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Effectiveness of Activity Based Analog Clock Reading Skill Teaching Applied to
Students with Specific Learning Disabilities ?

Furkan ATMACA
Mus Alpaslan University, Mus - TURKEY

Alev GiRLI
Dokuz Eylul University, izmir - TURKEY

Article History Abstract

Submitted: 13.01.2020 Purpose: The aim of the study is to examine the effectiveness and
Accepted: 09.09.2020 generalization of the activity based teaching programme that is prepared for
Published Online: 23.10.2020 teaching 3 students between the ages of 9-10 with specific learning

disabilities how to tell the exact hour, half past, quarter past and quarter to,
minutes past and minutes to shown in analogue clocks, how to write them
in numbers and draw the time written in numbers.

Keywords
Design & Methodology: In the study, the multiple baseline design across

Activity Based Teaching subjects which is one of the single-subject research designs was used. The
Specific Learning Disabilities experimental process consist of task analysis, preparation of activities,
Clock Reading preparation of materials for activities and determination of initial level,

Single Subject Research teaching, final assessment and generalization sessions. A task analysis of

clock reading skills was performed and 18 gains were determined. 3 activities
and 3 materials were designed for teaching these 18 determined gains. The
teaching sessions were conducted with 3 activities.

Findings: After 8 teaching sessions, all three participants who participated in
the research reached the targets related to timings such as exact hours, half
past, quarter past, quarter to and minutes past. All three subjects achieved
83% of the targeted gains. Furthermore, it was determined that the subjects
were able to generalize the skills acquired in the teaching sessions in
different environments, with different materials and with different people.

Implications & Suggestions: The 8-session activity based analog clock
reading skills teaching programme is thought to be effective. Therefore,
activity based teaching can be used in clock reading skill teaching to students
with specific learning disabilities.

DOl 10.29129/inujgse.673991 |

! This research is presented as an oral presentation in 28" National Special Education Congress held in Eskisehir in
11-13 October 2019.
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Makale Gecmis @@60 |

Gelis: 13.01.2020 Amag: Bu arastirmanin amaci, 6zel 6grenme glicligl olan 9-10 yaslar
Kabul: 09.09.2020 arasindaki 3 6grenciye analog saatlerde gosterilen tam, buguk, ceyrek gece,
Online Yayin: 23.10.2020 ceyrek kala, dakika gece ve dakika kala saatlerin ka¢ oldugunu sdéyleme,

rakamlarla yazma ve rakamlarla yazilan saati gizerek gosterme becerileri
o0gretimi icin hazirlanan etkinlik temelli 6gretim programinin etkililigini ve
genellenebilirligini incelemektir.

Anahtar Sozciikler

Yontem: Arastirmada, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi

Etkinlik Temelli Ogretim coklu baslama diizeyi deseni kullanilmistir. Arastirmanin deneysel sireci,
Ozel Ogrenme Giigliigu beceri analizinin hazirlanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi, etkinlikler icin
Saat Okuma materyallerin hazirlanmasi ile baslama diizeyi, 6gretim, son degerlendirme

Tek Denekli Aragtirma ve genelleme oturumlarindan olusmaktadir. ilk asamada saat okuma

becerisinin beceri analizi yapilmis ve 18 kazanim belirlenmistir. Belirlenen bu
18 kazanimin dgretimi igin Ug¢ etkinlik ve Gic materyal tasarlanmistir. Ogretim
oturumlari planlanmis (g etkinlik ile yaratalmstar.

Bulgular: Sekiz 6gretim oturumu sonunda, l¢ katihmcinin da hedeflenen
kazanimlardan tam saatler, yarim saatler, ceyrek geceli saatler, ¢ceyrek kalali
saatler ve dakika geceli saatler ile ilgili kazanimlari edindigi gériilmistiir. Ug
katiimci da hedeflenen kazanimlarin  %83’Uni  kazanmistir.  Ayrica,
katilimcilarin bu becerileri farkli ortamlarda, farli materyallerle ve farkh
kisilerle de genelleyebildigi belirlenmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Hazirlanan sekiz oturumluk etkinlik temelli analog saat
okuma becerisi 0gretiminin etkili oldugu duslnilmektedir. Bu yizden,
etkinlik temelli 6gretim tekniginin 6zel 6grenme glicligl olan 6grencilere
saat okuma becerisi 6gretiminde kullanilabilecek bir yontem oldugu
disunulmektedir.

por: 10.29129/inujgse.673001 |

1 Bu calisma, 11-13 Ekim 2019 tarihleri arasinda Eskisehir’de diizenlenen 28. Ulusal Ozel Egitim Kongresi’nde s6zlii
bildiri olarak sunulmustur.
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GiRiS

Zamani 6lgme ve kaydetme becerisi, dogal - sosyal ortamlarda 6ngoéri ve kontrol kapasitesi saglayarak
hayatin yonetilmesine yardimci olur. Ornegin mevsimsel degisimleri dnceden tahmin ederek hazirlik
yapmak, gunlik rutinleri sekillendirmek, dnemli olaylari kaydetmek gibi islemler icin bu becerilerden
yararlanilir. Ayrica zamani anlamak, gelecekteki olaylari 6ngdérmemizi ve gecmisteki olaylar
degerlendirmemizi saglar, bu da mevcut olaylar lzerinde hakimiyet kurmamizi kolaylastirir (Owen ve
Wilson, 2006).

Zaman algisi, icsel zaman algilama sistemleri, dikkat ve bellek siireglerini iceren karmasik bir bilissel siire¢
olarak kabul edilmektedir (Georgiev, 2004; Le Poidevin, 2000). Piaget (1952) zaman algisinin, niceliklerin
bir bicimden digerine donlisimini dogru bir sekilde yargilama yetenegine bagh oldugunu ifade
etmektedir. Zaman algisi ile paralel bir sekilde saat okuma becerisinin de dil becerileri, bellek, aritmetik
ve mekansal yetenekler gibi bir dizi alt yeterlilige dayandigi vurgulanmaktadir (Burny, Valcke ve Desote,
2012). Zaman algisi ve zamana yonelik bilgi diizeyi normal gelisim gosteren ¢ocuklarda o6zellikle alti ve
sekiz yaslari arasinda artis gostermektedir (Labrell, Mikaeloff, Perdry ve Dellatolas, 2016). Bunun
yaninda, zaman ile iliskili kavramlara yonelik farkindaligin dokuz yasindan sonra da gelismeye devam
ettigi belirtiimektedir (Friedman, 2005). Bu gelisim siireci saat okuma becerisi 6zelinde ele alindiginda,
normal gelisim gdsteren ¢cocuklarin on yasina kadar saat okuma becerisini edinebildikleri gérilmektedir
(Brace, Doran, Pembery, Fitzpatrick ve Herman, 2019). Alanyazinda normal gelisim gosteren ¢ocuklarin
alti yasinda tam saatleri, yedi yasinda bucuklu saatleri, dokuz yasinda ceyrek saatleri, sekiz ila on yas
arasinda dakika cinsinden saatleri soylemeyi 6grenebildikleri belirtilmektedir (Case, Sandieson ve Dennis,
1986; Friedman ve Laycock, 1989; Vakali, 1991).

Normal gelisim gosteren akranlarindan, diger akademik 6grenmelere temel olan okuma, yazma ve
aritmetik beceriler gibi 6zel akademik becerilerin edinimine ve kullanimina engel olusturan, uygun
miidahalelerde bulunulmasina ragmen en az alti aydir devam eden nérogelisimsel bir bozukluk nedeniyle
ayrisan Ozel Ogrenme Giicliigii (OOG) olan bireylerin (APA, 2014); zaman kavrami ve diger soyut
kavramlari anlamakta da gli¢liik yasadiklari bilinmektedir (Harper ve Wadsworth, 1993; Kroese, Cushway
ve Hubbard, 1998; Sharp, Murray, McKenzie, Quigley ve Partick, 2001).

0OO0G olan bireyler normal ya da normalin lizerinde zeka diizeyine sahip olmalarina ragmen, algi, dil,
kavram, bellek, siralama, dikkat-konsantrasyon, motor-koordinasyon, organizasyon, sosyal-duygusal
alanlarda giglikler yasayabilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2008). Bu bireyler, okuma yazma
¢alismalarinda benzer sesleri karistirma, sesleri, heceleri, kelimeleri ters olarak algilama ve ses, hece,
kelime ekleme ya da atma gibi hatalar yaparlar. Akranlarina oranla okuma hizlari diglktir ve
akranlarindan daha fazla okuma hatasi yaptiklar gorilir (Baydik, 2002; Gittelman ve Feingold, 1983;
Seckin, 2012). Matematik kazanimlarindan az-¢ok, buyuk-kicik gibi kavramlari 6grenmede, carpim
tablosunu ve ritmik saymalari ezberlemede, problem ¢d6zme ve dort islem becerilerinde glglikler
yasamaktadirlar (Badian, 1999; Geary 2004; Kagar, 2018; Kog, 2018; Kosc, 1974; Mutlu, 2016; Pesen,
2008). Bunun yaninda zaman kavrami ve saat okuma becerileri de glicliik yasadiklari alanlardandir.

00G olan bireylerin zamani algilama ve giinliik yasamda saat gibi zaman kavramina iliskin becerileri
kullanmada zorluklar yasadiklar klinik gdzlemler ve bircok ¢alismada gdsterilmistir. Ornegin, Owen ve
Wilson (2004), kendi klinik gbzlemlerine dayanarak, OOG olan bireylerin ¢ok azinin saat taktigini, giinliik
tuttugunu veya saatlere, takvimlere atifta bulundugunu ifade etmektedir. Zaman kavraminin
anlasiilmasinda yasanan zorluklarin 6grenme giigliginin énemli bir gdstergesi olabilecegini ifade eden
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Sharp ve digerleri (2001), OOG olan 120 yetiskin ile yirittikleri calismada zamani séyleme ve
oryantasyon becerileri arasinda pozitif korelasyon oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda mevsimler,
aylar ve tarihler ile ilgili sorulari dogru yanitlayamayan bireylerin bir saatin islevini anlama ve saat okuma
becerilerinde daha fazla zorlanabilecekleri ifade edilmektedir. Andersson (2008), 182 (glnci sinif
Ogrencisi ile yurattigu calismada matematik 6grenme glicligl olan 06grencilerin saat séyleme
becerisinde akranlarindan anlaml derecede diisiik performans gosterdiklerini belirtmektedir. Burny ve
digerleri (2012), 725 cocuk ile yarattikleri arastirmada saat okuma becerisinde matematik 6grenme
glcligld olan ogrencilerin akranlarindan anlamli derecede daha dusik performans sergiledigini
belirlemislerdir. Bu ylzden, zaman kavrami ile ilgili yasanilan glicltklerin bir pargasi olan ve giinlik hayati
planlama, zaman yonetimi gibi beceriler icin 6nemli bir dnkosul olan (Bock, Irwin, Davidson ve Levelt,
2003; Friedman ve Laycock, 1989) saat okuma becerisinin ilkokul yillarinda OOG olan égrencilere
kazandirilmasi énemlidir.

Alanyazinda saat okuma becerisinin 6gretimini konu edinmis arastirmalar da bulunmaktadir. Barcott
(1973), bes ozel egitim sinifinda uygulanan saat sdyleme egitiminin etkisini arastirmistir. Dagseven
(2001), zihin engelli dort o6grenciye saat okuma becerisinin kazandirilmasi, suarekliligi ve
genellenebilirliginde dogrudan 6gretim ve basamaklandiriimis 6gretim yaklasimlarina gore hazirlanan
O6gretim materyallerinin etkisini arastirmislardir. Horn, Schuster ve Collins (2006), orta ve agir diizeyde
engelli 6grencilere saat soylemenin 6gretilmesinde cevap kartlari kullaniminin etkisini arastirmislardir.
Karabulut ve Yikmis (2010), zihin engelli t¢ bireye tam, buguk ve ceyrek gece saatlerin 6gretiminde es
zamanli ipucu ile 6gretimin etkililigini arastirmislardir. Partington, Sundberg, Iwata ve Mountjoy (1979),
ikisi zihin engelli, G¢l normal gelisim gosteren bes cocuk ile saat soylemeyi 6gretmek lizere tasarlanmis
bir programin etkisini arastirmislardir. Smeets, Lieshout, Lancioni ve Striefel (1986), zihin engelli dort
O0grenciye uygulanan ve saat soyleme becerisini O0gretmeyi hedefleyen bir programin etkisini
arastirmislardir. Ancak, OOG olan 6grencilere saat okuma becerisinin dgretimini konu edinmis yalnizca
bir deneysel arastirmaya ulasilabilmistir. Bu arastirmada, Wieber ve digerleri (2017), OOG olan {¢iincii
sinifta okuyan bir erkek 6grenciyle dogrudan 6gretim yaklasimina gore yapilan sekiz haftalik saat séyleme
egitiminin etkisini incelemislerdir.

0OO0G olan égrencilerin saat okuma becerisini normal gelisim gdsteren akranlari ile birlikte, 6rgiin egitim
sirecinde sunulan tekniklerle edinemedikleri gorilmektedir (Andersson, 2008; Burny ve digerleri, 2012).
Bu noktada farkl 6gretim yontem ve tekniklerine ihtiya¢ duyuldugu ortadadir. Ancak yapilan ¢alismalarin
sinirh sayida olusu etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin belirlenebilmesi 6niinde engel olusturmaktadir.
Farkli ydntemlerin OOG olan 6grencilere saat okuma becerisi 6gretiminde sinanarak etkililiklerinin
belirlenmesinin 6nemli oldugu duslinilmektedir. Bu amacgla alanyazin incelendiginde son vyillarda
geleneksel 6gretmen merkezli 6gretim tekniklerinden ziyade 6grencinin 6grenme siirecine aktif katihm
saglandigi tekniklerin kullanimina olan ilgide bir artis oldugu gortlmektedir. Bu tekniklerden birisi de
etkinlik temelli 6gretimdir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2014). Etkinlik temelli 6gretim, etkili 6grenci-6gretmen
etkilesimine dayanir (Patil, Budihal, Siddamal ve Mudenagudi, 2016). Ogrencilerin pasif bir sekilde
yerinde oturup dersi dinlemesinden ziyade aktif bir sekilde 6grenme siirecine dahil edilmesini iceren bir
surectir (Eriyagama, 2018). Etkinlik temelli 6gretim, 6grenme-6gretme ortaminda 6grencilerin Ust diizey
becerilerini gelistirmelerine yardimci olan, 06grencileri sliregte aktif kilarak anlamli 6grenmeyi
destekleyen ve 6grencilerde isbirligi, paylasim gibi duygulari 6n plana g¢ikaran bir 6gretim teknigidir
(Aslan, 2018).

Alanyazin incelendiginde, etkinlik temelli 6gretimin akademik beceriler, sosyal beceriler, bilissel gelisim,
dil gelisimi, yaraticilik gibi bircok alanda etkili sonuglar verdigi goriilmektedir (Agbenyeku, 2017; Aslan
2018; Batdi, 2014; Bredderman, 1983; Camci, 2012; Dogan, 2008; Erdem ve Aktas, 2018; Hariharan, 2011;
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Kaur ve Sankhian, 2017; Mishra ve Yadav, 2013; Ozdemir Topaloglu, 2013, Ozgeng, 2010). Ancak O0OG
tanisi olan 6grencilere saat okuma becerisi 6gretiminde etkinlik temelli 6gretim tekniginin kullanildigi bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Bu nedenle, ¢ok sinirli sayida arastirmaya konu olan ve OOG olan
ogrencilerin 6grenmekte giclik cektikleri saat okuma becerisinin 6gretimi icin etkinlik temelli 6gretimin
etkililiginin arastiriimasinin 6nemli oldugu dusiintlmustr.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, OOG olan 9-10 yaslari arasindaki 3 égrenciye analog saatlerde gosterilen tam,
buguk, ceyrek gece, ceyrek kala, dakika gece ve dakika kala saatlerin kag¢ oldugunu séyleme, rakamlarla
yazma ve rakamlarla yazilan saati ¢izerek gésterme becerileri 6gretimi icin hazirlanan etkinlik temelli
o0gretim programinin etkililigini ve genellenebilirligini incelemektir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada, tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi coklu baslama dizeyi deseni
kullanilmistir. Ayni deneysel islemin denekler ve deneysel islem birbirinden etkilenmeyecek sekilde
uygulanmasi denekler arasi ¢coklu baslama diizeyi deseni olarak adlandirilir. Denekler arasi coklu baslama
diizeyi deseninde, 6gretim yapilacak U¢ katiimcinin belirlenmesinin ardindan tim katilimcilara ayni
davranisin ayni ortamda kazandirilmasi hedeflenmektedir (Tekin-iftar, 2012).

Denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi deseninde hedeflenen 6gretimin belirlenerek tanimlanmasinin
ardindan Gg¢ katilimc igin slrekli veri toplanir. Birinci katilimci ile kararli veri elde edildikten sonra
bagimsiz degiskenin uygulamasi yapilmaya baslanirken diger katilimcilarla baslama dizeyi verileri
toplanmaya devam edilir. Birinci katilimcinin uygulama stireci 6l¢it karsilaninca sonlandirir ve elde edilen
veriler yorumlanir. Daha sonra ikinci katilimci ile uygulama oturumlarina gegilirken Gglinct katilmci ile
baslama diizeyi verisi toplanmaya devam edilir. ikinci katilimci ile 8lgiitiin karsilanmasinin ardindan elde
edilen veriler yorumlanir ve birinci katilimcr ile ikinci katilimcinin verileri arasinda benzerlik aranir. Bagimh
degisken ile bagimsiz degisken arasinda neden-sonug iligkisine yénelik ¢ikarimlarda bulunulur. Ugilincii
katilimcinin uygulama oturumlari da 6lglit karsilaninca sonlandirilir ve bu asamada birinci ve ikinci
katilimcidan elde edilen etkinin yinelenmesiyle bagimli-bagimsiz degisken arasindaki iliski glicli bir
bicimde ortaya konulmus olur (Gast ve Ledford, 2010; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997; Tekin-iftar, 2012).

Denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi deseninde katilimcilar arasinda yineleme olmasi, i¢c gecerligi
etkileyen etmenlerin bir tehdit olusturmasi durumunda kolayca fark edilip 6nlemler alinmasini
saglamaktadir. Bu ylzden modelin i¢ gegerligi glclidir. Bunun yaninda, katilimci ici ve katilimcilar
arasinda ¢ok sayida yinelemenin olmasi modelin dis gecerligini arttirmaktadir (Tekin-iftar, 2012). Bu
desende, birinci katiimcinin performansindaki degisimin yalnizca bagimsiz degiskenin uygulandigi siire
icerisinde olmasi, bu sirada diger katilimcilarin performans diizeyinde anlamli bir degisim olmamasiyla ve
bu siirecin diger katimcilarla da tekrar edilmesiyle deneysel kontrol saglanir (Christ, 2007; Horner ve
digerleri, 2005).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni etkinlik temelli 6gretimidir. Bagimh degisken ise deneklerin tam, bucguk,
ceyrek gece, ceyrek kala, dakika gece ve dakika kala saatler igin gosterilen saatin kag oldugunu séyleme,
rakamlarla yazma ve rakamlarla yazilan saati ¢izerek gosterme becerilerini kazanma diizeyleri olarak
belirlenmistir.
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Katilmcilar

Arastirma, 2018-2019 egitim &gretim yilinda izmir ilinde egitim géren OOG tanili kaynastirma 6grencileri
ile yuratalmustiar. Tanilarin glvenirligi acisindan iki 6n kosul aranmistir. Bunlar, 6grencinin Universite
hastanelerinden OOG tanisi almis olmasi ve OOG tanisina ek herhangi bir es tanisinin olmamasidir. Ayrica
ogrencilerin planlanan oOgretim sirecine katilabilmesi icin bazi akademik becerilere sahip olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle asagidaki beceriler 6n kosul olarak belirlenmistir.

a) Uzun ve kisayi ayirt edebilmesi

b) 0 - 60 arasindaki sayilari okuyup, yazabilmesi

c) 60’ a kadar birer, onar, beser ritmik sayabilmesi
d) Tam, yarim ve ¢eyrek kavramlarini bilmesi

Birinci arastirmaci bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde 6gretmenler ile gbriismis ve l¢ 68renci
belirlenmistir. Belirlenen 6grencilerle bir degerlendirme oturumu yapilmis ve ti¢ denegin de 6n kosullara
sahip oldugu gorilmustlr. Katihmcilar, ailelerinden izin alinarak arastirmaya dahil edilmistir. Katilimcilar
icin takma isimler kullaniimistir. Asagida bu katilimcilarin 6zellikleri agiklanmuistir:

Katimci 1: Halime, 10 yas 2 aylk, dordiinci sinifa devam eden bir ilkégretim 6grencisidir. Halime
kaynastirma egitimine devam etmektedir. Annesi bir devlet kurumunda temizlik personeli olarak
calismaktadir, babasi esnaftir. Halime, ailenin tek ¢ocugudur. OOG tanisini Dokuz Eyliil Universitesi
Hastanesi’nden 8 yasinda almistir. Uygulanan WISC-R Zeka Testi’'nde toplam zeka bélimi puani 85 puan
tizerinde belirlenmistir. Bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde Ozel Ogrenme Giigligii Destek
Egitim Programi dogrultusunda iki senedir haftada iki saat matematik ve okuma-yazma modiillerinden
bireysel ders almaktadir.

Katimci 2: Berkay, 9 yas 11 aylik, dordiinci sinifa devam eden bir ilkogretim 6grencisidir. Berkay
kaynastirma egitimine devam etmektedir. Annesi ev hanimi, babasi ise bir devlet kurumunda memur
olarak galismaktadir. Berkay, ailenin tek cocugudur. OOG tanisini Ege Universitesi Hastanesi’'nden 7
yasinda almistir. Uygulanan WISC-R Zeka Testi’'nde toplam zeka bolimi puani 85 puan (izerinde
belirlenmistir. Bir 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde Ozel Ogrenme Giicliigii Destek Egitim
Programi dogrultusunda haftada iki saat matematik ve okuma-yazma modiillerinden bireysel ders
almaktadir.

Katiimci 3: Buket, 9 yas 10 aylik, dordindi sinifa devam eden bir ilkogretim 6grencisidir. Buket
kaynastirma egitimine devam etmektedir. Annesi ev hanimi, babasi esnaftir. Buket'in OOG tanili 7
yasinda bir kardesi bulunmaktadir. Buket, OOG tanisini Dokuz Eyliil Universitesi Hastanesi’nden almustir.
Uygulanan WISC-R Zeka Testi’nde toplam zeka béliim{i puani 85 puan Uzerinde belirlenmistir. Bir 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinde Ozel Ogrenme Giicliigii Destek Egitim Programi dogrultusunda
haftada iki saat matematik ve okuma-yazma modiillerinden bireysel ders almaktadir.

Uygulamaci ve Gézlemci

Arastirma silrecinde birinci arastirmaci uygulamaci, ikinci arastirmaci ise gézlemci olarak yer almistir.
Uygulamaci 6zel egitim boliminde arastirma gorevlisi olarak ¢calismakta ve 6zel egitim alaninda yuksek
lisans egitimine devam etmektedir. Bir yil sireyle 6zel egitim 6gretmeni olarak calismistir. Gozlemci 6zel
egitim bolimiinde 6gretim liyesi olarak calismaktadir. Ozel egitim alaninda 27 yili askin deneyime
sahiptir.
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Ortam ve Ara¢-Gereg

Uygulamalar ¢ocuklarin egitimlerine devam ettikleri 6zel egitim merkezinde bireysel ders saatlerinde
gerceklestirilmistir. Egitim icin, uygulamalarin yapildigi merkezdeki bireysel egitim odasinda var olan
masa, sandalye ve dolap kullanilmis, etkinlikler icin kullanilan materyaller birinci arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak da bu materyallerden yararlanilmistir. Materyaller,
deney siirecinin bir parcasi olarak ele alindigi icin ilerleyen bolimlerde agiklanacaktir.

Deney Siireci

Deney silireci, beceri analizinin hazirlanmasi, etkinliklerin hazirlanmasi, etkinlikler icin materyallerin
hazirlanmasiile baslama diizeyi, 6gretim, son degerlendirme ve genelleme oturumlarindan olusmaktadir.

Beceri Analizinin Hazirlanmasi

Saat okuma becerisinin analizi asagidaki sekilde hazirlanmis, 6gretim oturumlari ve etkinlikler de bu
basamaklara gore planlanmistir. Beceri analizi hazirlanirken katilimcilarin sadece gosterilen saatin kag
oldugunu soylemesi hedeflenmemis, bu saati rakamlarla yazabilmesi ve rakamlarla yazili olarak verilen
saati cizerek gosterebilmesi hedeflenmistir. Gosterilen bir saati rakamlar ile yazabilmek ve rakamlarla
yazili olan bir saati ¢izerek gosterebilmek ile hedeflenen sey analog saat lizerinde gosterilen bir saatin
sayisal karsiliginin oldugunun 6gretilmesidir. Bu yol ile katilimcilarin 6rnegin “bes bucuk” olarak ifade
edilen saat ile “05.30” olan saatin ayni oldugunu anlayabilmesi hedeflenmistir.

Saat Okuma Becerisi Beceri Analizi:
1) Akrep ve yelkovani tam saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin kag
oldugunu “saat tam ...” seklinde soyler.
2) Akrep ve yelkovani tam saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin kag
oldugunu rakamlarla “... : 00” seklinde yazar.
3) Rakamlarla yazilan tam saati tizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani cizerek gosterir.
4) Akrep ve yelkovani yarim saate gore ayarlanmis saat maketi gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu
“saat ... bucuk” seklinde soyler.
5) Akrep ve yelkovani yarim saate gore ayarlanmis saat maketi gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu
rakamlarla “... : 30” seklinde yazar.
6) Rakamlarla yazilan yarim saati lizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani gizerek gosterir.
7) Akrep ve yelkovani ceyrek geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kag oldugunu “saat ..."i ceyrek geciyor” seklinde soyler.
8) Akrep ve yelkovani ceyrek geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kag oldugunu rakamlarla “... : 15” seklinde yazar.
9) Rakamlarla yazilan ¢eyrek geceli saati lizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani gizerek gosterir.
10) Akrep ve yelkovani ceyrek kalali saate gbre ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac oldugunu “saat ...’e ceyrek var” seklinde soyler.
11) Akrep ve yelkovani ceyrek kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac oldugunu rakamlarla “... : 45” seklinde yazar.
12) Rakamlarla yazilan ¢eyrek kalali saati Gzerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani gizerek gosterir.
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13) Akrep ve yelkovani dakika geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac¢ oldugunu “saat ..."i ... dakika geciyor” seklinde soyler.
14) Akrep ve yelkovani dakika geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac oldugunu rakamlarla “... : ... ” seklinde yazar.
15) Rakamlarla yazilan dakika geceli saati lizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani cizerek gosterir.
16) Akrep ve yelkovani dakika kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kac oldugunu “saat ..."e ... dakika var” seklinde soyler.
17) Akrep ve yelkovani dakika kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi gosterildiginde saatin
kag oldugunu rakamlarla “... : ...” seklinde yazar.
18) Rakamlarla yazilan dakika kalal saati tizerinde akrep ve yelkovan olmayan saat modeline akrep ve
yelkovani gizerek gosterir.
Yapilan beceri analizi sonucunda bu galismadaki hedefler bakimindan, saat okuma becerisi 6gretimi igin
18 hedef kazanim belirlenmistir. Her bir kazanim igin 6gretim oturumlari planlanmistir. Tam saatler igin
bir, yarim saatler icin bir, ceyrek gece ve kala saatler igin ikiser ve dakika gece, kala saatler igin birer
0gretim oturumu planlanmistir.

Tablo 1
Hedef Kazanimlar ve Oturumlar
Planlanan Oturum Sayisi ve
Kazanim L
Suresi
1. Akrep ve vyelkovani tam saate gobre ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu “saat tam ..."” seklinde soyler.
2. Akrep ve vyelkovani tam saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu rakamlarla “... : 00” seklinde yazar.
3. Rakamlarla yazilan tam saati Uzerinde akrep ve yelkovan olmayan saat
modeline akrep ve yelkovani gizerek gosterir.

1 Oturum — 40/45 Dakika

4. Akrep ve yelkovani yarim saate gore ayarlanmis saat maketi gosterildiginde
saatin kag oldugunu “saat ... buguk” seklinde soyler.

5. Akrep ve yelkovani yarim saate gore ayarlanmis saat maketi gosterildiginde
saatin kag oldugunu rakamlarla “... : 30” seklinde yazar.

6. Rakamlarla yazilan yarim saati Uzerinde akrep ve yelkovan olmayan saat
modeline akrep ve yelkovani gizerek gosterir.

7. Akrep ve yelkovani ¢eyrek geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu “saat ..."i ceyrek geciyor” seklinde soyler.

8. Akrep ve yelkovani geyrek geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu rakamlarla “... : 15” seklinde yazar.

9. Rakamlarla yazilan ¢eyrek geceli saati Uzerinde akrep ve yelkovan olmayan
saat modeline akrep ve yelkovani cizerek gosterir.

10. Akrep ve yelkovani ceyrek kalali saate gére ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu “saat ...e ¢eyrek var” seklinde soyler.

11. Akrep ve yelkovani ceyrek kalali saate gére ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu rakamlarla “... : 45” seklinde yazar.

12. Rakamlarla yazilan geyrek kalali saati tizerinde akrep ve yelkovan olmayan
saat modeline akrep ve yelkovani cizerek gosterir.

13. Akrep ve yelkovani dakika gegeli saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu “saat ..."i ... dakika gegiyor” seklinde soyler.
14. Akrep ve yelkovani dakika geceli saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag¢ oldugunu rakamlarla “... : ... ” seklinde yazar.

15. Rakamlarla yazilan dakika geceli saati lizerinde akrep ve yelkovan olmayan
saat modeline akrep ve yelkovani gizerek gosterir.

1 Oturum — 40/45 Dakika

2 Oturum — 80/90 Dakika

2 Oturum — 80/90 Dakika

1 Oturum — 40/45 Dakika
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16. Akrep ve yelkovani dakika kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu “saat ...’e ... dakika var” seklinde soyler.

17. Akrep ve yelkovani dakika kalali saate gore ayarlanmis analog saat maketi
gosterildiginde saatin kag oldugunu rakamlarla “... : ..."” seklinde yazar..

18. Rakamlarla yazilan dakika kalal saati tGzerinde akrep ve yelkovan olmayan
saat modeline akrep ve yelkovani gizerek gosterir.

1 Oturum - 40/45 Dakika

Etkinliklerin Hazirlanmasi

Etkinliklerin hazirlanmasi asamasinda yapilmis olan saat okuma becerisi beceri analizi referans alinmis,
kazanimlar etkinlikler igerisine yerlestirilmistir. Hazirlanan etkinliklerin, Ugurel ve Bukova-Gizel (2010)’in
de belirttigi (izere, 6grenciyi merkeze almasi ve etkin katilimini saglamasi, ilgi ¢ekici ve farkh diislinmeyi
gerektirmesi, asamali ve planl olmasina dikkat edilmistir. Bu baglamda hazirlanan etkinlikler asagida
actklanmustir.

1. Etkinlik: Bu etkinlik Gi¢ asamadan olusmaktadir. Birinci asamada, yere gizilen biiyiik saat figliri (Ek-1)
ve etkinlik 6grenciye tanitilmistir. Ardindan 6grenciye kisa kol oldugunu hayal etmesi, uygulayicinin da
uzun kol olacagi séylenmistir. Uygulayicinin yonergeleri ile bir tam saat modellemesi yapilmistir. Yapilan
modellemede saatin nasil okunacagi 6grenciye gosterilmistir. ikinci asamada, uygulayici ve 6grenci figiir
etrafinda saat yonliinde donmeye baslamislardir. Uygulayici bir saat sdylediginde donmeyi birakip hemen
uzun ve kisa kolun olmasi gerektigi yere gecmislerdir. Ornegin figiir etrafinda saat yéniinde dénerken
uygulayici, «saat tam 5» yoOnergesini verdiginde O6grenci 5'in Uzerine uygulayici 12'nin (zerine
gecmislerdir. Etkinliginde devaminda, figlir etrafinda donerken 6grencinin bir saat séylemesi istenmis ve
tekrar uzun ve kisa kolun oldugu yere gecmislerdir. Uglincii asamada, uygulayici verdigi yonergeye uygun
olmayan bir sayi Gizerinde beklemis ve 6grencinin onu dizeltmesini istemistir.

2. Etkinlik: Bu etkinlikte analog saat maketi (Ek-2) ve analog saat figlirli (Ek-1) birlikte kullanilmistir ve iki
asamadan olusmaktadir. Figlir yerde, maket ise figlire 3-4 metre uzaklikta masa Uzerindedir. Birinci
asamada, figlr UGzerinde uygulayicinin yonergeleriyle bir saat modellemesi yapilmistir. Ardindan
O0grenciden modellenen saati 10 saniye igerisinde maket Uzerine gizmesi istenmistir. Sire basladi
yonergesi ile 6grenci makete dogru kosmaya baslamistir. Bu sirada uygulayici 10’dan geriye dogru
saymistir. Cizim yapildiktan sonra 6grencinin rakamlarla yazmasi istenmistir. ikinci asamada, birinci
asamadaki sirec¢ tersten uygulanmistir. Rakamlarla bir saat yazilmis ve 6grenciden o saati cizmesi
istenmistir. Ardindan 6grenci yonergeler vererek figlir (izerinde nerelerde durmalari gerektigini soylemis
ve modellemeyi yaptirmistir.

3. Etkinlik: Bu etkinlikte hazirlanan saat kartlari (Ek-3), 6gretimin yapildigi sinifin duvarlarina asilmistir.
Ogrenciler, birinci oturum harig her oturumun basinda bir 6nceki oturumda c¢alisilan kazanim ile ilgili saat
kartlari Gizerindeki akrep ve yelkovani olan saati okuma, rakamlarla yazma ve rakamlarla yazili olanlarini
cizerek gosterme uygulamalarini yaparak sinifa girmislerdir.

Etkinlikler icin Materyallerin Hazirlanmasi

Zaman kavrami oldukca soyut bir kavramdir. Bu durum OOG olan égrencilerin zaman kavrami ile ilgili
becerileri kavramasini zorlastirmaktadir. Bu vyizden etkinlikler somut, gorsel materyaller ile
desteklenmistir. Materyaller hazirlanirken etkinliklerle bir bitinlik olusturmasi, konuyu
somutlastirmasi, maliyetinin az olmasi ve uzun 6mirli, ¢cok kez kullanilmaya misait olmasi gibi etkenler
g0z 6nilinde bulundurulmustur. Hazirlanan materyaller asagida aciklanmistir.
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1- Biiyiik Analog Saat Figlirii (Ek-1): Yaklasik 50 cm yaricapinda zemin Uzerine mavi tahta kalemi ile bir
cember cizilmistir. Cember icerisine analog saatler lzerinde bulunan, 1 den 12 ye kadar olan sayilar
yazilmistir. Figiir icerisine uygulanacak etkinlik geregi akrep ve yelkovan ¢izilmemistir. ilk oturum disinda
her oturumda Figtir ¢izimi ve rakamlarinin yerlestirilmesi stireci 6grenci ile birlikte yapiimistir.

2- Analog Saat Maketi (Ek-2): Beyaz A4 kagit Uzerine bilgisayar ortaminda cizilmis ve Gzeri plastik
malzeme ile kaplanmistir. Uzerinde akrep ve yelkovan bulunmayan bir analog saat maketidir.

3-Saat Kartlari (Ek-3): Uzerinde akrep ve yelkovani bulunmayan fakat altlarinda saatlerin rakamlarla yazili
oldugu analog saat kartlari ve lizerinde akrep ve yelkovani olan fakat altlarinda rakamlarla yazili olmayan
analog saat kartlari.

Baslama Diizeyi Oturumlari

Baslama dizeyi oturumlari her g¢ocukla birebir gergeklestirilmistir. Katilimcilarin verdikleri tepkiler
performans kayit tablosuna kaydedilmistir. Degerlendirme sirecinde 6grencilerin tepkilerine karsi
tepkisiz kalinmis dogru ya da yanlis cevaplar pekistirilmemistir.

Katilmcilarin 6gretim hedeflerini belirlemek icin analog saat maketi lizerinde her bir kazanim igin tig tane
soru sorulmustur. Katilimcilardan her kazanim igin birinci soruda gosterilen saati okumasi, ikinci soruda
gosterilen saati rakamlarla yazmasi, lglinci soruda rakamlarla verilen saati cizmesi istenmistir. Bu
asamada o6lglt %100 olarak belirlenmistir.

Degerlendirmeler ilk katimci ile 3 kere tekrar edilip kararlilik gosterdikten sonra ilk katilimci icin hedef
beceriler belirlenmistir. Bu asamadan sonra birinci katilimci ile 6gretim oturumlarina gegcilirken ikinci ve
glincli katihmcilar ile degerlendirme oturumlari yapilmaya devam edilmistir. ilk katiimcinin 6gretim
oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan ikinci katiimciyla 6gretim oturumlarina gegilmistir. ikinci
katilimcinin 6gretim oturumlarinin tamamlanmasinin ardindan Gglncid katihmcei ile 6gretim oturumlari
yapilmistir.

Ogretim Oturumlari

Ogretim oturumlarinda uygulamaci ve dgrencinin sinifta yalniz olmasina, sinif icerisinde dikkat dagitici
uyaranlarin bulunmamasina dikkat edilmistir. Her 6grenci ile haftada bir defa bir 6gretim oturumu
yapilmis ve oturumlarin her biri yaklasik 40-45 dakika slirmistiir. Boylece 6gretim siiresi 320 — 360 dakika
arasinda planlanmistir. Oturumun baslangicinda uygulamaci katilimci ile kisa bir sire uygulamadan
bagimsiz olarak sohbet etmistir. Ardindan saat okuma becerisi ile ilgili bir slire ¢alismalar yapilacagi
katilimciya anlatilmistir. Daha sonra “Simdi seninle saatler ile ilgili bazi eglenceli etkinlikler yapacagiz.
Hazir misin?” demis ve etkinliklerin tanitildigi bolimde aktarildigi Gzere etkinlikler uygulanmustir.
Etkinliklerin tamamlanmasinin ardindan analog saat maketi lizerinde ¢alisilan kazanim ile ilgili 3 soru
sorulmus ve katilimcilarin tepkileri kaydedilerek oturum sonlandiriimistir. Katilimcilarin her oturumdaki
performanslari, performans kayit formlarina kaydedilmis ve oturumlar video ile kayda alinmistir.

Etkinliklerde ipucu tekniklerinden model olma ve sbzel ipucu kullanilmistir. Etkinliklerde kullanilan
ipuclari zamanla siliklestirilerek katihmcilarin bagimsiz olarak beceriyi edinebilmeleri hedeflenmistir.
Ogrencilerin verdikleri dogru tepkiler sosyal pekistirecler (aferin, giizel gibi) ile pekistirilmistir.
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Son Degerlendirme

Ogretim oturumlarinin  tamamlanmasinin ardindan katilimcilarin hedeflenen becerileri kazanma
dizeylerini belirlemek amaciyla analog saat maketi lzerinde her bir kazanim icin Uger tane soru
sorulmustur. Katilimcilardan her kazanim igin birinci soruda gosterilen saati okumasi, ikinci soruda
gosterilen saati rakamlarla yazmasi, Uglincli soruda rakamlarla verilen saati ¢izmesi istenmistir. Bu
asamada o6lgiit %100 olarak belirlenmisgtir.

Genelleme Oturumu

Son degerlendirme oturumunun ardindan katilimcilarin hedeflenen beceriyi farkli ortamlarda, farkh
materyallerle ve farkl kisilerle genelleyebilme diizeyleri arastiriimistir. Genelleme oturumlarinda veriler
katilimcilarin aileleri tarafindan, evde ve gergek saatler kullanilarak saglanmistir. Arastirmada yer alan (g
katilimcinin annesi ile bireysel olarak gorisiimistiir. Gortismelerde aileler, saat okuma becerisi ve saat
okuma becerisinin degerlendirilmesi hakkinda bilgilendirilmislerdir. Ardindan érnek bir degerlendirme
oturumu yapilmistir. Bu bilgilendirmede aileler, degerlendirme sirasinda kullanilacak olan analog saatin
ozellikleri (rakamlarin eksiksiz olmasi, farkl gostergelerin bulunmamasi), katiimcilarin cevaplarina karsi
tepkisiz kalinmasi ve cevaplarin herhangi bir sekilde pekistiriimemesi konularinda bilgilendirilmislerdir.
Ailelere degerlendirmeler sirasinda rehberlik etmesi amaciyla, degerlendirme asamalarinin yer aldigi
formlar verilmistir. Bu formlar tzerinde katilimcilara sorulacak sorulara da yer verilmistir.

Aileler, kendilerine verilen form dogrultusunda pili ¢cikarilmis bir analog saati ayarlayarak ¢cocuklarindan
bu saatin kac¢ oldugunu séylemesini istemislerdir. Ardindan bu saatin kag oldugunu rakamlarla bir kagida
yazdirmiglardir. Daha sonra aileler kagida rakamlarla bir saat yazmis ve ¢ocuklarindan bu saati ¢izerek
gostermesini istemislerdir. Bu uygulama tim kazanimlar icin tekrarlanmistir. Genelleme oturumu
sirasinda katilimcilarin tepkileri video ile kayit altina alinmis ve video kayitlari arastirmacilar tarafindan
izlenerek performans degerlendirmesi yapilmistir.

Giivenirlik

Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik ve uygulama glivenirligi olarak iki ayri giivenirlik hesaplamasi
yapilmistir. Gozlemciler arasi givenirlik igin gozlemci, uygulamaci tarafindan video kayda alinan
oturumlarin %40’in1, genelleme oturumunda alinan video kayitlarin tamamini izlemis ve veri toplamla
formunu doldurmustur. Ardindan uygulamaci ve gézlemci formlari karsilastiriimis goris birligi sayisinin
goris birligi ile gorts ayriligl sayilarinin toplamina bolinip 100 ile ¢arpilmasi ile hesaplanmistir (Houten
ve Hall, 2001). Ug katilimci icin ayri ayri hesaplanan gdzlemciler arasi giivenirlik birinci katiimcr icin %98,
ikinci katilimci igin %100 ve Ugilinci katilimcr igin %99 olarak hesaplanmistir.

Uygulama glvenirligi, gézlemcinin izledigi video kayitlarda uygulamacinin planlanan davranislara uygun
olarak veri saglayip saglamadiginin ilgili formlara kaydedilmesi ile hesaplanmistir. Bu arastirma igin
uygulama glivenirligi %100 olarak belirlenmistir.

Gegerlik
Uygulama sirasinda dis etkenlerin etkisini kontrol altina almak icin 6grencilerin 6gretmenleri ve aileleri

ile gortsilmus, uygulama bitinceye kadar saat okuma becerisi ile ilgili herhangi bir ¢alisma yapilmamasi
saglanmistir.
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BULGULAR

Arastirmada Ozel 6grenme glcligl olan Ug¢ 6grenciyle yapilan etkinlik temelli saat okuma becerisi
O0gretimi programindan elde edilen veriler grafiksel olarak ¢oéziimlenmistir. Asagida sirasiyla birinci
katilimci Halime, ikinci katiimci Berkay ve lglincl katihmci Buket’in grafiksel analizleri sunulmustur.
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Sekil 1. Katilimcilara iliskin Grafik
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Sekil 1’ de goriildGgi gibi Halime'nin 8 6gretim oturumu sonrasinda saat okuma becerisi performans
diizeyi % 0 diizeyinden % 83 diizeyine ylkselmistir. Baslangi¢c diizeyinde % 0 olan performans diizeyi
birinci 6gretim oturumu sonunda %17’ye yikselmistir. Bu oturum tam saatlerin 6gretiminin yapildigi
oturumdur. Halime tam saatler basamagini % 100 diizeyinde yerine getirmistir. ikinci oturum yarim
saatlerin islendigi oturumdur ve bu oturum sonunda performans diizeyi % 33’e ulagsmistir. Yarim saatler
kazanimlari bu oturum sonunda %100 diizeyinde kazanilmistir. Uglincii ve dérdiincii oturumlarda geyrek
gece kazanimlari islenmistir. Dordinci oturum sonunda ¢eyrek gege kazanimlarinin % 100’e, toplam
performans diizeyinin %50’ye ulastigi gorilmektedir. Besinci ve altinci oturumlarda ¢eyrek kala
kazanimlariislenmis ve altinci oturum sonunda geyrek kala kazanimlari % 100’e, genel performans diizeyi

12



EBED Atmaca & Girli / Etkinlik Temelli Analog Saat Okuma Becerisi Ogretimi Etkinligi

% 66 seviyesine ulagmistir. Yedinci oturumda dakika gege kazanimlari islenmis ve oturum sonunda dakika
gece kazanimlari % 100’e, genel performans diizeyi % 83’e ulasmistir. Sekizinci oturumda dakika kala
kazanimlari islenmistir. Ancak performans diizeyinde bir degisiklik olmamistir. Son degerlendirmede de
benzer sekilde performans diizeyi % 83 olarak hesaplanmistir. Genelleme oturumundaki performans
dizeyi de son degerlendirme performansi ile benzer sekilde % 83 olarak hesaplanmistir. Bagimsiz
degiskenin bagimli degisken lizerindeki etkisi sinanmis ve etkili sonuc¢ elde edilmistir. Halime ile son
degerlendirme oturumunun yapilmasinin ardindan genelleme oturumunun yapildigl sirada Berkay ile
O0gretim oturumlarina gecilmistir.

Berkay’a ait veriler incelendiginde, Berkay’'in saat okuma becerisi performans diizeyinin yedi 6gretim
oturumu sonunda % 17 dizeyinden % 83 diizeyine yikseldigi gorilmektedir. Baslangic dizeyi
performansi % 17 olan, tam saatler ile ilgili kazanimlari basaran Berkay ile 6gretim oturumlarina yarim
saatler kazanimlarindan baslanmis ve 6gretim plani yedi oturum olarak belirlenmistir. Birinci oturumda
yarim saatler kazanimlari galisildiktan sonra kazanim basarma diizeyi % 100 seviyesine, genel performans
diizeyi % 33’e yiikselmistir. ikinci ve lgiincii oturumlarda ceyrek gece kazanimlari ¢alismis ve Ugiincii
oturum sonunda kazanim basarma diizeyi % 100’e, genel performans diizeyi % 50 seviyesine ulagmistir.
Dordiinci ve besinci oturumlarda geyrek kala kazanimlari ¢calisiimis ve besinci oturum sonunda kazanimi
basarma diizeyi % 100’e, genel performans diizeyi % 66 seviyesine ylikselmistir. Altinci oturumda dakika
gece kazanimlari ¢calisiimis ve oturum sonunda kazanimlari basarma dizeyi % 100’e, performans dizeyi
% 83 seviyesine ulasmistir. Yedinci oturumda dakika kala kazanimlari ¢alisiimistir. Ancak performans
diizeyinde bir degisiklik gorilememistir. Benzer sekilde son degerlendirmede de performans diizeyi % 83
olarak hesaplanmistir. Genelleme oturumundaki performans dizeyi de son degerlendirme performansi
ile benzer sekilde % 83 olarak hesaplanmistir. Halime ile sinanan bagimsiz degisken ile bagimli degisken
arasindaki iliski Berkay ile tekrar test edilmis ve benzer sonug elde edilmistir. Berkay ile genelleme
oturumunun yapildigl sirada Buket ile 6gretim oturumlarina gecilmistir. Berkay’dan baslangi¢ dizeyi
verisi toplanirken dérdiinci ve besinci oturumda baslangi¢ diizeyi verisi alinamamistir. Ancak daha sonra
alinan veriler kararhlik géstermektedir.

Buket’e ait veriler incelendiginde, Buket'in saat okuma becerisi performans diizeyinin 8 oturum sonunda
% 0 seviyesinden % 83 seviyesine ulastigl goriilmektedir. Baslangi¢ diizeyinde % 0 olan performans diizeyi
birinci oturumda tam saatler kazanimlarinin ¢alisiimasiyla birlikte % 17 seviyesine ulasmistir. Bu oturum
sonunda tam saatler kazanimlari % 100 seviyesinde basariimistir. ikinci oturumda yarim saatler
kazanimlarinin ¢ahsiimasiyla kazanim dizeyinin % 100, performans diizeyinin %33 seviyesine ulastigi
goriilmektedir. Uglincii ve dérdiincii oturumlarda ceyrek gege kazanimlari ¢alisiimis ve dérdiincii oturum
sonunda kazanimin dizeyi % 100, performans dizeyi % 50 seviyesine ulagmistir. Besinci ve altinci
oturumlarda ceyrek kala kazanimlari ¢alisiimis ve altinci oturum sonunda kazanim duzeyi % 100,
performans diizeyi % 66 ya ulasmistir. Yedinci oturumda dakika gece kazanimlari galisiimis ve kazanim
dizeyi % 100, performans diizeyi % 83 seviyesine gelmistir. Sekizinci oturumda dakika kala kazanimlari
cahsiimistir. Ancak performans diizeyinde bir degisim gézlenememistir. Son degerlendirme oturumunda
da performans diizeyi % 83 olarak hesaplanmistir. Genelleme oturumundaki performans diizeyi de son
degerlendirme performansi ile benzer sekilde % 83 olarak hesaplanmistir. Buket’'in baslangi¢ diizeyi verisi
toplanirken besinci ve on dordiincli oturumda baslangi¢ diizeyi verisi alinamamistir. Ancak daha sonra
alinan veriler kararhlik géstermektedir.

Ug katiimcr ile ayri ayn test edilen bagimsiz degisken ile bagimlh degisken arasindaki iliskinin g
katilimcida da benzer sonug vermesi, hazirlanan etkinlik temelli saat okuma becerisi programinin 00G
olan 6grencilere tam, buguk, ceyrek gece, ceyrek kala ve dakika geceli saatler i¢in analog saat Uizerinde
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gosterildiginde kag oldugunu soyleme, rakamlarla yazma ve rakamlarla yazilan saati cizerek gésterme
becerilerinin 6gretiminde etkili ve genellenebilir oldugunu géstermektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada OOG tanisi olan 9-10 yaslari arasindaki 3 6grenciye ydnelik hazirlanan 8 oturumluk etkinlik
temelli saat okuma becerisi 6gretiminin etkililigi incelenmistir. Bu amacgla, 6nce saat okuma becerisinin
analizi yapilmis ardindan bu beceri analizi referans alinarak tg¢ etkinlik tasarlanmis ve bu etkinlikler icin
tic materyal gelistirilmistir. Ogretim oturumlari hazirlanan materyallerin kullanildigi planlanmis tig etkinlik
ile yiritilmistir. Ogretim oturumlarinin ardindan katiimcilarin beceriyi farkli materyallerle, farkl
ortamlarda ve farkh kisilerle genelleyebilme diizeylerine bakilmistir.

Arastirmaya katilan g katilimci da tam saatler, yarim saatler, ceyrek gece saatler, ceyrek kala saatler ve
dakika gece saatler analog saat Uizerinde gosterildiginde kag¢ oldugunu soyleyebilme, gosterilen saati
rakamlarla yazabilme ve rakamlarla yazilan saati ¢izerek gosterebilme hedeflerine ulasmislardir. Her (g
katihmci da son degerlendirme asamasinda hedeflenen kazanimlarin %83’Gnu kazanmiglardir. Ayrica
katilimcilarin 6gretim oturumlarinda edindikleri beceriyi farkli ortamlarda, farkli materyallerle ve farkli
kisilerle genelleyebildikleri belirlenmistir. Bu nedenle hazirlanan 8 oturumluk etkinlik temelli saat okuma
becerisi 6gretimi programinin etkili oldugu soylenebilir.

Bu sonug alanyazinda OOG olan 6grencilerle yapilan ¢alismalar sinirli oldugu igin etkinlik temelli 6gretim
yonteminin kullanildigi diger gruplar ile ydratilen calismalarla tutarhihigl incelenmis ve bulgularin
ortlismekte oldugu gorulmistir (Agbenyeku, 2017; Aslan 2018; Batdi, 2014; Bredderman, 1983; Camci,
2012; Dogan, 2008; Erdem ve Aktas, 2018; Hariharan, 2011; Kaur ve Sankhian, 2017; Mishra ve Yadav,
2013; Ozdemir Topaloglu, 2013, Ozgeng, 2010). Ayrica bulgular, diger 6gretim yontemlerini kullanarak
farkh tani gruplariyla yiritilen saat okuma becerisi 6gretimi calismalarinin bulgulariyla da
benzesmektedir. Ornegin bu arastirmanin bulgulari, Dagseven (2001) tarafindan yapilan arastirmanin
dogrudan ogretim yaklasimina gére diizenlenen oturumlarinin etkililik bulgulari ile benzesmektedir.
Barcott (1973), Horn ve digerleri (2006), Karabulut ve Yikmis (2010), Partington ve digerleri (1979),
Smeets ve digerleri (1986), Wieber ve digerleri (2017) tarafindan yapilan saat séyleme becerisi
o0gretiminin etkililik bulgulari ile tutarhdir.

Uygulanan program sonrasinda li¢ denegin de hedeflenen 18 kazanimdan dakika kalali saatler ile ilgili
olan ii¢ kazanimi basaramadiklari gériilmektedir. 00G olan égrencilerle saat okuma becerisi 6gretimine
yonelik yapilan arastirmalarin oldukca kisith olmasi nedeniyle 6gretim icin gereken siire hakkinda
belirleme, 6grencilerin egitim merkezlerinden alinan bilgiler isiginda planlanmistir. Calisma icin alinanizin
siresinin her 6grenci i¢in sekiz hafta ile sinirli olmasi nedeniyle bu kazanimlar icin ayrilan oturum sayisi
arttirllamamustir. ileride yapilacak uygulamalarda bu kazanimlara daha fazla siire ayrilmasi ile dlgiitiin
karsilanmasi i¢in gerekli slire hakkinda daha fazla bilgi saglanmasi onerilebilir. Bu sayede benzer
Ozelliklere sahip katilimcilarin oldugu c¢alismalar igin 6gretim oturumu sayilari buna uygun olarak
dizenlenebilir.

MEB (2018) tarafindan kullanilan Matematik Dersi Ogretim Programi cercevesinde 6grencilerin
ilkogretim birinci sinifta tam ve yarim saatler, ikinci sinifta tam yarim ve ¢eyrek saatler, tglinci sinifta
saati dakika ve saat cinsinden okuyabilmeleri hedeflenmektedir. Katilimcilarin kaynastirma 6grencileri
olarak MEB’e bagh okullara devam etmelerine ragmen hedeflenen kazanimlara ulasamadiklari
gorulmistiir. Her ne kadar katihmcilarin sayisi kisith olsa da bu bulgunun, Andersson (2008) ve Burny ve
digerleri (2012) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgulari ile tutarli oldugu ve OOG olan égrencilere
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ilkokullarda verilen saat okuma becerisi egitiminin bu cocuklar icin yeterli olmadigi distiniimektedir.
Bunun yaninda yine MEB (2008) tarafindan hazirlanan ve halihazirda 6zel egitim ve rehabilitasyon
merkezlerinde uygulanmakta olan Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi icerisinde saat okuma
becerisinin bir kazanim olarak yer almadigi gériilmektedir. 0OG olan 6grencilerin saat okuma becerisini
devam ettikleri okulda 6grenememelerine ragmen destek egitim siirecinde de bu becerinin ele alinmiyor
olmasi bir eksiklik olarak dusiinilebilir. Bu nedenle, saat okuma becerisi bir kazanim olarak Ozel
Ogrenme Guigligli Destek Egitim Programi’na alinarak OOG olan 6grencilerin bu beceriyi kazanimlarinin
desteklenmesi dnerilebilir.

ileride yapilacak olan uygulamalar ve arastirmalar daha biiyiik érneklem gruplar ile tekrarlanabilir.
Etkinlik temelli 6gretim teknigi ile dogrudan 6gretim teknigi, basamaklandiriimis 6gretim teknigi gibi
teknikler karsilastirilabilir. OOG olan dgrencilerin giiglik yasadiklari ritmik saymalar, mevsimler, aylar,
haftanin giinleri gibi konularda deneysel arastirmalar yapilarak etkinlik temelli 6gretim teknigi ve farkli
tekniklerin etkililikleri sinanabilir.

Arastirma igin ayrilan sirede katilimcilarin devamini saglama sorunu olusmus ve izleme oturumlari
yapilamamustir. izlemede kazanilan verilerin korunup korunamadiginin degerlendirilememis olmasi bu
arastirmanin sinirliligi olarak kabul edilebilir.
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Ek-4: Gozlemciler Arasi Glvenirlik Formu

Katilimci Oturum Numarasi Gozlemci Tarih

Sorular / Cevaplar Uygulamaci | Gozlemci

1.Makete bak, saatin kag¢ oldugunu soyle (Saat tam 9).

2.Makete bak, saatin kag¢ oldugunu rakamlarla yaz (08:00).

3.Makete bak. Saatin kac oldugunu gizerek géster (Uzun kol 12’nin, kisa kol 5’in
lizerinde).

4.Makete bak, saatin kag oldugunu soyle (Saat 1 buguk).

5.Makete bak, saatin ka¢ oldugunu rakamlarla yaz (08:30).

6.Makete bak. Saatin kag oldugunu cizerek géster (Uzun kol 6’nin Gzerinde, kisa
kol 5 ile 6 arasinda).

7.Makete bak, saatin kag oldugunu soyle (Saat 1’i ceyrek geciyor).

8.Makete bak, saatin kag oldugunu rakamlarla yaz (08:15).

9.Makete bak. Saatin kac¢ oldugunu cizerek goster (Uzun kol 3’ln tizerinde, kisa
kol 4 ile 5 arasinda).

10.Makete bak, saatin kag oldugunu soyle (Saat 12’ye geyrek var).

11.Makete bak, saatin kag oldugunu rakamlarla yaz (06:45).

12.Makete bak. Saatin kag oldugunu gizerek goster (Uzun kol 9’un Gzerinde, kisa
kol 7 ile 8 arasinda).

13. Makete bak. Saatin kag¢ oldugunu soyle (Saat 3’ 22 geciyor).

14. Makete bak. Saatin kag¢ oldugunu rakamlarla yaz (09:35)

15. Makete bak. Saatin kac oldugunu cizerek goster (Uzun kol 2 ile 3 arasinda, kisa
kol 11 ile 12 arasinda).

16. Makete bak. Saatin kag oldugunu soyle (Saat 7’ye 3 var).

17. Makete bak. Saatin kac¢ oldugunu rakamlarla yaz (01:52)

18. Makete bak. Saatin kag¢ oldugunu gizerek goster (Uzun kol 10 ile 11 arasinda,
kisa kol 1 ile 2 arasinda)
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Ek-5: Uygulama Givenirligi Formu

Katilimci Oturum Numarasi Gozlemci Tarih

Planlanan Uygulamaci Davranisi +, -
1.Uygulama igin gerekli materyalleri hazir bulundurur.
2.Sinif icerisinde dikkat dagitici uyaran olmamasina dikkat eder.
3.Katihmci ile kisa bir siire sohbet eder.
4.Katihmciya etkinlikler icin hazir olup olmadigini sorar.
5.Etkinlikleri etkinlik planina uygun sekilde uygular.
6.Dogru tepkileri sosyal pekistirecler ile pekistirir.
7.Calisilan kazanim ile ilgili tG¢ soruluk degerlendirme yapar.
8.Degerlendirme sirasinda katilimcinin cevaplarina tepkisiz kalir.
9.Katilimcinin tiim tepkilerini performans kayit formuna kaydeder.
Gozlenen Uygulayici Davranigi Planlanan Uygulayici Davranisi
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Submitted: 06.07.2020 Purpose: The purpose of the study is to determine the attitudes of classroom
Accepted: 24.10.2020 teachers towards Syrian refugee students in the context of in-service training.

Published Online: 25.10.2020

Design & Methodology: The Descriptive Mixed Pattern in which the quantitative and
qualitative approaches are used together repeatedly and equally was used in the
study. The “Refugee Student Attitude Scale” was used to collect the quantitative data

of the study, and the “Semi-Structured Interview Form” was used to collect the
qualitative data. The study group of the research consisted of 75 classroom teachers
determined by the criterion sampling method to collect the quantitative data of the
Refugee research, and 12 classroom teachers determined using the maximum diversity
Refugee Student sampling type to collect their qualitative data. Descriptive statistical methods were
Classroom Teacher preferred to analyze the quantitative data of the research and content analysis to
In-Service Training analyze qualitative data.

Findings: In the study, it was determined that classroom teachers' attitudes towards
refugee students were at the level of Fully Agree in the Communication and
Adaptation sub-dimensions of the Refugee Student Attitude Scale, Mostly Agree in the
Competence sub-dimension, and Fully Agree in the total of the scale. In the research,
by analyzing the opinions of classroom teachers through content analysis, six as being
biased, tolerance, equality, support, motivation and time in the contact theme, five as
need, equal treatment / non-discrimination, attendance, time and guidance in the
theme of harmony, Competence In the theme, six sub-themes were determined:
experience, in-service training, language difference, in-class adaptation,
communication and undergraduate education.

Implications & Suggestions: In the study, it was concluded that classroom teachers'
attitudes towards refugee students are at a high level. In addition, in the research, it
was determined that in-service training for refugee students was not sufficient. In
addition, it was concluded in the study that more and more qualified in-service
trainings should be given in order for classroom teachers' attitudes towards refugee
students to progress positively. In line with the results obtained in the study, it may
be suggested to include teachers of all classes with refugee students in the in-
service training programs to be prepared by the Ministry of National Education for
the education of refugee students.
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Makale Gegmisi

Gelis: 06.07.2020 Amag: Arastirmanin amaci, hizmet igi egitim baglaminda sinif 6gretmenlerinin Suriyeli
Kabul: 24.10.2020 miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini belirlemektir.
Online Yayin: 25.10.2020
Yontem: Arastirmada nicel ve nitel yaklasimlarinin art arda ve esit agirhkta kullanildig
aciklayict karma desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerini toplamak igin
“Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi”, nitel verileri toplamak igin ise “Yari Yapilandirilmis

— Gorusme Formu” kullaniimistir. Arastirmanin nicel verilerini toplamak igin 6lglt
Anahtar Sozciikler = = 77 ; A N A
ornekleme yontemi ile belirlenen 75 sinif 6gretmeni, nitel verilerini toplamak igin
) ) maksimum gesitlilik 6rneklem tird kullanilarak belirlenen 12 sinif 6gretmeni
I_\/Iulteu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmanin nicel verilerini analiz etmek
Miilteci Ogrenci icin betimsel istatistiki yontemler, nitel verileri analiz etmek igin ise icerik analizi tercih
Sinif Ogretmeni edilmistir.

Hizmet ici Egitim

Bulgular: Arastirmada sinif Ogretmenlerinin  milteci 6grencilere yonelik
tutumlarinin - “Miilteci Ogrenci Tutum Olcegi” nin “iletisim” ve “Uyum” alt
boyutlarinda “Tamamen Katiliyorum”, “Yeterlik” alt boyutunda “Cogunlukla
Katilyorum” ve oOlgek toplaminda “Tamamen Katiliyorum”  dlzeyinde oldugu
belirlenmistir. Arastirmada sinif 6gretmenlerinin gorislerinin igerik analizi yolu ile
¢6ziimlenmesi ile “iletisim” temasinda &n yargisiz olma, hosgéri, esitlik, destek,
motive etmek ve zaman olmak lizere alti, “Uyum” temasinda ihtiyag, esit
davranma/ayrimcilik yapmama, devam, zaman ve rehberlik olmak (izere bes,
“Yeterlik” temasinda ise tecriibe, hizmet ici egitim, dil farklihgi, sinif i¢i adaptasyon,
iletisim kurma ve lisans egitimi olmak lizere alti alt tema belirlenmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Arastirmada sinif dgretmenlerinin miilteci 6grencilere ydnelik
tutumlarinin  yiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagiimistir. Bunun yaninda
arastirmada miilteci 6grencilere yonelik egitimler igin verilen hizmet igi egitimlerin
yeterli olmadigi saptanmistir. Ayrica arastirmada milteci 6grencilere yonelik sinif
O6gretmenlerinin tutumlarin pozitif yonde ilerlemesi igin daha fazla ve nitelikli hizmet
ici egitimlerin verilmesi gerektigi sonucuna ulasiimistir. Arastirmada ulagilan
sonuglar dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi’nin milteci 6grencilerin egitimine
yonelik hazirlayacagl hizmet i¢i egitim programlarina binyesinde miilteci
6grenci bulunan tim siniflarin 6gretmenlerinin dahil edilmesi saglanmasi
onerilebilir.

pot: 10.29129/inujgse 765149 [
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bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Turk Dil Kurumu’na (2020) gore go¢ “ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya
topluluklarin bir Glkeden baska bir ilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi,
tasinma, hicret, muhaceret” olarak agiklanmaktadir. Gog, bireylerin ya da insan topluluklarinin cesitli
sebeplerden dolay! bir yerden baska bir yere gecici veya sirekli olarak tasinmasidir (Hagen-Zanker,
2008). Yapilan tanimlara gore gogler bireysel oldugu kadar kitlesel de olabilmektedir. insanlarin kitlesel
gbce mecbur birakilmalarinin temel sebepleri arasinda silahli ¢atisma ve siddet olaylari (Gokgan,
Acikyildiz ve Ataman, 2015) ile savaslar (Tung, 2015) gosterilebilir. Son yillarda 6zellikle kitlesel goglerin
artmasinin gerekgesi olarak artan i¢ savaslarin ve gikar amacl bir ilkenin baska bir llke tGzerinde yaptigi
faaliyetlerin etkili oldugu soylenebilir.

ic savaslar ve baska nedenlerle yasanan gelismeler Diinya izerinde miilteci ifadesinin daha cok
duyulmasina neden olmustur. Birlesmis Milletler Mdlteciler Yiksek Komiserligi Tirkiye Temsilciligi,
miltecilerin hukuki stattsine iliskin s6zlesme geregi, 1 Ocak 1951’den 6nce meydana gelen olaylar
sonucunda ve 1Irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi dislinceleri
ylziinden, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandasi oldugu ulkenin disinda
bulunan ve bu llkenin korumasindan yararlanamayan, ya da s6z konusu korku nedeniyle, yararlanmak
istemeyen yahut tabiiyeti yoksa ve bu tir olaylar sonucu 6nceden yasadigl ikamet Ulkesinin disinda
bulunan, oraya donemeyen veya s6z konusu korku nedeniyle donmek istemeyen her sahsi milteci
olarak nitelendirilmektedir (Miltecilerin Hukuki Statiisiine iliskin Sézlesme, 1954).

Turkiye miilteci meselesine 1951 Cenevre Sozlesmesi geregi cografi sinirlama ile taraf olmustur. Bu
sozlesmeye gore Avrupa disindan gelenler “sarth miilteci” olarak isimlendirilmektedir. Sartl miulteciler
geldikleri Ulkelerde siginmaci statisinde bulunmamakla birlikte farkh bir (ilkeye gecene kadar bu
miltecilere koruma saglanmaktadir. 1980’li yillarda baslayan komsu Ulkelerdeki ¢atismalardan dolayi
Turkiye'ye Avrupali olmayanlarin siginma talepleri artmistir. Bu kitlesel halde go¢ eden siginmacilar
Cenevre SOzlesmesine gore miilteci olarak degerlendirilmedigi icin hukuki sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu
sorunlari ¢dzmeye yonelik 1994’te “Tiirkiye’ye iltica Eden veya Baska Bir Ulkeye iltica Etmek Uzere
Tirkiyeden ikamet izni Talep Eden Miinferit Yabancilar ile Topluca Siginma Amaciyla Sinirlarimiza Gelen
Yabancilara ve Olabilecek Nifus Hareketlerine Uygulanacak Usul ve Esaslar Hakkinda Yonetmelik”
cikariimistir (Resmi Gazete, 1994). Bu yonetmelik dogrudan siginma olaylarina iliskin Tirkiye tarafindan
diizenlenen ilk genel diizenleyici hukuki calisma niteligi tasimaktadir.

igisleri Bakanhgi Gog idaresi Genel Miidirligi’niin Nisan 2017’de yayinlanan 4. Ulusal Gé¢ Raporu’na
(son rapor) gore 2016 yili sonu Olgut alinarak kayit altina alinan 2.834.441 Suriyeli miltecinin
321.460'nin 0-4, 411.046’sinin 5-9, 308.862’sinin 10-14, 308.974’(inlin 15-18 yas araliginda oldugu
belirtilmistir. Bu verilere gore 2.834.441 Suriyeli miltecinin 1.028.882’si okul c¢aginda oldugu
anlasiilmaktadir. Boyle yogun bir niifusa egitim vermek veya boyle kalabalik bir milteci grubunu egitim
hakkindan yararlandirmak Tirkiye agisindan Ustesinden gelinmesi gii¢ bir durum olusturmaktadir.

Tirkiye'deki yaklasik 3.6 milyon Suriyeli miiltecinin %98’i Turkiye’nin 81 ilinde yasamaktadir (Birlesmis
Milletler Multeci Orgiitii, 2020). Oransal ve sayi agisindan biiyiik bir kitle olan Suriye kdékenli
multecilerin, bircok ihtiyaclari bulunmaktadir. Bu ihtiyaclar 6nem sirasina koyuldugunda beslenme ve
barinma gibi temel ihtiyaclarindan sonra egitim ihtiyaclari gelmektedir. Suriyeli miltecilerin uzun sire
Turkiye’de kalmasi g6z 6nidnde bulunduruldugunda Suriyeli milteci ¢cocuklarin egitiminin karsilanmasi
ihtiyacinin kacginilmaz ve c¢ozilmesi gereken bir sorun olarak Tirk vyetkililerin karsisina ciktig
soylenebilir.
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Yabancilar ve Uluslararasi Koruma Kanunu’na (2013) gore miilteci ¢ocuklarin on sekiz yasina gelene
kadar ilk ve ortadgretim kurumlarindan egitim alma haklari bulunmaktadir. Tirkiye bu kanun
kapsaminda miilteci 6grencilere egitim hizmeti vermektedir. Tlrkiye’de Suriyeli multeci 6grencilere
yonelik egitimler Suriyeliler icin hazirlanan kamplarda Arapg¢a, personel yoksa Tirk ogretmenler
tarafindan Tiirkce veya mevcut devlet okullari blinyesinde misafir 6grenci statiislinde verilmektedir.

Suriye’de yasanan insani krizden dolayi en fazla gé¢gmen akini tarih boyunca yasanilan sekilde oldugu
gibi cografi konumundan kaynakli olarak Tirkiye’ye olmustur (Kiratl, 2011). Bu yogun gog¢ dalgasi
devlet okullarinda milteci 6grencilerin sayisinda artisa neden olmustur. Bu artis ile birlikte Turkiye’de
egitim ortaminda multeci 6grencilere yonelik egitimin nasil yapilacagi ve 6gretmenlerin nasil bir tutum
icerisinde olmasi gerektigi gibi milteci 6grenci temali konulari ortaya ¢ikarmis ve bu durum yapilan
bilimsel calismalara yansimistir. Ozellikle 2011 yilinda Suriye’den Tiirkiye’ye siginan 252 kisilik ilk
siginmaci grubuyla birlikte yapilan arastirmalarda miulteci konusu lisansistli tezlerde ve makale
calismalarinda sikca ele alinmistir (Baltaci, 2014; Bori ve Boyaci, 2016; Coskun ve Emin, 2016; Emin,
2016; Er ve Bayindir, 2015; Goktas, 2016; Nar, 2008; Ozer, Komsuoglu ve Atesok, 2016).

2011 yilindan sonra Suriyeli miltecilerin girmesiyle birlikte baslayan sireg llkenin bitiin sektorlerini
etkiledigi gibi egitim sektorini de etkilemistir. Bu etki Tiirkiye’nin egitim sisteminde beklenmeyen fakat
zorunlu bir sekilde hizli degisimlere ve donilisimlere yol agtigl sdylenebilir. Yasanan degisimlerden ve
déniisimlerden en fazla 6gretmenlerin etkilendigi ileri siiriilebilir. Ogretmenligin her an kendisini hazir
tutmasi, glincel 6gretim yaklasimlarini izleyerek kendini gelistirmesi gereken mesleklerden biri olmasi
(Taylor vd., 2011), Suriyeli milteci 6grencilerin egitim sisteminde nicelik olarak sayisinda biyik bir
artisin olmasi ile birlikte kendisini yeni duruma uyum saglama ¢abalarina yoneltmistir. Bu kapsamda
O0gretmenlerin hizmet igi egitim ihtiyaglari ortaya ¢ikmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin hizmet igi faaliyet
turlerinde milteci 6grencilere yonelik egitimlerin nasil olacagina yonelik faaliyet sayilarindaki artis bu
ihtiyacin kaniti olarak gosterilebilir.

Ogretmenlere yonelik hizmet ici egitim; egitimde amaglanan niteliklerin 6grencilere kazandirilmasi igin
gerekli bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar ile bilimsel ve sosyo-ekonomik gercekler isiginda eksikligi
kanitlanan mesleki bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklarin 6gretmenlere kazandirilmasini hedefleyen
sireclerin bitlinit olarak tanimlanmaktadir (Budak, 1998). Hizmet ici egitim, 6gretmenlerin niteliklerini
ylkseltme ve kendi potansiyellerini tam olarak kullanma becerisi kazanmalari agisindan 6nemli bir
sirec (Seferoglu, 2004) olarak gorulmektedir.

Hizmet ici egitim siireci Turkiye'de yasanan gelismelerin egitime olan yansimalarini, hizmet 6ncesi almis
olduklar egitim ile karsilanma olanagi olmamasindan (Bilir, 2004) dolay! tim egitim kademelerinde
oldugu gibi ilkokullarda sinif 6gretmenleri icinde bir ihtiya¢ haline gelmistir. Bu ihtiyagc MEB’in
diizenledigi egitimlerle giderilmeye ¢alisiimaktadir.

MEB tarafindan diizenlenen hizmet ici egitim faaliyetleri icerisinde multeci 6grencilere yonelik egitim
faaliyetlerinin 2011 yilindan sonra artis gosterdigi, MEB Ogretmen Yetistirme Genel Midirlugi’niin
Faaliyet raporlarinin incelenmesi neticesinde anlasiimaktadir. Ayrica bu silirecte MEB tarafindan hizmet
ici egitimlerin yaninda sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmenler icin el kitabi yayinlamistir
(MEB, 2017). MEB bu sekilde 6gretmenlerin karsilastiklari bu yeni duruma uyum saglamalarina destek
olmaya ¢alismistir.

Ogrenci ve egitim materyali arasinda bag kurarak basarinin ve egitim kalitesinin arttirilmasinda da
onemli bir role sahip olan 6gretmenler acgisindan gerek milteci Ogrencilere egitim konusunda
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diizenlenen hizmet ici egitim faaliyetleri gerekse de bu egitimlerde kullanilacak egitim materyallerinin
temini, 6gretmenlere miilteci ¢ocuklarin arka planlarinin ne olduguna dair temel bilgiler saglamaya
(Hones, 2002) katki sunmaktadir. Ogretmenler mikro diizeyde siniflarindaki 6grenci gruplarinin kiiltirel
ozellikleri ile ilgili bilgilendirilmelidir. Ogretmenler, aile ile iletisime gecerek, ailenin kiiltiirel 6zellikleri,
gecmisi gibi konulari 6grenerek, ailenin ve ¢ocugun duygularinin farkinda olarak ¢ok kultirli, 6nyargisiz,
ayrimciligin olmadigi ve gelisime acik bir sinif olusturabilirler (Hek, 2005; McBrien, 2003). Bu baglamda
degerlendirildiginde 6gretmenlerin milteci 6grencilere yonelik tutumu 6n plana ¢itkmaktadir.

insan hayatinda egitimin, egitimin temeli sayilabilecek ilkokulun &nemli bir yeri vardir. Bu baglamda
hayatlarini Tlrkiye'de surdiren ve ilkokul doneminde bulunan miilteci 6grencilerin egitimi blyik 6nem
tasimaktadir. Milteci 6grencilerin siniflarina uyum saglayabilmeleri, yasadiklari olumsuzluklardan
kurtulabilmeleri sinif 6gretmenlerinin yaklasimlariyla, tutumlariyla yakindan alakalidir. Clinki ilkokul
cagindayken buyik sikintilar gecirmis mdilteci 6grencilerin yasama tutunabilmeleri, yasadiklari tlkeye
sevgi besleyebilmeleri sinif 6gretmenlerinin yaklasimlariyla (Saglam ve Kanbur, 2017) baska bir ifade ile
tutumlari ile yakindan iliskilidir. Tutumlar, bireylerin davranislarinin incelenmesinde davranisin
belirleyicilerinden birisi olarak arastirmaya ve incelenmeye deger gortilmektedir. Tutumlar sosyal algiyi
etkiledigi gibi davranislari da etkilemektedir (Kagitcibasi, 1999). Tutumlar nesneler, insanlar ya da
olaylar hakkinda olumlu ya da olumsuz degerleme ifadeleridir. Tutumlar, insanin bir sey hakkinda ne
hissettigini ifade eder (Robbins, 1994; akt. Ustiiner, 2006). Bu cercevede arastirmada dgretmenlerin
miulteci 6grencilere yonelik tutumlari incelenerek, 6gretmenlerin milteci 6grenciler hakkindaki olumlu
ya da olumsuz degerlemeleri, miilteci 6grencilerin egitimi konusunda ne hissettikleri gibi tutum temelli
verilere ulasiimaya ¢alisiimigtir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, hizmet igi egitim baglaminda sinif 6gretmenlerinin Suriyeli milteci 6grencilere
yonelik tutumlarini belirlemektir. Bu kapsamda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

e Suriyeli milteci ogrencilere yonelik egitim konusunda hizmet ici egitim almis sinif
ogretmenlerinin Suriyeli milteci 6grencilere yonelik tutumlari hangi diizeydedir?

e Suriyeli mdlteci o6grencilere yonelik egitim konusunda hizmet ic¢i egitim almis sinif
o0gretmenlerinin Suriyeli milteci 6grencilere yonelik tutumlari nasildir?

Alanyazin incelendiginde sinif 6gretmenlerinin milteci 6grencilere yodnelik tutumlarini inceleyen
cahismalarin sinirli sayida oldugu gorilmustir. Yapilan g¢alismanin alanyazindaki c¢alismalardan en
onemli farkhiligi Suriyeli milteci 6grencilere yonelik sinif 6gretmenlerinin tutumlarinin hizmet igi egitim
baglaminda incelenmesidir. Bu kapsamda yapilan arastirmanin, alanyazin agisindan énemli oldugu
soylenebilir.

YONTEM
Desen

Arastirmada hizmet i¢i egitim baglaminda sinif 6gretmenlerinin Suriyeli milteci 6grencilere yonelik
tutumlarinin belirlenmesinin amaglanmistir. Bu amagla arastirmada, karma yontem desenlerinden
aciklayici sirali desen kullanilmistir. Bu desende arastirmaci arastirmaya once nicel bir asamayi
yoneterek baslar ve nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi ikinci asamayla 6zel sonuglar aramaya
baslar. ikinci asamadaki nitel arastirma, birinci asamadaki nicel arastirmayi daha derinlemesine
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actklama amaciyla uygulanir. Bu desenin temel amaci nitel asamayi nicel verinin igindeki iliskileri ve
yonelimleri agiklamak icin kullanmaktir. Agiklayici sirali desenlerde nicel ve nitel veriler ayri ayri analiz
edilir, tartisma boliminde ise bu veriler birlestirilerek yorumlanir (Creswell ve Plano Clark, 2014).
Arastirmada karma yontem kullaniimasindaki temel amag; nicel ve nitel verileri birlikte kullanarak,
yaklasimlardan herhangi birini tek basina kullanmaya oranla arastirma probleminin daha iyi sekilde
anlasilmasini saglamaktir (Creswell ve Plano Clark, 2014).

Calisma Grubu

Arastirmanin nicel verilerini toplamak icin olasiliga dayali olmayan 6rneklem tiirlerinden 6lglt 6rnekleme
(Keser Ozmantar, 2018) tercih edilmistir. Olgiit drnekleme belli &zellikleri tasiyan kisiler {izerinde bir
uygulama yapilmasina olanak taniyan bir 6érneklem tiridar (Blylkoztirk, Kihg Cakmak, Akgtin, Karadeniz
ve Demirel, 2020). Olgiit 6rnekle ydntemi kapsaminda arastirmaya dahil edilen sinif 6gretmenlerinin
Ogretim faaliyetleri gergeklestirdikleri siniflarda, Suriyeli milteci 6grenci bulunmasi birinci 6l¢iit olarak
belirlenmistir. Bunun yaninda mudilteci 6grencilere yonelik egitim konusunda hizmet ici egitim alinmis
olmasi ikinci dl¢iit olarak belirlenmistir. Bu kapsamda arastirmaya Adiyaman ili Kahta ilgesi’nde 2018-2019
egitim-6gretim yilinda 12 ilkokulda, sinifinda Suriyeli miilteci 6grenci bulunan 75 sinif 6gretmeni dahil
edilmistir.

Arastirmanin nitel verilerini toplamak icin 6rneklem grubu belirlemede olasiliga dayali olmayan 6rneklem
tirlerinden olan maksimum cesitlilik 6rneklem tirl tercih edilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rneklem
tlrdndn goreli olarak kiiglk bir 6rneklem olusturmak ve bu érneklemde galisan probleme taraf olabilecek
bireylerin gesitliligini maksimum derecede yansitma (Yildirrm ve Simsek, 2016) ozelliginden dolayi
arastirmada tercih edilmistir. Maksimum cesitlilik 6rneklem tiri dogrultusunda sinifinda Suriyeli milteci
O0grenci bulunan sinif 6gretmenleri arasindan milteci 6grencilere yonelik egitim-6gretim faaliyetleri
konusunda hizmet ici egitim almis alt-orta-yliksek sosyo ekonomik diizeyde bulunan okullarda gorev
yapan toplam 12 sinif 6gretmeni, arastirmanin nitel verilerini toplamak igin arastirmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin ilk asamasi olan nicel veri toplama siireci icin Kisisel Bilgi Formu ve Miilteci Ogrenci Tutum
Olgegi, ikinci asamasi olan nitel veri toplama siireci icin arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Yari
Yapilandirilmis Gorliisme Formu” veri toplama araci olarak kullaniimistir. Kisisel bilgi formunda
arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin milteci 6grencilere yonelik egitim-6gretim faaliyetleri
konusunda hizmet ici egitim alip almadigl ve 6gretim faaliyetini gerceklestirdikleri sinifta Suriyeli
milteci 6grenci olup olmadigina iliskin maddeler bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan diger veri
toplama araglarina iliskin bilgiler asagida iki baslik halinde anlatilmistir.

Miilteci Ogrenci Tutum Olgedi: Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan gelistirilen Miilteci Ogrenci Tutum
Olgegi, 3 faktér ve 24 maddeden olusmaktadir. Bu ii¢ faktdr, 6lcme aracindaki toplam varyansin
%50.29’unu acgiklamaktadir. Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi’nin giivenirligine iliskin olarak i¢ tutarliklik
katsayisi (Alpha) .88 olarak hesaplanmistir. Bulunan i¢ tutarlilik katsayisi >0.80 oldugundan kullanilan
Olcegin glvenilirliginin yliksek oldugu séylenebilir (Kalayci, 2010).

Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu: Sinif Ogretmenlerinin Suriyeli milteci 6grencilere yonelik
tutumlarini belirlemek icin nicel veriler toplandiktan sonra yari yapilandiriimis goérisme teknigi
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan arastirma amaclarina yonelik hazirlanan yari yapilandiriimis
goriisme sorulari su sekildedir:
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1. Suriyeli milteci 6grencilerin sizlerle ve diger ogrencilerle iletisimi ile sizin ve miulteci olmayan
ogrencilerin Suriyeli milteci 6grencilerle iletisimi nasildir?

2. Suriyeli multeci ogrencilerin sizlerle ve diger 6grencilerle uyumu ile sizin ve milteci olmayan
ogrencilerin Suriyeli milteci 6grencilerle uyumu nasildir?

3. Suriyeli milteci 6grencilere egitim konusunda yeterliliginiz nasildir?

Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik igin, “inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarhk, dogrulanabilirlik” terimlerinin oldugunu belirtmistir (Akt. Creswell, 2013). Lincoln ve Guba
(1985) arastirmalarda inandiricihgin saglanabilmesi icin arastirmacilarin “uzun sireli etkilesim, derinlik
odakli veri toplama, cesitleme, uzman incelemesi ve katilimci teyidi” stratejilerini kullanmalarini
onermislerdir. Merriam’in (2013) uzman incelemesi ya da degerlendirmesi olarak adlandirdigi siireg,
arastirmada ham veriler ile ortaya ¢cikmaya baslayan bulgularin birbirleriyle 6rtiisme ve uyumu ve kesin
olmayan yorumlarla ilgili olarak meslektaslarla gortisme ve tartismalar yapilmasidir. Bu baglamda bu
arastirmada alan uzmanlariyla sireg icerisinde gerceklestirilen faaliyetler konusunda goérismeler
yapilmistir.

Arastirmanin inandiricihgini artirmak icin arastirmaci veri kaynaklari ile uzun sireli etkilesim icinde
bulunmalidir. Boylelikle veri kaynaklari Gzerinde kendi varligindan ve 6znel algilarindan
kaynaklanabilecek etkiyi anlayabilir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu baglamda arastirmacilarin birden
fazla kisiyle (12 kisi) gbrismesi arastirmanin inandiriciligini yikselttigi sdylenebilir.

Nitel arastirmalarda aktarilabilirligi arttirmak igin detayli betimleme ve amagli 6rnekleme yapilabilir
(Erlandson vd., 1993). Bu baglamda arastirmada sinif 6gretmenleriyle yapilan gorismelerden elde
edilen veriler ayrintili betimlenmis ve arastirmada aktarilabilirligi arttirmak igin amacgh 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir.

Lincoln ve Guba (1985), tutarhhg ya da baska bir deyisle glvenirligi saglamak icin yontemlerin
cesitlemesi ve glvenirligin denetlenmesi stratejilerini 6nermektedir. Yontem c¢esitlemesine uygun
olarak arastirmada nicel ve nitel yontemler kullaniimistir. Arastirmaya katilim gosteren sinif
ogretmenleri ile yari-yapilandirilmis gortismeler yapiimistir. Boylece elde edilen verilerin glvenirligi
arttirlmaya calisilmistir. Bunun yani sira elde edilen verilerin nerede, nasil ve ne zaman toplandigina
iliskin detayli bilgiler verilmistir.

Dogrulanabilirlik, glvenirlik denetimi yapilirken izlenen yolun ve sirecin ayrintili bir bigcimde
belirtilmesini gerektirmektedir (Lincoln ve Guba, 1985). Bu arastirmanin dogrulanabilirligi icin
arastirmacilar yari yapilandirilmis gorismeler yolu ile elde ettikleri bulgulari alan uzmanlarina
inceletmislerdir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi araciligi ile toplanan nicel verilerini analiz etmek icin betimsel
istatistiki yontemler tercih edilmistir. Bu slrecte toplanan nicel verilerin ortalamalari ve standart
sapmalari hesaplanmistir. Sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlarin ortalamalari degerlendirilirken “1.00-
1.74: Hi¢ Katilmiyorum”, “1.75-2.49: Biraz Katihyorum”, “2.50-3.24: Cogunlukla Katiliyorum”, “3.25-4.00:
Tamamen Katiliyorum” 6lgit olarak belirlenmistir.
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Arastirmada yari yapilandiriimis gériisme formu araciligi ile toplanan nitel veriler, icerik analizi teknigi ile
¢ozlimlenmistir. Nitel verilerin analiz stirecinde sinif 6gretmenlerinin gorislerinin ¢éziimlenmesi ile elde
edilen temalar ve alt temalar sekiller gosterilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde, nicel ve nitel veri toplama araglari ile elde edilen bulgular arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda asagida iki baslik halinde verilmistir.

Arastirmanin Nicel Bulgulari

Arastirmanin “Suriyeli milteci 6grencilere yonelik egitim konusunda hizmet ici egitim almis sinif
O0gretmenlerinin Suriyeli milteci 6grencilere yonelik tutumlari hangi diizeydedir?” sorusu igin sinif
dgretmenlerinin “Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi” maddelerine verdikleri yanitlarin betimsel istatistiki
yontemlerle analizine iliskin bulgular asagida Tablo 1'de gosterilmektedir:

Tablo 1

Sinif Ogretmenlerinin Miilteci Ogrencilere Yénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Boyutlar Ortalama Standart Sapma
iletisim 3.86 .194
Uyum 3.36 .366
Yeterlik 3.06 427
GENEL 3.54 .226

Tablo 1'de arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin Suriyeli milteci 6grencilere yonelik
tutumlarinin "Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi" nin “iletisim” alt boyutunda “Tamamen Katiliyorum (Ort.:
3.86)”, “Uyum” alt boyutunda “Tamamen Katiliyorum (Ort.: 3.36)”, “Yeterlik” alt boyutunda
“Cogunlukla Katilyorum (Ort.: 3.06)” ve olgek toplaminda “Tamamen Katiliyorum (Ort.: 3.54)”
diizeyinde oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgulara gore arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin
miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin yiksek diizeyde oldugu soylenebilir.

Arastirmanin Nitel Bulgulari

Arastirmada “Yari Yapilandirilmis Gorlisme Formu” araciligiyla toplanan nitel verilerin analiz edilmesi
sonucu elde edilen bulgular Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’te verilmistir. Sekil 1’de arastirmada kullanilan yari
yapilandiriimis goriisme formunun “Suriyeli milteci 6grencilerin sizlerle ve diger 6grencilerle iletisimi ile
sizin ve milteci olmayan 6grencilerin Suriyeli milteci 6grencilerle iletisimi nasildir?” sorusuna yodnelik
sinif 6gretmenlerinin gorislerinin icerik analizi yolu ile ¢6ziimlenmesi neticesinde elde edilen bulgulara
yer verilmistir.
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On
yargisiz
olma
(f:12)

Hosgorii
(f:8)

Motive
etmek
(f:5)

Destek
(f:6)

Sekil 1. Miilteci Ogrencilerle iletisim Konusunda Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Ait Bulgular

Sekil 1’de, “iletisim” temasina iliskin olarak miilteci 6grencilerin iletisimi, sinif 6gretmenlerinin Suriyeli
miilteci 6grencilerle iletisimi ve miilteci olmayan 6grencilerin Suriyeli milteci 6grencilerle iletisimi
konusunda sinif 6gretmenlerinin gorisleri “On Yargisiz Olma”, “Hosgéril”, “Esitlik”, “Destek”, “Motive
Etmek” ve “Zaman” olmak Uzere alti alt tema altinda toplanmistir. Sinif 6gretmenlerinin gorislerinin
tamami incelendiginde on iki sinif 6gretmeninin Suriyeli milteci 6grencilere karsi iletisimde miulteci
olmayan 6grencilerin ve sinif 6gretmenlerinin 6n yargisiz olmalari gerektigini ve dnyargisiz davrandigini
belirttikleri saptanmistir. Ayrica bu konuda sinif 6gretmenleri Suriyeli milteci 6grencilerin de miilteci
olmayan 6grencilerle iletisimde 6n yargisiz davranmalari gerektigi, yalnizca Suriyeli milteci 6grencilerle
degil milteci olmayan diger 6grencilerle de iletisim halinde olmalari gerektigini belirttikleri tespit
edilmistir.

iletisim temasinda sekiz sinif 6gretmeninin iyi bir iletisim icin 6gretmenlerin ve miilteci olmayan
ogrencilerin Suriyeli milteci 6grencilere yonelik iletisiminin giicli olmasi veya saglikli bir iletisim igin
hosgorili bir yaklasimin benimsenmesi gerektigini ve hosgorili davrandigini belirttikleri saptanmistir.
Arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin yedisi multeci olmayan 6grencilerle birlikte Suriyeli
Milteci 6grencilere de esit sekilde davranilmasi gerektigini ve kendilerinin boyle bir ayrim icinde
olmadiklarini belirttikleri saptanmistir. Ayrica arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenleri
ogrencilere ayrim gozetmeksizin esit bir bicimde davranis gosterilmesi, 6gretmenlerin Suriyeli multeci
ogrencilerle ve Suriyeli milteci 6grencilerin de milteci olmayan o6grencilerle olan iletisimini pozitif
yonde etkilemekte oldugunu ifade etmislerdir.

Milteci 6grencilere yonelik hizmet ici egitim almis sinif 6gretmenlerinden altisi Suriyeli milteci
ogrencilerin okul idaresiyle ve okulun diger ¢alisanlariyla iletisiminde yasanan sorunlarin yasanmamasi
veya yasanan sorunlarin asiimasi icin 6gretmenlerin ve milteci olmayan 6grencilerin destek olmalari
gerektigini belirttikleri saptanmistir. Bu gorlisii benimseyen 6gretmenlerin bu konuda kendilerinin
Suriyeli milteci 06grencilere destek olduklarini belirttikleri sinif 6gretmenlerinin  gorislerinin
¢O6ziimlenmesi neticesinde anlasgiimistir.
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Arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin besi Suriyeli miilteci 6grencilerin iletisim konusunda
eksikliklerini gidermek veya iletisim sikintisi yasamamalari i¢cin 6gretmenleri bu 6grencilerin derse olan
motivasyonlarini artirmaya yonelik ek bir c¢aba icerisinde olmalari gerektigini belirttikleri tespit
edilmistir. Kendilerinin Suriyeli milteci 6grencileri derse karsi motive ettikleri icin herhangi bir iletisim
sikintisi yasamadiklarini belirttikleri 6gretmen goéruslerinin ¢éziimlenmesinden anlasiimistir.

Arastirmada Suriyeli miilteci 6grencilerin sinif 6gretmenleriyle, miilteci olmayan 6grencilerle iletisim
konusunda problem yasamamasi icin gerek sinif icerisinde gerekse de sinif disinda okul ortaminda ne
tur eksikliklerinin oldugunun farkinda olunmasi gerektigi belirlenmistir. Belirlenen eksiklikleri gidermek
icin sinif 6gretmenlerinin ve milteci olmayan o6grencilerin olanaklari dogrultusunda yeterli zaman
ayirmalari gerektigi arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenlerinin  dordinin  goérisleri
dogrultusunda saptanmistir. Arastirmaya katihm gosteren sinif 6gretmenlerinin bu konuda yeterli
zaman ayirdiklari fakat milteci olmayan 6grencilerin bu konuda vyeterli zaman ayirmadiklarini
belirttikleri tespit edilmistir.

Asagida yer alan Sekil 2’de arastirmada kullanilan yari yapilandiriimis gériisme formunun “Suriyeli milteci
ogrencilerin sizlerle ve diger 6grencilerle uyumu ile sizin ve milteci olmayan 6grencilerin Suriyeli milteci
ogrencilerle uyumu nasildir?” sorusuna yonelik sinif 6gretmenlerinin goruslerinin icerik analizi yolu ile
¢O6ziimlenmesi neticesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Esit
Davranma/

Rehberlik
(:6) Ayrimcihk

yapmama

(f:10)

Sekil 2. Miilteci Ogrencilerle Uyum Konusunda Sinif Ogretmenlerinin Gériislerine Ait Bulgular

Sekil 2’de, “Uyum” temasina iliskin olarak Suriyeli miilteci 6grencilerin iletisimi, sinif 68retmenlerinin
Suriyeli miulteci 6grencilerle iletisimi ve milteci olmayan 6grencilerin Suriyeli miulteci 6grencilerle
iletisimi konusunda sinif dgretmenlerinin gorisleri “ihtiyag”, “Esit Davranma/Ayrimcilik Yapmama”,
“Devam”, “Zaman” ve “Rehberlik” olmak lizere bes alt tema altinda toplanmistir.
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Arastirmaya katilim gosteren 12 sinif 6gretmeninin tamaminin Suriyeli multeci 6grencilerin okula uyum
saglayabilmeleri icin ilk olarak ihtiyaglarinin karsilanmasi gerektigini belirttikleri saptanmistir. Bu
konuda o6zellikle derste kullanilan arag-gereclerin, okul kiyafetlerinin, beslenme ve barinma ihtiyaglari
konusundaki sikintilarin Suriyeli milteci 6grencilerin okula, 6gretmenlere ve 6grencilerle uyumunda
sikintilarin yasanmasina neden oldugu belirtilmistir. Arastirmaya katihm gosteren sinif 6gretmenleri
Suriyeli milteci 6grencilerin okula uyumlarina etki eden eksikliklerinin giderilmesi konusunda okul
yonetimi, yerel yonetimler ve 6grenci-6gretmen isbirligi ile ¢esitli girisimlerinin oldugunu ifade ettikleri
saptanmigtir.

Arastirmaya katilim gosteren sinif Ogretmenleri Suriyeli milteci 06grencilerin  okula uyum
saglayabilmeleri icin 6gretmenlerin ve milteci olmayan 6grencilerin bu 6grencilere karsi ayrimcilik
yapmamalari ve diger Ogrencilere davrandiklari gibi esit bir sekilde davranmalari gerektigini
belirtmislerdir. Bu konuda miilteci olmayan 6grencilerin ailelerinin benzer hassasiyeti gostermeleri
gerektigini ifade ettikleri saptanmistir. Arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenleri, milteci olmayan
ogrencilerin ailelerin Suriyeli milteci 6grencilere yonelik ayrimcilik icermeyen tutumlarinin 6grencilerin
Gzerinde etkili oldugunu gordiklerini séyledikleri belirlenmistir.

Suriyeli milteci 6grencilerin okula uyumlari konusunda okula devamin 6nemli oldugunu belirttikleri
saptanmistir. Bazi 6grencilerin gesitli nedenlerle sehir igerisinde, lilke igerisinde yer degistirmesi veya
savasin yasanmadigl bolgelere gidip gelmelerinden dolayi okula devam konusunda sikinti yasandigini
gozlemledikleri belirlenmistir. Sinif 6gretmenleri okula devam etmeyen yada sik sik devamsizlik yapan
Suriyeli milteci 6grencilerin devamini saglamak igin aileleriyle goristiklerini, ¢6zim bulamadiklarinda
okul yonetimine konuyu paylastiklarini séyledikleri belirlenmistir.

Arastirmada Suriyeli milteci 6grencilerin uyum problem yasamamalari i¢in veya uyum problem yasayan
ogrenciler igin sinif 6gretmenlerinin ve milteci olmayan 6grencilerin bu 6grencilerle ilgilenmek igin
yeterli zaman ayirmalari gerektigi belirlenmistir. Bu konuda sinif 6gretmenleri bireysel olarak okul
icerisinde yaptiklari ders digi etkinliklerle Suriyeli milteci 6grencilerin okulda daha fazla zaman
gecirmelerini sagladiklarini ifade etmislerdir. Boylelikle multeci 6grencilerin uyum problemlerinin
azaldigini gérdiklerini sdyledikleri goriisme notlarinin analizi neticesinde anlasiimistir.

Arastirmaya katihm gosteren sinif 6gretmenleri Suriyeli muilteci 6grencilerin okula, 6gretmenlere ve
miilteci olmayan 6grencilerle uyumu icin dncelikle sinif 6gretmenlerinin daha sonra ise okul rehberlik
servisinde gerekli olan rehberlik hizmetini almalari gerektigini belirttikleri saptanmistir. Bu konuda
arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenleri zaman, okul ve sinif mevcudundan kaynakli olanaklarin
uygun oldugu zamanlarda Suriyeli milteci 6grencilere formasyon bilgilerinin yettigi konularda rehberlik
hizmeti verdiklerini ifade etmislerdir. Bilgilerinin veya olanaklarinin yetersiz kalmasi durumunda ise okul
rehberlik servisinden veya okul yénetiminden Suriyeli milteci 6grencilerin yararlanmasini sagladiklari
gorlisme notlarinin analizi sonucunda tespit edilmistir.

Asagida yer alan Sekil 3’te arastirmada kullanilan yari yapilandirilmis gériisme formunun “Suriyeli milteci
Ogrencilere egitim konusunda yeterliliginiz nasildir?” sorusuna yoénelik sinif 6gretmenlerinin gorislerinin
icerik analizi yolu ile ¢6zimlenmesi neticesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.
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Hizmet igi
Egitim
(f:10)
Lisans Egitimi Tecriibe

iletisim
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(£:8)

Dil Farkhligi
(f:9)

Sinif igi
Adaptasyon

(f:9)

Sekil 3. Miilteci Ogrencilere Yénelik Egitim Konusunda Sinif Ogretmenlerinin Yeterliklerine Ait Bulgular

Sekil 3'te, “Yeterlik” temasina iliskin olarak multeci 6grencilerin iletisimi, sinif 6gretmenlerinin Suriyeli
miilteci 6grencilerle iletisimi ve milteci olmayan 6grencilerin Suriyeli milteci 6grencilerle iletisimi
konusunda sinif dgretmenlerinin gorisleri “Tecriibe”, “Hizmet ici Egitim”, “Dil Farkhhg”, “Sinif igi
Adaptasyon”, “iletisim Kurma” ve “Lisans Egitimi” olmak {izere alti alt tema altinda toplanmistir.

Arastirmaya katilim gosteren Suriyeli milteci 6grencilere yonelik egitim konusunda hizmet i¢i egitim
almis sinif 6gretmenlerinin gorisleri incelendiginde alinan hizmet igi egitimlerin yeterli olmadigi ortaya
¢ikmaktadir. Katilmci sinif 6gretmenleri milteci 6grencilere yonelik egitim konusunda daha fazla
hizmet ici egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica katilimci sinif 6gretmenleri yeterli diizeyde
hizmet ici egitim verilmedigin de milteci 6grencilere yonelik egitimde sikintilar yasadiklarini, bu
durumun da milteci 6grencilere yonelik tutumlarinda degisiklige neden oldugunu ifade ettikleri
belirlenmistir.

Arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenleri, mesleki tecriibesi veya miilteci 6grencilere yonelik
egitimlerde tecribesi az olan 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik egitimlerde yeterliklerinin
disik oldugunu belirtmislerdir. Katilimci sinif 6gretmenleri miilteci 6grencilere egitim konusunda
tecrlibesi olan yani daha 6nce Suriyeli disinda, Irakl, Afganistanli gibi milteci 6grencilere egitim
konusunda tecriibesi olan 6gretmenlerin tercih edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Mesleki veya
milteci 6grencilere yonelik egitim konusunda tecriibesi az olan sinif 6gretmenlerinin egitimlerde
yetersiz kaldiklari katilimci sinif 6gretmenlerinin gorislerinden ¢ikartiimistir.

Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan on iki sinif 6gretmeninin goérislerinin  ¢ézimlenmesi
neticesinde Suriyeli miulteci 6grencilerle aralarinda dil farkhliginin kendileri icin sorun olusturdugu
ortaya ¢ikariimigtir. Belirlenen dil farkhhgl sorunlarinin 6grencilerle iletisimde sikintilar yasanmasina
neden oldugunu ifade etmislerdir. Dil farkhhgl konusunda eksikliklerin hizmet ici egitimlerle giderilmesi
veya en aza indirilmesi 6gretmenlerin milteci 6grencilere yonelik egitimlerde yeterliklerini artiracagi
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bunun da beraberinde miilteci 6grencilere yonelik 6gretmen tutumlarini olumlu yonde etkileyecegini
ifade etmislerdir.

Suriyeli milteci 6grencilere yonelik egitim konusunda goris bildiren sinif 6gretmenlerinin bir kismi
kendilerinin bu 6grencilerin sinif i¢i adaptasyonunu saglamada yeterli gormedikleri belirlenmistir. Bu
konuda gerek lisans diizeyinde gerekse de goreve baslarken alinan temel egitim ve hazirlayici
egitimlerin, gerekse de daha oOnce aldiklari hizmet ici egitimlerin milteci 6grencilerin sinif igci
adaptasyonunu saglamada 6gretmen yeterliklerine katki yapmadigini bildirmislerdir. Bu gorisiin tam
tersi seklinde arastirmaya katiim gosteren sinif 6gretmenlerinin bir kismi da Suriyeli miulteci
ogrencilerin sinif ici adaptasyonunu saglamada kendilerini yeterli gérdikleri belirlenmistir.

Suriyeli milteci 6grencilere yonelik egitimlerde kendilerini yeterli gérmeyen veya dil farkliligindan
kaynakh sorunlar beraberinde bu 6grencilere yonelik iletisim kurma konusunda sikintilar olusmasina
neden olmustur. Milteci 6grencilere yonelik egitim konusunda iletisim kurma 6nemli bir yeterlik
oldugu sinif 6gretmenlerinin gorusleri dogrultusunda belirlenmistir.

Arastirmaya katilim gosteren sinif 6gretmenleri lisans egitiminde milteci 6grencilere yonelik egitim
konusunda 6gretmen adaylarinin neler yapmasi gerektigine yonelik egitimler verilmesinin 6gretmen
yeterliklerinin artmasina katki sunacagini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarina miilteci 6grencilere
egitim konusunda verilecek hizmet Oncesi egitimlerin, goreve basladiktan sonra sinifinda miilteci
ogrenci oldugu zaman bu 6grencilere yonelik tutumlarinin olumlu olmasina katki sunacagini belirttikleri
saptanmigtir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin Suriyeli miilteci égrencilere yénelik tutumlarinin "Miilteci Ogrenci
Tutum Olcegi'nin” “iletisim” ve “Uyum” alt boyutlarinda “Tamamen Katiliyorum”, “Yeterlik” alt
boyutunda “Cogunlukla Katiyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ayrica 6lgegin geneline iligskin
olarak sinif 6gretmenlerinin goruslerinin “Tamamen Katiliyorum” dizeyinde oldugu belirlenmistir. Bu
sonuglara gobre arastirmaya katilim gosteren sinif Ogretmenlerinin milteci 6grencilere yoénelik
tutumlarinin yiksek dizeyde oldugu séylenebilir.

Arastirmada Suriyeli milteci 6grencilerle iletisimde 6nyargisiz davranilmasi gerektigi, iyi bir iletisim igin
hosgorili bir yaklasimin benimsenmesi gerektigi, milteci olmayan 6grencilerle birlikte Suriyeli milteci
ogrencilere de esit sekilde ayrim yapilmadan davranilmasi gerektigi, Suriyeli milteci 6grencilere her
tarla iletisim eksikliginde 6grencilerle, okul idaresiyle ve okulun diger calisanlariyla iletisiminde destek
olunmasi gerektigi, 6grencileri derse motive etmek icin ¢aba gosterilmesi gerektigi, Suriyeli milteci
ogrencilerin eksikliklerinin farkinda olunmasi gerektigi ve bu eksiklikleri gidermek icin yeterli zamanin
ayrilmasi gerektigi sinif 6gretmenlerinin gorislerinin ¢ozlimlenmesi ile tespit edilmistir.

Milteci Ogrencilerin 6genim gordikleri siniflara uyum saglayabilmeleri, yasadiklari travmalarin
Ustesinden gelebilmeleri 6gretmenlerinin yaklasimlari ve tutumlari ile yakindan alakal (Dressler ve
Gereluk, 2017; akt. Ergen ve Sahin, 2019) olmasinin yaninda, temel bilgi ve becerilerin 6grenildigi,
karmasik 6grenmelerin alt yapisinin olusturuldugu ilkokul déneminde, biyilk psikolojik problemler
yasamis milteci 6grencilerin hayata tutunabilmeleri, yasadiklari llkeye sevgi besleyebilmeleri de sinif
ogretmenlerinin tutumlari ile iliskilidir (Rubinstein-Avila, 2017; akt. Ergen ve Sahin, 2019).
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Yapilan arastirma sonuglari ile Coskun ve Emin’in (2016), Suriyeli miilteci 6grencilerin gerek yasadiklari
agir travmalardan gerekse de bir biitlin olarak farkl bir llkeye alismak durumunda kalmalarindan
kaynakh olarak ciddi uyum sorunlari yasadiklarini, ancak Suriyeli milteci 6grencilerin uyum sorunu
yasamalarinin sebeplerinin basinda diger 6grencilerin kendilerine yénelik tutumlariyla iliskili “dislanma,
otekilestirme, akran zorbaligi, olumsuz tavir ve davranislarin” geldigini ve bu durumun “gocuklarin okul
iklimine yabancilasarak egitimden uzak kalmalarina ve sonrasinda da okulu birakmalarina neden
oldugunu” gosteren arastirma sonuglari ile desteklenmektedir. Bu gercevede arastirmaya konu olan
milteci 6grencilere yonelik tutumun, midltecilerin egitimi agisindan 6nemli oldugu gorisini
desteklemektedir.

Arastirmada Suriyeli milteci 6grencilerin okula uyumlarinda ilk olarak temel ihtiyaclarinin karsilanmasi
gerektigi, 6grencilerin uyumu icin 6gretmenlerin yaninda milteci olmayan 6grencilerin ve ailelerinin de
milteci Ogrencilere karsi olumlu bir tutum icerisinde olmalari gerektigi belirlenmistir. Ayrica
arastirmada miilteci 6grencilerin uyumu icin okul rehberlik servisi ile birlikte sinif 6gretmenlerinin etkin
bir rehberlik hizmeti vermeleri gerektigi sonucuna ulasiimistir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin milteci 6grencilerle iletisim kurma, dil farkhhgi, lisans egitiminde
milteci 6grencilere yonelik egitim almamalari ve tecriibe eksikliginden kaynakli yeterlik sorunu
yasadiklari belirlenmistir. Ozellikle sinif 6gretmenlerinin yogun olarak dil farkliligindan kaynakli iletisim
sorunu yasadiklari tespit edilmistir. Arastirmada dil farkliigindan kaynakli iletisim sorununu gidermek
icin hizmet ici egitimlerin gerekliliginin 6n plana ¢iktig séylenebilir.

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin milteci 6grencilere yonelik egitimlerde tecriibesiz olduklarini ifade
ettikleri tespit edilmistir. 2011 yilindan itibaren belli araliklarla ve artan bir sekilde Tirkiye'ye gelen
Suriyeli milteci 6grencilere egitim veren kurumlarin bu duruma hazirliksiz yakalandiklari veya boyle
blylk bir artisi beklememelerinden kaynakli biyuk sikintilar yasadiklari goriimistiir. Ayrica 2011
oncesi MEB blinyesindeki okullarda milteci 6grenci yogunlugunun ¢ok az olmasi 6gretmenlerin bu
konuda tecriibesiz olmalarina ve milteci 6grencilere yonelik egitim konusunda farkindaliklarinin distk
olmasina neden oldugu soylenebilir. Yapilacak olan hizmet ici egitimler ile multeci 6grencilerin yogun
oldugu bolgelerdeki sinif 6gretmenlerinin tecribe eksikliklerinin giderilmesi saglanabilir.

Arastirmanin iletisim ve uyum konusunda sinif 6gretmenlerinin gesitli sorunlarla karsilastiklari sonucu,
alanyazinda ulasilan kaynaklarla paralellik gostermektedir. Bu konuda Aykirt (2017), sinif
ogretmenlerinin Suriyelilere yonelik hizmet dncesi ve/veya hizmet ici egitim almadiklar fakat 6zellikle
iyi bir iletisim kurabilmek icin hizmet ici egitim almak istediklerini belirlerken, 6gretmenlerin bir
kisminin da Suriyeliler hakkinda yetersiz bilgiye sahip oldugunu belirlemistir. Er ve Bayindir (2015) da
sinif 6gretmelerinin Suriyelilerin egitimi konusunda herhangi bir egitim almadiklari ve Suriyelilerin
egitimleri konusunda yetersiz olduklarini belirlemistir. Benzer sekilde Saglam ve Kanbur (2017) da
ogretmenlerin milteci 6grencilere verilecek egitim konusunda kendilerini yeterli hissetmediklerini
belirlemistir. GozUblyik Tamer'de (2017) Kuart kokenli vatandaslarin yogun olarak yasadigi dogu
illerinde goérev yapmis ve benzer problemler yasamis 6gretmenlerinde Suriyeli milteci 6grencilere
egitim konusunda yetersiz kaldigini tespit etmistir. Erdem (2017) ise 6gretmenlerin milteci 6grencilere
verilecek egitimin icerigini diizenleme ve icerigin uygunlugunu analiz etme konularinda mesleki gelisime
ihtiyaclari oldugunu belirlemistir. Yapilan arastirmanin ve alanyazindaki ¢alismalarin sonuglarina gore
o0gretmenlerin miulteci 6grencilere yonelik egitim konusunda hizmet ici egitim almalari gerektigi gorusi
onem kazanmaktadir.
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Expdsito ve Favela’nin (2003) yaptigl arastirmada egitim yapilan bolgede yasanilan kiltiiriin bir pargasi
konumunda bulunmayan 6grenciler, birer kiiltiir isgisi olarak hangi roller sergileyeceginin farkinda olan
o0gretmenlere ihtiya¢ duyarlar. Dahasi, gogcmen 06grencilerle birlikte calisan 6gretmenlerin, sahip
olduklari ideoloji konusunda duyarli ve inang sistemlerinin karsilikh etkilesim icerisinde bulunduklari
aileler Gzerinde ne tir bir etki birakacaginin farkinda olmalidirlar. Miilteci 6grencilere sunulacak olan
egitim ve 6gretim konusunda 6gretmenlere verilecek olan egitimlerin miulteci 6grencilere karsi olumlu
bir tutum sergilemeye yardimci olacagi disiinilmektedir.

Tastekin ve arkadaslari (2016) 6gretmenlerin ¢ok kiilturli egitim Gzerine olumlu tutum sergilediklerini
fakat bu 06grencilere karsi verilecek olan egitim konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini
belirtmislerdir. Buna gerekce olarak da aile ve okul yoneticilerinin tutumlari, egitim programlarinin
eksikligi ve 6gretmenin kendinin yetersiz bilgiye sahip oldugunu belirtmesi olarak acgiklamistir. Bu
arastirmada elde edilen sinif 6gretmenlerinin milteci 6grenciler konusunda hizmet ici egitim almanin
miilteci 6grencilere yonelik egitim-6gretim faaliyetlerinde tutumlari izerinde olumlu etkisinin olduguna
iliskin gorusleri, milteci 6grenciler konusunda daha etkili hizmet ici egitimlerinin verilmesi durumunda
ogretmenlerin milteci 6grencilere karsi tutumunu olumlu yénde etkileyecegi sonucuna goétirebilir.

Kaltarel farkhliklarin en ¢ok goriildiigl ortamlardan biri de okuldur; bundan dolayi kiltirel farkhliklara
sahip bireylerin egitimden beklentileri de farkli olabilmektedir. Egitim 6gretim faaliyetlerini ylritirken
bu farkliliklara yonelik cok gesitli tutum, deger ve duyarhliga sahip olunmasi gerekmektedir (Kepenekgi,
2004). Polat (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin ¢ok kiltlrli egitim ve empati
boyutlarina yliksek diizeyde yatkin olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu acilardan kiltirel farkliiga sahip
bireylere egitim veren 6gretmenlerin bu duruma genis bir acidan bakmasi ve tim kiltarel farkliliklari
bitiin yonleriyle degerlendirmesi gerekmektedir. Ogretmenler bu konuda ne kadar duyarli olurlarsa o
kadar iyi bir egitim sunma sansi bulabilirler.

Unli ve Orten (2013) esit egitim sartlarindan yararlanma ve demokratik 6grenme ortamlari olusturma
acisindan o6gretmenlerin kiltlrel farkliiga karsi gostermis oldugu duyarhligin olduk¢a 6nemli oldugunu
belirtmislerdir. Bu konuda yapilan calismalarda hizmet Oncesi lisans diizeyinde ¢ok kalturli egitim
dersini alan 6gretmen adaylarinin kilttrel farkliliklara karsi tutum, inan¢ ve soylemlerinde dikkate
deger olumlu bir degismenin oldugu belirlenmistir (Middleton, 2001; Valentiin, 2006). Karatas (2015)
ogretmenlerin ¢ok kiltlrli egitime karsi tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu ve bu siniflarda verilen
egitimi desteklediklerini belirterek bu egitimin yapilmasini kabul ettiklerini ifade etmislerdir. Bu
baglamda degerlendirildiginde sinifinda farkli kiltlrlerden 6grenci olmasi 6gretmenler agisindan bir
sorun teskil etmedigi séylenebilir.

Yapilan calismaya Suriyeli milteci 6grencilere yonelik egitim konusunda hizmet ici egitim almis sinif
ogretmenleri dahil edilmistir. Arastirmanin sonuglari dogrultusunda biinyesinde milteci 6grenci
bulunan siniflarin 6gretmenlerinin cesitli sorunlarla karsilastiklari géz 6ninde bulundurularak, Milli
Egitim Bakanhgi’'nin miilteci 6grencilere yonelik egitim konusunda hazirlayacagl hizmet igi egitim
programlarina bilinyesinde milteci 6grenci bulunan tim sinif 6gretmenlerinin yararlandiriimasi
saglanabilir. Ayrica arastirmada sinif 6gretmenlerinin milteci 6grencilerle iletisim, milteci 6grencilerin
uyumu ve miilteci 6grencilere yonelik egitimlerde yeterlik konusunda sikintilarin oldugu belirlenmistir.
Bu sikintilarin giderilmesi icin il ve ilce Milli Egitim Muddrliikleri biinyesinde ziimre dgretmenler kurulu
toplantilari, sinifinda milteci 6grenci bulunan sinif 6gretmenlerini bir araya getirecek sekilde
diizenlenmesi saglanarak, sinif 6gretmenlerinin tecriibelerinden karsilikli olarak faydalanmasi
saglanabilir. Bunlarin yaninda arastirmada sinif 6gretmenlerinin milteci 6grencilerle yasadiklari iletisim
sorunlarini gidermek icin dil farkliliklari temelinde egitimler diizenlenebilir.
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tasarlanan galismada, igerik analizi teknigi kullanilmistir. Bu ¢alisma 2019-

Anahtar Sozciikler 2020 akademik yili bahar yariyihinda 63 fen bilgisi 6gretmen aday ile

ylratalmustar.

Sera Etkisi
Fen Bilgisi Ogretmen Adayi Bulgular: KiT ile elde edilen bulgulara gére, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
' Yaz-Ciz-Anlat “sera etkisi” ile ilgili bilissel yapilarinda bulunan kavramlar “sera etkisinin
Kelime lligkilendirme Testi gerceklestigi yerler”, “sera etkisinin nedenleri” “sera etkisinin sonuglari” ve

“kavram yanilgilari” olmak tizere dort kategoridedir. YCA Teknigiyle elde
edilen bulgular, 6gretmen adaylarinin kavram ile ilgili %52.4 oraninda
“bilimsel olmayan ve ylzeysel”; %30.2 oraninda “kavram yanilgilari” iceren;
%15.9 oraninda “bilimsel” bir bilissel yapilari oldugunu gostermektedir. Bu
calismanin sonuglari fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sera etkisi ile ilgili bazi
kavram yanilgilarina ve bilimsel olmayan-ylizeysel bilissel yapiya sahip
oldugunu gostermektedir.

Sonuglar ve Oneriler: Bu calismanin bulgularina gére, fen bilgisi 6gretmen
yetistirme programlarinda gevre sorunlariyla ilgili giincel bilgilendirme ve
¢agdas 6grenme etkinliklerini iceren derslerin yer almasi 6nerilmektedir.
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GIRIS

Fen egitiminin temel amaclarindan birisi, blinyesinde bir¢cok soyut kavram barindiran fen bilimlerinin,
okuldncesi donemden baslayarak dogru, anlamli ve kalici bir sekilde 6grenilmesini saglamaktir.
Ogrencilerin bu soyut kavramlari anlamlandirma cabalari genellikle giinliikk yasamda ve informal egitim
ortamlarinda gordikleri, duyduklari ve hissettikleriyle sinirli kalmakta ve biiylik oranda bilimsellikten
uzak olmaktadir. Ogrenciler bir kavramla ilk karsilastigi zaman kavrami zihninde dogru bir sekilde
yapilandirmadigi takdirde, daha sonraki 6grenim hayatlari olumsuz yonde etkilenmekte ve bu durum
kavrami yanhs 6grenmelerine neden olmaktadir (Ercan, Tasdere ve Ercan, 2010; Schulte, 2001).

Kiresel 1sinma, asit yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi, hava-su-toprak kirlilikleri ve yerel cevre
problemleri gibi cevre sorunlari formal egitimin her kademesinde tartisiimakta olup, alan yazin
incelendiginde bu kavramlar ile ilgili olarak kavram yanilgilarinin oldugu ve ozellikle 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin gevre ile ilgili algilamalarini ve bilissel yapilarini degerlendirmenin oldukca 6nemli
oldugu belirtilmektedir (Ballantyne ve Bain, 1995). Ciinki tim dlinya ¢evre sorunlarinin nedenlerini
anlamak, bu nedenleri ortadan kaldirabilecek bilimsel ¢6zim O6nerileri ortaya koymak, yasal
diizenlemeleri yapmak i¢in 6ncelikle cevreye karsi bilgi ve bilincin artmasini ve bu konularda egitilmis
ogretmenleri dnceliklerin dnceligi olarak 6nemle vurgulamaktadir (UNESCO-UNEP, 1990).

GUnUmuzde 6nemli gcevre sorunlarindan biri kiiresel isinmadir ve kiresel isinmadaki rolii nedeniyle sera
etkisi konusunda her 0grenim kademesinde 06grencilerin kavram yanilgilarina sahip olduklari
gosterilmistir. Bu konuda alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde; calismalarin sera etkisi
konusunda farkli 6grenim kademesindeki 6grencilerin sahip olduklari bilissel yapinin ve kavram
yanilgilarinin ortaya c¢ikarilmasi, bu kavram vyanilgilarinin giderilmesi ve sera etkisi konusunun
ogretimiyle ilgili konulara odaklandigi gorilmektedir (Arsal, 2010; Ayvaci ve Senel Coruhlu, 2009; Bal,
2004; Bahar ve Aydin, 2002; Bozkurt ve Cansiingi Koray, 2002; Dar¢in, Bozkurt, Hamalosmanoglu ve
Kdse, 2006; Erdogan ve Cerrah Ozsevgeg, 2012). Yapilan calismalarin sonuglari incelendiginde ortaokul
ve Universite 6grencilerinin sera etkisi konusunda daha c¢ok kavram yanilgilarina sahip olduklari
bulunmustur (Unlii, Sever ve Akpinar, 2011).

Sera etkisi kavrami ile ilgili olarak alan yazinda yapilan ¢alismalar sonuglari ve 6rneklem dizeyleri
incelendiginde; sera etkisi ile ozon tabakasinin incelmesi kavramlarinin birbiriyle karistirildigr ve
katilimcilar arasinda Universite 6grencileri ve 6gretmen adaylarinin ¢ok fazla olmadigi ¢alismalara
rastlanmaktadir (Andersson & Wallin, 2000; Boyes, Chuckran & Stanisstreet, 1993; Myers, Boyes &
Stanisstreet, 2004; Akt. Ahi,2016). Ogretmen adaylar ile yiritilen sinirl sayidaki calismada ise,
ilkogretim 6gretmen adaylarinin blylik ¢cogunlugunun sera etkisi konusunda bilgi eksikligi ve alternatif
kavramlara sahip olduklari (Topsakal ve Altindz, 2010), biyoloji 6gretmen adaylarinin; ¢cevre egitiminde
ve sera etkisi konusunda duyarli bilgi sahip olduklari (Selvi ve Yildiz, 2009), fen bilgisi ve sinif 6gretmeni
adaylarinin; sera etkisinin sebepleri, sonuglari ve 6nleme yollarinda konularinda alternatif kavramlara
sahip olduklari (Arsal, 2010) ve ortaokul fen bilgisi 6gretmen adaylarinin giincel ¢evre sorunlari olan asit
yagmurlari, ozon tabakasinin incelmesi ve sera etkisi ile ilgili bilgi eksikliklerinin ve kavram yanilgilarinin
oldugu (Khalid, 2003) sonuglarina ulasiimistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dianyamizin sera etkisi yoluyla dogal olarak isinmasini saglayan ve sera gazlari olarak adlandirilan
karbondioksit, metan ve azot gibi bilesenlerden olusan atmosferimizin, insan nifusunun artmasi,
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kentlesme ve sanayilesmenin beraberinde getirdigi sera gazlari salinimlarinin artmasi ile kalinlasmasi
sonucunda daha fazla isinmasi kiiresel 1sinma olarak adlandirilmaktadir (Svihla & Linn, 2012). Kiiresel
Isinma sorununun ana etkeni olan sera gazi emisyonlarinin azaltilmasi toplumu olusturan bireylerin
sorumluluk sahibi olmasi ve ¢6ziim iretmek icin aktivite gostermesi ile yakin iliskilidir. Kiiresel isinmayi
onlemek icin toplumu olusturan bireylerin sorumluluk almasi ve mevcut aliskanliklarindan vazge¢mesi
gerekmektedir. Bu durumda egitim kurumlari ve 6gretmenlere ¢ok 6nemli bir gérev diismektedir. Zira
okullar dogru bilgi, beceri, tutum ve davranislari saglamak icin en etkili yerlerdir (Handayani & Putra,
2019). Sever (2013)’e gore yetiskin 6grenenler kiresel isinma konusunda kendi ¢abalari, paylasimlari ve
kamusal girisimlerle bilgi sahibi olabilecekken, 6zellikle yeni neslin kazanilmasi noktasinda egitim
programlarina ve uygulayicilari olan 6gretmenlere blylik sorumluluklar dismektedir.

Sera etkisi ile baglantili kiresel isinma konusunda, gelecegin vatandaslarini diinyanin korunmasinda
daha fazla sorumluluk alacak bireyler olarak daha bilingli ve duyarl hale getirebilmek icin, gerekli cevre
egitiminin verilmesi insanligin gelecegi acgisindan biylk 6nem arz etmektedir. Bu noktada; ozellikle
ilkogretim dizeyindeki ¢ocuklara bu bilgileri aktaracak olan fen bilgisi 6gretmen adaylarinda gevre
bilincinin gelistiriimesi, onlarda cevre ve cevre problemleriyle ilgili ne tir kavram vyanilgilarinin
oldugunun bilinmesi olduk¢a 6nemlidir. Clinkl etkili bir egitim, bilginin temel taslari olan kavramlar
diizeyinde ele alinarak saglanabilir. Kavram yanilgilari, etkili bir fen ve gcevre egitimi icin oldukca bliytk
Onem tasiyan engellerdir. Bu engellerle miicadele etmek ve ortadan kaldirmak igin, her seyden 6nce bu
kavram yanilgilarinin ortaya cikarilmasi ve 06grencilerin bu kavramlari zihinlerinde ne sekilde
yapilandirildiklarinin tespit edilmesi gerekir (Bozkurt & Canslingli Koray, 2002). Arsal (2007)’a gore,
ogrencilerin sera etkisi konusunda kavram yanilgilarinin 6nemli bir nedeni okullarda bu konuda yeterli
egitim verilmemesi ve Ogrencilerin bu konudaki bilgileri daha c¢ok yazii ve gorsel medyadan
edinmeleridir. Ogretmenlerin cocuklara ve genglere yeterli egitim verebilmeleri icin 6ncelikle
kendilerinin bu konuda bilimsel ve dogru bilgilere sahip olmalari gerekmektedir (Arsal, 2007). Bu
arastirmanin temel amaci fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin, sera etkisi ile ilgili bilissel yapilarini ve
algilamalarini arastirmak ve bu agidan cevre ile ilgili lisans programlarinda yer alan “Cevre Bilimi”
dersini almadan 6nce var olan kavram yanilgilarini tespit ederek ¢6ziime yonelik 6gretim yontemleri,
teknikleri ve ders icerikleri hazirlayan egitmenlere yol gostermektir. Bireylerin mevcut bilissel yapilarini
belirleyebilmek amaciyla pek c¢ok yontemden vyararlaniimaktadir. Bu yontemlerden biri Kelime
iliskilendirme Testleri (KiT)'dir. KiT 6grencilerin kavramlar arasinda kurdugu iliskileri yani bilgi agini aciga
cikarmak icin gelistirilmistir. Ayrica KiT ile 6grencilerin uzun dénemli hafizasindaki kavramlar arasindaki
iliskilerin yeterli veya anlamli olup olmadigini tespit edebilmek de mimkiindiir (Atasoy, 2004; Bahar ve
Ozatli, 2003). Ayrica alan yazinda bircok calismada &grencilerin cevre konularinda imgelerini analiz
etmek icin yaptiklari gizimler de glicli bir ara¢ olarak goérilmektedir (Rodari, 2007). Yaptirilan gizimler
aracihgiyla 6grencilerin i¢ diinyasina yonelik bilgiyi gorsel bir yapi icerisinde tanimlamanin, gercek
duygu ve disiincelerini belirlemenin mimkiin olabilecegi belirtilmektedir (Ozsoy ve Ahi, 2014;
Piperrno, DiBiassi & Levi, 2007). Bu nedenle ¢alismamizda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sera etkisi
hakkinda algilamalarini ortaya ¢ikarmak icin kelime iliskilendirme testi ile birlikte yaz-ciz-anlat (YCA)
teknigi de kullaniimistir.

Bu calisma kapsaminda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sera etkisi kavramina yonelik olarak; i) lisans
programlarinda yer alan gevre egitimine yodnelik dersi almadan 6nce KiT kullanarak bilissel yapilarini
arastirmak ve ii) lisans programlarinda yer alan gevre egitimine yonelik dersi almadan 6nce yaz-giz-anlat
teknigini kullanarak algilarini arastirmak amaclanmistir.
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YONTEM

Desen

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “sera etkisi” kavramina yonelik bilissel yapilari, algilamalari ve
zihinlerindeki kavram yanilgilarini tespit etmek icin nitel arastirma yéntemlerinden olgu bilim desenine
gore tasarlanan galismada, icerik analizi teknigi kullanilmistir. Nitel arastirmalar, gozlem, gérisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, olaylara iliskin algilarin dogal ortamda
gercekeci ve bitlincil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel siireclerin izlendigi arastirmalardir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden, 6nceden belirlenmis tim
Olcltleri karsilayan durumlari incelemeyi hedefleyen 6l¢it 6rnekleme kullaniimistir (Patton, 1990). Bu
amagla, Tlrkiye'de bir devlet Universitesinde 6grenim goren 63 fen bilgisi 6gretmen adayindan Uglnci
sinif bahar yariyil basinda (2019-2020 egitim-6gretim dénemi) henliz “Cevre Bilimi” lisans dersini
almadan 6nce veri toplanmistir.

Veri Toplama Araglari, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Fen bilgisi 68retmen adaylarinin “sera etkisi” kavramina yonelik bilissel yapilarini ortaya ¢ikarmak igin
KIT uygulanmistir. Esas uygulamaya gecilmeden dnce fen bilgisi 6gretmen adaylarina KiT’in dzellikleri
ayrintil bir sekilde anlatilarak tanitilmis ve farkli érnekler verilerek aciklama yapilmistir. ilgili kavram
alan yazinda konu ile ilgili yapilan ¢alismalarda en fazla kavram yanilgilarinin oldugu belirtilen ve gtinlik
hayatta siklikla karsilasilan bir kavram olmasi nedeniyle segilmistir. Ayrica fen bilgisi alaninda uzman g
akademisyenin gorislerine basvurularak anahtar kavrama karar verilmistir.

Kelime iliskilendirme testi uygulamasinda o6gretmen adaylarindan sera etkisi kavramina iliskin
zihinlerinde gagrisan ilk 5 kelimeyi alt alta yazmalari istenmistir. Anahtar kavramin alt alta yazilmasinin
sebebi, zincirleme cevap riskini ve anahtar kavram yerine cevap olarak yazdig kelimelerin aklina
getirdigi kelimelere odaklanmasini énlemektir (Bahar ve Ozatli, 2003). Ayrica, kelime iliskilendirme
ardindan anahtar kavram ile ilgili bir cimle kurulmasi, anahtar kavram ile bunlara verilen yanitlar
arasinda kurulan iliskinin dogasinin belirlenebilmesini kolaylastirir. Bu climleler bilissel ve duyussal
iliskileri degerlendirmekte de kullanilabilir (Gunston, 1980; Akt. Ozata Yiicel ve Ozkan, 2018). Ogretmen
adaylarina sera etkisi kavrami icin 40 saniye siire verilmistir. ilgili alan yazinda anahtar kavramin
tekrarlanma durumuna gore verilen sirenin degistigi gorilmektedir. Konu ile ilgili calismalarda anahtar
kavramin bes kez tekrarlanmasi durumunda bu siire 20 saniye olarak belirlendiginden bu ¢alismada da
kavram icin 6grencilere 20 saniye siire verilmistir (Kurt ve Ekici, 2013). ilgili ciimleyi yazmalari icin
dgrencilere ayrica 20 saniye siire verilmistir. Ornek bir sayfa diizeni asagida verilmistir.

Sera EtKisi: .cooeeveeeieceee
Sera EtKisi: cocoeeeveeeieceee
Sera EtKisi: ocoevevieececeene
Sera EtKisi: ocoooveveeeieceee
Sera EtKisi: .cooovvveeececeee
Sera Etkisi ile ilgili bir clmle: .......cooeoeeeeeeeeee e
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Elde edilen verilerin icerik analizinde, verileri agiklayabilecek kavramlara ve kategorilere ulagsmak igin
birbirine benzeyen veriler belirli kategoriler ¢cercevesinde bir araya toplanir, okuyucunun anlayabilecegi
bir bicimde dizenlenir ve yorumlanir (Yildirrm ve Simsek, 2011). Bahar, Nartgin, Bicak ve Durmus
(2006)’a gore bir kavramla iliskilendirilen kelimelerin sayisi ve niteligi o kavramin anlasilip
anlasiimadigini belirlemek amaciyla kullanilabilir. Bu baglamda ilgili kavrama iliskin algilarini ve bilissel
yapilarini etkileyecek olan “Genel Biyoloji | ve II” derslerini ve laboratuvar uygulamalarini almis ancak
henliz sera etkisi kavrami hakkinda algilarini bliyik oranda sekillendirecek, olgunlastiracak ve kavram
yanilgilarini giderecek olan “Cevre Bilimi” (6. Yariyil dersi) dersini almamis fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin anahtar kavrama iliskin cevap kelimelerinin sayisi frekans tablosu haline getirilerek analiz
edilmistir. Frekans tablosunda 1 kez tekrarlanmasi ve anlamli olmamasi gibi nedenlerden dolay! bazi
kelimeler yer almamistir (Ekici ve Kurt, 2014). Bu calismada, KiT’in gecerligi uzman gériisii alinarak
saglanmis olup, verilerin analizinde givenirligi saglamak icin elde edilen veriler biyoloji alaninda uzman
bir 6gretim Uyesi tarafindan da degerlendirilmistir. Bu calismanin yazari ve diger 6gretim uyesi
arasindaki uyum yiizdesi %90 olarak hesaplanmistir. Uyum yiizdesinin %70 ve Ustiinde olmasi kabul
edilebilir bir esik deger olarak goérilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Fikir ayriligina disilen
kodlamalarin Gzerinden tekrar gecilmis, fikir birligine varilmak icin tekrar incelenmis ve goris birligine
varilmistir.

Ogretmen adaylarinin sera etkisi kavramina iliskin kurduklari ctimleler ve yaz-ciz-anlat (YCA) teknigi ile
gizdikleri resimler de kavramla iliskisi goz 6niinde bulundurularak igerik analizine tabi tutulmustur.
Ogretmen adaylarinin sera etkisi kavrami icin kurduklari ilgili climleler ve cizimler tek tek incelenerek
icerdikleri anlamlara gore kategorize edilmistir. Cimleler ve cizimler kategorize edilirken Ercan vd.
(2010) tarafindan gelistirilen tablo dikkate alinarak ilgili cimleler ve gizimler dort bashkta kategorize
edilmistir. Bunlar; a) bilimsel bilgi iceren, b) bilimsel olmayan ve ylizeysel bilgi iceren, c) kavram yanilgisi
iceren d) bos birakilmis kategorisi seklinde dizenlenmistir. Cizimlerin karakalem ¢izim seklinde
toplandigi bu calismada, cizimlere ait kategoriler olusturulurken sanatsal ve/veya estetik kriterler
dikkate alinmamistir. Sadece bilimsel olarak dogru olup olmadigi ve/veya kavram yanilgilari icerip
icermeme durumlarina gore degerlendirme yapilmistir. Cizim ve ilgili cimlelere ait analiz sonuglari, ilgili
konu alaninda yillarca ders vermekte olan ve ayni zamanda bu g¢alismanin yazari olan arastirmaci
tarafindan degerlendirildikten sonra, biyoloji alaninda uzmanlgi olan bir baska 6gretim lyesi tarafindan
da degerlendirilmistir. Sonuclarin givenilirlik hesaplamasi icin Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi
glvenirlik formali kullanilmistir. Kodlayicilar arasindaki uyum ytzdesi %90 olarak bulunmustur. Buna
gore, bu bashklar altinda yer alan ciimlelerin/gizimlerin frekanslari ve her kategoriyi en iyi sekilde temsil
ettigi dustiniilen cimle/cizim 6rnekleri bulgular kisminda gdsterilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde sera etkisi kavramina yonelik kelime iliskilendirme ve yaz-giz-anlat testiyle elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Kelime lliskilendirme Testine iliskin Bulgular

Sera etkisi kavramuyla ilgili KiT verilerine gére fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilissel yapilarinda var
olan kavramlar dort ayri kategoride toplanmistir. Kategoriler olusturulurken anlamsal iliski (anlamsal
yakinlik) kriteri kullaniimistir. Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “Sera Etkisi” kavrami ile
ilgili kategoriler ve frekans tablosu hazirlanirken, bir kez kullanilan (bilingsiz tliketim, hastalik, doga, su
kirliligi gibi) ve/veya anlaml olmayan (kayip, meyve, nikleer yakit gibi) kelimeler tabloda vyer
almamistir. Tablo 1’de gorildigu gibi olusturulan kategorilerden birisi olan “sera etkisinin gerceklestigi
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ortamlar” kategorisinde (¢ farkli kavram toplam 34 frekansla temsil edilmistir. Bu kategorideki
o0gretmen adaylarinin en az kelime iliskilendirdigi kategori olup, en yiksek frekansli kavram “Atmosfer
(24)” kavrami olmustur. “Sera etkisinin nedenleri” kategorisinde ise on bir farkli kavram toplam 77
frekansla temsil edilmis olup, bu kategoride en sik tekrarlayan kavram “glines isinlari (27)” olmustur.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin en fazla kavram olusturduklari “sera etkisinin sonuglarl” kategorisinde
ise on bir farkli kavram toplam 104 frekansla temsil edilmistir. Bu kategoride en yiiksek frekansh iki
kavram “asiri iIsinma (25)” ve “kiiresel 1sinma (20)” olmustur. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilissel
yapilarindaki kavram vyanilgilarini ortaya ¢ikaran “kavram vyanilgilar” kategorisinde ise yedi farkl
kavramin toplam 45 frekans ile temsil edildigi ve en yiliksek frekansli kavram yanilgisinin “ozon
tabakasinin incelmesi (16)” kavramlari ile temsil edildigi goralmistir.

Tablo 1
Fen Bilgisi Odretmen Adaylarinin “Sera Etkisi” Kavramiyla ilgili Bilissel Yapilarinda Yer Alan Kavramlarin
Kategorilere gére Frekans Dagilimi

Kategoriye Ait Kavramlar ve Kategoriye Ait Toplam
Frekanslari Frekans Ve Orani (%)
Atmosfer (24)
Dinya (8) 34 (%13)
Tabaka (2)
Gunes Isinlari (27)
Karbondioksit (CO2) (11)
Gaz Yogunlugu (9)
Metan (6)
Zararh Gazlar (6)
Sera Etkisinin Nedenleri Su Buhari (4) 77 (%30)
Yansima (4)
Dizensiz Kentlesme (3)
insan Faaliyetleri (3)
Fosil Yakitlar (2)
Hayvanlar (2)
Asiri Isinma (25)
Kiresel Isinma (20)
Cevre Kirliligi (12)
Buzullarin Erimesi (10)
Dogal Dengenin Bozulmasi (8)
Sera Etkisinin Sonugclan iklim Degisikligi (8) 104 (%40)
Canl Cesitliliginin Yok Olmasi (7)
Zararh (6)
Kuraklik (3)
Hava Kirliligi (3)
Dinyanin Sonu (2)
Ozon Tabakasinin incelmesi (16)
Tarimsal Seracilik (12)
Asit Yagmurlari (6)
Kavram Yanilgilari Toprak (4) 45 (%17)
GDO Uretilmesi (3)
Deodorant (2)
Zararl Isinlar (2)
TOPLAM 260

Kategoriler

Sera Etkisinin Gergeklestigi
Ortamlar
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Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “sera etkisi” kavramiyla ilgili olarak kurduklari cimlelerin analizine ait
kategoriler, frekans degerleri ve kategorilere ait bazi 6rnek climleler Tablo 2’de gosterilmektedir. Bu
climleler icerdikleri bilgi ve anlamlar bakimindan incelenmis, kodlanmis ve uygun bir sekilde
siniflandiriimistir. Cimleler bilimsel bilgi iceren ctimleler, bilimsel olmayan ve yilzeysel bilgi iceren
climleler, kavram yanilgisi iceren ciimleler ve bos birakilmis seklinde kategorize edilmistir.

Tablo 2
Fen bilgisi Odretmen Adaylarinin “Sera Etkisi” Kavramiyla ilgili Kurduklari Ciimlelerinin Kategorilere gére
Frekans Dagilimi ve Bazi Ornek Ciimleler

o oo . Bilimsel Olmayan ve Kavram Yanilgisi Bos Birakilmis  Toplam
Bilimsel Bilgi Iceren Ciimle . . : .. .
Frekans! ve Orani (%) Yiizeysel Ciimle Iceren Ciimle Frekansi Frekans ve Ciimle
Frekansi ve Orani (%) ve Orani (%) Orani (%) Frekansi
22 (%35) 25 (%40) 14 (%22) 2 (%3) 63
Dilinyadan yansiyan isinlarin
atmosferde bulunan Glnesten gelen .
. . Sera etkisiyle ozon
karbondioksit, metan ve su 1Isinlarin diinyada

tabakasinin - -

buhari tarafindan tutulmasi ve tutulmasidir. (4) . -
incelmesidir. (1)

bu tutma sonucunda diinyanin
1Isinmasidir. (24)

Sera etkisi toprak

Yasadigimiz diinyaya Gzerinde gosterdigi
Sera etkisi dlinyanin i1sinmasina zarar veren sera etkiler sonucunda
neden olur. (43) etkisi yok edilmelidir. kiiresel Isinmaya i i
(60) neden olabilmektedir.
(41)
Diinya, Diinya’ya diisen
isinlardan daha ¢ok Diinya’dan
yansiyan gines isinlariyla isinir. Sera gazlarindan Asit yagmurlari ve
Bu 1sinlar CO2,CHa, su buhari etkilenen canllar kiresel Isinma sera
gibi atmosferde bulunan gazlar tehlike altindadir. etkisini artiran i i
tarafindan tutulur. Bu isinlarin (38) faktorlerdir. (52)
tutulmasina sera etkisi denir.
(32)

Bilimsel bilgi iceren climlelerin gruplanmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kurduklari ciimlelerin
hem “sera etkisi” kavrami ile olan iliskisine hem de bilimsel olarak dogru olup olmadigina bakilmistir.
Eger fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kurduklari climleler, biitiin 6geleriyle birlikte bilimsel agidan
dogruysa bu kategoriye konulmustur. Tablo 2’deki verilere gére 6gretmen adaylari toplam 22 (%35)
climleyi bilimsel olarak dogru ve anlamli cimleler olarak kurmustur.

Bilimsel olmayan ve ylizeysel bilgi iceren cimlelerin gruplamasinda ise 6gretmen adaylari eger cimle
icinde bilimsel olmayan, glinlik yasamda kullanilan, ge¢mis deneyim ve gelenekleriyle baglantili icerige
sahip climleler kurduysa bu kategoriye dahil edilmistir. Bu kategorideki bilimsel olmayan cimleler
kavram yanilgilari olarak degerlendirilmemistir ¢linkli 6gretmen adaylarinin burada kavrami herhangi
farkh ve yanls bir sekilde degil giinlik yasamda ve dilde kullanilan bilimsel olarak bir anlami olmayan
iceriklerde kullanmalari kriteri dikkate alinmistir. Yani kurulan ciimleler dogru olsa bile bilimsel olarak
anlami olmayan cimleler olabilir. Tablo 2’deki verilere gére 6gretmen adaylari en fazla bu kategoriye
ait cimleler kurmustur. Bu kategoride 25 farkli ciimle %40 diizeyinde temsil edilmektedir.
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Kavram yanilgisi iceren climlelerin gruplamasinda ise fen bilgisi 6gretmen adaylari anahtar kavramlara
climle icinde bilimsel anlamlar yiklemeye calismis ancak bu kavramlari farkh ve yanlis anlami olan
kavramlarla karistirmislardir. Tablo 2’deki 6rnek climlelerde de gérildiigu Gzere, 6gretmen adaylarinin
sera etkisi kavramini tipki KiT sonuglarinda oldugu gibi en siklikla ozon tabakasinin incelmesi ve asit
yagmurlari gibi cevresel sorunlarla iliskilendirme yanilgisina sahip olmasi dikkat cekmektedir ve bu tip
kavram yanilgilarina sahip 6gretmen adaylarinin orani %22 olarak tespit edilmistir.

Yaz-Ciz-Anlat Teknigine iliskin Bulgular

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “sera etkisi” kavramiyla ilgili olarak YCA teknigi araciligiyla yaptiklari
gizimlerin degerlendirilmesi sonucunda, on (%15.9) 6gretmen adayinin sera etkisini bilimsel olarak
aciklayabilen ¢izimler yaptigl tespit edilmistir. Sera etkisi kavramini bilimsel olarak agiklayabilen
O0gretmen adaylarinin gizimlerinde genel olarak yerkiireden yansiyan gilines isinlarinin sera gazlari
tarafindan tutulmasi ve diinyaya geri yansitilmasina vurgu yapmasi dikkat ¢ekmektedir (Cizim 1)

Cizim 1. Sera etkisi kavramini YCA teknigi ile “bilimsel” olarak agiklayabilen bazi 6grencilere ait 6rnek
gizimler

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “sera etkisi” kavramiyla ilgili olarak vyaptiklari c¢izimlerin
degerlendirilmesine gore, 33 (%52.4) 6gretmen adayinin gizimlerinin oldukga ylizeysel oldugu ve genel
cevre sorunlari baglaminda ele alindigi, dogal bir slire¢ olarak ele alinmadigl ve bilimsel olmayan
yaklasimlara sahip oldugu tespit edilmistir (Cizim 2).

Cizim 2. Sera etkisi kavramini YCA teknigi ile “bilimsel olmayan ve ylzeysel” olarak agiklayabilen bazi
Ogrencilere ait 6rnek gizimler
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“Sera etkisi” kavramina yonelik YCA teknigi ile goruslerini aldigimiz 19 (%30.2) fen bilgisi 6gretmen
adayinin bahsi gecen kavrami tarim alanindaki sera olarak distindtgu, asit yagmurlari ve/veya ozon
tabakasindaki incelme ile iliskilendirdigi tespit edilmistir. Bu 6gretmen adaylarinin gizimleri kavram
yanilgilari kategorisinde degerlendirilmistir (Cizim 3).

Cizim 3. Sera etkisi kavramini YCA teknigi ile “kavram yanilgisi” iceren gizimlerle agiklayabilen bazi
Ogrencilere ait 6rnek gizimler

Sonug olarak, YCA teknigi ile elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin yarisindan
fazlasinin (%52.4) sera etkisini ylzeysel olarak bildigi, sera etkisi hakkinda ¢izim yapan 6gretmen
adaylarinin yine 6nemli bir bolimiinin (% 30.2) kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.
Ayrica bulgularimiza gore bir 6gretmen adayinin ise ¢izim yapmadigi ve gizim alanini bos biraktigi tespit
edilmistir. Bulgulara gbre az sayida 6gretmen adayinin (%15.9) sera etkisi hakkinda bilimsel agidan
dogru cizimler ve anlatimlar yaptigi tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci fen bilgisi 6gretmen adaylarinin lisans programlarinda mevcut olan “Cevre
Bilimi” dersini almadan 6nce “sera etkisi” kavramiyla ilgili bilissel yapilarini ve algilarini kelime
iliskilendirme testi ve yaz-giz-anlat teknigi araciligiyla belirlemektir. KiT araciligiyla elde edilen bulgulara
(Tablo 1 ve 2) gore, 6gretmen adaylarinin “sera etkisi” kavramiyla ilgili olarak bilissel yapilarinda yer
alan kavramlarin en fazla “sera etkisinin sonuclar” kategorisinde 104 kavram olarak yer aldig tespit
edilmistir. Ayni sekilde 6gretmen adaylarindan KiT araciligiyla elde edilen sera etkisi kavrami ile ilgili
climle analizlerinin bulgularina gore, sera etkisi kavraminin daha ¢ok bilimsel olmayan ve yiizeysel
climleler seklinde tanimlandigi ve bu kategoride 25 frekans ile temsil edilen sayida ciimlenin yer aldig
gosterilmistir. Ayrica KIT sonuglarina gére hem olusturulan kavramlarda ve hem de ilgili ciimlelerde
énemli oranlarda kavram vyanilgilari iceren kelimeler ve ciimleler elde edilmistir. Calismanin KiT
bulgularina goére 6gretmen adaylarinin sahip oldugu bazi kavram yanilgilari (KY) ve bilimsel olmayan-
yluzeysel (BOY) algilarina dair ciimle 6rnekleri asagidaki gibi siralanabilir:

- Ozon tabakasinin incelmesi sera etkisini artirir (KY).

- Asit yagmurlari sera etkisini ve kiresel isinmayi artirir (KY).

- Deodorant ve sprey kullanimi sera etkisini tetikler (KY).

- Sera etkisi kis mevsiminde naylon kuliibede sebze/meyve/bitki yetistirmektir (KY).

- Kuresel isinma sera etkisine neden olmaktadir (KY).

- Sera etkisi atmosferde bulunan zararli gazlarin topraga gegerek canlilari dldirmesidir (KY).
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- Sera etkisi ginesten gelen zararli isinlarin canhlara zarar vermesidir (KY).

- Tarimda kimyasal ilaglar ve hormon kullanimi ve GDO (iretimi sera etkisidir (KY).
- Sera gazlarindan etkilenen canllar tehlike altindadir (BOY).

- Yasadigimiz diinyaya zarar veren sera etkisi yok edilmelidir (BOY).

- Sera etkisi yok edilmelidir (BOY).

Bilimsel olmayan ve ylzeysel bilgi iceren climlelerin gruplamasinda climlenin bilimsel olmayan, giinlik
yasamda kullanilan, ge¢cmis deneyim ve gelenekleriyle baglantili icerige sahip olmasi kriteri dikkate
ahinmistir (Ercan vd., 2010). Bu kategorideki bilimsel olmayan climlelerin kavram yanilgilari olarak ele
alinmamasinin nedeni burada kavramin herhangi farkh ve yanhs bir sekilde degil giinlik yasamda ve
dilde kullanilan bilimsel olarak bir anlami olmayan iceriklerde kullaniimasidir.

YCA teknigi ile fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “sera etkisi” kavramina yonelik yaptigi cizimler ile ilgili
bulgulara gore, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin (%52.4) sera etkisini ylzeysel
olarak bildigi, sera etkisi hakkinda gizim yapan 6gretmen adaylarinin yine énemli bir boliminin (%
30.2) kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir. Calismanin YCA bulgularina gore elde edilen
en temel kavram yanilgilari ve bilimsel olmayan yizeysel algilar asagida siralanmistir:

- Sera etkisi genel bir ¢evre sorunudur ve canlilara zarar verir.

- Sera etkisi tarimsal seracilik faaliyetidir.

- Asit yagmurlari sera etkisine neden olur.

- Ozon tabakasinin incelemesi sera etkisine yol agar.

- Deodorant, sprey, sigara ve poset kullanimi sera etkisini artirir.
- Sera etkisi dlinyaya zararh isinlarin ulagmasidir.

- Kimyasal ilaglarin kullanimi sera etkisine yol agar.

Alan yazinda yer alan ve 6gretmen adaylariyla yiritilen sinirli sayidaki calismada (Topsakal ve Altinoz,
2010; Arsal, 2010) veya 6grencilerle yurutilen arastirmalarin biyik ¢ogunlugunda katilimcilarin sera
etkisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi gosterilmis olup, bu durumun sera etkisinin karmasik bir
olgu olmasindan kaynakli olarak ortaya ciktigl vurgulanmaktadir (Kiling, Eroglu, Boyes & Stanisstreet,
2013; Osterlind, 2005; Shepardson, Choi, Niyogi & Charusombat, 2011, 2009; Akt. Ahi, 2016).
Calismamizin KiT sonuglarinda da en basat kategorinin “sera etkisinin sonugclari” kategorisi olarak
ortaya ¢ikmasinin, gorsel ve isitsel medya araglarinin daha ¢ok sera etkisinin sonuglarina yonelik
bilgilere odakli olmasi nedeniyle olustugu distinilmektedir. Ayrica bu kavramin kiresel etkilerinin kisa
sirede gozlenmemesi ve uzun zaman almasi da bireylerin konunun nedenleri ve 6nlemleri yerine
sadece sonuglara odakli olmasina yol agabilir (Tolppanen & Aksela, 2018).

Arastirmaya katilan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin da alan yazindaki ¢calismalara benzer sekilde hem
KIT ve hem de YCA etkinliginde “sera etkisi” kavramini ozon tabakasinin incelemesi ve asit yagmurlari
cevresel sorunlariyla karistirdiklari sonucuna ulasiimasi oldukga dikkat cekicidir. Alan yazinda benzer
kavram yanilgilarinin ortaya cikarildigi calismalarda (Boyes & Stanisstreet 1993, Gauiter, Deutsch, &
Rebich 2006) bu durumun en temel nedeni olarak 6grencilerin bu kavramlara yonelik bilimsel temelli
bilgiye sahip olmamalari ve 6grencilerin medyada kiiresel 1sinma ve ozon tabakasi kavramlarini siklkla
beraber duymalari gésterilmistir (Pekel ve Ozay, 2005). Cevrenin bir biitiin oldugu ve cevresel
sorunlarin birbirleriyle baglantili oldugu gercegini gbz ardi edemeyiz. Ancak 6gretmen adaylarinin gevre
sorunlarini degerlendirirken bilgilerini organize ettigi ve neden-sonug iliskilerini dogru kurabildigi 6l¢lide
cevresel sorunlarin ¢éziimiine holistik bakis agisiyla egilmesi mimkiin olabilir. Bu nedenle 6zellikle
O0gretmen adaylarinin alan yazinda ve calismamizda tespit edilen kavram yanilgilarinin giderilmesi icin
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mevcut Ogretmen yetistirme programlarindaki cevre konulu derslerin iceriklerine bu kavram
karmasalarini giderecek ornek olay, belgesel, poster, video gibi ekstra materyallerin eklenmesi
gerekmektedir.

Benzer bir durum sera etkisinin c¢evre kirlilikleriyle iliskilendirilmesinde de karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrenciler veya 6gretmen adaylarinin sera etkisini kirlilikler ile iliskilendirdigi, sanki hic olmamasi
gereken bir kavram olarak algiladigi ve dogal bir siire¢ oldugu gercegini géz ardi ettigi ¢alismalar
bulunmaktadir (Boyes, & Stanisstreet, 1993; 1997; 1998; Kiling, Stanisstreet, & Boyes, 2008; Osterlind,
2005; Jeffries, Stanisstreet & Boyes, 2001; Akt. Ahi, 2016). Arastirmacilara gére bunun en 6nemli
nedeni, gorsel ve isitsel medya araglarinin sera etkisi kavramini cogunlukla ¢evre kirliligi ile beraber
yansitmasidir ve bu durumun bilgi eksikligine sahip olan bireylerde kavram yanilgilarina yol agmasidir
(Kiling vd. 2013; Akt. Ahi, 2014).

Arastirmanin KiT ve YCA sonuglarina gore dikkat ceken bir diger bulgu fen bilgisi dgretmen adaylarinin
bir béliminin sera etkisi denilince dogrudan tarimsal sera kavramini anlamalaridir. Alan yazinda da
benzer kavram yanilgisinin ortaya koyuldugu ¢alismalar yer almaktadir. Arastirmacilar bu durumun en
temel nedeni olarak temel bilgi eksikligini gostermektedir (Bahar ve Aydin 2002). Bu durumun bir diger
nedeni terimlerin benzerliginden 6tlirt yasanan kavram kargasasi da olabilir.

Arastirma kapsaminda elde edilen KiT ve YCA bulgularina gore fen bilgisi 6gretmen adaylarinin;

- Sera etkisi kavramini bilimsel olarak tanimlamakta gigliik ¢ektigi,

- Sera etkisi kavraminin nedenleri ve tanimi yerine daha ¢ok sonuglari hakkinda bilgi sahibi
oldugu,

- Sera etkisi kavramini genel olarak gevre kirliligi seklinde algiladiklari ve dogal bir siire¢ oldugu
gergegini goz ard ettikleri,

- Sera etkisi kavramini ozon tabakasindaki incelme, asit yagmurlari gibi ¢evresel sorunlarla direkt
iliskilendirme seklinde kavram yanilgilarina sahip olduklari,

- Sera etkisi deyince tarimsal sera kavrami ile karistirdiklari sonuglarina ulasiimistir.

Arastirma bulgularinin isiginda asagida siralanan oneriler sunulabilir.

1. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyoloji icerikli dersler almis olmalarina ragmen halen “sera
etkisi” kavrami ile ilgili yeterli bilgiye, bilimsel ve gercekgi algilara sahip olmadiklari belirlenmis
olup, fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinda dogrudan giinimiz diinyasinin kiresel ¢evre
sorunlari ile iliskili yeni zorunlu ve se¢cmeli derslerin sayisi artirilabilir. Bu baglamda YOK
tarafindan 2020 yi Temmuz ayinda alinan bir kararla Egitim Fakiiltelerinin ders iceriklerinin
YOK degil yiiksekdégretim kurumlari tarafindan verilecek kararlarla degistirilebilecegi yéniindeki
acitklama bir firsat olarak gorilip, calismamizdaki veriler dikkate alinarak yeni dersler ve
icerikler hazirlanabilir.

2. Cevreye yonelik derslerde calismamizda belirlenen kavram yanilgilarini/karmasalarini ve
alternatif kavramlari engellemek icin farkli 6gretim yontem ve teknikler (6rnek olay, video
gosterimleri, beyin firtinasi vb.) kullanilabilir.

3. Universitelerde sera etkisi ile ilgili konferans, sempozyum, panel gibi bilimsel etkinliklerin yani
sira bilim kamplari ve doga gezileri gibi okul disi etkinlikler diizenlenerek 6gretmen adaylarinin
cevre konularinda okuryazarlik becerileri desteklenmelidir.

4. “Sera etkisi” kavrami sadece fen alanini degil bircok disiplini ilgilendiren bir konu oldugundan
disiplinler arasi calismalar ve egitim programlari hazirlanabilir.
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5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “sera etkisi” konusunda kavram yanilgilarina sahip olmalari
gelecekte yetistirecekleri 6grencilerinin de bu konuda yanhs kavramlara sahip olmalarina yol
acacaktir. Bu nedenle fen bilgisi 6gretmenligi lisans programlarinda halihazirda ¢evreye yonelik
dersleri yiriten egitimcilerin bu calismada tespit edilen kavram yanilgilarini ve bilimsel
olmayan ylzeysel bilgileri gidermeye yonelik destekleyici egitimler vermesi tavsiye edilebilir.

6. Ogretmenlerin sera etkisi kavrami ile baglantili kiiresel 1sinma gibi tim diinyay etkileyen bir
cevresel sorun hakkinda bilgilendirilmeleri hizmet dncesinde oldugu kadar hizmet icinde de
onemsenmelidir. Bu baglamda, goérevde olan fen bilgisi 6gretmenlerin konu alanindaki bilgi
eksiklikleri, kavram yanilgilari ve bireysel egitim gereksinmeleri belirlenerek mesleki gelisim
olanaklari saglanmahdir.

7. Ayni sekilde alan yazinda ve bu ¢alismanin bulgularinda da ortaya ¢ikan kavram yanilgilarinin en
onemli nedeni olarak medya araclarindan bilgi edinilmesi gosterilmistir. Bu nedenle, kitle
iletisim araclarinda bu konularin daha dogru bir sekilde islenmesi icin etkin bir kamuoyu
olusturulmalidir.
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GIRIS

Gog, insanlik tarihi ile siiregelen, bircok sebeple olusan ve gliniimiizde de etkisi devam eden bir olgudur.
Go¢ olgusunun incelenmesi antropoloji, demografi, ekonomi, siyaset bilimi ve sosyoloji gibi bircok
disiplinin konusu olmustur (Berry, 2001: 615). Go¢ birgok disipline konu olmasi nedeniyle tek bir tanim
ile sinirlandirmak miimkiin degildir. Bu baglamda go¢ kavramina yonelik bircok tanim bulunmaktadir.
TDK (2019) Giincel Tirkge Sozliginde gogli, “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya
topluluklarin bir Glkeden baska bir (lkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi,
tasinma, hicret, muhaceret”; Cografya Terimleri Sozliginde “Calismak ve kendine daha iyi yasama
olanaklari bulmak umuduyla, insanlarin oturduklari yeri birakip baska yorelere giderek orada kesin ya da
gecici olarak yerlesmeleri.”; iktisat Bilimleri S6zIiigiine gore ise “iktisadi, siyasi veya sosyal nedenlerle bir
yerlesim biriminden baska bir yerlesim birimine dogru gerceklesen niifus hareketleri.” seklinde
tanimlanmaktadir. Her tanim kendi alanina uygun olarak go¢ s6zciglinl agiklasa da kisaca gocu, farkli
nedenlerle insanlarin zorunlu veya istekli olarak yer degistirmesi olarak tanimlanabilir.

Go6¢ ve gog olgusu dinya capinda sureklilik arz eder. Baska bir deyisle gé¢ diinyada, tim toplumlarda
devamli rastlanir (Saglam, 2006). insanlarin kendi cografyalarini zamanla birakip baska bir yerlesim yerine
gecici ya da kalici olarak gitmelerinin altinda gesitli nedenler yatmaktadir. Glinay, Atilgan ve Serin’e (2017:
39) gore dlinyada goclerin nedenleri genel olarak ekonomik sorunlar, cevre sartlarindaki bozulma, egitim
alanindaki yetersizlikler, siyasi sorunlar ve giivenlik sorunlaridir. Bu nedenler olaydan olaya degisiklik
gosterebilmektedir. Yilmaz’a (2014: 1686-1687) gore gog, nedenleri (zorunlu ve génilli gog), amaglari
(calisma, siginma) ve hedefe varmakta kullanilan yontemleri (yasal, yasa disi) gibi farkli kriterlere uygun
olarak tanimlanabilir ve savas, tabi afet, slirglin gibi nedenlerle insanlarin yasadiklari yerlerden ayrilmak
zorunda kalmalari veya buna mecbur birakilmalari sebebiyle meydana gelen go¢ zorunlu gog; bireylerin
goc etmeye kendilerinin karar verdigi goce ise gontlli go¢ denebilir.

Turkiye ozellikle son zamanlarda farkli nedenlerle daha fazla go¢ almaya baslamistir. Komsu (lkelerde
artan siyasi belirsizlikler ve catismalar lilkede yasayan vatandaslarin daha glivenli, zulimden uzak ve daha
iyi hayat sartlarinin oldugu yerlere gitme istegini arttirmasi, cografi konum nedeniyle transit go¢menlerin
ilgisini cekmesi, Avrupa'nin siki sinir kontrolleri ve artan goc¢ kontrolleri nedeniyle Avrupa'nin cevre
Ulkelerine yonelmesi, ekonomik agidan daha iyi sartlar sunulmasi Tirkiye'ye son zamanlarda daha ¢ok
gb¢ almasina neden olmustur (Deniz, 2014: 185-186). Tirkiye'ye 6zellikle kontrolsiizce yapilan bu go¢
hareketliligi Tirk toplumunun sosyo-ekonomik yapisini ve kiltlrel dinamizmini de derinden etkilemis
(Kara, Yigit ve Agirman, 2016: 950), Tiirkiye’nin sosyo-ekonomik, siyasal, kiltiirel, demografik, egitim vb.
yapilarinin degismesinde 6nemli bir etkisi olmustur. Ozellikle gécle olusan kiiltiir farklilig, kiiltir ayrimini
ve farkli olumsuzluklara neden olabilir. Bu olumsuzluklarin giderilmesi de ancak egitimle mimkiindir.
Egitim toplumun geng¢ kusagini olusturan okul ¢agindaki cocuklari dogrudan ve bu ¢ocuklarin ailelerini de
dolayli olarak etkilemektedir. Egitimle beraber ¢ok kiiltlrlli yapiyla toplumun yasamasi kolaylasabilir.

Cok kaltarla bir yapi beraberinde kiltiirlerarasi duyarlihgl da 6ne ¢ikarmaktadir. Kiltlrlerarasi duyarlilik,
bireylerin farkh kiltirlere, cesitli kiltlirlerden insanlarin gérislerine, farkh bakis acilarina deger vermesi
(Saygili ve Kana, 2018), uluslarin farkli kiltirlerini anlamasi, kabul etmesi ve takdir etmesi (Bulduk, Tosun
ve Ardig, 2011), farkli kiiltiirlere, alt kilttrlere ve aidiyet baglarina yonelik olumlu duygularla yaklasiimasi
ve farkliliklarin 6nyargisiz degerlendirilmesidir (Bekiroglu ve Balci, 2014: 434). Kultirlerarasi duyarhlik,
insanlarin kiltdrlerarasi iletisimde etkili bir sekilde rol oynayan ve buna uygun davranislari tesvik eden
kiltdrel farkhiliklari anlayabilme ve takdir etmeyi bilme konusunda olumlu bir duygu gelistirme
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kabiliyetidir (Chen ve Starosta, 1997). Kisaca kdltlrlerarasi duyarhlik, kiltirlere sayginhgi temele alan iki
veya daha fazla kiltiirtin var oldugu toplumu birbirine baglayan kdpri olarak tanimlanabilir.

Farkh etnik, dil ve kiltiire sahip ¢ok kilttirlG bir toplum bu farkhliklari barindiran ve kapsayan bir egitime
elbette muhtactir. Cok kiilturli egitim, farkh kiltlrleri kapsayan karmasik bir anlayisina sahiptir. Gay
(1994) ¢ok kiilturli egitimi; butlin 6grencilerin egitim 6gretim firsatinin esit olmasi gerektigini ve egitim
ortamlarindaki kurumlarin yapisinin yenilesmesini amaglayan bir diislince ve egitim reformu siireci olarak
tanimlamistir. Cok kiltlrli egitim anlayisi bireylerin yadirganabilen farkh dislinceleri, davranislari kabul
etmesini, elestirileri veya 6n yargilari yikmasini saglar. Bir baskasinin bir digerinden ayri distinmesi,
konusmasi, zit fikre sahip olmasi o insanin 6tekilestirme anlayisina gitmemelidir. Aksine, Gliven’in (2012:
1) de belirttigi gibi farkliliklarin olmasi bir bireyin varhgi kadar normal ve gercektir. Bu anlayis ve tutumla
egitim ortamlarinda birden c¢ok kdltiirin varhgi rahatsiz edici olmamalidir. Ayrica cesitli okullarda
o0grenim goéren miilteci 6grencilerin egitiminin ayrim yapilmadan saglanmasi ve farkli dil, din, inang gibi
ozelliklere sahip olan 6grencilerin demokratik bir egitim-6gretim ortaminin var olmasi ¢ok kiltirli egitim
anlayisi agisindan onemlidir. Cokkultlrli bir egitim anlayisinda kiltlrlerarasi duyarliligi yiksek ve
sistemin icerisinde barindirdigi yabanci uyruklu 6grencilere yonelik olumlu tutumlara sahip
ogretmenlerin yer almasi planlanan kiiltirel birlikteligin olusmasinda en 6nemli asamadir. Bu slire¢ hem
farkh nedenlerle go¢ etmis yabanci uyruklu bireylerin icerinde yasadig kiiltlire, ortama ve topluma
uyumuna hem de kendi kilttrinde farkhliklarin olusmasini saygiyla karsilayan bireylerin olusmasina katki
saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Farkli uluslarin, geleneklerin, davranislarin, kiltirlerin vs. olusturdugu farkliliklarin farkina varilmasi belli
bir egitim ile olabilir. Bu egitim ancak belli bir plan ve program dahilinde kazanilabilir. Bunun en temel
yeri siiphesiz okullardir. Siniflarinda farkh uyruktan ya da milletten 6grencisi olan 6gretmenlerin farkl
kultlr, inang, dil, din ayrimi glitmeden bu farkhliklarin bilincinde ve duyarlilik sahibi olmasi, egitim
surecinde buna 6nem vermesi beklenmektedir. Bireylerin iletisim, etkilesim ve duyarliik bakimindan
bilme, anlama, takdir etme, kiltlr yoniyle farkli olan bireylerin duygusal, davranissal ve bilissel farklarini
birbirinden ayirt edebilme yetenegi olarak da bilinen kilturlerarasi duyarhliga (Aksoy, 2016)
ogretmenlerin 6zellikle sahip olmasi gerekmektedir. Ayni zamanda ge¢miste catismalara, savaslara tanik
olmus ya da bliylk sorunlarla gocmis 6grencilere 6gretmenlerin egitim ve 6gretim ortamlarinda
gosterdikleri tavir ve tutum da ¢ok dnemlidir. Yabanci uyruklu 6grencilere gosterilen hosgoru, sevgi ve
saygl onlarin ¢esitli farkhlklara karsi daha ihmli yaklasmasini saglayabilir ve gecirmis olduklari zor
yasamlarini kolaylastirabilir. Yabanci uyruklu 6grencisi bulunan o6gretmenlerin, sinifindaki 6grenci
cesitliligini bir kiltirel zenginlik olarak gérmesi, olusan farkliigin olumlu yonlerine dikkat ¢ekmesi
ogretmenin duyarhhk bilincini gosterir. Gegici ya da kalici olarak gelen yabanci uyruklu bireylerin yasam
bicimlerindeki farkhligi yadirgamadan gerekli hassasiyetin gosterilmesi her bireyin insani
sorumlulugudur. Bu baglamda 6zellikle egitimin ilk ve 6nemli basamagini olusturan ilkokul ve burada
gorev yapan sinif 6gretmenlerinin kaltirlerarasi duyarliiginin ve yabanci uyruklu bireylere yonelik
tutumlarinin bilinmesi egitimde yasanilan cokkiltlrli yapinin daha kolay olusmasini ve gelismesini
saglayacaktir. Ozellikle egitim 6gretim yasamina yeni atilan kiigiik yas grubuna hitap eden sinif
ogretmenleri, 6grencilerine uygun degerleri ve davranislari kazandirarak 6grencilerin gelisimlerini
saglayabilir. Bu calismada da egitimin ilk kademesinde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu
ogrencileri yonelik bilme, anlama ve takdir etme olarak tanimlanan kiltlrlerarasi duyarliliklarini ve
yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlarini ortaya koymak amaclanmistir. Bu amacla asagida yer alan
sorulara yanit aranmigtir.
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1. Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlari ne dizeydedir?
1.1. Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlari;

- Cinsiyete gore anlamli farklihk gostermekte midir?

- Ogrenim durumuna goére anlamli farklihk géstermekte midir?

- Mesleki kideme gore anlamli farkhlik gostermekte midir?

- Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci sayisina gére anlamh farkhlik géstermekte midir?
- Hizmet ici egitim alma durumuna goére anlamh farkhlik gdstermekte midir?

2. Sinif 6gretmenlerinin kaltlrlerarasi duyarllik diizeyleri ne diizeydedir?

2.1. Sinif 6gretmenlerinin kiltirlerarasi duyarhhk dizeyleri;

- Cinsiyete gore anlamh farkhlik géstermekte midir?

- Ogrenim durumuna gore anlaml farklilik géstermekte midir?

- Mesleki kideme gore anlamli farkhlik géstermekte midir?

- Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci sayisina gére anlamh farkhlik géstermekte midir?
- Hizmet ici egitim alma durumuna goére anlamh farkhlik gostermekte midir?

3. Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlari ile kilturlerarasi duyarlilik
diizeyleri arasinda iliski var midir?

YONTEM
Desen

Bu ¢alismada, nicel arastirma yaklasimi benimsenmis ve tarama modelinden betimsel ve iliskisel tarama
modelleri birlikte kullaniimistir. Arastirmanin bir ve ikinci alt problemlerine dayali olarak betimsel tarama,
Ucglincl alt problemine dayali olarak iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli genel tarama
modeli ve 6rnek olay modeli olmak Uzere ikiye ayriimaktadir. Betimsel tarama modeli, genis gruplar
Uzerinde yurutilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili gérislerinin, tutumlarinin alindig, olgu ve
olaylarin betimlenmeye calisildigI arastirmalardir (Karakaya, 2012: 59); iliskisel tarama modeli ise iki veya
daha cok degisken arasinda degisimin varligini, derecesini belirlemeye calisir (Karasar, 2011: 81). Bu
arastirmada da betimsel tarama modeliyle sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
tutumlari ve kultlrlerarasi duyarlihk dizeyi gesitli degiskenler agisindan incelenmis, iliskisel tarama
modeliyle ise 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlari ile kilturlerarasi duyarlilik
diizeyleri arasindaki iliskiye bakilmistir.

Arastirmanin Katilimcilan

Arastirmanin evrenini Sanliurfa il merkezinde bulunan 310 ilkokulda gérev yapan 3042 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklem seciminde amagsal 6rnekleme yontemlerinden 6l¢it 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede drneklem, belli kriterlere uygun olarak belirlenmis dlgiitler
olup gozlem birimlerinin belirli 6zelliklere sahip olay, durum, nesne ya da kisilerinden secilebilir
(Blyukozturk vd., 2012: 91). Bu arastirmada sinifinda yabanci uyruklu 6grencisi olan sinif 6gretmenleri
Olcit olarak belirlenmis. Sinifinda yabanci uyruklu 6grencisi olan 6gretmenlerin segilmesinin nedeni hem
farkh kaltirdeki bireyleri gorme firsati yakalamasindan hem de konuya iliskin bir yasantiya sahip
olmasindandir. Bu dlgiite uygun olan 6gretmenlerden seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak 355 sinif
O0gretmenine ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler
asagida Tablo 1'de verilmektedir.
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Tablo 1

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Demografik Degiskenler Gruplar N %

L. Kadin 193 54

Cinsiyet Erkek 162 46
Toplam 355 100
Onlisans 12 4

Egitim Diizeyi Lisans 334 94
Yiksek lisans 9 2
Toplam 355 100
1-5yil 117 33
6-10 yil 61 17

Kidem 11-15 yil 63 18
16-20 yil 41 12
21-25 yil 48 13
26 yil ve Ustl 25 7
Toplam 355 100
1-5 6grenci 211 60
6-10 68renci 83 23

Smnfmdaququna.n Yabanci 11-15 Ggrenci 33 9

Uyruklu Ogrenci Sayisi - .
16-20 6grenci 16 4
21 ve Ustl 6grenci 12 3
Toplam 355 100

. . Egitim alan 178 50

Hizmetigi Egitim Alma Durumu o
Egitim almayan 177 50
Toplam 355 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyet bakimindan 193’0 erkek (%54),
162’si kadin (%46); egitim dlzeyi bakimindan 12’si (%4) 6nlisans mezunu, 334’(i (%94) lisans mezunu ve
9’'u (%2) ylksek lisans mezunu; mesleki kidemlerine gore 117’si (%33) 1-5 yil, 61’i (%17) 6-10 yil, 63’0
(%18) 11-15 yil, 41'i (%12) 16-20 yil, 48’i (13) 21-25 yil, 25’i (%7) 26 yil ve {istl; sinifinda bulunan yabanci
uyruklu 6grenci sayisina gore 211’i (%60) 1-5 6grenci, 83’l (%23) 6-10 6grenci, 33’ (%9) 11-15 6grenci,
16’s1 (%4) 16-20 6grenci, 12’si (%3) 21 ve Ustl 6grenci sayisina sahip; hizmetici egitim alma durumuna
gore ise, 178’i (%50) egitim alan ve 177’si (%50) egitim almayan olarak dagilim gostermektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araglari “Chen ve Starosta (2000) tarafindan gelistirilen ve Rengi (2014)
tarafindan Tirkceye uyarlanan “Kiltiirlerarasi Duyarhlik Olgegi” ve Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan
gelistirilen “Milteci Ogrenci Tutum Olgegi” kullanilmistir. Bunun yani sira arastirmaci tarafindan
hazirlanan katilimcilara ait cinsiyet, kidem, egitim dizeyi, sinifinda bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayisi
ve yabanci uyruklu 6grencilerin egitimine iliskin hizmet ici egitim alma durumu olmak Uzere 5 sorunun
yer aldigi “Kisisel Bilgi Formu” kullaniimistir. Bu sorularin secilmesinin nedeni sinif 6gretmenlerinin kadin
ya da erkek olmasi, farkli egitim seviyesine sahip olmasi, meslekte gecirilen sirenin farkli olmasi, farkh
sayida yabanci uyruklu 6grenciye sahip olmasi ve yabanci uyruklu 6grencilere yonelik bir egitim
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gecmisinin olmasi yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumunu ve kiltirlerarasi duyarliligini etkileyip
etkilemedigini daha yakindan gérmektir. Ogretmenlerin yabanci uyruklu égrenci sayisinin cok olmasi, bu
ogrencilere yonelik egitim almayisi, meslekteki deneyimsizligi, arastirma ve inceleme olanagl sunan
yuksek lisans 6grenimini gormesi yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlarini ve kiiltirlerarasi
duyarlilik diizeyini nasil etkiledigini ortaya koymak farkl ozelliklerdeki sinif 6gretmenlerinin gorislerini
yansitmak agisindan énemlidir.

Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi (MOTO): Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi 6lcme araci 6gretmenlerin miilteci
ogrencilere yonelik tutum dizeylerini 6lgmek icin Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan gelistirilmistir.
Olgek "iletisim", "uyum" ve "yeterlik” boyutu olmak {izere 3 alt boyut ve 24 maddeden olusmaktadir.
Olgegi olusturan maddelere iliskin faktor yiik degerleri birinci boyut icin .45 ile .75 arasinda, ikinci boyut
icin .40 ile .79 arasinda ve Uglincli boyut icin .60 ile .83 arasinda degismektedir. Toplamda agiklanan
%53.61’lik varyansin %21.81'i birinci, %19.95'i ikinci ve %11.85'i Uglncl boyut tarafindan
aciklanmaktadir. Olcek 4’lu Likert tipinde olup “1. Hi¢ katilmiyorum”, “2. Biraz katiliyorum”, “3.
Cogunlukla katiliyorum” ve “4. Tamamen katiliyorum” segeneklerinden olusmaktadir. Olcekte ters
isleyen madde bulunmayip 6lcekten alinabilecek minimum puan 24 ve maksimum puan 96’dir. Madde
alt boyutlarini; iletisim alt boyutunda “1, 2, 3,4, 5,6, 7,8, 9, 10, 11” 11 madde, uyum alt boyutunda “12,
13, 14,15, 16,17, 18,19, 20” 9 madde ve yeterlik alt boyutunda “21, 22,23, 24” 4 madde olusturmaktadir.
Birinci alt boyuta iliskin glivenirlik katsayisi .88, ikinci alt boyuta iliskin glivenirlik katsayisi .88 ve Uglincii
alt boyuta iliskin givenirlik katsayisi .80 olarak hesaplanmistir. Her bir boyutta ve 6lgek toplaminda
puanlarin yiksek olmasi, 6gretmenlerin milteci 6grencilere yonelik tutum dizeylerinin yiksekligini
gostermektedir. Aritmetik ortalamalarin belirlenmesinde puan araligl 1.00-1.74 hig¢ katilmiyorum, 1.75-
2.49 biraz katiliyorum, 2.50-3.24 c¢ogunlukla katiliyorum, 3.25-4.00 tamamen katiliyorum olarak
belirlenmistir. istatistiksel bulgularin anlamlihiginin degerlendirilmesinde .05 diizeyi él¢iit alinmistir.
Miilteci Ogrenci Tutum Olcegi’'nin KMO katsayisi .91 ve Bartlett testi anlamli bulunmustur (x2= 5475.902;
p<.000).

Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Olgedi (KDO): Kiiltuirlerarasi Duyarlilik Olgegi, sinif 8gretmenlerinin kiiltiirlerarasi
duyarlilik ve alt boyutlarina yonelik algi dizeylerini 6lgmek icin Chen ve Starosta (2000) tarafindan
gelistirilen ve Rengi (2014) tarafindan Tirkceye uyarlanan, 24 maddelik 4’i olumsuz 20’si olumlu olan
toplam 24 maddelik 5’li likert tipi 6lcme aracidir. Hazirlanan bu olgek tipindeki segceneklere verilen
puanlar; “Hi¢ Katilmiyorum”=1, “Az katilyorum”=2, “Orta diizeyde Katiliyorum”=3, “Cogunlukla
Katilyorum”=4 ve “Tamamen Katiliyorum”=5 seklindedir. Ayrica puanlarin yorumlanmasinda grup
genislik degeri, 6lgek besli Likert tipinde oldugundan 4/5=.80 olarak alinmistir. Buna gére maddelere
verilen puanlarin araliklari; 1.00-1.80 arasi “gok diistik”; 1.80-2.60 arasi “dislik”; 2.60-3.40 arasi “orta”;
3.40-4.20 arasi “yiiksek”; 4.20-5 arasi “cok yiiksek” olarak alinmistir. KDO boyutlarindaki madde
dagihmlari ise; kiltlirlerarasi etkilesime katilim “1, 6, 12, 15, 19, 22 ve 24.” maddeler olmak izere toplam
7 madde, kiiltirel farkliliklara saygi “2, 7, 13, 18, 21 ve 23.” maddeler olmak Uzere toplam 6 madde,
kiltirlerarasi etkilesimde 6zgiven “3, 8, 11, 17 ve 20.” maddeler olmak (izere toplam 5 madde,
kiltirlerarasi etkilesimden hoslanma “4, 9 ve 14.” maddeler olmak izere toplam 3 madde ve
kiltirlerarasi etkilesimde 6zen “5, 10 ve 16.” maddeler olmak lzere toplam 3 madde seklindedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi istatistik programi kullanilarak yapilmistir. Ogretmenlerin demografik bilgilerine iliskin
frekans, ortalama, standart sapma, yiizdelik degerleri tespit edilmistir. Verilerin normalligi icin carpiklik-
basiklik katsayisi (MOTO carpiklik=-.330, basiklik=.685; KDO carpiklik=.-.661, basiklik=.695), tek yonli u¢
degerleri, mahalanobis uzakhgi hesaplanmistir, dogrusallik ve ¢oklu baglantinin olup olmadigi tespit
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edilmistir ve bunun sonucunda verilerin normal dagildigi sonucuna ulasiimistir. Arastirma verileri normal
dagihm gosterdigi icin parametrik testler olan bagimsiz gruplar t testi, tek yonli varyans analizi (ANOVA)
ve korelasyon analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada verilerin analizinde Levene testi yapilarak
varyanslarin homojenligi test edilmistir. Analiz sonucunda verilerin homojen dagildigI sonucuna
ulasiimistir (p>.05). Kiiltiirlerarasi Duyarhihk Olgeginin bazi alt boyutlarinda mesleki kidem ve égrenci
sayisi degiskenlerinde homojenlik saglanmadigi durumlarda Kruskal Wallis Analizi uygulanmistir.

BULGULAR
Bu boliimde bulgular, arastirmanizin alt amaglarina uygun olarak verilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Birinci alt problem, “Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlari ne diizeydedir?”

seklinde belirtilmistir. Birinci alt probleme iliskin elde edilen veriler analiz edilmis olup ortaya c¢ikan
betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Miilteci Ogrenci Tutum Olgegine lliskin Betimsel istatistikler
Boyutlar [\ Min Max X SS
iletisim 355 1.00 4.00 3.50 A4
Uyum 355 1.00 4.00 291 .58
Yeterlik 355 1.00 4.00 2.75 71
Toplam 355 1.21 4.00 3.15 46

Miilteci Ogrenci Tutum Olcegi’ndeki aritmetik ortalamalarin belirlenmesinde puan araligi 1.00-1.74 hig
katilmiyorum, 1.75-2.49 biraz katiliyorum, 2.50-3.24 cogunlukla katiliyorum, 3.25-4.00 tamamen
katiliyorum olarak belirlenmistir. Tablo 2’de 6gretmenlerin Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi’nden iletisim
boyutunda 3.50, uyum boyutunda 2.91, yeterlik boyutunda 2.75 ve 6l¢cek toplaminda 3.15 puan aldiklari
gorilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin iletisim, uyum,
yeterlik boyutlarinda ve Olgek toplaminda “cogunlukla katiiyorum” dizeyinde vyer aldigini
gostermektedir.

Birinci Alt Problemin Cinsiyet Boyutuna lliskin Bulgulari

Birinci alt problemin cinsiyet boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
tutumlari cinsiyete gore anlaml farkhlik gdéstermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Birinci alt probleme
yanit bulabilmek icin bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis olup ortaya c¢ikan sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3
Arastirma Ornekleminin Cinsiyetlerine Gére Miilteci Ogrencilere Yonelik Tutumlarina lliskin ile Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS t df p

oo Kadin 193 348 .44
Iletisim Erkek 162 359 23 -712 353 477

Kadn 193  2.88 .56
Uyum Erkek 162 295 o L1031 353 303

. Kadin 193 2.64 .67 "
Yeterlik Erkek 162 5 89 73 -3.291 353 .001

N Kadin 193 3.12 A5
MOTO Toplam Puani Erkek 162 390 a7 -1.638 353 .102

*p< .05

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri ile milteci 6grencilere yonelik
tutumlari arasinda iletisim [tss3=-,712; p>.05], uyum [ts3s3=.-1,031; p>.05] boyutlarinda ve 0&lgek
toplaminda [t3s3=-1.638; p>.05] anlamli bir sekilde farklilasmadigi; yeterlik [t3s3=-3.291; p<.05] boyutunda
anlamli bir sekilde farkhlastigi gorilmektedir. Ortalamalar dikkate alindiginda kadin 6gretmenlerin
(X=2.64) yeterlik alt boyutuna iliskin yabanci uyruklu 8grencilere yénelik tutumlari erkeklerden (X=2.89)
disaktar.

Birinci Alt Problemin Ogrenim Durumu Boyutuna iliskin Bulgulari

Birinci alt problemin 6grenim durumu boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
tutumlari 6grenim durumlarina gére anlamh farkhhk géstermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Birinci
alt problemin 6grenim durumu boyutuna yanit bulabilmek icin tek yénld varyans analizi (ANOVA) ile
analiz edilmis. Varyanslarin homojenligine bakilmis ve varyanslar homojen ¢ikmistir (iletisim Levene=
1.229, p=.29; Uyum Levene=.685, p=.50; Yeterlik Levene=.705, p=.49; Toplam Levene=.989, p=.37).
Bulgulara iliskin bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Arastirma Ornekleminin Ogrenim Durumlarina Gére Miilteci Ogrencilere Yénelik Tutumlarina iliskin
Betimsel ve Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Boyutlar Ogrenim Durumu
Onlisans 12 3.55 .33

iletisim Lisans 334 3.51 44 2350 .201 .818
Yiksek Lisans 7 3.38 43
Onlisans 12 2.96 49

Uyum Lisans 334 2.94 .58 2350 .242 785
Yiksek Lisans 7 3.03 .79
Onlisans 12 2.86 .57

Yeterlik Lisans 334 2.73 .71 2350 .172 .842
Yiksek Lisans 7 2.85 .78
Onlisans 12 3.21 .37

Toplam Lisans 334 3.16 46 2350 .076 .927
Yiiksek Lisans 7 3.16 .58

p> .05
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Tablo 4’te tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin milteci 6grenciye
yonelik tutumlari ile 6n lisans, lisans mezunu ve yiksek lisans mezunu degiskenleri arasinda iletisim
boyutunda [F(,350=.201; p>.05], uyum boyutunda [Fz3s0)=.242; p>.05], yeterlik boyutunda [F(,350)=.172;
p>.05] ve 6lcek toplaminda [F(z,350)=.076; p>.05] anlaml diizeyde farklilasma olmadigi tespit edilmistir.
Bir baska deyisle sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlari 6grenim durumuna
gore degismemektedir.

Birinci Alt Problemin Mesleki Kidem Boyutuna iliskin Bulgulari

Birinci alt problemin mesleki kidem boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
tutumlari mesleki kideme gore anlamli farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Birinci alt
problemin mesleki kidem boyutuna yanit bulabilmek icin mesleki kideme dayali olarak betimsel ve tek
yonli varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmis olup ortaya cikan betimsel istatistikler ve tek yonli
varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 5’te sunulmustur. ANOVA Oncesi varyanslarin homojenligine
bakilmis ve varyanslar homojen ¢ikmistir (iletisim Levene=1.021, p=.40; Uyum Levene=.816, p=.53;
Yeterlik Levene=1.744, p=.12; Toplam Levene=1.197, p=.31).

Tablo 5
Arastirma Ornekleminin Mesleki Kidemlerine Gére Miilteci Odrencilere Yénelik Tutumlarina lliskin
Betimsel ve Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Boyutlar Mesleki Kidem N X SS df f p
1-5 yil 117 3.54 .38
6-10 yil 61 3.44 .49
11-15 yil 63 3.55 .51
iletisim 16-20 yil 41 3.52 .38 >:345 1275 272
21-25 yil 48 3.41 43
26 ve Uzeri 21 3.39 A1
1-5 yil 117 2.94 .65
6-10 yil 61 2.82 71
11-15 yil 63 3.05 .78
Uyum 16-20 yil a1 3.01 76 5.345 1.114  .353
21-25 yil 48 2.90 .67
26 ve Uzeri 21 2.84 72
1-5 yil 117 2.73 2.68
6-10 yil 61 2.57 2.66
. 11-15 yil 63 2.85 2.85
Yeterlik 16-20 yil a1 591 5 86 5.345 1.498 .190
21-25 yil 48 2.79 2.75
26 ve Uzeri 21 2.70 2.65
1-5 yil 117 3.17 42
6-10 yil 61 3.06 .49
11-15 yil 63 3.24 .54
Toplam 16-20 yil a1 391 a5 5.345 1.317 .256
21-25 yil 48 3.10 44
26 ve Uzeri 25 3.07 A4

p> .05
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Tablo 5’teki betimsel ve tek yonll varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin milteci
ogrenciye yonelik tutumlari ile mesleki kidemleri arasinda iletisim boyutunda [F(s 5= 1.279; p>.05],
uyum boyutunda [F(s345= 1.114; p>.05], yeterlik boyutunda [F(s 345=1.498; p>.05] ve 6l¢ek toplaminda
[F(s,3a5=1.317; p>.05] anlamli diizeyde farklilasmanin olmadigi tespit edilmistir. Bir baska ifade ile sinif
O0gretmenlerinin yabanci uyruklu o6grencilere yonelik tutumlarinin mesleki kideme dayali olarak
degismemektedir.

Birinci Alt Problemin Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayisina iliskin Bulgulari

Birinci alt problemin yabanci uyruklu 6grenci sayisi boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu
ogrencilere yonelik tutumlari yabanci uyruklu 6grenci sayisina gore anlaml farkhlk géstermekte midir?”
seklinde belirtilmistir. Birinci alt probleme yanit bulabilmek icin tek yonlG varyans analizi (ANOVA)
yapilmis, analiz sonuglari Tablo 6’da sunulmustur. ANOVA 6ncesi varyanslarin homojenligine bakilmis ve
varyanslar homojen c¢ikmistir (iletisim Levene=.628, p=.64; Uyum Levene=.458, p=.76; Yeterlik
Levene=.488, p=.74; Toplam Levene=.373, p=.82).

Tablo 6
Arastirma Ornekleminin Siniftaki Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayisina Gére Miilteci Ogrencilere Yénelik
Tutumlarina lliskin Betimsel ve Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Boyutlar YUO sayisi \ X SS df f p

1-5 6grenci 211 3.51 40
6-10 Ogrenci 83 3.50 .51
et 11-15 68renci 33 3.40 .50 4350 .676 .609
16-20 6grenci 16 3.44 .45 66
21 ve Uzeri 12 3.59 .34
1-5 6grenci 211 2.95 .55
6-10 68renci 83 2.93 .63
Uyum 11-15 6grenci 33 2.77 .59 4350 1.659 .159
16-20 6grenci 16 2.68 .55
21 ve Uzeri 12 2.75 .68
1-5 6grenci 211 2.76 .70
6-10 6grenci 83 2.84 .72
Yeterlik 11-15 6grenci 33 2.53 .64 4350 1.315 .264
16-20 6grenci 16 2.64 .73
21 ve Uzeri 12 2.81 .82
1-5 6grenci 211 3.18 43
6-10 6grenci 83 3.18 .51
Toplam 11-15 68renci 33 3.02 .49 4350 1.249 .290
16-20 68renci 16 3.02 46
21 ve Uzeri 12 3.15 .50
p>.05

Tablo 6'ya gore, sinif 6gretmenlerinin milteci 6grencilere yonelik tutumlari sinifinda yabanci uyruklu
Ogrenci sayisina gore iletisim boyutunda [F(s,3s0= .676; p>.05], uyum boyutunda [F3s0= 1.659; p>.05],
yeterlik boyutunda [F,350=1.315; p>.05] ve Olgcek toplaminda [F(,350=1.249; p>.05] anlamli diizeyde
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farkhlik gostermedigi tespit edilmistir. Bu bulgu, sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
tutumlarinin sinifta bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayisina dayali olarak degismedigini gostermektedir.

Birinci Alt Problemin Hizmetigi EGitim Alma Durumuna iliskin Bulgulari

Birinci alt problemin hizmetici egitim alma durumu, “Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere
yonelik tutumlari aldiklari hizmetici egitime gore anlamh farkliik gostermekte midir?” seklinde
belirtilmistir. Birinci alt problemin hizmetigi egitim alma durumuna iliskin verilerine yanit bulabilmek igin
bagimsiz gruplar t testi kullanilmis, bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Arastirma Ornekleminin Hizmetici Egitim Alma Durumlarina Gére Miilteci Odrencilere Yénelik
Tutumlarina lliskin Yénelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Boyutlar Hizmetigi egitim
AL Aldi 177 3.50 .45
Iletisim Almad 178 350 22 .091 353 .928
Aldi 177 291 .59
Yyum Almad 178 292 57 207 33 836
. Aldi 177 2.76 .68
Yeterlik Almad, 178 575 73 161 353 .872
Aldi 177 3.15 47
Toplam -.026 353 .979
Almadi 178 3.16 .45

p>.05

Tablo 7’deki bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gére, 6gretmenlerin milteci 6grenciye yonelik tutumlari
ile sinif 6gretmenlerinin hizmetici egitimi alip almama durumu arasinda iletisim boyutunda [t(3s3=.091;
p>.05], uyum boyutunda [t(3s3=-.207; p>.05], yeterlik boyutunda [t(3s3)=.161; p>.05] ve Olcek toplaminda
[t(3s3)=-.026; p>.05] anlamli diizeyde farklilasma olmadigi tespit edilmistir. Bu bulgu, sinif 6gretmenlerinin
yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlarinin hizmetici egitim alip almamasi durumuna dayali olarak
degismedigini gostermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

ikinci alt problem, “Sinif 6gretmenlerinin kiltiirlerarasi duyarlilik diizeyleri ne diizeydedir?” seklinde
belirtilmistir. ikinci alt probleme iliskin betimsel istatistikler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Olcedine iliskin Betimsel istatistikler
Boyutlar N Min Max X SS
Kiltarlerarasi Etkilesime Katilim 355 1.00 5.00 4.12 .61
Kalttrel Farklihklara Saygi 355 1.00 5.00 3.80 72
Kiltirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven 355 1.00 5.00 4.37 .61
Kiltarlerarasi Etkilesimden Hoslanma 355 1.00 5.00 4.52 72
Kiltirlerarasi Etkilesimde Ozen 355 1.00 5.00 3.28 .68

KDO Olgek Toplam Puanlari 355 1.83 4.88 4.07 .51
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Kiltiirlerarasi Duyarhlik Olgegi puanlamasi; 1.00-1.80 arasi “gok diisiik”; 1.80-2.60 arasi “diisiik”; 2.60-
3.40 aras! “orta”; 3.40-4.20 aras! “yiiksek”; 4.20-5 arasi “cok yiksek” olarak alinmistir. Bu baglamda
Kiltiirlerarasi Etkilesime Katilim, Kiiltiirel Farkliliklara Saygi, Kdiltirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven,
Kiltiirlerarasi Etkilesimden Hoslanma, Kiltiirlerarasi Etkilesimden Ozen min=1.00, max=5.00 ve KDO
Olgek Toplam Puaninda min=1.83, max=4.88 seklindedir. Tablo 8’e gére sinif 6gretmenleri kiiltiirlerarasi
duyarlilik 6lgegine iliskin, Kiltirlerarasi Etkilesime Katihm boyutunda 4.12, Kiltirel Farklilklara Saygi
boyutunda 3.80, Kiiltiirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven boyutunda 4.37, Kdiltiirlerarasi Etkilesimden
Hoslanma boyutunda 4.52, Kiiltiirlerarasi Etkilesimde Ozen boyutunda 3.28 ve KDO Olgek Toplam
Puaninda 4.07 aritmetik ortalamaya sahiptir.

Bu durumda kdlturlerarasi duyarlilik alt boyutlarindan Kiiltlrlerarasi Etkilesimden Hoslanma alt boyutu
4.52 ortalama puani ile “cok yiiksek”; Kiltiirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven alt boyutu 4.37 ortalama
puaniyla “cok yiksek” cikmistir. Kiltiirlerarasi Etkilesime Katilim alt boyutu 4.12 ortalama puaniyla
“ylksek”; Kultarel Farklilklara Saygi alt boyutu 3.80 ortalama puaniyla “ylksek”; Kdiltlrlerarasi
Etkilesimde Ozen alt boyutu 3.28 ortalama puaniyla “yiiksek” ve KDO Olgek Toplam Puani 4.07 ortalama
puaniyla “yiksek” bulunmustur.

ikinci Alt Problemin Cinsiyet Boyutuna lliskin Bulgulari

ikinci alt problemin cinsiyet boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin kiltiirlerarasi duyarlilik diizeyleri cinsiyete
gore anlaml farklihk géstermekte midir?” seklinde belirtilmistir. ikinci alt probleme yanit bulabilmek igin
cinsiyete dayali olarak bagimsiz gruplar t testi ile analiz edilmis olup ortaya gikan sonuglar Tablo 9'da
sunulmustur.

Tablo 9
Arastirma Ornekleminin Cinsiyetlerine Gére Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet N X SS t df p

Kultlrlerarasi Etkilesime Kadin 193 4.07 .57
-1.43 353 .153

Katilim Erkek 162 4.17 .65

i Kadin 193 3.78 .70
Kilttrel Farklihklara Saygi Erkek 162 3.83 75 -.698 353 .486

Kilttrlerarasi Etkilesimde Kadin 193 4.39 .56
Ozgiiven Erkek 162 435 .66 689 353 491

Kalturlerarasi Kadin 193 4.53 .67
Etkilesimden Hoslanma Erkek 162 450 .78 383 353 702
Kulturlerar.z_m Etkilesimde Kadin 193 3.30 .69 583 353 560

Ozen Erkek 162 3.25 .67

KDO Olgek Toplam Kadin 193 406 .45
Puanlari Erkek 162 410 .51 ~740 353 460

p>.05
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Tablo 9’daki cinsiyete dayali olarak yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore, sinif 6gretmenlerinin
cinsiyetleri ile kilttrlerarasi duyarhlik dizeyleri arasinda Kiiltiirlerarasi Etkilesime Katilim boyutunda
[t3s3)=-1.43; p>.05], Kultirel Farkhliklara Saygi boyutunda [t(ss3=-.698; p>.05], Kiltirlerarasi Etkilesimde
Ozgiiven boyutunda [tass)= .689; p>.05], Kiiltiirlerarasi Etkilesimden Hoslanma boyutunda [t(sss)=.383;
p>.05], Kiiltiirlerarasi Etkilesimde Ozen boyutunda [t(sss)=.583; p>.05] ve lcek toplaminda [t(ss3)=-.740;
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p>.05] anlamli diizeyde farklilik olmadigi gérilmektedir. Bu bulgu, sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu
ogrencilere yonelik kllttrlerarasi duyarliliklarinin cinsiyete dayal olarak degismedigini gostermektedir.

ikinci Alt Problemin Ogrenim Durumu Boyutuna iliskin Bulgulari

ikinci alt problemin 6grenim durumu boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeyleri
dgrenim durumuna gore anlamli farklihk géstermekte midir?” seklinde belirtilmistir. ikinci alt problemin
O0grenim durumu boyutuna yanit bulabilmek icin 6grenim durumuna dayali olarak tek yonli varyans
analizi (ANOVA) ile analiz edilmis olup ortaya cikan betimsel istatistikler ve tek yonli varyans analizi
(ANOVA) sonuglari Tablo 10’da sunulmustur. ANOVA oncesi varyanslarin homojenligine bakilmis ve
varyanslar homojen ¢ikmistir (Etkilesime Katilim Levene= 1.637, p=.196; Farkliliklara Saygi Levene=.310,
p=.73; Etkilesimde Ozgiiven Levene=.236, p=.79; Etkilesimde Hosnutluk Levene=.664, p=.51; Etkilesimde
Ozen Levene=1.187, p=.30; Toplam Levene= .376, p=.68).

Tablo 10
Arastirma Ornekleminin Ogrenim Durumlarina Gére Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Puanlarina iliskin Yénelik Tek
Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

. Anlamlh
Boyutlar Ogrenim Durumu Fark
T S— (1) Onlisans 12 3.70 .63
= 0ilasiine [l (2) Lisans 334 4.13 .60 2.352 3.326 .037* 2>1
(3) Yuksek Lisans 7 430 .36
Kiltiral O"nlisans 12 3.77 .58
T ey Lisans 334 380 .72 2.352 .520 .595
Yiiksek Lisans 7 4,08 .65
Kultirlerarasi Onlisans 12 431 .48
Etkilesimde Lisans 334 438 .61 2.352 .601 .549
Ozgiiven Yiiksek Lisans 7 414 62
Kultirlerarasi Onlisans 12 452 .64
Etkilesimden Lisans 334 453 .72 2.352 .763 467
Hoslanma Yiksek Lisans 7 419 .83
T Onlisans 12 3.33 .68
S .. Lisans 334 3.27 .69 2.352 .083 .920
Etkilesimde Ozen N .
Yiiksek Lisans 7 335 .37
e Onlisans 12 3.89 .38
ARISIEIEE IRl e 334 408 47 2352 994 371
Puanlari - .
Yiiksek Lisans 7 413 43

*p<05

Tablo 10’da tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucuna goére 6grenim durumuna dayal olarak sinif
ogretmenlerinin kilturlerarasi duyarliliklari dizeylerinde Kdltiirlerarasi Etkilesime Katilim boyutunda
[F2,352=3.32; p<.05] anlamli farklilik bulunurken; Kiltirel Farklhilklara Saygl boyutunda [F(z352=.520;
p>.05], Kiltirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven boyutunda [F(2,352=.601; p>.05], Kiltiirlerarasi Etkilesimde
Hoslanma boyutunda [F(z352=.763; p>.05], Kiiltiirlerarasi Etkilesimden Ozen boyutunda [F(352=.083;
p>.05] ve dlcek toplaminda [Fz,352)=.994; p>05] anlaml farkhlik bulunmamistir.
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Baska bir deyisle sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik kilttrlerarasi duyarliliklarinin
O0grenim durumuna gore Kiiltlrlerarasi Etkilesime Katilim boyutunda farkhlik gosterirken diger
boyutlarda farklilik gérilmemistir. Anlamh farklihk bulunan Kiltirlerarasi Etkilesime Katiim boyutunda
[Fa3s2= 3.32; p<.05]; farkhliklarin kaynaklarini belirlemek amaciyla tamamlayici post-hoc analizi
yapilmistir. Ortalamaya bakarak égrenim durumlari incelendiginde lisans mezunlarinin (X=4.13) énlisans
mezunlarina (X= 3.70) gore daha yiiksek duyarliliga sahip oldugu gériilmektedir.

ikinci Alt Problemin Mesleki Kidem Boyutuna iliskin Bulgulari

ikinci alt problemin mesleki kidem boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi duyarlilik diizeyleri
mesleki kideme gore anlamli farkliik géstermekte midir?” seklinde belirtilmistir. ikinci alt problemin
mesleki kidem boyutuna yanit bulabilmek i¢cin mesleki kideme dayali olarak tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ile analiz edilmis olup ortaya cikan betimsel istatistikler ve tek yonll varyans analizi (ANOVA)
sonuglari Tablo 11’de sunulmustur. ANOVA 6ncesi varyanslarin homojenligine bakilmis ve varyanslar
homojen cikmistir (Etkilesime Katihm Levene= .355, p=.879; Farkliliklara Saygl Levene=.507, p=.77;
Etkilesimden Hoslanma Levene=2.248, p=.50; Etkilesimde Ozen Levene=1.170, p=.32; Toplam Levene=
.744, p=.59).

Tablo 11
Arastirma Ornekleminin Mesleki Kidemlerine Gére Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Puanlarina iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari

Boyutlar Mesleki 5 Anlamli
Kidem Fark

1-5 yil 117 4.19 .57

6-10 yil 61 4.08 .58

Kilturlerarasi 11-15yil 63 411 .70
Etkilesime Katihm 16-20 yil 41 4.17 .56 >-345 1450 .203

21-25 yil 48 4.02 .59

26 ve Uzeri 25 3.86 .66

1-5 yil 117 3.83 71

6-10 yil 61 3.67 74

Kalturel Farkhihklara  11-15yil 63 3.88 .76
Saygl 16-20 yil 41 3.98 .68 >.345 1334 .249

21-25 yil 48 3.68 .67

26 ve Uzeri 25 3.76 .79

1-5yil 117  4.59 .70

Kilturlerarasi 6-10 yil 61 4.55 =6
Etkilesimden 1115l 63 432 72 545 1944 086

el e 16-20 yil 41 4.52 .79

21-25 yil 48 4.22 .88

26 ve Uzeri 25 4.60 .55

1-5yil 117 3.31 71

6-10 yil 61 3.27 .59

Kilttrlerarasi 11-15yil 63 3.24 71
Etkilesimden Ozen 16-20 yil 41 3.07 .68 >-345 1284 270

21-25 yil 48 3.42 72

26 ve Uzeri 25 3.28 .60
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Mesleki = Anlamh
Boyutlar Kidem N X SS df f Fark
1-5 yil 117 4.13 46
6-10 yIl 61 4.02 .46
KDO Olgek Toplam  11-15yil 63 4.09 .55 5345 1537 178
Puanlari 16-20 yil 41 4.14 43
21-25 yil 48 3.96 .49

26 ve Uzeri 25 4.07 .49

*p<05

Tablo 11’de tek yonla varyans analizi (ANOVA) sonucuna gére mesleki kideme dayali olarak sinif
ogretmenlerinin kilturlerarasi duyarliliklari dizeylerinde Kiltirlerarasi Etkilesime Katilim boyutunda
[F(s,345=1.450; p>.05] ve Kiltirel Farkliliklara Saygi boyutunda [Fs345=1.330; p>.05], Kdiltlrlerarasi
Etkilesimden Hoslanma boyutunda [Fs345=1.940; p>.05], Kiiltiirlerarasi Etkilesimden Ozen boyutunda
[F(s,345=1.280; p>.05] ve Olcek toplaminda [F(s345=1,540; p>.05] anlamh farklihk bulunmamigtir. Ancak
Kiltiirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven boyutunda levene testinde homojenlik saglanamadigi [Levene=2.552,
p=.02 (p<.05)] i¢in Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Kruskal Wallis-H sonucunda Kiltirlerarasi
Etkilesimde Ozgiiven boyutunda duyarlilik diizeyleri ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasindaki fark
istatistiksel olarak anlaml bulunmustur (x>=11.771, df=5, p=.03). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H
sonrasi belirlenen anlamli farkhligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek lzere tamamlayici
karsilastirma tekniklerine gecilmistir ve Mann Whitney U-testi yapiimistir. Bu test sonucunda 16-20 yil
kideme sahip 6gretmenlerle 21-25 yila sahip 6gretmenler arasinda fark gorilmustir (U=656, p=.006).
Test sonucunda 16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin (Sira Ort.=53) 21-25 yil kideme sahip
dgretmenlerden (Sira Ort.=38.17) Kdiltiirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven alt boyutunda daha yiiksek bir
duyarliliga sahip oldugu soylenebilir.

ikinci Alt Problemin Yabanci Uyruklu Ogrenci Sayisi Boyutuna iliskin Bulgulari

ikinci alt problemin yabanci uyruklu 6grenci sayisi boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin kiltiirlerarasi duyarhlik
diizeyleri yabanci uyruklu o6grenci sayisina goére anlamh farkliik gdstermekte midir?” seklinde
belirtilmistir. ikinci alt problemin yabanci uyruklu 8grenci sayisi boyutuna yanit bulabilmek icin yabanci
uyruklu 6grenci sayisina dayali olarak tek yonli varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmis olup ortaya
¢ikan betimsel istatistikler ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo 12’de sunulmustur.
ANOVA 6ncesi varyanslarin homojenligine bakilmis ve varyanslar homojen ¢ikmistir (Etkilesime Katilim
Levene= .616, p=.65; Farkliliklara Saygi Levene=1.279, p=.27; Etkilesimde Ozgiiven Levene=.799, p=.52;
Etkilesimde Ozen Levene=.455, p=.76; Toplam Levene=.411, p=.80).
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Tablo 12
Arastirma Ornekleminin Siniftaki Yabanci Uyruklu Odgrenci Sayisina Gére Kiiltiirlerarasi Duyarlilik
Puanlarina iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Boyutlar YUOQ sayisi \ X SS df f p

1-5 6grenci 211 4.12 .58

6-10 6grenci 83 4.18 .65
Kalturlerarasi 11-15 6grenci 33 3.93 .61 4354 1.093 .360

Etkilesime Katilim 16-20 6grenci 16 4.18 .55

21 ve Uzeri 12 4.01 .78

1-5 6grenci 211 3.81 72

A 6-10 Ogrenci 83 3.86 .65
K“'turelsgf/;""'k'ara 1115 ogrenci 33 3.57 75 4354 1.022 .39

16-20 6grenci 16 3.90 .76

21 ve Uzeri 12 3.85 1.03

1-5 6grenci 211 4.41 .58

ttir] 6-10 6grenci 83 4.31 .70
Etki:(e”sitr:;:rgrzagzven 1115 ogrenci 33 4.33 54 4354 782 537

16-20 6grenci 16 4.37 .67

21 ve Uzeri 12 4.18 47

1-5 6grenci 211 3.28 .68

ttir] 6-10 6grenci 83 3.22 .66
Etiﬁ;;:nzr:g;n 11-15 grenci 33 3.40 70 4354 472 757

16-20 6grenci 16 3.21 .63

21 ve Uzeri 12 3.29 .83

1-5 6grenci 211 4.08 46

e 6-10 6grenci 83 4.08 .51
KDO gfaer']‘l;sp'am 11-15 dgrenci 33 3.96 50 4354 532 713

16-20 6grenci 16 4.12 .44

21 ve Uzeri 12 4.03 .61

p>05

Tablo 12’de sunulan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucuna gore sinif 6gretmenlerinin kiltirlerarasi
duyarlilik diizeyleriyle sinifinda bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayisi arasinda Kdltiirlerarasi Etkilesime
Katilim boyutunda [F4,354=1.090; p>.05], Kiiltrel Farkhliklara Saygi boyutunda [F4354=1.020; p<.05],
Klttrlerarasi Etkilesimde Ozgiiven boyutunda [F(3s4=.782; p>.05], Kdiltiirlerarasi Etkilesimden
Hoslanma boyutunda [F(3s4=.541; p>.05], Kiiltiirlerarasi Etkilesimde Ozen boyutunda [F(3s4=.472;
p>.05] ve Olcek toplaminda [F(3s4=.53; p>.05] anlamh farkhhk bulunmamistir. Ancak Kiltirlerarasi
Etkilesimden Hoslanma boyutunda Levene testinde homojenlik saglanamadigi [Levene=2.443, p=.04
(p<.05)] icin Kruskal Wallis Analizi yapilmistir. Kruskal Wallis-H sonucunda Kiiltiirlerarasi Etkilesimden
Hoslanma boyutunda duyarhlik diizeyleri ile 6gretmenlerin mesleki kidemleri arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamh bulunmamistir (x?=.538, df=4, p=.970). Ulasilan bulgular dogrultusunda, sinif
ogretmenlerinin kilturlerarasi duyarhliklari 6gretmenlerin siniflarindaki yabanci uyruklu 6grenci sayilari
gore degismemektedir.
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ikinci Alt Problemin Hizmetigi EGitim Alma Durumun iliskin Bulgulari

ikinci alt problemin hizmetici egitim boyutu, “Sinif 6gretmenlerinin kiiltiirlerarasi duyarlihk diizeyleri
aldiklari hizmetici egitime goére anlamli farkhlik géstermekte midir?” seklinde belirtilmistir. ikinci alt
problemin hizmetigi egitim boyutuna yanit bulabilmek igin hizmetici egitime dayali olarak bagimsiz
gruplar t testi ile analiz edilmis olup ortaya gikan sonuglar Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13
Arastirma Ornekleminin Hizmetici E§itim Alma Durumlarina Gére Kiiltiirlerarasi Duyarlilik Puanlarina
iliskin Yénelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Boyutlar Hizmetigi Egitim
Kilttrlerarasi Etkilesime Aldi 178 4.10 .64
353 -502 .616
Katihm Almadi 177 4.13 .57
i Aldi 178 3.80 74
Kalttrel Farklihklara Saygi Almad 177 381 20 353 -.128 .898
Kaltirlerarasi Etkilesimde Aldi 178 4.36 .64
Ozgiiven Almadi 177 438 57 353 -408 683
‘ KL‘JIturIeraraS| Aldi 178 452 72 353 047 962
Etkilesimden Hoslanma Almadi 177 4,51 71
Kilttrlerarasi Etkilesimde Aldi 178 3.26 .68
Ozen Almadi 177  3.29 .69 353 292770
eJo Ald 178 4.07 51
KDO Olgek Toplam I S 110 680
Puanlari Almadi 177 4.09 46
p>.05

Tablo 13’e gore sinif 6gretmenlerinin kilturlerarasi duyarhlik dizeyleri ile 6gretmenlerin hizmetigi egitim
alip almama durumlari arasinda Kiltlrlerarasi Etkilesime Katilim boyutunda [tzss)=-.502; p>.05] ve
Kilttrel Farkliliklara Saygi boyutunda [t(sss)=-.128; p>.05] Kiltiirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven boyutunda
[t3s3=-,408; p>.05] Kdltlrlerarasi Etkilesimden Hoslanma boyutunda [t;zs3=-.047; p>.05], Kiiltlrlerarasi
Etkilesimde Ozen boyutunda [tzs3)=-.292; p>.05] ve 6lcek toplaminda [tizs3)=-,410; p>.05] anlaml bir
farkhlik bulunmamistir. Bir baska deyisle sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
kiltdrlerarasi duyarhliklarinin yabanci uyruklulara yénelik hizmetigi egitim alma durumuna dayali olarak
degismedigini gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin Gglnci alt problemi, “Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlari
ile kiiltiirlerarasi duyarlihk diizeyleri arasinda iliski var midir?” seklinde belirtilmistir. Uglincii alt probleme
yanit bulabilmek icin Pearson korelasyon analizi ile analiz edilmis olup ortaya ¢ikan bulgular Tablo 14’te
sunulmustur.
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Tablo 14

Arastirma Ornekleminin Kiiltiirlerarasi Duyarlihk ve Miilteci Odrenci Tutum Puanlari Arasindaki

Korelasyon Analizi Sonuglari

Kiltiirlerarasi  Miilteci Ogrenci iletisim Uyum Yeterlik
Duyarhlik Tutum Boyutu Boyutu Boyutu

Olgek

Kiltlrlerarasi

1 .643%* .662%* A456** .550%*
Duyarhlik
Milteci Ogrenci 1 864%* 898 797 %*
Tutum

iletisim Boyutu 1 .614%* .549**
Uyum Boyutu 1 .631%**

Yeterlik Boyutu 1

**p < .01

Korelasyon katsayisi -1 ile +1 arasinda degisen bir deger alir. Bu katsayi .30’dan kiiclk ise iliskinin zayif,
.30-.70 arasinda ise orta, .70’den bliyik ise yiksek diizeyde iliskinin oldugu sdylenebilir (Blyikoztirk,
Cokluk ve Kokli, 2019). Sinif 6gretmenlerinin kiltiirlerarasi duyarlihk ve milteci 6grenci tutum puanlari
arasinda pozitif yénde orta dizeyde bir iliski tespit edilmistir [r=.643, p<.01]. Bu bulgu ile sinif
ogretmenlerinin farkh kiltlrlere karsi duyarliligi ile yabanci uyruklu 6grencilere karsi olan tutumlari
arasinda olumlu yonde orta diizey bir iliski vardir. Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere
yonelik tutumlari arttikca kiltlrlerarasi duyarlihk dizeyleri de artmaktadir. Bunun yani sira Miilteci
ogrencilere yonelik tutum o6lgeginin alt boyutlari ile kiltlrel duyarhlik diizeyine bakildiginda iletisim
(r=.662, p<.01), uyum (r=.456, p<.01), ve yeterlik (r=.550, p<.01) alt dlgeklerinde de orta diizeyde pozitif
yonde bir iliski gorilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Sonug ve Tartisma

Arastirma kapsamindaki bulgulardan elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu
ogrencilere yonelik tutumlarinin iletisim, uyum, yeterlik alt boyutlarinda ve toplam tutumlarinda
“cogunlukla katilyorum” dizeyinde oldugu sonucuna varilmistir. Bu calismanin sonucu, Saglam ve
Kanbur’un (2017) yaptigi calismasinin iletisim, uyum boyutlarinda ve olcek toplaminda ¢ogunlukla
katiliyorum sonucuyla benzerlik gostermektedir. Ancak yeterlik boyutunda degerin disiik ¢citkmasi bu
cahsmayla farkliik gostermektedir. Son vyillarda miilteci 6grencilerin egitimi Tirkiye’de de 6nem
kazanmistir. Bu 6grencilere yonelik egitim sisteminde bazi diizenlemelere gidilmis ve 6gretmenler de bu
ogrencilerin egitimine yonelik hizmetici egitimler almistir. Yapilan ¢alismalarin farkli zamanlarda olmasi
ve bu sireg icerisinde milteci 6grencilerin egitimine iliskin gelismelerin yasanmasi 6gretmenlerin
tutumlarinda da degisiklik olmasina neden olmus olabilir. Bu egitimler 6gretmenlerin bu alana iliskin
kendilerini daha yeterli hissetmelerini saglamis olabilir.

Arastirma kapsaminda bulgulardan elde edilen sonuclara gore sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu
ogrencilere yonelik tutumlariile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farkllik olmadigi ancak yeterlik alt
boyutunda erkek 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlarinin kadin 6gretmenlerden
yiksek ¢iktigl sonucuna varilmistir. Saglam ve Kanbur’un (2017) calismasinda da yeterlik alt boyutunda
erkek 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlarinin kadin sinif 6gretmenlerinden
ylksek cikmasi bu ¢alisma ile 6rtiismektedir. Ancak bazen 6gretmenlik mesleginin kadinlara yonelik bir
meslek olarak gorilmesi kadinlarin meslege yonelik 6zyeterligini artirabilecekken bazen de bazi
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kiltirlerde erkeklerin toplum icinde daha fazla s6z sahibi olmasi erkek 6gretmenlerin 6zyeterligini
arttirabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin mesleklerine yonelik 6zyeterliklerinin
incelendigi ¢alismalarda (Dogan, 2013; Korkut ve Babaoglu, 2012; Ustiiner, Demirtas, Cdmert ve Ozer,
2009; Capri ve Celikkaleli, 2008; Yilmaz ve Cokluk Bokeoglu, 2008; Ekici, 2006) cinsiyet degiskeninde farkh
sonuglar ortaya konmustur. Bu ¢alismada da yeterlik boyutunda cinsiyet degiskeninin farklilk géstermesi
yabanci uyruklu 6grencilere yonelik kadin 6gretmenlerin kendilerini erkek 6gretmenlere gére bu konuda
cok vyeterli gormemesinden ya da erkek oOgretmenlerin farkli kiltlirlerdeki bireylerin egitiminde
kendilerini daha yeterli gormesinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirma kapsaminda bulgulardan elde edilen sonuglara gore sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu
ogrencilere yonelik tutumlari ile sinif 6gretmenlerinin 6grenim durumu, mesleki kidemi, hizmetici egitim
alma durumu ve sinifinda bulunan yabanci uyruklu 6grenci sayisi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
sonucuna ulasiimistir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin bu konularda egitim almasa da milteci 6grencilere
yonelik tutumlarini olumsuz yénde etkilemedigini gostermektedir. Meslekte gecirdigi yillar ve yabanci
uyruklu 6grenci sayilari da 6gretmenlerin tutumunu olumsuz etkilememektedir. Sinif 6gretmenlerinin
meslegin ilk yillarindan baslayarak ¢ok farkli kilttirel ortamlarda 6gretmenlik yapmalarindan ve kiglik yas
grubu bireylere sevgiyle yaklasilmasini bilmelerinden dolayi yabanci uyruklu 6grencilerle birlikte olmakta
zorlanmamalarini, o6gretmenlerin tutumlarinin ¢ogunlukla katiliyorum dizeyinde ¢ikmasini ve
degiskenlere gore farklilik gostermemesini saglamis olabilir.

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik kiltirlerarasi duyarlihk
diizeylerine bakildiginda Kiiltiirlerarasi Etkilesimden Hoslanma ve Kiiltiirlerarasi Etkilesimde Ozgiiven
boyutlarinin “cok yiuksek”; Kultlrlerarasi Etkilesime Katihm, Kultlrel Farkhliklara Saygi, Kiltlrlerarasi
Etkilesimden Ozen boyutlari ve KDO Olcek Toplam Puani “yiiksek” ciktigi sonucuna varilmistir. Ogiit
(2018) halk igcinden 600 kisiyle yaptigi calismasinda Kiltiirlerarasi Etkilesime Katihm, Kltlrel Farkhliklara
Saygl, Kiiltiirlerarasi Etkilesimden Ozen alt boyutlari ile calismanin benzer sonuglar gdstererek yiiksek
ciktig1 sonucuna ulasmistir. Ayni zamanda Rengi ve Polat (2014), Boran ve Arcagok (2017), Ogiit ve Olkun
(2018) calismalarinda katihmcilarin yeterli derecede kiltiirlerarasi duyarliliga sahip oldugu sonucu bu
¢alisma ile benzerlik géstermektedir. Bunun yani sira bu ¢alismanin kilturlerarasi duyarlilik dizeyinin
“ylksek” ¢ikmasinin sonucuyla; Akin (2016) tarafindan Tirkce Ogretmen adaylariyla ilgili yaptigi
calismada ise kdltlrlerarasi duyarhlik dizeyinin “orta” ¢ikma sonucu farkliik goéstermektedir.
Ogretmenler cok farkli kiiltiirlerde mesleklerini icra etmektedirler. Farkli kiiltiirlerin, farkli irklarin, farkl
dillerin oldugu ortamlarda 6gretmenlerin gecirdigi yasanti 6gretmenlerin kiltlrlerarasi duyarhligini da
etkileyebilir. Kllturlerarasi duyarlk 6gretmenlerin karsilastiklari ya da maruz kaldiklari farkh kaltarlerin
ozelligiyle iliskili olarak degiskenlik gosterebilir. Bazi kiltlirler 6gretmeni saygiyla karsiliyor, 6gretmene
deger veriyor, 6gretmenle olumlu iliskiler kuruyorken bazi kiltirler 6gretmene olumsuz davranislar
sergiliyor olabilir. Bu ve bunun gibi durumlar 6gretmenlerin kiltirlerarasi duyarhlik diizeyini etkileyebilir.
Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin kiltlrlerarasi duyarhlik diizeyleri ve alt boyutlarinin cinsiyet
degiskeni bakimindan degisiklik gostermedigi sonucuna varilmistir. Hammer, Bennett ve Wisemann,
2003; McMurray, 2007; Ustiin, 2011; Yilmaz ve Gocen, 2013; Bekiroglu ve Balci, 2014; Akin, 2016; Boran
ve Arcagok, 2017; Abash, 2018 calismalarindaki sonuclar da calismanin bu sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlik mesleginde cinsiyetin 6grencilere yaklasiminda ¢ok etkili olmamasi yabanci
uyruklu 6grencilere karsi tutumu da ¢ok degistirmedigi distinlebilir. Sinif 6gretmenliginin sevgiyi temele
almasi, Ogrencilerine sevgi temelli yaklasmasi, siniftaki 6grencilerin farkhliklarini kabul edilmesi
o0gretmenlerin cinsiyetine gore kilturlerarasi duyarlilik diizeyinin degismedigini ortaya koyabilir.

Calismada sinif 6gretmenlerinin klltirlerarasi duyarhlik diizeyleri ve alt boyutlariile sinif 6gretmenlerinin
O0grenim durumu dizeyleri arasinda anlamh bir farkhlk ¢ikmamistir. Sadece Kiilturlerarasi Etkilesime
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Katihm alt boyutunda lisans mezunu sinif 6gretmenlerinin 6n lisans mezunu sinif 6gretmenlerine gore
daha yiiksek duyarliliga sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ogiit’iin (2017) arastirmasindaki Kiiltiirlerarasi
Etkilesime Katilim alt boyutundaki sonug¢ bu ¢alisma sonucuyla benzerlik gosterirken Fretheim (2007),
Abasli (2018), Abasli ve Polat’nin (2018) yaptigi calismalardaki sonugla farklihk géstermektedir. On lisans
ve lisans egitiminin sirelerinin farkl olmasindan da kaynakli olarak lisans egitimde daha fazla ders almak
mesleki yonden daha fazla farkindalik saglanmasina neden olmus olabilir. Teorik ve uygulamali derslerde
ogrencilere bireysel farklilklarin vurgulanmasi, farkliliklara iliskin egitim siirecinde neler yapilmasi
gerektiginin ogretilmesi gibi durumlar lisans mezunu o6gretmenlerin kultlrlerarasi duyarhhkta farkl
kiltiire sahip bireylerle olan etkilesimini daha olumlu etkiliyor olabilir.

Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin kiltirlerarasi duyarlihk diizeyleri ve alt boyutlari (Kultirlerarasi
Etkilesimde Ozgiiven alt boyutu haricinde) ile mesleki kidemleri arasinda anlamli bir farkhilik ctkmamistir.
Rengi (2014), Saygili ve Kana (2018), Erdogan (2018) calismalarindaki mesleki kidem degiskenindeki
anlamli fark c¢ikmamasi sonucuyla benzerlik gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin kiltirlerarasi
duyarliik dizeyleri ve alt boyutlar ile hizmetici egitim alma durumlari arasinda anlamh bir fark
¢ikmamistir. Kana ve Saygil’'nin (2018) yabanci dil olarak Tirkce 6greten 6gretmenlere yonelik yaptigi
calismalarinda 6gretmenlerin hizmetici egitim alma durumu ile Kultlrlerarasi Etkilesimden Hoslanma,
Kiltiirlerarasi Etkilesime Katilma ve Kiiltiirlerarasi Etkilesimden Ozen alt boyutlarindaki duyarliliklari
arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasi bu g¢alismanin sonucuyla benzerlik gostermektedir. Sinif
o0gretmenlerinin kiltirlerarasi duyarlilik diizeyleri ve alt boyutlari ile sinifinda bulunan yabanci uyruklu
ogrenci sayisi arasinda anlamli bir fark cikmamistir. Kiltlrlerarasi duyarlilikta sinifta yabanci uyruklu
O0grencinin az ya da ¢ok olmasi, bu 6grencilere yonelik egitim alip almamasi 6gretmenlerin kiiltlirlerarasi
duyarhligini etkilememesinin nedeni o6gretmenlerinin farkh kiltirlerde, bolgelerde 6gretmenlik
yaptiklarindan ve de farkli kiltiirde bircok 6grenciyle ve de veliyle bir araya gelmesinden olabilir.

Sinif 6gretmenlerinin kiltlrlerarasi duyarliik ve milteci 6grenci tutumlari arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir iligki cikmistir. Ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlari arttikga kiiltiirlerarasi
duyarhlik diizeyi de artmaktadir. Ogretmenlerin tutumunu yiiksek tutmak égretmenlerin kiltiirlerarasi
duyarliligini orta diizeyde de olsa etkileyecektir.

Oneriler

e Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu o6grencilere yonelik tutumlari yiksek c¢ikmistir ama bu
tutumlarinin olumlu bir sekilde devam etmesi igin iletisim, uyum, yeterlik alt boyutlarina yénelik yapilan
kurs, seminer ve saha galismalari artirilabilir. Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik
tutumlarini yiksek tutmak icin iletisim, uyum ve yeterlik alt boyutlarinda 6gretmenlere motivasyon
¢alismalari yapilabilir. Yeterlik alt boyutunda kadin 6gretmenlerin tutumlarinin erkek 6gretmenlere gore
diistik ¢ikmasindan dolayi 6zellikle bu boyuta iliskin kadin sinif 6gretmenlerine hizmetici egitimler
verilebilir, sinif ortaminda kullanabilecekleri yeni teknik ve yontemler 6gretilip kendilerini daha yeterli
gormeleri saglanabilir.

e Yabanci uyruklu 6grencilerle ¢alisan sinif 6gretmenlerin kiltirlerarasi duyarlilik dizeylerinin yiksek
kalmasi icin hizmetici egitim, seminer ve kurslarla 6gretmenlerin yenilikleri takip etmesi saglanabilir.
Ozellikle kiiltiirlerarasi etkilesim boyutuna ydnelik 6n lisans diizeyinde egitime sahip 6gretmenler konuya
yonelik farkh egitimlere katilabilir.

e Sinif 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6grencilere yonelik tutumlarini ve kilttrlerarasi duyarliliklarini
belirlemeye yodnelik nicel ydontemin yani sira nitel yontemle de c¢alismalar yapilabilir. Nitel calismalar
derinlemesine bilgi almak icin kullanilabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin duyarhlk diizeylerinin ve
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tutumlarinin diisiik ciktig maddelerin nedenleri arastirilabilir. Ogretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere
iliskin gorusleri daha derinlemesine alinabilir.

e Sanlurfa ili disinda farkh evren ve 6rneklemler Gzerinde farkli degiskenlerle ¢calisilabilir.

¢ Sinifinda yabanci uyruklu 6grenci bulunan 6gretmenlerin yani sira sinifinda yabanci uyruklu 6grenci
bulunan Tirk 6grencilere yonelik de arastirmalar yapilabilir. Boylece 6grencilerin birbirine yonelik
tutumlari ve duyarliliklari ortaya konabilir.

e Farkli branslarda gorev yapan ogretmenler lzerinde de arastirmalarin yapilmasi literatire katki
saglayabilir.
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INTRODUCTION

In education, different educational approaches have been adopted to achieve the educational goals
(Hanger, 2009; Kalayci, 2014). Instead of teacher-centered traditional approaches, the constructivist
approach, in which learners construct knowledge through their own decisions, has been adopted
especially in science education (Turgut, 2002; Unal & Celikkaya, 2009; Arslan, 2016). In other words,
societies reorganized their educational programs by implementing the constructivist approach (inci,
2015) in order to adapt to the changes in science and technology. In this respect, great importance has
been given to various models for the implementation of the constructivist learning approach in recent
years (Karatekin, 2012; Goktirk, 2015; Harman, 2015).

Predict-Observe-Explain (POE) strategy is one of the methods suitable for constructivist approach and
aims to identify and eliminate students’ misconceptions and increase the comprehension level of them
(Tekin, 2008; Rini, Suryani & Fadhilah, 2019). In accordance with the nature of the constructivist
approach, POE enables students to actively involve in their own learning processes (Késeoglu, Timay &
Kavak, 2002; Tekin, 2008) and requires students to make predictions before an experiment, observe,
and, finally, explain what happened in the experiment based on their observations (Kearney & Treagust,
2001; Atasoy, 2004). This enables students to take their own responsibilities and uncover their
misconceptions and contradictions (Misir, 2009; Tokur, 2011). This misconceptions and contradictions
that occur during the implementation of POE contribute greatly to the formation of meaningful learning
(Kirlmazkaya & Kirbag-Zengin, 2015; Sagiekmekgi, 2016). Using the previous knowledge and experiences
to explain the new situations, measuring individuals’ competence during the application, and revealing
misconceptions are considered as the advantages of POE (Tokur, 2011; Nurhuda, Lukito & Djalil, 2018).

The Aim and Significance of Study

When the researches are examined, it shows that the use of methods and techniques based on
constructivism provides a great benefit to individuals in terms of the permanence of the information and
the elimination of misconceptions (Kearney &Treagust, 2001; Bilen, 2009). At the same time, it is
emphasized that the students do not make any effort to change the misconceptions and only the
activities suggested by the Ministry of National Education’ Science Programme may be insufficient
sometimes (Arslan, 2013). In this changing world, through POE or similar methods there is a need for
students to find scientific truths based on their grade level and to ensure persistency in learning (Kara,
2017; Ozgelik, 2019). However, it was observed that there are limited studies on primary school 3rd and
4th grade science courses on the POE.

Therefore, this study aims to investigate the effect of POE on fourth grade students’ academic
achievement, scientific process skills, and attitudes towards science and the following research questions
were proposed:

1. Isthere any statistically significant difference between the experimental and the control groups
pre-test scores in terms of following variables:
a. Academic achievement
b. Scientific process skills
c. Attitudes towards science
2. Is there any statistically significant difference between the experimental and the control groups
post-test scores in terms of following variables:
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a. Academic achievement
b. Scientific process skills
c. Attitudes towards science
3. Is there any statistically significant difference between the pre- and post-test scores of the
control group in terms of following variables:
a. Academic achievement
b. Scientific process skills
c. Attitudes towards science
4. Is there any statistically significant difference between the pre- and post-test scores of the
experimental group in terms of following variables:
a. Academic achievement
b. Scientific process skills
c. Attitudes towards science

METHOD
Research Model

In order to examine the effects of POE on students’ academic achievement, scientific process skills, and
attitudes towards science, a semi-experimental research was designed (Karasar, 2002; Cepni, 2011).
Semi-experimental research is employed in situations in which the true experimental design models’
criteria are not met (Cepni, 2011). In this study, while participants in the experimental and the control
groups were administered the pre-and post-tests, only the participants in the experimental group were
exposed to POE, as Creswell (2003) suggested.

Participants

The study included a total of 32 fourth grade students enrolled in a school located in the eastern part of
Turkey. While 17 students in the same classroom were assigned as the control group, the remaining in
the same classroom was assigned as the experimental group. The experimental group was exposed to
POE in their science lessons.

Data Collection Process

Before the study, the researchers met the school administrator, the teachers, and the participants and
introduced the study to them. After getting consents from the teachers and students’ parents, the groups
were identified by random assignment. The implementation took six weeks between 5 December 2016-
17 February 2017. The topic was the properties of matter. Each group was administered pre-tests at the
beginning of the implementation and post-tests at the end of it. While the experimental group was
taught the topic by using POE worksheets, the control group was received the instruction based on the
fourth grade science curriculum with regular teaching methods. Before the application, students were
given information about POE and in-class practices focused on. Notes on the problems that occurred
during the sample applications were taken and feedbacks were given to the students. Lessons in the
experimental and control groups were conducted by the same teacher.
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Data Collection Tools

In order to seek answers to the research questions, three different data collection tools were chosen.
The first tool was an academic achievement test. The researchers developed a 30-item test in order to
determine students’ academic achievement levels. The questions were related to the properties of
matter and all of them were multiple choice questions. Before the administration, the item difficulty and
item discrimination indices were calculated and expert views were obtained. Item discrimination
strength index values were calculated as .20 and above. After the items between .20 and .29 were
corrected, they were included in the academic achievement test. Based on the results (Karagalli, 2011)
and expert views, no modification was done on questions in the test. The second tool was the scientific
process skills test developed by Padilla, Cronin and Twiest (1985) and translated into Turkish by Aydogdu
and Karakus (2015). It includes six factors: observation (5 items), categorization (5 items), inference (5
items), measurement (5 items) estimation (6 items), and communication (5 items). While the reliability
of the scale (KR-20) was calculated as .83, the average difficulty level of the scale was calculated as .55.
The last data collection tool was related to students’ attitudes towards science. In the study, a scale
developed by Geban and colleagues (1994) was used. The scale consists of 15 items with reliability
coefficient value of .83. It is a five-point Likert type ranging from strongly disagree to strongly agree.

Data Analysis

In order to conduct analysis, IBM SPSS version 21 was used. Before the analysis, the data was screened
to determine whether it was normally distributed. The Shapiro-Wilk test was performed and kurtosis and
skewness values were calculated. The results revealed that the data was normally distributed. In order
to compare the test scores of the groups, an independent samples t test and a paired sample t test were
performed. The p value was accepted as being meaningful if p <.05.

FINDINGS
Findings Regarding The Pre-test Scores

An independent samples t test was performed in order to compare the experimental group with the
control group in terms of their pre-test scores. According to the results, no significant difference was
observed. The results are provided in Table 1.

Table 1
Independent Samples t- Test Results In Term Of The Pre-Test Scores

Groups N X Sd t p n2

Academic achievement

Control group 17 9.76 4.80 .706 .485 .01
Experimental group 15 10.8 3,21
Scientific process skills
Control group 17 14.17 3.60 1.907 .066 0.1
Experimental group 15 17.06 4,93
Attitudes towards science
Control group 17 63 6.52 .958 .346 .02

Experimental group 15 61 5.07
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Findings Regarding The Post-test Scores

The post-test scores of the experimental group and the control group were compared by using an
independent samples t test. The results revealed significant increases in academic achievement scores
and the scientific process skills in favor of the experimental group. The results are provided in Table 2.

Table 2
Independent samples t- test results in terms of the post-test scores
Groups N X Sd t p n2
Academic achievement
Control group 17 16.88 3.07 3.66 .001* 3
Experimental group 15 22.60 5.55
Scientific process skills
Control group 17 14.76 4.43 2.492 .018* .17
Attitudes towards science
Control group 17 63 6.52 .958 .346 .02
Experimental group 15 61 5,07
*p<.05

Findings Regarding The Scores of The Control Group

In order to determine any changes in the pre- and post-test scores of the control group, a paired samples
t test was performed. Only significant difference was observed in their academic achievement scores.
Their academic achievement scores significantly increased from 9.76 to 16.88 (p < .000). The results are
given in Table 3.

Table 3
Paired samples t test results for the control group
Groups N X Sd t p n2
Academic achievement
Pre-test 17 9.76 4.80 5.451 .000* .49
Post-test 17 16.88 3.07
Scientific process skills
Pre-test 17 14.17 3.60 457 .654 .006
Post-test 17 14,76 4.43
Attitudes towards science
Pre-test 17 63.00 6.52 114 910 .000
Post-test 17 62.76 3.23
*p<.05

Findings Regarding The Scores of The Experimental Group

In order to determine any changes in the pre- and post-test scores of the experimental group, a paired
samples t test was performed. According to the results, although increases were observed for three
scores, only the increase in academic achievement score was significant. The results are provided in Table
4.
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Table 4
Paired samples t test results for the experimental group
Groups N X Sd t p n2
Academic achievement
Pre-test 15 10.80 3.21 9.465 .000* .69
Post-test 15 22.60 5.55
Basic process skills
Pre-test 15 17.06 493 .739 472 .01*
Post-test 15 18.40 3.71
Attitudes towards science
Pre-test 15 61.00 5.07 1.974 .068 A1
Post-test 15 63.33 3.22
*p<.05

DISCUSSION AND CONCLUSION

This study aims to investigate the effects of POE on fourth grade students’ academic achievement,
scientific process skills, and attitudes towards science. The first critical finding of the study is related to
students’ academic achievement. Although the groups were randomly assigned to the control and the
experimental groups, the pre-test results revealed that the groups were not different from each other in
terms of their academic achievement at the beginning of the implementation. After the implementation,
there is a significant difference in terms of academic achievement in favor of the experimental group.
This implies that POE had a positive and significant effect on students’ academic achievement.
Considering that POE provides a discussion environment in which students actively involve in learning
process, are able to share their opinions, and receive feedback, which ensures academic achievement
(Kozcu-Cakir, Giiven & Ozdemir, 2017), this finding was expected and confirmed previous studies (Aydin,
2010; Musir, 2009; Hilario, 2015; Sreerekha, Arun & Swapna, 2016; Farida, Waluyo & Fikr, 2018; Arsy,
Pratesyo & Subali, 2020). More specifically, Teerasong and colleagues (2010) found that POE enables
students to easily grasp science-related concepts, encourage them to construct their own knowledge,
and improve their attitudes towards science. In addition, Wu and Tsai (2005) stated that POE contributed
to the improvement of students’ understanding of the concepts, enriched their information process
skills, and enabled them to understand the experiments in school. Moreover, Keeratichamroen and
colleagues (2007) assert that POE causes contradictions in students’ mind as they learn new concepts
and these contradictions encourage students to compare their predictions with their observations, which
results in meaningful learning.

Another critical finding of the study is related to students’ scientific process skills. Although the students
in the control and experimental groups were equivalent according to their pre-test results, a significant
difference was observed in the post-test scores in favor of the students in the experimental group. Similar
results were obtained in the studies conducted by Adebayo and Olufunke (2015), and Widawati, Aznam
and Purtad (2020). More specifically, Palmer (1995) asserts that POE is more effective in younger age
groups comparing with middle school and high school students in terms of prediction, observation and
explanation and argues that POE is an effective way not only teaching scientific concepts to children but
also advance their scientific process skills. Palmer (1995) explains his rationale by stating that due to their
age group, young children tend to communicate and explain their thoughts verbally rather than writing;
therefore, POE is more suitable for younger age groups. Future research should consider to analyze the
effects of POE on all age groups including K-12 and university level.
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The last finding of the study is about students’ attitudes towards science. There was no difference
between the groups at the beginning of the implementation in terms of their attitudes. At the end of the
implementation, although there was a difference between the groups in favor of the experimental group,
this difference was not statistically significant. Akgiin, Tokur and Ozkara (2013) and Aydin (2010) found
similar results and, in both studies, the researchers linked the duration of their implementation with the
insignificant change in students’ attitudes. They considered the duration of their implementation as a
limitation to positively change their participants’ attitude towards science. Moreover, Akglin and
colleagues (2013) stated that use of POE in only one science concept or unit was not enough to affect
students’ attitude towards science. Duration and concept/unit selection were also the limitations of the
current study. Despite the findings of these studies, there exist other studies that revealed positive
effects of POE on students’ attitudes towards science (Acar Sesen & Mutlu, 2016; Erdem Ozcan, 2019).
In those studies, the implementation lasted about eight to ten weeks, which may be considered as a
reason for the improvement in students’ attitudes. Therefore, future studies should incorporate longer
implementations and include various concepts in science as well as in other concepts from different
disciplines to examine POE’s effectiveness.

Limitations of the Study

There exist three limitations in the current study. The first one is related to the sample. This study
included only 32 fourth grade students. Therefore, the findings may not be generalize to all population.
More research should be conducted in crowded classrooms from different regions in order to generalize
POE’s effects on students’ academic achievement, scientific process skills, and attitude towards science.
The second limitation is related to the variables. This study examined the effect of POE on students’
academic achievement, scientific process skills, and attitudes towards science. Future research should
consider incorporation of different variables including gender, teachers’ and students’ experiences with
POE, and/or use of team-works in order to examine the effects of POE. The last limitation is related to
the data collection tools. In this study, quantitative research method was employed. In order to ensure
the results, qualitative research method should be considered. Specifically, observations during the use
of POE and interviews with students and teachers may provide more information about the use of POE
in terms of practice and theory.
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Submitted: 24.03.2019 Purpose: FATIH project is carried out by the Ministry of National Education
Accepted: 31.10.2020 throughout the country. The educational acceptance level of the tablet computers
Published Online: 01.11.2020 distributed to the students during the project process and their integration into

the educational environment has been a matter of curiosity. In this study, the
validity and reliability analyzes of an attitude scale were conducted by collecting
data to determine the attitudes of high school students towards educational use

of tablet PCs.

Tablet PC Design & Methodology: This research is a scale development study aiming to
determine the attitudes of high school students about the educational use of
tablet computers. For the research, a total of 256 students were analyzed with
the data set. As a result of the analyzes, a 5-point likert-type scale was created
with 11 items. For the validity and reliability of the scale, exploratory and
confirmatory factor analysis was performed.

Scale Development
Attitude

Findings: In the first analysis for the scale, KMO-Barlett value was 0.90. This
situation showed that the scale supports sample size and is suitable for
exploratory factor analysis. In order to determine the construct validity of the
scale, exploratory factor analysis was performed. The main component analysis
of exploratory factor analysis was applied with varimax vertical rotation
technique. The result is that the scale has a 2-factor structure (7 items in total)
and the total variance explained by both factors is 74.994%. Confirmatory factor
analysis was performed in order to test the model data compatibility of the two-
factor structure obtained from the exploratory factor analysis. The chi-square
value for the two-factor structure was investigated and the value of X? = 28.26 (df
=12; p <.05) was obtained. As a result of confirmatory factor analysis, the fit index
values were found to be excellent or acceptable.

Implications & Suggestions: The aim of this study was to develop an attitude scale
for educational use of tablet computers. Data were collected with a scale of 11
items. Firstly, exploratory factor analysis and then confirmatory factor analysis
were performed. As a result of the analysis, a two-factor 7-item scale emerged.
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Gelis: 24.03.2019 Amag: Milli Egitim Bakanhg tarafindan (lke kapsaminda FATIH projesi
Kabul: 31.10.2020 yuritilmektedir. Proje siirecinde o6grencilere dagitilan tablet bilgisayarlarin
Online Yayin: 01.11.2020 egitsel kabul diizeyi ve egitim ortamina entegrasyonu merak konusu olmustur. Bu

galismada lise Ogrencilerinin tablet bilgisayarlarin egitsel kullanimina yoénelik

tutumlarini belirlemek amaciyla veriler toplanarak bir tutum olgeginin gegerlik ve

glvenilirlik analizleri yapilmistir.
Yontem: 11 maddelik pilot 6lgek formu ile 3 farkh lisede toplam 256 6grenciden
veriler toplanmistir. Elde edilen veriler Uzerinde ilk olarak gerekli normallik
varsayimlari test edilmis ve normal dagildigi gorildikten sonra yapi gegerliligi
kapsaminda agimlayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Guvenilirlik
¢alismalari kapsaminda madde toplam korelasyonlari ve Cronbach alfa ig tutarhhk
katsayilari incelenmistir.

Tablet Bilgisayar
Olgek Gelistirme
Tutum

Bulgular: Olcekte varimax doéndirme teknigi uygulanmis 4 madde &lcekten
cikarilmistir. Agimlayici faktor analizinde 6zdegeri 1’'in lizerinde 2 faktor ortaya
gikmistir. Toplam 7 maddeden ve 2 faktérden olusan 6lgegin, agikladigl toplam
varyansin %74.994 ciktigi goriilmistiir. Olcek icin yapilan dogrulayici faktér analizi
sonucunda ise uyum indis degerlerinin miikemmel ve kabul edilebilir oldugu ve 7
faktorlii modelin dogrulandigi ortaya cikmistir. Olgekte birinci faktériin Cronbach
alfa ig tutarlilik katsayisi .885, ikinci faktoriiniin Cronbach Alfa i¢ tutarhlik katsayisi
ise .835’dir. Olgegin maddelerinin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin

Sonuglar ve Oneriler: Analizler sonucunda gegerli ve giivenilir bir élgcme araci
gelistirilmistir. Besli likert tipi bir yapiya sahip olan dlgekten alinabilecek en diisiik
puan 7, en yiiksek puan ise 35’tir. Olgekten alinan puan vyiikseldikce tablet
bilgisayarlarin egitsel kullanimina yonelik sahip olunan tutum olumlu yoénde
artmaktadir. Olgege iliskin gegerlik ve giivenirlik calismalari farkli érneklem
gruplarinda ve diger egitim kademelerinde tekrarlanabilir.

pOI: 10.29129/inujgse.544057 [




EBED Ozhan, Giizel & Akkus / Tablet Bilgisayarlarin Egitsel Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi

GiRiS

20. yy'in; endustriyel sanayi hamleleri, bilgi ve iletisim teknolojileri ve kiresellesme hamlelerinin hizli
gelistigi bir ¢cag oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, bu gelismelerin egitim ortamlarina yansimalari
hep arastirma konusu olmustur. Ozellikle temel hesaplamalarin yaninda zamanla gelisim gostererek
bircok islevi yerine getiren bilgisayarlar yayginlasarak 1980’li yillarin basinda kisisel bilgisayarlar olarak
hayatimiza girmistir. 90’larin hemen basinda ise internet ile tanismamiz, gelismis ve gelismekte olan
Ulkeleri birbirine baglayarak yeni bir donemin kapisini aralamistir (Duran & Aytag, 2016). Gelisen teknoloji
ve kurulan bu uluslararasi ag sayesinde bilginin kiiresellesmesi saglanmis ve diinyaya yeni bir boyut
kazandinlmistir. Dijital teknolojilerin yaygin hale gelmesi, insanlar tarafindan kullanilmasi ve ortak bir
teknoloji kiltlirliniin olusmasi ile yeni teknolojilerin daha hizli gelismesi, toplumun da bu gelisime daha
hizh adapte olmasini saglamistir (Aksu, 2014). Egitim ortamlarinda da bu teknolojik donlisimden
faydalaniimis ve kullanilan 6gretim materyallerinin 6zellikle son yillarda dijitalleserek yerini bilgisayar ve
mobil cihazlara biraktigi gérilmistiir (Uluyol & Sahin, 2016). ilk olarak kisisel bilgisayarlarin egitim ve
O0gretim faaliyetlerinde kullanimi, sonrasinda bilgisayarlari destekleyici depolama, goriintiileme, ses,
yazici ve tarayici gibi aygitlarin ortaya ¢ikmasi ile daha fazla 6nem kazanmistir (Kulik & Kulik, 1987).
Bilgisayar kullanan bireylerin diinya ile iletisiminin daha gli¢cli olmasi, 6grenme ortamlarina da
adaptasyonlarini kolaylastirmistir (Brown, 1996; Inkpen, 1999; Uluyol & Eryilmaz, 2015).

Egitim ve 6gretim alaninda, 6grencilerin gelisen ¢aga ayak uydurmasi, yeni bilgi ve beceriler elde etmesi,
sorgulayici, analitik diisiinen ve lreten nesil olmasi i¢in bircok proje hayata gecirilmistir (Ttrel, Akgin,
Aydin & Yaratan, 2020). Ulkemizde &zellikle son 30 yilda bilgisayar, internet ve sonrasinda mobil
cihazlarin hayatimiza girmesi ile bircok farkh bransta bu teknolojilerin kullaniimasi saglanmistir. Ancak
teknolojinin kullanimini daha fazla yayginlastirmak, hayat boyu 6grenme mottosu ile toplumun en
tabanina yaymak ve en temel seviyeden ileri seviyeye teknoloji okur-yazarligini arttirmak amaciyla bazi
kurum ve kuruluslar tarafindan ulusal ve uluslararasi projeler yapilmistir. Baslatilan birtakim projelerden
en dikkat gekeni, 2011 yilinda Milli Egitim Bakanlig (MEB) tarafindan FATiH projesi adini verdikleri proje
olmustur. Bu proje ile 2011-2012 egitim-6gretim yili gliz déneminde belirlenen pilot okullarda akilli tahta,
internet ag altyapisi, gelismis ¢ok fonksiyonlu yazici kurulumu yapilmis, ilkogretim ve ortadgretim
kademesindeki 6grencilere ve 6gretmenlere de tablet bilgisayarlar dagitiimistir (Altin & Kalelioglu, 2015).
Projenin amaci ve en blylk hedefi ise dijitallesen bu ylizyilda, 6grencilerimizin bu caga yabanci
kalmamasi, egitim ortaminda kullanilan dijital materyallere erisim saglayabilmesi, teknoloji okur-
yazarhginin arttirilmasi ve 21.yy becerilerine hakim bir nesil yetistirilmesidir (Akinci, Kurtoglu, &
Seferoglu, 2012; Ekici & Yilmaz, 2013; Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz, & Ayas, 2013; Uluyol & Eryillmaz,
2015).

Ogrencileri motive eden, derse katilimini tesvik eden, eglenceli icerikler sunan ve égrenme ortamlarini
zenginlestiren teknolojik materyaller ge¢cmisten giinimiize donanimsal ve yazilimsal anlamda 6nemli
degisimler gecirmistir (Dasdemir, Cengiz, Uzoglu, & Bozdogan, 2012; Sahin & Uluyol, 2016; Yavuz &
Coskun, 2008). Bu degisime ayak uydurmak, degisimi olumlu yénde 6ziimsemek ve 6grenme ortamlarina
entegre etmek hem 6grenci hem de egiticiler igin 6nem arz etmektedir (Schneckenberg, 2009). Nitekim
FATIH projesinde de pilot uygulamalar ile baslayan ve sonrasinda birgcok okulda hayata gegirilen tablet
dagitma slirecinin sonrasinda en biyilik sorunlardan birisi tabletlerde icerik eksikligi ve kullaniminda
olusabilecek teknik aksaklklar olmustur (Akinci vd., 2012; Altin & Kalelioglu, 2015; Aytac¢ & Sezgiil, 2012;
Duran & Aytag, 2016; Ekici & Yilmaz, 2013). Bu sorunlar Gzerine bazi ¢alismalar yiratilmus ve kismen bu
eksiklikler gelistirilen bazi web tabanh platformlar (EBA, Vitamin vb.) ile giderilmeye ¢alisiimistir. Ancak
akademik g¢alismalarin da bu siirecin yiritilmesinde ve iyilestirilmesinde 6nem arz ettiginden dolayi

92



EBED Ozhan, Giizel & Akkus / Tablet Bilgisayarlarin Egitsel Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi

projede dagitilan tablet bilgisayarlarin 6grenciler tarafindan nasil karsilandigi, bu teknolojik cihazlari
egitsel olarak kabul durumlari, gorisleri ve tutumlari birer ¢calisma konusu olmustur (Dasdemir vd., 2012).
Egitim ve Ogretimin her kademesinde kullanilan teknolojik materyallerin, 6grenme slrecini
kolaylastirmada, ©6grenim siirecini iyilestirmede, kavram yanilgilarini giderme ve somutlastirmada,
bilginin transferini saglamada ve kalici 6grenme saglamada yardimci oldugu yillar icinde yapilan akademik
¢alismalarda da gorilmuistir (Amelink, Scales, & Tront, 2012; Dickerson, Williams, & Browning, 2009;
Diindar & Akcayir, 2017; Kadiyala & Crynes, 2000; Wang & Reeves, 2007). Ozellikle iilkemizde bu alanda
yapilan akademik calismalarda, 6grencilerin teknolojik materyallere karsi tutumlari, kabul durumlari,
algilar ve gorislerinin alindigr goértulmustir (Aksu, 2014; Altin & Kalelioglu, 2015; Ciftci, Taskaya, &
Alemdar, 2013). FATIH projesinde dagitilan tablet bilgisayarlarin da 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinde
kullaniimasi sonrasinda bu teknolojiye karsi 6grencilerin nasil bir tutum iginde olduklari 6zellikle projenin
yluritilmesinde yonetici ve egitici kadroya 6nemli geri dondtler verebilecegi diistiniilmektedir.

Tablet bilgisayarlar; masalisti ve dizlisti bilgisayarlardaki temel donanim 6zelliklerine ve isletim
sistemine benzer yapida ancak dokunmatik ekrani, hafif ve tasinabilir olmasi gibi 6zellikleri ile dikkat
ceken cihazlardir (Eren, 2015; Steinweg, Williams, & Stapleton, 2010). Ozellikle dgrenciler tarafindan
sikhikla tercih edilmesinin nedeni kolay kullanimi, mobil internet agina sahip olmasi, birgok egitsel
materyale cihaz tizerinden ulasilabilmesi ve bu materyallerin diizenlenebilmesi gibi 6zellikler oldugu ifade
edilmektedir (Aksu, 2014; Enriquez, 2010; Ifenthaler & Schweinbenz, 2013). Tablet bilgisayarlar ile klasik
basili materyallerin yerini dijital baskilara biraktigi bir gercektir (Steinweg vd., 2010). Tablet bilgisayarlarin
en onemli avantajlari; dokunmatik ekrani, sinif icinde 6gretmen ve Ogrenci arasinda bilgi paylasimi
imkani, bilginin dizenlenmesi ve yeniden olusturulmasini saglamasi, ¢coklu ortam 6geleri ile etkilesim
olanagi, cesitli uygulama yazilimlari ile geri bildirim saglamasi ve en 6nemlisi de icinde alternatif geri
bildirim ve degerlendirme araclari bulundurmasi sayilabilir (Anderson vd., 2004; Mock, 2004; Sneller,
2007; Tront, 2007). Hem 6grenciler icin hem de egiticiler icin kaynaklara erisim, verilerin kolay ve hizli
dagitimi ve teknoloji okur-yazarliginin artmasi konularinda fayda saglamaktadir (Cuhadar, 2014; Gill,
2007).

Teknolojinin egitimde kullaniminda ve entegrasyon sirecinde dikkat edilmesi gereken en dnemli
faktorlerden birisi de tutumdur (Christensen, 2002; Cullen & Greene, 2011). Clink{ yeni bir teknolojinin,
egitsel bir ortama entegrasyonu stirecinde; teknoloji kabul modelleri, goris formlari, anketler ile birlikte
o teknolojiye yénelik tutum siklikla yapilan arastirma konularidir (Akkus, Ozhan ve Kan, 2019). Tutum;
bireylerin bir konu, olay veya olgu hakkindaki davranissal, duyussal ve bilissel egilimlerinin ne oldugunu
Olcen degiskene denilmektedir (Eagly & Chaiken, 1993). Yeni bir teknolojinin gelistirilmesi, test edilmesi
ve kullanima hazir hale getirilmesi sirasinda birgok teste tabi tutulmaktadir. Buna benzer olarak egitim ve
o0gretim ortaminda kullanilan bu teknolojik cihaz ve yazilimlarin da etkililigi, kullanilabilirligi ve belli basl
bazi degiskenlere yonelik etkisini 6lcme amacgli bircok akademik calisma yapilmaktadir. Tutum 6lgcmek;
ogrencilerin yeni bir teknolojiyi kabul silireclerinde yasadiklari bilissel, duyussal ve davranissal tepkileri
dlcmek acgisindan oldukca 6nemli geri donitler saglamaktadir. Ulkemizde 6gretim teknolojilerinin
entegrasyonunda ve FATIH projesi gibi dnemli siireclerde bircok degisken ile calismalar yapilmakla
birlikte en fazla tutum degiskeni 6n plana ¢iktigl goérilmustir (Altin & Kalelioglu, 2015; Bozdogan &
Uzoglu, 2012; Ciftci, Taskaya, & Alemdar, 2013). Bu dogrultuda bu ¢alismada tablet bilgisayarlarin egitsel
kullanimina yonelik tutum olcegi gelistirilmistir. Lise diizeyinde tablet bilgisayarlarin egitsel kullanimina
yonelik tutum olgeginin olmadigr gorilmistlir. Arastirmanin  alan vyazina katki saglayacagi
disinilmektedir.
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YONTEM

Bu arastirma tablet bilgisayarlarin egitsel kullanimina yénelik lise 6grencilerinin tutumlarini belirlemeyi
amaclayan bir 6lcek gelistirme calismasidir. Bu bélimde arastirmanin ¢alisma grubunun ozellikleri, pilot
Olcek formunun olusturulmasi ve veri analiz sirecinde yapilan islemler aciklanmistir.

Calisma Grubu

Olgek gelistirme calismalarinda drneklemin biyikligiiniin ne olmasi gerektigi giiniimiizde hala tartismali
bir konudur. ilgili alan yazindaki yaygin goriislerden birisi, 6lcek gelistirme calismalarindaki érneklem
blylikliglnin, 100 kisiden az olmamak lzere, faktor analizine tabi tutulacak madde sayisinin en az 5 kati
biyiklikte olmasi gerektigi yoniindedir (Bryman & Cramer, 1999; Kline, 1994; Tavsancil, 2010;
Tabachnick ve Fidel, 2007). Bu kapsamda ti¢ farkli lisede 6grenim géren 261 6grenciden arastirma verileri
toplanmistir. Olcek formunun %10’nundan fazlasini doldurmayan katilimcilardan toplanan veriler
arastirma kapsami disinda tutulmus ve kalan 256 6grenciden toplanan veri seti ile analizler yapilmistir.
Veri toplama aracinin 11 maddeden olustugu distintldiglinde 256 sayisinin yeterli oldugu gorilmistir.

Pilot Olgek Formunun Olusturulmasi

Gelistirilmek istenen 6lgme aracinin maddelerinin olusturulmasi amaciyla oncelikle ilgili alan yazin
incelenmistir. Ardindan FATIH projesi kapsaminda 6grencilere tablet bilgisayarlarin dagitildigi bir okulda
O0grenim goren 5 Ogrenci ve iki 6gretmenden ile yari yapilandirilmis gérisme formu ile veriler
toplanmistir. 30 adet 6grenciye ise Tablet bilgisayarlar ile ilgili bes adet agik uclu soru sorulmus ve bu
sorulari cevaplamalari istenmistir. Gorlismeler, ac¢ik ucglu sorular ve ilgili alan yazin taramasi
dogrultusunda 20 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzundaki maddeler Uzerinde
incelemeler yapilarak diizenlemeler yapilmis, bazilari silinerek taslak form 18 maddeye indirilmistir.
Olgme aracindaki maddelerin kapsam gecgerliliginin belirlemenin en dnemli yolu uzman gériisii almaktir
(Gable, 1986; Tavsancil, 2010). Bu dogrultuda madde havuzunda yer alan maddeler birbirlerine
benzerligi, anlasilirligl, olgusal durumlari 6lgmeye uygunlugu, kapsam, hedef kitleye uygunluk ve aciklik
acisindan incelemesi amaciyla yedi farkli uzmanin goristine sunulmustur. Alinan dénitler dogrultusunda
maddeler Uzerinde dizenlemeler yapilmis ve 7 madde silinerek 11 maddelik pilot taslak form
olusturulmustur. 11 maddelik pilot taslak formu bes 6gretmenden ve 20 6grenciden incelemeleri
istenmis ve Onerileri dogrultusunda maddeler Gizerinde degisiklikler yapiimistir. Segilen son 11 madde iki
Tirkge dil uzmani tarafindan incelenmis 6nerileri dogrultusunda imla ve anlatim bozuklugu yéniinden
dizenlemeler yapilarak 11 maddelik nihai pilot 6lcek formu olusturulmustur.

Egitim arastirmalarinda genellikle tek sayi ile biten dereceleme 6lgekleri ve bunlar arasinda da siklkla 5
(likert) dereceli olgekler kullanilmaktadir (Tezbasaran, 1997; Bohner & Wanke, 2002; Reid, 2006). Bu
arastirmada 5’li likert tipi 6lcek kullaniimistir. Pilot 6lcek formunda yer alan her madde (5) Tamamen
Katilyorum, (4) Katiliyorum, (3) Kararsizim (Orta diizeyde Katiliyorum), (2) Katilmiyorum ile (1) Tamamen
Katilmiyorum arasinda degisen, Likert tipi bir 6lgek Uzerinde degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler izerinde 6ncelikle gecerlilik galismalari kapsaminda yapi gegerligi incelemesi yapilmistir.
Yapi gecerliligini belirlemek amaciyla agimlayici faktér analizi ve dogrulayici faktér analizi yapilmistir.
Acimlayici faktér analizinde 6lgme aracindaki gizil yapilar ve boyutlar belirlenmeye c¢alisilir (Kline, 1994).
Agimlayici faktor analizi SPSS 18 paket programiyla yapiimistir. Agimlayici faktor analizi yapilmadan 6nce
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toplanan verilerin normallik durumunu belirlemek amaciyla carpikhk basiklik degerleri, uc¢ verilerden
arinikhk, standardize edilmis z puanlarinin +3,-3 araliginda olup olmadigi, histogram egrileri, mod,
medyan ve ortalamanin birbirlerine yakinlik durumu ve kutu grafikleri incelenmistir. Verilerin faktor
analizi icin uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi, Bartlett kiiresellik testi, maddelerin tekillik ve
coklu baglantililk durumu ve anti-imaj korelasyon matrisi ile incelenmistir (Kline, 2011; Hutcheson ve
Sofroniou, 1999; Tabachnick ve Fidell, 2007). Dogrulayici faktor analizinde ise degiskenler arasinda
iliskiye dayanilarak belirlenen bir modelin veya hipotezin test edilmesi amaglanir (Kline, 1994, Tabachnick
ve Fidell, 2007; Schreiber, Stage, King, Nora ve Barlow, 2006). Dogrulayici faktor analizi Lisrel 8.80 paket
programiyla yapilmistir. Guvenilirlik calismalari kapsaminda madde toplam korelasyonlari ve Cronbach
alfa i¢ tutarlihk katsayilari incelenmistir.

BULGULAR
On Analizler

Veri setinin normallik durumunu belirlemek amaciyla dncelikle kutu grafigi incelenmistir ve ¢ adet ug
deger tespit edilmis ve bu degerler veri setinden ¢ikarilarak 253 kisiden toplanan veri setiyle analizlere
devam edilmistir. Ardindan standardize edilmis z puanlari incelenmis ve -3, +3 araliginda oldugu
gérilmistir (Kline, 2011). Olcegin maddelerine iliskin ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik
degerlerine iliskin bulgular asagidaki Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1

Olgegin Maddelerine iliskin Betimsel istatistikler
Madde Ortalama ) Carpikhk Basiklik
M1 2.24 1.17 .769 -.240 95
M2 2.54 1.31 410 -.946
M3 2.11 1.18 .988 .366
M4 2.97 1.42 .005 -.983
M5 2.49 1.23 436 -.682
M6 2.95 1.38 .045 -.971
M7 2.28 1.25 .787 -.354
M8 2.41 1.43 .652 -.917
M9 3.04 1.40 -.084 -.992
M10 3.10 1.41 -.098 -.995
M11 2.67 1.38 .360 -.982

Tablo 1 incelendiginde maddelerin ortalamalarinin 2.11-3.10 araliginda degisim gosterdigi, standart
sapma degerlerinin 1.17-1.43 araliginda degisim gosterdigi, carpiklik degerlerinin 0.05-0.988 araliginda
degisim gosterdigi ve basiklik degerlerinin ise -.240 ile -.995 araliginda degisim gosterdigi goriilmektedir.
Normal dagilan bir veri setinde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -2, +2 aralig§inda olmasi gerekmektedir
(Tabachnick ve. Fidell, 2007). Histogram egrileri, mod, medyan ve ortalama degerlerinin birbirlerine
yakinligi incelenmis ve 6nemli sapmalar olmadigi gortlmistir (Field, 2005). Elde edilen bulgulardan veri
setinin normal dagildigina karar kilinmistir.

Maddelerin tekillik ve ¢oklu baglantilik durumunu incelemek amaciyla korelasyon matrisi incelenmistir.
Maddelerin birbiriyle iliski (korelasyon) degerinin .30’dan biyik (r>.30), .80 kiigciik oldugu (r<.80) ve
determinant degerinin .0001’den blyik oldugu (determinant=.002) gézlemlenmis maddelerin tekillik ve
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coklu baglantilihk 6zelligi tasimadig1 bulgusuna ulasiimistir (Kline, 2011; Tabachnik ve Fidel, 2007). Anti-
imaj korelasyon matrisi incelenmis ve kosegen degerlerinin .05’ten biylk oldugu gérilmustir (Tabachnik
ve Fidel, 2007). Orneklem grubundan elde edilen verilerin faktér analizi icin uygunluk durumu KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) katsayisi ve Bartlett testi ile degerlendirilmistir (Blyukoztlirk, 2007; Karagbz ve
Kosterlioglu, 2008). Bu dogrultuda Bartlett testi sonucunun anlamli ¢ikmasi ve KMO degerinin 0.50’den
biyiik cikmasi gerekmektedir. ilgili alanyazina gére KMO degeri 0.60 orta diizey, 0.70 iyi diizey, 0.80 ¢ok
iyi dizey, 0.90 miukemmel diizey olarak kabul edilmektedir (Bryman & Cramer, 1999). Bartlett testi
sonucu ve KMO degeri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Verilerin Faktér Analizi icin Uygunlugunun incelenmesi
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) Orneklem Olgiim Deger Yeterligi .90
Ki Kare Degeri 1316.26
Barlett Testi 45
000

Tablo 2’de goruldiigu Gzere KMO katsayisinin .90 ¢ikmasi 6rneklem biylklGgiiniin mikemmel diizeyde
oldugu ve Bartlett testi sonucunun anlamli gikmasinin ise elde edilen veri setinin agimlayici faktor analizi
icin uygun oldugunu gostermektedir.

Ac¢imlayici Faktor Analizi

Olgegin yapi gecerliligini belirlemek icin 6ncelikle agimlayici faktér analizi yapilmistir. Agimlayici faktor
analizi; temel bilesenler varimax dik déndirme teknigiyle uygulanmistir. Déndirme sonrasi en az iki
faktorde birbirlerinden .10’dan az farkla faktor yiik degerlerine sahip olan ve faktor yiki .40’dan disik
olan maddeler sirayla analiz stirecinin disinda tutulmustur (Blylkoztirk, 2011; DeVellis, 2003; Field,
2005). Ayrica maddelerin faktor ortak varyanslari her bir madde ¢ikarildiginda tekrar incelenmis ve
higbirisinin .40’In altinda olmadigi goézlemlenmistir. Pallant (2013) her bir maddenin faktér orak
varyansinin .30’dan yilksek olmasi gerektigini, diisik oldugu durumlarda diger maddelerde uyumlu
olmadigini ve veri setinden ¢ikarilmasi gerektigini 6nermistir. Analiz sonucunda m4-m5-m8-m11
maddeleri cikarilmistir. Olgegin faktor sayisini belirlemek amaciyla cizgi grafigi incelendiginde (bakiniz
Sekil 1) 6zdegeri 1’in lzerinde iki faktor oldugu ve ikinci faktorden sonra keskin disislerin yasanmadigi
gorilmektedir. Dondiirme 6ncesi, 6lgegin birinci faktériiniin 6zdegerinin 4.14 acikladigi varyans oraninin
59.193, ikinci faktortiniin 6z degerinin 1.106 oldugu acikladigi varyans 15.800°dr.

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T
1 = 3 4 =

B
=l

Component Number

Sekil 1: Cizgi Grafigi
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Madde ¢ikarma islemi sonlandiginda 6lcegin maddelerinin faktor ortak varyanslari .671 ile .810 arasinda
degisim gostermektedir. Kalan maddeler icerik olarak incelenmis ve faktoér 1 egitsel yarar, faktor 2 ise
eglencelilik olarak adlandirilmistir. Egitsel yarar faktord altinda yer alan maddelerin dondirilmus faktor
ylkleri .804 ile .842 arasinda, eglencelilik faktori altinda yer alan maddelerin dondirilmus faktor yikleri
.757 ile .880 arasinda degisim gostermektedir. Olgegin iki faktoriiniin agiklandigi toplam varyans
%74,994'tlr. Sosyal bilimlerde ¢ok faktorli olgekler igin bu oranin %40-60 arasinda olmasi yeterli
gorilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Bliylikoztiirk, 2010). Dolayisiyla iki faktorli bu yapinin iki faktorli
bu yapinin acikladigl toplam varyansin yeterli oldugu séylenebilir.

Tablo 3
Faktér Yiik Dederleri ve Faktér Ortak Varyanslari

Dondiirilmis Faktor

Maddeler Fab:t:r izl Yiik Degerleri
yansi Faktor 1 Faktor 2
1 Tabletvbilgi_sayar kullanmanin derslerimdeki basarimi 739 810
artirdigina inaniyorum.
) Egitirvnimde.’.ca.lfnle“t bilgisayar kullanmanin olumlu etkisi 805 831
oldugunu disiniyorum.
3 Tablet bilgisayar sayesinde derslere daha fazla katiliyorum. .758 .842
6 Dikkatim'i jcablet bilgisayar kullandigim derslerde kolay 671 804
toplayabiliyorum.
7 Tablet bilgisayar kullandigimiz dersler daha eglencelidir. .684 .757
9 Tablet bilgisayar ile ders ¢alismak zevklidir. .782 .841
10 Egitsel amacglarla tablet bilgisayar kullanmaktan hoslanirim. .810 .880
Ozdeger 2.911 2.338
Aciklanan Varyans (Toplam=74.994) 41.591 33.402

Dogrulayici faktor analizi

Ac¢imlayici faktér analizi sonucunda ulasilan iki faktorli yapinin model veri uyumunu test etmek amaciyla
dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Agimlayici faktér analizi igin kullanilan 253 kisilik veri seti Lisrel
programina aktarilarak toplamda yedi maddelik iki faktorli yapi icin kovaryans matrisi ve yol semalari
(path diagram) olusturulmustur. Oncellikle gizil degiskenlerin gdzlenen degiskenleri agiklama durumuna
iliskin t degerleri incelenmis ve 1.96’dan buyilk degerlere sahip olduklari ve .01 diizeyinde anlamli
olduklari gérilmistir (Simsek, 2007). Ardindan faktor yikleri ve hata varyanslari incelenmistir. Faktor
yiklerinin .50’den yiiksek oldugu ve hata varyanslarinin ise diisiik oldugu gérilmistir. iki faktorlii yapi
icin ki kare degeri incelenmis ve X?=28.26 (df= 12; p<.05) degeri elde edilmistir. Dogrulayici faktdr
analizinde p degerinin anlamsiz ¢ikmasi beklenmektedir (Cokluk, vd. 2010). Bu degerin anlamli ¢cikmasi,
gézlenen kovaryans matrisi ile beklenen kovaryans matrisi arasindaki fakin (X2) manidar oldugunu
gostermektedir. p degeri 6rneklem biyiikligliinden hassas bir sekilde etkilendiginden dolay ki kare
degerinin serbestlik derecesine bélimiinden elde edilen degerinin (X?/df) ve uyum indislerinin
incelenmesi énerilmektedir (Kline, 2007). Bu kapsamda X?/df, RMSEA (Root Mean Square Error of
Approximation), GFl (Goodness of Fit Index), AGFI (Adjusted Goodness of Fit Index), CFl (Comperative Fit
Index) ve SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) Non-Normed Fit Index (NNFI), Normed Fit
index (NFI), Incremental Fit Index (IFl), Relative Fit Index (RFI), Root Mean Square Residual (RMR) uyum
indeksleri de hesaplanmistir. Dogrulayici faktér analiz sonucu modele iliskin ulasilan uyum indisleri ve
kistas alinan referans degerleri Tablo 4’te sunulmustur (Brown, 2006; Hair, Anderson, Tatham ve Black,
1998; Kline 2011; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003).
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Tablo 4
Dogrulayici Faktér Analizi Sonucu Ulasilan ve Referans Alinan Uyum indisleri Degerli
Uyum Mikemmel Kabul Edilebilir Ulasilan Uyum lyiligi

istatistikleri (M) (K) Degerleri

X?/sd <2 2-5 28.87/13=2.22 Kabul Edilebilir
RMSEA <.05 <.08 .07 Kabul Edilebilir
RMR <.05 <.08 .06 Kabul Edilebilir
SRMR <.05 <.08 .03 Mikemmel
NFI 2 .95 2.90 .98 Mikemmel
NNFI > .95 >.90 .98 Mikemmel
CFI 2 .95 >.90 .99 Mikemmel
IFI 2 .95 >.90 .99 Mikemmel
RFI > .95 >.90 .97 Mikemmel
GFl > .95 >.90 .97 Mikemmel
AGFI 2.95 >.90 .93 Kabul Edilebilir

Tablo 4’de gorildiglu Gzere modele iliskin uyum indis degerleri mikemmel veya kabul edilebilir
diizeydedir. Dolayisiyla 7 maddeden olusan iki faktorli modelin dogrulandigi sonucuna ulasiimistir.
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Ol¢me Aracinin Giivenirligine iliskin Bulgular

Olgegin gilivenirliginin belirlenmesi amaciyla Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi, diizeltiimis madde
toplam korelasyonu ve ilgili madde madde ¢ikarildiginda ulasilan Cranbach Alfa i¢ tutarhlik katsayisi
incelenmistir. Elde edilen sonuglar asagidaki Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5
Olgegin Giivenirlik Katsayisi Sonuglari

Eaktdrler ve Maddeler Dizeltilmis Madde Toplam Madde CI.I'(arlk'jl'gl'l‘lda Cronbach
Korelasyonu Alfa Glvenilirlik Katsayisi

Faktor 1: Egitsel Yarar (Cronbach a=0.885)

M1 751 .851

M2 .808 .828

M3 757 .849

M6 .685 .876

Faktor 2: Eglencelilik (Cronbach a=0.835)

M7 .642 .823

M9 .720 .746

M10 727 .740

Alanyazinda Cronbach i¢ Tutarlilik katsayisinin .70 Ustliinde olmasi yeterli olarak gérilmektedir. (Kline,
2007; Nunnally, 1978). Egitsel yarar faktoriiniin Cronbach alfa i¢ tutarlilk katsayisi .885, Eglencelilik
Faktoériinin Cronbach i¢ tutarlilik katsayisi ise .835’dir. Olcegin tamaminin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayisinin .882 oldugu goriilmistir. Olgegin maddelerinin diizeltiimis madde-toplam korelasyonlarinin
.642 ile .808 arasinda degismektedir. Dizeltilmis madde toplam korelasyonlarinin .30 {izerinde olmasi
gerektigi belirtilmektedir (Nunnally ve Bernstein, 1994). Bu degerlerden 6lgegin yeterli glivenirlilige sahip
oldugu, ayirt edicilik diizeyinin yiksek oldugu bulgusuna ulasiimistir (Cokluk vd., 2010).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada egitsel amaclarla tablet bilgisayar kullanimina yonelik lise 6grencilerinin tutumlarini
belirlemeyi amaclayan gecerli ve glvenilir bir 6lgme araci gelistiriimeye ¢alisiimistir. Bu kapsamda
gecerlilik ve giivenilirlik calismalari yapilmistir. Oncelikle 20 maddelik madde havuzu olusturulmustur.
Alinan uzman gorisleri dogrultusunda madde sayisi 11’e indirilmistir. 11 maddelik pilot 6lcek formu ile
256 lise 6grencisinden veriler toplanmistir. Gegerlilik calismalari kapsaminda agimlayici faktor analizi ve
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktoér analizi sonucunda iki faktorli ve yedi maddeden
olusan bir yapiya ulasiimistir. Ulasilan faktorlerden ilki dort maddeden olusmakta ve faktor ismi egitsel
yarar olarak adlandiriimistir. Ulasilan ikinci faktor ise 3 maddeden olusmakta ve faktor ismi eglencelilik
olarak adlandirilmistir. iki faktér birlikte toplam varyansin %74.994’iinii aciklamaktadir. Dogrulayici
faktor analizi yapilarak ulasilan bu model test edilmis ve dogrulanmistir. Glvenilirlik calismalari
kapsaminda Cronbach Alfa i¢ tutarllik katsayisi ve dlizeltilmis madde toplam korelasyonlariincelenmistir.
Olcegin tamaminin Cronbach alfa degerinin .882, egitsel yarar faktdriiniin .885, eglencelilik faktdriiniin
Cronbach alfa degerinin ise .835 oldugu bulgusuna ulasiimistir. Maddelerin tamaminin ise dizeltilmis
madde toplam korelasyonlarinin .30’dan yiiksek oldugu bulgusuna ulasiimistir. Gegerlilik ve glivenilirlik
¢alismalari kapsaminda 6lgegin gecerli ve glivenilir 6lgimler yapabilecegi sonucuna ulasiimistir.

Uzunboylu ve Tugun (2016) tablet bilgisayarlarin egitimde kullanimina iliskin ortaokul 6grencilerinden
veri toplayarak gelistirdikleri dlgekte birincisi tablet destekli egitimin kullanilabilirligi (9 madde), ikincisi
ise Ogrencilerin tablet destekli egitime yonelik tutumlari (8 madde) isimli iki faktorli bir yapiya
ulasmislardir. iki faktdriin acikladigi toplam varyans ise %64.53’tiir. Bozdogan ve Uzoglu (2012) ortaokul
ogrencilerinden veri toplayarak tek faktorlii ve 31 maddeden olusan tablet bilgisayar tutum O6lcegi
gelistirmislerdir. Balci (2013) “Tablet PC Pilot Uygulamasiyla” 6grenim goren ilkbgretim besinci sinif
ogrencilerinden veri toplayarak tablet bilgisayar tutum oOlgegi gelistirmistir. Toplamda 15 maddeden
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olusan ve Etkilesim (bes madde), Kavrama (bes madde) ve Fayda (bes madde) isimli ti¢ faktorli bir yapiya
ulagsmistir. Ulasilan yapi, varyansin %59.92’sini acgiklamistir. Tas ve Gilcl (2018) ise, lise 6rneklemi
Uzerinde gelistirdikleri Tablet Bilgisayar Kullanimina Yénelik Tutum Olcegi’nde isimleri “derse yonelik
tutum”, “6grenmeye yonelik tutum” ve "iyilestirmeye yonelik tutum” olan (g faktorli ve toplamda 15
maddeden olusan yapiya ulasmislardir. Bu arastirmada ise lise 6grencilerinden veri toplanarak gelistirilen

iki faktor ve yedi maddeden olusan bir yapiya ulasiimistir.

Besli Likert tipi bir yapiya sahip olan dlcekten alinabilecek en disiik puan 7, en yiiksek puan ise 35tir.
Olgekten alinan puan yiikseldikce tablet bilgisayarlarin egitsel kullanimina yonelik sahip olunan tutum
olumlu yénde artmaktadir. Olgege iliskin gecerlik ve giivenirlik calismalari farkh érneklem gruplarinda ve
diger egitim kademelerinde tekrarlanabilir.
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Ek. Tablet Bilgisayarlarin Egitsel Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi

"Tamamen Katilmiyorum" dan "Tamamen Katiliyorum" a dogru
siralanan oOlgekte uygun kutucuga X isareti koymaniz gerekmektedir.
Tamamen katilmiyorum “1” — Tamamen katiliyorum “5” puan alacak
sekilde siralanmistir. Soruyu okuduktan sonra ¢ok fazla diistinmeden en
dogru secenegi isaretleyiniz. Lutfen higbir soruyu BOS birakmayiniz.
Sorulara-dogru sekilde cevap verdiginiz icin tekrar tesekkiir ederiz.

Tamamen Katilmiyorum
Katilmiyorum
Kismen Katiliyorum
Katiliyorum
Tamamen Katiliyorum

Tablet bilgisayar kullanmanin derslerimdeki basarimi artirdigina 112131als
_ | inaniyorum.
g Egitimimde tablet bilgisayar kullanmanin olumlu etkisi oldugunu
S| 1123 |4|5
Z | distintiyorum.
[}
;‘E‘D Tablet bilgisayar sayesinde derslere daha fazla katiliyorum. 1(12|3]|4]|5
Dikkatimi tablet bilgisayar kullandigim derslerde kolay toplayabiliyorum. | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
x | Tablet bilgisayar kullandigimiz dersler daha eglencelidir. 1(12|3]|4]|5
=
2 | Tablet bilgisayar ile ders ¢calismak zevklidir. 1(12|3]|4]|5
[}
i Egitsel amaclarla tablet bilgisayar kullanmaktan hoslanirim. 1(12|3]|4]|5
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Abstract

Purpose: The concept of fraction is a mathematical concept that students
have difficulty in learning and have the misconception. One of the reasons
students experience difficulties is that fraction has different meanings.
From this point of view, it was aimed to determine the fraction concept
images of 6th grade students on the basis of different meanings of the
fraction.

Design & Methodology: Phenomenon of qualitative research patterns was
used in the research. Participants consist of 663 students studying in 6th
grade in 2018-2019 academic year in a province in Eastern Anatolia. As a
data collection tool, a questionnaire form consisting of 3 open-ended
questions and developed by the researchers was used. The data obtained
from the questionnaire were subjected to descriptive analysis based on
different meanings of the fraction.

Findings: As a result of examining the data, it was seen that the concept
images that the participants had the most were division, part-whole and
numerator-denominator concept images.

Implications & Suggestions: Although the concept of fraction is mainly
taught in accordance with the part-whole meaning, it is concluded that the
students prefer the meaning of the department more. It can be said that
the verbal expression of the concept of fraction is the reason for this
situation.

* This article is based on a PhD thesis prepared at Inonu University Institute of Educational Sciences by the first
author, in the supervision of the second author, titled "An Investigation of the Relationship Between 6™ Grade
Students’ Images, Misconceptions and Academic Achievement About Fraction".
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Amag: Kesir kavrami 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklari ve kavram
yanilgilarina sahip olduklari bir matematiksel kavramdir. Ogrencilerin
zorluk yasamalarinin sebeplerinden biri kesrin farklr anlamlarinin olmasidir.
Buradan hareketle 6. sinif 6grencilerinin kesir kavram imajlarinin kesrin
farklh anlamlari temelinde belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem: Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
kullanilmistir. Katimcilar Dogu Anadolu’da bir ilde 2018-2019 egitim-
ogretim yilinca 6. sinifta 6grenim goren 663 6grenciden olusmaktadir. Veri
toplama araci olarak acgik uglu 3 sorudan olusan ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen bir anket formu kullaniimistir. Anket formundan elde
edilen veriler kesrin farkli anlamlari temel alinarak betimsel analize tabi
tutulmustur.

Bulgular: Verilerin incelenmesi sonucunda katilimcilarin en ¢ok sahip
olduklari kavram imajlarinin sirasiyla bélme, parca-biitiin ve pay-payda
kavram imajlari oldugu gérilmastir.

Sonuglar ve Oneriler: Kesir kavraminin agirlikli olarak parga-biitiin
anlamina uygun olarak 6gretiminin yapilmasina ragmen 6grencilerin daha
¢ok bolim anlamini tercih ettikleri sonucuna ulasiimistir. Kesir kavraminin
sozel ifade seklinin bu durumun nedeni oldugu soylenebilir.

* Bu galisma indnii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii biinyesinde ikinci yazarin danismanhginda yiritilen
birinci yazarin “6. Sinif Ogrencilerinin Kesir Konusundaki imajlarinin Kavram Yanilgilari ve Basarilari ile iliskisinin
incelenmesi” baslkli doktora tezi esas alinarak hazirlanmistir.
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Kesir kavrami temel dizeydeki haliyle yarim, ¢eyrek gibi ifadelerle glinliik hayatta ¢ok sik karsilasin bir
kavramdir. Ogrencilerin bu kavrama dair ilk elden tecriibeleri olmalarina ragmen 6grenme giigliikleri
yasadiklari bir konudur (Biber, Tuna ve Aktas, 2013; Charalambous ve Pitta-Pantazi, 2005; Dogan ve
Yeniterzi 2011; Kiiglik ve Demir, 2009). Bunun nedenleri arasinda kesrin farkli anlamlarinin olmasi, iki ayri
sayldan olusan bir yapiya sahip oldugu icin 6grencilerin ilk olarak 6grendikleri tam sayilardan farkl olmasi,
farkh gosterim sekillerinin, ifade edilis sekillerinin olmasi gibi kendi yapisindan kaynakli nedenleri de
vardir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2006:61; Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013:287).

Kesir kavrami 6grencilerin matematikte 6grendikleri ilk soyut kavramlardan biridir (Pesen, 2007).
ilkégretim matematik miifredatinin kavramsal olarak zengin ve giinliik hayatta genis kullanimi olan bir
konusudur. Yizdeler, oran, oranti, olasilik ve 6lgme gibi baska bircok konu icerisinde ge¢cmekte ve
rasyonel sayl kavramina temel olusturmak igin kullaniimaktadir (MEB, 2009). Kesirler ve kesirlerle
islemlere yonelik kavramsal anlamanin saglanmasi, Ozellikle cebir gibi ileri dizeydeki konularin
ogrenilmesine, problem ¢6zme becerisinin gelistiriimesine ve genel matematik basarisina da katki
saglayacaktir (Alacaci, 2010). Bunu destekleyecek sekilde 6grencilerin erken vyaslardaki kesirler
konusundaki basarisinin ileriki yillardaki 6zellikle cebir 6grenme alaninda olmak Gzere genel matematik
basarilari ile iliskili oldugunu gosteren calismalar da mevcuttur (Bailey, Hoard, Nugent ve Geary, 2012).

Kesir kavrami birgok diger matematiksel kavramla iliskili olmasiyla birlikte rasyonel sayi kavramiyla
dogrudan bir iliskiye sahiptir. Kesir ve rasyonel sayi kavramlarinin birbirleri ile iliskisi hakkinda gesitli farkh
gorisler mevcut olsa da cogu zaman ayni anlama gelecek sekilde kullaniimaktadir (Lamon, 2007). Olive
(1999)’e gore rasyonel sayi terimi formal matematiksel tanima atifta bulunmak icin kullanilirken, kesirler
ilkokul aritmetigine atifta bulunmak icin kullanilir. Ulkemiz matematik 6gretim programinda da ilk 6 yil
kesir kavrami kullanilirken 7. sinifta rasyonel sayi kavrami kullaniimaktadir.

Rasyonel sayilarin literatiirde, “parca-bitin, olcli, oran, bolim ve islemci” olmak Uzere 5 farkh
anlamindan bahsedilmektedir (Kieren, 1993; Lamon, 2007). Rasyonel sayilarin bu anlamlari literatilirde
ayni zamanda kesirlerin farkli anlamlari olarak da gegmektedir. Bunun nedeni hem kesir hem de rasyonel

sayllarin % seklinde gosterilebilmesidir (Yanik, 2015). Bu ¢calismada da kesrin farkli anlamlari olarak ele
alinmistir.

Kesirlerin Farkli Anlamlari

Parca-bitlin anlaminda kesir kavramiicin kullanilan, % ifadesinde b, esit parcalardan olusan biitin( temsil

ederken a bu pargalarin bir kismini olugturmaktadir. Pargalar bir araya geldiginde butlnd olusturur, parga
ve butin arasindaki iliski parcalarin dizilimine, boyutlarina bakilmaksizin korunur (Yanik, 2015). Genellikle
gorsel sekilde verilen parga-bitiin anlami 6grencilerin ilk karsilastigi kesir anlamidir ve (Clarke, 2006;

Lamon, 1999)% kesrini, 3 esit parcaya ayrilmis bir pastanin, 2 parcasinin alinmasi seklinde dislintilmesi
ornek olarak verilebilir.

Bollim anlammdag ifadesindeki a'nin b'ye béliim isleminden elde edilen deger dislinilir (Kieren, 1993).

Bir miktarin belli sayida kisilere paylastiriimasi durumlarinda éne ¢ikar (Alacaci, 2010). Kalanli bélme
islemi sonucunda, kalan kismin kesir olarak ifade edilebilmesi, bolme isleminin kesrin bolim anlami ile
oldukga yakin bir iliskisi oldugunu géstermektedir (Toluk, 2002).
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Olgii anlaminda bir kesir genellikle bir uzunlugun, bir alanin ya da hacmin él¢iisii olarak yazilabilir. Baska
bir de§i§le% ifadesi a tane% birimlik bir 6l¢liyt temsil eder (Yanik, 2015). Bir uzunlugu 6l¢i birimi olarak

belirlemeyi ve bir nesnenin uzunlugunu élgmek icin kullanmayi icerir (Van de Walle, Karp ve Bay-Williams,
2013:287).

Oran anlaminda iki coklugun oransal iliskisinden bahsedilebilir. Bu yorum cokluklar arasinda karsilastirma
yapmamizi saglar (Baykul, 2009). Bir sepetteki elmalarla portakallarin sayisini karsilastirmak gibidir.
Ancak iki ayri parcanin oranlanabilecegi gibi biitlinlin bir parcasi ile bitlinin kendisi de oranlanabilir.
Sepetteki elmalarin sayisinin sepetteki tim meyvelere orani gibi. Bu agidan bakildiginda oran yorumunun
parca-biitlin yorumuyla iliskisi vardir ve parca-biitlin anlami parga-biitiin orani olarak da distndlebilir
(Lamon, 2007; Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013:349).

islemci anIamlnda% ifadesi pay ve payda sirasiyla su anlamlari alabilir:
1. Cogaltan ve pargalara indirgeyen

2. Genisgleten ve daraltan

3. Carpan ve bolen

4. Genisleten ve bodlen

5. Katlayan ve daraltan (Behr, Harel, Post ve Lesh, 1993)

islemci anlami carpma isleminin kuralini ve carpimsal siirecin sonucunu belirtir (Toluk, 2002;
Charalambos ve Pitta-Pantazi, 2005). Burada kesir, verilen bir coklukla carpilarak ¢coklugun blyiimesine
ya da kii¢clilmesine neden olur (Alacaci, 2010).

Kavram imaji

Tall ve Vinner (1981), kavram imajini, bireyin zihnindeki kavram ile ilgili tim bilissel yapi olarak
tanimlamaktadir. Bu bilissel yapi kavram ile ilgili olan tiim duslinceleri, zihinsel resimleri, 6zellikleri ve
sureci iceren karmasik bir sistemdir. Zihinsel resimler bireyin zihninde beliren, kavram ile ilgili semboller
ve grafikler gibi tim gérsel temsilleri icerebilir (Vinner, 1983; Wells, 2003). Ornegin, 6grencinin kesir ile

ilgili zihinsel resimleri, parcalara ayrilmis bir pasta, kesir ¢izgisi Gzerinde bir nokta ya da% gibi bir simge
olabilir.

Bireyin kavram imaiji, dogru veya yanlis olabilir, kavramin tim o6zeliklerini icermesi acgisindan eksik
kalabilir ya da kavrami tam karsilamasa da sadece bireyin kendisinin kurdugu iliskiler icerebilir (Rosken
ve Rolka, 2007). Kavram imaiji bireyin, o ana kadar ki tiim tecriibelerine ve disiince stiline gére sekillenir.
Bu nedenle birey yeni durumlarla karsilastikca zamanla sahip olduklari kavram imajlari degisebilir (Tall ve
Vinner, 1981). Ornegin bir &grencinin kesir kavram imaji, 7. sinifta rasyonel sayilarla tanismasiyla,
rasyonel sayilari da igine alacak sekilde yeni bir forma birinebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Kesirlerin kavramsal zenginligi, karmasikhigl ve diger kavramlarla olan baglantilari nedeniyle 6gretimi
dikkat ve itina ister (Alacaci, 2010). Nitekim kesirler konusunda 6grencilerin kavram yanilgilarina sahip
olduklari ve 6grenmekte zorluk cektiklerine dair gesitli calismalar mevcuttur (Altiparmak ve Oziidogru,
2015; Isik ve Kar, 2012; Mitchell ve Horne, 2008; Pesen, 2008). Pantziara ve Philippou (2012)’ye gore
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ogrencilerin kesirleri 6grenmede zorluk yasamalarinin nedenlerinden biri kesrin farkli yorumlarinin
olmasidir.

Literatilir incelendiginde kesrin fakli anlamlarina yénelik ¢esitli calismalarin yapildigi gériilmektedir. Ancak
yapilan ¢alismalarda 6grencilerin, 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin kesrin bu farkli anlamlarina
ne kadar hakim olduklarina odaklanilmis ve bir basari seviyesi belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu ¢alismada ise
kesir yorumlari kavram imaji gcercevesinde ele alinmis ve bir bilgi diizeyi olarak goérilmemistir. Kavram
imaj teorisi, bireyin kavrami zihninde nasil canlandirdigina odaklanir, kavramin formal tanimlari herkes
tarafindan kabul géren anlamlari olsa da birey, kavrami zihninde cesitli siireclerden gecirerek kendine
uygun bir imaj belirler. Bireyin kavram imaji kesir 6rnegindeki gibi herkes tarafindan kabul gbren
anlamlari icerebilir ama Vinner (1983)'in da belirttigi gibi birey tanimi kendi imajina uygun olarak
carpitabilir. Birey kesrin tim yorumlarini bilse de disiinme silrecinde nerdeyse her seferinde kendi
kavram imajini kullanir. Ayrica bireyin tek bir kesir anlamina odaklanmasi diger anlamlarini anlamadigini
gostermez. Nitekim yapilan ¢alismalarda da bireylerin farkh kesir anlam bilgi dizeylerinin birbirlerine
gore degiskenlik gosterdigi ortaya konmustur (Charalambous ve Pitta-Pantazi, 2007; Gabriel, Coché,
Szucs, Carette, Rey ve Content, 2013; Dogan ve Tertemiz, 2019). Bir kesir anlaminda yuksek diizeyde
bilgiye sahip olan biri diger kesir anlamlarinda da yiksek bilgi diizeyine sahip olabilecegi gibi dislik bilgi
diizeyine de sahip olabilmektedir. Ulkemizde matematik 6gretmen adaylari ile yapilan iki calismada da
Ogrencilerin kesir kavramina dair agiklamalarinin belirli bazi kesir anlamlarinda yogunlastig
gorulmektedir (Bastiirk 2016, Macit ve Nacar, 2019). Bu yizden 6grencilerin kesrin yorumlarina dair bilgi
dizeyleri yerine 6grencilerin kesir kavram imajlarinin kesir anlamlari temelinde incelenmesi, kesir
kavraminin 6grencilerin zihninde nasil olustugunu anlamak icin bir yol haritasi saglayacaktir. Bu sekilde
hangi kesir yorumlarinin 6grencilerin kavram imajlarinda kendilerine daha ¢ok yer edindigini
belirlememizi saglayacaktir. Buradan hareketle ¢alismada 6. sinif 6grencilerinin kesir kavram imajlarinin
kesrin farkli anlamlari temelinde belirlenmesi amaglanmistir.

YONTEM
Desen

Calisma nitel arastirma desenlerinden olgubilim desenine uygun olarak tasarlanmistir. Olgubilim desenin
kullanildig arastirmalarda amag bireylerin bir olguyla ilgili yasantilarini, algilarini yiikledikleri anlamlari
ortaya cikarmaktir (Yildirnm ve Simsek, 2008:79). Kesir kavraminin 6grencilerin egitim hayatlarinin ilk
yillarindan itibaren karsilastiklari bir kavram olmasi nedeniyle 6grenciler bu kavrama dair yillar iginde,
yasantilariyla birlikte sekillenen bir anlam yiklemislerdir. Bu anlam kavrama dair diger tim ozelliklerle
birlikte 6grencilerin kavram imajini olusturmaktadir. Bu agidan bakildiginda 6grencilerin kesir kavram
imajlarinin belirlenmesinde olgubilim deseninin kullanilmasi uygun bulunmustur.

Katillmcilar

Arastirmanin katilimcilari 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Dogu Anadolu’da bir ilin merkez okullarinda
6. sinifta 6grenim géren 777 6grenciden olusmaktadir. 6. sinif 6grencilerinin secilme nedeni, 7. sinifta
kesir kavramin yerini rasyonel sayr kavraminin almasi ve 6. sinifta kesirle ilgili tiim kazanimlarin
ogrencilere kazandirilmis olmasidir. Elde edilen verilerden daha saglikli sonug elde edilebilmesi adina,
veri toplama araglarini cogunlukla eksik ya da konuyla ilgisiz bir sekilde dolduran 6grenciler ve kavram
imaji belirlenemeyen 6grenciler arastirmaya dahil edilmemistir ve 633 6grenciyle arastirmaya devam
edilmistir. Bu 6grencilerin 353’0 kiz, 280’i ise erkek 6grencidir.
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Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin kavram imajlarinin belirlenmesinde, arastirmacilar tarafindan ilgili arastirmalardan ve
uzman gorislerinden (2 matematik egitimcisi) yararlanarak gelistirilen 3 agik ucglu sorudan olusan bir
anket kullaniimistir. Anketin ilk sorusunda 6grencilere kesrin ne oldugu sorulmus ve agiklamalari
istenmistir. Bu sorudan elde edilen verileri desteklemesi ve kavram imajlarinin daha net bir sekilde
belirlenebilmesiicin, 2. soruda, 3 kesir 6rnegi vermeleri, 3. soruda ise kesirle ilgili oldugunu dislindiikleri
seyleri yazmalari istenmistir. Gorisleri alinan uzmanlar sorularin 6grenciler icin anlasilabilir oldugunu
belirtmislerdir. Malatya il merkezi okullarinda okuyan 145, 6. sinif 6grencisine kavram imaj anketi pilot
calisma olarak uygulanmistir. Veriler analiz edildikten sonra sorularda imla ve kelime dilzeltmeleri gibi
kiiclik degisikliklere gidilip veri toplama aracina son hali verilmistir. Analiz sonucunda 6grencilerin kavram
imajlarinda kesrin farkli anlamlarini

Verilerin Analizi

Kavram imajini belirlemek icin gelistirilen anketten elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle analiz
edilmistir. Corbin ve Strauss’a (2008) gore bu analizde, arastirmanin kavramsal ve kuramsal yapisinin
onceden net bir sekilde belli oldugu durumlarda, bu yapiya uygun olarak ele alinan temalara gore
verilerin yorumu yapilir. Buna uygun olarak kesir kavraminin literatlirde belirtilen “parga-bitin, bolim,
oran, islemci, 6lgi” anlamlari kesir imajlarini temsilen tema olarak ele alinip veriler bu temalar altinda
yorumlanmistir. Bu kavram imajlari disinda net bir kavram imajina sahip olmayan, kesri sadece pay,
payda ve kesir cizgisi olarak goérenler icin pay-payda kavram imaji temasi olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Lincoln ve Guba (Yildirim ve Simsek, 2008:264) nitel arastirmalarda nicel arastirmalardan farkli olarak,
arastirmanin niteligini arttirmak adina, i¢ gegerlilik yerine inandiricilik, dis gegerlilik yerine aktarilabilirlik,
ic glvenirlik yerine tutarlilk ve dis giivenirlik yerine teyit edilebilirlik kavramlarini 6ne gikarmaktadir.
Arastirmanin inandiriciligini arttirmak icin Creswell (2015:244-254) meslektas degerlendirmesi, ayrintili
betimleme ve dis denetim stratejilerinin dikkate alinmasini 6nermistir. Arastirmanin aktarilabilirligi icin
ise Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (Yildirim ve Simsek, 2008:270) ayrintili betimleme yapilmasini ve
amacl 6rnekleme yontemlerinin kullanilmasini 6énermistir. Bu kavram ve Onerilere uygun olarak
¢alismada cesitli 6nlem ve uygulamalara gidilmistir. Bulgular kisminda katiimci cevaplarindan alinan
dogrudan alintilara yer verilmis ve sonunda hangi katilimciya ait oldugu belirtilmistir. Dis denetim
stratejileri adina veri kodlamalari arastirmaci disinda, nitel arastirma yontemlerinde tecriibesi olan bir
matematik egitimcisi tarafindan tekrar yapilmistir. Kodlayicilar arasi uyusma oranini belirlemek icin Miles
ve Huberman, (1994)'in [Glvenirlik = Uyusma / (uyusma + anlasmazlik) x 100] formula kullanilmis ve
kodlayicilar arasi uyusma orani %90 olarak hesaplanmistir.

BULGULAR

Anket formundan elde edilen verilerin analizi ile belirlenen, 6. sinif 6grencilerinin kesir kavramina iliskin
sahip olduklari kavram imajlari tablo ve dogrudan alintilar yardimiyla sunulmustur.
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g?jk;fniilerin Sahip Olduklari Kesir Kavram Imajlarinin Dagilimi

Kavram imajlan Kiz Erkek Toplam
BolUim 141 128 269
Parga-Bitun 94 72 166
Pay-Payda 99 60 159
Oran 8 5 13
islem 10 12 22
Olgi 1 3 4
Toplam 353 280 633

Ogrencilerin sahip olduklari kesir kavram imajlarina bakildiginda literatiirde yer alan kavram imajlarinin
tamamina rastlandigl gortlmustir. Bu kavram imajlari disinda net bir kavram imajina sahip olmayan,
kesri sadece pay, payda ve kesir cizgisi olarak gorenler icin pay-payda kavram imaji kategorisi
olusturulmustur. Kavram imajlarinin dagilimina bakildiginda boliim, parga-biitiin ve pay-payda kavram
imajlarina sahip 6grenci sayisinin digerlerine gére daha yiiksek oldugu gorilmiustir. En ylksek 6grenci
sayisina sahip kavram imajinin ise bolim kavram imaji oldugu gorilmustir. Kiz ve erkek 6grencilerin
sahip olduklari kavram imajlarinin dagilimi ise birbirlerine yakindir. Ancak kiz 6grencilerde en yliksek
ikinci kavram imaji pay-payda iken erkeklerde parga-bitiin kavram imajidir.

Bolim imajina sahip bir 6grencinin kavram imaj anketi sorularina verdigi cevaplar;

1. Soru: Kesir nedir? Aciklayiniz.
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o v ,'.c;Lan:....llo.:.bo..'.‘ida.(:;.:;....Ai.ﬁbabl.‘.i.?:.-.. ......................................
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.....................................................
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..................................................................................
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..............................................................

Sekil 1: 0145 Kodlu Ogrencinin 1. Soruya Verdigi Cevap

Ogrencinin verdigi cevapta 6zellikle iki sayinin bélimiine vurgu yaptigi gérilmektedir. Bir érnekle de
bolim dislincesini desteklemis ve 6zellikle bélme isaretini kullanmustir.

2. Soru: Ug tane kesir érnegi veriniz.

_____ -:‘__ -~ ""::':..___,,,”“___“_:2*_”""-1‘0 “"“”“'"-.“”“::é:::.i"””“"“"“”““”“."“””".”-“““"
O e B N

e e [ e
................. S
............................................... Tt e

Sekil 2: 0145 Kodlu Ogrencinin 2. Soruya Verdigi Cevap
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Ogrencinin verdigi kesir drnekleri klasik pay ve payda yapisindadir. Ozellikle bélim imajini destekleyecek
bir yapida degildir. Ayni sekilde diger kavram imaji kategorilerini de isaret edecek 6zellikte degildir.

3. Soru. Kesir denildiginde akliniza gelen seyleri yaziniz.

.............. HAgEICIRYICnYaziniz,
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$ekll 3: 0145 Kodlu Ogrencmln 3. Soruya Verdlgl Cevap
Ogrencinin kesirle ilgili aklina gelen ifadelere baktigimizda yine béliim anlamini 6ne ¢ikmaktadir. Bu ¢
soruya verdigi cevaplar hep birlikte ele alindiginda 6grencinin bolim kavram imajina sahip oldugu
gorilmektedir.

Parca-biitliin kavram imajina sahip bir 6grencinin kavram imaj anketi sorularina verdigi cevaplar;

1. Soru: Kesir nedir? Aciklayiniz.

R (NCLTPRTTR NIV \yaannnn._
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Sekil 4: 0456 Kodlu Ogrencinin 1. Soruya Verdigi Cevap

Ogrenci kesri bir biitiiniin pargalara ayrilmasi ve bir kisminin alinmasi (yenilmesi) olarak ifade ettigi icin
kesrin parga-bitin anlamini vurgulamaktadir.

2. Soru: Ug tane kesir 6rnegi veriniz.

Sekil 51: 0456 Kodlu Ogrencinin 2. Soruya Verdigi Cevap
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Ogrencinin verdigi kesir érnekleri dzellikle bir bitiiniin parcalara ayrilmasi ve bir kisminin taranmasi
seklinde oldugu icin, yine kesrin parga-bitin anlamina isaret etmektedir.

3. Soru. Kesir denildiginde akliniza gelen seyleri yaziniz.

Sekil 6: 0456 Kodlu Ogrencinin 3. Soruya Verdigi Cevap

Ogrencinin kesir ile iliski kurdugu ifadelere baktigimizda pasta ve pastanin bir kismini belirten bir érnek
vermesi zihninde parc¢a-bitin anlaminin varligini géstermektedir. Gorildugl lGzere 6grenci bu Ug soruya
verdigi cevaplarla parga-bitin iliskisine vurgu yapmis, verdigi kesir 6rneklerini de 6zellikle parga-butiin
goésterimleriyle vermistir. Ogrencinin  kesre dair parga-biitiin kavram imajina sahip oldugu
anlasiimaktadir.

Pay-Payda imajina sahip bir 6grencinin kesir kavram imaji anketi sorularina verdigi cevaplar;

1. Soru: Kesir nedir? Aciklayiniz.

T S o Ae\e Cale... NN atGS
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Sekil 2: 0612 Kodlu Ogrencinin 1. Soruya Verdigi Cevap

Ogrenci kesrin tanimini yaparken sade kesri olusturan parcalardan bahsetmis, gorsel ve yiizeysel bir
actklama yapmistir. Literatlirde gecen kesrin anlamlarina benzeyen bir agiklamada bulunmamistir.

2. Soru: Ug tane kesir 6rnegi veriniz.
e L MO R
IR, . ... .. 00 WS e TR Mo ot A L T A P P PO
ekl 7: 0612 Kodlu Ofrencinin 2. Soruya Verdigi Cevap
Verdigi 6rnekler klasik kesir gosterimi olup kesrin anlamlarini isaret edecek bir 6zellige sahip degildir.

3. Soru: Kesir denildiginde akliniza gelen seyleri yaziniz.

ST BR O L  1 411.1y 0 .5 ts  i r ey
...... .ery. %tal{'q\kﬁan]ms)q\c\_\m ?SQ,\) %_-_, €.z

Sekil 8: 0612 Kodlu Ogrencinin 3. Soruya Verdigi Cevap

Kesirle baglantili oldugunu diisindigii herhangi bir sey aklina gelmedigi gériilmektedir. ilk soruda
belirttigi gibi sadece alt alta yazilan sayilar olarak ifade etmistir. Ogrencinin verdigi cevaplara bakildiginda

112



ERED Macit & Altay / 6. Sinif Ogrencilerinin Kesir Kavram imajlarinin incelenmesi

kesir kavramina iliskin net ve derin bir kavram imajinin olusmadigi, kesri sadece simgesel olarak algiladigi
ve kesir cizgisiyle ayrilan alt alta yazilan iki sayi olarak gordugi gortlmustir. Bu nedenle literatiirde yer
alan kesir anlamlari yerine pay-payda kavram imajina sahip olduguna karar verilmistir.

Oran kavram imajina sahip bir 6grencinin kesir kavram imaji anketi sorularina verdigi cevaplar;

1. Soru: Kesir nedir? Aciklayiniz.

2SPrr ElSa.c @n. tk/.@:.znﬁq:}ﬁ@fvrfax...:;;;; .............................. o
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Sekil 9: 0503 Kodlu Ogrencinin 1. Soruya Verdigi Cevap

Ogrenci 6zellikle bir sayinin baska bir sayiya orani seklinde bir ifade kullanmistir. Literatiirde var olan
kesrin oran anlamina uygun bir cevap vermistir.

2. Soru: Ug tane kesir érnegi veriniz.

Sekil 10: 503 Kodlu Ogrencmm 2. Soruya Verdlgl Cevap

Verdigi kesir ornekleri kesrin c¢esitlerine dair 6rneklerdir ve kesrin anlamlarindan biriyle
iliskilendirebilecegimiz bir ifade degildir.

3. Soru. Kesir denildiginde akliniza gelen seyleri yaziniz.
Bfr...?.{gf.n.....,...m:a,nx.,....:..‘. ....................................................................
$ek|I 11 0503 Kodlu Ogrencmln 3. Soruya Verdlgl Cevap
Ogrencinin kesirle iliski kurdugu ifade yine kesrin oran anlamini isaret etmektedir. Sorulara verdigi
cevaplar incelendiginde 1. ve 3. soruda kesrin oran yorumuna vurgu yaptigi ve 2. soruda da oran anlamini
vermese de aksine bir durum da ifade etmedigi gériilmustir. Ogrencinin kesre dair oran kavram imajina

sahip oldugu anlasiimaktadir.

islemci kavram imajina sahip bir 6grencinin kesir kavram imaji anketi sorularina verdigi cevaplar;
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1. Soru: Kesir nedir? Aciklayiniz.

............................................................................................
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Sek|I123 0123K0dlu -'-O'-érencinin 1. Soruya Verdigi Cevap

Ogrenci kesri kavramini, sadelestirme, carpma bdlme gibi islemlerle aciklamaya calismistir. Behr, Harel,
Post ve Lesh (1993)’'un kesrin islemci anlamini agiklayan ifadeleriyle tutarlihk gostermektedir.

2. Soru: Ug tane kesir 6rnegi veriniz.

.......................................................................................................................................

Sekil 13: 0123 Kodlu Ogrencinin 2. Soruya Verdigi Cevap

Ogrencinin verdigi érnekler klasik kesir gdsterimi olup kesrin anlamlarini isaret edecek bir 6zellige sahip
degildir.

3. Soru. Kesir denildiginde akliniza gelen seyleri yaziniz.

.......................................................................................................................................
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Sekil 14: 0123 Kodlu Ogrencinin 3. Soruya Verdigi Cevap

Ogrencinin kesirle ilgili aklina gelen ifadeler, kesirle ilgili temel kavramlardir ve literatiirde gecen kesrin
anlamlarina isaret edecek 6zellikte gériilmemistir. Ug soruya verdigi tiim cevaplar ele alindiginda 2. ve 3.
sorudan 6grencinin kavram imajini belirlemeye yonelik bir ipucu bulunamasa da 1. soruda 6zellikle kesrin

islemci anlamini vurgulamaktadir. Bu nedenle 6grencinin kesir kavram imajinin islemci kavram imaji
oldugu belirlenmistir.

Olgii kavram imajina sahip bir grencinin kesir kavram imaji anketi sorularina verdigi cevaplar;

1. Soru: Kesir nedir? Agiklayiniz.
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Sekil 15: 0405 Kodlu Ogrencinin 1. Soruya Verdigi Cevap
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Ogrenci kesri aciklarken 6lgme icin kullanilan birim ifadesini kullanmistir. Bu ifade kesrin 6l¢ii anlamini
dogrudan isaret etmektedir.

2. Soru: Ug tane kesir 6rnegi veriniz.

.................................................
....................................

Sekil 16: 0405 Kodlu Ogrencinin 2. Soruya Verdigi Cevap

Ogrencinin verdigi 6érnekler klasik kesir gdsterimi olup kesrin anlamlarini isaret edecek bir 6zellige sahip
degildir.

3. Soru. Kesir denildiginde akliniza gelen seyleri yaziniz.

P ) L

Sekil 17: 0405 Kodlu Ogrencinin 3. Soruya Verdigi Cevap
3. soruda da 6grenci 1. soruda oldugu gibi 6l¢i birimi ifadesini kullanmistir. 2. soruda da aksine bir durum
s6z konusu olmadigi icin 6grencinin kesir kavram imaji 6l¢li kavram imaji olarak belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin kesir kavram imajlarina bakildiginda literatiirde yer alan kesir anlamlarinin her birinin yer
aldig1 gorilmustir. Ogrencilerin en ¢ok sahip olduklari kavram imajlari sirasiyla béliim, parca-biitiin, pay-
payda kavram imajlaridir. En az sayida 6grencinin sahip oldugu kavram imajlari sirasiyla 6l¢l, oran ve
islemci kavram imajlaridir ve ilk i kavram imajina gore oldukga az sayidadir. Kiz ve erkek 6grencilerin
sahip olduklari kavram imajlarinin dagilimi ise birbirine benzerdir.

Ogrencilerin sahip olduklari kavram imajlari icinde bdlim kavram imaji diger kavram imajlarina gore
olduk¢a fazla 6grencinin zihninde olusmustur. Bu durumun nedeni kesirlerin s6zli olarak ifade
edilislerinde “bir boll iki” gibi “boli” kelimesinin kullanilmasinin etkisi olabilir. Bu ¢calismada 6grencilerin
en ¢ok sahip oldugu kavram imaji béliim iken, Toluk (2002)’un ¢alismasinda 5. sinif 6grencilerinin kesirleri
daha ¢ok parca-bitiin olarak algiladiklari boélim anlamini tam olarak anlayamadiklari sonucuna
ulasiimistir. Buradaki farkhligin sebebi sinif seviyelerindeki farklilik olabilir. Sinif seviyesi arttik¢a
ogrenciler kesrin bolim anlamini daha iyi kavramakta ve parca-biitiin kavram imajinin yerini bolim
kavram imaji almakta olabilir. Macit ve Nacar (2019)'in ilk6gretim matematik 6gretmenligi 6grencileriyle
yapmis oldugu ¢alismada ve Bastirk (2016)’tn sinif 6gretmenligi 6grencileri ile yapmis oldugu ¢alismada,
bolim kavram imaji daha az kiside gortlmistir. Bu farkhlik yine sinif seviyesinden kaynakh olabilir. 7.
siniftan sonra ogrencilerin rasyonel sayilarla tanismasiyla kesir kavram imajlarinda degisimler olmus
olabilir. Tall ve Vinner (1981) da bireyin yeni durumlarla karsilastik¢a sahip olduklari kavram imajlarinin
degisebilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin egitim hayatinda ilk olarak karsilastiklari ve bdlge gdsterim metodunun da etkisiyle kesir
o0gretiminde en ¢ok yer alan kesir anlami parga-bitiin anlamidir. Buna ragmen, 6grencilerin sahip
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olduklari kavram imajlari arasinda parga-biitlin kavram imaji bélim kavram imajindan sonra ikinci sirada
gelmektedir. Matematik 6gretim programinda 6. sinifta kesirlerle islemlere daha fazla odaklaniimasiyla
parca-bitiin anlaminin kavram imajini olusturmasinin 6grencinin ihtiyaglarina gore yetersiz kalmasi da
buna neden olabilir. Charalambos ve Pitta-Pantazi (2005) de ¢arpim gibi islemlerin 6gretiminde daha ¢ok
bolim ve islemci anlamiyla 6gretilmesinin daha etkili oldugunu belirtmistir. Macit ve Nacar (2019) ile
Bastiirk (2016)’Gn yapmis olduklari galismalarda, bu ¢alismadan farkl olarak kesirlerde en yiiksek kavram
imajl parga-bitliin kavram imaji ¢cikmistir. Buradaki farkliigin sebebi yine sinif seviyelerinden kaynakli
olabilir. Macit ve Nacar (2019)"in ¢alismasinda rasyonel sayilari parga-biitiin olarak gérenlerin sayisi ise
cok diisik ¢ikmistir. Calismada rasyonel sayilarin ve kesirlerin ayni anda sorulmasi nedeniyle kesirlerde
parca-biitlin anlamina sahip olanlarin sayisi yiksek ¢cikmis olabilir. Kesir kavraminin rasyonel sayilara
temel olusturdugu, 7. siniftan itibaren kesir yerine rasyonel sayi kavramina gecildigi ve hemen hemen
ayni anlamlarda kullanildigi diastinilirse parca-butiin anlaminin yillar gectikce daha cok kesirle
iliskilendirildigi diger anlamlarin ise rasyonel sayi kavramina aktarildigi distnulebilir.

Yapilan bu calismada en ¢ok sahip olunan kavram imajlarindan biri Gglincl siradaki pay-payda kavram
imajidir. Pay-payda kavram imajina sahip olan 6grenciler kesri sadece simgesel olarak gérmektedirler ve
kapsamli, yeterli bir kavram imajina sahip degillerdir. Birgin ve Glrbiz (2009)’'iin 7. sinif 6grencileriyle
yaptiklari calismada 7. sinif 6grencilerinin kesirler konusundaki kavramsal bilgilerinin eksik bulunmasi
sonucuyla benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin kesir kavramini anlamlandirmakta yasadigi sorunlar
ileriki yillarda da devam etmektedir. Macit ve Nacar (2019) ile Bastiirk (2016)’'Gn calismalarinda kesri
yeterli bir sekilde aciklayamayan 6grencilerin sayisi Universite diizeyinde olmalarina ragmen oldukca
yuksektir.

Yapilan galismada oran, islem ve 6lgl kavram imajlarina sahip 6grencilerin sayisi, b6lim, parga-biitiin ve
pay-payda kavram imajlarina gore ¢ok diisiik cikmistir. Charalambous ve Pitta-Pantazi (2007)'nin 5. ve 6.
siniflarla yaptiklari galismada kesrin Olgli ve islemci anlaminda disiik performans gosterdiklerini
bulmuslardir. Bu agidan bakildiginda 6grenciler kesrin 6lgli ve islemci anlamlari yeterince anlayamadiklari
icin kavram imajlarinda da yer vermemis olabilirler. Oran anlaminin parga-bitin anlamiyla yakin bir
anlam iliskisinin olmasi 6grencilerin oran yerine parga-biitin anlamina kavram imajlarinda yer
vermelerine neden olmus olabilir (Lamon, 2007; Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013:349).

Kesri sadece pay-payda olarak goren ve kesir kavram imajlari ylizeysel olan 6grencilerin sayisinin yiksek
olmasi, kavramsal 6grenmenin etkili bir sekilde gerceklesmedigine isaret etmektedir. Okullarda
ogrencilerin kavramsal 6grenmelerine daha fazla 6nem verilmesi gerektigi soylenebilir. Kesrin 6lcl ve
islemci anlamlarini kavram imajlarinda yer veren 6grencilerin sayisinin azligi, 6grencilerin kesrin bu
anlamlarini anlamadiklari ya da bilmediklerini gdstermemekle birlikte, egitimleri sirasinda bu anlamlara
yeterince yer verilmedigi distnlebilir. Alacaci (2010)'un da belirttigi gibi bu farkli yorumlarin 6gretim
sirasinda ele alinmasi kesirlerin kavramsal boyutlarini acik ve genis bir sekilde ortaya koymak agisindan
daha kullanish olacaktir.
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egitimiyle ilgili olarak kullanilan stratejilerin asamalara gore ayrildigi tespit
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gorulmustir.

Sonuglar ve Oneriler: Tiirkge 6gretim programlarinin yaklasimi degistikce Griine
verilen 6nem azalmis, sire¢ daha 6nemli hale gelmistir. Stire¢ odakli yaklasim da
yazma egitiminde belli basli stratejilerin ortaya c¢ikmasina sebep olmustur.
Literatlr incelendiginde gorllmustir ki yazma stratejileri “yazma oncesi, yazma
esnasl, yazma sonrasl” stratejileri olarak (¢ asamadan olusmaktadir. Bu
stratejilerin 2019 Tiirkce Ogretim Programi’ndaki (5,6,7 ve 8. siniflar)
yansimalarina baktigimizda yazma beceri alaninda yer alan 67 kazanimin 29’u
yazma stratejileri ile ilgilidir. Yazma stratejilerinin 2019 Tiirkge Ogretim
Programi’'nda yliksek oranda yer aldigi sylenebilir.
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GIRIS

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi, anlatma becerilerinden biri olup okulda kazanilan ve
gelistirilen bir beceridir. Dil becerileri belli bir sirayi takip ederek kazanilir. Bu sira icinde yazma becerisi
son sirada yer almaktadir. Bununla birlikte bu beceriyle ilgili birgok tanim ortaya ¢ikmis ve bitin
tanimlarin genelinde yazmanin belli 6zellikleri 6ne ¢ikmistir. Buna gbre yazmayi soyle tanimlamak
mimkindir: zihindeki duygu, disince, istek, olay ve bilissel slreglerin belirli sembol ve isaretleri
kullanarak kalicihgini saglamaktir. Bu semboller ve isaretler genelde belirli kurallar dahilinde yaziya
aktarilirlar (Akkaya ve Doyumgag, 2020; Akyol, 2006; Deniz, 2003; Glines, 2012; Karadag ve Maden, 2013;
Ozbay, 2009; Tiryaki, 2012). Yazma eylemi, yazma stratejilerinin kullanimini gerektiren bilissel bir siirectir.
lyi yazarlar, kendi yazma siireglerini takip ve kontrol ederken bilissel siireglerini kullanirlar (Chien, 2010).
Yazma; bilgi, duygu, gorgi ve disiincelerin yazi vasitasiyla baskalarina aktarilmasidir. Bu sire¢ bitiin dil
becerileriyle baglantiidir ve insan beyninin biylk cabalar harcayarak basardigl karmasik ve girisik bir
islemler butinudir (Akkaya ve Doyumgag, 2020; Kiymaz ve Doyumgag, 2019; Topuzkanamis, 2014).

Yazma, insanin ¢ok dnemli iki ihtiyacini gidermektedir. Bu iki ihtiya¢ ayni zamanda yazmanin islevlerini
ortaya koymaktadir. Bunlardan birincisi kendini ifade etmektir. insan baskalari tarafindan anlasilmak
istemekte bunu da iki yolla yapmaktadir: konusma ve yazma. Ancak yazma ile konugsmanin farklilastigi
noktalar vardir: Gelecege aktariima kaygisini gidermek. Gelecege ulasma kaygisi, kalicilik kaygisi insanin
diger onemli ihtiyacidir. Konusmayla bu ihtiyacini gideremeyen birey yazi yazarak kendini, diislincelerini,
duygularini nesiller sonrasina aktararak 6nemli bir ihtiyacini karsilar.

Yazma, genelde 6grenciler tarafindan sevilmeyen bir eylemdir. Geleneksel yontemlerle yapilan yazma
etkinlikleri sonucunda 6grenciler yazma etkinliklerinden korkar hale gelmis ve yazma etkinliklerinden
kagma egilimi gostermeye baslamislardir. Dolayisiyla yazma etkinlikleri genelde birkag ciimle ile son
bulmakta ve 6grencilerin sadece yapmis olmak icin yaptigi etkinlikler haline gelmektedir. Teksan’a (2013)
gore bu noktada vyanls konu seciminden, bilgi eksikliginden, 06grencilerin yazmaya motive
edilmemesinden ya da buna benzer bircok eksiklikten bahsedilebilir. Yazma etkinliklerinin 6grenciler igin
zor ve problemli etkinlikler haline gelmesi yazma becerisinin gelistiriimesine yonelik yenilik ve
yaklagimlari da beraberinde getirmistir. Oral (2003) ve Ozbay ve Barutcu (2013) yazma egitimi ve
uygulamalarinin incelenmesi sonucunda genellikle iki yaklasimin 6n plana ¢iktigini séylemektedir. “Uriin
Odakli Yazma Yaklasimi” ve “Siire¢ Odakli Yazma Yaklasimi”. Ozdemir (2019) ise bunlara ek olarak “Tir
Temelli Yazma Yaklasimi” olarak bilinen farkl bir yazma yaklasimi modelinden bahsetmistir.

Uriin yaklasimi 6gretmenin degerlendiren, 6grencinin ise degerlendirilen pozisyonunda oldugu ve 6nemli
olanin ne yazildiginin oldugu bir modeldir. Bu yaklasimda bicimsel ézellikler cok &nemlidir. Ogrenci yerine
ogretmeni merkeze alan bu yaklasim, 6grencinin kesfetme sireglerini de elinden alir. (Barnett, 1989;
Coskun, 2007; Ulper, 2008; Welch, 1992). Bu yaklasimda dgrencinin zihinsel becerilerini kullanmasi pek
de 6nemli degildir. Onemli olan ortaya bir yazinin ¢ikmasidir. Degerlendirme ise not vermek icin yapilir.
Dolayisiyla dgrenciler yazma isini cogu zaman sinavlarda yaparlar. Ogrencilerin yazma kaygilari gbz ardi
edilir (Coskun, 2007). Uzun yillardir okullarda uygulanan Grin odakli ya da geleneksel olarak bilinen
yazma egitiminde 6gretmenler, 6grencilerin yazma sirecini takip etmediklerinden metnin son halini
degerlendirmeye odaklanirlar. Siniflarin kalabalik olmasi “yazinin igeriginden cok dis gérinisinG”
degerlendirmeyi daha kolay hale getirir. Dolayisiyla yazili anlatim sirecini izlemek, takip etmek ve
degerlendirmek gibi etkinliklere yer verilmez (Karatay, 2011b, 22).
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Sureg yaklasiminda yazma, sadece metin olusturmaktan ibaret degildir. Yazma, ¢esitli asamalardan olusur
ve bir siirecten meydana gelir (Applebee, Langer ve Mullis, 1986). Siire¢ yaklasimi, kisinin su distnsel
basamaklari kullanmalarini dngoriir: Dizenleme, taslak olusturma, goézden gecirme, diizeltme ve
yayimlama asamalarinda insanlarla paylasimda bulunma. Bu yaklasim sadece (riin {izerinde durmaz.
Onem verdigi ve lzerinde durdugu sey siirectir. Siireg icinde 6gretim dgrencilerin diisiinme siirecinde
yogunlasmalarini, bilgiyi aktarmalarini, genel olarak siireci diizenlemelerini ve her asamaya iliskin bilissel
farkindalik sahibi olmalarini kisaca 6grenme siirecinde etkin olmalarini 6nerir (Karatay, 2011b: 25). Yazma
Ogretimi, yazma slirecinin her asamasini icermelidir. Yazma sadece triinden ibaret degildir (Ferris, 2001;
Hedge, 1988; Zamel, 1982). Bu yaklasimda 6grencilerin siniflama, siralama, elestirme, problem ¢ézme
gibi zihinsel becerilerini kullanmasi énemlidir. Ogrenci zihinsel becerilerini kullandik¢a ve kesfettikce
kendini kesfedecek, sinirlarini 6grenecektir. Dolayisiyla slireg yaklasimi ayni zamanda 6grencinin kendini
tanimasi bakimindan da faydali bir yaklasimdir.

Tum yazi tirlerinin metin olustururken ayni strecleri takip etmesi zaman icinde bazi elestiriler almistir.
Bu sekilde olusturulan metinlerin tirlerin 6nemsenmemesi sonucunu dogurdugu disuncesiyle tur
temelli yazma yaklasimi ortaya ¢ikarmistir (Ozdemir, 2019). Bu yaklasima gére yazmayi 6gretmek metin
turlerini esas alinarak yapilmalidir (Jones ve Darewinka, 2016). Tir temelli yaklasim, 6grenci metni
yazarken belirlemis oldugun tlrin ozelliklerini dikkate alarak yazma 6gretmeyi savunur. Yemek tarifi
yazmak ile roman ya da O0yki yazmak ayni zihinsel siregleri, ayni teknikleri gerektirmediginden farkl
olarak ele alinarak yazma siireci gerceklestirilmelidir. Ozdemir’e (2019) gére tiir temelli yaklasimda
oncelikle yazilacak olan tiirlin 6rnekleri incelenir ve bu tiurin dilbilgisel ve bicimsel 6zellikleri incelenir.
Bu tlire 6zgli Uslup, séylem bicimleri, kelime gruplari 6rnek metin tGzerinden belirlenir ve bu tirin hangi
sosyal durumlarda, hangi amaca yonelik yazilabilecegi belirtilir. Ardindan 06grenciler 6gretmen
rehberliginde kisa bir 6rnek yazarlar. Son olarak 6grenciler bagimsiz olarak bu tiire 6zgi gercek bir metin
olustururlar. Bunun yani sira Kiymaz ve Doyumgac’in (2020) yaptigi arastirmaya gore 6grencilerin yazma
calismalarinda metin tlirlintin, yazma basarilarini ve bunun tutarhiligini etkiledigi aciklanmaktadir.

Tirkge 6gretim programlarinin yapilandirici yaklagim etkisiyle hazirlanmasiyla birlikte, Griin eski dGnemini
kaybetmistir. Ogrencinin Uriini ortaya koyarken kullanmis oldugu yéntemler, zihinsel beceriler ve
ogrencinin gegirdigi stire¢ 6n plana ¢ikmistir (Oguz ve Aydin, 2016). Bugiin de yazma etkinlikleri hala stireg
odakli yaklasima gore planlanmaktadir ve yazma eyleminde zihinsel becerilerin kullaniimasina oldukga
onem verilmektedir.

Yazma Stratejileri

Yazma stratejileri, yazili anlatim becerilerinin gelistiriimesinde kullanilan ve bu noktada énemli bir yeri
bulunan degerli bir kavramdir. Oxford’a gore (1990) yazma stratejileri, genel olarak dil 6grenme
stratejilerinin icinde ele alinir. Yazma stratejileri; bireyin bir metin olustururken veya karsilastigi bir
problemi ortadan kaldirirken kullandigi bilissel veya Ustbilissel islem dizileri olarak aciklanabilir. Strateji
kelimesi sorun odakh bir kelimedir. Bu sebeple de bu strateji kelimesi yerine taktik ya da yontem
kelimeleri tercih edilmez. Lavelle ve Bushrow’a gore (2007) yazma isine yeni baslayanlar da uzun
zamandir yazanlar da yazma amaglarina ulasmak icin yazma stratejilerinden, yazma taktiklerinden
faydalanir ve bu taktiklere glivenirler. Bruning ve Horn’e gore (2000) yazi ortaya ¢ikarken yazar, dnceden
yaziya hazirhk yapmali, dislincelerini kagida dokip bunlari gézden gecirmeli ve son olarak yazisini
diizenlemeli. Bu becerilerin kullanilmasi yazinin (st diizey zihinsel beceriler kullanilarak ortaya giktigini
da gosterir.
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Bircok arastirma gostermistir ki tecribeli yazarlarin kullandiklari yazma stratejileri, yazma konusunda
deneyimsiz yazarlarin kullandiklari stratejilere gore farklilik gostermektedir. Bu farklilik stratejilerin hem
sayisl ile hem de niteligi ile ortaya ¢cikmistir (Chien, 2012; Hu ve Chen, 2007; Raimes, 1985; Victori 1999).
Stoddard ve MacArthur'a (1993: 78) gore stratejiler, yazma konusunda tecribeli 6grencilerin
kullandiklari stratejilerin analizinden yola c¢ikilarak elde edilmistir. Zamel’e (1983) gore tecribeli
ogrenciler yazma oncesi islerden olan planlamayi essiz bir siire¢ olarak goriirler ve planlari bittiginde onu
tekrar gdzden gecirirler. Yazma konusunda yeterince iyi olmayanlar ise planlamayi hizlica bitirilmesi
gereken bir kural olarak gorirler. Bai, Hu ve Gu (2014) ise tecribeli 6grencilerin diizeltme konusunda
blylk bir kaygiya sahip olduklarini ama tecribesiz olanlarin bunun farkinda olmadigini séylemektedir.
Baker ve Boonkit (2004) tecriibeli 6grencilerin kullandiklari sekiz bireysel yazma stratejisi oldugunu ve
bunlarin en 6nemli ikisinin planlama ve gézden gecirme oldugunu, distk profilli 6grencilerin ise plansiz
yazdiklarini ve gozden gecirmeyi reddettiklerini soylemistir.

Strateji kullanmanin amaci yapilan bir isteki basariyi artirmaktir. Baska bir deyisle strateji, bir isi ya daha
kolay ya da daha ¢abuk yapmak icin kullanilir. Bu bakimdan stratejiler bir alet olarak kabul edilebilir.
Aletler de tipki stratejiler gibi bir isi az emekle fakat iyi bir bicimde yapmak icin kullanilir. Stratejiler
basarili ve basarisiz 6grencileri birbirinden ayirt etme konusunda da bir olgittir. Clinku strateji bilen ve
kullanan kisinin yaptigi islerde basaril olmasi daha muhtemeldir. (Topuzkanamis, 2014: 24). Yazili metnin
ortaya cikarilmasi ve yazma sirasinda karsilasilan sorunlarin ¢éziimiindeki siregler, kisaca yazma
stratejileri olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla bu stratejiler bilissel ve iistbilissel diizeyde olabilir. insan
beyni bir bilgisayar gibi diistiniilirse bilissel stratejiler bilgisayari kullanmamiza yarayan uygulamalardir.
Bu programlarin kontrollini saglayan da Ustbilis stratejileridir (Collins, 2000). Ana dilde 68renilen yazma
stratejileri ikinci dile etkili bir sekilde transfer edilirse bu stratejiler ikinci dil 6greniminde de faydal
olacaktir (Er, 2018).

Yazma konusunda basarili olan 0Ogrenciler, stratejileri iyi kullananlardir. Yazma becerisi iyi olanlar
yazilarini olusturmak, ortaya cikan Uriini gelistirmek ve yazma sirecini desteklemek igin degisik
stratejileri ise kosabilirler. Bu stratejiler planlama, metin Uretme, degerlendirme ve metni gbzden
gecirme gibi dort asamadan olusur. Yazma becerisi gelismemis 6grenciler genelde bu stratejileri
kullanmazlar. Dolayisiyla yazma basarisi dislik 6grencilere bu stratejilerin 6gretilmesi bliyik énem
tasimaktadir. Detayli ve genis bir strateji egitimi verilmeden yazma konusunda basarisiz 6grencilerin
kendi kendilerini gelistirmeleri ve kendi kendilerine iyi yazmalarini beklemek hatadir (Graham ve Harris,
2005).

Egitim sistemlerinin insanlari yetistirirken kullandigi 6nemli araglardan biri de 6gretim programlaridir.
Gegmisten glnimiize bir¢cok program hazirlanmis, uygulanmis ve egitimdeki basari artirilmaya
calisilmistir. Son olarak 2019 yilinda Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dort temel dil becerisine yer vererek
bircok kazanimla ulasilmak istenen noktayi acikga ifade etmis, yazma 6gretimi icin de bircok yontem de
dnermistir. Onerilen yéntemleri yararli olsa da dgrencilerin karsilasabilecegi yazma sorunlarina dogrudan
bir ¢dziim sunamadig durumlarla karsilasilabilir. Ogrencilerin nasil yazacaklarini ve ne yazacaklarini
bilmedikleri distindiklerinde yazma 6gretiminde stratejinin 6nemi de glin ylziine ¢cikmakta ve strateji
temelli yazma 6gretiminin 6grencilere bu noktada fayda saglayacagi disliniilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi
Yazma 06gretiminde kullanilabilecek stratejilerin Ogretilebilmesi icin ilk olarak bu stratejilerin ne

oldugunun netlestirilmesi ve tasnifinin yapiimasi gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde gorilmektedir
ki yazma stratejisi, yontemi ve teknigi kavramlarinin sinirlarinin net sekilde cizilmemistir. Bu kavramlarin
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birbirleri yerine kullanildigi goriilmektedir. Yazma stratejilerinin ne oldugunun ve nasil siniflandirildiginin
bilinmesi alanyazindaki bu karmasayi da sonlandirabilir. Glines’e (2016) gore strateji, egitim yaklasimi ve
modeline baglh olarak belirlenmis olan amaglara ulasmak igin egitim kosullari ve 6grenci diizeylerini goz
onlinde bulundurarak materyal, yontem, etkinlik, arag-gere¢ gibi egitim kaynaklarini planlamak ve
uygulamaktir. Yontem, bir konuyu 6gretmek ya da bir problemi ¢ézmek gibi amaclarla belirlenmis
izlenecek yoldur. Teknik ise herhangi bir 6gretim etkinligi icin beceri ya da islemdir. Bu tg¢ farkh tanim
gostermektedir ki yazma stratejilerinin mahiyeti yontem ve teknik kavramlarini da kapsamaktadir. Bir
yazma plani siireci olusturabilmek i¢in yazma stratejilerinin tasnifleri de net olarak ortaya konmalidir.
Yazma egitimiyle ilgili daha 6nce yapilmis betimsel ¢alismalar ¢ok 6nemli olsa da kuramsal bilgilerle
desteklenen calismalar yazma egitimi noktasinda alanyazina katki saglayacaktir.

Strateji temelli dil 6gretimi beceri alanlarini gelistirme noktasinda 6nemli bir yere sahip oldugu
disinilmektedir ve beceri alanlarinda yapilmis farkli calismalar da gostermektedir ki dil 6grenmede
strateji kullanimi beceri alanlarinin gelisiminde etkili olmaktadir (Altunkaya ve Uyan, 2020; Bektas Bedir
ve Dursun, 2020; innali, 2018; Karatay ve Uzun, 2019; Kurudayioglu ve Kiraz, 2020; Sénmez, 2020).
Alanyazin incelendiginde uygulamada olan 6gretim programi ve ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin (5, 6, 7
ve 8. sinif) yazma stratejileri acisindan tutarhligina yénelik herhangi bir calismaya rastlanmamistir.

Buradan hareketle bu galismada, yazma stratejilerinin asagidaki temel basliklar ¢ergevesinde kapsaml
bir bicimde tartisilmasi amaglanmistir:

1.Yazma stratejileriyle ilgili olarak gliniimize kadar yapilmis siniflandirmalar ve bu siniflandirmalara ait
temel ozellikler.

2.Yazma stratejilerinin agamalarina gore siniflandiriimasi.

3.Tirkce Ogretim Programi’nda (2019) 5, 6, 7 ve 8.sinif seviyelerinde yer alan yazma beceri alani
kazanimlari ile yazma stratejilerinin iliskisi.

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin deseni, verilerin elde edilmesi ve analizi ile glivenirlik ¢calismasi ile ilgili bilgiler
verilmistir.

Arastirma Modeli

Yazma stratejilerin iliskin temel ve kapsaml bilgiler sunmayi ve yazma stratejilerinin Tiirkge Ogretim
Programi’nda (2019) yer alan yazma kazanimlariyla olan iliskisini incelemeyi amaglayan bu ¢alisma nitel
arastirmanin yontemlerinden biri olan derlemedir. Bu tir ¢alismalarda ilgili alan yazinda bulunan bilgiler
arastirilir, siniflandirilir, analiz edilir ve karsilastirihr (Batovski, 2015). Bu c¢alismada da yazma
stratejileriyle ilgili elde edilen bilgiler siniflandirilmis, yorumlanmis, analiz edilmis ve bazi karsilastirmalara
yer verilmistir. Bunun yaninda Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) yer alan yazma kazanimlariyla olan
iliskisini incelemeyi de amacladigindan durum ¢alismasi denebilir. Durum calismasi gercek yasamda var
olan, gincel durumlarin ¢alisiilmasini, betimlenmesini ve ortaya konulmasini amaglayan c¢alismalardir
(Creswell, 2016).

Verilerin Elde Edilmesi

Bu calismada veri kaynagi olarak yurtici literatiirde DergiPark ve YOK tez veri tabaninda bulunan ulusal
ya da uluslararasi makaleler, lisansiisti tezler, basili kitaplar ve yurt disi indeksli veri tabanlarinda yer alan
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¢ahsmalar kullanilmistir. Dijital ortamlarda tarama yaparken “yazma stratejileri” ve “writing strategies”
anahtar kelimeleri kullanilarak tarama yapilmistir. Veriler elde edilirken makaleler yillara gore bir
sinirlama getirilmeden taranmistir. Patusso’ya (2013) gore derleme ¢alismasi yapilirken verilerin giincel
¢alismalardan edilmesi cok 6nemlidir ancak eski ¢alismalarin da goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Bu
bakimdan yazma stratejileriyle ilgili alan yazin taramasi yapilirken yillara gére bir sinirlandirma
olmamasina 6zen gosterilmistir.

Arastirma yaparken arastirma konusu belirlendikten sonra literatiir taramasi birden fazla kere
gerceklestirilmistir. Konuyla ilgili bircok makale, tez ve basili kitaba ulasiimistir. Arastirmanin veri toplama
aracl ise Yazma Stratejileri Cizelgesidir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) ortaokuldaki tim sinif
diizeylerinde yer alan yazma stratejilerine yonelik kazanimlardan hareketle arastirmacilar tarafindan
olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Bir derleme makalesinin nitelikli hale gelebilmesi; cevap aranan sorularin belirlenmesi, bu sorularin
cevaplanmasi i¢in yapilacak kapsamli bir alan yazin taramasi ve bulunan kaynaklarin nitelik agisindan
degerlendirilmesi ile mimkiin olabilmektedir. Dolayisiyla olabildigince farkli kaynaga ulasmak ve bu
bilgileri sentez etmek derleme makalelerinde olduk¢a miihimdir (Gilpinar ve Gigld, 2013).

Bu dogrultuda arastirmanin ana hatlari belirlenmis ve bu ana hatlar gergevesinde kapsamli bir alan yazin
taramasi yapilmistir. Bulunan bilgilerin sentezi asamasinda ise mimkin oldugu kadar farkli kaynaktan
yararlanilmaya cahlsiimistir. Kaynaklarin elde edilmesini, degerlendirilmesini, verilerin 6zetlenmesini,
elde edilen 6zetlerin sentezlenmesini ve bunlarla ilgili karsilastirmalar yapilmasini iceren derleme
makalelerinde sistematik bir sekilde ilerlemek calismanin givenilirligi agisindan dnemlidir (Pautasso,
2013). Calismanin amaci dogrultusunda yapilan kapsamli alan yazin taramasi sonunda, yazma
stratejilerine iliskin elde edilen bilgilerin 6zet haline getirilmesi, bu 6zetlerin sentezlenmesi ve bunlarla
ilgili olarak karsilastirmalar yapilmasi noktasinda Pautasso (2013) tarafindan belirtilen asamalara
uyulmustur.

Giivenirlik Calismasi

Gegerlik ve givenirlik, arastirma sonuglarinin inandiricihigini saglamak icin kullanilan en 6nemli iki
Olglttur. Toplanan verilerin ayrintil olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara nasil ulastigini
actklamasi nitel bir arastirmada gecerligin 6nemli dlgitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008: 257). Arastirmanin temel bashklarindan biri olan “Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan yazma
beceri alani kazanimlari ile yazma stratejilerinin iliskisi” temel basligini incelemek amaciyla Tiirkce
Ogretim Programi‘nda (2019) yer alan kazanimlarin yazma stratejileriyle olan iliskisi belirlenmis bunun
ardindan iliskilerin glivenilirligini belirlemek amaciyla bu iliskiler iki uzman Tiirkce 6gretmenine daha
gonderilmistir. Batin uzmanlar calisma inceleme formu dogrultusunda arastirmalari incelemis ve
sonuglari elektronik posta yoluyla arastirmaciya gondermislerdir. Uzman gorislerinin farkhhklarini tespit
etmek icin Miles ve Huberman’in (1994) formalu kullanilmistir. “Glvenirlik = Uzlasma sayisi / (Uzlasma
sayisi + Uzlasmama sayist)” formuali kullaniimistir. Bu formiile gére calismanin givenirlik kat sayisi .94
olarak bulunmustur.
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BULGULAR

Arastirmacilarin belirledigi konu basliklari cercevesinde elde edilen bulgular bu bélimde sistematik bir
bicimde sunulmaya calisiimistir. Arastirmanin derlemeye calistigi “yazma stratejileriyle ilgili olarak
glnimize kadar yapilmis siniflandirmalar ve bu siniflamalara ait 6zellikler” kavramsal alanina ait veriler
asagidadir:

Yazma Stratejilerinin Siniflamalarina iliskin Bulgular

Yazma stratejilerini derlemeyi ve Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) yer alan yazma kazanimlari ile
yazma stratejilerinin iliskisini belirlemeyi amaglayan bu calismada gorilmustir ki yazma stratejilerini
siniflandiran bircok calisma vardir. Bu ¢alismalardan birinin yazari olan Kellogg’a (1994) gbére yazma
stratejileri iki ana baslikta toplanir: yazma oncesi stratejileri ve taslak diizeltme stratejileri. Leki (2002) ise
yazma stratejilerini ikiye ayirmis ve bunlara metin iretme stratejileriyle metin diizenleme ve diizeltme
stratejileri demistir. Clouse’a (2005) yazma stratejilerini siniflamis ve dort farkli asamadan bahsetmistir:
On yazma, taslak olusturma, gézden gecirme ve dizeltme stratejileri. Oxford’a (1990) gbre yazma
stratejileri 6grenme stratejilerinin alt konularindan biri oldugu igin birbiriyle iliskilidir. ikisi de zihinsel
becerilerin etkin olmasini gerektirir. Yazma stratejileri, metin Gretmenin ve problem ¢6zmenin bilissel ve
Ustbilissel stiregleri olarak tanimlanabilir. Bu Ug¢ siniflamanin disinda literatiirde yer alan daha kapsamli
calismalar da mevcuttur. Bu ¢alismalardan bazilari séyledir:

1. Flowers ve Haye Siniflamasi

Flowers ve Haye (1981) yazma stratejilerini {i¢ ana baslhkta toplar. ilk olarak cevresel gérevlerden
bahsedilir. Bunlar yazarin disinda kalan seylerdir.

ikinci olarak yazma siireci vardir. Yazma siireci de kendi icinde tige ayrilir: planlama, terciime ve gdzden
gecirme. Planlama agsamasin yazma amaci belirlenir ve zihinsel organizasyon yapilir. Zihinsel organizasyon
bilgilerin siniflanmasi ve siralanmasi gibi islemlerden olusur. Ayrica bu asamada Uretim de vardir.
Terclime ise sadece tercime metinler icin gegerli bir slirectir. Gozden gecgirme de ise degerlendirme ve
diizeltme vardir. Degerlendirme esnasinda yaziyla ilgili degismesi gereken seyler yazarin zihninde
canlanir. Buna bagli olarak metin de degisebilir (Flowers ve Haye, 1981).

Son basamak ise uzun sireli bellek basamagidir. Bu basamak yazarin; yazma amaci, konu, baslik ve plan
ve organizasyon hakkindaki bilgilerini icerir. Bu slirecte yazar uzun sireli bellegindekileri gruplar fikirler
Uretir, gelistirir ve amacini belirler (Flowers ve Haye, 1981).

2. Haye’nin Siniflamasi

Haye, Flowers ve Haye (1981) stratejilerini gelistirerek 1996 yilinda yeni bir siniflama ortaya koymustur.
Bu yeni modelde iki ana baslhk vardir: cevresel goérevler ve birey. Cevresel gorevler dinleyiciler ve
isbirlikciler gibi sosyal ¢cevrelerden, yazma arag-gerecleri ve zaman gibi de fiziksel ¢evreden olusur. Birey
ana bashgi ise motivasyon, bilissel siirecler ve belleklerden meydana gelir.

Bu model ile 6nceki modeli kiyasladigimizda ortaya ¢ikan en biyik fark kisa siireli bellektir. Bu siireclerde
kisa streli bellegin roliind anlatmistir. Bir diger 6énemli husus da motivasyondur. Haye (1996), yazma
motivasyonun yazma sirecini etkilediginden bahsetmistir.
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3. Bereiter ve Scardamaila Siniflamasi

Bereiter ve Scardamaila (1987) yazma stratejilerini siniflandirirken konuyu uzmanlar ve acemiler olarak
ele almislardir. Buna gore yazma eylemine yeni baslayanlar yani acemiler, yazma esnasinda konusma
stratejilerini kullanarak yazmaya calisirlar. Fakat yazma isinin uzmanlari yazmadan 6nce detayl bir plan
hazirlarlar, yazma esnasinda degisiklikler yaparlar ve yazdiklari taslaklarda dizeltmeler yaparlar (Akt. Er,
2018). Dolayisiyla Bereiter ve Scardamaila’nin (1987) yazma stratejilerini yazma 6ncesi, esnasl ve
sonrasindan olusan bilissel ve Ustbilissel stratejiler olarak gorildiugi soylenebilir.

4. Lavelle ve Bushrows Siniflamasi

Lavelle ve Bushrows’un (2007) daha c¢ok bilgilendirici metin yazimi Uzerine yaptiklari ¢calismada yedi
faktor ortaya koymuslar: sezgi, detay, disik-6z vyeterlilik, gorev bilinci, yaraticilik, dizeltme,
organizasyon. Bu faktorler; yazar, yazma ve strateji kavramlari arasindaki iliskilere deginmektedir. Bu yedi
faktor sirasiyla sunlardir:

Sezgi: Metnin sonunda ortaya ¢ikacak kalitenin tahmin edilmesi, sezilmesi.

Detay: Yazma etkinliklerinde bireysel farkliliklarin 6nemini vurgular.

Diisiik 6z-yeterlilik: Buna gore yazmayi etkileyen faktorlerden biri de disik 6z-yeterliliktir. Bireyin yazma
becerisine glivenmemesi, bundan sliphe etmesi yazma eylemini olumsuz etkilemektedir.

Diizeltme: Ogrenciler ¢cogu zaman metinlerini tamamladiktan sonra metinlerini gdzden gegcirmezler.
Metnin tamamlandigini ya da énemli bir degisiklik yapmaya gerek olmadigini disiinlrler. Oysa metin
tamamlandiktan sonra metnin tekrar okunmasi oldukca 6nemlidir.

Gorev bilinci: Dustinceleri aciklarken kurallari bilmek, kisinin kendi sinirlarini ve metnin sinirlarini bilmesi
fikirleri aciklamada faydahdir.

Yaraticilik: Metin bitiminde blyik resmi gérmektir. Metnin bitinini degerlendirebilmek, metin
Gzerinde tekrar ¢calismaktir.

Organizasyon: Metni yazmaya baslamadan 6nce metnin yapisal organizasyonunu semalarla ortaya
¢ikarmaktir. Birgok bilim adami metne bu sekilde baslar.

5. Panuela Siniflamasi
Panuela (2012) Oxford modelini temel alarak yazma stratejilerinin taksonomisini olusturmustur.
Panuela’nin bu taksonomisinde yazma stratejileri dogrudan ve dolayl olmak tzere iki farkh bashkta

toplanir.

e Yazmayi dogrudan etkileyen stratejiler: Bilissel stratejiler, hafiza stratejileri, telafi stratejileri.
e Yazma dolayli olarak etkileyen stratejileri: Duyussal, sosyal ve Ustbilissel stratejiler.

Arastirmanin derlemeye c¢alistigl “Yazma stratejilerinin asamalarina goére siniflandiriimasi” kavram
alanina iliskin veriler asagidadir:
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Yazma Stratejilerinin Asamalarina iliskin Bulgular

Turkiye’de uzun yillar boyunca kompozisyon yazma olarak bilinen yazma o6gretimi yine bu zaman
diliminde Grlin odakli olarak ele alinmistir. Yazmanin siiregleri genellikle ihmal edilmis, 6grencinin
kullandigl zihinsel siiregler yerine ortaya ¢ikan metin degerlendirilmistir. Oysaki sire¢ odakh yazma
o0gretiminde yazma 6gretimi; asamali halde kabul edilmis, zihinsel stirecler de 6ne ¢ikmistir.

Topuzkanamis (2014) yaptigi calismada yazma stratejilerinin 6gretiminin Tirkge 6gretmenligi birinci sinif
ogrencilerinin yazma basarilari ve yazma kaygilarina etkisini incelemistir. Bu calisma esnasinda on iki
haftalik bir egitim verilmis ve bu egitimde 6grencilerin hangi asamada hangi yazma stratejilerini
kullanabilecekleri belirtilmistir. Topuzkanamis’a (2014) ait yazma stratejilerine iliskin tavsiyeler asagida
tablo halinde sunulmustur:
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Topuzkanamis (2014) Yazma Stratejileri Tablosu

Yazma Oncesi

‘Ne yazacagimi bilmiyorum.’
sorununu ¢6zme stratejileri
1.Serbest yazma

2.Déngu

3.Kuimeleme/salkim

4 Liste yapma

5.Beyin firtinasi

6.Konuyu degisik agilardan irdeleme
7.Tecrlbeyle iliskilendirme
8.Cevredekilere sorma

9.Yazma engelini yazma

10.Yazma amaci ile okuyucu kitlesini
tarif etme

11.Gunluk tutma

Ana fikir belirleyememe sorununu
¢ozmeye yonelik stratejiler
1.Yazidaki ana noktalari belirtme
2.Konuyu sinirlama

3.iddiayi daha net ifade etme

Fikirleri diizenleyememe sorununu
¢ozmeye yonelik stratejiler
1.iddiay1 kontrol etme

2.Taslak konu basliklarini yazma
3.Taslak agaci olusturma

4.Yaz taslagi olusturma

5.Bir taslak haritasi olusturma
6.Kisa bir 6zet yazma

Yazma Esnasi

Kotii taslak sorununu ¢6zme stratejileri
1.Uzaklagma 2.Taslagini paylasma
3.0ncekine bakmadan yeni taslak yazma
4.Gozden gegirme igin bilgisayar kullanma

Taslagi diizeltme stratejileri:
1.Taslagi bilgisayarda yazma
2.Taslagini dinleme

3.Sirayla diizeltme

4.Baskasi gibi diisinme
5.Kontrol listesi kullanma

Diisiinceyi ifade edememe stratejileri:
1.Dalginlig1 giderme

2.Taslagin karisik olmasina izin verme
3.Bagska bir yerde yazma

4.Yazi araglarini degistirme

5.Bir arkadasa mektup yazma

6. Yapabildigine odaklanma

7.Girisi en son yazma

8.0rtadan baslama

Girig yapamama sorunu igin stratejiler
1.Konunun 6nemini agiklama

2.Bir hikaye anlatma

3.ilging alintilar yapma

4.Tartisilacak noktalari belirtme

Diisiinceyi destekleyememe strt.
1.Kisisel tecriibelerden yararlanma
2.Gozlemleri kullanma

3.Bir hikaye anlatma, érnekler verme
4.Sebep gosterme

5.Benzerlik ve farkliliklari gosterme
6.Karsit gorisleri ele alma

Sonug¢ Yazamama Stratejileri:
1.Konunun 6nemini agiklama
2.Ana fikrin Gnemini vurgulama
3.0zetleme

4.Soru sorma

5.Cevreye sorma

6.Sorunu atlayip sonra geri ddonme

Sikicihk sorununu gézme stratejileri
1.Genel kelimeler yerine 6zel kelimeler
kullanma

2.Klise ifadelerden kurtulma

3.Herkesin bildigi 6nermelerden kaginma
4.0rnekler ekleme - bir 6ykii anlatma

Yazma Sonrasi

Yapici elestiri yapama sorununu
¢6zmeye yonelik stratejiler
1.0Okuyuculari 6zenle segme
2.0kuyucuya yénerge verme
3.Birden fazla kisinin fikrini alma
4.Ayrintih diizeltmeler isteme
5.Yapici elestiri igin bilgisayar
kullanma

Yanlis bulamama sorununu ¢6zme
Stratejileri

1.Diizeltmeyi sona birakma

2.Bir sire igin isi birakma

3.Kelime ve noktalama isaretine
dikkat etme

4 Yaziyi dinleme

5.Duzeltme igin kontrol listesi
kullanma

6.Kurallari 6grenme

129



ERED Oguz & Dogan Kahtali / Yazma Stratejilerine Yonelik Bir Derleme Calismasi

1. Yazma Oncesi Asamasi

lyi organize edilmis bir yazma 6ncesi asamasi yazma esnasinda 6grencinin Uretkenligini artiracak,
dolayisiyla yazma isi 6grenciler icin daha kolay bir etkinlik haline gelecektir. Bununla birlikte Akyol’a
(2012) gore yazmanin en ¢ok ihmal edilen asamasi da budur. Flowers ve Haye’e (1980) gore yazma oncesi
asama, planlama ve kesfetme islemleri ile kompozisyon 6gretimine yardim eder.

Literatilir incelendiginde yazma 6ncesinde kullanilan stratejilerin sunlar oldugu gorilmustir:

Konu Secimi: Yazma galismalarinda en énemli husus konuyu belirlemektir. Ogrencinin istek, arzu, seviye
ve ilgisine gore belirlenmis konular 6grenciler icin daha uygun olabilir. Bunun yaninda sinifta bircok
o6grencinin oldugunu ve her 6grencinin farkl bir diinyasi oldugunu unutmamak gerekir. Konu sec¢imi
O0gretmen tarafindan yapilacaksa 6grencilere alternatifler sunulmalidir. Konu 6grencinin ilgisini cekmeli
ve onun seviyesine uygun olmalidir. Bazen de konu secimi 6grenciye birakilmalidir (Teksan, 2013).

Amac¢ Belirleme: Arastirmalar gostermektedir ki amacg belirlenerek yapilan calismalar 6grenci
motivasyonunu olumlu yénde etkilemektedir. Ogrenci metni bilgi vermek icin mi yoksa okuyucuyu
eglendirmek icin mi yazdigini bilirse yazma durumlari da ona goére degisecektir (Teksan, 2013).

Hedef Kitleyi Belirleme: Yazmaya gecmeden Once yazinin kime, hangi gruba hitap ettigini belirlemek
yazinin dilini, Gslubunu etkileyecektir. Hedef kitleyi belirlerken 6gretmen 6grenciye yardimci olabilir.
ilkokul égrencilerine bir hikdye yazin, gelecekteki insanlara bir mektup yazin gibi érnekler verilebilir
(Ozbay,2009).

Yazi Tiiriindi Belirleme: Yazma islemine baslamadan dnce 6grencinin yazacag tiri belirlemesi kullanacagi
kelimeleri, climleleri, paragraflari belirlemesine yardimci olur. Yazi tiriniin belirlenmesi 6grencinin
anlatacag olaylarin, verecegi 6rneklerin, alintilayacagi sozlerin de belirlenmesi agisindan énemlidir. Bu
noktada égrencilerin yaz tiirlerinin 6zelliklerine de hakim olmalari gerekmektedir (Ozbay, 2009).

Konuyla llgili Diisiinceleri ifade Etme ve Organize Etme: Bu asama &grenciler icin zor bir asamadir.
Ogrenciler bu noktada genelde bir sey tiretemezler. Onlarin tabiriyle ‘akillarina bir sey gelmez’ (Teksan,
2013). Bu problemi ¢6zmek, onlarin dislince lGretmelerine, dislincelerini se¢melerine, siralamalarina
yardim etmek icin 6gretmenlerin yapabilecegi cesitli teknikler vardir: Bilgi toplama, salkim yontemi, beyin
firtinasi, konuyu degisik acilardan irdeleme, kelime agi olusturma, kendi tecriibelerinden yararlanma,
kendini degerlendirme, baskalariyla konuyla ilgili tartisma, sorularla disiince lretme, listeleme, not
alma, konuyu sinifta tartisma, kavram haritalari, 6rnek metin gibi hazirlk etkinlikleri 6grencelerin zihinsel
islemlerini yerine getirebilmeleri icin kullanilabilir (Teksan, 2001; Hart, 2007; Harris, Santangelo ve
Graham, 2010; Akyol, 2012).

2. Yazma Asamasi
Literatir incelendiginde yazma asamasinda kullanilan stratejilerin sunlar oldugu gortlmustir:

Taslak Olusturma: Bu asama yazma calismalarinin basladigi asamadir. Once 6grenciler yazma konusuyla
ilgili duygu ve dustncelerini ortaya koyarlar ardindan ortaya koyulanlar arasindan istediklerini secerler
ve metinlerinde kullanirlar. Bu segme islemi esneklik gosterebilir ve ileride degistirilebilir. Clnkl bu bir
taslaktir (Teksan, 2013). Bu noktada Ogrencilerin segme, siniflama, siralama, elestirme, planlama gibi
zihinsel becerileri kullanmalari beklenmektedir.
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Gézden Gegirip Diizenleyerek Yazma: Bu noktada metin 6grenci tarafindan okunur. Metnin baskalari
tarafindan okunmasi ya da yazar tarafindan metnin dinlenmesi de elestirel gdzle bakilmasi agisindan
faydali olabilir. Okumalar sonunda anlasilmayan ifadeler, celiskili yerler, agik olmayan yerler, eksik ya da
fazla olan yerler tespit edilir. Ayrica bu noktada imla ve noktalama kurallari da gézden gecirilmelidir.

Ogrenciler bazen sabirsizlanip gézden gecirme asamasini es gegebilirler. Ancak bu asamanin énemi
vurgulanmalidir. Gézden gegirme asamasinda 6gretmen su sorularla ogrencilere yardim edebilir
(Karatay, 2011a):

Bu konuyu daha acik sézlerle ifade eder misin?
Burada ne anlatmak istiyorsun?

Bu bélimde anlatmaya ¢alistigin en 6nemli sey nedir?
Taslakta senin icin en 6nemli husus nedir?

Yazinda gereksiz yerler var mi?

Sence yazinin bashgi ne olabilir?

3.Yazma Sonrasi
Literatlir incelendiginde yazma asamasinda kullanilan stratejilerin sunlar oldugu goérilmuistir:

Diizenleme: Yazma slirecinin son asamasidir. Gozden gecirme sirecinde tespit edilen eksikler, kusurlar
tamamlanir. Bu asamada metnin dil bilgisi kurallarina uygun olmasi, yazinin okunabilir olmasi, sayfanin
bicimsel diizeni gibi 6gelere de dikkat edilmelidir. Hatta yazim kurallarinin bagimsiz etkinlikler yerine
yazmanin bu asamasinda 6gretilmesi daha faydali olabilir (Calkin, 1987 akt. Akyol, 2012). Cogu zaman
diizenleme etkinlikleri imla ve noktalama diizeltmeleriyle sinirli kalir ancak burada 6gretmene disen
gorev bundan fazlasidir. Metin anlam ve icerik ydniinden de incelenmelidir. Ozellikle kelimelerin segimi,
tire uygunluk, mantiksal biitlinliik konularda 6grencilere muhakkak donutler verilmelidir.

Yayimlama ve Paylasim: Bu asama ortaya cikan Grinin paylasildig, yayinlandigi asamadir. Okullarda
¢ogu zaman metin sinifta okutularak 6grenci tesvik edilir. Diger paylasim sekilleri ise okul gazetesine, sinif
panosuna metinleri asmak ya da yarismalara metinler géndermektir. Ogrencilerin yazilarinin diger
ogrencilerle paylasilmasi 6grenci icin biylk bir mutluluk, motivasyon ve tesviktir (Karatay, 2011b).
Yazilanlarin paylasilmasi 6grenciler icin yazmanin etkili bir iletisim araci olarak goriilmesini saglar. Bunun
yaninda 6grencileri yazmaya karsi gldilemekte de etkili oldugu bilinir (Lehr, 1995). Yayimlama ve
paylasim asamasinda, 6gretmen rehberliginde 6grencilerin Griinlerinden olusan kitaplar da hazirlanabilir.
Belli bir tema secilerek -temizlik, cevre duyarlilhgi, cocuk haklari gibi- 6grencilerin eserlerini bir kitapta
toplamak ¢ocuklarin 6zsaygisini, 6zglivenini ve yazma egilimini arttirabilir.

Bu noktada dikkat edilmesi gereken husus 6grenci istegidir. Yazisini paylasmak istemeyen 6grenci
zorlanmamalidir. Ogrencilerin yazmak istememeleri ya da yazilarini paylasmak istememelerinin sebebi
ozguven eksikligidir. Dolayisiyla onlara 6zgliven asilamali, kiiclik de olsa basari duygusunu tattirmahdir.
Bunun igin 6grenci metinlerindeki basarili yonlere dikkat cekmek gerekir. Metnin icinde degerli yonler
one cikarilmal “Bu beni duygulandirdi, bu bilgiyi senden 6grendim, cok glzel bir disince...” gibi
climlelerle 6grenci tesvik edilmelidir. Bunun yaninda 6grenci yazilarinin paylasilmasi onlara drettikleri
metnin bir yerlere ulastigi duygusunu da verir. Ozgiivenlerini artirir boylelikle grenci yazmanin islevsel
yoniini de gorir (Teksan, 2013).
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Yazma Becerisi Kazanimlariyla Yazma Stratejilerinin iliskilerine iliskin Bulgular
Tirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) 5, 6, 7, ve 8. sinif seviyelerinde yer alan beceri alanlarindan
yazma beceri alaninin kazanimlariyla yazma stratejilerinin iliskilerini gdsteren tablo asagidadir:

Tablo 2
Tiirkce Ogretim Programi’nda (2019) Yer Alan Yazma Kazanimlarinin Yazma Stratejileri ile iliskisi
Kazanimlar 5.S5iif 6.Sinif  7.Simif 8. Sinif

Yazma stratejilerini uygular X X X X
Yazdiklarini diizenler X X X X
Yazdiklarini paylasir X X X X
Yazdiklarinin igerigine uygun basliklar belirler X X X X
Yazdiklarinda uygun gegcis ve baglanti ifadeleri kullanir X X X X
Yazdiklarini desteklemek igin gerektiginde grafik ve tablo kullanir - X X X
Yazdiklarini zenginlestirmek igin atasozleri, deyimler ve

ozdeyisler kullanir i X X X
Yazilarinda anlatim bigimleri kullanir - - X X
Yazdiklarinda mizahi 6geler kullanir - - - X
Toplam 5 7 8 9

Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan beceri alanlarindan yazma beceri alanini
incelendiginde 5, 6, 7, ve 8. sinif seviyelerinde yer alan toplam 67 kazanim gorilmektedir. 5. sinif
seviyesinde 16, 6. sinif seviyesinde 14, 7. Sinif seviyesinde 17 ve son olarak 8. sinif seviyesinde 20 yazma
becerisi kazanimi mevcuttur. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan beceri alanlarindan
yazma beceri alaninin 5, 6, 7, ve 8. sinif seviyelerinde yer alan toplam 67 kazanimin 29'unun yazma
stratejileriyle iliskili oldugu goriilmustir. Bu sinif seviyelerinde yer alan yazma beceri alani kazanimlarinin
yazma stratejileriyle olan iliskilerini incelendiginde su sonuglar elde edilmistir:

5. sinif seviyesinde yer alan yazma stratejilerini uygular, yazdiklarini diizenler, yazdiklarini paylasir,
yazdiklarinin igerigine uygun basliklar belirler, yazdiklarinda uygun gegis ve baglanti ifadeleri kullanir
kazanimlari;

6. sinif seviyesinde yer alan yazma stratejilerini uygular, yazdiklarini desteklemek icin gerektiginde grafik
ve tablo kullanir, yazdiklarini zenginlestirmek icin atasézleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir, yazdiklarini
dizenler, yazdiklarini paylasir, yazdiklarinin igerigine uygun basliklar belirler, yazdiklarinda uygun gecis
ve baglanti ifadeleri kullanir kazanimlari;

7. sinif seviyesinde yer alan yazma stratejilerini uygular, yazdiklarini desteklemek icin gerektiginde grafik
ve tablo kullanir, yazdiklarini zenginlestirmek icin atasézleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir, yazdiklarini
diizenler, yazdiklarini paylasir, yazdiklarinin icerigine uygun basliklar belirler, yazdiklarinda uygun gecis
ve baglanti ifadeleri kullanir, yazilarinda anlatim bicimleri kullanir kazanimlari;
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8. sinif seviyesinde yer alan yazma stratejilerini uygular, yazdiklarini desteklemek igin gerektiginde grafik
ve tablo kullanir, yazdiklarini zenginlestirmek icin atasézleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir, yazdiklarini
diizenler, yazdiklarini paylasir, yazdiklarinin icerigine uygun basliklar belirler, yazdiklarinda uygun gegis
ve baglanti ifadeleri kullanir, yazdiklarinda mizahi 6geler kullanir, yazilarinda anlatim bigimleri kullanir
kazanimlari yazma stratejileriyle iliskili kazanimlardir.

SONUC VE ONERILER

Yapilan bu ¢alismada literatirdeki kaynaklardan yola ¢ikilarak yazma 6gretimindeki stratejilere yonelik
bir cerceve cizilmeye calisilmis ve Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan beceri alanlarindan
yazma beceri alaninin kazanimlariyla yazma stratejilerinin iliskileri incelenmistir.

Yazma stratejilerini siniflayan bircok calisma oldugu gorilmistir. Flowers ve Haye (1981), Haye (1996),
Bereiter ve Scardamaila (1987), Lavelle ve Bushrows (2007), Panuela (2012) bu ¢alismada yer verilen
siniflamalar olmustur. Yazma stratejileri asamalarina gére incelendiginde ise “yazma 6ncesi stratejiler,
yazma esnasindaki stratejiler ve yazma sonrasi stratejiler” oldugu gorilmustir. ilgili literatiirde yer alan
yazma stratejilerinin alanda calismak isteyenlere ve strateji temelli yazma egitimi vermek isteyen
Ogreticilere katki saglayacagl duslinlilmektedir. Nitekim Tirkce dersinde beceri alanlarinin
gelistirilmesinde strateji 6gretiminin 6nemi deneysel ¢alismalarla da vurgulanmistir. Dogan ve Erdem
(2018) yaptiklari calismada strateji temelli dinleme egitiminin 7. Sinif 6grencilerinin dinleme becerisi ve
strateji kullanma diizeyine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda gorilmustir ki strateji temelli
dinleme egitimi 6grencilerin elestirel, kapsamli ve ayirt edici dinleme becerilerini gelistirmekte; strateji
kullanma dizeylerini artirmaktadir. Yildiz ve Kiling (2015) dinleme stratejilerinin 5. sinif 6grencilerinin
dinledigini anlamaya etkisini incelemistir. Bu ¢alismaya gore dinleme stratejilerinin kullanimi dinledigini
anlamayi anlamh olarak artirmaktadir. Girata Kocaman (2017) Karsilikli konusma stratejilerinin
Ogrencilerin konusma becerisinin gelisimine etkisini incelemistir. Bu g¢alismaya gore konusma
stratejilerinin 6gretimi 6grencilerin konusma becerisinin gelisimini saglamaktadir. Topuzkanamis ve
Maltepe (2010) 6gretmen adaylarinin okuma stratejilerini kullanma dizeyleri ile okuma basarisi
arasindaki iliskiyi incelemis ve akademik basarisi yliksek 6grencilerin okuma strateji kullanimlarinin daha
fazla oldugunu gérmistir. Diger beceriler de oldugu gibi yazma becerisinde de strateji temelli egitimin
yazma becerisini gelistirdigine dair literatlirde sayl bakimindan az da olsa ¢alisma yapildigi gorilmustr.
Topuzkanamis (2014) yazma stratejileri 6gretiminin Turkce 6gretmenligi 1. sinif 6grencilerinin yazma
basarilarina etkisini incelemistir. Buna gore strateji 6gretimiyle yapilan yazma etkinliklerinin geleneksel
yazma etkinliklerine gére yazma basarisini artirdigi gértlmustar.

Ana dili 6gretiminde strateji kullaniminin 6nemi agikca ortaya konmustur. Dolayisiyla sinif igi
uygulamalarda 6gretmenlerin yazma stratejileri konusunda bilgi sahibi olmasi ve sinif ici etkinliklerde
bunun uygulanmasi gerekmektedir. Buradan hareketle oncelikle yazma stratejileri tasnif edilerek
sunulmaya ¢alisilmis ardindan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yer alan yazma kazanimlarinin
yazma stratejileri olan iliskisi tespit edilmistir.

Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2019) yazma stratejileri, kazanim olarak yer almaktadir. Ortaokulun
tim sinif diizeylerinde yazma beceri alaninda “yazma stratejilerini uygular, yazdiklarini dizenler,
yazdiklarini paylasir, yazdiklarinin icerigine uygun basliklar belirler, yazdiklarinda uygun gecis ve baglanti
ifadeleri kullanir” kazanimlari bulunmaktadir. Bu kazanimlarin aciklamasinda ise sinif dizeyinde
uygulanmasi istenen yazma stratejileri belirtilmistir. Buna ek olarak sinif seviyesi ilerledik¢ge kazanim
sayisi da artmistir. 5. sinifta yer alan yazma stratejisi kazanimlarina ek olarak 6. sinifta “yazdiklarini
desteklemek icin gerektiginde grafik ve tablo kullanir, yazdiklarini zenginlestirmek icin atasoézleri,
deyimler ve 6zdeyisler kullanir” kazanimlari eklenmistir. 7. Sinifta bunlara ek olarak “yazilarinda anlatim
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bicimlerini kullanir” kazanimi eklenmistir. Bltin bu kazanimlarin yer aldigi 8. sinif yazma kazanimlarina
ise yazdiklarinda mizahi 6geler kullanir kazanimi eklenmistir. Sonug¢ olarak Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) yer alan beceri alanlarindan yazma beceri alaninin 5, 6, 7, ve 8. sinif seviyelerinde
yer alan toplam 67 kazanimin 29’unun yazma stratejileriyle iliskili oldugu gérilmustir. Tirkge Ogretim
Programi'nin (2019) yazma becerisi alaninda strateji Ogretimini 6nemsedigi ve stratejiyle ilgili
kazanimlara ylksek oranda yer verdigi sdylenebilir.

Egitim yaklasimlarindaki degisimler ana dili egitiminde de kendini gdstermis, ana dili egitim slirecinde
zihinsel becerilerin ve strateji kullanimlarinin kullanimini kaginilmaz hale getirmistir. Yazma eylemi, edebi
metinleri daha ¢ok okuyarak; onlari ezberleyerek ve onlardan kopya ederek olusturulan metinlerin ¢ok
otesinde bir beceri olarak gortilmeye baslanmis; bu eylemi ortaya koyarken bircok zihinsel becerinin ve
stratejinin kullaniminin hem bu beceriyi gelistirdigi hem de ortaya ¢ikan Grlinlerin daha nitelikli oldugu
fikri giderek giclenmistir.

Yazma stratejisi, kisinin kendi yazma sirecini planlamasi, izlemesi ve degerlendirmesi olarak tarif
edilebilir. Yazma stratejilerini etkin kullanmak, yazma sireci boyunca yazma asamalarina, amacina ve
kendi 6zelliklerine baglh kalarak en uygun tiir ve teknikleri secmeyi gerektirir. Yazma stratejisinin yazma
strecinde kullanilan yazma yontem ve tekniklerini kapsadigini bilmek bunlar arasindaki farklari ortaya
koymak agisindan énemlidir.

Oneriler

Yazma stratejilerini sadece Tiirkce dersi icin gerekli bir beceri olarak gormek bir yanilgidir. Lisans
seviyesinde verilen egitimlerde biltliin 6gretmenlik alanlarinda yazma stratejileri egitimi vermek faydali
olabilir.

Yazma stratejilerini edinmek ve 6grenmek stiphesiz ki Shemlidir ama bunun sadece basarisiz 6grencilerce
kullaniimasi gerekliligi de bir yanilgidir. Yazma konusunda basarili ve yetenekli 6grencilerin de yazma
stratejilerini kullanmak konusunda istikrarli ve israrli olmalari uzun vadede hem 6grencinin yazma
sirecinden zevk almasini saglayacak hem de ortaya cikan Urlinlerin daha nitelikli olmasina katkida
bulunacagi diisinilmektedir.

Literatlirdeki yazma stratejileri calismalari daha ¢ok ikinci dil gretimiicin yapilmistir (Bai, Hu ve Gu, 2014;
Atkinson, 2003; Mastuda, 2003). Ancak ana dili egitiminde de yazma stratejilerinin 6nemi goéz 6niinde
bulundurulmali ve buna yonelik ¢alismalar artirilmahdir. Yazma stratejilerinin 6nemini vurgulayan
¢alismalar literatirdeki dnemli bir boslugu dolduracaktir.

Yazma stratejilerinin son asamasi olan yayimlama ve paylasim asamasi 6grencinin donit alabilecegi en
ciddi asamadir. Bu noktada Ogretmenler tarafindan gerekli 6nemin gosterilmesi yazma stratejileri
konusunda 6gretmenlere kazandirilacak dnemli bir husus olabilir.
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de igine alacak sekilde yayginhk kazanmistir. Bu arastirma kapsaminda okul
oncesi 6gretmenlerinin, erken ¢ocukluk déneminde teknoloji kullanimi ve
dijital oyunlara yonelik gérislerinin incelenmesi hedeflenmistir.

Anahtar Sozcukler

Yontem: Bu calisma betimsel tarama modelinde yurutilmustir.

Okul Oncesi Egitimi Arastirmanin 6rneklemini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri, Kirsehir
Erken Cocukluk Egitimi ve Ankara’da gorev yapan 97 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Teknoloji Kullanimi Arastirmadan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan bir form
Dijital Oyunlar araciligyla elde edilmistir. Veriler ise SPSS paket programi tizerinden yiizde,

frekans ve kestirimsel analizlerle ¢ozlimlenmistir.

Bulgular: Calisma verilerine gore, okul éncesi 6gretmenlerinin evlerinde en
¢ok televizyon (%100) ve akilli telefon (%100), siniflarinda ise internet
baglantisi  (%83.5) ve televizyon (%75.3) bulunmaktadir. Arastirma
sonuglarina gére okul 6ncesi 6gretmenleri en ¢ok (%46) sosyal medyada
zaman harcamaktadir. Ogretmenlerin ¢ogu (%66) teknolojiyi temel diizeyde
kullanmaktadir.  Okul ©Oncesi 6gretmenlerinin  ¢ogunlugu (%95.9)
etkinliklerinde teknolojiden yararlanmaktadir. Ogretmenlerin biyik bir
kismi gocuklarin internet kullanmasina (%59.8) ve dijital oyunlar oynamasina
karsidir (%55.7).

Sonuglar ve Oneriler: Arastirma sonuglari okul dncesi gretmenlerinin okul
oncesinde c¢ocuklarin teknoloji kullanimina karsi olduklari, geleneksel
oyunlarin dijital oyunlara kiyasla cocuklarin bilissel, duyussal, sosyal,
duygusal ve fiziksel gelisimlerini daha ¢ok destekledigini gostermektedir.
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GIRIS

Teknoloji, insanhgin ge¢misten glinlimize hayatini devam ettirmek amaciyla dogaya karsi verdigi
miicadele sonucunda gelistirdigi her tiirli arag¢ ve gereci kapsamaktadir (Besli, 2007; Feenberg, 2012).
insanoglu karsilastigi yeni problemler karsisinda sahip oldugu bilgi birikiminden yararlanarak teknolojinin
surekli gelisimine katkida bulunur. Bu 6zelliginden dolayi teknoloji toplumsal bir olgu ve gelisim sireci
acisindan kiimdlatiftir (Ozman, 1999; Veblen, 2007). Teknolojinin gelisim siireci énemli asamalardan
olusmaktadir. Bu asamalardan birisi de Sanayi inkilabr’dir. Teknolojinin giinimiiz anlaminda evrimlestigi
Sanayi inkilabi ile birlikte teknoloji dnce is yasantisinin daha sonra ise giinliik yasantimizin ayrilmaz bir
parcasi haline gelmistir. Bu durum 21. yiizyilda bilgi teknolojisine dayali ekonomik ve toplumsal bir yapiya
déniisiime neden olmustur. Teknoloji alaninda yasanan gelisim toplumun Bilgi Cagl, internet Cag, Bilisim
Cag, Elektronik Cag, Siber Cag, Dijital Cag, Sanayi-6tesi Cag (Cetin ve Ozgiden, 2013; Veblen, 2007) gibi
kavramlarla adlandiriimasina neden olmustur. Ozellikle bilisim teknolojilerinin hizla gelistigi yirmi birinci
yazyll “dijital ¢ag” olarak nitelendirilmektedir (Norris, Bennett ve Entman, 2001; Parlak, 2017).
Kiresellesmenin ve teknolojik gelismelerin etkisiyle toplumsal yapilar hizla degismekte, bu hizli degisim
de yeni olgu ve kavramlarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir (Karabulut, 2015; Veblen, 2007).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde (BiT) yasanan hizli gelismenin etkisiyle insan-teknoloji iliskisini belirtmek
icin alanyazinda dijital yerliler ve dijital gogmenler gibi kavramlar ortaya ¢ikmistir (Prensky, 2009). Bu
kavramlardan ilki dijital yerlilerdir. Dijital yerliler olarak adlandirilan grup hayatlarina glinimiz
teknolojileri ile baslayan, yasamlarinin merkezinde gevrimigi ortam ve teknolojilerin yer aldigi, glindelik
islerinin 6nemli bir kismini teknoloji ile yiiriiten 21. ylizyil gocuk ve genglerini (Bilgic, Duman ve Seferoglu,
2011; Prensky, 2001) ifade etmektedir. Dijital gogmenler ise yasamlarina glinimiz teknolojileri ile
baslamamis ancak daha sonrasinda karsilastigi yeni teknolojilere uyum saglamaya calisan kusagi
(Prensky, 2001) ifade etmektedir. Bu tanimlamalardan hareketle gliniimizde okul Oncesinden
yiksekogretime kadar 6grenim goren ogrencilerin dijital yerli siniflamasi icerisinde yer aldig ifade
edilebilir. Dolayisiyla egitim-6gretim surecinde dijital yerlilerin gereksinimlerine cevap verilmesi 6nem
arz etmektedir. Bunun igin ise dncelikle dijital yerli 6grenenlerin temel 6zelliklerini bilmek gereklidir. Buna
gore “dijital yerliler; bilgiye hizla erismek isterler, metin yerine grafigi tercih ederler, bir makaleyi bastan
sona dogrusal bir bicimde okumak yerine kapsil halinde rastgele okumayi tercih ederler, ciddi calismalar
yerine oyunlari tercih ederler, bilissel yapilari sirali degil paraleldir, ayni anda birgok isi yapmak isterler,
kesfederek 6grenmek isterler” (Bilgic, vd., 2011: s. 4).

Dijital ¢cagin dijital neslinin eglenmek ve vakit gecirmek icin kullandiklari teknolojik araglarin basinda
bilgisayar, en popller bilgisayar uygulamalarindan biri de oyunlardir ve bu oyunlar glinimizde ¢ok
popiiler bir eglence aracidir (Bostan ve Tingdy, 2015; Bozkurt, 2014). Dijital oyun cesitli teknolojilerle
programlanan ve kullanicilara gorsel bir ortamda kullanici girisi yapmayi saglayan oyunlardir (Cetin,
2013). Dlinyada bir milyardan fazla insan dijital oyun oynamakta ve insanlar giderek daha kicuk yasta (5-
6 yas) dijital oyunlar ile tanismaktadir (Ding, 2012). Yapilan ¢alisma sonuglari cocuklarin giderek daha
fazla sire ekran karsisinda gecirdigi ve dijital oyunlari oynadigini gostermektedir (Kabali, Irigoyen, Nunez-
Davis, Budacki, Mohanty, Leister ve Bonner, 2015; Mustafaoglu, Zirek, Yasaci ve Ozdingler, 2018;
Sagsaglam, 2018; Tugrul, Ertiirk, Ozen Altinkaynak ve Giines, 2014). Bu sonuglar ayni zamanda ¢ocuklarin
giderek daha az oranda geleneksel oyunlari oynadigini goéstermektedir. Geleneksel oyunlar ise
incelendiginde bireylerarasi iletisim temelli, fiziksellige ve yaraticiiga dayanan, daha cok fiziksel
aktivitenin 6n planda oldugu, oyuncularin oyunun kurallarina, alanina, slresine, oyuncu sayisina ve en
Onemlisi oyun araglarina midahale ederek, oyunu 6zgiirce kendilerine gore uyarladiklari oyunlardir
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(Artan, Alisinanoglu, Yiik¢ii, Uslu, ibis ve Akay, 2017; Hazar, Tekkursun Demir ve Dalkiran, 2017; Sluss,
2015).

Dijital yerli ogrenenlerin 6zellikleri dikkate alindiginda, ginimiz egitim-6gretim sirecinde dijital
gocmenlerin egitim goérdigl anlayisi devam ettirmek yanlis bir yaklasim olabilir. Nitekim glinimizde
yasanan teknolojik gelismeler diinyanin dnemli bir kisminda oldugu gibi Tiirkiye’de de toplumsal yasami
onemli oranda etkiledigi goriilmektedir. Tirkiye istatistik Kurumu’nin (TUIK), “Hanehalki Bilisim
Teknolojileri Kullanim Arastirmasi” kapsaminda 16-74 yas arasindaki hanehalkindan elde ettigi verilerde
bu durumu destekler niteliktedir. Buna gére 2004 yilinda Bilgisayar kullanma orani %23.6 iken bu oran
2018 yilinda %59.6’ya yiikselmistir. internet kullanim orani ise 2004 yilinda %18.8 iken 2018 yilinda 72.9
olmustur. Yine ayni arastirmada dikkat ¢eken bir diger sonug ise 2004 yilinda %53.7 olan cep telefonu
kullanim oraninin 2018 yilinda %98.7’ye yiikselmesidir (Turkiye istatistik Kurumu, 2018). Oztiirk, Sezer ve
Tezel'in (2018) yapmis oldugu calisma ise Tlrkiye'de televizyonun acik kalma siresini ginlik ortalama
5,62 saat olarak tespit etmislerdir. Yazici ve Gencer’in (2016) calismasinda ise cocuklarin evlerinde
bulunan bilgi ve iletisim teknoloji araglarinin basinda televizyon (%100) ve cep telefonu (%93,9) geldigini
tespit etmistir. TUm bu oranlar Tirkiye’de teknoloji erisilebilirliginin ve kullaniminin giderek arttiginin bir
gostergesidir. Turkiye’de hane halkinin teknoloji kullaniminin artmasi dijital yerli olarak ¢ocuklari da
cesitli yonlerden etkileyebilmektedir. Konca’nin (2014) anaokulu 6grencileriyle yapmis oldugu
¢alismasinda, cocuklarin zengin bir teknolojik cevrede yasadiklarini, giinde ortalama 115 dakika
televizyon izlediklerini, 28 dakika bilgisayar kullandiklarini, bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik de
bircok beceriye sahip olduklarini tespit etmistir. Cocuklarin daha erken vyaslarda bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik bircok bilgi ve beceriye sahip olmasi, okul 6ncesi egitimden itibaren bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanmayi gerektirebilmektedir.

Ancak teknoloji alaninda yasanan hizli gelismeler teknoloji aliskanliklarimizin da hizla degismesine neden
olmaktadir. Yine TUIK verilerine gére 2011 yilinda Masaiistii Bilgisayar kullanim orani %34.3 iken bu
tarihten itibaren masaiistii bilgisayar kullanimi giderek diiserek 2018 yilinda %19.2’ye gerilemistir. Ote
yandan tasinabilir bilgisayar (Dizlistli, Tablet, Notebook vb.) kullanimi ise 2004 yilinda %0.9 iken 2018
yilinda kullanim orani %37.9’a yikselmistir. Teknolojinin toplumsal yasam lzerindeki etkisini olumlu ve
yonetilebilir bir hale doénistiirmek icin ise egitime ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda toplumsal
yasamda teknoloji kullaniminin artmasi ile dogru orantili olarak teknolojinin nasil etkin ve dogru
kullanilacagina iliskin bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilmasi da giderek 6nemli hale gelmistir.
Bu kazanimlar ise egitim-06gretim siirecinde etkili bir teknoloji kullanimiyla mimkiin olabilir.

Dinyada meydana gelen teknolojik gelismelerin hemen her alanda etkili olmasi, egitimin de bu
gelismelerden etkilemesini kacinilmaz kildigi soylenebilir. Clnkl gliniimiz insaninin yasanan bu
gelismelere ayak uydurabilmesi ve buna ek olarak bilim ve teknoloji alanina katki sunabilmesi icin her
zamankinden ¢ok daha fazla egitime yonelmesi gerekmektedir (Alpar, Batdal ve Avci, 2007). Cinki
egitimin temel amaci bireyi toplumsal yasama hazirlamak ve ona gereksinim duydugu bilgi, beceri, deger
ve tutumlari saglamaktir. Gereksinimler toplumdan topluma, yildan yila degismekle birlikte genel
itibariyle 21. ylizyilda 6grencilerin gelisen teknolojiye adapte olabilmeyi, dogru bilgiye ulasabilmeyi ve
teknolojiyi Uretebilme becerilerine gereksinim duyduklari ifade edilebilir. Bu dogrultuda dijital bir
diinyaya gozlerini agan gliniimiz ve gelecegin dijital yerlilerinin egitim ortamlarini ve yasantilarini da
buna paralel olarak zenginlestirilmesi 6nem arz etmektedir.

Turkiye’de egitimde teknolojiklesme siireci siniflarda televizyon, video oynaticillar ve tepeg6z
projeksiyonlariyla birlikte baslamis, bilgisayar ve projeksiyon cihazlarinin siniflara girisiyle hiz kazanmistir
(Oner, 2017). 2011 yilinda ise Milli Egitim Bakanhg: tarafindan uygulamaya gecirilen FATIH (Firsatlari
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Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi ile Tiirkiye’de egitimde teknoloji kullanimi icin dnemli
bir adim atilmis, proje kapsaminda siniflara etkilesimli tahta, okullara fiber internet altyapisi ve yazici,
dgrencilere ise tablet bilgisayar dagitimi yapilmistir (FATIH, 2018). Ancak egitim kademelerine gore
kullanilan egitim teknolojileri de farkhlasabilmektedir. Okul 6ncesi egitimde en ¢ok ve en kapsamli
kullanilan arag¢ ve teknolojilerin basinda bilgisayar ve televizyon gelmektedir, bunlar disinda ise;
projektorler, radyo, elektronik oyuncaklar, kamera, fotograf makinesi gibi ara¢ ve teknolojiler de
kullanilabilmektedir (Sayan, 2016).

Okullara saglanan teknolojik ara¢ ve geregler dnemli olmakla birlikte bunun tek basina yeterli olmadigi
soylenebilir. Baska bir deyisle, teknolojinin yalnizca Grlin olarak okullara girmesi etkili kullanimi igin
yetersizdir (Askar, 2003). ClUnk{ toplumsal kalkinma icin 6nemli etkenlerden birisi de iyi yetismis insan
glcine sahip olmaktir, bunun ise ancak iyi okullarla miimkin olabilecegi dislinildigliinde 6gretmenler
tarafindan verilecek de nitelikli olmasinin 6nemi daha da iyi anlasilabilir (Seferoglu, 2015). Nitekim
Demirer ve Dikmen (2018) de FATIH Projesi’ne iliskin gretmenlerle yapmis olduklari calismada projenin
kaynaklara erisim kolayligi saglamada, 6grenme ortamlarini zenginlestirmede, 6grencilerin konuyu
ogrenmelerini kolaylastirmasinda etkili oldugunu ancak uygulama, altyapi ve bilgilendirme c¢alismalari
bakimindan yetersiz kaldigini ortaya koymuslardir.

Egitim ve teknoloji birbiriyle etkilesim icinde olan iki 6nemli alandir. Askar (2003) egitimde teknoloji
kullaniminin temel amacini 6gretmen, 6grenci, aile ve okul yonetimin teknolojide kendine yeterli hale
gelebilmesi, teknolojiyi kendi amaclari dogrultusunda kullanabilmesi ve ondan bir yarar saglayabilmesi
ve tiim bunlari yaparken de bunu okul kiiltiriine dahil edilmesi ve yeni teknolojiler igin 6nciil olabilmesi
seklinde agiklamistir. Bu amacin gergeklestirilmesi igin ise 6gretmenlere dnemli goérevler diismektedir.
Ogretmenler Uzerine diisen bu goérevleri etkili bir sekilde yerine getirebilmeleri icin ise teknoloji ve
kullanimina iliskin hizmet 6ncesi ve hizmet iginde egitim gérmeleri gerekmektedir. Toplumdan ayri
disinilemeyen egitimin 6nemli sag ayaklarindan biri olan 6gretmenlerin de yeni teknolojilere kolaylikla
uyum saglayabilmesi ve derslerinde etkili sekilde teknolojiden yararlanabilmesi beklenmektedir.
Ogretmenlerin teknoloji kullanimina iliskin alanyazinda ¢ok sayida ve gesitli calismalar (Avci ve Seferoglu,
2011; Baki, Aydin Yalcinkaya, Ozpinar ve Calik Uzun, 2009; Cakir ve Yildirnm, 2009; Horzum, 2010;
Kocasarag, 2003; Seferoglu, 2009; Sert ve Seferoglu, 2012; Sezgin, Erdogan ve Has Erdogan, 2007)
bulunmaktadir. Ancak okul dncesi 6gretmenleri ile teknoloji baglaminda yapilan ¢alismalar oldukg¢a azdir.
Bunlardan Cakmaz (2010) okul dncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini durumlarini nicel olarak;
Koroglu (2014) okul 6ncesi 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojilerine iliskin 6z yeterlik
algilar ile teknolojik arag¢ gerec¢ kullanimina yonelik tutumlarini nicel olarak; Dal (2015) okul 6ncesi
ogretmenlerinin teknolojik pedagojik alan bilgilerini nitel olarak; Demir (2015) okul Oncesi
dgretmenlerinin bilisim teknolojilerini kullanma durumlarini ve bunun 6gretime etkisini nitel olarak; ilkay
(2017) ise okul dncesi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisine yonelik 6z yeterliklerini
nicel olarak incelemislerdir. Bu gcalismada ise alanyazinda okul dncesi 6gretmenlerin teknoloji kullanimina
yonelik bakis acilarini tespit etmek amaciyla hem nicel hem de nitel yaklasimi kullanilacaktir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli
Okul Oncesi 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina iliskin gortslerini tespit etmeyi amaclayan bu
calismada betimsel tarama modeli kullaniimistir. Betimsel calismalar hedeflenen bir grubun belirli

ozelliklerini belirlemek icin detayl bilgilerin toplandigi arastirmalardir (Blyukoztirk, Kilig Cakmak, Akglin,
Karadeniz ve Demirel, 2015: 22).
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Katilimcilar

Arastirmanin katihmcilarini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kayseri (n: 46), Kirsehir ve Ankara’da (n:
51) gbrev yapmakta olan 97 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde amacgh
ornekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir durum orneklemesi teknigi kullanilmistir.
Katihmcilarin cinsiyet ve egitim durumuna iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Katiimcilara iliskin Bilgiler
Degisken Grup Frekans (n) Yuzde (%)
On Lisans - -
Egitim Durumu Lisans 88 90.7
Yiksek Lisans 9 9.3
Doktora - -
Cinsiyet Kadin 91 93.8
Erkek 6 6.2
Toplam 97 100

Tablo 1 incelendiginde katihmcilarin 91’i Kadin, 6’si ise Erkektir. Egitim dizeyleri incelendiginde ise
88’inin Lisans, 9’unun ise Yiksek Lisans mezunu oldugu gorulmektedir.

Veri Toplama Araci ve Analizi

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen form araciligiyla toplanmistir. Formda yer alan
sorular ilgili alanyazindan (Holloway, Green ve Livingstone 2013; Konca, 2014; Livingstone, 2014; Ofcom,
2012) yararlanilarak hazirlanmistir. Gelistirilen sorular iki okul 6ncesi egitimi alan uzmani (Dog. Dr. ve Dr.
Ogr. Uyesi) tarafindan incelenmis, inceleme sonrasinda bir okul dncesi 6gretmeni tarafindan dil ve anlam
acisindan incelenerek son sekli verilmis ve uygulama gerceklestirilmistir. Gelistirilen form li¢ bolimden
olusmaktadir. ilk bélim katimcilarin cinsiyet ve egitim diizeylerini tespit etmeye yonelik sorulardan,
ikinci bolim ise katiimcilarin evlerinde ve siniflarinda yer alan bilgi ve iletisim teknolojilerine ve kullanma
durumlarina iliskin 4’G kapali 3’0 ise acgik uglu sorulardan olusan 7 soruya yer verilmistir. Formun son
bolimind ise geleneksel ve dijital oyunlara iliskin 34 (17+17) sorudan olusan bir ankete yer verilmistir.
Formlardan elde edilen nicel veriler SPSS paket programi araciligiyla ylizde ve frekans ile kestirimsel
istatistikler ile cozimlenerek, nitel sorular ise betimsel analiz ile ¢oziimlenerek verilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boélimiinde veri toplama aracindan elde edilen bulgular tablolar halinde yizde ve
frekanslar ile verilmistir.

Ogretmenlerin Evlerinde Bilgi ve iletisim Teknolojilerine Sahip Olma Durumlan

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin giinlik yasamlarini sirdirdiikleri evlerinde yer alan bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik bulgulara Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2
Evlerinde Bilgi ve iletisim Teknolojilerine Sahip Olma Durumlari
Bilgi ve iletisim Teknolojileri Var Yok BiT Adet
f % f % 1 2 3 4
Televizyon 97 100 - - 58 39 - -
Masalisti Bilgisayar 69 71.1 28 28.9 59 10 - -
Dizustu Bilgisayar 78 80.4 19 19.6 60 18 - -
Akilli Telefon 97 100 - - 17 69 5 6
Tablet 48 49.5 49 50.5 38 10 - -
internet Baglantisi 81 83.5 16 16.5 81 - - -

Tablo 2’ye gore katilimcilarin tamaminin evinde televizyon bulunmakta ve katilimcilarin tamami en az bir
akilli telefona sahiptir. Ayrica, katilimcilarin ¢ogu evlerinde bir bilgisayara (masalisti veya diziisti) ve
internet agina sahiptir.

Ogretmenlerin Siniflarinda Bilgi ve iletisim Teknolojilerine Sahip Olma Durumlari

Tablo 2’de 6gretmenlerin bilgisayar, internet ve akilli telefon gibi bilgi ve iletisim teknolojilerine sahip
oldugu goérilmustir. Ogretim boyutunda teknolojiden yararlanilmasi icin ise &gretmenlerin kendi
siniflarinin birtakim bilgi ve iletisim teknolojilerine sahip olmasi beklenmektedir. Bu duruma iliskin
bulgular ise Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3
Siniflarinda Bilgi ve lletisim Teknolojileri Bulunma Durumlari
Bilgi ve iletisim Teknolojileri BiT Adet
f % f % 1 2

Televizyon 73 75.3 24 24.7 73 -
Masalsti Bilgisayar 68 70.1 29 29.9 60 8
Dizlstl Bilgisayar 33 34 64 66 28 5
Akilli Tahta 2 2.1 95 97.9 2 -
Tablet 11 11.3 86 88.7 11
Projeksiyon 65 67 32 33 65 -
internet Baglantisi 81 83.5 16 16.5 81 -

Katilimcilarin %83.5’inin sinifinda internet baglantisi bulunmaktadir. Ancak 16 katilimcinin ise sinifinda
internet baglantisi bulunmamaktadir. Katilimcilarin %75.3’Gnin sinifinda televizyon, %70.1’inde
masalistl bilgisayar ve % 67’sinde ise projeksiyon bulunmaktadir.

Ogretmenlerin internette En Gok Vakit Gegirdikleri Platform Tiirleri

Katihmcilarin internet ortaminda en fazla vakit gegirdikleri platformlara iliskin bulgular Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 4

internette En Cok Vakit Gegirdikleri Platformlar

internet Ortamlari n %
Facebook 23 23.7
Haber / Gazete 17 17.5
Alisveris 12 124
Oyun 2 2.1
Whatsapp 11 11.3
Instagram 19 19.6
Etkinlik / Materyal Arastirma 13 13.4

Toplam 97 100

Tablo 4’te belirtildigi Uzere katilimcilarin %54.6’s1 internette en fazla sosyal aglarda (Facebook,
Whatsapp, Instagram) vakit gecirdikleri gortlmektedir. Bunlara ek olarak ise katilimcilarin bazilari
interneti en fazla haber, alisveris, oyun ve etkinlik arastirmak amaciyla kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma Diizeyleri

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma diizeylerine iliskin bulgular ise Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5
Bilgi ve iletisim Teknolojilerini Kullanma Diizeyleri
Kullanma Diizeyleri n %
Pek ilgim yok, kullanmiyorum. 4 4.1
ilgim var ancak kullanirken zorlaniyorum. 10 10.3
ilgim var, ancak basit islerimi yapabiliyorum. 66 68
ilgim var, islerimi kolaylikla yapabiliyorum. 17 17.5
Toplam 97 100

Tablo 5’e gore katilimcilarin %68'i bilgi ve iletisim teknolojine karsi ilgisinin oldugunu ancak kullanim
diizeyinde basit islemleri (mail gonderme ve okuma, sosyal medya hesabina erisme vb.)
gerceklestirebildiklerini ifade etmislerdir. Katilimcilarin %17.5’i ise bilgi ve iletisim teknolojilerine karsi
ilgisi oldugunu ve dijital ortamlarda islemlerini (etkinlik hazirlama, video diizenleme, alaniyla ilgili siteleri
takip etme ve gdnderi de bulunma vb.) kolaylikla gerceklestirebildigini belirtmistir. Ote yandan 4 katilimci
ise bilgi ve iletisim teknolojilerine karsl ilgisi olmadigini ve kullanmadigini belirtirken, 10 katilimci ise ilgisi
oldugunu ancak kullanirken zorluk yasadigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin Derslerinde Bilgi ve iletisim Teknolojilerinden Yararlanma Durumlari

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinliklerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma durum ve
sikhklarina iliskin bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.
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Tablo 6
Bilgi ve iletisim Teknolojilerinden Derslerde Yararlanma Durum ve Sikligi
Durum ve Sikliklar n %
Evet 93 95.9
Ayda birkag defadan az - -
Ayda birkag kez 3 3.1
Haftada birkag kez 29 29.9
Her glin 61 62.9
Hayir 4 4.1
Toplam 97 100

Tablo 6'da gorildigli lzere katilimcilarin %95.9'u derslerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlandiklarini ifade etmislerdir. “Evet” yanitini veren katilimcilarin %62.9’u ders etkinlikleri i¢in bilgi ve
iletisim teknolojilerinden her giin yararlandiklarini belirtirken, %29.9’u ise haftada birka¢ kez
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Ote yandan katiimcilarin %4’i ise ders igi etkinliklerinde bilgi ve
iletisim teknolojilerinden yararlanmadiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Derslerinde Bilgi ve iletisim Teknolojilerinden Yararlanma Durumlan

Katilimcilarin derslerinde kullandiklari bilgi ve iletisim teknolojilerine ve bunlari kullanim amaglarina
iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
Ders Etkinliklerinde Yararlanilan Teknolojik Araglara iliskin Bulgular
Etkinliklerde Yararlanilan Teknolojik Araglar ve Kullanim Amaglari f % 146
Araglar
Bilgisayar 39 37.8
Projeksiyon 25 24.2
Televizyon 20 19.4
Akilli Telefon 16 15.5
Tablet 3 2.9
Toplam 103 100
Amaglar
Film, video, resim gosterimi 28 40.5
Etkinlik icin ses dosyalari agma 15 21.7
Etkinlik ve materyal hazirlama 14 20.2
Etkinlik arastirma 12 17.3
Toplam 69 100

Tablo 7’de belirtildigi Uzere katilimcilarin %37.8'si etkinliklerinde bilgisayar, %24.2’si projeksiyon,
%19.4’0 ise televizyondan yararlandiklarini belirtmislerdir. Katiimcilarin teknolojik araglari kullanim
amaglarinin basinda ise %40.5 ile “Film, video, resim gdsterimi” gelmektedir. Konu hakkinda 027-K “Her
giin bilgisayar kullaniyorum. Ozel etkinlikler icin de projeksiyon kullaniyorum. Miizik agma, hikdye
dinleme, sanat etkinlikleri ve geometrik sekil ve sayi gésterme igin kullaniyorum.” demistir. 028-K ise
“Telefon (izerinden interneti kullaniyorum. Cizgi film ve videolari, okul 6ncesi etkinlikleri igin kullaniyorum.
Ayrica Whatsapp, Facebook kullaniyorum.” diye kullandigi araglari ve kullanim amaglarini ifade etmistir.
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Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Teknoloji Kullanimina iliskin Goriisleri

Katihmcilarin okul dncesi egitimde teknoloji kullanimina iliskin gorislerine ait bulgular Tablo 8'de yer
almaktadir.

Tablo 8
Okul Oncesi Egitimde Teknoloji Kullanimina lliskin Katihmci Gériisleri
Gorlsler n %
Okul éncesi egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi
Karsiyim 52 53.6
Kararsizim 11 113
Destekliyorum 34 35.1
Okul éncesi ¢ocuklarin internet kullanimi
Karsiyim 58 59.8
Kararsizim 15 15.5
Destekliyorum 24 24.7
Okul éncesi ¢ocuklarinin dijital oyun oynamasi
Karsiyim 54 55.7
Kararsizim 18 18.6
Destekliyorum 25 25.8
Toplam 97 100

Tablo 8’e gore katilimcilarin %53.6’s1 okul 6ncesi egitimde teknoloji kullanimina, %59.8’i okul dncesi
cocuklarin internet kullanimina, %55.7’si ise okul oncesi ¢ocuklarinin dijital oyun oynamasina karsi
olduklarini ifade etmislerdir. Okul 6ncesi egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina iliskin bazi
katihmci gorusleri asagida yer almaktadir.

Okul 6ncesi egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina karsi olan bazi katilimcilar diislincelerini
su sekilde ifade etmislerdir: 01-K konu hakkinda “internet, telefon, bilgisayar icin yaslari ve gelismislik
diizeylerinin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum. Kontrolsiiz kullanmalarina ve yarim saatten fazla vakit
gecirmelerine karsiyim.” diye ifade ederken 016-K ise “Cocuklarda dikkat eksikligi ve odaklanma sorunu
yarattigini disiiniiyorum. Her seyden ¢abuk sikilan, sosyallikten uzak oyun oynamayi bilmeyen,
diistindiiklerini ifade edemeyen bir nesil yetistiren aletler oldugunu diisiinemeyen bir nesil yetistiren
aletler oldugunu diistiniiyorum.” demistir.

Okul 6ncesi egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimini destekleyen bazi katilimcilar ise
distincelerini su sekilde ifade etmislerdir: O7-K “Ara ara kullanilmasi taraftariyim. Editici ¢izgi filmler,
Play Store’den akil oyunlari-hafiza oyunlari gibi belli saatlerde kullanilabilir.”; 028-K ise “Cocuklarin
bilissel alanda diisiinebilme yetilerini olumsuz etkilemeyecek, duygularini kéreltmeyecek, hayata bakis
agilarini sabitlemeyecek sekilde kullanilmasinda sakinca gérmiiyorum.”; 02-K “Gérsel materyal destekli
editimin 6§renmede kalici oldugunu diisiiniiyorum.”; 072-K ise “Ogretmen gézetiminde yapildidi igin
egitim ve égretime cesitlilik katmasi agisindan destekliyorum.” seklinde gorislerini ifade etmislerdir.
Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin internet kullanimina iliskin bazi katiimci goérusleri asagida yer
almaktadir.

Okul 6ncesindeki ¢ocuklarin internet kullanimi destekleyen O2-K “Cocuklarin enerjilerini alabilecekleri
etkinliklerin faydal olacagini diisiiniiyorum.” Derken karsi olan 024-K ise “Cocuklarin bireysel olarak
kullanmasina karsiyim. Bir yetiskin kontroliinde belirli siirede egitici etkinlikler igin kullanilabilir. Bunun
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disinda saatlerce amagsiz oyunlar, ¢izgi filmler izlemesine karsiyim.” demistir. Benzer sekilde 016-K
“Dogruyu yanlisi ayirt edemeyecek yas gurunun bu dipsiz deryada dolasmasini hi¢ uygun bulmuyorum.”,
032-K “Okul éncesi cagindaki cocuklar icin internet ortaminin giivenli olmadigini diisiiniiyorum.”; 047-K
ise “Egitici konularda uygun kullanimini destekliyorum, oyun vb. durumlarda uygunsuz kullanimina
karsiyim.” seklinde dislincelerini ifade etmistir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dijital oyun oynamasina yonelik bazi katilimci gorusleri ise su
sekildedir:

081-K konu hakkinda “Oyun ¢ocugun gelisimine %100 katki saglayan bir unsurdur. Kisilik, benlik, sosyallik
gelisimini dijital oyunlarla saglamak miimkiin degildir. Cocuk paylasmayi, sabri, nezaket kurallarini ancak
gercek oyunlarla kazanabilir.” Derken 6te yandan 040-K ise “Somut islemler déneminde olmalarindan
dolayi heniiz gercek ve gercek olmayan durumlari ayirt edemedikleri icin bu oyunlar ¢ocuklarin
(canavarlar, zombiler, silahli oyunlar) gelisimlerini olumsuz yénde etkiler. Vurmak éldirmek gibi
durumlari ¢cocuklarin géziinde normallestirir.” seklinde gorislerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin Geleneksel ve Dijital Oyunlarin Cocuklarin Gelisimlerine Katkisina Yonelik Goriisleri

Bulgularin bu bélimiinde katilimcilara geleneksel ve dijital oyunlarin gcocuklarin gelisimine katkisini 1 ile
10 puan arasinda puanlayabilecekleri 17 sorudan olusan bir form verilmistir. Ogretmenlerin verdikleri
puanlarin oyun tirine gore dagilimlari ve kestirimsel analizlerden elde edilen bulgular Tablo 9'da yer
almaktadir.
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Tablo 9
Geleneksel ve Dijital Oyunlarin Cocuklarin Gelisimine Katkisina Yonelik O§retmen Goriisleri
Sorular Oyun Tiirii X ss t p
1. Cocuklarin oynama istek ve katilimlari Geleneksel 7.91 2.40 _518 607
yuksektir. Dijital 8.17 2.23 ' '

. . Geleneksel 8.28 2.02

2. Cocuklarin eglenerek mutlu zaman gegirir. Dijital 206 572 2.665 .011
L. . Geleneksel 8.02 1.76

3. Zihinsel olarak oyuna aktif katilir. Dijital = 80 3.15 4.572 .000
.. . Geleneksel 8.73 1.70

4. Fiziksel olarak oyuna aktif katilir. Dijital 352 > 82 10.596 .000
. Geleneksel 7.91 2.11

5. Duygusal olarak oyuna aktif katilr. Dijital 463 331 6.090 .000
. A Geleneksel 8.26 1.62

6. Problem ¢6zme becerilerini destekler. Dijital 4.86 3.06 7.331 .000
o . Geleneksel 7.89 1.79

7. Daha karmasik becerileri oyunda kullanabilir. Dijital 491 313 6.297 .000
. Geleneksel 8.50 1.51

8. Bagimsiz hareket eder. Dijital 478 326 7.076  .000
Geleneksel 8.02 1.76

9. Oyun kurallarina uyar. Dijital = 89 338 4.229 .000
a — - Geleneksel 8.19 1.75

10. Oz-diizenleme / kendi secimlerini yapar. Dijital 4.60 328 6.990 .000
. Geleneksel 8.39 1.69

11. Yaraticihgi destekler. Dijital 378 592 9.444  .000
Geleneksel 7.21 2.68

12. Okuma yazmaya hazirlar. Dijital 443 3.03 4.593  .000
- T Geleneksel 8.36 1.49

13. Zihinsel gelisimine destek olur. Dijital 454 3.09 8.508 .000
.. I Geleneksel 8.56 1.50

14. Fiziksel gelisimine destek olur. Dijital 315 > 85 12.484 .000
T Geleneksel 8.54 1.40

15. Duygusal gelisimine destek olur. Dijital 3.63 597 10.886 .000
. Geleneksel 8.63 1.63

16. Sosyal gelisimine destek olur. Dijital 5 89 5 60 13.980 .000
. L Geleneksel 8.34 1.87

17. Dil gelisimine destek olur. 12.174 .000
Dijital 2.97 2.72

Tablo 9 incelendiginde, formda yer alan 17 maddenin 16’sinda geleneksel oyunlarin lehine anlamli bir
farkhhigin oldugu tespit edilmistir. Yalnizca, ¢ocuklarin oynama istek ve katihmlarina iliskin birinci
maddede anlaml bir farkhhgin bulunmadigi (t(96)= -.518, p >.05) tespit edilmistir. Tablo 9’a gére okul
oncesi 0gretmenleri geleneksel oyunlarin ¢ocuklarin bilissel, duyussal, sosyal ve bircok agidan dijital
oyunlara kiyasla gelisimini destekledigi goriisiine sahip olduklari goriilmektedir. Tablo 8'de katilimcilarin

dijital oyunlara karsi olumsuz tutumlarini Tablo 9’da desteklemektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknoloji kullanimi ve dijital oyunlara iliskin gorislerinin incelemesinin
amaglandigl bu arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin evlerinde yer alan bilgi ve iletisim teknolojilerinin
basinda “televizyon ve “akilli telefon” (Tablo 2) gelmektedir. We are Social (2019) raporuna gore Turkiye
nifusunun %99’u televizyona sahip ve televizyon karsinda gegirilen giinliik ortalama siire ise 3 saat 9
dakikadir. Tirkiye istatistik Kurumu’nin (TUIK, 2018), “Hanehalki Bilisim Teknolojileri Kullanim
Arastirmasi” kapsaminda 16-74 yas arasindaki hanehalkindan elde ettigi verilerde bu sonucu destekler
niteliktedir. Oztiirk, Sezer ve Tezel’in (2018) yaptiklari calismada ise Tiirkiye’de televizyonun agik kalma
siiresini ginliik ortalama 5.62 saat olarak tespit etmislerdir. TUIK (2018) verilerine gore {ilkemizde cep
telefonu kullanim orani ise %98.7’dir. Oztiirk, Yazici ve Genger’in (2016) ¢alismasinda ise ¢ocuklarin
evlerinde bulunan bilgi ve iletisim teknoloji araglarinin basinda televizyon (%100) ve cep telefonu (%93,9)
geldigini tespit etmistir. Aral ve Dogan Keskin’in (2018) ebeveynlerle yaptigi calismada da 0-6 yas
arasindaki cocuklarin 6nemli bir kisminin cep telefonu, tablet, bilgisayar kullanmakta ve televizyon
izledigi sonucuna ulasmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin siniflarinda bulunan bilgi ve iletisim teknolojilerinin basinda internet
baglantisi ve televizyon (Tablo 3) gelmektedir. Benzer sekilde Onkol, Zembat ve Uyanik Balat (2011) da
arastirmalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin %80.3’inlin internet baglantisina sahip olduklarini tespit
etmislerdir. TUIK’in 2018 verilerine gére Tiirkiye’de bilgisayar kullanim orani %59.6, internet kullanim
orani ise 72.9’dur. We are Social (2019) verilerine gore ise Turkiye’de 59.36 milyon (%72) internet
kullanicisi bulunmakta ve kisi basi internette gecirilen glinliik slire ise 7 saat olarak ifade edilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin internette en fazla siireyi sosyal medyada (Tablo 4) harcadiklari tespit
edilmistir. Egitim, Kultlr ve Arastirma Genel Mudurligid’nin (2017) raporuna gore Tirkiye’de sosyal
medyaya ayrilan ortalama glinlik sire 3 saattir. We are Social (2019) verilerine goére ise Turkiye’de 52
milyon aktif sosyal medya kullanicisi bulunmaktadir. Bu sosyal medya kullanicilarinin ise 43 milyonu
Facebook ve 38 milyonu Instagram kullanicisidir. Yine bu verilere gore kisi basi sosyal medyada gegcirilen
glnlik sire ise 2 saat 46 dakikadir. Gok, Turan ve Oyman (2011) yaptiklari arastirmada okul 6ncesi
ogretmenlerinin teknolojiyi daha ¢ok kisisel amacglar dogrultusunda kullandiklari sonucuna ulasmislardir.

Arastirmaya katilan 97 okul dncesi 6gretmeninin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma diizeylerinin
daha ¢ok temel diizeyde (Tablo 5) oldugu tespit edilmistir. Bu sonucun aksine Koéroglu (2014) ise yaptigi
¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z yeterlik algilarinin, teknolojik arag¢ gereg
kullanimina yoénelik tutumlarinin yiksek dizeyde (3.67/5.00) oldugunu tespit etmistir. Katilimcilarin
tamamina yakinin (%96) ders etkinliklerinde bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlandiklari tespit
edilmistir. Benzer sekilde Kéroglu (2014) da arastirmasinda 6gretmenlerin %96’sinin ders etkinliklerinde
bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlandiklari sonucuna ulasmistir. Bu sonuglarla birlikte 6gretmenlerin
Ogretim slireclerine teknolojiyi entegre ettikleri ifade edilebilir. Arastirmadan elde edilen bir diger sonug
ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin ders etkinliklerinde yararlandiklari teknolojik aracglarin basinda bilgisayar,
projeksiyon ve televizyon olmasidir. Demir (2015) de ¢alismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin 6nemli
bir kisminin siniflarinda egitim ve 6gretim teknolojisi olarak bilgisayar ve televizyon kullandiklarini tespit
etmistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger 6nemli sonug ise katiimcilarin okul éncesi egitimde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanimina; okul 6ncesi ¢cocuklarin internet kullanimina ve okul 6ncesi cocuklarinin dijital
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oyun oynamasina karsi olduklaridir (Tablo 8). Ancak katilimcilar okul 6ncesi egitimde ders etkinliklerinde
teknoloji kullanimini ise bliyiik oranda kullanmaktadirlar. Katiimcilar okul 6ncesi donemde teknolojinin
yararlarindan ¢ok olasi zararlarina dikkat cektikleri belirlenmistir. Yurt ve Cevher-Kalburan (2011)
¢alismalarinda 6gretmenlerinin biylk ¢cogunlugunun (%94.7) okul 6ncesi donem egitimde teknoloji
kullanimini desteklediklerini tespit etmislerdir.

Arastirma sonucunda okul dncesi 6gretmenleri geleneksel oyunlarin bilissel, duyussal, sosyal ve bircok
acidan dijital oyunlara kiyasla ¢ocuklarin gelisimini daha ¢ok destekledigini distindikleri belirlenmistir
(Tablo 9). Geleneksel oyunlarin bu 6nemine ragmen Basal’in (2007) ¢alismasinda glinimizde cocuklarin
oynadiklari oyunlarin giderek bireysellestigi ve dolayisiyla geleneksel oyunlarin gittikce ortadan kalktigini
ifade etmistir. Aral ve Dogan-Keskin (2018) de arastirmasinda ¢ocuklarin teknolojik aletleri cogunlukla
dijital oyun oynama amaciyla kullandiklarini tespit etmistir. Cocuklarin geleneksel oyunlari oynayarak
gegirdikleri siire kusaklar arasinda giderek azalmaktadir (Tugrul vd., 2014). Oz Pektas (2017) calismasinda
geleneksel oyunlarin, egitsel oyunlarla gerceklestirilen derslerde etkili bir arac olarak kullanilabilecegini
belirtmistir. Ozellikle cocuklarin dis ortamda gecirdikleri siire ve fiziksel hareketlerinin azaldig
ginimizde okul o6ncesi egitim kurumlarinda yer verilecek oyunlarin daha da 6nem tasidig
disinilmektedir. Bu dogrultuda arastirma sonuglarindan da hareketle okul 6ncesi egitimde ¢ocuklarin
gelisim ve 6grenmelerini destekleyecek hem geleneksel hem de dijital oyunlara dengeli bir sekilde yer
verilmesi gerektigi soylenebilir. Yapilan arastirmalar dijital oyunlarin bir kisminin okul dncesi dénem
cocuklarinin gelisim seviyelerine uygun hazirlanmadigina dikkat ¢cekmektedir (Kankaanranta, Koivula,
Laakso ve Mustola, 2017; Monu ve Ralph, 2016). Bu nedenle okul 6ncesi donem cocuklari icin secilecek
dijital oyunlarin gelisimle uyumlu, iyi dizayn edilmis ve icerik agisindan 6grenmelerini destekleyecek
Ozelliklerde olmalarina dikkat edilmelidir. Bu g¢alisma kapsaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin dijital
oyunlar hakkinda genel gériisleri incelenmistir. ileride yapilacak calismalarda okul dncesi 6gretmenlerinin
dijital oyunlar hakkinda gorusleri hem icerikleri hem de dizayn boyutlari da dikkate alinarak daha detayl
sekilde incelenebilir.
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