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Editorden...

Turkish History Education Journal'in (TUHED) on yedinci sayisiyla birlikteyiz.
Dokuzuncu yilinda olan dergimiz uluslararasi, hakemli, akademik niteliginden taviz
vermeksizin yayin hayatina devam etmektedir. Dergimiz EBSCO’nun Humanities
Source Ultimate ve ULAKBIM’in TR indeksinde taranmaktadir. Uluslararasi bazi ciddi
indekslere kabul alabilmek adina aldigimiz karara gore 2021’den (Mayis) itibaren her
bir makale, tam metin olarak hem Tirkge hem de ingilizce yayinlanacaktir. Yazarlar
isterlerse makalelerini, Turkce olarak sisteme yukleyerek sureci takip edebilecek,
ancak yayina kabulii durumunda calismalarinin tam metinlerini ingilizceye cevirmeleri
istenecektir. Makaleler hem Tiirkge hem de Ingilizce tam metin yayinlanacag icin

yayin kalibimiz da ivedilikle revize edilmektedir.

Uluslararasi Tarih EQitimi Sempozyumu (ISHE) 2020 ig¢in Kastamonu
Universitesi'nde karar kilinmisti. Lakin araya “Kovid Salgini’nin girmesi dolayisiyla,
simdilik bir tarih belirlemeksizin sempozyumu beklemeye aldik. Umudumuz odur ki
2021 Baharinda salginin seyreklesmesi durumunda ISHE'yi yuzylze toplantilarla

yapmay! arzu ediyoruz.

TUHED’in bu sayisinda 12 makale, 1 kritik yazisi, 1 eskiyazi geviri galismasi 1
de UnlU bir tarih egitimcisiyle yapilmis roportaj yer almaktadir. Bu sayimizdaki kritik
yazisi 2020 yilinda gikan Tiirk Tarihgiliginde Tezler Teoriler adli editor kitabimizi konu

almaktadir.

Gonullalik esasiyla makalelerin - gelistiriimesine katki  sagladiklari igin
hakemlerimize ¢ok tesekklr ediyoruz. Dergimize yazilariyla destek veren yazarlara da
ayrica tesekkur ederiz. Dergimiz, tarih egitimi agirlikl olmak Gzere, tarihgilik ve egitim

tarihi Turkce literature katkisi yapmaya sonraki sayilarda da devam edecektir.
Saygilarimizla,
TUHED Yayin Kurulu Adina

Prof. Dr. Ahmet Simsek

© 2012-2020 TUHED Tum Haklar1 Saklidir. e-1SSN: 2147-4516
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Tiirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Lise Tarih Ogretiminde Ilkcag Uygarliklarinin Yeri Uzerine

Oz: Tirkiye’de 1930’lu yillarin baslarindan giiniimiize lise tarih ders kitaplarinda ilkcag uygarliklarina
ayrilan yerde meydana gelen degisimi ortaya koymayl amaclayan bu arastirmada “dokiman
incelemesi” yontemi ve “igerik analizi” tekniginden yararlaniimistir. Arastirma sonucunda 1976-1978
yillari arasindaki iki yillik donem harig olmak tzere Tirkiye’de 1931- 1983 yillari arasindaki donemde
lise tarih 6gretiminde ilk¢ag uygarliklari ile ilgili konularin 6nemli yer tuttugu, ayni dénemde lise 1.
sinif tarih konularinin tamaminin ilkgag uygarlklarindan olustugu anlasiimistir. Bu tarihten itibaren
ilkcag uygarliklarina ayrilan yer azaltilmis; 1991-1992 égretim yilindan itibaren ise daha da azaltilarak
Anadolu ve yakin gevresiyle sinirlandirilmistir. Bu dénemde On Asya ve Eski Bati uygarliklarina da
sadece Anadolu uygarliklariyla iliskileri boyutuyla yer verilmistir. Lise tarih dgretiminde ilkcag
uygarhklarina yonelik bu yaklasim giinimuize kadar degismeden devam etmektedir. Arastirma
sonunda 6grencilerin insanlik tarihinin gelisim evreleriyle ilgili olarak degisim ve siirekliligi dogru ve
eksiksiz bir sekilde algilamalarini saglamak icin tarih dersi &gretim programlarinda ilk¢ag
uygarliklarina ayrilan yerin artirilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Lise Tarih Ders Kitaplari, Tarih Egitimi, ilkcag Tarihi, Tiirk Tarih Tezi, Tirk-
islam Sentezi

Abstract: In this research which aims to reveal the changes occurring in the parts of the high school
textbooks allocated for Ancient civilizations from the 1930s till today in Turkey, the method of
“document analysis” and “comment analysis” technique have been utilized. As a result of the
research, it has been understood that the topics related to Ancient age civilizations in high school
history teaching in the periods between 1931-1983 in Turkey are important except for the two years
periods between 1976-1978 and also high school 1st class history topics all consist of Ancient
civilizations. From this date on less space has been allocated for Ancient civilizations; from the
academic year 1991-1992, it has been decreased more and has been limited to Anatolia and its close
surroundings. In this period Asia, Minor, and Old Western civilizations have been focused with
regards to Anatolian civilizations. This approach regarding Ancient civilizations in high school history
teaching continues unchanged until today. At the end of the research, it has been proposed to
increase the space allocated to Ancient civilizations in the history lesson curriculum to ensure that
students perceive the change and continuity accurately and completely in relation to the
development stages of human history.

Keywords: High School History Textbooks, History Education, Ancient Age, Turkish History
Thesis, Turkish-Islamic Synthesis

Extended Summary

Purpose

The purpose of this research is to reveal the changes occurring in the high school
history textbooks related to Ancient civilizations from the 1930s until today in the Republican
era in Turkey.

Method

A document analysis method has been used in the study. The sample has been used
from the textbooks considered to represent different phases of the history teaching system in
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Turkey between the years 1931-2020 within the scope of the research. The data gained
through the examination of the textbooks including the sample have been analyzed through
content analysis which is a qualitative research data analysis.

Results and Discussion

The first high school history textbooks reflecting the Turkish History Thesis in the
Republican era were published in four volumes in 1931. The first volume of this book is entirely
devoted to prehistoric and Ancient history. In this volume, the Chinese, Indian,
Mesopotamian, Egyptian, Anatolian, Phoenician, Hebrew, Greek, and Roman civilizations are
included besides the Central Asian Turkish history and civilization. Although 6.9% of Central
Asian Turkish history and civilization is included in the textbook, it is accepted that the Central
Asian Turkish civilization is the basis of the Chinese, Indian, Mesopotamian, Egyptian,
Anatolian, Greek, and Roman civilizations, so the effect of Turkish civilization in the textbook
far beyond the page rate allotted. In the simplified and rewritten version of this book in 1939
by Semsettin Ginaltay, the space allocated to Roman civilization was reduced while the space
allocated to all other civilizations was increased.

History textbooks forming the start of the humanism concept in history teaching in
Turkey were published in four volumes in 1942. In the first volume of this textbook, while the
intensity of Central Asian Turkish history and civilization has been reduced by almost half
compared to the previous book, the emphasis on the Turkish History Thesis has also been
weakened. The most prominent feature of this volume is that the total space allocated to the
Aegean and Greek civilizations and Roman civilizations in the textbook reached a high rate of
about 60%. Instead of these textbooks, the space reserved for Greek and Roman civilizations
has been preserved in the history textbooks, which were written by Emin Oktay and Niyazi
Aksit and started to be taught in 1953 and were constantly reprinted until the end of the 1980s
with minor changes. In these textbooks, 4-6% space is reserved for Central Asian Turkish
civilization, and 10-11% space is reserved for Anatolian civilizations.

The first-year high school history textbook written by ibrahim Kafesoglu and Altan
Deliorman and taught for two years between 1976-1978 is the first textbook that reflects the
conception of Turkish-Islamic Synthesis. The most distinctive feature of this textbook is that it
has a very high rate of 68.9% on Central Asian Turkish history and culture. While the space
allocated to Anatolian civilizations in this textbook did not change much, the intensity of the
Greek (Sea of Islands) civilization in the textbook was reduced to 7.5% and the intensity of
Roman civilization was reduced to 6.3%.

Although the space allocated to the Ancient civilizations decreased a little in the high
school history course curriculum, which started to be implemented in 1983, this change was
not reflected in the textbooks for a long time. With the introduction of the Course and Credit
System in high schools in the academic year of 1991-1992, the compulsory history courses
were reduced from three years to two years; This situation led to the reduction of the subjects
related to the Ancient civilizations in high school history teaching. In the history textbooks
taught in this period, the subject of Ancient civilizations was studied based on Anatolian
civilization, and the civilizations of Asia Minor and the Old West were included only in the
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extent of their relations with Anatolian civilizations and in a very brief way. This situation has
been preserved after the transition to the constructivist approach since the 2008-2009
academic year and it continues.

Certainly, reducing gradually the topics related to the ancient civilizations of Anatolia
in high school history teaching and limiting it with almost Anatolia and its surrounding will
adversely affect the students' levels of knowledge and consciousness negatively. In many
studies on the subject, it is claimed that the reduction of the space allocated to Ancient
civilizations in history course curricula and textbooks negatively affects the balance of
nationality-universality of the program, and prevents students from fully perceiving the
historical continuity of humanity regarding the historical development stages, and it is
suggested to increase the space allocated to these subjects. Again, it is claimed that the
reduction of the space allocated to the Ancient civilizations in history teaching has a negative
role in the negligence of these issues in general, and also on the knowledge levels of teachers
about these subjects. All these reasons reveal the fact that the space allocated to Ancient
civilizations in high school history education should be increased.

Conclusion

As a result, the intensity of subjects related to prehistoric and Ancient history and
civilization in high school history education, which has been taught for one year (1st grade of
high school) since 1931, has gradually decreased since the early 1980s; Since the early 1990s,
it has decreased even more and has become a detail in high school history education. In order
to prevent the negative effects that this situation may cause in history teaching, it is
considered that it would be beneficial to increase the space allocated to Ancient civilizations
in high school history education.

Giris

Okullarda tarih 6gretimi ulus-devletlerin ortaya ¢cikma ve gelismeleriyle paralel bir seyir
izlediginden bu derslerin icerigi daha en basindan itibaren ulus-devletlerin ulus yaratma
cabalarina hizmet edecek sekilde yapilandiriimistir. Ulus-devletler bu cercevede tarihe
toplulugun sanh zaferlerle dolu uzun bir tarihsel gecmise sahip oldugunu gostermek ve
yaratilacak “disman otekiler” Gizerinden ulusal biitiinlesmeye hizmet etmek, dolayisiyla ulusal
biling yaratmaya katki sunma misyonu yiklemistir (Simsek ve Alaslan, 2014: 3). Bu misyon,
tarihin mistifiye edilmesine ve ¢cogu zaman gerceklikten uzak bir tarih kurgulanmasina yol
acarken, tarih dersi programlarinin da “biz”-“6teki” eksenli gerilim yaratmaya hizmet edecek,
gorece yakin dénem askeri-siyasi konularin agirlikli yeri tutacak sekilde yapilandiriimasiyla
sonuclanmistir.

Cumhuriyet Tirkiye’sinde tarih 6gretimi ulus devletlerin yukarida bahsedilen genel
amaclariyla uyumluluk sergilemekle birlikte temelinde modernlik-muhafazakarlik geriliminin
bulundugu yansima sekli ve dozu donemsel olarak farklilik gosteren kendine 6zgli siyasi
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ideolojik etkenlerin de belirleyici rol oynadigi séylenebilir. Tiirkiye’de ilkcag (6zellikle Bati)
uygarlklarina ayrilan yer ve yaklasim islamiyetten énceki Tiirk tarihi, islam tarihi ve Osmanli
tarihi gibi konularla birlikte tarih 6gretiminin 6nemli ve tartismali bir degiskeni olagelmistir.

Hiristiyanlik ve Avrupa merkezli bir bakis acisiyla olusturulan ve modernlesme yoluyla
Avrupa disina da yayilan (Alkan, 2014: 46) Ugli ¢ag taksimi sistemine dayanan ve glinimizde
de genel kabul géren yaklasima gore, ilk¢ag, yazinin kullanilmaya baslanmasindan (M.0. 3500)
son Roma imparatoru olan Teodosius’un 395 yilinda Gotlar tarafindan oldiirtilmesine veya Bati
Roma imparatorlugu’nun yikilmasina (476) kadar gecen tarihsel siireci kapsamaktadir. 19.
ylzyilla kadar “ilkgag” kavrami Eski Yunan ve Roma imparatorlugu dénemleriyle sinirl bir
anlam tasirken, bu yiizyilda Eski Dogu yazi ve dillerinin ¢dziilmesi “ilkgag” kavraminin mekan
ve zaman bakimindan anlamca genislemesine yol agmistir. Giiniimizde ilk¢ag kavrami hem
Anadolu, Mezopotamya, Misir, Suriye-Filistin ve iran kiltir alanlarini kapsayan Eski Dogu-On
Asya, hem de Yunan ve Roma kiiltirlerinden olusan Eski Bati kiltiir gevrelerini icerecek bir

anlam tasimaktadir (Ozgelik, 2002: 17-18).

Tirkiye’de Cumhuriyet doneminde 6zellikle de 1930’lu yillarin baslarindan itibaren
Eskicag tarihi ile Antropoloji ve Arkeoloji galismalarina daha fazla Gnem verilmeye baslanmistir
(Taskin ve Simsek, 2017: 17-18). Bu dénemde Tiirk Antropoloji Tetkikat Merkezi, Turk Tarihi
Tetkik Cemiyeti ile Dil ve Tarih-Cografya Fakiltesi gibi kurumlarin kurulmasi bu alandaki
calismalara 6nemli bir ivme kazandirmistir. ikinci Diinya Savasi 6ncesinde ve savas siirerken
Avrupali bazi bilim adamlarinin Tiirkiye’'ye gelerek Ankara ve istanbul (iniversitelerinde
kirsuler ve bolimler kurmalarinin yani sira 1939-1945 yillari arasinda Milli Egitim Bakanhgi
gorevinde bulunan Hasan Ali Yiicel'in Eski Yunanca ve Latince eserleri Tiirkgeye cevirterek
yayinlatmasi, kazi ¢alismalarini desteklemesi ve bu alanlarda 6grenci yetistiriimesi icin ciddi
adimlar atmasi 6zellikle Eski Bati tarihgiligi alaninda dnemli mesafe alinmasini saglamistir
(Demir ve Sarikaya, 2019: 180).

llkgag, glinimiiz diinya uygarliginin hemen her alanda ilk temellerinin atildigi bir
tarihsel dénem olup, bu donem ile ilgili konular 6grencilerde tarih bilincinin olugsmasinin
onemli bir baslangic basamagini olusturmaktadir (Bektas Oztaskin ve Ungér, 2013: 3).
Dolayisiyla 6grencilerde “Ge¢misin yorumlanmasi, bugiiniin anlasilmasi ve gelecege iliskin bir
bakis acisi olusturma” (Jeisman, 1979: 40-42) seklinde tanimlanabilen tarihsel bilincin
olusabilmesi 6gretim programlari ve ders kitaplarinda tim tarihsel devirlere yeterli ve dengeli
bir sekilde yer verilmesine baghdir. Ogretim programlarinda ilkcag tarihi ve uygarlklarina
yeterli yer ayrilmasi, 6grencilerin gecmis ile glinimizi karsilastirarak gecmisin glinimiiz
Gzerindeki etkilerini daha kolay fark ederek ge¢cmis ile bugiin arasinda daha anlamli iliskiler
kurabilmelerine, kokenleri Antikcaga dayanan demokrasi, insan haklari, cumhuriyet,
imparatorluk vb. kimi kavram ve olaylari daha iyi anlayabilmelerine, 6grencilerin zihinlerinde
tarihsel siireklilik cizgisinin eksiksiz bir sekilde olusmasina ve gecmisten giniimize tarihsel
sureg icerisinde degisim ve strekliligi daha dogru ve eksiksiz bir sekilde algilamalarina katki
saglar. Ogrencilerin ilkgag kiltiir ve uygarliklarini tanimalari, o dénemlerden giiniimiize kalan
tarihi eserlerin insanhgin ortak tarihi ve kiltirel mirasi oldugunu konusunda farkindalik
yaratarak tarihi eserlerin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi hususunda duyarhlik
kazandirir.
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Alanyazin incelendiginde Tirkiye’de tarih 6gretiminde ilk¢ag uygarliklarinin farkl
boyutlariyla birgok arastirmaya konu edildigi gériilmektedir. Bu arastirmalarin 6nemli bir kismi
ilkokul ve ortaokul Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ilkgag uygarliklarinin yeri ve bu konularin
ogretilme durumlariyla ilgiliyken (S6nmez, 2011; Bektas Oztaskin ve Ungér,2013; Ulker, 2015;
Taskin, 2016; Bozgdz, 2017; Mehanijk, 2018; Kara, 2018), orta Ogretim boyutuyla ilgili
arastirmalarin daha sinirli diizeyde oldugu anlasiimaktadir (Kabapinar, 1991; Yurtsever, 1996;
Aynur Yilmaz, 2010).

Bu arastirmanin amaci, Cumhuriyet doneminde ilk lise tarih ders kitaplarinin
yayinlandigi 1931 yilindan giiniimiize lise tarih ders kitaplarinda ilkcag uygarliklarina ayrilan
yer ile ilgili meydana gelen degisimi ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Tirk Tarih Tezi ddneminde okutulan Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkgag uygarhklarinin
yer alma durumu nasildir?

2. Himanizma Déneminde okutulan Lise tarih Ders Kitaplarinda ilkcag uygarliklarinin yer
alma durumu nasildir?

3. Tirk-islam Sentezi Déneminde okutulan Tarih Ders Kitaplarinda ilkgag uygarliklarinin
yer alma durumu nasildir?

4. Cok Perspektiflilik Déneminde okutulan Tarih Ders Kitaplarinda ilk¢ag uygarliklarinin
yer alma durumu nasildir?

Tirkiye’de 1931 yilindan giiniimiize kadar olan siirecte lise tarih 6gretiminde ilk¢ag
uygarliklariyla ilgili konulara ayrilan yer ile bu konudaki degisim ve sirekliligin bitincul bir
yaklagimla ortaya koymayl amaglayan bu arastirmanin alanyazindaki énemli bir boslugu
dolduracagi disinilmektedir.

Yontem

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullaniimistir. Dokiman incelemesi
“arastiriilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar” (Yildirnm ve Simsek, 2003: 140).

Verilerin toplanmasi

Arastirma, Tirkiye'de tarih 6gretimin tim dénemlerini temsil eden lise tarih ders
kitaplarindan olusturulan bir 6rneklem lizerinde gerceklestirilmis olup, 6rnekleme dahil ders
kitaplari kronolojik siraya gore asagida gosterilmektedir.

1. TTTC (1931). Tarih I: tarihten evvelki zamanlar ve eski zamanlar. istanbul: Devlet.

2. Mansel, A. M., Baysun, C. ve Karal, E. Z. (1942a). ilkcad tarihi, birinci sinif. istanbul:
Maarif.

Gunaltay, S. (1939). Lise tarih kitaplari, tarih I. istanbul: Maarif.

Aksit, N. ve Oktay, E. (1953). Tarih I, ilkgag. Istanbul: Remzi.

Aksit, N. ve Oktay, E. (1968). Tarih I, ilkcad. istanbul: Remzi.

Kafesoglu, i. ve Deliorman, A. (1976). Tarih lise I. istanbul: Milli Egitim.
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7. Aksit, N. ve Oktay, E. (1980). Tarih, lise I. sinif, istanbul: Remzi.

8. Aksit, N. ve Oktay, E. (1989). Tarih lise I. istanbul: Remzi.

9. Deliorman, A. (1994). Tarih I, istanbul: Bayrak.

10. Okur, Y., Geng, i., Ozcan, T., Yurtbay, M. ve Sever, A. (2008). Ortadgretim tarih 9.
istanbul: Milli Egitim Bakanlig..

11. Yiiksel, E., Kapar, M.A., Bildik, F., sahin, K., Safak, L. Ardic, M., Bagci, O. ve Yildiz, S.
(2018). Ortaddretim tarih 9. istanbul: Milli Egitim.

Verilerin Analizi

Ornekleme dahil ders kitaplarinin incelenmesinden elde edilen veriler bir nitel
arastirma veri analiz teknigi olan icerik analizi ile analiz edilmistir. “icerik analizinde temelde
yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir
(Yildirim ve Simsek, 2003: 162).

Ders kitaplari ve 6gretim programlari tizerinden yuratilen bu ¢alisma etik kurul onayi
gerektirmemektedir.

Bulgular

Tiirk Tarih Tezi D6nemi Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkgag Uygarliklan

Cumhuriyet doneminde tarih 6gretiminde 1930’lu yillarin baslarindan 1942 vyilina
kadar olan donem “Tiirk Tarih Tezi Donemi” olarak adlandiriimaktadir. Bu dénemde okutulan
tarih ders kitaplarinin temel 6zelligi devletlesme sireciyle birlikte ulusma siirecinin pratik
ihtiyaclarinin yani sira i¢ ve dis politik gelismelerin etkisiyle olusturulan ve sekillendirilen Tirk
Tarih Tezini esas almalaridir. D6nemin kendine 6zgli kosullari altinda gelistirilen Tiirk Tarih Tezi
temel olarak Tarih Oncesi Devirlerden baslayarak Orta Asya’nin ve Tiirk milletinin diinya
uygarliginin dogmasinda ve yayllmasinda oynadigl 6nemli role dayanmaktadir (Ersanli, 2003;
Copeaux, 2006; Demircioglu, 2008; Koken, 2014; Simsek ve Yazici, 2013).

Yeni devletin kurulmasindan sonra ulus yaratma sirecinde tarihin yani sira
antropolojiden de yararlaniimistir (Maksudyan, 2007). Zira bu donem 19. yiizyildan devralinan
pozitivizmin sosyal bilimlere uyarlanmasinin bir sonucu olarak “irk” kavraminin 6n planda
oldugu bir donemdir (Gultekin, 2015: 101). Bu donemde uzun yillardir siiregelen yenilmislik ve
yilginhiktan kurtarilarak 6zgliven kazandiracak parlak bir tarihin yaratilmasinda tarihgi ve
antropologlar birlikte goérev Ustlenmislerdir. S6z konusu kosullarda ve paradigmaya uygun
olarak olusturulan Tirk Tarih Tezinin temel varsayimi Tirklerin en eski anayurtlari olan Orta
Asya’nin tarih dncesi devirlerde ileri bir medeniyet havzasi oldugu ve buradan yapilan goglerle
bu ileri medeniyetin diinyanin diger bolgelerine yayildigi seklindedir. Bu yaklasima gore
diinyanin diger bolgelerinde yasayan insanlar ilkel bir hayat stirerken sahip oldugu elverisli
iklim kosullari Orta Asya’da ileri bir medeniyetin dogmasina yol agmistir. Nitekim diinyada
tarim, ticaret, hayvanlarin evcillestirilmesi, madenlerin kesfi ve islenmesi, yazi vb. ilk defa Orta
Asya’da brakisefal Turklerin atalari tarafindan gelistirilmis ve kullanilmistir. Orta Asya’da buzul
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¢aginin sona ermesinden sonra olusan iklim degisikligi bliylk bir kurakliga yol agmis, bolgeye
hayat veren i¢ denizler ile biylk nehirlerin 6nemli bir kismi kurumustur. Bunun Uzerine bolge
sakinleri yasamaya daha elverisli yerler bulabilmek amaciyla dogu, gliney ve batiya dogru
asirlarca slirecek buylik bir go¢ hareketi baslatmislardir. Orta Asya’dan go¢ eden Tirkler Cin,
Hindistan, iran, Anadolu, Mezopotamya, Suriye, Filistin, Misir, Ege Adalari, Yunanistan ve
Roma’ya, hatta Britanya Adasina kadar ilerlemisler, buralari medeni bakimdan gelistirerek Tas
Devrinden Maden Devrine ylikseltmislerdir. Dolayisiyla bahsedilen bu yerlerde ortaya cikan
medeniyetlerin temelinde de Orta Asya uygarligi ve brakisefal Turkler yer almaktadir (TTTC,
1931; Yazici, 2011; Simsek, 2017; Turan, 2019: 47).

Tirk Tarih Tezini yansitan tarih ders kitaplari Turk Tarihi Tetkik Cemiyeti tarafindan
olusturulan bir komisyon tarafindan dort cilt halinde yazdirilarak 1931 yilinda yayinlanmistir.
Bu kitaplarin ortaokullarda okutulacak daha sadelestirilmis bir 6rnegi de 1933 yilinda
bastirilarak okullara génderilmistir (Ersanh, 2003: 126). Dért ciltlik bu tarih kitabi gaglar esasina
gdre hazirlanmistir. Buna goére kitabin birinci cildi Tarih Oncesi Dénem ve ilk¢ag tarihi, ikinci
cildi Ortacag tarihi, Uclncl cildi Yeni ve Yakingaglar tarihi, dordiinct cildi ise Tirkiye
Cumhuriyeti tarihi konularini kapsamaktadir. Bu kitabin Tarih Oncesi Dénem ve ilk¢ag
uygarliklari konularindan olusan birinci cildi liselerin birinci siniflarinda okutulmustur.

Tirk Tarih Tezinin yansidigi bu ilk tarih kitabinin Tarih Oncesi Dénem ve ilk¢ag
uygarliklariyla ilgili konulardan olugan birinci cildinde yer verilen uygarliklar ile bu uygarliklara
ayrilan yer asagida tablo halinde g6sterilmistir.

Tablo 1

Tiurk Tarih Tezi Déneminde Okutulan ilk Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkcag Uygarliklarina
Ayrilan Yer (TTTC, 1931)

Sira No ilkgag Uygarhg Sayfa Oran (%)
1 Beser Tarihine Giris 24 6,9
2 Tirk Tarihi ve Medeniyeti 38 6,9
3 Cin 10 2,9
4 Hint 13 3,8
5 Kalde, Elam, Asur (Mezopotamya) 15 4,3
6 Misir 26 7,5
7 Anadolu (Eti, Frikya, Lidya) 20 5,8
8 Fenikeliler 8 2,3
9 ibraniler 9 2,6
10 iran 20 5,8
11 Ege Havzasi (Yunan) 76 22,0
12 Eski italya ve Etriiksler (Roma) 87 25,1

Toplam 346 100

Bu ders kitabinda Tiirk tarihinin disinda Cin, Hint, iran gibi Asya uygarliklari ile
Mezopotamya, Misir, Anadolu, Fenike, ibrani, Yunan ve Roma uygarliklarina yer verilmistir. Bu
uygarliklar icerisinde en fazla yer Eski italya ve Etriiksler (Roma) uygarligina ayrilirken (%25,1),
bunu Ege Havzasi (Yunan) Uygarligi (%22,0) izlemektedir. Bu kitapta Eskicag Tirk tarihi ve
uygarhginin agirligi ise %6,9’'dur.
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Bu kitaplarin 6grencilerin anlama kapasitelerinin ¢ok lizerinde oldugu ve ders kitabi
formatinda hazirlanmadigina dair elestirilerin yayginlk kazanmasi izerine kitabin birinci cildi
Semsettin Glinaltay tarafindan sadelestirilerek ve ders kitabi formatinda yeniden yazilarak
1939 yilinda yayinlanmigtir. Esasen 6ziinde 1931 yilinda yazilan kitaba sadik kalinan bu ders
kitabinda ilkcag uygarliklarina ayrilan yer asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 2

Tirk Tarih Tezi D6neminde Okutulan Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkgag Uygarliklarina Ayrilan
Yer (Glnaltay, 1939)

Sira No ilkcag Uygarhig Sayfa Oran (%)
1 Giris 2 0,5
2 Tiirk Tarihi ve Medeniyeti (Prehistork Devirlerden itabaren) 45 11,1
3 Cin 13 3,2
4 Hint 13 3,2
5 Elam ve Mezopotamya (Elam, Akad, Simer ve Kalde) 32 7,9
6 Misir 35 8,7
7 Anadolu (Hititler, Frikya, Lidya, Hurriler, Mittaniler, Kargamis 37 9,1

Devleti, Urartu Tarihi ve Medeniyeti)
8 Suriye ve Filistin (Kenaniler, Fenikeliler, Aramiler, ibraniler) 28 6,9
9 iran 21 5,2
10 Ege Havzasi (Yunan) 90 22,2
11 Roma 89 22,0
Toplam 405 100

Turkiye'de tarih 6gretiminde Tirk Tarih Tezi Doneminin bu ikinci ders kitabinda Orta
Asya Turk, Cin, Mezopotamya, Misir, Anadolu, Suriye ve Filistin uygarliklarina ayrilan yer bir
miktar artirilirken Hint, iran ve Roma uygarliklarina ayrilan yer azaltilmistir. Bu ders kitabinda
Mezopotamya ve Anadolu uygarliklarina ayrilan vyer artirilirken genel olarak ilk¢ag
uygarliklariyla ilgili konularin kapsami da genisletilmistir. Bu gercevede Mezopotamya uygarhgi
konulari icerisine Akad ve Stimerler; Anadolu uygarliklari icerisine ise Hurriler, Mittaniler,
Katgamis ve Urartu tarihi ve medeniyeti dahil edilmek suretiyle daha da ayrintili hale
getirilmistir. Yine 1931 tarihli kitapta Fenike ve ibrani uygarliklarina ayri basliklar altinda ele
alinmisken, bu ders kitabinda “Suriye ve Filistin uygarligi” bashg altinda Kenani ve Arami
uygarliklari ile birlikte yer verilmistir.

Sonuc olarak tarih egitiminde Tirk Tarih Tezi Donemi olarak adlandirilan 1931-1942
yillari arasindaki donemde liselerde (g yil okutulan tarih dersinin birinci yil konulari tamamen
ilkcag uygarliklarindan olusmaktaydi. Bu ders kitaplarinda Tiirk tarihine iliskin varsayimlar
onemli olmakla birlikte nicel bakimdan en fazla yeri Antik Yunan ve Roma uygarliklariyla ilgili
konular tutmustur.

Hiimanizma Donemi Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilk¢gag Uygarliklari

Turkiye'de tarih 6gretiminde Tiirk Tarih Tezi Donemi, 1942 yilinda liselerde Arif Mufit
Mansel, Cavit Baysun ve Enver Ziya Karal tarafindan yazilan tarih ders kitaplarinin okutulmaya
baslanmasiyla yerini Himanizma Dénemine birakmistir (Copeaux, 2006; Koken, 2014; Yildirim,
2014). Boylece Cumhuriyet dénemi tarih 6gretiminde 1942 yilinda basladigl kabul edilen
Hlmanizma Dénemi 1976-1978 yillari arasindaki iki yillik dénem hari¢ olmak Uzere siireg
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icerisinde bir miktar degisime ugrasa da 1980°’li yillarin ortalarina kadar slirmistir. Bu
dénemde tarih 6gretiminde ve ders kitaplarinda genel olarak Turklerin etnik ge¢misi yerine
Anadolu’nun etnik ge¢misini temel alan ve Anadolu kiltiriinin kaynagini Grek ve Latin
uygarliginda goren (Copeaux, 2006: 80) bir tir “vatan tarihi” anlayisi hakim olmustur. Bati
uygarliginin kaynagini Anadolu topraklarinda arayan bu anlayisla Tirk tarihi Anadolu ve
Avrupalilik eksenine yerlestirilerek diinya tarihi igindeki konumu ve Bati ile kiltiirel bagi
guclendirilmeye ¢alisilmistir (Durgun, 2015: 13).

Hlmanist bakis agisini yansitan, Arif Mifit Mansel, Cavit Baysun ve Enver Ziya Karal
tarafindan yazilarak 1942 yilindan itibaren liselerde okutulmaya baslanan dért ciltlik ders
kitabi serisinde daha oOnceki ders kitaplarinda oldugu gibi cag esasli bir sistematik takip
edilmistir. Buna gore kitabin birinci cildi ilkgag, ikinci cildi Ortacag, tg¢iincii cildi Yeni ve
Yakingag, dordiincu cildiise Tlrkiye Cumhuriyeti Tarihiile ilgili konulari kapsamaktadir (Mansel
vd., 1942a; Mansel vd., 1942b; Mansel vd., 1942c; Karal, 1944). Bu ders kitabinin ilkcag
uygarliklarini kapsayan birinci cildinde yer verilen uygarlklar ile bu uygarlklara ayrilan sayfa
miktari asagida tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 3

Hiimanizma Déneminde Okutulan Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkcag Uygarliklarina Ayrilan Yer
(Mansel vd., 1942)

Sira No ilk¢ag Uygarhig Sayfa Oran (%)
1 Tarih Oncesi ve Tarih Devirleri 7 3,1
2 Tiirk Tarihi ve Medeniyeti (Tlrklerin Anayurdu ve Gogler; 10 4,5

Goglerden Sonra Anayurdun Durumu (iskitler, Hunlar)
3 Cin 7 3,2
4 Hint 3 1,4
5 Mezopotamya (Siimerler, Akad Krallig, 1. Ur Silalesi, Babil Kralligi, 19 8,6
Kasitler, 1l. Babil Kralligi, Asur Kralligi, Mezopotamya Medeniyeti)
6 Misir 14 6,3
7 Anadolu (Anadolu’nun Tarih Oncesi, Hititler, Hurriler ve Mittani 20 9,0
Kralligi, Urartu Kralligi, Frigya, Lidya)
8 Suriye ve Filistin (Fenikeliler, ibraniler) 5 2,3
9 iran 9 4,1
10 Ege ve Yunan Tarihi (Girit Medeniyeti ve Tarihten Once Yunanistan, 65 29,4
Yunan Tarihi)
11 Roma Tarihi 62 28,1
Toplam 221 100

Bu ders kitabinin lise birinci siniflarda okutulan ve ilk¢ag uygarliklarini kapsayan birinci
cildinin sayfa sayisi bir 6nceki ders kitabina gore yaklasik %50 oraninda azaltilarak 202 sayfaya
indirilmistir. Bir onceki ders kitabiyla kiyaslandiginda bu kitapta Orta Asya Tirk tarihi ve
uygarligina ayrilan yerin %11,1’den %4,5’e indirildigi, bunun yani sira “Orta Asya’nin Tarih
Oncesi Dénem ve ilkcagda diinyanin en ileri medeniyet havzasi oldugu, bu ileri medeniyetin
iklim kosullarinin olumsuza dénmesi nedeniyle buradan gé¢ etmek zorunda kalan Tirkler
aracihgiyla diinyanin diger bolgelerine tasindigl” seklinde 6zetlenebilecek “Tez”e yapilan
vurgunun da azaldigr gorilmektedir. Yine ders kitabinda Hint, Misir, Suriye ve Filistin
(Fenikeliler ve ibraniler) ve iran uygarliklarina ayrilan yerin azaltildigi, Anadolu uygarliklarina
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ayrilan yerin asagi yukari korundugu, Ege ve Yunan uygarlklari ile Roma uygarhigina ayrilan
yerin ise 6nemli oranda artirildig1 gérilmektedir. Buna gore Ege ve Yunan tarihine ayrilan yer
%22,5'ten %29,4’e; Roma uygarligina ayrilan yer ise %22’den %28,1’e ¢ikariimistir.

Himanizma doneminde okutulan tarih ders kitaplarinin bir diger o6zelligi ise
Anadolu’nun gegmisine yapilan vurgunun artirilarak buranin ikinci bir anayurt olarak
vurgulanmasidir. Bu yaklasimin bir yansimasi olarak Anadolu uygarliklarina ayrilan yerin orani
% 9,0'dan % 9,9’a cikarilmistir. Bu artis fazla yiiksek olmasa da séylem olarak Anadolu’nun
tarih oncesi ve tarihi gegmisine atfedilen 6Gnemde énemli bir artis oldugu séylenebilir.

Bu ders kitabinin yerine 1953-1954 6gretim yilindan itibaren Niyazi Aksit ve Emin Oktay
tarafindan yazilan “Tarih |, ilkgag” isimli ders kitabi okutulmaya baslanmistir. Bir énceki ders
kitabina oranla sayfa sayisi bir miktar daha azaltilan (202 sayfa) bu ders kitabinda yer verilen
ilkcag uygarliklari ve bu uygarliklara ayrilan sayfa sayisi asagida tablo halinde gésterilmistir.

Tablo 4

Hiimanizma Dénemi Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkgag Uygarliklarina Ayrilan Yer (Aksit ve
Oktay, 1953).

Sira No ilkgag Uygarhig Sayfa  Oran (%)
1 Tarih ve Takvim 5 2,5
2 Tarih Oncesi Devirler, Irklar ve Dil Gruplari 7 3,5
3 Turklerin Anayurdu ve Gogler (Goglerden Sonra Anayurdun 12 5,9

Durumu, Hunlar, iskitler)
4 Cin (Cin, Cin Medeniyeti) 4 2,0
5 Hint (Hint, Hint Medeniyeti) 5 2,5
6 Mezopotamya (Cografi Durum, Halk, Simerler, Akadlar, Elam, 19 9,4
Babil Kralliklari, Asur Kralligi, Mezopotamya Medeniyeti)
7 Anadolu (Cografi Durum ve Tarih Oncesi, Hititler, Frigya, Lidya) 20 9,9
8 Misir 20 9,9
9 iran (Medler ve Persler, iran Med.) 5 2,5
10 Fenikeliler ve ibraniler 7 3,5
11 Girit ve Miken Medeniyetleri 6 3,0
12 Yunan Tarihi 44 21,7
13 Roma 48 23,7
Toplam 202 100

Tablo 4’te de gorildugl gibi ders kitabinda bir 6nceki ders kitabina kiyasla Orta Asya
Turk tarihi ve uygarligi ile ilgili konularin yani sira Hint, Mezopotamya, Anadolu, Misir
uygarliklarina ayrilan yerde de bir miktar artis olmustur. Buna karsilik iran uygarligina ayrilan
yer %4,1’den %2,5’e; Cin uygarligina ayrilan yer ise %3,2’den %2,0’a indirilmistir. Daha dnceki
ders kitaplarinda “Suriye ve Filistin” bashgi altinda ele alinan Fenike ve ibrani uygarliklarina bu
ders kitabinda “Fenikeliler ve ibraniler” bashigl altinda yer verilmis, ayrica bu uygarliklara
ayrilan yer de %2,3’ten %3,5’e ¢ikarilmistir. Yine daha 6nceki ders kitaplarinda “Ege Havzas!”
veya “Ege ve Yunan tarihi” basliklari altinda Yunan uygarhg ile birlikte yer verilen Girit ve
Miken uygarliklarina bu ders kitabinda “Girit ve Miken Medeniyetleri” seklindeki ayri bir bashk
altinda yer verilmis ve %3,0’lik yer ayrilmistir. Bu ders kitabinda ayrica Yunan ve Roma
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uygarliklarina ayrilan yer dnemli 6lglide azaltilmis; Yunan uygarliginin agirhg1 %21,7’ye, Roma
uygarhginin agirligi ise %23,7’ye indirilmistir.

Aksit ve Oktay tarafindan yazilan bu ders kitabi kiiglik birtakim degisikliklerle liselerde
uzun siire okutulmustur. Bu kitabin 1968 yili baskisinda sayfa sayisinin bir miktar artinildigi (219
sayfa), ayrica konu dagiliminda da bir takim degisikliklerin yapildigi anlasilmaktadir. S6z
konusu kitapta yer verilen ilkgag uygarlklari ile bu uygarliklara ayrilan yer asagida tablo halinde
gosterilmistir.

Tablo 5

Hiimanizma Dénemi Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkgag Uygarliklarina Ayrilan Yer (Aksit ve
Oktay, 1968).

Sira No ilkgag Uygarhig Sayfa Oran (%)
1 Tarihin Konusu, Tarihin Bélimlere Ayrilmasi, Takvime Baslangic 6 2,7
2 Tarih Oncesi Devirler 5 2,3
3 Tirklerin Anayurdu ve Gogler (Anayurdun Sinirlari, Anayurtta ilk 9 41

Uygarliklar, Gogler, Goglerden Sonra Anayurdun Durumu, Hunlar)
4 Cin Uygarlig 4 1,8
5 Hint Uygarhgi 3 1,4
6 Mezopotamya (Cografi Durum, Halk, Simerler ve Akadlar, Elam, 21 9,6
Babil Kralliklari, Asur Kralligi, Mezopotamya Uygarligi)
7 Anadolu (Cografi Durum, Tarih Oncesi, Hititler, Hitit Uygarligi, 25 11,4
Frigya, Lidya, ionlar)
8 Misir 23 10,5
9 iran (Medler ve Persler, iran Uygarlig) 6 2,7
10 Fenikeliler ve ibraniler (Fenikeliler, Fenike Uygarligi, ibraniler, 9 4,1
ibrani Uygarligi, Ege Uygarligina Toplu Bir Bakis)
11 Girit ve Miken Uygarliklan (Girit Uygarhgi, Miken Uygarligi) 6 2,7
12 Yunan Tarihi 47 21,5
13 Roma Tarihi 55 25,2
Toplam 219 100

Tablo 5’te goriildiigii gibi bu ders kitabinda ilk¢ag Tirk tarihi ve uygarhigina ayrilan yer
%5,9’dan %4,1’e duslrulirken, Hint uygarligina ayrilan yer de %2,5'ten %1,4’e indirilmistir.
Buna karsilik Anadolu uygarliklarina ayrilan yer %9,9'dan %11,4’e, Roma uygarligina ayrilan
yer ise %23,7'den %25,2’ye yukseltilmistir. Diger uygarliklara ayrilan yerlerde de kigik
oranlarda degisiklikler gerceklesmistir.

Bu ders kitabinin 1980 yilinda gerceklestirilen baskisinda ilk¢ag uygarliklarina ayrilan
yerlerde oransal birtakim degisiklikler yapildigi, kitabin bu halinin 1989 yilinda gergeklestirilen
son baskisinda da hi¢ degismeden korundugu anlasiimaktadir. Ders kitabinin 1980 ve 1989 yili
baskilarinda ilkcag uygarliklarina ayrilan yer asagida tablo halinde gésterilmistir.

Tablo 6

Hiimanist Dénem Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkgag Uygarliklarina Ayrilan Yer (Aksit ve Oktay,
1980; Aksit ve Oktay, 1989)

Sira ilkgag Uygarligi Sayfa Oran
No (%)
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1 Tarihin Konusu, Tarihin Bélimlere Ayrilmasi, Takvime Baslangi¢ 11 4,6

2 Tarih Oncesi Devirler 6 2,5

3 Tirklerin Anayurdu ve Gogler (Anayurdun Sinirlari, Anayurtta Kurulan ilk 9 3,7
Uygarliklar, Gégler, Géclerden Sonra ilk Uygarliklar, Hunlar)

4 Cin Uygarhg 4 1,7

5 Hint Uygarhg 4 1,7

6 Mezopotamya (Mezopotamya’nin Cografi Durumu ve Orta Asyali 22 9,1

Kavimlerin Bu Bolgeye Yerlesmesi, Simerler ve Akadlar, Elam, Babil
Kralliklari, Asur Kralligl, Mezopotamya Uygarligi)

7 Anadolu (Anadolu’nun Cografi Durumu ve Tarih Oncesi Uygarliklari, 25 10,4
Hititler, Hitit Uygarlig, Frigya, Lidya, ioanlar)
8 Misir 22 9,1
9  iran (Medler ve Persler, iran Uygarligi) 6 2,5
10 Fenikeliler ve ibraniler 7 2,9
11  Girit ve Miken Uygarlklar (Ege Uygarhgina Genel Bir Bakis, Girit Uygarligi, 8 3,3
Miken Uygarligi)
12  Yunan Tarihi 49 20,3
13 Roma 68 28,2
Toplam 241 100

Tablo 6’da da gorildiagi gibi bu ders kitaplarinda Orta Asya Tiirk tarihi ve uygarligina
ayrilan yer %4,1'den %3,7’ye, Mezopotamya uygarligina ayrilan yer %9,6'dan %9,1’e, Anadolu
uygarliklarina ayrilan yer %11,4'ten %10,4’e, Fenike ve ibrani uygarligina ayrilan yer %4,1’den
%2,9’a, Yunan uygarligina ayrilan yer %21,5’ten %20,3’e disurilmis; buna karsilik Girit ve
Miken uygarligina ayrilan yer %2,7'den %3,3’e, Roma tarihine ayrilan yer ise %25,2'den
%28,2'ye yikseltilmistir.

Sonug olarak genel olarak Himanist Donemde okutulan tarih ders kitaplarinda, bu
doénemin ilk kitaplarina oranla bir miktar azalsa da en fazla yerin Roma ve Yunan uygarliklarina
ayrildigi, bu uygarliklara ayrilan toplam yerin dénemin basinda (1942) %57,5 iken daha sonraki
surecte yaklasik %48-52 araliginda seyrettigi, Anadolu uygarliklarina ayrilan yerin ise dénemin
ilk ders kitabina oranla bir miktar artarak % 9’dan 6nce %10-11,5 diizeyine ciktigi
gorilmektedir. Bu donemde 1942 yilinda yayinlanan ders kitabinda Orta Asya Tirk tarihi ve
uygarligina ayrilan yer %4,5 iken daha sonra 1953 yilinda %5,9’a ¢iktigl, daha sonraki
dénemlerde ise %3,7'ye kadar indigi anlasiimaktadir.

Tiirk-islam Sentezi Donemi Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilk¢ag Uygarliklan

Turkiye’de 1940’h yillarin baslarindan itibaren tarih 6gretiminde Tirk tarihinin bir
Olclide geri plana itilerek Grek ve Latin uygarliklarinin 6n plana c¢ikarilmasina karsi Tlirkci bir
tepki olarak Tirk-islam Sentezi olarak adlandirilacak bir tarih anlayisi gelismistir (Copeaux,
2006; Koéken, 2014; Bilgili, 2014). Tiirk-islam Sentezi anlayisinin Tiirkiye’deki tarih &gretim
sistemine ilk yansimasi ise 1975-1977 yillari arasinda isbasinda bulunan Milliyetci Cephe (MC)
Hiktumetleri (39. ve 41. Cumhuriyet Hikimetleri) doneminde gerceklesmistir. Bu dénemde
Tiirk-islam Sentezi anlayisina gére hazirlanan yeni tarih dersi 6gretim programlari ve ders
kitaplari 1976-1977 6gretim yilindan itibaren iki 6gretim yili uygulandiktan sonra 1978 yili
basinda isbasina gelen hikiimet (42. Cumhuriyet Hiikimeti) tarafindan ydrirlikten
kaldirilmistir.
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Hlmanist tarih anlayisina tepki olarak gelisen bu anlayisin yansidigi ders kitaplarinda
Himanizma Déneminde okutulan ders kitaplarinin ilkcag uygarliklarina (6zellikle Eski Bati
uygarliklari) ayrilan yer 6nemli 6lclide azaltilirken, Orta Asya Turk tarihi ve uygarligina ayrilan
yer o zamana kadarki en yiksek orana gikarilmigtir. Liselerde 1976-1977 6gretim yilindan
itibaren okutulmaya baslanan ilk¢ag uygarliklari ile ilgili konularin yer aldig Tarih, Lise | ders
kitabinda yer verilen uygarliklar ile bu uygarliklara ayrilan yer asagida tablo halinde
gosterilmistir.

Tablo 7

Tirk-islam Sentezi Dénemi Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkcag Uygarliklarina Ayrilan Yer
(Kafesoglu ve Deliorman, 1976)

Sira ilkcag Uygarhig Sayfa Oran
No (%)
1 Tarihin Onemi, Tarih Oncesi ve Tarih Caglari Baslangici 8 3,4
2 Misir (Tarih Oncesi, Tarih Devirlerinde Misir, Misir Medeniyeti) 6 2,5
3 Mezopotamya (Mezopotamya’nin Yeri ve Tarihi Onemi, Stimerler, Elam, 11 4,6
Akkadlar, Asur, Babil, Mezopotamya’da Kiltiir ve Medeniyet)
4 Anadolu (Tarih Oncesi, Hititler, Frigler, Lidler) 9 3,8
5 iran (Medler, Persler, iran’da Kiiltiir ve Medeniyet) 3 1,3
6 Adalar Denizi Medeniyeti (Minos ve Miken, Eski Yunan, ioanlar, Atina,
Isparta, Yunan Kltlr ve Medeniyeti, Helensitik Devir) 18 7,5
7 Roma 15 6,3
8 Musevilik ve Hiristiyanlik 4 1,7
9 Tark Tarihi ve Kaltard 164 68,9
Toplam 238 100

238 sayfadan ibaret olan bu ders kitabinin 168 sayfasi (%68,9) Orta Asya Turk tarihi ve
kaltard ile ilgili konulara ayrilmistir. Daha énceki ders kitaplarinda ilkgag uygarliklari arasinda
yer verilen Cin, Hint, Fenike ve ibrani uygarliklarina bu ders kitabinda hi¢ yer verilmezken;
Mezopotamya uygarligina ayrilan yer %9,6’dan %4,6’ya, Anadolu uygarliklarina ayrilan yer
%11,4’ten %3,8’e, Misir uygarligina ayrilan yer % 10,5’ten %2,5’e, iran uygarligina ayrilan yer
ise %2,7'den %1,3’e distrilmustir. Daha dnceki ders kitabinda Anadolu uygarliklari igerisinde
gosterilen ioanlar ve ayri basliklar altinda yer verilen Girit ve Miken uygarliklari ile Yunan
uygarhgi konulari bu ders kitabinda birlestirilerek “Adalar Denizi Medeniyeti (Minos ve Miken,
Eski Yunan, loanlar, Atina, Isparta, Yunan Kiiltir ve Medeniyeti, Helensitik Devir)” bashg
altinda ele alinmis ve toplam %7,5 oraninda yer ayrilmistir. Bu ders kitabinda Roma uygarligina
ayrilan yer %25,2’den %6,3’e duslrilirken daha 6nceki ders kitaplarinda yer verilmeyen
“Musevilik ve Hiristiyanlik” baslikh bir konuya da yer verilmistir.

1978-1979 o6gretim yilindan itibaren bu ders kitabinin okutulmasina son verilerek
tekrar bu donemden 6nce okutulan ders kitaplari okutulmaya baslanmistir. 12 Eylil Askeri
Darbe Yonetimi tarafindan 1983 yilinda lise tarih dersi 6gretim programlari degistirilmistir.
Yeni 6gretim programina gore lise 1. sinif konulari “Tarihe Giris”, Tlrklerin Anayurdu ve
Gogler”, “Asya ve Misir'da Kurulan ilk Tirk Medeniyetler”, “Ege ve Roma Medeniyetleri”,
“Islamiyetten Once Kurulan Tiirk Devletleri”, “islamiyetten Once Kurulan Tirk Kiltir ve
Medeniyet” ve “islam Tarihi” baslikl yedi (initeden olusmaktadir (MEB, 1983). “Asya ve
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Misir’da Kurulan ilk Medeniyetler” baslikh initede Cin, Hint, iskit, Mezopotamya, Misir, iran,
Anadolu (Truva, Alisar, Alacahdyiik ve Hititler, Frigler, Lidyalilar, Urartular, iyonlar) ve Fenike-
ibrani; “Ege ve Roma Medeniyetleri” baglikli Ginitede ise Ege Medeniyeti (Girit, Miken, Yunan
Medeniyetleri), Biiyiik iskender ve Helenistik Dénem Medeniyeti, Roma Medeniyeti bashkli
konulara yer verilmistir. Bu program degisikligi ile o zamana kadar lise ikinci sinif konulari
icerisinde yer verilen islam tarihi konularinin birinci sinif konulari icerisine aktariimasi dogal
olarak ilkcag uygarliklarina ayrilan yerin bir miktar azalmasina yol acmistir. Ancak 1990’
yillarin baslarina kadar bu programa uygun lise tarih ders kitaplari yazilmamis; Milli Egitim
Bakanligi’'nin her yil yayinladigi okutulacak ders kitaplari listesinde tarih 6gretmenlerinin bu
derslerde yardimci kaynaklardan yararlanmalari onerilmistir. Niyazi Aksit ve Emin Oktay
tarafindan yazilan Tarih, Lise 1. Sinif ders kitabinin 1980’li yillarin sonlarina kadar yeni
baskilarinin yapilmasi anilan dénemde tarih derslerinde bu ders kitaplarindan yardimci kaynak
kitaplar olarak yararlanildigini akillara getirmektedir.

Milli Egitim Bakanhgi’'nin 1991-1992 o6gretim yilindan itibaren ortadgretimde Ders
Gecme ve Kredi Sistemini uygulamaya baslamis; bu degisiklik cercevesinde liselerde tarih dersi
Tarih | ve Tarih Il isimleriyle iki yil zorunlu ders olarak haftada iki saat olarak; Genel Turk Tarihi,
Osmanli Tarihi ve islam Tarihi dersleri ise secmeli dersler olarak okutulmaya baslanmistir
(Turan, 2012: 112; Turan, 2015: 145). Bu dersler icerisinde ilkcag uygarlklari ile ilgili konulara
(Tark tarihi ve uygarligi harig¢) sadece zorunlu ders niteliginde liselerin birinci siniflarinda
okutulmaya baslanan Tarih | derslerinin kapsaminda yer verildigi gorilmektedir. Bu ders
kitaplari tarih bilimi ile ilgili temel teorik bilgilerin verildigi konuyla baslayip, Anadolu Selguklu
Devleti’'nin yikilmasina kadar gecgen tarihsel slireci kapsamaktaydi. Dolayisiyla ¢ok genis bir
tarihsel siireci kapsayan bu ders kitabinda ilkcag uygarliklariyla ilgili olarak sadece
“Eskicaglarda Turkiye ve cevresi” ve “Tlrklerin Tarih sahnesine cikislari ve ilk Tilirk devletleri”
baslikl iki Gniteye yer verilmistir (Deliorman, 1994).

Asagida Ders Gegme ve Kredi Sistemine gore hazirlanmis Tarih | ders kitabinda yer alan
Uniteler ile bu Gnitelere ayrilan yer tablo halinde gosterilmistir.

Tablo 8

Tiirk islam Sentezi Dénemi Tarih | Ders Kitabinin Konu Dagilimi ve ilkcag Uygarliklarina Ayrilan
Yer (Deliorman, 1994)

Sira No Konular Sayfa  Oran (%)
1 Tarih Bilimine Giris (Tarih bilimi, zaman ve takvim) 17 6,4
2 Eski Caglarda Tirkiye ve Cevresi (Eski caglarda Turkiye, Eski 24 9,0
Caglarda Turkiye’nin Cevresindeki Kiltir ve Medeniyetler)

3 Tirklerin Tarih Sahnesine Cikislari ve ilk Tiirk Devletleri 50 18,9
4 islam Tarihi ve Medeniyeti 43 16,2
5 Tiirk Diinyasi | 41 15,5
6 Tiirk Dlinyasi Il 33 12,5
7 Tlrkiye Tarihi 57 21,5

Toplam 265 100

Ders kitabinda ilkcag uygarliklariyla ilgili iki konudan birisi olan “Eski Caglarda Tiirkiye
ve Cevresi” baslikli Gnitenin toplam 265 sayfa olan ders kitabi igerisindeki agirligi %9,0; diger
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Unite olan “Turklerin tarih sahnesine ¢ikislari ve ilk Tirk devletleri” baslikl Gnitenin agirlig ise
%18,9’dur. Ancak “Tiirklerin tarih sahnesine cikislari ve ilk Tirk devletleri” tnitesi ilkcag ve
Ortacgag konularini kapsadigindan bu tinite icerisinde ilkgag uygarliklariyla ilgili konulara ayrilan
yer gergekte 10 sayfa olup bunun da ders kitabi icindeki toplam agirligi yaklasik %3,8’e karsilik
gelmektedir.

“Eskicaglarda Tirkiye ve gevresi” baslikli Gnitede Tiirkiye’nin tarih éncesini aydinlatan
merkezler olarak Truva Alisar, Alacahdylik vb. merkezlerin yani sira Hititler, Frigyalilar,
Lidyahlar, Urartular, iyonlar hakkinda da birer paragraflik bilgilere yer verilmistir. Ders
kitabinin bu bélimiinde ayrica anilan donemde devlet yonetimi, hukuk, din ve inanis, sosyal
ve iktisadi hayat, yazi dil ve edebiyat ve bilim ve sanat konulariyla ilgili kisa bilgilere de yer
verilmistir.

Unite icerisinde yer alan “M.0. 6. yiizyildan M.S. 11. yizyila kadar Tirkiye” baglikl
konuda ayri basliklar altinda Anadolu’da Pers hakimiyeti, iskender ve Helensitik Cag, Roma ve
Bizans imparatorlugu dénemleri ile ilgili bilgilere de yer verilmistir. “Eskicaglarda Tiirkiye’nin
cevresinde kiltir ve medeniyet” baslikli konuda ise Misir, Mezopotamya ve Dogu Akdeniz
(Yunan) kiltiir ve medeniyetlerinde devlet yonetimi, din ve inanis, sosyal ve iktisadi hayat, yazi
dil ve edebiyat, bilim ve sanat ile ilgili bilgilere yer verilmistir (Deliorman, 1994).

“Turklerin tarih sahnesine gikislari ve ilk Turk devletleri” baslikh Unite “Turk adinin
anlami” konusu ile baglamakta, Tirklerin ilk anayurdu, Tirklerin tarih boyunca yayildiklar
bolgeler (Gogler, nedenleri, Milattan 6nceki Tirk gocleri, Milattan sonraki Turk Gogleri),
iskitler (Sakalar), ilk Tiirk devletleri (Biiyiik Hun Devleti, Avrupa Hun Devleti, |. Goktiirk Devleti,
Il. Goktiirk Devleti) ve Diger Turk devletleri ve topluluklari (Avarlar, Bulgarlar, Hazarlar,
Macarlar, Pecenekler, Kipcaklar, Uzlar, Baskurtlar, Sabarlar, Turgesler, Kirgizlar, Karluklar,
Kimekler) ve ilk Tiirk devletlerinde kiiltir ve medeniyet ve Tiirk kiltiiriiniin cevre kiltiirlerle
miinasebeti baslikli konulara yer verilmektedir.

Bu ders kitabinda ¢ag sistemini esas alan bir sistematik izlenmemis ve genel olarak 9.
yuzyila kadar Tirk tarihi ve uygarhigi ile ilgili konulara kronolojik sira dahilinde yer verilmistir.
Yine kitapta Cin, Hint, Misir, iran, Fenike, ibrani, Girit, Miken, Yunan ve Roma tarih ve
uygarliklarina bagimsiz konular halinde degil; sadece Anadolu uygarliklari ile ilgi ve iliskileri
boyutuyla ve cok kisa olarak yer verilmistir. Dolayisiyla bu donemde okutulan tarih ders
kitaplarinda ilkcag uygarliklari ile ilgili konulara ayrilan yerin en diisiik diizeyde oldugunu
soylemek mimkinddr.

Ders Gegcme ve Kredi Sisteminden 1995-1996 ogretim yilinda vazgecilmisse de bu
sisteme uygun olarak hazirlanan Tarih | ve Tarih Il ders kitaplarinin liselerde okutulmasina
2007-2008 6gretim yilinin sonuna kadar devam edilmistir.

Cok Perspektiflilik Dénemi Lise Tarih Ders Kitaplarinda ilkgag Uygarliklan

Milli Egitim Bakanligi 2005-2006 o6gretim yilindan itibaren egitim sisteminde
yapilandirmaci anlayisi esas alan koklu bir reform baslatmis ve bu ¢ercevede ilk ve ortadgretim
kurumlarinin haftalik ders cizelgeleri yeniden diizenlenmis, bu okullarda okutulan tim
derslerin 6gretim programlari ve ders kitaplarini yeni anlayisa gore yeniden hazirlamistir. Yeni
sistem 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ilkdgretim okullarinda, 2008-2009 6gretim yilindan
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itibaren ise liselerin 9. siniflarindan baslayarak kademeli bir sekilde uygulanmaya baslanmistir.
Bu donemde daha oOnceden oldugu gibi zorunlu tarih derslerinin 9. ve 10. siniflarda
okutulmasina devam edilirken, ilkgag uygarliklari ile ilgili konular da yine 9. Sinif tarih dersi
konulari icerisinde yer almistir. Bu donemde 9. ve 10. siniflarda okutulan Tarih, 11. siniflarda
okutulan T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik derslerinin yani sira 12. siniflarda okutulmak tizere
Cagdas Tlrk ve Dunya Tarihi isimli yeni bir tarih dersinin de okutulmasina baslanmis, ayrica 11.
siniflarin sosyal alanlarinda okutulan fakat 6gretim programi bulunmayan Tarih 11 dersi igin
tamamen Tark kiltir ve uygarligi konularindan olusan bir program hazirlanmistir

Bu donemde okutulan ve 6érnekleme alinan 9. sinif tarih ders kitabinin konu dagilimi ile
konulara ayrilan yer asagida tablo halinde gdsterilmistir.

Tablo 9

Cok Perspektiflilik Dénemi 9. Sinif Tarih Ders Kitabinin Konu Dagilimi Ve ilk¢ag Uygarliklarina
Ayrilan Yer (Okur vd., 2008)

Sira No Konular Sayfa  Oran (%)

1 Tarih Bilimi (Tarih Bilimine Giris, Tarih Yaziciligi, Tarihin 33 19,2
Faydalandigi Bilim Dallari)

2 Uygarligin Dogusu ve ilk Uygarliklar (Tarihi Caglara Giris, Tarih 3 1,7
Oncesi Caglar, Tarih Caglari

3 ilkcag Uygarliklari 25 14,5
Kdltir ve Uygarlk 1 0,6
Mezopotamya Uygarligi (Simerler, Akadlar, Elamlar, Babiller, 3 1,7
Asurlular
Orta Asya Uygarhgi 2 1,2
Misir Uygarligi 2 1,2
iran Uygarlig 1 0,6
Hint Uygarhgi 1 0,6
Cin Uygarlig 1 0,6
Dogu Akdeniz Uygarhigi (Fenikeliler ve ibraniler) 1 0,6
Anadolu Uygarhg (Hattiler, Hititler, iyonyalilar, Urartular, 5 2,9
Frigyalilar, Lidyalilar
Ege ve Yunan Uygarligi (Girit, Miken, Eski Yunan, iskender 4 2,3
imparatorlugu)
Roma Uygarligi 4 2,3

4 ilk Turk Devletleri 27 15,7

5 islam Tarihi ve Uygarligi (13. Yiizyila Kadar) 28 16,3

6 Tirk islam Devletleri (10-13. Yiizyila Kadar) 29 16,9

7 Turkiye Tarihi 27 15,7

Toplam 172 100

Tablo 9’da da gériildugii gibi ders kitabinda ilkcag uygarliklari ile ilgili konular “ilk¢ag
uygarhklari” bashklh Unitede toplanmis olup, bu Uniteye toplam 25 sayfa ayrilmistir. Bu
Unitenin ders kitabi icerisindeki agirligi yaklasik %14,5’tir. Bu Unite igerisinde Mezopotamya
uygarliginin agirhig %1,7, Orta Asya ve Misir uygarliklarinin her birinin agirligi %1,2, iran, Hint,
Cin ve Dogu Akdeniz (Fenikeliler ve ibraniler) uygarliklarinin agirliklari % 0,6, Anadolu
uygarliginin agirhgr %2,9, Ege ve Yunan uygarhgl ile Roma uygarliginin agirhg ise %2,3
oranindadir. Dolayisiyla bu ders kitabinda ilkcag uygarliklarina ayrilan yer bir dénceki ders
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kitabina kiyasla bir miktar artirilip, bilgi bakimindan daha da genisletilmisse de yine de 1990’li
yillarin baslarina kadar okutulan tarih ders kitaplarinin oldukga gerisindedir.

Milli Egitim Bakanhgi 2017 yilinda ilkokul, ortaokul ve liselerde okutulan derslerin
O0gretim programlarinin 6nemli bir kismi yeniden hazirlamistir. Yenilenen lise tarih dersi
O0gretim programlari ve bu programlara uygun olarak hazirlanan ders kitaplari 2018-2019
Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanmistir. Bakanlik, 2018 yilinda gergeklestirdigi bir
baska diizenlemeyle de o zamana kadar liselerde 9. ve 10. siniflarda okutulan tarih derslerini
2018-2019 6gretim yilindan itibaren 9., 10. ve 11. siniflarda haftada ikiser saat olmak lzere Ug¢
yila gikarmistir. Diger tarih derslerinin okutulmasina ise 6nceden oldugu gibi devam edilmistir.
Bu durum tarih derslerine ayrilan toplam ders saati noktasinda goérece bir rahatlama
saglamissa da ilkgcag uygarliklari ile ilgili konularin program igerisindeki agirigini pek
degistirmemistir. Nitekim daha 6nceki programda 9. sinif konulari yeni duruma uygun olarak
gercgeklestirilen konu dagilimina gore 9. sinif tarih programi “tarih ve zaman” ile ilgili genel
nitelikli bilgilerle baslayip, Blylk Selcuklu Devleti’nin yikilmasi ve bu devletin kiltiir ve
medeniyeti konulariyla sona ermektedir. Dolayisiyla ilkgag uygarliklari ile ilgili konular yine 9.
sinif tarih konulari igerisinde yer almaya devam etmistir.

Asagida bu donemde okutulan 9. sinif tarih ders kitabinin konu dagilimlari tablo halinde
gosterilmistir.

Tablo 10

Cok Perspektiflilik Dénemi 9. Sinif Tarih Ders Kitabinin Konu Dagilimi ve ilk¢ag Uygarliklari
(YUksel vd., 2018)

Sira No Konular Sayfa Oran
(%)
1 Tarih ve Zaman (insanligin Hafizasi Tarih, Neden Tarih?, Zamanin 11 6,7
Taksimi)
2 insanhgin ilk Dénemi (insanhgin ilk izleri, Yazinin Gelisimi, ilkcagda 30 18,2

Baslica Medeniyet Havzalari, insan ve Gog, Kabileden Devlete,
Kanunlar Doguyor)

3 Ortagagda Diinya 19 11,5
4 ilk ve Ortagaglarda Tiirk Diinyasi (Avrasya’da ilk Tiirk izleri, Boylardan 34 20,6
Devlete, Tiirklerde Cografya ile Olusan Yasam Tarzi, Kavimler Gocdi,
ilk Turk Devletleri ve Komsulari)
5 islam Medeniyetinin Dogusu 42 25,4
6 Tirklerin islamiyeti Kabuli ve ilk Tiirk islam Devletleri (Son konu B. 29 17,6
Selcuklu Devletinde Yonetim ve Toplum Yapisi)
Toplam 165 100

Tabloda da goériildiigii gibi ders kitabinda “insanhgin ilk dénemi” bashkli 2. tnite ile “ilk
ve Ortacaglarda Tiirk Diinyasi” bashkli 4. Gnitenin bir bolimi ilkcag uygarliklari ile ilgilidir.
“Insanhgin ilk dénemleri” baslikli Ginite “insanhgin ilk izleri”, yazinin gelisimi”, “ilkcagda baslica
medeniyet havzalar”, “insan ve goc¢”, “kabileden devlete” ve “kanunlar doguyor” baslikli
konulardan olusmaktadir. Tematik bir yontemin izlendigi ders kitabinda gesitli temalarla ilgili
olarak Anadolu ve cevresindeki uygarlklar hakkinda bilgilere yer verilmistir. “insanligin ilk
izleri” baslikli konuda Anadolu’'nun onemli kiltir merkezlerinden olan Catalhoyuk,
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GoObeklitepe ve Cayonu hakkinda bilgiler verilirken, “Yazinin gelisimi” konusunda da
Mezopotamya basta olmak lGzere Anadolu ve gevresinde yazi, egitim ve bilim alanlarindaki
gelismelerden bahsedilmektedir. “ilkcagda baslica medeniyet havzalarl” baslikli konuda ayri
ayri metin kutulari iginde iran, Hint, Cin, Mezopotamya, Yunan, Dogu Akdeniz (Fenikeliler ve
ibraniler) hakkinda ayri ayri metin kutular icinde toplam iki sayfalik kisa bilgilere yer
verilmistir. Diger konular kapsaminda da farkh uygarliklar baglaminda gog, yerlesme, ticaret,
hukuk, sosyal ve ekonomik yasam ile ilgili 6zet bilgiler verilmektedir.

“Ilk ve Ortacaglarda Tiirk Diinyas!” baslikh (initede yer alan “Avrasya’da ilk Tiirk izleri”
baslikli konuda Orta Asya’daki en eski kiltiir merkezleri olan Anav, Afanesyevo, Andronova,
Karasuk ve Tagar ile ilgili bilgiler verilmektedir. Diger konular kapsaminda ise Orta Asya
Turklerinin sosyal yapilari, devletlesme siireci, Asya Hun Devleti, Goktlirk ve Uygur devletleri
hakkinda bilgiler verilmektedir. Bu {initede ayrica ilk Tiirk devletlerinde tére, giic ve ydnetim
anlayisi, konar-gocer yasam tarzi, Anayurttan yapilan Tlrk gocleri, Tlrklerde askeri kiltir vb.
konularla ilgili bilgilere de yer verilmistir.

Sonug¢

Turkiye’de Cumhuriyet déneminde ilkcag uygarliklari tarih égretiminin énemli bir
unsuru olarak gortilmustiir. 1931 yilinda yayinlanan Cumhuriyet déneminin ilk tarih ders kitabi
dort ciltlik “Tarih” kitabinda Tirk milletinin tarihsel ge¢misi tarih 6ncesi donemlere kadar
gerilere goturulerek sanh gegcmisi ve diinya uygarligina yapmis oldugu katki vurgulanmis; ayni
zamanda temelinde Orta Asya’daki ileri medeniyet havzasindan gogler yoluyla yayilan Tirk
uygarhginin yattigi kabul edilen ilk¢ag uygarliklarina, bu cercevede eski Yunan ve Roma
uygarliklarina da 6nemli yer ayrilmak suretiyle Bati uygarligina verilen 6nem gosterilmistir.

ikinci Diinya Savasi devam ederken Hiimanizma etkisi altindaki ders kitaplarinin
yayinlanmasi ile tarih 6gretiminde Tirk Tarih Tezinin etkisi azalmis, Eskicag Tirk tarih ve
uygarhgi konularina ayrilan yer de yari yariya azaltilmistir. Bu ders kitabinda Ege ve Yunan
uygarliklari ile Roma uygarligina ayrilan yer artirilmig; Yunan uygarhgina ayrilan yaklagik
%22'lik yer %29,4’e, Roma uygarligina ayrilan yer ise %22’den %28,1’e gikarilmistir. Bu ders
kitaplarinda Anadolu uygarliklarina ayrilan yer de her ne kadar kayda deger bir oransal artis
saglanmamakla birlikte Anadolu’nun gecmisine yapilan vurgu ve verilen 6nem artmistir. Bu
ders kitabinin yerine 1953 yilindan itibaren Emin Oktay ve Niyazi Aksit tarafindan yazilan Lise
1. Sinif tarih ders kitab1 1976-1978 yillari arasindaki iki yillik donem hari¢ olmak Gzere 1980’li
yillarin sonlarina kadar konu dagilimlarinda bazi degisiklikler gerceklestirilerek okutulmustur.
Bu kitabin 1989 yilinda yapilan son baskisinda Yunan tarihine %20,3, Roma tarihi konularina
ise %28,2 oraninda yer ayrilmistir.

1942 yilindan itibaren tarih ders kitaplarinda Eskicag Tiirk tarihi ve uygarligina ayrilan
yerin azaltilarak 6zellikle Antik Yunan ve Roma uygarliklarinin 6n plana ¢ikarilmasinin yarattigi
Turkcl tepki 1975-1977 vyillan arasinda isbasinda bulunan Milliyet¢i Cephe HikiUmetleri
déneminde yeni tarih ders kitaplarinin yazdirilmasiyla sonuglanmistir. Yeni yazilan lise 1. sinif
ders kitabinda Tiirk tarihi ve uygarligina ayrilan yer %68,9’a cikarilirken, diger tim ilkcag
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uygarliklarina yaklasik %28 oraninda yer ayrilmistir. ilkcag uygarliklarina genel olarak ayrilan
yer ayrilirken Cin ve Hint uygarliklarina yer verilmeyerek cografi agidan da uygarliklarin alani
daraltilmistir. Bu ders kitabinda dikkat ¢eken bir baska husus da Hiristiyanlik ve Musevilik
dinlerine ayri basliklar altinda yer verilerek Dogu-Bati medeniyet farkliliginin din boyutunun
da alti gizilmistir. 1978 yilinda gerceklesen hikiimet degisikligi sonrasinda bu ders kitaplarinin
okutulmasina 1978-1979 o6gretim yilindan itibaren son verilerek daha 6nce okutulan ders
kitaplari yeniden okutulmaya baslanmistir.

Tirkiye’de tarih 6gretiminde Tiirk-islam Sentezi déneminin ikinci devresinin 12 Eyliil
askeri yonetimi tarafindan 1983 yilinda tarih dersi 6gretim programlarinin degistirilmesiyle
baslamistir. Bu programda daha 6nce lise 2. sinif konulari arasinda yer verilen islam Tarihi
konulari lise 1. sinif konulari icerine aktarilmis, bu da ilkgag uygarliklarina ayrilan yerin bir
miktar azalmasina yol agmistir. Ancak bu degisiklik uzunca bir siire ders kitaplarina
yansitilmamistir. 1991-1992 o6gretim yilinda liselerde Ders Gegme ve Kredi Sisteminin
uygulanmaya baslanmasiyla zorunlu tarih dersleri lg yildan iki yila indirilmis; bu durum lise
tarih 6gretiminde ilkcag uygarliklaryla ilgili konularin azaltilmasina yol agmistir. Bu dénemde
okutulan tarih ders kitaplarinda ilkcag uygarliklari konusu Anadolu uygarhigi merkezli olarak
ele alinmis, On Asya ve Eski Bati uygarliklarina ise ancak Anadolu uygarliklariyla iliskileri
Olclisiinde ve cok Ozet bir sekilde yer verilmistir. Bu uygulama 2008-2009 6gretim yilindan
itibaren okutulan yapilandirmaci anlayisa gére hazirlanan tarih ders kitaplarinda da
strdirilerek Orta Asya, Mezopotamya, Misir, iran, Hint, Cin, Dogu Akdeniz (Fenikeliler ve
ibraniler), Anadolu, Ege ve Yunan ve Roma uygarliklari ile ilgili konulara cok ézet bir sekilde yer
verilmigtir. 2018 yilinda liselerde tarih derslerinin yeniden Ug yila ¢ikarilmasiyla genel tarih
konularina ayrilan toplam ders saati miktarinda 6nemli bir artis saglanmissa da bu artis ders
kitaplarinda ilkcag uygarligina ayrilan yeri genisletmemis, bu konulara ancak “insanhgin ilk
izleri” ve “ilk ve Ortagaglarda Tiirk Diinyasi” baslikli iki tinite cercevesinde ve sinirli bir diizeyde
yer verilmesine devam edilmistir.

Tirkiye’de lise tarih ders kitaplarinda ilkgag uygarliklarina ayrilan yer ile ilgili bu gelisim
seyri ayni sekilde ilkégretim tarih ders kitaplarina da yansimistir (Taskin, 2016: 68-69). ilkcag
uygarliklarina ayrilan yerin bu sekilde azaltiimasinin 6grencilerin tarihsel bilgi, biling ve
becerileri lizerinde olumsuz etkide bulunacagi distintilmektedir. Yurtsever (1996), insanligin
ortak mirasi olan ve dolayli bir sekilde giiniimiiz uygarliklari (izerindeki etkisini gésteren ilk¢ag
uygarlklarina ders kitaplarinda yeterli yer ayrilmamasinin insanlik tarihinin gelisim seyrinin
o0gretimini olumsuz etkileyecegini vurgulamaktadir. Yildirrm da (1995) 6grencilerin insanlik
tarihinin gelisim evrelerini tam olarak algilayabilmeleri icin ders kitaplarinda bu konulara
ayrilan yerin azaltilmasi degil, tam aksine Avrupa ve Asya’nin da disina ¢ikilarak diger kitalari
da kapsamasi, bu cercevede Amerika kitasindaki uygarliklar ile Afrika ve Avustralya’daki ilk
yerlesmeleri kapsamasi gerektigini ileri sirmektedir.

Kabapinar (1995), tarih 6gretimini ulusal degerlerin yani sira evrensel degerleri de
kapsayacak sekilde yeniden ele alinarak temel insani degerler cercevesinde birlestirici,
bitlnlestirici bir icerik kazandirilmasinin bir zorunluluk haline geldiginin altini ¢cizmektedir.

Ote yandan tarih 6gretiminde ilk¢ag uygarliklarina ayrilan yerin sinirlandirilmasinin
genel olarak bu konulara karsi ilgiyi azalttigi ve 6nemsiz goérilmesine yol actig1 da sdylenebilir.
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Nitekim Aynur Yilmaz (2010) arastirmasinda tarih 6gretmenlerinin eskicag ve eski Turk tarihi
ogretimini gerekli gormekle beraber 6grenme-6gretme siirecinde bu konularla ilgili ayrinti ve
gereksiz olarak degerlendirdikleri konulari géz ardi ettikleri sonucuna ulagmistir. Ayni
arastirmanin sonuglari tarih 6gretmenlerinin sadece %27.98'lik bir bolimunin kendisini
Eskicag tarihi konusunda “iyi” oldugunu duslindigiinl ortaya koymaktadir.

Sonug olarak Tiirkiye’de lise tarih ders kitaplarinda ilkgag uygarliklarina ayrilan yer
1983 yilindan glinimiuize gelinceye kadar giderek azalmis ve lise tarih egitim sistemi igerisinde
adeta Anadolu ve yakin gevresiyle sinirli bir detay dizeyine indirilmistir. Bu durumun tarih
O0gretiminde yol acabilecegi olumsuz etkileri ortadan kaldirmak adina tarih dersi 6gretim
programlarinin farkh tarihsel dénemler ile yerellik-ulusallik-evrensellik arasindaki dengelerin
ilkgag uygarliklarina ayrilan yerin artiriimasini da icerecek sekilde yeniden tasarlanmasinin
yararl olacagi dustinilmektedir.
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Madrif Salndmelerine Gore 1dlib Kazasinda Miisliiman Okullarinda Egitim ve Ogretim Faaaliyetleri

Oz: Tirk egitim sistemi kapsaminda gecmise yonelik yapilan egitim arastirmalarinda Maarif
Salnameleri, devletin egitim yapisini sistemli olarak géstermesi agisindan énem tasimaktadir. idlib
kazasindaki egitim kurumlarinin arastiriilma nedeni; dénemin ¢ buylik vilayetinden biri olan Halep
vilayetine bagli olmasi, buglin Suriye sinirlari icerisinde yer almasi ve giindemde olan bir bolge
olmasidir. Bu calismada Maérif Salndmeleri’nde yer alan veriler i1siginda idlib kazasindaki Miisliman
okullarinda gercgeklestirilen egitim-6gretim faaliyetleri incelenmistir. Nitel arastirma desenine gore
tasarlanan bu calismada tarihsel arastirma modeli kullanilmistir. Belge incelemesi yolu ile ulasilan
veriler Osmanlicadan giinimiz Tilrkgesine cevrilerek ilgili oldugu konuya gore siniflandirilmistir. Elde
edilen verilen betimsel analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Bu kapsamda H.1316-1321/M.1898-
1904 tarihli salnameler incelenip kazadaki risdiye diizeyindeki Musliiman okullari, bu okullardaki
idareciler, 6gretmenler, okutulan dersler, 6grenci ve hademe sayilari incelenmistir. Bunun yani sira
risdiyelerde gerceklestirilen egitim ile glinimiz sosyal bilgiler programinda yer alan disiplinler
arasinda karsilastirma vyapilmistir. Ayrica kazada bulunan Osmanh klasik dénem egitim
kurumlarindan olan medreseler hakkinda bilgi verilmistir. Bunlara ek olarak kazadaki kiitiiphaneler
incelenerek kuruculari ve kag adet kitaba sahip olduklari tespit edilmistir. Bu dogrultuda, kazada 1
adet risdiye, 9 kiitiiphane, 6 medrese bulunmaktadir. Kiitiiphane icerisinde toplam 4.450 kitap
mevcuttur. Risdiye okulunda yillara gore 6grenci sayisinda dalgalanma goriilse de medreselerde
toplam 90 6grenci egitim gormustdr.

Anahtar Kelimeler: idlib, Riisdiye, Kiitiiphane, Medrese, Sosyal Bilgiler

Abstract: In educational researches conducted for the past within the scope of the Turkish education
system, Education yearbooks are important in terms of systematically showing the education
structure of the state. The reason for the investigation of the educational institutions of Idlib district
was that Idlib is associated with Aleppo, which is one of the three major provinces of the period, it
is located in Syria borders today, and it is on the front burner. In this study, educational and training
activities carried out in Muslim schools in Idlib district were discussed in the light of the data in
Education Yearbooks. In this study designed according to the qualitative research pattern, a
historical research model was used. The data obtained by document analysis were translated from
Ottoman Turkish to today's Turkish and classified according to the subject. The obtained descriptive
analysis method was evaluated. Within this scope, yearbooks dated A.D.1316-1321 / C.E.1898-1904
were examined and the number of Muslim schools at the level of rushdiye, administrators in these
schools, teachers, the lesson taught, students, and janitors in these schools were discussed. In
addition, a comparison was made between the education held in rushdiye and the disciplines in
today's social studies program. Also, information was given about madrasas, which were located in
the district and one of the educational institutions of the Ottoman classical period. In addition,
libraries in the district were examined and their founders and how many books they had were
determined. In this direction, there are 1 rushdiye, 9 libraries, and 6 madrasas in the accident. There
are a total of 4450 books in the library. Although the number of students fluctuated in the rushdiye
school, 90 students were educated in madrasas.

Keywords: idlib, Rushdiye, Library, Madrasah, Social Studies
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Extended Summary

Purpose

In the scope of the Turkish educational history research, the information in this study
was obtained mainly from the Education Yearbooks data. In studies related to the history of
education, education yearbook is the main data source for understanding the past and making
comparisons between the past and the present. Education Yearbooks are important in terms
of systematically showing the educational structure of the state. The reason for the
investigation of educational institutions in Idlib was that it was an area on the agenda, as it
was connected to the Aleppo province, one of the three major cities of the period, and was
within the borders of Syria. In this study, education and training activities in Muslim schools in
Idlib were examined. In this context, the educational institutions in the accident, the educators
who teach in these institutions, the lessons taught, the number of students and caregivers by
years, the locations of libraries in the accident, the dates of their founding, the number of
books they have, the places of madrasas, the founders, the madrasa educators, the number of
students. information is provided. Also, history, geography, and moral lessons were compared
within the disciplines of the social studies curriculum in the past. Although it is not under the
name of social studies for educating individuals who are compatible with the society and for
the positive socialization of the young generations, it has been observed that there are courses
that can correspond to the content of this course.

Method

The study was carried out in a qualitative research design in accordance with the
historical research model. The historical research model is a method of researching an event
in the past and its effect on current events. The data of this study were obtained by using the
document analysis technique, which envisages the analysis of written materials about the
targeted phenomenon or cases. The data obtained from the documents were translated from
Ottoman Turkish to today's Turkish and classified according to the subject. In this context, the
yearbooks of A.D. 1316-1321 / C.E. 1898-1904 were examined and the number of Muslim
schools at the rushdiye level, the administrators, teachers, the courses taught, the number of
students and caregivers were examined. The concepts and themes in the data obtained were
analyzed with the descriptive analysis method. In addition, the disciplines of today's social
studies lesson and the similarities and differences of the education and training activities
carried out in the past centuries were discussed.

Results and Discussion

When the literature is examined, there are rare studies in the Idlib region. As an
example, the Ph.D. dissertation of MIC (2019) in the field of Industrial Engineering, “Health
facility location selection in the areas of conflict with multipurpose modeling: Syrian Idlib
application” and the local administration established in the “Released areas of the Idlib
region” of Laroya (2018) in the International Relations section. The effective functioning of
councils”. Independent research on the Idlib region is in the minority. Chabkoun (2015),
“Avoiding Chaos Post-Liberation of Idlib City (avoiding the chaos after the liberation of Idlib
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city)”, Weiss (2015) 'Turkistan Islamic Party in Syria involved in new Idlib offensive (Turkistan
in Syria Islam Party involved in new Idlib attack)”, Slee (2018) 's Syria: Will the Russia / Turkey
deal on Idlib hold? (Syria: Russia / Turkey Will there be a valid agreement regarding Idlib?)
"And the Ciafardo's (1987)" Tell banners: the Insediamento Del Ferro di Nella Idlib region "are
examples from studies. Studies on the educational structure of the region have been
neglected.

Idlib is a school at the level of rushdiye and 40, 38, 53, 59, and 35 students were
educated in this school between 1898-1904, respectively. A janitor met the school's servant
needs. Hisnlihat lesson at the school was taught in French as a foreign language. Between
1898-1904, the administrators who served as the principal and vice-principal of the school
changed. Although there are 9 libraries and 6 madrasas in the accident, there are 4450 books
in the library. A total of 90 students received education in madrasahs. It is seen that the
professors or library founders use titles that show their status and religious character in social
life.

Conclusion

A comparative analysis of the values and skills included in the 2018 Social Studies
program was carried out as the education of the disciplines included in the scope of the Social
Studies course with Tanzimat was carried out at the dreams first. The students can be taught
the importance of the concepts of social solidarity and responsibility by starting with
madrasahs and libraries. To improve students' sensitivity to cultural heritage value and ability
to perceive time-continuity-chronology, it may be useful to compare past education systems
with today's education systems. Such studies can be encouraged in order to learn the quality
and quantity of the education that affected the social structure of that period and in terms of
preserving and preserving the documents by converting them into today's Turkish due to the
destruction of the documents over time. The proliferation of research on the history of
education can be beneficial in terms of enabling us to see the future healthier by shedding
light on the past. As a continuation of culture, we can see what the generations before us have
done in the field of education and transfer it to new generations without breaking our cultural
and historical connection.

Girig

XIX. ylzyil sonlarina dogru (1897-1898) yapilan dizenlemeler ile Osmanli Devleti’'nin
U¢ blyuk eyaletinden biri olan Halep vilayeti, Halep, Maras, Urfa olmak lzere {i¢c sancak ve
onlara bagh 23 kaza, 64 nahiye ve 4.541 kdyden tesekkil etmekteydi (Bayraktar, 2004; Cevdet
Pasa, 1991). Halep’in giiney kesiminde yer alan idlibi’s-Sugra yani idlib, Halep’e bagh
kazalardan biriydi (Cakar, 2003; Cakar, 2006). Lazkiye, iskenderun, Payas limanlari ile Hatay’in
Samandagi ilcesinde bulunan Siiveyde iskelesine yakin olmasi nedeniyle kaza, Akdeniz'e
acilma imkanina sahip olarak ticarete elverisli bir konumda olmustu (Cakar, 2006; Goylng,
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1975; Heyd, 2000; Sedillot, 2005). Kasaba niteliginde kaza merkezi olan idlib, Halep’in
glneybatisinda ve Asi nehrinin sag tarafinda 2 km dogusunda yer almaktaydi (Kilig, 2016; Sami,
1306).

Gliniimuzde idlib, Suriye’nin 14 idari bolgesinden biri olup kuzeybatisinda yer alan bir
sehir merkezidir. Halep'in 60 km batisinda yer alan idlib 6.100 km? bir araziye sahiptir. Tiirkiye
sinirina yakin olan sehir EI-Bab hava limanina 30 km uzakliktadir. idlib ili, Tirkiye ve Suriye icin
¢cok dnemli stratejik gecis yoludur. Kuzey ve dogu bdélgelerinde kiyi baglantilari bulunmaktadir.
Eski bir yerlesim yeri olmasindan dolayi kentte bulunan Ebla antik kenti 6nemli bir merkezdir.
idlib’in ekonomisi tarima dayanmaktadir. Suriye’nin énemli tarim merkezlerinden biridir.
Niifusun yaklasik %65'i kirsal alanlarda idlib’in dnemli bir tarim {riinii olan zeytin lretimi ile
ugrasmaktadir. istatistiklere gére, yaklasik 3 milyon verimli topragi olmasi ve uygun iklimi
nedeniyle idlib zeytin agaclar yetistirilmesi agidan elverislidir. 160’dan fazla zeytin ve zeytin
yagl isleyen imalat merkezi bulunmaktadir. idlib eyaleti incir yetistiriciligi ile de inlii olup kuru
incir Uretiminde Suriye’nin bir numarali Gretim merkezidir. Ayrica pamuk, bugday, meyve
(6zellikle kiraz), badem, susam ve domates iiretimi yapilmaktadir. idlib ayni zamanda ayakkabi
Uretimi ile de taninmaktadir. Tahin, helva, sabun ve pekmez imalati ile ugrasan pek ¢ok sanayi
isletmesi mevcuttur (Bassem, 2012; Laroya, 2019: 25).

Astana siireci ortaklari (Tirkiye, Rusya, iran) diplomasi trafiginin merkezinde olan
idlib’in kuzeybatisinda Hatay; dogusunda Halep, kuzeydogusunda Afrin; giineyinde Hama ve
kuzeybatisinda Lazkiye bulunmaktadir (“idlib nerede? idlib niifusu ve harita lzerindeki
konumu”, 2018). 2011'den énce, idlib vilayeti Suriye siyasetinin sartlarina bagliydi. Kirsal, fakir
ve muhafazakar Stinni Arap toplulugundan olusuyordu (Lund, 2016: 1). Suriye’nin yonetimine
kisaca goz atacak olursak llkede Baas Partisi 1963’te askeri darbe ile gbreve gelmistir. Besar
Esad’in babasi olan Hafiz Esad 13 Kasim 1970’te darbe ile dava arkadagi Salah Cedid’i devirerek
yonetimi ele gecirmistir. Mart 1971’de tek aday olarak girdigi devlet baskanhgi seciminden
oylarin %99,2’sini alarak basa gelen Hafiz Esad 6lene kadar (2000) gorevini stirdirmustir. Bu
tarihten sonra yerine oglu Besar Esad geg¢mistir. Suriye halki %70 Sinni olmasina ragmen
yonetimde Esad hikiimetinin basini c¢ektigi Siiler gorev almistir. Esad hiikiimeti yonetimi
doneminde Suriye siyasi acidan ¢alkantili bir gériinim sergilemistir (“Suriye’yi kana bulayan
siirecin baslangic noktasi: Hafiz Esad”, 2018). idlib Yerel idari Konseylerin olusumu, Suriye sivil
savasl ve bolinmis muhalefetinin merkezi olma konumu ile “Suriye muhalefetinin kalbi”
olarak nitelendirilmektedir. Rejime karsi alternatif hikimet kurmak isteyenler ve Suriye
vatandaslarini koruma konusunda idlib dnemli bir konumdadir. idlib'i fethetmek, Suriye kalp
atislarini yonetmek ile esdeger gorilmektedir (Heller, 2016: 1). Benzer sekilde Sherlock (2015:
1)’te Suriye i¢ savasinda, idlib’in merkezi konumda oldugunu belirtmistir.

Suriye ihtilafinin ilk ddneminde idlib sehri demokrasi yanlisi protestolarin kalesi olmus
ve ABD'nin Ozgiir Suriye Ordusu (0SO)’nu desteklemistir. 0SO’nun Mayis 2014'te Humus'tan
ayrilmasinin ardindan Idlib, Suriye'nin bircok bélgesindeki miicadelenin lojistik kaynagi
olmustur (Ghanem, 2015: 1). 2014 yilinda Washington Universitesi, Elliot Uluslararasi iliskiler
Okulu'nun Orta Dogu Calismalari raporuna gére; idlib ilinde gecici olarak yerel konseyler hizli
bir sekilde olugturulmustur. Alternatif bir yonetim organi olarak, bu yerel konseylerin olusumu
kabul gormis; silahli gruplar, yerel halk ve Suriye Ulusal Konseyi tarafindan taninmistir.
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Yaklasik 144 yerel konsey ve 30 sehir konseyi idlib ilinde kurulmustur. Bu konseyler 2012
yilindan beri uluslararasi kuruluslar ve yatirim projeleri tarafindan mali destege sahiptirler
(Suliman, 2016: 1).

idlib kentinde 95 bin kisilik muhalif ve silahli grup bélgenin kontroliini tstlenmis
durumdadir. idlib’te Esad rejiminin kontroliinii kaybetmesinin ve Rusya’nin Ekim 2015'te i¢
savasa midahil olmasinin ardindan idlib Suriye i¢ savasinda en biiyiik siddet dalgasinin
yasandigl bolgelerden biri olmustur. Kent, Tlrkiye’ye sinir komsusu olmasi nedeniyle i¢c savas
boyunca yogun bir sekilde go¢ almistir. Yerel sivil idare kayitlarina gére kentte yaklasik olarak
2 milyon 400 bin yerli niifus ile birlikte gé¢lerle gelen 1,3 milyon insan bulunmaktadir. idlib’ten
gecen M5 otoyolunun Tiirkiye, Suriye ve Urdiin'i birbirine baglamasi, Akdeniz'e agilmasi,
Rusya'ya ait Humeymim Ussii'niin de bulundugu Esad rejiminin "kalbi/kalesi" Lazkiye'ye
komsu olmasi, Hama ve Halep’e siniri olmasi nedeniyle giiniimiizde de stratejik énemini
korumakla beraber i¢ savasin kilit noktasidir. Ayrica idlib'deki Babil hava sinir kapisi Suriye'nin
en blyuk insani yardim girisinin yapildigl merkeze ev sahipligi yapmasi da 6nemini arttiran bir
etkendir. Bolgede sahip oldugu cografi konumu nedeniyle idlib, 4-5 Mayis 2017'de Astana
toplantisinda Tiirkiye, Rusya ve iran tarafindan catismalarin yogun oldugu belirlenen dort
noktada Gerginligi Azaltma Bolgeleri'nden (GAB) biri olarak secilmistir. Bu anlasma
kapsaminda Tiirkiye, Ekim 2017'de idlib'de 12 ateskes gdzlem noktasi olusturmustur. idlib,
Tirkiye sinirinin 130 kilometresini paylagsmasi, 3 buguk milyondan fazla Suriyeli gégmen
barindiran Tirkiye’nin ¢atisma durumunda Hatay sinirinda yeni bir gb¢ dalgasiyla karsilasma
ihtimali nedeni ile Tirkiye'yi en fazla endiselendiren konular icerisinde yer almaktadir
(https://www.hurriyet.com.tr/idlib). Alan yazina bakildiginda idlib’in genel olarak siyasi agcidan
ele alindigi egitim tarihine yonelik calismalarin ihmal edildigi gdzlenmistir.

Alan yazin incelendiginde idlib bélgesi ile ilgili ender ¢alisma bulunmaktadir. Buna
ornek olarak Endiistri Miihendisligi alaninda MIC (2019)’in “Cok amach modelleme ile ¢atisma
alanlarinda saglik tesisi yeri secimi: Suriye idlib uygulamasi” adli doktora tezi ve Uluslararasi
illiskiler bélimiinde Laroya (2018)'nin “idlib bélgesinin 6zgiir birakilmis alanlarinda kurulan
yerel yénetim konseylerinin etkin isleyisi” adli yiiksek lisans ¢alismasi verilebilir. idlib bélgesini
konu olan mistakil arastirmalar azinliktadir. Chabkoun (2015)’in, “Avoiding Chaos Post-
Liberation of Idlib City (idlib sehrinin kurtulus sonrasi kaostan kaginmak)” adli rapor, Weiss
(2015)’in “Turkistan Islamic Party in Syria involved in new Idlib offensive (Suriye'deki Turkistan
islam Partisi yeni idlib saldirisina karismasi)”, Slee (2018)’in “Syria: Will the Russia/Turkey deal
on Idlib hold? (Suriye: Rusya / Tiirkiye idlib ile ilgili anlasma gecerli olacak mi?)” ve Ciafardoni
(1987)'in “Tell Afis: Un Insediamento Del Ferro Nella Regione di Idlib” adli calismalar 6rnek
verilebilir. Suriye ile ilgili olarak da Ulkemizde son yillarda gelen miilteciler ile ilgili agirlikh
olarak yiiksek lisans derecesinde pek ¢cok calisma yuratilmustir. Bunlara 6rnek olarak Gezer
(2019)’'in “Suriyeli siginmaci sekizinci sinif 6grencilerin demokrasiye yonelik bazi temel
kavramlara iliskin algilarinin incelenmesi”, Bayram (2019)'in “Suriyeli ailelerin egitim hakki
algilari: Fatih-Karaglimrik 6rnegi”, Utas (2019)'in “Suriyeli siginmaci 7. sinif 6grencilerinin gog
konusuna iliskin goruslerinin incelenmesi”, Sanli (2019)'in “Tirkiye'deki Suriyeli cocuklarin
egitime ve sosyal bilgiler dersine entegrasyonlari hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
gorusleri” adh calismalari gosterilebilir. Anlasilacagi izere idlib 6zelinde ¢ok fazla calisma
yaptimamis olup gerceklestirilmis calismalarda tGlkemizde yasayan Suriyeli gocmenlerin egitim,
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algl ve entegrasyonlarina yoneliktir. Bolat (2006)'in “MF.MGM-7/39-40 numarali defterlerin
transkrispsiyonu ve Suriye'de faaliyet gosteren yabanci okullar” adli tezi ise bolgedeki yabanci
okullarin egitim faaliyetleri izerine yogunlasmistir. Ulkemizde idlib’teki Misliiman okullarin
gecmis ve glntimizdeki egitimine yonelik bir calisma bulunmamaktadir. Yayinlanmis
makaleler ise cogunlukla Suriye ve idlib’in siyasi durumuna yoneliktir. Bélgenin egitim yapisi
ile ilgili caligmalar ihmal edilmistir. Bu nedenle akademik ¢alismalar tesvik edilmelidir.

Egitim tarihi ¢alismalari basta olmak Uzere pek ¢ok tarihi arastirmada kullaniimaya
baslayan salnamelerin giinimiz karsihg yilhktir. Bu kavram Osmanli Devleti’'ne Tanzimat’tan
sonra girmistir. Bu vesikalarda bolgenin tarihi, cografyasi, idari, askeri, hukuki teskilatlari,
nifusu, ekonomisi, egitim yapisi ile ilgili bilgiler bulunmaktadir. Maarif Nezareti tarafindan
nesredilen ilk salname H.1316/M.1898 yilinda, 1.257 sayfadan olusmakta olup nezarete bagl
son salname H.1321/M.1903-04 yilinda yayinlamistir. Il. Abdilhamit doneminde yayinlanmaya
baslayan Maarif Salnameleri’nin igeriginde, nezaretin tarihgesi, nazirlari, memurlari, tGlkedeki
medreseler, miderrisler, Misliman, Gayrimuslim ve ecnebi okullarin isimleri, 6grenci sayilari,
kurulus ve ruhsat tarihleri, kitliphaneler, kitap sayilari, kuruculari, gazete ve matbaalar
hakkinda énemli bilgiler mevcuttur (Akyliz, 2019; Pakalin, 1983; Palali, 2010).

Tirk egitim tarihine yonelik yapilan bu calismadaki bilgiler temel olarak Maarif
Salnameleri verilerinden elde edilmistir. Clnkl egitim-6gretim yilliklari olarak gecen
salnameler egitim tarihiile ilgili aragtirmalarda gegmisin anlasiimasi, gegmis ile bugiin arasinda
karsilastirma yapilmasi konusunda temel ve énemli bir veri kaynagidir. idlib kazasindaki
Muslimanlara ait egitim kurumlarinin arastirilmasinin nedeni, dénemin g biyuk ilinden biri
olan Halep eyaletine bagli ve Suriye sinirlari igcinde olmasi ile birlikte giindemde olan bir bolge
olmasi etkili olmustur. Bu baglamda, kazada bulunan egitim kurumlari, bu kurumlarda ders
veren egitimciler, Ogretilen dersler, yillara gore o6grenci ve hademe sayilari, kazadaki
kiittiphanelerin yerleri, kurulus tarihleri, kuruculari, sahip olduklari kitap sayisi, medreselerin
bulundugu yerler, kuruculari, medrese egitimcileri, 6grenci sayilari hakkinda bilgi verilmistir.
Ayrica gecmiste sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan disiplinler kapsaminda tarih,
cografya ve ahlak dersleri karsilastirilmistir. Her ne kadar topluma uyumlu bireyleri yetistirmek
ve geng nesillerin olumlu sosyallesmesi i¢in sosyal bilgiler adi altinda olmasa da bu dersin
icerigine karsilik gelebilecek dersler oldugu gozlenmistir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

H.1316-1321/M.1898-1908 yillari arasinda yayinlanan Maarif salnamelerindeki veriler
isiginda Idlib’te bulunan Misliiman egitim-6gretim kurumlari ile ilgili béliimlerin taranmasi ve
ulasilan verilerin degerlendirilmesini amaclamaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda mevcut
calismada nitel arastirma desenlerinden tarihsel arastirma modeli kullanilmistir. Tarihsel
arastirma modelinde 6nceki donemlerdeki bir olayin arastiriimasi ve simdiki olaylara etkisi
incelenmektedir. Tarihsel arastirma yonteminde olanlari raporlamak icin uygun Kkisiler
yasamiyorsa arastirmaci birincil ve ikincil kaynaklara, kiltirel ve fiziksel eserlere
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basvurmaktadir. Tarihsel arastirmalarda izlenecek yaklasim tarihsel olarak incelenen olgunun
niteligine baglidir. Cok eski tarihlerde yasanilan olaylara iliskin bir arastirma yapiliyorsa veri
toplama yontemi de daha cok belge inceleme seklinde olacaktir. Ancak islenen konu yakin
tarihli olursa gortisme de yapilabilir. Bu arastirmani konusu geregi gériisme yapmak mimkin
olmayip veri toplama sekli olarak belge incelemesi tercih edilmistir (Simsek, 2016; Merriam,
2009).

Bu arastirma arsiv belgeleri ve ilgili literatilir Gzerinden yuritilmesi gerekgesi ile etik
kurul onayi gerektirmemektedir.

Veri Toplama Yontemi ve Veri Analizi

Veriler nitel arastirma veri toplama araclarindan belge incelemesi teknigi ile
gerceklestirilmistir. Belge incelemesi istenen konu hakkinda bilgi iceren yazili gérsel ya da sozel
materyallerin ¢dziimlenmesine dayanmaktadir. Bu yontem gozlem ve gérismenin mimkin
olmadigi durumlarda tek basina kullanildigi gibi, gbzlem ve goriismeyi destekleyici olarak da
kullanilmaktadir (Simsek, 2016; Turan, 2015). Belge incelemesi teknigi hedeflenen olgu ya da
olgular hakkinda yazili materyallerin analizinin yapilmasini éngoéren bir tekniktir (Simsek ve
Yildirim, 2016). Calismada Halep Vilayeti’ne bagh idlib kazasinda 1898-1908 yillari arasinda
faaliyet gosteren Muslimanlara ait egitim-6gretim kurumlarinin genel yapisinin incelenmesi
amaci dogrultusunda Il. Abdilhamit doéneminde vyayinlanmaya baglayan Maarif
Salnamelerindeki bilgilerden yararlanilmistir. Bu amagla H.1316-1321/M.18981903 tarihli
Salndmeler iISAM’dan elde edilerek Osmanli Tiirkgesinden giinimiiz Tiirkcesine terciime
edilmis ve ilgili literatlir cercevesinde analiz edilmeye c¢alisiimistir. Calismada dogrudan egitim-
Oogretim faaliyetleri ele alindigi icin Vilayet ve devlet salnamelerinden yararlanilmamistir.
Calisma 1898-1904 tarihli Maarif Salnameleri ve kaynakg¢ada adi gecen kitap, ansiklopedi,
makale, tez vb. akademik yayinlar ile sinirlandiriimigtir.

Ulasilan verilerdeki kavram ve temalar betimsel analizi yontemi ile analiz edilmistir
(Buyukoztirk, 2012). Betimsel analiz, gbzlem, gériisme, dokiiman gibi veri toplama araglarinda
yer alan konu ve temalarin analizini icerir. incelenmek istenen konuya iliskin veri
kaynaklarindan dogrudan alintilar yapilarak analiz edilmesine olanak verir. Birincil analiz olarak
da ele alinan bu yontem bir konunun dogrudan resmedilmesi ya da agiklanmasini saglar (Ekiz,
2013).

Bulgular

Riisdiye Okullari (Ortadgretim)

Rustiyeler, sibyan (iptidai) okullarindan mezun olan 6grencilerin devam ettigi ikinci
kademedeki egitim-6gretim faaliyetlerini Gstlenen orta dereceli okullardir. Sultan Il. Mahmud
déneminde agilan Mekteb-i Maarif-i Adliye ve Mekteb-i Ulim-1 Edebiye (1839) okullari sivil
alandaki ilk modern egitim kurumlari olmakla birlikte bu iki okul daha sonra agilacak olan
risdiye mekteplerinin ilk 6rnekleridir. 1847 yilinda ilk risdiye mektebi olan Davut Pasa
acilmistir. Bu kurumlarin idaresi ile ilgilenmesi icin Mekatib-i Risdiye Nezareti (1847)
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olusturulmustur. 1858 yilinda kiz 6grencilere ortadgretim diizeyinde Sultanahmet’te Cevri
Kalfa inas Riisdiyesi acilmistir (Demirel, 2002: 44; Ergin, 1994: 442; Giindiiz, 2020: 87; Pakalin,
1983: 65-68; Oztiirk, 2008: 300-303). 1867 yilindan itibaren devlete ait riisdiye okullarina halk
arasinda esitlik oldugunu géstermek amaciyla Gayrimislim 6grencilerin alinmasi da prensip
olarak kararlastiriimistir (Kodaman, 1980: 150-151). Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (1869)
ylrirlige girdigi donemde vilayetlerde 87 rlisdiye bulunmaktadir. Bu nizamname
dogrultusunda: nifusu 500 haneden ¢ok olan kasabalar da bir ristiye agilacagl, 6grenci
sayisina gore 6gretmen, hademe atanacagi, 6gretim siresinin 4 yil olacagi, tiim risdiyelerin 1-
23 Agustos arasinda tatil olacagi, bu okullari bitirenlerin sinavla idadilere gidebilecegi gibi
kararlar yer almistir. 1846 yilina kadar rusdiyelerin programi Kur’an, akaid, Arapga, Yazi
derslerinde olugsmakta iken 1848 yilinda Maarif Naziri Kemal Efendi hendese, Farsga, cografya
derslerini eklemistir (Akyliz, 2019; Cevad, 1338: 43-44; Maarif-i Umumiye Nizamnamesi,
madde.18-26).

Nizamnamede risdiyelerin ders programlari su sekilde belirtilmistir: mebadi-i ulim-i
diniye, lisan-1 Osmani kavaidi, imla ve insa, tertib-i cedid lizere kavaid-i Arabiye ve Farsiye,
tersim-i hudut, ilm-i hesap, defter tutmak usulii, mebadi-i hendese, tarih-i umumi ve tarih-i
Osmani, cografya, jimnastik, risdiyenin bulundugu yoérede kullanilan ikinci dil, ticaret
merkezlerinde zeki 6grencilerden isteyenlere Fransizca dersi yer alirken kiz riisdiyelerinde,
mintehabat-i edebiye, tedbir-i menzil, hesap ve defter tutmak usulii, naksa kadar olacak
derecede resim, ameliyat-1 hayatiye, zorunlu olmayan musik-i dersi gibi daha ¢ok sosyal hayat,
ev idaresi ve ekonomisine yonelik dersler ile kisa Osmanli tarih ve cografyasi okutulmustur
(Cevad, 1338: 474; Ergin, 1994: 442; Kodaman, 1980: 114).

1870 yilindan sonra hizla ¢ogalan risdiyelerin 1874-1875 yilinda sayisi 400°G bulmus
olup 8gretmen kadrosu ile yeterli diizeyde oldugu bilinmektedir. H.1293/M.1876-77 tarihli
devlet salndmesine gbre Arap topraklarinda 1.340; Anadolu’da 7.033 6grenci olmak lizere
devlet genelinde 423 riisdiye okulunda 19.330 6grenci bulunmaktadir (Akytz, 2019; Kodaman,
1980). Osman Ergin (1994), H.1319/M.1903 tarihli Maarif Salnamesi verilerine gére donem
sonunda devlet genelinde 619 risdiye oldugunu, bu okullarda 40.000’e yakin Ogrenci
oldugunu belirtmektedir. 1896 Maarif-i Umumiye Nizamnamesine gore Maarif Dlzeni
incelendiginde 4 yil olan riisdiyelerin; islam, Hiristiyan ve kiz riisdiyeleri olmak {izere 3 gruba
tasnif oldugu gorilmektedir (Tongug, 2004; Hayta, 1995). 1879 yilinda Sadrazam Said Pasa, bu
okullarin programina daha once se¢meli bir ders olan ve ticaret merkezlerinde calismak
isteyen Ogrencilere okutulan Fransizca dersini eklemistir. Program 1892’de vyeniden
dizenlenerek Tirkce dersinin saati arttirilmis ve ilm-i esya dersi kaldirilmistir. Maarif-i
Umumiye nizamnamesine gore 6grenim sliresi 4 yil olarak belirlenen riisdiyelere devam siireci
1892’de 3 yila indirilmistir (Kodaman, 1980). idlib kazasinda mevcut olan riisdiye okulu ve
kadrosu Tablo 1’de gosterilmektedir.

1 Bu bilgi devlet salndmesi verisi olup dogrudan salnameden alinmamis olup Yahya Akyiiz’tiin Tiirk Egitim Tarihi
adl kitabindan alinarak yazara atif yapilmistir.
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Tablo 1

idlib Mektep Rustiyesi’nin Yillara gore idari ve Ogretmen Kadrosu (S.N.M.U, 1316: 1010;

1317:1111; 1318: 1252; 1319: 530; 1321: 459)

Memuriyet H.1316/ H.1317/ H.1318/ H.1319/ H.1321/
M.1898-99 M.1899-1900 M.1900-01 M.1901-02 M.1903-04

Muallim-i - Mehmed Mustafa Sabri  Hasan Remzi Hasan Remazi

Evvel Cemal Efendi  Efendi Efendi Efendi

Muallimi Sani-  Salih Efendi Avni Efendi Mehmed Nuri  Mehmed Nuri  Kamil Efendi

(Muallim-i Efendi Efendi

Evvel Vekili)

Rika/ Mehmed Mehmed Mehmed Mehmed Mehmed

Husnihat Bereket Bereket Bereket Bereket Bereket

Muallimi Efendi Efendi Efendi Efendi Efendi

Muallimi Salis - Sabit Efendi - - -

Fransizca - Saim Efendi - - -

Muallimi

1898-99 yilinda okulda muallim-i evvel bulunmayip vekili olarak Salih Efendi vardir.
1899-1900 yilinda muallim-i evvel Mehmet Cemal Efendi; muallim-i sani Avni Efendi; muallim-
i salis Sabit Efendi’dir. Muallim-i salis vazifesinde yalniz bu yilda hoca bulunmaktadir. 1900-
1901’de muallim-i evvel Mustafa Sabri Efendi, 1901-1902’de Hasan Remzi Efendi’dir. Bu
yillarda muallim-i sani Mehmed Nuri Efendi’dir. 1903-1904’te ise okulun miduiri degismemis
olup Hasan Remzi Efendi gorevine devam ederken muallim-i sani vazifesine Kamil Efendi
getirilmistir. 5 yillik slirecte sadece 1899-1900 yilinda Fransizca mualliminin adi Saim Efendi
olarak zikredilmistir. Bu durumda diger yillarda ya 6gretmen sikintisi yasanmis ya da katiplerin
yazmamis olma sonucu ortaya g¢ikmaktadir. 1898-1904 vyillari arasinda okulun hisnihat
muallimi Mehmet Bereket Efendi’dir.

Osmanli Devleti'nde yenilesme hareketlerinin bir trini olarak ilk olarak 1839 yilinda
ortaya ¢ikan risdiyelerin mifredatinda sosyal bilgiler egitimi icerigi ile baglantili olan ahlak
dersi bulunmaktadir. Bu ders hem riisdiyelerde hem de idadilerde deger 6gretimin verildigi en
onemli derstir. Dersin kapsaminda 6grencilere yasama yonelik icerikler sunularak anlatilan,
okutulan yazili ve sozIlii edebi Grilinlerden olan hikayeler araciligiyla kendileri icin dersler
¢ikarmalari saglanmistir. Tarih-i Osmani, cografya, muhtasar tarih-i Osmani dersleri araciligiyla
ogrencilerde vatan, millet duygularini pekistirerek icinde yasadigi ve mensubu oldugu (lkenin
diinii, bugiinii ve gelecegi hakkinda bilgi verilmistir. Ogrencilerin zaman-sireklilik ve
kronolojiyi, mekani algilama, konum analizi, empati becerilerinin gelistirmeye katki saglamasi
bakimindan sosyal bilgiler programi icerigine uygun egitim-6gretim gerceklestirilmistir. Ahlak
dersiile cocugun kendisi, yakin cevresi, diger canli varliklar hakkinda bilgi edinmesinin yani sira
en onemli sosyal bilgiler degerlerinden olan saygi kiiltlirt yerlestirilmeye calisilmistir. Bu ders
kapsaminda 6grencilerin aile birliginin énemini kavramasi, kiltirel mirasina karsi duyarli
olmasi degerleri asilanmistir. Garp menbalarina gore eski Tiirk ve seciye ahlaki eseri olsun,
Philips (1984), Washburn (1909) ve daha bir¢ok yabanci disiliniir ya da yazarlarin goriisiine
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gore Osmanli Devleti'nin devrin tim medeniyetlerinden ileri bir diizeyde oldugu, 6zellikle
kadin, ¢ocuk ve hayvanlara karsi davranislari, devletin hakim oldugu tim cografyada baska
hicbir tlkede rastlamadiklari konusma 6zgirlGgi, saygl ve hosgori ile karsilastiklarini beyan
etmeleri bu konuda verilen egitimin basarisini kanitlar niteliktedir. Bu durum egitimin sadece
teorik dizeyde kalmadigini, uygulamaya ve yasanti haline getirildiginin gostergesidir. Sosyal
bilgilerin temel amaci bireyi topluma uyumlu hale getirmek olduguna gére Osmanli’nin verdigi
egitim dogrudan bu amaca hizmet eden niteligi yiksek bir sosyallestirme sireci oldugu
soylenebilir. Malumat-1 nafia dersinde 6grencilere hayatlarinda lazim olacak bilim ve teknikle
ilgili bilgiler 6gretilmistir. Bu ders sosyal bilgiler 6grenme alanlarindan bilim, teknoloji ve
toplum konu alanina tekabll etmekte olup 6grencilerde degisim, yenilikgilik, arastirma
becerisi ve bilimsellik ile dogal ¢evreye duyarllik degerlerinin gelismesi agisindan énemlidir
(Turan-Ulusoy, 2010; Oztiirk, 2005). idlib riistiyesinin 6grenci ve hademe sayisi tablo 2’'de
gosterilmektedir.

Tablo 2

idlib Mektep Ristiyesi’nin Ogrenci ve Hademe Sayisi (S.N.M.U, 1316: 1010; 1317: 1111;
1318:1252; 1319: 530; 1321: 459)

Yillar H.1316/ H.1317/ H.1318/ H.1319/ H.1321/

M.1898-99 M.1899-1900 M.1900-01 M.1901-02 M.1903-04
Ogrenci Sayisi 40 38 53 59 35
Hademe 1 1 1 1 1

idlip kazasindaki riisdiye okulunda 1898-1899 yilinda 40; 1899-1900’de 38; 1900-
1901’de 53; 1901-1902’de 59; 1903-1904 yilinda 35 dgrenci egitim gérmustiir. Ogrenci sayisi
istikrarli bir sekilde artma ya da azalma yoniinde bir seyir izlememis olup kimi dénem artmis
kimi donem azalmistir. En fazla 6grenci 1900-1901 yilinda, en az 6grenci 1903-1904 yilinda
mevcuttur. Tim yillarda okulda tek bir hademe bulunmaktadir.

Tablo 3

Padisah Tarafindan H.1316-1321/M.1898-1903 Sene Zarfinda insa Ettirilen Okullar (S.N.M.U,
1316: 1120-1121; 1317: 1146-1147; 1318: 1284-1285; 1319: 550-551; 1321: 470).

Liva Kaza Mektebin Mektebin Bulundugu  Tarihi Miktar Miilahazat
Derecesi Mevki Tesisi Masraf
Halep Idlib Risdi Merkez H.1305/ - Bina
M. 1887- Eskidir
1888

Halep’e bagh idlib kazasinda merkezde H.1305/M.1887-88 tarihinde padisah
tarafindan riusdi diizeyde yaptirilan bir adet okul mevcuttur. Yapim masrafi belirtilmemis
olmakla beraber binanin eski olduguna dair agiklama vardir. Bu durum idlib’te bulunan tek
risdiye okulunun vakiflar, yardimseverler veya halk tarafindan degil padisah tarafindan insa
edildigini gostermektedir.
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Kitliphane

Kitldphaneler, genelde vakif eserlerdir. Basta padisahlar olmak Uzere 6zel kisiler,
alimler, tarikatlar tarafindan 6zel arastirmalar yapilmasi amaciyla insa edilen kamuya agik
kuruluslardir. Egitim-0gretim faaliyetlerini yiriten Hafiz-1 kitip adindaki kutliphane
gorevlilerinin ilimle ilgilenen ve egitimle Ulfeti olan liyakatli kisilerden secilmesine 6zen
gosterilmistir. istanbul basta olmak lizere Il. Abdiilhamit déneminde devlet biinyesindeki
kitiphaneler dizenlenerek buyik bir kisminin katalogu bastirilmistir (Baltaci, 2002: 456;
Krenkow, 1993: 1126-1127; Sisman, 2015: 112). Osmanli klasik donem egitim-6gretim
kurumlari arasinda énemli bir yer teskil eden kiitiiphanelerin idlib kazasindaki mevcudiyeti
asagida verilen tabloda gosterildigi gibidir.

Tablo 4

idlib Kazasi’'nda Bulunan Kittiphaneler (S.N.M.U, 1316: 1018-1019; 1317: 1124-1125; 1318:
1280-1281; 1319: 548-549; 1321: 468).

Kiitiiphanenin Kiitiiphanenin Bulundugu Kurucusu Kitap Kurulug
Adi Yer Sayisi Tarihi
Kayalizade Kayal Mahallesinde Kayalizade 350 Kadim
Martinizade Martini Mahallesinde Martinizade 350 Kadim
Mufti Efendi Fetvahanede Ayaszade 600 Kadim
Fenerizade Fenerizade Mahallesinde Yusuf Efendi 1.200 Kadim
Cevherizade Cevheri Medresesinde Cevherizade 300 Kadim
Seyh Abdiilfettah  Cahazade Mahallesinde Seyh. 300 Kadim
Abdiilfettah
Hamidiyezade Serefiye Mahallesinde Hamidanizade 350 Kadim
Seyh Dibzade Ariha Nahiyesinde Seyh Dibzade 650 Kadim
Abdulkerimzade Ariha Nahiyesinde Haci Ahmed Aga 350 Kadim

idlib kazasinda 9 adet kiitiiphane mevcuttur. Kayalizade, Martinizade, Fenerizade,
Cevherizade kitliphaneleri kendileri ile ayni adi tasiyan mevkilerde bulunmaktadir. Mufti
Efendi kitliphanesi Fetvahanede, Seyh Abdilfettah kiitiiphanesi Cahazadede, Hamidiyezade
kiitiphanesi Serefiye mahallesinde, Sey Dibzade ve Abdilkerimzade kitliphaneleri Arih
nahiyesinde bulunmaktadir. Kayalizade, Martinizade, Cevherizade, Seyh Abdiilfettah,
Hamidiyezade, Seyh Dibzade kitlUphanelerinin kurucularinin kitliphane ile ayni adi tasidigi
gorulirken Miifti Efendi kiitiphanesinin kurucusu Ayaszade, Fenerizade kitiiphanesinin Yusuf
Efendi, Abdllkerimzade kitlUphanesinin kurucusu ise Haci Ahmed Aga’dir. Muhtemeldir ki
kuruculari ile ayni adi tasiyan kitiphaneler o kisiler tarafindan bizzat yaptirilmis vakif eserler
olup digerleri vasiyetname ile kurulmus katliphanelerdir. Kayalizade, Martinizade,
Hamidiyezade ve Abdiilkerimzade kitiphanelerinde 350 kitap; Seyh Abdilfettah ve
Cevherizade kitliphanelerinde 300 kitap; Mifti Efendi kiitiphanesinde 600 kitap; Fenerizade
kiitiphanesinde 1.200 kitap; Seyh Dibzade kiitliphanesinde ise 650 kitap bulunmaktadir. 9
kitliphane iginde 1.200 kitap ile en fazla kitap barindan Fenerizade kutlphanesidir. 9
kiitiphanede toplam 4.450 eser mevcuttur. Kiitiiphanelerin hepsinin kurulus tarihi mechul
olup eskilere dayanmaktadir.
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Medreselerde Egitim

Medrese, Arapca «ders» kokliinden gelmekte ve ders okutulan yer anlamindadir.
Burada ders okutana muderris denilir. Bu kurumlarda ilkégretim Ustu egitim verilmektedir.
Medreseler Tirklerin yerlesik hayata ge¢meleri ile ortaya gikan planh egitim kurumlaridir
(Giindiiz, 2020: 25-40; Giiven, 2013; ipsirli, 2003: 227-233; Sami, 1998: 1313-1314).
Selguklular ve Anadolu beylikleri doneminde medreseler gerek okutulan ilimler, gerek teskilat
ve personel yapisi bakimindan bliylk ilerleme kaydetmistir. Selcuklu medreseleri kendinden
sonraki dénemlerde yapilan medreselere kaynaklik etmis olup Osmanli medreseleri
Selguklularin takipgisi olmustur (Uzungarsili, 2014). Osmanhlar doneminde fiziki, mimari,
program ve temsil ettigi zihniyet acisindan onemli Olcliide gelisen medreseler; sibyan
mektebini bitiren 6grencilerin devam ettigi orta, lise, ylksek okul ve lGniversite egitimine denk
gelen ve sadece Misliiman égrencilerin egitim gérdugi kurumlardir (ipsirli, 2003: 227-233).
Fatih ve Kanuni Donemi’nde yaptirilan medreseler ile birlikte Osmanl medreselerinde egitim
Sahn-1 Seman ve Sileymaniye olarak siniflandirilmistir (Gliven, 2013; Uzungarsih, 2014).
Medrese kadrosu Selcuklarda oldugu gibi benzer ozellikler tasimakta olup bu kadro
medreselerin ilmiye sinifini olusturmaktadir (Ergin, 1994).

Cogunlukla tek kath olarak insa edilmislerdir. Genelde bir avlu etrafinda dershane,
miderris ve Ogrenci odalari bulunan kurumlardir. Medreselerin egitim faaliyetlerini
sirdirmesinde burada bulunan vakif kitiphanelerinin 6nemi buylktir (Sami, 1998, s.1313;
Ipsirli, 2003: 227-233). Halep Vilayeti’ne baglh idlib kazasinda mevcut olan medreseler tablo
5’te verildigi gibidir.

Tablo 5

idlib Kazasinda Mevcut olan Medreseler (S.N.M.U, 1317: 1128-1129; 1318: 1272-1273; 1319:
540-541; 1321: 463).

Medresenin Medresenin Miiderris Ogrenci Kurucusu
Adi Mahallesi Sayisi
isiye Kibleye Mahallesi  Seyh Tahir Efendi 34 Diipdarzade Haci isa Aga
Hasimiye Garbiye Seyh Hasim 9 Martinizade Hasim Efendi
Mahallesi Efendi
Muallimzade Sarkiye Mahallesi Seyh Mehmed 16 Mualimzade Vahid Aga
Efendi
Hakimiye Garbiye Seyh Mehmed 7 Seyh Ahmed Efendi Hakim
Mahallesi Efendi
Kerimiye Garbiye Seyh Hasim 14 Abdiilkerimzade Haci
Mahallesi Efendi Ahmed Aga
Seyh Dib Kibleye Mahallesi Haci Mehmed 10 Muftizade Haci Mehmed
Nuri Efendi Nuri Efendi

idlib kazasinda isiye, Hasimiye, Muallimzade, Hakimiye, Kerimiye ve Seyh Dib olmak
Uzere 6 adet medrese bulunmaktadir. Bu medreselerin bulunduklari mevkiler Kibleye, Garbiye
ve Sarkiye mahallesindedir. isiye medresesinde Seyh Tahir; Hasimiye ve Kerimiye
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medresesinde Seyh Hasim; Muallimzade ve Hakimiye medresesinde Seyh Mehmet; Seyh Dib
medresesinde Haci Mehmet Nuri Efendi miderrislik vazifesinde bulunmustur.

Muderrislerin ¢ogunlukla Seyh, Efendi unvani ile beraber Haci ve Aga unvanini da
kullandig1 gorilmektedir. Haci unvani hacca gidenler igin belirtmekle beraber ticaret ile
ugrasan insanlar icinde kullanilmaktadir. Seyh ise kisilerin sosyal statlideki dini karakterini
ifade etmek icin kullanilan bir unvandir. Kalemiye ve ilmiye sinifini temsil amaciyla Osmanl
Devleti’'nde kullanilan Efendi unvani saygi deger, nifuzlu, itibarli kimseleri tanimlamaktadir.
Aga’da daha ¢ok aile bliyigl ve Efendi manalarina gelecek sekilde kullanilmistir (Bozkurt,
2018).

En fazla &grencisi bulunan medrese isiye, en az 6grencisi bulunan ise Hakimiye
medreseleridir. 6 medresede toplam 90 6grenci 6grenim gérmdistir. Sirasiyla medreselerin
kuruculari Dipdarzade Haci isa Aga, Martinizade Hasim Efendi, Mualimzade Vahid Aga, Seyh
Ahmed Efendi Hakim, Abdilkerimzade Haci Ahmed Aga ve Miiftiizade Haci Mehmed Nuri
Efendi’dir.

Medreselerdeki 6grenciler kendi ihtiyaclarini kendileri karsilama becerisini edinmeleri
dolayisiyla bu kurumlar talebelerine sosyal bilgilerin temel amaclarindan yasam becerisi
kazandirmasi agisindan onemlidir. Ayrica Osmanl gesitli milletleri bir arada barindirdigi igin
birlik ve bitlinliglin korunmasi, Osmanhlik fikrinin asilanmasi bakimindan medreseler
o0grencilerine deger 6gretimi misyonunu da Ustlenmistir. Medreselerdeki 6gretim kutsallikla
iliskilendirilerek seriata baglihk ve tasavv(f ahlaki c¢ercevesinde deger Ogretimi
bitinlestirilmistir (Akyiiz, 2019; Ozsoy, 2009; Turan-Ulusoy, 2010).

Sonug¢

1898-1904 tarihli Maérif Salndmeleri’'nde idlib kazasinda bulunan sibyan mektepleri
ile ilgili bir aciklamaya rastlanmamistir. idadilerin agilmasi icin Maarif-i Umumiye
Nizamnamesinde sart kosulan niifusu 1.000 haneli olan bélgeler kapsaminda idlib’in kaza
olarak girmemesi nedeniyle bélgede idadi diizeyinde okul bulunmamaktadir. idadi
dizeyindeki okullar Halep, Urfa ve Maras gibi sancak merkezlerinde acilmis oldugu
gdzlenmistir. idlib kazasinda riisdiye diizeyinde bir okul olup bu okulda 1898-1904 yillari
arasinda sirasiyla 40, 38, 53, 59, 35 6grenci 6grenim gérmustiir. Bu okulun padisah tarafindan
H.1305/M. 1887-1888 yilinda yaptirildigi bilinmektedir. Bir hademe okulun hizmetli ihtiyacini
karsilamistir. Okulda hiisntihat dersi, yabanci dil olarak Fransizca egitimi verilmistir. 1898-1904
yillari arasinda okulun muallim-i evvel, muallim-i sani, muallim-i salis gorevinde bulunan
idarecileri degisiklik gostermistir.

Risdiyelerin mifredatinda yer alan ahlak, tarih-i Osmani, cografya, muhtasar tarih-i
Osmani derslerinin iceriginin sosyal bilgiler programi ile uyumlu oldugu gorilmektedir. Ahlak
dersi deger 6gretimin gergeklestirildigi bir ders olmakla birlikte tarih ve cografya dersleri de
ogrencilerde vatan, millet duygularinin pekistirildigi bir ders olmasi nedeniyle 6nemlidir.
Sosyal bilgiler dersinin ortaya cikisi ve gelisimi yakin gecmise sahip olmakla birlikte bu dersin
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kapsamina giren disiplinlerin ulus devletlerin ortaya ciktigi andan itibaren yurttaslara
ogretilmeye baslandigi anlasilmaktadir.

Kazada 9 kitliphane, 6 medrese bulunmakla birlikte kitliphane igerisinde toplam
4.450 kitap mevcuttur. Fenerizade, Kayalizade, Cevherizade, Martinizade kiitliphaneleri
kendileri ile ayni adi tasiyan mevkilerde konumlanmistir. Seyh Dibzade ve Abdilkerimzade
kitlphaneleri ise Ariha nahiyesinde oldugu bilgisi mevcuttur. Mifti Efendi, Fenerizade,
Abdilkerimzade kitliphaneleri haricinde diger kitiphanelerin kuruculari kiitiiphane adiyla
O0zdeslesen kisilerdir. 1.200 kitapla en fazla kitaba sahip olan kitliiphane Fenerizade
kiitiphanesidir. Medreselerde ise toplam 90 6grenci egitim gormdistir. 34 6grenciye egitim
vermekle en fazla dgrencisi olan medrese isiye iken 7 6grenci ile en az &grencisi bulunan
Hakimiye medresesidir. Medreseler Kibleye, Garbiye ve Sarkiye mevkilerinde bulunmaktadir.
Seyh Dibzade medresesinin kurucusu ve miderrisi Haci Mehmed Nuri Efendi olarak kurucusu
ile miderrisi ayni olan tek medresedir. Miderrislerin ve kitliphane kurucularinin sosyal
hayattaki statl ve dini karakterlerini gosteren Seyh, Haci, Efendi, Aga gibi unvanlar
kullandiklari gérilmektedir.

Turk egitim tarihimizi anlayabilmek icin klasik donem ve modern dénem Osmanli
egitim kurumlari hakkinda bilgi sahibi olmamiz gerekmektedir. Bu konuda 6zellikle Maarif
Salnameleri kiymetli bilgiler teskil etmektedir. Belgelerin glinimiiz Tirkgesine cevrilerek
korunup saklanmasi agisindan ve o donemin sosyal yapisini etkileyen egitimin nitelik ve
niceligini 6grenmek adina bu tarz calismalar tesvik edilebilir.
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Ziya Gokalp'in Tiirkeiiliik Diistiincesinin Milli Tarih Ders Kitaplarina Yansimast

Oz: Calismada Tiirk tarih tezine fikirleriyle destek olan Ziya Gékalp ve onun Tiirkgiiliik diisiincesinin
milli tarih ders kitaplarina etkisi incelenmistir. 1985-1986 06gretim yilindan itibaren ortaokul
diizeyinde sosyal bilgiler dersi yerine Milli Tarih dersleri okutulmaya baslanmistir. S6z konusu ders
kitaplari, Turk tarih tezi ve Tirk islam sentezinin izlerini tasimaktadir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden dokuman incelemesi ile 1985-1997 arasinda okutulan 7 ders kitabi incelenmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarin ilk basimlarina ulasilmaya c¢alisiimistir. incelenen ders
kitaplarinda konu olarak Eski Tiirk devletleri ve Tiirk islam devletleri ele alinarak arastirmanin
kapsami belirlenmistir. Veriler, icerik analizi yontemi ile analiz edilmis kokli medeniyet, yasayis tarzi,
kahramanlik, dil, din olmak Gzere 5 kategori bulunmustur. Kategoriler, 1985-1998 yillari arasindaki
ortaokul milli tarih ders kitaplarinin, milli birligi gliclendirici 6geleri kapsadigini ortaya ¢ikarmistir. Bu
bakimdan kategoriler Ziya Gokalp’in Tirkgulik diisiincesiyle paraleldir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgilik, Ziya Gokalp, Milli Tarih, Ders Kitabi, Dokuman incelemesi

Abstract: In this study, Ziya Gokalp, who supported the Turkish history thesis with his ideas, and his
influence on Turkish history textbooks were examined. Starting from the 1985-1986 academic year,
National History lessons were started to be taught instead of social studies lessons at the secondary
school level. The textbooks in question bear the traces of the Turkish history thesis and the Turkish-
Islamic synthesis. In the study, 7 textbooks that were taught between 1985-1997 were examined
with the document review, one of the qualitative research methods. It was tried to reach the first
editions of the books examined within the scope of the research. In the textbooks examined, the
limitation of the research was determined by considering the Old Turkish states and Turkish Islamic
states. The data were analyzed with the content analysis method, and there were 5 categories:
deep-rooted civilization, lifestyle, heroism, language, religion. The categories revealed that the
secondary school national history textbooks between 1985-1998 contain elements that strengthen
national unity. In this respect, the categories are parallel to Ziya Gokalp's thought of Turkism.

Keywords: Turkism, Ziya Gokalp, National History, Textbook, Document Analysis

Extended Summary

Purpose

This research aims to reveal the reflections of Ziya Gokalp's idea of Turkism in the
national history textbooks taught in secondary schools between 1985-1997. Since 1933, the
theme of 'Turkism' has taken its place in history textbooks.

National history textbooks examined in the study took their place among the
textbooks that highlighted the Turkish element between 1985 and 1997 (Yildirim, 2016). The
textbooks aim to convey the historical and social values of Turkish culture to primary school
students. Studies on this subject are important in terms of revealing the importance of
textbooks. For example, Osmanoglu (2019) found that the “patriotism” movement, which
embraces the love of the Turkish nation, affects social studies textbooks.

The history textbooks must reflect the national consciousness tolerance, the unity of
the country, and the nation (Hali, 2014). Especially considering that the students at the middle
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school level have a direct connection with the textbooks, the importance of the study
becomes obvious. Ziya Gokalp was chosen because the study is that the impact of the
intellectual foundation of the Republic of Turkey. However, it is known that Atatilirk does not
reduce the nation to a single element, he thinks in the same way as Gokalp in evaluating it as
a cultural community (Turan, 2010: 19). Ataturk's ideas of my father, which he described
Gokalp, the Republic of Turkey based on who we are with the idea of Turkism the answer to
the question "are Turks" has said. This answer is thought to be reflected in secondary school
national history textbooks.

Method

In the study, document review, one of the qualitative research methods, was used.
Document review is a method that covers the analysis of written material containing
information about the targeted case and is used in areas where observation and interview are
not required (Yildinnm & Simsek, 2016: 189). The stages of the document review technique are
determined as accessing the document, checking its authenticity, understanding the
documents, analyzing the data, and using the data (Yildirm & Simsek, 2016: 194). In the
document review technique, criteria such as socio-economic status and ethnic status are used
as the analysis unit: "word", "theme", "character or person", "sentence or paragraph" and
"content" can be determined as "character and person" analysis unit. (Yildinm & Simsek, 2016:
198). In this study, documents constitute a single data set. Therefore, the analysis unit
obtained was also with words, sentences, and paragraphs. The literature used is based on the
works of Ziya Gokalp and national history textbooks. Considering the accessibility of the
resources, a resource scan was made. The topics researched in the textbooks examined are
determining the scope of the study. In particular, the themes thatl Gokalp determined as
"Principles of Turkism" were directly selected as the title.

Result and Discussion

Studies on the subject state that national history remains current. Because the official
understanding of history tries to create a national identity in citizens by revealing their heroes
and achievements (Behar, 1996). This perception of identity is presented through textbooks.
Textbooks are a very important resource for teachers. With this in mind, the goals of education
are presented to students through history textbooks.

The studies revealed that reflect the ideology of the national education history
textbooks in Turkey. For example, the words that praise national heroes in textbooks inform
students about their national history (Vurgun, 2017). Not only national history, but the History
of the Republic of Turkey's national history lessons also give tips (Ticketless to Sahin and Sukur,
2014).

Within the scope of this study, reflections of Ziya Gokalp's idea of Turkism in terms of
religion and language in Turkish history textbooks were seen. Ziya Gokalp’s idea of Turkism; It
is based on the idea of revealing the Turkish history, spiritual values that hold the Turkish
nation together, Turkish history. From Turkism, it is possible to say that almost all of the
national history books are affected by this idea.
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The establishment of the state by the Turks refutes the claims made directly about the
Turks. The lifestyles of the states, the heroes mentioned in the books, their language, and
religious life show that the Turkish history thesis and the idea of Turkism in another sense are
reflected in the textbooks.

In the national history textbooks, the Turks were defined as the nomadic nomads in
their way of living and were described as the most civilized society in their lifetime. This
thought supports the Turkish history thesis and is therefore parallel to Ziya Gokalp's idea of
Turkism. When examined from Turkism in the sense of glorifying the Turkish element, almost
all of the National History textbooks are of the same quality.

The language category was not seen in all the textbooks examined. Although the
subject is handled from different angles, it has been studied extensively in recent books only.
The importance given to Turkish led to the thought that language should be sought in the past
as in other textbooks. The declaration of Turkish as the official language in the old Turkish
states has been closely related to the historical infrastructure of the newly established Turkish
state's importance to Turkish. The language category is in line with the thoughts of Ziya
Gokalp.

In the National History textbooks, the idea that the religious beliefs of the ancient
Turks overlapped with Islam, therefore the Turks accepted Islam. Religion item linked with
secularism Why ancient Turks accepted Islam and the superiority of Turkish-Islamic
civilizations. In the textbooks analyzed, parallel to Ziya Gokalp's idea of Turkism, Turkish
culture is held superior to Islamic elements. When the reason why the Turks accept Islam is
close to the cultures, the situation becomes clearer.

As a result, national history textbooks have become an effective material in describing
the official ideology through the eyes of Ziya Gokalp. The textbooks mentioned are important
proof that the ideology of education has been passed on to younger generations.

Conclusion

The results of this study can be summarized as follows: The effects of the Turkish
History thesis and the Turkish Islamic synthesis are seen in all the books of the national history
course taught instead of the social studies course between 1985-1997. The language, religion,
and civilization elements of Ziya Gokalp's idea of Turkism were reflected in national history
textbooks in this respect.

Giris

XIX. yizyilda ulusculuk distincesinin ortaya ¢ikmasiyla devletler kendilerine bagli bir
vatandas zUmresi yaratmak icin egitimi kullanmislardir. Devletlerin ulusculuk hedeflerine
hizmet eden 6zenle hazirlanmis mifredatlar Il. Dinya Savasi’'nin sonuna kadar egitime
damgasini vurmustur. Ancak ¢ok uluslu imparatorluklar icin durum ¢ok basit degildi. Cok uluslu
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devletlerde her millet kendi gelecegini tayin hakkini kullanmak istiyor, bunu gergeklestirmek
icin de “sanli tarihlerine” atifta bulunuyorlardi. Tabii olarak bu diisiince hemen hemen ¢ok
uluslu devletlerin tamaminda kimlik bunaliminin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Kimlik
algisinin bir sorun olarak ortaya g¢ikmasi egitimle ilgili celiskileri de beraberinde getirmistir.
Clnkd bu “ayrilikgi-ulusgu” topluluklarin tamami egitime, 6zelde edebiyat, tarih, cografya,
felsefe gibi alanlar araciligiyla “mesru haklarini” savunuyordu. Osmanli idarecileri ulusculuk
akimini diinya giindemine oturtan Fransiz ihtilali’'nin hemen ardindan ihtildlin cikaracagi
problemlerin farkina varmistir. Mesela 1797’de Osmanli Reisllklttabl olan Mehmed Rasid
Efendi tehlikeleri ayrintili bir bigimde ortaya koymustur (Gélen, 2000). Ne var ki tGlkenin icinde
bulundugu ekonomik ve siyasi yapi ulusculuk akimina karsi gerekli tedbirlerin alinmasina engel
olmustur. Osmanlilarin ihtilalin yaydigi “ayrilik¢i” dislinceye ilk tepkisi askeri olmus, ¢ikan
isyanlar silah zoru ile bastirilmistir. Kisa siire sonra askeri tedbirlerin yeterli olmadigini géren
Osmanl idarecileri egitim vyoluyla uluscu dustincelerle miicadele etmeyi denemistir.
Miicadelenin temeli bir Osmanli tebaasi yaratmakti. Ozellikle Il. Mahmud Osmanlilik diisiincesi
etrafinda kendi politikalarini yiratmustlr. Bu maksatla onun zamaninda ilkokul egitimi
zorunlu tutulmus, Tiphane-i Amire’den Mizika-i Hiimdyin Mektebi'ne kadar bircok okul
aciimistir. Gosterilen samimi cabalara ragmen egitim alaninda yapilan ¢abalar da istenilen
sonucu vermemistir. Clnki gerek tarih yazimi gerekse Osmanli Devleti'nin sosyal
orgltlenmesini olusturan millet sistemi buna engel teskil etmistir. Ornegin (inlii yazar ve devlet
adami Ahmet Vefik Pasa tarafindan kaleme alinan 1869-1885 yillari arasinda 15 baskisi yapilan
ders kitabi Fezleke-i Tarih-i Osmani klasik bir vaka anlatimindan bagka bir sey olmadigi gibi
bilimsel bir yani da yoktur (Ahmet Vefik Pasa, 2011). Millet sisteminde ise Misliman-
Gayrimislim olarak o6rgiitlenen toplumda, Miuslimanlar islam kiltir ve dinya gorisi
etrafinda birlesirken, gayrimislimler Ortodoks, Katolik, Yahudi ve daha sonra Evanjelikler
olmak Gzere bircok farkh grup altinda orgitlenmislerdi. Her grup neredeyse tam bir 6zerklik
icinde kendi ¢ocuklarina kendi diinya gorusleri dogrultusunda egitim veriyordu. Bu yapiya bir
de XIX. ylzyilda cogalan ve kanser gibi devletin en licra kdselerine kadar yayilan yabanci okullar
eklendiginde durum iyice isin icinden c¢ikilmaz bir hal almistir. Ustelik bizatihi devlet de
geleneksel dini egitimle yetinen klasik medreseler ve XIX. yizyilda sirekli yenileri eklenen
modern egitim kurumlari arasinda sikismis durumdaydi. Medrese ve modern okullardan
mezun olan kisiler cok farkh diinya algi ve diisiincesine sahipti.

17 Mart 1857'de kabineye dahil bir nazirin basinda bulunacag “Madrif-i Umumiye
Nezareti” kurulmasi dahi bu problemleri ¢c6zememis taraflar arasindaki kirilma ve ugurum
gittikce derinlesmistir.

1869’da ylrirlige giren “Madrif-i UmiGmiye Nizdmndmesi” Osmanl egitimindeki
karmasay! bir nebze olsun gidermistir. Yeni diizenleme ile Osmanl egitim sistemi Fransiz
sistemine gore yeniden yapilandiriimistir. Vilayetlerde, istanbul’da kurulan “Meclis-i Kebir-i
Madrif’in” subesi ve icra araci olmak Uzere bir “Meclis-i Madrif” kurulmustur. Maarif
Meclisinin gorevleri vilayetlerdeki egitim kalitesini teftis etmek ve egitimin sorunsuz
ylriimesine yardimci olmakti. Osmanli devlet ve vilayet salnameleri incelendiginde Meclis-i
Maariflerin devletin her yerinde kuruldugu ve isledigini gostermektedir. Lakin gerek maddi
yetersizlikler gerekse yabanci okullar yiziinden istenen birlik bir tirli saglanamamistir.

(Mahmud Cevad ibnii’s Seyh NA&fi, 2001).

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 425-443 429



Ziya Gokalp'in Tiirkeiiliik Diistiincesinin Milli Tarih Ders Kitaplarina Yansimast

23 Aralk 1876’da kabul edilen Kanun-i Esasi’de maarife dair hikimlerin yer almasi
oldukg¢a 6nemlidir. Kanun-i Esasi’nin 15-16 ve 114. maddeleri egitimle ilgilidir. Bu hiikiimlere
gore, egitim mevcut kanunlara uymak sartiyla serbest birakilmis, ilkdgretim zorunlu tutulmus,
her okul devlet kontrolline alinmistir. Fakat Il. Abdiilhamid’in Meclisi kapatmasiyla anayasa
hiikiimlerinin sahada uygulanmasi miimkiin olmamistir. Buna karsi Abdilhamit tlkedeki kota
gidisatin ancak egitilmis insanlar araciligiyla diizelecegini ¢ok iyi anlamis ve tasra da dahil
olmak tizere bircok okul agiimistir. Ozellikle 1877-78 Osmanli Rus Harbi sonrasinda toplanan
Berlin Kongresi ile devletin 6zellikle Balkanlar’da yasayan Hristiyan tebaasinin ¢ogunun
tlkeden koparilmasi ile Abdiilhamit pratik gerekgelerle islamcilik politikasini benimsemistir.
Bu dugslinceye gore llke, kendini Osmanli tlkesine bagh hisseden insanlarin omuzlari Gizerinde
ylkselecekti. Ancak imparatorluktaki ¢ok uluslu yapi icerisinde yaratmaya calistigi Osmanlici
ve Islamci yapinin pratikte karsilastigi zorluklar yiiziinden Abdiilhamit kendi actigi okullardan
mezun olan insanlarla dahi gogu zaman gatisma igine girmistir. Ne yazik ki Abdiilhamit’in tim
¢abasina karsi Makedon, Bulgar ve Ermenilerin hatta Arnavutlarin bagimsizlik yanlisi
miucadeleleri sebebiyle Osmanliciligin uygulanamayacagi kisa stirede ortaya cikmistir. Yine de
tamamen giindemden ¢ikmayan Osmanlicilik diislincesi ve Osmanli egitim sistemi Vasa Pasa
ya da Burdurlu Yorgaki Effimiadis gibi insanlari vyetistirebilmistir (Kerimoglu, 2019).
Osmanlicihgin yerine ikame edilen islamcilik daha uzun émiirlii olmasina karsin Arabistan
Yarimadasi’ndaki Vehhabi tehlikesi, Libnan, Suriye ve Arnavut milliyetciligi islamciligin da
sahada uygulanmasini ¢ok glglestirmistir.

1908’den sonra ittihat ve Terakki yénetiminin daha mikro bir politika izledigi
anlagilmaktadir. Osmanlicilik ve islamciligin ¢cikmaza girmesi ¢ogu egitimlerini Abdilhamit
dénemi acgilan okullarda tamamlamis, 1870 ve 80 dogumlular kurtulusu Tirkgtlikte
gormuslerdir. Donemin Turkgilerini ¢ok etkilemis olan Mustafa Celalettin Pasa’nin Eski ve
Modern Tiirkler kitabi Fransizca olarak 1870 gibi geg bir tarihte yayinlanmistir. Kaldi ki yazarin
kendisi 1848 ihtilalleri sonucu Polonya’dan Tirkiye’ye siginmis Konstanty Borzecki’den baskasi
degildi (Mustafa Celalettin Pasa, 2014). 1870'lerde Turkler icin “vatan” demek dahi sikintili bir
durumdu. Mesela Namik Kemal’in “Vatan yahut Silistre” adli tiyatro eserinde vatan ve millet
kavramlarina vurgu yapmasi ciddi kaygiya yol agmistir. Eser, 1 Nisan 1873’de sahnelenmis ve
halk arasinda ¢ok begenilmistir. Halkin yogun tezahirati iktidari Grkitmis ve 5 Nisan’da Namik
Kemal’in calistig1 “Ibret Gazetesi” kapatilarak Namik Kemal Magosa’ya siirgiine génderilmistir.
Bu ylzden Turkcllik ancak XIX. ylzyllin sonlarina dogru Tirk aydinlari arasinda popliler
olmustur (Kafadar, 2017). Buna ragmen, XX. ylzyil baslarinda Tirk halkinin cogu kendini
milliyetinden 6nce hala diniyle tanimlamaktaydi (Tanpinar, 2001). Falih Rifki Atay, 1915
senesinde icra edilen Kanal Harekat’’ni anlattigi “Zeytindagr” adh hatiratinda Trklerin
milliyetcilige karsi tutumlarini oldukca ironik bir bicimde anlatir:

... Biz Kudis’te kirada oturuyoruz. Halep’ten bu tarafa gegcmeyen sey, yalniz Tirk Kagid
degil, ne Tiirk¢e ne de Tirk geciyor. Floransa ne kadar bizden degilse, Kudiis de o kadar
bizim degildi. Sokaklarda turist gibi dolasiyoruz... Biitiin bu kitalarda ticaret, kiltir,
ciftlik, endistri, binalar her sey Araplarin veya baska devletlerin. Yalniz jandarma bizim
idi; jandarma bile degil, jandarmanin esvabi... Turklesmis higbir Arap gérmedikten
baska, Araplasmamis Tirk’e az rast geliyorum. Arap milliyetciligi gliden Samli
Azimzadeler, Konya’dan gelme Kemik Hiiseyin torunlariidi. Halep’in esas familyalarinin
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asillari Turklerdi. Osmanli imparatorlugunda itibar, azinhgin imtiyazi oldugu igin
herhangi bir Misliman azinhgin cocugu olmak, Turk olmaktan daha faydali idi. Suriye,
Filistin ve Hicaz'da:-Turk muisiniz? Sorusunun bircok defalar cevabi: -Estagfurullah!
idi. Bu kitalari ne sémiirgelestirilmis, ne de vatanlastirmistik (s.42).

Benzer distinceleri Zeki Mesud Alsan’da teyit eder. O XX. ylzyil baslarinda Aydin’da
gecen cocukluk anilarini anlattigi Mustafa’nin Romani’nda arkadasi Rum Platon’un “Bizim
bayragimizin rengi mavidir’ dedigini buna karsi kendisinin “Sen hangi bayraktan
bahsediyorsun?” diye sordugunda, “Yunan bayragi” cevabini aldigini ve bu duruma ¢ok
Gzuldugiana anlatir (Alsan, 2002).

Bir taraftan millete millik bilinci vermeye ¢alisan Mesrutiyet aydinlari, bu suurun nasil
verilecegine de kafa yoruyor ve neredeyse tamami ¢o6zimi egitim de goriyorlardi. Bu
disundrlerin 6nde gelenlerinden biri de Ziya Gokalp gelir. O Milli Egitim’in sorunlarini sistemli
olarak islemis ve ¢6ziim Gretmeye galismistir. Dislincelerini “milli terbiye ve asri talim” olarak
formile etmis ve bu teori etrafinda sekillendirmistir. Terbiye bir toplumun kiltir ve
medeniyetini temsil ettigi icin milli olmasi lazim gelirken, talim yani 6gretim maddi unsurlari
ve teknigi kapsandigindan evrensel olmalidir. Ona gére Osmanli Devleti’'ndeki ¢oklu egitim
devletin ¢okiisiindeki en biiyiik amildir. Buna dair 1916 ittihat ve Terakki Kongresi'ne sundugu
raporunda acilen tek merkezli ve milli bir egitim sisteminin édnemini vurgulamistir. Onun
dislinceleri Mustafa Kemal’i de derinden etkilemistir.

Mustafa Kemal de tipki Ziya Gokalp gibi milli bir egitimden yanadir. Ona gore, egitim
sorununu ¢ézememis bir milletin ilerleme sansi yoktur. Bu ylizden Milli Micadele doneminin
en sikintil glinlerinde15 Temmuz 1921’de, millet Sakarya’da 6lim kalim savasi verirken 15
Temmuz 1921’de bir Maarif Kongresi toplamistir. 250’den fazla kadin ve erkek 6gretmenin
katildigl kongrede Mustafa Kemal agis konusmasi yaptigi gibi her 6gretmenin elini teker teker
sikmistir. Ogretmenleri, “gelecekteki kurtulusumuzun saygidedger énciileri” olarak selamlayan
Mustafa Kemal, konusmasinda milli tekil bir egitiminin 6neminden, uygulanan egitim
yontemlerinin Glkenin gerilemesindeki en bliylk etken oldugundan bahsetmis ve her tirli
hurafeden arinmis milli ve tarihi 6zelliklerimize uygun, tim etkilerden uzak bir egitim modeli
insa etmenin 6nemini vurgulamistir (Akyiliz, 2010).

Milli Miicadele’den sonra 6nce Lozan Antlasmasi ile Glkedeki yabanci okul enflasyonun
onine gecilmis, ardindan 3 Mart 1924'te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Atatlirk ve
Ziya Gokalp’in aklindan gecen tekil ve milli egitim icin cok dnemli bir adim atilmistir. Tim
okullarin Milli Egitim Bakanligl’'na baglanmis, devlet egitimi kendi denetimine almistir. Tevhid-
i Tedrisat'in getirdigi en 6nemli yeniliklerden biri de medreselerin faaliyetine son vererek
Ulkenin kendi egitim sistemindeki ikiligi sona erdirmesi olmustur. Boylece diinyevi ilkeleri
Onemsemeyen insan tipi yerine, cagdas laik diizene ayak uydurmus insan modeli yetistirilmek
istenmistir. Bu distincenin yerlesmesi icin 6zellikle tarih dersi 6n plana cikartilmistir. 1931
yihnda Turk Tarih Kurumu’nun kurulmasi ise tam bir milattir.

Turkgllik disincesi bu kurumun calismalari arasinda yer alan Tirk Tarih Tezi'ne
kaynaklik etmistir (Kodaman, 2005). Boylece “Avrupa merkezci” tarih anlayisinin Onine
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gecilerek milll bir tarih dislincesi ortaya g¢ikacak, Turk Kiltir ve Uygarliklarini ortaya
cikarilacakti (“Tarih 1V”, 1932).

Tarih derslerinin Tirk tarih tezi ile yapilandiriimasi bagka bir deyisle Turklerin tarihte
cok eski ve kokli bir medeniyete sahip olduklari diigslincesi bireylerin yeni isler yapmak igin
kendilerinde bir 6zgliven olusmasina katki saglamasi amaglanmistir. Tarih derslerinin
yapilandirilmasini ve Tirk Tarih Tezinin izlerini 1930’lu yillardaki 6gretim programlarinda ve
tarih ders kitaplarinda gormek mimkdinddr.

Turk kiltir ve medeniyetini merkeze alan bir tarih anlayisi ¢galismaya konu olan Ziya
GoOkalp’in de Turkguluk dustincesi ile yakindan ilgilidir. “Tiirkgdiltik Tiirk milletini yiikseltmek
demektir”. Bu disiince (Gokalp, 1976b:12) diyen Ziya Gokalp’in Tirkgulik digsltncesi Tirkiye
Cumhuriyetine kendi kimligini bulma, tarihini kesfetme cabalari olarak yansimistir. Gokalp’in
duslincesindeki Turk; Cumhuriyet diislincesinde “Tirk milletini kuran Tirk halki” olarak
tanimlanmistir (inan, 1930:18).

Gokalp’in  Tirkgtlik disincesinin  ikinci  boyutunu ise medeniyet anlayisi
olusturmaktadir. Tarklerin medeniyeti, Garp medeniyetinden farklidir ve eski bir tarihe
sahiptir. Turkler, kultlr (hars) olarak da ileridirler ve bu kilttrel 6zellikleri saklamalidirlar.
Gokalp’in Tirklik anlayisinin bu calismada ele alinan son boyutu olan din Gokalp’in
goruslerinde ‘Dini Turkgulik’ olarak yer almaktadir. Gokalp’in din alaninda Turkgultk fikirleri
Tirk inancinin islam inancindan stiin oldugu diisiincesine dayanir (Gokalp, 1976a). Burada
Gokalp’in Arap milliyetgiligi karsisinda Turk milliyetciligini savunmasi 6énemli bir konu olarak
karsimiza ¢ikar. Gokalp gergek din adamlarinin milliyetperver olmasi gerektigini disinur
(Metehan, 1977).

Calismada ‘Turkglilik’ akiminin temsilcilerinden Ziya Gokalp’in Turkgiliik distncesinin
milli tarih ders kitaplarina yansimasi arastirilmigtir. Tarih ders kitaplarinin milli bilinci,
hosgoriyi, llke ve millet biitiinligini yansitmasi énemlidir (Hali, 2014). Ozellikle ortaokul
kademesindeki ogrencilerin ders kitaplariyla dogrudan baglanti kurdugu disintldiglinde
galismanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Calismada Ziya Gokalp’in segilme nedeni, Tirkiye
Cumbhuriyetinin fikri temellerine etkisi olmasidir. Bununla birlikte Atatlrk’Gn milleti tek bir
0geye indirmeme, onu kdlturel bir topluluk olarak degerlendirmede Gdékalp ile ayni sekilde
dislindlGgu bilinmektedir (Turan, 2010:19). Atatlirk’Gn fikirlerimin babasi diye nitelendirdigi
Gokalp, Turkiye Cumhuriyetinin temelinde biz kimiz sorusunun cevabini Tiirkctlik distincesi
ile “Tlarkiuz” seklinde vermistir. Bu cevabin da ortaokul milli tarih ders kitaplarina yansidigi
distnulmastir.

Arastirmanin amaci 1985-1997 yillari arasinda Ortaokullarda okutulan milli tarih ders
kitaplarinda Ziya Gokalp’in Tirkglllk fikrinin yansimalarini ortaya koymaktir. Calismada
incelenen Millitarih ders kitaplar1 1985 ile 1997 yillari arasinda Tiirk unsurunu 6n plana gikaran
ders kitaplari icindeki yerini almistir (Yildirnm, 2016). Ders kitaplariyla ortaya konmak istenen
amac¢ Tark kiltirtndn tarihi ve toplumsal degerlerini ortaokul diizeyindeki 6grencilere
aktarmaktir.
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Yontem

Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullaniimistir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu hakkinda bilgi iceren yazili materyalin
analizini kapsayan, gozlem ve goriismeye gerek duyulmadigi alanlarda kullanilan bir yontemdi.
Dokiiman incelemesi tekniginin asamalari: dokiimana ulasma, orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme ve veriyi kullanma olarak belirlenmistir. Dokiiman
incelemesi tekniginde analiz birimi olarak: “s6zciik”, “tema”, “karakter veya kisi”, “climle veya
paragraf” ve “igerik” saptanabilir “Karakter ve kisi” analiz birimi olarak belirlendiginde sosyo-
ekonomik statl, etnik statu gibi olgitler kullaniimaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2016: 198).
Calismada dokiimanlar, tek veri setini olusturmaktadir. Dolayisiyla elde edilen analiz birimi de
sozcikler, cimleler ve paragrafla olmustur Kullanilan literatiir Ziya Gokalp’in eserleri ve milli
tarih ders kitaplarina dayalidir. Kaynaklarin ulasilabilirligi goz 6niine alinarak kaynak taramasi
yapilmistir. incelenen ders kitaplarinda arastirilan konular calismanin kapsamini belirleyici
niteliktedir. Ozellikle Gékalp’in “Tirkciliigiin Esaslari” olarak belirledigi temalar dogrudan
baslik olarak segilmistir.

Evren ve Calisma Grubu

Bu ¢alismanin evrenini 1985-1997 yillari arasinda okutulan Milli Tarih ders kitaplar
olusturmaktadir. Ancak arastirma kapsaminda tim milli tarih ders kitaplarina
ulasilamadigindan kullanilan dokiimanlar icinden kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemiyle 6
ders kitabi segilmistir. Calismada kullanilan kitaplar ve yazarlari Tablo 1’de belirtilmistir. Ders
kitaplari Gzerinden yuratilen bu calisma etik kurul onayi gerektirmemektedir.

Tablo 1

Calismada Kullanilan Milli Tarih Ders Kitaplari

Kitap adi Yazar ilk Basim Calismada
Yih Kullanilan Baski
Milli Tarih Ortaokul | Niyazi Aksit 1985 1987
Milli Tarih | Niyazi Aksit 1996 1996
ilkégretim Milli Tarih 6 Altan Deliorman 1994 1996
ilkégretim Milli Tarih 6 Nevin Ergezer 1993 1997
ilkégretim Milli Tarih 6  Senol Kalayci, Eylem Can, Ayse Giil 1993 1993
Milli Tarih Ortaokul | Kemal Kara 1992 1993
ilkégretim Milli Tarih 6  Gulser Karli ve Ercan Karli 1995 1996

Calismada 7 ders kitabi kaynak kullanilmistir (Tablo 1). Bu kitaplarin en eskisi 1985, en
yenisi ise 1997 basimdir. Milli tarih ders kitaplarinin 1998 vyilina kadar okutuldugu
dislintldigiinde, calismada kullanilan ders kitaplarinin donemin tarih anlayisini yansitacagi
sdylenebilir. ilk basimlarina ulasilmaya calisilan kitaplarin sonraki yillarda basimlari arasinda
ciddi bir farklihk yoktur.
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Verilerin Analizi

Bu calismada toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasabilmek igin
icerik analizi yontemi kullanilmistir (Arikan, 2013). Ders kitaplarinda toplanan sozcikler,
cimleler ve paragraflar, Turkgulik formunun temelleri ile karsilastirilmis ve kategorilere
ayrilmistir.

Bulgular

incelenen milli tarih ders kitaplarinda kéklii medeniyet, yasayis tarzi, kahramanlik, dil,
din olmak Uizere toplam 5 kategori elde edilmistir. Bu kategoriler, ders kitaplarinin ilk
basimlarinin  kronolojik siralamasi ile bulgularda aciklanmistir. Agiklamalarla birlikte
kitaplardan alintilar da yapilmistir. Daha sonra Ziya Gokalp’in distinceleri de kategoriler ile
ayni dogrultuda agiklanmistir.

Koklii Medeniyet

incelenen milli tarih ders kitaplarinda Tiirklerin eski bir medeniyete sahip olduklari ve
bu yizden ¢ok fazla devlet kurduklari anlatilmistir. Bu sdylemler kéklii medeniyet olarak
kategorize edilmistir:

Baska yerlerdeki insanlar, Eski Tas Cagini yasarlarken Orta Asyalilar, medeniyette hizla
ilerlediler, rahat ve iyi bir hayat yasadilar (Aksit, 1987:25)... Turkler, dismanlari oldugu
icin, en c¢ok askerlige 6nem vermislerdir. Cocuklarina daha kiiclik yasta iken ata
binmeyi, avcilik yapmayi ve silah kullanmayi 6gretirlerdi (Aksit, 1987:36).

Gllser ve Ercan Karli (1995)'nin Milli Tarih 6 kitabinda Tirklerin eski bir medeniyete
sahip olduklari disinda diger kitaplardan farkli bir bilgi verilmemistir. Niyazi Aksit’in 1996
yilinda okutulmaya baslanan “Ortaokullar icin Milli Tarih I” kitabinda Tirklerin yasadigi
bdlgenin iklim kosullarinin uygun olmasindan dolayi tas ve maden ¢aglarina ulagmis olduklarini
belirtilmistir (Aksit, 1996:9). Kemal Kara’nin ders kitabinda “Tiirk medeniyetinin biylikligiini
ve binlerce yil éncesine kadar uzandigini anlayabilmek icin, Orta Asya’da ele gecen tarihi
kalintilari incelemek gerekir” climlesi gegcmektedir (Kara, 1992:14). Bu bilginin devaminda
Turklerin Orta Asya’dan itibaren tim Avrupa’ya hatta dinyaya yayildiklari bilgisi verilmistir
“Tiirk¢iiliik” dustincesi “Tarih 6ncesi devirlerde goriilen medeniyetlerden hicbiri bu kadar genis
bir cografi alana yayilmamistir” cimlesi ile paraleldir (Kara, 1992:14).

1993’teki ders kitabi incelendiginde bir o6nceki yilda olmayan tanimlarla
karsilasilmaktadir Ornegin hicbir kitapta yer almayan bir ciimle bu kitapta dikkat cekmektedir;
“Tiirk kelimesinin anlami, uzun siire Tiirk dili ve tarihi lizerinde ¢alisanlar tarafindan
arastirilmistir. Tiirk kelimesi, buglinkii séylenis sekliyle ilk olarak Orhun kitabelerinde
gecmektedir. Kelimenin anlami ise gii¢, kuvvet (sifat haliyle; gligli, kuvvetli) demektir”
(Ergezer, 1997:10). Turklerin eski ve kokli bir medeniyet oldugu bilgisine dair 1994’teki ders
kitabinda M.O 4500 yillarina ait buluntular (degirmen tasi gibi) 6rnek olarak verilmistir. Ayn
donemde tas devrini yasayan diger medeniyetlere gore bu kalintilara bakarak, Orta Asya
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medeniyetinin ileri bir diizeyde oldugu bilgisi verilmektedir (Kalayci, Can ve Gul, 1995:11).
1994’te Altan Deliorman’in hazirladigi ders kitabinda Tirkler, “Orta Asya’daki ana yurtlarinda
eski ve biiyiik medeniyetler kurmuslardir” denilerek Turklerin gesitli araglari, toprak ve bakir
kaplari kullandiklarini ayrica demiri ilk kez isledikleri ifade edilmistir (Deliorman,1996:11).
1995 yilinda okutulan ders kitabinda Kalayci vd.nin kitabina benzer sekilde Tlrk medeniyetine
ait buluntulardan yola ¢ikarak Tark kidltirinidn ¢ok eskiye ait oldugu tespit edilmistir
(Karh,1996:4).

Tirk kaltirind ortaya gikarma cabalari Turklerin gegmiste sahip olduklari degerler ile
olusturduklari destanlar ve kitabeler aktarilarak ortaya ¢ikarilmistir. “Oguz Destani” ve “Orhun
Kitabeleri” milli tarih ders kitaplarinda genellikle 6rnek olarak verilen okuma pargalaridir.
1992’deki ders kitabinda verilen “Orhun Abideleri” ve “Oguz Destani” isimli okuma parcalari
dogrudan Tirk gicuni ve Tirk tarihinin eskiligini gostermesi bakimindan énemlidir (Kara,
1992:31-33).

Turk devletlerinin kurulusunun eskiye dayandigi bilgisinin ortaya cikan kalintilarla
desteklenmesi Tirk Tarih tezine gonderme yapildigini gostermektedir. Bu diislince de Ziya
Gokalp’in duslinceleriyle paraleldir. Ayrica incelenen ders kitaplarinin tamaminda Tirk
kelimesinin anlami ve koken olarak eskiye dayanmasi Orhun kitabeleri ve Tireyis Destani gibi
destanlarla ortaya ciktigi bilgisine yer verilmistir. Bu bilgi de Gokalp’in Tirkgliliik distincesiyle
paraleldir. Zira Gokalp de Tirklerin cok eski bir medeniyete sahip oldugunu ve destanlarin da
bunun kaniti oldugunu 6ne siirmektedir. Boylece Tirklerin kendine 6zgl bir medeniyet
dairesinde yer aldigini ortaya koymaktadir. Ornegin Gokalp’in Altin Isik adli eserinde gecen
Keloglan, Deli Dumrul, Nar Tanesi hikayeleri Turk masallaridir (Goékalp, 2007). Bu masallar
Turklerin sanat anlayislari olacak kadar eski bir medeniyete sahip oldugunu gostermektedir.

Yasayis Tarzi

incelenen milli tarih ders kitaplarinda Tiirklerin medeniyetlerinin hangi seviyede
oldugu ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu bilgiler ¢alismada yasayis tarzi olarak kategorize
edilmistir:

e “Turkler, Orta Asya’nin bati bolgesinde iklim yasamaya ve ilerlemeye elverisli oldugu
icin cogaldilar. Yeni Tas cagl ve Maden Cagi medeniyetlerine ulastilar” (Aksit, 1987:25).

e 1992’deki ders kitabinda Tirklerin géclerden sonra biiyiik devletler ve imparatorluklar
kurduklari bilgisine yer verilmektedir (Kara, 1992:12).

1993’teki ders kitabinda Tirklerin at sayesinde savaslarda Usttinlik sagladigi bu ylizden
de Tirk medeniyetine “Atli Gégebe Medeniyeti” denildigi ifade edilmistir. Ayni ders kitabinda
glclh Tark devletlerinin medeniyet kurduklarina dair ifadeler yer almaktadir; “Milattan
sonraki géglerle Tiirkler, Avrupa’ya da ulastilar. Avrupa Hun Devleti basta olmak lizere burada
da devlet kurdular. Bir¢ok siyasi olayi sebep ve sonug itibariyle etkilediler” (Ergezer, 1997:9).
Ayni ders kitabinda, diger milli tarih ders kitaplarinda bulunmayan kiltir ve medeniyet
tanimlari bulunmaktadir: “Kiiltiir, bir toplumun sahip oldugu dil, din, gelenek, sanat ve yasam
sekli gibi unsurlarin biitiiniidiir. Bir baska deyisle, bir milletin meydana getirdigi maddi ve
manevi degerlerin biitiiniidiir. Medeniyet ise, gelismis kiiltiirlerin biiyliimesinden dogar
evrenseldir” (Ergezer, 1997:19).
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1994’te Altan Deliorman ders kitabinda Turklerin Avrupalilara ve Cinlilere hukuk ve
devlet yapisini 6gretecek diizeyde medeniyete sahip olduklari bilgisini vermistir (Deliorman,
1996:12). Ayrica giyim konusunda da Avrupa’y etkiledikleri 6ne strilmustiir; “Hun sanati ve
giyimi Avrupa’da etkili oldu. Romalilar, ordularini, Hunlari érnek alarak diizenlediler. Ok ve yayi
en énemli silah olarak benimsediler. Romalilar gémlek, ceket, pantolon giymesini Hunlardan
6grendiler. Bu giyim sekli sonra da Avrupa’ya yayildi” (Deliorman, 1996:28). Giilser ve Ercan
Karl ise Eski Turk yasantisini “atli gégebe” olarak nitelemistir (Karli ve Karl, 1996:2). 1996
yilinda okutulan ders kitabinda Eski Tirklerin yasantisinin kendisinin ¢agdasi olan diger
milletlere gore ‘Medeniyet’ acisindan ileride oldugu belirtilmistir; “Baska yerlerdeki insanlar
Tas Cagini yasarlarken Orta Asyalilar medeniyette hizla ilerlediler” (Aksit, 1996:11).

incelenen ders kitaplarinda Tirklerin medeniyet anlaminda diger medeniyetlerden
Ustlin olduklari ile ilgili ifadelere yer verildigi goérilmektedir. Bununla birlikte 1994 yilinda
basilan iki kitap arasinda bu kategori ile ilgili farklilik bulunmaktadir. Oyle ki Kalayci vd.’nin ders
kitabinda Tirklerin ylksek medeniyete sahip oldugu bilgisi yer almamaktadir. Gokalp,
Tirkler’in Cinlilerden kiltir anlaminda daha Ustiin olduklarini savunur. Yemekleri Cin
yemeklerinden daha lezzetlidir, kiyafetleri ve konakladiklari yerleri Cinlilere 6rnek olacak
sekildedir (Gokalp, 1987). Tirklerin medeniyet anlaminda diger milletlerden Ustiin oldugu
duslincesi, Gokalp’in Tlrkcllik distncesinde Tirk medeniyeti fikriyle paraleldir.

Kahramanhk

Eski bir kiltir ve medeniyete sahip Tirk devletlerinin ordu komutanlarinin basarilariyla
tarihe gectigini ortaokul milli tarih ders kitaplarinda géormek miimkindir. Bu calismada
incelenen ders kitaplarinda komutanlarin anlatilmasi Tirkgllik dlsincesi icerisinde
kahramanlik olarak verilmistir. Ornegin; “Attila iyiliksever ve adildi. Baska toplumlarda
olanlara da iyi davranirdi. ... Attila Avrupalilarin uzun siire unutamadiklari bir hiikiimdar
olmustur” (Aksit, 1987:44). 1992'deki ders kitabinda Attila’nin seferleri anlatilmistir. Dogu ve
Bati Roma imparatorluklarini egemenligi altina almak icin calisan Attila Tirk devletinin
basarisini gostermek acisindan 1992°deki ders kitabinda ornek teskil etmektedir (Kara,
1992:36). Alp Arslan ise 1992'de Mustafa Kemal ile 6zdeslestirilmistir;

26 Agustos 1071 Malazgirt Zaferiyle Anadolu’yu kendilerine yurt yapan Tirk milleti,
yazyilllar sonra 26 Agustos 1922’de Bilyiik Taarruz ve 30 Agustos 1922'de
Baskomutanlik Meydan Muharebesi ile Anadolu’nun ebedi Tirk yurdu olmasini
saglamistir. Bu buylk zaferlerin Gnli komutanlari Sultan Alp Arslan ile Mustafa Kemal
Atatirk’tn tarihimizde onemli yerleri bulunmaktadir (Kara, 1992:96-97).

1993’teki ders kitabi Attila’y1 “sadeligi sever, gésteristen hoslanmazdi” seklinde tarif
etmistir (Ergezer, 1997:29). Ayni ders kitabinda Alp Arslan’in Malazgirt Savasi 6ncesinde
yaptigi konusma, okuma parcasi olarak verilmistir; “Biz ne kadar az olursak olalim, onlar ne
kadar cok olurlarsa olsunlar, biitiin Miisliimanlarin minberlerinde bizler icin dua ettikleri su
saatte kendimi onlar lizerinde atmak istiyorum. Ya muzaffer oluruz ya da sehit olarak cennete
gideriz” (Ergezer, 1997:81).

Attila, 1995’teki ders kitabinda okuma parcasi olarak verilmistir. “Biyiik Tiirk
Hiikiimdari Attila” isimli okuma pargasi “Tasvirlere gére Attila azametle yiiriirdi. Viicudunun
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kuvvetini magrur hareketleriyle belirtmek icin gézlerini saga sola cevirirdi” cimlesiyle baslayip
Attila’yr 6ven sifatlarla devam etmektedir (Kalaycr vd., 1995:33). Ders kitabinda 0Ornek
gosterilen bir bagka hiikiimdar da Alparslan’dir. “Bliylik Tiirk hiikiimdari Alparslan” pargasinda
gecen; “Affetme, bliylikliik gésterme onun en belirgin 6zelligidir. Alparslan yiice komutan, mert
ve iyi huylu bir insandi. Tiirk tarihinin yetistirdigi en biiyiik kahramanlardan biridir” ctimleleri
ve Alparslan’in Malazgirt zaferiyle Turk milletinin yeni bir vatana kavusmasinda savasin
galibiyetinin Alparslan’in basarisi olarak goriilmesi ve bu ylzden Tirk tarihinde Alpaslan’in
Ustlin bir yere sahip olmasindan bahsedilmistir (Kalayci vd., 1995:73).

Deliorman, ders kitabinda Attila’dan Avrupa (Ulkelerinin ylzyillarca unutamadig
hiikimdar olarak bahsetmistir ve “Attila, bliyiik bir asker ve devlet adamiydi. Sade bir hayat
yasardi. Konuklari altin tabaklarda yemek yerken, kendisi tahta kap kullanirdi. Herkese karsi
adaletle davranirdi. Hunlar ona bliylik bir sevgi ve saygi ile baghydilar” climleleri 1994’te de
bir Turk hikimdarin mit olarak okutulmasinin saglandigini gostermektedir (Deliorman,
1996:28). Altan Deliorman onceki yillarda okutulan milli tarih ders kitaplarinin aksine bir Tlrk-
islam devleti hitkiimdarini, Tugrul Bey ve Meliksah’i okuma pargasinda anlatmistir. Parcada
her iki hiikiimdarin da islam medeniyetine katkilari oldugu ile dogu ve batinin hikiimdari
olarak secildigi anlatilmistir (Deliorman, 1996:73). Deliorman da okuma parcasi olarak “Orhun
Yazitlari” ni vermistir (Deliorman, 1996:32). Giilser ve Ercan Karli'nin (1995) ders kitaplarinda
onceki yillarda yiiceltilen Turk kahramanlarindan farkl bir tanimlama yoktur.

1996’da Aksit’in ders kitabi Alparslan’t okuma pargasi olarak almistir. “Alparslan’in
Kisiligi” isimli okuma pargasi ile Alparslan “iyi yiirekli, yardim sever, hosgoriilii” olarak tanitiimis
ve Alparslan’in “Cihan Sultani, Adil Sultan, Fetihler Babasi” unvanlarina yer verilmistir (Aksit,
1996:69). Aksit ayrica I. Kilicarslan ile ilgili okuma parcasina da yer vermistir. Kilicarslan’in
Olimd, bir mit olarak yansitilmistir (Aksit, 1996:92). Attila da “kisa gévdeli, genis gégiislii,
saglam viicutlu, biiyiik basli, basik burunlu ve esmer tenli” olarak tanitilmis, “kahraman sifati
ile Avrupalilar’in uzun siire unutamadiklari bir Tiirk hiikiimdari” olarak gecmektedir (Aksit,
1996:30). Kahramanlik kategorisi incelenen ders kitaplarinin hepsinde yer almaktadir.

Turk komutanlari, savaslarda gosterdikleri basarilar ve kisisel ozellikleri yoniinden
kahramanlik unsurlari 6n plana cikarilarak verilmistir. Bu dlsiince Ziya Gokalp’in Tirk
kahramanlariyla ilgili diistinceleriyle de uyumludur. O, Tiirk cocuklarina Tirk tarihinden Tirkce
masallar olarak niteleyebilecegimiz Altin Isik kitabinda gerek siradan insan olsun gerekse
idareci olsun Turklerin kahramanliklarini glindeme getirmistir. Altin Isik’ta hem manzum hem
mensur bircok kahramanlik destani vardir (Gokalp, 2007). Milli tarih yazarlari Atatirk’iin,
“Tiirk cocugu ecdadini tanidik¢a daha bliyiik isler yapmak icin kendinde kuvvet bulacaktir”
soziinde ifade ettigi gibi, bu konuda Gokalp-Atatirk cizgisinde bir yol izlemislerdir.

Dil

incelenen ders kitaplarinda Tiirk dilinin dneminin belirtildigi soylemler, bu ¢alismada
dil olarak kategorize edilmistir. 1992 yilindaki ders kitabinda Tiirk¢enin resmi dil olarak kabul
edilmesi ve Tiirk unsurunun islam ile birlikte yok olmadig belirtilmistir (Kara,1992:82-89).

Anadolu’da konusma dili Turkceyi. Edebiyatta Farsca, bilim alaninda Arapca kullaniliyordu.
Ancak, zamanla, buna karsi tepkiler artti. Karamanoglu Mehmet Beyi Turkgeyi resmi dil ilan
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etti. Ylzyllimizda sadelesmeye baslayan Tirk¢emiz icin bir donim noktasi olan bu karar,
glinimuzde Dil Bayrami olarak kutlanmaktadir. Beylikler doneminde Tiirk¢ce tamamen resmi
dil oldu (Deliorman, 1996:101). Tirkge ile ilgili Gokalp’in sdylediklerine paralel olarak Niyazi
Aksit Turk-islam Kiiltiir ve Medeniyet konusu anlatilirken Selguklu Devrinde Tiirkge eserlerin
yazildigina yer verilmistir (Aksit, 1996:71).

1992 ve 1996 yilindaki ders kitaplarinda dil kategorisi ortaya ¢ikmis diger kitaplarda dil
kategorisine ait ifadelere rastlanamamistir. Dil kategorisi, ders kitaplarinda resmi dilin
kullanilmasi, Tiarkgenin resmi dil olarak kullanilmasinin tarihsel olarak eskilere (beylik
donemine kadar) dayandiginin belirtilmesi, Gokalp’in dilde Turk¢uliik distincesiyle paraleldir.
Gokalp dili millet olmanin kaidelerinden biri olarak goriir. Ona gore, Turklerin kendilerine ait
bir lisanlari vardir. Ancak bu lisan Tiirk kavmi gibi islam medeniyetine girdikten sonra harf ve
istilahca islami bir sekil almistir. O da dilde Tiirkge kullanmak ve dilin sadelestirilmek suretiyle
tim Turklerin anlayacagi bir hale sokulmasinda taraftardir. Duslincelerine “Tiirkgede biitiin
kelimeler miimkiinse Tiirkce olmali yahut Tiirkcelesmis bulunmali. Arapga, acemce terkipler,
cemiler, edatlar, sigalar lisanimizdan ¢ikarilmadir” sozleriyle agiklik getirir (Gokalp, 1976a:10-
11, 18).

Din

Din kategorisi bu ¢alismada incelenen ders kitaplarinda Turklerin dini yasayislariile ilgili
sdylemler dikkate alinarak verilmistir. “Ilslam kiiltiir ve medeniyeti eserlerinin énemli bir
béliimiinii Tiirkler meydana getirmislerdir. ... en biiyiik hadi bilgini bir Tiirk olan imam
Buharidir” (Aksit, 1987:73). 1992’deki ders kitabinda islamiyet’i kabul eden Tirklerin milli
ozelliklerini kaybetmedikleri belirtilmistir (Kara, 1993:26). 1993’teki ders kitabinda “Araplarin
yaninda Tiirklerin ve iranlilarin katkilariyla islam medeniyeti ortaya ¢ikti” ciimlesi hem
Gokalp’in medeniyet siniflamasina uymaktadir hem de islamiyet’in Tirk kiiltiriyle iliskisini
ortaya gikarmaktadir (Ergezer, 1997:49). 1994 yilinda okutulan Altan Deliorman’in “Milli Tarih
6” ders kitabina gore; islamiyet’in cesitli kiltirleri birbirine eklemesiyle bir islam
medeniyetinin olusmasi séz konusu olmustur. Bu medeniyetler; Arap, iran ve Tirk
Medeniyetleridir. Tirklerin islamiyet’i kabulii islam medeniyeti acisindan énemli kabul
edilmektedir (Deliorman, 1996:50). 1996 yilinda Niyazi Aksit’in hazirladig ders kitabinda diger
yillarda oldugu gibi Tirk, iran ve Arap unsurlarinin bir arada olmasi hususuna vyer
verilmektedir(Aksit, 1996:54).

Ozetle Ziya Gokalp’in Turkculik diistincesindeki din konusu; milli tarih ders kitaplarina
Turklerin islamiyet’i kabulii, Tiirklerin islamiyet’i yasamalari ve islamiyet’e etkileri alaninda
yansimistir. Din kategorisi, calismada incelenen 1993 ve 1996 yilindaki kitaplar haricindeki
tim ders kitaplarinda ortaya cikmistir. Gokalp “Tiirkgiilerin millet mefkdresi Tiirkliikse, immet
mefkiresi de [slamliktir. Bence Tiirkgiilerin ayrica bir iimmet programlari olmali” diyerek bir
eylem plani énerir. Bu eylem planinin temelini diger islam milletleri ile olusturduklari ortak
medeniyet fikri olusturur. Yapilmasi gereken ortak bir terbiye, iletisim dili ve haberlesme agi
kurmaktir. Milli tarih kitap yazarlarinin da sirekli islam medeniyeti fikrini islemeleri onlari
Gokalp’le ayni ¢izgiye getirmistir (Gokalp, 1976a:53-55).
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Sonug¢

Tarih egitimi ile bireylerin yalnizca iginde yasadiklari toplumun/devletin bir mensubu
olmalarinin 6tesinde ¢esitli hak ve goérevlerin bilincinde birer yurttas olmalari istenmistir.
Hedeflenen milliyetci bakis agisi ders kitaplariyla somut hale gelir. Ders kitaplari ulus-devletin
yarattigi resmi ideolojiyi aktarip yeniden olusturmaya cabalar (Yildirrm,2016). Esasen bu
anlayis, milli tarihin Grintdir. Turkiye’de cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren yapilandirilan
Turk tarih tezinin uzantisi milli tarih anlayisinda bu bilince sahip dislinirlerin payi vardir.
Calismaya konu olan Ziya Gokalp Turk Tarih tezinde Tirklerin tarih sahnesinde ilk ¢caglardan
beri var oldugunu eserlerinde ispatlamaya calisir. Turklerin sanatta, sosyal yasamda, dini
yasantilarinda diger medeniyetlerden Ustlin olduklari ve basta destan ve efsaneler olmak
Uzere glinimiize degin birgok kultlrel miras biraktiklarini savunur (Gokalp, 1987). Yapilan
calismalar Ziya Gokalp’in Tirk kimligini bulma ¢abasini eserlerinde gosterdigini isaret etmistir
(Demir, 2018; Karakus ve Okten, 2018; Zavotcu, 2012; Tiirk, 2017).). Tirkcilik diisiincesi
olarak Gokalp’in 6liminden sonra da desteklenen bu akim milli tarihe ve milli tarih ders
kitaplarina ilham olmustur. Alaca (2017) c¢alismasinda milli tarih ders kitaplarinin siyasi bir
argiiman olarak kullanildigini bildirmistir. Genis bir ¢erceveden bakildiginda tarih dersinin
bireyler (izerinde politik kimlik olusturma cabalari oldugu soylenebilir. Egemen olan kiiltir
ortak bir gecmis insa eder. Bu ortak gecmis eger alt kiiltlr gruplarini kapsayici sekilde degilse
bir aidiyet duygusu olusmaz ve artik resmi tarih anlayisi olusur (Pamuk, 2017:147). Turkgulik
acisindan bakildiginda milli tarih ders kitaplarinin neredeyse tamaminin bu disiinceden
etkilendigini soylemek mimkinddr.

Bu calismada Ziya Gokalp’in Turkgllik distincesinin Turk kimliginin yasayis, din ve dil
yoninden tanimlama konusunda milli tarih ders kitaplarinda yansimalari ortaya ¢ikmistir.
incelenen ders kitaplarina Tirk Tarih Tezi ve Tiirk islam Sentezi biiyiik oranda katkida
bulunmus ve bu kitaplar, Gokalp’in yeni kurulan devlette Tiirklesmek felsefesini bir sonraki
kusaga tasima gorevini Ustlenmistir. Calismada ortaya cikan kategoriler; Gokalp’in Turkctlik
dislincesinin Granadur.

Milli tarih ders kitaplarinda, Tlrklerin yasayis tarzi atli gégebe olarak tanimlanmis,
yasadiklari dénemde en medeni toplum olarak nitelendirilmislerdir. Bu diistince Turk tarih
tezini destekler nitelikte ve dolayisiyla Ziya Goékalp’in Tirkgullik distincesine de paraleldir.
Gokalp’in Tiirklerin yasayis tarzi olarak agikladig giyimkusam, yeme icme sosyal yasanti diger
milletlerle kiyaslandiginda Tirklerin bu milletlerden daha Ustiin oldugu dislincesi 6n
plandadir. Turkler 6zgiin bir medeniyet kuracak kadar eski bir tarihe sahip ve bu medeniyet
Urlnlerini glinimuize tasiyacak kadar da tarihlerine sahip c¢ikmaktadirlar (Gokalp, 1987;
Gokalp, 1976c¢) .

incelenen konular icinde en ¢ok gbze carpan unsur, yetisen nesle érnek olabilecek bir
figlir olusturma cabasidir. Sahin (2019) Ziya Gokalp’in masallarinda Mustafa Kemal’i Milli
Micadelenin kahramani olarak sectigini belirtmistir. Ayni sekilde milli tarih ders kitaplari da
Mustafa Kemal Atatlrk’G Attila ve Alparslan ile birlikte kahraman olarak se¢mistir. Behar
(1996) bu figlrlerin milli tarihin olusumunun énemli bir gostergesi oldugunu savunmustur. Bu
da dogrudan dogruya gecmisteki Tirk dislincesinin glinimizle baglanti kuruldugunun acik
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gostergesidir. Tlrkculik disincesi yonilinden incelendiginde Milli Tarih ders kitaplarinin
neredeyse tamami ayni niteliktedir. Tirk kilttrin(, yasam tarzi, askeri disiplin ve ordu-devlet
anlayisi, kazanilan askeri zaferler ve kahraman ordu komutanlari Tirk unsurunu yiceltmek
amaciyla kullanilmistir. Bu konuda zaman zaman abartiya kacilmis oldugu soylense de
GoOkalp’in sOzinl ettigi toplumun dahileri sinifina giren Tirk ordu komutanlarinin yine
Gokalp’in distinceleri dogrultusunda topluma 6rnek olmasi istenmistir. Yapilan calismalar Ziya
Gokalp’in hikayelerindeki bazi kahramanlarin ¢ocuklara yonelik hikayelerdeki kahramanlara
uygun oldugunu ortaya cikarmistir. Alageyik, Ulker ile Aydin hikdyelerindeki kahramanlar
ornek gosterilebilir (Teksan ve Celenk, 2018). Bu hikayelerdeki kahramanlarin cesaret 6rnegi
gostermeleri milli tarih ders kitaplarinda yer verilen kahramanlara atfedilen cesaret 6zelligi ile
uyumludur. Ders kitaplarinda milli kahramanlari 6ven sézlerin yer almasi 6grencileri milli
tarihleri konusunda bilgilendirmektedir (Vurgun, 2017). Calismada dil ve din kategorilerinin
1985-1988 yillari arasindaki tiim kitaplarda goriilmedigi ortaya cikmistir. Ornegin dil kategorisi,
farkh acilardan ele alinsa da, 1992 ve 1996 yillarindaki ders kitaplarinda gorilmistir. Bu
kategori bizi Tirkge "ye verilen dnem dil konusunu ders kitaplarinda diger 6gelerde oldugu gibi
gecmiste aranmasi gerektigi dislincesine gotlirmustir. Ziya Gokalp’in bakis agisindan bu
durum Turkce’'nin dogal bir dil olmasi ve yapayligl reddetmesinden kaynaklanmaktadir
(Tokluoglu,2013). Dil kategorisi bu yonuyle Ziya Gokalp’in duslinceleriyle paraleldir.

Dil ile milli kimlik arasindaki baglanti alanyazinda da yerini almistir. Anderson, bir
ulusun olusmasinda 6nceligi dile verir. Kiltirel tasarim olarak adlandirdigi bu 6rinti 16. yy.
itibariyle Avrupa’da uluslari yeniden olusturmak icin kuruldu. Yazar, dillerin en 6nemli
ozelliginin hayali bir cemaat olusturarak tikel dayanisma gruplari insa edebilme yetenekleri
oldugunu savunur (Anderson, 2011:151). Kymlicka’ya goére dil toplumsallik kiltirana
arttirmanin bir aracidir. Ona gore uluslar igindeki kiltirler sosyal ve ekonomik yasantilarini dil
araciligiyla saglamlastirirlar (Kymlicka, 1998). Bu distincelere paralel olarak cumhuriyetin ilk
yillainda dil, Tiirk milletini olusturan &nemli unsurlar arasinda gorilmistiir. Oyle ki millet
taniminda agikga; siyasi varlikta birlik, dil birligi, yurt birligi, irk ve mense birligi, tarihi karabet,
ahlaki karabet unsurlari sart kosulmustur (inan, 1930: 26).

Din kategorisi ¢calismada incelenen 1993 ve 1996 yillarinda basilan kitaplarda ortaya
ctkmamistir. Milli Tarih ders kitaplarinda genellikle eski Tiirklerin dini inancinin islamiyet’le
ortiistiigl bu nedenle de Tiirklerin islamiyet’i kabul ettigi diisiincesi hakimdir. Sosyoloji bilimini
din ekseninde yorumlayan Gokalp Acem ve Arap kiiltiirlerinin islam’a baskisini azaltma yoluna
gitmistir (Bircan, 2019:39). Ayrica Ziya Gokalp’in Tirkculik dislincesine paralel olarak Tirk
kiltiiri islami unsurlardan daha Ustiin tutulmaktadir. Gékalp, din olgusu konusunda kiiltiirel
0geleri de vurgulamaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda degerlendiren dini 6gelere paralel olarak
Karakus ve Okten (2018) calismalarinda Ziya Gokalp’in Altin Isik adli eserinde Tirk mit ve
efsanelerindeki kaliplara uygun olarak gokten inen bir i1sik motifinin kullanilmasinin tesadif
olmadigini belirtmislerdir.

Ders kitaplarinda bu iki kategorinin istikrarsiz bir sekilde yer almasinin sebebi
Turkiye’nin siyasi durumu olarak belirtilebilir. 1980’li yillarin ortalarinda milli kimligin daha
fazla 6n plana gikmasi milli tarih ders kitaplarinin da bundan etkilenmesi anlaminda énemli
bulunmustur. 1990l yillarin sonlarinda ise demokratiklesme hareketleri 1siginda vatandaslk
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anlayisinin daha liberal karsilanmasi dil ve din 6gelerinin birlestirici unsur olmasina izin
vermemistir (Gurses, 2011). Genel olarak incelendiginde milli tarih suurunun geg¢misten
ginimuze gegerligini korudugu ortaya g¢ikmaktadir. Bilgili (2017) ginimz tarih anlayiginin
kiresellesme ile birlikte ele alindigini ancak mutlaka milli bir destek ile aktarilmasi gerektigini
on goérmektedir. Sonug olarak milli tarih ders kitaplari resmi ideolojiyi Ziya Gokalp gozuyle
anlatmada etkili bir materyal haline gelmistir. S6zu edilen ders kitaplari egitim ideolojisinin
geng nesillere aktarildiginin 6nemli bir kanitidir.

Yukaridaki verilerden de anlasilacagi gibi Ziya Gokalp’in teorik duslinceleri ile ders
kitaplari arasinda bir paralellik vardir. Bu ylGzden milli tarih dersinin gliniimiiz karsiligi olan
sosyal bilgiler derslerinde yer alan okuma pargalari 6zellikle onun Altin 1sik kitabindaki masal,
siir ve destanlarla zenginlestirilebilir. Yine Turklerin medeniyete katkisini ispat icin Pazirik Halisi
gibi gorsel materyallere ders kitaplarinda daha ¢ok yer verilerek, 6grencilerin zihnindeki
medeniyet algisinin somutlasmasi saglanabilir. Benzer bicimde Tirkler tarafindan kaleme
alinan Atabetul hakayik gibi eserlerin belli bélimleri sadelestirme ve basitlestirme yoluyla ders
kitaplarina konularak 6grencilerdeki Tirkge algisinin pekismesi saglanabilir. Hem Gékalp hem
de ders kitaplari yazarlarinin ifade ettigi Tiirklerin islamiyet’e hizmetleri yapilan maddi ve yazili
eserlerden drnek gosterilmek suretiyle pekistirilebilir.
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Oz: Bu arastirma okuma kiiltiirii ile bilgiyi yayginlastirma ¢abalarinin Son Dénem Osmanli tarihindeki
seyrini somutlastirmayi amaglamaktadir. Il. Abdilhamit yillarinda yayimlanan dergiler, gazeteler,
risaleler bu seyrin izlenmesine yardimci olmaktadir. 1891-1896 yillari arasinda 238 sayi yayimlanan
Maarif risalesi arastirmacilara degerlendirebilecekleri olanaklar sunmaktadir. Antropoloji, arkeoloji,
botanik, cografya, edebiyat, egitim, tarih, teknoloji, tip ve zooloji gibi farkli disiplinlerden yazilara
sahip olan Maarif, geliskin gorsel kullanimiyla da 6n plandadir. Teknik yeniliklerden, canlilardan,
bilimsel ve edebi anlatimlardan olusan giglii okuma agiyla Maarif, bilginin dontisen karakterini
aydinlara, 6grencilere ve birokratlara tanitmistir. Egitimde gelisim evrelerinin, kisisel 6zelliklerin ve
yetenegin 6nemini 6n planda tutan yazilar da risalede yer almistir. Ozellikle Ayse Sidika Hanim'in
pedagoji Uzerine yayimladigi makaleleri okuyuculara ¢agdas egitim yontemlerini yansitmaktadir.
Derginin edebi kimliginden ziyade pozitivist bilgiyi okuma kiiltiiriiyle yayma ¢abalarina odaklanan bu
arastirma, tarama modeli ve dokiiman analizi kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada bilimsel
okuma kaltirt ile bilginin poptlerlesmesi islendikten sonra egitime yaklasim analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda Maarif risalesinden hareketle Osmanli Devleti’nin son yillarinda popdler
bilginin ve okuma kalttrinin énemli donlsimler gecirdigi aciga cikartiimistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Egitim, Pedagoji, Popliler Bilgi, Dergicilik

Abstract: This research aims to embody the course of reading culture and efforts to disseminate
knowledge in the last period of Ottoman history. Magazines, newspapers, and journals published
during the reign of Abdllhamid Il are in a unique position in following this course. The Maarif
Risalesi, published in 238 issues between 1891-1896, provides many opportunities for researchers
to evaluate this matter. The Maarif Risalesi was at the forefront with its visual use ahead of its time
with articles from different disciplines such as anthropology, archeology, botany, geography,
literature, education, history, technology, medicine, and zoology. It had a wide range of topics
including tea, mineral water, animals such as parrots, whales; diseases such as influenza, cholera,
malaria, etc. Furthermore, it introduced the transforming character of knowledge to intellectuals,
students, and bureaucrats with its sophisticated and diverse reading network ranging from hair loss
to the benefits of electricity. Articles evaluating the importance of development stages, personal
characteristics, and abilities in education were also available in the Maarif. In particular, the articles
published by Ayse Sidika on pedagogy introduce readers to the first reflections of contemporary
educational methods in Turkey. This study, which focuses on the journal's efforts to spread positivist
information through a reading culture rather than its literary identity, was conducted using the
survey model and document analysis, which are qualitative research methods. In this research, the
approach to education was analyzed after the scientific reading culture and popularization of
knowledge were discussed. As a result, this research was revealed that popular knowledge and
reading culture underwent significant transformations in the last years of the Ottoman Empire,
based on the Maarif.

Keywords: Education, Journalism, Pedagogy, Popular Knowledge, Reading

Extended Summary

Purpose

The purpose of this study is to embody the kind of contributions an original example
made in the contexts of spreading knowledge, increasing reading culture, and transforming
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education in Ottoman society. Published between 1891 and 1896, the Maarif Journal also
illuminates how knowledge and reading are transformed by positivist principles with its goals,
visuals, and rich content.

Method

This study, which is qualitative research, evaluates the themes of reading culture,
dissemination of knowledge, and education, based on the Maarif Journal. Qualitative research
analyzes the details and depth of the examined subject and the problem instead of its
universal dimension. The Maarif Journal, which was published between 1891 and 1896, is one
of the richest periodic publications of the world of thought during the reign of Abdulhamit .
In the analysis of the Maarif Journal, which had many articles including reading culture,
dissemination of knowledge, and transformation of education, a survey model was used.

Results and Discussion

Maarif did not leave an open door only to literary texts when spreading knowledge.
Aiming to develop the culture of reading with scientific, interesting, and popular topics, the
journal has integrated its target audience with values unique to this world. What is interesting
here is Maarif's effort and capacity to make knowledge ordinary. While the introduction of
animals, introduction of the information that facilitates everyday life, the creation of a
simplified stack of scientific knowledge, even though it is heavy in places, and the visualization
of techniques in Maarif Journal, support the education received at school, it has also created
a cluster of knowledge that indirectly criticizes this education. At this point, during the years
of Abdulhamid Il, when political debate was under control, Maarif discussed politics in
different ways. The dissemination of individualized and secular knowledge through simplified
cause-and-effect relationships was creating an alternative order alongside the old order.

One of the other topics discussed in Maarif is education. The debate on child
education, which increased in intensity during the Second Constitutional Era, essentially
became prominent during the reign of Abdulhamit Il. Ayse Sidika Hanim’s articles in the Maarif
and her work named "Lessons of Education and Training Methods" are among the reflections
of the process. In the second part of the article, the early structuring of child education, that
is pedagogy, will be concretized with the articles in Maarif. At this point, the point that should
not be overlooked is that the child begins to appear in the Ottoman world of thought as a
being and an individual. The reason for Maarif's concern about increasing the mass of
information and the culture of reading is to ensure that the child can be cultured in its
domestic existence. Ayse Sidika Hanim has authored two series of articles titled "With
Nurture" and "Nurture" in Maarif. In these articles, published in 10 issues between the 183
and 197th issues of the journal, the author evaluates modern educational methods. Believing
that ignorant mothers lead to unnecessary population losses, the author wanted simple
everyday information to be disseminated to solve this problem.

Conclusion

While entering the 19th century, the changing reading dynamics and information
dissemination channels of the changing Europe created public opinion. For the Ottoman
Empire, the qualified human potential was an urgent need. It was clear that this human
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potential could be cultivated through steps to be taken in reading culture and in the channels
of disseminating knowledge. From the smallest animal to the largest plant, from how the radio
works to how the flu germ lived, there is so much data that needs to be learned that it is up
to magazines, intellectuals, and books to make people understand them. Maarif, which
follows a strong publishing policy that covers all the main areas of information, shows how
hungry intellectuals and bureaucrats are for new information. The pages of the Journal, which
contain many articles, have created important mental transformations by ensuring that the
world-indexed information is processed with positivist principles. Meanwhile, reactions to the
dissemination of positivist and earthly knowledge can also be viewed in Maarif. The change in
the main title of Maarif, which makes the unity of science and technology visible, the decrease
in the frequency of the photographs towards the last issues, and the fact that literary subjects
are completely dominant in the journal since the 166th issue, indicate that the process of
disseminating the positivist knowledge has not happened smoothly.

e — b —

Giris

Okumanin ve bilginin yasadigi niceliksel ve niteliksel doniisiim insanlik tarihine yon
vermistir. Okudukga degisen, degistikge daha fazla okuyan insan; yarattigi bilgiler ve degerlerle
kaderini degistirdigi gibi cevresini de bicimlendirmistir. Bugiin, okumanin olmadigi bir diinyada
uluslararasi sistemlerin, kapitalizmin, blrokratik kurumlarin ve modern insani degerlerin
isleyemeyecegi aciktir. Manguel’in (2002: 24) de belirtigi Gzere, kendimizi ve g¢evremizi
tanirken okumak nefes almak gibidir. Okumayi sembollerle hafizaya toplanan bilginin yeniden
ingasi olarak tanimlayan Fischer (2003: 12-13); “Uretim”, “aktarim”, “tepki”, “biriktirme” ve
“tekrarlamadan” olusan bes evre sayesinde “iz sirme”, “dokumacilik”, “alet yapimi”,
“toplayicilik” ve “yliz tanimanin” erken dénemlerden itibaren okuma ve bilgi edinme
sureclerini yonlendirdiklerini belirtmistir. Elbette ki bu slire¢ yazisiz anlasilamaz. Fischer (2003:
15), vyaziyi konusmanin ve dislncenin yeniden (retiminde ardisik sembollerden,
karakterlerden ve isaretlerden yararlanmak olarak tanimlamakta. Diislincenin yaziyla yeniden
Uretilme sireci ilging sekilde bilginin dinamiklesmesinin ya da duraganlasmasinin da
kaynagiydi. Polastron’un (2015) da anlattigi gibi okumanin ve yazmanin temel araci olan kitap
ve benzeri araclar uygarligin gelisimiyle i¢ icedir. Fortna’ya (2013: 19) gore, orgitli blrokratik
ve dinsel yapilarca kontrol edilen okumanin 6zglirlesmesi modern insana kapi aralamistir.
Kurumsal-dinsel iliskilerin sinirlarindan kurtulan okuma, kitleyi bilginin degisen dogasiyla
tanistirmistir. Dudly’in (1997) belirttigi gibi uygarhigin gelisiminde savas kadar kalem de
etkilidir. Acikcasi, devrimsel donisimlerin kdkeninde disiincede, sanatta ve edebiyatta
yasanan keskin atihmlarin yer almasi kalemle alakalidir.  Ornegin, alfabe ile demir
teknolojisinin kaynasmasinin sinifsal farkhliklari azalttigini aktaran McNeill (2007: 94-95)
okumayla demokratiklesmeyi ayni kefeye koyar. Kuskusuz ki bu siireg¢ kapitalist yayinciligin
gelisimiyle yani okumanin ticarilesmesiyle de alakaliydi. Anderson’a gore (1995: 55-57)
Reform, matbaanin ve okumanin donisimuiyle yani kapitalist yayincihigin ticarilesmesiyle
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anlasilabilirdi. Sadelestirilmis ucuz metinlerle kar elde eden kapitalist yayincilar, hemen hemen
her kesimden okur kamuoylari yaratmislardir. Ornegin Darnton (2017), Devrim Oncesi
Fransa’sinda, karinlarini doyuramadiklarinda tepki gostermekten, kamuoyu olusturmaktan
¢ekinmeyen huzursuz matbaa loncalarina isaret etmekte. Okuma kiltiirinln resimlerle ic ice
gecmesinin katkilarina odaklanan Twyman’a (2009: 117) gore ise ¢ocuk kitaplari, doga ve gezi
kitaplari, okul kitaplari, teknik risaleler, rehber kitaplar, magazinler, bilimsel dergiler ve
ansiklopediler zengin resimleriyle herkesi somut diinyayi cekmislerdir.

Osmanli Devleti'nde okuma ile bilgi Uretiminin seyrini yonlendiren modernlesme
diirtiisii olmustur. Kuskusuz ki Osmanli toplumu islami gelenekten gelen belirgin bir okuma
kiltirine sahiptir. Ancak degisen, donisen dinyanin yeni kosullarinda eski yontemler ister
istemez yetersiz kalmistir. Tekeli ve ilkin’e (1999: 196) gére, XIX. ylizyil sémiirgeciligi karsisinda
siyasi bagimsizligin korunabilmesi Osmanlh Devleti’ni 6zglin bir modernlesme siireciyle i¢ ice
kilmistir. Dikkatlice incelendiginde Osmanli Devleti’nin bilginin yaratici karakterinden ziyade
lojistik karakterini 6nemsedigi gorilebilir. Agik¢asi burjuvazinin yoklugunda bize 6zgi bilgi
Uretim ve okuma aligkanliklari sekillenmistir. Burokratik oncelikler nedeniyle egitimde
yenilesmenin ilkogretim ya da yilksekdgretimden once orta Ogretimde yogunlagmasi,
salginlarin tip egitimini zorlamasi, icadindan hemen sonra telgrafin kullanilmasi hep lojistik
modernlesmenin okuma merkezli 6rnekleridir. Butiin bunlarla beraber Adivar’in (1982: 214)
da degindigi gibi cagdas bilim Ulkeyle tanistirilirken ulemanin eski bilgi Gretim yontemlerini
sirdirmesi dualizmi beslemistir. Bilginin strdurdlebilirligiyle okuma aliskanliklarina yayilan bu
dializm ister istemez pragmatik, lojistik modernlesme dinamiklerini yonlendirmistir.

Okumanin Turkiye’deki seyrini analiz edenler igine Benjamin Fortna ayri bir yerdedir.
Fortna (2013: 35) dini bilginin yaninda faydali bilginin goriintirlesmesinin etkilerine isaret eder.
Ona gore, somut diinyanin énemsenmesi pratik faydayi giindelik yasamla butinlestirmistir.
Agikgasi, ¢agini yakalamaya c¢alisan Osmanli diizenini sadece siyasetle, hukukla anlatmak
yeterli degildir. Tanzimat Fermani, Islahat Fermani, Kanun-u Esasi gibi belgeler devleti yeniden
organize etseler de 6nemli olan bu belgelerin toplum tarafindan anlasiimasiydi. Oktay’in
(1993: 18) da belirttigi lizere okuma-bilgi butinlGgi orta karmasiklikta, bilinen bir kaynaga ve
yoneticiye sahip, kiltirel degerleri yeni formiillerle irdeleyen, olduk¢a ucuza mal edilebilir
popiler kiltiir metalari yaratiyordu. iste, bu kiiltiirel metalarla Fortna’nin pratik faydasi
belirleyicidir. Clinkii son donem Osmanlisinda edebi ve siyasi araclar kadar okuma araglarini
basitlestirerek bilginin kabul edilebilirligini arttiran yani pratik faydaya odaklanan dergiler,
kitaplar ve gazeteler de vardi.

Lojistik Osmanli modernlesmesinin teoriye odaklanamamasi da bilginin Gretilme ve
tiketilme bicimlerini yénlendirmistir. Ornegin, Karpat (2006: 585-586) sosyal bilim
kuramlarinin Osmanh toplumunun gerceklikleriyle bitlnlestirilmemelerini elestirmistir. Il.
Abdilhamit ve Il. Mesrutiyet donemleri dergilerinin iceriklerine bakildiginda teorinin
ylzeyselligi karsisinda kultiirel aktarima odaklanan pratigin yogunlugu dikkat cekmektedir.
Mardin’e (2008: 225-227) gore, kiltirel sorunlar c¢oziimlenmeden siyasi sorunlarin
sonlandirilamayacagina inananlar; pozitivist, rasyonel diisinceden yararlanan 6gretici bir tavir
sergilemislerdir. Bu arada Fortna (2013: 83-84), bir resmi kurumlar ve araglar birligi yaratan
Osmanli egitiminin ev icine miidahale edemedigini de hatirlatiyor. Bliyiik kentlerde yasayan
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Ogrenciler, resmi kurumlarda verilen bilgi yiginini farklilastirabilecek geliskin kilttrel ve
toplumsal firsatlara sahiptiler. Tahmin edilebilecegi (izere Cumhuriyet ile birlikte okumanin
seyrinin yonlendiren bu firsatlar artacaktir. Ornegin, Ertan ve Tagmat’in (2019) Hakimiyet-i
Milliye’nin altinci sayfasindaki genel bilgilere odaklanan galismalari pratik faydanin gergevesini
somutlastirmaktadir.

Arsiv dillerini yerel ve yabanci dillerle butinlestirebilen tarihgiler, okumanin ve
bilgilenmenin kiltlirel boyutlarini rahatlikla analiz edebilirler. Ancak Dartnon’un (2020: 280)
degindigi gibi okumanin tarihi sanildigindan daha karmasiktir. Okumanin tarihinin makro
niteligini anlamlandirabilmek ya da mikro karakterini zenginlestirebilmek teorik altyapiyla
olasidir. Sonug¢ olarak okunan metnin degismesinden ziyade “degisen okurlugun sekil
degistiren metinleri nasil yorumladigi?” dnemlidir. Bu nedenle okumanin ve bilginin tarihi tek
yonlii calismalardan ziyade okuma ugrasisinin karmasasinda var olan c¢ok yonliliikle
desteklenmelidir. Diger yandan, egitim tarihinin bu tartismada merkezi bir konumda oldugu
sOylenebilir. Ders kitaplarindan dergilere uzanan genis bir ag, okuma ile bilgilenmenin
dinamiklerini yonlendirdiginden rahatlikla bultlinsel sonuglara ulasilabilir. Bu dizlemde
¢alisma, Osmanh toplumunda bilginin yayilmasi, okuma kdltirinin arttirilmasi ve egitimin
donistirdlmesi baglamlarinda 6zglin bir 6rnegin tarihsel katkilarini belirginlestirmeyi
amaclamaktadir.

Yontem

Bu bolimde yontem arastirma modeli, veri toplama araglari ve verilerin analizi
basliklari altinda sunulmustur.

Arastirma Modeli

Maarif dergisinden hareketle okuma kiltird, bilginin yayilmasi ve egitim temalarini
degerlendiren bu calisma nitel bir arastirmadir. Olciim ve gézlemleri kesinlik tasimayan nitel
arastirmalarin konusu insan davranislaridir. Genellikle timevarim yontemi kullanilan nitel
arastirmalarda hedefe ulasabilmek icin derinlemesine gozlemler gerceklestirilir. Bu arastirma
turuyle irdelenen konunun 6zellikleri, sembolleri ve betimlemeleri acgiklanir. (Arikan, 2013;
Berg & Lune, 2015). Nitel arastirmalar olay ve olgularin gerceklesme karakterine gore
baglamlarindan koparilmayan derin analizler ve betimlemeler icerebilirler. Yani
arastirmacindan olay ve olgulari kendi baglaminda degerlendirmesi beklenir (Miles &
Huberman, 1994). Nitel arastirmada incelenen konu ve belirlenen problemin evrensel
boyutundan ziyade detaylari ve derinligi analiz edilir (Simsek & Yildirim, 2009).

Maarif adli 1891-1896 yillari arasinda yayimlanan dergi, Il. Abdilhamit dénemi
dislince diinyasinin zengin sireli yayinlarindan birisidir. Okuma kuiltiird, bilginin yayilmasi ve
egitimin donldsimiini iceren makalelere sahip olan Maarif'in analizinde tarama modeli
kullanilmistir. Tarama modeli belirli bir durumun siireg igindeki déntsimlerini ve yapisini
ortaya cikartmayi hedefler (Christensen, Turner, & Johnson, 2015).
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Veri Toplama Araglari

Veriler toplanirken literatir taramasi ile donemsel belge taramasi yapilmistir. Okuma
kaltard ve bilginin yayilimini agiga gikartan giinimdiz yerli ve yabanci metinleri kiitiphaneler
disinda “EBSCOhost”, “ULAKBIM”, “SOBIAD”, “Ulusal Tez Merkezi”, “Dergipark” ve “Scholar
Google” tarama ve indeksleme motorlarindan elde edilmistir. Literatiiriin belirginlestirilmesi
sonrasinda arastirmanin problem durumuna seslenen orijinal belgelere basvurulmustur.
Derginin sayilarina ulasabilmek igin “Hakki Tarik Us Koleksiyonu” ile “Mili Kitliphane Sireli
Yayinlar Koleksiyonundan” yararlaniimistir. Bu baglamda makalenin amaci igin gereksinim
duyulan metinler, derginin cesitli sayilarindan temin edilmistir. Veriler toplanirken dncelikle
bilgiyi yayan ve pratiklestiren makalelere daha sonraysa egitimin donisiimini somutlastiran
makalelere odaklanilmistir. Dogrudan insanlar hakkinda veriler toplanmadigindan bu
arastirma “Etik Kurul Onayi” gerektirmemektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde metin analizi kullaniimistir. incelenen olay ve olgularla ilgili yazili
bilgilerin detaylandirilarak taranmasi ve yeniden butinlestiriimesi anlamina gelen metin
analizinde veriler 6nem sirasina gore tasnif edilerek donustiralir (Creswell, 2011). Calismada
ilk olarak literatlir taramasindan hareketle okumanin ve bilginin donlisimi
degerlendirilmigtir. 1891-1896 yillari arasinda 238 sayl c¢ikan Maarif ise iki baslikta
sentezlenmistir. Oncelikle arastirmanin amacina uygun olan Osmanlica belgeler tasnif
edilerek buginki dile aktarilmistir. Maarif'in edebi makaleleri Gzerine yapilmis ceviriler
olmakla beraber pratik fayda, popliler bilgi cevirileri oldukca sinirlidir. Makalede yararlanilan
metinlerin tamami tarafimizca gevrilmistir. Blitlin bu degerlendirmeler ve tasnifler sonrasinda
ilk olarak derginin bicimsel karakteri ile icerigi aciga ¢ikartilmistir. Ayrica bu baslikta Erdogan
Erbay’'in tezindeki makale-yazar-tarih yogunlugu goz oninde bulundurularak dogrudan
alintilarla desteklenen degerlendirmeler yapilmistir. ikinci basliktaysa derginin egitime ve
¢ocuga yaklasimi, 6zellikle Ayse Sidika Hanim’in makaleleriyle irdelenmistir. Bu kisimda
egitimde neler yapilmasi gerektigine dair anlatilan pratik ¢ikarimlar sentezlenmistir. Maarif’in
gorsellere verdigi ©6nemi belirginlestirebilmek icin resimler ve fotograflardan da
yararlanilmistir. Maarif, Servet-i Flinun ile yogunlasan halki bilgiyle, bilimle ve okuma
kiltiruyle tanistirabilme kaygisinin uzantilarindan birisidir. Makalemizin hedefleri baglaminda
sureli yayinda 6nemli bir yek(in tutan edebi konular degerlendirilmemistir. Maarif'in edebi
katkilarini sentezlemek isteyen arastirmacilar Erdogan Erbay’in “Maarif Mecmuasi Tafsili
Fihrist ve BUtln Siirler” adli emek-yogun, kapsayici ¢calismasina bakabilirler (Erbay, 1991).

Bulgular

Maarif Risalesi ile ilgili Genel Bilgiler ve Toplumu Bilgiyle Tanistirabilme Cabasi

26 Muharrem 1309 (1 Eylal 1891)-22 Recep 1314 (31 Aralik 1896) tarihleri arasinda 238
sayl ¢ikan Maarif, son donem Osmanli basin ve egitim tarihinin 6nemli yayinlarindan birisidir.
Ilk sayisinda sade bir baslikla ¢cikan dergi, her sayinin 20 para, istanbul aboneliginin 20 kurus,
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istanbul disi aboneliginse 30 kurus oldugunu aktarmakta. Persembe giinleri yayimlanan
derginin idarehanesi “Kaspar Matbaasidir”. Alt basliginda dergi sunlari belirtmistir: “Siyasetten
ma’ada her seyden bahseder. Derc olunmayan evrak i’ade olunmaz” (Maarif, 1891a: 1). 11
Eylll 1891 tarihli 3. sayidan itibaren dergiye “Miindericat” yani igcindekiler eklenmistir (Maarif,
1891b: 1). 15 Ocak 1892 tarihli 21. sayisinda birinci sayfadaki tasarimini degistiren yayin, alt
baslklari kaldirarak igindekileri son sayfaya tasimistir. (Maarif, 1892a: 341). 26 Subat 1892
tarihli 27. sayisinda ikinci cilde gecen Maarif, derginin igerigini yansitan 6zgin bir baslik
kullanmaya baslamistir. “Haftalik ceride-i fenniyye ve edebiyye” alt basligini ana basligin altina
yerlestiren derginin Ucret, abonelik ve basim yerleri aynidir. Ancak “Mindericat” ilk sayfadan
kaldirilarak “Muhteviyat” adiyla son sayfaya yerlestirilmistir. Onceki sayilardan farkl olarak
“Muhteviyat”, “Resimler” basligiyla da desteklenmistir (Maarif, 1892b: 1).

14 Temmuz 1892 tarihli 53. sayida dnemli degisikliler yapilmistir. Onceki alt basliklar
daha kisayken hedeflerini somutlagtiran Maarif, oldukga uzun bir alt bashk kullanmistir:
“Siyasetten ma’ada her seyden bahseder. Haftalik ceride-i fenniyye ve edebiyye. Terakkiyat-i
fenniyye ve medeniyyeyi vakt ve zamaniyla bildirir. Menaf’i”-i ‘umOmiyyeye mite’allik
makalat-1 edebiyye ve fenniyyeyi ma’a’l-memniiniyye kabll ve derg eder. Derc olunmayan
evrak i’ade edilmez.” Ayrica son sayfada bulunan muhteviyat ve resimler kismi bu sayidan
itibaren tekrar ilk sayfaya alinmistir (Maarif, 1892c: 1). 27 Temmuz 1893 tarihli 105. sayidan
itibarense 27. sayidan beridir kullanilan baslik kaldirilarak, sade bir “Maarif” yazisiyla
yetinilmistir. Alt basliktaysa matbu yerine rika yazi tipi kullanilmistir. Yalniz bu sayidaki ciddi
degisiklik gazete tanimlamasinin yapilmasidir. Basligin hemen altina “Persembe giinleri nesr
olunur fenni edebi musavver gazete” notu diisiilmistir. icindekileri temsil eden “Muhteviyat”
ise 2. sayfaya tasinmistir (Maarif, 1893: 1). 31 Ocak 1894 tarihli 131. sayidaise 27. sayi ile 105.
sayl arasinda kullanilan 6zgiin baslk tasarimi yeniden gelmis “Muhteviyat” ise ilk sayfaya
tasinmistir (Maarif, 1894a: 1). 21 Mayis 1894 tarihli 138. sayidan itibarense derginin ilk
yillarindan beridir 6nemsedigi gorsellerden yararlanma politikasi azalmaya baslamistir.
(Maarif, 1894b: 89). 15 Kasim 1894 tarihli 157. sayida 6zglin baslik tasarimi yerini yeniden sade
bir “Maarif” yazisina birakirken bu yazinin hemen yaninda bulunan 1309 tarihi 1307 tarihiyle
degistirilmistir. Ayrica gorsel kullanimindaki bilimsellik ve faydali bilgi kaygilari yerini glizellik
Olclisiine birakmistir (Maarif, 1894c: 1). 18 Ocak 1895 tarihli 166. sayidan itibaren dergide
gorsel kullanimi sona ererken fenni anlatimlarin agirhigi edebi anlatimlara kayar.

13 Aralik 1895’te yeni koleksiyonunun 1. sayisini yayimlayan dergi, 31 Aralik 1896’da
son sayisini ¢ikartmistir. Bu ikinci koleksiyonda da edebi metinler yogundur (Maarif, 1895: 1).
Erbay’in aktardiginda goére derginin birinci koleksiyonu bliyliik boy saman kagidina, ikinci
koleksiyonuysa kiicliik boy saman kagidina basiimistir. Cogunlukla 16 sayfa yayimlanan dergi,
yer yer 12 yer yer de 8 sayfa cikmistir. Kaspar Efendi, ismail Safa Bey, Halid Safa Bey ve ibn-i
Rif’at Samih Bey belli aralilarla derginin sorumlu midirliigiinii yapmislardir. Ozellikle Kaspar
Efendi’nin emek verdigi sayilarda pratik bilgi 6n plandadir. Kaspar Efendi’nin vefati sonrasinda
derginin edebi karakteri belirginlesir. Derginin basyazarligini Nuri Bey yaparken edebiyat
kismiyla Mehmet Celal Bey, askeri, fenni, sinai kismiyla Tayfur ve Osman Beyler ilgilenir.
(Erbay, 1991: 6-7). Yayimlanan fotograflar ve resimlerse siireli yayini daha gekici kilmakta.
Dergide antropolojiden tarihe, cografyadan biyolojiye ve sanata kadar uzanan cok farkh
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alanlarda pek ¢ok fotograf ve resim bulunmaktadir. Ek olarak dergide fotograf teknigini ve
meslegini tanitan yazilar da vardir. (Erbay, 1991: 12).

Sekil 1. Haftalik Ceride-i Fenniyye ve Edebiyye ikinci Cilt, Numara 44, 30 Nisan 1308*

Derginin Toplumu Bilgi ve Okuma Kiiltiiriiyle Tanistirma Kaygisi

Son donem Osmanli tarihinin 6nemli egitimcilerinden olan Ali Nazima, hayvanlari ve
dogay! tanitan metinler yayimlamistir. Kaplan, glivercin, deve kusu, bulbul, kartal, sulin,
zlrafa, karinca, keklik, kirlangig, karga, papagan, gergedan, yarasa, sincap, deve, kostebek,
balina, jeko gibi onlarca hayvani Maarif’'in ilk 70 sayisinda tanitan yazar, anlattiklarinin
resimlerini de vermistir. Ornegin yazar, cayi su sekilde tanitiyor: “Cay daima yesil tiirer bir
agac olup bir mikdar mersin agacina miusabeheti(benzerligi) vardir ve kamelya agaci
fasilasindandir (araligindadir). Bu agac¢ kendi haline birakildik da sekiz metreden on metre
irtifa’a (ylUkseklige) kadar vasil olur (ulasir) ise de iktitafi (toplanmasi) nesv U nemasini
(gelismesini) meneder” (Ali Nazima, 1891: 13). Cay agacinin boyuyla ilgili bunlari belirten yazar
telli turnayi da anlatiyor: “Bu kuslar sulak yerlerde nehar kenarlarinda ta’ayyls eder (yasar).
Her ne kadar balik avlamakla mes’gll olursa da suda yasayan diger kuslar gibi sikarini (avini)
ta’kib etmezler ve suyun dibinden onu yakalamak icin asla suya dalmazlar” (Ali Nazima, 1892:
44). Jekonun ozellikleriyse soyle: “Bu hayvanin basi biiyiik ve miselesilsekl (licgen seklinde),
kulaklari gayet asikar, iri gozleri gdz kapagindan mahrum (yoksun) ve kuyrugu orta
blyukliktedir. Ayaklar birbirlerinden gayet agik bes parmak ile nihdayet bulur” (Ali Nazima,
1893: 284). Ali Nusret ise 39 ile 134. sayilar arasinda teknolojiye, cografyaya, elektrige,
zoolojiye ve botanige odaklanan vyazilar kaleme almistir. Yazar, “Alat-i rasadiye ve
rasathaneler, Pekin Rasathanesi, balon kazalari, Etna Volkaninin indifad’i, sark halilari, deniz
sularinin seffafiyeti, debagati’l elektrikiye, hava ve teneffis, odalarin isitilmasi, bir maden
komirl pargasinda neler var?, gigcek tzerine, hakkl’l-elektiriki, kan aglayan kertenkele” gibi
metinler yayimlamistir. Ali Nusret ( 1893) odalarin isitilmasi konusunda su Onerileri getiriyor:

1 Telifsiz

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 444-466 452




AKAGUNDUZ

Odalarin 1sitilmasi igin kullanilan alat ale’l-umim (genellikle) ocak ve sémineden
(cheminée) ‘ibaret olmak tzer iki nevi‘den mirekkebdir (meydana gelir). En ziyade
isti'mal olunan (kullanilan) ocaklar “Agik Ocaklar ve sobalardan ibaret olmak Uzere
baslica iki baslica iki numuneye taksim edilebilir (ayrilabilir)... Clnk{ sobalar cidarlar
(ceperleri) ile madde-i mahrlkenin (yanici maddenin) nesrettigi (dagitti) hararatin
(1stnin) bir kism-1 azimini cezbederek ba’de(sonra) bu harareti gerek hararet-i
mintesire (yayllmis sicaklik) sGretinde gerek etraflarinda miitemadiyen (durmadan)
teceddid etmekte (yenilenmekte) bulunan havayi bil-temas tashih (dizeltmek)
sGrettiyle odaya terk ederler (s. 88).

Doktor Andriyadis ise sekerin zararlarindan ve seker hastaligina iyi gelen yiyeceklerden
bahsediyor. (Doktor Andriyadis, 1891: 90). “Leke ¢ikartma usali, benekli cicekler, ‘acib bir
cicek, tutkal, altin hasilat1” gibi glindelik hayattan okumalar saglayan Mehmet Bahaeddin ise
yag, mirekkep, meyve, pas ve sarap lekelerinin nasil gikartilabileceklerini drneklemekte.
Yazar, sarap lekesi icin su yontemi oneriyor: “Beyaz yah(d renkli bir kumastan kirmizi sarap
lekesini g¢ikarmak igin kumasin yikanacagl hengamede (zamanda) lekeli mahale biraz yag
mumu sirmeli ve bad’de (sonra) yikamalidir ki bu yikama zamaninda lekeler kamilen
(tamamen) z&'il olur (ortadan kalmis olur)” (Mehmet Bahaeddin, 1891: 62). Faik Riisti ise 195
ile 202 numaral sayilar arasinda “Genglik Hifzissihhasi” adl bir makale dizisi yayimlamistir. ilk
olarak ergenligi anlatan yazar daha sonra beden, dislince ve ahlak egitimlerini irdeliyor:
“Tutln genclere kati’'yyen memn{’dur (yasaktir). Nikotin naminda gayet miessir (etkileyen)
bir zehire samildir (sahiptir) ki tutin isti'mali (kullanmak) adet-i menh(sesinde (ugursuz
aliskanlik) bulunan genclere en muzirr (zararh) ve mihlik (6ldiric) tesirati (etkiye) icra eder.”
(Faik Rustli, 1897: 387). Diger yandan “Maymunlar ve kediler, tiyatro eglenceleri, kuyruksuz
kediler” gibi makaleler hazirlayan Hasan Sabri ise 97. sayida yayimladig “Buz Uzerinde Bir
Simendifer Hatti” adli yazisinda sunlar aktariyor: “istikrAnin araliklari rayin bogazina kadar
sahk edilmis (dovilmus) buz pargalariyla doldurulmus ve vida delikleri buzun icerisinde kalacak
vechle kiisade olunmus (agilmis) ba’de yolun Uzerine bol bir su serpilmistir” (Hasan Sabri,
1893: 195). “Buhar makinesinin son i1slahi, yagmur ve dolu tanelerinin sir’at-i suk(tu, Kongo,
hava-yr mahs(run viicGda olan te’siri” baslikh cografi ve teknik makaleler hazirlayan Hiseyin
Sabri, “Akvam-1 Kadimede Islik” adli antropolojik metnin de sunlari aktariyor. “Tedricen(yavas
yavas) ‘alem-i insaniyyetin ve lisanin terakkisi (gelismesi) 1shgi isti'malden iskat etmis
(kullanimdan c¢ikartmis) fakat insanla beraber kopekte uc terakkiye dogru su’ud etmediginden
(yakselmediginden) insanlar kopege karsi ibtida alismis oldugu (baslattiklari) 1shigi muhafaza
eylemislerdir” (HUseyin Sabri, 1893: 38).
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Sekil 2. Modern Fotograf Aletlerine iligkin Ornekler?

Lutfipasali ismail Ali de basitlestirilmis popiiler bilgiyi yayginlastirmaya calismistir.
“Havada seyahat, zeka-yl hayvanat, tuzlu suda yumurta, sicak suyun baliklara tesiri, atessiz
ylrlyen vapurlar” yazarin metinlerinin bir kismidir. Denizaltilarin gelisimini Fransa ve
italya’dan hareketle anlatan yazar su soruyu sormakta: “Denizaltinin dah3 bilmedigimiz
gormedigimiz pek ¢ok yerlerini ebatini, ebati degil de bile bu yolda bulunan erbab-i flin(nun
bir middet sonra onlari tamamiyle bize ird’e etmeyeceklerini (gostermeyeceklerini) kim
tem’in edebiliyor?” (ismail Ali, 1894: 397). Dergide kadin sorunu hakkinda fazla makale
bulunmamakta. Osmanli kadinindan ziyade diinya kadinlarini tanitan metinleriyse Kadri
hazirlamistir.  “Alman Kadinlari, Kore’de Kadinlar, Japonya’da Kadinlar ve Cin Kadinlari”
Kadri’nin (1894) makaleleridir.

Kore’de kadinlar serlevhasiyla (basligiyla) nazarimiz bir bendi esas tutarak bizde bu
havali-yi nisvani (bolge kadini) hakkinda ba’zi ma’liimat (bilgi) vermek istiyoruz. Elyevm
(buglin) umimun nazar-1 dikkatini celb eden (¢ceken) Kore’ye miinhasir (ait) degil
herhangi bir kavmin ‘adat ve etvari (adet ve tavirlari) ve nisvani (kadini) terbiye-i etfal
(pedagoji) hakkinda, ‘T'ta edilen ma’limat-1 fa’ideden halli degildir (s. 51).

Derginin yayin kurulu da bilgilendirici makaleler yayimlamistir. “Kuslarin lokomotifler
tarafindan tahribi, enflienza mikrobu, Avusturalyalilar, terbiyeli fareler, satrang, kiirre-i ‘arz
Uzerindeki karalarla denizler, suti nasil igmeli?, fotografya, kraolin koleraya karsi isti’mal
olunabilir mi?, Kristof Kolomb sakalli mi idi, sakalsiz mi?, sicak su cesmeleri, kar cicekleri, elmas
'mali, Ural ve Altay lisanlari, yildirrmdan nasil tevakki olunmalidir?, iklimin urGk-1 besere tesiri,
aliminyum ile kagidin miinasebeti, titin dumanlarinin bakterilere tesiri, 2000 senelik bir
telefon, bazi meyvelerin mense’leri, Japonya memalikine da’ir bazi ma’lGmat-1 mifide, kisa
boylular, sonmeyen mum” bu makalelerden bazilaridir. Ek olarak Maarif 76 ile 136. sayilar
arasinda belli aralikla “SuGinat-1 fenniyye ve medeniyye-i ma’limat- mitenevvi’ baslikh bir seri
de yayimlamistir. Ornegin “Diinyanin En Biiyiik Buharli Gemisi” bashkli makalede sunlar
anlatiliyor: “Ahiren Londra’da bahra tenzil kilinan (indirilen) bir gemi buharh sefinelerin en

2 Telifsiz
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blylgudir. Bu gemi on bes bin tona nakliyatinda bulunup Liverpol ile Filedelfiya meyaninda
amed U sed edecektir (gidip gelecektir)” (Maarif, 1894e: 416). Maarif’in (1892d) bilgilendirdigi
konulardan bir tanesi de griptir.

Kirre-i Arz (Dlinya) Uzerinde yakin zamanlarda ‘um(miyyetle enfliienza istilasindan
bahisler olundugu gibi bu sene zarfinda yeniden maraz-1 mezk{r (adi gecen hastalik)
istilasina masabiyyet (bir hastaliga tutulmak) cihetiyle mikrop ile mutevaggil
(ilgilenen) ‘ulema canibinden (bilim adamlarindan) bu huslsata tesmir-i sak ihtimam
olunarak (bliylk bir caba harcanarak) maraz-1 mezkGrun hus(si mikrobunun kesfine
gayret ediliyordu. Netice-i miibahese (ilmi sonug) ve mu’araza-i maraz-1 mezk{run
(adi gegen hastalig tartisanlar) siiratle sari intani mithis ‘um3dmi bir maraz oldugu
karargir olmustur (siratle insandan insana gec¢en bir mikrop olduguna karar verdiler)
(s.22).

Ali Nazima gibi popller ve gilindelik konulari yogunca ele alan bir baska yazarsa
Avanzade Mehmet Slleyman’dir. Yazar, 11 ile 97. sayilar arasinda “Mesele-i hesabiye, firinda
buz i’mali, faydal ilaglar, kayarak hareket eden simendifer, sigrayan para, sakalli kadinlar,
dumandan istifade, sitlag, bir kagit nasil ikiye ayrilir?, yeni icatlar: limon sikan, yeni bir
oyuncak, Uflemekle suyu kaynatmak, eylul yahQt sivrisinek avi, kuslar terennimi nasil
Ogrenir?, saglarin dokilmesine karsi ¢are, Komor Adalari ve ahali-i mahalliyesi” gibi yazilar
yayimlamistir. Avanzade Mehmet Stleyman (1893), sa¢ dokilmesi Gzerine sunlari soyliyor:

Bazi insanlarin saclari dokulir. Bu hal ihtiyarlara mahsus (6zgi) degildir. Genglerde bile
vaki’ olur (meydana gelir). Bir takim usdller beyan edilirse de bir faideye intac
edemez(sonuglanmaz). Fransali doktor atideki iki tertibi tavsiye ediyor. Diyor ki
tertibatin sihhati hakkinda bizzat tavsiye ettigim zatlardan aldigim mektdplarda ve
gerek sifahen (sozle) vukd’ bulan miikdlememizde cimlesi de netayic-i hiisniyye
muvaffak olduklarini (basarili olduklarini) beyan ediyorlar (s. 287).

Bilgiyi popllerlestiren bir baska isimse Nusret Hilmi’dir. “Harikulade clsseli insanlar,
kahve, kiirre-i kamer’de nigin hava yok?, sinekler, yirmi iki parmakl adam, bir beyaz kirlangig,
fergon yilanlari, Romalilar zamaninda Karadag” yazilarindan birkacidir. “insanlara Miisabih
Kayalar” baslikli makalesinde Nusret Hilmi sunlari aktariyor: “Galicya’da vaki’ Krakovya’dan
idarehane-yi mezk(reye (adi gecen idareye) génderilen bir mektliba nazaran Kosyalika denilen
vadinin civarinda tabiiyatin kemal-i maharetiyle (ustaligiyla) tiras eylemis oldugu buiyik bir
baykus bulundugu anlasiliyor” (Nusret Hilmi, 1893: 300).
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Sekil 3. Maarif’te Biyolojik Cesitliligi Yansitan Resimlerden?

“Kirre-i ‘Arzin maden komdiirlerince serveti, istikbalin filiz-i madenisi olan aliminyum,
baliklarda zehir, sefineye benzer biyiik bir balon, bakteriya yani tufeylatin ehemmiyeti, deniz
suyunda altin ve glimis, kafatasinin fethi ‘ameliyyat-i cerrahisinden sonra kuva-yi zihniyyenin
silahpezir olmasi” gibi metinler hazirlayan Nizhet (1892) ise bakterileri su sekilde
degerlendiriyor:

Tufeyliyati (kigik canlilar) busbitin fena tanimamaliyiz. Clinki hayvanat-i mezkare
gerci esbab-1 felaket, mivelledatimiz (zarar vermek icim dogmus olsalar da) ise de
calib-i menfa’at olduklari (faydali olduklari) da inkar olunamaz. Bunlar diismanlarimiz
olmakla beraber en samimi dostlarimizdir. Fi’l-hakika (gercekte) tufeylat olmasa cicek,
difterya, kizil hastalik ve sd’ir emraz-1 sariyyeden (bulasici hastaliklardan) higbiri
gorilmezdi. Fakat da’ima baslica gidamizi teskil eden bircok seylerin istihzar
(hazirlanmasi) da mimkin olmazdi (s. 78).

8 ile 136. sayilar arasinda saglikla ilgili bilgiler veren Doktor Sikri Kamil; “Dis ¢ikarma,
verem hakkinda yeni bir usGl-i tedavi, terkakkiyat-1 tibbilyye, lokanta ve lokantacilar, mikrop
istilasina karsi tedabir-i sihhiyye, ruseym ve cenin, kolera hakkinda tedabir-i sthhiyye, emraz-i
asabiyye tedavisinde yeni bir usdl, kekemelik, cikolata, ingiltere’de cicek asisi, kalb mi dimag
mi? gibi metinler yayimlamistir. Yazar, koleranin geg¢misini su sekilde anlatiyor: “Nihayet
Koch’un yedinci ve son raporu Kalkita’dan doért martta yazilmis olup bundan kolera
mikroplarinin sina’l teskil edilen (olusturulan) gollerin sularinda mevcidiyetini tahakkuk
ettirilmis (gergeklestirmis) ve isbu gollerin kenarlari kolera istilasinin en siddetli gérindugu
yerlerden bulunmus oldugu sarih (acik) idi.” (Stkri Kamil, 1893b: 290).

Gorulecegi Uizere Maarif, bilgiyi yayarken sadece edebi metinlerden yararlanmamistir.
Okuma kiltirina bilimsel, ilgi ceken, popller konularla gelistirmeyi amaclayan dergi; hedef
kitlesini bu diinyaya 6zgu degerlerle butinlestirmistir. Burada ilging olan, Maarif'in bilgiyi
siradanlastirabilme ugrasisi ve kapasitesidir. Maarif'te hayvanlarin tanitilmasi, glindelik yasami
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kolaylastiran bilgilerin verilmesi, yer yer agir olsa da basitlestirilmis bir bilimsel bilgi yigini
olusturulmasi, teknigin gorsellestirilmesi okulda alinan egitimi desteklerken dolayli yollardan
bu egitimi elestiren bir bilgi kiimelenmesi de yaratmistir. Tam bu noktada siyasi tartismalarin
kontrol altinda tutuldugu Il. Abdllhamit yillarinda Maarif'in yaptigi farkli yontemlerle siyaseti
konusturmakti.

Sekil 4. Maarifte Yayimlanan Makine Gorsellerinden*

Maarif Risalesinde Egitime ve Cocuga Yaklagim

Maarif'te tartisilan konulardan bir tanesi de egitimdir. ileriki yillarin cocuk egitimi
tartismasi, 6ziinde Il. Abdiilhamit doneminde belirginlesmistir. Ayse Sidika Hanim'in Maarif'te
yazdigl makaleler ile “Usul-i Talim ve Terbiye Dersleri” adli eseri slirecin yansimalarindandir.
iste makalenin ikinci kisminda, cocuk egitiminin yani pedagojinin erken dénem yapilanisini
somutlastirilacaktir. Bu noktada gozden kagirilmamasi gereken husus; bir varlik, bir birey
olarak Osmanh disiin diinyasinda ¢ocugun gériinmeye baslamasidir. Maarif'in bilgi yiginini ve
okuma kultirini arttirabilme kaygisinin nedeni birazda aile i¢i varolusa ulasan g¢ocugu
kiltirlendirebilmektir. Acik¢asi annenin, babanin kiltiirlendigi ortamda kiltlirlenmenin
sinirlari artik gocuklara da ulasgiyordu.

Ayse Sidika, Maarif'te “Terbiyeden” ve “Terbiye” bashkl iki makale serisi
yayimlatmistir. 183 ile 197. sayilar arasinda 10 sayi yayimlanan bu makalelerde yazar, modern
egitim yontemlerini degerlendirmekte. Agikgasi, Ayse Sidika’nin Maarif’teki metinleri “Usul-i
Talim ve Terbiye Dersleri” adli eseriyle butlnlestirildiginde ¢agdas egitimim yansimalari
somutlagmaktadir. Bir Ulkenin varhigini saglikh askerlere, tliccarlara ve giftgilere baglayan
yazar, saglikh bireyi egitimli anneyle bitlinlestiriyordu. Ayse Sidika’ya gore (1895a: 216), zihni
ve bedeni egitim dogumla basladigindan neslin siirekliligi kadin ile ice icedir. Cocuk yastaki
Olimlerin cahil annelerden kaynaklandigina inanan yazar, ¢6zimi basit, glindelik, pratik
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faydanin yayginlastirilmasinda gérmistir. Acikcasi o, Osmanli disilin diinyasinda yer edinen
kadin ile gelismislik arasindaki bagi ilk kez glindeme getirenlerdendir. Ancak burada
kacirilmamasi gereken husus, anneligin Gizerinden ¢ocugun bireysellestirilmesidir. Ona gore,
egitimde cagdaslasmanin ilk adimi cocuga has 6zgiin gelisim evrelerinin kabul edilmesidir.
Pestallozi’yi 6rnekleyen Ayse Sidika (1895a); konu hakkinda sunlari soyliyor:

Acaba siit ile tagaddiye (beslenmeye) mecbr olan bir cocuga gayet batf (agir) bir gida
verilse hazmedebilir mi? Heniiz kemikleri tekemmiil etmemis (olgunlasmamis) bir
sablye gayet agir bir sey kaldirmasi emr edilir ve kaldiramadigi halde cebren (zorla)
kaldirtilacak olursa bir tarafi kirilacagina stiphe edilir mi? Zavalli cocuk bu yiki
kaldiramayinca bunun icin dayak veya falakaya mistehakk (haketmis) olur mu?
Elbette olmaz hele bir ¢ocugu boyundan biyilk bir seyi ta’akkul edemedigi (akil
yuritemedigi), zihni almadigi icin dévmek adeta pek geng veya pek ihtiyar veyah(t
pek dermansiz bir adami kuvvetli bir adam kadar yiik kaldiramadigi icin dévmek kadar
insaniyetsiz bir haksizhktir (s. 217).

Sekil 5. Dersaadet Reji idarehanesinde isciler Kadinlar Tarafi (S.65, s. 201)°

T —— :

Pl i ot e AT M = -

Ayse Sidika, dayak ve ezberin olumsuz etkilerini somut bir sekilde elestirmekte.
Meraka, sorulara ve bilgiye dayanan yeni egitim yontemlerini 6nemseyen yazar, ezber ile
O0zdeslesen klasik egitim yontemlerini savunmamakta. Ona gore, birbirlerini besleyen dayak ve
ezber basaril bireylerin 6ninl kesmektedir. Doktorlarin ve dahilerin ilgi ve dikkat merkezli
egitim yontemleriyle yetistirildiklerini anlatan Ayse Sidika, “Bir balonun nasil ugtugunu?” ya da
“Bir trenin diduglinin nasil 6ttGgini?” soran cocuklara basit, acik bilgiler verilmesini
onermekte. Yani basit, acik, bilgi kategorileri; siddet ve ezber olmaksizin ¢ocuga
Ogretilebilmelidir. Ona gore vyaratici dislinceyle bilimsel kanunlari basitlestirerek
bitlinlestiren oyuncaklar yeni egitim-6gretim yontemlerinin somut ornekleridir (Ayse Sidika,
1895a: 217-218). Benzer sekilde Hukuk-u Etfal adli yazi da cocuklarin korkutulmadan
meraklarinin beslenmesini istemekte (Maarif, 1894d: 393). Sikri Kamil’e (1891a: 244) gore
ise bir cocuk ne korkutulmali ne de naza alistirilmalidir.
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Ayse Sidika, kisilik tartismasina da deginiyor. Ona gére, yanlis yontemlerin olumsuz
etkileri cocuklar arasindaki kisisel farkliliklarin taninabilmesiyle ¢6ziimlenebilirdi. Diger yandan
cocuklara erken yaslarda soyut veriler ylklenmesini elestiren Ayse Sidika, akl disardaki
cicekte, kusta, bocekte olan ¢ocuga Arapcanin degil basit bilgilerle, etkinliklere cocugun zihnini
canlandiran somut diinyanin 6gretilmesini istiyor (Ayse Sidika, 1895b: 225). Halid Safa (1896:
393) ise gelisim evrelerine 6zgl izlenen farkl metotlarin egitimi yonlendirdigini hatirlatiyor.
Kisacasi; daha karada, denizde, havada yasayan canlilari kategorilestiremeyen bir cocuga zorla
mantik 6gretilmemeliydi (Ayse Sidika, 1895c: 238).

Sekil 6. Fenni Eglence Hayali Tiyatro Tarifi (Say1 62, s. 152)°
—

e e

Yazarlarin soyuttan-somuta yayilan bu elestirileri 6te diinyadan-bu diinyaya uzanan
etkiler baglaminda da degerlendirilebilir. Maarif ve benzeri dergilerin gorsellerle, bilimsel
verilerle, ansiklopedik verilerle yaptiklari aslinda okuyarak diinyayr somutlastirmakti. Ayse
Sidika, erken yaslarda baslayan soyut bilgi baskisini somut bilgiyle dengelerken hem bu
diinyaya isaret ediyor hem de bireysellesen cocugun merakina sesleniyordu. (Ayse Sidika,
1895c: 239). Ona gore, bir Ulkeye verilen zararlar sadece siyasette ya da ekonomide
aranmamalidir. Cocugunun “Denizler sularla nasil doldu?” sorusunu kizarak hatta siddet
uygulayarak gecistiren bir babanin verdigi zarar ona gore ¢ok daha biyiktiir. Tam bu noktada
hazirbulunuslukta tartismaya dahil olmaktadir. Cocugun kaliteli bir egitim slirecinden gegcmesi
sadece formel egitim ile degil informel egitimle de alakalidir. Bu ¢ercevede informel egitimin
en blyuk ayagi ebeveynler olduguna gére ebeveynler de basit, actk okuma birikimlerine sahip
olmaliydi. Yani, oOgretmenler kadar ebeveynlerde c¢ocuk egitiminin temel noktalarini
uygulayabilmelidirler. Cocuklarin bitin sorularina bilimsel yanitlar verilemeyeceginin
bilincinde olan Ayse Sidika (1895b) meraklarinin nasil sicak tutulabileceklerini ise soyle
ornekliyor:

Bir glin tramvayda validesiyle beraber bes yaslarinda gayet zeki bir cocuga tesaduf
etmistim. Biletci bileti kiiclik eline verdi. Kiiclik bileti dikkatle sizdikten sonra
validesine hitaben: “Anne bu ne? Buna nigin para verdik? Ben bunu ne yapayim? Yere
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atayim mi? Pencereden biraksam ne olur?” gibi kiiglik kliglk kesik kesik ve birbirine
mute’akib (sira sira) sG’aller sordukga zaten ¢ok ylriimiis olmak sebebiyle yorgun olan
validesi: “Aman ¢ocuk ne gevezesin sen! Ay’ hi¢ dilin durmuyor. Dili tutulasica sus!!”
diye haksiz ve tekdir (azarlama) ile zavalliyi sorduguna da soracagina da pisman etti.
Simdi boyle seyler soran bir ¢cocuga verilecek cevap boyle midir? Vaki’a validesinin
mesela: iIm-i servet-i fiinGina gore bileti tarif ederek kiiciige bu babda bir fikir vermesi
pek uzak ve henliz imkan da’iresinin haricinde bir sey ise de hi¢ olmazsa: “Tramvay
bizi rahat rahat gotiirliyor hidmet ediyor. Bargirler (beygirler) zahmet ¢ekiyorlar bu
hidmet bu zahmet bedava olur mu? Sonra o bargirlere hangi para ile yem yedirilir....
Bu kagidi bize veriyorlar ki para verenler ile vermeyenler belli olsun, hem de nereye
kadar gidecegimiz anlasilsin” gibi yavrucagin anlayacagi tarzda sade, vazih (agik) bir
dogru cevab verilmek lazim gelirdi (s. 226).

Ayse Sidika, ebeveynlerden tutarli olmalarini da istiyor. Ona gore, ufacik bir yalan
soylediginde ¢ocuklarina  kizanlar, kendileri vyalan soylediklerinde izlendiklerini
unutmaktadirlar. Anlasilabilecegi Uzere diriist anne-baba niyetin degil uygulamanin
gostergesidir. (Ayse Sidika, 1895d: 253). Bu arada ayni tutarlihk o6zellikle ilkogretim
O0gretmenleri icin de gecerlidir. Ayse Sidika’ya gore, sagliktan bahsederken sigara icen
o0gretmen etik davranmamaktadir. (Ayse Sidika, 18951: 381-382). Diger yandan Ayse Sidika,
Herbert Spencer’dan hareketle bilingli-bilingsiz baba karsilastirmasi da yapiyor. Spencer’a
gore, babasinin soguk bakisindan kurtulamayan c¢ocuk evden kagmanin yollarini ararken
babasiyla iletisim kurabilen ¢ocuk daha basarili olmaktadir. “Yazik su cocuga pederi bu kadar
emek verdi, para sarf etti lakin fena ¢ikti. Pederi gayret ettikce o inadina yaramaz oldu, ahlaksiz
oldu” kanaatini elestiren Ayse Sidika; bu gibi séylemleri elestirmistir. (Ayse Sidika, 1895d: 253-
254). Dayak Gzerinden tartismaya katilan Ahmet Fuat (1891) ise sunlari aktariyor:

Her ne kadar (tekdir ile uslanmayanin hakki kotek) ise de bu ka’ide burada cari olmaz.
Zira dayaga mecb(riyet hasil olmasi (meydana gelmesi) cocugun layikiyla terbiye
olmamasindan ileri gelir. Halbuki ta’rif olunan usdle tatbiken (uygunca) terbiye edilmis
olanlarin dayakla terbiyesine ihtiyac kalmaz. Zaten kiclkten terbiye olmamis bir
insanin dayakla terbiyesi pek gli¢ ve belki de gayr-i kabildir (miimkin degildir). Cinki
agac yas ve ince iken kolay kesilir. Lakin blyir de kalinlasirsa onu balta ile devirmek
miusekkel olur (yerinde olur) (s. 196).

Ayse Sidika, cani insanin cezalandiriilmasindan 6nce onu canilestiren ortamin
sonlandiriimasinin  6énemini hiimanizmadan hareketle su sekilde irdeliyor: “En ziyade
insanlarin ve bindenaleyh (bundan dolayl) insaniyetin beka-i sa’adet ve terakkiyyesi
(mutlulugunun ve gelisiminin sirekliligi) icin en ziyade elverisli bir usGl-i terbiye tesisi oluncaya
(egitim yontemleri olusturuluncaya) kadar en giizel hat-1 hareket terbiyede hiisn-i mu’amele
(glizel davranmak) etmektir. Bindenaleyh evladimiza mimkin oldugu kadar iyi mu’amele
etmeliyiz ki insanlara karsi (bazi serseriler gibi) kalplerinde bir hiisn-i nefret hasil olmasin
(nefret hissi uyanmasin) (Ayse Sidika, 1895e: 264)”. Yazar, huy kavramini da anlatiyor. Ona
gore, ileride sorun yaratabilecek arsiz cocuklarin huylariizlenerek erken yaslarda kontrol altina
alinmahdir. Bu ¢ocuklara karsi uygulanabilecek en dogru yéntemse dayaga basvurmaksizin
meraklarini, kusurlarini ve yeteneklerini isleyebilmektir. (Ayse Sidika, 1895e: 264).
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Sekil 7. Petrol ile Muteharrik Bir Araba (S.12, s. 185)7

Ayse Sidika, yazilarinda egiticilerin nasil segilebilecegini de unutmamistir. Dadilara,
dayelere, yabanci egitimcilere para harcamakla ebeveynligin sona ermedigini anlatan yazar,
kaliteli egitimin anahtarini parada degil nitelikte goriiyor. Ornegin Ayse Sidika, kahvede
rahatca oturabilmek icin cocuklarin eline kagit helva ve erik tutusturan, hastalikl bir cesmeden
su icerken onlari fark etmeyen lalalari elestiriyor (Ayse Sidika, 1895f: 287-289). Ayse Sidika’ya
gore, iyi bir egitici bilgili oldugu kadar ilgili de olmahdir. Ornegin bir dadi ya da lala mutlaka
temel saglk egitimi almaliydi. Batlin bunlarla beraber ¢ocuk egitiminin kurallarinin hemen
o6zimsenemeyecegi akilci bir tavirla hatirlatan Ayse Sidika (1895f) sunlari da aktariyor:

Bundan otuz kirk sene evvel mikroplardan bahseden fen-i mahsls hentliz teskil
etmemis oldugu (olusmadigindan) icin otuz kirk sene evvel ahalinin hem de belki en
mallmath (bilgili) olan kisminin sularla bazi hastaliklarin intikal etmedigine da’ir hig
mallmatlari yokmus. Simdi ise terakkiyat-1 fenniyye (bilimsel gelismeler) sayesinde ve
bazi ilel-i sariyyenin vuk{’ (bulasici hastaliklarin ortaya ¢ikmasi) sebebiyle mikrop s6zi
o kadar ta’ammim etti ki (yayginlasti ki) herkesin agzinda dolasiyor hem vyalniz
malimath adamlardan degil zerre kadar okumak bilmeyenlerden bile “Durgun sulari
icmemeli imis icinde mikrop varmis. Ademe ondan hastalik gelirmis” gibi s6zler ¢ok
defalar isitiliyor bu ise terakkiyat-1 fenniyye ile malimat-1 mafidenin (yararh bilginin)
havasindan avama intikal ettigini isbat ediyor (s. 288).

Ayse Sidika’dan farkli olarak Mehmet Mesut ise fiziki kosullara odaklaniyor. Ornegin
yazar, ¢ocugun siki kundaklanmamasini, 24 saate bir kundagini degistirilmesini; yiin, pamuk ya
da ipekten yapilmis elbiselerin tercih edilmesini, yataklarin dogru konumlandirilmasini
Ooneriyor (Mehmet Mesut, 1895: 92). Sukri Kamil ise bebeklerin vaktinden Once
yurutilmelerinin bacakta ¢arpikliga yol agabilecegi ailelere hatirlatiyor (1891a: 245).

Ayse Sidika toplumun belli bir kesimine sirayet etmis olan yabanci hayranligini da
tartisiyor. Ona gore, 6zellikle zengin ailelerin eglence meraki dadilarin eline birakilan ¢cocuklari
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harap etmekte. Ulkelerinde tutunamayan, niteliksiz Avrupal egitimcilerin Osmanli Devleti’ne
geldiklerini hatirlatan Ayse Sidika; kiltlirsiiz, bilgisiz yabanci egitimcilerin eksikliklerini nezaket
egitimiyle kapattiklari noktasinda aileleri uyariyor (Ayse Sidika, 1895g: 315). Ona gore,
yasamin gerceklikleriyle aldiklari egitimi uzlastiramayan c¢ocuklar kdltirel uyumsuzluk
cekebileceklerinden nezaket egitimine degil hayat bilgisine odaklaniimalidir (Ayse Sidika,
1895h: 336-337). Diger yandan, hayat egitiminin sehirlesmeyle degisen boyutlari da yer yer
irdelenmistir. Ornegin, Hukuk-1 Etfal adli makale egitim meselesine sanayilesme ve sehirlesme
yaklasarak koyl yliceltmekte. Sanayilesen diinyada Avrupali anne ve babalarin ¢ocuklariyla
ilgilenebilecek zaman bulamadiklarini savunan yaziya gore; temiz havada, cicekler arasinda
blylyen koy cocuklari sehirli cocuklardan daha sanshdir (Maarif, 1894d: 392).

Ayse Sidika yabancilarin Tirkge lGzerindeki etkilerine de sicak bakmiyor. Ulusal bilincini
algilamaya baslayan bir toplumun dilini 6nemsemesi gerektigine inanan yazar (18958),
Turklere Fransizcanin degil Tiirkgesinin 6gretilmesi gerektigini su cimlelerle aktariyor:

Alelhus(s (6zellikle) ecnebi miirebbiyelerden hig birisinin bir cocuga 1slahat-i
fenniyyeden (bilimsel yeniliklerden) bir sey 6grettigini hicbir defa gormedik. En evvel
ogretilen cumle (s’il vous plait!), (merci bien), (pardon, de grace), (puis-je avoir
I’honeur de savoir a qui jai le bonjeur s’etre presente?) gibi ancak merasim-i
za’ideyye (gereksiz gosterise) ‘ait laflardir. Fakat hi¢cbir zaman fenni bir istilah (kelime,
tabir) 6gretemezler hatta almis olduklari terbiye iktizasi olarak (geregince) kendilerini
hic o i1slahata bilmezler. Fennt bir mutala’a beyan etmek icin bir lisan bilmek baska.
Herkesin agzinda dolasan ve tesrifat-1 adiyyeye (siradan protokole) mite’allik (alakali)
olan bir iki cimle taklit ve telaffuz ile sdyleyebilmek icin bir lisdn bilmek de baskadir
(s. 323).

Sekil 8. Maarif'te Yayimlanan insan Gérsellerinden Bazilari®
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Sonug¢

Okumanin ve bilgiyi yaymanin ge¢misi disiplinlerarasi tarih ¢alismalarinin ilgi ¢eken
konularindan birisidir. Uygarligin bugiin aldig interaktif sekil okuma, yazma yéntemleri ve
araclari olmaksizin anlasilamaz. Oyle ki giinden giine zenginlesen bilimlerin, giiclerini koruyan
dinlerin ve yasami anlamlandiran sanatlarin hepsi okuma ve yazma deneyimleriyle
cevrelenmistir. Bu sirecin gecmisini ve buglniini dergilerden gazetelerden, romanlardan,
ders kitaplarindan ve masallardan hareketle analiz etmek okuma-yazma deneyimlerinin
kolektif niteliginin belirginlestirecektir. Diger yandan okumanin ve bilgilenmenin Osmanli
toplumuna yansima sekilleri de ilging ¢ikarimlara agiktir. Avrupa'nin formel egitim siireci
kapitalizmle desteklenen glicli okuma dinamikleri ve araglarina sahipken Osmanli egitim
deneyimi bu dinamik ve araglardan uzakti. Acikcasi kaybedilen topraklar olmasaydi devlet,
kaltarel i¢ tutarhligini zedeleyecek adimlara sicak bakmayabilirdi. Osmanli Devleti'nin genis
kitlelere yonelik yeterli kapsayicilikta formel egitim politikalari sunmamasi ise kirsali, islami
gelenegin kurum ve yontemleriyle tanimlamistir. Yizlerce yillik sosyo-kdltirel i¢ tutarliligin
etki alaninda islami kurum ve ydéntemlerin merkezilesmesi olagan olmakla beraber farklilasan
kosullar yeni politikalari mecburi kilmistir.

Maarif, Osmanli Devleti’'nin son vyillarinda okuma kiltirinde, basim-yayim
faaliyetlerinde ve egitimde belirginlesen donisiimiin 6zgin orneklerinden birisidir. Edebiyat,
bilim, teknik, saglik, sanat, tarih gibi pek ¢ok alani glicli yayin politikasiyla kiimeleyen Maarif,
ozellikle aydinlar ve birokratlar arasindaki somut bilgiye duyulan meraki belirginlestirmistir.
Hayat bilgisinden popiiler kiltiire uzanan makalelere yer veren sireli yayin, bu diinya endeksli
bilgileri, pozitivist kaidelerle islemistir. Elbette ki bu bilgilerin teorik altyapisi glicll, hedefleri
belirgin bir kompozisyona seslenebildikleri soylenemez. Burada olan lojistik modernlesmenin
ihtiyaclari baglaminda bireyi basitlestirilmis, pratik faydaya yonelik ansiklopedik veri
yiginlariyla tanistirabilmektir. Aslinda degisen Avrupa'nin degisen okuma dinamikleri siradan
insanla bag kurmayi, yani kamuoyu bilincini gerekli kilmaktaydi. En kiiglik hayvandan en biiyik
bitkiye, telsizin nasil ¢alistigindan grip mikrobunun nasil yasadigina 6grenilmesi gereken o
kadar ¢ok bilgi vardir ki dergilere, aydinlara, kitaplara diisen bunlari kavratmaktir. ilging bir
sekilde Ronesans sanatgilarinin tablolari Anadolu koylisiini etkileyemese de basit bir ziraat
kitabindaki basit alet cizimleri ya da Uretimin nasil arttirilabilecegini anlatan pratik bilgiler
koyluyd iyi kot etkilemistir. Bu arada pozitivist, bu dlinyaci bilginin yayginlasmasina gosterilen
tepkiler de Maarif'te izlenebilir. Maarif'in bilim-teknik birlikteligini gorindrlestiren ana
bashginin yer yer degismesi, fotograflarin sikliginin son sayilara dogru giderek azalmasi ve 166.
sayidan itibaren edebi konularin dergiye tamamen hakim olmasi pozitivist, pratik faydaci
okuma kultirinin dikensiz bir arenada miicadele etmedigini gostermekte. Maarif’in egitim ile
kurdugu iliskiyi 6zgin kilan ise Ayse Sidika’dir. Cagdas egitim yontemlerinin Glkemizdeki ilk
temsilcilerinden olan Ayse Sidika, klasik egitimin hatalarini cesurca makalelerinde gostermistir.
Cocugun bireysellestiriimesini isteyen yazar; dayak, ezber, yabanci egitmenler ve egitimli
anne-babalar gibi konulara cagdas dokunuslar getirmistir. Yer yer tekrarlara disse de
doneminin oldukga ilerisinde olan Ayse Sidika, yabanci dil egitimi ve yabanci egitmenler
Gzerine sundugu fikirleriyle milliyetciligin genisleyen izlerini de belirginlestirmistir.
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Sonug olarak okumanin ve bilgiyi yaymanin basitlestirilmis dinamikleri modernlesme
sureciyle dogrudan baglantilidir. Kamusal donisim ile kapitalizmin seyri Maarif gibi yayinlarin
pozitivist, sekiler tavra kapi aralamalarini saglamistir. Agikgasi Maarif’in temel politikalari ile
Ayse Sidika’nin yontemsel anlatimi bitunlestirildiginde bu tavrin g¢ocuklardan yetiskinlere
uzanan kollari somutlasmaktadir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Sozlii Tarih Uygulama Becerilerini Gelistiremeye Yonelik

Oz: Bu arastirmanin amaci lisans programina yeni girmis olan “sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel
kanit, yerel ve so6zlii tarih” dersi kapsaminda gerceklestirilen bir s6zli tarih uygulamasinda 6gretmen
adaylarinin performanslarini degerlendirmek ve uygulamaya iliskin algilarini incelemektir. Arastirma
nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi desenine gore sekillendirilmistir. Arastirmanin
verileri bir devlet Gniversitesinin ikinci sinifinda okuyan 18 sosyal bilgiler 6gretmen adayi ile yapilan
uygulamadan elde edilmistir. Arastirmada katilimcilarin calismalari rubrik ile degerlendirilmis, veriler
icerik analizi ve betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirmanin bulgulari iyi bir rehberlik yapilmasi
ve ¢alismadan beklentilerin net 6l¢itlerle ifade edilmesi durumunda 6gretmen adaylarinin boyle bir
calismayi basarili bir bicimde gerceklestirebileceklerini ortaya koymaktadir. Bulgular sozli tarihin
zorlu ve ¢ok emek gerektiren bir calisma olmasina karsin 6gretmen adaylari icin keyifli, heyecan
verici ve Ogretici bir deneyim olarak algilandigini da gostermektedir. Arastirma sonuglarindan yola
cikarak lisans egitiminde s6zIU tarih ¢calismalarina 6nem verilmesi, 6gretmenlerin bu tiir calismalarda
gerekli rehberligi saglayabilecek hizmet ici egitimlere yonlendiriimesi ve sozli tarihe iliskin
uygulamali calismalarin artirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: S6zlii Tarih, Sosyal Bilgiler Egitimi, Ogretmen Egitiminde Yeni Yaklasimlar

Abstract: The present study aims at evaluating the quality of the work of prospective teachers and
examining their perceptions about the study by conducting an oral history application in the
“historical evidence, local and oral history in social studies education” course that has recently
entered the social studies teaching program. This research was shaped according to the action
research design, one of the qualitative research designs. The data of the study were obtained from
an application made with 18 social studies teacher candidates studying in the second grade of a
state university. The studies of the participants were evaluated with a rubric, and the data were
subjected to content analysis and descriptive analysis. The findings of the research suggest that
teacher candidates may perform such a study successfully provided that adequate guidance was
made available and the expectations from the study were expressed with clear criteria. Findings also
showed that oral history was perceived as an enjoyable, exciting, and instructive experience for
prospective teachers, although it was a challenging and demanding study. Based on the results of
the research, it is recommended to give importance to oral history studies in undergraduate
education, to ensure that teachers receive the training that can provide the necessary guidance in
such studies, and to increase the number of practical studies on oral history.

Keywords: Oral History, Social Studies Education, New Approaches in Teacher Education

Extended Summary

Purpose

Scientific studies on the benefits of oral history in education are gradually on the rise,
but its use in courses could not have achieved the expected popularity, mostly due to the lack
of knowledge of educators regarding process management. The present study aims at
evaluating the quality of the work of prospective teachers and examining their perceptions
about the study by conducting a sample oral history application in the “historical evidence,
local and oral history in social studies education” course that has recently entered the
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undergraduate program of educational faculties in Turkey. It is expected that the present
research will contribute to educators and literature.

Method

An action research design, a qualitative research design, was used in this present study,
which aims to reveal the oral history practice competencies of a group of social studies teacher
candidates and the study experiences and views about the study in in-depth and
multidimensional terms. An easily accessible sampling method, which is one of the purposeful
sampling methods, was used in the study. The study group was composed of 18 volunteered
teacher candidates of 11 women and 5 men, who took the "historical evidence, local and oral
history in social studies education" elective course at the Department of Social Studies
Teaching, Ege University Faculty of Education. The application and data collection process of
the study was planned as 8 weeks, and within the scope of the research, prospective teachers
were asked to work in groups of three and conduct a project about student life at Ege
University in the 1970s. Within the scope of this project, each group was required to prepare
for the subject, reach at least 4 people, who studied at Ege University in the 1970s,
interviewing resource persons, transcript the interview records, collect historical materials
(photographs, etc.) from the source people, tag and archive the oral history records, and
present their works as a report. An oral history study guide based on Crocco (1998), Dogan
(2005b), Richtie (2015), Oral History Association (2014) and History Foundation (2016), and a
rubric adapted from the studies of Fonsino (1980), Crocco (1998) Dere (2018) to determine
the evaluation criteria of projects were shared with the participants before the study. In this
study, the products that the teacher candidates presented during the study process (research
results, questions they prepared, interview records, interview notes, consent forms, interview
photographs, historical materials they collected, project reports), diaries held during the study,
and a semi-structured interview form developed for focus group discussions held after the
study were used for the purpose of data collection. The studies of the participants were
evaluated with a rubric, and the data were subjected to content analysis and descriptive
analysis.

Results, Discussion, and Conclusion

All of the teacher candidates achieved a high success as a result of their efforts in the
oral history projects they carried out in groups of three, trying to meet the criteria for applying
and evaluating the oral history study guide. This result is fully consistent with similar studies
in the literature. Upon review of the oral history study experiences of prospective teachers, it
was seen that the most challenging moments were finding the sources and deciphering the
interviews. The controversies experienced at those stages caused the candidate teachers to
occasionally experience anxiety for not being able to meet the deadline, tension, and
unwillingness to work. The interview phase was the most enjoyable and influential part of the
study, except for a few teacher candidates, who experienced communication difficulties.
Candidate teachers' state of excitement and anxiety mostly occurred during the first
interviews and was overcome in the later interviews. The report writing phase was the second
most enjoyable part of the study, and this phase gave some of the candidate teachers the
happiness for achievement and success. Upon review of the candidate teachers' views on oral
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history studies, it was seen a general idea was that they learned a lot and had a different and
pleasant experience even though they had experienced a very challenging and exhaustive
process. Their work has led them to a challenging yet enjoyable, instructive, and exciting
process. The results of the study suggest the fact that if more educators and candidate
educators have an oral history experience, this would have a positive impact on the field. At
this point, it is important that the institutions training teachers prepare their students well on
this issue and transfer their knowledge to the teachers in cooperation with the national
education directorates. In addition, applied studies that consider oral history together with
local history and evidence-based learning are seen as an important requirement.

- —

Giris

Sozlu tarih, tarihsel 6neme sahip olan konulara iliskin gortismeler yoluyla kaynak
kisilerin anilarini derlemeye ve kaydetmeye dayali bir arastirma yontemidir (Busby, 2011;
Kyvig ve Marty, 2000; Oztiirkmen, 2002; Richtie, 2015; Somersan, 1998; Stradling, 2003;
Welton ve Mallan, 1988). SozI( tarihte kisisel anilar birincil kaynak niteligindedir. Bu kaynaklar
hem tarihgilerin kullandiklari belgeleri tamamlayici hem de alternatif bir tarih olusturucu
niteliktedir (Caunce, 2017:8). Sozli anlatimlarin kullanimi ile arastirmacilar, o tarihsel olay
veya donemin kurgusunu farkh agilardan olusturabilirler (Jenks, 2010).

So6zIU tarih, tarihgiler icin gegmise iliskin bir veri toplama yontemi olmanin yani sira son
donemlerde tarih ve sosyal bilgiler derslerinde kullanilabilecek bir 6gretim yéntemi olarak
onem kazanmis ve pek cok devletin 6gretim programlarinda yerini almistir. Richtie’ye gore
(2015) sozli tarih, ilkokuldan lisansistiine kadar egitimin her kademesinde kullanilabilir ve
gortisme teknikleri her seviyedeki 6grenciye 6gretebilir. Bunun yani sira Ustin yetenekli
o0grencileri onurlandirma, 6grenme glcligl cekenleri motive etme 6zelliginden dolayi
egitimde bireysel farkhliklar acisindan da uygun bir calismadir. Crocco (1998) sozIli tarih
galismasinin yalnizca okumaya odaklanmayip sozIli ve etkilesimli becerileri gerektirecek
0grenme yontemlerini icermesi nedeniyle 06grencilerin farkh 6grenme stillerinin
karsilanmasina olanak sagladigini ifade etmektedir. Bir sozI{ tarih projesi ylriitme siirecinde
arka plan arastirmasi yapma, gériisme sorulari gelistirme, gorismeler yapma ve 6grenilenleri
sentezleme, dgrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirmede rol oynar. Ogrenci sézlii tarih
calismasinda 6grendiklerini ders kaynaklari ile karsilastirarak sorgulama, elestirel diisinme
becerilerini gelistirir. Ogrenciyi etkin hale getirir ve 6grenmeye daha istekli olmasini saglar
(Dutt-Donera, Allenb ve Campanaroa, 2016). S6zlu tarih projesinin, programa uyarlanma
konusunda esnek olusu, pek cok beceriyi desteklemesi ve coklu zekdya uygunlugu onu tim
dersler icin kullanish bir calisma haline getirmektedir. Ayni zamanda bu tir calismalar
O0grencinin bir tarihcinin sahip oldugu kapsamli birincil ve ikincil kaynak arastirmasi ve
degerlendirmesi; goriisme; yazma ve yeniden yazma; tarihsel yorumlama ve analiz gibi bircok
beceriyi kullanmasini gerektirmektedir (Whitman, 2000).
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Turkiye’de sozlu tarih yaklagimi 2005- 2006 egitim Ogretim yilindan itibaren
yapilandirmaci egitim yaklasiminin bir getirisi olarak sosyal bilgiler 6gretim programlarinda yer
almaya baslamistir (MEB, 2005). Giincel 6gretim programinda sozIU tarihe ilk olarak 4. sinifta
Kiiltiir ve Miras ©6grenme alani icinde “Sozlli, yazil, gorsel kaynaklar ve nesnelerden
yararlanarak aile tarihi ¢calismasi yapar.” kazanimi ile iliskili olarak yer verilmistir. Diger yandan
program uygulama onerilerinde “Ayrica uygun konularda sozli tarih ve yerel tarih ¢alismalari
da yapilmalidir.” agiklamasi bulunulmaktadir (MEB, 2018:10). S6zli tarih galismalarinin sosyal
bilgiler 6gretimi kapsaminda yer alan arastirma, degisim ve surekliligi algilama, empati,
elestirel diisinme, gozlem, iletisim, isbirligi, kanit kullanma, karar verme, problem ¢6zme,
zaman ve kronolojiyi algilama gibi pek ¢ok beceriyi gelistirdigi cesitli arastirmalarla (Dere,
2017; Dere ve Alkaya, 2017; Dere ve Ding, 2018; Dutt-Donera, Allenb ve Campanaroa, 2016;
Sari, 2007; Lattimer ve Kelly, 2013; Kabapinar, 2018; Kabapinar ve incegiil, 2016; Yazici ve
Mert, 2017) ortaya konulmustur. Ancak derslerde 6grencilere nitelikli s6zIi tarih ¢alismasi
yaptiriimasi ders 6gretmeninin bilgi birikimi, deneyim sahibi olmasi ve bu konudaki
istekliligiyle yakindan iligkilidir. Amerikal egitimci Busby (2011) 6gretmen adaylarinin gok
azinin 6gretmen egitimi ya da dnceki egitim gegmislerinde s6zIi tarihi deneyimlediklerini ifade
etmektedir. Bu konuda Tirkiye’de yapilmis birkag arastirmadan ornek verecek olursak Beldag
ve Balcr’'nin (2017) sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapmis olduklari bir galismada, sozIi
tarihin 6gretmenler tarafindan tanindigi ancak uygulanmasi yoniinde sorunlarin oldugu
belirtiimektedir. Ogretmen adaylarinin sézli tarih yéntemini tanima ve uygulama firsatina
sahip olmalarinin s6zIi tarih yontemine iliskin tutumlarini olumlu etkiledigi Akbaba ve Kilcan’in
(2014) cesitli Gniversitelerin lisans programlarinda 6grenim goéren 585 sosyal bilgiler
O0gretmeni adayi ile yapmis olduklari ¢calismada ortaya konulmustur.

Tiurkiye’de son donemlerde bazi lisans programlarinda sozIli tarih derslerinin
bulundugu bilinmektedir. Ancak Dere’nin (2018) belirttigine gore programinda s6zIu tarih adi
altinda dersler barindiran fakiiltelerin bir kagi 6gretmen yetistiren kurumlardir. Bunun disinda
Demircioglu (2016) gibi egitim fakiltelerinde 6zel 6gretim yontemleri derslerinde 6zellikle de
tarih 6gretmenligi ana bilim dali ve mesleki formasyon programlarinda sézIu tarih ¢alismalari
yaptirildigi bilinmektedir. Sosyal bilgiler ve sinif 6gretmeni adaylari ile yapilmis cesitli
calismalar (Akbaba ve Kilcan 2014; Aktin ve Tekir, 2018; Celik, 2018; Dere, 2018, Dogan, 2015b;
Diindar, 2017; Sari ve Turkiresin, 2018, Tangulu, 2014) bulunmaktadir. Arastirmalar sozlii
tarihin uygulamalarina yonelik daha fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugu géstermektedir. Dogan
(2015a), 6gretmenlerin deneyimlerini 6grencilerine aktarabilme yeterliligine sahip olmalari
icin uzun sireli projelerde yer almalarina firsat saglanmasini 6nermekte ve bu konuda lisans
egitimi ile hizmet ici egitimlere dikkat cekmektedir. Dere ve Ding¢ (2018), s6zlu tarih
calismalarinda derslere nasil entegre edilecegi, rehberlik slirecinin nasil olmasi gerektigi ve
ogrencilerin nasil calismasi gerektigine iliskin ayrintili bir kilavuza yer verilememesinin ortak
bir eksiklik oldugunu savunmaktadir. Metin ve Oz (2019)’iin calismasinda ise siniflarda sozli
tarih uygulamalarini iceren ve Universite 6grencilerinin, s6zIli tarih yaklasimi hakkinda bilgi
diizeylerini ve goruslerini 6lcen arastirmalarin yapilmasinin gerekliligi Gzerinde durulmustur.
Celik (2018) ogretmen egitiminde sozll tarihle ilgili ders, seminer ve proje sayisinin
artirilmasini 6nermektedir.
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Giincel Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programinda (2018) alan egitimi secmeli
dersleri arasinda “sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel kanit, yerel ve sozli tarih” adl bir ders
yer almistir. Bu ders, 6gretmen adaylarinin daha uzun siireli ve kapsamli s6zli tarih projeleri
gerceklestirebilmeleri, bilgi ve becerilerini artirmalari agcisindan énemli bir firsat sunmaktadir.
Ogretmen adaylarinin lisans egitiminde bdyle bir calismayi deneyimlemelerinin calismanin
organizasyonunu, zorluklarini, keyifli yanlarini ve kazanimlarini tanima konusunda onlar igin
gelistirici olacagi gibi 6gretmenlik yasamlarinda bu tir ¢alismalar yapmalari igin de tegvik edici
olacagi dusliniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci lisans programina yeni girmis olan “sosyal bilgiler 6gretiminde
tarihsel kanit, yerel ve sozIu tarih” dersi kapsaminda gergeklestirilen 6rnek bir s6zli tarih
uygulamasiyla sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin performanslarini ve uygulamaya iliskin
algilarini incelemektir. Belirlenen amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanitlar
aranacaktir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gergeklestirdikleri s6zIU tarih ¢calismasinin niteligi
nasildir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sozli tarih galismasiyla ilgili deneyimleri ve
calismaya iliskin gorisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Eylem arastirmasi  desenine gore sekillendirilen bu nitel arastirmada
“Gzgurlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi” yaklasimi benimsenmistir. Bu yaklasimda
amac uygulayiciya yeni bilgiler, beceriler ve deneyimler kazandirmak ve kendi uygulamalarina
elestirel bakabilmeyi saglamaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda arastirmada yeni bir
ders kapsaminda gercgeklestirilen uygulama siirecinde 6gretmen adaylarinin belirlenen
Olcltleri karsilama konusundaki yeterlilikleri ve uygulamaya yonelik diisiinceleri incelenerek
ders igeriginin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma grubunun olusturulmasinda “amach 6rnekleme” yontemlerinden “kolay
ulasilabilir 5rnekleme” kullaniimistir. Bu dogrultuda arastirma grubunu Ege Universitesi Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 2019 -2020 &gretim yilinda arastirmaci
tarafindan okutulan “sosyal bilgiler 6gretiminde tarihsel kanit, yerel ve s6zli tarih” segcmeli
dersini alan, 11’'i kadin ve 5’'i erkek olmak Uzere toplam 18 ikinci sinif Ogrencisi
olusturmaktadir. Katilimcilar daha once so6zIi tarihle ilgili bir ders almamistir. Sadece 1
katihmci 6grenim hayatinda sozli tarihle ilgili olmayan ancak gériisme yapmayi gerektiren bir
projede yer almis, diger katilimcilar daha 6nce bdéyle bir calismada bulunmamislardir.
Ogretmen adaylari ¢alisma baslamadan énce arastirma hakkinda bilgilendirilmistir. Ders
kapsaminda geceklestirecekleri sozli tarih c¢alismasinin verilerinin bilimsel amach bir
arastirmada kullanilmasini kabul eden 6gretmen adaylari, calisma siirecindeki deneyim ve
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goruslerini iceren glinlliik tutma ve odak grup gorismelerine katilma konusunda da gonilla
olmuslar ve yazili onay vermislerdir. Ayrica arastirma icin Ege Universitesi Bilimsel Arastirma
ve Yayin Etigi Kurulundan 28.11.2019 tarih ve 453 nolu protokol ile gerekli arastirma onayi
alinmistir. Arastirma etigi geregince 6gretmen adaylarinin adlari kullanilmayarak her biri 01,
02, 03... seklinde numaralarla ifade edilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda ilgili derste 6gretmen adaylarinin 1970’li Ege Universitesi’'nde
ogrencilik yasamiyla ilgili bir proje ytrtutmeleri planlanmistir. Arastirmanin uygulama asamasi
szl tarih yaklasimiile ilgili teorik bolimu de icine alan 8 haftalik bir siireci kapsayacak sekilde
planlanmistir. Konu segiminde 6gretmen adaylarinin ilgisini cekebilecek 6zellikleri tagiyan bir
tarihsel doneme odaklanilmis ve 6gretmen adaylarinin kaynak kisilerden edindikleri bilgileri,
farkl kaynaklar ve tarihsel dénemle iliskilendirerek yorumlayabilmeleri amaglanmistir.
Ogretmen adaylarinin kendilerinin olusturacaklar tger kisilik gruplar halinde calisarak her
grubun 1970’li yillarda Ege Universitesi’'nde okumus en az 4 kisi ile sdzIi tarih gériismesi
yapmalari istenmistir. Bu proje kapsaminda katilimcilardan beklenenler; konu hakkinda
hazirhk yapmalari, kaynak kisilere ulasarak gorismeleri, gortiismeleri kaydetmeleri, kayitlari
desifre etmeleri, kaynak kisilerden tarihsel materyaller (fotograf, esya, vb.) toplamalari, sozli
tarih kayitlarini etiketlemeleri ve calismalarini rapor halinde sunmalaridir. Ogretmen
adaylarina yol gosterici olmasi agisindan Crocco (1998), Dogan (2005b), Richtie (2015), Oral
History Association/OHA (2014) ve Tarih Vakfi (2016) yayinlarindan yararlanilarak hazirlanmis
bir s6zIU tarih uygulama rehberi paylasilmistir. Gruplar sozI{ tarih gérismelerine baslamadan
once proje konusu hakkinda On arastirma yapmislar ve kaynak kisiye yoneltmek lizere
sorularini hazirlamislardir. Uygulamanin lglincl haftasinda katildiklari derste arastirma
sonuglarini ve hazirladiklari sorulari paylasmislardir. Gruplarin hazirladiklari sorular tartisilarak
her grubun goriismede kullanacagl ortak bir soru cercevesi olusturulmustur. Grup proje
raporlarinda so6zIli tarih c¢alismasini tanimlamalari, ¢alisma sirecini agiklamalari, proje
surecindeki deneyimlerini aktarmalari, kaynak kisilerin anlatimlarindan ve diger kaynaklardan
edindikleri bilgilerden yararlanarak 1970’li yillardaki Universite yasamini tanimlamalari ve
ginimizle karsilastirmalari istenmistir. Ogretmen adaylarinin hazirlayacag dokiimanlara
iliskin bir rubrik (derecelendirme 6lcegi) paylasiimistir. Ayrica 6gretmen adaylarindan proje
sirecindeki deneyimlerini, diisiincelerini ve duygularini kendilerine verilen defterlere ginlik
tarzinda kaydetmeleri istenmistir. Proje slrecinde 6gretmen adaylari zaman zaman kaynak
kisilere nasil ulasabilecekleri, kaynak kisilerin arastirma ile ilgili sorulari, grup arkadaslariyla
yasadiklari sorunlar ve rapor yazma konusunda nelere dikkat edecekleri gibi konularda dersin
O0gretim elemaninin rehberligine gereksinim duymuslardir. Projeler tamamlandiginda
ogrencilerle 9'ar kisilik iki grup halinde biri 1 saat 36 dakika, digeri 1 saat 48 dakika siiren odak
grup gorismeleri yapilmis ve gorismeler kaydedilmistir. Gorisme gruplarina projede
olusturulan gruplarda yer alan katilimcilar karisik olarak yerlestirilmistir.

Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Bu calismada veri toplama amaciyla 6gretmen adaylarinin projede ortaya koyduklari
drdnler, galisma surecinde tuttuklari giinlikler ve odak grup gorismelerinde kullanilan yari
yaptlandiriimis gortisme formu kullanilmistir. Gorlisme formunda “gerceklestirdiginiz sozIi
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tarih galismasini nasil degerlendiriyorsunuz?”, “Gergeklestirdiginiz s6zIu tarih galismasinin
zorluklari nelerdir”, Gergeklestirdiginiz sozlli tarih ¢alismasinin keyifli yanlari nelerdir?” gibi
sorular yer almistir.

Arastirmanin birinci sorusu olan 6gretmen adaylarinin gergeklestirdikleri sézIi tarih
calismasinin niteligi (hazirhk ¢alismalari, gorlisme kayitlari, transkriptler, proje raporlari ve
tarihsel materyaller) arastirmacinin Fonsino (1980), Crocco (1998) ve Dere’nin (2018)
galismalarindan uyarladigi Ggla bir rubrik ile degerlendirilmis (Ek-1) ve veriler betimsel olarak
analiz edilmistir. Arastirmanin ikinci sorusu olan katiimcilarin sézli tarih galismasina iliskin
deneyimleri ve galismaya iliskin gorislerini incelemek igin glinlikler; grup raporlarindaki
“proje uygulama siireci” ile ilgili bolimler ve gorisme kayitlari incelenmistir. Elde edilen
verilerin degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda icerik analizi kullaniimistir. icerik analizinde
¢Ozlimleme yapilirken ulasilan kodlar belirli temalar altinda verilmistir. Kodlar ve tekrarlanma
sayisi tablolar halinde sunulmus ve veri kaynaklarindan dogrudan alintilarla desteklenerek
yorumlanmistir. Bu arastirmada veri c¢esitlemesi stratejisi kullanilarak arastirmanin
gecerliginin ylkseltilmesi ve sonuglarin anlamhliginin zenginlestiriimesi amaglanmistir. Veri
cesitlemesi farkli veri toplama y®ntemlerine basvurularak gerceklestirilmistir. Ogretmen
adaylarinin proje raporlari, glnlikleri ile gérisme kayitlar birbirlerini teyit etmek amaciyla
kullanilmistir.

Bulgular

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Gergeklestirdikleri S6zlii Tarih Calismasinin Niteligi
Nasildir?

Ogretmen adaylarinin sézIi tarih calismalarinin niteligi hazirlik calismalari, gériisme ve
transkripsiyon ile rapor hazirlama olmak Gzere U¢ bolimde degerlendirilmistir. Gruplarin
tamami calismalarini proje degerlendirme olgltleri dogrultusunda basarili bir sekilde
tamamlamistir. SOzl tarih goriismeleri 6ncesinde arastirma konusu ve igerigi ile ilgili dikkatli
bir arastirma yaparak goriismeye hazirlanmak gerekmektedir. Nitelikli bir 6n arastirma,
gorlisme yapan kisinin anlaticiyla uyumlu bir iliski kurulabilmesini ve anlaticiya ilham veren
sorular hazirlanabilmesini saglar (OHA, 2014). Diger yandan 6n arastirma, anlaticinin unuttugu
bilgileri animsamasina yardimci olmak agisindan da énemlidir (Richtie, 2015). Kaynak kisinin
gorlisme 6ncesinde konu hakkinda diistinmesini saglamak icin goriismeci tarafindan yeterince
bilgilendirilmesi gerekmektedir. Ayrica konu ile iliskili tarihsel materyaller sunma olanagiile bu
konuda baska kisilerle baglanti kurmaya yardimci olup olamayacagi izerine de konusulmalidir
(Crocco, 1998). Gruplarin sozli tarih projesi hazirlik calismalarinin degerlendirmesi Tablo 1’de
gorilmektedir.
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Tablo 1

Ogretmen Adaylarinin  Sézlii  Tarih Projesi Hazirlik Calismalarinin  Niteligine iliskin
Degerlendirme

1. Grup 2. Grup 3. Grup 4. Grup 5. Grup 6.Grup
Olgiitler (03, 04, (62, 010, (01, 05, (014, O16, (08, 09, (011, 012,
07) 018) 06) 017) 015) 013)
Arastirma Yeterli Kismen Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
yapma yeterli
Soru hazirlama Yeterli Kismen Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
yeterli
Gériigme Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli

hazirliklar

Bltlin gruplar 6n arastirma yapmis ve sorularini hazirlamistir. Ancak 2. grubun Uyeleri
bir araya gelememeleri nedeniyle bu c¢alismalar grubun bir {yesi tarafindan
gerceklestirilebilmis ve bu durum puanlamaya yansimistir. Her grup, uygulamanin ikinci
haftasindan itibaren kaynak kisi bulmaya yonelmis ve kaynak kisi bulma sireci altinci haftaya
kadar devam etmistir. Bltln gruplar en az dort kaynak kisi bularak goriismesini
gerceklestirebilmistir. Ogretmen adaylarinin proje raporlarindaki agiklamalarindan anlasildig
Uzere kaynak kisilere ulasma konusunda sosyal medya aramasi; mezunlar dernegi, cesitli
meslek odalari ve kitle orgutlerinin araciligi; eczacilarin ve fakiltelerin dolasilmasi; araci
olabilecek tanidik kisilerle gértisme gibi yollar izlenmistir. Sekil 1’de gruplarin arastirma, soru
hazirlama ve kaynak kisi bulma siirecine iliskin 6rnek agiklamalara yer verilmistir.

Sekil 1. Proje Raporu (4. Grup, s.1); Proje Raporu (3 Grup, s.3)

FProje Uvgulama S@ireci

Omecelikle stzli tanh kapsamanda arasturmalar vaparak caligmamuza bagladik. 70°L villarda

Tiirksyve 'min genel portresinden baglayarak Izmir’s , daha sonrasinda 1se obudufumer nrversite olan
Ege Universitesi"na aragtirep cegatli balpiler edindik . Roportay vapacafmaz kigilerden almalk istedi@smar
bilgiler dogrultusunda soracagmur sorulan harsrladik. Ehmirdeka venlen toparlavip tenure cektikten

TEmi . Seto o T [ W o B PN PRSI LPFLELIPG PSP  EIFTREFREIE, P

SIFE P PIF PP T LPLENPLP R, PR PR

Projede gorevli Sfrenciler yakin gevrelerindekl Ege Universitesl mezunlaryla letisime gecip 1970-
1980 diénemi arasi mezunlara ulasabilecekleri tamdik kisileri degerlendirdiler. | Ornegin; mezun
olduklan lisedeki Sfretmenlerle gdedzmeler, komgular, farklh bdlimde okwyan arkadaglar vb.]
Gorigme yvaptiklan kigiler de bagka kisibere ulapmalarnng vesile almugtor, Praje de gorevii agrenciler,
izmir Tabipler Odasi, Ege Universitesi Mezunlar Dernegi ve cesitl semtlerdeki eczacilarla gérigmeler
gergeklestirdiler. Proje igin pdrismeyi kabul eden kisilerle réporta] gergeklestiribdl. Gorlgme
esnasinda ses kayds video kaydh alinds ve notlar tutwldu. O ddneme ait kamat niteliginde belgeler
fotograflandn Ses kaytlan transkript seklinde vaziga gecinildi,
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Sekil 2. Ogretmen Adaylarinin Hazirlik Calismalari Hakkinda Bilgi Veren Ornekler

Bu simlerden 6n pordsme randevusu alip onlarla bulustuk, O gln calismamizi
anlatip onaylanini aldiktan sonra asil gGrisme kcin tarih belireyip, ghrisme
giiniinde bize calismamiz icin materyal getirip getiremeyeceBini sorup ricada
bulunduk. Glrigme glninde ise ses kaydini baslatip sorulanmiz onlara
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(6. grup, Proje Raporu, s.2);

“Iletisim kurdugum kisilere sadece édev igin
degil onlarin bilgi ve tecriibelerinin 6nemli
oldugunu hissettirerek bu konuya daha
sicak bakmalarini sagladim.” (010, Gunliik,
s.3);

“Numarasini aldim ve aradim. Arastirma
konumuzu agikladim ve kendisinin degerli
bilgilerine ihtiya¢ duydugumuzu belirterek
gérisme talep ettim.” (014, Gunliik, s.6);

“... ile tekrar irtibata gecip bize bu ¢alisma
icin kanit niteligi tasiyabilecek bir belgenin
elinde var olup olmadigini sorduk ve bize o
donemden vyilliklar getirecegini soyledi.”
(08, Giinliik, s.2);

“Bugtinilk olarak ben ve ... benim evimde bir
prova yaptik. Bazi sorulari sectik. Telefonun
ses kayit ozelliklerini kontrol ettik.” (03,
Gunlik, s.1);

“Arkadaslarimizla 10.30 da olan
gorismemiz i¢in erkenden toplandik.
Soracagimiz sorulari tekrardan kontrol ettik.
Kimin hangi soruyu soracagini kararlastirdik.
Kim 6nce sbze giris yapacak? Telefon ses
kaydini  kim  alacak? gibi  konulari
ayarladik...” (013, Gunliik, s.4).

Sekil 2 ‘de 6 grubunun raporundan sunulan bir kesit ile glinltiklerden alinan agiklamalar

O0gretmen adaylarinin sozli tarih calismasinin hazirhk asamasinda kaynak kisiyle kurulan
iletisimde “gérisme hakkinda bilgi verme”, “kanit talep etme” ve “proje icin degerli oldugunu
hissettirme”; “teknik hazirliklari gézden gecirme”; “gériisme provasi yapma”; “gérev dagilimi
yapma” gibi konularda sozI{ tarih rehberini 6zenle uygulamaya calistiklarini géstermektedir.

Tarihsel kanit niteligi tasiyan sozIG tarih gorisme kayitlarinin arsivlenmesi ve
saklanmasi 6nemlidir. Bu kayitlar goriinti ve ses kaydi seklinde olabilmektedir. Ancak gériinti
kaydi daha gelismis bir donanim gerektirdigi icin bu projede ses kaydi tercih edilmis ve kayit
icin hemen her grupta mevcut olan cep telefonlari kullanilmistir. Ogretmen adaylari goriisme
kayitlarinin  kurumla ilgili bilimsel calismalarda degerlendirilmek Uzere arsivlenecegi
konusunda bilgilendirilmigtir. S6zlG Tarih Dernegi ilkelerine gbére organize bir arsiv endeksi
olusturmak icin gériismenin etiketlenmesi gerekmektedir. Gorlisme kaydinin etiketlenmesine

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 467-491 476



GOLGESIZ GEDIKLER

yonelik aciklamada goriismenin adi, tarihi, saati, yeri ve konusu hakkinda bilgi verilmelidir
(OHA, 2014). Richtie’ye (2015) gore gorlisme yapilan kisiyle iliskiyi tehlikeye sokmamak icin bu
aciklamalar goriismeden 6nce de yapilabilir. S6zli Tarih Dernegi dlgitlerine gore, gorisme
ortaminin sessiz olmasi, ortamda dikkat dagitici 6gelerin bulunmamasi net bir kayit alinmasi
acisindan 6nemlidir. Diger yandan nitelikli bir goriismede agik uglu sorularin sorulmasi ve daha
¢ok ayrinti almaya calisiimasi; etkili bir dinlemenin yapilmasi; anlaticinin rahat edecegi
konugsma ortaminin olusturulmasi; gériismecinin anlaticiy istedigi sekilde yonlendirmemesi,
yargilayici olmamasi gerekmektedir. Gorlisme sirasinda not alinmasi, pek ¢cok agidan yararhdir.
Anlaticinin verdigi bilgilerin yayinlanmasi durumuna karsi telif hakki bulunmaktadir. Bu
nedenle gorismecinin bu konuda kaynak kisiyi bilgilendirerek gerekli yasal izni almasi
gerekmektedir (OHA, 2014; Tarih Vakfi, 2016). Kaynak kisilerin anlattigi bilgilerle iliskili kanitlar
sunmasi istenebilir. Bu hem anlatilan bilgilerin glivenirligini artirir. Hem de anlaticinin konuyla
ilgili daha gok sey hatirlamasini saglar (Dogan, 2015a).

Tablo 2

Ogretmen Adaylarinin Sézlii Tarih Gériismeleri ve Transkriptlerinin Niteliklerine iliskin
Degerlendirme

Olgiitler 1. Grup 2.Grup 3.Grup 4. Grup 5.Grup 6.Grup
Ses/goriintii kaydinin Kismen Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
niteligi Yeterli

Uygun bir gériisme Gelistiriimeli  Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
yerinin belirlenmesi

Goriisme hakkinda 6n Yeterli Yeterli  Kismen Kismen Yeterli Yeterli
bilgiler (etiketleme) yeterli yeterli

Kaynak kisinin onayini Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
alma

Grup lyelerinin Kismen

goriismelere katilimi Yeterli yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
GoOriisme sirasinda not Kismen  Kismen
alma Gelistiriimeli  Yeterli Yeterli Yeterli yeterli yeterli
Goriismenin kapsami ve Kismen

odaginin, ¢alismanin Yeterli Yeterli Yeterli yeterli Yeterli Yeterli

amacina uygun olmasi
Gériismede yonlendirici/

yargi bildiren sorular ve Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
yorumlardan kaginma

Daha fazla ayrinti Kismen Kismen  Kismen Kismen

almaya yonelik ek yeterli yeterli Yeterli  Gelistirilmeli  yeterli Yeterli
sorular sorabilme

ilgisiz yanitlar ve Kismen Kismen
odaktan uzaklagmalarla Yeterli Yeterli yeterli Yeterli Yeterli yeterli
bas edebilme

Etkili bir dinleme Kismen Kismen
yapabilme Yeterli yeterli Yeterli Yeterli Yeterli yeterli
Goriisme fotografinin Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
¢ekilmesi

Tarihsel materyal Kismen

saglama Yeterli Yeterli Yeterli yeterli Yeterli Yeterli
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Kayitlarin tamaminin Kismen Kismen Kismen  Kismen
aslina uygun olarak yeterli Yeterli Yeterli Yeterli yeterli yeterli
desifre edilmesi

Transkripsiyonda jest, Kismen

mimik ve dig sesler Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli yeterli Yeterli

Tablo 2, projedeki gruplarin gorisme kayitlari ve transkriptlerine iliskin
degerlendirmeyi gostermektedir. Ses kaydinin niteligi ve uygun bir gériisme yerinin segilmesi
konusunda sadece 1. grup gergeklestirdigi goriismenin ikisinde sesli ortamlari (dis klinigi ve
kafeterya) tercih etmis bu durum kaydin niteligini de olumsuz etkilemistir. Gortisme kaydinin
baslangicinda gerekli agiklamalarin yapilmasi konusunda 3. ve 4. grupta eksikler
bulunmaktadir. Kaynak kisiye onam formu imzalatilmasi, goriisme fotografinin ¢ekilmesi ve
yargi bildiren sorular ve yorumlardan kaginma konusunda gruplar gerekli 6zeni gostermistir.
Projede kaynak kisiler icin kurum etik kurulu tarafindan da onaylanmis standart bir onam
formu kullanilmistir. Grup Uyelerinin gériismeye katilimi konusunda 2. grup disindaki butin
gruplarin Uyeleri proje geregine uygun olarak en az bir gérismeye katilmis ve gorismeyi
yonetmistir. Gorlisme sirasinda not alma konusunda iki grubun eksikleri bulunmaktadir.
Gorusmelerde gruplarin cogunun kismen basari gosterdikleri konu daha fazla ayrinti almaya
yonelik sorular sormaktir. Genellikle elindeki sorulari sormakla yetinip daha fazla bilgi alma
¢abasini gostermemisler ve bu durumda goérismelerin derinligi, ¢cogunlukla anlaticilarin
ydnlendirmesine bagh kalmistir. Ozellikle 4. grup bu konuda yeterli olamamis, buna bagli
olarak gorismenin kapsami ve odagl da etkilenmistir. Gorlismede arastirma konusundan
uzaklasiimasi konusunda 3. ve 6. grubun bir gériismelerini iyi ydnetemedikleri gériilmektedir.
Gorusulen kisilerin 6gretim elemanlari olmasi nedeniyle uzun uzun nasihatlerde bulunmak ve
glinimiz elestirisi yapmak istemeleri de bu gorismelerin uzamasinda etkili olmustur. Etkili
dinleme konusunda 2. grubun bazi gériismelerinde anlaticinin bilgilendirme yaptigi konulari
tekrar sorma ve s6ziini kesme gibi sorunlar yasandigi gérilmiustir. 6. grubun ayni sekilde
verilen bilgileri tekrar sormalari etkili bir dinleme konusunda eksikleri oldugunu
gostermektedir. Yine 4. grubun eksikligi kaynak kisilere gériisme 6ncesinde bu taleplerini
iletmemis olmalariyla iliskilidir. Kaynak kisiler 6gretmen adaylarina tarihsel kanit olarak
ogrencilik fotograflarini, diplomalarini, 6grencilikte kullandiklari esyalari, 6grenci kimlik
kartlarini, yilliklari, ders kitaplarini ve gazete haberleri gostererek fotograflamalarina izin
vermislerdir. Sekil 3’'te 1970’li yillara ait 6grenci fotograflari, Sekil 4’'te ise 1970'li yillarda
kullanilmis bir daktilo, bir ders kitabi ve doneme ait bir gazete haberinin fotograflari yer
almaktadir.
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Sekil 3. Ogretmen Adaylarinin Kaynak Kisilerden Sagladigi Fotograflar
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“Ses veya hareketli gorintl kaydinda gecen konusmalarin yerel agiz ve konusma dili
ozellikleriyle birlikte bire bir metne aktarilmasi islemine desifre ya da transkripsiyon” denir
(Tarih Vakfi, 2016). Kayitlarin desifresi zor ve zaman alan bir istir. Ancak kayitlarin bozulma
riski, arastirmacilarin kayitlar yerine yazili metinleri daha ¢ok tercih etmesi ve daha kolay
kopyalanabilme o6zellikleri transkripsiyonu énemli hale getirmektedir. Transkript olusturma
ogrencileri hem s6zIi hem de yazili ifadeyi yeniden incelemeye zorlar ve yazma becerilerinin
gelismesini saglar. Transkriptte anlaticinin jest ve mimiklerinin, dis seslerin parantez icinde
aktarilmasi metni okuyan arastirmacinin konusmay! daha iyi anlamasi ve yanlis anlamlar
¢ikarmamasi acisindan gereklidir (Richtie, 2015). Kicik yas gruplariyla yapilan ¢calismalarda
transkripsiyon konusu gozden gecirilmesi gereken bir konudur.

Gruplarin tamami gerceklestirdikleri gorismeleri desifre etmistir. Tablo 2’de
goriuldugi gibi gruplardan dordi, bazi gorisme kayitlarini aslina uygun desifre etmemeleri,
gorlsmelerin bazi bélimlerini atlamalari ve 6zetleme yapmalari gibi nedenlerle kismen yeterli
olmustur. Gorusllen kisinin jest ve mimiklerinin, ortamdaki dis sesler ve hareketliligin
transkripsiyona yansitilmasi konusuna genellikle biitiin gruplar 6zen gostermistir. Bu konudaki
hassasiyet bir 6gretmen adayinin gilinliigiinde de “Arada gilismeler, kapi calmasi gibi olan
olaylari da hocamizin istedigi gibi yaziya déktim.” (013) ifadesiyle dile getirilmistir. Sadece 5.
grup bazi goriismelerinde bunu uygulamamistir. Kaynak kisilerin ses kaydi ve transkriptinin bir
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kopyasini alma hakkina sahip olduklari kendilerine gériismeciler tarafindan bildirilmis ve onam
formunda da bu acgiklamaya yer verilmistir. Bazi kaynak kisiler gortiismelerin kopyalarini
edinmek istemistir.

Ogretmen adaylarinin bilimsel arastirma basamaklarini tanimlayabilmeleri, kaynak
kisilerden sagladiklari bilgileri tarihsel baglama oturtarak analiz edebilmeleri, g¢ikarim
yapabilmeleri ve gliniimuizle karsilastirma yapabilmeleri agisindan her grubun calismalarini
rapor halinde sunmalari istenmistir. Raporda kapak sayfasi, igindekiler, giris, ana bolim ve
kaynakg¢a bolimunin olmasi; metnin TDK dil bilgisi kurallarina uygun olmasi, yararlanilan
kaynaklarin metin icinde kurallara uygun olarak referans gosterilmesi istenmistir. Grup proje
raporunun giris boliminde s6zIi tarih yaklagiminin tanimlanmasi ve galismanin amaci,
yontemi ve slireci hakkinda bilgilendirme; ana bolimde kaynak kisilerin anlatimlari ve diger
kaynaklardan edinilen bilgilerin sentezlenmesiyle alt basliklar halinde arastirma konusunun
aciklanmasi istenmistir. Sonug¢ boéliminde ise ¢ikarim yapmalari, ge¢mis ile glinimizi
karsilastirmalari, proje deneyimleri ve kazanimlari hakkinda bilgi vermeleri beklenmistir.
Ogretmen adaylarinin grup raporlarinin degerlendirmesi Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarinin Hazirladiklari Grup Raporlarinin Niteligine iliskin Degerlendirme

Olgiitler 1.Grup 2.Grup 3.Grup 4. Grup 5. Grup 6.Grup
Raporunun kapagi Yeterli  Yeterli  Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
Raporunun sayfa Yeterli  Yeterli Kismen Gelistirilmeli Kismen Kismen
diizeni yeterli yeterli yeterli
Metnin yazim ve Yeterli Kismen  Yeterli Yeterli Yeterli Kismen
noktalama yeterli yeterli
kurallarina

uygunlugu

Raporda icindekiler Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
boélimiine yer

verilmesi

Girig: S6zlii tarih Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
yonteminin

aciklanmasi

Giris: Projeninamaci  Yeterli  Yeterli  Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
Giris: Calisma plani Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli
ve proje uygulama

siireci

Arastirma konusu ile  Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Gelistirilmeli Yeterli
ilgili alt bagliklar

(boliimler)

olusturulmasi

Arastirma konusu Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli Yeterli

hakkinda yeterince

bilgi verilmesi

Bilgilerin Kismen  Yeterli  Kismen Yeterli Kismen Gelistirilmeli
sentezlenmesi yeterli yeterli yeterli
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Metin icinde Kismen Kismen Kismen Kismen Yeterli Yeterli

referans gosterme yeterli yeterli yeterli yeterli

Gorsel materyal Yeterli  Yeterli  Yeterli Gelistirilmeli Yeterli Yeterli

kullanimi

Sonug: Arastirma Yeterli Yeterli  Kismen Yeterli Yeterli Yeterli

konusu ile ilgili yeterli

¢ikarimlar

Sonug: Gegmisle Yeterli  Yeterli Kismen Gelistirilmeli Yeterli Yeterli

gliniimiiziin yeterli

karsilastirmasi

Sonug: Deneyimler, Yeterli  Yeterli Kismen Yeterli Yeterli Yeterli

uygulama siirecine yeterli

iliskin diisiinceler ve

kazanimlar

Kaynakga Kismen  Yeterli  Kismen Kismen Yeterli Kismen
yeterli yeterli yeterli yeterli

Gruplarinin raporlari kapak, icindekiler sayfasi, giris bolimi ve arastirma konusu
hakkinda yeterince bilgi verilmesi olgutlerinde yeterli diizeydedir. Sayfa diizeni konusunda 3,
4. ve 5. gruplarin raporlari metni iki yana yaslama, paragraf girintileri olusturma, metinde
standart bir punto kullanma konularinda eksiktir. Raporlarin dil bilgisi kurallarina uygunlugu
konusunda 2. ve 6. grubun raporlarinda az sayida anlatim bozuklugu ile yazim ve noktalama
hatalari gorilmustir. Metnin ana boliminde arastirma konusu ile ilgili alt basliklar
olusturmada bir grup konuyu tek baslikta verirken diger biitlin gruplar arastirma sorularindan
yola ¢ikarak alt bagliklarini olusturmustur (Sekil 5).

Sekil 5. Proje Raporlarinda icindekiler Béliimi Ornekleri (2. Grup; 3. Grup)
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Birincil ve ikincil kaynaklari kullanarak sentez yapma konusunda 1., 3. ve 5. grubun
raporunda sadece dort kaynak kisinin verdigi bilgilerden hareketle bir sentezleme yapilmis
ikincil kaynaklar kullanilmamistir. 6. grup ise kaynak kisilerin konularla ilgili ifadelerini alt
boliimlere dogrudan yerlestirmistir. Referans gosterme konusunda hemen bitiin raporlarda
eksikler bulunmaktadir. 4. grup raporunda hig¢ gorsel kullanmamistir. 4. grubun kaynakgasi
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Olgutlerle uygunluk gostermezken 1., 3, ve 4, grubun kaynakgalari ikincil kaynaklar agisindan
yetersiz kalmistir.

Sekil 6. Proje Raporlarinin Sonug Bolimiinden Kesitler (5. Grup, s.11; 1. Grup, s.11)

Bu ddnemlerde yasanan sag-sol catismalan ikili iligkileri, giyim kugami ve sosyal hayat
etkilemekle birlkte efiitimi de etkilemigtir, Bu etkileme e igili kimi &frenciler derse girmeyip
boykotlara, mitinglere katilnagtir (Bilgen, 2019). Bazen de bu siyasi olaylar sebebiyle dersler ve
sinavlar iptal edilmigtir (Kantarc, 2019). Bu artry glnOmize yaklagtikca azaldi. Ginbmizde yaganan
siyasi olaylar efitim vagantisini dogrudan etkilememektedir,

5u an Ege Universitesindie ohuyan gengler olarak iy bulma konusunda yagadiginuz kaygnn 70-80
didnemi arasinda okuyan afrenciler yasamarmistir, Clink( devletin onlara verdifi burs kargilifinda
mechuri hizmet gérevini yapmakla yikimlidirler bu sebeple mezun olur olmaz ive baglamislardir,

1970l yllarda Ege Universitesindeki yagantry genel olarak deferlendirdifimizde; dfrenciler zor
sartlar altinda okumalarna ragmen glzel bir Ggrencilik hayati gegirmislerdir. Bunun yam sira
birbirlerine saygilanni vitirmeden, yardimlagma ve dayanigma rubu icinde, kaliteli egitirm almiglardr.
1970°li yillardaki Ege Universitesi yagantisim ve gindmizd karsilagtiracak olursak; Ulasim, teknalofi,
bannma, yeme-igme, meda ve kampls verlesimi anlaminda i gelismeler elmugtur, Ketd olan
gelismeler ise arkadaghk iligkilerinin askisi kadar iyi olmamasim verebiliriz. Hig degismeyen gelismeler
tse verilen kredi bursunun verills seklidir,

Uygulama Sirecine lliskin Dislnceler: Bu projenin bize kazandirdif en dnemli sey; bir sbzli
tarih galismasmin nasl yapilmas: gerektigini, uyulmas gereken prosedirler, uygulama agamalanmin
masil yapilacagina dair bilgi sahibl olmamizi sagladi. Yine bu proje sayesinde dénemin yagantisi ve

70lerden glindmiize:

Gundmizile 70'leri kargilagunrsak; gintmizde ulagim daha rahat, teknolojik gelismelerle bilgiye
ulagmak daha rahat, sosyal medya ile telefon ile internet ile iletisim cok rahat, siyasi olarak bélinme
olmadii igin insan iligkileri daha rahat, yolculuklar daha rahat, bannma daha rahat, yemek igmek
daha rahat, kisacasi iniversite hayat daha rahat. 70'lerdeki insanlar arasindaki samimiyet ok, given
yak, bilginin degerini bilen yok, kitap okuyan insan sayis az, yasamdaki rahathgin degerini bilen yok,
idealist insanlar daha az, 70lerde insana duyulan sayg gndmizde yok.

Projenin bize kattiklar:

Froje bagladigimizda 70 yillarda Ege Universitesi'nde éfrenim gérmis bir insanlara ulagmak sizi
oldukga zorladi. Fakllteler! gezdik, eczaneler gezdik, cevremizdeki insanlardan yardim kstedik,
internetten aragtirmalar yaptik, Zor da olsa 4 kisive ulagtik ve raportajlanmiz yaptik. Ugimizin de
daha dnce riportaj deneyimi olmamigh, o yilizden ne soracafimizy, nasil soracagimuz, nasil
yiritecegimizi pek bilmbyorduk. Artik biliyoruz. Kaynak kisl ararken cegit gesit insanla kargilagtik ve
insanlann davraniglanni, tepkilerini gizlemledik, 70' yillarda ginGmizi kiyaslayarak ders glardik,
Elimizdekilerin krymetini anladik. letisim becerileriniz geligti. lkna kabiliyetimiz geligti. Ses kayitlann
yariya dékerken zorlandik. Her seye ramen gdrlstiitmiz insanlar tecrisbelerini bize aktard. Onlann
karakterini v kigiligini inceleyerek kendimizle keyasladik, Onlann ban yinlerini denek aldik, Proje
daha erken baglamig olsaydik yaptgimiz her seyi daha iyi degerlendire bilirdik. Daha gilzel sonuglara
ulagma gansimiz elurdu. Bu tarz galigmalar strekll yapilmal ve dfrenciler birgok farkh alanda deneyim
kazanarak kendini gelistirmeli,

universiterniz hakknda gizel bilgiler edindik, Cok zorlandsfirniz, gok emek verdigimiz bir proje oldu

ama bu sregten fazlasiyla keyif aldik. TESEKKUR

Ogretmen adaylarinin  projelerinin  sonu¢ bélimiinde gecmisle giinimiziin
karsilastirilmasi 4. grubun raporunda bulunmamaktadir. 3. grubun raporunda sonug bélima
genel olarak birkac¢ ciimlelik aciklamalar seklindedir. Sekil 6’da iki grubun sonuc bolimlerinden
kesitler sunulmustur.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Sozlii Tarih Calismasi Deneyimleri ve Galismaya iliskin
Gorisleri Nelerdir?

Bu bélimde proje raporlari, 6gretmen adaylarinin giinlikleri ve odak grup gérismesi
verileri degerlendirilerek 6gretmen adaylarinin s6zli tarih calismasi ile ilgili deneyimleri ve
gorusleri ortaya konulmaya calisiimistir. Ogretmen adaylarinin sézlii tarih calismasi ve
¢alismanin asamalarina iliskin distinceleri ve bu konudaki duygularina yer verilmistir.

Tablo 4

Ogretmen Adaylarinin S6zlii Tarih Calismasi ve Calismanin Asamalarina iliskin Gérisleri

Ogretmen adaylarinin goriisleri (N=18) (f)
Hazirlik Calismalan 30

Kaynak kisi bulma sirecinde zorluklarla karsilasma 9
Kaynak kisi bulma sirecinde kaba davranislarla karsilasma 8
Baslangigcta kaynak kisi bulamama endisesi yasama sonra siirecin kolaylagsmasi 6
Kaynak kisi bulma sirecinin kolay olmasi 4
Kaynak kisinin yazili onayini almada zorluk yasama 3

Gorisme Yapmak 23
Cok keyifli ve glizel 10
Gorlsmeler 6ncesinde gergin olma/kaygi yasama 5
Heyecan verici 4
Etkileyici 4

Transkript Yazmak 21
Cok zor ve zaman alici 14
Gorlisme sirasindaki hatalari gormeyi saglyor 4
Sinir bozucu 3
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Rapor Hazirlamak 13
Raporu yazarken eglenme, keyif alma 6
Gikarim yapmaktan hoslanma 2
Enerjinin tikenmesi, yorgunluk hissetme 2

2
1

Rapor yazarken zorluk yasamama
Basarma hissi/mutluluk duyma

Sozlii Tarih Calismasi 59
Guzel/keyifli/eglenceli 12
Calisma slirecinde zaman zaman moral bozuklugu, gerginlik, umutsuzluk ve
isteksizlik yasama 11
Daha ¢ok zamana ihtiya¢ duyma 10
Zor ve yogun caba gerektiren bir ¢calisma 8
Boyle ¢alismalar daha ¢ok yapiimal 4
Cok Ogretici 4
Heyecan verici 3
Universiteli oldugumu hissetmemi sagladi 3
Gorisme yapmak icin 4 kisi fazla 2
Grup calismasi yerine bireysel ¢alisma olmaliydi 2

Toplam 146

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin kaynak kisi bulma asamasinda oldukga
zorlandiklari anlasilmaktadir. 9 6gretmen adayi kaynak kisi bulma siirecinin ¢ok zor gectigini
ifade etmistir. Projede yer alan gruplarin raporlari ve grup lyelerinin giinlikleri incelendiginde
kaynak kisi bulma surecinde en ¢ok 1., 3. ve 5. grup Uyelerinin zorlandigl anlasilmaktadir.
Gunluklerde yer alan “Proje basladi bir iki hafta oldu. Herkes goriismek igin birilerini buldu ama
biz hala bulamadik.” (03), “...Eczaneleri dolastik. Biliyorum yaptigimiz sey samanlikta igne
aramak gibi bir seydi ama siiremiz git gide daraliyordu.” (04, “Bu durum hem fiziksel hem
duygusal acidan ¢ok yordu. Elimizde tek gériisme vardi ve zaman daraliyordu.” (015) gibi
aciklamalar ¢cok emek harcadiklari ve en ¢ok da ¢alismanin ilk asamasi oldugu igin projeyi
zamaninda tamamlayamama kaygisi duyduklarini ortaya koymaktadir. Genellikle hig
tanimadiklari kisilerle iletisime gecmek durumunda kalmalari ve kendilerini ifade etme
cabasina girmeleri zaman zaman talihsiz durumlarla karsilasmalarina neden olmustur. 8
O0gretmen adayi goriismelerde ve glnliklerde bazi kisilerin kaba davranislarindan yakinmistir.
Bu olumsuzluklari goértismelerde su ifadelerle anlatmislardir: “Bazi kisilerin sorumsuz
davranmalari, bizi cok aksatti. ...odasindan kovuldugumuz oldu bazi kisilerin.”(06). “iki giin
boyunca orada sabahladik ... Toplantisi varmis. Sonra bekledik. “Benim isim var” dedi. Yani
hem bize randevu verdi. Hem isinin ¢iktigini séylemedi ve gelmedi.” (01). 6 6gretmen adayi
kaynak kisi bulma konusunda baslangicta kaygi duyduklarini fakat sonradan siirecin
kolaylastigini ifade ederken 4 6gretmen adayl bu silirecin zor olmadigini belirtmistir. Grup
raporlari 4. ve 6. grup Uyelerinin digerlerine gore daha az zorluk yasadigini géstermektedir. Bu
durumu 6. grubun {yesi olan 012 séyle ifade etmistir: “Kisi bulmada biz ¢cok sorun yasamadik.
Cok kiguk bir arastirma sonunda ulastik aslinda.” 2. grubun da goriisme yapacaklari kisilere
tanidiklar araciligiyla ulastigi ve cok fazla olumsuzlukla karsilasmadigl anlasilmaktadir. 3
ogretmen adayi kaynak kisilerin yazili onaylarini alma konusunda zorluk yasadigini dile
getirmistir. Ogretmen adaylarinin ¢alismada en cok zorlandiklari asamalardan biri de
transkripsiyon asamasi olmustur. 14 6gretmen adayi transkripsiyonun ¢ok zor ve zaman alan
bir siirec oldugunu belirtirken, 3’0 bu siireci sinir bozucu olarak tanimlamistir. Daha dnce boyle
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bir calisma yapmamis olan 013 yasadiklarini giinligiinde séyle agiklamistir: “Bu kadar zor bir
sey hayatimda hi¢ gormemistim. Cok sabir isteyen bir is, saniye saniye durdur yaz, tekrar dinle
yaz. inanilmaz zor bir siirecti, benim icin”. 018 ise gériisme sirasinda bu konuya iliskin
disincesini soyle agiklamigtir: “Transkriptler hocam iki li¢ saatte bitiririm diye isten izin aldim.
8-9 saatimi aldi. Tek tek dinlemek yazmak ¢ok zor, durdurman gerekiyor, basa dénmek
gerekiyor.” Bu konu hakkinda 03’iin “Bu yazma konusunda ben de baya tisendim. Kacamak
yollar ararken Google Drive’i kesfettim. Gruba da attim arkadaslar icin.” aciklamasini yapmasi
bazi 6gretmen adaylarin gérisme kayitlarinin yaziya gegirilmesi asamasinda ¢esitli yazilimlari
kesfederek kullandiklarini gdstermektedir. 4 6gretmen adayi ise transkripsiyonun zor bir is
oldugunu ifade etmekle birlikte gorliisme sirasindaki hatalarini bu asamada fark ettigini
belirtmistir. Buna iliskin bazi 6rnekler soyledir: “Transkript yaparken sunu fark ettim. Roportaj
yaparken mesela biz kisiye soruyu sormusuz. Aslinda karsidaki o soruyu U¢ soru once
cevaplamis, biz Ustiine ayni soruyu bir daha sormusuz. Béyle sorunlar oldu bizde.” (02).
“Roportaj yaparken anlatanin soézini ¢cok kesmisim. Bunu transkript yazarken fark ettim.”
(O16).

Bulgulara gore 6gretmen adaylarinin projede en gok keyif aldiklari ve birkag istisna
disinda olumsuzluk yasamadiklari kisim kaynak kisiyle gorlisme asamasidir. 10 68retmen adayi
gorlisme surecini keyifli ve glizel olarak tanimlarken 4’G etkileyici, 4’0 de heyecan verici bir
sure¢ olarak tanimlamistir. Bazilari bu duygularini ginliklerinde su ifadelerle agiklamistir:
“Dinlerken hig sikilmadim. Aksine bir insandan o yillara dair birebir yasadigi seyleri dinlemek
cok etkileyici” (06), “.... Bey ile réportajimiz cok keyifliydi. Hi¢ bitmesin istedim.” (014). 5
O0gretmen adayi ginliklerinde 6zellikle de ilk gériisme 6ncesinde heyecanlandigini, tedirgin
oldugunu ifade etmistir. Bu konuda yapilan aciklamalardan bazilari sdyledir: “ilk gériismemizi
gerceklestirecegiz. Gercekten cok heyecanliyim” (014), “Bu réportaj ilk roportajimiz oldugu
icin Ugiimiz de ¢ok heyecanlandik. Fakat birimizin takildigi yerde birimiz yardim ederek
réportajimizi gerceklestirdik.” (016). Projenin en son asamasi olan rapor hazirlama kisminin
yogun bir calisma siireci geciren 6gretmen adaylari icin artik enerjinin tiikendigi bir an olmasi
beklenmektedir. Glnliklerde de bu sekilde ifadelere rastlanmistir. “Proje bitti. Rapor bitti.
Ama ben de bittim.” (03). Ancak goriismeler sirasinda sadece 2 6gretmen adayi cesitli
nedenlerle bu asamadan keyif alamadigini belirtmistir. 2 6gretmen adayi rapor yazmanin zor
olmadigini ifade ederken 6 6gretmen adayi eglenceli, keyifli bir siire¢ olarak tanimlamis, 2’si
¢ikarim yapmaktan ¢ok hoslandigini 1’i basarma ve mutluluk hissi yasadigini belirtmistir. Keyifli
bir slire¢ oldugunu ve cok eglendiklerini belirten 6gretmen adaylari hem glinliiklerinde hem
de gorismelerde iki grubun ayni evde toplandigini hem tartistiklarini hem de yazdiklarini
aciklamislardir. Buna iliskin bazi aciklamalar soyledir: “Proje hakkindaki diislincelerimizi
tartistik, bize ne kazandirdi? Nasil bir siire¢ gecirdik diye.” (07). “Rapor yazarken cok eglendik
biz. Yaklasik 10 saatimizi aldi ama degdi.” (05). “Rapor konusunda sey oldu. En sonunda
elimizde hepsinin karisimi bir sey gérmek, bir sey yapmisiz hissi verdi bize, basarmistik.” (06).
Rapor yazma siirecinde bir araya gelen gruplardan birinde yer almayan 09 ise “Onun disinda
rapor konusunda ben de katiliyorum. Sonu¢ bélimiinde bu dénemle o donemi karsilastirma
cok keyifli oldu bizim igin” demistir.

Ogretmen adaylarinin genel olarak sézli tarih ¢alismasina iliskin goriisleri Tablo 4’te
goriuldugi gibi olumludur. 12 6g8retmen adayi calismay keyifli, eglenceli ve glizel bulurken,
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yine ¢ogunlukla ayni kisileri kapsayan 8 6gretmen adayi ¢alismayi ayni zamanda yorucu ve
yogun emek gerektiren bir calisma olarak tanimlamislardir. Bu ¢alismaya emek vermis
olmaktan mutluluk duydugunu ifade eden 6gretmen adaylarinin 4’ bu tir ¢alismalarin her
zaman yapilmasi gerektigini, 4’ 6gretici oldugunu, 3’ heyecan verici oldugunu ve 3’(i de bu
calisma sayesinde Universiteli oldugunu hissettigini belirtmistir. S6zIG tarih galismasina iliskin
olumlu gorislerden bazilari soyledir: “Bu proje beni acikcasi ilk glinden beri ¢ok
heyecanlandirdi... Ben gok keyif aldim en basindan beri. Zorlandigimiz kisimlar oldu tabi. Ama
ginlin sonunda en azindan bir sey yaptik ki zorlanmisim dedim. Benim igin keyifli bir projeydi...
Universiteli oldugumu hissettim” (09). “Her giin boyle rutine bagladik. Derse gel, slayta bak.
Acikcasl benim Universiteden bekledigim boyle biraz kosusturma, arastirma, iletisime ge¢cme.”
(06). “Genel olarak bence eglenceliydi. Yorucu ve eglenceliydi aslinda. Yazarken cok eglendik.
Kosturduk bir yandan. Kosturuyoruz ama giizel bir kosturmacaydi.” (07). “Cok zorlandigimiz,
¢cok emek verdigimiz bir proje oldu ama bu sirecten fazlasiyla keyif aldik.” (5. Grup). “Aslinda
yorucuydu ama isin sonunda ¢ok guzeldi, ¢cok keyif aldim. O yillari 6grendim. Empati kurarak o
yillari begendim yani giizel yillarmis.” (018).

Ogretmen adaylari her ne kadar sézIi tarih ¢alismasini keyifli bulduklarini ifade etmis
olsalar da 6zellikle glnliklerden elde edilen veriler 11 6gretmen adayinin ¢alisma sirecinde
zaman zaman gerginlik, umutsuzluk, isteksizlik gibi duygulara kapildiklarini gdstermektedir.
S6zIU tarih calismasi slirecinde bu duygularin en yogun yasandigi asamalar yukaridaki bazi
ornek agiklamalardan da anlasildigi gibi 6ncelikle kaynak bulma siirecidir. 8 6gretmen adayi bu
siirecte yasadigl olumsuz duygularini dile getirmistir. Bu siirecte cok zorlanan O6’nin
aciklamasi soyledir: “Gercekten cok Gzilmistik. Bir an 6nce su 6dev bitse de artik kurtulsak
diye distindiik. Bastaki heyecanimiz azalmist.” isteksizlik yaratan diger asamanin ise
transkripsiyon siireci oldugu anlasiimaktadir. 012 bu siirecte yasadiklarini sdyle ifade etmistir:
“...aglayarak transkript yazacaktim artik. O derecedeydim. Gergekten geri aliyorum olmuyor,
yavaslatiyorum olmuyor.” Ayrica gorusililen kisinin asiri titiz olmasi ve grup arkadaslar
arasinda yasanan sorunlar da zaman zaman bu tiir anlarin yasanmasina neden olmustur. 011,
goristlgi kisinin gorismeyi tekrarlatmasi ve ses kaydini tekrar tekrar kontrol etmek isteyerek
zaman kaybi yasatmasi Gizerine duygularini soyle ifade etmistir: “... beni ¢cok zorladi. Bu ¢alisma
benim sabrimi sinadi yani.” S6zlii tarih ¢alismasinin olumsuzluklarina iliskin en ¢ok dile getirilen
gorislerden biri de zamanin yeterli olmadigina iliskindir. Zamanin yeterli olmadigi konusu
gortismelerin disinda proje raporlarinda da ozellikle vurgulanmistir. Zaman kaybinin en ¢ok
kaynak bulma siirecinde yasandigl ve projenin diger kisimlari icin yeterli zaman kalmadigi
anlasilmaktadir. Bu konuya iliskin bazi 6rnek aciklamalar soyledir: “Projeye daha erken
baslamis olsaydik yaptigimiz her seyi daha iyi degerlendirebilirdik. Daha glizel sonuclara
ulasma sansimiz olurdu.” (1.grup). “Biraz zamanimiz daha genis olsaydi. Bazen derslere
giremedik aksilikler olunca.” (06). “Bir de grup calismasi oldugu icin zaten siire sorununu o
yasatiyor. Uyum saglamak, bir araya gelmek.” (010). 2 6gretmen adayi goriisme yapilan kisi
sayisinin fazla oldugunu ifade ederken 2 6gretmen adayi da bu ¢alismanin bireysel bir calisma
olmasi durumunda daha verimli olabilecegini belirtmistir. Gorlismeler ve ginliiklerden elde
edilen veriler grup Uyeleri arasinda anlagsmazlik ve herkesin projeye esit katki sunmamasi gibi
sorunlarin yasandigini gdstermektedir. 010, en basindan beri grupla calisma konusunda
isteksiz davranmis glinliigiinde ve projeyi degerlendirmek (izere yapilan goriismede grup
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arkadaslarindan gerekli destegi goremedigini ifade etmistir. Bu sorunu soyle agiklamistir:
“Projenin grup ¢alismasi olarak yapilmasi 6grencilerin motivasyonunu ve projeye yansimasini
olumsuz yonde etkilemistir...Bu ylzden bireysel bir calismaya donustiirtldigiinde daha kaliteli
bir proje ortaya cikacaktir.” Grup Uyelerinin yeterince sorumlu davranmadigini diisiinen diger
bir 6gretmen adayi ise 014’tiir. Gunligiinde bu durumdan siklikla yakinmis ve sdyle bir
aciklama yapmistir: “Arastirma suireci benim igin aman aman yorucu gegti diyemem. Aldigim
keyif, edindigim bilgiler, deneyimler, kazandigim insan iliskileri yasadigim bitin olumsuzluklari
golgeledi diyebilirim. Sadece tek hosnutsuzlugum grup calismasiydi.” Bireysel bir calisma
olmasini tercih eden 010 ve 014 ayni zamanda grup Uyelerinin ayni puani alacak olmasinin da
adil olmadigini disindiklerini belirtmislerdir. Bunun disinda 1. grupta Ozellikle bir kisinin
yeterli katki sunmamasindan kaynakli zaman zaman anlasmazlik yasanmis ve bu durumu diger
iki kisi de giinliiklerine yazmistir. 07’nin bu konudaki aciklamasi séyledir: “Aramizda kiigiik
capli tartismalar oldu. Grup olarak cok iyi anlasamadik bazi konularda Bu yilizden biraz fazla
gerginim.” Ozellikle {ic grubun ¢ok uyumlu bir calisma siirdiirdGigii anlasilmaktadir. Grup
calismasinda sorun yasamadiklarini dile getiren ¢cok sayida 6gretmen adayi bulunmaktadir. Bu
konuda bazi érnekler soyledir: “Biz zaten bitln ¢alismalarimiza birlikte gittik. Raporu da
birlikte yazdik... Beraberlik olsun istedik.” (09). “Iyi oldugumuz yénler grup ¢calismasi yaptigimiz
icin ilk daha grup belli olur olmaz herkesin gérevlerini belirledik. Ne yapacagimiz az ¢ok belliydi.
Onun disinda grup calismasinda bir sikinti yasamadik. Herkes gérevlerini yerine getirdi.” (06).

Sonug¢

Bu arastirmada 6rnek bir uygulama ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin sézli tarih
galismasinin niteligi, slirecteki deneyimleri, g¢alismaya iliskin duslinceleri incelenmistir.
Arastirmanin birinci sorusu 6gretmen adaylarinin gergeklestirdikleri sézIi tarih ¢alismasinin
niteligine iliskindir. Bu amagcla so6zli tarih ¢alismasina iliskin 6gretmen adaylarinin ortaya
koymus olduklari Girtinler, hazirlik, gériisme- transkripsiyon ve rapor hazirlama asamasi olarak
¢ bashk altinda degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin tamami {gerli gruplar halinde
ylruttikleri s6zIU tarih projelerinde, s6zIU tarih ¢alisma rehberini uygulama ve degerlendirme
Olcltlerini karsilama konusunda gayret gostermis ve ¢alisma sonucunda yiksek bir basari elde
etmislerdir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin s6zli tarih ¢alismasindaki performanslarina
iliskin sonuclar benzer diger arastirmalarin (Aktin ve Tekir, 2018; Celik, 2018; Dere, 2018;
Dogan, 2015b) sonuclariyla uyumluluk gostermekledir. Arastirma ayni zamanda calisma
oncesinde 6gretmen adaylariyla sozli tarih calisma rehberi ve proje degerlendirme rubriginin
paylasiimis olmasinin bu basarida etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu sonug, Dere ve Din¢’in
(2018) bir sozll tarih rehberi yardimiyla yurdtilen ¢alismada daha verimli bir sonug alinacagi
ile Whitman (2000) ve Fonsino’nun (1980) degerlendirme olcitlerini gdsteren rubrigin
O0grencilerle ¢alisma oOncesinde paylasilmasinin  gerekliligi  hakkindaki  goruslerini
desteklemektedir.

S6zlU tarih projesinin hazirlik asamasinda onemli bir eksiklik gortilmezken, gorisme
asamasinda bazi gruplarin birkag gorlismesinde yer segimi, gorlismenin baslangicinda
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aciklayici bilgileri verme, not alma, ilgisiz yanitlar ve konu odagindan uzaklagmalarla bas
edebilme, etkili dinleme yapabilme ve yeterli tarihsel materyal saglama konularinda eksikler
oldugu gorilmustir. Gorismeleri derinlestirmeye yonelik sorular sorma bu asamada en ¢ok
eksiklerin oldugu kisimdir. Gériismelerin tamami desifre edilmis olsa da transkriptler, aslina
birebir uygun olmasi konusunda eksikler igermektedir. Transkriptlere dis sesler ile anlaticinin
mimik ve jestleri hakkinda bilgilendirmeye yonelik notlar distlmesi 6gretmen adaylarinin
genel olarak 6zen gosterdigi bir konu olmustur. Proje raporlarinin bazilarinda sayfa dizeni ile
yazim ve noktalama kurallarina uygunluk agisindan eksikler gorilmuistir. Kaynaklarin
sentezlenmesi, metin iginde referans gésterme ve kaynakga konularinda 6gretmen adaylarinin
eksiklerinin fazla olmasi, bu konuda verilen 6n bilgilerin yeterince anlasilmadigini ortaya
koymaktadir. Sadece bir grupta Uyelerin projeye esit derecede katki sunan bir performans
sergilemedikleri goriulmdistir. Bu calismada 6gretmen adaylarinda goriilen bazi eksikler
Dere’nin (2018) arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Bunlar sorgulayici bir tavirla
takip eden sorular sorma konusunda 6zensiz davranilmasi; ortaya konulan yazili materyallerde
sayfa dizeni ve dil bilgisi kurallarina iliskin bazi eksiklerin goriilmesi; grupla ¢alisma konusunda
avantajlarin yani sira uyumsuzluk ve bazi kisilerin gruba vyeterli katkiyi sunmamasi
durumlaridir.

Arastirmanin ikinci sorusu 6gretmen adaylarinin soézli tarih calismasi sirecindeki
deneyimlerini incelemeye yonelik olmus ve 6gretmen adaylarinin g¢alismanin zorluklari ve
keyifli yanlarina iliskin dislncelerinin yani sira ¢alisma siirecindeki duygu durumlari da
incelenmistir. Ogretmen adaylarinin sézlii tarih calismasinda en ¢ok zorlandiklari anlarin
kaynak bulma ve transkripsiyon asamalari oldugu anlasiimaktadir. Ogretmen adaylari sozlii
tarih calismasinda en ¢ok bu asamalarda yetistirememe kaygisi, gerginlik ve calismaya karsi
isteksizlik sergilemislerdir. Hazirllk asamasinda yapilan 6n gorismelerde bazi kisilerin
davraniglari 6gretmen adaylarini rahatsiz etmistir. Bu durum Dogan’in (2015a) kaynak kisiyi
belirlemenin daha 6nce bu stireci yasamamis kisiler i¢in oldukga zor bir asama oldugunu iliskin
gorislint desteklemektedir. Diger yandan 6gretmen adaylarinin kaynak kisi bulma sirecinde
karsilastiklari zorluklar, Dere ve Ding’in (2018) ortaokul 6grencileriyle gergeklestirdigi sozIu
tarih calismasinin sonucuyla uyumludur. Benzer sekilde her iki arastirmada da katilimcilar
uygun kaynak kisi bulmakta zorlanmislar ve iletisim kurduklari kisilerin yardim etmemeleri,
kendilerine zaman ayirmamalari, randevularina sadik kalmamalari gibi davranislarindan
olumsuz etkilenmislerdir. Kaynak kisi bulma zorlugu Celik (2018) ve Dindar’in (2017)
calismalarinda da gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin transkripsiyon asamasinda zorlanmasi
ve bundan hoslanmamalari Dere ve Alkaya’nin (2017) ortaokul oOgrencilerine yonelik
arastirmasinda da ulasilan bir sonuctur. Calisma raporunun hazirlanmasi sirecine iliskin
O0gretmen adaylari her hangi bir zorluk yasadigini belirtmemislerdir. Aksine bu siire¢ keyif
alinan, eglenceli ve hoslanilan bir siirec olarak ifade edilmistir. Ogretmen adaylarinin genel
olarak s6zli tarih ¢calismasina bakislari degerlendirildiginde genel diistince ¢ok zorlu ve yorucu
bir sirec yasamalarina karsin sonucta cok sey 6grendikleri, farkl ve hos bir deneyim yasadiklari
yoniindedir. Rutin 06grencilik yasaminin disina c¢ikmaktan ve bu proje sayesinde
kosusturmaktan keyif aldiklari anlasilmakta ve bu bulgular diger arastirma sonuglariyla
Lattimer ve Kelly, 2013; Kabapinar, 2018; Kabapinar ve incegiil, 2016; Yazici ve Mert, 2017)
ortismektedir. Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasi sozIi tarih calismasinin siiresini kisa
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bulmustur. Kaynak kisi bulma asamasi projede en ¢ok zaman kaybettiren siire¢ olmustur. Bu
durum hem so6zIli tarih projelerinde kaynak kisi bulma konusunda katilimcilara daha ¢ok
destek olunmasi hem de g¢alismanin daha uzun bir slirece yayilmasinin gerekliligini ortaya
koymustur. Bu arastirmanin bulgulari, egitimciler ve egitimci adaylari ile yapilan ¢alismalarda
transkripsiyon yaptirilmasinin gerekli oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylar gériisme
surecine iliskin bazi eksiklerini bu yolla fark etmislerdir. Dolayisiyla zorlugu nedeniyle
transkripsiyondan vaz gecmek yerine katilimcilari daha fazla giidiilemek yararh bir yol olarak
distnidlmelidir. Calismada bazi grup Uyeleri arasinda isbirligi konusunda sorunlar yasanmis ve
bu durum bazi 6gretmen adaylarinin calismadaki performansini olumsuz etkilemistir. Grup
uyumsuzluklarinin projeyi aksatmamasi agisindan Dere’nin (2018) arastirmasinda oldugu gibi
katihmcilara grup ¢alismasi ve bireysel ¢alisma tercihlerinin sunulmasinin yararli bir uygulama
olabilecegi anlagiimaktadir.

Sonuc¢ olarak boyle bir calismayr ilk kez deneyimleyen 06gretmen adaylari
gerceklestirdikleri s6zIi tarih ¢alismasiyla alisiimisin disinda bir deneyim yasamislar ve ¢alisma
surecinde gosterilen ¢aba ve yasanilan zorluklar da onlar igin ayni sekilde alsiimisin disinda
olmustur. Siirecte zorlandiklari, olumsuz duygular yasadiklari zamanlar olsa da c¢alismadan
kopmamislar ve sonuna kadar gétirerek basarili bir s6zli tarih performansi sergilemislerdir.
Gerceklestirdikleri calisma onlara zorlu ama bir o kadar da keyifli, 6gretici, heyecan verici bir
siire¢ yasatmistirl. Arastirma sonuclarindan hareketle daha fazla egitimci ve egitimci adayinin
s6zlU tarih deneyimi yasamasinin sahaya olumlu bir yansimasinin olacagi distinilmektedir. Bu
noktada 6gretmen yetistiren kurumlarin hem kendi 6grencilerini bu konuda iyi hazirlamalari
hem de milli egitim mudurllkleri ile isbirligi yaparak birikimlerini 6gretmenlere aktarmalari
onemlidir. Ayrica sozli tarih calismalarini yerel tarih ve kanit temelli 6grenme yaklasimlariyla
birlikte ele alan uygulamali galismalar da 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.
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Ek -1 S6zli Tarih Projeleri Degerlendirme Rubrigi

Ses/g6rinti kaydinin niteligi

Uygun bir goriisme yerinin belirlenmesi

Gorusme baglangicinda (isim, yer, tarih, konu vb.) tanitici
bilgilerinin kaydedilmesi

Kaynak kisinin onayinin alinmasi

Grup Uyelerinin gorismelere katilimi

Gorlisme sirasinda not alinmasi

Asamalar Degerlendirme Olgiitleri Yeterli Kismen Geligtirilmeli
(3) Yeterli (2) (1)
Hazirlik Konunun arastiriimasi
CGalismalari GoOrisme sorularinin hazirlanmasi
Goruasme hazirliklari (kaynak kisi bulma, bilgi verme, teknik
hazirliklar)

§ Gorismenin kapsami ve odaginin, ¢alismanin amacina uygun
3 olmasi
£ Gorismede ydnlendirici/ yargi bildiren sorular ve yorumlardan
2 kaginilmasi
E Kaynak kisiye daha fazla ayrinti almaya yonelik sorular
‘L sorulmasi
§,, Gorismecinin ilgisiz yanitlar ve odaktan uzaklasmalarla bas
g edebilmesi
o Gortsmecinin etkili bir dinleme yapabilmesi (anlaticinin sézini
kesmeme, anlatilanlari tekrar sormama, ilgiyle dinleme)
Gorisme fotografinin gekilmesi
Tarihsel materyal saglanmasi
Kayitlarin tamaminin aslina uygun olarak desifre edilmesi
(transkripsiyon)
Transkripsiyonda dis sesler, anlaticinin duygusunu, jest ve
mimiklerini ifade eden sembol ya da ifadelere yer verilmesi
. Raporunun kapagi
£ = Raporunun sayfa diizeni
b‘—n" Metnin yazim ve noktalama kurallarina uygunlugu
Raporda igindekiler béliimiine yer verilmesi
- Sozli tarih yaklasiminin agiklanmasi
-&-; Projenin amacinin agiklanmasi
= Calisma plani ve proje uygulama sirecinin agiklanmasi
8 Arastirma konusu ile ilgili alt bagliklar (boltimler) olusturulmasi
E i< Arastirma konusu hakkinda yeterince bilgi verilmesi
] % Kaynak kisilerden elde edilen bilgilerle, diger kaynaklardan
= 2 edinilen bilgilerinin sentezlenebilmesi
< Metin iginde referans gosterme
Gorsel materyal kullanimi (fotograflar)
Arastirma konusu ile ilgili ¢ikarimlar
§ Gegmigle gliniUmuzin karsilastiriimasi
& Deneyimler, uygulama sirecine iliskin dislinceler ve kazanimlar
Kaynakga
Degerlendirme Toplam Puan

Etik Kurul Onayi: Ogretmen adaylari ile yiritilen bu calisma Ege Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan alinan 28.11.2019 tarih ve 453 protokol nolu

etik kurul onayi kapsaminda yirittlmastar.
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Oz: Il. Mesrutiyet dénemi her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeni ve 6nemli gelismelerin
kaydedildigi bir siirectir. Ozellikle Bati tarzi egitim modellerinin ¢okga tartisildig bu siirecte yénetim
ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin elindedir. Memleketin biitiin sorunlarinin ¢dziilmesi hedefi ile yola
cikmis olan ittihat ve Terakki’'nin en fazla 6nem verdigi konu basliklarindan biri egitimdir. Bu siirecte
egitim dilinin ne olmasi gerektigi, okullarin denetlenmesi, medreselerin islahi, Bati tarzi okullarin
aciimasi gibi konular ¢okga tartisiimistir. Osmanlici bir yaklasimla bitin bu konu bashklarinda
birtakim hedefleri olan ittihat ve Terakki programlarindaki egitim bashg altindaki maddelere
dayanarak bu hedefleri yerine getirmeye calismistir. Bu ¢cercevede is basina getirdigi bazi egitimciler
vasitasi ile egitimde basarili donlisimler yapmak istemistir. Fakat Osmanli Devleti’nin kozmopolit
yapisi, keskin bir muhalefetin varligi ve ekonomik yetersizlikler sebebiyle bu calismalar tam
manasiyla basariya ulasamayacaktir.

Anahtar Kelimeler: Il. Mesrutiyet, ittihat ve Terakki, Egitim Tarihi, Egitim Politikalari

Abstract: The Period of Il. Constitutional Monarchy is a process in which new and important
developments are recorded in the field of education as well as in all fields. Management is in the
hands of The Committee of Union and Progress (CUP), especially in this process where Western-
style educational models are widely discussed. Education is one of the topics of the importance of
the CUP that has been set out with the goal of solving all the problems of the country. In this process,
topics such as what the language of education should be, supervising schools, reclamation of
religious schools, the opening of Western-style schools have been widely discussed. With an
Ottoman approach, the CUP tried to fulfill these goals based on the articles under the title of
education in the CUP Programs, which had some goals in all these topics. Within this framework, the
CUP wanted to make successful transformations in education through some of the educators' CUP
brought to work. However, due to the cosmopolitan structure of the Ottoman Empire, the sharp
opposition in the face of it, and the economic inadequacies, these works will not be successful.

Keywords: Il. Constitutional Monarchy, The Committee of Union and Progress (CUP), The
History of Education, The Policy of Education

Extended Summary

Purpose

Many ideas were put forward to save the Ottoman state during the Il. Constitutional
Era. In this context, education is an issue that all opinion men and politicians think about. In
this study, thoughts and practices in the field of education in this period, including
developments that will shed light on Republican Turkey, were tried to be explained.

Method

In this study, efforts have been made to conduct a resource analysis within a very
broad framework. The process in question in this article has been analyzed by exploiting many
sources, especially some research books, archival documents, and the press of the period.
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Conclusion

Il. Constitutional period political, social, cultural, military etc. in all areas, it is an
important breaking point for the Ottoman state as well as for Turkish history. During this
period, many political movements were discussed, and some were implemented in practice.
While the social structure has undergone changes and transformation, the cultural structure
has also been affected by this change. In all these changes, the opinion men of the era and the
politicians who came out of these opinion men had an influence.

During the Il. Constitutional period, these people of ideas and politicians who tried to
save the country tried to think about all kinds of ideas and political alternatives or try these
alternatives. Almost all of the intellectual men and politicians of the Il. The constitutional
period was very well educated, had the opportunity to get acquainted with books, even if they
could not travel to Western countries in person, and was aiming to reach the high technical
level reached by European states. For this reason, even if they did not have sinking ideas, they
aimed to adapt the Ottoman state to innovations, remove outdated practices and move to
modern systems.

Il. Constitutional period was not just a constitutional process for the Ottoman Empire,
but because of the libertarian environment it created, many ideas became debatable. Within
the framework of these ideas put forward for the recovery of the country, one of the issues
that have been considered most has been the subject of Education. The basis, principles, and
objectives of education are the main topics in this respect. In addition, it was considered to
reform and modernize all levels of education starting from primary education until reaching
higher education. During this period, there are two prominent names in the field of education,
Emrullah Efendi and Sati Bey. They both came up with various ideas for the complete
regulation of the Ottoman education system and had the opportunity to implement them.
Emrullah Efendi was more interested in Darilfliiniin, whereas Sati Bey was interested in the
arrangement of Dartlmuallim and Darllmuallimat.

The political guide of the II. constitutional period is the Union and Progress. In
Congress, regulations, and programs in the early days of the Union and progress, the subject
of education was considered as a separate topic and outlined major goals. In this context, it
was decided that primary education should be free of charge by the state. The steps taken by
the Union and progress in relation to education have been largely incomplete due to fierce
opposition within and outside the country, insufficient physical space and material, and
material, lack of qualified teachers, and wars. However, during this period, private schools
were tried to be put under state control and madrasas and Alphabet were tried to be
reformed. Although the reformation of the madrasah to train enlightened-minded clergy
results in good results, I. With the entry into World War I, these activities remained current.
As for writing, the Enveri writing system that Enver Pasha found, though not long-term, will
carry the rule of writing words as they are read.

Although the educational activities during The Il. Constitutional Period did not reach
their full purpose for the reasons mentioned above, they will form the basis of the
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revolutionary movements that Mustafa Kemal Atatlirk will carry out in the field of education
after the establishment of the Republic of Turkey.

Mustafa Kemal Atatiirk will completely eliminate foreign influence in education with
his regulations related to foreign schools. Turkish, history, geography, such as lessons will be
taught by Turkish teachers, these rules will close schools that do not accept. When converting
the writing language to the Latin alphabet, it will create a new Turkish alphabet by adding
other letters to this alphabet that correspond to the phonetics of the Turkish language. In
order to start an education move, it will ensure that the people who will establish National
Schools will be literate in a short time. For this great educational move to be successful, he
will establish a Turkish language institution and a Turkish historical institution. In this way,
Mustafa Kemal Atatirk will have implemented what Ittihat and Terakki can and cannot do.

- —

Giris

Il. Mesrutiyet Donemi, Osmanli tarihinde egitim Uzerinde en ¢ok yazinin yazildigi ve
tartisildigl ve egitim sorunlari lzerine kafa yoruldugu, deneyim kazanildigi bir evre oldu.
Sistemsiz de olsa bitin cagdas dislinceler bu donemde Osmanli Devleti’'ne aktariimaya
cahsildi. Egitim diislincesi alaninda hem Bati’dan gelen siireli yayinlar hem de Avrupa’ya giden
yabanci 6grenciler ve arastirmacilarin eser ve makaleleri, Bulgarcadan cevrilen eserler vs.
pedagoji ismiyle anilan egitimi Osmanli’ya tasidi (Erglin, 1996, s. 41). Il. Mesrutiyet DOneminin
sekillendiricisi de ittihat ve Terakki oldugundan bu cemiyet en basindan beri tipki Il
Abdilhamit’in yaptigi gibi egitim meselesini her zaman ciddiye alarak bu hususa kiymet verdi
(Kodaman, 1991; Karpat, 2005; Dogan, 1994, Fortna, 2005). Ahmet Riza’nin belki de en cok
onemsedigi konu toplumun egitilmesi fikridir (Cavdar, 1999, s. 58-59). Bu cercevede Jon
Turkler, toplumu donistirmede entelektiiel bir elitin roliiniin 6nemli olduguna inaniyor, bu
yonuyle halki egitme misyonunu ellerine aliyorlardi. Toplumun seviyesinin yiikseltilebilmesi
icin diizenli reform yapan ve dayanisma icinde bir toplum 6ngoren ittihatcilar bu konuda
bilime ve egitime basat bir rol verdiler. ittihat ve Terakki de birlik ve bitiinliigi saglamak icin
var glicliyle devleti maddi yonden gelistirmeye calisip, egitime daha fazla 6nem vererek, bitiin
unsurlari bir ¢ikar ortakligi cercevesinde birlestirmeye ugrasti (Ahmad, 2010, s. 49,111).

Yontem

Nitel yaklasimla yiritilen bu calismada gerekli olan veriler dokiiman incelemesi
yontemiyle elde edilmistir. Arastirmada ¢ok genis bir cerceve icinde bir kaynak analizi yapmak
icin caba sarf edilmistir. Arastirma kapsaminda ele alinan Il. Mesrutiyet donemi egitim
politikalari; Basbakanlik Osmanli Arsivi Belgeleri, Mebusan Meclisi Zabit Cerideleri, Osmanlica
makaleler, nizamname ve programlar ve donemin basini olmak tizere bircok birinci elden
kaynagin yani sira pek cok telif-tetkik eser ve makale incelenerek ortaya konulmaya
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cahsilmigtir. Cahsmanin Osmanlica kaynaklari igerisinde yer alan Osmanlica makale,
nizamname ve programlar grubu kaynaklari daha ziyade ittihat ve Terakki Cemiyeti’ne aittir.
Boylece hem cemiyetin hem de Il. Mesrutiyet déneminin zihniyeti anlasiimaya ¢alisiimis ve bu
zihniyetin c¢ergevesi ¢izilirken konunun egitim meseleleri ve uygulamalarina yansimalari
orneklendirilmeye gayret edilmistir. Kaynak grubu ve ¢alisma alani itibariyle dogrudan insanlar
Uzerinde bir veri toplanmadigi icin bu calisma etik kurul karari onayi gerektirmemektedir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular “ittihat ve Terakki’nin Yayinlarinda Egitimle Alakali
Disinceler”, “ll. Mesrutiyet Doneminde Toplum Kesimlerinde Osmanh Egitimin Genel
Gorunusi”, “Il. Mesrutiyet Doneminde Egitim Alanindaki Calismalar”, “Ortak egitim dili
olusturulmasi”, “Okullarla alakali diizenlemeler”, “Medreselerin 1slahi meselesi”, “Harflerle
alakali diizenlemeler ve 6nemi” basliklari altinda incelenmistir.

ittihat ve Terakki’nin Yayinlarinda Egitimle Alakali Diisiinceler

Osmanli ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin Nizamname-i esasi’nin ikinci, Gictincii, dérdiincii
ve besinci maddelerinde cemiyetin maksatlari soyle izah ediliyordu: "Her hususta sebeb-i
muvaffakiyet olan ahlak-1 hasene-i milliyeyi takviye, ulum ve maarif ve terakkiyat-i medeniye-
i hazirayi, adat-1 kavmiye ve ihtiyacat-1 mevkiyemize tatbikan Memalik-i Osmaniye’de nesir ve
tamime calismak...” (Aydogan, Eyyliboglu, 2004, s. 24).

Ayni zamanda Osmanliciligin tesisi icin egitimi dnemli bir vasita olarak géren ittihatcilar
siyasi programlari ve nizamnamelerinde bu konuyu sik sik dile getirmekteydi. Ornegin ittihat
ve Terakki Cemiyeti’nin 1908 yih siyasal programindaki maddelerde her Osmanlinin devletin
denetiminde olmak kaydiyla 6zel mektep agabilecegi ve ilkogretim egitiminin Ucretsiz ve
Tirkce olacagi belirtiliyordu (Tunaya, 1988, s. 67; Hiiseyin Cahit, 1908, s. 1). Bununla beraber
ittihat ve Terakki, mahalli dillerin 6gretiminin secmeli olmasi da istiyordu. Yine ittihat ve
Terakki Cemiyeti 1911 yili Nizamnamesinin 56. Maddesinde cemiyetin kullipleriyle alakali
olarak soyle denilmekteydi:

... ve kullplerindeki efradi sanat ve meslek ve derece-i ihtisaslarina gére maarif, sanayi,
ticaret, ziraat ve ittihad-1 anasiri temin icin uhuvvet-i Osmaniye ve terbiye-i milliyemizi
ikmale saygl icin hayat-I fikriye ve hifzissihha-i umumiye ve emsali enclimenler teskil
ederler (“Osmanli ittihad ve Terakki”, 1327, s. 18-19).

Cemiyetin 31 Ekim-13 Kasim 1910 tarihleri arasinda Selanik’te yaptigi yillik kongrede
de en 6nemli sorunlar egitim konusunda ortaya ¢cikmisti. Cemiyet, gece derslerine ve yeni
okullar kurmaya devam etme karari almis, bu arada 6gretmen yoklugu da s6z konusu edilmis,
Selanik ve izmir'deki “ittihat ve Terakki Mektebleri”nin 6gretmen okulu haline cevrilmesi
kararlastiriimisti. Bu toplantida ayrica simdiye kadar acilmis olan okullarin varliklarini devam
ettirebilmeleri icin “maarif onlugu” adi altinda bir “Milli Yardim Sandigi”nin kurulmasi da
kararlastiriimisti (Ergiin, 1996, s. 266). Bu baglamda 6gretmen yetistirmek meselesi 6nemle

ele alindi. Ornegin “Maarifte Islahat” baslikl makalesinde, “Muallim Mecmuasi”, mevcut
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Dartlmuallimin ve Darilmuallimatlarla ilgili Doktor Nazim Bey’in Maarif Nezaretine geldikten
sonra komisyonlar teskil ederek maarifte yapilmasi icap eden ciddi islahatlara buyik
ehemmiyet verildigini belirtmistir (Karagéz, Duman, Aralik 2014, s. 584). Bu okullarda islahat
faaliyetleri gerceklestiren bir diger isim Sati Bey’dir. Sati Bey, Eylil 1908’de Darilmuallimin-i
ibtidaiyye, Kasim’da Darilmuallimin-i Aliye midirliigiine tayin edildi. ittihat ve Terakki
donemi boyunca gesitli yurt disi gezileri yaparak egitimle alakali veriler toplayan Sati Bey’e
gore toplumlarin geri kalmasi veya ilerlemesinin din ve milliyetle ilgisi yoktu. Geri kalmanin en
onemli sebebi taassup ve bilgisizlik idi (Buzpinar, 2009, s. 176-178).

Cemiyetin 1913’teki siyasi programinda egitim gorisleri soyleydi:

e ilkégretim programi, ibtidal ve riisdi okullar birlestirilecek, okul programlarina her
yorenin ozelliklerini iceren ziraat, ticaret ve sanat dersleri konacaktir.

e istanbul’da bir “Dariilmuallimin-i Ali” kurulacak, vilayetlerdeki 6gretmen okullari ve
idadilerin sayisi da arttirilacaktir.

e Bu okullarda dinf ve bedeni egitime 6zel bir 6Gnem verilecektir.

e ilk ve ortadgretimde “mesleki muallimin” kurulacak; 6gretmenlerin atanma, gérevden
alma ve ilerleme bigimleri hakkinda bir yasa tasarisi hazirlanacaktir.

e Bir “Encimen-i Danis” kurulacak, ayrica bir telif ve tercime eserleri komisyonu
olusturulacak, okul kitaplarinin hazirlattiriimasina galisilacaktir.

e istanbul’da bir “Kiitiiphane-i Milli” kurulmasina cahsilacaktir.

o Medreseler duzeltilecek; koylerdeki 6zel ve cami okullarinin idaresi i¢in Evkaf

Nezareti’'nde bir “Maarif Subesi” kurulmasi 6nerilecektir.

e Orta ve yliksekogretimde yabanci uzmanlardan yararlanilacaktir.

Maarif Nazirhgl yapanlarin ¢cogu bu cemiyetin aktif Gyeleri olduklarindan, hatta
cemiyetin programlarindaki egitim kisimlarini kendileri yazdiklarindan, gérev basinda olduklari
zaman bu faaliyetleri Ozellikle gerceklestirmeye calismislardir (Ergiin, 1996, s. 266-267).
Ornegin 6gretmen yetistirmekle alakali olarak 1916 Kongresi Program ve nizamnamesinin
“kism-1 maarif” bolimiiniin sondan ikinci maddesi bu hususa yonelikti (“Osmanli ittihat ve
Terakki”, 1332, s. 10-11).

Il. Mesrutiyet Doneminde Toplum Kesimlerinde Osmanli Egitimin Genel Goriiniisii

Egitim meselesini bir anda c¢cozebilmek o kadar kolay degildi. Tanzimat'tan beri
siregelen bir ¢ok bashligin oldugu egitim sisteminde yerli okullar, Bati tarzi mektepler ve
medreseler olarak ikiye ayrilirken gayrimislimlerin ve yabancilarin da ayri ayri okullari
bulunmaktaydi ve bunlardan son ikisi zaman icerisinde devletin dahi denetleyemedigi
olusumlar haline gelmisti. Osmanliciligin tesisi icin okullarin, dolayisiyla okullardan yetisen tim
o0grencilerin Osmanlici fikirlerle donatilmis olmasi genclerin dimaginda ve kalbinde
Osmanlicilik fikrinin percinlenmesi gerekmekteydi. Ornegin 1l. Mesrutiyetin ilanindan sonra
Kanun-i Esasi'ye aykiri olarak ve Osmanl halklari arasina ayrilik sokacak nitelikte faaliyet
gosteren mektepler acilmis veya genisletilmisti. Osmanli yonetimi bu mekteplerin oldugu
kadar askeri mahiyetteki kimi hususi mektepler, cemiyetler, kullipler ve izcilik teskilatlarinin
kapatilmasina calisti (BOA. TFR.1.SL; 199/19814, 1326 L 13; BOA. MF.MKT; 1121/31, 1327 R 29;
BOA. DH. HMS; 9/33, 1328 S 24; BOA. DH.EUM.LVZ; 22/32, 1332 S 08; BOA. MF.MKT; 1209/53,
1333 B 20). Yine cemaat mekteplerinin kimileri yabanci Glkelerdeki uzantilariyla birlesmek
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yoniinde faaliyetler gdstermekteydi. Ornegin Yanya’daki Musevi mekteplerinin, merkezi
Paris’te bulunan Alyans israiliyet Cemaati’ne baglanarak Alyans israiliyet Mektebi adini almasi
ve bu mekteplerin yabanci tebaadan mudir ve idareciler tarafindan idare edilmesine dair
alinan bilgi Gizerine hiikiimet bunu kararlarina aykiri bularak miisaade etmedigini bildirdi (BOA.
MF.MKT; 1112/35, 1327 Ra 08.) Ancak daha 6nce de deginildigi Gizere kurulusundan itibaren
oldugu gibi Il. Mesrutiyetin ilanindan Balkan Savaslar’’nin sonuna kadar ittihat ve Terakki’nin
gayrimislimlere olan tutumu liberal bir egilim gdstermekteydi. Bunun en giizel 6rneklerinden
birini egitim teskil ediyordu. ittihat ve Terakki’nin yukarida degindigimiz 1908 tarihli
programindaki egitim maddesi ile 1910 tarihli beyannamesi bu liberal anlayisin en belirgin
ornegiidi. Fakat yurt disinda bu konunun yansimasi ayni sekilde olmamustir. Ornegin The Times
Gazetesi 26 Agustos 1908’de bu durumu soyle ifade etmistir:

Geng Tirklerin egitim programinin  Osmanl imparatorlugu’ndaki Hiristiyanlar
tarafindan siddetli bir tepkiyle karsilanacagi aciktir. Eger bu egitim politikasina israrla
devam edilirse Hiristiyan unsurlar arasinda bir yakinlasmaya sebep olabilir. Bu
unsurlardan higbiri, 6zellikle de Rumlar ge¢miste gozlerinden sakinarak koruduklari
egitim alanindaki ayricaliklarindan vazgegmeyeceklerdir (akt., ileri, 25 Mart 2015, s.
215-216).

Esasen ittihatgcilar, Rumlarin egitim alanindaki ayricaliklarina dokunmuyorlardi ve
dokunmayacaklardi. Gazete “Tirkcenin bitin ortaokul ve liselerde egitim dili olarak zorla
kabul ettirilmeye c¢alisiimasinin ciddi sorunlara sebep olacagindan” bahsederek Selanik’teki
Geng Tirk Komitesi’ne sunulan, her biri bir digerinden agir Rum isteklerini séyle siralamisti:

Patrikligin ayricaliklarinin korunmasi, simdiye kadar verilmis olan egitim haklarinin
devam etmesi, yonetim bdlgelerinin yeniden diizenlenmesi, bolge meclislerinin ve
secim meclislerinin yeniden organizasyonu, resmi belgelerde ve mahkemelerde
nifusun cogunlugunun konustugu dilin kullanilmasi, cesitli bolgelerde yerel milis
kuvvetlerinin olusturulmasi, para toplamak icin muhtelif dini cemiyetlere hak
taninmasi. Gazete bu isteklerin g¢ogunun, Bulgarlarin istekleri gibi Geng¢ Tirklerin
programiyla celisecegini belirterek yaziyr sonlandirmisti (ileri, 25 Mart 2015 s. 215-
216).

ittihat ve Terakki ise gayrimislimlerin mektepleri (Tasdemirci, 2001, s. 13-30)
hususunda daha 6nceden kazandiklari ve Osmanliciligi zedeleyen haklarina mani olmadigi gibi
ilk zamanlar kendisine bagl mekteplerin olusumunda onlarin mekteplerini érnek aldi. ittihat
ve Terakki, cemiyete bagli olarak acilan bu mekteplerin Maarifin midahalesi olmaksizin
cemiyetin idare edecegi, mekteplerin programinin cemiyetin merkezince yapilacagi ve idaresi
icin de “maarif onlugu” adi altinda cemiyete mensup fertlerden bir vergi alinacagi bir sistem
kurma yoluna gitti. Hatta o zamana kadar acilmis ve ileride acilacak olan mekteplere muallim
yetistirmek Uzere Selanik’te bir de Hususi Muallim Mektebi acilmasini kararlastirdi. Dolayisiyla
bu devirde biitiin gayrimislimler gibi ittihat ve Terakki Cemiyeti de Maarif Nezaretini bir
tarafta birakarak “Tefriki Tedrisat” yolunu tuttu (Ergin, 1977, s. 1280). Ote yandan ittihat ve
Terakki’nin Il. Mesrutiyetin ilk zamanlarinda uyguladigi genis 6zgurliik cercevesinde sekillenen
Osmanlici kanaatleri ve uygulamalari sebebiyle gayrimuslimler cok rahat hareket etme imkani
da bulmuslardi. Ornegin bu ilk aylarda ittihat ve Terakki ile Tasnaklarin yakin miinasebeti
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oldugundan, bir iddiaya gore Tasnaklar Van’daki Ermeni ruhani dnderinin konutunu, hem
cismani hem de dini danisma kurulunu, bu kurullarin ylrGttaga kiltir ve egitim heyetini
ellerine gecirmis, bunun sonucunda okullari teftis gorevini de devralmisti (Avaryan ve
Minassian, 2005, s. 39). Cemiyetin bu esnek politikayi uygulamasi, cemiyetin ilk
zamanlarindaki programsizhgi kadar bir zorunluluk gibi de gérlinmektedir. Zira Il. Mesrutiyetin
ilk yillarinda Tirk olmayan mebuslarin, patrikhanelerin, siyasi firkalarin, matbuatin ve nihayet
yabanci hikUmetlerin gosterdikleri zorluklar yilzinden higbir sey yapilamamis, Maarif
islerinde Nisan 1909 tarihine kadar yedi maarif nazari degismistir (Koger, 1974, s. 169).

Mebusan Meclisi’'nde gayrimuslim vekillerin tefrik-i tedrisat ile alakali keskin gorusleri
ittihatcilari derinden etkileyecektir. Ornegin Selanik mebusu Yorgaki Artas Efendi “Milletin
istikbali mekteplerdedir (MMZC, 15 Mayis 1325 Cumartesi, s. 40)” derken benimsedigi
cemaatin milli gelecegini diisiinmektedir. Bu cercevede ittihat ve Terakki bu konuda kanuni
diizenleme yapma ihtiyaci hissedecektir. Nitekim Mesruti idare ilan edildigine gére kanunun
niifuz edemeyecegi hicbir mesele kalmamasi gerekir. Dolayisiyla mekteplerini istedikleri gibi
tesis ve idare eden istedikleri efkar ve hissiyati nesr ve telkine muvaffak olan bazi cemaatler,
ittihat ve Terakki’ye gére bundan sonra milletin istikbali dogrultusunda diizenlenen kanunlara
uymak mecburiyetindedirler. Ornegin ipek mebusu Hafiz ibrahim Efendi o devirde umulan bu
Ulki ortakligina isaret etmektedir:

Biz irk itibariyle, unsur itibariyle adam aramayacagiz. insan olmak itibariyle vatana
hizmet itibariyle arayacagiz. Ordumuza, vatana en glizel bir hizmet yapar da, amma
ecdadi bilmem ne imis, ne olursa olsun, biz ne mekteplerimizde, ne ordularimizda, ne
bahriyemizde higbir hizmeti ayirmayacagiz. Higbir sinifin, higbirisinin basina, kiinyesine
isaret koymayacagiz, Osmanldir diyecegiz (MMZC, 23 Mayis 1325, s. 124).

Il. Mesrutiyet Déneminde iki kez Maarif Nazirligi yapmis olan Emrullah Efendi (Ulken,
1979, s. 200) 1910 yilinda Tedrisat-1 ibtidaiye Kanunu hazirladi. Bu kanun ilkégretim sistemini
dizenliyor ve ¢ocuklarin yaslarina uygun bir egitim almasi hedefleniyordu. Ancak 6nemli bir
kismiyla Cumhuriyet Tirkiye’sinde de etkinligi devam edecek olan bu kanunun yasalasmasi
1913’ bulacaktir. Zira ittihat ve Terakki’'nin egitim politikasinda Balkan Savaslari bir kirilma
noktasi olacaktir. Temmuz 1912’de Gazi Ahmed Muhtar Pasa’nin sadrazamliginda kurulan ve
diizenledigi idare-i Hususiye-yi Vilayat Kanun-u Muvakkati yasa tasarisiyla merkezi degil aksine
adem-i merkezi bir yapi tahayyl eden “Bliyik Kabine” bu yontyle egitimin tim vilayetlerde
kurulacak 6zel idarelerce yonetilmesini (Ergin, 1977, s. 1297-1299) 6ngoriiyordu. Fakat Balkan
Savaslari bu hiikiimetin sonunu getirdi. Ayrica bu savaslar sonunda Osmanli Devleti,
Balkanlardaki gayrimislim unsurlardan Sirp ve Bulgarlarin tamamini, Rumlarin ise dnemli bir
kismini, kaybettigi topraklarla birlikte sinirlarinin disinda birakti. Ote yandan 23 Ocak 1913’de
Enver Pasa ve beraberindekilerce gerceklestirilen Babiali Baskini sonrasinda ittihat ve Terakki,
yonetimde daha ziyade askeri bir sistem kurdu ve I. Dinya Savasi’nin sonuna kadar devam
edecek bu yonetim sekli dahilinde daha 6nceki cogulculuga pek yer verilmedi. Fransizlarin
kendi aralarindaki bir yazismada Beyrut’taki Suriye Fransa Konsolosu Mosy6 Couget’e
gonderilen bir beyannamede, Balkan Savaslari bir Hagli Seferine benzetiliyor ve bu konuda
gayrimuslimlerle baglanti kuruluyordu:
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Balkan Harbi islamlarca dini bir harp, bir Hagli Seferi telakki edilmektedir. Bu harpte
Hilale karsi, Ha¢ birlesmis; Hiristiyanlik, islam’a karsi vaziyet almistir. Bu noktadan
hareket eden Muslimanlar igin, Turkiye’nin ¢okmesi ve felaketleri, Hiristiyanlarin
Osmanli imparatorlugunda mevcudiyetine baglan(acaktir). islam telakkisine nazaran
Devletin ugradig1 felaketlerin baslica misebbipleri, Osmanlcihgin anadan dogma
dismani olan Osmanli Hristiyanlardir (Cemal Pasa, 2012, s. 303-304).

Bu hususun ittihat ve Terakki tarafindan da ayni haliyle telakki edilmesinden miitevellit
ozellikle 1914’den itibaren egitim politikasinda degisiklikler yapildi. Yonetim yeniden cemaat
mekteplerinden program talep edip 6zellikle Rum 6gretmenler hakkinda askerlik islemlerinin
yapilmasi kararini alacakti (Kerimoglu, 2007, s. 22). Agustos 1915’te de Mekatib-i Hususiye
Talimatnamesi ¢ikarilarak gayrimuislim okullariyla alakali yeni diizenlemeler yapilacakti.
Dikkate sayan bir durum olarak “azinlik” terimine yer verilmeyen, gayrimislimlerden
“Turkiyeli cemaatler” diye bahseden bu talimatnamedeki diizenlemeleri kisaca 6zetleyecek
olursak: bu okullarin hangi okullar oldugu tanimlanmis (madde 1), ihtiyacin Gzerinde bir
biyuklikte olmamasi istenen bu okullarin sadece o cemaate ait nifusun bulundugu
mahallerde acilabilecegi belirtilmisti (madde 3). Bu okullarda Tirkiye tarih ve cografyasi
dersleri zorunlu olarak Tirkce ve Tirk 6gretmenler tarafindan verilecekti (madde 6). Maarif
Vekaletinden ruhsat alinmadikca bu okullarda ecnebi gorevli istihdami yasaklanmisti (madde
8). Bu okullar bolgelerinin en blyik milki memurlar tarafindan denetlenecekti (madde 10).
Ayni denetleme 6zellikle miifettislerce rahatca yapilabilecekti ve bu miifettisler okullarin fiziki
sartlari, talimata ne kadar uyuldugu, 6gretmenlerin izin belgelerinin olup olmadigi, okulun
belirtilen programa ne kadar uydugu ile alakal inceleme yapabilecek gerekirse okul yénetimini
uyararak resmi makamlar icin rapor tutabilecekti. Bu mifettisler 6zellikle bu okullarin
ogrencilerine asiladigi fikirleri —dtsmanlik, ayrimcilik yapilmasi gibi- dini propaganda yapilip
yapiimadigi gibi hususlari da yakindan inceleyecekti (madde 35-36) (Unat, 1927, s. 311-318).
Ayni yil bitlin ecnebi miesseselerde Tirkgenin kullanilmasini mecburi sayan ilk kanun
cikarildi. Hatta bu durum Uzerine Anadolu Osmanli Demiryollari Sirketi, memurlarina Tiirkce
ogretmek icin Gg sinifli bir dil dershanesi acti. Tlirk mekteplerinde edebiyat programlari da
degistirilerek milli edebiyata daha genis yer verildi. Bu donem milliyetgiligin ylkseldigi ve
blatin gazetelerin milli mefkGreden bahsettikleri bir donemdi (Safa, 1999, s. 76-77). Daha
onceki tartismalarin bir neticesi oldugu fark edilen bu son talimatname, egitim hususunda
ittihat ve Terakki’nin geldigi en son noktayr gdstermektedir. Ote yandan 1913 sonrasinda
egitimde daha ziyade Tiirk unsuruna agirlik verilmeye baslandiginin (Uyanik, Haziran 2009, s.
75-84) da bir kanitidir. Bu baglamda egitim konusundaki ittihat ve Terakki goriisleri bir risalede
soyle gecmektedir: ittihat ve Terakki bunlara (Gayrimislimlere):

Artik (Osmanl’dan ayrilmayr uman) bu eski hayalleri unutunuz. ...Osmanh olunuz,
...Eger zabit olmak, memur olmak istiyorsaniz Tirkge 6greniniz. Clinkii devletin lisani
Turkgedir. Memleketimizde her millete gore ayri ayri lisanlarla ayri ayri icra-yi hikimet
kabil degildir” diyor. ... Bir devlet icin yalniz bir resmf lisan olur. Simdi resmf lisaninin
Tirkce olmasini istemek hikiimetin dini din-i islam olmasini arzu etmek hakli degil
midir? (Bu) diger bitln milletlerin hakkini almak, dinlerine, lisanlarina itibar etmemek,
onlari Tarklestirmeye ¢alismak midir? (...) Bulgaristan’da yedi yiiz bin Turk Musliman
bulunuyor. Bulgaristan hikimeti Tirklerin kalabalik bulundugu yerlerde hiikiimet
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lisaninin Tiirkge ve hiikimet dininin Islam olmasina izin verir mi? Yunanistan
Teselya’daki Tirklere bu imtiyazati bagislar mi (Hatibzade Ayetullah, 1328, s. 13-14)?

Bu ifadelerin 6rnegi 1915 tarihli Mekatib-i Hususiye Talimatnamesidir ki bu
talimatnamede belirtilen 6zel okullarda Tirkge’nin kullanimiile bu okullarin devlet denetimine
tabi olmasi gibi hususlar Atatiirk déneminde yabanci okullarin diizenlenmesinde de temel
alinacaktir.

Il. Megsrutiyet Doneminde Egitim Alanindaki Calismalar
Ortak egitim dili olugturulmasi

Osmanli Devleti’nin ilk ve tek yazili anayasasi olan Kanun-i Esasi, resmi dil olarak sadece
Tirkce vurgusu yapmisti. Anayasa, 18. maddesinde: “Tebaa-i Osmaniye’nin hidemat-i devlette
istihdam olunmak icin devletin lisan-1 resmisi olan Tirkgeyi bilmeleri sarttir” ve madde 68’de:
“...Turkge bilmeyenlerin (...) Heyeti Mebusan igin azaliga intihabi caiz olm (az)”, “Doért seneden
sonra icra olunacak intihaplarda mebus olmak icin Tirkce okumak ve miimkiin mertebe
yazmak dahi sart olacaktir” (“Kanun-i Esasi”, 7 Zilhicce 1293/23 Aralik 1876, s. 1-40).
denilmekteydi. 1908 sonrasi Osmanlicilik politikasinin bir tezahira olarak sik sik “Osmanlica”
ifadesinin gectigi bol miktarda arsiv belgesi bulunmaktadir. Mesela Il. Mesrutiyetin ilanindan
birkac ay sonra Kosova Vilayetine gonderilen bir yazida gayrimislim mekteplerinde
Osmanlica’nin egitim ve 6gretimine 6nem verilmesinden (BOA. TFR.I.KV.; 209/20833, 1327 08
20 leaf 3) bahsedilmektedir. 1909 tarihli bir arsiv belgesinde de Meclis-i Mebusan’a takdim
edilmekte olan arzuhallerden bazilari farkl lisanlarda oldugu goruldigiinden devletin resmi
dili de Osmanlica oldugundan bundan bdyle Osmanlicadan baska lisanlarla yazili evrakin kabul
edilmeyecegi ilan edilirken (BOA. DH.MKT; 2903/17, 1327 07 30) Turkce degil Osmanlica
vurgusunun yapilmasi 6nemlidir. Esasen “Osmanlica” “Tlrk¢e”nin yazi diline verilen bir
isimdir. Ancak bu ufak ayrimda mimkin mertebe etnik bir vurgu yapilmamasi resmi zihniyeti
gdsteren giizel bir érnektir. ittihat ve Terakki, Osmanlici diisiinceleri sebebiyle ittihad-1 anasir
icin ilk evvel ortak egitim lisaninin Osmanlica olmasini kabul ettirmek maksadiyla ¢aba
gostermistir. Ayni amacla ortaya attig1 “idadi tahsilin ortak olmasi” teklifinden ise vazgecmek
zorunda kalacaktir. Bu konuyla alakal Yeni Gazete’de Sofya’dan Times’a yazilan “Mektepler
meselesi” isimli bir haberde sunlar gegmektedir:

Jon Tirkler batln Hristiyanlarca memnuniyeti mucip olan idadi tahsilin misterek
olmasi teklifinden feragat etmislerdir. Hiristiyan jimnazlari baki kalacaktir. Su kadar var
ki tedrisat-1 aliye Tirkce olacagi icin butlin Hristiyanlar Tirkce tahsiline mecbur
olacaklardir. Hiristiyan mekteplerinde Tirkce tedrisi icin muvafik kitaplar olmadigindan
bu gibi kitaplarin telifine baslanacaktir. Bununla beraber her tarafta misterek Milli
Osmanli Mektepleri de bulunacak ve Hristiyan talebe Hristiyan mekteplerine veya bu
mekteplere devam hususunda serbest birakilacaktir (Mektepler Meselesi, 19 Eylil
1908, s. 1).

Bu baglamda ileriki sayfalarda Uzerinde genis bir sekilde durulan Mektepler Meselesi
1909 yilinda yeniden alevlenecektir. Zira bu yil ittihat ve Terakki, biitin mekteplerin
ogrencilere hangi fikirleri asiladigini gérebilmek icin bu mektepleri denetmek istemekteydi.
Osmanli kimliginin saglanmasi igin de ortadgretimin resmi dil olan Osmanlica ile yapilmasinin
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yaninda mahalli dillerin de 6gretilmesini savunmustu. Bu konu ile alakali Hayyalel-Felah
Risalesinde soyle denilmekteydi:

Osmanlicayl 6grenen Arap, Kirt, Turk, Ermeni, Bulgar, Rum (ilh.) hepsine maksadini
kolayca bildirebilir. iste bu kavimlerin asil dilleri baska olmakla beraber resmi lisanlari
birdir. O da Osmanlicadir. Yalniz din ve mezhep ihtilafi bir millet teskiline mani olabilir
mi? Hayir. Millet tegkiline mani olamaz. Zira din ve mezhep meselesi en ziyade ahirete
ait bir meseledir. Halbuki diinya islerinde insanlar menfaatlerini unutamazlar. Ve
menfaatleri bir olanlarin ittihat etmeleri lazimdir”. Ayni risalede Osmanlicilikla alakali
sunlar séylenmektedir: “Osmanli milletini viicuda getiren islam ve Hiristiyan kavimler
birbirinden ayrilabilir mi?... Osmanhcilig viicuda getiren kavimler mimkind yok
birbirinden ayrilmazlar. Zira bu ayrilik kendi menfaatlerine muzirdir o derecedeki
bunlardan birisi ayrilir ayrilmaz mahv ve helak ugurumuna kendi kendini atmis olur.
Memalik-i Osmaniye, Avusturya, Rusya, ingiltere gibi biyiik Avrupa devletleriyle
sarilmistir. Osmanlicihiktan ayrilan parga tipki bir lokma gibi kendini bu kuvvetli
devletlerin hirs ve tamah disleri arasinda ezilmis bulur (Hayyale’l-Felah. (1326, s. 4-7).

Mabhalli diller serbestisi Il. Mesrutiyet’in ilk yillarinda ittihat ve Terakki’nin Tiirk¢i degil
Osmanlici bir yaklasimda oldugunun deliliydi. Nitekim mahalli dillerin 6gretilmesine imkan
saglanmasi egitimde merkeziyetci degil aksine adem-i merkeziyetci bir tutumun sergilendigini
gostermekteydi. Buna mukabil konu, ilk evvel mecliste ciddi tartismalarin gikmasina sebep
oldu.

Okullarla alakali diizenlemeler

Muslimanlar Mesrutiyet’in ikinci kez ilanindan birkag yil dnce okul 6ncesi egitimi veren
kurumlar agmaya basladilar. Ancak bu dénemde Osmanli Devletinde Yahudiler ve Ermenilerin
okul 6ncesi 6gretmenligi kurumlari oldugundan bu okullarda Yahudi ve Ermeni 6gretmenler
gorev yapmistir. Bu 6gretmenler, Avrupa’da terk edilmis ve zararlari anlasilmis yontemleri
uygulamislardir. Sati Bey bu donemde bir cocuk yuvasi agmistir. Yukarida bahsedilen Tedrisat-
I ibtidaiye Kanunu ile zorunlu kilinan ilkdgretimin ilk kez devlet okullarinda parasiz oldugu
hikme baglandi. Bu kanunla, ilkogretim mifredatindaki akli ve nakli bilimlerin yani sira beden
egitimiile erkek 6grenciler icin askerlik kiz 6grenciler icin de dikis dersleri konuldu. Daha 6nceki
sibyan mektepleri zaman icerisinde kapandi. 1913 kanunu ile ristiyeler ilkogretimle birlestirip
orta ogretimden ayrildi ve idadilerin adi sultaniye cevrilerek elliden fazla sultani acildi.
Yiiksekogretimde ise tuba agaci nazariyesi ¢ergevesinde 1912’de yapilan bir dizenleme ile
Darilfiinun bes ayri fakiilteye ayrildi. Disaridan Alman ve Macar profesorler getirildi. Bu
dénede Dariilfiinundan baska Orman Mekteb-i Alisi (1909), Disci Mektebi (1909), Kadastro
Mekteb-i Alisi (1911), ve inas Dariilfiinunu (1915) kuruldu. Cok sayida mesleki ve teknik egitim
veren kurumlar acildi. Ogretmen yetistirme noktasinda da Sati Bey kokli yenilikler yapti.
1909’da Darulmuallimin miduri olan Sati Bey, okuldaki dokuz yiiz 68renciye bir sinav yaparak
basarili olan yiiz ellisi ile egitim-6gretime devam etti. ikinci bir isi olan 6gretmenleri okuldan
uzaklastirdi. Gorsel egitim modeline gecerek dénemin ileri gelenlerine okulda konferanslar
verdirdi. Ancak yine de bu dénemde 6gretmenlik kiymet gormediginden nitelikli 6gretmen
yetistirmek ve bunlarla memleket sathinda genis bir egitim hamlesi yapmak pek mimkin
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olamadi (Ergiin, 1996, s. 273-409; Akyiiz, (2013, s. 267-284; Ergin, 1977, s. 1273-1317; Kocer,
1974, s, 193-217).

Medreselerin i1slahi meselesi

Dénemin vyayinlarindan ictihat dergisinde verilen rakamlara gére 1914’te yalniz
Istanbul’da 178 medrese vardi. Bunlarda 7.000 6grenci yasiyordu. Buna karsilik Darilfiinun’un
ilahiyat ve Edebiyat fakiiltelerinde 348, Fen fakiiltesinde 200, Hukuk fakiiltesinde 2.119
ogrenci vardi. Universitenin bu en 6nemli (¢ fakiiltesindeki 6grenci sayisi, medrese
ogrencilerinin sayisinin yarisi kadar bile degildi. Medrese 6grencilerinin ¢ogunlugunun
ortalama yasi 35°ti. 40-45 yaslari arasinda olan ¢ok sayida 6grenci vardi. Medreseler blylk bir
issiz ve asker kacagl yuvasi olmuslardi. Medreseleri bu durumdan cikarmak, 6gretim
programlarina modern bilimleri sokmak gerekliydi. Ayrica, aydin kafali din adamlar
yetistirilmeliydi. Bunlar islamligin sanat, ticaret ve diinya kazanglarini tesvik eden akli yanlarini
ogrencilerine 6gretmeliydiler (Berkes, 2011, s. 439).

Kiliczade Hakki Bey medreselerin programlarindan bahsederken “falan imamin vaz
ettigi kavaide gore” sekillendigini ve “Cuinkl ulema-i etrakin muharrici Fatih ve Siileymaniye
medreseleri olup, halbuki flinun-1 misbete ve nazariyat-i1 cedide-i hukukiye bu medreselerin
heniiz kapilarindan bile duhule ciiretyab olamamistir (Kiliczade Hakki, 1332, s. 20)” diye
yazmistir. Boylece medreselerin ilmi anlamda igler acisi bir halde oldugunu belirtmistir.

Donemin egitimcilerinden Sati Bey’e gore Tanzimatcilarin en ¢ok lizerinde durduklari
mesele mektep-medrese ikiligidir. O, Tanzimatcilar medreselerin 1slah edilmediginden
sikayetcidirler demistir. Ardindan bu islah isinin lizumuna katilmis, fakat eskiden bunu yapmak
firsatinin daha cok oldugunu soéylemis, “Tanzimat mektep acacak ve ikilik yaratacak yerde,
medreseleri islah etmeliydi” fikrini ele almistir. Bunun icin Bati bilgilerini okutan okullarin agilis
tarihlerini inceleyerek, bu okullardan higbirinden vazgegilemezdi; onlarin yerine medreselere
“Bazi fen dersleri koyarak” mesele halledilemezdi sonucuna varmistir. Tanzimat’in dogurdugu
ikiligin zaruri ve tabii oldugunu, kanunlar ve mahkemelerdeki ikiligin de ayni suretle bir zaruret
oldugunu soylemistir. Nitekim Emrullah Efendi Fransiz de maarif sisteminden milhem bir
maarif planini (Esbab-1 mucibe mazbatasi) kurmustur ki bu Tanzimat’tan beri gelen zihniyete
uymustur (Ulken, 1979, s. 200-202). Medreselerde yapilan islahati da yakindan takip eden ve
1910’daki ilk i1slahat hareketinde énemli roli bulunan Emrullah Efendi diizenlenen térende
yaptigi konusmada gerek bakanlik gerekse hikiimet olarak bu gibi mispet faaliyetleri
samimiyetle destekleyeceklerini, boyle bir islahatin ulema tarafindan gerceklestirilmesini
takdirle karsiladiklarini belirtmistir (Kazici, 1995, s. 165-166).

Eski Osmanl geleneginde medrese bir din kurumu degil, bir devlet kurumuydu ve
baslica fonksiyonu hukuk egitimi vermekti. Il. Mahmut doneminden itibarense mektep-
medrese ikiliginin olusmasi ile medrese dinf kesimin temeli olarak gorilmeye baslandi. Bu,
Avrupa’daki din-devlet ayrimina benzer bir ayirimdi. Bu ayirim ileriki yillarda artarak devam
etti. Il. Mesrutiyet Doneminde mektep lehine bir modernlesme olmasiyla da daha karisik bir
hal aldi. Bu donemde Baticilarin istekleri netti. Kiliczade Hakki Bey bir makalesinde “Ne
istiyoruz?” diye sorup cevabi da yine kendisi vermisti: “istedigimiz basit oldugu kadar
hakkimizdir. Biz diinya ve ahiret islerinin birbirinden ayrildigini istiyoruz (Kiligzade Hakki,
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(1332), s. 19).” Bu 6rneklerin haricinde egitim mevzuunda kanaatlerini genis bir sekilde gesitli
risalelerle anlatan Seyhilislam Musa Kazim’in 6zellikle medreselerde dil meselesi ile alakah
sozlerine de dikkat ¢ekmek gerekir. Nitekim medreselerin islahi gergevesinde Musa Kazim
Efendi, Mdaslimanlarin yabanci dilleri 6grenmeleri gerektiginden hatta bu dillerin
medreselerde 6gretilmesi gerektiginden bahsetmistir:

... Iste Tlirkce ne ise Fransizca da, ingilizce de odur. O da Arapcanin gayri bir lisandir.
Tirkce caiz oluyor da ingilizce neden caiz olmasin. Kezalik camide Tiirkge lisanla ders
okunuyor. Giinah oluyor mu? Hayir. Peki, Fransizca sdylesek ne olur? Arapcaya nispetle
Tlurkce ne ise, Fransizca da odur. Fransizca da baska bir sey mi? Su halde, neden
medresede ecnebi bir lisan tahsil edilmesin (Musa Kazim, Eylil 1325, s. 23)?

Bitlin bu yorumlarin da destegiyle Il. Mesrutiyet Donemindeki dini aydinlanma
cercevesinde islam’in bir akil ve tabiat dini olarak degerlendirilmesiyle birlikte medrese
egitiminin icerisine modern bilimlerin konulmasiyla bu kurumlar gerici ve gelenekgi olmaktan
cikabilecekti. Farkh distincelerden gelen bu ortak goriisiin etkisi altinda 1909’dan baslayarak
medreseleri modernlestirme isine girisildi. Bu cercevede Medaris-i ilmiye Nizamnamesi
(“Medaris-i ilmiye Nizamnamesi”, 16 Safer 1328 / 13 Subat 1325, s. 127-138) yayinland.
Medrese talebeligi on iki yil ile sinirlandirildi. Ayrica Harbiye Nezareti asker kacaklarinin pesine
diiserek medreseleri bunlardan ayiklamaya ¢alisti.

II. Mesrutiyet Doneminde medreselerde yapilan en 6nemli degisiklik, kuskusuz
medreselerin temizlenmesi, bir diizen ve disiplin altina alinmasiydi. Bunu da ancak -asker
kacaklarini bu kurumlardan temizlemek suretiyle- ordu yapmisti (Erglin, 1982, S. 59-89). Pilot
bolge olarak, en eski medreselerden olan Fatih Medresesi secildi. Bundan sonra medresede
fizik, kimya, astronomi, hendese, cografya okutulacagi, modern medresenin ilerleme yolunu
acacagi belirtildi. ictihad Dergisi bile, medreselerin islah edilemeyecegi yollu kampanyasini bir
sire durdurdu. Mesihat dairesinin ileri gelen lyelerinden biri medreseleri daha yliksek egitim
kurumlari, bir ¢esit Gniversite yapacak bir proje bile hazirlamisti. Bu “Medrese lniversitesinde”
dort fakilte bulunacakti:

1. Ser’iBilimler Fakiltesi: Bunda tefsir, hadis, kelam, fikih ve ahlak bolimleri bulunacakti.
2. Hikmet Fakultesi: Bunda felsefe, matematik ve tabiat bilimleri bolimleri bulunacakti.
3. Tarih Fakiiltesi: Bunda genel ve islam tarihleri ve siyer okutulacakti.

4. Dis Fakdltesi: Bunda Arapca, Farsca ve Tiirkce okutulacakti.

Tip fakiiltesi mistesna, bu Medrese Universitesi, Maarif Bakanligi'na bagh olan
Dariilfiinun karsihgi olarak Seyhilislamliga bagl bir islam Gniversitesi oluyordu. icinde hukuk,
Roma hukuku gibi konular olmamak Gzere, vaktiyle kurulmasi disinilen ve Seyhilislamhgin
yikmayi basardigi Tanzimat Darilfiinununun islamlastirilmis bir tiirii oluyordu. Herkese umut
verici goziken bu girisim, gercekte giiclenmis olan Seyhilislamligin yetkesini egitim sisteminin
hic degilse bir bolgesine genisletmesi demekti. Seyhilislamlik, Il. Mahmut, Tanzimat ve II.
Abdilhamit dénemlerinde bile sahip olmadigi bir yetki kazanmaktaydi. Yalniz eylem alaninda
degil, distin alaninda da yeni yetkilerle donanmis Ustiin bir otorite olmaya baslamisti. (Berkes,
2011, S. 456-457). Ote vyandan vyukarida bahsedilen nizamname &nceleri 6denek
yetersizliginden sonralari ise kimi 6grencilerin savasa kimilerinin memleketlerine gitmesi
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sebebiyle Balkan Savaslari’nin baslamasiyla uygulanamaz oldu. Yeterince 6grenci kalmamasi
islahat calismalarini da durdurdu. Odenek yetersizligi I. Diinya Savasi sirasinda da etkili olmaya
devam etti. Yine de hiikiimet bu aralikta yeni medreseler agmis ve 1 Ekim 1914’te de istanbul
Medreseleri igin Islah-1 Medaris Nizamnamesi adiyla bir tasari yayinlamistir (Ergiin, 1996, s.
469).

Harflerle alakali diizenlemeler ve 6nemi

Harf meselesi, Osmanl Devleti zamaninda egitim basligi cergevesinde tartisilan bir
diger konudur. Arap alfabesi ile Tlirkgenin sayilari itibariyle sesli harf konusundaki uyumsuzluk
baslica tartisma konusudur. Bu durum yazi dilini de sikintiya sokmaktadir. Bu sebeple Osmanli
alfabesinin 1slahi ya da tamamen degistirilerek yeni harflere gecilmesi konusu tartisilacaktir.
Arap harflerinin Tirkce yazimdaki yetersizligini ilk vurgulayan kisi, XVII. ylzyilda Katip Celebi
olmustur (Arikan, 1990, s. 2). 1869’da ayni yetersizligi vurgulayan Mustafa Celalettin Pasa Latin
harflerine gecilmesini savunmustur (Mustafa Celalettin Pasa, 2014, s. 30). Pasa’nin bu eserini
dikkatle okuyacak isimlerden birisi gelecekte Harf inkilabini gerceklestirecek olan Mustafa
Kemal Ataturk olacaktir. Il. Mesrutiyet Doneminde ise bu konuda ilk yazip gizen isimlerden
olan Celal Nuri sunlari séyler:

Hurufatimiz berbattir. Bu harflerle bir isimizi goremeyiz. Bunlar nakafidir. Harflerimizin
noksanindan, bir ise yaramadigindan, gayr-i ameli bulundugundan burada
bahsetmeyecegiz. Yalniz surasini sOyleyecegiz ki bu harfleri ve bunlarla yazilmis ibarati
avam suhuletle 6grenemiyor. Bunlar gayr-1 tabii seylerdir. Bu hal terakkiyata mani
oluyor. Ahalide tahsil ve tenevviir hahisini sondiriyor. Anin igin hur(fu 1slah gibi bos,
vahi tedabire miracaat edecegimize bir saat evvel, kemal-i cesaretle Latin harflerini
kabul etmeliyiz (Bayur, 1991, s. 453)

Bu konu Baticilar arasinda da yogun tartismalara sebep olmustur. Ornegin Japonya’nin
harflerini degistirmeden de gelisme gosterebildigini dusiinen Sati Bey harflerin
degistirilmesinin karsisindadir. Sati Bey bu konuda sunlari séyler:

Filhakika elifbamizin pek zor ve kusurlu oldugu inkar kabul etmez hakikatlerdendir.
Fakat acaba elifbamizin bu zorlugu adem-i terakkimizin esbabi arasinda hakikaten
ehemmiyetli bir mevki sahibi midir? Bizim gibi uzun bir mazi-yi edebiyeye malik bir
milletin birden bire yeni bir alfabe kabul etmesi mimkiin ve caiz midir? Nihayet
elifbamizi 1slah ederek kolaylastirmak kabil degil midir (Sati, 11 Nisan 1329, s. 1327-
1329)?

Konuya ittihat ve Terakki acisindan bakilirsa Arnavutlar, Kiirtler gibi etnik gruplarin
Latin alfabesine gecisi yonetimin en sert sekilde karsi ¢iktigi distincelerden birisi idi. Ancak
gerek Il. Mesrutiyet dncesi verdikleri sdzler ve gerekse imparatorluk unsurlari Gizerinde baski
yapmadiklarini gostermek icin yonetim Latin alfabesine bu unsurlarin gecisini tesvik eden
yayinlara izin veriyor ancak hicbir unsuru Latin harflerini kullanmaya zorlamadigini
bildiriyordu. Nitekim Enver Pasa’nin bu konuda aciklamalari bulunmaktadir (Hanioglu, 1981,
s. 318). Latin harflerine gecilmesi gerektigi ile alakali yazanlardan bir digeri Kiliczade Hakki’dir.
II. Mesrutiyet Doneminde keskin bir dille bu gecisi savunmustur. Fakat konu, Talat Pasa ile
aralarinda kiglk bir miinakasa gegmesine sebep olmustur. Yillar sonra Kiligzade bu anisini
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yazmistir. Buna gore Pasa Kiligzade igin, kendisinin cesur biri oldugunu ancak harfler konusuna
daha once tembih ettigi gibi artik girmemesi gerektigini “softalari basima Usustiriyorsun”
diye cikisarak ifade etmistir. Kiliczade onlarla ilmi bir tartisma ortami talep edince de bu
sorunla ugrasmak istemedigini, kendisinin bu konuda yazmaya israr etmesi halinde dergiyi
kapacagini soylemistir (Kiliczade, 1 Temmuz 1923, s. 3196). Bu konusma hikiimetin zaten
bulanik olan ortamda daha fazla sorun istemediginin gostergesidir. Kimi dislintrler ise
Osmanlica alfabenin islah edilmesi konusunda hemfikirdirler. Bu konuda en ¢ok Sebillrresat’ta
cesitli yazilar kaleme alinmistir. Bu yazilari yazanlardan Milasli ismail Hakki yeni bir alfabe usulii
ortaya ¢ikarmistir. Buna gére kelimelerin igine her gerektikce vuayel/sesli harf konulmaktadir.
Buna benzer bir yazi usGli 1914-1918 Genel Savasi sirasinda Enver Pasa tarafindan ortaya
atilacak ve orduda kullanilmasina tesebbis edilecektir (Bayur, 1991, s. 454-455). Bu yazi
sistemi harflerin bitisik olmak yerine ayri ayri yazilmasi esasina dayanan “huruf-i munfasila”
sistemidir. I. Diinya Savasi 6ncesinde kullanilmaya baslanan bu sistem “Ordu Elifbasi”, “Hatt-
Cedid”, “Enver Pasa Yazisl”, “Enveri Yazi” isimleriyle de anilir. Fakat bu sistem, yazimda Arap
harf sistematigine uymadigindan dolayi okunmasinda zorluklar yasanmis ve haberlesmeyi zora
sokmus olmasindan 6tiirii bir miiddet sonra kullanilmamaya baslanmistir (Ulkiitasir, 2000;
Canbolat, 1991). imla kurallarini bizzat Enver Pasa’nin icat ettigi ve imlanin haricinde sesli
harfler de ilave edilen bu islahat, harf inkilabinin on dért sene dncesinde bugiin kullandigimiz
Latin Alfabesinde uygulanan “kelimelerin okundugu gibi yazilmalar” kuralinin temelini teskil
edecektir (Bardakgi, 07 Aralik 2014).

Sonug

Il. Mesrutiyet donemi Osmanli Devleti agisindan sadece anayasal bir stire¢ olmamis
yarattigi Ozglrlikcli ortam sebebiyle pek cok fikir tartisilir hale gelmistir. Memleketin
kurtarilmas! icin ortaya atilan bu fikirler cercevesinde Uzerinde en ¢ok kafa yorulan
meselelerden birisi egitim konusu olmustur. Egitimin temeli, ilkeleri ve hedefleri hususlari bu
yonlyle temel konu basliklaridir. Yani sira ilkogretimden baslamak (izere yiliksekogretime
varincaya kadar tim egitim basamaklarinin islahi ve modernize edilmesi distnilmustir. Bu
dénemde egitim hususunda 6ne ¢ikan iki isim vardir ki bunlar Emrullah Efendi ve Sati Bey’dir.
Her ikisi de Osmanl egitim sisteminin bastan asagi dizenlenmesi icin cesitli goriisler ortaya
atmis ve bunlari uygulama firsati bulabilmislerdir. Emrullah Efendi daha ziyade Darlfiiniin ile
ilgilenirken Sati Bey Darilmuallimin ve Darilmuallimatin diizenlenmesi ile ilgilenmistir.

[l. Mesrutiyet déneminin siyasal ydnlendiricisi ittihat ve Terakki’dir. ittihat ve Terakki
dahailk zamanlarindaki kongre, nizamname ve programlarinda egitim konusunu ayri bir baslik
olarak ele alarak belli bash hedefler siralamistir. Bu cercevede Osmanlicanin temel egitim dili
olmasi ilkdgretimin devlet tarafindan ve {icretsiz olacagl karara baglanmistir. ittihat ve
Terakki’nin egitimle alakali attigi adimlar ulke ici ve disinda siddetli bir muhalefetin olmasi hem
fiziki mekan ve materyal hem de maddi yetersizlikler, nitelikli 6gretmen kitlesinin eksikligi ve
savaslar sebebiyle bliyik oranda yarim kalmistir. Yine de bu donemde 6zellikle 6zel okullar
devlet denetimine sokulmaya galisilmig, medreselerin ve alfabenin islahina gahisilmistir. Aydin
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fikirli din adamlari yetistirmek igin yapilan medrese islahi galismalari glizel sonuglar verse de I.
Dinya savasina girilmesiyle bu faaliyetler akim kalmistir. Yazi konusunda ise Tirkiye
Turkiye’nin buldugu Enveri yazi sistemi uzun soluklu olamasa da kelimelerin okundugu gibi
yazilmalari kuralini glindeme tasiyacaktir.

II. Mesrutiyet donemindeki egitim faaliyetleri yukarida bahsettigimiz sebeplerden tam
manaslyla amacina ulasamasa da Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu sonrasi Atatiirk’in egitim
alaninda gergeklestirecegi inkilap hareketlerinin temelini teskil edecektir.
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Oz: 19. yiizyilda dagilma siirecine giren Osmanl Devleti kétii gidisi engellemek adina islahatlar
yapmaya baslamistir. Bu baglamda yapilan islahatlar arasinda egitim alaninda yapilanlar oldukca
dikkat cekicidir. Askeri ve siyasi bakimdan islerin koti gittigi bir donemde kurtulusun ancak iyi
egitilmis, cagdas bilgi ve becerilerle donanmis bir toplum ile saglanabilecegi distntlmustar.
Medrese sistemi ve anlayisi disinda yeni mektepler ristiyeler acilmistir. Ancak sibyandan riistiyelere
gelen ogrencilerin yetersiz olduklari, okuma yazmayl dahi beceremedikleri gorilmustir.
Okuryazarhgi arttirmak, yeni agilan ristiyelere daha donanimli 6grenci almak icin sibyan seviyesinde
usUl-1 cedit (yeni usul) arayis veya hareketi baslamistir. Bu sekilde yeni agilan mektepler ibtidai adini
alirken bu yeni usulii okullarda uygulayabilecek donanimli muallim (6gretmen) ihtiyaci ortaya
cikmistir. Devletin medrese sistemi disinda c¢agdas anlayista 6gretmen yetistirmek icin actigi
darilmuallimler (Ogretmen Okulu) Tirk tarihinde modern anlamda 6gretmen yetistirmenin
baslangicini teskil etmistir. Ancak agilan Dartlmuallimin-i sibyan mezunlari yeterli gelmedigi icin
mevcut 6gretmenleri yeni usul Gzere egitmek veya baska okul mezunlarindan atama yapmak
yontemine basvurulmustur. Bunlara Ogretmen Okulu mezunlarinin aldigi diploma demek olan
sahadetname degil ehliyetname verilmistir. Bu durumda Ogretmen Okulu mezunlari ile mevcut
ogretmenler ve farkli kaynaklardan gelen 6gretmenler arasinda hukuki ve 6zliik haklari bakimindan
farkhlik ortaya cikmustir. Farkli okul mezunlari da Ogretmen Okulu mezunlarinin sahip oldugu haklara
sahip olmak istemislerdir. Bu durum 6gretmenlik mesleginin gelisimi ile ilgili bir mesele olup
Cumbhuriyet Donemi’ne intikal etmis ve 1927 yilinda ¢6ziime kavusmustur. Bu nedenle arastirma
muallim muavinleri meselesinin ¢6zuldigli 1927 yihyla sinirlandiriimistir. Calismada meselenin
gecirdigi asamalar arsiv belgeleri, basin, maarif salnameleri ve baska kaynaklardan yararlanilarak
slirec ortaya konmaya ve degerlendirilmeye calisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, ilkégretim, Muallim, Muallim Muavini, Ehliyetname

Abstract: The Ottoman Empire, which was in the process of dissolution in the 19th century, began
to make reforms in order to prevent deterioration. In this context, of all the reforms, the ones carried
out in the field of education are quite remarkable. It was thought that salvation would only be saved
by a well-trained society equipped with modern knowledge and skills, at a time when things were
going badly in military and political terms. In addition to the madrasah system and understanding,
new schools were opened. However, it was seen that the students coming from the primary level
schools (Sibyan Mektebi) to the secondary schools were not able to read or write poorly. In order to
increase literacy, to recruit more equipped students to newly opened secondary schools, the search
for a new procedure or movement started. In this way, while the newly opened elementary schools
take the name of primary school, the need for well-equipped teachers who can apply this new
method in schools is revealed. The Teachers' Schools opened to train teachers in modern
understanding, apart from the madrasah system and understanding of the state, constituted the
beginning of teacher training in the modern sense in Turkish history. However, since the graduates
of the Primary Teacher’s Colleges were not sufficient, the method was applied to train existing
teachers in a new way or to appoint other school graduates. These are not the certificate of diploma
received by the graduates of the teacher's school, but the certificate of authority. In this case, there
has been a difference between the graduates of the Teacher’s Colleges and current teachers and
teachers from different sources in terms of legal and personal rights. The graduates of different
schools also wanted to have the same rights as the graduates of the Teacher’s College. This situation
is an issue related to the development of the teaching profession and it was transferred to the
Republican Era and was resolved in 1927. For this reason, the study was limited to the year 1927,
when the issue of assistant teachers was resolved. In this study, the stages of the issue have been
tried to be put forward and evaluated by using archive documents, press, education declarations,
and other sources.

Keywords: Education, Primary Education, Teacher, Teacher Assistant, Certificate
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Extended Summary

Purpose

This study aims to examine the issue of teacher training in elementary education, which
is a part of the reforms made in the field of primary education in the Ottoman Empire, and the
concept of teacher assistant which emerged in this process. In this context, the following
guestions were tried to be answered.

1. In the history of Turkish education, when and for what reasons were the
teachers with a modern understanding of education started to be trained for
elementary?

2. What is the issue of assistant teacher which emerged while training teachers in
a modern sense and how did it arise?

3. What is the difference between an assistant teacher and a teacher?

4. How did the issue of Assistant Teachers get resolved?

Method

This article is a study of history, and archival documents, yearbooks, newspapers, and
copyrighted works have been used. The historical information and documents obtained were
examined and analyzed and evaluated in consideration of their own historical circumstances.
The information and documents were evaluated in accordance with the historical
methodology and a historical phenomenon was attempted to be explained in the relation of
cause and effect.

Results and Discussion

The issue of teacher assistants in primary education emerged as an issue related to the
change in traditional Ottoman education understanding and system. This new understanding,
which some intellectuals who realized the importance of education in their quest to save the
state in the Ottoman Empire tried to develop spontaneously, was called the new method. The
primary schools, in which the education was given according to the new method were called
elementary schools. In order to spread the new method in the country, Teacher’s Colleges
were opened first in the capital and then in Rumelia, Anatolia, and other places. However, the
number of graduates from these schools was insufficient to meet the country's teacher needs.
Thus, the State made two important applications. The first is to assign graduates of other
schools other than the teacher's school after taking exams from the teacher's school courses.
The second is to give education to the current primary school teachers on the Teacher’s
College courses and to provide some kind of in-service training. Although it is essential to be
a graduate of the Teacher's School to be assigned to primary education, these two practices
that were applied due to the need raised some problems. The distinction was made over time
between the teachers' school graduates and other school graduates and existing teachers in
terms of the documents they received and in June. Graduates of the teachers' school were
given a certificate of qualification while others were given a certificate (diploma). Teachers
with a certificate of qualification are given the title of the teacher, while teachers with
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certificates were given the name of the teacher's assistant. This application is not regular and
systematic at the beginning. For this reason, there were various problems in issuing the
certificate.

Finally, it was made more systematic with the arrangement of the Public Primary
School Teacher and assistant teacher exams issued in accordance with the Provisional Primary
Education Act in 1913 and the courses to be given during the holidays. Now there are two
types of teachers, teacher, and assistant teacher. It became clear that teachers were the ones
who graduated from the Teacher’s Colleges and the assistant teachers were the ones with
certificates of qualification coming from different sources. Assistant teachers with a certificate
of qualification did not have the same rights as teachers in terms of personal rights, salaries,
etc. The struggle they made with the teacher professional organizations that they established
in the last period of the Ottoman empire to obtain these rights was inherited by the
Republican period. This issue was discussed in the Turkish Grand National Assembly and the
Congress of the Association of teachers. The difference, resulting from the needs of the
country, between assistant teachers from different sources and teachers who were Teacher’s
College graduates was removed by the regulations made in 1927. Thus, the distinction
between the teacher and the assistant teacher was eliminated. As a result, it is not easy to
train teachers in a new understanding and to change the country's education system in a short
time. If the 1851 Regulation of the Teacher's School was taken as the starting point for this
change, the issue of the deputies of the council went through various stages and was
eliminated in 1927 after 76 years. The reason for this problem is due to the fact that it has to
evaluate the human resources and classify the teachers while renewing the Ottoman system.
As well as the struggle of former teachers or the ones from other sources to be equal with the
graduates of Teacher’s College in terms of legal aspects, discussions of teaching ethics and
tradition emerged and it leads led to the recognition of teaching as an area of expertise. It is
not wrong to see this debate coming from the Ottoman empire as the root of the question of
what a teacher should be like which is asked in the teaching courses taught in the faculties of
education today. It is possible to compare the distinction between teachers with a certificate
of qualification and certificates in part to the controversy that arose today due to the
appointment of teachers by taking pedagogical formation courses of other faculty graduates
outside the faculties of education.

Giris

Medreselerde  ders  veren muderrisler  caginin  ogretmenleri  olarak
degerlendirildiginde, Osmanli Devleti’'nde 6gretmen yetistirme ile ilgili ilk dizenlemenin Fatih
Sultan Mehmet tarafindan yapildigini séylemek mimkindir. Fatih, sibyan mekteplerinde
ogretmenlik yapacak olan medrese 6grencilerinin diger 6grencilerden farklh olarak icinde
tedris usull adinda bir dersin de bulundugu ayri bir miifredat takip etmelerini istemistir. Ayrica
bunlar igin fikih derslerini gerekli gormemistir. Daha sonra bu program ortadan kalkmistir
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(Akyiiz, 2012: 93; Oztiirk, 1996: 1; Duman, 1988: 14). Devletin duraklama ve gerileme
donemlerinde miuderrislerin atamalarinda kurallara uyulmadigina ve medreselerin
bozulduguna dair sikayetler artmistir (Danisman, 1993: 22; Balci, 2012: 155-191; Seyh Alizade,
1314: 15-19; Binbasioglu, 2014:214-219).

Osmanli‘da sibyan mektepleri hocalarini da doénemin oOgretmenleri olarak
degerlendirmek mimkindir. Sibyan mekteplerinde medrese disindan da okuma yazma
bilenler gorevlendirilmis ya da caminin imami, miezzini buralarda 6gretmenlik yapmiglardir.
Bazen kiz ve erkek c¢ocuklarin ayri olduklari yerlerde hafiz ve okumus kadinlar bu isi
yapmislardir (Akyiiz, 1978: 41-43). Sibyan mekteplerinin belli bir yonetmeligi, programi yoktur.
Ezbere dayal bir egitim verilmekte olup egitimin amaci dinidir (Unat, 1964: 7). Bu durum 19.
ylzyilda usal-1 cedid (yeni usul) lizere okuma-yazma 6greten muallimlerin yetistirilmesi ve bu
usul Uzere egitim veren yeni okullarin agilmasiyla eskilerin sayisi azalmis ve Cumhuriyet
doneminde tamamen ortadan kaldirilmistir (Demirtas, 2007: 173-183). GCalismanin konusu
tam bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Sibyan mekteplerine muallim yetistirilmesi slirecinde
ortaya ¢ikan muallim muavinligi kavrami ve uygulamasinin nasil ortaya ¢iktigi, sorun haline
gelisi, uygulamadaki sikintilar, gegirdigi asamalar ele alinmistir. Bu sorun Cumhuriyet
Donemi’ne miras kalmis, Muallimler Birligi meseleyi kongresinde tartismis, ¢ozlilmesi igin
girisimlerde bulunmustur. Nitekim bu sorun erken Cumhuriyet doneminde 1927 yilinda
¢6ziime kavusmustur. Calismada arsiv belgeleri, salnameler, TBMM Zabitlari, Muallimler Birligi
Zabitlari, gesitli telif eserler, basin kaynaklari kullaniimis olup mesele sebep sonug iliskisi icinde
ele alinmaya tarihi sire¢ ortaya konmaya c¢alisilmistir. Muallim muavinleri meselesi
ilkogretime muallim yetistirme meselesiyle iliskili oldugu icin 6nce Osmanli’da sibyan
mekteplerinde modern anlamda muallimlik mesleginin ortaya c¢ikisi hakkinda genel bilgi
verilmesi uygun gorilmustir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada sosyal bilimlerde siklikla kullanilan, olaylari olgulari, insani kendi dogasi
icinde, bir butin olarak anlamaya calisan nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018: 37-41). Bu baglamda ¢alismada Osmanli Devleti’'nde
yapilan 1islahatlar neticesinde ilk6gretimde ortaya ¢ikan muallim ve muallim muavinligi
meselesinin ortaya cikisi, konu ile ilgili diizenlemeleri ve erken Cumhuriyet doneminde
meselenin nasil ¢ozildigl belgelere dayali olarak incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

19. ylzyilda dagilmaya baslayan Osmanl Devleti dagilmayi engellemek icin cesitli
alanlarda islahatlar yapmaya baslamistir. Egitim alaninda yapilan islahatlar da bu amaca
hizmet etmek igin yapilmistir. Bu ylzyilda ortaya ¢ikan milli devlet anlayisinin bir sonucu olarak
devletler milli egitim politikasi olustururken ilkégretime 6zel bir 6nem vermislerdir. Donemin
gelismelerinden etkilenen Osmanli, geleneksel sibyan mekteplerini modern anlayista egitim
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veren ibtidai mekteplere donistiirmeye baslamistir. Bu ibtidai mekteplerde us(l-1 cedit tzere
yeni anlayista egitim verilmeye calisilmistir. ibtidailerde usdl-1 cedit iizere egitim verebilecek
dgretmen yetistirmek icin medrese sistemi ve anlayisi disinda Ogretmen Okulu agilmistir.
Baglangigta bu okullarin ve mezun ettigi 6gretmenlerin sayisi tlke ihtiyacini karsilayamamistir.
Osmanli 6gretmen ihtiyacini karsilamak igin iki uygulama yapmistir. Birincisi mevcut sibyan
mektebi hocalarini gesitli kurs ve egitimlerden gegirip modern bir 6gretmene dénlstirmek.
ikincisi farkli mekteplerden mezunlara 6gretmenlik ile ilgili kurslar vererek 6gretmen olarak
atamak. Mevcut hocalari ve farkli mektep mezunlarini 6gretmen olarak atarken 6gretmen
olarak atanmada 6ncelige sahip olanlar Ogretmen Okullari mezunu oldugu icin bunlar arasinda
hukuki ve 6zliik haklari bakimindan ayrim yapilmasi gerekmistir. Ogretmen Okulu mezunlarina
diploma anlamina gelen sahadetname verilirken digerlerine ehliyetname verilmistir. Bu
baglamda galismanin evrenini Osmanh Devleti’'nde ilkogretime modern anlayista 6gretmen
yetistirme meselesi olusturmaktadir. Modern anlamda 6gretmen yetistirirken sahadetnameli
Ogretmen Okulu mezunlarina muallim unvani verilmistir. Diger kaynaklardan gelen
ehliyetnameli 6gretmenlere ise muallim muavini unvani verilmistir. Calismada muallim
muavini meselesinin ortaya cikisi, gelismesi ve erken Cumhuriyet doneminde ortadan
kaldirilmasi incelenmistir. Bu kapsamda, konu ile ilgili kanunlar, talimatnameler, uygulama ile
ilgili arsiv belgeleri, gazete haberleri, TBMM ve Muallimler Birligi tartismalari olusturmaktadir.

Gahsmanin konusunu olusturan ilkégretimde muallim ve muallim muavini kavraminin
ilk ortaya ¢ikisit modern anlamda 6gretmen yetistirme calismalari ile baslamis oldugu icin
oncelikle 6gretmenlik meslegi ile ilgili kanuni diizenlemeler elde edilmistir. Devletin konu ile
ilgili resmi yayinlari distur, maarif salnameleri, resmi gazete disinda, kitapcik olarak
yayinlanmis olan Osmanlica birincil kaynaklar kullaniimistir. Cumhurbaskanhgi Devlet Arsivleri,
Osmanl Arsivi ve Cumhuriyet Arsivi‘'nden elde edilen belgelerden faydalanilarak meselenin
gelisimi hakkinda bilgi vermistir. Ayrica TBMM Zabit Cerideleri, Muallimler Birligi kongre
zabitlari, gazeteler ve cesitli telif eserlerden yararlanilmistir. Arsiv belgleri, kanunlar,
talimatnameler, gazete haberleri, TBMM Zabit Cerideleri ve cesitli telif eserler kullanilarak
gerceklestirilen bu calisma etik kurul onayi gerektirmemektedir.

Verilerin Analizi

Arastirma ulasilan birincil kaynaklar, arsiv belgeleri, maarif salnameleri, kanunlar,
TBMM Zabit Cerideleri, Muallimler Birligi kongre zabitlari, gazeteler ve cesitli telif eserler icerik
analizi yontemi kullanilarak analiz edilerek muallim muavinleri meselesinin gecirdigi asamalara
dair slire¢ degerlendirilmistir.

Bulgular

19. Yiizyilda ilk Mekteplerde Muallimlik/Ogretmenlik Mesleginin Mesleki ve Hukuki
Gelismesi

Usal-1 cedid lizere egitim vermek ve bu usulde egitim verecek 6gretmen yetistirmek
ihtiyaci Osmanli'nin dagilma siirecine girmesiyle ilgilidir. 1I. Mahmut déneminde sibyan
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mekteplerinin 1slahi istenmis, fakat 1860’a kadar herhangi bir gelisme saglanamamistir.
Tanzimat Fermani’nda egitimle ilgili dogrudan ifade olmasa da devletin geri kalisinin sebepleri
halkin egitimsizliginde gorulmustir. Osmanli’nin egitim sisteminin temelini olusturan
medreselerin egitim ve Ogretim anlayiglarinin disinda yeni egitim sistemi arayisi ve
uygulamalari baslamistir (Karal, 1997: 181-182; Shaw, 2000: 77-78; Oztiirk, 1996: 4-30). 6
Subat 1839 tarihli “Meclis-i Umur-1 Nafia” Layihasinda egitimin halk icin mutluluk kaynagi
oldugu, yoksul ve cahil halk yiginlarinin kurtulusunun egitimden gectigi, pratik becerilerle
sanayinin ilerleyemeyecegi, devletin temel amacinin okuma yazmay! yayginlastirma siyaseti
olmasi gerektigi vurgulanmistir (Koger, 1992: 41-42; Demirtas, 2007).

Medrese etkisinden uzak ve cagdas anlayista egitim vermek amaciyla kurulan
riistiyeler 1847’de cikarilan “Etfalin Talim ve Tedris ve Terbiyelerini Ne Vechile icra Eylemeleri
Lazim Gelecegine Dair Sibyan Mekatib-i Haceleri Efendilerine ita Olunacak Talimat” ile bir orta
o0gretim kurumu degil ilkogretimin (st seviyesi olarak gorilmustir. Talimat geleneksel sibyan
mekteplerinin programlarina, ders ara¢ gerecglerine ve 0Ogretim yontemlerine yenilikler
getirmistir. Ancak tembel ve suclu cocuga hafif sekilde dayak atilmasi gibi maddelerin
bulunmasi eski anlayisin hemen kalkmadigini géstermektedir (Akylz, 1994: 1-47). Bununla
birlikte yeni bir anlayis iceren talimati uygulayabilecek muallimler (6gretmenler) yetistirmek
zorunlulugu ortaya ¢ikmistir.

Yukaridaki talimatnameden kisa bir slire sonra yeni anlayista muallim yetistirmek igin
Darilmuallimin agiimistir. Maarif-i Umumiye’nin 25 Temmuz 1847 tarihli mazbatasina gore,
Dartilmuallimin’in agilma gerekgesi mevcut egitim sistemi ve medreselerin bozulmus
olmasidir. Sibyan mekteplerindeki hocalarin, kendilerine verilen talimat geregince bu
kurumlarin derslerini okutabildikleri ancak ristiye mekteplerinin derslerini, 6zellikle
matematik ve oOteki yeni dersleri okutamadiklari vurgulanmistir. Yeni bilimleri kolaylikla
O0grenip 6gretecek ve mektepleri diizene sokacak yeni yontemleri bilen 6gretmen yetistirmek
icin Darllmuallimin acgilmistir (Akylz, 2007: 1-49). Benzer sekilde Takvim-i Vekayi’'de
mekteplerde derslerin ve bilimlerin kolay ve hizli 6gretilmesi zorunluluguna deginilmis ve
Dartlmuallimin’in bu yontemi bulup 6gretecek bir yer olacagi vurgulanmistir (Ergin, 1977:571;
Akyliz, 2007: 1-49). Darulmuallimin ristiyelere 6gretmen yetistirmek icin acilmis, Osmanli’da
ilk kez cagdas egitim anlayisina sahip 6gretmen yetistirmeye baslamakla 6gretmenlik meslegi
gelisme sirecine girmistir. Darllmuallimin’in 1851'de Ahmet Cevdet Pasa tarafindan
hazirlanan nizamnamesi yeni usul ve anlayista 6gretmen yetistirmek amacini yansitmistir
(Akylz, 1990: 3-20). Bu yillarda yeni agilan ristiyelerde baslayan egitim ve 6gretimde ders
kitaplari, arac¢ gereclerinde denenen yeniliklere usil-1 cedid denmistir. Bu denemeler olumlu
sonuclar verince sibyan mekteplerinde de uygulanmaya baslamistir.

Yukarida adi gecen 1847 tarihli talimat’ta sibyan mektepleri icin bazi yenilikler varsa da
usl-1 cedidin ilkdgretime girmeye baslamasi 20 yil kadar sonradir (Akyiiz, 2012:209; Oztiirk,
1996: 8). Talimat’ta ifade edilen yazma dersleri konusunda basarisiz olundugu icin 1862’den
itibaren istanbul’da 36 sibyan mektebinde yeni bir harf 6gretme bicimi denenmeye baslanmis,
bu okullara parasiz tas tahtalar, tas kalemler ve divitler dagitiimis, 6gretmenlerine maas
baglanmis, ardindan ayni amagla numune (6rnek) mektepleri kurulmus, bu okullara atanacak
muallimler sinav yoluyla secilmistir. Bunlara ibtidai mektep denilmistir (Ergin, 1977: 465;
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Ergiin, 2000:735-753; Akyliz, 2012: 209). Boylece riistiyeden sonra sibyan seviyesinde modern
anlayista muallim vyetistirmek zorunlulugu ortaya c¢ikmis ve 1868’de Istanbul’da
Darllmuallimin-i sibyan kurulmustur (Koger, 1992: 79). Darilmuallimin-i sibyan’dan diger
illerde acilmasi disiniilen 6gretmen okullarina 6gretmen yetistiriimesi amaclanmis ve ilkokul
o0gretmenlerine kisa zamanda yeni yontemleri 6gretme gorevi verilmistir (Akytz, 2012: 181;
Oztiirk, 1996: 9). Darilmuallimin-i sibyan 6grencilerinin usGl-1 cedide (izere tecriibe
kazanmalarini saglamak izere Nuriosmaniye’de numune mektebi acilmistir (Ergin, 1977: 468).
Istanbul’da zamanla sayilari artan ibtidai mektepler icin “Dersaadet Mekatib-i ibtidaiyesi icin
Talimat-1 Mahsusa” cikariimistir (“Dersaadet Mekatib-i ibtidaiyesi”, 1316: 326-338).

Yeni usulde tasrada ilk mektep 6gretmeni yetistirmeye 1875’lerden itibaren 6nce
Bosna, Girit, Konya’da baslanmis, 1882-1890’da Sivas, Bursa, Amasya, Kastamonu, Kudis,
Trabzon, Edirne’de daha sonra Selanik, Kosova, Manastir, Aydin, Halep, Elazig, Erzurum,
Musul, Van, Bolu’da okullar acilmistir. Tasrada acilan okullar yetersiz oldugundan kurslar
acilarak koy ve kazalardan gelen imam ve 6gretmenlere egitim verilmistir (Akylz, 2012: 250-
251). Tasrada yayginlastiriimaya calsilan Ogretmen Okullar icin “Bazi Viladyatta Ba-irade-i
Seniyye Kiisad Olunmus Olan Darilmuallimin-i Sibyan Su’belerine Dair Ta’limat” gikariimistir.
Talimat istanbul disinda kurulan, iki yillik olan Dariilmualliminler ile ilgilidir (“Bazi Vilayatta Ba-
irade-i”, 1316: 357;1317: 398-402;1318: 255). Goruldugl Gzere ilk acilan Daridlmuallimin-i
sibyan ile tagrada acilanlar arasinda en az 8 yil var. Devlet gelebilecek tepkileri engellemek igin
yeni usulde actigl ibtidaileri ve darilmuallimleri Ulkede yavas yavas yayginlastirmaya
calismistir (Kodaman, 1991: 68). Il. Abdilhamit devrinin sonlarina dogru tasrada
Dariilmuallimin-i sibyan sayisi otuzu gegmistir (Oztiirk, 1996: 33).

Bir yandan yeni Ogretmen Okullari acilirken diger yandan &gretmenlerin hukuki
durumlarini diizenlemek gerekmistir. Bu nedenle 1851 tarihli Darlilmuallimin Nizamnamesini
hem yeni usulde 6gretmen yetistirmek bakimindan hem de 6gretmenlik mesleginin hak ve
gorevlerinin belirlenmesi acisindan ilk adim olarak gérmek gerekir (Ergin, 1977: 578-579;
Akyliz, 2012: 186). Medrese haric hemen bitlin egitim sistemini diizenleyen 1869 Maarifi
Umumiye Nizamnamesi’'nde darilmuallimin ve darilmuallimatlar yiksekokullar arasinda
sayllmis, bu okullarin subeleri, streleri, okullara kabul sartlari, verilecek dersler, muallim ve
diger gorevlilerin atamasi, maas durumlari diizenlenmistir. Mezunlarin en az bes sene gorev
yapmalari, yapmayanlarin aldiklari burslari geri 6demesi zorunlulugu getirilmis, 6gretmen
olma haklari ellerinden alinmistir. Boylece ilkogretim Ogretmenlerinin de icinde oldugu
ogretmenlik meslegi daha profesyonel hale getirilmistir (“Maarif-i Umumiye Nizamnamesi”,
1289: 184-219). Ancak ileride anlatilacagi lizere ihtiya¢ sebebiyle bu okul mezunlari disindan
O0gretmen atama uygulamasi da ayni tarihlerde baslamistir. Daha sonra ¢ikarilan “Muallimlikte
Mesleki ihtisas Te’sisine Dair Ta’limat” ile muallimlik meslegine giris sartlari belirlenmistir
(“Muallimlikte Mesleki ihtisas”, 1318: 517-520).

Ayni sirecte yeni kurulan ibtidailerin ve bunlarin egitim kadrosunun medresenin bagli
oldugu Seyhiilislamlik disinda bir yere baglanmasi ve teskilatlandiriimasi gerekmistir. 1857’de
Maarif Nezareti'nin kurulus gerekcesinde padisahin ilim ve maarifi gelistirmek cabalari,
harbiye, bahriye, hendese, tip okullarina alinan 6grencilerin son derece yetersiz, okuma
yazmay! bile beceremedikleri, bunun ¢ocuklara tahsis edilmis ufak mekteplerde karisiklik ve
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usulstzlikten kaynaklandiginin goéruldiga ifade edilmistir. Muallimlerin bildikleri gibi
okutmalarinin zararlari agiklanmistir. Mevcut mektep hocalarinin hal ve bilgi derecelerinin
teftis edilmesi, bunlardan cocuk terbiyesine kabiliyetli ve dirayetli olanlarin istihdam edilmesi,
ogrencilerin ayri siniflar seklinde taksim edilerek her sinifta ayri dersler okutulmasi istenmistir
(“Maarif Nezareti’nin Tarihgesi”, 1316: 17-37). Devlet, ilkogretimi yavas yavas denetimi altina
almaya ¢ahsmistir.

Bu siregte nizamnamelerde vurgulanan meslege atanma, maas konulari disinda
o0gretmenlerin nasil yetistirilecegiyle mesgul olan 6gretim usull Gzerine dislinen, medrese
usulli disinda metotlar arayan kisiler yetismistir (Koger, 1992: 114; Akylz, 2012: 199-207;
Binbasioglu, 2014: 233-266). Meslegin ¢agdas egitim ve 6gretim usulleriyle yapilabilmesi igin
O0gretmen yetistiren okullarin ders programlarinin medrese etkisinden uzak olarak
dizenlenmesi gerekmistir. 1851 ve 1869 tarihli nizamnamelerde 6gretmen okullarinda
verilecek ders programlari da diizenlenmistir. Kolay ve etkili 6gretim yontemlerinin 6gretildigi
dersler okulun programina eklenmistir (Akyiliz, 2012: 179-181).

Bdylece Devlet, yeni actigi ibtidailer icin Ogretmen Okullarini yayginlastirirken ayni
zamanda okullarin dersleri, nasil yonetilecegi, gorevlileri, maas, disiplin, vs. bircok konularini
iceren dizenlemeleri birlikte yapmistir. Yukarida adi gegen diizenlemelerle zamanla
o0gretmenlik meslegi ayrintili hale getirilmis ve bir meslek ahlaki olusturmaya ¢ahisiimigtir. 1913
tarihli “Tedrisat-1 ibtidaiye Kanunu Muvakkati” konu hakkinda Osmanl’da yapilan son
diizenleme olmus (Ozalp, 1982: 83-102), 1961 ilkdégretim Egitim ve Ogretim Yasasi’na kadar
bircok degisikliklerle Cumhuriyet Donemi’nde kullanilmaya devam etmistir.

Ancak Osmanli’da modern anlayista 6gretmen yetistirilirken mevcut okul mezunlari
Ulkenin  6gretmen ihtiyacini  karsilayamamis, Ulkenin insan kaynagl iki sekilde
degerlendirilmigtir. Birincisi mevcut sibyan hocalari bir tiir hizmet igi egitimden gegirilmis,
modern bir anlayis kazandiriimak istenmistir. ikincisi baska okul mezunlarindan sinav yaparak
atama yapilmistir. Bu nedenle Ogretmen Okulu mezunlari ile eski mevcut 6gretmenler ve
baska okul mezunu o6gretmenler arasinda hukuki ve 0zlik haklari bakimindan ayrim
yapilmistir. Bu ayrimi ifade etmek tizere Ogretmen Okulu mezunlarina sahadetname verilirken
digerlerine ehliyethame, itimatname gibi belgeler verilmis ve muallim, muallim muavini,
muallim-i evvel, muallim-i sani gibi isimlendirmeler yapilmistir. Asagida bu sorunun ortaya
cikisi ve gelismesi anlatiimistir.

Muallim ve Muallim Muavinleri

Osmanli’da Dartlmuallimin agildiktan sonra Ahmet Cevdet Bey tarafindan 1851 yilinda
hazirlanmis nizamnamesine gére mezun olanlara sahadetname verilecektir (Akyliz, 2006: 17-
58). Sahadetnamenin bugiinkii karsihgi Ogretmen Okulu mezunu oldugunu ispatlayan
diplomadir. 1869’da c¢ikarilan nizamnamede sahadetname kelimesi yine ayni anlamda
kullanilmistir (“Maarif-i Umumiye Nizamnamesi”, 1292:184-201).

Ogretmenlik meslegi bir yandan yeni acilan okullarla ve diizenlemelerle gelistirilirken
diger yandan ogretmen acigini kapatmak icin farkli okul mezunlarindan sinavla 6gretmen
atamasi yapilmistir. 1861 yilinda Ogretmen Okulu 6grencileri sikayetci olarak baska okul
mezunlarini atamanin kanunlara aykiri oldugunu, 6gretmenlik mesleginin sadece Ogretmen
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Okulu mezunlarina ait oldugunu, “6gretmenlik mesleginin sayginhgini” vurgulamiglardir.
Sikayetciler 1851 tarihli nizamnamenin uygulanmasini istemislerdir (Akyliz, 2006: 17-58).

Bu nizamnameye gére Ogretmen Okulu’nda ti¢ yil egitimden sonra yapilacak sinavlarda
basarili olanlara ristiye mektebine tayin olmak lizere diploma verilecektir. Akyliz’Gn belirttigi
gibi s6z konusu nizamnamede riistiyelere Ogretmen Okulu mezunu haricinde baska okul
mezunlarindan Ogretmen atanabilecegine dair bir ifade yoktur. Ancak baska okul
mezunlarindan ristiyelere 6gretmen atanamayacagina dair bir ifade de yoktur (Akyuz, 2006:
17-58). Neticede rustiyeler ve darilmualliminler yeni agildig1 ve yeterli mezun olmadigi icin
baska okul mezunlarindan atama yapilmasi normaldir. Nizamnameye gére Dartlmuallimin’de
3 yil egitim gorip sinav neticesinde diploma almak gerekir. Halbuki sikayet eden 6grenciler
henliz mezun olmadiklari gibi 6nce sikayet ettiklerini inkar edip sonra kabul etmislerdir.
Belgelere gore Devlet vyayginlastirdigi ristiyelere 06gretmen atamak istediginde
Dardlmuallimin 6grencilerini sinav yapmis, bunlardan “kalburisti” olanlarini ristiyelere
atamis, ancak geri kalanlar sinavlarda “hocaliga kesb-i liyakat” etmedikleri yani 6gretmen
olacak derecede olmadiklari i¢in atanamamislardir (OA, 18 Saban 1277). Yani Ogretmen
Okulu’nda okumakla birlikte yapilan sinavlarda basarili olamayip atanamayan sikayetgi
ogrenciler de heniiz 6gretmen degillerdir. Bununla birlikte kisa bir stire sonra sikdyet konusu
olan kanuni bosluk Darlilmuallimin Nizamnamesi’ne yapilan ekle doldurulmustur. Buna goére
“Bundan boyle Darillmuallimin talebesinden hoca yetistirilinceye kadar acilacak hocaliklara
evvelemirde nizami vecihle talebe-i mumaileyhin muvazzaf olanlarindan ve bunlardan ehil
bulunamadigl halde milazimlardan ve milazimlarinda dahi erbab goérilemedigi takdirde
haricden minasiblerin tayin olunmasi” fikrasi eklenmistir (Akylz, 2006: 17-58). Bu eke gore
O0gretmen olarak atanmak icin 6ncelikle Dariilmuallimin’de okuyup sinavlardan basarili olup
mezun olmak gerekir. ihtiyag halinde miilazimlar —ki yukarida adi gecen 1851 nizamnamesinde
bunlarin okula devam zorunlulugu olmadigi halde- yapilacak sinavda basarili olduklari takdirde
atamalari yapilacaktir. Hala ihtiyac varsa Ogretmen Okulu mezunu olmayanlar arasindan da
sinav yapilarak 6gretmen atamasi yapilacaktir.

ihtiyac sebebiyle Ogretmen Okulu mezunu olmayanlar arasindan yapilacak atamalarda
veya mevcut 6gretmenler ile Ogretmen Okulu mezunu olanlar arasinda zaman icinde ayrima
gidilerek muallim, muallim muavini, muallim-i sani, muallim-i evvel gibi isimler verilmistir. Bu
kavramlardan muallim muavinligi esasen Hindistan ve Roma’da icat edilmis, Fransa ve
Amerika’ya yayillmis, Osmanli’da da uygulanmistir (Musa, 1313: 53).

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'nde muavin kavrami idadiler icin gecerken, ilkogretim
icin gecmemistir. Muallim-i evvel, muallim-i sani kavramlariise hem ilk hem de orta 6grenimde
kullanilmistir. Bu tarihlerdeki arsiv belgelerinde ¢ok sayida muallim muavinligi kavramina
rastlanmistir. Ancak bu belgelerdeki muallim muavinligi ifadesi ilkogretimin alt basamagi
sibyan ile ilgili olmayip daha Ust seviyedeki mektepler ile ilgilidir. Hatta bunlar arasinda maas
ve kidem ayriligi s6z konusu olmus, 1872 (OA, 2 Rebiyilahir 1289), 1873 (OA, 18 Sevval 1290)
ve 1874 (OA, 14 Zilkade 1291) tarihli bazi belgelerde gorildigi Uzere ilgili nizamname
geregince muallim-i saniler, Maarif Nizamnamesi’'nde gecen Ogretmen Okulu derslerinden
sinav yapilip ehliyetname verilerek muallim-i evvel olmalarinin yolu agilmistir.
Daridlmuallimlerden mezunlara sahadetname verilirken farkli okul mezunlarina ise sinav
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yapilarak ehliyetname verilmistir. Fakat bu ayrim ristiyeler icin olup sibyan icin heniiz boyle
bir diizenleme yapilmamistir.

Bu konuda ilk diizenleme 1875 tarihli “Dersaadet ve Bilad-i1 Selasede Bulunan Mekatib-
i Sibyaniyenin idaresi icin Ahalice intihab Olunacak A’zadan Miirekkeb Olmak Uzere Teskil
Olunacak Mecélis-i Tedrisiye ve Su’belerinin Suret-i Tegkili ile Vazifeleri Hakkinda Talimat”in
dokuzuncu maddesinde yapilmistir. Ehliyetnamesi bulunmayan muallimlerin imtihanlarinin
yapilmasi ve yeterli olmayanlarin Darllmuallimin-i sibyan’a devam ettirilerek eksiklerinin
tamamlanmasi isi Mecalis-i Tedrisiye’nin gérevleri arasinda sayilmistir (Ozalp, 1982: 673). Bu
talimatname ile 6énce istanbul ile Bursa ve Edirne’de teskilatlanmaya calisiimistir. Ayrica
mevcut 6gretmenlerin Daridlmuallim’de bir tir hizmet ici egitimden gectikten sonra sinavla
ehliyetname almalari zorunlu hale getirilmistir.

1875 tarihli sadece istanbul, Edirne ve Bursa’yi ilgilendiren yukaridaki kanundan sonra
1881’de “Rumeli-i Sarki Vilayeti’nin Mebadi-i Tedris Hakkinda Kanun” g¢ikariimistir. Kanun
Rumeli’deki hem Misliman hem de gayrimislimlere ait ilk mektepleri diizenlemek icin
cikarilmigtir. Kanunda konu agisindan énemli olan Uginci fasil olup ilk mektep muallimleri
hakkinda diizenlemeler igermektedir. Otuzuncu madde ile muallimlik sahadetnamesi igin
mekatib-i ibtidaiyede tedris olunan ilmi konularin nazariyatini ve muallimlik ameliyatini tetkik
etmek (izere 6zel olarak kurulan bir komisyon imtihan yapacaktir. imtihanlarin programi ve
ayrintilari Maarif Miduriyeti kararnamesi ile tayin edilecektir. Otuz birinci madde ile mevcut
muallimlerin kanunnamenin nesrinden itibaren dort sene igcinde hocaliga kabiliyeti oldugunu
iceren bir sahadetname edinmeleri zorunludur. Mevcut 6gretmenler yeni anlayisa gore
Darilmuallimin derslerini iceren bir tiir hizmet ici egitimden gegirilerek diploma verilmek
istenmistir. Bununla da kalinmamis, kirk altinci madde ile mevcut muallimleri mektep
mifettislerinin diizenledigi muallimin enciimeninde ve maarif midiri tarafindan diizenlenen
muallimlige mensup derslerde hazir bulunmaya mecbur tutmuslardir. Otuz ikinci madde ile bir
muallimin elliden fazla 6grencisi olamaz, elliden fazla ise muavinler ilave edilir. Otuz Uglinci
madde ile bir mekatib-i ibtidaiyede birden fazla muallim gerekirse birisi yahut ikisi mekatib-i
ibtidaiye mevadd-1 ilmiyesini tekmilen tahsil etmis olanlardan muavin olabilir. Yani muallim
olmak igin Ogretmen Okulu mezunu olmak veya bu okulun derslerinden sinava girip diploma
almak gerekirken muallim muavini olmak icin ise ilkokulu bitirenler arasindan muavinler
secilebilecektir (Nizamoglu, 2013: 197-228; Ozdemir, 2012: 115-148; Ozalp, 1982: 7-31).

Devlet, muallim muavinlerini, asil 68retmenler yaninda egitim isinde bir tiir yardimci
olarak gormdistir. Rumeli-i Sarki Vilayeti’nin Mebadi-i Tedris Hakkinda Kanun’un otuz besinci
maddesi ile kanunlara uygun sekilde muallim ve muavin atanmasi, bu kurala uyulmadigi
takdirde vyapilacaklar diizenlenmistir. Diger maddelerle muallimlerin hak ve gorevleri,
maaslari, atamalari, cezalari, o6dilleri, bulunduklari yerlerdeki nifusa gore dereceleri
belirlendigi gibi muallim muavinlerinin de maaslari tespit edilmis olup muallim maaslarinin
yiizde 65’i nispetinde hesaplanir denmistir. Bu sekilde muallimleri derecelere ayirmistir (Ozalp,
1982: 10-14).

Bu nizamname Rumeli icin gecerli olup Anadolu ve tasra i¢cin muallim ve muallim
muavini yetistirme, ehliyetname veya sahadetname verme meselesi Anadolu’da
darilmualliminler agildiktan sonra ortaya cikmistir. Trabzon vilayeti idare meclisi 17 Kasim
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1890 tarihinde Trabzon’da agilacak ibtidailerde us(l-i1 cedid lGzere egitim vermek igin kdy ve
kasabalardan gelen 350 kisinin Darllmuallimin’de ders goriip sahadetname aldiklarini
bildirmistir (Mahmut, 1338:263-264). Ancak Mayis 1893 tarihli bir belgede ise Sinop’ta ibtidai
mektebi muallim-i evveli Hafiz Mehmet Emin Mubhlis Efendi’nin ehliyetname almak istegine
verilen cevapta, tasra muallimlerine ehliyetname verilmesine dair bir usul olmadigi i¢in Hafiz
Efendi’nin bu isi yapmaya iktidari var ise yapmasi yoniinde cevap verilmistir (OA, 18 Sevval
1310). Yani Ug yil sonraki bir yazismaya gore heniiz tasrada ehliyetname verme usulii yoktur
ifadesi soru isaret olusturmaktadir. Halbuki 1894 yili Mayis-Temmuz ayindaki Trabzon ile
yazismalarda ehliyetname verildigi ifade edilmistir. Trabzon Darilmuallimin muallimi Abdullah
Efendi maarif muduriyetine 6zetle soyle yazmistir: 1307 (1889/1890) senesinden beri
Darilmuallimin kurulmus olup kendisi burada o tarihten beri muallimlik yapmistir. Devlet
kuvvetiyle iki ylzden fazla kaza ve kéy muallimleri us(l-1 cedide Uzere egitilmistir. Bunlardan
129 kisi ehliyetlerini ispatlayip ehliyetname almistir. Geri kalani adlarini bile yazamadiklari,
namazda okunacak kadar ayet bilmedikleri, iktidarsiz olduklari halde mahallerinde halk bunu
bilmedigi icin bunlari clzi licretle ibtidailerde gérevlendirmistir. Abdullah Efendi bu durumun
din ve egitim bakimindan zararlarini ve mahalli hiikiimetin bu gibileri teftis etmesi gerektigini
ifade etmistir (OA, 17 Muharrem 1312). Abdullah Efendi ehliyetnamelilerin de maarif idaresi
tarafindan kendilerine verilen program ve talimatnameye uygun hareket etmediklerini,
program harici ders okuttuklarini bu nedenle daha tehlikeli durumlar ortaya ¢iktigi uyarisinda
bulunmustur. Bu gibiler meslek degistirdikleri veya o6ldikleri zaman ehliyetnamelerini cabhil
kimseler ele gegirmislerdir. Hatta bazi kdy hocalari vilayet merkezine celb edildikleri zaman
yerlerine iktidarlica birini rizasiz olarak gonderdiklerinden bu kisiler ehliyetnameye o suretle
nail olmuslardir. Boylece kéy imametini ve muallimligini ele gecirip halka zarar vermislerdir.
Bunu engellemek igin vilayet ve milhakatindaki ibtidai mekteplerin teftis edilmesini tavsiye
etmistir. Nezaret, ayri bir mifettis tayini masraf gerektirecegini bu nedenle mevcut
O0gretmenleri taniyan Trabzon Darilmuallimin muallimi Abdullah Efendi’nin, tatillerde harcirah
verilerek teftis isini yapmasi emrini vermistir (OA, 17 Muharrem 1312).

1897 tarihli bir baska belgeye gore imtihana girip basarili olanlara verilen
ehliyetnameler sahadetname derecesindedir (OA, 17 Saban 1314). Ehliyetnamelerin hangi
derecede okullarda ders verecek 6gretmenler icin olduguna dair acik bir ifade yoktur. Mevcut
Ogretmenlere ve baska okul mezunlarina ehliyetname verilirken ehliyetnamelerin
sahadetname derecesinde oldugunun vurgulanmasi ehliyethame ve sahadetname ayriliginin
heniiz tam olarak netlesmedigini distindiirmektedir.

Sonraki yillarda tasrada yayginlastirilmaya calisilan yukarida gecen Daridlmuallimler igin
cikarilan “Bazi Vilayatda Ba-irade-i Seniyye Kiisad Olunmus Olan Dariilmuallimin-i Sibyan
Su’belerine Dair Talimat”ta mevcut muallimlerin nobetlese olarak yeterli gorilebilecek bir
sirede derslere devam etmeleri mecburi gorilmis, sire sonunda itimatname verilecegi
belirtilmistir. Mevcut Ogretmenler ile Darldlmuallim mezunu 06gretmenler arasinda
itimatnameli 6gretmen durumu ortaya ¢ikmistir. Ancak itimatnameli 6gretmenin iki yil devam
zorunlulugu olmadigi gibi herhangi bir sinavdan gececegine dair herhangi bir ifadeye yer
verilmemistir (“Bazi Vilayatda Ba-irade-i”, 1316: 357; 1317: 398-402; 1318:255). Dolayisiyla
itimatname ne ehliyetname ne de sahadetname derecesindedir.
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Zaman igerisinde s6z konusu nizamnamelerde ongoériilmeyen bazi durumlar ortaya
ctkmistir. 1901’de ristiye ve idadilerden sahadetname alarak mezun olmus bazi 6grenciler
Dartlmuallimin’in ibtidai sinifina ait “fenleri” yani 6gretmenlik meslegini ve pedagojiyi
ilgilendirmeyen diger dersleri gordiklerini ifade eden dilekgeleriyle Diyarbakir
Dartlmuallimin’e basvurmuslardir. Diyarbakir Darlilmuallimin’ine kayit edilen 6grenciler diger
dersleri gordikleri icin sadece 6gretmenlik meslegini ve pedagoijiyi ilgilendiren derslerden
imtihan edilmis ve basarili olmuglardir. Bu gibiler DarlGlmuallimin’in zorunlu siresini
tamamlamadan mezun olabilmislerdir. Ancak bu tir mezunlara sahadetname mi yoksa
ehliyetname mi verilecegi sorunu ortaya cikmistir. Bu durumdakilere sahadetname yoksa
ehliyetname verilecegine dair Darlilmuallimin Talimatnamesi’nde acik bir ifade olmadigi igin
ne yapilacagi ilgili devlet birimlerine sorulmustur. Nezaret bu durumda olanlara mevcut
o0gretmenler gibi ehliyetname verilmesi gerektigi cevabini vermistir (OA, 15 Muharrem 1319).
Buna ragmen 1902’de miilkiye mezunu Halil Efendi’nin Darilmuallimin’in ibtidai subesine iki
sene devam etmeksizin girdigi sinavdan sonra verilen sahadetnamenin tamimlere aykiri
oldugu bu gibilere ancak ehliyetname verilecegi bildirilmis, yapilan yanls dizeltilerek
sahadetname ve ehliyetname ayriligi ilkdgretimde netlesmistir (OA, 29 Cemaziyelahir 1320).
Bdylece sahadetname Ogretmen Okulu’nun zorunlu siiresini ve derslerini tamamlayanlara
verilirken bunun disindakilere ehliyetname verilmistir.

Ehliyetnamelerin kimlere verilecegi zamanla netlesmekle birlikte ehliyetnamelerin
verilisinde baska bazi usulstzliikler arsiv belgelerine yansimistir. 1902’de Beyrut maarif
muduru tarafindan yapilan bir incelemeye gore, 1316/1898’de maariften habersiz, nifuzlu
zengin kisilerden olusturulan maarif komisyonu tarafindan ilkogretim programina uygun
olmamasina ragmen ehliyetname sinavi yapilmistir. Bu ehliyetnameler askerlikten kagmak icin
verilmistir. Muadir baskentteki dartlmualliminin  tasra icin yeteri kadar Ogretmen
yetistiremedigini, bunun icin mevcut iptidai mektep muallimlerinin bir miiddet vilayetlerdeki
idadilerde bazi dersleri gérdiikten sonra kendi baskanligindaki bir komisyon tarafindan imtihan
yapilmasi ve ehliyetname verilmesini 6nermistir. Nezaret, muduriin 6nerilerini kabul etmistir
(OA, 28 Zilkade 1319). Ehliyetname ve sahadetnamelerin usuliine gore verilmesine dikkat
edilmesi 1908 tarihli yazismalarda da gorilmistir (OA, 21 Zilhicce 1326). Yani bu konudaki
usulstzlikler devam etmistir.

Benzer bir durum 1913’te Bilyikcekmece’ye baglh bir koyde muallimlik yapan ve bir ay
kadar idadi mektebinde usil-1 cedid Uzere egitim goérdikten sonra ehliyetname sinavina
girmek isteyen Hiseyin Efendi hakkindaki yazismalarda da gorilmistir. Ogretmen Okulu
mezunu olmayan hari¢ten bir hayli muallimin imtihana girmek icin miracaat ettigi ve
haklarinda ne yapilacagl sorulmus, bazen Ogretmen Okulu mezunu olmayan askerlikten
kurtulmak isteyenlerin ehliyethname edinmeye calistiklari belirtilmistir. Bu konuda talipler
hakkindaki nizamnamelere ve hiviyet varakalarindaki yaslarina dikkat edilmesi istenmistir
(OA, 27 Muharrem 1321). Ehliyetname imtihanlarina girecekler icin olabildigi kadar 6zenli
davranilmis, kimlik bilgileri, daha 6nce memuriyetleri olup olmadigi gibi bilgilerini eksiksiz
doldurmalariicin form 6rnekleri gonderilerek uyarilar yapilmistir (OA, 28 Safer 1325).

[l. Mesrutiyet’in ilanindan sonra konuyla ilgili yeni dizenlemeler yapilmistir. 1913
tarihli Tedrisat-1 ibtidaiye Kanun-1 Muvakkatinin kirk ikinci maddesine gore, bilumum mekatib-
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i ibtidaiye muallimleri iki simiftir (Ozalp, 1982: 83-102). Muallim muavini ve muallim. Muallim
muavini olabilmek igin tedris salahiyetini musir muvakkat bir ehliyetnameyi haiz olmak
lazimdir. Muallim olmak igin Dartlmuallimin-i ibtidaiyeden mezun olmak sarttir. Artik muallim-
i evvel, sani gibi tasnif ortadan kalkmistir. Kirk Gglinci maddeye goére, Darilmuallimin
mezunlari kifayet etmeyen yerlerde vilayet tedrisat-1 ibtidaiye meclisleri miinhal muallimlikler
veya muallim muavinlikleri igin her sene eyyam-i tatiliyede bir ehliyetname imtihani kiisad ve
talipleri talimatina tevfikan imtihan ederek muvaffak olanlara muvakkat ehliyetname ita eyler.

Kirk dért, kirk bes, doksan yedinci maddelere gére 6gretmen olmak icin Ogretmen
Okulu mezunu olmak sarti getirilmekle birlikte kirk tGglincii madde ile mezunlarin yeterli
olmadigi yerlerde 6gretmen atamak igin baska okul mezunlarini sinav yapip 3 yillik gegici
ehliyetname almak sarti getirilmistir (Ozalp, 1982: 83-102). Ehliyetnameler Ogretmen Okulu
mezunlarinin aldigi sahadetnameyle ayni hukuki haklara sahip degildir. Gegici ehliyetnameye
sahip olanlar G¢ yil sonra Ogretmen Okulu derslerinden sinava girerek basarih olup
sahadetname almak zorundadirlar. Bdylece sahadetname Ogretmen Okulu mezunlarina
verilen diploma iken ehliyetname ise Ogretmen Okulu mezunu olmayanlara verilen egitim
isinde bulunabilme yeterliligine sahip oldugunu gosteren belge anlami net hale gelmistir. Bu
nedenle hukuki ve 6zlik haklari birbirinden farklidir. Ehliyetname sahipleri daha sonra
Ogretmen Okulu derslerinden sinava girerek sahadetname alma hakkina sahiptirler. Kanunu
uygulamak Uizere bir siire sonra talimatname cikarilmistir (“Mekatib-i ibtidaiye Muallimlik”,
1332).

Muallim ve Muallim Muavini imtihanlari

1913 Tedrisat-1 ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati geregince “Mekatib-i ibtidaiye Muallimlik
ve Muallim Muavinligi imtihanlarina ve Eyyam-1 Ta’tiliyede Giisad Edilecek Derslere Dair
Ta'limat-name” ckanlmistir. ilk fasli Muallim Mudvinlerinin  Tedrisi ve Muallimlik
imtihanlarinin Suret-i icrasi bashgiyla yirmi sekiz maddeden ibarettir. ikinci fasil Ehliyetname
imtihanina Dair olup yirmi dokuzdan elli birinci maddeye kadardir. Uglincii fasil Hususi Dersler
bashgl altinda diizenlenmis bunlar kadinlarla ilgili gorilen nakis dikis dersleri ve bunlarin
imtihanlarina dair olup elli ikinci maddeden elli altinci maddeye kadardir. Dérdiincii ve besinci
fasil Numune Dersleri bashgi altinda elli yedi ve elli sekizinci maddelerden ibarettir. Altinci
fasilda Uygulama Dersleri Hakkinda izahat basligiyla aciklamalar elli dokuzuncu maddede
yaptimistir. Altmisinci madde numune dersleriyle ilgili iken altmis birinci madde tecribe
dersleri ve musahebe dersleri diizenlenmistir (“Mekatib-i ibtidaiye Muallimlik”, 1332).

Bu talimatnamede en dikkat ¢ekici husus azledilmis veya hizmete devam eden muallim
muavinlerinin bitlin derslere katilmasi zorunlu iken sultaniye ve 7 senelik idadiye mezunlari,
sultaniyenin 12. sinifi talebesi sadece meslek derslerine ve tatbikata katilmak zorundadir.
Devlet, eski mevcut muallim muavinlerini genellikle Ogretmen Okulu disindan farkli
kaynaklardan geldikleri icin Ogretmen Okulu mezunlarindan ayri tutmustur. Bu nedenle eski
mevcut O0gretmenlere ehliyetname vermek i¢in Darllmuallimin’in bltln derslerini almak
zorunlulugu getirmistir. Ancak Devletin yeni actigi sultani, idadi gibi okullarindan mezun
olanlar ehliyetname almak istediginde ise bunlara sadece 6gretmenlik ile ilgili dersleri zorunlu
tutmustur. Yani Ogretmen Okulu mezunu olmayan ama diger yeni okullardan mezun olanlar
ile mevcut eski 6gretmenler ehliyetname almak istediklerinde gorecekleri dersler bakimindan
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ayrima tabi tutulmuslardir. Bu anlasilabilecek bir seydir, ¢linkii yeni okullardan mezun olanlar
hesab, hendese, kimya, cebir, hikmet, tebabet, ziraat gibi bircok dersleri aldiklari igin bu
dersler onlar i¢in zorunlu goriilmemis, fenn-i terbiye ve usul-1 tedris gibi 6gretmenlik meslegi
ile ilgili dersler ve uygulamalar yeterli gériilmustir. Yeni mekteplerden mezun olmayanlar igin
ise biitiin dersleri zorunlu gérmistiir (“Mekatib-i ibtidaiye Muallimlik”, 1332).

Talimatname hem baska kaynaklardan gelen Ogretmen adaylari hem de
Dartlmuallimlerdeki 6gretmen adaylari igin gegerli olup ufak degisikliklerle 1923 yilina kadar
kullanilmistir. Bu talimatnamenin bu glinki karsihgi egitim fakiltelerinde verilen pedagojik
formasyon dersleri hakkinda yonetmelik denilebilir.

Milli Miicadele’de Muallimler, Muallim Muavinleri ve Ehliyetname Meselesi

[l. Mesrutiyet’te bu tiir diizenlemeler yapilirken Avrupa’da oldugu gibi 6gretmenlik
mesleginin gelismesini saglayacak mesleki cemiyet ve dernekler ortaya ¢ikmaya basglamistir
(“Bulgaristan Muallimin-i islamiye”, 1322; Akyiiz, 2007; 1-49; Sarihan, 2013: 204; Akyiiz, 1970:
109-119; Goldas, 1981: 14). Bilindigi izere Osmanl Birinci Diinya Savasi neticesinde yenilmis
ve Anadolu isgal edilmistir. Milli Micadele yillarinda TBMM’de ve basinda egitime dair
tartismalar bitmemistir. Mevcut durumun sebeplerinin egitimsizlik oldugu siklkla
vurgulanmistir (Yanardag, 2018: 263-280). Egitim meseleleri, 6gretmenlerin durumlariyla ilgili
cesitli meseleler giindeme gelmistir.

Anadolu Tedrisat Mecmuasi’'nda Kazim Nami imzali “Muallimlik Meslegine Dair”
baslikli makalede (Kazim, 1922) 6gretmenlik meslegi, orgitlenmesi, toplumdaki 6nemi
hakkinda Ozetle su gorisler ortaya konulmustur; Meslek kavrami toplumsal bir vazife olup
Avrupa’da eski esnaf cemiyetlerinin yerine bugiin sendikalar ortaya ¢cikmistir. Osmanli’da ise
eski meslek ocaklari kaldirilip yerine bir sey konulmamis, infiradi bir hayata sebep olarak
topluma zarar vermistir. Herhangi bir meslegin bir ferdinin yaptigi yanhs meslege ve cemiyete
zarar verebilir. Avrupa’da 6gretmen cemiyetlerinde ve sendikalarinda 6gretmenler birbirine
bagh kuvvetli ve meslek haline gelmistir. Osmanli’da ise meslek haline gelememistir.
Mesrutiyet’e kadar meslek cemiyetleri kurulamamis, Mesrutiyet'ten sonra kurulmaya
baslamistir. Ancak bu cemiyetler basarili olamamistir. Bazilarina gére bunun sebebi iktisadidir.
Yazara gore, toplumsal hayatta iktisadi sebepler disinda dini, ahlaki, lisani, bedii, hukuki
hadiseler bulunmaktadir. Bu sebeple toplumsal bir zimrenin meslek olarak bulunabilmesi icin
iktisadi sebeplerden baska ahlaki gayelerin bulunmasi gerekir. Il Abdilhamit devrinde
toplumsal kabiliyetler kdrelmis, kurulan cemiyetler yasayamamistir. Bu nedenle muallimlik
meslegi yoktur. Bu yokluktan hem birey zarar gormis hem de memleketin bekledigi hizmet
yaptlamamistir. Halkin irfan ihtiyacini tatmin edecek ehil adam olmadigi icin oradan buradan
hoca temin edilmeye calisilmistir. Her o6nline gelen hoca olup c¢ikmis, eline iltimasla
ehliyetname alarak mekteplere yerlesmistir. Meslegin manevi kiymeti azalmis, ehil olanlar ise
bogulmus, ehil olmayanlarin yaptiklari hatalardan dolay! diger muallimler itibara mazhar
olamamis, maddi manevi iskence gormdislerdir. Yazar muallimligi iman, vicdan, millet yapici
olarak gérmis, muallimligin kiymetsiz goriilmesinden rahatsiz olmustur. Ogretmenligin bir
meslek ahlaki kurdugu zaman mesleklesecegini savunmus, her eline bir ehliyetname alanin
muallim olmasina karsi ¢ikmig, bu gibilerin meziyetsizliklerinin, iktidarsizliklarinin, ferdi
ahlaksizliklarinin bitiin 6gretmenlere genellestirildigini belirtmistir.
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Milli Micadele’ye kadar muallimligin bir meslek olarak gelismesinde adimlar atilmig
olmasina ragmen yukarida anlatildigl Uzere yazar Kazim Nami meslegin yeteri kadar
gelisemedigini savunmustur. Avrupa’da geleneksel bilim anlayisinin disinda ortaya ¢ikan
bilimsel gelismeler neticesinde kurulan cesitli cemiyet ve akademik teskilatlar, bilim ile
hikiimet arasinda baglanti kurarak sanayi devrimini etkilemis, toplum ile bilim iliskilerini
kurmuslardir. Bu tir cemiyetler Avrupa’da tizel kisilik kavraminin ve mesleki cemiyetlerin
kurulusuna dair yasal diizenlemelerin gelismesini sagladiklari gibi meslek ahlak ve geleneginin
gelismesini saglamislardir (Hatemi, 1987: 75-84; ihsanoglu, 1987: 1-31). Nitekim yazar Kazim
Nami meslegin gelisiminde hukuki dizenlemelerden ziyade bilimsel ahlak ve geleneginin
yeteri kadar gelismemesine dikkat gekmistir. Calisma agisindan énemli olan ehliyetnamelerin
haksiz ve usulsiiz elde edilebildigini vurgulamistir.

Muallim muavinleriile ilgili sorunlardan birisi de bunlarin farkh kaynaklardan gelmeleri
sebebiyle Ogretmen Okulu mezunlariyla hukuken esit durumda olmamalaridir. Muallim
muavinleri maarif teskilatinin bir parcasi olan maarif meclislerine segme ve se¢ilme hakkina
sahip degillerdir. Bu hakka sahip olmalari igin Dariilmuallimin ve Darllmuallimat Mezunlari
Cemiyeti miicadele etmistir (Nurdogan, 2005: 107).

Milll Mucadele yillarinda isgalin sebebi egitimsizlikte gorilmis, yogun sekilde hem
genel egitim sorunlari hem de Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinden, 6zliik ve hukuki
haklarina kadar bircok mesele TBMM’de ilk giinlerden itibaren tartisilmistir. Oyle ki isgalin en
zor zamanlarinda egitim islerini gbériismek Gzere maarif kongresi toplanmistir. Kongrenin agilis
konusmasini yapan Mustafa Kemal Pasa, milli bir egitim sistemi kurulmasini isterken bunu
alanin uzmanlarina yani 6gretmenlere biraktigini sdyleyerek (Hakimiyet-i Milliye, 17 Temmuz
1921), meslege verdigi onemi vurgulamistir. Nitekim sadece Mustafa Kemal Pasa degil
TBMM’nde de egitime dair her tartismada 6gretmenlik mesleginin 6nemi vurgulanmistir
(Yanardag, 2018: 263-280). Neticede milli bir egitim sistemi kurmak 06gretmensiz
gerceklesemez. Milli Micadele yillarinda 6gretmenler gerek okullarda gerek TBMM’de,
gerekse de cephede hizmet vermislerdir (Sarthan, 2013: 187-203; “Anadolu ve Rumeli’de
Gerceklestirilen”, 1993: 35-36, 58). Az da olsa Milli Miicadeleye karsi olanlar ¢cikmistir (Aky(z,
1978: 212). Savas yillari olmasi sebebiyle egitim isleri aksadigi gibi 6gretmenlerin hukuki, mali
ve mesleki gelismelerinde fazla bir sey yapilamamistir.

Erken Cumhuriyet Doneminde Muallim ve Muallim Muavinleri Meselesi

Osmanl’dan devralinan bu konudaki nizamname ve diizenlemeler bir siire devam
ederken zamanla bir kisminda degisiklik yapilmis veya ilga edilmistir. Bu nedenle farkl
kaynaklardan 6gretmen atama uygulamasi Cumhuriyet’in ilk kuruldugu vyillarda devam
etmistir. Mesela Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra kapatilan medreselerin bir kisminda
gerekli sartlari tasiyan hocalar ilkogretimin uygun siniflarina  6gretmen olarak
yerlestirilmislerdir (DA, 13 Mart 1924). Ulkenin ihtiyaci sebebiyle milli egitim biitceleri mecliste
hararetli tartismalara sebep olmus, 6gretmenlerin sayi, kalite yetersizlikleri, hukuki durumlari
glindeme gelmistir (Yanardag, 2018). Calismada aciklanmaya calisilan ilkégretimde muallim
muavini meselesi de Osmanli’dan Cumhuriyet’e miras kalmistir. Bu mesele bir yoniyle
ilkogretime 6gretmen yetistirme, 6gretmenlerin 6zlik haklari, meslegin hukuki ve mesleki
gelisimi meseleleridir. 1924 yilinda TBMM’de Tedrisat-1 ibtidaiye Kararnamesinin tadili ile ilgili
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gorismelerde muallim muavinlerinin maaslari s6z konusu olmustur. Bazi milletvekilleri
bunlarin ihtiyag sebebiyle atanmis yetersiz muallimler olduklarini séylemislerdir. Bazilar da
karsi gikarak bunlarin maas gibi 6zlik haklarinin yetersiz olduguna vurgu yapmiglardir (TBMM
Zabit Ceridesi, 1340: 254-264) .

Ogretmenlik mesleginin gelismesi icin Milll Miicadele yillarindan beri cabalayan
Muallimler Birligi’'nin kongresinde de muallim muavinleri meselesi tartisiimistir. Muallim
muavinlerinin muallim olarak atanmasina dair bazi talepler kongrenin 4 Mayis 1925 giinki
toplantisinda ele alinmistir (Tlrkiye Cumhuriyeti Muallimler Birligi Umumi Kongresi Zabitlari
1341: 54-61). Ogretmen Okulu mezunu olmayanlarin sinavsiz ehliyetname veya sahadetname
almalarina karsi ¢ikanlar ve destekleyenler hararetle meseleyi tartismislardir. Miizakereler
neticesinde Baskan meselenin mevcut kanunla tespit edildigini belirtmistir. Ancak senelerdir
muallimlik yapan kiymetli ve ehliyetli kimselerin muallim unvani almasi igin girisimde
bulunulmak tzere Birlik genel merkezine meselenin havale edilmesine karar verilmistir.

Maarif Vekaleti daha sonra muallim muavinlerinin meslege girisi noktasinda cesitlilikler
ile gegici ehliyetname imtihanlarinin neticelerini gésteren cetvellerin incelenmesi ve bazi
maarif idarelerince bu konuya y6nelik kanun, talimatname, tebligat-1 umumiye hikimlerinin
tatbikinde tashihe muhta¢ birtakim uygulamalar ortaya c¢iktigl icin kanun, talimatname,
tebligat- umumiyelere tek tek atif yaparak bir tamim yayinlamistir (Resmi Ceride, 30 Tesrin-i
Sani 1341). Tamim 5 madde olup kimlerin muallim ve muallim muavini olacagina, Ogretmen
Okulu disindan o6gretmen olabilmek icin ne gibi sartlar gerektigine tedrisat-1 iptidaiye
kanununa, bltce kanunlarina, tatil dersleri talimatnamesinin ilgili maddelerine vurgu
yaptmistir. Tamimin gerekcesinde muallim ve muallim muavini atama uygulamasinda
sikintilar yasandigi icin tamim yayinlandigi ifade edilmistir.

Bu mesele, Urfa mebusu Refet Bey tarafindan 26 Nisan 1926 gini TBMM’ne
getirilmistir. Teklif layiha encimenine génderildikten (TBMM Zabit Ceridesi, 1926: 214) sonra
“Ilk Mektep Muallim ve Muallim Muavinleri Hakkinda Kanun” teklifi olarak 17 Mayis 1926’da
glindeme alinmistir (TBMM Zabit Tutanaklari, 1926: 195). 20 Mayis 1926’da her madde tek tek
okunarak oylanmis, herhangi bir tartisma olmadan 842 numarali kanun olarak kabul edilmistir
(TBMM Zabit Tutanaklari, 1926: 345-346; Faik Resit, 1927: 95-96; Distur, 2 Haziran 1926);
Kanun ile muallim muavini olup en az bes senelik idadiye denk tali ve ali mektep tahsili gérenler
ile tahsil gormeyen ama bes sene muallim muavini olanlar, Darilmuallimat mezunlari, idadi ve
orta mektep ile ali mektep mezunlari Darilmuallimin mektebinde gérmedikleri derslerden
imtihan vermek sartiyla muallim olabileceklerdir. Bunun disinda orta ve yiiksek tahsil gérenler
imtihansiz muallim muavini atanabileceklerdir. Muallim olacaklar icin yapilacak imtihanlar
talimatname ile tayin edilecektir.

Bu kanuna “ilk Mektep Muallim ve Muavinlerine ait 20 Mayis 1926 Tarihli Kanunun
ikinci Maddesine Bir Fikra ilavesi Hakkinda Kanun” ile ilave yapilmistir. Buna gore her ne
suretle olursa olsun hizmeti bes seneye ulasmayan muallim muavinlerinden meslek dersleri
imtihaninda muvaffak olanlar dahi muallim addedilir maddesi eklenmistir (Resmi Ceride, 11
Temmuz 1927) . Boylece daha 6nceki diizenlemelerde yapilan siire kosulu ortadan kaldiriimis,
meslek derslerinden basarili olan bitin muallim muavinleri 6gretmen hukukunu elde etmistir.
Kanun ciktiktan sonra “ilk Mektep Muallimleri icin Acilacak Meslek Kurslari Talimatnamesi”
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(Faik Resit, 1927: 550-554) ¢ikarilarak kanunun uygulanmasi saglanmistir. Bu talimatname ile
yukarida adi gecen Mekatib-i ibtidaiye Muallimlik ve Muallim Mudvinligi imtihanlarina ve
Eyyam-i Ta'tlliyede Glsad Edilecek Derslere Dair Ta’limatnamenin yeni talimatnameyle ters
disen hikimleri kaldirilmistir. Boylece muallim muavinleri muallim hukukunu elde ederek
mesele ¢ozulmistir. Muallim ile muallim muavini ayrimi ortadan kalkmustir.

Sonug¢

iIkdgretimde muallim muavinlerinin kullaniimasi disiincesi geleneksel Osmanli egitim
anlayisi ve sisteminin degismesiyle ortaya ¢ikmis bir konudur. Osmanli’da devleti kurtarma
arayislarinda egitimin 6nemini fark eden bazi aydinlarin kendiliginden denedikleri ve
gelistirmeye ¢ahstiklari bu yeni anlayisa us@l-1 cedid denilmistir. UsGl-1 cedid Devlet tarafindan
onemsenmis ve desteklenmistir. Us(l-1 cedid Gizere egitim verilen sibyan mekteplerine ibtidai
mektep adi verilmistir. UsGl-1 cedidi tGlkede yayginlastirmak icin dnce baskentte daha sonra
Rumeli’de, Anadolu ve diger yerlerde darilmuallimler agilmigtir. Bu okullardan mezun
olanlarin sayisi Ulkenin 6gretmen ihtiyacini karsilamada yetersiz kalmistir. Bunun {zerine
Devlet iki 6nemli uygulama yapmistir. Birincisi Dartlmuallim disinda baska okul mezunlarini
Dariilmuallim derslerinden sinav yaptiktan sonra atamak. ikincisi mevcut sibyan mektebi
hocalarini Dariilmuallim mektebi derslerinden egitim verip bir tiir hizmet ici egitimden
gecirmek. ilkdgretime atanmak icin esas olan Dariilmuallim mezunu olmakla birlikte ihtiyag
nedeniyle yapilan bu iki uygulama bazi sorunlar ortaya ¢ikarmistir. Dartilmuallim mezunlari ile
baska okul mezunlari ve mevcut 6gretmenler arasinda aldiklari belgeler ve hukuki bakimindan
zamanla ayrim yapilmistir. Darllmuallim mezunlarina sahadetname verilirken digerlerine
ehliyetname verilmistir. Sahadetnameli 6gretmenlere muallim unvani verilirken ehliyetnameli
O0gretmenlere muallim muavini unvani verilmistir. Bu uygulama baslangicta diizenli ve
sistematik degildir. Bu nedenle ehliyetname verilisinde ¢esitli sikintilar ¢ikmistir. Nihayet
1913’te Tedrisat-1 ibtidaiye Kanun-1 Muvakkati geregince cikarilan Mekéatib-i ibtidaiye
Muallimlik ve Muallim Mudvinligi imtihanlarina ve Eyyam-i Ta’tiliyede Giisad Edilecek Derslere
Dair Ta’limat-name ile daha sistematik hale getirilmistir. Artik iki tlr 6gretmen vardir; muallim
ve muallim muavini. Muallimler Darilmuallimden mezun olup sahadetnameye sahip olan
ogretmenler iken muallim muavini ise genellikle farkh kaynaklardan gelen ehliyetnameye
sahip olan 6gretmenler anlami netlesmistir. Ehliyetnameli muallim muavinleri 6zliik, maas vs.
haklari bakimindan muallimlerle ayni haklara sahip olamamislardir. Bu haklari edinmek icin
Osmanl’nin son déneminde kurduklari 6gretmen meslek orgitleriyle yaptiklari miicadele
Cumhuriyet dénemine miras kalmistir. Bu konu TBMM’de ve Muallimler Birligi kongresinde
tartisilmistir.  Ulkenin 6gretmen ihtiyaci sebebiyle farkli kaynaklardan gelen muallim
muavinleri ile Ogretmen Okulu mezunlari arasindaki fark 1927 yilinda yapilan diizenlemelerle
kaldirilmistir. Boylece muallim ve muallim muavini ayrimi ortadan kalkmistir.

Sonuc olarak yeni anlayista 6gretmen yetistirmek ve Ulkenin egitim sistemini kisa
zamanda degistirmek kolay olmamistir. Dardlmuallimin’in 1851 tarihli nizamnamesi bu
degisme igin baslangic noktasi alinirsa muallim muavinleri meselesi ¢esitli asamalardan

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 510-531 527




Osmanli’dan Erken Cumhuriyet Dénemine Miras Kalan Bir [Ikégretim Meselesi Muallim Muavinleri

gectikten sonra 1927’de 76 yil sonra ortadan kaldirilmistir. Bu sorunun nedeni siiphesiz
Osmanli sistemini yenilerken elindeki insan kaynaklarini degerlendirmek ve 6gretmenleri
siniflamak zorunda olmasindan kaynaklanmistir. Eski 6gretmenler veya baska kaynaklardan
gelenlerin hukuki bakimdan Darlilmuallim mezunlariyla esit olma miicadelesinin yani sira
ogretmenlik meslek ahlaki ve gelenegi tartismalari ortaya ¢cikmis, 6gretmenligin bir uzmanhk
alani olarak gorilmesine yol agmistir. Osmanli’dan beri gelen bu tartismayi glinimuizde egitim
fakiltelerinde verilen 6gretmenlik derslerinde bir 6gretmenin nasil olmasi gerektigine dair
sorunun Turk egitim tarihindeki kokleri olarak gormek yanlis degildir. Ehliyetnameli ve
sahadetnameli 6gretmen ayrimini glinimiizde egitim fakilteleri disindaki diger fakiilte
mezunlarinin pedagojik formasyon dersleri alarak 6gretmen atanmasi dolayisiyla ortaya ¢ikan
tartismalara kismen benzetmek mimkiinddr.
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Abstract: The main aim of this study was to elicit the views of prospective classroom teachers (PCT)
about their work on local history and oral history after the education given in the social studies
course and to determine the properties of their related work. The study group consisted of 63 PTCs
attending the third grade at the Department of Classroom Education of a public university in
Istanbul, Turkey. In this study, which has the characteristics of action research, document analysis
as a qualitative research patterns and an open-ended survey were used as data collection tools. In
the study, the PCTs received education on the use of local history and oral history in social studies
courses. Then, they were asked to present their work on local history and oral history in a classroom
setting. The results obtained show that the education they had been given was effective in the PCTs’
learning of how to use these methods in the social studies course. The PCTs successfully utilized local
history and oral history in the social studies course and were able to present their related work. In
addition, when the results related to the views of the PCTs were examined, it was determined that
they had positive thoughts and gains, which is consistent with the literature.

Keywords: Social Studies, Local History, Oral History, Change and Continuity

Oz: Bu calismanin temel amaci, sinif 8gretmeni adaylarinin (SOA) sosyal bilgiler dersinde verilen
egitim sonrasinda yerel tarih ve s6zli tarihle ilgili yaptiklari ¢galismalara yonelik gortslerinin alinmasi
ve calismalarin &zelliklerinin  belirlenmesidir. Calisma grubunu istanbul ilinde bir devlet
Universitesinin Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda Ggiincii sinifta d6grenim gérmekte olan 63 SOA
olusturmaktadir. Nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi ozelligi tasimakta olan bu
¢alismada elde edilen verilerin toplanmasinda dokiiman inceleme ve agik uglu anket veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Calismada SOA’lara yerel tarih ve sozli tarihi sosyal bilgiler derslerinde
kullanmalarina yonelik bir egitim verilmistir. Ardindan SOA’larin yerel tarih ve sézlii tarihe yonelik
calismalarina sinif ortaminda sergilemeleri istenmistir. Elde edilen sonuglar gostermektedir ki, yerel
tarih ve s6zIU tarihin sosyal bilgiler dersinde yontem olarak kullaniimasina yonelik verilen egitim,
SOA’larin bu ydntemleri 6grenmeleri hususunda etkili olmustur. SOA’lar dgretilen bu yéntemleri
sosyal bilgiler derslerinde kullanma ve bunlara yonelik calismalar yapabilme konusunda basarili
olmuslardir. Ayrica SOA’larin ¢alismalara yonelik gériislerine bakildiginda, genelde literatiirdekine
paralel sekilde olumlu distinceleri ve kazanimlari oldugu gérilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Yerel Tarih, S6zli Tarih, Degisim ve Sureklilik

Introduction

Today, there is a rapid change and development in every field, which also manifests
itself significantly in social studies, as well as in other areas. In addition to changes in the social
field, continuity is also observed because it is known that some elements have existed for
many years while others have lost their importance and function over time (Dere, 2018;
Thompson, 1978; Marino, 2012). One of the areas in which change, and continuity are
prominent is oral history.

Oral history is based on the understanding that human beings will definitely exist and
they cannot be separated from history. Allan Nevins’ development of the first modern
methodology in oral history in 1948 can be considered as a symbolic beginning of the
emergence of oral history (Thompson, 1978). Considering the development of oral history, it
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is seen that it is used in various fields. It quickly gained popularity among people, as it included
ordinary, excluded, lagging, and shadowed people as well as academia. Thus, it has been used
in various fields of education (Dere, 2019b, p.410).

The oral history method with many important pedagogical contributions has been
extensively used both in the research of academic disciplines and in educational practices
since the middle of the 20th century in various countries, such as the USA, England, Canada,
Australia, and New Zealand; however, in Turkey, oral history dates back to the 1990s for
academic research and the 2000s for education practices (Dere, 2018). The educational
reform movement in social studies focuses on constructivist and inquiry-related approaches
in social studies and history teaching. In 2005, after the curriculum were prepared according
to the constructivist learning theory, it started to be used in life sciences, social studies and
history lessons as a learning and teaching method (Dere, 2019a; 2019b). It has taken its place
in the literature as a method that can be used in the teaching of history subjects to attract
students' attention, ensure their active participation, and make social studies lessons alive.

When looking at local history studies, students are presented with a concept of
historical thinking, which offers spatial awareness, a sense of chronology, and the capacity to
put their lives in a historical context. Local history is a type of history that includes the
reflections of people, places, social, economic, and political developments at the local level,
which are not considered worthy of being included in the general historical narrative. (Avci-
Akgali, 2013). Local history is considered to help students think historically by providing them
with evidence that can be interpreted and deduced (Marino, 2012). Within the scope of out-
of-school history teaching, the importance of historical places is emphasized. The local history
method can be applied at all levels of the education system from primary school to higher
education, but it is especially appropriate for primary school students who need concrete
learning (Oner, 2015).

Considering the development of education programs in Turkey, with the constructive
approach adopted in the 2005 Social Studies Curriculum, there has been a transition to active
teaching and learning [Ministry of National Education (MoNE), 2005]. Among the methods
that facilitate student learning of history, this curriculum contains the local history method,
which provides a sense of belonging and sense of space, and the oral history method that
addresses change and continuity. These methods are also included in the learning domain of
‘culture and heritage’ in the most recent social studies course curriculum published in 2018.
Local and oral history methods are mentioned in the first achievement of this learning domain,
namely “creates family history utilizing verbal, written and visual resources and objects”, as
well as in the explanation given for the second achievement, “Oral history or local history
studies are undertaken through the visit of a historical place, such as a museum, mosque,
tomb, bridge, madrasa and caravanserai in the immediate vicinity of the school” (MoNE, 2018,
p. 14).

Local and oral history methods, which are explicitly included in the social studies
curriculum, come to the fore by bringing the issues of socio-economic and cultural history to
the agenda within a narrower spatial scope and from the perspective of ordinary people. In
this sense, oral and local history studies have been positioned as a research and project

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 532-548 534




UTKUR GULLUHAN

activity under the concept of out-of-school learning together with other approaches (Dogan,
2015). According to Oner (2015), oral history, as an element of out-of-school history teaching,
is a method of recording the memories of living people’s own experiences through verbal
interviews and transferring them to future generations. Jenks (2010) described oral history as
a process that combined historical research with ethnographic skills, in which a researcher
investigates historical events by asking questions and talking to people who can remember
their past living experiences. Oral historians usually collect audio or video recordings and then
prepare written transcripts of the interviews. Using such information, researchers can create
the narrative of that historical event or period from different perspectives.

Local history studies include data on the history of historical artifacts, their physical
condition, the feelings and thoughts evoked by these artifacts in students, and the feelings
and thoughts of the local community that has been familiar with such artifacts for a long time.
In oral history, the preparation stage involves examining the first- and second-hand sources,
selecting the person(s) to be interviewed, and determining the interview questions. The
second (application) stage consists of asking the predetermined questions, recording the
responses, and analyzing the recorded data; the third (reporting) stage involves arranging the
data and writing a report using first- and second-hand sources; and finally, in the presentation
stage in the classroom, the work that has been undertaken is shared with other students,
parents, and all history enthusiasts through a presentation (Kabapinar, 2014). In oral history
studies, students should adopt historians’ working styles in their research of the historical
context. This process involves conducting interviews, copying, analyzing and interpreting data,
and presenting the results.

In oral history studies, working like a historian is considered to engage and inspire
students and increase their interest in history (Bertram, Wagner & Trautwein, 2017; Boyd,
Fernheimer & Dixon, 2015; Kabapinar, 2014; Lanman, 1987; Lee & Nasstrom, 1998). In
addition, through oral history studies, students learn to conduct research and record real
events from the lives of people in society (Boyd, Fernheimer & Dixon, 2015; Goald &
Gradowski, 2014; Kabapinar, 2014). Furthermore, oral history studies are considered as a
concrete learning area suitable for the new education concept of the 215t century comprising
social responsibility and student-centered, active, and lifelong learning by living (Anderson &
Hamilton, 2016).

The literature contains studies in which local methods and oral history are addressed
separately (Ablak, Dikmenli & Cetin, 2014; Akbaba & Kilcan, 2012; Aktin & Tekir, 2018; Avci-
Akcal,2012; Avci-Akcali & Aslan, 2016; Boyd, Fernheimer & Dixon, 2015; Crocco & Marino,
2017; Dere, 2018; Dere & Kizilay, 2017; Dere & Kalender, 2019; Dere & Uysal, 2019; Dilek,
2016; Goald & Gradowski, 2014; Harshman, 2017; Jenks, 2010; Kabapinar, 2014; 2015; 2018;
Kabapinar & incegiil, 2016; Saglam & Sayiml, 2018; Shopes, 2015; Stefaniak, Bilewicz ve
Lewicka, 2017). There are also studies conducted with prospective teachers that will use oral
history in their class as a classroom teacher in the future (Aktin & Tekir, 2018; Dere, 2018;
Diindar, 2017; Tural, 2017). However, there is no research focusing simultaneously on local
and oral history studies undertaken with prospective teachers. This aspect of the current study
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is considered to fill a gap in the literature because it is important to address the local history
and oral history methods together to promote student activity in social studies courses.

This research aimed to elicit the views of prospective classroom teachers (PCTs)
concerning local and oral history studies they were engaged in after the related education
given in the social studies course and to determine the properties of their outputs. To this
end, the answers to the following research questions were sought:

1) What are the properties of the work undertaken by PCTs in relation to local history?
2) What are the PCTs views of the work they undertook in relation to local history?
3) What are the properties of the work undertaken by PCTs in relation to oral history?

4) What are the PCTs views of the work they undertook in relation to oral history?

Method

Research model

This study used action research, one of the qualitative research methods. Action
research first emerged as a result of the work conducted by the social psychologist Kurt Lewin
in the mid-1900s. Lewin’s action research model is based on a positivist paradigm that clearly
distinguishes the researcher and the researched and has a cycle of discovery, intervention,
and evaluation (Kemmis, 1980; cited in. Elliott, 1991).

Action research focuses on recognizing the educational problems faced by teachers
and finding solutions for them. Applied action researches are researches designed by teachers
to find a solution to a problem they encounter in their classroom, to improve the learning level
of their students in any subject, and to increase their own professional performance (Creswel,
2005). Therefore, it is a type of research used in practical rather than theoretical studies
(Elliott, 1991); therefore, action research was considered to be appropriate for the nature of
the current study since it was carried out with prospective teachers.

Working group

For this research, the study group consisted of 63 PCTs, 35 female and 28 male,
attending the third grade at the Classroom Education Department of a public university in
Istanbul, Turkey. Purposeful sampling focuses on information-rich situations whose answers
will shed light on the questions sought (Patton, 2014, s.230). Since the social studies teaching
course is taught in the third year, this group was chosen as the study group.

The age range of the PCTs was 19-22 years. The PCTS were asked to form nine groups
of seven members to conduct the work related to local and oral history. The PCTs formed their
own groups based on who they wanted to work with. The necessary ethical permission was
obtained from Istanbul University Cerrahpasa (13.10.2020-135135) to conduct the work with
the PCTs.
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Data collection tools
Document analysis

In this study, the reports prepared by the PCTs related to the work they undertook on
local history and oral history were analyzed using the document analysis method. After
determining the types of work conducted by the PCTs, the categories were identified, and
their products were analyzed according to the criterion of whether they conformed to the
characteristics of the education given.

Open-ended survey

An open-ended survey was administered to the PCTs to determine their views of local
and oral history studies. After analyzing the obtained data, codes and categories were created
in line with the purpose of the study and analyzed by content analysis. The questions in the
survey aimed to elicit the feelings and thoughts of the PCTs while they were conducting local
and oral history activities and the achievements they acquired through these activities.

While determining the criteria to be considered in document analysis and open-ended
survey questions, the opinions of expert lecturers and social studies and classroom teachers
were received to ensure validity. Thus, the final version of the questions and criteria was
obtained. The opinions of a total of eight experts were subjected to the Lawshe content
validity test (cited in, Yurdugil, 2005). The content validity index of the items was calculated,
ensuring that they served their purpose in relation to the constructs that were measured. The
content validity index was found to be 0.92 for the document analysis and 0.90 for the open-
ended survey. According to the Lawshe test, when there are eight experts, the accepted value
is 0.78; thus, it was concluded that the data collection tools used in this study were valid.

Procedure and Process

The PCTs were given education about the use of local and oral history methods during
the social studies course over 15 class hours (45 minutes each). The stages of this education
are briefly explained below.

e Preparation stage:
Activity 1. The PCTs were familiarized with local history and oral history and
understand the role and importance of these methods in social studies.
Activity 2. Each stage of local and oral history studies was discussed in detail.
Activity 3. Case studies were undertaken to raise the PCTs’ awareness of the possible
activities that could be conducted using these methods.

e Application stage:
Activity 1. The concepts of place attachment, change and continuity were discussed
and their relationships with local history and oral history were examined.
Activity 2. The PCTs were given examples of the topics related to local history and oral
history and explained how they could associate these topics and related activities with
the social studies course. In this process, preliminary preparations such as the
preparation of interview questions, determination of historical places and people to
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be interviewed were made using drama, case study and brainstorming methods. Thus,
examples were created for the preparations that the teacher candidates would make.
e Evaluation and feedback stage:

Activity 1. Sample activities were evaluated, and the PCTs were engaged in discussions

regarding the characteristics of local history and oral history.

Activity 2. What the PCTs should pay attention to in the classroom environment when

performing local history and oral history activities was summarized by taking their

opinions.

The opinions of eight field experts were obtained concerning the stages of the
education program. The Lawshe (1975) technique was used to determine the content validity
of the stages of the education program prepared by the researcher (cited in. Yurdugtl, 2005).
Three of the experts were academicians from the departments of classroom education or
social studies education while the remaining five were classroom or social studies teachers.
According to the expert opinions, the necessary modifications (addition and/or deletion) were
made to the education program, and the final version was obtained. The convent validity index
of the final version was found to be 0.92 according to the Lawshe test. Since there were eight
experts in this test, the validity index should be minimum 0.78, and therefore the stages in the
education program were determined to be valid for the purpose.

After providing the PCTs with the necessary education on how to use local history and
oral history as teaching methods in the social studies course, the PCTs were asked to form
nine groups of seven members each. Each group chose topics and subjects about which they
would conduct local and oral history activities. Then, each group carried out local and oral
history studies/activities on the subject based on the determined topic.

In their local history studies, the PCTs visited the historical place/artifact they selected
and collected data on its history and physical condition. In addition, they expressed their own
feelings and thoughts during their visit. They also interviewed the local people and asked them
to describe their feelings and thoughts about the historical place/artifact. In their oral history
studies, the PCTs investigated how the subject they chose had changed over and how it
showed continuity from the past to the present. To demonstrate this concretely, they
conducted interviews with relatives or people around them (preferably over 80 years of age),
who had past and present experience and good knowledge about the selected historical place.
After writing up reports on these activities, the PCTs presented them in the class environment.
The presentations were evaluated by the other PCT groups and the lecturer, and feedback was
provided.

Data analysis

The data obtained using the data collection tools were analyzed using content analysis.
The main purpose of content analysis is to reach concepts and relationships that can explain
the collected data (Yildirnm & Simsek, 2013). While citing the views of the PCTs, codes, such as
PCT1, PCT2, and PCT3 were used to maintain confidentiality. A classroom teacher with a PhD
degree assisted in the data coding of the open-ended survey. The codes of the researcher and
expert were compared, and the inter-coder reliability was calculated using the Miles and
Huberman formula (1994): “reliability = number of agreements/number of agreements +
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disagreements”. When this value is above 0.80, the analysis is considered reliable. The
reliability coefficient between the researcher and expert in the analysis of the data obtained
was 0.88 for the document analysis and 0.94 for the open-ended survey. Accordingly, the
analysis was considered to be reliable.

Findings

Properties of the work undertaken by the PCTs in relation to local history

Table 1 presents the topics related to the work undertaken by the PCTs in relation to
local history as revealed by document analysis. The number of groups is given according to
the topic selected topic.

Table 1

Topics Addressed by Pcts in Their Work Related to Local History

Topic Number of groups (f)
Basilica cistern 3

Hagia Sophia Museum

Millet Library

Suleymaniye Mosque
Beyazit/Second-Hand Book Bazaar
Istanbul University

Total

Ok, kP RPr RPN

When the local history topics chosen by the PCTs were examined (Table 1), it was seen
all groups focused their work on historical places in Istanbul. Three of the groups conducted
local history studies on the Basilica Cistern and two selected the Hagia Sophia Museum. The
remaining groups chose different places of historical value in Istanbul. It has been observed
that the PCTs generally chose the university and the historical places around it. Table 2
presents the data on whether the work prepared by the PCTs included the stages of local
history studies.

Table 2

Stages of local history studies conducted by the prospective teachers

Stages Number of groups (f)
Data concerning the history of the historical building 9
Data concerning the physical condition of the historical building 7
Data concerning the feelings and thoughts of the PCTs 7
Data concerning the feelings and thoughts of the local people 5

When the properties of the local history studies undertaken by the PCTs were
examined (Table 2), it was seen that the PCTs in all groups (n=9) included the data related to
the history of the historical building. In addition, seven of the groups referred to data on the
physical condition of the historical building. Similarly, there were seven groups that collected
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data on the PCTs’ feelings and thoughts in relation to the historical building. Lastly, five groups
included data on the feelings and thoughts of local people that have been familiar with the
historical building for a long time. As can be understood from Table 3, the PCTs mostly
included the expected stages in their studies on local history.

PCTs’ views of the local history studies they undertook

According to the data obtained from the open-ended survey, Table 3 presents the
views of the PCTs concerning the local history studies they conducted.

Table 3

Prospective teachers’ views of the local history studies they conducted

Main theme Subtheme Number of
views (f)

Feeling like a historian 21
Both having difficulty and enjoying conducting 15
interviews
Enjoying learning about the history and physical 14
condition of the historical building

Feelings/Thoughts Enjoying obtaining information about and examining 11
the historical building
Regretting not previously attempting to learn about 7
the historical building
Enjoying learning about people’s feelings and 5
thoughts
Developing the skill to inquire about the immediate 20
vicinity

T S T Develop?ng an attéchment toa placeand a Iar?guage 11

Developing the skill to research and ask questions 10
Learning that historical buildings appeal to large 5
communities
Total 119

Examining the data in Table 3, it is seen that the PCTs’ views of the studies they
engaged in about local history fell into two main themes as ‘feelings and thoughts’ and
‘achievements’. There were a total of 108 views, of which the most was the PCTs feeling like
a historian (n=21) in the first theme and ‘developing the skill to inquire about the immediate
vicinity’ (n=20) in the second theme. As an example of these views, PCT13 stated, “I felt like a
true historian in all our work on local history. | can’t wait to use this method in my class when
| become a teacher”. PCT50 commented, “l have seen that this method is very compatible
with principle of from close to far. We always try to teach children what is far. However, if we
can offer them opportunity to experience what is nearby, it will be much more appropriate. |
learned this better through these studies”.

Among the views presented least frequently were ‘enjoying learning about people’s
feelings and thoughts’ (n=5) for the first theme and ‘learning that historical buildings appeal
to large communities’ (n=5) for the second theme. In this regard, PCT17 said, “It was very nice
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for me to listen to people’s feelings and thoughts and work on them during interviews” while
PCT3 explained, “I did not know that historical monuments appealed to such a wide part of
the society. A museum that | pass by every day has never been this important to me”.

Most of the local history studies conducted by the PCTs revealed that their outputs
complied with the qualities of the education provided. In addition, the PCTs achieved positive
gains from the related activities. It was observed that the PCTs internalized these studies and
started to better understand the history surrounding them. It has been determined that by
seeing themselves as historians, they began to understand and feel what was nearby.

Properties of the work undertaken by the PCTs in relation to oral history

Table 4 shows the results of the document analysis of the topics related to the work
undertaken by the PCTs in relation to oral history. The number of groups is given according to
the topic selected.

Table 4

Topics chosen by the prospective teachers for their oral history studies

Topic Number of groups (f)
Games and toys from past to present 2
Technology from past to present
Communication tools from past to present
Festive celebrations from past to present
Cartoons from past to present

Films from past to present

Junk food from past to present

Total

OlRr PR RPRRELRN

It was determined that a total of seven different topics were chosen by the nine PCT
groups. Two PCT groups focused on games and toys from past to present and a further two
addressed technology from past to present. The remaining topics chosen by one group each
were communication tools, festive celebrations, cartoons, films and junk food from past to
present. It is seen that the topics chosen are generally topics that vary between "past, present
and future". The data on which stages were included in the PCTs oral history studies are given
in Table 5.

Table 5

Stages of oral history studies undertaken by the prospective teachers

Stage Number of groups (f)
Preparation 9
Application 9
Reporting 8
Classroom presentation 8

The examination of the properties of the work undertaken by the PCTs (Table 5)
revealed that they mostly followed the stages of oral history studies. While all nine groups
included the preparation and application stages in their work, eight reported and presented
the data they collected in the classroom. It was observed that only one group had problems

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 532-548 541




Understanding Our History: Local and oral History in Social Studies Courses

in reporting the results and making a presentation in the classroom. In general, it is seen that
all groups performed in accordance with all stages of oral history studies. The reason for this
can be shown that the education given is effective.

PCTs’ views of the oral history studies they undertook

According to the data obtained from the open-ended survey, Table 6 presents the
views of the PCTs concerning the oral history studies they conducted.

Table 6

Prospective teachers’ views of the oral history studies they conducted

Main Theme Subtheme Number of
views (f)
Feeling the change and continuity of the topics 31
Feeling like a historian 14
Feelings/Thoughts Enjoying interviewing people 14
Feeling excited about using oral history in the 10
social studies course
Recognizing the presence of longing for the past in 20
people
. Seeing that the past continues to be relevant 11
Achievements . ) o N
Developing the skill to research and inquiry and 9
ask questions
Learning to screen the literature for a given topic 5
Total 114

According to the data obtained, the PCTs’ views concerning the oral history studies
they were engaged in were grouped under the two main themes of ‘feelings/thoughts’ and
‘achievements’. The PCTs conveyed a total of 114 views, of which the most expressed was
‘feeling the change and continuity of the topics’ (n=31) in the first theme and ‘recognizing the
presence of longing for past in people’ (n=20) in the second theme. Below are some examples
from these views:

“l knew there was change and continuity in the content of oral history. However, | did
not expect that it was to this extent. Indeed, it was great to feel the change in the
ongoing/continuing elements from past to present” (PCT12). “In our interviews, we saw that
people around us were longing for their past lives. A man we interviewed had tears in his eyes
while expressing his thoughts about how religious holidays used to be” (PCT30).

The least expressed views of the PCTs in the first and second themes concerned ‘feeling
excited about using oral history in the social studies course’ (n=10) and ‘learning to screen the
literature for a given topic’ (n=5), respectively. Regarding these themes, the PCTs provided the
following explanations: “l am very excited about using the oral history method in social studies
lessons. | think it is a very appropriate method in the education of young children” (PCT7). “I
learned to search the literature because we worked like researchers when conducting oral
history studies. This was very useful for me. ” (PCT1).
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In this study, it was determined that the PCTs were able to conduct oral history studies
in accordance with the qualities provided in the education program. In addition, the PCTs
acquired positive gains regarding oral history through the activities they conducted, and they
expressed positive emotions and feelings. It can be said that the PCTs started to understand
the history of themselves and their surroundings, as they stated that they felt like historians
and realized the change and continuity in the subjects. As a result of local history and oral
history studies, it is seen that PCTs started to explore their "history" by working like historians
and they enjoyed it. Therefore, it can be stated that when they become teachers, they will
help their students "to understand their history".

Conclusion

This study aimed to elicit the PCTs’ views of local history and oral history studies they
engaged in during their social studies course and to examine the properties of the studies.
When the data obtained from the outputs of the PCTs were examined, it was found that the
historical places of Istanbul were the most addressed topics in local history studies while the
subjects that were considered to demonstrate the change and continuity from past to present
were most appealing to the PCTs for their oral history studies.

The PCTs mostly complied with the stages of local history in their studies. The work
undertaken by all groups included data concerning the history of the historical building
examined. In addition, it was determined that the majority of the PCTs collected data related
to the physical condition of the historical building, as well as about their own feelings and
thoughts. Some of the groups also referred to the feelings and thoughts of the local people
that have long been familiar with the historical building chosen.

When the PCTs’ views of their local history studies were analyzed, it was observed that
the skills they acquired included being able to conduct research and inquiry and ask questions.
A conclusion supporting this finding was also reached in a study by Crocco and Marino (2017),
in which many prospective social studies teachers pointed out that special attention should
be paid to local and oral history in teacher preparation programs since they had only a little
experience with such approaches in their schools. It is suggested that one way to achieve this
is local history research. The authors concluded that local history could be an effective tool to
encourage prospective teachers’ attention and provide their deeper understanding of inquiry-
oriented teaching.

In the current study, as a result of the local history studies, the PCTs gained the ability
to be connected to a place and a language. The development of students’ interest in history,
place attachment, and civic engagement, confirmed that young people who gained knowledge
about local history had increased interest, acquired a higher level of place attachment, and
exhibited civil engagement and general social trust. In another study conducted by Harshman
(2017) prospective teachers were provided with ways to think about how people and places
studied as part of local history were shaped over time and the importance of moving the local
geography to the classroom. In the study conducted by Avci-Akgali (2012), it was revealed that
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the local history project enabled participant students to become conscious, to take pride in
their own society and to be connected to the place. Another work by Ivygina, Pupysheva and
Mukhametshina (2018) discussed ways to use texts about local history during Russian
language lessons and concluded that the Russian language could be used as a basis to
incorporate local history materials into the teaching process. This also supports the finding of
the current study that indicates the presence of a relationship between local history and
language.

Among the PCTs’ views of local history studies, the importance of being able to
experience what is nearby was emphasized by one of the PCTs as, “... if we can offer them
[students] the opportunity to experience what is nearby, it will be much more appropriate.”
Similarly, Harshman (2017) observed that the prospective teachers used experiential learning
in their local history practices. This way, the prospective teachers developed a critical
understanding of how they could relate the place they examined to the people in the study
area.

Concerning the results related to oral history in the current study, among the topics
chosen by the PCTs were games and toys, technology, communication tools and festival
celebrations from past to present, which are also included in the social studies curriculum and
they also addressed interesting topics, such as cartoons, films and junk food from past to
present. When asked to elaborate the reason for their choice of topics during their
presentations, the PCTs explained that they wanted to choose topics related to their daily
lives. In addition, it was seen that the PCTs prepared their work in accordance with the stages
of oral history studies in general. While all the groups included the preparation and application
stages in their work, eight of the nine groups also followed the stages of reporting and
presentation in the classroom.

The PCTs views of the oral history studies they undertook revealed that the majority
recognized the change and continuity. One of the PCTs who focused on games and toys from
past to present commented, “...it was great to feel the change in the ongoing/continuing
elements from past to present”. In parallel to these findings, in a study by Dere and Kalender
(2019), one of the students mentioned that the majority of the past games (e.g., hide and
seek, nine stones, and jumping rope) continued to exist with small differences, but children
now played more computer games. This indicates that the student in the study of Dere and
Kalender (2019) accurately expressed the change and continuity in the field of games and toys.
It also supports other studies reporting the positive effect of oral history on the perception of
change and continuity (Dogan, 2015; Kabapinar, 2014; 2015; Kabapinar & incegiil, 2016;
Kabapinar, 2018; Dere, 2019a; 2019b; Dere & Kalender, 2019).

Some of the PCTs stated that they felt like a historian when conducting oral history
studies, which is consistent with the finding reported by Bertram, Wagner and Trautwein
(2017). The authors in that study showed that oral history improved the historical thinking
skills of the prospective teachers. The PCTs in the current study feeling like a history researcher
can also be shown as evidence that oral history studies improve their historical thinking skills.
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The PCTs in this study also commented on how, in general, they enjoyed the interviews
despite the difficulties they sometimes experienced. While making their presentations, the
PCTs expressed that they enjoyed local history studies more than oral history activities. This
may be because they probably had less difficulty in interviewing people they had chosen,
rather than talking to the local people. Likewise, in a study by Kabapinar (2018), it was
observed that young historians enjoyed the interviews very much, although it was difficult for
them to persuade local people to conduct street interviews.

The findings and results obtained show that the education given in relation to the use
of local history and oral history as a method in the social studies course was effective in the
PCTs’ learning of these methods. The PCTs successfully utilized these methods in social studies
lessons and were able to produce learning outputs in related subjects. In addition, when the
PCTs’ views were examined, it is seen that they generally had positive feelings and gains, which
is consistent with the literature. The recommendation for future research is given below.

e Similar studies can be conducted at other education levels considering that local
history and oral history studies can be utilized at all levels from primary school to
higher education.

e Especially for primary school students, oral history studies can be undertaken through
interviews with their grandparents and local history studies can be provided in relation
to the places in their immediate vicinity. Using these methods, it can be ensured that
knowledge acquired by rote learning in life sciences and social studies lessons can be
put into the real-life context to a large extent.

e |twould be appropriate to organize in-service trainings and various seminars to ensure
that in-service and pre-service teachers can grasp the importance of local and oral
history methods.

e Various research methodologies can be used to develop prospective teachers’
awareness of history and perception of change and continuity.

e Interdisciplinary research can be undertaken by combining oral history and local
history studies in different disciplines at various levels of education.
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Ortaégretim Ogrencilerinin Osmanli Arsivinde Bulunan Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alamina Iliskin

Oz: Arsivlerin belgelerin muhafazasi ve arastirmacilara ulastirilmasinin yani sira egitim islevleri de
vardir. Ulkemizde Devlet Arsivleri Baskanligi biinyesinde kurulmus olan ve tarihi miize islevi géren
Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alani arsivlerin hem kiiltirel hem de egitsel islevlerinin bir arada
ylratuldigt mekanlardan biridir. Bu ¢calismada kurulusundan beri 30 bine yakin 6grencinin ziyaret
ettigi sergi alanindan kisaca bahsedilecek ardindan Daimi Sergi Alanini ziyaret eden 6grencilerin Sergi
Alanina iliskin goruslerine yer verilecektir. Nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi ¢calismada veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu ve grup gorismesi kullanilmistir. Calismanin
sonucunda ogrencilerin sergi alanini begendigi, sergi alanindaki gorsellerden etkilendigi, tarih
derslerinde islenen konular hakkindaki belgelere daha ¢ok ilgi gosterdigi ve tarih derslerinde belge
kullanilmasini istedigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Arsiv, Tarih Ogretimi, Miize Gezisi, Ogrenci Goriisleri

Abstract: Archives have educational roles as well as their main roles in storing, preserving,
and presenting archival materials. The Hazine-i Evrak Exhibition Hall, which is functioning
as a historical museum established under the Presidency of the State Archives in the
Republic of Turkey, is one of the places where both cultural and educational functions of
the archives are carried out together. In this study, the exhibition hall, which has been
visited by nearly thirty thousand students since its foundation, will be briefly mentioned and
opinions of the students visiting the exhibition hall will be presented. This study is a
gualitative study that semi-structured interview form and group interviews were used as
data collection tools. As a result of this study, it was found that students were satisfied with
the exhibition hall, influenced by the visuals, showed more interest in the documents about
the subjects covered in history lessons, and wanted to use such documents in history
classes.

Keywords: Archive, History Teaching, Museum Visit, Student Views

Extended Summary

Purpose

Archives have educational roles as well as their main roles in storing, preserving, and
presenting archival materials. The Hazine-i Evrak Exhibition Hall, established in Ottomans
Archive Campus in Istanbul, under the Presidency of the State Archives in the Republic of
Turkey, is one of the places where educational functions of the archives are carried out
together. It is possible to examine the educational functions of the Ottoman Archives under a
few titles. Application-based activities for undergraduate and graduate students are a branch
of instructional content. The materials sent to schools within the scope of history corner
mostly address the secondary and a high school is another branch. Publications on various
subjects, national and international exhibitions also have educational aspects. The main
subject of this research Hazine-i Evrak Exhibition Hall and the guidance services provided here
also have a structure that can be used for educational purposes at all levels. The exhibition
hall, which has been visited by nearly thirty thousand students since its foundation, will be
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briefly mentioned and opinions of the students visiting the exhibition hall will be presented in
this study.

Method

This study aims to determine high school students' views on the Hazine-i Evrak
Exhibition Hall in the Ottoman Archive. The research was designed as a qualitative study with
a holistic single case study. Semi-structured interview form and group interviews were used
as a data collection tool. The case study method is defined as investigating the factors related
to a situation with a holistic approach. An individual, an institution, or a setting may be
appearing as a situation to work with. The method offers the possibility to examine in more
detail the case in detail via time, place, and users. The lack of studies in the literature on
student visits to the Hazine-i Evrak Exhibition Hall in our country and the fact that the
educational functions of the archives in Turkey are not discussed in detail at the theoretical
and conceptual level are the factors affecting the choice of the method.

The interview form prepared as a data collection tool of the research was reviewed by
two field experts and then piloted. The questions in the interview form were also used in the
group interview and the questions were found to be suitable for the group interview. The
easy access method was preferred in the selection of participating students. Accordingly, the
interview form was distributed to the groups who stated that they could participate in the
study and they were asked to fill out.

The study group of the research consists of 122 high school students attending various
schools visiting the Hazine-i Evrak Exhibition Hall. Ten of these students (8.2%) were 12th
grade, sixty-four (52.4%) were 11th grade and forty-eight (39.3%) were 10th-grade students.
9th-grade students in these groups were excluded from the category because they had not
yet seen the Ottoman History Course and were not included in the total number. Group
interviews were conducted with 18 students in two different sessions. The first group meeting
was held with 6 students and the second with 12 students.

Results and Discussion

The visit to the exhibition hall contributed to the development of the students’
archiving skills and increased their knowledge and tendency of Ottoman history. Students
stated that they were pleased with the visit to the exhibition area. They remembered their
ancestors and increased their knowledge about various subjects they saw in history classes via
this visit. Therefore, it can be said that the visit contributes to the students in terms of
cognitive and affective development. Considering the sections and subjects that the students
show interest in the exhibition hall, it is seen that visual and aesthetic aspects come into
prominence along with the subjects that the students have knowledge about. Remarkably, the
participant students found the first-period Ottoman document samples insufficient. Similarly,
the students' suggestions that new sections can be created in certain themes, and the
determinations that edict and berat (charter) examples can be used limitedly in history lessons
show their historical awareness. It was revealed that the students preferred to use primary
sources in history lessons and they wanted to see many of the exhibited materials in their
classes. In this context, possible changes in the exhibition hall should be arranged in line with
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the subjects included in the history curriculum. This will increase the contribution to history
teaching.

As a result of the study, the following suggestions were developed in order to improve
the exhibition hall in terms of history education and to make the archivists aware of their
educational functions:

e Documents and visual elements in the exhibition hall should be diversified and the
contents related to school history should be increased.

e Diversified workshops should be carried out in the classroom area at the entrance of
the exhibition hall. These workshops and practices should be supportive of history
lessons seen in schools.

e Astory should be created for each document and objects in accordance with the
visitor student profile, and each material in the hall should be introduced to the
students through these stories.

e Student groups should be composed of a maximum of 15 people during the visits to
the exhibition hall.

e Archivists who provide guidance to students in the exhibition area should be trained
in museum education. This will increase the quality of the service provided to
students.

Conclusion

In this study, the views of high school students about the Hazine-i Evrak Exhibition Hall
were tried to be determined. According to the results obtained from the interview form and
group interviews, students were generally affected by the examples and their visit increased
the sensitivity to history. The visit also reinforced students’ historical knowledge. With the
study, it was seen that the exhibition hall has a structure that supports out-of-school history
teaching and give opportunities as a place where workshop applications can be made.
Although the current material and content are found sufficient by the students, there are
some expectations that are about expanding materials and enriching the content in the hall.
Fulfillment of the expectations expressed in the group interviews will increase the
contribution to out-of-school history teaching.

Visits to the exhibition hall in the Ottoman archive provide an opportunity to increase
the cooperation between archivists and educators. Increasing this interaction also will lead
archivists to enrich their educational content and teachers to enrich their teaching methods.
In this context, it would be beneficial to increase student visits to the Hazine-i Evrak Exhibition
Hall in the Ottoman Archive Campus.

Giris

Tarihsel bilginin temeli ve en onemli kaynaklarindan olan arsivler tarihgilerin,
diplomatlarin ve sosyal bilimcilerin ilgi alanina girmektedir (Ferro, 2003). Kamu arsivleri devlet
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kurumlari tarafindan Uretilen ve cari olarak kullanimdan kalkan belge ve bilgiyi ihtiva ederler
ve idari faaliyetin nihai GrGnQ olarak arastirmacilarin kaynagi olurlar. Arsivler tarafindan
arastirmaciya sunulan bu belgelerin gerceklik ve tarafsizlik olarak adlandirilan iki temel 6zelligi
bulunmaktadir (Kecskemeti, 2003). Arsivler, onceleri belgeler, katalog defterleri ve
yazmalardan olusurken gelisen iletisim teknolojisi ile fotograf, ses ve gorlinti arsivleri ortaya
ctkmistir.

Arsivler basta tarihgiler olmak Uzere geg¢mise ilgi duyan arastirmacilara hizmet
vermektedirler. Temel gorevleri tarihsel malzemenin muhafazasi ve arastirmacilara
ulastirilmasi olan arsivlerin 20. ylzyildan itibaren islevleri genislemis ve arsivcilerin egitsel
gorevlerinden bahsedilmeye baslanmistir (Spencer, 1983; Osborne, 1986; Cook, 1997).
Arsivlerde kurulan miuzeler ve egitsel amach sergilerle baslayan arsivlerin egitsel islevleri
zamanla genislemistir. Glnlmiizde arsivcilerle egitimciler arasindaki isbirliginin oldukga
genigledigi ve arsivcilerin bircok konuda egitsel galismalara katildigi gorilmektedir (Carini,
2009; Clearly ve Neumann, 2009; Cox, Alcala ve Bowler, 2002; Hendry, 2007). Gelismis Ulke
arsivlerine bakildiginda blinyelerinde egitim departmanlari bulundurduklari, bircok egitim
uzmani ile birlikte galisarak tarih 6gretimine katki sagladiklari gériilmektedir. Bu galismalarin
arsivlerin egitsel islevlerini pekistirerek egitimcilerle arsivciler arasindaki iliskileri arttirdiklari
gorilmektedir.

Okul ve arsivler arasindaki isbirliginin arttirilmasinin tarih 6gretimine katki
saglayacagina vurgu yapan Osborne (1986), arsiv ziyaretleri ve egitsel sergileri bu isbirligini
artiracak alanlar arasinda saymaktadir. Ulkemizde tarih &gretim programi ve 6gretmen
yeterliliklerine bakildiginda tarih 6gretiminde birincil kaynaklarin kullanimi ve okul digi tarih
O0gretimi baglaminda okul ve arsiv arasindaki egitsel isbirligini gliclendirecek bir yaklasim
bulundugu ifade edilebilir (MEB, 2018; MEB, 2011). Tarih Ogretim Programinda konularin
ogretiminde tarihi mekan ve miize ziyaretlerinin yapilmasina vurgu yapilarak okul disi tarih
O0gretimi tesvik edilmistir. Ayrica programda kaynaklarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi,
kaynaklarda yer alan kanitlarin tespit edilmesi ve tarihsel diisinme becerileri kapsaminda
birincil kaynaklara ve bu kaynaklarin kanit olarak degerlendirilmesine de deginilmistir (MEB,
2018). Tarih 6gretimine iliskin alan yazina bakildiginda, kanita dayah tarih 6gretimi, birincil
kaynaklarin kullanimi, tarihi alanlar ve miize gezileri gibi hususlara 6grencilerin tarihsel bilgi ve
becerilerini gelistiren yaklasimlar baglaminda siklikla deginildigi gérilmektedir (Yilmaz, Filiz ve
Yilmaz, 2013; Jarosz ve Kutay, 2017; Sandwell, 2008; Isik, 2008; Dogan, 2007; Barton, 2005;
Ata, 2002; Fines, 1994).

Devlet Arsivleri Baskanligi biinyesinde bulunan Osmanli Devleti’ne ait tarihi belgelerin
yer aldigi Osmanli Arsivi'nin egitsel islevlerini birkac¢ baslik altinda ele almak mimkiinddr.
Arastirma salonunda uygulamaya dayali etkinlikler ve istanbul’da bulunan iki Universite
blinyesinde acilan “Arsiv uygulamalarn” dersi kapsaminda vyapilan faaliyetler lisans ve
lisanststl 6grenciler icin ylritilen temel egitsel etkinlikler olarak goérilmektedir. Tarih kosesi
kapsaminda okullara génderilen materyaller ise daha ¢ok ortadgretim diizeyine hitap eden
egitsel icerikleri olusturmaktadir. Cesitli konulardaki yayinlar, ulusal ve uluslararasi diizeydeki
sergiler ve Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alani ve burada verilen rehberlik hizmetleri ise her
kademede egitsel amacgla kullanilabilecek bir yapiya sahiptir.
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Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alani

Devlet Arsivleri Baskanhgina baglh bir birim olan ve Osmanl Devletinden bakiye tarihi
belge fonlarindan olusan Osmanl Arsivi, istanbul’da bulunmaktadir. Osmanli arsivleri olarak
bilinen bu evrak grubu 2013 yilinda Kagithane ilcesindeki yeni kompleksine tasinmis ve
Osmanli Arsivi Killiyesi olarak arastirmacilara hizmet etmeye baslamistir. Osmanli Devleti’nin
merkez ve tasra teskilatinin lrettigi yaklasik 90 milyon belge ve 400 bin defter Osmanli
Arsivinde bulunmaktadir (DAGM, 2017, s.3). Daha 6nce daginik bir halde bulunan depo ve
calisma mahallerinin bir araya getirildigi kompleks, birgcok birimin yani sira ‘Hazine-i Evrak’ adi
verilen bir Daimi Sergi Alani’na da ev sahipligi yapmaktadir. Butik bir miize halinde olusturulan
sergi alani arsiv tarihi ve Osmanl donemine iliskin gesitli malzemelerin bulundugu toplam
dokuz bélimden olusmaktadir (DAGM, 2013). Sergi alaninda bulunan bélimler sunlardir:

e Arsiv tarihi

e Ferman ve beratlar

e Padisahlar ve kizlarina ait el yazilari

e Osmanli yénetim anlayisi

e Osmanli modernlesmesi

o Vakfiyeler

e Madalyalar ve paralar

e Muahedeler ve mektuplar

e Osmanli Hariciye Nezareti (DAGM, 2013).

Bu bolimlerde Osmanh tarihi ve arsiv tarihine iliskin farkh sayilarda obje ve belge
(imitasyon) bulunmaktadir. Ayrica Osmanl Devleti doneminde ‘kagit’, ‘kalem ve mirekkep’,
‘toplumsal yasam’, ‘Osmanli milletleri’ ve ‘diplomatika’ basliklarina sahip bes multimedya
icerigi alanda bulunan ekranlarda ziyaretcilere gésterilmektedir.!

Sergi alaninda bulunan bélimlerden biri arsiv tarihine iliskin olup bu bolimde gecmiste
arsivcilik biinyesinde kullanilan malzemeler ile arsiv tarihine iliskin belgelerden (imitasyon)
ornekler sergilenmektedir. Daimi Sergi Alani’'nda bulunan diger boélimler Osmanl tarihi ile
ilgilidir. Osmanli tarihine iliskin 6nemli belgelerin imitasyonunun bulundugu bu bélimlerde
sergilenen unsurlarin bir kismi sunlardir: Kanuni Esasi Sureti, Islahat Fermani, Gllhane Hatti
Himayunu, Yeniceri Ocaginin kaldirilarak yerine Asakiri Mansure-i Muhammediyye
ordusunun kurulduguna dair emir, Berlin Antlagsmasi, Kiiciik Kaynarca Antlasmasi, Bogaz
Koprsi Plani.

Yontem

Bu calismanin amaci Devlet Arsivleri Baskanligina bagli bir birim olan Osmanli
Arsivi'nde yer alan Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alanina iliskin ortadgretim 0Ogrencilerinin

! Sergilenen malzemeye iliskin 2017 yilinda bir katalog basilmistir (DAGM, 2017). Daimi Sergi Alanina iliskin
gorseller icin bkz: https://www.devletarsivleri.gov.tr/Sayfalar/Yayinlar/Galeri.aspx?gid=3
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goruglerini tespit etmektir. Bitlincul tek durum (agiklayici) ¢alismasi desenli olarak olarak
tasarlanmis olan ¢alismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu ve
grup gorismesi kullanilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2005 s. 291; Kaleli Yilmaz, 2014 s. 269).
Durum ¢alismasi literatiirde bir duruma iliskin etmenlerin bitiincil bir yaklagimla aragtiriimasi
olarak tanimlanmaktadir. Bir birey, bir kurum ya da ortam c¢alisilabilecek bir durum olarak
karsimiza ¢ikabilir (Yildinm ve Simsek, 2005 s. 77). Ulkemizde Hazine-i Evrak Daimi Sergi
Alani’na yapilan 6grenci ziyaretlerine iligskin literatiirde ¢alisma bulunmamasi ve arsivlerin
egitim islevlerinin kuramsal/kavramsal diizeyde ayrintili sekilde ele alinarak Ogrencilerin
arsivcilik ve birincil kaynak kullanma becerilerine dair standartlarin belirlenmemis olmasi bu
yontemin secilmesinde etkili olmustur.

Arastirmanin veri toplama araci olarak hazirlanan gérisme formu iki alan uzmani
tarafindan goézden gegirildikten sonra pilot galisma ile denenmistir. Pilot ¢alisma, Ug farkli orta
o0gretim okulundan 12’si kadin; 18’i erkek toplam 30 6grenci ile yapilmistir. Bu 6grencilerin
Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alani’'na iliskin gorisleri hazirlanmis olan yari yapilandiriimis
gortisme formu aracihigi ile alinmis; 6grencilerin hazirlanan bitin sorulara anlaml cevaplar
verebildigi gorilmistir. Gorisme formunda yer alan sorular 10 6grenci ile yapilan grup
gérusmesinde de kullanilmis ve sorularin grup goriismesi icin uygun oldugu gérilmustur.? Pilot
calismada rehberlik hizmetine iliskin 4. soruya verilen cevaplardaki ana fikirlerin sergi alaninin
genel degerlendirilmesine iliskin birinci soruya verilen cevaplarda da yer aldig tespit
edildiginden dordiincii sorunun formdan ¢ikarilmasina karar verilmistir. Boylece gorisme
formu alti acik uclu soru ile son halini almistir. Ayni sorular yapilan grup goriismelerinde de
ogrencilere sorulmus; gerekli durumlarda sondaj sorular kullanilarak derinlemesine bilgi
edinilmistir.

CGalismaya iliskin veriler 2019 yilinda toplanmigtir. Gonulliltk esasl ¢alismada 6grenci
cesitliligini saglamak amaciyla veri toplama sireci uzun tutulmus; 2019 yili bahar, yaz ve giiz
donemlerinde sergi alanini ziyaret eden &grenci gruplari calismaya dahil olmustur.?
Arastirmanin ¢alisma grubunu Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alani’ni ziyaret eden gesitli okullarda
okuyan ortadgretim Ogrencisi toplam 122 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 10'u
(%8,2) 12. sinif, 64’0 (%52,4) 11. sinif ve 48’1 (%39,3) 10. sinif ve 6grencisidir. Katihmcilarin 70’i
(%57,3) okullarinca yapilan arsiv ziyareti kapsaminda Sergi Alani'na gelmisken 52’si (%42,6)
vakif ya da dernek organizasyonu araciligi ile Sergi Alani’ni ziyarete gelen ve farkl ortadgretim
kurumlarinda okumakta olan 6grencilerden olusmaktadir. Bu grupta yer alan 6grencilerden 9.
Sinif 6grencisi olanlar henliz Osmanh Tarihi Dersini gormediklerinden kategori disi birakilmis
ve toplam sayiya dahil edilmemistir. Katilimci 6grencilerin seciminde kolay ulasilabilirlik
(Yildinnm ve Simsek, 2011) tercih edilmis calismaya katilabileceklerini ifade eden gruplara
gortisme formu dagitilmis ve doldurulmasi istenmistir. Katilimcilara okuduklari okul ve sinif
seviyeleri disinda demografik veri elde edilebilecek herhangi bir soru sorulmamistir.

2 Pilot calismada elde edilen bilgiler arastirmaci tarafindan “Ortadgretim &grencilerinin Osmanl Arsivi’'nde
bulunan Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alani’na iliskin gortsleri” bashgi altinda 5. Uluslararasi Tarih Egitimi
Sempozyumunda (10-12 Mart 2018/ istanbul) bildiri olarak sunulmustur.

3 Arastirmada veriler 2019 yilinda toplandigindan calisma icin bir etik kurul onayi alinmamistir.
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Calismaya katilan 6grencilerden 18’i ile iki farkl oturumda grup gorliismesi yapilmistir.
Arastirmacinin odasinda ve rehber 6gretmenlerin esliginde yapilan gériismelerden birincisi 6;
ikincisi 12 0Ogrenci ile yapilmistir. Grup gorismesine katilan 6grencilerin 14’G erkek 4’G
kadindir. Bu goriismelerde gorisme formunda yer alan sorularin yani sira sorulan sondaj
sorularla verilen cevaplar detaylandirilmistir. Arastirmaya katilan gruplara iliskin bilgiler tablo
1’de gosterilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Gruplara iliskin Bilgiler

Okul/Grup Adi Calisma Tiirii 0. sayi
Avcilar Fatih Sultan Mehmet AL Goriisme formu 20
Altinbasak Egitim Dernegi (Sultanbeyli) Goriisme formu 40
Ali Akkanat AL (Sariyer) Gorisme formu 20
Recep Tayyip Erdogan AiHL (Fatih) Gorisme formu + 6 kisi grup gérismesi 28
Hayrat Vakfi (Sisli) Gorisme formu + 12 kisi grup goértismesi 14

Ogrencilerin Hazine-i Evrak Daimi Sergi Alanina iliskin Goriisleri

Arsivlerin temel gorevi, belgelerin tasnifini yapmak, indeks ve o0zet bilgilerini
olusturarak bunlari arastirmacinin hizmetine sunmak olsa da, egitim ve 6gretime katki
saglamak da temel gorevleri arasindadir (Glvenbas, 2013, s.1-11). Devlet Arsivleri Baskanligi
ve ona bagli bir birim olan Osmanli Arsivi'nin gliniimizde 6rgilin egitime katki anlamindaki en
onemli faaliyeti daimi sergi alanina yapilan 6grenci gezilerinde 6grencilere rehberlik yapmak
ve Ogrencilerin tarihe karsi ilgi ve sevgisini artirarak arsiv ve Osmanli Devleti hakkinda
ogrencileri bilgilendirmektir (Tokdemir, 2018).

Agildigindan beri 30 binin Uzerinde Ogrencinin sergi alanini ziyaret ettigi ve bu
ogrencilerin ¢cogunlugunun ortadgretim diizeyinde oldugu kuruma bagl ilgili subenin tuttugu
kayitlardan anlasilmaktadir. Yapilan ziyaretlerin énemli bir kisminin Devlet Arsivleri Genel
Mudurliga, istanbul Biyiiksehir Belediyesi ve il Milli Egitim Mudurliigi’niin ortak calismasi ile
“Lise  Ogrencilerine istanbul Gezileri” projesi kapsaminda gerceklestirilmis oldugu
gorilmektedir.

Diizenlenen bu ziyaretlerle 6grenciler, arsiv tarihi ve Osmanli Devleti tarihine iliskin
belge ve objeleri géorme imkani bulmaktadirlar. Bu ¢alismada, Osmanl Arsivi'nde yer alan
Hazine-i Evrak daimi sergi alanina yapilan 6grenci ziyaretlerine katilan 122 6grencinin sergi
alanina iliskin gorislerine yer verilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan goérisme
formlarindan elde edilen veriler ve grup gériismelerinde elde edilen bilgiler asagida verilmistir.

Sergi alanini nasil buldunuz? Osmanh Arsivi’'ndeki sergi alanina yapiginiz ziyareti
kisaca degerlendiriniz.

Katilimci 6grencilerin verdikleri cevaplarda olumlu ifadeler kullandiklari gériilmektedir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin bir kismi ‘aliyyiil ala’, ‘zevkli bir ziyaret oldu’, ‘harika’,
‘glizeldi’, ‘geldigim icin sansliyim’, ‘iyi vakit gegcirdik’, ‘farkl seyler gordik ve 6grendik’,
‘herkesin gelmesini tavsiye ederim’ gibi ifadelerden olusmustur. Bazi 6grenciler ise daha uzun
ifadelerle yaptiklari  ziyareti degerlendirmistir. Ogrenciler, verdikleri cevaplarda
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duygulandiklarini, gegmise (Osmanli’ya) iliskin duyarliliklarinin arttigini, goérsellerin ilgi cekici
oldugunu vurgulamislardir. Genellikle kisa ciimlelerle begenilerini ve memnuniyetlerini ifade
eden katilimcilar Sergi alanina yaptiklari ziyaretin Osmanli Tarihi derslerinde 6grendikleri
konulari pekistirmenin yani sira yeni bilgiler kazandirdigini da ifade etmislerdir. Bu 6grencilerin
kullandiklari ifadelerden 6rnekler su sekildedir:

e “Gergekten ¢ok duygulandim, ecdadin kendi elleriyle yazdiklarini, yaptiklari
antlasmalarin aslini gormek beni gururlandirdi. Belgelerin sanatsal bir glizelligi var. Bu
beni ¢ok etkiledi.”

e “Beklentimin lizerinde, ilging ve etkileyici bilgiler edindim. Osmanli donemine karsi
merakim artti, ok hosuma gitti.”

e “Orijinal eserler var, bircok seyi bilmedigimi fark ettim. Biitlin 6grencilerin
gelmelerinin iyi olacagini distinllyorum. Bence tarihimizi 6§renmemiz agisindan giizel
bir yer.”

e “Gayet bilgilendiriciydi. Rehberimiz esliginde tarih bilgimize bilgi kattik. Dizen,
intizam ve estetik agidan iyi. Verimli ve glizel oldu.”

Yapilan grup gorismelerinde de Ogrenciler tarafindan benzer vurgularin yapildigi
gorilmistir. Tum dgrenciler sergi alanina iliskin olumlu ifadeler kullanmislardir. Ogrenciler,
sergi alanini gezmenin tarih farkindaligini artirmak ve okulda 6grendikleri bilgileri pekistirmek
acisindan faydali oldugunu vurgulamislardir. “Divan toplantilarina padisahin katilmamasini”
ornek olarak veren o6grenciler “bunu tarih derslerinde 6grendik ancak tam olarak nasil
oldugunu anlayamiyorduk. Buradaki gorsel ve rehberin anlatimi ile bunu tam olarak kavramis
olduk...” seklinde ifade etmislerdir.

Grup goérismesine katilan Ogrencilere ziyaret Oncesinde kendilerinin sergi alani
hakkinda bilgilendirilip bilgilendirilmedikleri de sorulmustur. Her iki grup katilimcilari da
sadece Osmanlh Arsivine gidecekleri konusunda bilgilendirildiklerini ancak sergi alaninin
kapsami ve igerigi hakkinda kendilerine bilgi verilmedigini ifade etmistir. Bu ifadeler
ogrencilerin O6gretmenleri tarafindan da teyit edilmistir. Grup gortismelerinde katilimci
O0grencilere ziyaret siresinin yeterli olup olmadigi da sorulmustur. Katilimci 6grenciler yaklasik
50- 60 dakika stiren ziyaretin yeterli oldugunu ancak rehberin ziyaretcilere objeleri incelemek,
fotograf cekmek vb. durumlar icin firsat vermesi gerektigini ifade etmislerdir.

Grup gorismelerinde katilimci 6grencilerden kendilerine eslik eden rehberi de
degerlendirmeleri istenmistir.  Ogrenciler  kendilerine eslik eden rehberlerden
memnuniyetlerini ifade etmis ve rehberin anlatiminin canhligi ve ilgi cekici hususlara
deginmesinin ziyareti daha keyifli hale getirdigini vurgulamislardir. Bir 6grencinin “Rehberden
memnun kaldik. Sade ve glizel bir dil kullandi. Sorulari detayl bir sekilde cevaplandirdi ve bize
sordugu sorularla da anlatimini renklendirdi. Bence iyi bir tarih 6gretmeni olur...” seklindeki
ifadesi verilen rehberlik hizmetinden memnun kalindigini géstermektedir. Grup goériismesine
katilan 6grencilerin goérislerine gére rehberler, anlattiklari konuya hakim ve 6grencilerden
gelebilecek sorulara hazirlikli bir yaklasima sahiptir. Ogrenciler ayrica rehberleri giiler yiizlii ve
yardimsever olarak tanimlamislardir. Yapilan ikinci grup goriismesinde 6grencilere eslik eden
rehberin diksiyon ve iletisim becerisine 6zellikle vurgu yapilmistir. Ogrenciler bu rehberin sergi
alanindaki bolim ve objelerin tanitimini tiyatral bir eda ile gerceklestirdigini ve rehberi cok
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basarili bulduklarini ifade etmislerdir. Bir dgrenci bu rehberle ilgili olarak “Rehberin istanbul’u
anlatisi ¢cok canhydi. Hayal etmemizi ve sehri géziimiizde canlandirmamizi sagladi” ifadesini
kullanirken bir baska o6grenci “Arsiv tarihi bolimini anlatirken II. Abdllhamit’in
marangozluguna, fermanlari anlatirken padisahlarin sanat ve edebiyatseverligine vurgu yapti.
Sordugu sorularla derslerde gordigimiiz konulari hatirlatti ve yeni seyler 6grenmemizi
sagladi. Osmanl’nin blyukliginl iyi yansittigini distiniyorum.” ifadeleri ile rehberin
anlatimindaki canhliga dikkat cekmistir.

Grup gortusmesine katilan 6grencilerin rehberlik hizmetine iliskin tek elestirileri grubun
kalabalik olusudur. 28 kisilik bir grup halinde tek rehberle sergi alani ziyaretini
gerceklestirdiklerini ifade eden 6grenciler bu sayinin 15 veya altinda olmasi halinde daha
keyifli ve verimli bir calisma yapilabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica katilimci 6grenciler sergi
alaninin 1siklandirmasinin iyilestirilebilecegini, mevcut hali ile sergi alanindaki i1518in yetersiz
oldugunu duslindiklerini ifade etmislerdir.

Sergi alaninda en ¢ok dikkatinizi ceken boliimler hangileri idi? Neden?

Arastirma kapsaminda hazirlanan gériisme formunda 6grencilere sorulan ikinci soru en
cok dikkatlerini ceken boliime iliskindir. Verilen cevaplarda bazi 6grencilerin direkt bolim
isimlerini kullandiklari bazi 6grencilerin ise bollimlerde bulunan objeler lizerinden bélimlere
isaret ettigi gorlulmdistir. “Giyotinin oldugu bolim”, ya da “Kralicenin hediye ettigi armanin
oldugu yer” gibi dolayli cevaplar ilgili bolime dahil edilerek sergi alaninda bulunan bélimler
Uzerinden bir kategorizasyon yapilmistir.

Verilen cevaplara bakildiginda gorsel goriiniimleri nedeni ile ferman ve beratlarin
bulundugu boélimiin en ¢cok dikkat ceken boliim oldugu gorilmistir. Giyotin ve arsiv masasi
gibi malzemelerin bulundugu arsiv tarihi bolimu de 6grencilerin ilgi ve dikkatini ¢ceken diger
bir bolim olmustur. Bunu ortadgretim tarih derslerinde yer alan Tanzimat Fermani, Islahat
fermani vb. unsurlarin bulundugu Osmanl modernlesmesi bélimii takip etmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplara gére en ¢ok dikkat ceken bolimler Tablo 2’de gdsterilmistir.

Tablo 2

Daimi Sergi Alaninda Ogrencilerin ilgisini Ceken Béliimler

ilgi Ceken Bolim f %

Ferman ve beratlar 96 78,7
Arsiv tarihi 86 70,5
Osmanli modernlesmesi 82 67,2
Muahedeler ve mektuplar 67 54,9
Padisahlar ve kizlarina ait el yazilari 52 42,6
Madalyalar ve paralar 44 36,1
Osmanli yonetim anlayisi 28 22,9
Osmanli Hariciye Nezareti 24 19,7
Vakfiyeler 18 14,8

Yapilan grup goriismesinde de 6grencilerin ferman ve beratlarin bulundugu boélimi
onceledikleri gorilmektedir. Bunun temel nedeni olarak estetik ve gorsel yonleri, kronolojik
olarak daha eski doneme ait olmalari ve 6grencilerin Osmanli’nin ihtisami ile bu belgeleri
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dzdeslestirmeleri gibi hususlarin 6n plana ciktigi gériilmektedir. Ornegin bir 6grenci, grup
gorismesinde “Kadinlarin  konu edinildigi ferman ve beratlardaki incelik Osmanli
Medeniyetinin yansimasi gibiydi. Nasil yazildiklari ile ilgili rehbere bir siirii soru sorduk” ifadesi
ile bolimun gorsel ve estetik acidan dikkat cekici oldugunu ifade etmistir.

Grup gorismelerinde ilgi cekicilik agisindan ferman ve beratlarin oldugu bolimi
Osmanli modernlesmesi ile muahede ve mektuplar bélimleri takip etmistir. Ogrenciler bu
boliimlerde de gorselligin 6n plana ciktigini, bunun yani sira bu bolimlerin okulda isledikleri
konularla ilgili belgeleri icerdigini ve bu nedenle daha ¢ok dikkatlerini ¢ektigini ve rehbere bu
bollimlerde daha cok sorular sorduklarini ifade etmislerdir. Grup goériismelerinde rehberin
anlatisinin 6grencilerin ilgisini etkileyen en énemli unsurlardan biri oldugu ifade edilmistir.
Katihmci 6grenciler bazi obje ve belgelerin rehber tarafindan daha detayli anlatildigini ve gesitli
hikayelerle renklendirildigini; bu tir bir anlatinin da ilgiyi artirdigini ifade etmiglerdir. Ferman
ve beratlara iliskin anlatilar, Il. Abdilhamit doneminden kalma masa, Ayasofya Cami
minaresinden istanbul ¢izimi gibi unsurlar buna érnek olarak verilmistir.

Sergi alaninda en ¢ok ilginizi ¢geken unsurlar (obje/konu) nelerdi?

Yapilan ¢alismada katilimci 6grencilere sorulan Uglinci soru, en ¢ok dikkatlerini ¢geken
unsurlarin ne olduguna iliskindir. Bazi 6grenciler ferman ve beratlar, anlasmalar, paralar,
mektuplar gibi genel ifadeler kullanirken bazilar giyotin, hali, ilk kgt para, istanbul gérseli
gibi tekil unsurlari ya da ‘Yenigeri Ocaginin kaldiriimasiyla ilgili belge’, ‘Abdilhamit’in Theodor
Herzl'a cevabl’ gibi ¢ok daha spesifik ifadeler kullanmistir. Goériisme formlari araciligi ile
ogrencilerin verdikleri cevaplarda dikkatlerini ceken unsurlar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3

Daimi Sergi Alaninda Ogrencilerin ilgisini Ceken Unsurlar

ilgi Ceken Sergi Malzemesi f % lilgi Ceken Sergi Malzemesi f %
Ferman ve beratlar 88 73,3 Osmanli paralari 48 39,3
Anlasmalar 43 35,2 istanbul gorseli 39 32
Gorseller 35 28,7 Madalyalar 34 27,9
Arsiv tarihi (masa, sandik vs.) 29 23,8 Haritalar 28 23
Tanzimat Fermani 28 23  Mondros Ateskes Ant. 27 22,1
Giyotin 27 22,1 Padisahlarin yazilar 22 18
Divan toplantisi gorseli 22 18  Fatih’in portresi 22 18
Muhrler 22 18 Osmanli Armasi 21 17,2
irlanda’nin tesekkiir mektubu 21 17,2 Mektuplar 19 15,6
Islahat Fermani 15 12,3 Giristeki hali 9 7,4
Senedi ittifak belgesi 8 6,6 Ciniler 8 6,6
Kopri planlar 8 6,6 Mucibince amel oluna yazisi 6 4,9
iran Sahinin mektubu 4 3,3 Kiglk Kaynarca ant. 3 2,5
Theodor Herzl’a cevap 3 2,5 Katiplerin calisma gorseli 2 1,6
Bayramlasma merasimi 2 1,6 Kanuni’nin mektubu 2 1,6
Cevapsiz 5 4,1 Hepsi 16 13,1
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Gorusme formu aracihigiile elde edilen verilere bakildiginda 6grencilerin ilgisinin en cok
ferman ve beratlarin gektigi anlasilmaktadir. Bunu Osmanli paralari, anlagsmalar, Fossati
Albiimii’nde yer alan ve Ayasofya’nin minaresinden bakilarak cizilen istanbul gérseli, gérseller,
madalyalar ve arsiv tarihine iliskin materyaller ve diger cevaplar izlemektedir. Katimci
Ogrencilerden 5 tanesi soruyu cevaplamamisken 16 Ogrenci ise her sey ya da hepsi gibi
ifadelerle sergi alaninda yer alan bitin unsurlarin dikkat c¢ekici oldugunu ifade etmistir.

Grup gorlismesine katilan Ogrenciler ziyaretin basinda karsilastiklari (sergi alaninin
girisindeki) ciniler ve “mucibince amel oluna” yazisi ile motifli hali gorselini ilk dikkat ¢eken
unsurlar olarak tanimlamiglardir. Ancak alanda ilerledikge farkli unsurlarin 6n plana giktigini ve
ferman ve beratlarla gorsellerin ilgi cekme ve hatirlanma bakimindan ilk sirada oldugunu ifade
etmislerdir.

Yapilan grup goriismelerinde ferman beratlarin boyutlari, slislemeleri, altin varakl
olmalari sanatsal bir degere sahip olmalari gibi unsurlar bu bélimin en ¢ok ilgi ceken bdlim
olmasinin temel gerekceleri arasinda ifade edilmistir. Grup gorismelerine katilan bir
o0grencinin bu konudaki ifadesi su sekildedir: “Rehber ferman ve berat arasindaki temel farki
anlatti bu bizim yeni 6grendigimiz bir sey. Suslemeler, kullanilan sanat ilgi ¢ekici. Bu kadar
biiyiik olacaklarini da diisinmemistik. ilk kez gériiyoruz tabi. Hepimiz selfi ¢cektik.” Goriismeye
katilan baska bir 6grenci de ferman ve beratlardaki yazi stilinin ve satirlarin sonunun kilica
benzetildigine dair rehber anlatisinin da ferman ve beratlara ilgiyi arttirdigini ifade etmistir.

Grup gortsmesine katilan 6grenciler giyotinin kagit kesme islevini bilmediklerini bu
sebeple ilgi cekici oldugunu; arsiv tarihi ile ilgili boliimde yer alan masa ve dolapta yer alan gizli
bolmeler ile bu malzemelerin Il. Abdilhamit doneminden kalma olusunu dikkate deger
bulduklarini ifade etmislerdir. Sergi alaninda yer alan minyatirler ve diger gorseller de farkl
yonleri ile 6grencilerin dikkatini cekmistir. Ogrenciler Kanuni’nin el yazisi ile yazdig “viriilsiin”
emrini de oldukca dikkat cekici ve kolay kolay unutulmayacak bir ani olarak ifade etmislerdir.
Ogrenciler bunlar disinda kagit paralarin iskambil kagitlarina benzetilmesi ve kolay
kopyalanabilir olarak diistintilmesini, derslerde gordiikleri Tanzimat Fermani, Islahat Fermani,
Senedi ittifak ve anlasmalar gibi metinlerle karsilasmalarini da dikkat cekici unsurlar olarak
ifade etmislerdir.

Sergi alaninda olmasini istediginiz ama olmayan seyler var miydi? Varsa nelerdir?

Katilimci 6grencilere sorulan bir diger soru sergi alaninda gormek istedikleri ancak
bulamadiklari unsurlara iliskindir. Soruyu cevaplayan 6grencilerin énemli bir kismi sergi
alaninda yer alan belge ve objelerin yeterli oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin sergi
alanindan olmasini istedikleri unsurlara bakildiginda kilic, ok, yay vb. silah ve savas
malzemeleri, padisahlarin balmumu heykelleri ve padisahlara iliskin gorsellerin 6n plana giktigi
gortlmustir. Katihmci 6grencilerin soruya verdikleri cevaplara iliskin veriler Tablo 4’te
gosterilmistir.
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Tablo 4

Ogrencilerin Sergi Alaninda Olmasini istedigi Unsurlar

Verilen Cevap f %
Her sey iyiydi, eksik yoktu. 69 56,6
Savas aletleri (kilig, ok, yay vb.), padisahlarin silahlari vs. 6 4,9
Padisahlarin balmumu heykelleri 5 4,1
Gorseller arttirilabilir 4 3,3
Padisahlarin tablolari 4 3,3
ilk dénem belge érneklerinin daha fazla olmasini isterdim 4 3,3
Lozan antlasmasi 2 1,6
Padisahlarin kiyafetleri ve sahsi esyalarindan drnekler 2 1,6
Savas ilanina iliskin kararlar 1 0,8
Tip tarihine iliskin 6rnek belgeler 1 0,8
Padisahlar ve donemlerine iliskin kisa bilgi notlari 1 0,8
Her padisah donemine iliskin 6rnek belge 1 0,8
Farkl devletlere iliskin 6rnekler arttirilabilir (Amerika vb Glkeler yok) 1 0,8
Belge disi objeler arttirilmal 1 0,8
Abdilhamit’in marangozIluk eserlerinden 6rnekler 1 0,8
Haritalar arttirilabilir 1 0,8
Osmanlidan ayrilan devletlere iliskin drnekler konulabilir 1 0,8
Bolumler arttirilabilir 1 0,8
Cevapsiz 14 11,5

Grup goriismesine katilan 6grenciler de sergi alani ve 6rnek belgelerin yeterli oldugunu
ancak cesitliligin artirilabilecegini ifade etmislerdir. Katilimci 6grencilerden biri “Rehberimize
en eski belgenin hangi donemden kaldigini sordugumuzda bize 1300°li yillardan kalma bir
vakif evrakinin oldugunu soyledi ancak bu belgeyi sergi alaninda géremedik. En eski belge ve
Osmanli Devleti’nin ilk donemlerine ait belgeleri daha fazla gérmek isterdik.” ifadesi belge
cesitliliginin nasil olmasi gerektigine dair gorlsini aciklamistir. Bir baska 6grenci ise “Osmanl
topraklarinda kurulan bircok devlet var. Rehber de bunu ifade etti ancak her devlete iliskin
belge yok. Ayrica gliniimUizdeki dnemli bircok devlete iliskin belge de yok” ifadeleri ile verilen
cevaba katki saglamistir. Sergi alaninda defter olmamasi, ilk donem padisahlarina iliskin
belgelerin kisith olusu gibi hususlar da belge cesitliliginin artiriimasina iliskin ifade edilen
gorusler arasinda yer almistir.

Yapilan gortsmelerde vurgulanan bir diger husus da sergi alanindaki gorsellerin
artirilmasina iliskindir. Goriistilen 6grenciler sergi alaninda yer alan gorsellerin dikkatleri daha
cok cektigini ifade etmislerdir. Gorlismelerde gorsellere iliskin hikayelerin rehber tarafindan
daha canli anlatildigi ve gorseller hakkinda 6grencilere sorulan sorularin ilgiyi arttirdigi ifade
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edilmistir. Ogrenciler padisahlara ait gdrsellerin sergi alaninda yer almasinin faydal olacagini,
harita, plan gibi unsurlarin da artirilabilecegini ifade etmislerdir.

Gorlismelerde 6grencilerin dile getirdigi bir baska 6nemli husus da 6grencilerin daha
aktif olabilecekleri bir ortam talep etmeleri olmustur. Katilimci 6grenciler belge érneklerinin
yani sira ornek uygulama ve atodlye calismasi yapilabilecek bir ortamin hazirlanmasinin
kendileri igin yararl olacagini ifade etmislerdir. Bir 6grenci buna iliskin gorisini “Belgeler
tamam ama biraz da etkinlik yapabilseydik iyi olurdu. Mesela Osmanlica kendi adimizi yazsak
ya da ferman ve beratlardaki gibi yazilarin nasil yazildigini gorebilsek iyi olurdu.” ifadesi ile dile
getirmistir. Bir baska 6grenci de konuyla ilgili olarak “Tugra nasil gekilirdi rehber bize biraz
anlatti ama bunu yaparak gosterseydi daha etkili olurdu.” ifadesi ile etkinliklerin faydal
olacagini belirtmistir.

Ogrenciler bunlarin yani sira bélim ve objelerin arttirilabilecegini ifade etmislerdir.
Egitim tarihi ile ilgili bir bolimiin dikkat gekici olabilecegini ifade eden bir katilimci divit, hokka
vb. yazi malzemeleri gibi katiplerin kullandiklari belge disi malzemelerin de sergi alaninda
olmasi gerektigini ifade etmistir. Goriismeye katilan bir baska 6grenci de kendisinin tip tarihine
ilgi duydugunu ve tip tarihine iliskin belge 6rneklerinin sergi alaninda olmasinin iyi olacagini
disindlguni ifade etmistir.

Hangi belge/ objelerin ilgili konular anlatilirken tarih derslerinde kullaniimasini
isterdiniz?

Katilimci 6grencilere sorulan bir diger soru sergi alaninda gordikleri unsurlardan
hangilerini sinifta, tarih derslerinde gérmek istediklerine iliskindir. Gorlisme formlarindan elde
edilen verilere bakildiginda katihmci 6grencilerin 37’sinin (%30,3) tiim obje ve belgelerin tarih
derslerinde kullanilmasini istedikleri belirlenmistir. Bu genelleyici ifadenin disinda 6grencilerin
onemli bir kismi anlasmalar, ferman ve berat 6rnekleri, gorseller, haritalar vb. ifadelerle
soruyu cevaplandirmislardir. Diger taraftan 6grencilerin 35’inin (%28,7) soruyu cevapsiz
biraktigi ve iki 6grencinin (%1,6) ise ‘higbirini’ ifadesini kullandigi goriilmektedir. Katiimcilarin
cevaplarina iliskin veriler Tablo 5’te gosterilmistir.

Gorlisme formlarinin yazili olarak doldurulmasi ile elde edilen verilere bakildiginda
anlasmalar, ferman ve beratlardan 6rnekler, gorseller ve Tanzimat Fermani’nin diger unsurlara
nazaran on plana ciktigi goriilmektedir. Bazi 6grenciler verdikleri cevaplarda tekil anlasma ve
tekil gorsel isimlerini (Mondros ant., istanbul gérseli, Fatih gorseli gibi) kullanmis olsalar da
katilimcr 6grencilerin cogunlugunun cevaplarinda daha cok genel adlari (ferman ve beratlar,
antlasmalar gibi) kullanildigi gorilmektedir. Ogrenci cevaplari bu anlamda bir ayiklama
yapilmaksizin tabloya yansitiimistir.

Verilen cevaplar ele alindiginda ‘hepsi’ ifadesini kullanan 6grencilerin kolayci bir
anlayisla soruyu cevapladiklari distndlebilir. Diger sorularin aksine bu sorudaki cevapsiz
oraninin yiksek olmasi bunu destekler mahiyettedir. iki 6grencinin ‘hicbirini gérmek
istemezdim’ seklindeki cevaplari da ilgi ¢cekicidir. Bu cevabi veren 6grencilerden biri “Hicbirine
gerek yok. Ben tarih derslerini sevmem, derste bir siiri sey goriiyoruz zaten. Simdiki kitap bile
kalin. Burada gérmemiz daha iyi.” ifadesi ile gerekcesini de belirtmistir.
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Tablo 5

Hangi Belge/Objelerin Tarih Derslerinde Kullanilmasini isterdiniz?

Belge/Obje f %
Hepsi 37 30,3
Antlasmalar 33 27
Ferman ve beratlardan 6rnekler 29 23,8
Gorseller 16 13,1
Tanzimat Fermani 11 9
Padisahlara ait yazi ve belgeler 8 6,6
Paralar 8 6,6
Mektuplardan ornekler 7 5,7
Haritalardan érnekler 5 4,1
istanbul gorseli 4 3,3
Islahat Fermani 3 2,5
Mondros Ateskes antlasmasi 3 2,5
irlanda’ya yardim belgesi 2 1,6
Abdilhamit’e ait belgeler 2 1,6
Mihrler 2 1,6
Madalyalar 2 1,6
Divan-i1 himayun kararlarindan érnekler 2 1,6
Londra antlasmasi 1 0,8
Fatih’in gorseli 1 0,8
Kopri plani 1 0,8
Divan toplantisi gorseli 1 0,8
Hicbirini gérmek istemezdim 2 1,6
Cevapsiz 35 28,7

Yapilan grup gorlismelerinde de katilimci 6grenciler antlasma ornekleri, Tanzimat ve
Islahat Fermanlari ile Senedi ittifak gibi Osmanl Modernlesmesi boliimiinde yer alan belgeleri
tarih derslerinde ilgili konulari islerken kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Grup
gortismelerinde 6grenciler Sergi Alani’'nda yer alan ferman ve berat 6rneklerinin sanat ve
estetik acidan dnemli oldugunu tarih derslerinde de bu baglamda kiltir ve sanat anlayisi ile
Osmanl Devlet Teskilati konularinda ele alinabilecegini; ancak icerikleri itibariyla sinirli bir
kullanim alani olacagini ifade etmislerdir. Katilimci 6grencilerden birinin konu hakkindaki
ifadesi soyledir: “Ferman ve beratlarin icerikleri bizim gérdigiimiiz konularin disinda seyler.
Bir maden imtiyazi, kadina verilen tahsisat vb. Bdyle konulardan tarih derslerinde
bahsetmiyoruz. Ama nisanciyi anlatirken padisahin tugrasini cekerdi diye 6greniyoruz. Mesela
o zaman bir ferman gosterilip tugra nedir? Nasil bir seydir? Nisancinin isi nasil inceliklidir
gormek mimkin olur. Ya da Osmanlida sanat gibi bir konuda 6rnek olarak gosterilebilirler.”
Bir baska oOgrenci ise 0gretmenlerin ders kitabinda olmayan konulara da girebildigini bu
baglamda ferman ve beratlardan 6rnekleri derslerde kullanabileceklerini ancak 6nemli olanin
‘rehberin anlattigi gibi hikayemsi ve ilgi ¢ekici bir anlatim’ oldugunu ifade etmistir.

Gorlismeye katilan 6grencilerin cogunlugu sergi alanindaki unsurlarin daha ¢ok 11. Sinif
tarih derslerinde kullanilabilecek unsurlar oldugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica,
modernlesmeye iliskin belgelerin transkribesi ile derslerde gosterilmesinin konuya ilgiyi
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cekmek icin iyi olacagini; benzer durumun antlasmalar icin de gecerli oldugunu ifade
etmislerdir. Bir 6grenci “Tanzimat ve Islahat fermanlarini hep duyduk, sinavlarda sorular gikti
ama ben hi¢ boyle diiz metin gibi hayal etmemistim onlari. Diger fermanlar gibi daha gosterisli
olurlar diye diisiiniirdiim. Demek ki bunlari derslerde kullanmak iyi olur.” ifadesi ile gérislerini
belirtmistir. Bir baska 6grenci ise konuyla ilgili olarak belge 6rneklerinin yani sira obje ve
gorsellerin hikayelerinin dikkat g¢ekici oldugunu, bundan dolayi belge ve gorsellerin yani sira
onlara iliskin anlatinin da sinifa tasinmasi gerektigini soyle ifade etmistir: “Padisahin divan
toplantisina katilmamasini hep duyduk ama burada onu minyatiir lizerinde gérdiik. Rehberin
resmi anlatisi da 6nemli elbette. Yani sadece minyatiri gorsek anlayamayiz. Resimdeki veziri
padisah sandik. Rehber hikayeyi anlatinca jeton disti. Padisah kafesin arkasinda yukardaymis.
Resmin okulda tarih derslerinde gdsterilmesi ve anlatiimasini isterdim. Ayni sey istanbul resmi
ya da paralar i¢in de sdylenebilir.”

Yapilan goriismelerde haritalar, planlar ve mektuplarin da tarih derslerinde
kullanilabilecek yapida olduklari ifade edilmistir. Katiimci 6grenciler 6zellikle padisahlarin el
yazilari ve emirlerinin oldugu belge 6rnekleriyle Divan-1 Himayun kararlarindan érneklerin
derslerde kullanilmasinin faydali olacagi konusunda hemfikir olmuslardir. Ogrencilere gore
merkez teskilati ve divan-1 hiimayun konulari anlatilirken 6rnek bazi kararlarin 6grencilere
gosterilmesi faydal olacaktir.

Sizce sergi alaninda degistirilmesi/ gelistirilmesi gereken unsurlar nelerdir?

Arastirma kapsaminda 6grencilere sorulan son soru sergi alaninda eksik bulduklari ya
da gelistirilmesini istedikleri unsurlara iliskindir. Katilimcilarin 62’si (%50,8) soruya
degistirilecek, gelistirilecek bir unsur olmadigi yoniinde cevaplar vermislerdir. Bu tiir cevap
veren katilimcilarin ‘yeterli’,” gelistirilecek bir sey yok’,” her sey iyiydi’ gibi kisa ifadelerle
soruyu cevapladiklari gorilmustir. Katilimcilardan 26’s1 (% 21,3) ise ilgili soruya hic cevap
vermemistir. Bunlarin yani sira belge ve objelerin arttirilmasi, yeni objelerin konulmasina
iliskin cevaplarin da verildigi gorilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar Tablo 6’da
gosterilmistir.

Verilen cevaplara bakildiginda goriisme formunu dolduran 6grencilerin  bliytk
¢ogunlugunun sergi alanindan memnun kaldigi ve degisikligi bir ihtiya¢ olarak gormedigi
anlasilmaktadir. Diger cevaplara bakildiginda 6grencilerin daha ¢cok sergi malzemelerine iliskin
Oneriler ileri stirdigu gortlmektedir. Bu 6grencilerden ikisi, Cumhuriyet dénemi antlasmasi
olan ve Osmanl Arsivi‘lnde bulunmayan Lozan Antlasmasi’'ni sergi alaninda gérmek
istediklerini belirtmislerdir. 11. sinif 6grencisi olan bu 6grencilerin derste isledikleri konudan
bu antlasmanin 6nemli bir antlasma oldugunu kavradiklari ancak bir anakronizm hatasi ile bu
antlasmanin donemi itibariyla sergi alaninin kapsami disinda kaldigini fark edemedikleri
anlasiimaktadir.
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Tablo 6

Sergi Alaninda Gelistirilmesi/Degistirilmesi istenen Unsurlar

Gelistirilmesi/Degistirilmesi istenen Unsurlar f %
Degismesini /gelistirilmesini istedigim bir sey yok/gerek yok 62 50,8
Padisahlarin resimleri ve padisahlara iliskin kisa bilgiler olabilir 12 9,8
ilk ddnem belge drnekleri arttiriimali 8 6,6
Daha cok fotograf ve resim kullanilabilir 6 4,9
Daha aydinlik olmali 6 4,9
Konu cesitliligi ve bolimler arttirilabilir 4 3,3
Haritalar arttirilabilir 3 2,5
Savas malzemeleri gormek isterdim 2 1,6
Lozan Antlasmasi 2 1,6
Gruplar daha az sayida olmali 1 0,8
Daha cok belge olabilir 1 0,8
Padisah kiyafetleri ve sahsi esyalari olsun isterdim 1 0,8
Padisahlarin balmumu hevkelleri olsun isterdim 1 0,8
Savas ilani ve savas kararlarina iliskin belge 6rnegi olmali 1 0,8
Obielerin arttirilmasini isterdim 1 0.8
Bazi defterler ya da kitaplar konulabilir 1 0,8
Her padisah doneminden 6rnek belge olmali 1 0,8
Cevap yok 26 21,3

Verilen cevaplara bakildiginda goriisme formunu dolduran 6grencilerin  bliytk
¢ogunlugunun sergi alanindan memnun kaldigi ve degisikligi bir ihtiya¢ olarak gormedigi
anlasilmaktadir. Diger cevaplara bakildiginda 6grencilerin daha ¢ok sergi malzemelerine iliskin
Oneriler ileri stirdigu gortlmektedir. Bu 6grencilerden ikisi, Cumhuriyet dénemi antlagsmasi
olan ve Osmanh Arsivinde bulunmayan Lozan Antlagmasi’ni sergi alaninda goérmek
istediklerini belirtmislerdir. 11. sinif 6grencisi olan bu 6grencilerin derste isledikleri konudan
bu antlasmanin 6nemli bir antlasma oldugunu kavradiklari ancak bir anakronizm hatasi ile bu
antlasmanin dénemi itibariyla sergi alaninin kapsami disinda kaldigini fark edemedikleri
anlasiimaktadir.

Yapilan grup goriismesine katilan 6grencilerin verdikleri cevaplari genel oneriler ve
belge cesitliliginin arttirilmasina iliskin 6neriler olarak iki temel baslikta ele almak mimkandr.
Genel 6neriler baglaminda sergi alaninin 1siginin artirilmasi, grup sayisinin 15 kisinin altinda
olmasi, uygulamaya dontk icerik olusturulmasi ve belge disi materyallerin artirilmasi 6n plana
cikmaktadir. Belge cesitliliginin artmasina dair 6nerilerin basinda ise basta padisah gorselleri
olmak Uzere gorsellerin (harita, resim, fotograf, minyatir gibi) artirilmasi, bolimlerin
cesitlendirilmesi ve ilk donem belge 6rneklerinin arttirilmasi 6n plana ¢ikmustir.

Grup goriismesine katilan 6grenciler sergi alaninin i1siginin yetersiz oldugu konusunda
hemfikir olmustur. Sergilenen malzemenin orijinal olmamasi nedeniyle isigin arttirilmasinin bir
sakincasinin olmayacagl, aksine ziyaretciler icin avantaj olacagl 6grenciler tarafindan ifade
edilmistir. Ogrencilerin vurguladiklari diger bir husus ise 15 kisi Gzerindeki gruplarda rehberle
iletisimin zorlastigidir. Katilimci 6grenciler kiiglik gruplar halinde sergi alaninin gezilmesinin
daha verimli olacagini bunu saglamak igin rehber sayisinin arttirilmasi gerektigini ifade
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etmislerdir. Katihmci 6grencilerinden biri konuyla ilgili olarak “Bizim grup kalabalikti; ikiye
bollnse ilk gruptan 5 dakika sonra ikinci grup bir baska rehberle baslasa ¢ok daha verimli olur.
Herkes rehberi duyabilir, soru sorabilir ve sordugu soruya cevap alabilirdi.” ifadesini
kullanmistir. Grup gortismelerine katilan 6grenciler basta Osmanli Tuirkcesi yazma ve okuma
olmak Uzere atdlye calismalari yapilmasinin faydali olacagini belirtmislerdir. “Bir seylere
dokunmak istedim. Belgelere bakip hikayelerini dinlemek iyi ama kiglik uygulamalar,
etkinlikler olsa iyi olurdu. Tugra cekmeye calissak, sisli yazilari yazmaya calissak iyi olurdu...”
seklindeki ifade bu konuda Ogrencilerin gorislerini yansitan ifadelerden biridir. Grup
gortismesine katilan 6grenciler mihirler, paralar, madalyalar ve arsiv tarihi bolimundeki
belge disi objelerin arttirilabilecegini belirtmislerdir. Sergi alaninin en ¢ok ilgi ¢eken
unsurlarindan birinin ‘giyotin’ oldugunu belirten 6grenciler bunun gibi balmumu padisah
heykelleri, saray hayatina iliskin kiyafet gibi gesitli malzemelerin ilgi ¢ekici olacagini da dile
getirmislerdir.

Grup goriismesine katilan 6grenciler mevcut hali ile yeterli olsa da bélim ve belge
cesitliliginin arttirilabilecegini, gorsellerin ilgi cekici oldugunu dikkate alarak daha ¢ok gorsel
malzeme kullanilabilecegini, egitim, tip vb. konu temelli yeni boltimler olusturulabilecegini ve
sergilenen malzemenin belli araliklarla degistirilerek sergi alaninin daha cazip hale
getirilebilecegini ifade etmislerdir.

Sonug¢

Birincil tarih kaynagi durumundaki arsiv malzemesinin tarih 6gretiminde kullaniimasi
o0grencilerin analiz, sentez ve degerlendirme basta olmak Uzere ¢esitli Ust dizey disinme
becerilerini gelistir ve tarihci bakis acisi edinerek metodolojiyi 6grenmesine imkan saglar
(Castle, 2002; Cook, 1997: 107). Osmanl Arsivi‘'nde bulunan sergi alani bu tiir calismalarin
yapilabilecegi bir yapiya sahiptir.

Bu calismada Devlet Arsivleri Baskanhgi blinyesinde faaliyet gosteren Osmanli Arsivi
Killiyesinde yer alan Hazine-i Evrak Daimi Sergi alanina iliskin ziyaretci 6grencilerin gorislerine
yer verilmistir. Gorisme formu ve grup gorlismelerinden elde edilen sonuglara gore sergi
alanini ziyaret eden 6grenciler genel olarak sergi alaninda yer alan érneklerden etkilenmis ve
sergi alani ziyareti bu 6grencilerin tarih bilgilerini pekistirmenin yani sira tarih dersine karsi
duyarhliklarini arttirmistir. Sergi alaninin 6grencilerin merak duygusunu artitirmasi ve
o0grenmenin bilissel duyussal ve psikomotor boyutlarda gelismesi Filiz (2010) tarafindan
yapilan Sosyal Bilgiler 6gretiminde miizelerin kullanimina yonelik calisma ile 6rtiismektedir.

Calisma ile sergi alaninin okul disi tarih 6gretimini destekleyici bir yapida oldugu ve
tarih 6gretim atolyesi olarak kullanilabilecek bir yapiya sahip oldugu gorilmistir. Elverisli bir
mekana sahip olan sergi alaninda malzeme ve icerigin degistirilme ve genisletilebilme imkani
olmasi ve icregin uygulamalarla zenginlestirilmesi tarih 6gretimine katkiyi arttiracak temel
unsurlar olarak tespit edilmistir. Mevcut malzeme ve icerik 6grenciler tarafindan begeniliyor
olsa da yapilan grup goriismelerinde ifade edilen beklentilerin yerine getirilmesi hem okul disi
tarih 6gretimine katki baglaminda hem de Theimer (2011) tarafindan belirtilen modern arsiv
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standartlarina yaklasma baglaminda olumlu adimlar olacaktir. Arsivcilerin tarih 0gretimi
baglaminda egitimci rollerinin gelistirilmesi ile ilgili diger bir adim, arsivi kullanma ve arsivcilik
becerileri ile ilgili standartlari olusturmalari ve bu standartlarin 6gretimine iliskin atdlye
calismalari yapmalaridir (Morris, Myktiuk ve Weiner, 2014).

Sergi alanina yapilan ziyaretlerle arsivcilik ve Osmanli tarihi agisindan 6grencilerin
bilissel ve duyussal anlamda desteklendigi anlasiimaktadir. Zira 6grenciler cesitli sorulara
verdikleri cevaplarda sergi alani ziyaretinden memnun kaldiklarini, bu ziyaretler ile atalarini
hatirladiklarini, derslerde gordikleri ¢esitli konular pekistirdiklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin sergi alaninda ilgi gdsterdikleri béliimler ve konular dikkate alindiginda tarih
derslerinde islenen konularin pekistirildigi, 6grencilerin hakkinda bilgi sahibi oldugu konularla
beraber gorsel ve estetik agidan dikkat ¢eken unsurlarin 6n plana ¢iktigi gortilmektedir. Ayrica,
katihmci 6grencilerin ilk donem belge Orneklerinin yetersiz olduguna dair tespitleri dikkat
cekicidir. Benzer sekilde 6grencilerin belirli temalarda yeni boélimler olusturulabilecegine
iliskin onerileri ile ferman ve berat drneklerinin konulari itibari ile tarih derslerinde sinirh
kullanilabilecegine iliskin tespitleri de tarihsel farkindaliklarini gostermektedir. Katilimcilarin
sergilenen malzemenin tarih derslerinde kullaniimasina iliskin soruya verdikleri cevaplara
bakildiginda 6grencilerin tarih derslerinde birincil kaynak kullanimini tercih ettikleri ve
sergilenen birgok malzemeyi derslerinde gérmek istedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda sergi
alaninda vyapilacak olasi degisikliklerde tarih Ogretim programinda yer alan konular
dogrultusunda tarih 6gretimini destekleyici mahiyette dizenlemeler yapilmasinin faydali
olacagi ortaya ¢ikmaktadir.

Arsivde bulunan daimi sergi alanina yapilan ziyaretler okul digi tarih 6gretimi
baglaminda o6grencilerin tarih derslerine karsi ilgisini arttirmanin yani sira Osborne (1986)
tarafindan belirtilen arsivcilerle egitimciler arasindaki isbirligini de artirmaktadir. Etkilesimin
artmasi bu g¢alismanin sonuglarinda ortaya ¢iktigi gibi bir yandan arsivcilerin egitim iceriklerini
zenginlestirmelerine diger yandan da o6gretmenlerin kullandiklari 6gretim ydntemlerini
zenginlestirmelerine neden olacaktir. Bu baglamda Osmanli Arsivi Killiyesinde bulunan daimi
sergi alanina yapilan 6grenci ziyaretlerinin artirilmasi faydali olacaktir.

Yapilan calismanin sonucunda sergi alaninin tarih egitimi bakimindan iyilestiriimesi ve
arsivcilerin egitim islevlerinin farkinda olmasi bakimindan asagidaki 6neriler ortaya ¢ikmistir:

1- Sergi alanindaki belgeler ve gorsel unsurlar cesitlendirilmeli, tarih 6gretimiyle
iliskilendirilebilir icerik arttiriimalidir.

2- Sergi alaninda bulunan sinif alaninda c¢esitlendirilmis atoélye calismalari yapilmalidir. Bu
calismalar okullarda goériilen tarih derslerini destekleyici olmalidir.

3- Sergi alanindaki her belge ve objenin ziyaret¢i 6grenci profiline uygun olarak hikayesi
olusturulmali ve malzeme bu hikayelerle 6grencilere tanitilmalidir.

4- Sergi alanindaki 6grenci ziyaretlerinde gruplar azami 15 6grenciden olusturulmahdir.

5- Sergi alaninda 6grencilere rehberlik yapan arsivcilerin miize egitimi hakkinda egitim
almalari saglanmalhidir. Bu 6grencilere verilen hizmetin niteligini arttiracaktir.

6- Arsivcilerle tarih 6gretmenleri arasindaki etkilesim arttirilmali, sergi alaninin
gelistirilmesine iliskin tarih 6gretmenlerinin fikri alinmalidir.
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Oz: Bu calismanin amaci Tiirkiye’de Selguklu Tarihi 8gretimini tarih dersi programi, tarih dersi kitabi
ve orta Ogretim tarih 6gretmenleri gorisleri cercevesinde incelemektir. Bu arastirmada tarama
modeli kullaniimistir. Ogretim programlari ve ders kitaplari konusunda “dokiiman incelemesi” ve
“literatiir incelemesi” yodntemlerinden yararlanilmistir. Ogretmen gérislerinin incelenmesi
konusunda nitel bir yéntem olan goérisme yontemi kullaniimistir. Gorlisme arastirmaci tarafindan
hazirlanan yari yapilandiriimis goériisme formu yoluyla gerceklestirilmistir. Kahramanmaras ilinde
ortabgretim tarih derslerine giren 12 tarih 6gretmeni ile gorisilmis ve gorisme formu
doldurulmustur. Gérisme formundan elde edilen veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda Selguklu Tarihi konularinin: Osmanh Devleti’nin son devrinde islam Tarihi,
Genel Tarih veya Osmanh Tarihi derslerinin icinde birer konu olarak ele alindigi gérilmustar.
Cumbhuriyet devrinde ise Selguklu Tarih konulari Tiirk Tarihinin Ana Hatlari ve Tarih Il (Orta Zamanlar)
kitaplari icinde diger Tirk devletleri ile birlikte okutulmustur. Bu devirde Diinya Tarihine ve ilkcag
medeniyetlerine agirlhk verilmesine ragmen Selguklu Tarihi konularina daha az yer ayrilimistir.
Gunlmiuzde ise Selcuklu Tarihi Dersine ilkogretim 6. sinifta bir inite ayrilmistir. Ortadgretim de ise
9. sinifta bir linitede Blylik Selguklu Devleti Tarihi, 10. sinifta bir tnitede Turkiye Selguklu Devleti
Tarihi anlatilmaktadir. Arastirma kapsaminda gériisme yapilan tarih 6gretmenleri de Selguklu tarihi
konularinin ve bu konular icin programda ayrilan ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.
Tarih 6gretmenleri ayrica sinavlarda sorulan sorularin azligi ve yazili ve gorsel materyal eksikligi
nedeniyle dgrencilerin bu konuya daha az ilgi gdsterdigini belirtmislerdir. Sonucta Tiirk Islam
Tarihinin en mihim evrelerinden biri olan Selguklu Tarihinin Milli Egitim Bakanligi’'na bagl okullarda
ve Universitelerde daha genis ve orijinal yonleri ile ele alinmasi, konu islenirken yerel tarih
arastirmasi gibi farkli metodolojilerin kullaniimasi, 6grencilerin diisiinme becerilerini artiracak
stratejiler gelistirilmesi, alan gezilerine yer verilmesi ve ilgi cekici materyallerin kullanilmasi gerekli
gorilmastar.

Anahtar Kelimeler: Tarihi Ogretimi, Selcuklu Tarihi Ogretimi, Tirkiye’de Selguklu Tarihi
Ogretimi, Tarih Dersi Ogretim Programi, Tarih Ders Kitabi

Abstract: The goal of this study is to examine the Seljuk History Teaching within the framework of
the history curriculum, history coursebook, and the opinions of the secondary education history
teachers. The survey method was employed in this study. The methods of "document analysis" and
"literature review" were used for curricula and textbooks. The interview method, which is a
qualitative method, was used to examine teachers' opinions. The interview was carried out through
the semi-structured interview form prepared by the researcher. 12 history teachers who attended
the secondary education history lessons in Kahramanmaras province were interviewed and the
interview form was filled. The data obtained from the interview form were analyzed using the
descriptive analysis technique. As a result of the research, it was seen that the Seljuk history courses
were taught as a subject within the courses of Islamic History, General History, or Ottoman history
in the last period of the Ottoman Empire. In the Republican era, Seljuk History subjects were taught
together with the history of other Turkish states in the books titled Outline of Turkish History and
History Il (Middle Ages). Although the emphasis was placed on world history and ancient civilizations
in this period, Seljuk history subjects were less frequently mentioned. Today, the Seljuk History
Lesson is taught as a unit in the 6th grade of primary school. In secondary education, the history of
the Great Seljuk Empire is taught in 9th grade as a unit, and the history of the Anatolian Seljuk
Sultanate is taught in 10th grade as a unit. As a result of the study, history teachers stated that the
Seljuk history subjects and the course hours allocated for these subjects within the program are
insufficient. History teachers further stated that students are less interested in this subject due to
the few questions asked in the exams and the lack of written and visual material. In conclusion, it is
deemed necessary to examine the Seljuk History, which is one of the most important stages of
Turkish-Islamic history, with its broader and original aspects in National Education institutions and
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universities, to use different methodologies such as local history study, to develop strategies to
increase thinking skills of the students, to include field trips and to use interesting materials while
teaching the subject.

Keywords: History Teaching, Seljuk History Teaching, History Lesson Curriculum, History
Coursebook

Extended Summary

Purpose

The goal of this study is to examine the Seljuk History Teaching within the framework of the
history curriculum, history coursebook, and the opinions of the secondary education history teachers.

Method

The survey method was employed in this study. The methods of "document analysis" and
"literature review" were used for curricula and textbooks. The interview method, which is a qualitative
method, was used to examine teachers' opinions. The interview was carried out through the semi-
structured interview form prepared by the researcher. The data obtained from the interview form
were analyzed using the descriptive analysis technique.

An open-ended interview form consisting of three questions was used to fulfill the goal. The
data of the interview form was examined with the descriptive analysis method. 12 history teachers
who attended the secondary education history lessons in Kahramanmaras province were interviewed
and the interview form was filled.

Results and Discussion

It was observed that the Seljuk history courses were taught as a subject within the courses of
Islamic History, General History, or Ottoman history in the last period of the Ottoman Empire. In the
Republican era, Seljuk History subjects were taught together with the history of other Turkish states in
the books titled Outline of Turkish History and History Il (Middle Ages). Although the emphasis was
placed on world history and ancient civilizations in this period, Seljuk history subjects were less
frequently mentioned.

Today, the Seljuk History Lesson is taught as a unit in the 6th grade of primary school. In
secondary education, the history of the Great Seljuk Empire is taught in 9th grade as a unit, and the
history of the Anatolian Seljuk Sultanate is taught in 10th grade as a unit. In our universities, the Seljuk
History course is taught between 4-12 hours.

History course books have gained a new face within the framework of the student-centered
constructivist approach aimed by the Ministry of National Education with new educational programs
after 2007. The presentation of Seljuk history subjects in the new history textbooks is supported by
maps, pictures, tables, reading passages, chronology charts, and authentic assessment and evaluation
arguments. History programs and books have transformed into a form that adopts student-centered
and constructivist approaches with this change. It is observed that pedagogical approaches have
gradually become prevalent in coursebooks ever since the first years of the Republic. Our findings are
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similar to the studies carried out on this subject. Furthermore, studies are revealing that new
coursebooks have deficiencies in developing high-level thinking skills.

In universities, the history of Great Seljuks and Anatolian Seljuks is generally taught between
four and twelve hours in total in two semesters in the second year. In some universities, limiting this
course to four hours may cause history students to gain insufficient knowledge. In order for historians
to have a better understanding of Ottoman Empire history, they must understand the political and
social environment in which the Seljuks lived and the legacy that they left to the Ottoman Empire.

As a result of the interviews, history teachers stated that the Seljuk history subjects, and the
course hours allocated for these subjects within the program are insufficient. The opinion about the
insufficiency of the course hours is similar to the studies conducted on this subject. Teaching Seljuk
history subjects at the end of the academic year in the 9th grade was also stated as a problem. The
decrease in the motivation of the students and incompletion of the curriculum within the planned
period is a common problem encountered at the end of the academic year. The recommendations of
some teachers on moving the subject to the beginning of the academic year are thought-provoking.
History teachers further stated that students are less interested in this subject due to the few questions
asked in the exams and the lack of written and visual material. The scarcity of visual materials in history
lessons depends on the technological and pedagogical knowledge of the teachers. Despite the negative
opinions of the teachers about the lack of material, it is also necessary to take into account the fact
that they have insufficiencies in accessing the necessary materials and using them in the lessons. The
same situation is encountered in social studies teachers. It was revealed that social studies teachers
consider themselves highly competent in pedagogical knowledge, but less competent in technological
knowledge.

According to the opinions of the history teachers, the prevalence of political history subjects
in the current curriculum is an excessive information load for the students. The subjects of Anatolian
Seljuk Sultanate history are also suitable for field studies of local history. Architectural monuments of
the Seljuk Turks that have almost spread across the entire Anatolia enable students to carry out local
history studies. It is clear that the historical thinking skills of the students will increase since the
teaching of Seljuk history subjects has the basis of local history and field studies. The opinions of the
teachers on this subject are also similar to our study.

Conclusion

History teachers offer recommendations such as increasing the course hours, providing the
opportunity to use more visual materials in courses, emphasizing the important activities of the Seljuk
rulers (their heroism), the prominent characteristics of the Seljuks, insurance application, the food
system, and the introduction of Seljuk art.

In conclusion, it is deemed necessary to examine the Seljuk History, which is one of the most
important stages of Turkish-Islamic history, with its broader and original aspects in National Education
institutions and universities, to use different methodologies such as local history study, to develop
strategies to increase thinking skills of the students, to include field trips and to use interesting
materials while teaching the subject.
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Giris

Selguklu tarihi, Tirk tarihinin en mihim devirlerinden biridir. Bliytk Selguklu Devleti
(1040-1157) Cent sehrinde kurulmus, Horasan ve Maveralinnehir merkezli yasamis sinirlarini
kuzeyde Kafkaslara, doguda Cin’e glineyde Arap yarimadasina ve batida Anadolu’ya kadar
genigletmistir. Bliylk Selguklu devletinin devami mahiyetinde olan Tirkiye Selguklu Devleti
(1075-1308) iznik'te kurulmus ve Anadolu’da hiikim siirmistir. Tirklerin Islamiyet'i
kabuliinde, Anadolu’nun Tiirk yurdu olusunda, Bizanslilara ve Hachlara karsi Tiirk islam
aleminin korunmasinda ve Anadolu’da Turk medeniyetinin yesermesinde Selguklularin biyik
roli olmustur (Turan, 1996: 407). Gelecek nesillerin zihninde insa edecegimiz Tirk tarihinin
sanli evreleriicinde en 6nemli yerlerden birini Selguklu tarihi almahdir. Bu amag dogrultusunda
Osmanlidan giinimize Selguklu tarihi 6gretiminin nasil gergeklestigini ortaya koymak buyik
Onem tasimaktadir.

Turk tarihinin bir bltlin olarak ele alinip 6gretilmesi ge¢misten glinimize siyasi ve
kiltirel tarihin daha iyi anlasilmasini saglayacaktir. Tiirk islam kiltiiriiniin olusmasinda ve
glinimize aktarilmasinda ¢ok biyik yeri olan Selcuklularin iyi bir sekilde 6gretilmesi bu acidan
onemlidir.

Tarihimizi gelecek nesillere aktarmanin en yaygin ve etkin yolu ilkégretimden
Universiteye kadar devam eden 6rgiin egitim kurumlaridir. Selcuklu tarihi gibi 5nemli konularin
ilkogretim kademesinden baslayarak yliksekégretime kadar nasil 6gretildigini incelemek ve
bitlncul bir bakis acisiyla degerlendirme yapmak onemlidir.

Osmanli Devletinden Giiniimiize Selguklu Tarihi Ogretimi

Tanzimat aydinlari, Tanzimat déneminde yapilan yeniliklerin devamliligi icin tarih
bilincinin lizumlu oldugunu gérmuslerdi. Tanzimat aydinlarinin yetistigi Tercime Odasi’nda
dahi tarih dersinin (Umumi Tarih) verildigi bilinmektedir (Tlrk, 2006: 36). Yine bu donemde
hikimete memur yetistiren okullarda da Umumi Tarih dersi zorunlu kiinmistir (Yicel, 1994:
5-6). Cesitli amaclarla acilan okullarda da (Orman ve Maadin Mektebi, Mekteb-i Tibbiye-i
Milkiye, Kiz Sanayi Mektebi) Tarih-i Osmani, Tarih-i Umumi dersleri bulunmaktadir (Unat,
1964: 80; Ergin, 1977). Ristiye mekteplerinin dort yil oldugu Tanzimat déneminin ders
programlarinda birinci siniftan itibaren tarih dersine yer verilmistir. Bu dort yil boyunca
Osmanli Devleti Tarihi okutulmustur. Bu durum bizlere Tanzimat doneminde Osmanli tarihine
verilen 6nemi gostermektedir.

Tanzimat doneminde ders kitaplarinin bir kismi yabanci tarih kitaplarinin etkisi altinda
yazilmis ve bu kitaplarda Tiirk tarihine pek 6nem verilmemistir. Bu durumdan rahatsiz olan
milliyetci aydinlar, milli tarihi 6n planda tutan eserler yazmaya baslamislardir (Kéken, 2002:
26-27). Bunlarin basinda da Siileyman Hiisnii Pasa ve yazdigi Tarih-i Alem kitabi gelmektedir.
Tanzimat déneminde mekteplerde Selcuklu Tarihiyle ilgili bagimsiz derslere yer verilmemis;
haftada iki saat okutulan Umumi Tarih dersleri ve daha sonra okutulmaya baslanacak olan
islam Tarihi dersleri kapsaminda kisaca da olsa Selcuklu tarihi konularina yer verilmistir.
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Maarif Nizamnamesi’'nden (1869) sonra tarih derslerinde sadece tarih bilgisi vermekle
kalinmamis, ayni zamanda vatandaslik bilinci de kazandirilmak istenmis, bunun igin Osmanl
Tarihi derslerinin haftalik ders saatleri arttirilmigti. Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile Sibyan
mekteplerinde Muhtasar Osmanli Tarihi, rustiyelerde Tarih-i Umumi, Tarih-i Osmani,
idadilerde Umumi Tarih, Sultanilerde Tarih-i Umumi ve Osmanli Tarihi, Dartlmuallimin ve
Dariilmuallimatda Muhtasar Osmanli Tarihi, Umumi Tarih, Darilfiinunda ise ilm-i Tarih,
Umumi Tarih, ilm-i Asar-1 Atika ve ilm-i Meskukat dersleri okutulmustur (Cevad, 1338: 135).
Buradan da anlasiliyor ki Nizamnamede Blylk Selguklu ve Anadolu Selguklu tarihi ile ilgili
konulara 6nem verilmemis; bu konular Umumi Tarih dersleri igerisine sikistirilmistir.

Ozellikle riistiye mekteplerinde 19. yiizyihn son yillarinda islam Tarihi dersi ikinci ve
Uclincl sene ikiser saat verilmistir. Selcuklu tarihi konu basliklari ise sdyledir: “Selguklu Devleti,
Kirman Selguklulari, Rum Selguklulari-Anadolu Selguklu Devleti”. 1892 yilinda 5 yillik sancak
idadiler glindizcl, 7 yillik vilayet idadiler yatih hale getirilmisti. 5 senelik olan idadilerde
okutulan Tarih-i islam dersinde “Al-i Selcuk” anlatilirken; 7 senelik olan idadilerde ikinci
senesinde haftada 2 saat Tarih-i islam dersiyle “Selcukiler Tarihi, Kirman Selcukileri, Rum
Selcukileri” anlatilmistir (Aytekin, 1991: 64). Bu bilgiler bizlere Tanzimat yillarindan sonra
islam Tarihi dersi ile gerek Biiyiik Selcuklu gerek Anadolu Selcuklu tarihi ile ilgili bilgilerin az da
olsa artarak verildigini gostermektedir.

[I. Mesrutiyet dénemine gelindiginde okullar yayginlastiriimis, ders programlari
yenilenmis, ilk kez siyasi icerikli dersler konulmus, ezberci egitim metodundan kurtularak
gozlem ve deneye Onem verilmistir. Tarkcllik akiminin tarih derslerine yansimalari
baslamistir. Bu donemde tarih dersi birinci sinif hari¢ tim siniflarda ders olarak okutulmustur.
Tarih dersleri; Tarih, Muhtasar Tarih-i Osmani, Muhtasar Tarih-i Medeniyet olarak degismistir
(Aytekin, 1991: 66-67). Her ne kadar derslerin icerikleri hakkinda bir bilgi olmasa da
muhtemelen Genel tarih derslerinde Buyilik Selguklu ve Anadolu Selguklu Devleti ile ilgili
bilgilere kisaca deginilmistir olmalidir.

1911-1912 yilinda yapilan degisiklikler ile Osmanli Devleti’nin kurulusundan 6nceki
Turk tarihine dnem verilerek; Tiirkistan ve Tiirkler, Hunlar, islamiyet, Cengizhan, Kipcak Timur,
Kayi Hanligi, Ertugrul Gazi'nin Selguklu padisahi ile minasebetleri ve Osmanl Devleti konulari
miufredata dahil edilmisti (Turk, 2006: 142-143). Fakat yine de ne Osmanli Devleti’'nin
kurulusunun iyi anlasilmasini saglayacak olan Anadolu Selcuklu Devleti Tarihi ne de hakim
oldugu cografya ile Bliylk Selcuklu Devleti Tarihine yeterli diizeyde yer verildigi s6ylenemez.
Sonuc olarak Il. Mesrutiyet Donemi’'nde de Selcuklu tarihi ile ilgili konulara ne tarih dersi
O0gretim programlarinda ne de ders kitaplarinda yeterli yer ayrilmamustir.

Cumbhuriyetin ilani ve yeni milli egitim politikasi dogrultusunda Selguklu tarihi ile ilgili
konulara daha fazla 6nem verilmeye baslanmistir. Atatiirk, Tiirk tarihini bir biitlin olarak ele
aldigindan dolayi islam éncesi Tiirk tarihine ve Selguklu tarihine biyik ilgi duymustur. Bu
konularin arastirilmasi icin Afet inan 6nderliginde “Tirk Tarihinin Ana Hatlari” gibi 6zel
calismalar yaptiran Atatirk, bir bitiin olarak Tirk tarihinin 6gretimine de bliyik 6nem
vermistir (inan, 1930). Cumhuriyetin ilk yillarinda Selguklu tarih konularina Tiirk Tarihinin Ana
Hatlari ve Tarih Il (Orta Zamanlar) kitaplari iginde diger Tirk devletleri ile birlikte

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 570-585 575




Tiirkiye'de Selcuklu Tarihi Ogretiminin Tarih Dersi Programi, Tarih Ders Kitabi ve Orta Ogretim

okutulmaktaydi (Akdag, 2005: 49). Liselerde Ug¢ yil okutulan tarih dersi konulari icerisinde
Selguklu tarihi konularina yeterli yer verilmedigini soylemek mimkunddr.

Bu arastirmada Tirkiye'de Selcuklu Tarihi 6gretiminin mevcut durumunun tarih dersi
programi, tarih dersi kitabi ve orta 6gretim tarih Ogretmenleri gorisleri gergevesinde
incelenmesi amaglanmistir.

Yontem

Bu arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Tiirkiye’de Selcuklu tarihi 6gretimini var
oldugu haliyle betimlemek icin bu model secilmistir (Karasar, 2009: 79). Tarama modellerinde
amaglar genellikle, soru cimleleriyle ifade edilir. Bunlar; “Ne idi? Nedir? Ne ile ilgilidir? gibi
sorulardir (Blyukoztiirk, 2016: 178).

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin hali hazirda 6gretim programlari ve ders kitaplarinda Selguklu tarihi ile
ilgili konularin yer alma orani ve ele alinis seklini ortaya koymayi amaclayan birinci bélimiinde
dokiiman incelemesi ve literatiir incelemesi ydntemlerinden yararlanilmistir. ilkégretim
diizeyinde iki ders programi ve (g ders kitabi incelenmistir. Ortaégretim diizeyinde de ise iki
ders programi ve li¢c ders kitabi incelenmistir. Bu inceleme yapilirken 2007 yili ve gliniim{iz esas
alinmistir. 2007 yilinin esas alinmasinin sebebi ise bu yil ve sonrasinda yapilan ders
programlarinda yapilandirmaci yaklasimin esas alinmasidir. Universitelerde ise rastgele secilen
bes (niversitenin fen edebiyat fakiltesi tarih bolimi ders programi ve Yok'lUn egitim
fakdlteleri icin hazirladigi ders programi incelenmistir.

Turkiye’de Selguklu tarihi 6gretimi konusunda orta 6gretim tarih 6gretmenleri
goruslerini incelemek igin li¢ sorudan olusan yari yapilandiriimis gérisme formu kullaniimigtir.
Gorlisme sorulari uzman gorislerine gore hazirlanmistir. Sorularin, kolay anlasilabilen, odakli
ve yonlendirmeden uzak olmasina dikkat edilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 128-131). Yari
yapilandiriimis gortisme formu ile bilgi toplanmasinin sebebi; Selguklu tarihi 6gretiminin
durumunu belirlemede net kesin konu basliklarinin olmamasidir.

Tarih 6gretmenleri ile yiiz ylize gériisme yapilmistir. Ogretmenler arastirma konulari
ile ilgili derslerde yasadiklari tecribeleri birebir degerlendirerek gorislerini yazili olarak
belirtmislerdir. Bu yolla bilinmeyen ve siniflandiriimayan durumlarin da belirlenmesi
amaclanmistir. Bu arastirmadaki verilerin toplanmasi 2017 yilinda tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Gorisme formu verileri betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz
yapilmasinin amaci arastirmada elde edilen verilerin arastirma problemine iliskin neleri
soyledigi ya da hangi sonuclari ortaya koydugunu 6n plana cikarmaktir. Betimsel analiz
yapilarak Selcuklu tarihi 6gretim durumunun ortaya konulmasi amacglanmistir. Bu yontemde
tematik gergeve olusturularak veriler islenir. Gériisme sonucu, yari yapilandiriimig goriisme
formu ile elde edilen veriler ders siresi, dersin islendigi donem, ders konulari, ders kitabi,

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 570-585 576




BAL

kavramlar, materyaller ve oneriler gibi temalar etrafinda degerlendirilmistir. Betimsel analiz
yonteminde temel amag, bilgilerin diizenlenmis ve yorumlanmis olarak sunulmasidir (Yildirim
ve Simsek, 2008: 224).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma gurubunu Kahramanmaras ilinde ortadgretim tarih derslerine
giren 12 tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Ozelliklerin normal dagildigi varsayilan durumlarda
“seckisiz (random) ornekleme” ile segilen grubun evreni temsil ettigi varsayilir (Yildirim ve
Simsek, 2008: 102). Bu sebepten 6gretmenler farkl ortadgretim kurumlarindan rastgele
secilmiglerdir. Kahramanmaras ilinde ortadgretim tarih derslerine giren 12 tarih 6gretmeni ile
ylz ylze gorisilmiis ve gorlisme esnasinda goriisme formu oOgretmenler tarafindan
doldurulmustur.

Tablo 1
Katihmcilarin Kisisel Bilgileri

Katilima Cinsiyet  Mesleki Kidem Yil Egitim Diizeyi
01 K 0-10 Lisans
02 E 10-20 Lisans
03 E 10-20 Lisans
04 K 10-20 Lisans
05 E 0-10 Yiiksek Lisans
06 E 20-30 Lisans
07 E 10-20 Lisans
08 E 10-20 Lisans
09 E 20-30 Lisans
o010 E 20-30 Lisans
011 E 20-30 Lisans
012 E 10-20 Lisans

Bulgular

ilkégretim Diizeyinde Selguklu Tarihi Ogretimi

ilkégretimde, yapilandirmaci yaklasima gecisten sonra, Selcuklu Tarihi konulari 2008
yilinda 6. ve 7. sinifta Sosyal Bilgiler dersleri icinde okutulmustur. ilkdgretimde 6. Sinif Sosyal
Bilgiler ders kitabi icinde Biylik Selgcuklular, 7. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi icinde ise Tiirkiye
Selcuklulari konulari kisa bir sekilde sunulmustur (MEB, 2008a; MEB, 2008b).

2018 yilinda glncellenen 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programina goére
hazirlanan ders kitabinin ikinci Gnitesinde 80-94. sayfalar arasinda Buliyik Selcuklu Tarihi,
Turklerin Anadolu’ya Gelisi, Anadolu Beylikleri ve Tirkiye (Anadolu) Selcuklu tarihi konulari ele
alinmistir. Toplam 276 sayfadan ibaret olan ders kitabinda Selcuklu tarihi ile ilgili konulara
sadece 14 sayfa ayrilmistir (MEB, 2019a: 80-94). 2018 yili Sosyal bilgiler dersi 6gretim
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programinda Buyilk Selcuklu ve Anadolu Selcuklu tarihi konularinin bir sinif ve bir Unitede
birlestirilmesinin konu ve kronoloji biitlinligu saglama bakimindan daha iyi oldugu soylenebilir
(MEB, 2018: 20).

6. Sinif Sosyal Bilgiler ders kitabinda diger kitaplarda rastlanmayan bir detay
bulunmaktadir. Ogrenciler ders kitaplarinda ve literatiirde Tiirkiye Selguklulari ve Anadolu
Selcuklulari ismini ayri ayri duymaktadir. Maalesef zaman icinde ayni devlet icin kullanilan bu
iki isim karigsikhga neden olmakta, 6grenciler bu ki devleti farkh devletler olarak algilamaktadir.
Bu kavram yanilgisina engel olmak icin ders kitabinda “Tlrkiye (Anadolu) Selcuklu Tarihi”
seklinde iki ismin bir arada kullanildigi gorilmastir (MEB, 2019a: 80). Bu durumun kavram
yanilgisina engel olacagi diisiinlilmektedir.

Orta dgretim diizeyinde Selguklu Tarihi Ogretimi

Milli Egitim Bakanhgi bunyesindeki okullarda Selguklu tarihi konularinin en genis
sekilde ele alindigi sinif diizeyi 9-10. siniflardir (lise 1-2). Bu nedenle liselerde okutulan tarih
ders kitaplarindan (2009 ve 2019 yillarinda basiimis) ¢ 6rnek incelenmistir.

inceleme sonucunda Lise tarih ders kitaplarinin Biyiik Selcuklular konularini Tiirk islam
Tarihi Unitelerinin iginde; Tirkiye Selguklulari konularini da Turkiye Tarihi tnitelerinin iginde
ele aldiklari goriilmustir. Bu ders kitaplarinin Selguklu tarihi konularina ayirdiklari sayfa sayilari
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Lise Tarih Ders Kitaplarinda Selguklu Tarihi Konularinin Sayfa Sayilar

. Toplam Buyik Tirkiye
Kitany/Siyt Sayfa Selguklar Selcuklular
Tarih 9 ders Kitabi
Ortadgretim, (2009), 220 sayfa 9 sayfa 22 Sayfa
Tarih 9 Ders Kitabi
Ortadgretim, (2019) 222 sayfa 12 sayfa ---
Tarih 10 Ders Kitabi 224 sayfa \ / 59 3Vt

Ortadgretim, (2019).

Yukaridaki sayfa dagilimindan anlasilacagi lzere Selcuklu tarihi konulari 2009 ders
kitabinda (MEB, 2009b) 31 sayfadir ve 2019 da (MEB, 2019b). 31 sayfa ve olarak devam
etmistir. Onceki ders kitaplarina nazaran giincel ders kitabinda Selcuklu tarihi konulari daha
fazla yer tutmaktadir. 2007 yilinda hazirlanan mifredatta konu yogunlugu artirilmis ders saati
de 6. Unite icin (Tirkiye Tarihi) 14 saate ¢ikarilmistir (MEB, 2007). Giiniimiize gelindiginde ise
Tarih 10. sinif 1. Unite “Yerlesme Siirecinde Selcuklu Tirkiye’si”, ders siiresi 14 den 12 saate
indirilmistir (MEB, 2019d: 43).

Milli Egitim Bakanhgi’'nin, 2007 yili sonrasi, yeni egitim programlari ile hedefledigi
o0grenci merkezli yapilandirmaci yaklasim gercevesinde tarih ders kitaplarinin yeni bir cehreye
kavustugu da gorulmdistir. Yeni tarih ders kitaplarinin diger konularinda oldugu gibi Selguklu
tarihi konularinin da sunumu daha iyi olmustur. Haritalar, resimler, tablolar, okuma pargalari,

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 570-585 578




BAL

kronoloji cetvelleri ve otantik 6lgme degerlendirme argiimanlari ile yeni ders kitabi Selguklu
tarihi 6gretiminde de etkin bir konuma gelmistir.

Tarih ders kitaplarinda siyasi konularin agirligi 2007 yili sonrasi yeni hazirlanan
kitaplarda azaltilmistir. Bunun yaninda yeni kitaplarda kiiltiir ve medeniyet konularinin agirhgi
artirilmistir.

Tarih 10 ders kitabinda (MEB, 2019c: 22) Tiirkiye Selguklu Devleti Siyasi Tarihi ayri bir
baslik olarak ele almamis, “Anadolu’da Selguklu Bizans Moiicadelesi” bashgl altinda
incelenmistir. Ogrencilerin kavram yanilgisi yasamamasi icin bu énemli Tiirk devletinin ayri
baslik olarak ele alinip incelenmesi gerektigi dusliniilmektedir.

Universite Diizeyinde Selguklu Tarihi Ogretimi

YOK tarafindan hazirlanan ve egitim fakiiltelerinde tarih 6gretmenligi bélimiinde
uygulanan programa gore; 2. Sinif 1. donemde Bliyik Selguklu Tarihi 2 saat, 2. Sinif 2. donemde
Turkiye Selcuklu Tarihi 2 saat olmak lizere, toplamda 4 saat Selcuklu Tarihi dersi bulunmaktadir
(YOK, 2020: 2).

Universitelerimizde fen edebiyat fakiiltelerinde genellikle 2. sinifta iki dénem olarak
toplamda dort saat ile on iki saat arasinda Bliylk Selcuklu ve Tiirkiye Selcuklu Tarihi dersi
verilmektedir. Bu konuda tlkemizde bulunan bes Universite 6érnek olarak incelenmistir (Tablo-
3). Selcuklu Tarihi dersinin ortalama 4 saat gibi kisa bir stirede verilmesinin ne kadar giic oldugu
ortadadir. Selcuklu kiiltiir ve medeniyeti dersi ise genellikle ayri tutulmamis ve belirtilen ders
saatleri icine sikistirilmistir.

Universitelerde Selcuklu Tarihi derslerinde genellikle Osman Turan, Mehmet Altay
Kéymen, Salim Koca, Ali Sevim, Erdogan Mercil ve Refik Turan’in eserleri kaynak eser olarak
okutulmaktadir.

Tablo 3

Universitelerin Web Sitelerinde ilan Ettikleri Fen Edebiyat Fakiiltelerinde Selcuklu Tarihi Ders
Saatleri

Dersin Adi, Donemi Universite Doénemi ve Saati Toplam
Saat

Selcuklu Tarihi Ankara Universitesi I. Sinif Il. Dbnem/4
Blyik Selcuklular (Se¢meli) Ankara Universitesi II. Sinif I. D6nem/4 12
Anadolu Selcuklu Miesseseleri Ankara Universitesi II. Sinif Il. D6bnem/4
Tarihi
Selcuklular Ege Universitesi [Il. Sinif I. Dbnem/2 4
Selguklular II. Ege Universitesi [l. Sinif 1l. Dbnem/2
Blyuk Selcuklu Devleti Tarihi KTU [Il. Sinif I. Dbnem/4
Selguklu Medeniyeti Tarihi KTU IIl. Sinif 1. Dbnem/4 12
Turkiye Selcuklu Devleti Tarihi KTU . Sinif 1l. DGnem/4
Blyik Selcuklular I. Gazi Universitesi II. Sinif I. Dbnem/2
Blyik Selcuklular I. Gazi Universitesi II. Sinif Il. Donem/2 8
Turkiye Selguklu Tarihi Gazi Universitesi 1. Sinif I. D6nem/2
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Turkiye Selguklu Tarihi Gazi Universitesi IV. Sinif Il. Dbnem/2
Selguklu Tarihi I. Adnan Menderes U II. Sinif I. Dbnem/2
Selguklu Tarihi Adnan Menderes U II. Sinif I. Dbnem/2

Ortadgretim Tarih Ogretmenlerinin Selguklu Tarihi Ogretimi Konusundaki Diisiinceleri
Katihmcilarin Liselerde Selguklu Tarihi Ogretiminin Yeterliligi Konusundaki Gériisleri

Ogretmenlere ilk olarak liselerde verilen Selcuklu tarihi egitiminin yeterli olup olmadigi
sorulmus ve bu soruyu ders saati, miifredat ve kitap icerigi acisindan degerlendirmeleri
istenmistir. Asagida 6gretmenlerin gorislerinden alintilar verilerek bulgular sunulmustur:

Gorisme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi gorislerden biri konularin
fazla oldugu ve ders saatinin yetismedigi diisiincesidir. Ornegin bu gériiste olan 6gretmen Al
“Lise 1 de konular ¢ok fazla yetismiyor. Tarih konular zincirlemedir. Lise 2 ve Lise 3 tarih
konularini da anlamiyorlar” seklinde gortsini aciklamistir. Ayni goriiste olan diger
ogretmenler ise su sekilde goris aciklamislardir: 6gretmen A4 “Ders siresi yetersiz.”,
o0gretmen A2 “Selguklu Tarihi dersi 9. Sinif tarih 1 dersinde birkag hafta ile sinirli. Bu nedenle
yeterli degil.” Ogretmen A7 ise “Ders saati yeterli degildir. Miifredat ve kitap ¢cok soyut kaliyor.
Yer adlari kisi adlari o kadar ¢ok ki. Bu durum 6grenci igin gekici bir hal degildir.” seklinde bir
aciklama yaparak konu yogunlugu ve ders siresi azliginin 6grencileri sikacak bir yogunluk
olusturdugunu belirmistir.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi gorislerden bir digeri de siyasi
konularin agirhginin fazla oldugu diisiincesidir. Ornegin bu gériiste olan égretmen A5 “Tiirkiye
Selcuklu tarihi siyasi olaylarina cok fazla yer verilmis. Sistematik bir sekilde anlatilmamis.
Ogrenci agisindan fazla bilgi yiikii olmus.” seklinde goriis aciklamistir. Ogretmen A12 ise “Hep
isimler kavramlarla 6grencilerin kafasi karisiyor. Bilgiler ezber niteliginde.” seklinde goris
aciklayarak bu denli isim ve kavram yogunlugunun ezber egitime sebep oldugunu belirtmistir.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi goriislerden bir digeri de
miifredat ve kitaplarin yeterli olmadigi disiincesidir. Ornegin bu goriiste olan 6gretmen A10 “
Mifredat ve kitaplar yeterli degil ylizeysel.” seklinde goris aciklamistir.

Selcuklu tarihi konularinin ders programinda yilsonuna gelmesi ve mifredatin
yetismemesi konusu da 6gretmenler tarafindan dile getirilen bir diger goristir. Bu konuda
o0gretmen A9 “Konunun yil sonuna gelmesi motivasyon agisindan sikinti veriyor.” 6gretmen
A11 “Yilsonu oldugu icin 68retmenler miifredati yetistiremiyor.” seklinde goris aciklamistir.

Tarih 6gretmenleri Selguklu tarihi egitiminin yeterliligini, ders saati, mifredat ve kitap
icerigi acisindan degerlendirmislerdir. Yukaridaki bulgular incelendiginde 6gretmenlerin
konularin fazla oldugu, siyasi konularin agirhiginin fazla oldugu, program ve kitabin yeterli
olmadigi, ders siresinin yetersiz oldugu, yer, kisi adlarinin fazla oldugu ve derslerin ilgi ¢ekici
olmadigi konusunda goris belirtmislerdir.

Selcuklu tarihi derslerinin  yilsonuna gelmesi, bundan dolayr 6grencilerin
motivasyonunun dismesi ve mifredatin yetismemesi ise pratikte karsilagilan genel bir
sorundur.
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Katihmcilarin Liselerde Selguklu Tarihi Ogretiminin Sorunlari Konusundaki Goriisleri

Ogretmenlere ikinci olarak liselerde Selguklu tarihi egitimi verilirken karsilasilan
sorunlarin neler oldugu sorulmustur. Elde edilen bulgular asagida 6gretmenlerden alintilarla
sunulmustur.

Gorusme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi gortslerden biri kavramlarin
fazla olmasini, siyasi konularin detayli olmasi, dislincesidir. Bu goriiste olan 6gretmen Al
“Kavramlarin ¢ok fazla olmasi, ders saatinin yetersiz olmasi.” 6gretmen A5 de “Tirkiye
Selguklu tarihinin fazla ayrintilh olmasi 6grencilerin ilgisini dagitiyor ve zaman iginde derse ilgi
azahyor.” seklinde gorus aciklamistir.

Bilgi yogunlugu dolayisi ile 6grencilerin en temel konulari dahi karistirdigi gorisini ise
A12 séyle ifade eder: “Ogrenciler Selguk tarihi konusundaki en temel bilgileri bile karistiriyor.”

Gorisme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi gorislerden bir digeri
materyal eksikligi (harita, film, belgesel) distincesidir. Bu konuda belirtilen gorisler su
sekildedir: 6gretmen A2 “Pek ¢ok okulda konu ile ilgili harita yok.” 6gretmen A6 “Ders ile ilgili
gorseller az.” 6gretmen A7 “Gorsel materyaller yoniinden fakir.” 6gretmen A1l “Harita
kullanilmali. Film ve belgesel az.” 6gretmen A12 “Bu ders ile ilgili kitaplarda gorseller yeterli
degil.”

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi gorislerden bir digeri Selcuklu
tarihinin Osmanl tarihi golgesinde kalmasi distincesidir. Bu konuda 6gretmen A3 “Selguklu
tarihi Osmanlinin gélgesinde kalmakta. Sinavlarda soru gelmeyince ilgi de azaliyor” seklinde
gorus aciklamistir.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi gorislerden bir digeri
ogrencilerin hazir bulunusluk dizeylerinin diisiik olmasi diistincesidir. Bu konuda 6gretmen A4
“Ogrenciler ortaokuldan ilkdgretimden bilgi eksikligi ile geldigi icin 9. sinif kitabindaki bilgiler
fazla agir geliyor.” seklinde goris agiklamistir.

Tarih  O6gretmenleri  Selguklu tarihi egitimi verilirken karsilasilan  sorunlari
degerlendirmislerdir. Yukaridaki bulgular incelendiginde 6gretmenler kavramlarin fazla
olmasini, siyasi konularin detayli olmasini, Selguklu tarihinin Osmanl tarihi golgesinde
kalmasini, materyal eksikligini (harita, film, belgesel), 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin diistik olmasini sorun olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Bitiin derslere ilginin az
olmasini ise genel bir sorun olarak belirtilmistir.

Katilimcilarin Liselerde Selguklu Tarihi Ogretiminin Daha lyi Olabilmesi igin Onerileri

Katilimcilara son olarak liselerde Selcuklu Tarihi egitiminin daha iyi olabilmesi icin
Onerileri sorulmustur. Elde edilen bulgular 6gretmenlerden alintilarla birlikte sunulmustur.

Gorisme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi gorislerden biri Selguklu
hikiimdarlarinin kahramanliklarinin 6n plana c¢ikarilmasi, Selcuklularin basarili uygulamalari
olan ikta, ticari sigorta ve atabey kurumlarinin 6n plana c¢ikarilmasi distncesidir. Bu konuda
o0gretmen Al “Selguklu hikiimdarlarinin basarilari 6n plana ¢ikarilmali. Tarihin sevdirilmesi
adina 6nemli.” 6gretmen A3 “Selcuklularin giinimizdeki degerli eserleri kitaplarda daha fazla
yer alabilir. Selcuklu Osmanli iliskisi daha ¢ok vurgulanmali. Ikta, atabey ve sigorta konulari 6n
plana g¢ikariimali.” seklinde goéris agiklamistir. Bu konuda 06gretmenler su gorisleri
belirtmislerdir: 6gretmen A7 “Kitap, mifredat daha somut hale getirilmelidir. Cevre yerlerdeki
Selguklu eserlerine gezi yapilmalidir.” 6gretmen A8 “Akilli tahtalar daha yogun kullaniimali. Bu
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konu ile ilgili kitaplar romanlar okutmali.” 6gretmen A9 “Selguklu ile ilgili gorseller filmler yeni
materyaller kullaniimali.” 6gretmen A12 “Kitaplarda gorseller ve haritalar bulunmali. Konular
ezber mantig ile verilmemeli. Cocuklarin zihinlerinde genel bir bilgi birikimi olusturacak
sekilde konularin sunulmasi.”

Gorusme yapilan 6gretmenlerin bu konuda dile getirdigi goriislerden bir digeri ders
programinin sistematik olmasi ve kitaplarin bilgileri daha net ve somut vermesi, diistincesidir.
Bu konuda 6gretmenler su sekilde gorus belirtmislerdir: 6gretmen A4 “Yogun bilgiden ¢ok kisa
ve net bilgi verilmelidir.” 6gretmen A5 “Konular daha sistematik anlatiimali.” 6gretmen A12
“Konular ezber mantigi ile verilmemeli. Cocuklarin zihinlerinde genel bir bilgi birikimi
olusturacak sekilde konularin sunulmasi.”

Tarih 6gretmenleri Selcuklu tarihi egitiminin daha iyi olabilmesi icin Onerilerini séyle
belirtmislerdir:  Selguklu hikimdarlarinin  kahramanlklarinin  6n plana ¢ikarilmasi,
Selcuklularin basarili uygulamalari olan ikta, ticari sigorta ve atabey kurumlarinin 6n plana
cikarilmasi, Selguklularin giiniimize ulasan eserlerine geziler yapilmasi, yerel tarih arastirmasi
yapilmasi, derslerde yeni ve ilgi ¢ekici materyaller kullanilmasi, ders programinin sistematik
olmasi ve kitaplarin bilgileri daha net ve somut vermesi.

Sonug¢

Tanzimat devrinde modern egitim kurumlari ders programlari icerisinde Selcuklu
Tarihi, ayri bir ders olarak okutulmamis ancak Umumi Tarih ve islam Tarihi derslerinde kisaca
anlatilmistir. 1l. Abdiilhamid déneminde ise islam Tarihi derslerinin agirlik kazanmasiyla bu
ders igerisinde yer alan Selguklu Tarihi dersleri daha genis anlatiimaya baslanmistir.

Cumbhuriyet devrinde ise Selguklu tarih konulari Tlrk Tarihinin Ana Hatlari ve Tarih Il
(Orta Zamanlar) kitaplari icinde diger Tirk devletleri ile birlikte okutulmaktaydi. Bu devirde
Diinya Tarihine ve ilkgag medeniyetlerine agirlik verilmesine ragmen Selguklu Tarihi konularina
daha az deginilmistir.

ilkégretimde Selguklu tarihi konulari 2008 yili ders kitaplarinda 6. sinif ve 7. sinif ders
kitabi icinde birer konu olarak verilmekteydi. Yeni (2019a) 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ders
programina gére hazirlanan ders kitabinda ise 2. Unite “Tarihe Yolculuk” icinde Biiyiik Selguklu
tarihi, Turklerin Anadolu’ya gelisi, Anadolu Beylikleri ve Tirkiye (Anadolu) Selguklu tarihi
konulari, sadece bir (inite ve bir sinifta ele alinmistir.

Ortadgretimde Selcuklu tarihi konulari, 2009 ders kitaplarinda 31 sayfadir ve 2019 da
31 sayfa olarak devam etmistir. Ginimiizde orta 6gretimde Selcuklu tarihi konulari 9. Sinif
Tarih Ders Kitabinda (MEB, 2019b) Biiyik Selguklular, 10. Sinif Tarih Ders Kitabinda (MEB,
2019c), Turkiye Selguklari seklinde iki yilda iki ayri Ginite seklinde ele ainmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi’'nin 2007 sonrasi yeni egitim programlari ile hedefledigi 6grenci
merkezli yapilandirmaci yaklasim cercevesinde tarih ders kitaplari, yeni bir c¢ehreye
kavusmustur. Yeni Tarih ders kitaplarinda Selguklu tarihi konularinin sunumu haritalar,
resimler, tablolar, okuma parcalari, kronoloji cetvelleri ve otantik 6lcme degerlendirme
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arglimanlari ile desteklenmistir. Tarih ders kitaplarinda siyasi konularin agirhigi azaltilmistir.
Bunun yaninda yeni kitaplarda kiltiir ve medeniyet konularinin agirligi artirilmistir. Bu bulgular
literatiirdeki c¢alismalardan elde edilen bulgularla (Cinkirdakli, 2013: 94) benzerlik
gostermektedir.

Tarih programlari ve kitaplari bu degisim ile 6grenci merkezli ve yapilandirmaci
yaklasimlari benimseyen sekle doénismdistir. Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren ders
kitaplarinda pedagojik yaklasimlarin giderek 6n plana ¢iktigi goérilmektedir. Bu bulgular
literatlirdeki calismalardan elde edilen bulgularla benzerlik gostermektedir (Simsek ve
GCakmakel, 2019: 190; Cinkirdakli, 2013: 94). Bununla birlikte yeni ders kitaplarinin st diizey
disinme becerilerinin gelistiriimesi konusunda eksikliklerinin oldugunu ortaya koyan
arastirmalar bulunmaktadir (Aslan, Okumus ve Kogoglu, 2015: 698).

Universitelerde ise genellikle 2. sinifta iki dénem toplamda dért saat ile on iki saat
arasinda Buyuk Selcuklu ve Anadolu Selcuklu Tarihi dersi verilmektedir. Bazi tiniversitelerde
bu dersin dort saat ile sinirlandiriimasi tarih bélim 6grencilerinin yetersiz bilgi edinmelerine
sebep olabilir. Bir tarihginin Osmanli tarihini daha iyi anlayabilmesi igin Selguklularin hangi
siyasi ve sosyal ortamda hiikiim stirdiigiinii ve Osmanliya biraktigi mirasi anlamasi gerekir. YOK
tarafindan hazirlanan ve egitim fakiiltelerinde tarih 6gretmenligi bolimiinde uygulanan
programda; Blyik Selguklu Tarihi 2 saat, Tirkiye Selcuklu Tarihi 2 saat olmak (izere, toplamda
4 saat Selcuklu Tarihi dersi bulunmaktadir. Yapilan goriismeler sonucunda tarih 6gretmenleri;
Selcuklu tarihi konularinin programda yetersiz oldugunu, ders saatinin ise az oldugunu
belirtmektedirler. Ders saatlerinin yetersizligi konusundaki goris, bu konuda yapilan
arastirmalara (bkz. Simsek ve Giler 2013: 569; Kaya ve Perihan, 2017: 994; Turan, 2015: 173)
benzerlik géstermektedir.

Selguklu tarihi konularinin 9. Sinif mifredatinda dénem sonuna gelmesi de bir sorun
olarak belirtilmistir. Yilsonunda 06grencilerin motivasyonunun dismesi ve mifredatin
yetismemesi pratikte karsilasilan genel bir sorundur (Simsek ve Giler 2013: 569). Bazi
o0gretmenlerin konunun dénem basina alinmasi konusundaki 6nerileri distindtricldur.

Tarih 6gretmenleri ayrica 6grencilerin gerek sinavlarda az soru gikmasi gerekse bu
konuda yeterli yazili ve goérsel materyal olmamasi nedeniyle derse az ilgi duyduklarini ifade
etmektedirler. Tarih derslerinde gorsel materyallerin az bulunmasi ve az kullanilmasi
dgretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgilerine baghdir. Ogretmenlerin materyal eksikligi
konusunda fazlaca olumsuz goéris bildirmelerine karsin bu konuda gerekli materyallere ulasma
ve derste kullanma konusunda eksikliklerinin oldugu gercegini de dikkate almak
gerekmektedir (Bal ve Karademir, 2013: 27).

Tarih 6gretmenlerinin goérislerine gére mevcut konularda siyasi tarih konularinin
agirlikta olmasi ve kavramlarin yogun olmasi ise 6grenciler icin fazla bilgi yikid olarak
degerlendirilmistir. Bu bulgular literatlirdeki calismalardan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir (Kolcu, Avarogullari ve Demir, 2016: 73).

Tarih oOgretmenlerinin gorislerine gore Selguklularin glinimiize ulasan mimari
eserlerine geziler yapilmasi gerekli gortlmustiir. Tarkiye Selcuklu tarihinin konulari, ayni
zamanda yerel tarih alan ¢alismalariigin de ¢ok uygundur. Turkiye Selguklularinin Anadolu’nun
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nerdeyse biitlinine yayilan mimari eserleri 6grencilerin yerel tarih arastirmalarina imkan
vermektedir. Selguklu tarihi konularinin 6gretimi yerel tarih ve alan arastirmalari zeminine
sahip oldugu icin 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini artiracagi da agiktir. Bu bulgular
literatlirdeki calismalardan elde edilen bulgularla benzerlik géstermektedir (Kaya ve Perihan,
2017:996).

Tarih 6gretmenleri, ders saatlerinin arttirilmasi, derslerde daha fazla gérsel materyal
kullanma imkani sunulmasi, Selguklu hikiimdarlarinin kahramanlik gibi 6nemli faaliyetlerinin
on plana gikarilmasi, Selguklularin 6ne ¢ikan 6zelliklerinin (sigorta uygulamasi, ikta sistemi ve
Selcuklu sanati) tanitilmasi gibi oneriler sunmaktadirlar. Bu cercevede Osmanl tarihinin
onemli hikiimdarlari olan Fatih, Yavuz ve Kanuni gibi Selguklu tarihinin énemli hiikiimdarlari
olan Alparslan, Tugrul Bey, Melik Sah, Stleyman Sah ve Alaaddin Keykubat isimlerinin 6nemli
yonleri ile daha ¢ok vurgulanmasi dnerilebilir.

Sonugta Tirk islam tarihinin en miihim evrelerinden biri olan Selguklu tarihinin Milli
Egitim kurumlarinda ve Universitelerde daha genis ve orijinal yonleri ile ele alinmasi, konu
islenirken yerel tarih arastirmasi gibi farkli metodolojilerin kullanilmasi, 6grencilerin diisinme
becerilerini artiracak stratejiler gelistiriimesi, alan gezilerine yer verilmesi ve ilgi ¢ekici
materyallerin kullanilmasi gerekli gortilmektedir.
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Oz: Deger, bireyin amaclari ve ihtiyaclari dogrultusunda olguya yiikledigi belirli nitelik ve anlamlar ile
belirlenen tavir ve davranislar olarak tanimlanabilir. Deger, bireyin davraniglarina kaynaklik
etmesinin yaninda davranislari yargilamayi saglayacak anlayislari da igerisinde barindirmaktadir.
Degerlerin egitim yoluyla yeni nesillere aktarilmasi ise deger egitimine 6zel bir anlam yiklemistir.
Bireylerde 6gretim programlari vasitasiyla davranis degisikligi ongoren egitim faaliyetleri icerisinde
yer alan tarih dersleri, sadece ge¢misin bilgisini 6gretmekle kalmayip deger aktarimini da icerisinde
barindirmaktadir. Tarih dersleri, 6grencilere belli degerleri kazandirmakta ya da bu degerlerin
sorgulanmasini saglamaktadir. Bu baglamda ¢alismanin amaci Tirkiye’de 2018 yilinda gerceklesen
mifredat degisikliginin ardindan yenilenen ortadgretim tarih ders kitaplarinda yer alan degerlerin
ve bu kitaplardaki deger aktarim yaklasimlarinin neler oldugunu ortaya g¢ikarmaktir. Arastirmada
nitel arastirma desenlerinden durum calismasi kullanilarak dokiiman incelemesi yapilmistir.
Arastirmada 9, 10, 11. sinif tarih ders kitaplari ile 12. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders
kitaplari incelenmistir. Ders kitaplarindaki degerler ve deger aktarim yaklasimlarinin neler oldugu ve
ifade etmis oldugu anlamlar betimsel analiz ve icerik analizi yapilarak tespit edilmistir. Sonug olarak
ders kitaplarinda yer alan kdk degerlerin, evrensel ve geleneksel anlayis odakl karakter egitiminde
yer alan degerlerden meydana geldigi ortaya ¢cikmistir. Mevcut degerlerin aktariminda siklikla tercih
edilen yontemin, bircok degerin dogrudan 6grenciye aktarildigi degerleri telkin etmek veya asilamak
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Deger, Degerler Egitimi, Deger Aktarimi, Tarih, Tarih Egitimi

Abstract: The value can be defined as the attitudes and behaviors determined by the specific
gualities and meanings that the individual attributes to the phenomenon in line with the goals and
needs of the individual. In addition to be a source of an individual's behaviors, value also includes
understandings that will enable to judge behaviors. The transfer of values to new generations
through education has given a special meaning to value education. History lessons, which are among
educational activities that envision a behavioral change in individuals through education programs,
not only teach the knowledge of the past but also include value transfer. History lessons bring certain
values to students or enable them to be questioned. In this context, the purpose of the study reveals
that after the renewed curriculum changes take place in Turkey in 2018 the value of secondary
school history textbooks located and the value transfer approach in this book. In the research, 9th,
10th, 11th-grade history textbooks and 12th grade T.C. textbooks of Revolution History and
Kemalism were examined. Values and value transfer approaches in textbooks and the meanings they
expressed were determined by making descriptive analysis and content analysis. As a result, it is
revealed that the root values in the textbooks are composed of the values included in the universal
and traditional understanding-oriented character education. It has been determined that the
method preferred frequently in the transfer of existing values is to suggest or instill values in which
many values are directly transferred to the student.

Keywords: Value, Values Education, Value Transfer, History, History Education

Extended Summary

Purpose

This study aims to determine the values which can be considered as influential in the
making of characteristics of individuals and societies, through high school history textbooks.
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Secondly, the article seeks to explore which value transfer approaches are used in conveying
the values determined in the study. That said, in relation to the aims stated, the research also
intends to identify how the compatibility/rapport between the curriculum and textbooks in
relation to values has been materialized.

Method

In this study, qualitative methodology is used. The research design of the article is a
case study that determined the values and the value transfer approaches used in transmitting
these values. In this respect, data is collected through document analysis, and the Ministry of
National Education’s high school history textbooks are chosen as samples. The data analysis
methods; descriptive analysis and content analysis are used to classify/sort and interpret the
findings.

The sample of the research is the Ministry of National Education, which was renewed
after the curriculum change in 2018 and prepared in accordance with the secondary education
history course curriculum, 9- 10-11. class secondary education history textbooks and 12th-
grade T.C. It is a textbook of Revolution History and Kemalism.

Results and Discussion

In this study, the values and the value transfer approaches used in transmitting these
values and the meanings conveyed in the history textbooks are determined. Within this
context, the frequencies of values in the textbooks illustrated that only “justice” in the 9t™-
grade history textbook, values of “justice” and “self-control” in the 10%™"-grade history
textbook, values of “justice” and “patriotism” in the 11™-grade history textbook, and values
of “altruism” and “patriotism” in the 12t™-grade history textbook were evident. “Equality” is
the other value with a higher frequency that is connected to core values [kok deger] that is
stated in the curriculum.

It is seen that these values transferred in history textbooks vary based on textbooks
and units and are not included in the curriculum as stated. This result coincides with the results
of studies focusing on the relationship between history textbooks and values (Keskin, 2015;
Yildirim, 2017; Erkan & Coban, 2018). In addition, Erkan and Coban (2018) found that the value
of justice took first place in their research on the frequency of values in the 9th, 10th, and
11th-grade textbooks. In this study, the fact that the value that is widely used in textbooks is
the value of justice shows that there is a parallelism between the two studies.

In the transfer of values, it has been determined that the most common approach in
history textbooks is to suggest or instill values, and it is among the results of the study that
the value analysis approach is rarely included. Trying to teach many of the values by using the
method of inculcating or infusing values shows that certain values that are the goals of this
method are expected to be internalized and accepted by the student without questioning
(Akbas, 2004). The fact that these values are given mostly through historical and literary
stories shows the application example of traditional understanding-oriented character
education (Eksi & Katilmis, 2011).
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Conclusion

According to Akbas (2008), one of the duties assigned to educational institutions is to
ensure that values are internalized by students with formal or implicit programs. In addition,
considering that education aims to discipline students and contribute positively to their moral
development, the values determined in the research and the preferred approaches support
this situation.

In the relationship between values and history education, Dilek (2002) associated the
social goals of history education with individual and social values. Demircioglu (2014) stated
that one of the objectives of traditional history education is to raise people who adopt the
values and culture of the society. In the results of this study, the determination that many
values are directly transferred in history textbooks taught at different levels supports the
findings of both researchers. In addition, the view (Pamuk, 2009: 90) that values are used as a
tool in a union that is tried to be formed within the framework of common national
consciousness and common values through history education is similar to the results of this
study.

Based on the results of the study, attention should be paid to the fact that the values
are included in the textbooks as emphasized in the curriculum. In addition to values such as
justice, sacrifice, and friendship, which are included in the units and subjects in the textbooks,
values such as freedom and happiness (Bacanli and Dombayci, 2012) included in the value list
of the United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) can also be
included in the textbooks.

Giris

Sosyal bilim, en genis anlamiyla, toplum ve insanlarin davranis bigimleri ile
cevremizdeki diinyanin bu davranis bigimlerinden nasil etkilendigi tizerine yapilan galismalari
icermektedir (Brewer, 2013: 21). S6z konusu davranis bicimlerinin anlamlandiriimasinda ise
toplumsal ve bireysel degerlerin 6n plana ciktigl gériilmektedir. Toplumsal yapinin en temel
bileseni olan bireyler icinse deger, benlik algisinin olusmasinin yaninda dis diinyayi
anlamlandirmada 6nemli bir yer tutmaktadir. Nitekim deger kavraminin kisisel ve sosyal
yasamin anlasilmasinda ve ahlaka uygun olarak adlandirilabilecek seyleri ifade ettigi
konusunda bir fikir birligi oldugu (Kitwood, 1977) yapilan arastirmalarin sonuglari arasindadir.

Toplumsal diizeni meydana getiren yapinin bileseni olarak degerlere bakildiginda ise,
kiltirel farkhliklarin temel hareket noktasini olusturmaktadir. Mevcut kiltirel yapinin
Ozelliklerini bireye aktararak devamliigini ve sirdirilebilirligini saglamak icin toplumlar,
degerlerin aktarilmasini zorunlu gérmektedir. Aktarimi yapilan degerler ve normlar makbul
vatandasi sekillendirmekte ve onu topluma uyumlu hale getirmektedir.

Bahsi gecen makbul vatandasin insasinda saygi, sorumluluk, diristlik gibi anahtar
degerlere odaklanildigi goriliir. Ayni zamanda deger aktarim pratigi formal ve ortiik olarak
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okulun her alanina yayilmis durumdadir. Ozellikle belirli degerlerin 6grenme siirecinde
ogrencilerin karakterlerini olusturmak icin aktarildigi (Leenders ve Veugelers, 2006) dikkati
cekmektedir.

Ogrenme siireclerindeki farkliliklar, deger aktarim yaklasimlarinin gesitlenmesini de
beraberinde getirmistir. Deger aktarim yaklasimlari 6grencilere deger kazandirmada kullanilan
yontemleri icermektedir. Temelde bu yaklasimlar; telkin etme veya asilama, deger analizi,
deger agiklama ve ahlaki muhakeme (ahlaki ikilem) olarak adlandiriilmaktadir (Yel ve Aladag,
2009; Glltekin, 2014). Bu yaklasimlar deger aktariminda farkli yollar izlese de temelde 6znenin
etken veya edilgen bir role sahip olmasiyla yakindan ilgilidir. Bu baglamda 6znenin
toplumsallagmasinda yaygin olarak kullanilan yaklasim, toplumun belirledigi deger ve
normlarin dogrudan aktarildigi ve bireyin daha cok edilgen bir konumda yer aldigI degerleri
telkin etme veya asilama yaklasimi olmaktadir. Buna ek olarak temelde 6grenciyi edilgen
halden etken hale getiren deger analizi, deger agiklama ve ahlaki muhakeme yaklagimlari
deger aktariminda kullanilan yaklasimlar arasindadir (Mug, 2019).

Uygulama pratiklerinde cesitlilik, makro boyutta bireyin uygun ve/ veya uyumlu hale
getirilmesi, temelde egitim ile degerleri iligkili hale getirmektedir. Bireylerde istenilen yonde
davranis degisikliginden baslayarak toplumun varligi ve mevcut kiltiirin devamliligi icin hayati
bir 6nem atfedilen egitim, deger aktariminda ve yeni nesillere deger kazandirmada temel bir
aygit olma gorevini Ustlenmistir. Bunun yaninda kaliteli bir egitim icinde degerler egitimi,
ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini gozeterek tiim pedagojinin merkezinde olmalidir (Lovant ve
Clement, 2008).

Pedagojik uygulamalarin 6nemli bir bileseni olan degerler ayni zamanda egemen
sdylemin makbul vatandas taniminin 6zelliklerini de ifade etmektedir. Fakat bu 6zelliklerin
egitim yapisinda diinyada meydana gelen devrimsel nitelikteki gelismelerden etkilendigi
sdylenebilir. Ozellikle sanayi devrimi sonrasi ortaya ¢ikan, ampirist ve genellemeci bir yapida
olan pozitivist paradigmada, bireyden egemen toplum yapisinda yer alan deger ve normlari
icsellestirmesi beklenmistir. Buna karsin yorumlayici paradigmada ise bireylerin kendi
degerlerini kesfetmesi dngorilmustir (Altinbas, 2012). Bu durum ise yeni bir geliski alanini
meydana getirmistir.

S6zi edilen bu celiskili durum hi¢ kuskusuz Tirk egitim sistemi icinde de karsilik
bulmus, o6zellikle toplumsal degisim ve donlsimin hizli yasandigi monarsik dizenden
demokratik diizene geciste, hangi degerlerin aktarilmasi gerektigine dair tartismalar glindeme
gelmistir. Bu baglamda Cumhuriyet déneminde ilk olarak ders kitaplarindan eski yonetim
sistemine dair distince ve degerler cikarilarak, yerine cumhuriyet rejiminin 6gretileri ve
degerleriyerlestirilmis ve egitimin temel amaci ulusal bilinci asilamak haline gelmistir (Aktekin,
2009). Bu durum islevsel bir alan olan degerin, egitimin diger tim alanlariyla bir bitin olarak
yaptlandirildigini gostermektedir.

Kolektif bir kimlik yaratmak ve daha cok makbul vatandas yetistirme seklinde karsimiza
cikan degerler, Tirk egitim sistemi icerisinde kendine yer edinmistir. Bu konuda en biyiik pay
kuskusuz tarih derslerine ve tarih ders kitaplarina aittir. Tarih, insanligin ortak hafizasi,
toplumlarin gelenek, gorenek, orf ve adetlerinin sézli ve yazih olarak nesiller arasi

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 586-603 590




MUC & PAMUK

aktarilmasini saglayan énemli bir disiplin olarak goértilmektedir (Tokdemir, 2007). Bu baglamda
tarih ders kitaplari sistem icerisinde gelenek, gérenek, orf ve adetlerin yani sira deger aktarimi
yapilmasi icin tercih edilen 6nemli bir ara¢ olmustur.

Ayrica tarih ders kitaplarinda Tirk milli egitiminin amacg ve hedefleri dogrultusunda
insa edilen bilgi ve beceri temelli yapida degerlere de yer verilmesi gereklilik olarak gériilmekte
(Erkan ve Coban, 2018) bu baglamda degerler ile tarih ders kitaplari arasindaki bitlinlesmis
iliskiye dair vurgular s6z konusudur.

Tiirkiye’de Tarihsel Olarak Tarih Ogretimindeki Temel Egilimler

Turk Egitim Sistemi icerisinde, Cumhuriyet rejimine gecisten itibaren tarihe ve tarih
derslerine ve dolayisiyla ders kitaplarina 6zel bir anlam ylklenmistir. Tarih ders kitaplari
rejimin ilk yillarinda Tirk Tarih Tezi ekseninde ortaya atilan tezleri savunan igerikle karsimiza
¢cikmaktadir. Bu sirecte ulusal bilinci olusturmak icin pozitivist bilim algisinin gliclinden
yararlanildigi gorilmustir (Simsek ve Yazici, 2013).

Tarih ders kitaplarinda Tirk Tarih Tezi ve etkileri uzun yillar etkisini strdirmastur.
Ancak 1940-50 ve 60l yillar arasinda tarih 6gretimi hiimanizm ve antik ¢ag konularinin etkisi
ile ders kitaplarinda bu ¢agin degerlerine dikkat cekilmistir. 1980’li yillarda ortaya ¢ikan Tirk-
Islam sentezi diisiince yapisi ise, Tiirk milli kiiltiirii ile islamiyet arasinda yeni bir birey tipolojisi
tasavvurunda bulunmustur. Bir yaniyla tarih yaziminda milli degerler 6n plana gikartilirken, bir
yaniyla da islam dininin degerlerinin aktarilmasi éngérilmistir. Bu baglamda makbul
vatandasa milli ve islami degerleri biinyesinde barindiran yeni bir kimlik tanimlanmistir
(Simsek ve Yazici, 2013; Ornek, 2020; Pamuk, 2009). Bu yeni kimlik taniminda da degerler
onemini devam ettirmistir.

1980’li yillardan 2000’li yillara gelindiginde ise Tlrk egitim sisteminin dayanmis oldugu
pozitivist felsefenin kaynaklik ettigi davranisci yaklasim, 2007 yilindan itibaren ortaégretimde
yerini postmodern ilkelere dayanan yapilandirmaci yaklasima birakmistir. Davranisgl
yaklasimin sonu¢ odakliliginin aksine, siire¢ ve beceri temelli olan yapilandirmaci yaklasim
prensiplerince ders kitaplari yenilenmistir (Simsek ve Yazici, 2013). Bu baglamda tarih ders
kitaplarinda “adalet, insan haklarina saygi, yardimseverlik, dayanisma, esitlik, durastlik vb.”
degerlere vurgu yapilmistir (Ulusoy, 2010). Boylelikle yeniden yapilanma siirecinde degerlerin
de yeniden yapilandirildigi goze ¢carpmaktadir.

Degerler egitimi ile tarih dersleri arasinda gorilen bu iliski, kendisini uygulanmakta
olan 6gretim programinda da gostermistir. Nitekim 2018 yilinda Milli Egitim Bakanhgi (MEB)
tarafindan olusturulan ve yirirliige konulan “Ortaégretim Tarih Dersi Ogretim Programi”nda
degerler konusuna yer verilmistir (MEB, 2018). Degerlerin sahip oldugu 6neme ve uygulama
yontemlerine dair vurgular yapilmistir.

2018 yilinda hazirlanan 9, 10, 11. sinif tarih ders kitaplari ve 12. sinif T.C. inkilap Tarihi
ve Atatlirkcllik dersi icin hazirlanan 6gretim programinda degerlere yapilan vurgu soyledir;
“6gretim programlari salt bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkhliklari dikkate alan,
deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmistir” (MEB, 2018: 4).
Bu ifade ile 6gretim programinin temel hedefleri tanimlanirken, degerlerin programin temel
yap! taslarindan birini olusturdugu dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda Ogretim programi
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tanimlanirken degerler, beceri ve yetkinlikler cercevesinde bitiinlesmis bir 6gretim programi
olusturuldugu aktarilmaktadir.

Yine bu eksende programda degerler “toplumumuzun milli ve manevi kaynaklarindan
damitilarak diinden bugline ulasmis ve yarinlarimiza aktaracagimiz 6z mirasimizdir” (MEB,
2018: 5) seklinde tanimlanmaktadir. Ogretim programinda yer alan “kék degerler” olarak tabir
edilen degerlerin ise “adalet, dostluk, dirustliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik” degerleri oldugu goériulmektedir (MEB, 2018: 6). Ayrica bu kok
degerlerin, suirecte tek basina verilebilecegi gibi birlikte de verilebilecegi ayni zamanda iliskili
oldugu disinilen alt degerlerle beraber yer alacagi belirtiimektedir.

Ogretim materyalleri icerisinde deger yikli olan tarih ders kitaplar ile degerler
arasindaki iliskinin ge¢misten bugilne degin varligini korudugu goérilmektedir. Nitekim
uygulanmakta olan 2018 tarihli ortadgretim tarih dersi 6gretim programinda (MEB, 2018)
degerlere iliskin ifadeler bu iliskinin niteligine dair veriler sunmaktadir. Bu veriler isiginda ders
kitaplarinda hem degerlere hem de daha 6nce arastirma konusu yapilamayan deger aktarim
yaklasimlarina agikhk getirmek 6nem arz etmektedir. Ayrica bu ¢alisma tarih 6gretim
programinda tanimlanan degerlerin ders kitaplarina ne sekilde yansitildigini ortaya koymasi
acisindan onem tasimaktadir. Bu baglamda c¢alismanin amaci Tirkiye’de 2018 vyilinda
gerceklesen mifredat degisikliginin ardindan yenilenen ortadgretim tarih ders kitaplarinda yer
alan degerlerin ve deger aktarim yaklasimlarinin neler oldugunu ortaya cikarmaktir. Bu
baglamda arastirmanin problem ciimlesini tarih ders kitaplarinda degerler ve deger aktarim
yaklasimlari nelerdir? sorusu olusturmaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma, yorumlayici
materyal uygulamalarindan olusur. Bu uygulamalar dinyayi; alan notlari, milakatlar,
konusmalar, fotograflar, kayitlar ve kendinize yazdiginiz notlari iceren bir temsiller serisine
dontstarar (Creswell, 2013). Nitel arastirmalarda o6zellikle sosyal bilimlerde yapilan
arastirmalarda siklikla tercih edilen bir arastirma deseni ise durum calismasidir. Durum
calismasi sinirh bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir (Merriam, 2015).
Ayrica yine durum ¢alismasini bir durumun, fenomenin veya sosyal birimin yogun, biitlinsel bir
tanimi ve analizi olarak tanimlanmaktadir (Akt. Glennon, 2006: 35). Bu tanimlardan hareketle
sinirh sistem olarak nitelenen ders kitaplarinda bir fenomen olan degerler, ders kitaplarinda
durum calismasi ile bitincil olarak incelenerek veriler elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veriler dokiiman analizi yapilarak elde edilmistir. istenen konu
hakkinda arastirmaciya bilgi temin eden yazili materyallere dokiiman adi verilmektedir (Balci,
2013). Bu dogrultuda 2018 yilinda gerceklesen mifredat degisikliginin ardindan yenilenen
ortadgretim tarih dersi 6gretim program dogrultusunda hazirlanan ve MEB tarafindan
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yayimlanmis 9, 10, 11. sinif ortadgretim tarih ders kitaplari ile 12. sinif T.C. inkilap Tarihi ve
Atatirkgllik ders kitaplarindan veriler toplanmistir. Ders kitaplarn Gzerinden yiritilen bu
calisma etik kurulu onayi gerektirmemektedir.

Elde edilen veriler betimsel ve icerik analizine tabi tutulmustur. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin arastirmaci tarafindan tespit edilen temalara gore kisa ozetler halinde
yorumlanmasi ve degerlendirilmesini iceren bir veri analizi tlrldir. Bu kapsamda betimsel
analiz yoluyla ders kitaplarinda degerler ve aktarim yaklasimlarinin neler oldugu tespit edilmis
ve kullanim sikliklarina dair frekanslar elde edilmistir. icerik analizinde ise mevcut veri
parcalanarak etkenden etkiye gitme yolu takip edilmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
baglamda arastirmada betimsel analizle tespit edilen degerlerin ve tercih edilen aktarim
yaklasimlarinin hangi konularda, nasil sunuldugu, hangi baglamlari icerdigine dair icerik analizi
yapilmigtir. Ayrica arastirmanin gegerlik ve glvenirligini saglamak igin uzman incelemesi
yapilmistir. Arastirma verileri, iki alan egitimi uzmani tarafindan incelenmis ve analiz
kategorileri olusturulmustur. Arastirmacilarin ve uzmanlarin olusturdugu analiz kategorileri
karsilastirilmis ve goris birligi saglanmistir (Creswell, 2013; Yildinm ve Simsek, 2013).
Boylelikle tarih ders kitaplari ile degerlerin ve aktarim yaklasimlarinin arasindaki iliskiye dair
¢ikarimlarda bulunulmustur.

Bulgular

Bu bolimde dokiiman incelemesi ile elde edilen bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina
yer verilmistir. Bu baglamda tarih ders kitaplarinda degerler ve deger aktarim yaklasimlari
olmak lzere iki baslik altinda incelenmistir.

Tarih Ders Kitaplarinda Yer Alan Degerler

Temelde geg¢misin bilgisini saglayan ve yeni nesillerin milli kimligini ve aidiyetin
insasinda rol oynayan 6nemli unsurlarin basinda gelen tarih dersleri, icerisinde bireylerin
karakterini olusturacak degerleri barindirmaktadir. Tarih ders kitaplari ise deger aktariminda
onemli bir ara¢ olma 6zelligi tasimaktadir. Bu baglamda 2018 yilinda yayimlanan tarih dersi
O0gretim programinda belirtilen degerlerin tarih ders kitaplarinda dagilimina ve kullanim
sikhgina dair betimsel analiz tablolari asagida verilmistir.

Tablo 1

9. Sinif Tarih Ders Kitabinda Degerler ve Frekanslari

Kok Degerler Frekans Diger Degerler Frekans
Adalet 8 Esitlik 3
Vatanseverlik 3 Milli ve Toplumsal Kimlik 2
Dayanisma 2 Kaltirel Miras 1
Milli Birlik ve Beraberlik 1
Millet Sevgisi 1
Comertlik 1
Cesaret 1
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Tablo 1'de gorildugi gibi 9. sinif tarih ders kitabinda adalet kdk degeri en fazla siklikta
yer alirken, diger degerlerden esitlik ve milli ve toplumsal kimlik degerleri siklikla yer alan
degerler olmustur. Ancak degerlerin dagilimi ve konular icerisinde yer alisina dair 6gretim
programinda yapilan vurgu tam anlamiyla karsilik bulmadigi, ancak bazi degerlerin diger
degerlerden daha ¢ok yer aktarildigi gorilmektedir. Dagilim gosteren degerlerin ise daha ¢ok
ilk uygarliklar ve ilk Misliiman Turk Devletleri konulari igerisinde yer buldugu gézlenmistir.

Deger dagihmina iliskin yine 2018 yilinda yayinlanan tarih dersi 6gretim programinda
belirtilen degerlerin 10. sinif tarih ders kitabindaki dagilimina ve kullanim sikligina ise asagidaki
tabloda verilmistir.

Tablo 2
10. Sinif Tarih Ders Kitabinda Degerler ve Frekanslari
Kok Degerler Frekans Diger Degerler Frekans
Adalet 11 Esitlik 4
Oz Denetim 9 Baris 2
Sevgi 7 Comertlik 2
Yardimseverlik 4 Cesaret 2
Darastlik 4 Evrensellik 2
Dayanisma 3 Milli ve Toplumsal Kimlik 1
Fedakarhk 2 Ozgiirliik 1
Sorumluluk 2 Alcak Gonulluliik 1
Dostluk 1 Sadakat 1
Vatanseverlik 1 Ozveri 1
Saygl 1 Temizlik 1
Merhamet 1
iyilik 1
Hosgoru 1
Cahliskanlik 1

Tablo 2’de gorildiga gibi 10. sinif tarih ders kitabinda 6gretim programda yer alan
“degerlerimiz, ayri bir program veya 6grenme alani, Unite, konu vb. olarak gorilmemistir”
(MEB, 2018: 6) ifadeye uygun olarak bir dnceki ders kitabina gore, bircok degere yer verildigi
gorilmektedir. Bu ders kitabinda agirlikh olarak Osmanh Devleti’'nde yonetim anlayisindan
izledigi politikalara kadar ayrintili bilgilerin yer aldigi, bu bakimdan bircok deger yiikli
ifadelerin yer aldigi gbzlemlenmistir.

10. sinif tarih ders kitabinda degerlerin nite ve konular icinde dagilimina ve sikligina
iliskin durum boyle iken 11. sinif ders kitabindaki durum ise asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3

11. Sinif Tarih Ders Kitabinda Degerler ve Frekanslari

K6k Degerler Frekans Diger Degerler Frekans
Adalet 4 Esitlik 4
Vatanseverlik 4 Cesaret 1

Saygl 2 Cahliskanlik 1
Dayanisma 1

Fedakarlik 1
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Tablo 3’te gorildigl lGzere 11. sinif ders kitabinda daha az degere yer verildigi
gorilmektedir. Bu ders kitabinda ise diinyada meydana gelen Sanayi Devrimi, Fransiz ihtilali
gibi olaylar ve bu olaylarin Osmanli Devleti’'ne etkilerinin ele alindigi gorilmektedir. Bu
baglamda 9. sinif tarih ders kitabiyla benzer bir sekilde bu ders kitabinda da degerlere yapilan
vurgunun yeterli seviyede olmadigl gorilmustdr.

11. sinif tarih ders kitabinda degerler ve frekanslarina dair yapilan incelemelerin
ardindan 12. sinif T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik ders kitabinda degerler ve kullanim
sikliklari tablosu asagida verilmistir.

Tablo 4

12. Sinif T.C inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Ders Kitabinda Degerler ve Frekanslari

Kok Degerler Frekans Diger Degerler Frekans
Fedakarlik 12 Milli Birlik ve Beraberlik 3
Vatanseverlik 12 Esitlik 2
Sevgi 4 Milli Kimlik 2
Adalet 3 Milli Biling 1
Dostluk 3 Yenilikgilik 1
Oz Denetim 3 Acik Gorigliiliik 1
Yardimseverlik 3 Kahramanhk 1
Dayanisma 2 Ozveri 1
Sabir 1

Sorumluluk 1

Tablo 4’te ise incelenen ders kitaplarina goére degerlerin gesitlilik gdsterdigi 6zellikle
fedakarlik ve vatanseverlik degerlerinin yiiksek frekansa sahip oldugu goérilmektedir. Bu dersin
konularinda milli miicadele ve Cumhuriyet rejimine gegis agirliklidir. Bu baglamda 6zellikle
milli miicadele konularinda degerlere vurgu yapildigl gbzlenmistir.

Yukaridaki tablolarda her bir ders kitabinda verilmek istenen degerleri, bu degerlerin
dagilimini ve frekanslari gormek mimkindir. Bu baglamda ortadgretim tarih dersi 6gretim
programinda belirtilen kok degerlerin “adalet, dostluk, diristlik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” timi ders kitaplarinda dagilim farkhliklari
gosterse de geneli itibariyla yer almistir. Bu degerlerden en yiiksek frekansi gosteren
degerlerin basinda “adalet, fedakarlik, vatanseverlik, 6z denetim” in geldigi gorilmektedir.
Tablolarda “diger degerler” olarak ifade edilen degerlerin ise yine 6gretim programinda kok
degerler ile baglantih “diger degerler” olarak tanimlanan degerler oldugu gorulmektedir.
Frekanslari en yliksek baglantili diger degerlerin; “esitlik, milli birlik ve beraberlik, comertlik,
cesaret, kiiltirel miras” degerleri oldugu tespit edilmistir. Degerlerin 6gretim programiyla
uyumlu olarak ayri bir konu ve Unite olarak degil, konularla baglantili olarak, konularin
icerisinde aktarilmaya c¢alisildigl da gozlenmistir.

Betimsel analiz tablolarinin geneline bakildiginda ise tim ders kitaplarinda en yaygin
kullanilan kok degerin adalet degeri oldugu gorilmektedir. 9. sinif tarih ders kitabinda; (MEB,
2018: 104) “Torenin en 6nemli degeri olan adalet de bu yizden milkin yani devletin temeli
kabul edilmistir. Devlet teskilatlanmasinda diizenleyici bir role sahip olan tére, kaganin hem
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keyfi hareket etmesini engellemis hem de halkina adil davranmasi icin bir kontrol mekanizmasi
olmustur.” ifadelerinde adalet degerinin tek bir kok deger olarak verildigi 6rnegine de
rastlanilmaktadir. Buradaki kullanimindan hareketle adalet degerlerinin hem kiiltirel hem de
idari yapidaki islevlerinin belirtildigi gézlenmektedir.

Kok degerler olarak segilen degerler, makbul bir vatandasin sahip olmasi istenilen
temel degerleri de ifade eder. Fakat bu durum genel olarak 6rnek gosterme seklinde veya
dikkat cekme yoluyla da gerceklesebilmektedir. Bu baglamda adalet degeri kullaniminin bir
baska ornegine 10. sinif tarih ders kitabinda su climlelere rastlaniimaktadir (MEB, 2018: 177):
“Siyasetnamelere gore devlet idaresinde adalet anlayisi en basta gelen erdemdir. Osmanli
Devleti’'nde adaleti saglamak padisahin yerine getirmesi gereken en 6nemli gérevdir. Adaletle
korunan reaya sayesinde giiclii devletler ortaya ¢ikmistir.” Metinde goruldigu gibi dogrudan
adalet degerine ve onun idari bir gérev olduguna vurgu yapilmistir.

Makbul vatandas yetistirme, degerler ve deger aktarimi konusuyla yakindan ilgili
olmakla beraber, ders kitaplari bu konuyu aktarmada bir arag olarak kullanima miusait bir
yapidadir. Egemen séylemin icinde bir arac olarak var olan tarih ders kitaplari ise bu durumun
orneklerini gormemiz agisinda énemli bir yer tutar. 11. sinif tarih ders kitabinda (MEB, 2018:
154) yer alan: “Osmanli Devleti yonetim anlayisinin temelinde savunma, gilivenlik ve adalet
vardir.” ciimlesinde verilmek istenen ve en sik kullanilan adalet degeri iken, yine ayni ders
kitabinda “Devletler egitim sistemleri ve askeri teskilatlari sayesinde ayni Giniformayi giyen,
ayni marsl soyleyen, ayni dili konusan, disiplinli, vatansever, Uretken ve devletine sadik
vatandaslar yetistirdiler.” 6rneginde aktarilan degerin vatanseverlik oldugu gorilmektedir.

Deger aktarimi yapilmasi bir tarafiyla makbul vatandasin 6zelliklerini grmemize de
imkan saglamaktadir. Aktarilan degerlere yapilan vurgu ders kitaplari arasinda farkhliklar
gdstermistir. Bu baglamda 12. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda diger ders
kitaplarindan farkli olarak en sik kullanilan degerlerin fedakarlik ve vatanseverlik oldugu
gorilmektedir. Bu durumun ders kitabinda Kurtulus Savasi konularinin agirlikh olmasindan
kaynaklandigi dusiiniilmektedir. 12. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitabinda
(MEB, 2018: 59) yer alan Kara Fatma-Fatma Seher Erden (1888-1955) adl biyografi bu duruma
ornek niteligi tasimakta olup ders kitabindaki bazi climleler su sekildedir:

Erzurum’da dogdu. Subay Dervis Bey’le evlenip Balkan Savasi’na katildi. Diinya
Savasi’'nda 9-10 kadinla Kafkas Cephesi'ne gitti. Esleri Ermenilerce sehit edilmis
kadinlarla Ermenilere karsi carpisti. Milli Micadele déneminde oglu, kizi ve
kardesleriyle beraber Bursa ve izmit’in diisman isgalinden kurtariimasi icin ¢alisti. 300
kisiyi askin mufrezesiyle Sakarya ve Baskomutan Meydan Muharebeleri’ ne katildi.
Ustegmen riitbesiyle emekli oldu. Emekli 1954'te TBMM’ce kendisine tekrar aylk
baglandi. Ertesi yil Erzurum’da old{.

Ornekte gorildugii gibi kisi biyografisi tzerinden fedakarlik ve vatanseverlik
degerlerine dikkat c¢ekildigi goriilmektedir. Bu durum 1980’li yillarda tarih derslerinin amaclari
tanimlanirken ifade edilen bazi sahsiyetlerin 6zelliklerinin ve degerlerinin 6n plani ¢cikarilmasi
anlayisinin devami niteligindedir.
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Arastirma bulgularindan hareketle ortadgretim tarih ders kitaplarinin bircok deger
barindirdigi goriilmektedir. Bu kapsamda tarih derslerinin ve ders kitaplarinin degerler ile
yakindan iligkisini gormek mimkin olmustur. Ancak bu degerlerin hangi deger aktarim
yaklasimlari kullanilarak aktarildigi yine degerler kadar 6nem tasimaktadir. Nitekim deger
aktarim yaklasimlarindaki deger kazaniminda dnemli bir role sahiptir. Bu baglamda 9, 10, 11
ve 12. sinif tarih ders kitaplarindan deger aktarim yaklasimlarina dair elde edilen betimsel
analiz tablosu asagida sunulmustur.

Tablo 5

Tarih Ders Kitaplarinda Deger Aktarim Yaklasimlari ve Frekanslari

Yaklagimlar 9. Sinif- 10. Sinif- Frekans  11. Sinif- 12. Sinif- Frekans
Frekans Frekans

Degerleri Telkin Etmek 14 34 177 32

/ Asilamak

Deger Analizi 4 3 - 3

Deger Agiklama C - . .
Ahlaki Muhakeme 7 - = -

Tablo 5’te 9, 10, 11 ve 12. sinif tarih ders kitaplarinda tercih edilen deger aktarim
yaklasimlari ve frekanslari gosterilmistir. Tablodan anlasilacagi lizere tim siniflarda en ¢ok
tercih edilen degerleri telkin etmek/asilamak yaklasimidir. Bu durumun baslica nedeni,
degerleri telkin etmek veya asilamak yonteminin, geleneksel deger egitimi yaklasimlarinda,
degeri 6gretmen tarafindan sunus yoluyla sunmanin kolayligidir. Nitekim telkin yoluyla ders
kitabinda bulunan degerler dogrudan 6gretmen vasitasiyla 6grencilere aktarilmaktadir. Bu
durumda davranisa donistiirmesi beklenen deger/ degerler Gizerine vurgu yapilir. Dolayisiyla
MEB’in 2018 yilinda yayimladigi ortadgretim tarih dersi 6gretim programinda belirtilen birgok
deger, bu yaklasimla aktarilmistir. Ders kitaplarinda kullanimina rastlanan diger yaklagim ise
deger analizi yaklasimidir. Deger analizi ise degerin 6grenci tarafindan kesfine yonelik
uygulanan, daha bilissel sirecleri iceren bir yaklasimdir. Tarih ders kitaplarinda bu iki
yaklasimin ornekleri géralmistar.

Ders kitaplarinda en fazla tercih edilen yaklasim olan Telkin etme veya asilamak
yaklasimi, formal olarak belirlenmis degerin aktarilmasiyla, bir konunun agiklamasinda, 6nem
ve islevinde yer bulmaktadir. Nitekim 9. sinif tarih ders kitabinda (MEB, 2018: 104) yer alan:
“Torenin olusumunda; kut anlayisi ile kaganlar tarafindan konulan kurallar, kurultaylarda
alinan kararlar ve kaganin iradesiyle toplum icinde yavas yavas olusan gelenekler etkili
olmustur. Getirilen kurallarin adalete uygun olmasina dikkat edilmistir. Kaganlar da dahil
olmak lizere bu téreye herkesin uymasi zorunludur.” metninde goruldigl Uzere adalet
degerine telkin edici bir ydbntemle vurgu yapilmaktadir. Oyle ki degerin ydnetim erkinin yani
sira toplumsal diizenleyicilik roli tGzerinde etkisine dikkat ¢ekilmistir.

Degerlerin dogrudan aktarimini amaglayan telkin etme veya asilamak yaklasiminin,
ders kitaplarinda konularla baglantili ani, biyografi ve siir tirleri icinde yer aldigi
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gorulmektedir. Nitekim 10. sinif tarih ders kitabinda (MEB, 2018: 177) yer alan asagidaki siirle
adalet degerinin dogrudan aktarildigini gormek mimkinddr:

“Uzun 6mir ve adalet ikiz kardestirler,
Akil sahipleri boyle haber verdiler.
Ebedilik adalet ve hakla olur,

Zulim ile sahlik, riizgar ile lamba gibidir. “

Telkin etmek veya asilamak yaklagsiminin tercih edilmesinde 6nemli pragmatik amaglar
bulunmaktadir. Daha ¢ok pozitivist yaklasimla iliskili olan bu yaklasim, 6zellikle siyasi tarih
konularinin yogunluk gosterdigi ders kitaplarinda sik kullanildigl gbéze ¢arpmaktadir. Bu
baglamda 11. sinif tarih ders kitabinda (MEB, 2018: 163) sadece bu yaklagimin kullaniimasi bu
duruma drnek olusturmaktadir. Ornek vermek gerekirse: “Osmanlicilik fikri anlatilirken, esitlik
degeri; “Osmanli Devleti sinirlarinda yasayan Mislim, gayrimuslim halka yeni haklar vererek
aralarinda esitlik saglamak amaciyla Osmanlicilik fikri benimsenmisti. Din, dil, irk ayrimi
yapmadan buylk bir Osmanl milleti olusturmak temel amacti.” metninde goéruldtugia gibi
degerin dogrudan igsellestirme amaciyla telkin yoluyla verildigi gbze carpmaktadir.

Telkin etmek veya asilamak yaklasimi degerlerin ayni metin iginde sayica birden fazla
sekilde verilmesine olanak saglamaktadir. Bu nedenle ders kitaplarinda kullanim siklhiginin bir
sebebi olarak bu da goriilebilir. Bu duruma érnek olusturacak nitelikte 12. sinif T.C. inkilap
Tarihi ve Ataturkgillk ders kitabinda (MEB, 2018: 130) yer alan:

Atatirkcl dislince, egemenligin millete ait oldugunu savunur. Tiirk milletinin vatan ve
millet sevgisi etrafinda sekillenmesini 6ngoriir. Bu baglamda milli tarihin ve Tirk dilinin
millet bilinci olusturmadaki 6nemini ©nceleyerek yapilan inkilaplarla Tark milli
kiltlrinin unsurlarini gelistirmeyi hedefler. Boylece kendi milli kimliginin farkinda
olan Tirk milletinin diinya milletleri arasinda bagimsiz ve 6zgir yasama idealini
gergeklestirmeye ¢alisir. Bunun yaninda kendi milli kiltiirine sahip ¢ikacak olan Tirk
insanindan ¢agdas diinyanin degerlerini takip etme ve milli kiiltlriini ¢agdas degerlerle
kaynastirma hedefini de gosterir. Devletin yapisini ve sosyal hayati cagdaslastirmaya
yonelik inkilaplarla Tirk milletini medeni diinyanin bir pargasi haline getirmeyi
hedefler. Boylece Tirkiye, cagdas ve milli degerler dogrultusunda milli birlik ve
beraberligini Glke bltlnlGgu cercevesinde gercekei sartlarda hayata gecirme imkanina
kavusmus olacaktir.

Metinde goruldugli gibi vatanseverlik degerinin yaninda milli biling, milli birlik ve
beraberlik degerleri dogrudan telkin etme yaklasima uygun bir sekilde verilmistir. Boylelikle
frekans tablosunda dikkati ceken degerlerin bircogu bu yaklasimla 6grencinin degerleri
gorerek dnemine dair vurguyu anlamasi lizerine sekillenmistir.

Degerleri telkin etmek veya asilamak yaklasimin yani sira tablo 5'te gorildigi gibi
deger analizi yaklasimi ders kitaplarinda tercih edilen diger bir diger yaklasim olmustur. Deger
analizi, telkin etmek veya asilamak yaklasimina gore daha ¢ok degerin kesfine yonelik olarak
bireysel bir stireci ifade eder. Bu bakimdan degerlerin acik¢a verilmesinden ziyade 6grencinin
degeri kesfetmesi saglanmaktadir. Bu duruma érnek olarak 9. sinif tarih ders kitabindaki (MEB,
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2018: 32) tartisalim béliimiinde; ibrahim Kafesoglu’nun “Medeniyet, milletlerarasi ortak
degerler seviyesine ylkselen anlayis, davranis ve yasama vasitalarinin bitlnldir. Bu ortak
degerlerin kaynagi kiltirlerdir.” s6zliyle medeniyet kavraminin tanimi Gzerinden, “Medeniyet
taniminda yer alan milletlerarasi ortak degerler neler olabilir?” sorusuyla 6grencilere konu
tartistirilarak olasi degerlerin kesfettirilmeye c¢alisildigl gorilmektedir.

Deger analizi yaklasiminda; 6grencinin, 6gretmenin midahalesine maruz kalmadan
ilgili kanita gore kendi zihinsel suireglerini kullanarak degerleri kesfetmesi, yaklagimin temelini
olusturmaktadir. Bir baska deger analizi 6rnegini 10. sinif tarih ders kitabinda (MEB, 2018: 155)
yer alan; “ispanyada’ki Misliiman ve Yahudilere Yardim Edilmesi” metninde net olarak ifade
edilmeden bircok degere yer verildigi ve metnin sonunda sorulan “ispanya’daki Miisliiman ve
Yahudilere yardim edilmesi, Osmanl Devleti’'nin hangi 6zelligini ortaya koymaktadir?” sorusu
olusturmaktadir. Bu soru ile 6grencilerin olasi degerleri bulmasi amaglanmaktadir.

Degerleri 6grencinin kesfetmesi icin ders kitaplarinda 6zel bolimler hazirlandigi
gorilmektedir. Ozellikle “Degerlendirelim, Tartisalim ve Oku- Yorum” gibi béliimlerde deger
analizi yaklagimina yer verildigi gériilmektedir. Bu durumun bir érnegini 12. sinif T.C. inkilap
Tarihi ve Atatlrkglllk ders kitabinda (MEB, 2018: 208) yer alan “Kiiglik Rum Kiz” yer alan:

Kibris Baris Harekati’'nda gorev alan Zeynep hemsire Tirk askerinin yaralarinin
sarilmasinda en 6n cephelerde yer aldi. Bir giin Tiirk askeri kendisine bir Rum kizinin
bulundugunu kendisinin ilgilenmesini istedi. Zeynep Singil 5 yasindaki Rum cocuga
annelik yapti. O glinleri anlatan Zeynep hemsire: “Cocuk feryat figan agliyordu.
Diislinsenize savasin ortasinda tek basina kalmis anne baba yok ortada. Onu kucagima
aldim sevdim. Bir middet sonra kizi BM askerine verdik. Kiz agladi askerine gitmek
istemedi. Askerin kucaginda bana ellerini acti.

Metinde degerlerin kesfedilmesi igin 6grencilere sorulan; “Kore Savasi’ndaki Koreli
kiigik kiz Ayla olayini ve Kibris Baris Harekati’nda Zeynep hemsirenin basindan gegen kiiglk
Rum kiz olayini karsilastirarak Tirklerin savasta bile yasattigi insani degerleri yorumlayiniz.”
sorusuyla 6grencilerden degerleri kesfetmeleri beklendigi anlasiilmaktadir.

Sonug¢

Arastirmanin sonugclarina gore en yaygin kullanilan kék degerler; 9. sinif tarih ders
kitabinda sadece adalet, 10. sinif tarih ders kitabinda en yaygin degerin adalet olmasinin yani
sira 0z denetim degeri, 11. sinif tarih ders kitabinda ise yine adalet degeri ve beraberinde
vatanseverlik degeri, 12. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik tarih ders kitabinda fedakarlik,
vatanseverlik degerlerinin yaygin kullanimi tespit edilmistir. Kok degerlerin yaninda 6gretim
programinda belirtildigi gibi kok degerler ile baglantili diger degerlerden en yiksek frekansa
sahip deger esitlik degeri olmustur.

Tarih ders kitaplarinda aktarimi yapilan bu degerlerin, ders kitaplari ve Uniteler bazinda
degisiklik gosterdigi ve 6gretim programinda belirtildigi sekliyle yer almadigi gorilmektedir.
Bu sonug tarih ders kitaplari ve degerler arasindaki iliskiye odaklanan calismalarda (Keskin,
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2015; Yildirim, 2017; Erkan ve Coban, 2018) ders kitaplarinda deger dagiliminin saghkl sekilde
yansitilamadigi sonuglariyla 6rtiismektedir. Ayrica yine Erkan ve Coban (2018) 9, 10 ve 11.
sinif ders kitaplarinda degerlerin ne siklikla yer aldig tGzerine yapmis oldugu arastirmada ilk
sirada adalet degerinin yer aldigini tespit etmislerdir. Bu arastirmada da ders kitaplarinda
yaygin kullanima sahip olan degerin adalet degeri olmasi iki arastirma arasinda paralellik
oldugunu gostermektedir.

v

Degerler s6z konusu oldugunda Mills’in (2000, akt. Pamuk, 2007: 2) ifade ettigi “sosyal
bilimler icerisinde yer alan degerler bati toplumlarinda yaratilmis degerler arasindan segilmis
degerlerdir” sozu akillara gelmektedir. Ders kitaplarinda aktarilan degerlerin daha c¢ok
evrensel degerler olmasi (adalet, dostluk, diristlik vb.) bu duruma destekler niteliktedir.
Ustel’in (2016) makbul bir vatandas olmak icin gerekli dzellikleri degerlerle iliskilendirildigi
gorilmektedir. Bu dogrultuda ders kitaplarinda tespit edilen kok degerler ve iliskili diger
degerler vasitasiyla makbul vatandasin sahip olmasi gereken 6zelliklerinin ve niteliklerinin
belirlendigi gérilmektedir.

Degerlerin aktariminda ise tarih ders kitaplarinda en yaygin kullanilan yaklagimin
degerleri telkin etmek veya asilamak oldugu tespit edilmis ve bunun haricinde nadir de olsa
deger analizi yaklasimina vyer verildigi arastirmanin sonuglari arasindadir. Degerlerin
bircogunun, degerleri telkin etmek veya asilamak yontemi kullanilarak 6gretilmeye galisiimasi,
bu yontemin amaglarinda olan belirli degerlerin igsellestiriimesi ve 0Ogrenci tarafindan
sorgulanmadan (Akbas, 2004) kabul edilmesinin beklendigini gostermektedir. Bu degerlerin
daha cok tarihi ve edebi hikayeler Gizerinden veriliyor olmasi geleneksel anlayis odakli karakter
egitiminin de (Eksi ve Katilmig, 2011) uygulama 6rnegini gostermektedir. Bu durum, makbul
vatandasin insasini mimkun kilan bir yapiyi da ifade etmektedir.

Deger analizi yaklagiminin daha ¢ok degeri kesfettirmeye yonelik ve sorgulama amagh
bir yaklasim oldugu disinuldigliinde, ders kitaplarinda belirli metinlere veya gorsellere
sorular sorularak bu yaklasimin kullanildigi gériilmustir. Bu durum 6grencinin metinlerde veya
gorsellerde degerlerin neler olabilecegine dair zihinsel siiregleri isin icine katmasi ile
gerceklesmektedir. Bu yaklasimla ortak degerlerden ziyade bireysel degerler 6n plana
¢itkmaktadir.

Egitim kurumlarina ylklenen gorevlerden biri Akbas’a (2008) gore formal veya ortiik
programlar ile degerlerin 6grenciler tarafindan icsellestirmelerini saglamaktir. Ayrica egitimin,
ogrencileri disipline etmek ve ahlaki gelisimlerine olumlu yonde katki saglamak amaci oldugu
dislintldigiinde, arastirmada tespit edilen degerler ve tercih edilen yaklasimlar bu durumu
destekler niteliktedir.

Demircioglu ve Tokdemir (2008) egitim faaliyetleri icerisinde yer alan tarih egitimini
vatandaslik ve deger egitimini destekleyebilecek 6nemli bir alan oldugu ifade etmekte, nitekim
ders kitaplarinda vatanseverlik, milli birlik ve beraberlik, milli biling, milli irade gibi degerlerin
dogrudan ders kitaplarinda yer almasi bu durumu desteklemektedir.

Degerler ile tarih egitimi arasindaki iliskide Dilek (2002), tarih egitiminin sosyal
amaclarini bireysel ve toplumsal degerlerle iliskilendirmistir. Demircioglu (2014) ise geleneksel
tarih egitimi amaglarindan birinin toplumun degerlerini ve kiltirini benimseyen kisilerin
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yetistirilmesi oldugunu belirtmistir. Bu arastirmanin sonuclarinda farkl kademelerde okutulan
tarih ders kitaplarinda bircok degerin dogrudan aktarildiginin tespit edilmesi her iki
arastirmacinin tespitlerini destekler niteliktedir. Ayrica degerlerin tarih egitimi araciligiyla
ortak ulus bilinci ve ortak degerler cercevesinde olusturulmaya calisilan bir birliktelikte arac
olarak kullanildigi gorist (Pamuk, 2009: 90) bu arastirmanin sonuglari ile benzerlik
gostermektedir.

Arastirmanin sonuglarinda hareketle degerlerin 6gretim programinda vurgulandigi
sekliyle ders kitaplarinda yer almasina dikkat edilmelidir. Ders kitaplarinda lnite ve konular
icerisinde yer alan adalet, fedakarlik, dostluk gibi degerlerin yaninda Birlesmis Milletler Egitim,
Bilim ve Kultir Orgiti (UNESCO) deger listesinde yer alan &zgiirlik, mutluluk (Bacanli ve
Dombayci, 2012) gibi degerlere de ders kitaplarinda yer verilebilir.

Deger aktarim yaklasimlarinda degerleri telkin etmek veya asilamak ile deger
analizinden farkli olarak ahlaki muhakeme ve deger aciklama yaklasimlari icin ders kitaplarina
cesitli materyaller eklenmesi ve tarih 6gretmenlerine veya 6gretmen adaylarina ders
kitaplarindaki degerlerin nasil aktarilabilecegine yonelik egitimlerin verilmesi deger 6gretimini
daha etkili bir hale getirebilir.
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Oz: 19. yizyilin ikinci yarisinda tarih derslerinin okul miifredatlarina girmeye baslamasiyla birlikte
tarih egitiminin tarihi gelisim slreci baslamistir. Boylece tarih, tim topluma hitap eden bir alan
haline gelmistir. Akabinde ders kitaplarinin da hazirlanmasiyla birlikte tarih 6gretimi sistemli bir hale
getirilmeye calisiimistir. Donemin sartlari ve yapisi, tim egitim sistemi gibi tarih egitimini de
etkilemis, dersin icerigi ve ders kitaplari buna gore olusturulmustur. Tarih egitiminin tarihi
konusunda arastirma yapilirken dénemin ders kitaplarinin yani sira, hatiralar, mecmua ve gazeteler,
arsiv vesikalari temel kaynaklari olusturmaktadir. Bunlarin yani sira egitim tarihinin kaynaklari olan
Maarif Salnameleri, tarih egitiminin tarihi calismalari icin de 6nemli bir kaynak niteliginde olup okul
mifredatlari icerisinde yer alan tarih dersi hakkinda ayrintili bilgiler icermektedir. Bu ¢alismada, II.
Abdilhamid doneminde Maarif Nezareti tarafindan hazirlanan Maarif Salnamelerinden hareketle,
20. ylzyilin baslarinda (1898-1904) Osmanh devlet okullari ve mifredatindaki tarih dersinin yerini
ortaya koymak amaclanmistir. Bu baglamda salnamelerdeki veriler esas alinarak tarih dersinin,
ilkogretimden ylksekogretime kadar hangi okullarda ve ders programlarinda yer aldig1 tespit
edilmeye calisiimistir. Ayrica derslerin icerikleri hakkinda da bilgi verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tarih, Tarih Egitimi, Okul, Il. Abdilhamid, Maarif Salnamesi

Abstract: With the introduction of history classes into the school curriculum in the second half of
the 19th century, the historical development process of history education began. Thus, history has
become an area that appeals to the whole society. Subsequently, with the preparation of textbooks,
history teaching was tried to be systematized. The conditions and structure of the period influenced
the history education as well as the entire education system, the content of the course and the
textbooks were created accordingly. While researching the history of history education, besides the
textbooks of the period, memories, magazines, and newspapers, archive documents are the main
sources. In addition to these, the Maarif Salnameleri, which are the sources of educational history,
is also an important source for the historical studies of history education and contains detailed
information about the history course in the school curriculum. This study, it is aimed to reveal the
place of a history lesson in Ottoman public schools and curriculum at the beginning of the 20th
century (1898-1904), starting from the Maarif Salnameleri prepared by Maarif Nezareti during the
reign of Abdulhamid Il. In this context, based on the data in the salname, it has been tried to be
determined in which schools and curriculum the history course is from primary to higher education.
In addition, information was given about the content of the lessons.

Keywords: History, History Education, School, Abdilhamid Il, Maarif Salnamesi

Extended Summary

Purpose

This study, it is aimed to reveal the place of a history lesson in Ottoman public schools
and curriculum at the beginning of the 20th century (1898-1904), starting from the Maarif
Salnameleri. In this context, based on the data in the salname, it has been tried to be
determined in which schools and curriculum the history course is from primary to higher
education. Thus, it will be re-evaluated about the status of history teaching in the period of
Abdilhamid Il and contributed to the professional development of history teachers in the
context of the history of history education.
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Method

This study, it is aimed to reveal the status of a history lesson in schools and curriculum
through Maarif Salnameleri (1898-1904). In this regard, the study is a descriptive study.
Qualitative research is the most appropriate research method to achieve this goal. The data
of this study was obtained through document analysis, one of the methods frequently used
by historical research. In the process of collecting the study data, a literature review was
conducted on the subject first. The basic information that constitutes the subject of the
research was obtained from the Maarif Salnameleri, which are the education yearbooks of the
period. These works written in Ottoman Turkish were read and transcribed into today's
Turkish.

Results and Discussion

In Mekteb-i Miilkiye-i Sahane, which is one of the higher education institutions of the
period, it is seen that the history course spanned all three years and the course was limited to
the Ottoman history. Ottoman history and Islamic history were studied in Mekteb-i Sultani,
one of the other schools. In Dartilmuallimin, it is seen that the history course continues in all
years and all history courses are taught. Considering the feature of Darilmuallimin as an
institution, it is noteworthy that there is a general history lesson besides Islamic history and
Ottoman history. It was observed that the history lesson was taught in some schools according
to the quality of the school. For example, it is stated in the programs as “History of the Arts”
in the Arts School and “Trade History” in the Trade School. Again, talking about how to teach
history lessons in some schools is quite meaningful in terms of the special teaching method.
Except for the first year, the history lesson was included in the program in the risdiye and
idadi schools, and information was given about the history of Ottoman and Islamic history and
the history of the early, middle and late history. Again, it is seen that the history lesson is
taught every year in Darllmuallimat, which trains teachers for girls' schools. Accordingly,
history lessons took place in the curriculum of the school as one hour per week in the first,
second, and third years. In this period, teacher schools named Darlilmuallimin-i Sibyan, with
a two-year education period were opened in some provinces to raise teachers in towns and
villages. It is seen that the history lesson is also included in these schools' programs. In
addition, there is also a history lesson in the Tribal school curriculum, which was opened in
line with the policies of the period. There is no history course in the first two years of the
school curriculum, which has a 5-year education period. The history lesson was also included
in the girls' risdiye curriculum. There was no history lesson in the first four years of the girls'
industrial schools with a 7-year education period, In the fifth and sixth years, it is specified as
2 lessons per week, and the seventh year as 1 lesson per week. In the ibtidai schools, which
were the primary schools of the period, the history lesson was only in the last year. Ottoman
history was taught as a history lesson in the ibtidai curriculum. In Dariissafaka, history and
Ottoman history were studied mainly for 5 years. History course was included in the program
in two branches of Dartlfiinun, the peak of higher education institutions of the period.
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Conclusion

It is possible to determine the place of a history lesson in-school programs in the
context of the history of history education in Maarif Salnameleri (1316-1321 / M.1898-1904),
which constitutes the main sources for educational research of the period. As stated in the
findings section, it has been observed that history lessons are included in the programs at all
school levels from primary to higher education. The history lesson in the programs was
composed of Ottoman and Islamic History, while the general history was included in a small
number of school programs. In this study, it was pointed out not only in terms of the quantity
of the history course in schools but also the content and details of the textbooks of the period,
given the course contents given for some schools. In addition, it was tried to draw attention
to the content of the course of Islamic history and the history course in vocational education
and higher education institutions apart from primary and secondary education. In this regard,
the study gives an idea about the understanding of history and education affecting a
generation based on the education-history relationship.

- —

Giris

Turkiye'de tarih egitiminin tarihi gindeme geldiginde, 6ncelikle Osmanli Devleti’'nden
Cumbhuriyet’e tarih dersinin gelisim siirecine bakmak gerekir. 19. ylizyilda Osmanli Devleti’'nde
meydana gelen i¢ ve dis gelismeler, donemin tarih anlayisini dogrudan etkilemistir. Tarihe
yonelik romantik ve pragmatik yaklasimlar, dénemin aydinlari ve tarihgileri tizerinde de etkisini
gostermis, halkin genelinin daha ¢ok informal yollarla 6grendigi tarih, artik okullarin
programlarinda ayri bir ders olarak ele alinarak, tarih kitaplari daha genis kitlelere ulasmaya
baslamistir. Gelisen bu siirecin doniim noktasini 1869’da hazirlanan Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi olusturmustur (Vurgun, 2016: 43, 44; Ersanli, 2003: 59; Demircioglu, 2012: 120).
1869’da yayinlanan Maarif-i Umumiye Nizamnamesiyle, egitim-6gretim faaliyetlerinin bitin
yonleri bir sistem dahilinde hukuki bir zemine oturtulmaya ¢alisiimistir. Nizamnameye goére
okullar, ilkdgretimden yiiksekégretime kadar “Sibyan, Riisdiye, idadi, Sultani, Darulmuallimin,
Dardlmuallimat ve Darilfinun”u kapsayacak sekilde tasnif edilmistir. Bu arada kiz sibyan
mektepleri ve kiz risdiyeleri de bu tasnifin icerisinde yer almistir (Vurgun, 2018: 26; BOA,, Y.
EE., 112/6, 24 C 1286/1 Ekim 1869). Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin tarih egitimine
etkisine bakilacak olursa, Tirkiye’'de tarih egitiminin kurumsallasmasi ve ders boyutunda
okullarda yer almaya baslamasinin bu nizamname ile oldugunu belirtmek gerekir (Simsek,
2013: 225).

Tablo 1
Okul Turlerine Gore Okutulan Tarih Dersleri (BOA., Y. EE., 112/6, 24 C 1286/1 Ekim 1869)

Okul Tirii Tarih Dersi
Sibyan Mektebi Muhtasar Tarih-i Osmani
Risdiye Tarih-i Umumi ve Tarih-i Osmani
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Kiz Risdiyesi Muhtasar Tarih ve Cografya
idadi Tarih-i Umumi

Sultani (Edebiyat Subesi) Tarih

Darllmuallimin (Risdiye Subesi) Tarih-i Umumi
Darllmuallimin (Sibyan Subesi) Tarih-i Osmani ve Cografya
Dartlmuallimat (Rusdiye Subesi) Tarih ve Cografya
Darilfiinun (Hikmet ve Edebiyat Subesi) ilm-i Tarih ve Tarih-i Umumi
Darulfiinun (Ulum-i1 Tabiiye ve Riyaziye Subesi) Tarih-i Ulum-1 Tabiiye

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde “Muhtasar Tarih-i Osmani” dersinin programda
yer almasiyla birlikte tarih 6gretimi temelden yani ilk6gretimden itibaren okullarda yer almaya
baslayarak, tarih dersinin egitimin tim kademelerindeki 06grencilere 0Ogretilmesi
Ongorulmustir. Bu baglamda 19. yuzyilin ikinci yarisinda meydana gelen gelismeler halkin
geneline tarih Ogretiminin yayginlastirilmasi  bakimindan da bir donim noktasini
olusturmustur (Demircioglu, 2012: 120). Nizamnameden hareketle tarih programlarinin
esasini donemin hakim politikasi olan Osmanhcilik akimi dogrultusunda hazirlanan Osmanh
Tarihi teskil etmistir (Safran, 2006: 176). Hanedan merkezli tarihin esas oldugu bu dénemde
tarihin, ortak bir “Osmanl kimligi” meydana getirme amacinda aragsallastirildigi gorular.
Nitekim bu dénemin sonlarina dogru meydana gelen gelismeler, yazilan eserler ve dénemin
aydinlarinin galismalari, yeni bir tarih anlayisi ve egitiminin niivesini olusturacaktir (Vurgun,
2016: 44).

Nizamnamenin yayinlanmasindan sonra okullardaki okutulacak ders kitaplari igin
yarisma dizenlenmis ve bunun iginde tarih dersi de yer almistir. Ayrica yarisma igin
hazirlanacak kitaplar icin bir sartname hazirlanmis ve tarih dersi kapsaminda hazirlanacak
kitabin icerigi hakkinda bilgi verilmistir: “Osmanli Devleti’nin zuhuruna ve o zaman Anadolu’da
bulunan devlet ve milletlere ait bir mukaddime. Osmanli Devleti'nin teskilinden o zamana
kadar gecen muhim vakalar. Bilcimle selatin-i Osmaniye’nin tarihi veladet ve cllus ve
vefatlarini miibeyyin bir cetvel. isbu tarihte miinderi¢ vukuat-i mihimmenin vukularini
mibeyyin bir cetvel. Osmanl Devleti’ni gosteren bir harita” (Baymur, 1941: 13).

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi sonrasi egitim sistemi ve tarih egitiminin durumu soz
konusu oldugunda karsimiza Selim Sabit Efendi ¢ikmaktadir. Tlrkiye’'nin ilk ¢cagdas egitim
bilimcisi olarak kabul edilen ve Tiirkiye’de modern egitimin gelismesine 6nciiliik eden Selim
Sabit Efendi’'nin, Maarif Nezaretine sundugu rapor, 1870'te Rehnima-yi Muallimin
(Ogretmenlere Kilavuz) olarak yayinlanmistir. Yeni 6gretim yéntemlerini uygulayacak
O0gretmenlere kilavuz niteliginde olan bu eserde tarih dersinin 6gretim yonteminden de
bahsedilmistir (Oztiirk, 2009: 429; Ata, 2009: 379). Rehniima-y1 Muallimin, déneminin tarih
o0gretimi hakkinda en somut bilgileri sunmasi bakimindan olduk¢a 6nemli bir eser olarak yerini
almistir (Safran, 2009: 9). Bu arada, Maarif Nezaretinin ders kitaplari icin dizenledigi yarismayi
Selim Sabit Efendi’nin hazirladigi “Muhtasar Tarih-i Osmani” adh kitabin kazandig
anlasilmaktadir. ilk olarak 1875 yilinda basilan ve 38 sayfadan olusan kitabin 1883 yilinda 4.
baskisi yapiimistir. Kitapta Osman Gazi'den Il. Abdilhamid’e kadar Osmanl padisahlarinin
doénemleri ana hatlariyla anlatilmistir (Ata, 2009: 384).

II. Abdiilhamid dénemi tarih egitiminde, dnceki donemin etkisi devam etmekle birlikte,
bazi degisiklikler yasanmistir. Il. Abdiilhamid dénemine kadar yasanan i¢ ve dis sorunlarin
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toplumda meydana getirdigi sosyal, iktisadi, kiiltlirel, ideolojik etkiler ve tartismalar, Il.
Abdiilhamid doneminde devletin sirekliligi ve devaminin yani bekasinin éncelikle toplumsal
bir butlinlesme ile saglanacagi ve buna dayali bir siyasetin izlenmesi gerektigi gercegini ortaya
koymustur (Nurdogan, 2011: 41). Burada da tarih dersi 6nemli bir arag halini almistir. Keza bu
dénemde tarih egitimi, islam ve Osmanli tarihi agirlikli olarak gerceklestirilmistir (Tirk, 2013:
167). Bu donemde okullarin mifredatlari icin cesitli calismalar yapilmis ve egitim-6gretim
faaliyetlerinde, Maarif Nezareti tarafindan belirlenen ders kitaplari kullaniimistir. Devletin
okullardaki ders igeriklerini kontrol etme endisesi, ders kitabi basimi isini hizlandirici bir faktor
olmustur (Nurdogan, 2014: 89). Ozellikle 1880’den sonra hazirlanan tarih ders kitaplarinda
hem okullarin seviyelerine gore hem de konu itibariyle giderek artan bir ihtisaslasma
yasanmistir (Somel, 2010: 245).

[l. Abdilhamid dénemindeki tarih anlayisinin, tarih egitimine dogrudan yansimalarinin
oldugu goriilmektedir. Burada da doneminde idareyi sahsen ele alan Sultan Hamid’in etkisini
gozden kagirmamak gerekir. Keza Il. Abdiilhamid, devletin kurucu ve temel unsuru olan Turkler
ve Tirklik bilincinin canlandiriimasi ile ilgili pek cok faaliyette bulunmus ve yapilan bu
faaliyetler egitimde tarih dersleri ve ders kitaplari ile yansitilmaya calisiimistir. Ornegin, bir
Tirk Devleti olarak Osmanli Devleti’nin nasil kuruldugu konusunda arastirma yapilmasini ve
kendine rapor haline sunulmasini istemistir. Kendisine sunulan raporda, Osmanlilarin Oguzlara
mensup olmalari, Anadolu’ya nasil geldikleri gibi konularda bilgiler verilmistir (Engin ve
Vurgun, 2014: 188).) Bu raporun ders kitaplarina dogrudan yansimis oldugu gortlmektedir.
Ozellikle ibtidai ve riisdiyelerdeki tarih ders kitaplarinda Osmanli Devleti’'ni kuranlarin
atalarinin Orta Asya’daki Tirk boylarindan oldugu ve Oguz Han wvurgusu islenmistir:
“Osmanlilarin ecdadi Turklerdir. Tlrkler secaat cihetiyle diger kavimler arasinda sohret
almiglardir. Turklerin san ve s6hret almaya basladiklari zaman Oguz Han zamanidir” (Ahmed
Rasim, 1306: 8). Donemin ilkdgretim tarih ders kitaplarini hazirlayan Ali Nazima, Resad ve Ali
Cevad’in eserlerinde devlet ve padisah merkezli bir anlatim gergeklestirilmis ve kitaplar,
kronolojik olarak Osmanl soyunun kdékeninden itibaren baslatiimistir. Bu kitaplarda, Tirklerin
ve Orta Asya’daki Kayi boyunun, Horasan’dan 6nce Araplarin yasadigi bolgelere, oradan da
Anadolu veya “Diyar-1 Rim”a geldikleri yazilmistirr Dénemin ders kitaplarindaki Tuirkliuk
vurgusunun en glcli oldugu eser ise risdiyeler igin hazirlanan Selanikli Tevfik’in “Osmanli
Tarihi”dir. Bu kitapta, Turklerin blyuklGiginin ve 6zelliklerinin alti soyle cizilmistir: “Sevgili
blyuk padisahimizin cedd-i alalari ve padisahin bizim gibi kulu olanlarin biylik babalari “Tlirk”
nami verilen bir sanli kavme mensGbdurlar. Bu Tirk kavmi Asya kitasinin orta cihetlerinde
(Altay) Altun daglari civarinda zuh(r etmisler. Tlirk kavmi diger kavimler arasinda yigitlik, glizel
huyluluk, guzellik ile s6hret almisdir; meshir Oguz Han bu kavmin en meshir hikiimdaridir.
Oguz Han zamanindan i’'tibaren Turk kavminin nami etrafa yayilmaga basladi” (Nurdogan,
2014: 96-99).

Donemin anlayis ve siyasetinin egitime ve dogal olarak tarih egitimine olan diger bir
yansimasini islam tarihi dersleri ve ders kitaplari olusturmustur. Bu dénemde miifredatta islam
tarihi derslerinin 6dnemini, Abdurrahman Seref Bey’'in yazmis oldugu ders kitabi izerinden
gorebilmek mimkiindir. Donemin gdzde egitim kurumlarindan Mekteb-i Milkiye ve Mekteb-
i Sultani’de idarecilik ve hocalik yapan Abdurrahman Seref Bey, Mekteb-i Sultani’de Tiirkce
islam tarihi ve Osmanli tarihi derslerini de vermistir. Bu baglamda Mekteb-i Sultani 6grencileri
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icin “Fezleke-i Tarih-i Diivel islamiyye” adli eseri yazmistir. Yazma gerekgesi olarak da okuldaki
genel tarih dersinin Fransizca okutuldugunu, Fransiz tarihgilerinin islam tarihi ile o kadar
tinsiyet kuramadiklarini, ayrica islam tarihi derslerinin Tiirkge okutulmasinin padisah iradesiyle
kendisine verildigini belirtmistir (Safran, 2006: 146; Demiryirek, 2017: 29-33; Alaca, 2017:1).
islam ve Osmanl tarihlerinin okutulmasi diger tarih derslerinin okullarda okutulmadig
anlamina gelmemelidir. Keza diger okullarda cesitli tarih dersleri okutulmus olup arastirmanin
bulgular kisminda deginilecektir.®

19. ylzyildan 20. ylzyila, okul ders kitaplari, donemin tarihgi, egitimci ya da ders kitabi
yazarlari, donemin mecmua ve gazeteleri, ¢ocuk dergileri, hatiralar, arsiv vesikalari ve
mifredat programlarinin, tarih egitiminin tarihi ¢alismalarinin kaynaklarini olusturdugu
gorilmektedir (Ata, 2017). Bahsedilen kaynaklar, ayni zamanda yakin donem tarih ve 6zellikle
egitim tarihi arastirmalarinda da kullanilmaktadir. Bu nedenle dénemin egitim tarihi
arastirmalarinin temel kaynaklarindan biri olan Maarif Salnameleri de tarih egitiminin tarihi
¢alismalari icin 6nemli bir kaynak niteligindedir.

Bir sene igerisinde meydana gelen gelismeleri gdstermek igin hazirlanan ve yilhk
anlamina gelen eserlere “salname” denilmekte olup, merkezi yonetim, gesitli nezaretler,
askeri kurum ve vilayetler ile 6zel kurum ve kisiler tarafindan ¢ikarilan bilgilendirme amagli
yayinlar olarak kabul edilmektedir (Pakalin, 1993: 105-106; Aydin, 2009: 51-53). Il. Abdiilhamid
zamaninda g¢ikarilan Maarif Salnameleri, Maarif-i Umumiye Nezareti tarafindan 1316-1321 (M.
1898-1904) yillari arasinda alti defa nesredilmekle beraber 1320 (M. 1902-1903) yilina ait
defter bulunamamustir. icerik olarak olduk¢a zengin olan Maarif Salnameleri; Maarif
Nezaretinin tarihcesi, Maarif Nazirlari, istanbul ve vilayetlerdeki ilk, orta ve yiiksekdgrenimi
iceren butin okullarin  sayisi, gayrimislim ve yabanci okullarla ders programlari,
nizamnameler, vilayet maarif idareleri, mize-i hiimayun, matbaa-i amire gibi kuruluslar,
gazeteler, kitliphaneler hakkinda ayrintili bilgiler icermektedir (Birbudak, 2007: 304; Alkan,
2008: 41). Donemin egitim-6gretim faaliyetleriyle ilgili temel kaynaklardan birini teskil eden
Maarif Salnamelerinde, okul mifredatlari icerisinde yer alan tarih dersi hakkinda da ayrintih
bilgiler yer almistir.

Bu calismada, donemin kaynaklarindan olan Maarif Salnamelerinden hareketle, 20.
ylzyihin baslarinda (1898-1904) Osmanl devlet okullarinda ve miifredat programlarinda tarih
dersinin yerini ortaya koymak amaclanmistir. Bu baglamda salnamelerdeki veriler esas
alinarak tarih dersinin, ilkogretimden yiliksekdgretime kadar hangi okullarda ve miifredatta yer
aldigi tespit edilmeye calisilmistir. Boylece Il. Abdilhamid donemindeki tarih 6gretiminin

1 calismanin bulgularini Il. Abdiilhamid déneminde belirli yil araligindaki (1898-1904) tarih dersinin okul
programlarindaki yeri olusturdugu i¢in, donemin okullarindaki tarih dersinin tarihi gelisim siireci ayrintil olarak
verilmemis, dénemin tarih anlayisi ve egitimi hakkinda Osmanli tarihi ve islam tarihi lizerinden cergeve
sunulmaya c¢ahsiimistir. Buradan hareketle, Il. Abdiilhamid donemi tarih egitiminin, donemin arsiv belgeleri ve
literatlirde yer alan calismalarla yeniden, bitincil ve ayrintili olarak ¢alisiimasi gerektigine dikkat ¢cekmek
gerekir. Ata’nin da belirttigi gibi “Bu dénemde pek ¢ok kaynakta ifadesini bulan Il. Abdiilhamid déneminde
tarihgilik alaninda énemli gerilemeler yasandi tiiriinden genellemelere daha dikkatli yaklasiimaldir.” Ayrica
doénemin tarih egitimi politikalari agisindan da kendi icinde doniim noktalarina dikkat edilerek alt donemlere
ayirmak, dénemin daha iyi anlasiimasina katki saglayacaktir (Ata, 2017:19).
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durumu hakkinda tekrar degerlendirmelerde bulunulacagl gibi tarih egitiminin tarihi
baglaminda tarih 6gretmenlerinin mesleki gelisimlerine de katkida bulunulmus olacaktir.
Nitekim MEB, tarih 6gretmen adaylarindan diinyada ve Tirkiye’deki tarih egitiminin gelisim
surecini  bilmesini beklemektedir. Tarih dersinin gelisim sureciyle ilgili bilgiler, tarih
o0gretmeninin meslegi kimliginin insasinda ciddi bir rol oynayabilir. Keza “Bir tarih 6gretmeni,
ana hatlariyla diinya ve Tirk egitim tarihini bildigi kadar, tarih egitiminin tarihini de bilmelidir.
Ancak bu sekilde bir 6gretmen olarak uygulamalarini gecmis, simdi ve gelecek baglamina
yerlestirebilir” (Ata, 2012: 74; Ata, 2017: 2).

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, Maarif Salnameleri (1898-1904) (zerinden tarih dersinin okullardaki
ve mifredat programindaki durumunun ortaya konulmasi amacglanmaktadir. Bu bakimdan
calisma, betimsel bir ¢galismadir. Bu amaca ulasabilmek igin en uygun arastirma yontemi nitel
arastirmadir. Nitel arastirma, “gézlem, gorisme ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve butlncil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin izlendigi arastirma” seklidir. Baska bir
deyisle nitel arastirma, kuram olusturmayi temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagh
bulunduklari ¢cevre icerisinde arastirmayi ve anlamayi 6n plana alan bir yaklasimdir (Yildirim ve
Simsek, 2011: 39). Bu baglamda galismada nitel arastirma yontemlerinden tarihsel arastirma
yontemi kullanilmistir. Tarihsel arastirma, ge¢miste meydana gelmis eylemleri ve olaylari
tanimlamak, aciklamak ve boylelikle anlayabilmek icin verilerin sistemli olarak toplanmasi ve
degerlendirilmesidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011: 534). Yani var olan, betimlenerek tespit
edilmeye calisilmistir. 1898-1904 yillari arasinda yayinlanan ve dénemin egitim yilliklari olan
Maarif Salnameleri Gzerinden yiritilen bu ¢alisma, etik kurul onayi gerektirmemektedir.

Veri Toplama Araglan

Bu galismanin verileri, tarihsel aragtirmanin siklikla kullandigi yéntemlerden dokiiman
incelemesi yoluyla elde edilmistir. Dokliman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olaylar hakkinda bilgi veren yazili materyallerin analiz edilmesidir. Nitekim tarihciler, elde
ettikleri belgeleri belirli bir formatta birbirleri ile iliskilendirerek ilgili kiltir ve medeniyete
iliskin butlinclil bir gorinti elde etmek icin ugrasirlar (Yildinm ve Simsek, 2011: 187).
Dokimanlar, nitel arastirmalarda veri toplama kaynagi olarak toplumsal kayitlar, bireysel
yazilar, popiler kiiltlir dokiimanlari, goérsel dokiimanlar ve fiziki materyallerle sanat eserleri
olarak nitelendirilir. Her tiir dokiiman, problem sorusuna bagli olarak anlamin ortaya
¢cikmasina, belirsizliklerin ortadan kalkmasina ve problem sorusunun kesfedilmesinde
arastirmaciya yardimci olur ve firsatlar sunar (Merriam, 2013: 155).

Gahsma verilerinin toplanmasi sirecinde ilk olarak konu ile ilgili literatir taramasi
yaptimistir. Arastirmanin konusunu olusturan temel bilgiler, donemin egitim yilliklari olan

Turkish History Education Journal, Fall 2020, 9(2), ss. 604-627 611




Tarih Egitiminin Tarihinden Bir Kesit: 20. Yiizyilin Baslarinda (1898-1904) Osmanli Devlet

Maarif Salnamelerinden elde edilmistir. Osmanli Turkgesiyle yazili olan bu eserler okunarak
glinimauz Tirkgesine transkripte edilmistir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi ile elde edilen betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel
analizde once, elde edilen veriler mantikli ve anlasilir bir bicimde betimlenir. Daha sonra,
yapilan bu betimlemeler yorumlanir; varsa neden sonug iliskileri incelenir ve bir takim
sonuclara ulasilir. Ortaya cikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye yonelik
tahminlerde bulunulmasi islemleri de arastirmacinin yapacagi yorumlar arasinda yer alabilir
(Yildirnm ve Simsek, 2011: 224). Bu baglamda arastirma sonucunda elde edilen veriler
siniflandiriimistir. Salnameler, istatistik konusu kapsaminda yer aldigi tarih dersinin islendigi
okullar ve mifredat programlari ile ilgili gerekli olan yerlerde frekanslar verilerek elde edilen
bilgilerin daha rahat anlasilmasi i¢in tablolar olusturulmustur.

Bulgular

Bu boélimde, Maarif Salnamelerinden elde edilen ilgili veriler, tarih dersinin hangi
devlet okullarinda yer aldigi ve okullarin miifredat programlarinda belirtilen tarih dersinin
icerigi olmak lizere asagidan itibaren sunulmustur.

Mekteb-i Miilkiye-i Sahane

Donemin yiksekdgretim kurumlarindan Mekteb-i Milkiye-i Sahane’de tarih dersinin
programdaki yillara goére dagilimi Tablo 2’de sunulmustur (Salname-i Nezaret-i Maarif-i
Umumiye (S.N.M.U.), 1316, 75-76; Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye (S.N.M.U.), 1317,
77-78; Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye (S.N.M.U.), 1318, 75-77; Salname-i Nezaret-i
Maarif-i Umumiye (S.N.M.U.), 1319; 69-70; Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye (S.N.M.U.),
1321, 68-69).

Tablo 2

Mekteb-i Miilkiye-i Sahane’de Tarih Dersinin Programdaki Yillara Gore Dagilimi

Sene Dersin Adi Haftalik Ders Saati
Birinci Sene Tarih-i Osmani 1
ikinci Sene Tarih-i Osmani 1
Uglincii Sene Tarih-i Osmani 1

Okulun Ug¢ yillik 68renim sliresi boyunca tarih dersinin her (¢ yila da yayildig ve dersin
Osmanli tarihi ile sinirli oldugu goriilmektedir.

Mekteb-i Miilkiye-i Sahanenin binyesinde bulunan idadi kisminda da 1318 (1900-
1901) tarihli maarif salnamesinde bilgi verilmistir. Buna gére Miilkiye Mektebinin 4 yillik idadi
kisminda tarih dersinin dagilimi Tablo 3’te sunulmustur (S.N.M.U., 1318, 78-81).
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Tablo 3
Miilkiye Mektebinin 4 Yillik idadi Kisminda Tarih Dersinin Dagilimi

Sene Dersin Adi Haftalik Ders Saati
Birinci Sene Tarih 2
ikinci Sene Tarih 2
Uglincii Sene Tarih-i Osmani 1
Dordiincl Sene Tarih-i Osmani 1

Okulun dort yillik idadi kisminda tarih dersinin butin yillara yayildigi ve Osmanli
tarihinin yaninda ilk iki yilin tarih dersinin genel tarih adi altinda islendigi anlasiimaktadir.

Mekteb-i Sultani

Bu donemde Mekteb-i Sultani’deki egitim-6gretim faaliyetleri ibtidai (ilk), tali (orta) ve
ali (yuksek) olmak lzere ¢ derece halinde, Tiirkce ve Fransizca olmak Uzere iki sekilde
gerceklestirilmistir (Engin, 2016: 65). Tarih dersi de mufredattaki yerini bu sisteme goére
almistir (S.N.M.U., 1316: 117-126; S.N.M.U., 1317: 119-128; S.N.M.U., 1318:123-132;
S.N.M.U., 1319:106-113; S.N.M.U., 1321:110-114).

Tablo 4

Mekteb-i Sultani’de Tiirkce Verilen Tarih Dersleri

Al (Yiiksek) Siniflar Dersin Adi icerigi
Dordilinci Sene Tarih-i Osmani Tarih-i enbiya muhtasaran talim edilip bade ibtida
zuhurundan bin tarihine kadar Devlet-i Aliyye-i
Osmaniye tarihi okutturulur.

Besinci Sene Tarih-i Osmani Bin tarihinden Paris muahedesine kadar
okutturulur.

Altinci Sene Tarih-i islam Diivel-i islamiye tarihi gosterilir.

20. yuzyihn baslarinda Mekteb-i Sultani’de Tirkce egitimin yapildigi yiksek kisimda
islendigi goriilmektedir. Burada da agirlikli olarak Osmanli tarihi ve islam tarihi islenmistir.
Dordiincl senedeki Osmanli tarihinin icerigini, peygamberler tarihinin kisaca 6gretilmesi ve
ardindan Osmanli tarihinin baslangicindan bin tarihine (M. 1591 ya da 1592) kadar Osmanli
tarihi olusturmustur. Son sene ise islam devletleri tarihi islenmistir.

Tablo 5

Mekteb-i Sultani’de Fransizca Verilen Tarih Dersleri

Tali (Orta) Siniflar Dersin Adi icerigi
ikinci Sene Tarih Akvam-i kadime-i sarkiyenin tarihi
Ugiincii Sene Tarih Tarih-i kurun-i ula’nin itmami (ilkgag)
Al (Yiiksek) Siniflar
Dordiinci Sene Tarih Kurun-i vusta tarihi
Besinci Sene Tarih-i Umumi Tarih-i kurun-i ahire
Altinci Sene Tarih-i Umumi Ders-i sabikanin mabadi
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Okulun Fransizca egitimin yapildigi orta kissimdaki icerikleri ise, ikinci sene genel tarih
dersi adi altinda kadim dogu kavimlerinin tarihi, Gglinci sene de yine genel tarih altinda
ilkcagin tamami olusturmustur. Fransizca egitimin yapildigi orta kisimdaki igerikleri de
dordiincl sene ortagag tarihi, besinci sene son asirlar yani yakingag tarihi konulari, altinci sene
de bir dnceki senenin devami olusturmustur.

Dariilmuallimin

ibtidai, risdiye ve A&liye olmak iizere (¢ kisimdan olusan Dariilmuallimin
mifredatindaki tarih derslerinde, maarif salnamelerinin yayinlandigi yillara bagh olarak bazi
farkhliklar oldugu gortlmiustir (S.N.M.U., 1316: 127-129; S.N.M.U., 1317: 129-131; S.N.M.U.,

1318:133-135; S.N.M.U., 1319: 119-121; S.N.M.U., 1321: 122-124).

Tablo 6

Maarif Salnamelerinin Yayinlandigi Yillara Gore Tarih Derslerindeki Degisim

Yil ibtidai Subesi Riisdiye Subesi Aliye Subesi
1316 Tarih-i islam Tarih Tarih-i Umumi ve Osmani
(M. 1898- Birinci sene: Birinci sene: Birinci sene: haftada 1
1899) haftada 2 haftada 2 ikinci sene: haftada 1
ikinci sene haftada: ikinci sene: haftada Ucglincii sene: haftada 1
1 2
1317 Tarih-i islam Tarih Tarih-i Umumi ve Osmani
(M. 1899- Birinci sene: Birinci sene: Birinci sene: haftada 1 ikinci sene:
1900) haftada 2 haftada 2 haftada 1
ikinci sene: haftada ikinci sene: haftada  Uglincii sene: haftada 1
1 1
1318 Tarih-i islam Tarih Tarih-i Umumi ve Osmani
(M. 1900- Birinci sene: Birinci sene: Birinci sene: haftada 1 ikinci sene:
1901) haftada 2 haftada 2 haftada 1
ikinci sene: haftada  ikinci sene: haftada  Ugiincii sene: haftada 1
1 1
1319 Tarih-i islam Tarih Edebiyat Subesi
(M.1901- Birinci sene: Birinci sene: Tarih-i Umumi ve Osmani
1902) haftada 2 haftada 2 Birinci sene: haftada 1 ikinci sene:
ikinci sene: haftada ikinci sene: haftada haftada 2
1 2
1321 Tarih-i islam Tarih Edebiyat Subesi
(M.1903- Birinci sene: Birinci sene: Tarih
1904) haftada 2 haftada 2 Birinci sene: haftada 1 ikinci sene:

ikinci sene: haftada
1

ikinci sene: haftada
2

haftada 2

Dardlmuallimin ibtidai subesinde tarih dersinin bitin yillar ayni kaldigi gérilmektedir.
Risdiye subesinde de dersin adi ayni kalmakla beraber ders saatlerinin 1317 (M. 1899-1900)-
1318 (M. 1900-1901) yillarinda diger yillara gore degisiklik gosterdigi anlasilmaktadir. Aliye
subesinde ise ilk lc¢ yil dersin adi ve saatleri ayni kalmis, daha sonra subesinin iki kisma
bolinmesi Uzerine tarih dersi edebiyat subesi icinde yer almigtir. 1319 (M. 1901-1902) ders
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yilinda, edebiyat subesindeki dersin adi dnceki yillarla ayni olmakla beraber 1321 (M. 1903-
1904) ders yilinda dersin adi degismistir. Bunlarin yani sira Dartlmualliminde tarih dersinin
subelerdeki mifredatin tiim yillarinda devam ettigi ve bltlin tarih derslerinin islendigi
gorilmektedir. Dariilmualliminin kurum olarak 6zelligi dikkate alindiginda, islam tarihi ve
Osmanli tarihinin yani sira genel tarih dersinin bulunmasi dikkati cekmektedir.

Sanayi-i Nefise Mektebi

Sanayi-i Nefise Mektebinin teorik dersleri igerisindeki tarih dersi, meslek bilgisi
baglaminda “Sanayi-i Nefise Tarihi” adiyla mifredatta yer almistir. Yayinlanan ilk dért maarif
salnamesinde bu dersin sali glinti 5ila 7. dersler arasinda (S.N.M.U., 1316: 106; S.N.M.U., 1317:
108; S.N.M.U., 1318: 112; S.N.M.U., 1319: 96), son salnamede ise ¢arsamba gilini islendigi
belirtilmistir. Ayrica son yayinlanan maarif salnamesinde tarih dersinin okuldaki tim
ogrenciler icin zorunlu derslerden biri oldugu vurgulanmistir (S.N.M.U., 1321: 100,101).

Hamidiye Ticaret Mektebi Alisi

Donemin ylksekokullarindan olan Ticaret Mektebinin ders programinda dogrudan
tarih dersi olmayip, meslek bilgisi baglaminda okulun birinci senesinde “Tarih-i Ticaret” adli bir
ders yer almistir. Bu dersi, yayinlanan ilk dért maarif salnamesinde gorebilmek mimkindir
(S.N.M.U., 1316: 135; S.N.M.U., 1317: 137; S.N.M.U., 1318:141; S.N.M.U., 1319: 99).

Riisdiye ve idadi Mektepleri

Donemin ilkdgretim kurumlarindan olan risdiyeler ile ortadgretim kuramlarindan olan
idadiler ders programinda, tarih dersinin durumu ve yillara gére dagilimi ile icerikleri hakkinda
ayrintili bilgiler maarif salnamelerinde yer almistir. Buradaki rlisdiyeler igerisine kiz riisdiyeleri
dahil degildir. Risdiye ve idadi programinda 2, 3, 4 ve 5. Senelerde haftada 2 saat, 6 ve 7.
Senelerde ise haftada 1 saat tarih dersi yer almaktaydi. Bu tarih derslerinin igerigi hakkinda
1316 (M. 1898-1899) ve 1317 (M. 1899-1900)'nin tamami ile 1318 (M. 1900-1901)’in ilk Gg
senesi hakkinda bilgi verilmis olup 1319 (M. 1901-1902) tarihli maarif salnamesinde ilgili
derslerin igerigi hakkinda bilgi verilmemistir. 1321 (M. 1903-1904) ders yilindan ise bolimiin
bitisinde ayrica bahsedilecektir (S.N.M.U., 1316: 191, 262-276; S.N.M.U., 1317: 230, 294-307;
S.N.M.U., 1318: 358, 426-429; S.N.M.U., 1319: 138). Rusdiye ve idadi programinda yer alan
tarih derslerinin tekmil yedi senesi vilayetlerdeki yatili idadilerin tamamini, ilk bes senesi
vilayetlerdeki glndlzlli idadileri, dordlinci seneden yedinci seneye kadar dort senesi
mekteb-i milkiye-i sahanedeki idadi sinifiyla istanbul ve Uskiidar nehari idadilerini,
birinciden {iclincii seneye kadar olan ilk lic senesi de istanbul ve vilayetlerdeki riisdiyeleri
kapsamaktadir.

Riisdiye ve idadilerde Okutulan Tarih Derslerinin igerigi
ikinci Sene: Haftada 2 Saat

e Tarih-i islam - Tarih-i enbiya aleyhimesselam, Hazret-i Havva, Hazret-i Adem ve
Havva’nin cennetten hurucu, ziirriyet-i beni Adem. Hazret-i Sit, Hazret-i idris, Hazret-i
Nuh aleyhimesselam, Hazret-i Nuh’un ogullari, Ham, Sam, Yafes, Tufan-1 Nuh, Hazret-i
ibrahim aleyhimesselam, Hazret-i ismail, Hazret-i ishak aleyhimesselam, Hazret-i Eyiip,
Hazret-i Yakub aleyhimesselam, Hazret-i Yusuf, Hazret-i Musa aleyhimesselam,
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Hazret-i Harun, Hazret-i Yusa, Hazret-i ismail, Hazret-i Davud aleyhimesselam. Hazret-
i Zekeriya, Hazret-i Yahya aleyhimesselam, Hazret-i isa aleyhimesselam.

e Zuhur-i islam - islam’dan evvel diivel-i mevcudenin ahvali, Arabistan’in cografya-yi
kadimi. Hatem{’l Enbiya Resul-i Micteba Muhammed’il Mustafa aleyhi ekmeli’t
tehaya Efendimiz Hazretlerinin bi’seti, din-i miibin-i islamin kibel-i- sari’den suret-i vaz
u tesisi ve intisari.

e Hulefa-yi Rasidin, Devlet-i Beni Umeyye, Devlet-i Abbasiye, Harun Resid asri, hicretten
iki asir sonra memalik-i Arab’in azameti, Endilis Devlet-i Emeviyesi, Beni Agleb
Hikimeti, Fatimiyylin Devleti, Devlet-i Eyyubiye, Selahaddin Eyyubi, Ehl-i Salib
Muharebeleri.

e Al-i Bliveyh Devleti, Beni Tahir Devleti, Beni Leys Hikiimeti, Al-i Saman, Al-i Sebliktekin,
Selguklar Devleti, Kirman Selgukileri, Rum Selgukileri, Atabeyler, Harezm Devleti, Tatar
istilasi, Cengiz.

e Medeniyet-i Islamiye - ulum ve maarif ve sanayi-i islamiye.

Uglincii Sene: Haftada 2 Saat

Muhtasar Tarih-i Osmani - Devlet-i Aliyye-i Osmaniyenin suret-i zuhuru, Devlet-i
Aliyye’nin zuhuru sirada mevcut olan devletler, Anadolu kitasinin ahvali, Osman Gazi Devri,
Devlet-i Aliyye’nin tesisi, Orhan Gazi Devri, usul-i askeriye tesisi. Osmanlilarin Avrupa kitasina
mururu, Hidavendigar Birinci Sultan Murad Devri, Rumeli fltuhati. Kosova Muharebesi ve
Yildirim Bayezid Han Devri, fituhat, Timurlenk gailesi ve netayici, Celebi Sultan Mehmet Han
Devri, Sultan Murad-i Sani Devri, Varna Muharebesi, Fatih ikinci Sultan Mehmet Han Devri,
iskender Bey, fiituhat-1 saire, ikinci Sultan Bayezid Han Devri, Yavuz Sultan Selim Devri,
Caldiran Muharebesi, Sultan Selim’in fiituhati, hilafet-i mukaddese-i islamiye’nin padisahan-i
Al-i Osman hazeratina intikali, Kanuni Sultan Sileyman Devri, muharebat, Viyana’'nin
muhasarasi, Barbaros Hayreddin Pasa, Sokullu Mehmet Pasa, ikinci Sultan Selim ve Ugilincii
Sultan Murad devirleri, fituhat, Uclincii Sultan Mehmet ve Birinci Sultan Ahmet devirleri,
Birinci Sultan Mustafa ve ikinci Sultan Osman devirleri, Dérdiinci Sultan Murad Han, Bagdat’in
fethi, Sultan ibrahim ve Dérdiincii Sultan Mehmet Han devirleri, Képriili Mehmet ve Ahmet
Pasalarin hidemati, ikinci Sultan Siileyman ve Sultan Ahmet devirleri, ikinci Sultan Mustafa Han
Devri, Karlofca Muahedesi, Uciincii Sultan Ahmet Han Devri, Baltaci Mehmet Pasa, Biiyiik
Petro, Birinci Sultan Mahmud Han, Ugiincii Sultan Osman Han ve Uglincii Sultan Mustafa Han
ve Birinci Sultan Abdiilhamid Han devirleri, Uglinci Sultan Selim Han Devri, islahata tesebbiis,
Bonapart’in Misir ve Suriye seferi, Dérdiincii Sultan Mustafa Devri, ikinci Sultan Mahmud Han-
I Adli Hazretleri, 1slahat-1 dahiliye, yenigerilerin ilgasi, Nizam-1 Cedid’in tesisi.

Dé6rdiincii Sene: Haftada 2 Saat: Kurun-Ul4 ve Vusta Tarihi

e Mukaddime, malumat-i ibtidaiye, hilkat, tufan, insan-1 beser, kurun-i1 kadime, Sarki
Asya (Cin, Hint ve Turkistan’in ahval-i kadimesi hakkinda gayet muhtasar malumat).

e Misir - Nil ile memleket hakkinda cografya malumati, ilk hiikimdar siilalesi, Hiksoslar,
on sekizinci stilale, Habes istilasi, Misirda ilk defa olarak Yunanlilarin yerlesmesi, Misirin
iranlilar tarafindan zabti, Misirlilarin mezhep ve itikadina, usiil ve adatina dair ve asar
ve yazilari hakkinda malumat-1 muhtasara.
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e Keldanistan ve Asurya - Cografya malumati, ahali-i kadime, Ninos ve Ninova,
Semiramis ve Babil, Sargon, Senaharib, Asurya Devletinin zevali, Babilin ikbali, baht-i
nasr, Babilin iran idaresine nakli, Asuryalarin mezhep ve itikadi, asar, yazi, sanayi.

e Beni israil - Enbiya-yi Beni israil hakkinda malumat-1 muhtasara, Beni israil’in Misirdan
hurucu, berr-i mevuda duhiil, Hazret-i Davud, Hazret-i Sileyman aleyhimesselam,
Yahudiyye ve israiliyye hiikiimetleri, Beni israil'in Roma’ya maglubiyeti ve zevali,
israillerin ahval ve adati.

e Fenike ve Fenikeliler- Fenikelilerin ticareti, Fenikelilerin cemiyet-i besere hizmeti.

e Medya ve Lidya- Miluk-1 Pisdadiyan ve Kiyanyan (Fars miverrihlerinin naklince)
Aliyat, Keyhusrev, Krezus, KeyhisreV'in fituhati (micmelen) Keykavus ve Misir Seferi,
Dara ve Seferleri, memalik-i iraniyenin iskender tarafindan zabti, iran medeniyeti
hakkinda malumat-1 muhtasara.

e Yunanistan- Cografya malumati. Ahval-i kadime. Kahramanlar devri. Isparta. Likorg ve
kavanini. Mesina Muharebeleri, Atina, Solon ve kavanini. Medya Muharebeleri.
Pelopones Muharebeleri. Ahval-i ahire. Medeniyet-i Yunaniye’ye dair malumat.

e Makedonya - Filib ve Yunan umurine miidahalesi. iskender ve fiituhati. Tebdil-i ahlak
ve vefati. iskender memalikinin zabti ve bunlarin Roma idaresine nakli (miicmelen).

e Roma- italya’nin cografyasi. ilk sekenesi. Krallar Devri. Eski Romalilarin ahval ve ahlaki
ve usul ve adati (micmelen) konsolosluk idaresinin tesisi. Ahalinin sunufa taksimi ile
ihtilaflar, Decemvir idaresi. 12 levha kanunlari. Kamil. italya fethi muharebatinin
hiilasasi. Kartaca hakkinda malumat. P6n muharebeleri. Regolos. ikinci muharebe.
Anibal. (Zama). Kartaca’nin akibeti. imparatorluk devrine kadar olan vekayiin
muhtasaran hiilasasi. imparatorlugun tesisi ve Ogiistiis ve hanedani. Biiyiik Konstantin.
Roma devletinin ikiye taksimi. Muhaceret-i umumiye devri. Garbi Roma
imparatorlugunun zevali. Konsolosluk ve imparatorluk zamanlarinda Romanin usul-i
idaresi. Fesad-1 ahlakin esbabi (micmelen). Roma medeniyeti hakkinda malumat-i
muhtasara.

e Kurun-1Vusta- Arabistan - Cografya malumati. Zaman-i cahiliyede Arablar, din-i islam’in
zuhuru ve tesisi ve takriri. Hulefa-yi Rasidin, Emeviler, Abbasiler, Endiiliis Emevileri,
Memalik-i Abbasiyenin inkisami, medeniyet-i islamiye.

e Franklar ve Ostrogotlar, Merove Hanedani, Karloving Siilalesi ve Sarlman, Norman
Muhacerati, Fransa, ingiltere, Almanya, italya, feodalite, Anustitor Miinazaati.

e Ehl-i Salib - Sark ve Garb ehl-i salibi ve netayici, 13. asr-1 miladiye kadar medeniyet,
Fransa ve Ingiltere beyninde rekabet, rekabetin ilk devri, ingiltere miiessesat-i
siyasiyesinin terakkisi.

e Yiiz sene muharebesi, 15. asr-1 miladi evasitina kadar Avrupa devletlerinin baslica
vekayi ve Avrupa medeniyeti.

e Fatimiyye, Eyylbiye ve Selcukiye Devletleri, Tevaif-i Miliuk, Cengiz, Tatar istilalari,
Devlet-i Osmaniyenin ibtida-yi zuhuru, Osmanllarin Rumeli’ye miruru ve Rumeli'de
tevsi fiituhat, istanbul’un fethi ve Sark imparatorlugunun zevali.

Besinci Sene: Haftada 1 Saat: Kurun-I Ahire Tarihi

e Kurun-i selaseyi yekdigerinden tefrik eden ahval, kurun-i1 (113 ve vustd’da medeniyetin
suret-i intisari ile hikiimetlerin tegkilat-1 esasiyesi, ihtiraat ve kesfiyat, kurun-i cedide
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ibtidasinda Avrupa’nin ahval-i esasiyesi, muharebat-1 diiveliyenin netayici. italya
Muharebeleri, Habsburg Hanedaninin ikbali, ingiltere’de iki Gul Muharebesinin
netayici, imparator Maksimilyan Devri. Fatih Sultan Mehmet, Bayezid-i Sani, Sultan
Selim-i Evvel devirleri, ahval-i maliye ve ticariye, (kesfiyat-1 bahriye) terakkiyat-i ilmiye
ve edebiyye, sanat-1 tab’in icadi, intibah-1 ulum ve maarif, ahval-i diniyye, Protestanhgin
zuhur ve intisari.

e italya muharebatinin bakiyesi - Fransa’da XlI. Lui ve |. Fransuva devirleri, Fransuva ve
Sarlken - Sultan Stleyman-i1 Kanuni ahdi.

e Katolik kilisesinin iade-i kudreti icin tesebbiisati - (Engizisyon ve Jezvitler) Trent ictimal,
muharebat-1 mezhebiye - ispanya ve Felemenk — ingiltere’de Elizabet ve Mary Estuart
devirleri, - ispanyada ikinci Filib - biyiik armada, mezhep miinazaatinin Fransa’ya
sirayeti, ispanya’nin zaafi, ingiltere ile Felemenkin ikbali - Fransa’da IV. Henry - Sultan
Selim-i Sani, Sultan Murad-i Salis, Mehmet-i Salis ve Sultan Ahmet-i Evvel zamanlari.

e Fransa’nin ikbali - XIV. Lui ve Mary, Otuz Sene Muharebesi, (Vestfelya Muahedesi)
Sultan Mustafa-yi Evvel, Osman-i Sani, Murad-1 Rabi ve Sultan ibrahim devirleri.
ingiltere’de Estuartlar idaresi, I. Jak ve I. Sarl.

e Fransa’da XIV. Lui’nin sabaveti ve saltanatinin ilk hengami, Kardinal mazaren, XIV. Lui
Devri, Nant fermaninin nakzi - Sultan Mehmet Han-1 Rabi ahdi, Kopruliler idaresi,
Macaristan, Lehistan ve Girid seferleri.

e ingiltere ahvali, Il. Sarl ve II. Jak, ispanya ve Rajni Muharebeleri ve Utreht Muhahedesi,
17. asr-1 miladiye kadar medeniyet.

e ingiltere, Prusya ve Rusya’nin ikbali - Sultan Siileyman Han-i Sani, Sultan Ahmed-i Sani,
Sultan Mustafa Han-1 Sani ahidleri, Karlofca Muahedesi.

e 17. asr-1 miladi evahirinde Rusya’nin mevki, isve¢ Devleti, Biiyiik Petro ve Rusya’nin
terakkiyati ve XlI. Sarl, Poltava Muharebesi ve Prut Muahedesi - Fransa’da XV. Lui Devri
- Duk Filib zaman-i niyabeti - Prusya devletinin suret-i zuhuru.

e iran’da Devlet-i Safeviyye’nin inkirazi - Avusturya’da VI. Sarl Devri - Sultan Ahmed-i
Salis ahdi, Pasarof¢ca Muahedesi, Avusturya ve Rajni muharebeleri ve Yedi Sene
Muharebesi, ingiltere’nin kuvve-i bahriyesi, Hindistan kumpanyasi - Amerika hiikiimat-
I mictemiasinin teskili - Sultan Abdilhamid Han-1 Evvel ahdi - Kiiclik Kaynarca
Muahedesi.

e Lehistan’in Rusya, Avusturya, Prusya tarafindan zabti - Sultan Selim Han-i Salis Devri,
Yas Muahedesi, 18 asr-1 miladi medeniyeti — Fransa’da XVI. Lui, Napolyon Bonapart -
Devlet-i aliyye’de 1slahat, nizam-1 cedid tertibi, Sultan Mustafa Han-1 Rabi ahdi, Sultan
Mahmud Han-1 Adli, Alemdar Mustafa Pasa, (1204) sene-i hicriyesi seferi ve Bikres
Muahedesi — Napolyon’'un Moskova Seferi, Fonteneblu, Elba Adasi, Vaterlo
Muharebesi, Viyana Kongresi, Fransa’da XVIII. Lui ve X. Sarl zamanlari - Tepedelenli Ali
Pasa ve Mora ahvali, Vaka-y1 Hayriye, (1244) sene-i hicriyesi seferi, Edirne Muahedesi,
Misir’da Mehmet Ali Pasa — Fransa’da Lui Filib idaresi - (1848) tarih-i miladisine kadar
Avrupa devletlerinin ahval-i umumiyesi - Kinm Muharebesi, Paris Muahedesi, 19. asrin
nisf-1 evveli nihayetine kadar Avrupa medeniyeti.
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Altinci Sene: Haftada 1 Saat

e Mufassal Tarih-i Osmani - Tesis-i saltanat-1 Osman Han Gazi, saltanat-1 Orhan Han Gazi,
cllus-1 Orhan Gazi, Anadolu’nun ahvali, fituh ve gazavat, kavanin ve nizamat,
Osmanlilarin Rumeli’ye miruru, mukaddeme-i flituhat, irtihal-i Sileyman ve Sultan
Orhan Gazi.

e Saltanat-1 Hidavendigar Gazi - feth-i Ankara, Rumeli fiitlihat-1 Kitahya milhakatiyla
Hamid ilinin nisfinin Osmanlilar eline gegmesi, Konya Muharebesi, Bulgaristan’in fethi,
Kosova Vakasi, Hiidavendigar gazinin sehadeti, tesisat ve nizamat.

e Yildinm Bayezid Han - Bayezid Han’in ciilusu, Alasehir’in fethi, tevaif-i miluk ilgalarinin
istilasi, Rumlarla muharebe ve istanbul’un ikinci fethi, Yildirim Bayezid Han’in fiituhat-
I ahiresi.

e Timurlengin zuhuru ve esbab-i muharebe, Ankara muharebe-i meshuresi. Ankara
muharebesinin netayici.

e intibah ve Teyit - Celebi Sultan Mehmet Han-1 Evvel, Karamanogullarinin harekati, Eflak
ve Macar Seferi, Tosya ve Kangiri'nin fethi, Smsun ve Canik’in fethi. Seyh Bedreddin
Simavi, irtihal-i Mehmet Han-1 Evvel.

e Sultan Murad Han-1 Sani - Diizme Mustafa, istanbul’'un dérdiincii muhasarasi, Anadolu
fltuhati ve 1slahat, Selanik’in fethi ve istirdadi, Rumeli serhadlariyla Karaman havalisi
vukuati, Sirbistan ve Macaristan Seferi, Jan Honyadin Rumeli seferi, Varna Muharebesi,
Mora’nin taht-1 tabiiyete idhali, iskender Bey, ikinci Kosova Muharebesi, irtihal-i Murad
Han-1 Sani.

e Sultan Fatih Mehmet Han-1 Sani - Karamanoglunun ifsadati. istanbul’un fethi, fiituhat,
Fatih hazretlerinin irtihali, tesisat ve nizamat.

e Sultan Bayezid Han-1 Sani - Sah ismail Safevi, Sah ismail’in Dulkadriye Seferi ve devlet-i
aliyye ile minasebati.

e Siik(h ve ikbal Devri - Ahd-1 Yavuz Sultan Selim Han-1 Evvel, iran sefer-i kebiri.

e Caldiran Muharebesi - Islahat-1 askeriye, Misir Seferi, hilafet-i mukaddese-i islamiye’nin
padisahan-i al-i Osman hazeratina intikali.

e Sultan Sileyman Kanuni - Belgrad ve Rodos’un fethi, Misir vukuati Mohag¢ Muharebesi,
Anadolu’da Celaliler, Viyana’nin ilk muhasarasi, Nem¢e musalahasi, Irakeyn Seferi ve
Tebriz ile Bagdad’'in fethi, Korfu muhasarasi, Hayreddin Pasa’nin Akdeniz seferi,
Preveze Muharebesi, Hadim Siileyman Pasa’nin Hind Seferi, Venedik musalahasi,
Macaristan vukuati, Macaristan’in teshiri, Barbaros Hayreddin Pasa’nin gazavat-i
ahiresi ve irtihali.

e Sarlken ve Ferdinand ile musalaha, iran Seferi, Macaristan vukuati, Malta’nin
muhasarasi.

e Sokullu Mehmet Pasanin sadareti, Sigetvar Seferi.

e Sultan Selim Han-1 Sani — Sakiz’in fethi ve Nemce ile musalaha, Yemen’in fethi,
Venediklilerle ilan harb, Kibris’in fethi, inebahti Muharebesi, Tunus’un fethi.

e Sultan Murad-i Salis - Vaditissebil Vakasi, iran Seferi, Avusturya Seferi.

e Teskilat ve nizamat-1 kadime, derece-i maarif ve sanayi, 11. asr-1 hicriye kadar
medeniyet-i Osmaniye.
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Yedinci Sene: Haftada 1 Saat

e Sultan Mehmet Han-i Salis - Nemge, Egri ve Kanije vakayi, Anadolu’da Celaliler, iran ile
muharebe.

e Sultan Ahmet Han-1 Evvel - Nemce vakayiin bakiyesi, Zitvetoruk musalahasi, iran Seferi,
Anadolu’da Celaliler, Sah Abbas ile musalaha, ikinci iran muharebesi.

e Sultan Mustafa Han-1 Evvel — Bagdad’in Sah Abbas tarafindan istilasi.

e Sultan Murad Han-1 Rabi - iran gavaili, padisah hazretlerinin icraati, Revan ve Bagdat
sefer-i himayunlari.

e Sultan ibrahim Han - Girid cenginin bidayeti.

e Sultan Mehmet Han-1 Rabi - ocaklilar, bogazin seddi.

o Koprulilerin devr-i vezareti - Koprili Mehmet Pasa’nin sadareti, icraat ve
muvaffakiyati, Erdel seferi, Abaza Hasan Pasa vakasi, simal hududunda vakayi, Képrili
Mehmet Pasanin meslegi ve hidemati, Képrilizade Fazil Ahmed Pasa’nin sadareti,
Avusturya Seferi, Girid’in itmam teshiri, Lehistan Seferi, Bucas Muahedesi, Cehrin
Seferi - Avusturya Seferi, Viyana’nin ikinci muhasarasi, dismanin ittifaki.

e Sultan Suleyman Han-1 Sani - Kbprilizade Fazil Mustafa Pasa’nin sadareti.

e Sultan Ahmet Han-1 Sani - Salankamen muharebesi.

e Sultan Mustafa Han-1Sani - Logos muharebesi, Zanta muharebesi, Karlofca Muahedesi,
Islahat-1 dahiliye.

e Sultan Ahmet Han-1 Salis - Koca Petro, XIl. Sarl, Baltact Mehmet Pasa, Prut
muzafferiyeti, Xll. Sarl'in avdeti ve Rusya ile tayin-i hudut, Vidin ve Mora vukuati,
Nemce Seferi, Pasarofca Muahedesi. iran vakayi.

e Sultan Mahmut Han-1 Evvel - iran vakayi, Rusya ile 1148 sene-i hicriyesi seferi,
Avusturya’nin tavassutu ve harbe misareketi, muzafferiyat, Belgrad Muahedesi. iran
ahvali.

e Sultan Osman Han-i Salis.

e Sultan Mustafa Han-i Salis - Koca Ragip Pasa’nin sadareti, Rusya Seferi.

e Sultan Abdilhamid Han-1 Evvel - muharebenin devami ve Kiigliik Kaynarca Muahedesi,
tanzim-i umur-1 dahiliye, iran muharebesi, Rusya ve Avusturya seferi, muzafferiyat.

e Sultan Selim Han-i Salis - Zistovi ve Yas Muahedeleri. 13. asr-1 hicri ibtidasina kadar
idare-i devlet ve medeniyet-i Osmaniye.

e |[slahat ve tanzimat - nizam-i cedit teskili, Misir vakayi, Rusya ile muharebe, Mehmet Ali
Pasa’nin Misir valiligi.

e Sultan Mustafa Han-1 Rabi.

e Sultan Mahmud Han-1 Sani - Rusya (1224) Seferi ve Blikres Muahedesi, Vahhabi
vukuati, Tepedelenli Ali Pasa, Mora vakasli, vaka-yi hayriye, Akkerman mukavalesi,
Yunan vakayi, Navarin muharebesi, Rusya (1244) Seferi ve Edirne Muahedesi, Irak
hittasi ahvali, Garb Ocaklarinin ahvali, Misir vakayi.

e Sultan Abdilmecid Han - Tanzimat-1 Hayriye ve Gililhane Hatti Himayunu, Devlet-i
Aliyye’nin terakkiyat-1 maddiye ve maneviyesi, Rusya’ya ilan-1 harp, Avrupa’ca tesirat-i
siyasiye, Fransa ve ingiltere’nin Devlet-i Aliyye ile ittifaki, Paris Muahedesi.

e Teskilat ve tensikat-1 ahire.
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1318 (M. 1900-1901) tarihli maarif salnamesinde dérdiincii seneden baslayarak son
dort senedeki tarih dersini mufassal tarih-i Osmani dersi olusturmus ancak igeriklerinden
bahsedilmemistir (S.N.M.U., 1318: 429). Bundan baska, incelenen maarif salnameleri
icerisinde idadilerde okutulan tarih ders kitaplari hakkinda da bilgi verilmistir (S.N.M.U., 1318:
496-201).

Tablo 7

idadilerde Okutulan Tarih Ders Kitaplari

Kitabin Okutuldugu Sene Kitabin Adi Yazari

ikinci Sene Tarih-i islam Mahmud Esad Efendi
Uglincii Sene Fezleke-i Tarih-i Devlet-i Osmani Abdurrahman Efendi
Dordiinci Sene Tarih-i islam Mahmud Esad Efendi
Besinci Sene Tarih-i Devlet-i Aliyye-i Osmaniye Abdurrahman Efendi
Altinci Sene Tarih-i Devlet-i Aliyye-i Osmaniye (birinci cild)  Abdurrahman Efendi
Yedinci Sene Tarih-i Devlet-i Aliyye-i Osmaniye (ikinci cild) Abdurrahman Efendi

1321 (M. 1903-1904) ders yilina ait maarif salnamesinde ise onceki yillara nazaran
farkhlik gorilmektedir. En basta, idadilerin 6grenim siiresi sekiz seneye ¢ikmis, dordiinci
seneye haftalik iki ders tarih eklenmis, altinci senenin tarih dersi de bir saat artirilmistir
(S.N.M.U, 1321: 141). 1321 Maarif salnamesi ile Risdiye ve idadilerin 2, 3, 5 ve 6. Senelerinde
haftada 2saat, 7 ve 8. Sene ise haftada 1 saat tarih dersi yer almaktaydi. Bu dersler; tekmil
sekiz senesi vilayetlerdeki yatili idadilerin tamamini, ilk alti senesi vilayetler ve sancaklardaki
gindiizli idadileri, dordiincii seneden sekizinci seneye kadar bes senesi istanbul’daki
idadilerle Numune-i Terakki Mektebinin idadi kismina, birinciden Uglincli seneye kadar olan (g
senesi Dersaadet ve vilayetlerdeki risdiyelere mahsustur. Programda yer alan tarih dersinin
icerigi hakkinda ise herhangi bir bilgi verilmemistir.

Dariilmuallimat

Tarih dersinin kiz mektepleri icin 6gretmen vyetistiren Darlilmuallimat’ta her il
okutuldugu gorilmektedir. Buna gore tarih dersi birinci, ikinci ve tiglincl senelerde haftada bir
ders saati olarak okulun ders programinda yerini almistir (S.N.M.U., 1316:453; S.N.M.U., 1317:
488; S.N.M.U., 1318: 311; S.N.M.U., 1319: 129; S.N.M.U., 1321: 131). Ayrica ilk G¢ maarif
salnamesinde okulun programinda bulunan tarih dersinin 06gretim yodnteminden
bahsedilmistir: “inas risdiyelerinde okutturulan tarih dersleri dariilmuallimatda daha ziyade
tafsil ve izah ile tedris olunacak ve bilhassa bu ilmin suret-i talimi irae edilecektir” (S.N.M.U.,
1316:478; S.N.M.U., 1317: 511; S.N.M.U., 1318: 355). Bu ifade, Darlilmuallimat’taki ders
iceriginin, kiz risdiyelerindeki tarih dersinin icerigiyle ayni oldugunu gosterdigi gibi, tarih
dersinin 6zel 6gretim yontemi bakimindan degerlendirildiginde olduk¢a dnemlidir.

Vilayetlerdeki Ogretmen Okullar

Bu donemde kasaba ve koylerdeki sibyan mekteplerine muallim yetistirmek icin bazi
vilayetlerde, 6grenim siiresi iki yil olan Dartlmuallimin-i Sibyan adl 6gretmen okullar
aciimistir. Tarih dersinin bu okullar programinda da bulundugu goriilmektedir. Buna gore
birinci yil haftada iki saatlik tarih dersinde “seyr-i enbiya-yi azam ve tarih-i hulefa-yi islam”
gosterilecektir. ikinci yilin programindaki iki saatlik tarih dersinde de “tarih-i Osmani” ézet
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halinde 6gretilecektir (S.N.M.U., 1316: 353-354; S.N.M.U., 1317: 398-399; S.N.M.U., 1318:
252-253).

Asiret Mektebi

Donemin politikalari dogrultusunda agilan Asiret Mektebi ders programinda tarih dersi
de bulunmaktadir. 5 yillik bir 6grenim siiresi olan okul mufredatinin ilk iki yilinda tarih dersi
yer almamistir. Asiret Mektebindeki tarih dersinin Gglinct yil “kisas-1 enbiya” ile basladigi
gorilmektedir. Son yayinlanan maarif salnamesine kadar (1321) okulun ders programinda
Uclincl yil kisas-1 enbiya, dérdiincii yil tarih-i islam, besinci yil tarih-i Osmani dersi
bulunmaktadir. 1321 (M. 1903-1904) ders yilinda ise tglincl yilin programinda bulunan kisas-
I enbiya dersi tarih-i islam olarak degismis, dérdiincii senedeki tarih-i islam dersinin yerini de
tarih-i Osmani dersi almis, son yilki tarih-i Osmani dersi ise yine devam etmistir (S.N.M.U.,
1316: 296; S.N.M.U., 1317: 346; S.N.M.U., 1318: 194-195; S.N.M.U., 1319: 148; S.N.M.U.,
1321: 152). Bdylece Asiret Mektebi programinda genel tarih dersinin bulunmayip, islam ve
agirhkli olarak Osmanli tarihinin 6gretildigi anlagilmaktadir.

Kiz Riisdiyeleri

Tarih dersi, kizlarin egitimi i¢in acgillan ve ibtidai kismini da iginde barindiran kiz
risdiyeleri mifredatinda da yer almistir. 6 yillik bir 6grenim siliresine sahip olan kiz
risdiyelerinde tarih dersi, dordiinci sene haftada 2 saat, besinci sene haftada 2 saat ve altinci
sene haftada 1 saat olmak lizere son (g yil islendigi goriilmektedir. Bu okullarin programindaki
tarih dersinin igerigi hakkinda da maarif salnamelerinde bilgi verilmistir (S.N.M.U., 1316: 393,
430-433; S.N.M.U., 1317: 433-467-470; S.N.M.U., 1318: 290-293; S.N.M.U., 1319: 160;
S.N.M.U., 1321:164). Derslerin konu basliklari numara halinde sunularak konunun sonunda
tarih dersinin 6gretim yontemiyle ilgili de ihtarda bulunulmustur.

Tablo 8

Kiz Ruisdiyelerinde Okutulan Tarih Derslerinin icerikleri

Dordiincii sene: haftada 2 ders: Tarih-i | Altinci sene: haftada 1 ders: Tarih-i Devlet-i Osmaniye

Enbiya

1-Hazret-i Adem aleyhisselam

2-Tufan-1 Hazret-i Nuh aleyhisselam

3- Hazret-i Ibrahim aleyhisselam ve
emcadi

4-Hazret-i Musa aleyhisselam ve enbiya-i
beni Israil

5-Hazret-i isa aleyhisselam
6-Peygamberimiz fahr-i alem Hazret-i
Muhammed sallallahii aleyhi ve sellem

Besinci Sene: haftada 2 ders: Tarih-i
Diivel-i islamiye

7-Hulefa-y1  Rasidin (ridvanallihi teala
aleyhim)

8-Devlet-i Emeviyye

9-Devlet-i Abbasiye

10-Beni Agleb

20-Tesis-i Devlet-i Osmaniye

21-Sultan Osman Gazi‘den Sultan Hiudavendigar
Gazi’nin culuslarina kadar olan vaka-y1 meshure. Murad
Hldavendigar ve Yildirim Bayezid devirleri.

22-Celebi Sultan Mehmet devrinde iade-i satvet ve
sevket

23-Sultan Murad-1 Sani ve Fatih Sultan Mehmet
devirleri. istanbul’un fethi. Sultan Bayezid-i Sani devri.
24-Misir ve Sam’in fethi.

25-Avrupa ve hitta-i iraniye’de muharebat ve galebat-i
meshure

26-Tebriz ve Bagdat muzafferiyati

27-Sultan Bayezid Sani’den Sultan Mustafa Han-i Evvel
devrine kadar vukuatin icmali.

28-Sultan Mustafa Han’dan Sultan Mehmed-i Rabi
zamanina kadar vukuatin icmali. Sultan Mehmed-i
Rabi’den ikinci Sultan Mustafa devrine kadar vukuatin
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11-Al-i Saman icmali. Sultan Ahmed-i Salis ve Mahmud Han-i Evvel
12-Fatimiyye asirlarindaki islahat ve muahedat.
13-Al-i Bliveyh 29-Kirim muahede-i meshuresi.
14-Eyyubiye 30- Avusturya ve Rusya muharebeleri
15-Al-i Sebuktekin 31-Misirin istirdadi.
16-Al-i Selgcuk 32-Yenigeri vaka-1 meshuresi
17-Havarzimler 33-Sivastopol muzafferiyeti.
18-Al-i Cengiz 34-Padisahan al-i Osman hazeratinin ulum ve maarif ve
19-Al-i Timur sanayie olan hidemat-1 mebrureleri.
ihtar

Tarih dersi hicbir vakit ezber usuliiyle talim ve taallim olunamayacagina binaen
muallime talebatin anlayacagi surette takrir ve tefhim ve talebata tekrar ettirecek ve onlardan
dahi o suretle cevap alarak mebabhisi talebatin zihinlerinde yerlestirmeye itina edecektir.

Kiz Sanayi Mektepleri

ibtidai ve riisdiye siniflarindan olusan ve 7 yillik bir égrenim siiresi olan kiz sanayi
mekteplerinin programinda ilk dort yilinda tarih dersi yer almamis, besinci senede haftada 2,
altinci sene haftada 2, yedinci sene ise haftada 1 ders olarak belirtilmistir. Sunulan tarih
derslerinin igerigini ise kiz risdiyelerinin dordiincii, besinci ve altinci yillarinda gosterilen
konularin olusturdugu ifade edilmistir (S.N.M.U., 1316 : 435, 445; S.N.M.U., 1317: 472, 480;
S.N.M.U., 1318: 295, 303; S.N.M.U., 1319 : 161; S.N.M.U., 1321: 165).

Istanbul ve Kasabalardaki ibtidai Mektepler

Donemin ilkokullari olan ve 3 yillik bir 6grenim siresi bulunan ibtidai mektepler
miifredatinda tarih dersi sadece son sinifta yer almistir. ibtidai mekteplerdeki tarih dersiyle
ilgili son U¢ maarif salnamesinde (S.N.M.U., 1318: 220, 230-231; S.N.M.U., 1319: 170;
S.N.M.U., 1321: 172). ibtidailer miifredatinda tarih dersi olarak belirtilen “Milahhas Tarih-i
Osmani” haftada 2 ders islenmis olup, icerigi asagida sunulmustur:

Milahhas Tarih-i Osmani nam kitaptan: Ecdad-1 izamimizin mensup olduklari kabile,
evvelden ikamet eyledikleri mahal. Ertugrul Bey ve mahal-i hicretleri. Gazi Sultan Osman Han
Hazretleri, Gazi Orhan Hazretleri. Sultan Murad Hldavendigar Hazretleri. Sultan Yildirim
Bayezid Han Hazretleri. Celebi Sultan Mehmet Han Hazretleri. Sultan Murad Han-1 Sani
Hazretleri. Fatih Sultan Mehmet Han Hazretleri. Sultan Bayezid Han-1 Sani Hazretleri. Yavuz
Sultan Selim Han Hazretleri. Kanuni Sultan Stleyman Han Hazretleri. Sultan Selim Han-1 Sani
Hazretleri. Sultan Murad Han-1 Salis Hazretleri. Sultan Mehmet Han-1 Salis Hazretleri. Sultan
Ahmet Han-1 Evvel Hazretleri. Sultan Mustafa Han-1 Evvel Hazretleri. Sultan Murad Han-i Rabi
Hazretleri. Sultan Ibrahim Han Hazretleri. Avcl Sultan Mehmet Han Hazretleri. Sultan
Sileyman Han-1 Sani Hazretleri. Sultan Ahmet Han-1 Sani Hazretleri. Sultan Mustafa Han-1 Sani
Hazretleri. Sultan Ahmet Han-i Salis Hazretleri. Sultan Mahmud Han-i Evvel Hazretleri. Sultan
Abdilhamid Han-i1 Evvel Hazretleri. Sultan Selim Han-i Salis Hazretleri. Sultan Mustafa Han-
Rabi Hazretleri. Gazi Sultan Mahmud Han-1 Sani Hazretleri. Sultan Abd{ilmecid Han Hazretleri.
Sultan Abdiilaziz Han Hazretleri.
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Koy ibtidai Mektepleri

Koylerdeki ibtidai mektepler mifredatinda tarih dersi mustakil olarak programda
bulunmamakta, kiraat dersi kapsaminda son sinifta (dérdiinct sene) bulunan 5 dersten biri
olarak islenmektedir (S.N.M.U, 1318: 245-246). Buradan tarih dersinin kiraat kapsaminda
haftada 1 ders okutuldugu anlasilmaktadir. Yayinlanan son iki maarif salnamesinde koy
mekteplerinde kiraat dersi bulunmakla birlikte derslerin icerigi hakkinda bilgi verilmemistir.

Tarih-i Osmani: Ecdad-1 izamimizin mensup olduklari kabile, evvelden ikamet
eyledikleri mahal. Ertugrul Bey ve mahal-i hicretleri. Gazi Sultan Osman Han Hazretleri, Gazi
Orhan Hazretleri. Sultan Murad Hidavendigar Hazretleri. Sultan Yildinm Bayezid Han
Hazretleri. Celebi Sultan Mehmet Han Hazretleri. Sultan Murad Han-1 Sani Hazretleri. Fatih
Sultan Mehmet Han Hazretleri. Sultan Bayezid Han-1 Sani Hazretleri. Yavuz Sultan Selim Han
Hazretleri. Kanuni Sultan Siileyman Han Hazretleri. Sultan Selim Han-1 Sani Hazretleri. Sultan
Murad Han-i Salis Hazretleri. Sultan Mehmet Han-1 Salis Hazretleri. Sultan Ahmet Han-1 Evvel
Hazretleri. Sultan Mustafa Han-1 Evvel Hazretleri. Sultan Murad Han-1 Rabi Hazretleri. Sultan
ibrahim Han Hazretleri. Avcl Sultan Mehmet Han Hazretleri. Sultan Silleyman Han-i Sani
Hazretleri. Sultan Ahmet Han-1 Sani Hazretleri. Sultan Mustafa Han-1 Sani Hazretleri. Sultan
Ahmet Han-1 Salis Hazretleri. Sultan Mahmud Han-I Evvel Hazretleri. Sultan Abdilhamid Han-1
Evvel Hazretleri. Sultan Selim Han-i Salis Hazretleri. Sultan Mustafa Han-1 Rabi Hazretleri. Gazi
Sultan Mahmud Han-i1 Sani Hazretleri. Sultan Abdilmecid Han Hazretleri. Sultan Abdilaziz Han
Hazretleri.

Koylerdeki tarih dersinin icerigi istanbul ve kasabalardakilerle ayni olup, ders iceriginde
farkli olarak su bilgilerin verildigi gorilmektedir: “Padisahimiz velinimetimiz binimetimiz
sevketlli Gazi Sultan Abdilhamid Han-1 Sani Efendimiz Hazretlerinin taht-i alibaht-1 Osmaniye
tarih-i clluslari. Mektepler, simendiferler, sose yollar, ziraat bankalari ve diger muiessir-i celile-
i hazret-i hilafetpenahi. Vezaif-i ubudiyet” (5.N.M.U., 1318: 246).

Dariissafaka

Okstiz ve yetim Misliiman cocuklarin egitim gérmesi icin 1873’te istanbul’da acilan
Darussafaka, ibtidai, rtisdi ve idadi programlariniicine alan 8 yillik bir programa sahip olmustur
(Ayhan ve Mavis, 1994: 7-8). Maarif salnamelerinde Darlissafaka, padisahin himayesindeki bir
okul olarak nitelendirilmistir.

Tablo 9
Darissafaka Mufredatinda Tarih Dersinin Yeri (S.N.M.U., 1319: 133-134; S.N.M.U., 1321: 137)

Tarih Dordiincii Sene Besinci Altinci Yedinci Sene Sekizinci Sene
Sene Sene
1319 Muhtasar Tarih-i Tarih-i Tarih-i Tarih-i Osmani Mufassal Tarih-i
(M. 1901- islam islam, islam Osmani
1902) Tarih-i
tabii
1321 Mubhtasar Tarih-i Tarih-i Tarih-i Mufassal Tarih-i Mufassal Tarih-i
(M. 1903- islam islam islam Osmani Osmani
1904)
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Dariilfiinun-1 Sahane

20. yuzyilin basinda acilan en Ust diizeydeki yiksekogretim kurumu olan Darilfiinun-i
Sahane’ye bagh subelerdeki miifredatta tarih dersi de yer almistir. Tablo 10’da Darilfiinun-i
Sahane blinyesindeki ulum-i diniye ve edebiyat subelerinde bulunan tarih dersi ve yillara gére
haftalik ders saati sunulmustur (S.N.M.U., 1319: 65, 66; S.N.M.U., 1321: 66-67).

Tablo 10

Darilfinun-1 Sahane’de Subelere Gore Tarih Dersi

Sube Dersin Adi Birinci  ikinci  Uglincii Dérdiincii
sene Sene Sene Sene
Ulum-i Diniye Tarih-i Din-i islam 2 1 1 1
Edebiyat Tarih-i Osmani ve Tarih-i Dlvel 2 2
Sonug¢

Turkiye’de tarih egitiminin temelleri 19. ylzyilin ikinci yarisinda atilmis, Maarif-i
Umumiye Nizamnamesi ile ilkogretimden itibaren tim derecedeki okullarin ders
programlarina girmistir. icinde bulunulan dénemin siyasi, sosyal ve kiiltiirel, ideolojik vb
etmenleri, hayatin her alanina oldugu gibi dogal olarak egitim sistemi ve tarih egitimine de
yansimistir. Bu baglamda tarih egitimi, doneminin hakim anlayisindan etkilenmis, programlar,
icerikler ve ders kitaplari bu anlayis dogrultusunda hazirlanmistir. Bu durum, egitimin Ulke
sathinda yayginlasarak kitlesel hale geldigi ve modernlesmenin hiz kazandigi Il. Abdilhamid
doneminde net olarak gorilebilir. Bunun igin de donemin ana kaynaklariniincelemek ve tekrar
gdzden gecirmek gerekir. iste bu ¢alismada, Tirkiye’de tarih egitiminin tarihinden bir kesit
olarak, tarih dersinin 20. ylzyilin baslarinda devlet okullarindaki yeri incelenmistir.

Donemin egitim arastirmalari igin temel kaynaklardan baslicasini olusturan Maarif
Salnamelerinde (1316-1321/M.1898-1904) tarih egitiminin tarihi baglaminda tarih dersinin
okul programlarindaki yerini tespit edebilmek miimkindur. Bulgular kisminda belirtildigi gibi
ilkogretimden yiksekdgretime degin biitlin okul diizeylerinde tarih dersinin programlarda yer
aldigi gorulmistir. Programdaki tarih dersini ise biiyiik oranda Osmanli ve islam Tarihi
olusturmus, genel tarih ise az sayidaki okul programinda yer almistir. Osmanli Tarihi, Mekteb-
i Milkiye-i Sahane, Mekteb-i Sultani, Risdiyeler, idadiler, Dartilmuallimin’in Aliye subesi,
Vilayet Ogretmen Okullari, Asiret Mektebi, Dariilmuallimat, Kiz Risdiyeleri, Kiz Sanayi
Mektepleri, Ibtidailer, Dariissafaka ve Dariilfinun-1 Sahane’nin ders programinda
bulunmaktadir. islam Tarihi de, ibtidailer ve Mekteb-i Miilkiye-i Sahane disinda tiim okullarin
programi arasinda yer almistir. Genel tarih dersinin de “umumi tarih” olarak Dariilmuallimin’in
Aliye subesinde ve Mekteb-i Sultani’nin Fransizca derslerinin yapildigi kisminda bulundugu,
diger okullarda ise 6rnegin Dariilfiinun-1 Sahane’de “tarih-i diivel”, idadiler’de “kurun-i1 0l3,
vusta ve ahire” bashgi altinda, Darlilmuallimin’in Risdiye subesinde de “tarih” baslgi altinda
gosterildigi anlasilmaktadir. Tarih dersinin bazi okullarda da okulun niteligine gore islendigi
gorulmistir. Ornegin Sanayi-i Nefise Mektebinde “Sanayi-i Nefise Tarihi” ve Ticaret
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Mektebinde de “Tarih-i Ticaret” olarak programlarda belirtilmistir. Yine bazi okullarda tarih
dersinin nasil isleneceginden bahsedilmesi, 6zel 6gretim yontemi agisindan oldukga
anlamlidir.

Bu calismada, sadece okullarda bulunan tarih dersinin niceligi bakimindan degil, ayni
zamanda bazi okullar igin verilen ders igerikleri géz 6nine alindiginda, dénemin ders
kitaplarinin hangi icerik ve ayrintilari barindirdigi net olarak gortlmektedir. Ayrica ilk ve
ortadgretim disinda mesleki egitim ve yiksekoégretim kurumlarindaki tarih dersinin durumu
hakkinda bilgi edinilebilmektedir. Bundan bagka, egitim-tarih iliskisinden hareketle bir kusagi
etkileyen tarih egitiminin durumuna igerden bakilabilmesine kapi aralanmistir. Belki de en
onemlisi, cokga tartisilan, Il. Abdiilhamid doénemindeki tarih anlayisi ve egitiminin yeniden
degerlendirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir.
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Oz: Tarih tezlerinin/teorilerinin temelinde tarihin disiplin disi amaglari baglaminda yiiklenen
misyonlar yer almaktadir. Bu baglamda yer verilmis olan tezlerde gelen hatlariyla Bati merkezci
tarihyazimi Uzerinden ‘biz’ tanimlanmaya/agiklanmaya veya varligi mesrulastirmaya calisiimistir.
Ayni zamanda biz’in tarihyaziminda (zerinde yasanilan cografyaya dair bir aidiyet olusturmak ve
mevcut hissiyati muhafaza ederek gelistirme amaci glidiilmistir. Bu baglamda bakildiginda Tirk
Tarih Tezi’nin ilk olmasi sebebiyle diger tezler icin bir mihenk tasi gorevi gormis olmasi kaginilmazdir.
Disiplinler arasi bir muhtevaya sahip olan tez diger tezler i¢in de bir baslangi¢ sayllmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tirk Tarihgiligi, Tarihte Tezler, Tarihte Teoriler, Tarih Suuru

Abstract: Based on historical theses/theories, some missions are loaded in the context of non-
disciplinary purposes of history. In the theses, given in this context, it has been tried to
define/explain 'we' or to legitimize the existence through the Western-centric historiography. At the
same time, the aim was to create a sense of belonging to the geography we lived on in the
historiography and to develop it by preserving the existing feeling. In this context, the Turkish History
Thesis has served as a touchstone for other theses in this region. Having interdisciplinary content,
the thesis is regarded as a beginning for other theses.

Keywords: Turkish Historiography, Theses in History, Theories in History, Historical
Consciousness

Giris

Aydinlanma Dénemi’nin akli kutsayan ve akli her seyin izerinde tutan bilim anlayisi 19.
ylzyill Avrupa’sinda daha kuramsal hale gelen pozitivizmin kapisini aralamis ve pozitivizm
sadece Avrupa’da degil diinyanin genelinde hemen her alanda etkili bir bilimsel goris haline
gelmistir. Bu baglamda degerlendirildiginde sadece Avrupa’da degil tim diinyada evrensel
yasalari kesfetmeye calisan pozitivistler, gézlemlenemeyen her seyi bilim disi ve metafizik
olarak adlandirmis doga bilimlerinde kullandiklari yontemlerle toplumlari da bigimlendirip
donustirebilecegine inanarak sosyal bilimleri de pozitivist bakis agisiyla ele almistir. Modern
bilimin gerekliliklerini tasiyan pozitivizm diger bilimler gibi sosyal bilimleri 6zelde de tarihi,
pozitivist temelde insa etmeye baslamistir. Her ne kadar 19. yizyil Alman tarihgilerinden
Ranke doga bilimlerinin yonteminin tarihe uyarlanmasi konusuna karsi ¢cikmis olsa da diger
yandan tarihgilerin her tlrlG deger, amag, gorislerden siyrilarak tarihin gercekligini oldugu gibi
ortaya koymasi gerektigini savundugundan pozitivistlerle ayni gortisi paylasmaktaydi (Yazici,
2015). “Bilimi ve pozitif akli esas alan Bati distincesi, doga bilimlerinde kaydedilen diizen
kurucu ilkeleri, insanin toplumsal hayatini anlamak noktasinda da uygulamaya koymus, kendi
toplumuna dair vardigi sonuclar bitlin bir insanlik adina vazetmistir. Boylece kendini
merkezde konumlandiran, kendinden olmayani ise otekilestiren bir soylemle evrensellik
iddiasinda bulunan Avrupa-merkezci bir sosyal bilimler anlayisi gelistirilmistir” (Kaya, 2017:
1988). Diger yandan Avrupa merkezci anlayisin gelismesine daha genel ¢erceveden bakacak
olursak; 15. yuzyildan 19. yiizyila kadar olan siirecte Avrupa‘nin siyasal, sosyal ve ekonomik
acidan yukselise gegmesi Avrupa merkezci diistince anlayisinin tezahlridur. Cografi kesiflerle
beraber yiikselise gecen Avrupa, Ronesans, Reform, Aydinlanma ve Sanayilesme ile beraber
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bilim ve diisiince diinyasinda ilerleme kaydetmis iiretim tarzinda degisimler olmustur. iste bu
degisimlerle birlikte “Avrupa merkezli tarih anlayisi, sanayilesmis Bati Avrupa’nin tstinlGglind,
ekonomik basarilari ve uygarhg hakkindaki ortiuk kaliplasmis bakis lzerine kurulmustur”
(Beritan ve Simsek, 2011). Baska bir deyisle Said’e (1998:10) gore; “Ronesans’tan itibaren
Avrupa’nin kazandigi teknik ve bilimsel alanlarda kazandig1 goérece Ustlinliik, Avrupa ile diger
toplumlar arasinda asimetrik bir gig iliskisinin zeminini olusturmus ve Avrupa’nin diger
toplumlardan stiin oldugu dislincesinin ortaya ¢citkmasina sebep olmustur. Bu Gstinlik fikri
de Avrupa’nin hegemonyaciligini motive eden unsur olmustur” (akt. Kurt).

Avrupa merkezci tarih anlayigi kendini merkezde konumlandiran ve ilerlemeci bir tarih
anlayisina sahiptir. Bu ilerlemeci anlayisa goére her toplum Bati'nin kendi deneyimleri
tizerinden bir siralama ile ilerleme kaydedecektir. Hatta daha carpici bir sekilde islamoglu
(1997)'na gore; “Dogu yokluklar alani olarak Avrupa’nin UstlinlGglint kanitlamak icin
sahnelenmis oyunda bir figlirandir” (Beritan ve Simgek, 2011:306). Dolayisiyla kendisini
merkezde konumlandiran Bati kendisi disindakileri 6ne strdigi ilerleme ¢izgisi lizerinden ele
alir. Buna gore toplumlar ileri- geri, gelismis-geri kalmis, Dogu-Bati veya liclincii diinya seklinde
siniflandirtlir.  BUtlin  toplumlarin  Avrupa ile ayni ilerleme gizgisinden ilerleyeceginin
dislintlmesi sosyal bilimlere dair bir evrensellik iddiasini da 6ne surer. Dolayisiyla tarihte tek
bir ilerleme s6z konusudur ve bitiin toplumlarin tarihi bu ilerlemeye gore yazilir.

Bu baglamda bakildiginda Avrupa merkezci tarih yazimina karsi Tirk tarihinin kendi
0zgln tarihini sistemli bir sekilde yazma girisimi ilk olarak Tirk Tarih Tezi ile beraber
gerceklesmistir. Donemin Avrupa merkezci tarih anlayisinin karsisinda en eski, en kokli ve en
sanli tarihini yazarak kendi varligini mesrulastirmis ve varligini muhafaza eden bir tarih tezi
ortaya c¢ikmistir. Tim bu tezler/teoriler donemin konjonktlrinden ve Avrupa merkezci tarih
yazimindan bagimsiz degildir dolayisiyla nesnel tarih iddiasinin yani sira her toplumun kendi
oznelligi ve biricikliginin tezlerle/teorilerle agiklanmasi agisindan bu kitap Tirk tarih tezlerinin
varligi agisindan azimsanmayacak derece ¢ok teze/teoriye yer vermis olmasi bakimindan 6nem
arz etmektedir.

Prof. Dr. Ahmet Simsek’in editérligunt Gstlendigi “Tlirk Tarihgiliginde Tezler / Teoriler”
ismiyle Subat 2020’de ¢ikan kitap, Tirk tarihgilerine ve tarihyazimina yon vermis bircok tez ve
teoriyi derinlemesine incelenmistir. Kronolojik dizge g6z 6niinde bulundurularak 11 bélimden
olusan kitapta genel Turk tarihi tezlerinden bahsedildikten sonra Osmanli Tarihi ile ilgili tezlere
de ayrica yer vermesi ¢calismaya derinlik katmistir.

Kitabin birinci bolimiinde “Arkeolojiden Antropolojiye Tirk Tarih Tezi” bashgiyla Milli
Tarih Tezi olarak da isimlendirilen Tirk Tarih Tezi'ne yer verilmistir. Sivrioglu (2020), tezin
neligine, olusum sebebine- kosullarina, tezin yerli/ yabanci kaynaklarina, resmiyet kazandigi
sirece dair bilgi verdikten sonra tezin bilimsel dayanaklarini okuyucuyla bulusturmus ve tezi
bugliniin bilimsel gercekleriyle karsilastirarak gecmise 1sik tutmustur. Teze dair yapilan
elestirileri tezin tamamina dair herhangi bir elestiri stizgecinden geg¢irmeden sahiplenenler ve
tezi romantik olarak etiketleyenler olmak (izere siniflandirmistir. Her iki diistincenin arkasinda
duranlar da tezin hem yazildigi donemde hem de glinimiz sartlarindaki bilimsel gercekligini
tartismamis olmasini elestirdiginden dolayi yazar tezin bilimsel gergekligi Gizerinde durmustur.
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Sivrioglu (2020), tezin yazilma sebebini iki sekilde agiklamistir: Birincisi, 20. ylzyilda
uluslarin var olma miicadelesinde ve varligini muhafaza etmesinde tarih teorilerinin diplomasi
ile ic ice gecmesidir. Buna gerekce olarak yazar Anadolu’nun tarihsel olarak Yunan topragi
kabul edilmesi gibi diplomatik meselelerin yalnizca siyasal zeminde degil bilimsel bir cevap
olarak da tarihsel kokene dayandirma ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Bu baglamda tezi yazildigi
dénemin diinya diisiincesi/ ruhu ile birlikte degerlendirmek gerekmektedir. ikincisi, tez
Osmanli/Bati tarih yazicihgina verilmis tepkinin sonucudur. Dolayisiyla yazar diplomatik
meselelerin tek basina etkili olmadigini  vurgulamistir. Tirklerin  Avrupa merkezli
tarihyazicilliginda “Roma’nin yikilmasina sebep olan Hunlardan baslayarak Osmanl akinlariyla
devam eden medeniyet yikici athlar” ve diger yandan Osmanli tarihcilerine gore de
“...gocebelik sebebiyle medeniyet kuramayan, capulcu ve kural tanimayan bir topluluk” olarak
tanimlanmasi tezin yazilmasinin gereklerindendir. Osmanli tarihgiligi agisindan bakildiginda tez
ayni zamanda kendisinden onceki dénemden radikal bir kopusu da temsil etmektedir. Turk
Tarih Tezi medeniyetin besigi olan Orta Asya’yl anavatan olarak kabul etmekte fakat misaki
milli sinirlarinin pekismesini desteklemektedir. Dolayisiyla Bati merkezli tarihyaziminda
medeniyet yikan ya da kuramayan Tirkler, yerini medeniyet yapici millete birakmistir. Tim bu
tartismalar tarih, arkeoloji, antropoloji ve dil bilimi gibi tarihe yardimci bilimler vasitasiyla
disiplinler arasi bir metotla yeni bir ulus devletin insa edilmesine katki saglamistir. Yazarin
sundugu bilimsel dayanaklar incelendiginde ise ¢ogu zaman Bati’'ya karsi Batili kaynaklar
kullanilmis oldugu ve bazi ¢alismalarin orijinallerinin de tahrif edildigi ifade edilebilir. Tez
giinimuzdeki gecerliligini yitirse de tezin {izerine harcanan mesainin islam Oncesi ve Eski
Anadolu Medeniyetleri'ne ilgi duyan kusagin yetismesine blyuk katkilar sagladigi Gzerinde
durulmustur. Tezin teorileriyle ilgili 6rneklerine ¢ok¢a yer vermesi 6zellikle birbiriyle celisen
konulara yogunlasmasi tez (izerine yapilan tartismalar adina acgiklayicidir.

ikinci béliimde ise “Teritoryal Tarih Yazimi Baglaminda Anadolucu Tarih Tezleri”’ne yer
verilmistir. Hacisalioglu’na (2020) gore; Anadolucu tarihyazimi toprak ile ulusun beraber
kutsanmasi Uzerine insa edilmistir. Anadoluculara gore vatan sadece Uzerinde yasanilan
toprak pargasi degil ugruna micadeleler verilen kolektif bir gecmisin ortak paydasidir. Vatan
kavramini anlamli kilan sey ona yiklenilen tarihi, kiiltlirel mazidir. Vatan kavramina dair ortak
bir dilin olusturulmasi baglaminda tarihi suur kazandiriimalidir. Anadolucularin vatan
kavramina dair ortak bir anlam olusturma cabasi tarihsel kader birligi lizerinden mesru hale
getirilmistir. Cumhuriyetin ilanindan sonra Anadolucularin zihninde farkli yorumlamalara
karsilik gelen Anadoluculuk; Milliyetci Anadoluculuk, islamci Anadoluculuk, Hiimanist
Anadoluculuk olmak lizere U¢ farkh sekilde tanimlanmistir. Milliyet¢ci Anadolucular igin
Malazgirt Savasi ile beraber baslatilan ortak tarih islamci Anadolucular da yerini islamiyete
gecis dénemine birakmistir. Tiirklerin islamiyetten sonra ancak kendi benliklerinin olgunluga
eristigini ve medeniyet kurduklarini 6ne stirmislerdir. Hiimanist Anadolucular icin ise irk ya da
dinsel birlik yerine Anadolu insanini merkeze alan bir Anadoluculuk diistincesi egilimindedirler.
Anadoluculuk, Tirk Tarih Tezi’'nden Tiirk islam Sentezi’ne gegiste bir kdprii vazifesi gormiistir.
Anadolucu gorislerin temelde dayanak noktalari Anadolu cografyasi olmasina ragmen milli,
islami ve insani vurgu Anadoluculuk Gzerine farkli yorumlari beraberinde getirmistir. Tirk
Tarih Tezi ile birlikte islamiyet 6ncesi donemden baslatilan Tiirk tarihi tim medeniyetlerin
olusmasina/kurulmasina katki saglayan mekan veya zaman Ustl 6geleri iceren bir zemine
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sahiptir fakat Anadolucular da ortak paydasini yalnizca Anadolu cografyasi olusturmaktadir.
Anadolu cografyasinda yasayan insanlar temel alindiginda heterojen bir nifus yapisina sahip
olan Anadolu cografyasi Anadolucu tezlerle birlikte homojen hale getirilmis ve Tirk milleti bir
irki sembolize etmekten ziyade ayni cografyada yasayan insanlarin ortak ismi olmustur.

Ugiincii bélimde “Tirkgt Tarih Gériisii ve Atsiz’in Tiirk Tarih Tezi” ile Hiiseyin Nihal
Atsiz’in TurkgU tarih anlayigina yer verilmistir. Atsiz tarihi disiplin disi bir amagla ele aldigi igin
tarih “milli hafizayi uyaran, kolektif bir ge¢mis ve milli hatiralar” toplamidir. Bu kolektif gegmis
ayni zamanda vatan ve millet sevgisini asilayabilendir. Baska bir deyisle ge¢mis kendisinden
ilham ve 6rnek alinandir. Atsiz’a gére Tirk tarihi ve Tlrk birligi tarih vasitasiyla idealize edilmeli
ayni zamanda birliktelik ve kolektif ge¢mis tarihi devamlilik Gizerine insa edilmelidir. Bundandir
ki Atsiz’in Turkcl Tarih Tezi‘'ne gore Turkler yalnizca iki devlet kurmuslardir: “Tarihin
karanliklarindan itibaren baslayarak son caga kadar gelen ve kaybedilen, yani Tlrkistan’daki,
asil yurttaki ve ikincisi de XI. yiizyilda kurulup giiniimiize kadar gelen Onasyadaki” devlettir.

Calen (2020)’e gore Tirkgl tarih anlayisi;

Tirk tarihini, Osmanh tarihi disindaki zaman ve mekanlariyla birlikte bir biitiin olarak
kusatmak; devlet, hanedan, rejim, din, mezhep, cografya gibi herhangi bir degiskenden
hareketle Turk tarihinin bolinmesine riza gostermemek, Tirk tarihindeki devamhligi
tutkulu bir sekilde islemek Tiirk¢cl tarih anlayisinin hareket Ussldiir. Zaman ve mekan
planinda genislemenin tabii bir neticesi olarak tarihin kadrosu da genisler. Klasik Osmanli
tarih yaziciliginda birer 6teki gibi telakki edilen Cengiz Han, Timurlenk, Sah ismail gibi
isimler bdylece birer milli kahramana déndiisiir; iran, Tirkistan, Hindistan gibi Osmanli
tarihcilerinin pek tinsiyet kurmadiklari cografyalar milli tarihin birer kutsal mekani haline
gelir (s.74).

Bu baglamda degerlendirildiginde Tirk tarihi zamansal ve mekansal olarak
genislemistir. Baska bir deyisle aidiyet kurulan kimlikler ve cografyalar degismistir.

Atsiz’in tarih tezi hem gec¢misi idealize eder hem de mevcut diizenin muhafaza
edilmesine katkida bulunur. Bu acidan bakildiginda “Turkler devlet kurma konusunda
istikrarsiz degillerdir, degisen devletler degil hanedanlardir.” Tiurkiye Cumhuriyeti’'nde ise
degisen hanedan ve rejimdir. Buna ek olarak temelde Tiirk¢l diinya goristine sahip iki kuram
olan Anadolucu Tarih Tezi ile Atsiz’in tarih tezi arasindaki benzerlik ve farkliliklara da dikkat
ceken Calen (2020), tarihte devamlihk hususunda ortak noktalara sahip olsalar da
Anadolucular Turk Tarihi’'ni Anadolu cografyasindan ibaret sayarak 1071’i, Atsiz ise 1040
tarihini temel alir. Buna ek olarak her iki tezin de romantik 6gelere sahip icerigi ortak noktalari
olarak ifade edilebilir. Tlrk Tarih Tezi kendisinden 6nceki donemden bir kopusu ifade ederken
Atsiz'in tezine gore ise tarihsel bir devamlilik s6z konusudur.

Dordiinci boélimde “Soguk Savas Donemi Tarihgiligi ve Tiirk-islam Sentezi Perspektifi”
ile Tark Tarih Tezi'nden sonraki siireci kapsayan vyillarda yasanan ayrimlardan biri olan Eski
Tirklerin islamiyet’i kabuliinii ele alan ve Tiirk islam Sentezi’ne evrilen siirectir. Sovyet
Rusya’ya karsi milliyetci ve islamci cepheler komiinizmle miicadele etmek gibi ortak bir
paydada bulustugundan her iki cephenin birbirine yaklastig ifade edilebilir. Soguk Savas
kosullarinda komunizmin dinsizlik tehlikesi olusturacagini disiinen milliyet¢i muhafazakar
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kesimler, komiinizmin yayilan ideolojisinin yerini doldurabilecek tek motivasyonun tarih suuru
oldugunu diisinmekteydiler. Bundan dolayi tarih siyasi bir misyon olarak kullanilmistir. Genel
olarak sentezci goriisiin kapsamina bakildiginda Tirklerin islamiyeti kabul ettikleri siirece daha
fazla vurgu yapilmistir. Tiirk Tarih Tezi’ndeki islamiyet éncesi Tiirklere yapilan vurgu Tiirk islam
Sentezi ile birlikte Tirklerin islamiyeti kabul ettigi siirece dogru evrilmistir. Anadolu
medeniyetlerinin Tirkliikle bagini kuran anlayisin disinda islamiyeti kabul eden ilk Miisliiman
Turk imparatorlugu olan Bliylk Selcuklu, sentezci goriisiin temel ilgi alanidir. Buna ek olarak
da Selguklularin devami olan Osmanlilari Cumhuriyet ve Kemalist devrimlerinin temellerinin
atildigi tarihsel bir miras olarak kabul etmektedir. Ornek (2020), islamiyet ve milliyetgiligi ayni
zeminde eriten, islamiyet’in kabul edilmesiyle beraber diger Misliiman devletlerden daha
farkh bir statlide oldugu diisiincesini taslyan tarihyazimina dair érnekler vermistir. Buna ek
olarak Tiirk islam Sentezi'nin tarih ders kitaplarindaki degisim ve siirekliligine de dikkat
cekerek yalnizca teoride kalmadigini pratikte de ders kitaplarinda yerini aldigina dair 6rnekler
mevcuttur. Bu érneklerden en carpici olanlarindan bir tanesi ise tarih ders kitaplarindaki ilk
Misliman Devletleri bashginin Tirk Miusliman Devleti olarak degistirilmesidir. Boylece
islamiyet ve Tirkgiliik bagdastirilarak ders kitaplarinda da yerini almistir.

Besinci bolimde “I’1a-y1 Kelimetullah , Nizam’1 Alem, Kizil EIma ve Tiirk Cihan Hakimiyeti
Mefkiresi” bashgiyla, I’la-y1 Kelimetullah, Nizam’1 Alem, Kizil ElIma ve Tiirk Cihan Hakimiyeti
Mefklresi kavramlarini ele alan Alican(2020) her birinin  “Turklerin tarihlerinin ilk
donemlerinden beri diinyaya hakim olma idealine sahip olduklari” goriisiine dayandigini ve bu
siyasi gorise dayanarak Tirklerin gecmiste bircok imparatorluk kurdugunu ifade eder. Her
kavram Turk tarihinin farkli donemlerine atifta bulunur. Kut anlayisi ile Tanri’nin yeryiiziindeki
temsilcisi olma, islamiyet’in kabuliiyle Allah’in dinini yiicelterek onu yayginlastirma, Osmanli
ile beraber bu diisiincenin Nizam-1 alem’e evrilmesinden ve Tiirk islam fetihlerinin sinirsizligini
iceren hayal edilen ulkenin fethi diisiincesiyle de Kizil EIma’dan bahseder. Yine Osman Turan
ile 6zdeslesmis olan Tiirk cihan hakimiyeti mefkuresi’nin de yayilma ve diinyaya nizam verme
distincesiyle bagdastigini ifade etmistir. icerik olarak farkhliklari barindirmasina ragmen yazar
aslinda hepsinin dayanak noktasinin diinyaya hakim olma/yayilma oldugunu ve bu diisiincenin
tarihsel suireg icinde kesintisiz devam ettigini vurgulamistir.

Altinci bélimde “Asya Tipi Uretim Tarzi (ATUT) ve Tiirk Tarihgiligine Yansimalari”
bashginda ATUT’lin genel bir tanimlamasi yapilmis ve muhtevasi belirtilmistir. Ozcan’in (2020)
dzetlemesinden yola ¢ikarak ATUT “Asya’da kendine 6zgii bir iretim sistemi ve miilkiyet iliskisi
oldugunu ve dolayisiyla Asya’da Bati Avrupa’da gerceklesen iktisadi gelisimi saglayan
etkenlerden farkli dinamikler oldugu iddiasina dayanir.” Marksist literatiir icinde yer alan
ATUT Bati disinda kalan toplumlarin gecmisi ve bugiinii arasinda baglanti kuran bir yaklasim
olarak ele alinmistir. Bu bélimde ATUTE karsi gelistirilen karsi tezlerden feodalizme ve
tartismalarina da yer verilmistir. Genel itibariyle Marks’in toplumlarin iktisadi ve Gretim
yapilarina dayanan ATUT Dogu toplumlari ile Bati toplumlarini karsilastirmasi {zerine
kuruludur. Temelde Bati toplumlarinin tretim yapilari Gzerinden olusturulan literatiirde Dogu
toplumlarinin kiyaslama sonucu Asya Tipi Uretim Tarzlarina sahip olduklari ve Bati’ya kiyasla
geri kalmis ya da az gelismis olduklari vurgulanir. Buna gore Asya toplumlarinin farkh bir
tarihsel ilerlemesi s6z konusudur fakat bu farklilik cesitlilik olarak degil de geri kalmishgin
gostergesi olarak olumsuzlanmistir. TiUm bu tartismalar, Asya toplumlarinda 6zelde Osmanli-
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Turk toplumunda iktisadi faaliyetlerin Bati’dan farkli olmasinin altinda yatan temellere
yoneltmistir. Bu baglamda bakildiginda Behice Boran, ATUT karsisinda gelistirilen feodalizm ile
ilgili Osmanli’da feodal bir yapidan bahsedilemeyecegi kendisine 6zgii bir toplum yapisi oldugu
icin feodal olarak degil merkezi feodal olarak tanimlanmasini uygun gérmdastdr.

Marks’in Dogu toplumlarina dair asiri genellemeler yapmasi Osmanli- Tirkiye
toplumlarinin da bu genellemelere dahil olmasi sonucunu beraberinde getirmistir. Burada
Osmanli ve Turkiye’nin birbirinin devami olarak toplum yapilarinda surekliligi barindirmasi
acisindan benzerlik kurulmustur. Baykan Sezer’ e gére her toplumun deneyimleri birbirinden
farkl ve kendisine hastir. Ayni zamanda bir toplumla ilgili herhangi bir yargiya varabilmek igin
o toplumun cagdaslariyla olan etkilesiminin de g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu
acidan bakildiginda Sezen, toplumlara dair yapilan genellemeleri karsi elestirel bir tutum
sergilemistir. 1960’ yillarin konjonktiriiyle beraber bu tartismalarin ortaya ¢ikmasi donemin
sosyologlar ve iktisatgilari tarafindan ele alinmis ve degerlendirilmistir. Bu baglamda Baykan
Sezer’in mevcut tartismalarla ilgili agiklamasi durumu daha dogru izah etmektedir:

1960’larda surdirilen tartismalara katilisimizda iki amag bulunuyordu. Bir yanda Tirk
toplumu olarak kisiligimizi, 6zglinligimizli savunmak, 6te yanda ise kisiligimize
yoneltilecek suglamalari yanitlamak, ¢lritmek ¢abasindaydik. Kendi 6zginlGgimuzi
kanitlayarak diinya gelismelerinde kendimize ait s6ziimlzin oldugunu savunuyor,
ozellikle kendi toplumumuzu, kendi Glkemizi ilgilendiren konularda s6z sahibi olmak
istiyorduk (Ozcan,2020, s.151).

Sezen’in aciklamalarindan yola cikarak soylenebilir ki 1960 ve 1970 yillarda Osmanli-
Tirk toplumu ile ilgili az gelismislik, 3. Diinya Ulkeleri, ATUT gibi tartismalarin Avrupa merkezci
bir yaklasimla ele alindigini vurgular. Tarihsel sireklilik baglaminda Osmanli- Tirk toplum
yapisi ile ilgili tartismalarda toplumlarin kendine 6zgi yapilari dikkate alinmaksizin ele alinmis
olmasi bu konu karsisinda bir savunma icglidisiini de beraberinde getirmistir.

Yedinci bélimde “Barbarlarin Sosyalizmi, Az Gelismislik ve Kapitalizm: Dogan Avcioglu
ve Hikmet Kivilcimli’nin Tarih Tezleri” bashgi ile ele alinan bélimde Dogan Avcioglu ve Hikmet
Kivilcimli’nin goriglerine dayanan tarih tezleri ortaya konulmustur. Bu baglamda her ikisinin
de sol diislince icinde tarihe veya tarihyazimini yeniden degerlendirmeleri agisindan énem
atfedilmistir. Il. Diinya Savasi sonrasinda Soguk Savas’la beraber ABD’nin kapitalizmi karsisinda
Sovyet Rusya’nin sosyalizmi var olma/ yayilma muicadelesi icinde olmustur. Anti emparyalist
yaklasimlar sosyalizme yaklastirmistir. Ulkelerin sosyo-ekonomik kdkenlerinin ancak tarihte
aranmasi gerektigine dair bazi yaklasimlar 6ne siiren Kivilcimli ile Avcioglu’nun tarih tezleri ele
alinmustir.

Hikmet Kivilemli Tarih Tezi'nde medeniyetlerin kurulus ve yikilis yasalarini
arastirmaktadir. Barbarlik ve medeniyet (zerinden konuyu ele alan Kivilemli tarihsel
dénemlendirmeleri bu iki kavram lzerinde yapmistir. Ona gore tarihsel sirecler medeniyet
cercevesinde ele alindigl icin medeniyet 6ncesi donemin tarihe yaptigi katkisi lGzerinde
durulmamustir.

Avcioglu’nun tarihe yaklasimi kalkinma sorunu lizerinden belirledigini ifade eden yazar
Avcioglu’nun sosyalizmi benimseme nedeninin az gelismis tlkeler igin en uygun yol oldugunu
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dislindlGgu icindir. Avcioglu 1960’larda tartisma konusu olarak giindeme gelen Asya Tipi
Uretim Tarzi veya Feodal Uretim Tarzi (FUT)’nin Osmanl’nin {iretim tarzini tanimlamasinda
eksik kalacagi diisiincesini savunmustur. Avcioglu’na gére Osmanli, 19. ylzyildan 6nceki
surecte Bati’dan geri kalmistir. Buna ek olarak Osmanli’nin kapitalistiesme siirecinin yari
somdrgeci bir hal aldigini belirtmistir. Kivilcimli’'nin tezinde barbarlik ve medeniyet izerinden
suren tartismalarin yerini Avcioglu’nda gelismislik ve kalkinma sorunu almistir. Temelde yer
alan duslince ise; her ikisinin de Avrupa merkezci yaklasimlara alternatif yaklasimlar bulmaya
calistig olarak ifade edilebilir.

Sekizinci bolimde “Osmanl Devleti’nin Kurulusuna Dair Tezler” bolimiinde ise yazar
Oz; Gibbons, Kdpriilli, Wittek ve Halil inalcik’in Osmanli kurulusuna dair tezlerini ele alarak bu
yazarlarin kurulusla ilgili teorilerinin elestirilerine yer vermistir. Bu baglamda Gibbons’un
Osmanlilarin Yunan ve Balkanli Slav mihtedilerle Turklerden bir araya gelen yeni bir irk
oldugunu -bu karisimdaki en énemli unsur Hristiyanlik- bu karisim sayesinde Bizans idari
geleneklerinin varisi olarak varligini devam ettirebildigi teorisine yer vermis ve islamiyetin
Osmanlilar tarafindan sonradan kabul edildigini ifade etmistir. Bu agidan Gibbons Osmanli’nin
kurulusunda Avrupa etkisini 6n plana ¢ikarmigtir. Yine itici gli¢c olarak gazayi ele alan Paul
Wittek’in tezine yer verilmistir. K&priilii ve inalcik’in Osmanli kurulusuna dair tezlerine de yer
veren yazar kurulusuna dair tezlerin farkl disiplin alanlarinda yararlanarak devam ettiginin
altini cizmektedir. Bu baglamda kurulusa dair teoriler bazen birbirinin devami ya da elestirisi
olarak yer almistir. Bu béliimde kurulusa dair tezlerin karsisinda gelistirilen diger tezler de ele
alinmistir.

Dokuzuncu bélimde “Osmanli Gerileme Paradigmasi Uzerine Elestirel Bir Analiz”
bashgiyla olusturulan yazida gerileme paradigmasi Uzerinde durulmus ve cizgisel tarih
perspektifine dikkat ¢ekilmistir. Modernlesmenin 6lgllebilir oldugu iddiasi Bati’'nin yasama
pratikleri Gizerinden degerlendirildiginde ikilikleri (az gelismis-gelismis/ modern- geleneksel)
ve Batl'yl merkeze aldigi icin kiyaslamalari meydana getirir.

Yazar gerileme paradigmasini modernlesme teorisi ve nasihatnameler baglaminda ele
almistir. “Modernlesme teorisi, Bati medeniyetinin Gstinliglini acik ya da ortik olarak
merkeze alan bir tarih okumasinin Grinddir. Bu agidan, modernlesme teorisi, ¢izgisel-
ilerlemeci bir tarih okumasini 6ngoriir.” Baska bir deyisle Bati’'nin deneyimleri lzerinden
kurgulanan, kiyaslanan gerilemis, bozulmus bir devletin varligina dair bir bakis acisi s6z
konusudur. Bunun yani sira yazar tek basina modernlesme teorisiyle gerileme paradigmasinin
aciklanamayacagini 6ne slirerek nasihatnamelerin ve ahlak risalelerinin de bu anlamda etkili
oldugunu aciklar. Nasihatname miuelliflerinin de ibn Haldun’un Mukaddimesi’nden
etkilendigini dolayisiyla altinda yatan diislincenin de devletin genclik, olgunluk ve yasllk
dénemlerinin sirasiyla yasanacagidir. Yaslanma slirecinin mimkin mertebede saglikh
gecirmesi ya da dmrindn uzatilmasi gerekmektedir. Genel olarak Kanuni dénemi ideal olan
dénemdir yani devletin altin cagini yasadigi donemdir. Bu dénemden kopma ya da uzaklasma
yasandikca altin ¢cag sona emis ve nizam bozulmustur. Bu baglamda yazara gore gaza
ideolojisini merkeze alan imparatorlugun askeri gliciine odaklanmasi olumlu gelismelerin
golgede kalmasina sebep olmustur. Yazar devletin tim alanlarinda es zamanl gerilemenin
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gerceklesemeyeceginin mimkin olmadigini belirterek Avrupa merkezci bu bakis acisini
elestirir ve asiri genellemelerden kaginilmasi gerektigini ifade eder.

Onuncu bolimde “Tiirk Modernlesmesinin Tarihyaziminda Devamlilik, Kopus ve Elestiri
Vurgulari” bashg Osmanli modernlesmesi ve cumhuriyet modernlesmesi kavramlarini
sureklilik baglaminda ele almistir. Buna ek olarak modernlesmeye dair yapilan elestirileri de
U¢ baslik altinda toplamistir. Bu agidan elestirilerin temalastirilmasi konunun anlasiimasi
acisindan agiklayici olmustur. Bunlarin ilki Tark modernlesmesini ayrim yapmadan bir
devamlhlik olarak algilayanlar, ikincisi kiltiirel yabancilasma agisindan modernlesmeyi
elestiren milliyetci muhafazakar disitincedir. Modernlesmeyi Bati’'nin bitiin degerlerinin
benimsenmesi yanhshgl Uzerinden degerlendirilmistir. Buna goére modernlesme vyanlig
anlasilmistir asil olmasi gereken Bat’’nin yalnizca tekniginin alinmasi gerektigidir. Uclincii
elestiriler ise modernlesmeyi ayirmayarak Osmanli ve Cumbhuriyet i¢in Bati’'ya bagimlihg
gelistirdigini 6ne slrenlerdir. Yazar ise tim elestiri ve dislincelere yer verdikten sonra sonug
kisminda Cumhuriyet modernlesmesinde Osmanli’nin birikiminin oldugunu ancak kendi icinde
de belli agilardan da -milli egemenlik, uluslagsma ve laikligi icinde barindirmasi bakimindan-
Osmanl modernlesmesinden ciddi bir kopus olarak degerlendirmistir.

On birinci bolimde “Osmanli- Turk Tarihyaziminda Garbiyatgl Yaklasim” basligiyla ele
alinan bélimde ise islamcilik, Tirkgiiliik ve muhafazakar ideolojilerinden beslenen Garbiyatci
sdylemin 6rneklerine yer verilmistir. Reyhan ve Aksoy (2020)’a gore; “19. ylzyilda Avrupa’nin
iktidar glictiyle merkez konumuna gelmesi, dogal olarak baska merkezlerin olusturulmasini
saglamistir. Sarkiyatciigin kavram karsiti olarak Garbiyatgilik, Avrupa’nin o6tekisi olma
konumunu ve bu konumunun igerigini olusturan tanimlari kabul etmektedir. Bu anlamda,
Garbiyatcilik, Sarkiyatciligin ben’den 6tekine yonelen bir savunma psikolojisidir.” (s.301). Buna
mukabil maddeci Bati karsisinda maneviyati yiksek Dogu, bilimsel acidan Ustiin olan Bati
karsisinda kiiltlr ve ahlaki acidan Gistiin Dogu anlayisini kapsayan gorisler bu boliimde yer alan
temel diistincelerin icerigini olusturur.

Aydinlanma c¢aginin akh kutsamasi Dogu ile Bati arasindaki ayrimini netlestirir.
Garbiyatcilar, akli kutsayan pozitivist bakisin karsisina anti-pozitivist ve salt aklin yetersizligini
vurgulayan distinceye yonelir. Baska bir deyisle Sarkiyatcilar ve Garbiyatcgilar kendi
varliklarinin ~ Gsttnliklerini  biz’'in  karsisinda  ‘Oteki’yi  konumlandirarak/kiyaslayarak
tanimlamaya calismislardir. Sarkiyatcilarin akil ve maddeci bakis acisi yerine akli ikinci planda
tutan ve manevi degerleri yiikselten bir bakis acisi yerini alir. Buna ek olarak islamcilik,
Turkcllik, Muhafazakarlik baglaminda Garbiyatcilik ele alinmistir. Garbiyatci yaklasimlarin
tarihyazimina dair beslendigi bu {i¢ ideolojinin icerigi séyledir; islamcilara gére Dogu’nun Bati
karsisindaki geri kalmishigi ahlaki agidan Dogu’nun UstinliGgi Gzerinden asilmaya calisiimistir.
Dogu’nun islami 6ziinden hareketle Bat’’nin yalnizca teknik ilerlemislik kismindan istifade
edilmesi gerektigi distincesi savunulmustur. Tirkgilik ideolojisinde islamcilarla ve
Muhafazakarlikla ortak paydada birlesilmis ve Bati’'nin “6teki” konumu ise ayni sekilde ahlaki
acidan geride kalmis fakat teknik olarak ilerlemis olmasidir. Ug gériiste de baskin olan diisiince
Dogu’nun 6zlinde iyi olani, ideal olani barindirdigi, ahlaki acidan Ustlinligld Bati’'nin bu 6zden
etkilendigi Uzerinde durularak 06ze donlsin 6nemli oldugunun alti gizilmistir. Hatta
pozitivizmin akli 6n plana almasi aklin tek basina yeterli olamayacagi gorisinden hareketle
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Bat’'nin akil Ustlnligu hafifletilmeye ¢alisiimistir. Yazar bolimiin tamaminda Tanzimat
dénemiyle baglayan modernlesme hareketlerinin icten gelen bir irade ile olmadigi
diisiincesinden hareketle ele almistir.

Kitap sekil acisindan degerlendirildiginde; her bir bolumin icerisinde teori/tezin
mimari kabul edecegimiz bahsi gecen yazarlara ve yazarlarin eserlerine ait gorsellere yer
verilmis olmasi okuyucunun yazar ve eserlere dair gorsel hafizasina katki saglamistir. Her bir
bolimin sonunda okuma 6nerileri okuyucunun konu ile ilgili bilgisini derinlestirmesine katki
saglamasi bakimindan énemlidir.
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1. Leiden Universitesi'nde Tarih egitimi almigsiniz. Profesyonel kariyerinizle ilgili
sorulardan 6nce, okuyucularimiz icin kisaca kendinizden bahsedebilir misiniz?

1982'de Tel Aviv'de Hollandali bir annenin ve Yahudi (ama dindar olmayan) bir babanin
oglu olarak diinyaya geldim ve Hollanda'nin Scheveningen sehrinde blyldim. Scheveningen,
biyiik Lahey kentindeki kiiciik bir balikgi kéyudir. ilkokulu, bir Christian Gymnasium'da
okudum. Bu okula gidebilen birka¢ cocuktan sadece biriydim. Bu donemde bilgisayar ve
miuzige merak duydum ve bu alanlarda 6grenmeye calistim.

2. ilk soruyla ilgili olarak, tarih¢i olmaya nasil karar verdiginizi bize anlatmak ister
misiniz? Bununla ilgili faktorler nelerdi?

En basta acikca bir karar verdigimi séyleyemem. Ortaokulda bir dénem tarih
derslerinden iyi notlar almaya basladim. Notlarim genellikle ¢ok kétiydd, bu nedenle tarih
derslerinden iyi notlar alabilmem benim icin olagansti bir durum olarak gorildd. Bu durum,
bu yolda devam etmek icin dogru bir adim olacakti. Simdi geriye donip baktigimda, tarih
0grenme istegimin nedenini kendi kimlik anlayisimla baglantili gériiyorum ki bu baskalari
tarafindan sekillenmemis ve asikar olmayan bir kimlik diye tariflemek mamkiin.

3. Avrupa Tarih Egitimcileri Dernegi'nde (EUROCLIO) yoéneticilik deneyiminiz var.
Ozgegmisinizde belirttiginiz gibi, “Jonathan'in Euroclio'daki Yasami” na merak lensi
ile bakabilir miyiz?

EUROCLIO'da galistigim donemde ¢ok sey 6grendim. Dernek, 1990'h yillarin sonunda
orgliti de kurmus olan Joke van der Leeuw-Roord tarafindan yonetiliyordu. Tutkusu ve
heyecani bulasiciydi ve 6zlinde, tarihin tanitimi fikri her zaman vardi. Ayni zamanda, Avrupa
seviyesinde, Ozellikle de Gliney Dogu Avrupa'da sirecleri, insanlari ve projeleri yonetmeyi de
ogrendim. Ogrendiklerimden biri de kiiciik bir profesyonel temeli olsa bile, bir STK'nin,
misyonu, hiikiimetlerarasi destegi ve Uyelerinin profilleri ile neler basarabildigiydi. Bunu
gorebilmenin ¢cok dnemli oldugunu distniyorum.

4. LinkedIn'deki profilinizde kendinizi Tarih diisiiniirii, Sosyal yenilik¢i ve Topluluk
olusturucu olarak tanimliyorsunuz. Bu iinvanlar ile ne anlatmak istedigini
aciklayabilir misiniz?

LinkedIn (sosyal medya alani olarak) bir tiir kamu 6zgecmisi olarak gorilebilir, bu
ylizden ben hangi meslegi yapmam gerektigini degil, daha cok hangi tiir faaliyetlerin beni
yonlendirdigini anlatmak istedim. Tarihle ilgili olarak insanlarla birlikte diisinmekten keyif
aliyorum, ¢link( tarihin ayni zamanda sosyal gelisimi saglamak ve topluluklari gelistirmek gibi
bir roliiniin de oldugunu distindyorum.
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5. Onceki soru ile baglantih olarak tarihsel diisiinmeyi nasil tanimlarsiniz? Tarihsel
diisiinme sizin icin neden 6nemli ve pratik hayatta bundan nasil faydalanilabilir?

“Benden once birsey oldu” ve “benden 6nce birgok insan yasadi” temel zihniyetinin
benim icin dnemli oldugunu distindyorum ¢linkli bu benim yasama anlam verisime yardimci
oluyor. Ben dindar biri degilim, ama tarihin seyrine teslim oluyorum. Algakgonallilik ve
doganin ihtisami gibi kavramlari bu alandan deneyimleyebiliyorum. Pratik olarak, insanlarin
glnliik yasamlarini bir dereceye kadar tarihsel anlayisla gecirmelerinin iyi bir sey oldugunu
distnlyorum. Siregler degisiyor, sehirler ve imparatorluklar yikselip ve disliyor. Buglnin
insani hem sosyo politigin gliclini hem de buiyiik strecleri etkileyen sinirli kapasiteyi ancak bu
yolla anlayabilir.

6. Birgok toplumda tarih, bazi 6nemli tarih ve olaylarin okullarda ezberlerletilmesi
olarak goriilmektedir. Oysa sizin bu konudaki bakis ag¢iniz farkh. Yanhs
anlamadiysam, siz tarihin evrimselligine inaniyorsunuz. Bu fikir nedir ve tarih nasil
geligir?

Temel olarak evet. Tarih, insanlarin (bireysel ve / veya kolektif) davranislarini
anlamamiza yardimci olan materyallerin veri tabani olarak gérilirse, tipki bu gezegendeki tim
canlilarin zaman icinde evrimlestigi gibi, tarihin de evrim gecirdigi soylenebilir. ihtiyac duyulan
enerji miktarinda kolektif eylemin (ishirliginin) artan karmasikhigina bakan birkag ilging teori
vardir. insanlik tarihinin (degisen) cevre sartlari eksenindeki gelisimi konusunda érnegin Ibn
Khaldun’un Asabiyya c¢alismasinda oldugu gibi insan topluluklari arasindaki micadele
mekanizmalarin olanaklarini daha fazla anlamayi ve bu konuda daha fazla bilgi sahibi
olabilmeyi isterdim.

7. 2013 tarihli konusmalarinizdan birinde, “kiiresel bir gelecegi sekillendirmenin
yolunun kimlik otesi bir tarih egitimiyle miimkiin olacagini” séyliiyorsunuz. Bu
diisiince, miifredatlardaki resmi tarih yapisini nasil asabilir?

Yeryliziindeki her insan, iki bireyin Grinldir. Bu iki insan, homo sapiens'in en basina
varana kadar genetik olarak devam ediyor. Ulus-devletler, diller, dinler ve kiltlrler insa
edilerek ortaya ¢cikmis ve bireyleri kolektif olarak orgitleme kapasiteleri icin kullanilmistir. Bu
perspektifle bakarsak insanlarin tarihteki yerlerini kolaylikla gérebiliriz. Oyleyse, insanlarin,
olaylarin goreceli ve karmasik olabilecegini anlamalarina yardimci olabilecek bilimsel bir
anlayisin antropolojik bir goriis ekseninde konusulmasinin 6nemli oldugunu soyleyebiliriz.
Bunu tarih egitiminde gerceklestirebilmek mimkiin. Kolektif ve cogu zaman ideolojik forma
sahip bellek, benim diislinceme gore, egitimde daha az 6nemli bir yere sahip.
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8. Bilindigi gibi cogu lilkede tarih egitimi ulusal anlatima dayanmaktadir. Bazilar 21.
yiizyilin taleplerine goére programlarini gézden gegirmeye c¢alisiyor. Avrupa
Konseyi'ndeki deneyiminiz sirasinda, “Cesitlilik ve Demokrasi i¢in Egitim” ve 21.
Yuzyil icin Kaliteli Tarih Egitimi gibi projeleri yirittiiniiz. Bu projeler hakkinda bize
kisaca bilgi verir misiniz? Nitelikli tarih egitimi icin kriterler sizce neler?

Proje heniiz sonuglandiriimadi ancak konunun esas olarak, Avrupa Konseyi Uye
Devletleri'nin egitim mifredatlarinda yer alan yeterlilik ve STEM odaginda oldugunu
sOyleyebilirim. Bu projeler, tarih derslerinin bu odak igindeki essiz yerini anlatabilmeyi
hedefliyordu. Ve bu galigmalar ayni zamanda farkli toplumlari bir arada barisgi bir sekilde
yeniden nasll insa edebiliriz sorusuna cevap ariyor. Esasinda bu durum, Avrupa’da so donemde
ylkseliste olan milliyetgilik ve partilararasi kutuplasma egiliminde olan Avrupa Birligi ve Diinya
ikilemi ile dogrudan baglantilidir. Kaliteli tarih egitimi konusuna gelince bu konuda kesin
kriterlerin 2018'de yayinlanmasi bekleniyor. Ancak genel cerceve icin EUROCLIO Manifestosu
ve Avrupa Konseyi'nin dnceki tavsiyelerinde halihazirda mevcut olan temel prensipler referans
alinabilir.

9. Bir 6nceki soru ile ilgili olarak, Avrupa'da milliyetgilik ve irkgilik yiikselisine ragmen
boéyle bir egitimin miimkiin oldugunu diisliniilyor musunuz?

Boyle bir egitim bir realite. Kaliteli tarih egitiminin gerceklesmesinde hiikiimetlerarasi
projelerin roll var. Bu konudaki ilging calismalara 6rnegin sadece kag tane Erasmus + projesi
olduguna bakmaniz yeterli olacaktir. Béylece sorunun sadece politik oldugunu gorebilirsiniz.
Ancak Milliyetgilik ve irkgilikla miicadelenin 6lglilmesi zordur, ¢linkii medyadaki kutuplastirici
basliklar glindemi suirekli sicak tutmaktadir.

10. Euroclio’nun Tiirkiye ile birlikte yiirittiigii projelerden bildiginiz lizere, Tiirkiye’de
ulusal tarih mifredati takip edilmektedir. Bu miifredatin uluslararasi seviyeye
yiikseltilebilmesi konusunda ne tiir programlar onerirsiniz?

Kaliteli tarih egitimi icin 6gretmenlere 6zgir alanlar acilmasi gerektigini diistiniyorum.
Bu, merkezi sinavlarin agirligini azaltmak ve daha fazla mifredat gereksinimini ortadan
kaldirmak ve ayni zamanda hizmet ici 6gretmen egitimine daha fazla yatirrm yapilmasi
anlamina geliyor. Bu calismalar uzun vadeli bir slrec gerektirir ve sadece tim paydaslar ile
yapilabilir. Tarihin ulusal diizeyin 6tesine tasinmasi acisindan, 6zellikle sinir bélgelerinde, sinir
Otesi tarihine bakmanin, ayni zamanda kiiresel tarihin perspektifi olarak yerel tarihler ile daha
fazla calismanin 6nemli oldugunu distiniyorum.

11. Bir tarih¢i olmasaydiniz, hangi alanda ilerlemek isterdiniz?

Bir donem endustriyel tasarim alaninda calismak istedim, bu merak beni yaratici yazi
yazma konusuna yoneltti. Yaratici yazinin, tarihginin en 6énemli araglarindan biri oldugunu
dustintiyorum. ilgi cekici ve yaratici bir hikaye anlatmak dinleyiciyi hayal giiciiniin icine ¢eker.
Bu tarihsel empatiye gegmeye de yardimci olur.
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12. Bu arada tarih alaninda egitim goren 6grenciler igin varsa tavsiyeleriniz 6grenebilir
miyiz?

Diger alanlardakine benzer sekilde tarih alaninda da ¢ok merakl ve genis bir bakis
acisina sahip olmaya calisin. Bu konuda H-agini*érnek vermek isterim. H-Net, bircok farkli tarih
arastirma alanindan tarihgilerin tartismalara dahil oldugu bir platformdur. Farkh alanlarda
neler olup bittigini 6§renmek igin harika bir yoldur. Tarih alaninda galisan herkesi bu kaynaga
g6z atmasini tavsiye ederim ve buradaki farkl sesleri duymalarini 6neririm.

13. Son olarak, disiplinin gelecegi, hakkindaki fikirlerinizi sormak istiyorum.

Gelecekte tarihcilerin tarihi anlamak icin hangi verileri okumalari gerekecegi (veya
herhangi bir seyi) konusunu merak ediyorum. Algoritmalar, blyik veri, gelecegin arsivleri.
Tarihgiler bu becerileri 6greniyor mu?

14. Buyuk veri hakkinda tarihgilerin yetenekleri ile ne demek istediniz?

Bilginin son 10-15 yilda nasil Uretildigi ve diinyadaki daha fazla kararin algoritmalara
gore naslil alindig, gelecegin tarihgilerinin artik arsivlerde galis(a)mayacagi anlamina gelir,
ancak dahasi Buylk Veri olarak da adlandirilan muazzam miktarda veriyi okuma konusunda
uzmanlagsmak gerekiyor.

Sevgili Jonathan Even Zohar, zamaniniz ve degerli paylasimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Rica ederim! Katki saglamasini umarim.

1 https://www.h-net.org/
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An Interview with Jonathan Even-Zohar

Jonathan Even-Zohar (1982) is a trained historian (MA
Leiden University) with a broad view on history and
heritage education and the ways in which civil society
and political actors (ab)use the past for promoting both
democratic and non-democratic values. As former
Executive Director of EUROCLIO — European Association
of History Educators he has been able to work with
thousands of history educators across the continent
and beyond to initiate, lead and deliver high quality
collaboration projects, funded by the European Union,
as well as through private foundations.

1. You are a trained historian, having MA from Leiden University. Before talking about
your professional career may we start with your giving us some brief biographical
information?

| was born in Tel Aviv to a Dutch mother and Jewish (but non religious) father in 1982
and grew up in Scheveningen, The Netherlands. Scheveningen is a small fisherman’s village
which has been eaten by the big city of The Hague. From my public primary school, | was only
one of a few kids who was able to attend a Christian Gymnasium. | spent too much teenage
time learning to work with PCs, but also develop a taste for heavy and soulful music.

2. Related to the first question, would you like to tell us about how you decided to be
a historian? What were the factors involved in that?

| did not really make a clear decision. At some point during secondary school | started
to get good marks for history. Usually | got really bad marks, so this was exceptional. It made
me realise that this might be the right subject to go ahead with. | guess, looking back to it now,
it is also the issue of having a non-straight-forward identity which made me more curious to
learn history.

3. You have an executive experience in EUROCLIO, European Association of History
Educators. As you state in your resume may we look “a Jonathan’s life at Euroclio
through a variey of lenses”?

| have been able to learn a lot by working at EUROCLIO. The secretariat of the
association was lead by Joke van der Leeuw-Roord, who also founded the organisation in the
ealry 1990s. Her passion and drive was infectious, and at the core the idea of promoting
responsible history, was always there. At the same time, | learned how to manage processes,
people and projects on the European level, but in particular in South East Europe. It is
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important to understand that an NGO, even if it has a small professional basis, can achieve a
lot by profiling its mission, intergovernmental support and members.

4. In LinkedIn you are defining yourself as a Historical thinker, a Social innovator and a
Community builder. Could you explain us what you mean by these titles?

LinkedIn is a kind of public CV, so | wanted to profile not ‘which profession do | do’, but
more ‘which kind of activities drive me’. | absolutely enjoy thinking with people about history,
as | also do consider it’s role to provide social development and enhance communities.

5. Related to the previous question how do you define historical thinking? Why is
important for you and how can be benefited in practical life?

| think that the basic mentality of “something happened before me” and “many people
have lived before me” is important to me because it helps to give me meaning. | am not
religious, but can experience humility and surrender to the grandeur of nature, and also the
course of history. Practically, | think it is good for people to go through their everyday life with
some degree of historical understanding - that processes have changed, that cities and
empires have risen and fell - in order to see people today for both the power of agency that
they have, as well as the limited capacity to influence big processes.

6. In many societies history is understood just as memorizing some important dates
and event in the schools whereas your viewpoint is different. If | did not
misunderstand you believe that history is evolving. What is this idea and how history
evolves?

Basically yes, it seems to me obvious that history, seen as the database of materials
which help us understand people’s (individual and/or collective) behaviour, is evolving, just as
all living matter on this planet has been evolving over time. There are several interesting
theories which look at the increasing complexity of collective action (cooperation) in the
amount of energy which is needed. | have been always very curious to learn and understand
more about the place of the (changing) environment in human history, as well as the
possibilities of mechanisms in the hisotry of struggles between human populations, such as
the concept of Asabiyya in the work of Ibn Khaldoun.

7. One of your speeches dated 2013 you are saying that “shaping a global future is
possible by teaching history beyond identity”. How does this idea cover identities
despite the formal histories, | mean national ideologies? Could you clarify this idea
with the examples?

Every person on earth is the product of two parents. Those two parents come from
their parents, and so on until we go back to the beginning of homo sapiens. Nation-states,
languages, religions and cultures have all come around and been used for their capacities to
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organise individuals into collectives. This is not to judge them as wrong or whatever, but it’s
the only way in which | can see their historical place. It is then very important scientifically
speaking to ensure that history teaching helps people understand relativaty and complexity,
to take a more anthropological view on history. Memory, in its collective, and often
ideologised form, in my opinion has a less important place in education.

8. As it is well known history education in most countries does base on national
narration. A few is trying to revise their programs according to the demands of 21st
century. During your experience in Council of Europe, you have consulted the
projects namely “Education for Diversity and Democracy” and Quality History
Education for the 21st Century”. Could you give us a brief information about these
projects? What are the criteria for qualified history education?

The project is not yet finalised, but essentially it was aiming to work with all
governments of Council of Europe Member States to find out that in the changing educational
landscape of competences and STEM, what is the unique contribution of history? And form
that big question find out how this subject could help to build peaceful inclusive diverse
societies. This is connected to the rise of anti-diversity political parties across Europe (and the
world) which is increasingly problematic. The exact criteria will be published later in 2018, but
it is important to acknowledge that they build on several core principles which are already
present in the EUROCLIO Manifesto and earlier Council of Europe recommendations.

9. Related to the previous one do you think that such an education constructed in
Europe is possible while it has still been struggling with the nationalism and racism?

Such education is a reality. Just see how many interesting Erasmus+ projects are being
done. The problem is political, and this is the role of such Intergovernmental projects. The
struggle with nationalism and racism is difficult to measure, because it is also an increasing
awareness as well as polarisation in media.

10. As you know from the projects by Euroclio Turkey is one of the countries following
national history curricula. Do you have a suggestion for such programs for upgrading
to international level.

| think it is most interesting to open space for educators and schools to have more
freedom to pursue their professional interest, which is teaching history. It means reducing the
heaviness of central exams, and removing more curriculum requirements, as well as investing
more in initial and in-service teacher training. It is a long term process and can only be done
with all stakeholders on board. In terms of moving history beyond the national level, | think it
is importa to look at cross-border history, in particular in borderlands, but also in working
more with glocal history (local histories as perspective on global history).
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11. | was just wondering if you had not been a historian, what you would have liked to
have studied instead.

| wanted at one point in time to study industrial design, but right now | think | would
have liked to study creative writing. - Creative writing is important because one of the most
important instruments of the historian. To tell an engaging and imaginative story helps draw
the listener into their imagination. This helps to move into historical empathy.

12. Meanwhile may | have your advices for the history major students?

Be very curious and keep a broad view on the many disciplinary niches that history has
to offer, like on H-net. H.Net is a platform where many different history research fields engage
in discussions and debate. It is a great way to find out what is happening in different areas,
and | recommend every historian to browse this source and look for interesting things.

13. Finally | would like to ask about any thoughts on the future of the discipline, indeed
of the profession.

| am very curious if the historians of the futurew understand enough (or anything)
about how they will need to read data to understand the present. Algorithms, big data, the
archives of the future. Do historians learn those skills as well?

14. Can you clarify what you mean by historians' skills about big data?

The way in which information has been produced in the last 10-15 years, and how
more and more decisions in the world are taken on the basis of algorithms, means that
historians of the future will no longer be working in archives, but moreover will need to
specialise in reading massive amounts of data, also called Big Data.

Dear Jonathan Even Zohar, thank you for your time and sharings..

You are welcome! hope it is OK
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Tarihin Suret-i Tedrisi

Mundericat: Tarihin gaye tedrisi-Tarihin inkisaf zihni tizerine tesiri- Bu tedrisin evsaf ve
hududu-Tarihin malumat-1 esasiyesi-nahiv irtika-i ve mukayese-takip olunacak nahiv-
derebeylik hakkinda bir ders-kitap-hilasalar, nakiller-muallim ve sakirdin vazifeleri-Tarih ve
Malumat-1 medeniye-Tarih ve Cografya.

Tarihin gaye-i tedrisi.- Eski muharebelerimizi, eski adetlerimizi, eski babalarimizi en
cahil adamlardan bile nakil etmekten, dinlemekten lezzetyab olurlar. Eskilige iptal bir misal
fitridir ki hasen istimal edildigi halde bundan yenilik igin fevaid igtilaf olunabilir. iste bu temayiil
tabii Tarih alemini viicuda getirmistir. Kliclik Osmanlilar Tarih tedrisinden maksad hissiyat ve
duygularini inkisaf ettirmek kendilerinden fazila-i medeniye husule getirmekten ibarettir.

Hakikat halde tarihe sayan hayret bir mektep hamittir. Onun sayesinde vatan bir hayal
ham olmaktan kurtulur: zinde ve hakiki bir mahluk olur ki gocuk onun mukadderatini silsile-i
asar arasinda takip eder, muvaffakiyetiyle kesb-i stirur eyler. Alamiyle miiteheyyic ve raktedar
olur. Tarih melinin baslica vukuatini 6grenmekle meshur adamlarinin ismiyle peyda insit
etmekle ¢ocuk -ne kadar iyi tanirsa o kadar izaz edecek-biylk bir aile igine girdigini
zannedecektir. Pederlerinin mirasini, ne gibi fedakarliklara bedel istihsal ve muhafaza
olundugunu 6grendigi zaman, miidafaa etmeyi kendine mikellef bilecektir. Mitevatirat-
hakikiyeden biri muhilesini perverde eyledigi vakit aba U ve ecdadinin ali ve necib
numunelerini taklide hazir bulunacaktir.

Tarihin inkisaf zihni Gzerine tesiri.-tarihin bundan baska faideleri vardir. Cocuklarin
anlayabilecekleri muhtesar bir hale ircd edilmekle beraber bunun aklin tekevviine
muhakemenin husulline medari vardir. Fikri vukuat hazra efgani gegmeyen cahil ve mahdud
bir adamla kendi memleketi tarihini az ok 6grenmis bir insan arasinda ne kadar mesafe vardir!
Bir takim mitaleat vardir ki, bunlar fikren zamidir denilebilir. iste tarih- fiinGn ile beraber-
birinci derecededir. Terk-i i¢timainin bati bir surette arz didar ettigini gosteren tarih sabri
olmayanlara sabir meyus bulanlara Gimit verir. Bir taraftan muhileye cenah igtila verir; diger
taraftan malumat tarihiye fikre muvazenet, muhakemeye igtidal bahseyler.

Bu tedrisin evsaf ve hududu.- ibtidai Mektebinde tarih-i umumi tedris olunamaz;
Osmanl Tarihi yegane mevzu talim olmalidir. Tarih-i umumi vakayi bizim memleketimizin
tarihi miinasebet sahihasiyla ve mukadderat osmaniyeyi izah ve tenvir dolayisiyla oraya idhal
ve ilave edilebilir. Mibtedilere evvela hikayelerden, terciime hallerden bahsetmek iyi ve hatta
elzemdir. Fakat bilahare ¢ocugu vakay-i tarihiyeyi zaman itibariyle ve ders sirasiyla takibe
mecbur etmelidir. Tarih tedrisi faide nehs olmakla beraber muhtasarda olmalidir. Bilhassa
mektep ve iptadaiyede hem bircok yabis esami ve erkamdan hem de izahat ve esadan ictinab
etmek iktizd eder. Yorgunluktan ve dislisten kurtulmak icin vukuat-1 azimeye ehemmiyet
vermelidir. Velhasil esastan ayrilmamak suretiyle, ferasetli malum baskalarindan ziyade nazar-
I dikkati celb etmeyi ve daha vasi surette nakil ve izah edilmeye layik olan vakayi intihab etmeyi
bilmelidir. Bu intihapta su tarif ana rehberlik etmelidir: “hakiki Tarih: ahlak kavanin sanayi ve
terkiyat-i fikriyeyi beseriye tarihidir”.
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Tarihin malumat-1 esasiyesi.-cocugun alim-tercih girmekle malumat-1 esasiyeyi
ogrenmekle dicar oldugu mesgulat ingiliz miirebbiyelerini mesgul ediyor. Cocuk erkenden,
etrafta tepeler, vadiler, sular, ovalar, kdyler ve sehirler gériiyor: Binaen aleyh cografya tahsile
kolaycacik hazirlanmis demektir. Fakat cemiyet, hilkumet, kavai umumiye, hatti mazi fikri: iste
aile veya mektep muhit-i ziyikinde kapali olan ezhan etfale yerlesmeyen seyler. Binaen aleyh
ingiliz mirebbiyeleri su fikirde bulunuyor ki: Tarih muallimi evvela mitemadiyen kisa bir takim
dersleri vermeli ve o derslerde tarihin basit ve esash bazi  mebadiyesini mesela: Bir
hiukumet, bir kavim bir hanedan, saltanat, bir hiikimdar, kavanin mevzua, adalet, virkd...
elhane demek oldugunu anlatmaya ¢alismalidir. Bu nahiv talim pek muvaffaktir.

Nahv-i irtikai ve mukayese.-bu tarz tedriste yalniz bir mahzur géze carpar. O da kiiglk
bir cocugun fikren pek eski zamanlar da yasatilmistir. Bunun okunulmak igin Almanya ve
ingiltere’de tarih dersi (Nahvi irtikai) denilen bir tarik ile talim olunur. Oralarda ¢ocugun fikrine
miulayim disslin diye nihayetten, asr-1 hazirdan baslayarak edvar-1 kadiye dogru irtika ediliyor.
Cografyada kabil tatbik olan bu usullin tarihinde miimkiin il icra olmadigi meydandadir. Lakin
bu tesebbiis garpten bir fikir-i tam ve ameli istihrac etmek kabuldir: yani tarih tedrisinde
ekseriya maziyi hale takrib vakay-1 kadimeyi ve vakayi haziranin mukayesesiyle izah ve tenvir
eylemek hususuna atf-1 ehemmiyet etmelidir. Denilebilir ki tedrisi iptidaiye de her tarih dersi
evvelce kelimesiyle baglamali, ve “bugiin...” devam eylemelidir. Takip olunacak nahiv.- Takip
olunacak tertip kabul itiraz degildir: O da zaman sirasidir. Ya nahiv? Tarihin nahiv talimi
muhtelif sinif ve tedrisat icin hep ayni olmamalidir. En miterakki sakirdan icin takibi kabul ve
lazim olan bir nahiv miibtedilere tatbik edilemez. Tarih ezber edilmemelidir. Muallim a'sar
iptidaiye karanhklari igine dalip ta asr-1 haziri suk(t ile gegistirmemelidir. Yalniz hanedan
saltanatin, vakayl mitalaasina hasr-1 efkar etmemeli, ahlak ve adeti, terkiyat ilmiyeyi de mevzu
bahseylemelidir. Dersi 6nce ihzar eylemeli ve sik sik sualler iradina ehemmiyet verilmelidir.
Metin kitaba haricten bazi izahat ilave etmeli, ara sira da tarihe ait birtakim tahriri vazifeler
vermelidir. Velhasil her seyi kitaptan beklememeli, muallim tesrihat ve izahat-i sifahiye ile bu
dersi canlandirmalidir. Bunun iginde tarihi resimlerden (tahta da tersim veya duvara talik
suretleriyle) istifade etmek kabuldir.

Hafiza tarihin en birinci muavini olmakla beraber yalniz hafizaya miracaat etmek caiz
degildir. Kuvve-i muhakemeye miiracaat eylemek, vakayi anlamak, onlari mukayese ettirmek
te icap eder. Teferruata varincaya kadar bilmek haiz ehemmiyet degildir. bilhassa muhyileyi
tahrik etmek, cocugun gozii 6nlinde maziyi ihya eylemek lazimdir. Kitabin nakli muallimin dersi
oldukca kabartma ve renkli olmali ki cocuk kendisine sdylenen esya ve eshasi gorir gibi olsun.
Menkulatinizi kutlu ve menus evza ile hayatdar ediniz. Biitiin eshasinizi sOyletiniz: Siddet
tahyile malik olan cocuklar bunlari gordiklerini ve isittiklerini sanacaktir. Filhakika eshas
tarihiye etfal icin hakiki vezinde mevcut eden olmalidir ki onlari sevsin ve takdir etsin, veya
onlardan nefret ve ictinap eylesin. Bu esnada kabul ise ¢cocuga tarihin eshas-1 meshuresini,
bliylk sahnelerini musavver resimler, levhalar gostererek gozlerin rii'yet hakikiyesini de ilave
etmelidir. Renkli renksiz iyi yapilmis sekiz on resim sakird medeniyet-i kadim hakkinda bircok
sahayif-i tasviriyeden ziyade malumat verir. Bundan baska divarda muallak bulundurulacak bir
takim levhalarda bi zati muallim tarafindan yapilmak kabildir: ez cimle kigik sinif igin 10.12,
biydk sinif icin 28.33. vak'a tarihiye esamiyesi erkdmisinin ile beraber cocuklarin gozleri
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ontinde her vakit bulundurabilir. Fakat batin bunlar birer vasita lahikadir; Tedrisat-i tarihiyeyi
canlandirmak ¢ocugu alakadar menfaat eylemek bilhassa muallimin sanatina aittir.

Derebeylik hakkinda bir ders.-muktedir bir muallimin tarih dersini, hatti maskil bir
mevzu hakkinda nasil canlandirmaya muvaffak cazibedar tasvirlerle tahtaya cizilen resimlerle
batin sinifin nazar-1 dikkatini nasil celb eyledigini, ¢cocugun tecriibe veya mukayesesini
layenkati® davet suretiyle maziyi nasil acik ve canli kildigini anlatmak icin Paris’te sekiz
yasindaki cocuklara verilmis olan bir dersi misal olarak nakledelim: >>muallim biitiin sinifa
sorar: “Derebeylikler zamanindan kalma bir sato (kal'a) gbéren var mi?

Kimse cevap vermez. Muallim o zaman bir gocuga tevcih hitap ile:
-Venisan kasabasina sen hig gitmedin mi?

-Gittim efendim.

-Peki orada derebeylik zamanindan kalma bir sato gérmussinduir”.
iste simdi nokta-1 azimet bulundu:

-Bu sato nasildir?

Bircok cocuklar defaten cevap verirler. Muallim birini alir, tahta basina gotirir, bir resim
yaptirir;>> iste bu bir satoyu gésterir<<der.

Blyuk duvarda birtakim kavisler gosterir: Bu ne der! Kimse bilemez. Mazgali tarif eder. >> bu
neye yarardi? <<Bunun midafaaya hizmet ettigini buldurur.

-Ne ile muharebe edilirdi? Tiifeklerle mi? Ekseriyet:
-Hayir efendim!

-Ne ile ya?

Acik g6zl bir gocuk dershanenin bir ucundan bagirir:
-Oklarla.

-Ok nedir? On ses cevap verir:

-Efendim bu yayl bir seydir.

Muallim izahat verir. Sonra duvarlari yiksek ve kalin boyle bir satoyu oklarla ve hatta uzmanlk
aletleriyle almanin ne kadar miskil oldugunu soyler ve ilave eder;

-Siz amele, iyi amele olacaginiz, is icin veya keyf icin gezeceginiz zaman birtakim sato
harabelerine rast geleceksiniz. (Paris’in civarindaki bazi harabeleri sayar.) Bunlarin her birinde
bir senyor(bey) var idi. Biitlin su beyler ne yapiyorlardi?

Tekmil sinif cevap verir;

-Muharebe ediyorlardi.

1 Layenkati:kesitisiz, strekli
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O zaman muallim sovalyeleri gerilere bindirerek, izerlerini silahlarla donatarak bu ¢ocuklarin
gozl 6nlinde bir derebeyi cengi tecessiim ettirir.

Talebe muallimin bir s6ziini bile kagirmaz.

-Fakat bir sato zirhlarla, mizraklarla, zapt olunmaz. O halde muharebede bitmezdi.
Muharebeden kimin cani yanardi? Satosu olmayanlarin, kéyltlerin! Bunlar o zamanlar bey igin
calistyorlar. Komsu beye tabi olan kéylulerin kulGbeleri yakilirdi. Hicuma ugrayan bey:>>Ah!
Sen benim kuliibelerimi yakiyorsun derdi, ben de senin kullbelerini yakayim. <<Bunu gergek
yapardi; ve yalniz kullibeleri degil de ekinleri de yakardi. Ekinler yakilinca ne olur? Kitlik olur.
Yemeden yasanabilir mi?

Bltln sinif: Hayir efendim.
-0 halde buna bir ¢are aramak lazim geldi.
Muallim simdi mitarekeden bahseder; sonra israh eyler.

-Bu tuhaf bir konudur. Nasil? Eskiyaya derler ki cumartesi aksamindan garsamba sabahina
kadar uslu oturunuz, fakat obir ginlerde g¢ekinmeyiniz, ¢arpisiniz, yakiniz, yagma idiniz,
oldlrindz! Bu adamlar deli mi idi?

Bir ses: sliphesiz!

-fakat hayir, bunlar deli degillerdi. Beni iyice dinleyiniz: burada birtakim tenbeller vardir. Biitiin
hafta galissinlar diye elimden geleni yapiyorum. Lakin bunlarin garsambaya kadar galistiklarini
gorsem yari memnun olurum. Kilisede istemisti ki onlar hep ¢arpismasinlar; fakat buna
muvaffak olmadigindan beyleri haftanin yarisinda uslu bulundurmaya calisti. Bu kar idi. Fakat
kilise muvaffak olamadi. Kuvvete karsi kuvvet lazim geliyordu ve hep bu adamlara hakkini
veren krallar oldu.

O zaman muallim izah eder ki Beyler birbirine musavi degildi, falan sato sahibi fevkinde baska
bir satoda sakin daha kuvvetli, daha zengin bir bey var idi. Muallim boylece derebeylik
hakkinda bir mukayese tam verir ve en yukarida krali gosterir. Sonra sorar:

-Adamlar birbiri ile doviistigli zaman onlari kim tutar

-Polisler

-Peki; Kral da bir polis demek idi.

-Birbiri ile kavgalasan, birbirini 6ldiren kimseler hakkinda ne yapilir?
-Mahkeme olunur.

Pek ala, kral bir hakim idi. Zaptiyelerden ve hakimlerden var.
-Gegilebilir mi?

-Hayir efendim.

-Pek iyi, eski krallar Fransa’ya bu giinkii zaptiyeler ve hakimler kadar faideli idi. Onlar sonradan
fenalik yaptilar; fakat iyilik yapmaktan basladilar. Bakiniz nigin faideli idiler: Clinkii o zaman
bugilinkiinden fazla eskiya vardi. Bu derebeyleri vahsi yirtici adamlar idi, degil mi?
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BUtun Sinif:- Evet efendim!

-Fakat hayir ogullarim, onlar isi kusatinca ahali ¢igirindan ¢ikiyordu. Bunlar da yagma ediyor,
yakiyor, oldiriyorlardi; kadinlari ve ¢ocuklari bile dldiriyorlardi. Distinlniz ki bunlar iyiyi
kotlyu tanimiyorlardi. Kendilerine okumak 6gretilmiyordu.

Kitap.- Tarih kitabini mitemadiyen yliziinden okumak talebeye papagan gibi ezberletmek caiz
degildir. Mebahis mihimme-i tarihiyeyi bilhassa muallim sifahen? takrir etmelidir. Bunun igin
de kigik siniflarda menus musahabe tarzinda biyuk siniflarda ise tesrihat matevelliye icra-i
tedris iktiza eder. Mamafih tarihleri zapta medar olan kitabin bisbutiin kaldirilmasi veya imla
tarzinda deftere yazilmasi muvaffik gérilemez.

Hulasalar, nakiller.- Bir iptidai tarih kitabi iki kisim esasiden merkep olmalidir: bir taraftan
hulasalar, diger taraftan nakiller.

Hulasalar tam ve ayri zamanda kisa olmalidir. Sakird bunlari ezbere 6grenecektir. Zira Tarihte
de boyle harfiyen yapilacak ezberler vardir. Bu huldsalar sihhat-1 efkari temin maksadina
mibtenidir. Bunlar cocugun fikrinde tevali kat’iyi, tertib vakayi tesis edeceklerdir.

Menkulat ise bir ibtidai Tarih kitabinda ¢ok ¢ok bulunamaz. Bunlar ezber edilmeli ve izahat-I
sifahiye ile, muallimin sualleri ile, talebenin cevaplariyla canlandirilmis dikkatli bir kiraatten
baska bir seyi olmamalidir. iste bu nakillerle der ki cocuk bilhassa tarih miitalaasina alakadar
olacaktir. Orada bliylik adamlarin temsillerini, ahlak nisanelerini, glizel numunelerini edvar-i
mubhtelifeyi temiz eden biitlin seyleri bulacaktir.

Muallim ve sakirdin vazifeleri.- En iyi kitap muallimin s6zldir. Bunun icin bilhassa Tarih
tedrisinde muallim biyik bir vazife sahibidir. Muallim kitabi takrir ve tesrih etmeye
mecburdur. Fakat kitaptan da gegmeli, bir vakayi, bir devr-i tarihiyeyi kendi kendine nakil ve
tasvir etmeye calismalidir.

Sakird de yalniz bir okuyucu veya dikkatle dinleyici sifatinda kalamaz. Onu séylemeyi, kitaptan
ve havacesinden 0grendigini bizzat nakil etmeye sevk eylemelidir. Suallerden, s6z
temrinatindan faide yab olacak tarih kadar baska bir ders yoktur. Bundan baska sakird ders-i
sifahiyeyi telhis etmeye davet olunmali ve derste mitalaa edilmis olan mevzular hakkinda
kendisinden kiigik ve zaif tahririye de istemelidir.

Tarih ve malumat-1 medeniye.- Tarih malumat-1 medeniyenin mukaddeme-i tabiyesidir; yani
¢ocugun icinde yasamaya hazirlandigi cemaatin teskilat-1 hazirasina ait bir takim malumattir.
Amerikalilar tarih-i terbiyeyi siyasiye noktayl nazarindan okurlar. Hakikat halde bu iki sube
marifet arasinda bir minasebet vardir. Malumati medeniye mitalat-1 tarihiyeyi tetvih
etmelidir. Kendi memleketi tarihini bir tarafina nakil etmekle beraber muallim vehc-i tedrisini,
cocuklara verilmesi miinasip olan terbiyeyi siyasiye cihetine tevcih edebilir.

Tarih ve cografya.- Tarihin cografya ile daha samimi miinasebeti vardir. Vakayi tarihiyenin nakli
bu vukuatin cereyan ettigi yerin tasvirinden ayrilamaz. Muallim tarihimizin edvari
muhtelifesindeki Osmanli evvel kisi haritasini siyah tahtaya bizzat cizecek ve c¢ocuklar da

2 Sifahen: s6zll olarak
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tahtaya ve kagitlari Gzerine cizdirecektir. Kitaplarda bahsolunan memleketler sehirler ve mevki
muhtelife haritalar lzerinde gosterilecektir.

Kaynakga

Yalkut, S. C. (1910): Tarihin suret-i tedrisi, amelf fen-ni tedrisi. Uskiip: Kosova Matbaasi, 1326
(Miladi 1910).
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