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Sosyal Bilgiler Ogretim Programina Yonelik Mobil Artirilmis
Gergceklik Uygulamalarinin Ogretmen Adaylariyla Gelistirilmesi:
Bir Eylem Arastirmast”

Nail DEGIRMENCI!
Yusuf INEL?2
Makale Bilgisi Ozet

Bu arastirmanin amaci; sosyal bilgiler 6gretim programina yonelik olarak
Ogretmen adaylari tarafindan gerceklestirilen Mobil Artirilmis Gergeklik (MAG)
etkinliklerini ~degerlendirmek, katilimcilar tiizerindeki etkilerini ortaya
cikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olarak kabul edilen
eylem arastirmasi benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019
akademik yilinin bahar déneminde bir devlet iiniversitesinin sosyal bilgiler
Ogretmenligi 2. sinifinda 6grenim goren toplam 46 6gretmen aday1 olusturmustur.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Teknoloji Entegrasyonu Oz Yeterlilik Algis
Olgegi, Anlamsal Farkliliklar Olgegi ve Kisisel Bilgi Formlar1 kullamilmisken,

Alimma Tarihi ogretmen adaylarmin hazirlamis oldugu artirilmis gerceklik uygulamalari,
05.07.2020 arastirmaci gozlem raporlar1 ve arastirmac giinliigii de arastirma verisi olarak
kullanilmistir. Veri analizi asamasinda katilimcilarin gerceklestirmis oldugu

Kabul Tarihi calismalar dereceli puanlama anahtarlar1 (DPA) ile grup ve toplu olarak
11.07.2020 degerlendirmistir. Gozlem raporlarindan ve arastirmaci giinliigiinden elde edilen

veriler DPA’dan ulasilan sonuglar1 desteklemek amaciyla kullanilmistir. Ayrica,
Yayinlanma Tarihi teknoloji entegrasyonu 0z yeterlilik algis1 Olgeginden alman puanlarin
30.12.2020 karsilastirilmasi i¢in bagiml gruplar icin t-testi, anlamsal farkliliklar 6lgegi icin de
yiizde ve frekans analizi yapilmistir. Ortaya ¢ikan bulgulara dayanilarak ulasilan
sonuglar ise; katiimcilarin yapmis olduklar: iiriinler degerlendirildiginde nitelikli
iirlinler ortaya koyduklar1 anlagilmistir. Diger yandan katilimcilara uygulanan t-
testi neticesinde anlamli bir fark ortaya ¢ikmadigi goriilmiistiir. Son olarak
katilmcilarin  artinlmis gergeklik uygulamalarini yenilikgi, kafa karistiricy,
eglenceli, zor, sira dis;, karmasik ve yorucu olarak degerlendirdikleri
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis Gergeklik, Mobil Artirilmis Gergeklik, Sosyal
Bilgiler, Ogretmen Adaylari, Eylem Aragtirmast.

* Bu makale birinci yazar tarafindan hazirlanan ayni isimli yiiksek lisans tez ¢alismasinin bir boliimiinii
kapsamaktadir.
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Abstract

The purpose of this research; to evaluate Mobile Augmented Reality (MAR)
activities carried out by prospective teachers for the Social Studies curriculum
and to reveal their effects on the participants. Action research, which is
accepted as one of the qualitative research methods, was adopted in the
research. The study group of the study consisted of a total of 46 pre-service
teachers studying at the 2nd grade of a state university Social Studies teacher
in the spring term of the 2018-2019 academic year. While Technology
Integration Self-Efficacy Perception Scale, Semantic Differences Scale and
Personal Information Forms were used in the research, the augmented reality
applications prepared by prospective teachers, researcher observation reports
and researcher diary were also used as research data. The studies carried out
by the participants in the data analysis phase evaluated group and collectively
with graded scoring keys (GSK). The data obtained from the observation
reports and researcher's diary were used to support the results obtained from
GSK. In addition, in order to compare the scores obtained from the technology
integration self-efficacy perception scale, t-test for dependent groups and
percentage and frequency analysis were performed for the semantic differences
scale. Based on the findings, the results are; When the products made by the
participants were evaluated, it was understood that they produced qualified
products. On the other hand, there was no significant difference as a result of
the t-test applied to the participants. Finally, it was seen that the participants
evaluated the augmented reality applications as innovative, confusing,
entertaining, difficult, unusual, complex and tiring.

Keywords: Augmented Reality, Mobile Augmented Reality, Social Studies,
Prospective Teachers, Action Research.
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GIRIS

Teknolojide yasanan degisimle birlikte egitim alanma teknolojinin entegrasyonu giiglii bir
ivme kazanmugtir. Ozellikle kullanilan teknolojilerin gesitliliginin ve kullanicilara sundugu
imkanlarin  artmasiyla birlikte egitimde kullaniminin yogunlastigi  goriilmiistiir
(Ramazanoglu ve Aker, 2019). Son dénemde hizli bir doniisiim ivmesi yakalayan teknolojik
tirtinlerden olan artirilmis gercekligin (AG), literatiirde, bilgisayar grafiklerinin gercek
diinyaya eklenmesi (As, 2019; Silva, Oliveira ve Giraldi, 2003); gercek ortam ve sanal
nesnelerin es giidiimlii bir bicimde sunulmasi (Azuma, 1997; igten ve Bal, 2017); ses, video,
goriintii, 3B sanal nesne ve animasyon gibi bilgisayar ortaminda yaratilan bilesenlerin katman
halinde gercek diinyaya entegre edilmek sureti ile gercek ortamin zenginliginin arttirilmasi
(Gonzato, Arcila ve Crespin, 2008) seklinde farkli tanimlamalarin oldugu goriilmektedir.
Tanimlarda verilen Ozelliklerinden, duyular ile anlamasi ve anlamlandirmasi zor veya

imkansiz olan bilgileri kazandirmada gercekligi zenginlestirerek kolay algilama ve
anlamlandirmaya yardimc olan bir teknoloji oldugu (Azuma, 1997) goriilmektedir.

Egitim alaninda AG hakkinda yapilan arastirmalar incelendiginde AG uygulamalarinin,
ogrencilerin akademik basarilarina 6nemli diizeyde etki ettigi (Bulus, Kirikkaya ve Sentiirk,
2018; Shelton ve Hedley, 2002; Sirakaya ve Alsancak Sirakaya, 2018), egitim faaliyetlerine
ogrenen katilimini arttirdigr (Di Serio, Ibanez ve Kloos, 2013; Huang, Chen ve Chou, 2016),
elestirel diisiinceyi destekledigi (Chiang, Yang, Hwang, 2014), Ogrencilerin eglenerek
dgrenmesini sagladig1 (Izgi Onbasili, 2018) derse ve egitim siirecine kars1 8grenci tutumunu
olumlu yonde etkiledigi (Kiiclik, Yilmaz, Baydas ve Goktas, 2014; Akcayir, Akgayir, Pektas ve
Ocak, 2016), 6grenenin kavram yanilgilarini en az seviyeye indirdigi (Sirakaya, 2015), kalict
ogrenmeyi destekledigi (Billinghurst ve Duenser, 2012; Chen ve Tsai, 2012), 0grenen
motivasyonunu ve ilgiyi 6nemli derecede arttirdig1 anlasilmistir (Lin, Duh, Li, Wang ve Tsai,
2013).

Sagladig1 avantajlar dikkate alindiginda egitim- 6gretim asamasinda bu teknolojinin etkin bir
sekilde kullanilmasi gerektigi diistintilmektedir. Bunun igin de oOncelikle egitimcilere
Artirllmig Gergeklik kullaniminin 6gretilmesi giiniimiiz teknoloji ¢caginda oldukca énemli bir
konudur (Ramazanoglu ve Aker, 2019). Artirllmis Gergekligin egitimcilere aktarilmasi ile
birlikte sinif ortaminda tecriibe edilmesi veya gidilip goriilmesi zor, tehlike arz eden ve belirli
bir maliyet gerektiren veya 0n goriilemeyen riskler barindiran konu veya kavramlar sanal
olarak Ogrencilere sunulabilecektir (Shelton ve Hedley, 2002). Ancak bu teknolojinin
hedeflenen kazanimlar1 daha etkili bir sekilde ogrencilere aktarilmasmin saglanmasi,
ogretmenlerin bu teknolojiye hakim olmasi ile olas1 hale gelecektir. Buna bagli olarak egitimde
artirilmis gercgeklik kullanimi ve yayginlasmasi Ogretmenin bu teknolojiyi 6grendigi ve
uygulayabildigi derecede miimkiindiir (Timur ve Ozdemir, 2018). Dolayisiyla 6gretmen
adaylarmin bu teknolojiyi egitim ortamlarinda kullanabilmeleri 6nem arz etmektedir. Yapmis
oldugumuz bu calismanin diger c¢alismalardan farki da oOgretmen adaylarimin mobil
cihazlarda kullanilmak tizere hazirlamis olduklart Artirilmis gergeklik etkinliklerini
degerlendirmek ve bir ¢ikarimda bulunmaktir.

Tgili literatiir incelendiginde, artirllmis gercekligin kullanimina iliskin fen egitiminde; (Akgiil
ve Tanriseven, 2019; Ates, 2018; Demirel, 2017; Ercan, 2010; Eroglu, 2018; Fidan, 2018; Fidan
ve Tuncel, 2018; Giingordii, 2018; Ibili ve Sahin, 2013; Izgi Onbasili, 2018; Kahriman, Elmas,
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Pamuk, 2020; Lund-Nielsen, Brandt ve Swensen, 2016; Ozarslan, 2013; Sirakaya ve Alsancak
Sirakaya, 2018; Swensen, 2016; Sahin, 2017; Sentiirk, 2018; Timur ve Ozdemir, 2018), dil
egitiminde; (Akgayir ve Akcayir, 2016; Arvanitis, 2012; Bonner ve Reinders, 2018; Biiylikuygur
ve Giines, 2018; Cakir, Solak ve Tan, 2015; Godwin-Jones, 2016; Takkag¢-Tulgar, 2019; Tagkiran,
Koral ve Bozkurt, 2015; Wang ve Liao, 2017), matematik ve/veya geometri 0gretiminde,
(Akkus ve Ozhan, 2017; Coimbra, Cardoso ve Mateus ,2015; Onal, 2017; Ozgaklr ve Aydin,
2019; Sahal Guntur, Setyaningrum, Rednawati, Marsigit, Sarahih ve Kahir bin Noordin, 2019;
Somytirek, 2014; Tobar-Munoz, Fabregat ve Baldiris, 2015; Topraklioglu, 2018), okul oncesi
egitiminde,(Abdiisselam ve Karal, 2012; Cevik, Yilmaz, Goktas ve Giilcii, 2017; Gecii-
Parmaksiz, 2017; Kol, 2012; Kuzgun, 2019; Rasalingam, Muniandy ve Rasalingam, 2014),
sosyal bilgilerin muhtevasinda yer alan bilim dallarindan olan tarih egitiminde artirilmig
gerceklik konusunda; (Avca ve Tasdemir, 2019; Challenor ve Ma, 2019; Coruh, 2011; Di
Martino ve Longo, 2019; Lim ve Lim, 2020; Raghaw, Paulose ve Goswami, 2018) ¢alismalarina
rastlanirken, cografya alaninda; (Arslan ve Elibol, 2015; Demir, Agacsapan, Sari, Aksoy ve
Cabuk, 2019; imamoglu ve imamoglu, 2018; Ozel ve Uluyol, 2016; Shelton ve Hedley, 2002;
Turhan, Meral ve Sahin, 2018; Vlahakis, vd., 2002) ¢alismalarina rastlanmistir. Sosyal bilgiler
ogretimi alaninda ise sinirli sayida arastirma ile karsilasiimaktadir. Bahsi gecen az sayidaki
calismalardan biri Kogoglu, Akkus ve Ozhan (2017) tarafindan gerceklestirilen ve var olan AG
uygulamalarmin sosyal bilgiler egitimine katkismi belirlemek {izere yapilmis bir
degerlendirme c¢alismasidir. Bu alandaki son 6rnek galisma ise Glimbiir (2019) tarafindan
gerceklestirilen, AG’nin basari, tutum ve motivasyona etkisini dl¢gmeye yonelik hazirlanmig
bir yiliksek lisans tezidir. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik belirli bir egitim
sonrasinda tasarlanan artirilmis gergeklik etkinliklerini degerlendiren c¢alismalara
rastlanmamistir. Buradan hareketle bu calisma ile ilgili literatiire katki saglanacag:
diisiiniilmektedir. Diger yandan AG'nin 6zellikle sosyal bilimler alaninda kullanim1 hakkinda
literatiirde yeterince calisma olmamasi bu ¢alismanin yapilmasinda onemli bir gerekge
durumundadir. Giiniimiiz 6gretmen egitiminde teknoloji odakli egitim materyallerinin yer
almasi Z kusagin egitiminde onemli bir unsur olacag: diistintilmektedir. Bu durum ayrica
aragtirmanin 6nemini de ortaya koymaktadir. Bu sebeple calismanin amaci, sosyal bilgiler
ogretim programina yonelik olarak Ogretmen adaylar1 tarafindan gerceklestirilen Mobil
Artirilmis Gergeklik (MAG) etkinliklerini degerlendirmek, katilimcilar {izerindeki etkilerini
ortaya ¢ikarmak olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda sosyal bilgiler 6gretmen
adaylar ile AG kapsaminda ders kitab1 yapilandirilip mobil uygulama haline getirilip
katilimcilarin bu konudaki becerileri artirilabilir mi ve bunun katilimcilar izerindeki etkisi
nedir? Sorusu ¢alismanin problem cilimlesi olarak belirlenmistir. Problem ciimlesine bagh
olarak asagida verilen alt problemlere cevap aranmistir;

1) Katilimcilarin sosyal bilgiler 7. Siif ders kitabim1 MAG etkinlikleri kapsaminda
yapilandirmalari ne diizeyde gerceklesmistir?

2) Katilimailara dn-test ve son-test olarak yapilan Teknoloji Entegrasyonu Oz yeterlilik
Algist Olgegi sonuglari arasinda fark var midir?

3) Katilmcalarmm MAG etkinlikleri gerceklestirme siirecine yonelik olarak duyussal
tutumlar1 nasildir?

YONTEM
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Aragtirmanin Modeli

Aragtiranin modeli nitel arastirma yontemlerinden biri olarak kabul edilen Eylem Arastirmasi
olarak belirlenmistir. Benimsenen bu yontem diger arastirma yontemlerinden iki yonii ile
ayrilmaktadir. 1) Aktif katihlm yani arastirmanin katilimcilari veri toplama asamasina
dogrudan katilim saglarlar. 2) Farkli degiskenlere en az deger yiikleyen arastirma tiirtidiir.
Katilimcilar aragtirma esnasinda dogrudan katilim sagladiklar: i¢in sorunun ¢oziimiine ve
durumun iyilestirmesine odaklanirlar bu sebeple bir genelleme yapmaya yonelmezler
(Buiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Eylem arastirmasmin isleyis
ozellikleri dikkate alindiginda bir dongiiden meydana geldigi anlasilmaktadir. Asagidaki
sekilde bu dongii verilmistir.

D ONRZ ‘ Gerekli
 durumlarda | ARASTIRMANIN DUR
| dongi TANIMLANMASI B
L tekrarlanir.

DEGERLENDIRME EYLEM ARASTIRMASI DEGERLENDIRME
VERISINI ANALIZ | DONGUSU ) VERISI TOPLAMA
ETME (DEGISIME VE ANALIZ ETME

DAIR)

DEGISiMI
BASLATARAK VERIYi INCELEME
D CELISKILERIN VE CELISKILERI

USTESINDEN SAPTAMA
GELME

Sekil 1: Eylem Arastirmas: Dongiisii (Bassey, 1998, Akt. Robson, 2015).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin katihmecilar1 2018-2019 bahar doneminde bir devlet {iniversitesinin egitim
fakiiltesi sosyal bilgiler 2. sinifinda 6grenim gormekte olan 25’i kadin 21'i erkek olmak {izere
toplam 46 6gretmen adayidir. Katihmcilarin olusturmus oldugu toplam 15 grup sosyal bilgiler
7. Smif ders kitabini artirilmis gergeklik ile yapilandirmislardir. S6z konusu 6gretmen adaylar:
tarafindan doldurulmus bilgi formuna ait veriler frekans ve yiizde analizine tabi tutularak
asagida grafik halinde getirilip yorumlanmaistir.

Tablo 1.

Orneklemi olusturan 6gretmen adaylar1 bilgi formu frekans tablosu

f %

S Erkek 21 45,6
Cinsiyet Kadm = o
Sahip olunan C(.%R‘tel'(‘efo'nu‘ 43 95,5
teknolojik arag Diziistii 'bll.glsayar 30 66,6
Tablet bilgisayar 8 17,7
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Masaiistii bilgisayar 7 15,5
Ikamet edilen yerde Var 41 91,2
internet Yok 4 8,8
Cok iyi 7 15,5
Cep telefonu Tyi 18 40
kullamim diizeyi =~ Orta diizey 19 42,2
Cok Az 4 8,8
Cok iyi 2 4,3
. lyi 5 10,8
Tablet bilgisayar grta diizey 24 52,2
kullamim diizeyi
Cok az 12 26,1
Hig bilmiyorum 2 4,3
Cok iyi 5 10,8
internet kullanim  lyi 18 40
diizeyi Orta Diizey 18 40
Cok az 4 8,8

Tablo 1’de goriildiigii tizere arastirma 21’1 erkek, 25’si kadin olmak tizere toplam 46 6gretmen
adaymnin olusturdugu etkinliklerden meydana gelmektedir. Diger yandan sahip olduklar:
teknolojik araclara bakildiginda; cep telefonunun diger araclara nazaran ¢ok daha yogun
olarak kullanildig1 anlasilmaktadir (f: 43, %95,5). Diziistii bilgisayar sahibi olanlar (f: 30, %66,6)
kisiden meydana gelmektedir. Tablet bilgisayara sahip olan katilimcilar (f: 8, %17,7), masatistii
bilgisayara sahip olanlar ise (f: 7, %15,5) olarak saptanmistir. Sahip olunan teknolojik araglar
ve dagilimina bakildiginda katihmcilarin AG etkinliklerini tasarlayip mobil uygulama haline
getirebilecek yeterlilie nicel olarak sahip olduklar1 goriilmiistiir. Katihmcilarin biiyiik
¢ogunlugunun ikamet ettigi alanda internet erisiminin olmas: da (f: 41, %91,2) bahsedilen
yeterlilige katki saglayacak niteliktedir. Toplam (f: 4, %8,8) kiside internet baglantisinin
olmamasi sorunu da ¢alismalarmn tiger kisilik gruplar halinde gergeklestirilmesi ile agilmistir.

Teknolojik araglar1 kullanim diizeyleri incelendiginde; cep telefonu kullanim diizeyini, “cok
iyi” olarak belirten katilmcilar; (f: 7, %15,5), “iyi” (f: 18, %40), “orta diizey” (f: 19, %42,2), “cok
" olarak belirtenler ise, (f: 4, %8,8)’dir. Buradan hareketle 6gretmen adaylarmimn biiytik
¢ogunlugu mobil uygulama haline getirilen AG etkinliklerini, cep telefonlarina kurup

az’

kullanma noktasinda yeterli bilgisel ve deneyimsel alt yapiya sahiptir. Tablet bilgisayar
kullanim diizeyleri genellikle “orta” ve “cok az” diizeyinde yogunlastig1 sdylenebilir. “Orta
diizey” (f: 24, %53,3), “cok az” (f: 12, %26,6). Bu durum tablet bilgisayarlarin giiniimiizde
yaygin olarak kullanilmamas: ve cep telefonlarmin islevselligi sayesinde tablet bilgisayar
kullanimina daha az gerek duyulmasi ile agiklanabilir. Internet kullamim diizeylerine
bakildiginda yogunlugun; “iyi” (f: 18, %40) ve “orta diizey” (f: 18, %40) seviyesinde oldugu
bulunmustur. Bu bulgu ise; katilimcilarin internet ile i¢ ice olmalarindan kaynakl belirli bir
bilgi birikimi ve deneyime sahip olduklarmi ortaya koymaktadir.

Bu veriler 1s1ginda katilimcilarin AG etkinlikleri tasarlayip mobil uygulama haline
getirebilecek teknolojik donamima sahip olduklari anlasilmistir. Teknolojik donanim
konusunda sinirliliklar: olan katiimcilar benzer sorunlar1 paylasmayan katilimcilar ile grup
olusturarak bu simirlilik en az seviyeye indirilmeye calisilmistir.

Uygulama Siireci

95



Sosyal Bilgiler Ogretim Programina Yonelik Mobil Artirilmig
Gergeklik Uygulamalarimin Ogretmen Adaylariyla Gelistirilmesi: JIRSS Cilt: 3 Say: 2
Bir Eylem Arastirmasi

Aragtirma icin gerekli izinlerin alinmasi ile uygulama asamasina gegcilmistir. Bu sebeple
oncelikle Artirilmis Gergeklik etkinlikleri gelistirmek ig¢in kullanilacak olan programlar
UNITY, VUFORIA ve ANDROID STUDIO olarak belirlenmistir. Ozellikle Unity; tim
ogretmen adaylarinin ulasabilecegi, kullanimi kolay, {icretsiz artirilmis gergeklik etkinlikleri
gerceklestirme noktasinda bir¢ok platform ig¢in uygun olmasi sebebiyle tercih edilmistir.
Vuforia ise; AG etkinlikleri yapabilmek icin bir gorsel veya gercek diinyada var olan bir
nesneyi kameralarin algilayabilmesi amaciyla tetikleyici haline getiren bir yazilim gelistirme
kitidir (Vuforia, 2020). Unity ile uyumlu ¢alismasi sebebiyle se¢ilmistir. Android Studio
ise; Android platform stirtimlerini kullanarak mobil uygulama haline getirme
konusunda bu uygulamada bulunan siiriim dosyalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
sebeple arastirma siiresince bu {i¢ uygulama aktif olarak kullanilmistir.
Uygulamalarin belirlenmesinden sonra siire¢ boyunca katilimcilar ile islenecek
derslere yonelik plan hazirlanmistir. Plan; bir profestr, bir dogent ve bir doktor
ogretim liyesinden olusan uzmanlar tarafindan incelenmis ve uygun bulunmasi ile
birlikte uygulama asamasina gecilmistir. Asagidaki tabloda ders planinin
uygulanmasi neticesinde 14 haftalik siire¢ boyunca gerceklestirilen Artirilmis
Gergeklik calismalarina yer verilmistir.

Tablo 2.

Uygulama Siireci

Artirilmis Gergeklik, mobil artirilmis gergeklik kavramlar: tanitilmistir.
Egitimde kullanim1 ve egitimciler icin bu teknolojiyi kullanmanin
gerekliligine deginildi.
Kullanilacak programlar (UNITY, VUFORIA,) tanitildi.
Programlar bilgisayarlara yiiklendi ve kullanimi uygulamali olarak
gosterildi.
2. Hafta Gruplar olusturuldu.
Teknoloji Entegrasyonu Oz Yeterlilik Algisi Olgegi On-Test olarak
uygulandi.

1. Hafta

7. Smuf sosyal bilgiler Ders kitabindaki gorsellere video entegre etme
gosterildi.

Katilimcilar, ders kitabinin 1. Unitesi olan “Birey ve Toplum” bu kapsamda
yapilandirilmak suretiyle 6devlendirildi.

3. Hafta

Katilimcilarin kendi ¢ekimi olan videolarin ve egitici oyunlarin ilgili gorsele
entegre edilmesi yapildi.

4. Hafta 3B nesne entegre etme uygulamali olarak gosterildi.
Ders kitabinin 2. Unitesi olan “Kiiltiir ve Miras” bu derste gsterilenleri
kullanarak yeniden yapilandirmak suretiyle 6dev verildi.

Video ve 3B nesne entegre etme pekistirme amaciyla tekrar edildi.
3B nesne arkasina ses, anlatim ekleme gosterildi.

5. Hafta Ders kitabinin 3. Unitesi olan “Insanlar, Yerler ve Cevreler” derste yapilan
calismalar dogrultusunda yapilandirilmak amaciyla katilimcilara verilerek
odevlendirildi.
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4. iinitede bulunan bir gorsele birden fazla 3B nesne eklenmesinin ve bu
¢oklu 3B nesne arkasia ses, anlatim eklenmesi gosterildi.

6. Hafta Ders Kitabinin 4. Unitesi olan “Bilim Teknoloji ve Toplum” bu derste
anlatilanlar baglaminda yeniden yapilandirilmak t{izere 6dev olarak verildi.
Vize haftasi olmasi sebebiyle calismaya ara verildi.
7. Hafta 7. haftayakadar yapilan 6devler toplanarak Dereceli Puanlama Anahtarlar:
vasitasi ile degerlendirildi.
8. Hafta Vize Haftasi
5. linitede yer alan bir gorsel {izerine birden fazla sahne eklenerek her
sahnede farkli 3B nesne ve videolarin eklenmesi gosterildi. Butonlar
aracilig ile sahneler arasi gegisin nasil gerceklestirilecegi aktarildi.
9. Hafta 5. iinitede yer alan birden fazla gorselin tek bir tetikleyici haline getirilip
¢oklu 3B nesne entegre etme gosterildi.
Bahsi gegen iinite olan “Uretim, tiiketim ve dagitim” anlatilanlar ve
gosterilenler baglaminda yeniden yapilandirilmak tizere katilimcilara 6dev
olarak verildi.
Katilmcilarin hazirladigy egitici oyunlar ile yapilandirilmis videolarin
entegre edilmesi.
3B nesnelere animasyon eklenmesi gosterildi.
3B nesnelerin mobil cihazlarda kullanilmak tizere dokunarak ya da
10. Hafta . . o . . . .
siiriikleyerek biiyiitme, kiiciiltme, cevirme gibi Ozelliklerin eklenmesi
gosterildi.
6. tinite olan “Etkin vatandaghk” 6gretilenler kapsaminda yapilandirilmas:
i¢in katiimcilar 6devlendirildi.
7. Uniteye tarihi mekanlarin tanitimi ve réportajlardan olusan videolarin
eklenmesi.
Gergek bir nesne iizerine sanal bir buton eklemek suretiyle sanal ve gercek
11. Hafta et N
arasindaki etkilesimi artirma gosterildi.
Son {inite “Kiiresel Baglantilar” gosterilenler baglaminda yeniden
yapilandirilmak suretiyle katilimcilara 6dev olarak verildi.
Tim gruplardan 6devler toplandi ve uygulama siirecine yonelik sozlii
12. Hafta olarak genel degerlendirmeler yapildi.
Vizelerden sonra gergeklestirilen ¢alismalar toplanarak Dereceli Puanlama
Anahtarlari vasitasi ile 6devler degerlendirildi.
Final Haftas1
13. Hafta Anlamsal Farkliliklar Olgegi uyguland.
Final Haftas1
14. Hafta Teknoloji Entegrasyonu Oz Yeterlilik Algist Olgegi Son-Test olarak

uygulandi.
Siire¢ hakkinda sozlii olarak genel degerlendirme yapildi.
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Tablo.2’de verilen uygulama siireci arastirma boyunca takip edilmis ve mobil platformlara
yonelik Artirlmis Gergeklik etkinlikleri gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarmin gelistirmis
oldugu etkinliklere yonelik bir 6rnek asagida verilmistir.

Iy

Goriintii 1. Etkinlik Ornekleri

Veri Toplama Araglar1

Nitel arastirma yontemlerinden Eylem Arastirmasit modelinde gerceklestirilen arastirmada
veriler; aragtirmaci giinliikleri, gbzlem raporlari, Dereceli Puanlama Anahtarlari, Teknoloji
Entegrasyonu 6z-yeterlilik algis1 6lgegi, Anlamsal Farkliliklar 6lgegi ve Kisisel Bilgi Formlar:
araciligi ile elde edilmistir.

Dereceli Puanlama Anahtan

DPA’larin olusturulmasi esnasinda uzman goriislerine bagvurulmustur. Bir Profesor, Dogent
ve Dr. Ogretim Uyesinden olusan uzman grubunun goriis ve onerileri dogrultusunda son
halini almis ve boylece katilimcilarin yapmis olduklar: iiriinler, 6nceden belirlenmis kriterler
vasttasi ile degerlendirilmistir. Bahsi gecen kriterler, (1- 2) Yetersiz, (3) Gelistirilmeli, (4) Tyi ve
(56) Miikemmel olarak smiflandirilmis ve katilmcilarin grup ve tiim katilimcilar bazinda
ortalamalar1 alinarak genel bir yargiya ulagilmaya calisilmigtir.

Teknoloji Entegrasyonu Oz Yeterlilik Algis1 Olcegi

Bir diger veri toplama araci olan Teknoloji Entegrasyonu Oz Yeterlilik Algist Olgeginin
Tiirkgeye uyarlanmasi Unal ve Teker (2018) tarafindan gerceklestirilmistir. 51i likert tipinde
hazirlanmis olan bu 6lgekte (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) ne katiliyorum
ne katilmiyorum, (4) katiliyorum ve (5) kesinlikle katiliyorum ifadelerine karsilik gelmektedir.
Almabilecek en diisiik puanin 19, en yiiksek puanin 95 oldugu bu 6l¢egin madde sayis1 19'dur.
Olgekten alinabilecek en yiiksek puan katiimcilarin teknoloji entegrasyonu 6z yeterlilik
algilarinin  yitksek oldugu manasma gelmektedir. Olgegin i¢c tutarhilik katsayilart
incelendiginde, giivenilirlik katsayisin1 gosteren Cronbach Alpha degeri 0,936 olarak
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hesaplanmistir. Bu arastirmada ise Cronbach Alpha degeri 0.914 olarak bulunmustur. Bu
bulgu 8lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir (Unal ve Teker; 2018).

Anlamsal Farkliliklar Olgegi

Bir diger veri toplama araci olan Anlamsal Farkliliklar 6lgegi Ulugmar (2018) tarafindan
gelistirilmistir. Bu Olgek ile katiimcilarin Artirillmis Gergeklik etkinlikleri yaparlarken
duyussal olarak ne hissettiklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu sebeple birbirine zit olan
“sikici-eglenceli”, “siradan-sira dis1”, “kolay-zor”, karmasik- basit”, “klasik- yenilik¢i”, “kafa
karistirici-anlagilir”, “yorucu-yorucu degil” gibi sifatlarin  karsilikli  verilmesi ile
gerceklestirilmistir. Olcekte yer alan (0) Sifir Notr duygusal ifadeyi simgelerken (+3) karsilik
gelen duyussal sifata kars: pozitif duygu yogunlugunu, (-3) karsilik gelen sifata duyulan

negatif duygu yogunlugunu simgelemektedir.
Arastirmaci Giinligii

Aragtirmaci giinliiklerinde; uygulama esnasinda aragtirmacimin kendi diistince, goriis, duygu
ve arastirmanin akisini ortaya koydugu gtinliiklerdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma
boyunca tutulan gozlem raporlarinda ise, katihmcilarin aragtirma siirecine vermis olduklari
tepkiler, grup i¢i dayanmismaya veya ¢atismaya yol acan durumlar, katiimcilarin ¢alisma
boyunca gelisme gosterdigi veya gosteremedigi durumlar belirlenmeye ¢alisiimistir.

Verilerin Toplanmasi

Dereceli Puanlama Anahtarlari; katilimcilarin gerceklestirmis olduklar1 calismalarin arzu
edilen seviyeye ne diizeyde ulastigini ortaya ¢ikarmak, katilimcilarin performanslarini ve
odevin ayrintili incelemesini yapabilmek (Barutcugil, 2002’den akt. Oztiirk ve Giidek, 2016)
amaciyla iki boliim halinde degerlendirilmistir. Tlk boliimde kitabm ilk dort iinitesini
olusturan; “Birey ve Toplum, Kiiltiir ve Miras, Insanlar Yerler ve Cevreler, Bilim, Teknoloji ve
Toplum konular1 yapilandirilmak {izere katihmcilara su etkinlikler gosterilmistir; video
entegre etme, ti¢ boyutlu model entegre etme, ti¢ boyutlu modele ses ve anlatim ekleme ve
¢oklu ii¢ boyutlu model entegre etme gosterilmis ve ders kitabmin ilk dort {initesi bu
anlatilanlar baglaminda katilimcilara verilerek ddevlendirilmistir. Tkinci béliimde ise kitabin
son {i¢ {initesini olusturan; “Uretim ve Tiiketim, Etkin Vatandashk ve Kiiresel Baglantilar”
konular1 Artirllmis Gergekligin; ayni gorsele farkli sahneler ekleme ve {ii¢ boyutlu
entegrasyonu, animasyon ekleme ve dokunmatik araciligs ile biiytitme, kiigiiltme, cevirme ve
gercek ortam iizerine sanal buton eklenmesi gosterilerek ilk boliimde oldugu gibi katilimcilar
odevlendirilmistir. Katihmcilarin ortaya koymus oldugu {iriinler DPA’lar vasitasi ile
degerlendirilerek nicel veriler haline getirilmis ve tablolastirilmistir. Bir diger veri toplama
araci olarak da Kisisel Bilgi Formlar1 kullanilmistir. Bu formlar araciligs ile katilimcilarin daha
iyi taninmasi, sahip oldugu teknolojik cihazlarin belirlenmesi ve mobil cihaz, internet,
bilgisayar gibi teknolojik cihazlarinin kullanim diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Teknoloji
Entegrasyonu Oz Yeterlilik Algisi Olgegi ile katilimcilarin aragtirma dncesinde ve sonrasinda
egitime teknoloji entegre etme konusunda bir degisikligin olup olmadigi belirlenmeye
calisilmistir. Diger yandan Anlamsal Farkliliklar Olgegi ile gerceklestirilen calismalar
siiresince katilimcilarin AG etkinlikleri tasarlarken hissettikleri duyusal tepkiler belirlenmeye
calisilmistir. Bunun yaninda arastirma calismasi siiresince gozlem raporlar1 ve arastirmact
gunliikleri ile de veriler elde edilmeye ¢alisilmis arastirmadan elde edilen bulgular bu giinliik
ve raporlar ile desteklenmistir. Arastirma uygulamasmin ilk iki haftasi programlarin ve
artirilmis gergekligin katilimcilara tanitilmasi ile tamamlanmistir. Ayrica 2. Haftada Teknoloji
Entegrasyonu Oz Yeterlilik Algisi Olcegi 6n-test olarak uygulanmus, kisisel bilgi formlar:
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katilmcilar tarafindan doldurulmustur. 7. ve 8. Haftada bu slirece kadar devam eden
uygulamalar1 degerlendirmek amaciyla katiimcilarin yapmis oldugu 6devler toparlanarak
DPA’lar vasitas ile degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda akademik takvime gore bahsi gecen 7.
ve 8. haftanin vize donemine denk gelmesinden dolay1 gerek arastirmanin gerekse
katilimcilarin bu durumdan etkilenmemesi igin ¢alismaya ara verilmistir. 12. haftada bu
doneme kadar devam eden ¢alismalarin 6devleri katihmcilardan toplanarak yine DPA lar
vasitast ile degerlendirilimistir.13. haftada Anlamsal Farkliliklar Olgegi tiim katilimcilara
uygulanmus, 14. haftada ise Teknoloji Entegrasyonu Oz Yeterlilik Algis1 Olgegi son-test olarak
tekrar uygulanarak veri toplama asamasi sonlandirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizinde; katilmcilarin uygulama kapsaminda ortaya koymus oldugu
trtinler, kitabin ilk dort iinitesi ve son ¢ linitesi olmak tizere iki asamali olarak Dereceli
Puanlama Anahtarlari ile degerlendirilmistir. Ders kitabinin toplam 7 tinitesi katilimcilarin
olusturdugu 15 grup tarafindan 105 artirilmis gerceklik etkinligi ile yapilandirilmistir. Bu
tiriinler degerlendirilirken “Kullanilacak Materyal, Tasarim Olusturma Stireci, Tasarima
Ozellik Katma, Ozgiinh'ik ve Yaraticilik” bagliklarindan olusan nitelikler agisindan
degerlendirilmis ve tablo haline getirilmistir. Asagidaki tabloda katiimcilarin olusturdugu bir
grubun, ders kitabinin son ti¢ tinitesini yapilandirmasi ile elde edilen etkinliklerin DPA’lar ile
degerlendirme sonucu tablo haline getirilmis ve 6rnek olarak sunulmustur.

Tablo 3.
DPA Degerlendirmesi Sonuc Tablosu Ornegi

S <
B8 - 3
Nitelikler Ozellikler T A 2 Z
T £ 2 X~
8¢
c <2 < ¢
1. Kullanilan gorsel segimi 5
1. Uniteyi Kapsama durumu 5
Kullanilacak Materyal 2. Konuyu baz alma durumu 5
3. Entegre — gorsel uyumu 5
1. Grup halinde yapilmig 5
Tasarim Olusturma 2. 3B ve Video konumlamasi 4
Siireci 3. 3B ve Video Boyutlandirma 5
4. GOriintii netligi ve anlagilmasi 4
1. Farkl tetikleyicilere 3B ekleme 5
Tasarima Ozellik 2. 3B Ses ekleme ve sahne gegis 5
Katma 3. 3B nesne yonlendirme 5
4. Gergek tizerine sanal buton 5
1. Yaratic1 Diislince 5
Ozgiinliik ve Yaraticilik 2. Yeni ve Ozgiin Igerik 5
3. Ilgi Cekici hale getirme 5
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4. Takim calismasi ve emek 5
Ortalama Puan: 4.87

Katilimcilara 6n-test ve son-test olarak uygulanan Teknoloji Entegrayonu Oz Yeterlilik Algisi
olgeginden elde edilen verilere hangi testlerin uygulanacagina karar verebilmek i¢in normallik
testi uygulanmistir. Uygulanan test neticesinde son test verilerinin Kolmogorov-Smirnov (KS)
ve Shapiro-Wilk (SW) degerleri anlamli olmazken, ontest veri degerlerinin anlamli oldugu
anlasilmistir. Tabachnick ve Fidell (2012), George ve Mallery (2010) KS-SW degerlerinin
anlamli oldugu durumlarda basiklik ve carpiklik degerlerine bakilmasini ve Tabachnick ve
Fidell’e gore -1,5 ile +1,5 George ve Mallery’e gore -2 ve +2 arasinda degerler alirsa parametrik
testlerin yapilabilecegini belirtmislerdir. Bu ¢alismada on test verilerinin anlamli ¢ikmast
sonucunda basiklik degerinin ,717 ¢arpiklik degerinin ise ,365 oldugu goriilmiis bu sebeple
normal dagilim gosterdigi belirlenerek bagimli gruplar t-testi uygulanmistir. Anlamsal
Farkliliklar Olgeginin analizinde ise katihmailarin gergeklestirmis olduklar1 AG etkinliklerine
kars1 duyussal tutumlarinin belirlenmesi amaclanmis bu sebeple yiizde ve frekans degerleri
kullanilmistir. Bahsi gegen verilerin analizleri yorumlanirken gozlem raporlari ve arastirmaci
giinliikleri ve kisisel bilgi formu sonuclar1 destekleyici veri olarak kullanilmustir.

BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Katilimcilarin sosyal bilgiler 7. Sinif ders kitabint MAG
etkinlikleri kapsaminda yapilandirmalar1 ne diizeyde gerceklesmistir?” Sorusu aragtiranin
birinci alt problemini olusturmaktadir. Bu probleme iliskin veriler katihmcilarin yapmais
olduklar etkinlikleri degerlendirmek amaci ile hazirlanan Dereceli Puanlama Anahtarlar: ile
elde edilmistir. Bu DPA’lar ile katilimcilarin basar: diizeyi belirlenmeye ¢alisilmistir. Asagida
tiim katilimcr gruplar tarafindan yapilandirilan ders kitabinin ilk dort {inite ve son iig {inite
olmak {izere iki asamal1 olarak degerlendirilmesine dair basar1 diizeyleri verilmistir:

Tablo 4.

Tiim Gruplara Ait [lk Dért Uniteyi Kapsayan DPA Basar: Diizeyleri

Gruplar Ortalama Puan Basarn Diizeyleri
Grup. 1. 4.75 Oldukga Nitelikli
Grup. 2. 5.00 Oldukga Nitelikli
Grup. 3. 4.31 Oldukga Nitelikli
Grup. 4. 3.81 Nitelikli

Grup. 5. 412 Oldukga Nitelikli
Grup. 6. 4.00 Oldukga Nitelikli
Grup. 7. 412 Oldukga Nitelikli
Grup. 8. 2.89 Orta Diizey
Grup. 9. 3.93 Nitelikli

Grup. 10. 3.75 Nitelikli

Grup. 11. 3.68 Nitelikli
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Grup. 12. 3.87 Nitelikli
Grup. 13. 3.75 Nitelikli
Grup. 14. 4.81 Oldukga Nitelikli
Grup. 15. 3.18 Nitelikli

Tablo 4'de katilimcilarin ders kitabinin ilk dort tinitesini Mobil Artirilmis Gergeklik
kapsaminda {irettikleri etkinliklerin DPA’lar vasitas: ile yapilan degerlendirme sonuglar:
verilmistir. Tablo 4 incelendiginde katilmclarin ortaya koydugu {iriinler
degerlendirildiginde genellikle “oldukg¢a nitelikli” ve “nitelikli” etkinliklerden meydana
geldigi bulunmustur. Buna gore ders kitabinin ilk dort tinitesi kapsamindaki {irtinlerin
egitimde kullanilmas1 bakimindan degerlendirildiginde oldukga basarili oldugu yorumu
yapilabilir.

Tablo 5.
Tiim Gruplara Ait Son Ug Uniteyi Kapsayan DPA Basart Diizeyleri

Gruplar Ortalama Puan Basar Diizeyleri
Grup. 1. 4.37 Oldukga Nitelikli
Grup. 2. 4.87 Oldukga Nitelikli
Grup. 3. 3.37 Nitelikli

Grup. 4. 3.50 Nitelikli

Grup. 5. 4.00 Oldukga Nitelikli
Grup. 6. 4.37 Oldukga Nitelikli
Grup. 7. 3.87 Nitelikli

Grup. 8. 2.62 Orta Diizey
Grup. 9. 0.00 Yeterli Degil
Grup. 10. 3.18 Nitelikli

Grup. 11. 3.06 Nitelikli

Grup. 12. 3.12 Nitelikli

Grup. 13. 2.56 Orta Diizey
Grup. 14. 3.25 Nitelikli

Grup. 15. 3.12 Nitelikli

Tablo 5" de katilimar gruplarin kitabin son {i¢ iinitesi kapsaminda ortaya koyduklar: {irtinler
degerlendirilmistir. Tablo 5 incelendiginde katilmcilarin s6z konusu etkinlikleri
degerlendirme sonucu; ¢ogunlukla “nitelikli” ve “oldukc¢a nitelikli” olarak belirlenmistir.
Buna gore katilimcilarin kitabin son {i¢ tinitesini Mobil Artirilmis Gergeklik kapsaminda
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genellikle basari ile gerceklestirdikleri ve elde edilen {irtinlerin egitimde kullanilabilirliginin
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 6.
Gruplarin AG etkinliklerinden Almis Oldugu Puanlar ve Ortalama.

Gruplar 1. Asama 2. Asama Ortalama
Grup. 1. 4.75 4.37 4.56
Grup. 2. 5.00 4.87 4.93
Grup. 3. 431 3.37 3.84
Grup. 4. 3.81 3.50 3.65
Grup. 5. 412 4.00 4.06
Grup. 6. 4.00 4.37 4.18
Grup. 7. 4.12 3.87 3.99
Grup. 8. 2.89 2.62 2.75
Grup. 9. 3.93 0.00 3,93
Grup. 10. 3.75 3.18 3.46
Grup. 11. 3.68 3.06 3.37
Grup. 12. 3.87 3.12 3.49
Grup. 13. 3.75 2.56 3.15
Grup. 14. 4.81 3.25 4.03
Grup. 15. 3.18 3.12 3.15
X: 3.77

Tablo 6’da tiim gruplarin tretmis oldugu calismalarin iki asama halinde DPA’lar ile
degerlendirilmesine yonelik grup bazinda puan ortalamalar: yer almaktadir. Buna gore ortaya
konulan tiim tiirtinlerin ortalama puanlar1 (X: 3.77) olarak belirlenmistir. “Nitelikli” olarak
yorumlanabilecek bu sonu¢ 6gretmen adaylarmin ortaya koymus oldugu Mobil Artirilmis
Gergeklik etkinlikleri ve ders kitabina entegre olarak kullanilabilirligi konusunda basarili
sonuglar ortaya koydugu bulgusunu vermektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Katilimcilara on-test ve son-test olarak yapilan
Teknoloji Entegrasyonu Oz yeterlilik Algist Olgegi (TEOYAO) sonuglari arasinda fark var
midir?” sorusuna iligkin yapilan t-testi sonug tablosu asagida verilmistir:

Tablo 7.
TEOYAO Ontest-Sontest Puanlarinin t-Testi Sonuclari

N X S sd t p

Ontest 42 3.55 51 41 1.85 0.071
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Sontest 42 3.32 .64

Tablo 7'da verilen bulgulara dayanarak katilimcilarin uygulama sonrasinda egitime teknoloji
entegre etme konusunda 6z yeterlilik algilarinda anlamli bir degisim olmamuistir (tun= 1.85;
p>.05). Uygulama oOncesinde katilimcir Ogretmen adaylarmin teknoloji entegrasyonu oz
yeterlilik algis1 puanlarinin ortalamasi (X= 3.55) iken, aragtirma c¢alismasi neticesinde (X= 3.32)
olmustur.

Calismanin son alt problemi olan “Katilimcilarin MAG etkinlikleri gergeklestirme stirecine
yonelik olarak duyusgsal tutumlar: nasildir?” Sorusuna iligkin katiimcilara uygulama safhasi
sona erdikten sonra uygulanan Anlamsal Farkliliklar Olgegi (AFO) sonug tablosu asagidaki
gibidir:

Tablo 8.

Yapilan Calismalara Yonelik AFO Sonuc Tablosu

(-3) (-2) (-1) (0) (1) (2) (3)

Sikic1 4 %91 1 %23 | 9%205 7 %159 - 5%11,4 5 %11,4 Eglenceli
15

Zor 341 3%6,8 3 %68 2 %45 6%13,6 6%13,6 6%I13,6 Kolay

Klasik 6 %136 1 %23 2 %45 6 %13,6 - 4 %9,1 Yenilikgi

Kafa

7%159 4 %91 2 %45 5%11,4 4 %91 6%13,6 Anlasilir
Karistirica

4 %91 - 3 %68 1 %23 2 %45 i Yorucu
Degil

Tablo 8. incelendiginde aragtirmaya katilan katilimcilarin ¢cogunlugu arastirmanin uygulama
safhasimi “eglenceli sayilabilir” yoniinde tutum sergilemis olduklar1 sdylenebilir (f:13 %29.5).
Diger yandan (f: 5 %11.4) katilimc1 “oldukga eglenceli” olarak degerlendirirken, (f:4 %9.1)
katilimci ise ¢alismay1 “oldukga sikict” yorumlamislardir. Bu bulgu katilimcilarin ¢alismalar:
gerceklestirirken zevk aldiklarini ve grup halinde ¢alismanin da bunda etkili oldugu yorumu
yapilabilir. Arastirmaci giinliikleri aracilig ile elde edilen veriler de bu bulguyu destekleyici
niteliktedir. Bunun yaninda katilimcilarin ¢ogunlugu calismay: “oldukga siradist” ve
“siradig1” olarak nitelemiglerdir (f:11 %25). Aym1 duygusal sifatin zith olarak kabul
edilebilecek “oldukg¢a siradan” olarak goren katilimcilar ise (f:5 %11.4) kisiden ibarettir.
Yogunlugun “oldukca sira dis1 ve siradis1” kategorisinde yogunlasmas: katilimcilarin egitim
hayatlar1 boyunca ilk defa AG etkinlikleri gerceklestirme ve bunu egitime entegre etmeye
yonelik calismalar gerceklestirmelerine ve su anda tilkemizde bu teknolojinin egitim alaninda
oldukc¢a az kullanilmamasma baglanabilir. Katilimcilarin (f:15 %34.1)'i ¢alismay1 “oldukca
zor” olarak tanimlarken (f:6, %13.6) katilic1 ise calismay1 “oldukga kolay” olarak tanimlamistir.
Calismayr “oldukg¢a karmagsik” bulan katilimcilar (f: 21 %47.7) iken oldukga basit bulan

Yorucu
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katilimcilar (f:5, %11.4) kisiden olusmaktadir. Bu verilerden anlasilacag1 iizere calismay
oldukca “karmagik” ve “zor” olarak niteleyen katilimcilar yogunluktadir. Ancak bu bulgunun
en onemli sebebi olarak katilimcilarmn, dil, teknolojik bilgi gibi donanimsal altyapilarinin,
teknoloji temelli calismalara isteklerinin az ve sahip olduklar1 teknolojik cihazlarmn
ozelliklerinin diisiik seviyeli olmasindan dolay1 bu bulgunun ortaya ciktig: diistiniilmektedir.
Aragtirmac giinliiklerinde yer alan gozlem raporlar1 da bu diisiinceyi destekler niteliktedir.
Diger yandan katilimcilarin (f: 15, %34.1)'i calismay1 “oldukga yenilik¢i” olarak nitelemistir.
Bunun yaninda (f: 6, 13.6) katilimci ise ¢alismay1 “oldukca klasik” olarak tanimlamislardir. Bu
bulgu katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun AG'nin egitime yenilik katacag1 ve teknolojiye ayak
uydurma manasina geldigi diisiincesinde oldugu soylenebilir. Arastirmaci giinliiklerinden
elde edilen veriler de bu tespiti destekleyici niteliktedir. “olduk¢a kafa karistiric1” olarak
niteleyen katilimcilar (f:16, %34.4) kisiden olusmaktadir. Diger yandan (f:6, %13.6) katihmc
da calismay1 “oldukca anlasilir” olarak nitelemistir. Yogunlukla “oldukga kafa karistirict”
olarak goriilmesinin sebebi aragtirmaci giinliiklerinden hareketle altyap: eksikligi (dil,
teknolojik bilgi ve deneyim eksikligi) ve AG tasarlamak i¢in kullanilan uygulamanin dilinin
Ingilizce olmasi ve ayni zamanda oyun motoru olarak da kullanilabilmesi sebebiyle
yogunlugun bahsi gegen kod {izerinde olmasi agiklanabilir. Katihlmecilarin (f:17, %38.6) ik
kismini olusturan kesim c¢alismay1 “oldukg¢a yorucu” olarak nitelerken (f:7, %15.9) kisiden
olusan kisim “hi¢ yorucu degil” olarak nitelemistir. Genellikle yorucu oldugu vurgusunun
yapilmasi, AG etkinlikleri tasarlama ile 6grenim hayatlar1 boyunca ilk defa karsilagmis
olmalari, Ogretmen adaylarinin donanimsal altyapilarindan kaynaklanan sorunlar ve
etkinliklerin az miktarda da olsa kod yazimina ihtiya¢ duymasi gibi nedenlerin bu egilimi
ortaya ¢itkarmis olabilecegini akla getirmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Calisma sonucunda Artirilmig Gergeklik etkinlikleri ortaya koyan katilimcalarin uygulamalar
oncesinde hazirbulunusluk diizeylerinin benzer oldugu anlagilmigtir. Katihmer 6gretmen
adaylarmin ¢alisma boyunca gergeklestirdikleri etkinlikler énceden belirtilen kriterlere gore
degerlendirildiginde “Nitelikli” sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin Mobil artirilmis gerceklik etkinliklerini basar: ile tasarlayip mobil
uygulama haline getirebildikleri gortilmiistiir. Sonug olarak arastirma ¢alismasi boyunca
gerceklestirilmis olan calismalar kisisel bilgi formu ile karsilastirildiginda katilimcilarin bu
konudaki bilgi ve becerilerini gelistirdigi, egitimde teknoloji kullanimimna yonelik 6nemli
faydalar sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug; “Artirilmis Gergeklik uygulamalar: ve
kullanimi hakkinda 6grencilerden olumlu sonuglar elde edilmistir” bulgusuna ulasan Ozel ve
Uluyol'un (2016); Artirilmis Gergeklik 6grenci becerisinin artirilmasina pozitif katkilar saglar
bulgusunu elde eden Seckin Kapucu ve Yildirnm’'in (2019); Gelistirilen AG kartlarinin
ogrencilerde olumlu yansimalar1 oldugu bulgusuna ulasan El Sayed, Zayed ve Sharawy’in
(2011) ulasmis oldugu sonuglar ile Ortiismektedir. Ayrica yapilan galismalar incelendiginde
gostermektedir ki; katilmcilarin arastirma uygulamasi devam ettikge daha 6zgiin ve yaratic
etkinlikler tasarlamaya basladig1 anlasilmaktadir. Buradan hareketle katilimcilarn AG
etkinlikleri yapmay1 O0grendikleri ve siireg icerisinde olumlu tutum gosterdikleri sonucu
¢ikarilabilir. Bu bulgu AG'nin 6grenci motivasyonuna pozitif katki yaptig1 sonucuna ulasan
Ersoy Duman ve Oncii (2016); Baltact ve Yildiz‘in (2015) Okul &ncesi egitimcileri ile
gerceklestirilen ¢alismanin ilk donemlerinde katilimcilarin direng gosterdigi ancak ilerleyen
siirecte yaklasimlarinin olumluya dondiigii bulgusuna ulasan Soylu (2019)"un; AG ile yapilan
egitimin Ogrencilerin derse kars1 tutumlarinda olumlu etkiler biraktigi, 6grencileri etkin
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kildig1 sonucuna ulasan Durak ve Karaoglan Yilmaz'mn (2019); AG'nin 6grencileri daha etkin
kildig1 ve derse katilimi artirdigi sonuglarma ulasan Sirakaya ve Seferoglu'nun (2016);
calismalari ile Ortiismektedir.

Ogretmen adaylarmin Teknoloji Entegrasyonu Oz yeterlilik algilarmin degisip degismedigi
incelenmis ve yapilan t-testi sonucunda anlamli bir fark goriilmemistir. Buradan hareketle
Artirilmis gerceklik etkinlikleri gelistirmenin 6gretmen adaylarinda egitime teknoloji entegre
etme konusunda bir isteklendirme yaratmadigi soylenebilir. Bu sonug; AG ile yapilan
Geometri egitiminin Ogrencilerin bilgisayar 06z yeterlilik algilarma olumlu bir katki
saglamadig1 sonucuna ulagan Ibili ve Sahin’in (2013) bulgular ile paralellik gostermesine
ragmen, AG ile yapilan matematik egitiminin 6gretmen adaylarinin teknoloji entegrasyonu 6z
yeterlilik algilarma olumlu olarak yansidig1 sonucuna ulasan Ozcakir ve Aydin'm (2019)
calismasma gore farkli bir sonug ortaya koymaktadir. Ozcakir ve Aydimn tarafindan
gerceklestirilen calismanin var olan AG etkinliklerini 6gretmen adaylarina uygulamak oldugu
anlasilmistir. Buradan hareketle AG etkinliklerini katilimcilar ile gelistirmenin veya var olani
uygulamanin farkli sonuglar ortaya cikardigi sdylenebilir. Diger yandan 6z yeterlilik algisi
ortalama puanlar1 goz oniine alindiginda son-test aleyhine bir diisiis s6z konusudur. Bu
durum katilmcilarin teknoloji algilarinda bir farkindalik yarattigit ve sahip olduklar:
teknolojik bilgi ve altyapilarinin aslinda daha az seviyede oldugu bilincini edindikleri
sOylenebilir.

Katilmcr Ogretmen adaylar1 ile calisma kapsaminda Mobil platformlar icin Artirilmig
Gergeklik etkinlikleri gelistirme siireci boyunca duyussal olarak ne hissettiklerini ortaya
koyabilmek amaciyla Anlamsal Farkliliklar Olgegi uygulanmistir. Ulasilan bulgulara
dayanarak katilimcilarin biiyiik ogunlugunun gelistirilen etkinlikleri ve siireci; yenilikgi, kafa
karistirici, eglenceli, zor, siradisi, karmasik ve yorucu olarak bulduklari saptanmistir. Bu
bulgularin elde edilmesinde AG etkinlikleri kapsaminda; video, ii¢ boyutlu model ve
animasyonlarinin entegre edilmesi konusunda katilimcilarin sahip olduklar: smirhiliklar ve
egilimlerinin etkili oldugu sOylenebilir. Diger yandan olgek kapsaminda, yapilmis olan
etkinliklere yonelik ifadelerde bulunulmas: yapilan ¢alismanin duyussal agidan etkililigini
ortaya koymaktadir. Ulasilan bu bulguya paralel olarak: Ozenli diisiinme becerileri
kazandirmaya yonelik olarak doktora tezi kapsaminda gelistirilen etkinliklerin
degerlendirilmesinde kullanilan Anlamsal Farkliliklar Olgegi ile elde edilen bulgularda
ogrencilerin 6nemli bir cogunlugunun ¢alismayi, siradisi, eglenceli, zor, anlasilir, yenilikgi,
yorucu olmayan ve basit olarak nitelemistir sonucuna ulasan Ulugmar’in (2018) ¢alismasi ile
kismi olarak benzerlik gostermektedir.

Sadece sosyal bilgiler ogretmen adaylarinin {iretmis oldugu calismalara odaklanmak
aragtirmanin bir smirlili1 sayilabilir. Bu sebeple ileriki arastirmalarda egitim fakiiltelerinde
ogrenim gormekte olan Ogretmen adaylarma verilecek belirli bir egitim sonrasi iiretmis
olduklar etkinlikleri degerlendirmek daha gegerli sonuglar verecegi diistintilmektedir. Diger
yandan yapilan ¢alisma ile 6gretmen adaylarmin AG etkinlikleri iiretip mobil uygulama
haline getirebildigi anlasilmistir. Buradan hareketle 6gretmenlik mesleginde bu teknolojiyi
aktif sekilde kullanabilir hale geldikleri yorumu yapilabilir. Bu sebeple egitimde AG
kullanimina yonelik hizmet ici egitimler verilmesi ve egitim fakiiltelerinde ders olarak AG
ogretiminin eklenmesi bu teknolojinin egitimde kullanimini ve etkisini arttiracaktur.
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Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin e-okuryazarlik tutumlarmi gesitli
degiskenler agisindan incelenmektir. Arastirmada betimsel arastirma
desenlerinden biri olan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Konya ili Kulu ilgesinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren 5, 6, 7 ve 8. Sinif, 451’1 kiz, 456’s1 erkek olmak iizere toplamda 907 ortaokul
ogrencisi olusturmaktadir. Elde edilen verilerin istatiksel analizleri SPSS paket
programinin yardimiyla t-testi, Welch testi ve tek yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) kullarnularak yapilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin cinsiyet
degiskenine gore e-okuryazarlik tutum puanlar1 ortalamalarinda erkek

Almnma Tarihi ogrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogrencilerin sinif
16.09.2020 seviyelerinin arttik¢a e-okuryazarlik tutumlarinda da olumlu yonde artis
oldugu goriilmiis, evinde bilgisayar olan, kisisel mail adresi olan, evinde

Kabul Tarihi internet baglantisi olan ve akilli telefonu olan 6grencilerle olmayanlar arasinda
21.10.2020 farkliliklar gozlenmis ve bu 6grencilerin e-okuryazarlik tutumlarinin olumlu
yonde artis gosterdigi saptanmistir. Ogrencilerin e-devlet kullanma

Yaymlanma durumlarina gore e-okuryazarliga iliskin tutumlarinda herhangi bir
Tarihi farklilasmanin olmadigr goriilmiistiir. Internette gecirilen zaman arttikca
30.12.2020 Ogrencilerin e-okuryazarliga iliskin tutumlarmin da olumlu oldugu

goriilmiistiir. Internet kullamim amacina gore interneti sosyal medya icin
kullanan katilimcilarin interneti oyun, bilgi ve 6dev amaciyla kullananlara gore;
oyun ve bilgi i¢cin kullananlarin da 6dev icin kullananlara gore e-okuryazarhiga
ilisgkin tutumlarmin daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma
siiresince elde edilen verilere dayali olarak da arastirmacilara yonelik bazi
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, E-okuryazarlik, Tutum

"Bu arastirma “Ortaokul Ogrencilerinin E-Okuryazarhiga Iliskin Tutumlarmin Cesitli Degiskenler Agisindan
Incelenmesi” adli yiiksek lisans tez ¢alismasindan iiretilmistir.

1 Ogretmen, Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye, gulbudakburcu@gmail.com. ORCID ID: 0000-0001-6323-4777

2 Dog. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii, Tiirkiye,
bahadir@gazi.edu.tr. ORCID ID: 0000-0003-0646-1804

Atif kiinyesi: Bilge, B. ve Kilcan, B. (2020). Ortaokul 6grencilerinin e-okuryazarliga iliskin tutumlarinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Journal of Innovative Research in Social Studies. 3(2), 114-130.
https://doi.org/10.47503/jirss.795841



https://doi.org/10.47503/jirss.795841

B. Bilge & B. Kilcan JIRSS Cilt: 3 Sayz: 2

Analysis of Secondary School Students Attitude towards E-Literacy in
terms of Various Variables

Article Info Abstract

The aim of this survey is to analyze the attitude of secondary school students
towards e-literacy in terms of various variables. A descriptive survey method
is used in this survey. The study group consists of 451 girls and 456 boys a total
of 907 students, who reside in Kulu District of Konya Province and attend 5th -
6th -7th and 8th grades. The statistical analysis of the acquired data is carried
out with the help of T-test, Welch Test and One-Way Analysis of Variance
(ANOVA) with the help of SPSS software package. As a result of the survey,
according to gender variable of the students there is a substantive difference
found out in the average points of e-literacy attitude in favour of boy students.

11265;1;5;0 It is the students' attitudes towards e-literacy that they progress in direct
o proportion with their grade levels. Students who possess a computer, a
4 p smartphone, a personal e-mail address and an internet connection differ from
21‘?;’; t(L)eZO those who don’t and their attitudes is found out to be advancing in favour of e-
o literacy. It is also found out that students” use of e-state does not cause a change
. . in their attitudes towards e-literacy. As the time spent on the internet increases
Published Online - : . . .
00052900 the students’ attitudes towards e-literacy is found out to be increasing

proportionally. It is deduced that those who use the internet for social media
has better attitudes towards e-literacy when compared to those who use it for
game, information and homework assignments, meanwhile, those who use the
internet for games and information has better attitudes towards e-literacy when
compared with those who use it only for homework assignments. Hinged upon
the data acquired throughout the study, various suggestions are made for the
researchers.

Keywords: Secondary School students, E-Literacy, Attitudes
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Hizla gelisen teknoloji, giinliik hayatta ve egitim hayatinda bir¢ok yenilik ve degisime neden
olmaktadir. Insanlarin bu duruma ayak uydurabilmesi icin teknolojinin sundugu
degisimlerden ve yeniliklerden haberdar olmalar1 gerekmektedir. Fakat sadece bu
yeniliklerden haberdar olmak insan yasamini devam ettirmede yeterli olmamaktadir. Bu
yeterligi saglamak ancak teknolojinin insanlara sunduklar1 hakkinda bilgi sahibi olmakla
birlikte bunlar1 glinliik hayatta kullanilabilir hale gelmekle miimkiindiir. Ciinkii kiiresellesen
diinya insanlardan aktif, {iretken, bir¢ok bilgi ve beceriyle donatilmis ve bunlar1 kullanan
bireyler olmalarimni istemektedir.

Giiniimiiz insan1 dogusundan itibaren gerek aile icerisinde gerekse egitim siirecinde bir¢ok
bilgiyle karsilagip ona sahip olmaktadir. Eskiden, egitim siirecinde yer alan bireylere bilgiler
aktarilir, bireylerin bu bilgileri 6grenmeleri istenir ve bu durum yeterli olarak nitelendirilirdi.
Simdilerde ise yeni egitim sistemleri, bireylerin bilgileri 6grenmelerini yeterli gérmemekte,
kazanilan bilgilerin giinliik hayatta kullanilmasi gerekliligi izerine odaklanmaktadir. Aslinda
benimsenen sistem bireylerin birer bilgi deposu olmaktansa onlarin bilgiye kendilerinin
ulagmalarmi, bilgiyi olusturmalarimi ve giinliik yasamlarinda da etkili bir sekilde uyarlayip
kullanmalarmi istemektedir. Benimsenen sistem, sadece bunlarla yetinmeyip bireylerin
kargsisma cikabilecek bilgilerin degisecegini, yeni bilgi ve becerilerin ortaya c¢ikacagm,
bireylerin sadece egitim kademelerinde 6grendikleri bilgilerle degil, 6rgiin egitim sisteminden
ayrildiktan sonra da kendilerini gelistirmelerinin gerekliligi anlayisindan hareketle hayat
boyu 6grenmeyi temel almaktadir.

Bireylerin hayatlarindaki degisen kosullara uyum saglamalar1 konusu onlarin birtakim
kavramlarla da ylizlesmesini gerekli kilmaktadir. Bu kavramlardan biri okuryazarliktir.
Okuryazarlik kavraminin tanimi ilk olarak 1950°li yillarda yapilmustir. Yapilan tanim,
bugiiniin kosullari, teknolojisi ve bilgi birikimi dikkate alindiginda olduk¢a sinurh
kalmaktadir. O donemki tanimdan okuryazarligin sadece temel okuma yazma becerisi olarak
gortildiigii anlagilmaktadir. Fakat daha sonra yapilan arastirmalar okuryazarligin okuma
yazma becerisinin yaninda, okudugunu anlama, yaziyla kendini ifade etme, zihinsel becerileri
gelistirme gibi daha genis bir cesitlilikte ele alinmas1 gerektigi gercegini ortaya koymustur
(Asici, 2009, s. 12; Karatekin, 2013). Gelisen teknolojiklerden ve degisen sosyal, toplumsal,
ekonomik vb. olaylardan etkilenen okuryazarlik kavrami hakkinda, ge¢misten giintimiize pek
¢ok tanimlamalar yapilmistir (Giines, 1994).

Okuryazarlik hayat boyu devam eden, dinamik, bir¢ok bilgi ve beceriyi igeren, bu bilgi ve
becerileri yasama aktarmaya yarayan (Yilmaz, 1989, s. 48) bir kavram olarak tanimlandig gibi
sosyal olarak meydana getirilmis iletisim ve temsil sistemlerini etkili bir sekilde kullanma ile
ilgili yeterliklerin kazanilmasi (Altun, 2003; Kellner, 2001, s. 68-69), bireyin duygu ve
diistincelerini ifade etmesi, baskalarini anlamasi ve kendi bilgi ve becerilerini kullanmasi
(Asici, 2009, s. 12) olarak da tanimlanmaktadir.

Yukaridaki tanimlamalardan da anlasilacag1 iizere okuryazarligin bir¢ok islevinden
bahsetmek miimkiindiir. Toplumlarin ve teknolojinin degisimi ile genisleyen bu islevler,
toplumun degisen kosullarina ayak uydurabilmek igin yeni okuryazarliklarin ortaya
¢ikmasina zemin hazirlamaktadir. Farkli okuryazarliklarin ortaya ¢ikmasi bireylerin yeni bilgi
ve becerilerle donanmasina katki saglarken toplumsal uyum ve gelismeyi de beraberinde
getirmektedir (Altun, 2005, s. 8-9).
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Teknolojideki yasanan katlanarak artis, onunla ilgili olan okuryazarliklarin da gesitlenerek
dogmasmma imkan tanimaktadir. Bunlardan birisi, teknoloji sayesinde birgok islemin
elektronik ortamda yapilmasinin sonucu olarak ortaya ¢ikmis olan enformasyon tabanh
okuryazarlik (e-okuryazarlik)'tir. Ancak bu okuryazarlik geleneksel anlamda algilanan
okuryazarliin bir alternatifi olarak degil ancak tamamlayicisi olarak goriilmeli ve
anlamlandirilmalidir (Reinking, McKenna, Labbo, & Kieffer, 1997; Tuman, 1994).

E- okuryazarlik genel manada sosyal aglara erisim ve onlarda bilgi paylasimma olanak
saglayan bilgisayar ve iletisim teknolojilerinin bilingli kullanimina yonelik sosyal ve yerel
uygulamalar1 tanimlamak i¢in kullanilmaktadir (Kilcan & Cepni, 2017, s. 343). Bireylerin
elektronik ortamlar: aktif ve bilingli bir sekilde kullanmalarini saglamay1 amag edinen (Altun,
2005, s. 12) e-okuryazarlik, internetin insan hayatina girmesiyle beraber ticari ve sosyal hayatta

e” on ekli bir¢ok yeni kavramin (e- devlet, e-hukuk e-ticaret, e-toplum) olugsmasina da zemin
hazirlamigtir (Aytas & Kaplan, 2017, s. 301).

Bireylerin e-okuryazar olarak nitelendirilebilmeleri icin elektronik ortamlarda bilgisayar, cep
telefonu vb. mesajlarin1 diizenleyebilmeleri, kullanabilmeleri ve paylasabilmeleri, interneti
kullanabiliyor olmalari, temel teknik becerileri bilmeleri ve ayni zamanda bilgisayar
okuryazari olmalar1 gerekmektedir (HEFCE, 2004; Kilcan & Cepni, 2017, s. 344; Sakalls, 2015,
s. 70).

E-okuryazarlik bazen teknoloji okuryazarhg ve dijital okuryazarlik gibi kavramlarla
kanigtirllabilmektedir. Bu kavramlara baktigimizda; dijital okuryazarlik, dijital olarak
nitelendirilen ortamlardaki bilgileri anlamlandirma, bunlardan yararlanma ve djjital
problemleri ¢ozebilme (Gilster, 1997) isidir. Bunlar1 yaparken bireyler internette arastirma
yapma, hiper metinlerden yararlanma, bilgiler arasinda iliski kurma ve igerigi degerlendirme
gibi dort yeterligi de yerine getirirler. Bunun yaninda e-okuryazarhiin ise daha ¢ok bilgisayar
ve internet odakli oldugu goriilmektedir. E-okuryazarlik daha ¢ok elektronik metinler tizerine
kuruludur (Yigit, 2013, s. 258). Bu metinler, dijital olan veya dijital olmayan ortama
aktarilmiglardir. Ayni zamanda buradaki metinlere ses, goriinti, sesli goriintii, animasyonlar
da eklenebilmektedir. Bu sayede elektronik metinler sozel, gorsel ve isitsel bir boyuta
tasinmaktadir. Iste e-okuryazarlik bu metinlere yonelik becerileri kapsamaktadir. Biitiin
bunlarin yaninda teknoloji okuryazarlig: ise daha genis bir kavram olarak yukarida ifade
edilen okuryazarhiklarin (dijjital okuryazarlik, e-okuryazarlik) tiimiinti kapsamaktadir.
Teknoloji okuryazarligi, kelime islemcisi ve hesap tablosu gibi temel araglarla nasil
calisilacagimi bilme dahil, dogal ortam disindaki her seye dair bilgi, beceri ve tutumlarin
biitiinii olarak tanimlanabilmektedir (Kilcan & Cepni, 2017, s. 341; Yigit, 2013, s. 256).

Glintimiizde bireylerin kendi sorumluluklarini yerine getirmelerine, diger bireylerle ve
devletle olan iligkilerini diizenlemelerine firsat taniyan e-okuryazarlik, vatandaslarin bir tikla
e-devlet tizerinden kendilerine ait birgok bilgiye kisa siirede ulasabilmelerine, sosyal medya
tizerinden tanidiklariyla kolaylikla iletisim kurabilmelerine, egitim ortaminda 6grencilerin
ders igeriklerine, notlarma, devamsizlik durumlarina kolayca erisebilmelerine de olanak
saglamaktadir. Bu sayilan olanaklar e-okuryazarligin iyi bir vatandas, iyi bir veli, iyi bir
ogretmen olmak i¢in 6nemli sayilabilecek beceriler arasinda yerini almasimnin gerekgesi olarak
gortilebilir (Kilcan &Cepni, 2017, s. 345).

Bu baglamda toplumu olusturan bireylerin genc yastan itibaren e-okuryazar olarak
nitelendirilebilecek sekilde donanima sahip olmalari hem toplumun hem de onu olusturan
bireylerin enformasyon ¢agina uyumunda onemli bir kazanim olarak goriilebilir. Dolaysiyla
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bu kazanima ulasmak, bireylere erken yaslardan itibaren egitim kurumlar1 vasitasiyla e-
okuryazarligin kazandirilmasini1 6nemli kilmaktadir. Bireylerin e-okuryazar olarak topluma
kazandirmak sosyal bilgiler dersi ile miimkiindiir. Ciinkii dersin 6gretim programinda dijital
teknolojideki gelismelere bagl olarak vatandaglik hak ve sorumluluklar ile ilgili dijital yeni
durumlarin (dijital vatandaslik, e-devlet, sanal ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim djjital
sorunlarin (dijital boliinmiisliik, kimlik hirsizligy, kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik,
siber zorbalik vb.) alti ¢izilmekte ve bunlara karsi Ogrencilerin dijital vatandaghk
yeterliliklerinin ~ gelistirmesi gerektigi (MEB, 2018) vurgulanmaktadir. Ogrencilerin
yeterliklerinin gelistirilmesinde, oncelikle 6grencilerin bu yeterliklere iliskin tutumlarini
belirlemek 6nemli paya sahiptir. Ciinkii bir seye iliskin tutum, o seyin kazanilmasina ne denli
istekli olunduguyla ilgili ipucglar1 vermektedir. Buradan hareketle mevcut arastirma, ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin e-okuryazarliga iliskin tutumlarmin gesitli degiskenler agisindan
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir.

Bu amaclar dogrultusunda katiimcilarin e-okuryazarhiga iliskin tutumlarinin onlarin
cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, evlerinde bilgisayar ve internet bulunma, maile adresine ve
akill1 telefona sahip olma, internetten aligveris yapma, e-devlet kullanma, internette gecirilen
zaman durumlarina ve interneti kullanma amaglarina gore farklilasip farklilasmadigina cevap
aranmigtir.

YONTEM
Aragstirmanin Modeli

Calismada ortaokul 6grencilerinin e-okuryazarliga iliskin tutumlarin gesitli degiskenlere gore
belirleyebilmek amaciyla iliskisel tarama modeli temel alinarak gergeklestirilmistir. Karasar
(2015, s. 77) bu yontemin, arastirmaya konu olan bir seyin var olan kosullar altinda, herhangi
bir etkide bulunulmadan degerlendirmeye olanak tanimasindan bahsederken; Biiyiikoztiirk,
Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2010, s. 16) ise yukaridaki ifadeye ek olarak
yontemin, genis kitlelere uygulama imkani sunmasindan dolay1 siklikla kullanildigina dikkat
cekmiglerdir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katihimar grubunu 2017-2018 egitim 6gretim doneminde Konya'nin Kulu
ilcesinde amagsal 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi uygun
olarak segilen ortaokul diizeyindeki 907 (Erkek 456- Kiz 451) 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem secimindeki kolay ulasilabilirlik birinci arastirmacinin belirtilen ilgede gorev
yapiyor olmasi ve uygulama yapilan okullardaki idareciler ve 6gretmenlerle tanisiyor
olmasiyla agiklanabilir.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak katilimcilara ait demografik birtakim bilgileri belirlemeye
yarayan kisisel bilgi formu ile Kilcan ve Giilbudak (2019) tarafindan gelistirilen E-
Okuryazarhiga Yonelik Tutum Olgegi (EYTO) kullanilmistir. Kullanilan 6lgek 3'lii Likert
tipinde 21 maddeden olusmakta ve tek faktorden meydana gelmektedir. Olcege ait tek faktor
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olgegin toplam varyansinin %30,97’sini aciklamakta ve burada yer alan maddelerin faktor
yiikleri 0.45 ile 0.71 arasinda degismektedir.

Verilerin Toplanmasi

Bu asamada ilk once katilimcilara veri toplama aracit dagitilmis ve aragtirmanin ne amagla
yapildig1 hakkinda bilgiler sunulmustur. Daha sonra ¢alismanin nasil yapilacag ile ilgili veri
toplama aracinda yer alan yonerge okunarak katiimcilar bilgilendirilmistir. Uygulama
sonrasinda katilimcilardan elde edilen 1000 form ig¢inden eksik isaretlemelerin, bos
birakilanlarin oldugu 93 adet form tespit edilerek arastirma kapsami disina gikarilmus,
boylelikle 907 adet form arastirmanin veri setini olusturmustur.

Verilerin Analizi

Katilimcilardan elde edilen veri setinin analizi i¢in SPSS paket programindan yararlanilmistir.
Verilerinin normal dagilim gosterdigi varsayilan arastirmada yapilan istatistiki analizler
sonucunda, varyanslarin homojenlik gosterdigi durumlarda bagimsiz gruplar igin t testi ve
tek yonlii Varyans Analizi, homojenlik gostermediginde ise Welch testi kullanilmigtir. Anlam
farklilig1 olan degiskenlerin, anlamliligini tespit etmede post hoc testlerinden Scheffe ve
Tambhane testleri kullanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bulgular1 kapsaminda katilimcilarin e-okuryazarhiga iliskin tutumlarinin,
onlarin “cinsiyet, sinif; bilgisayarin, mail adresinin, internet baglantisinin, e-devlet hesabinin,
akilli telefonun olup olmamasi; internetten alisveris yapilip yapilmamasi, internette gegirilen
zaman, interneti kullanim amaci” gibi degiskenlere gore farkliligini saptamak amaciyla
istatistiki bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1.

Katilimcilarin E-okuryazarhga Iliskin Tutumlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore t-testi Sonuglart

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 451 49,34 8,00

905 2,556 ,011
Erkek 456 50,68 7,77

Tablo 1’e gore katilimcilarin e-okuryazarliga iliskin tutum toplam puanlar ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [toos=2,556; p<,05]. Kiz
ogrencilerin e-okuryazarhiga iliskin tutum puanlar1 ortalamasi (Y=49,34) iken, erkeklerin e-
okuryazarliga iliskin tutum puanlar1 ortalamasi ()_( =50,68)'dir. Aradaki fark istatistiksel acidan

anlamlidir. Bu bulgu katilimcailarin cinsiyetlerinin e-okuryazarliga yonelik tutumlarinda
farklilasmaya neden oldugu seklinde yani erkek Ogrencilerin e-okuryazarliga iliskin

tutumlarmin kiz 6grencilere gore daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
Tablo 2.

Katihmeilarm E-okuryazarliga Iliskin Tutumlaroun Swuf Diizeyi Degiskenine Gore Farklilig icin
Welch Testi Sonuclart
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Degisken N X S
5.s1mf 255 48,80 7,29
6.s1nif 284 49,46 8,14
7.smiuf 197 49,80 8,56
8.s1mif 171 52,97 6,89
o T Fark
Smif diizeyi Istatistik ~ sd1 sd2 p Tamhane
8-5
Welch 13,210 3 470,644 ,000 8-6
8-7

Tablo 2’ye gore katilimcilarin e-okuryazarliga iliskin tutum toplam puanlar ile siuf diizeyi
degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fwen= 13,210; p<,05]. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek amaciyla Tamhane testi yapilmigtir. Bu
sonuglara gore 8. Smifta 6grenim goren katilimcilarin e-okuryazarhiga iligkin tutum toplam
puanlari ortalamasi (X=52,97) ile 5. simifta 6grenim goren katilimcilarin e-okuryazarliga iliskin
tutum toplam puanlari ortalamasi (X=48,80), 6. sinifta dgrenim goren katilimalarin e-
okuryazarha iliskin tutum toplam puanlari ortalamasi (X=49,46), 7. sinifta 6grenim gdren
katilimcilarin e-okuryazarliga iliskin tutum toplam puanlari ortalamasi (X=49,80) arasinda 8.
smifta 0grenim goren katilimcilarin lehine anlamli farklibk bulunmustur. Bu bulgu;
katilimcilarin smnif diizeyleri arttik¢a onlarin e-okuryazarhiga iliskin tutumlarinin da daha
olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 3.

Katihmeilarin E-okuryazarhiga Hliskin Tutumlarimn Bilgisayara Sahip Olma Degiskenine Gore t-testi
Sonuclart

Evinizde Bilgisayar

Var m1? N X 5 sd t P
Evet 450 51,74 7,48

905 6,704 ,000
Hayir 457 48,31 7,96

Tablo 3" e gore katihimailarin e-okuryazarlhiga iliskin tutum toplam puanlar ile bilgisayara
sahip olma degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [toos=6,704; p<,05].
Bilgisayar1 olan 6grencilerin e-okuryazarliga iliskin tutum puanlar1 ortalamasi (Y=51,74) iken,
olmayanlarin e-okuryazarliga iliskin tutum puanlari ortalamasi aritmetik ortalamasi

()_( =48,31)'dir. Aradaki fark istatistiksel agcidan anlamlidir. Bu bulgu katilimcilarin bilgisayara
sahip olma durumlarinin e-okuryazarliga iliskin tutumlarinda farklilasmaya sebep oldugu
seklinde yani bilgisayar1 olan 6grencilerin e-okuryazarliga iliskin tutumlarinin olmayanlara

gore daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 4.

Katihmeilarin E-okuryazarliga Iliskin Tutumlarimun Mail Adresine Sahip Olma Degiskenine Gore t-
testi Sonuclar

120



B. Bilge & B. Kilcan JIRSS Cilt: 3 Sayz: 2

Mailiniz Var mi1? N X S sd t P
Evet 322 53,68 6,47

905 11,023 ,000
Hayir 585 48,00 7,91

Tablo 4’ e gore katilimcilarin e-okuryazarliga iliskin tutum toplam puanlari ile mail adresine
sahip olma degiskeni arasinda anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir [toos=11,023;
p<,05]. Mail adresi olan Ogrencilerin e-okuryazarhiga iliskin tutum puanlari ortalamasi

()_(=53,68) iken, olmayanlarin e-okuryazarliga iliskin tutum puanlari ortalamas: aritmetik

ortalamasi (X=47,99)'dur. Aradaki fark istatistiksel acidan anlamlidir. Bu bulgu katilimcilarin
mail adresine sahip olma durumlarinin e-okuryazarhiga iliskin tutumlarinda farklilagsmaya
sebep oldugu seklinde yani mail adresi olan 6grencilerin e-okuryazarhiga iliskin tutumlariin

olmayanlara gore daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 5.

Katimeilarin E-okuryazarhiga Iliskin Tutumlarimin Internete Sahip Olma Degiskenine Gore t-testi
Sonuclart

Evinizde Internet Var

mi? N X S sd t P
Evet 530 51,20 7,45

905 5,439 ,000
Hayir 377 48,34 8,24

Tablo 5’e gore katilimcilarin e-okuryazarhiga iligkin tutum toplam puanlari ile internet agina
sahip olma degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [toos=5,439; p<,05].
Internet ag1 olan 6grencilerin e-okuryazarliga iliskin tutum puanlar1 ortalamasi (Y=51,2()) iken,
olmayanlarin e-okuryazarlifa iliskin tutum puanlar1 ortalamasi aritmetik ortalamasi

()_( =48,34)'diir. Aradaki fark istatistiksel agidan anlamlidir. Bu bulgu katilimcilarin internet
agina sahip olma durumlarinin e-okuryazarlhiga iliskin tutumlarinda farklilasmaya sebep
oldugu seklinde yani internet ag1 olan Ogrencilerin e-okuryazarlhiga iliskin tutumlarinin

olmayanlara gore daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.
Tablo 6.

Katilimcilarn - E-okuryazarhiga Iliskin - Tutumlarimn  Internetten Alisveris Yapma Durumu
Degiskenine Gore t-testi Sonuglar

Internetten Alisveris

Yapma N X S sd t P
Evet 279 53,61 7,01

905 9,970 ,000
Hayir 628 48,41 7,76

Tablo 6’ ya gore katilimcilarin e-okuryazarhiga iligkin tutum toplam puanlari ile internetten
alis veris yapma durumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilifin oldugu goriilmektedir
[t905=9,970; p<,05]. Internetten aligveris yapan ogrencilerin e-okuryazarliga iliskin tutum

puanlari ortalamasi (Y=53,61) iken, yapmayanlarin e-okuryazarlhiga iliskin tutum puanlar
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ortalamasi aritmetik ortalamasi (Y=48,41)’dir. Aradaki fark istatistiksel acidan anlamlidir. Bu
bulgu katilimalarin internetten aligveris yapma durumlarinin e-okuryazarhiga iliskin
tutumlarinda farklilasmaya sebep oldugu seklinde yani internetten alisveris yapanlarin e-
okuryazarliga yonelik tutumlarmin yapmayanlara gore daha olumlu oldugu seklinde

yorumlanabilir.
Tablo 7.

Katilimcilarm E-okuryazarhiga Iliskin Tutumlarimin E-Devlet Kullanma Durumu Degiskenine Gore t-
testi Sonuclar

E-Devlet Kullanma N X S sd t p
Evet 81 51,59 7,74

905 1,888 ,059
Hayir 826 49,86 7,91

Tablo 7" ye gore katilimcilarin e-okuryazarlhiga iliskin tutum toplam puanlar ile e-devlet
kullanma durumu degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir
[t05=1,888; p>,05]. E-devlet kullanan Ogrencilerin e-okuryazarhiga iliskin tutum puanlar
ortalamasi (X=51,59) iken, kullanmayanlarin e-okuryazarliga iligkin tutum puanlar1 ortalamast
aritmetik ortalamasi (X=49,86)'dir. Aradaki saysal fark istatistiksel agidan anlaml bir farklilik
olusturmamaktadir. Bu bulgu katihimcilarin e-devlet kullanma durumlarinin e-okuryazarliga
yonelik tutumlarinda herhangi bir farklilasmaya sebep olmadig: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 8.

Katihmeilarm E-okuryazarliga Iliskin Tutumlarimn Internette Gegirilen Zaman DegiskenineGore
Farkliligr Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

Degisken N X S
(1)1saaten az 534 48,27 7,81
(2)1-3 saat 268 52,27 7,28
(3)3-5 saat arasi 65 53,11 7,73
Internette (4)5 saatten fazla 40 53,10 7,43
Gegirilen Zaman Varyansvln KT 5q KO . b Fark
Kaynag: Scheffe
Gruplar Aras1  3986,736 3 1328,912 22,786 ,000 2-1
Gruplar I¢i  52664,130 903 58,321 3-1
Toplam 56650,867 906 4-1

Tablo 8’e gore katiimcilarin e-okuryazarlhiga iliskin tutum toplam puanlar ile internette
gecirilen zaman degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [Fe-
903=22,786; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek icin Scheffecoklu
karsilastirma testi yapilmistir. Bu sonuglara gore internette 1 saatten az zaman gegiren
katilimailarin e-okuryazarliga iligkin tutum toplam puanlari ortalamasi (X=48,27) ile internette
1-3 saat arasi zaman geciren katihimalarin e-okuryazarliga iliskin tutum toplam puanlar:
ortalamasi (X=52,27), 3-5 saat arasi zaman gegiren katilimcilarin e-okuryazarhiga iliskin tutum
toplam puanlar1 ortalamasi (X=53,10), 5 saatten fazla zaman geciren katilimcilarin e-
okuryazarhga iliskin tutum toplam puanlar1 ortalamasi (X=53,10) arasinda internette 1-3 saat

122



B. Bilge & B. Kilcan JIRSS Cilt: 3 Sayz: 2

arasi, 3-5 saat arast ve 5 saatten fazla zaman geciren katilimcilarin lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Bu bulgu; katilimcilarin internette gegirdikleri zamanin arttik¢a onlarin e-
okuryazarliga iliskin tutumlarinin da daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 9.

Katilimcilarm E-okuryazarliga Iliskin Tutumlarimn Akilli Telefona Sahip Olma Degiskenine Gire t-
testi Sonuclar

Akilli Telefonunuz

Var m1? N X S sd t P
Evet 437 51,70 7,53

905 6,341 ,000
Hayir 470 48,44 793

Tablo 9’a gore katilimcilarin e-okuryazarliga iliskin tutum toplam puanlari ile akilli telefona
sahip olma degiskeni arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [tos=6,341; p<,05].
Akilli telefonu olan 6grencilerin e-okuryazarliga iliskin tutum puanlari ortalamasi (Y:51,70)
iken, olmayanlarin e-okuryazarhiga iligkin tutum puanlari ortalamas: aritmetik ortalamasi
(X=48,44)diir. Aradaki fark istatistiksel agidan anlamlidir. Bu bulgu katilimalarm akill
telefona sahip olma durumlariin e-okuryazarliga iliskin tutumlarinda farklilagmaya sebep
oldugu seklinde yani akilli telefonu olan 6grencilerin e-okuryazarliga iliskin tutumlarmin
olmayanlara gore daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 10.

Katilimcilarn E-okuryazarhga Iliskin Tutumlarimn Interneti Kullanma Amact Degiskenine Gére
Farkhilig1 icin Welch Testi Sonuglar:

Degisken N X S
1) Oyun 144 50,85 7,53
y
2) Sosyal medya 155 53,17 6,55
( y y
3) Bilgi 309 50,48 7,90
8
4) Odev 299 47,48 8,00
. .. Fark
Interneti Kullanma Istatistik  sd1 sd2 P Tamhane
Amaca 1-4
2-1
Welch 22,495 3 417,543 ,000 2-3
2-4
3-4

Tablo 10’a gore katiimcilarin e-okuryazarhga iliskin tutum toplam puanlarn ile interneti
kullanma amac1 degiskeni arasinda anlamli bir farkliigin oldugu goriilmektedir [Fweich=
22,495; p<,05]. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu 6grenmek icin Tamhane testi
yapilmistir. Bu sonuglara gore interneti oyun amaciyla kullanan katilimcilarin e-okuryazarliga
iliskin tutum toplam puanlari ortalamasi (X=50,85) ile 6dev amaciyla kullanan katilimcilarin
e-okuryazarliga iliskin tutum toplam puanlari ortalamasi (X=47,48) arasinda oyun amaciyla
kullananlarin lehine; interneti sosyal medya amaciyla kullanan katilimcilarin e-okuryazarliga
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iliskin tutum toplam puanlar1 ortalamasi (X=53,17) ile interneti oyun amaciyla kullanan
katilmalarin e-okuryazarliga iligkin tutum toplam puanlar1 ortalamasi (X=50,85), interneti
bilgi amacyla kullanan katihmalarin e-okuryazarhiga iliskin tutum toplam puanlari
ortalamasi (X=50,48), interneti 6dev amaciyla kullanan katilimcilarin e-okuryazarhiga iliskin
tutum toplam puanlari ortalamasi (X=47,48) arasinda, interneti sosyal medya amaciyla
kullananlarin lehine; interneti bilgi amaciyla kullanan katilimailar ile interneti 6dev amaciyla
kullanan katilimcilarin arasinda ise bilgi amaciyla kullanan katilimcilarin lehine anlamh
farkliik bulunmustur. Bu bulgu; katilimcilarin interneti kullanma amaglarinin onlarin e-
okuryazarliga iliskin tutumlarinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Diger bir deyisle,
interneti sosyal medya igin kullanan katilimcilarin interneti oyun, bilgi ve 6dev amaciyla
kullananlara gore; oyun ve bilgi i¢in kullananlarin da o6dev igin kullananlara goree-
okuryazarliga iliskin tutumlarinin daha olumlu oldugu soylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin sonuglarina baktigimizda katilimcilarin e-okuryazarhiga iligkin tutumlarn
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Diger bir deyisle erkek
ogrencilerin kiz Ogrencilere gore e-okuryazarlik tutumlarimin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Bu durum erkek 6grencilerin bilgisayarla ve internet ortaminda daha fazla zaman
geciriyor olmalariyla agiklanabilir. Bu durum Goldag ve Kanat'in (2018) yaptiklar: calismada
erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
sonucu ve Giilmez'in (2015) yaptig1 arastirmada katihimcilarin internet 6z-yeterlik diizeyleri
ile cinsiyetleri arasinda farklilasma saptandig: ve bu farklilasmanin erkeklerin lehine oldugu
yoniindeki sonuglarlarla ortiisiirken, Kozan (2018) tarafindan yapilan ¢alismada katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermemesine yonelik
sonugla ise farklilasmaktadir.

Arastirmada katiimcilarin e-okuryazarhiga iliskin tutumlarinin sif diizeylerine gore anlamli
bir farklilik gosterdigi ve bu farkliligin da 8. siniflar lehine oldugu sonucuna ulasilmigtir. Bu
durum katillmcilarin kiigiik yaslardan itibaren telefon, bilgisayar gibi elektronik cihazlarla
tanismalar1 ve yaslari ilerledikge de bu cihazlar1 daha etkili ve bilingli kullaniyor olmalariyla
aciklanabilir. Ote yandan bu sonug yapilan arastirmalarda (Kozan, 2018; Ulusay, 2018)
katilmailarin dijital okuryazarlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri smif diizeyine gore
farklilik gosterdigini ortaya koyan ¢alismalarin sonuglariyla da ortiismektedir.

Arastirmanin bir bagka sonucunda ise katilimcilarin e-okuryazarliga iliskin tutumlarinin
bilgisayarlarinin, akilli telefonlarmnin ve evlerinde internet baglantisinin olma durumu
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigi test edilmis ve katilimcilarin e-okuryazarliga
iliskin tutumlar: ile bilgisayara, akilli telefona ve evde internet baglantisina sahip olma
durumlar arasinda bilgisayari, akilli telefonu ve internet baglantis1 olan katilimcilarin lehine
farklihik saptanmistir. Bu farkhilik hem bilgisayar1 ve akilli telefonu hem de internet
baglantilar1 olan katilimcilarin hem bilgisayarla ve akilli telefonla hem de onun argiimanlari
ile daha fazla vakit gegiriyor olmalariyla agiklanabilir. Ciinkii bireyler internet ag1, bilgisayar
ve akilli telefon sayesinde e-okuryazarlik becerilerini kolaylikla gelistirebilmektedir. Ornegin
bir metne ses, animasyon, resim eklenmesinde, metnin sanal ortamda baskalariyla
paylasilmasinda ya da bir bilgiye ulasmada internet ag1, akilli telefon ve bilgisayar etkili
olmaktadir (Gumbo, NtSekhe, &Terzoli, 2014). Bu etkililigin de bireylerin e-
okuryazarliklarinda olumlu farklilagmalara sebep olabilecegi sdylenebilir. Arastirmadaki bu
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sonu¢ Goldag ve Kanat'mn (2018) yaptiklart ¢alismada, bilgisayara sahip olan 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeylerinin bilgisayara sahip olmayan 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu yoniindeki sonugla benzerlik gosterirken, Kozan (2018) tarafindan yapilan
arastirmadaki katihmalarin dijital okuryazarlik diizeylerinin kisisel bilgisayara sahip olma
durumlarina gore anlaml bir farklilik gostermedigi yoniindeki sonugla farklilasmaktadir.

Ote yandan aragtirmada katihimcilarin e-okuryazarhiga yonelik tutumlarinda mail adresine
sahip olma durumlarinin herhangi bir farklilasmaya sebep olup olmadig: arastirilmis ve
kisisel mail adresine sahip olanlarin e-okuryazarliga yonelik tutumlarinin olmayanlara oranla
daha olumlu oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ mail adresi sayesinde 6grencilerin
karsilikli iletisim kurabildiklerinin, elektronik ortamlarda kolaylikla metinler yazip
paylasabildiklerinin ve elektronik ortamin bir¢ok 6zelligi hakkinda bilgi sahibi olduklarinin,
dolaysiyla da bu sayilanlar mail adresine sahip olmanin kisinin e-okuryazarlik tutumlarini
olumlu yonde etkilediginin kanit1 sayilabilir. Bu ¢calismada kisinin mail adresine sahip olmasi,
e-okuryazarliga iliskin tutumda farklilasma saglayan bir etken olarak goriilse de Goldag ve
Kanat (2018) tarafindan yapilan calismada katilimcilarin bir sosyal medya hesabina sahip
olmalarinin onlarin dijital okuryazarlik diizeylerinde herhangi bir farklilasmaya neden
olmadig1 yoniindeki sonugla ortiismemektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucunda ise katihmcilarin e-okuryazarhiga iligkin tutumlan
internetten aligveris yapma degiskenine gore farklilk gdsterdigine yoneliktir. Internetten
aligveris yapan katihmcilar yapmayanlara gore e-okuryazarliga iligkin tutumlar1 daha
olumludur. Bu durum internet iizerinden alisveris yapan katilimcilarin bu alanda birgok
bilgiyi de Ogrenmis olmalariyla ve kolaylikla interneti kullanabilmeleriyle ona asina
olmalariyla agiklanabilir.

Katilmcilarin e-okuryazarhiga iliskin tutumlarinin e-devlet kullanma degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigine yonelik sonuca baktigimizda ise e-devlet kullanmanin e-
okuryazarhiga iliskin tutumda herhangi bir farklilasmaya neden olmadig1 goriilmektedir. Bu
durumun, e-devlet sifresinin 15 yasin1 dolduran vatandaslar tarafindan aliniyor ve sagladig:
hizmetlerin ise yine yetiskinlere yonelik olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Ayrica
bulgulara baktigimizda e-devlet kullanan katilimcilarin varligi, onlarin e-devleti velileri
araciligryla kullandiklarini akillara getirmektedir.

E-okuryazarhiga iliskin katilimar tutumlarinin internette gecirilen zaman degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigine yonelik sonuca baktigimizda katilimcilarin internette
gecirdikleri zaman arttik¢a onlarin e-okuryazarliga iliskin tutumlarimin da daha olumlu
olduguna yonelik sonuca ulasilmistir. Bu durum bireylerin internette fazla zaman
gecirmelerinin, onlarin e-okuryazarlik becerilerini daha etkili kullanmalarina, elektronik
ortamlardan daha ¢ok haberdar olmalarina ve bu dogrultuda tutumlarinin da olumlu manada
daha da artmasina imkan saglayabilir. Ciinkii bireyler internette ne kadar ¢cok zaman gegirirse
ister istemez elektronik ortamin bir¢ok becerisini kazanir hale gelmektedirler. Cetin’in (2016)
yaptig1 arastirmada internet kullanim sikliginin dijital okuryazarligi olumlu yonde etkiledigi
sonucu bu arastirmanin sonucuyla dolayli olarak Ortiismekteyken, yapilan bazi
arastirmalarda (Kozan, 2018; Goldag ve Kanat, 2018) bireylerin internette gegirdikleri siirenin
dijital okuryazarlik diizeylerini herhangi bir sekilde etkilemedigi sonucuna ulasilmistir.

Son olarak arastirmada e-okuryazarliga iliskin katilimcr tutumlarinmn interneti kullanma
amacma gore farkliik gosterip gostermedigine yonelik sonuca baktigimizda katiimcilarin
interneti kullanma amagclarmin onlarin e-okuryazarhiga iliskin tutumlarinda farklilasmaya
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sebep oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara gore interneti sosyal medya igin kullanan
katilimailarin interneti oyun, bilgi ve 6dev amaciyla kullananlara gore; oyun ve bilgi igin
kullananlarin da 6dev i¢in kullananlara gore e-okuryazarliga iliskin tutumlarinin daha olumlu
oldugu soylenebilir. Bunlardan yola c¢ikarak interneti oyun amaciyla, kullanan bireyler
elektronik ortamda daha fazla zaman gecirecekleri i¢in bu sayede e-okuryazarlik becerilerini
daha kolay kazanabiliyor olabilirler. Bu durum da onlarm tutumlarmni etkileyebilir. Ote
yandan sosyal medyay:r kullanan Ogrencilerin interneti bilgi ve 6dev amaciyla kullanan
ogrencilere gore metin yazma, iletisim kurma ve daha birgok elektronik beceriyi kolaylikla
kullanabilecekleri i¢in e-okuryazarliga iliskin tutumlar: da daha olumlu sekillenmis denebilir.
Bu durum Aslan ve Yazianin (2016) yaptigi arastirmada degindikleriyle benzerlik
gostermektedir. Calismada ¢ocuklarin internet kullanim yaslarmin giderek diistiigii, internet
kullanim siirelerinin ise yiikseldigi ve cocuklarin internette gerceklestirdikleri etkinliklerde
eglence amagh kullanimin arttig1, 6zellikle sosyal ag kullanma, ¢evrimigi film veya video klip
izleme gibi etkinliklerde bir artis oldugu ve cocuklarmn, genglerin interneti 6zellikle sosyal
aglar icin kullandiklar1 belirtilmektedir. Ayrica Acar (2016) tarafindan yapilan arastirmada,
bireylerin arkadasg gevreleriyle oynadiklari oyunlarin teknoloji yani bilgisayar igerikli oyunlar
olmas: bilgisayar okuryazarlik diizeylerini arttirdigina yonelik sonu¢ mevcut aragtirmanin bu
sonucuyla dolayl olarak ortiismektedir.

Yasadigimiz yiizyilda, okuryazarlik cesitleri arasinda en gerekli olanlardan biri olarak
gosterilen e-okuryazarlik, teknolojik gelismelerden etkilenmekte ve bu etkilenme de
toplumsal degismeye hiz kazandirmaktadir. Toplumsal 6grenmenin temelini olusturan bu
gelismeler, bilginin bulundugu ortami giderek daha karmasik hale getirmektedir. Ancak bu
durum gelecek kusaklar1 yeterince bilgi, beceri, deger kazandirarak toplumun beklentisi
dogrultusunda yetistirmeyi amag edinmis egitimcilerin ve bilgiye talip olan yeni kusagin
enformasyon ¢evresinde yerlerini almalarina engel olmamali bilakis bu durum formal
ogrenme siirecinin bir pargasi olarak goriilmelidir (Nayak, Nayak ve Murgod, 2006). Bununla
beraber alanyazin incelendiginde e-okuryazarliga yonelik 6zellikle ortaokul diizeyinde yeterli
sayida ¢alismanin olmadig1 goriilmektedir. Bu saymin yeterli seviyelere ulasabilmesi igin
farkli yontemler ve desenler esas alinarak daha derinlemesine bilgiler sunacak gesitli seviye
ve calisma gruplarinda e-okuryazarlhi§a yonelik aragtirmalarin yapilmasi onerilmektedir.
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Extended Summary

The research was carried out to determine the attitudes of secondary school students towards
e-literacy in terms of various variables. For this purpose, the survey method was used in the
research. Karasar (2015, p. 77) defines this method as the evaluation of something that is the
topic of the research under the existing conditions without any influence.

The participant group of the research consisted of 907 (Male 456- Female 451) secondary school
students selected in accordance with the sampling method, which is easily accessible among
the purposeful sampling methods in Kulu district of Konya during the 2017-2018 academic
year. Easy accessibility in sample selection can be explained through the fact that the first
researcher was working in the specified district and he knew the administrators and teachers
of the schools where the practice was carried out.

In the study, as a data collection tool, the personal information form to determine demographic
information about the participants and the E-Literacy Attitude Scale (EYTO) developed by
Kilcan and Giilbudak (2019) were used. The scale used consisted of 21 items in the 3-point
Likert type and it consisted of a single factor. The single factor of the scale explains 30.97% of
the total variance of the scale, and the factor loads of the items included here vary between
0.45 and 0.71.

At this stage, first of all the data collection tool was distributed to the participants and
information was provided about the purpose of the research. Later on, the participants were
informed by reading the instructions in the data collection tool on how to do carry out study.
After the practice, 93 forms with incomplete markings and blank ones were identified out of
1000 forms received from the participants and they were excluded from the scope of the
research, thus 907 forms constituted the data set of the research.

SPSS package program was used to analyze the data set obtained from the participants. As a
result of the statistical analysis, t test and one-way Variance Analysis were used for
independent groups when the data displayed normal distribution, and Welch test was used
when the data did not display normal distribution. Scheffe and Tamhane tests, which are
among the post hoc tests, were used to determine the significance of the variables with
meaning differences.

Considering the findings and results of the research; a significant difference was found in favor
of male students in the average of e-literacy attitude scores of students according to gender.
This can be explained by the fact that male students spend more time with computers and in
the internet environment. It was observed that as the grade levels of the students increased,
there was a positive increase in e-literacy attitudes. This situation can be explained by the fact
that the participants got to know electronic devices such as phones and computers at young
ages and that they use them more effectively and consciously as they get older.

In addition, differences were observed between the students who had a computer at home,
personal mail address and internet connection, and a smart phone and those who did not have
them, and it was determined that these students’ e-literacy attitudes increased positively. This
difference can be explained by the fact that the participants with both computer and smart
phone and internet connections spend more time with both computer and smart phone and
its arguments. Because individuals can easily improve their e-literacy skills thanks to the
internet network, computer and smart phone. It was observed that there was no difference in
students' attitudes towards e-literacy according to their use of e-state. As they spent more time
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on the internet, students' attitudes towards e-literacy have also been found to be positive. The
fact that individuals spend more time on the Internet may enable them to use their e-literacy
skills more effectively, to be more aware of electronic environments, and to increase their
attitudes in this sense in a positive way. Because as individuals spend more time on the
internet, they acquire many skills of the electronic environment. According to the purpose of
the internet use it has been found out that the participants who use the internet for social media
have more positive attitude towards e-literacy compared to those who use the internet for
games, information and homework; the participants who use it for games and information
have more positive attitudes towards e-literacy than those who use it for homework. From this
point of view, individuals who use the internet for game might gain e-literacy skills more
easily because they will spend more time in electronic environment. This situation may affect
their attitudes. On the other hand, it can be said that the attitudes of students using social
media towards e-literacy might have been shaped more positively as they can easily use text
writing, communication and many other electronic skills.
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Abstract

The aim of this study is to examine prospective teachers' perceptions of the
effective teacher training role of social studies course. In the research,
scanning model, one of the quantitative research methods, was used. The
research was carried out with 400 teacher candidates studying in Inonii
University, Faculty of Education, primary education classroom and social
studies teachers during the 2018-2019 academic year. "Effective Citizenship
Scale" was used in the study. Displaying the collected test SPSS v25.0 package
program was analyzed with arithmetic mean, standard deviation, t test and
one-way ANOVA test. The study did not share a meaningful quotation on the
effect of teacher candidates' knowledge, skills, values, social studies and
course knowledge on effective citizen raising. Classroom and social studies
teacher candidates have similar perceptions about the role of social studies
course in raising effective citizens. It is a time when the complex solution of
the individuals we live in is intertwined. It is where the knowledge of the
lesson is taught in schools to educate young citizens who can find solutions to
these difficulties. The current education, know-how and current education of
our age can be learned to prospective teachers who will teach this course.

Keywords: Teacher Candidate, Citizenship, Effective Citizenship, Perception,
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GIRIS

Vatandas sozcligii; “vatanlar1 veya vatan duygular: bir olanlardan her biri”, vatandashk
kavrami ise; “vatandas olma, bir vatanda dogma biiyiime ve yasamis olma durumu”
anlamina gelmektedir (Yavuz, Duman ve Karakaya, 2016). Vatandaglik bireylerin yasadig:
devlete 6zel hak, sorumluluk, siyasi aidiyet ve yasal yoOnlerden baghhg1 olarak
tanimlanmistir (Ustel, 1999; Giindiiz ve Giindiiz, 2005; Pamuk ve Alabas, 2008'den akt.
Saglam, 2012). Tanimlara bakildiginda vatandaslik sadece bir devletin topraklar: tizerinde
dogup yasama ve ikamet etmekten ibaret degildir. Bireylerin siyasi, hukuki, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik alanlarda etkili bir bigimde toplumsal yasama katkida bulunmasidir. Etkin
vatandaslik katilim, sosyal uyum ve kendini gergeklestirme ile izah edilebilir ve bireyler
etkin katilima istekli olduklarinda, toplumsal sorunlarda ortak hareket edebildiklerinde ve
sahip olduklar1 potansiyelin iistiine c¢iktiklarinda gelismektedir (Balbag ve Bayir, 2016).
Yapilan vatandaslik tanimlarindan hareketle vatandashik kavramiyla ilgili vatana aidiyet,
devlete olan bag, devletin kurucu unsuru, hak, gorev ve sorumluluk, ulus kimligi seklinde
bireyle egemen gili¢ arasinda baglanti kurulmustur. Vatandashgin yasal bag, devleti
olusturan ve bir arada tutan etmen olarak goriildiigiinii sOylenebilir. Yine de vatandaghk
tizerine uzlasi saglanabilen tek bir tanimdan s6z edilmemektedir. Bu konuda Aristoteles’in
su sOzi tinludir:

“Vatandasin durumu devletin benzeridir, ikisi de ¢ogu zaman tartisma konusu olur. Sadece
bir tanim {izerine ortak bir goriis olusmamis vatandasla ilgili farkli boyutlariyla farkh
agiklamalara ihtiya¢ duyulmustur (Heater, 2007).”

Etkili vatandas, gevresindeki problemlerin fark eden, sorunlara karsi duyarlilik gosteren,
¢Ozlim yollar arayip bulmaya istekli olan, gerekli bilgi, beceri, deger ve tutuma sahip birey
olarak tanimlanabilir. Vatandaghk egitimi etkili ve giiclii verildiginde siirdiiriilebilir
kalkinmada gili¢lii olmaktadir (Balbag, Giirdogan-Bayir, 2017 akt. Saglam, 2017; Patrick,
1999). Iyi ve nitelikli vatandas yetistirmek egitim sisteminin hedefidir ve okullarda bu gérevi
iistlenen ve yerine getiren derslerin basinda sosyal bilgiler gelmektedir (Doganay, 2004).
Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 18 6zel amacinin 12’sinin dogudan hedefi
vatandaghk egitimiyle ilgili oldugu, 6 kazanimin ise dolayl olarak vatandashk egitimiyle
baglantis1 oldugu sdylenebilir. 2018 sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 7 6grenme
alanindan biri “Etkin Vatandashik” tir ve 6gretim programinda etkin vatandashik 6grenme
alaninin amaci su sekilde agiklanmistir (Milli Egitim Bakanhgi, MEB, 2018):

“Bu 08renme alani sosyoloji, siyaset bilimi ve hukuk cercevesinde etkin vatandashk kavramina
odaklanmaktadir. Ogrencilerin, grup, kurum ve sosyal érgiitlerin nasil olustugunu; onlari etkileyen
ve kontrol eden mekanizmalary, bunlarin bireyleri ve kiiltiirii nasil etkileyip kontrol ettiklerini ve
varliklarini nasil siirdiiriip degistirdiklerini bilmesi onemlidir. Bu konuda elde edilen bilgiler 151$1nda,
ogrenciler “Toplumumuzda ve diger toplumlarda gruplarin, kurumlarin ve sosyal Orgiitlerin rolii
nedir? Grup, kurum ve sosyal orgiitlerden ben nasil etkileniyorum? Grup, kurum ve sosyal Orgiitler
nasil degisir? Bu degisikliklerde benim roliim nedir?” sorularina cevap verebilmelidir. Toplum
yasaminda dogacak sorunlarin en onemli giivencesi olarak orgiitlii bir devlet giiciiniin varligim
kavrarlar. Toplumsal sorunlarin nasil ¢oziilldiigiinii ve diizenin nasil saglandigini anlayarak
egemenligin kaynagimin millete dayandigr yonetimlerde, birey haklarimin ve toplum diizeninin nasil
korundugunu fark ederler. Toplumsal hizmetlere ve degisik resmi etkinliklere katima yollarimi
dgrenerek yonetimi etkilemek icin hangi demokratik yollarin oldugunu kavrarlar.”
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Sosyal bilgiler 0gretim programi incelendiginde dersin genel ve 6zel amaglarinin etkili
vatandas yetistirmeyi hedefledigi goriilebilir. Ayrica 6gretim programmnin yedi 6grenme
alanindan biri de “etkin vatandashik”tir. Bu Ogrenme alaninda bulunan konu ve
kazanimlarin ise bilgi, beceri ve degerler yoluyla etkili vatandas yetistirmeye yonelik oldugu
sOylenebilir. (Yigen, 2019).

Etkili vatandashik kavramina yonelik yurt icinde Saglam (2012) yapmis oldugu calismasinda
ogretmen adaylarinin ekonomik durumlarinin iyilesmesi ile etkili vatandaghk yeterlikleri
arasinda dogrusal bir iliski oldugu sonucuna ulagmistir. Hablemitoglu ve Ozmete’ye (2012)
gore vatandaghk bilincinin iilkenin siyasi sistemi, egitimi, refahi ve gelismislik diizeyi
tizerinde etkisi vardir. Ersoy’un (2007) ¢alismasinda 0gretmenler, etkili vatandas1 hak ve
sorumluluklarini bilen, yerine getiren, baskalarinin haklaria da saygi duyan bireyler olarak
agiklamistir. Yine bu calismada elde edilen bir bagka sonug sosyal bilgiler dersinin
vatandaslik egitimine katki sunmasidir. Acun, Demir ve Goz (2010) 6gretmen adaylarmin
elestirel diistince becerileriyle vatandashk diizeyleri arasinda pozitif bir iligkinin oldugunu
belirtmistir.

Yurt disinda ise Nwaubani ve Okafor’un (2015) arastirmasinda Nijerya’da etkili vatandaslik
niteliklerine sahip bireylerin birlik, huzur ve baris i¢cinde yasamalar1 amaglanmis fakat baris
egitiminin ahlaki boyutunun yeterince kavranamadigi neticesine ulasilmistir. Geboers,
Geijsel, Admiraal ve Geert (2013) okullarin vatandashk egitimi tizerinde etkisinin yiiksek
oldugunu ve fikirlerin rahatca agiklandig: tartisma ortamlarinda politik ve etkili vatandaslik
yeterliklerinin gelisecegini belirtmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amact 2018-2019 egitim 6gretim yili giiz doneminde Inonii Universitesi
egitim fakiiltesinde Ogrenim goren simif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin etkili
vatandas yetistirmede sosyal bilgiler dersinin roliine iliskin algilarina ulagsmaktir. Bu amaca
yonelik su alt bagliklara cevap aranmistir:

v Etkili vatandas yetistirmede sosyal bilgiler dersinin bilgi aktarimi roliine yonelik
cinsiyet degiskenine gore 6gretmen adaylarinin alg: diizeylerinde farklilik var midir?
v Etkili vatandas yetistirmede sosyal bilgiler dersinin beceri olusturma roliine yonelik

smif diizeyi degiskenine gore 6gretmen adaylarinin alg: diizeylerinde farklilik var midir?
v Etkili vatandas yetistirmede sosyal bilgiler dersinin deger aktarimi roliine yonelik
boliim degiskenine gore 6gretmen adaylarinin alg1 diizeylerinde farklilik var midir?

YONTEM

Aragstirmanin Modeli

Sosyal bilgiler dersinin etkili vatandas yetistirme roliine yonelik 6gretmen adaylarinin
algilar1 isimli bu calisma, nicel bir arastirma olup tarama modeli yontemi uygulanmustir.
Tarama modeli bir konuya ya da olaylar hakkinda katilimcilarin diistincelerinin ya da ilgi,
beceri, tutum vb. niteliklerinin ortaya ¢ikarildig1 yontemdir. Tarama modeli, evrenin temsili
olan bir gruptan bir problem etrafinda olusturulmus sorular ve bunlara verilen cevaplar
vasitasiyla nicel verilerin elde edilmesidir (Check ve Schutt, 2012). Tarama modeli ile
arastirllan konunun bulundugu durumuna dokunulmaksizin betimlenmesi hedeflenir
(Karasar, 2005).
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi olustururken; 6rneklemini 2018-
2019 egitim dgretim yilinda Inénii Universitesi, temel egitim smnif 6gretmenligi boliimiinden
201, sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinden 199 olmak {izere toplamda 400 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Aragstirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %50,5’i kadin, %49,5'i erkektir.
Katilmcilarin %49,8'i sosyal bilgiler 6gretmeni aday1 iken; %50,2’si ise smif Ogretmeni
adayidir.

Tablo 1. )

Arastirmaya Katilan Kigilere Ait Ozellikler

Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 202 50,5
Erkek 198 49,5
Simif

1. sinif 82 20,5
2. Smaf 105 26,3
3. Simaf 97 24,3
4. Simif 116 29,0
Boliim

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 199 49,8
Sinif C)gretmenligi 201 50,2
Veri Toplama Araglar

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi temel egitim sinif gretmenliginde dgrenim goren sinuf
ogretmeni ve sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde egitim-6grenim goren sosyal bilgiler
ogretmen adaylarindan veri toplamak amaciyla besli likert 6l¢me araci gelistirilmis ve Slgek
400 ogretmen adayina arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Sorular hazirlanirken agik uglu
sorular sorma, se¢enegi olan sorular sorma, farkl tipten sorularin hazirlanmasi, sadece belirli
bir olay ve nesneye dayali sorular hazirlama, anlagilmasi kolay sorular yazma, ¢cok boyutlu
sorular sormaktan kaginma, yonlendirmekten kaginma ve sorular1 mantikli bir bigimde
organize etme gibi temel kurallara (Yildirim ve Simsek, 2008) dikkat edilmistir. Bu konuda
onemli olan, anlasilmas: zor ve birbirinden ayr1 kavramlar: ve konular1 katilimcilarin anlam
¢itkarmada zorlanmayacagi sekilde simiflandirmak, diizenlemek ve organize etmektir.
(Yildirim ve Simsek, 2006). Veri toplama aracinin dlgek ve boyutlarina iliskin giivenilirlik
analiz sonuglar1 aragtirmacilarin yaptigi uygulama sonucunda belirlenmistir. Olgegin
giivenilirlik katsayis1 0,82; bilgi boyutunun giivenilirlik katsayis1 0,71; beceri boyutunun
guvenilirlik katsayis1 0,65; deger boyutunun giivenilirlik katsayis1 0,74 olarak belirlenmistir.
Analiz sonucunda ulasilan degerler, literatiirde ongoriilen 0,60 alt limit kriterini sagladig:
belirlendiginden (Cronbach, 1990; Punch, 2005) dolay:1 arastirmada kullanilan ol¢ek ve
boyutlarina dair belirtilen agiklamalar igsel tutarliliga sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Olgege Iliskin Aciklayic1 Faktor Analizi

Olgegin yap1 gegerliligi faktor analizi ile test edilerek, tek ya da cok faktorlii olup olmadigima
bakilmistir. Faktor sayisina ulasmada ¢izgi grafigi, faktor 6z degerleri ve varyansa verilen
katk1 toplamina dikkat edilmistir. Olgegin faktor desenini ortaya cikarmak igin faktorlestirme
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yontemi olarak temel bilesenler analizi ve dondiirme yontemi olarak da dik dondiirme
yontemlerinden maksimum degiskenlik (varimax) uygulanmistir. Faktor yapisini belirlemek
amaciyla, 400 kisinin 6lgege verdigi tepkilerden elde edilen puanlara, temel bilesenler faktor
analizi yapilmustir. Veri setinin faktor analizine uygunlugunun test edilmesi igin, Kaiser —
Meyer — Olkin (KMO) 6rneklem yeterliligi testi ve Bartlett kiiresellik testi gerceklestirilmistir.
Olgegin KMO degeri kabul edilebilir smir olan 0,70’in iizerinde 0,87 olarak bulunmus,
Bartlett kiiresellik testi de 0,50'nin tizerinde oldugu ve 0,05 Snem derecesinde anlaml
bulundugundan veri seti faktdr analizine uygundur. Bulunan KMO Kkatsayis1 verilerin
analize uygun oldugunu gostermektedir. Varyans: agiklama oranmnm 0,50 ve {izerinde
olmast lgiitii esas alinmistir. Orneklem yeterliligi dlciisii 0,50 degerinin altinda kalan, faktor
altinda tek kalan ve faktor agirligi 0,50 nin altinda olan sorular analizden ¢ikarilarak yapilan
faktor analizinde 6z degerleri 1 ve {izerinde olan 3 faktore ulagilmistir (Olgekte baslangicta
30 soru maddesi bulunurken 9 soru maddesi Ol¢ekten ¢ikarilarak 21’e diistirtilmiistiir). Bu
faktorler sirasiyla; “bilgi”, “beceri” ve “deger” olarak anlamlandirilmistir. Toplam agiklanan
varyans %b52,6 olarak bulunmustur. Tablo 2, Olgege ait faktor analizi sonuglarini, faktor
yliklerine gore biiytikten kiiglige dogru siralanmus bir halde belirtilmistir.

Tablo 2.
Aciklayici Faktor Analizi

Faktériin Ads ifade Favktﬁr Faktoriin  Aciklayicilig:
Agirliklan (%)
Madde 4 0,815
Madde 2 0,807
Madde 5 0,795
Bilgi Madde 3 0,783 27,910
Madde 6 0,772
Madde 8 0,715
Madde 7 0,708
Madde 9 0,801
Madde 11 0,760
) Madde 14 0,670
Beceri Madde 12 0,641 15,854
Madde 13 0,627
Madde 10 0,540
Madde 18 0,871
Madde 16 0,836
Madde 17 0,824
5 Madde 19 0,801
Deger Madde 20 0,793 10,23
Madde 22 0,774
Madde 23 0,761
Madde 21 0,754
Toplam 52,692
Kaiser- Meyer — Olkin Orneklem Yeterliligi 0,874
Bartlett’s Kiiresellik Testi Ki Kiare‘ 542,523
p degeri 0,000
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Giivenilirlik Analizi

Arastirma degiskenlerine ait tanimlayic1 degerlere, degiskenlerin birbirleriyle iliskilerine
yonelik analizlere ve hipotez testlerine ge¢cmeden oOnce; aciklayict ve dogrulayici faktor
analizleri sonucunda gruplandirilma sekilleri kesinlesen sorular elde edilen sonuglara gore
birlestirilerek giivenilirlik analizi uygulanmistir. Giivenilirlik analizlerinde, igsel tutarlilig:
olgmede Cronbach’s Alpha katsayisina bakilmistir. Cronbach’s Alpha katsayisina bagl
olarak dlgegin gilivenilirligi asagidaki gibi goriiliistiir (Kalayci, 2009: 405).

. 0,00 < a < 0,40 ise Olgek giivenilir degildir,

° 0,40 < x < 0,60 ise olgegin giivenilirligi diisiik,
° 0,60 < a < 0,80 ise olgek oldukga giivenilir ve
. 0,80 < ¢ < 1,00 ise olgek yiiksek derecede giivenilir bir 6lgektir.

Tablo 5, Olcek ve boyutlarma iligkin giivenilirlik analizinin sonuglarmi gostermektedir.
Olgegin giivenilirlik katsayist 0,82; bilgi boyutunun giivenilirlik katsayist 0,71; beceri
boyutunun giivenilirlik katsayis1 0,65; deger boyutunun giivenilirlik katsayis1 0,74 olduguna
ulasilmaktadir. Analiz sonucunda ulasilan degerler, literatiirde ongoriilen 0,60 alt limit
kriterini saglamaktadir (Cronbach, 1990; Punch, 2005). Dolayisiyla, arastirmada kullanilan
olgek ve boyutlarina dair belirtilen agiklamalar igsel tutarhiliga sahip oldugunu

gostermektedir.

Tablo 3.

Giivenilirlik Analizi Sonuclar

Olgek Soru Sayis1  Giivenilirlik Katsayis1
Bilgi 7 0,713

Beceri 6 0,659

Deger 8 0,744

Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii 21 0,828

Normal Dagilim Analizi

Olgek ve boyutlarina dair ifadeler dagiliminin normalligi SPSS programiyla Skewness ve
Kurtosis degerlerine bakilarak belirlenmistir. Bu degerlerin +2.0 arasinda olmasi, dagilimin
normallikten asir1 bir sapma gostermedigi yoniinde degerlendirilmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2015). Skewness ve Kurtosis degerleri Tablo 4’de sunulmaktadir.

Tablo 4.

Skewness ve Kurtosis Degerleri

Degiskenler Skewness Kurtosis
Bilgi 0,131 -0,009
Beceri -0,140 0,134
Deger -0,084 0,814
Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii -0,487 0,317

Test sonucuna gore; degiskenlerin +2.0 arasinda deger aldig1 ve normal dagilim gosterdigi
sOylenebilir. Bu nedenle, ¢oziimlemelerde; parametrik teknikler kullanilmaistir.

Verilerin Analizi

Arastirma bulgulari, kisilerden elde edilen veriler iizerinde SPSS v25.0 paket programi
kullanilarak gerceklestirilen analizlerin sonucunda elde edilmistir. Calismada elde edilen
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bulgular aritmetik ortalama, standart sapma, t testi ve tek yonliit ANOVA testi araciligiyla
¢oziimlenmis ve bulgular tablolar seklinde agiklanmistir.

BULGULAR

Elde edilen veriler yiizde ve frekanslara dayanarak c¢oziimlenmistir. Sonuglar tablolar
halinde elde edilmis ve degerlendirilmistir. Arastirmada degiskenler arasindaki neden-
sonuca bakilmistir. Arastirma verilerinin yorumlamasi, Oncelikle SPSS programinda
Olgeklere iliskin agiklayici faktor analizine bakilmis ve ardindan ulasilan analiz sonuglarina
dayali olarak farklilik analizleri ve korelasyon analizleri yapilmistir.

Etkili Vatandas Yetistirmede Sosyal Bilgiler Dersinin Roliine Yonelik Cinsiyet
Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarmin Algr Diizeyleri Farkliliklarinin
Aragtirilmasi

Etkili vatandas yetistirmede katihmcilarin bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii
ile cinsiyet arasindaki farklilik “Bagimsiz Gruplar t Testi"ne gore analiz edilmistir. Tablo 5
cinsiyete gore farklilik analizine ait sonuclar1 agtklamaktadar.

Tablo 5.
Cinsiyete Gore Farklilik Analizi — Tiim Katilimcilar
Degiskenler ~ Cinsiyet N X Std.Sp. F t P
Kadin 201 3,0919 45448
Bilgi ' ’ 12 -691 4
18t Erkek 199 31234 45188 /69 A0
Kadin 201 3,1196 45361
i 4 4
Beceri Erkek 199 31397 4279 288 AS6 649
] Kadin 201 3,1689 35268
Deger Erkek 199  3,1282 a7 8L 10T 271
g Kadin 201 3,1292 22675
Sosyal Bilgiler 1415  -031 975
Dersinin Rolii  Erkek 199 3,1299 ,21316

Tablo 5’e gore, katilimcailarin bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii hakkindaki
goriisleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiki acidan anlamli bir farklilik olusmamustir (p>0.05).
Sosyal bilgiler dersinin etkili vatandas yetistirmeye yonelik roliine yonelik farkli cinsiyete
sahip katilimcilarin diisiincelerinin benzer oldugu sdylenebilir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii ile
cinsiyet arasindaki farklilik “Bagimsiz Gruplar t Testi”ne gore analiz edilmistir. Tablo 6. sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin cinsiyete gore farklilik analizine dair sonuglar1 belirtmektedir.

Tablo 6.
Cinsiyete Gore Farklilik Analizi — Stmf Ogretmeni Adaylar:
Degiskenler Cinsiyet N X Std. Sp. F t P
L Kadm 103 30804 42982
Bilgi Erkek 98 31312 41214 280 e 59
- Kadm 103 31748 45636
Becerl Erkek 98 31361 41268 o138 630 %0
Kadm 98 3,2718 34319
De / / 4 1 1
eeeT Erkek 98 32007 35709 08 106 30
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Sosyal Bilgiler =~ Kadin 103 3,1803 ,18678

,855 ,53 ,597
Dersinin Rolii  Erkek 98 3,1667 ,17781 0

Tablo 6’ya gore, sif 6gretmeni adaylarinn bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin
roliine dair diistinceleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiki yonden anlamli bir farklilik
olusmamustir (p>0.05).

Etkili Vatandas Yetistirmede Sosyal Bilgiler Dersinin Roliine Yonelik Sinif
Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarinin Algr Diizeyleri Farkliliklarinin
Arastirilmasi

Katilmailarin bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii ile siniflar1 arasmndaki
farklihk “Tek Yonlii ANOVA Analizi’ne gore analiz edilmistir. Grup varyanslarmin
homojenlik analizi igin Levene Testi kullanilmistir. Tablo 7 Levene Testine ait sonuglari

gostermektedir.

Tablo 7.

Sinif- Levene Testi -Tiim Katilimcilar

Degiskenler Levene Degeri p Degeri
Bilgi 1,025 ,381
Beceri 2,007 ,112
Deger ,038 ,990
Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii 1,150 ,329

Tablo 7 incelendiginde bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii degiskenlerinin
grup varyansinin esit oldugu goriilmiistiir (p>0.05). Gruplarin birbirinden istatistiki olarak
farkli oldugunu belirlemek amaciyla ikili karsilastirma testlerinden “Scheffe Testi”
yapilmugtir. Tek Yonlit ANOVA Analizi sonuglar: Tablo 8'de goriilmiistiir.

Tablo 8.
Sinifa Gore Farklihik Analizi — Tiim Katilimcilar

Degiskenler  Smif N X SHx Var. K. K. T. K. O. F P
1 82 3,14 A1 G. Arast 495 ,165
o 2 105 3,11 48 Grup ici 81,883 ,207
Bilgi 3 97 312 A7 Topf;nﬁ 82,378 798 A%
4 116 3,05 43
Toplam 400 3,10 ,45
1 82 3,20 A1 G. Arast ,883 ,294
Beceri 2 105 3,14 A1 Grup Igi 76,484 193 1503 208
3 97 3,06 40 Toplam 77,367
4 116 3,12 50
Toplam 400 3,12 44
1 82 315 36 G. Arast ,364 121
Deger 2 105 312 38 Grup ici 54,348 137 885 449
3 97 319 37 Toplam 54,712
4 116 312 36
Toplam 400 3,14 37
1 82 316 21 G. Arast ,208 ,069
]S;i)l;}:lr 2 105 3,12 25 Grup Ici 19,077 ,048 1440 231
Dersinin Rolii 3 97 313 20 Toplam 19,285
4 116 310 20
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Toplam 400 3,12 ,21

Elde edilen analiz sonuglarina gore katilimalarin bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler
dersinin roliine iliskin ifadeleri simiflarina gore farklilik ortaya ¢ikmamustir (p>0,05).

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii ile
smiflar1 arasindaki farklilik “Tek Yonli ANOVA Analizi’nin sonucunda ulagilmistir. Grup
varyanslarinin homojenlik analizi i¢in Levene Testi kullanilmistir. Tablo 9 Levene Testine ait
sonuglari belirtmektedir.

Tablo 9.

Sunif - Levene Testi / Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylar:
Degiskenler Levene Degeri  p Degeri
Bilgi ,715 ,544
Beceri 1,825 ,144
Deger 1,079 ,359
Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii 1,213 ,306

Tablo 9 incelendiginde bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii degiskenlerinin
grup varyansinin esit oldugu goriilmiistiir (p>0.05). Gruplarin birbirinden istatistiki olarak
farkli oldugunu belirlemek igin ikili karsilastirma testlerinden “Scheffe Testi” yapilmistir.
Tek Yonlit ANOVA Analizi sonuglari Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.
Sinifa Gore Farklilik Analizi — Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylari
Degigkenler Smif N X SHx Var. K. K.T. K.O. F P
1 40 3,13 ,40 G. Aras1 ,042 ,014
o 2 60 3,10 ,52 Grup I¢i 46,89 ,241
Bilgi 3 44 3,11 51 Topim 46,82 059981
4 55 3,10 A48
Toplam 199 3,11 48
1 40 3,13 36 G. Aras1 ,328 ,109
. 2 60 3,12 41 Grup Ici 38,13 ,196
Beceri 3 44 3,02 44 Toplam 38,41 286 64
4 55 3,09 52
Toplam 199 3,09 44
1 40 3,06 35 G. Arasi ,068 ,023
. 2 60 3,03 41 Grup Ici 26,28 ,135
Deger 3 44 3,07 35  Toplam 26,26 A69 918
4 55 3,03 32
Toplam 199 3,05 36
1 40 3,10 21 G. Arasi ,034 ,011
Sosyal Bilgiler 2 60 3,08 29 Grup igi 11,88 ,061 185 907
Dersinin Rolii 3 44 3,07 21 Toplam 11,82 ! !
4 55 3,07 23
Toplam 199 3,08 24

Elde edilen analiz sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi, beceri, deger
ve sosyal bilgiler dersinin rolii hakkindaki goriisleri siiflarina gore farklilik gostermemistir
(p>0,05).

Smif 6gretmeni adaylarinin bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii ile sinflar
arasindaki farklihk “Tek Yonlii ANOVA Analizi’ne gore analiz edilmistir. Grup
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varyanslarinin homojenlik analizi i¢in Levene Testi kullanilmistir. Tablo 11 Levene Testine
ait sonuglar1 belirtmektedir.

Tablo 11.

Sunif - Levene Testi /| Sunif Ogretmeni Adaylar:

Degiskenler Levene Degeri p Degeri
Bilgi ,560 ,642
Beceri 1,032 ,380
Deger 1,097 ,352
Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii ,545 ,652

Tablo 11 incelendiginde bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii degiskenlerinin
grup varyansmn esit oldugu goriilmektedir (p>0.05). Gruplarin birbirinden istatistiki
bakimdan farkli oldugunu belirlemek amaciyla ikili karsilastirma testlerinden “Scheffe Testi”
uygulanmistir. Tek Yonlit ANOVA analizi sonuglar: Tablo 12'de gosterilmistir.

Tablo 12.
Sinifa Gore Farklilik Analizi — Sumif Ogretmeni Adaylar:

Degiskenler Smif N X SHX Var. K. K. T. K. O. F P
1 42 3,15 A2 G. Aras1  ,654 ,218
. 2 45 3,12 A2 Grup ici 34,795 ,177
Bilgi 1,235 ,298
3 53 3,14 A4 Toplam 35,449
4 61 3,02 ,38
Toplam 201 3,10 A2
1 42 3,26 A4 G. Aras1  ,760 ,253
Beceri 2 45 3,15 40 Grup ici 37,078 ,188 1,346 261
3 53 3,09 ,38 Toplam 37,838
4 61 3,13 A48
Toplam 201 3,15 43
1 42 3,24 ,35 G. Aras1 232 ,077
Deger 2 45 3,24 ,29 Grup ici 24,282 ,123 627 598
3 53 3,29 ,35 Toplam 24,514
4 61 3,20 ,37
Toplam 201 3,24 ,35
1 42 3,22 ,19 G. Arast  ,261 ,087
Sosyfﬂ 'Bllglle"r 2 45 3,17 ,16 Grup Ici 6,374 ,032 2 684 048
Dersinin Rolii 3 53 3,18 18 Toplam 6,635
4 61 3,12 17
Toplam 201 3,17 ,18

Calismada elde edilen analiz sonuglarina gore siif dgretmeni adaylarmin bilgi, beceri ve
degere iliskin goriisleri siniflarma gore farklilik gostermemektedir (p>0,05). Ancak simf
ogretmeni adaylarinin sosyal bilgiler dersinin rolii hakkindaki gortisleri smiflarina gore
farklilik gostermektedir (p<0,05). Tek yonlit ANOVA analizi sonucunda sinif dagilimmin en
azindan bir grup igin digerlerinden farkli olduguna ulagilmistir. Tablo 13, Scheffe Testi
sonuglarmi agiklamaktadir.

Tablo 13.

Sinifa Ait Scheffe Testi Sonuglar

Degisken Sinif Sinif Ortalama Farki Standart Anlamlilik
(D () (I-]) Hata Diizeyi

Sosyal Bilgiler 1 4 ,09810" ,03607 ,036
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Dersinin Roli

Analiz sonuglarmma gore, 1. smif Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler dersinin rolii
hakkindaki goriisleri 4. sinif 6gretmen adaylarindan daha olumludur (p<0.05).

Etkili Vatandas Yetistirmede Sosyal Bilgiler Dersinin Roliine Yonelik B6liim
Degiskenine Gore Ogretmen Adaylarmin Algt Diizeyleri Farkliliklarinin
Aragtirilmasi

Katilmailarin bilgi, beceri, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii ile boliim arasmndaki
farklilik “Bagimsiz Gruplar t Testi"ne gore analizi yapilmistir. Tablo 14 boliime gore farklilik
analizine ait sonuglar1 belirtmektedir.

Tablo 14.
Boliime Gore Farklilik Analizi
Degiskenler Béliim N X Std. Sp. F t P
Sosyal 199 31111 48773
Bilgi 2827 13 897
ret Sumuf 201 3,1052 42101 ' 130 ’
Sosyal 199 3,0985 ,44174
Beceri 2 1 192
ecert Simf 201 3,1559 43496 00 0819
Sosyal 199 3,0505 36521
Deg 796 -5,484
eger Simf 201 3,2469 135010 ' > 000
Sosyal Bilgiler ¢ 1 199 3,0844 24528 4844 4121 000

Dersinin Rolii

Tablo 14’e gore, katilmcilarin bilgi ve beceri hakkindaki goriisleri ile boliimleri arasinda
istatistiki yonden anlamli bir farklilik goriilmemistir (p>0.05). Fakat deger ve sosyal bilgiler
dersinin roliine dair goriisleri boliimlerine gore istatistiki bakimdan anlamli bir farklilik
gortilmiistiir (p<0.05).

Arastirma bulgularina gore sinif 6gretmeni adaylarinin deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii
hakkindaki goriisleri sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore daha olumlu oldugu
gorilmiistiir.

Korelasyon Analizi
Tablo 15 degiskenler arasindaki iligkileri ifade eden korelasyon katsayilarini gostermektedir.
Pearson korelasyon katsayilari arastirma degiskenleri arasindaki iliskileri belirtmektedir.

Katilimcilarin verileri incelenerek, sonuglar: ortaya konulan Tablo 15’deki korelasyon analizi,
arastirma degiskenleri arasindaki iligkilerin yoniine ve kuvvetine iliskin bilgi vermektedir.

Tablo 15.
Korelasyon Analizi — Tiim Katilimcilar
Degiskenler 1. 2. 3. 4.
1. Bilgi 1
2. Beceri -, 155" 1
3. Deger -,047 -,069 1
4.Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii ,570™ 4217 ,570™ 1

** Pearson Korelasyonu p<.01 diizeyinde anlamlidir.

Arastirma bulgularina gore katilimcilarin bilgi (r=570), beceri (r=,421), deger (r=,570) ile
sosyal bilgiler dersinin rolii hakkindaki gortisleri arasinda 0,01 anlamlilik diizeyinde pozitif
yonlii bir iligki goriilmektedir.
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Tablo 16 sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin degiskenler arasindaki iligkileri ifade eden
korelasyon katsayilarini gostermektedir.

Tablo 16.
Korelasyon Analizi — Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylar
Degiskenler 1. 2. 3. 4.
1. Bilgi 1
2. Beceri -,154* 1
3. Deger ,068 ,049 1
4.Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii ,622%* ,A440%* ,637%* 1

* Pearson Korelasyonu p<.05 diizeyinde anlamlidir.
** Pearson Korelasyonu p<.01 diizeyinde anlamlidir.

Calisma bulgularina gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin bilgi (r=,622), beceri (r=440),
deger (r=,637) ile sosyal bilgiler dersinin rolii hakkindaki gortigleri arasinda 0,01 anlamlilik
diizeyinde pozitif yonlii bir iliski olusmaktadir. Yani sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin
bilgi, beceri ve deger hakkindaki goriisleri olumlu oldukga sosyal bilgiler dersinin rolii
hakkindaki goriisleri de olumlu oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 17 siuf 6gretmeni adaylarmin degiskenler arasindaki iligkileri ifade eden ilgilesim
katsayilarini gostermektedir.

Tablo 17.
Korelasyon Analizi — Suuf Ogretmeni Adaylart
Degiskenler 1. 2. 3. 4.
1. Bilgi 1
2. Beceri -, 152%* 1
3. Deger -,185** -, 227%* 1
4.Sosyal Bilgiler Dersinin Rolii ,532%* ,399** ,435** 1

* Pearson Korelasyonu p<.05 diizeyinde anlamlidir.
** Pearson Korelasyonu p<.01 diizeyinde anlamlidir.

Arastirmanin bulgularina gore smif ogretmeni adaylarimin bilgi (r=532), beceri (r=399),
deger (r=,435) ile sosyal bilgiler dersinin rolii hakkindaki goriisleri arasinda 0,01 anlamlilik
diizeyinde olumlu yonlii bir iligki vardar.

SONUC VE TARTISMA

Sosyal bilgiler dersinin etkili vatandas yetistirme roliine yonelik 6gretmen adaylarmin
algilar1 isimli ¢alismada farkli bulgulara ulasilmistir. Bu sonuglar, 6rneklemi olusturan
ogretmen adaylarinin etkili vatandaghik kavramina iliskin algilar1 gerceklestirilen analizler
dogrultusunda cesitli degiskenler cercevesinde ortaya ¢ikmustir. Calismada sinif ve sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin 6rneklem olarak secilmesindeki amag sosyal bilgiler dersinin
hem ilkokul 4. simif diizeyinde hem de ortaokul 5,6 ve 7. smif diizeyinde okutulan bir ders
olmasidir. Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin bilgi, beceri, deger ve sosyal
bilgiler dersinin rolii ile cinsiyet bakimindan farkliliklar1 ¢alismas: “Bagimsiz Gruplar t Testi”
ile elde edilmistir. “Bagimsiz t Testi” ile ulagilan sonuca gore, 6gretmen adaylarinin bilgi,
beceri, deger ve sosyal bilgiler ile cinsiyet degiskenine gore sosyal bilgiler dersinin etkili
vatandas yetistirme tizerindeki etkisine iliskin algilarinda anlaml bir farklilik goriilmemistir.
Sosyal bilgiler dersinin etkili vatandas yetistirmede 6gretmen adaylarinin algilar: {izerinde
cinsiyet degiskeninin etkisi olmadig1 soylenebilir. Giiler (2019) tarafindan yiiriitiilen
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calismada Ogretmen adaylarinin beceri algilarinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna
ulagilmistir. Ablak (2020) tarafindan sosyal bilgiler Ogretmen adaylarina yonelik
gerceklestirilen beceri ¢alismasinda {ist Ogrenim grubundaki Ogretmen adaylarinin
algilarinda cinsiyet etkisinin azaldig1 sonucu elde edilmistir. Ulasilan bu sonuglar ¢alismanin
katillmcr grubunun iist 6grenimde bulunan 6gretmen aday1 olmasi bakimindan benzerlik
tasimaktadir.

Calisma bulgularma gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin bilgi, beceri, deger ile sosyal
bilgiler dersinin rolii hakkindaki goriisleri arasinda pozitif yonlii bir iliski olusmaktadir.
Yani sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgi, beceri ve deger hakkindaki gortisleri olumlu
oldukga sosyal bilgiler dersinin etkili vatandas yetistirmedeki rolti hakkindaki goriisleri de
olumlu oldugu ortaya ¢gikmaktadir. Elde edilen bu bulgu sosyal bilgiler dersinin bilgi, beceri
ve deger aktarimi yoluyla etkili vatandag yetistirme rolii konusunda yapilan (NCSS,2012;
Kerr,2003; Ersoy,2007; Dolanday,2016; Kansu,2017; Saglam,2012; Oztiirk ve Otluoglu,2002;
Merey ve dig., 2012, Meb,2005) ¢alismalarda tespit edilmistir.

Arastirmaya gore ulasilan bir diger sonug ise, 6gretmen adaylariin bilgi, beceri, deger ve
sosyal bilgiler dersinin rolii ile siniflar1 arasindaki farklilik “Tek Yonlii ANOVA Analizi”yle
elde edilmistir. Cikan bu sonucun, sosyal bilgiler dersinin etkili vatandas yetistirmeye iligkin
roliinde bu dersi okutacak sinif ve sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin benzer alg1 diizeyine
sahip oldugu soOylenebilir. Calismada elde edilen bu sonu¢ Kansu'nun (2017) galismasiyla
ifade ettigi etkili vatandaghk egitiminin biitiin 6gretmenler tarafindan ayr1 ayr1 yapilmasinin
ve bu yeterliklerin bireylere kazandirilacak uygulamalarin énemli oldugu diistincesiyle ayni
dogrultuda oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ulasilan baska bir sonug ise, deger ve sosyal bilgiler dersinin rolii degiskenleri
yoniinden boliimlerine gore istatistiki olarak anlamli bir farkliik olusmaktadir (p<0.05).
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina gore, sinif 6gretmeni adaylariin deger ve sosyal bilgiler
dersinin roliine iliskin daha olumlu algiya sahip oldugu goriilmektedir. Calismada elde
edilen bu sonucglardan hareketle:

v Universiteler dgretmen adaylarina yonelik sosyal Dbilgiler 6gretim
programinda yer alan bilgi, beceri ve degerlere gore etkinlige dayal1 egitimler verebilir,

v Etkili vatandaglik becerilerini artirmaya yonelik sosyal bilgiler dersinin
iceriginde giincel etkinlik 6rnekleri ¢cogaltilabilir,

v Universitelerde sosyal bilgiler dersini okutacak smnif ve sosyal bilgiler
ogretmen adaylarinin topluma hizmet derslerinde bireylerin etkili vatandashk becerilerini
gelistirmeye yonelik sosyal deney etkinlikleri yapilabilir, 6nerileri sunulabilir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the cyberbullying levels of Social Studies
teacher candidates according to their gender, age, economic status, and those
on the internet. The study was carried out with 115 teacher candidates studying
at Akdeniz University, Department of Social Studies Education, in the 2019-
2020 academic year. Of the teacher candidates participating in the study, 55
(47.8%) are male and 60 (52.2%) are female. "Cyber Bullying Scale" was used as
a data collection tool in the study. In the research, scanning model, one of the
quantitative research methods, was used. The burden of social studies teacher
candidates' answers to the "Cyber Bullying Scale" was processed on SPSS.
Unrelated samples t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) were
used to analyze the data. About the research; It was concluded that the rates of
cyber bullying of social studies teacher candidates did not show a significant
difference according to gender and age variables, but they differ according to
the variables of time spent on the internet and economic situation.

Keywords: Social Studies, Bullying, Cyber Bullying, Cyber Bully, Cyber Victim
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GIRIS

21. yiizyil teknoloji, degisim ve gelisim ¢ag1 olarak bilinmektedir. Gelistirilen ve bulunan
bircok kitle iletisim araglar1 insan yasamini kolaylastirmasmin yaninda bu teknolojik
gelismelerin egitim ve 0gretime sagladig1 faydalar1 gormekteyiz. Bilgi teknolojilerinin hizli
gelisimi, her alan1 oldugu gibi egitimi de etkilemektedir. Egitimde degisim ve gelisme, bilgi
teknolojileri ile baglantili olarak goriilebilir. Bilgi teknolojileri, daha genis bir yelpazede
ogrenme ve 6gretme siireglerini bir islevle birlikte saglayan araglarin yani sira, bireylerin farkl

yerlerde kisisel kullanim1 ve iletisimini saglayan araclardan olusur (Topkaya, Tangiilii, Yilar
ve Simsek, 2015).

Bir¢ok arastirmada, kisisel bilgisayar kullanimimin her yasta ve diizeyde oldugu
bilinmektedir. Bu yaygm kullanimlarin ve teknolojinin hizla gelismesi ve yayginlasmasi
olumlu etkiler dogurdugu gibi olumsuz etkiler de yaratmistir. Bilgi teknolojilerinin ¢okca
kullanilmas: bazi etik problemleri de beraberinde getirmektedir. Teknoloji alanindaki
degisimler ve teknolojinin gengler tarafindan daha yaygin kullanilmaya baglanmasi, okullarda
ogrencilerin gostermis oldugu zorbalik davranmislarimin teknolojiyi kullanarak dijital
yansimasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kotii niyetli
kullanim1 okullarda 6grenciler arasinda yasanan zorbalik tiirleri arasinda "siber zorbalik"
(cyber bullying) adi verilen yeni bir zorbalik tiirtiniin ¢tkmasma neden olmustur. Siber
zorbalik, bilgisayar, cep telefonu ve diger iletisim teknolojileri araciligiyla bir birey ya da
gruba karsi yapilan kasith ve tekrarlanan teknik ya da iliskisel tarzda zarar verme
davraniglarinin tiimiidiir (Aricak, 2011; Belsey, 2007; Hinduja ve Patching, 2009; Li, 2006;
Yaman, Eroglu ve Peker, 2011).

Pigskin (2002) zorbaligi, bir ya da birden fazla Ogrencinin kendilerinden daha gligsiiz
ogrencileri bilingli ve siirekli bir sekilde rahatsiz etmesiyle sonuglanan ve rahatsiz edilenin

kendisini koruyamayacak vaziyette bulundugu bir saldirganlik cesidi seklinde ifade etmistir.

Piskin (2002), zorbaligin meydana gelis sekillerini su sekilde agiklamistir:

e Darp etmek,

* Tokat veyahut tekme atmak,

* (Cekmek, itmek veya diirtmek,

¢  Yildirmak, tirkiitmek.

¢ Alay etmek, sinir etmek, dikkate almamalk,

e Asagilayici isimler takmak,

* Magdur kisiye veya ailesine hakaret etmek,

* Magdur olan kisi hakkinda asilsiz soylemler yaymak,

* Magdur olan kisi hakkinda onur kiric1 yazilar kaleme almak,
* Magdur olan bireyi diglamak veya sosyal guruplardan atmak,

* Magdur olan bireyi tehdit etmek veya magdurun esyalarina zarar vermek.
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Bir dizi ¢alisma (Watson ve ark., 2010) zorbalik davranisinin alt1 ana rol igerdigini belirlemistir:
Zorba, magdur, zorba yardimcisi, zorba destekgisi, savunmact ve seyirci koruyucusu ve
seyirci/seyirci. Saf zorba ve saf magdur, zorba magdur senaryosundaki orijinal karakterlerdir.
Kendinden daha giligsiiz birey ya da bireylere ardigikli bir sekilde zarar verme kastiyla
saldirida bulunan kisilere zorba; zorbaliga maruz kalan kisiye de magdur adi verilmektedir
(Burnukara ve Uganak, 2012).

Yilmaz (2016), zorbalik tiirlerini su sekilde agiklamistir:

1. Fiziksel Zorbalik: Vurma, diirtme, bogazlama, sa¢ cekme tarzindaki eylemlerdir.

2. Sozel Zorbalik: Uziicii isimler takma, alay etme ve dedikodu yapma gibi eylemlerdir.

3. Duygusal Zorbalik: Santaj, adini ¢ikarma, agsagilama, dil, din, irk gibi 6zellikleri asagilama
ve diglama gibi eylemlerdir.

4. Cinsel Zorbalik: Teshircilik, rontgencilik, cinsel taciz, saldir1 ve istismar tiirtindeki
eylemlerdir.

5. Siber Zorbalik: Facebook, Twitter, Skype gibi sosyal medyanin yayginlasmasiyla ortaya
cikan bir zorbalik cesididir. Internet yoluyla ve mesaj vasitasiyla rahatsiz etmek,
asagilamak ve dedikodu yapmak siber zorbalik eylemleri igerisinde yer almaktadir
(Korkmaz, 2016).

Siber Zorbalik

Internet, ergenler i¢in bazi durumlarda bir kagis ve kendini rahat ifade etme ortamina
dontisebilmekte; ergenlerin ¢evreleri ile yasadiklari iletisim problemlerini, akademik
basarisizliktan dogan sikintilarin1 ve benzer problemlerini unutmak ya da diger insanlarla
rahatlikla paylasabildikleri bir yer haline gelebilmektedir (Tagyildiz, 2010). Gergek yasamda
var olan ego smirlamasmin sanal ortamda biiyiik 6lciide ortadan kalkmasiyla kisiler gergek
yasamda yapamayacaklar1 davranig ve sOylemleri rahatca sergileyebilmektedirler (Sayar,
2002). Son yillarda teknolojinin hizl1 gelisimi sonucu, bilgisayarlar ve cep telefonlar1 gibi yeni
teknolojiler okullara ve Ogrencilere kadar ulasti. Bir¢ok onemli arastirma bilgisayarlarin
ogrenmenin tiim konularina olumlu etkileri oldugunu gostermistir. Ancak smiflara giren
elektronik iletisim araglar1 ayni1 zamanda dikkat ¢ekici sorunlar: da beraberinde getirmektedir
(Li, 2006).

Literatiirde tanimlanan siber zorbalik kavramlar: incelendiginde bir davranigin siber zorbalik
sayilabilmesi igin “zarar verme bilinci” ve “tekrar” kosullarinin saglanmasi gerektigini
vurgulamistir (Aricak, 2015). Sosyal medya ortamlarinin diinya genelinde ¢ocuklar ve gengler
tarafindan hizla kabul géormesinin temelinde onlara; kendini temsil etme, 6grenme, iliski aglar
kurup gelistirme, samimi iligkileri ve kisisel mahremiyeti koruyup yonetme gibi temel
birtakim konularda dikkate deger yeni imkanlar sundugu iddia edilmektedir. Bununla birlikte
yukarida deginilen pozitif getirileriyle birlikte sanal ortam smirlar1 tahmin edilemeyecek
tehlikeleri igermektedir. Bu tehlikelerin basinda adina siber zorbalik dedigimiz kavram
gelmektedir.
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Tiirkiye’de siber zorbalikla ilgili yapilan arastirmalara gore, ergenlerin en ¢ok karsilastig: siber
zorbalik davraniglarmin kiifiir, hakaret ve tehdit igerikli ifadelerin kullanimi (Aslan ve Dogan,
2017; Kestel ve Akbiyik, 2016), cevrim ici sohbet ortamini ya da oyunu terk etmeye zorlama,
bilgi ve iletisim teknolojileri yoluyla alaya alma (Tamer ve Vatanartiran, 2014) oldugu
sonuglar1 elde edilmektedir. Eroglu ve Peker (2015), tarafindan yapilan arastirmada, bireylerin
siber zorbalik statiileri (siber zorba/ siber magdur/ zorba-magdur) ile akran iligkileri
arasindaki iligki incelenmis, akran iligkilerinin siber zorbalik statiilerini yordadig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu dogrultuda bireyin arkadaslarinin onayini almak istemesi, onlar1 desteklemesi
ya da onlarin kigkirtmalarina engel olamamasi sonucunda, siber zorbalik davranisi

sergileyebilecegi yorumu yapilmistir.
Siber Zorbalik Araglar1

Literatiirde konu ile ilgili arastirmalar incelendiginde siber zorbalarin kullandiklar1 araglarin
gesitli basliklar altinda ele alindig1 goriilmektedir (Bhat, 2008; Hinduja ve Patchin, 2008;
Kowalski vd., 2008, s.51-57; Price ve Dalgleish, 2010; Rogers, 2010, s. 14-16; Shariff ve Gouin,
2005; Smith vd., 2008; Willard, 2007, s.20-26; Ybarra, Mitchell, Wolak ve Finkelhol, 2006).

¢ Anlik Mesajlasma

¢ Cep Telefonu

* E-posta

* Metin mesajlar1

* Sosyal Paylasim Siteleri
* Sohbet Odalar1

¢ Bloglar

e Web Siteleri

¢ Cevrimigi Oyunlar

e Forumlar

Siber Zorbaligin Goriilme Bicimleri

Siber zorbaligin igerdigi davranmislar Willard (2006) tarafindan su sekilde belirlenmistir;
“kizdirmak, rahatsiz etmek, kotiilemek, taklit etmek, dislamak, kandirmak ve takipgi tacizlik”

olmak {izere yedi adet davranis tiirtinden bahsedilmistir

¢ Kizdirma (Online Kavga): Kizgin, kabaca mesajlar gonderme,

¢ Rahatsiz etme: Siirekli olarak can sikict mesajlar génderme,

e Takipgi tacizlik (Siber Taciz): Tekrar eder nitelikte taciz, zararli, tehdit iceren veya korku
vermeye yonelik cep telefonu veya internet aracilig1 ile mesaj, e-mail gonderme

¢ Kotiileme: Gergege aykir bir sekilde veya iligkileri bozmak iizere e-mail gonderme,

e Taklit Etme: Kisiyi kotii duruma diistirmek, utandirmak, itibarmi zedelemek i¢in onun
yerine gecmek, onu taklit etmek veya bilgilerini kullanarak mesajlar gonderme,
forumlarda ya da sosyal paylasim sitelerinde yorumlar yapma,

¢ Kandirma: Birini kandirarak kisisel bilgilerini ele gecirme ve sosyal miithendislik yapma,
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¢ Dislama: Bilerek gevrimigi bir gruptan atma veya iletisim kurmasini engelleme, dislama
gibi davranislar sergiledikleri belirlenmistir. Ayrica Nocentini vd. (2010)'de siber zorbalik
davraniglarini asagidaki sekilde simniflandirmislardir; Nocentini vd. (2010) siber zorbalik
davraniglaring;

* Yazili ve sozlii davranislar (telefon ¢agrilari, mesajlasma, e-mail, anlik mesajlasma, chat
odalari, blog siteler, sosyal paylasim siteleri ve web sayfalar1),

¢ Gorsel davraniglar (internet ya da cep telefonu kullanarak resim ya da video paylasma,
gonderme),

¢ Dislama (bilerek kisiyi ¢evrimigi bir gruptan diglama),

e Taklit etme (kisisel bilgileri ¢almak veya ifsa etmek, baska birinin ismini ve hesabini
kullanmak) olarak siniflandirmistir. Bu davranislar en sik goriilen siber zorbalik davranis

bicimleridir.
Siber Zorbaligin Magdur Uzerindeki Etkileri

Siber magdur olan bireylerin kisilik 6zellikleri goz 6niine alindiginda, siber magdurlarmn ice
dontik, sessiz, sakin ya da fazla disa doniik, popiiler, giivenli internet kullanim bilgilerine
sahip olmayan veya bunlar1 uygulamayan, herhangi bir engeli ya da eksikligi olan bireyler

oldugu goriilmektedir.

Siber zorbaligin tesirlerinin genellikle magdurlar {izerinde goriildiigii anlasilmaktadir.
Tiirkiye ve diger tilkelerde yapilan bilimsel ¢calismalarda, siber magduriyetin bireyler iizerinde
cesitli etkilere yol agtig1 sonuglar1 elde edilmistir. Arastirmalara gore, siber magduriyet
bireyde stres (Morin ve ark., 2018; Ybarra, Mitchell, Wolak ve Finkelhor, 2006), kayg: (Chu ve
ark., 2018), korku, garesizlik, degersizlik, yalnizlik (Olenik-Shemesh, Heiman ve Eden, 2012;
Spears, Slee, Owens ve Johnson, 2009; Sahin, 2012), kendini giivende hissetmeme (Aricak ve
ark., 2008), ofke, tedirginlik (Kestel ve Akbiyik, 2016), sosyal geri ¢ekilme (Coelho ve Romao,
2018), umutsuzluk (Raskauskas ve Stoltz, 2007), depresyon (Ayas, 2014), intihar diistinceleri
(Patchin ve Hinduja, 2010), intikam diistinceleri (Yaman ve Peker, 2012) vb. psikolojik ve
sosyal etkilere yol agmaktadir. Siber zorbaligin magdur {izerindeki etkilerinin boyutu; maruz
kalinan siber zorbalik tiiriiniin yogunluguna, siiresine, magdurun psikolojik durumuna ve
siber zorbaligin sebep oldugu strese yonelik ortaya koyduklar1 dirence gore degisebilmektedir
(Sleglova ve Cerna, 2011).

YONTEM
Arastirma modeli

Bu arastirmada nicel aragtirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Bu arastirmada
nicel arastirma modellerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli bir konu ya da
olayla ilgili katilimcilarin diislincelerinin veya ilgi, beceri, yetenek tutum vb. niteliklerinin
ortaya ¢ikarildigi, genellikle de nispeten biiyiik bir 6rneklem tiizerinde yapilan arastirmalar

olup degiskenler arasindaki iliskilerin incelendigi bir arastirma modelidir (Biiyiikoztiirk,
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Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s.177; Demirkaya ve Cakar, 2012; Demirkaya ve
Unal, 2018; Karasar, 2009, s.77; Oztiirk ve Acil, 2020).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim
goren Ogretmen adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise 2019-2020 egitim-
ogretim yili giiz doneminde Akdeniz Universitesi egitim fakiiltesinde 6grenim goren 115
sosyal bilgiler 3gretmen aday1 olugturmaktadir. Orneklem seciminde kolay/uygun drnekleme
yontemi kullanilmistir. Bu tiir Orneklemede arastirmact kendisine yakin olan ve
erigebilirliginin kolay oldugu durumu tercih eder (Yurdakul, 2013, s.83). Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarindan 55 i (%47.8) erkek, 60 1 (%52.2) kadindur.

Veri toplama arac1

Siber Zorbalik Olgegi, Aricak, Kinay ve Tanrikulu (2012) tarafindan siber zorbalik
davraniglarini 6l¢mek amaciyla gelistirilmistir. Olgek gelistirme calismasi 11- 18 yas aras1 515
ergenin katilimiyla gergeklestirilmistir. Tiim maddeler icgin temel bilesenler analizi
baglaminda agiklayici faktor analizi gergeklestirilmistir. KaiserMeyer-Olkin 6rneklem
uygunlugu degeri .939 ve Bartlett Sphericity Testi yaklasik Ki 28 Kare degeri 9197.54 (p<.05)
olarak bulunmustur. Bilesen Matrisi incelendiginde tiim maddelerin tek faktor altinda
toplandig1 goriilmiistiir. Bu tek faktor 12.139'luk bir 6zdeger ile toplam varyansin %50.58'ini
aciklamaktadir. Ayn1 zamanda ¢izgi grafigi (screeplot) lizerinde kirilma noktas1 incelenmis,
kirilma noktasindan da 6lgegin tek faktorlii bir yap1 gosterdigi goriilmiistiir. Tek faktor
altindaki maddelerin faktor ytikleri .49 ile .82 arasinda degismektedir.Cronbach alfa katsayisi
.95 olup; test-tekrar test giivenirlik katsayist ise .70 olarak bulunmustur. Elde edilen bu
degerler, 6lcegin giivenilir bir 6l¢gme aract oldugu seklinde yorumlanabilmektedir (Aricak,
Kinay ve Tanrikulu, 2012). Olcek,21 maddeden olusmakta olup dortlii (Higbir Zaman, Bazen,
Cogu Zaman, Her Zaman) skala tizerinden yanitlanmaktadir. "Higbir Zaman" bir puan olarak,
"Her Zaman" yanit1 ise dort puan olarak degerlendirilmektedir. Boylece 6lgekten alinabilecek
en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise 96 olmaktadir. Olgekten alinan toplam puanin yiiksek
olmasi1 katilmcmin siber zorbalik davranismin yiiksek oldugunu gostermektedir (Aricak,

Kinay ve Tanrikulu 2012).

Verilerin analizi

Calismaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin kendilerine uygulanan “Siber Zorbalik
Olgegi”ne verdikleri cevaplar SPSS 23.0 iizerinde olusturulan veri tabanina islenmistir.
Verilerin analizinde iligkisiz Orneklemler t-testi ve tekyonlii varyans analizi (ANOVA)

kullanilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde arastirma siirecinde elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucu ulasilan

bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.
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Birinci alt probleme iliskin bulgular

“Cinsiyet degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siber zorbalik diizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?” alt problemini ¢oziimlemek amaciyla t-testi

yapilmigtir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 1.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Siber Zorbalik Olgegi Ortalama Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore T-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S SD T P
Erkek 55 ,0541 ,00980 13 725 470
Kadin 60 ,0524 ,01528

Tablo 1 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin siber zorbalik 6lgegi ortalama
puanlarinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir, t(;13y=
,725, p>0.05. Erkek sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin siber zorbalik 6l¢egi ortalama puanlari
(X=,0541), kadin 6gretmen adaylarma gore (X=,0524) yiiksek olmasina ragmen istatistiksel

anlamda anlaml bir farklilik degildir.

Ikinci alt probleme iligskin bulgular

“Yas degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siber zorbalik diizeyleri arasinda
anlamli bir farklilik var midir? “ alt problemini yanitlamak amaciyla tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmustir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 2.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Siber Zorbalik Olcegi Ortalama Puanlar: Ile Yas
Diizeylerinin Betimsel Istatistikleri

N X SS
18-20 yas 18 ,0511 ,00656
21-23 yas 77 ,0543 ,01485
24+ yas 20 ,0510 ,00824
Total 115 ,0532 ,01293

Tablo 3.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Siber Zorbalik Olgegi Ortalama Puanlarimin Yas Degiskenine
Gore Anova Sonuclari

KT SD KO F P
Grup Ici ,000 2 ,000 ,774 ,463
Grup Dis1 ,019 112 ,000
Toplam ,019 114

Tablo 2 ve 3 analiz sonuglarina gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmi siber zorbalik 6lcegi
ortalamalar: ile yas degiskeni arasinda anlamh bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir, Fe,

112=,774, p<0,05. Yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, 21-23 yas araliginda olan sosyal
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bilgiler 6gretmen adaylarinin siber zorbalik 6lgegi ortalama puanlarinin diger yas gruplarina
daha yiiksek oldugu goriilse de bu sonug istatistiksel anlamda anlamli bir farklilik

olusturmamaktadir.

Uciincii alt probleme iliskin bulgular

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ekonomik durumlar ile siber zorbalik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemini ¢6ziimlemek amaciyla tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki tablolarda verilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Siber Zorbalik Olgcegi Ortalama Puanlarinin
Ekonomik Durum Degiskenine Gére ANOVA Sonuclarn

Tablo 4.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinn Siber Zorbalik Olgegi Ortalama Puanlari lle Ekonomik
Durumlarimin Betimsel Istatistikleri

N X SS
Alt 7 ,0534 ,00598
Ortanin Alt1 14 ,0509 ,00364
Orta 75 ,0525 ,00881
Ortanin Ustii 16 ,0524 ,01040
Ust 3 ,0862 ,06288
Toplam 115 ,0532 ,01293

Tablo 5.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariun Siber Zorbalik Olcegi Ortalama Puanlarimun Ekonomik
Durumlarina Gore Anova Sonuclart

KT SD KO F P Anlamli Farklilik
Alt-Ust, Ortanin Alt1 —
Gruplar arasi ,003 4 ,001 5,943 ,000  Ust, Orta-Ust, Ortanin
tistii — Ust
Gruplar ici ,016 110 ,000
Toplam ,019 114

Tablo 4 ve 5 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siber zorbalik Olgegi
ortalamalar: ile ekonomik durumlar: arasinda anlamli bir farklihigin oldugu goriilmektedir,
Fu, 105,943, p<0,05. Bu farkliligin hangi diizeylerde oldugunu bulmak amaciyla yapilan
Scheffe testinin sonuglarina gore, alt (X=,0534), ortanin alt1 (X=,0509), orta (X=,0525), ortanin
istli (X=,0524) ile tist (X=,0862) ekonomik diizey arasinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ekonomik diizeyleri arttiginda siber zorbalik
diizeylerinin de arttigini gostermektedir. Tablo 5" de hesaplanan kt degeri ,003/,019=0,15dir.
Buna gore siber zorbalik 6lgegi ortalama puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik %15 nin
ekonomik diizeye bagl oldugu soylenebilir.

155



Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylariin Siber Zorbalik Diizeylerinin

Incelenmesi JIRSS Cilt: 3 Say1:2

Dérdiincii alt probleme iliskin bulgular

“Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin internette gecirdikleri siire ile siber zorbalik diizeyleri
arasinda anlaml bir fark var midir?” alt problemini ¢6ztimlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmstir.

Ogretmen Adaylarinin Siber Zorbalik Olcegi Ortalama Puanlarinin Internette
Gecirdikleri Siirelere Gore ANOVA Sonuglar

Tablo 6.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Siber Zorbalik Olcegi Ortalama Puanlari ile Internette
Gecirdikleri Siirelerin Betimsel Istatistikleri

N X SS
0-3 saat 42 ,0512 ,00591
3-6 saat 46 ,0512 ,00877
6+ saat 27 ,0598 ,02204

Tablo 7.
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimn Siber Zorbalik Olgegi Ortalama Puanlarimin Internette
Gegirdikleri Siireye Gore Anova Sonuglar

KT SD KO F P Anlaml Farklilik
Gruplar arasi ,002 2 ,001 4,879 ,009 0,3-6+ ve 3,6-6+
Gruplar ici ,018 112 ,000
Toplam ,019 114

Tablo 6 ve 7 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siber zorbalik Olgegi
ortalamalar1 ile internette gegirdikleri siire bakimindan anlamli bir farklilik oldugu
gortilmektedir, Fe, 112=4,879, p<0,05. Bir bagka ifadeyle internette gegirilen siire arttik¢a siber
zorbalik diizeylerinin artti$1 gortilmiistiir. Bu farkliigin hangi siireler icerisinde oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, internette 0-3 saat (X=,0512) ile 3-6
saat (X=,0512) aras1 zaman gegiren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin neredeyse aymi
diizeyde oldugu ancak 6 saat ve tizeri (X=,0598) zaman geciren 6gretmen adaylarinin anlaml
oranda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Tablo 7’de hesaplanan kt degeri ,002/,012=0,10"dur.
Buna gore siber zorbalik dlgegi ortalama puanlarinda gozlenen varyansin yaklasik %10 nun

internette gegirilen stireye bagli oldugu sdylenebilir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin siber zorbalik diizeylerinin incelendigi bu ¢alismada
cinsiyet ve yas degiskenlerinin siber zorbalik diizeyini etkilemedigi, bunun yaninda ekonomik
durum ve internette gegirilen siirenin siber zorbalik diizeyi {izerinde etkisinin olabilecegi

gorulmiistiir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore: Siber zorbalik diizeyi cinsiyete gore farklilik
gostermemektedir. Erkek sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin siber zorbalik 6lgegi ortalama

puanlari, kadin 6gretmen adaylarina gore yiiksek olmasina ragmen istatistiksel anlamda
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anlamli bir farklihk degildir. Bir diger analiz sonucuna gore, Sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin siber zorbalik Glgegi ortalama puanlar ile yas degiskeni arasinda anlamli bir

farklihiginin olmadig: goriilmektedir.

Sosyal bilgiler Ogretmen adaylarmin siber zorbalik olgegi ortalamalar: ile ekonomik
durumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin hangi
diizeylerde oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore; alt, ortanin
alti, orta, ortanin istii ile tist ekonomik diizey arasinda anlaml farklilik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durum sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ekonomik diizeyleri arttiginda
siber zorbalik diizeylerinin de arttigini gostermektedir. Diger analiz sonucuna gore, Internette
gegirilen siire arttikga siber zorbalik diizeylerinin arttigi goriilmiistiir. Bu farkliigin hangi
stireler igerisinde oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarma gore,
internette 0-3 saat ile 3-6 saat arasi zaman geciren sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
neredeyse ayni diizeyde oldugu ancak 6 saat ve {izeri zaman geciren 6gretmen adaylarmin
siber zorbalik diizeylerinin anlamli oranda daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Internette
gecirilen siire arttikca siber zorba olmanin arttifini ortaya koyan arastirmalar ise (Burnukara,
2009; Ciftgi, 2010; Serin, 2012) bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda yapilan ¢alismamizla ¢ikan

sonuglarda paralellik gostermektedir.

Siber magduriyet ile ilgili calismalar incelendiginde benzer ve farklilik arz eden ¢alismalar
oldugu goriilmektedir; cinsiyet agisindan bakildiginda erkeklerin kizlara gore daha fazla
zorbalik yaptiklar1 kiz 6grencilerin magdur olduklar tespit edilmistir. (Dilmag, 2009; Peker
vd., 2012: 211, Serin, 2012, Sahin vd., 2010: Siisli, 2016). Yapilan bu calismalarda gikan
sonuglarin benzerligini destekler niteliktedir.

Siber zorbalikta cinsiyetin etkisini arastiran bilim insanlar1 farkli sonuglara ulasmislardir.
Aragtirmacilarmn biiyiik bir boliimii cinsiyetin siber zorbalikta belirleyici rol oynamadigini, kiz
ve erkeklerin benzer siklikta kurban ve zorba rollerinde olduklarini ifade etmislerdir (Patchin
ve Hinduja, 2006; Slonje ve Smith, 2008; Smith vd, 2008; Topgu vd., 2008; Williams ve Guerra,
2007). Diger arastirmacilar ise cinsiyet farkliliginin belirleyici oldugu sonucuna ulagmislardir
(Aricak vd., 2008; Kowalski ve Limber, 2007; Li, 2007). Cinsiyet farkliliginin énemine deginen
arastirma sonuglarinda kizlarin erkeklere gore daha fazla kurban roliinde olduklar: dikkat
¢ekmektedir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore su 6neriler verilmisgtir:

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarimna lisans egitiminde siber zorbaligin psikolojik boyutlar1
hakkinda derslere konu olabilir ve hem 6gretmen adaymin hem de 6grenciler tizerinde
siber zorbaligin psikolojik etkilerinde farkindaliklar olusturulacak etkinlikler ve egitimler
diizenlenebilir.

e Medya okuryazarlig1 ve dogru sosyal medya kullanimi ve sosyal medya uygulamalar:
hakkinda detaylh bilgilendirmeler yaparak ilk dnce 6gretmen adaylarinda daha sonra

ogrencilerini bilinglendirebilir.
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e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinda ve su an gorev yapan 6gretmenlere yonelik siber
zorbalik hakkinda igerik gesitlendirilerek farkli galismalar yapilabilir.

e Ekonomik gelirin siber zorbalikta etkili oldugunu goz oniine alirsak bu alanda zorbalik
yapma egilimi igerisinde olan gruba yonelik bilinglendirme amagh ¢alismalar yapilabilir.

o Ogretmen adaylar1 meslege baglamadan &nce calisacaklar1 kurumda 6grencilerinin siber
zorbaliga maruz kalma durumlarinda iletisime gececekleri ve onlara pedagojik olarak
yardim edebilecekleri alanlar hakkinda farkindalik yaratmak igin ¢alismalar yapilabilir.

o Ogretmen adaylari siber zorbalik {izerinde calisan ve projeler iireten sivil toplum
kuruluslardan kendilerini bu konuda bilinglendirmek igin egitimlere katilabilirler.

e Siber zorbalia ugrayan kisilerin aragtirma konusu oldugu ve farkli bransglarla birlikte

calisilarak detayli bir akademik ¢alisma yapabilir.
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