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Tiirk Egitim Sisteminde Deger Arayisu...

Oz: Bu caligmada, 2017 yilinda yenilenen ilkgretim programlarinda hangi
degerlerin yer aldig1 incelenmistir. Nitel desende durum g¢aligmasi olarak ta-
sarlanan arastirmada igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
ilkogretim programlarinin deger anlayisinin iyi insan iyi vatandas beklentisi
iizerine temellendirildigi anlasilmistir. [lkdgretim programlarinin gerek acikla-
ma kisminda gerekse kazanimlarinda degerlere yer verilmis, degerlerin bireyin
gelisimindeki 6nemi iizerinde durulmustur. ilkégretim programlarinda bireyin
cok yonlii gelisimine 6zel vurgu yapilmais, degerlerin birey gelisimindeki 6nemi-
ne deginilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ilkdgretim dii-
zeyindeki 20 dersin 6gretim programinda yer alan tiim kazanimlarin %11,83’0
duyussal alana hitap eden ve deger iceren kazanimlardan olusmaktadir. 11kog-
retim programlarinin tamaminda 65 farkli degere yer verilmekte olup en fazla
onemsenen deger 92 defa tekrarlanan sorumluluk degeridir. Sorumluluk dege-
rini sirasiyla saygr (38), saghiga duyarlilik (37), adalet (26), kiiltiirel mirasa
duyarlilik (25) ve ¢aliskanlik (25) degerleri takip etmektedir. Bu degerler Milli
Egitim Bakanliginin 6nemsedigi kok degerler ile belirli 6l¢iide ortlismektedir.
Deger igeren kazanimin en fazla oldugu programlar ise Oyun ve Fiziki Etkin-
likler, Beden Egitimi ve Hukuk ve Adalet programlaridir. Buna karsin Tiirkce
ve Ingilizce programlarinda deger iceren herhangi bir kazanim bulunamamustir.
[lkdgretim programlarinda yer alan degerler, dini-ahlaki, bireysel, toplumsal,
milli, demokratik, bilimsel, ekonomik, ¢evresel ve estetik olmak tizere 9 farkl
deger kategorisi altinda toplanarak smiflandirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Degerler, Deger egitimi, ilkdgretim, Kazanim, Program.
&

Abstract: This study examines the values covered in Turkey’s renewed prima-
ry education curricula in 2017. Qualitative research design, including content
analysis is employed for the purpose of the analysis. At the end of the analysis,
it is clearly understood that the value perception in the curriculum is based
on bringing up an accountable citizen and a benevolent individual. Emphasiz-
ing the importance of value in the self-formation of the individuals, reference
to values are done both in the introduction and in skill acquisition part of the
programe. Especially the multi-dimensional development of an individual is
emphasized and the importance of the values in the formation of the individ-
uals is underlined in the curriculum. According to findings, 11.83% of all the
intended learning outcomes of 20 courses at the primary level are related to the

affective domain. In the entire primary school level curriculum, 65 different
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Mehmet Kart, Hiiseyin Simgek

values are covered and the most emphasized one is considered as “responsibil-
ity” which is stressed 92 times throughout the curriculum. Following the value
of Responsibility come values of; Respect (38 times), sensitivity for Health (37
times), Justice (26 times) sensitivity for Cultural Heritage (25 times), and Dili-
gence (25 times). These values noticeably coincide with the core values covered
by The Ministry of National Education. The Curricula with the highest value
based contents are found to be; Game-Physical Activities, Physical Education,
and Law-Justice curricula. However, in the Turkish and English curricula there
are no intended learning outcomes related to values. The values in the Primary
Curriculum are combined and classified in nine different categories namely;
religious-moral, individual, social, national, democratic, scientific, economic,
environmental, and aesthetic.

Keywords: Values, Value education, Primary education, Learning outcomes,
Curriculum.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Egitim, insan yetistirmenin temel vasitalarindan biridir. Ancak insan yetistirme
bir politika isidir. Bu nedenle egitim politikasinin omurgasini nasi! bir insan
yetistirilecegi sorusu olusturmaktadir. Egitim politikasinin hayata gegirilme-
sinde ise egitim sistemiyle birlikte miifredat 6n plana ¢ikmaktadir. Miifredat
araciligiyla da yetistirilmesi hedeflenen insanin hangi degerlerle donatilacagi
belirlenmektedir. Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de egitim sistemlerinin te-
mel arayisi1 degerler iizerine yogunlagsmaktadir. Zira insan yetistirmede bilgi ve
beceriler yaninda degerler hayati 6neme sahiptir. Nitelikli insan yetistirmenin
ancak degerler ile miimkiin olacag: diisiincesi egitim sitemlerini ¢esitli arayis-
lara itmektedir.

Degerlerin egitim yoluyla kazandirilmasinda iki agamali bir uygulama gerek-
mektedir. Bu agamalardan ilki; egitim amaglariin belirlendigi miifredat gelis-
tirme ¢aligmalari, digeri ise belirlenen miifredata uygun egitim faaliyetleridir.
Miifredat gelistirme, egitim sistemlerinin oldukca kapsamli ve zor konularindan
biridir. Zira gelistirilecek miifredatin neleri kapsayacagi her zaman tartisma ko-
nusu olmustur. Bu siirecte miifredata yon veren temel felsefenin ne olacagi ve
egitim yoluyla bireylere hangi degerlerin kazandirilacagina karar verilmesi ge-
rekmektedir. Giinlimiizde degerler egitimi seklinde kavramsallastirilan bu konu
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esasen yeni degildir. Kokleri egitimin tarihi kadar eski olan degerler egitimi,
karakter egitimi, ahlak egitimi ve din egitimi gibi adlandirmalarla kullanilmistir
(Kuzu, 2015, s.15). Gegmisteki programlarda ahlak egitimi ve karakter egitimi
seklinde yer alan deger kazandirma ¢abalarimin bugiinkii karsilig1 degerler egi-
timi kavramudir (Zengin ve Arslan I¢dz, 2018, 5.341).

Degerler egitimi, bireylerin kimlik ve kisilik kazanmalarinda en hayati konu-
lardan biridir. Bireylere sistematik bir sekilde duyussal davranis Oriintiilerinin
kazandirilabilmesi ancak egitim programlari ile miimkiin olabilmektedir. Insan
ve toplum iliskilerinde yasanan sorunlar, degerler egitimini daha popiiler bir

konu haline getirmistir.

Tiirkiye’de belirli bir donem ihmal edilen deger egitimi, 2005 yilinda yeniden
giindeme gelmis; 6zellikle sosyal bilgiler dersi 6gretim programi sayesinde {ize-
rinde konusulmaya baslanmistir. Kapsamli bir miifredat degisikligi gerceklesen
2005 yilinda yenilenen din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretim programlarinda din
egitimi- degerler egitimi degisiklikleriyle beraber 6gretim programlarinda daha
belirgin bir hale gelmistir (Celik, 2010, s.2; Kaymakcan ve Meydan, 2011, s.30;
Yaylaci ve Beldag, 2018, s.140).

Tiirkiye’de degerlerin egitim programlarinda yogun bi¢imde yer almasi 2017
yilinda yapilan kapsamli program gelistirme sonrasinda miimkiin olabilmistir.
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan 18 Temmuz 2017 tarihinde yapilan
basin agiklamasinda degerler egitiminin tiim dgretim kademelerinde yaygin-
lastirilacagi, daha sistemli bir sekilde uygulanacagi ve 6gretim programlarinda
ayr1 bir baglk altinda ele alinacag:r vurgulanmigtir (Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi [TTKB], 2017).

Degerlerin kalicilig1, aktarim ve tekrar yoluyla saglanabilmektedir. Bu du-
rum, degerlerin yasatilmasinda egitim ve kiiltiiriin 6nemini ortaya koymakta-
dir. Degerlerin aktariminda en elverisli araclardan birisi kuskusuz egitimdir. Bu
ylizden degerler ve egitim arasinda saglam ve dinamik bir iliski bulunmaktadir.
Degerlerin degisimi, egitim sistemine yansimakta ve 6gretim uygulamalarinda
degisime yol agmaktadir. Bu yiizden bir egitim sisteminin benimsedigi deger-
lerin neler oldugu, formel ve resmi kaynaklarinda aranmalidir. Bu kaynaklarin
basinda 6gretim programlari gelmektedir. Ogretim programlari, hangi degerle-
rin esas aliacagini, baska bir ifade ile hangi degerlerin kazandirilacagini belir-
lemektedir. Bu ylizden bir egitim sisteminin dgrencilere hangi degerleri kazan-
dirdi81, ancak 6gretim programlarina bakilarak anlasilmaktadir.
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Degerler egitiminin 6gretim programlarina ne derecede yansidigi konusu bu
aragtirmanin temel ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu maksatla, alanyazinda
Ogretim programlarini degerler agisindan ele alan ¢alismalar incelendiginde ge-
nellikle bir 6gretim kademesinin odaga alindig: ve tek bir ders lizerinde arastir-
malar yapildig1 goriilmektedir (Aktan ve Kilig, 2015; Bas, 2017; Cekin, 2012;
Demir ve Demirhan Iscan, 2007; Gomleksiz ve Ciiro, 2011; Idi Tulumcu ve
Tulumcu, 2015; Yasaroglu, 2018). Ancak, cesitli 6gretim kademelerinde yer
alan derslerin tamamini ele alan kapsamli ¢alismalar olmadigindan degerlerin
Tiirkiye’deki okul programlarina ne 6l¢iide yansidigi hakkinda kanaat olustur-
mak oldukca giigtiir.

Bu arastirma, ilkogretim kademesinde yer alan 20 dersin 6gretim programinin
tamamini ele almasi, degerlerin 6gretim kademelerine ve derslere gore nasil bir
dagilim gosterdigini incelemesi agisindan énemli goriilmektedir. Bu calismada
elde edilen bulgularin, basta egitim politikacilaria, degerler egitimi konusunda
arastirma yapacak bilim insanlarina ve tabi ki degerlerin kazandirilmasinda ha-
yati 6neme sahip olan d6gretmenler i¢in faydali olmas1 timit edilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Yukaridaki kuramsal aciklamalar 1513inda bu ¢alismanin amaci, Tiirk Egitim
Sisteminde deger arayiginin bir drnegi olarak 2017 yilinda yenilenen ilkogre-
tim Programlarinda 6grencilere kazandirilmak istenen temel degerlerin neler
oldugunu ortaya koymaktir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Ilkogretim programlarinin deger anlayisi nedir?

2. Ilkdgretim programlarinda yer alan deger kazanimlarmin oransal dagilimi
nedir?

3. Tlkdgretim diizeyindeki derslerin dgretim programlarinda yer alan degerler
nelerdir?

4. Tlkdgretim programlarinda yer alan degerlerin tekrarlanma sikliklar ve ilis-
kili olduklart deger kategorileri nelerdir?

5. Ilkdgretim programlarinda yer alan degerlerin derslere gore yayginlik duru-
mu nastldir?

6. Ilkdgretim programlarinda sik tekrarlanan degerler ile kok degerlerin nasil
bir iliski vardir?
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Yontem

Arastirmanin Deseni

Ogretim programlarinda yer alan degerlerin tespit edilmesini amaglayan bu
arastirma, nitel desende tasarlanmis olup, bir durum ¢alismasi 6zelligi tagimak-
tadir. Herhangi bir durumun ayrintilarini tamimlamak, acgiklamak ve degerlen-
dirmek amaciyla bu yonteme basvurulmaktadir (Gall, Gall ve Borg, 2007). Du-
rum ¢aligmasi, bir olaym, ortamin, 6gretim programinin, sosyal topluluklarin
ya da birbiri ile baglantili sistemlerin betimlendigi ve incelendigi bir arastirma
desenidir (McMillan, 2012; Merriam, 2018). Durum ¢asilmasi, bir durumun ya
da olayin derinlemesine ele alinmasini miimkiin kilmaktadir (Davey, 2009). il-
kogretim programlarinin detayli bir sekilde incelendigi bu ¢alismada, belirlenen
durum programlarin kazanimlarinda yer alan degerlerin neler oldugunun ortaya

konulmasidir.

Dogas1 geregi durum caligmalarinda nicel ve nitel veriler birlikte kullanilabi-
lir. Durum ¢aligmasinin nicel ve nitel verileri bir araya getirerek kullanilmasina
imkan sunmasi, durum c¢aligmasini gii¢lii bir yontem haline getirmektedir (Yin,
2003). Caligmada belirlenen durumun net bir sekilde ortaya konulabilmesi ve
agiklanabilmesi i¢in arastirma tasariminda nicel ve nitel veriler birlikte sunul-

maya ve yorumlanmaya c¢alisilmistir.

Kaynaklarin Toplanmasi

Arastirmanin temel verileri, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayinla-
nan ilkdgretim diizeyindeki tiim derslere ait 6gretim programlaridir. Calismaya
kaynak teskil eden 6gretim programlari http://mufredat.meb.gov.tr/Programlar.
aspx adresindeki ilkdgretim baslig1 altindan elektornik ortamda elde edilmistir.
Derslerin secilmesi konusunda 6zel bir ayrim yapilmadan biitiinciil bir bakis
acis1 gelistirilebilmesi amaciyla belirtilen sitede yer alan tiim programlar tek
tek indirilerek incelenmistir. Calisma kapsaminda ele alinan programlara iliskin

aciklayici tablo agagida yer almaktadir:
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Tablo 1: Calisma Kapsaminda Incelenen flkdgretim Derslerine iliskin Bilgiler

SINIFLAR
Dersler ILKOKUL ORTAOKUL
1 2 3 4 5 6 7 8

Tiirkce X X X X X X X X

Matematik X X X X X X X X

Hayat Bilgisi X X X

Fen Bilimleri X X X X X X

Sosyal Bilgiler X X X X

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik X
2 ingilizee X X X X X X X
£ Gorsel Sanatlar X X X X X X X X
% Miizik X X X X X X X X
N Oyun ve Fiziki Etkinlikler X X X X

Beden Egitimi X X X X

Teknoloji ve Tasarim X X

Trafik Giivenligi X

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim X X

insan Haklar X

Peygamberimizin Hayati X X X X
3 Temel Dini Bilgiler (Islam 1) X X X X
E Temel Dini Bilgiler (Islam 2) X X X X
& IHO Temel Dini Bilgiler X X X X
“ Schrimiz X X X X

Hukuk ve Adalet X X X

Yukaridaki tablo incelendiginde arastirma kapsaminda incelenen 20 dersin 14
tanesinin zorunlu, 6 tanesinin de se¢meli ders oldugu anlasilmaktadir. Tabloda
ayrica hangi derslerin hangi sinif diizeyinde okutuldugu da goriilmektedir. Or-
negin; Tiirk¢e dersi tim sinif diizeylerinde okutulurken, trafik glivenligi ve in-
san haklar1 dersleri yalnizca dordiincii sinif diizeyinde okutulmaktadir. Bununla
birlikte, peygamberimizin hayati, temel dini bilgiler, sehrimiz ve hukuk-adalet
dersleri ise yalnizca ortaokul diizeyinde okutulan derslerdir. Hayat bilgisi, oyun
ve fiziki etkinlikler, trafik giivenligi ve insan haklari dersleri ise ilkokul diize-
yinde okutulan derslerdir.

Tablo 1’ de detaylar1 verilen ve calisma kapsaminda incelenen 6gretim prog-
ramlarina ait veriler, nitel aragtirma yontemlerinden “dokiiman analizi” teknigi
ile elde edilmistir. Dokiiman analizi teknigi ile arastirilmasi hedeflenen olgu
ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizi yapilmaktadir
(Karasar, 2009, s.183). Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kulla-
nilmasi gereken dnemli bilgi kaynaklaridir. Diger nitel veri toplama yontemle-
riyle kiyaslandiginda “denek” veya “katilimei tepkiselligi” sorununa yol agmaz.
Ayrica, aragtirmaciya kazandirdigi zaman ve para tasarrufu avantajindan otiirii
caligmanin daha etkili bigcimde gergeklestirilmesini saglar (Yildirim ve Simsek,
2013, ss. 218-220).
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Verilerin Analizi

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2017 yilinda yenilenen ilkdgretim programla-
11, ¢aligmanin amaglari dogrultusunda incelenmistir. Arastirma verilerinin anali-
zinde i¢erik analizi teknigi kullanilmistir. Bu ¢ergcevede 6gretim programlarinda
yer alan degerlerle ilgili oldugu diisiiniilen kelime, ciimle ya da paragraf bigi-
minde yer alan ifadeler icerik analiz birimi olarak kabul edilmis, programlarin
genelinde ve kazanimlarinda deger ifadeleri aranmistir. Calismanin verimliligi
ve analiz silirecinin kolaylastirilmast maksadiyla her bir dersin 6gretim prog-
rami1 ayrintili bigimde incelenmis ve sinif-kazanim numaralari eslestirilmistir.
Benzer anlam iceren ancak farkli bigimde ifade edilen degerler gruplandirilarak
biitlinliik saglanmaya calisilmistir.

Bu baglamda, ilk olarak programlarin agiklamalar kisminda belirtilen deger-
ler ortaya konulmus, daha sonra programlarin kazanimlarinda yer alan degerler
saptanarak tablo iizerinde belirtilmistir. Tabloda ilkdgretim programlarinin ka-
zanimlarinda kag farkli degerin yer aldig1 bilgisi verilmistir. Tablo olusturulur-
ken oncelikle ilkogretim programlarinda yer alan kazanimlar tizerinde kodlama
yapilmistir. Kodlamayla birlikte hem deger iceren kazanimlar belirlenmis hem
de bu kazanimlarda hangi degerlerin isaret edildigi bulunmaya caligilmistir.
Aragtirmacilar tarafindan yapilan kodlama sonrasinda ilkdgretim programlari-
nin kazanimlarinda yer alan degerlerin iligkili olugu deger kategorileri belirlen-
mistir. Gerek kazanimlarda gegen deger ifadelerinin tespiti gerekse bu deger-
lerin iliskili oldugu kategorilerin belirlenmesi siirecinde kodlama giivenirligi
metoduna bagvurulmus, 5 uzmana kazanimlardan ¢ikarilan degerlerin hangi
deger kategorisinde yer aldigma iligkin goriis sorulmustur. Bdylece uzman
goriislerinde uzlagma aranmistir. Kodlayict glivenirligi ¢calismasi kapsaminda,
arastirmacilarin her biri tarafindan ayr1 ayr1 yapilan kodlamalar karsilagtirilarak
aralarindaki uyum aranmistir. Miles ve Huberman’in (1994, s.64) formiili [Gii-
venirlik= goriis birligi/goris birligi+goriis ayriligt X 100] kullanilarak yapilan
hesaplamalarda kodlayicilar arasindaki uyum orant %93 olarak belirlenmistir.
Giivenirlik hesaplama oraninin %90 ve {istii olmasi, aragtirma i¢in glivenilir ka-
bul edilmektedir. Hesaplanan sonug arastirma i¢in giivenilir kabul edilmistir. Bu
stire¢ sonucunda 6gretim programlarinda tespit edilen degerlere iliskin bulgular

asagida sunulmustur.
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Bulgular

Arastirma kapsaminda, 2017 yilinda yenilenen ilkogretim programlari incelen-
mis, programlarin deger anlayisinin iyi insan iyi vatandas beklentisi iizerine te-
mellendirildigi goriilmiistiir. Buna gore iyi insan ve iyi vatandas olmak; gerekli
bilgi, beceri, tutum, davranig ve aligkanliklarin kazanilmasi ile gerceklesebile-
cektir. Yenilenen programlarin temel anlayisi, egitimin degerlerle sekillenmis bir
etkinlik olarak goriilmesi seklindedir. Ayrica, yenilenen programlarda deger egiti-
minin amaglari; 6grencilerin saglikli, tutarli ve dengeli bir kisilik gelistirmelerini
saglama seklinde dzetlenmistir (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2017, 5.7).

Yenilenen ilkogretim programlarinda bireyin ¢ok yonlii gelisimine 6zel vur-
gu yapilmis, degerlerin birey gelisimindeki 6nemi lizerinde durulmustur. Ka-
zandirilacak degerlerin, bireyin saglikli ve dengeli bicimde gelismesine katki
saglayacagi ifade edilmistir. Programlarin giris kisminda, Tirk Milli Egitim
Sistemi’nin temel hedefinin 6grencilerin saglikli, mutlu bir sekilde hayata ha-
zirlanmasi, iyi insan ve iyi vatandas olmalarii saglayacak bilgi, beceri, deger,
tutum, davranis ve aliskanliklarla donatilmasi oldugu vurgulanmistir. Ayrica de-
gerlerin yeni nesillere aktarilmasiin kiiltiirel devamliligin saglanmasi ve egi-
tim hedeflerine ulasilmasi agisindan 6nemli olduguna isaret edilmistir (Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi, 2017, s.8).

[Ikdgretim programlarinda insan iligkilerinin degerler temelinde diizenlendi-
gine vurgu yapilarak milli, manevi ve evrensel degerlerin 6grencilere tanitil-
masi, benimsetilmesi ve bunlarin igsellestirerek davranisa dondistiirilmesinde
ailenin, toplumun ve medyanin yani sira 6gretim programlarinin da dnemli bir
etkisinin oldugu belirtilmistir (Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Prog-
rami, 2017, s.8). Ogretim programlarmin kazanimlarinda deger ifadelerinin yer
aldig1 belirtilerek, bunlarin 6grencilere hissettirilmesi ve yasanti hale getiril-
mesi istenmektedir. Bu yaklagim, kazanimlarin gergeklestirilmesiyle degerlerin
de 6grencilere kazandirilacag: ongoriisiine dayanmaktadir. Ancak programlarda
bazi ¢ekincelere de isaret edilmistir. Buna gore dgretim programinin uygulayi-
cist olan 6gretmenin degerler egitimine iliskin farkindaliginin yani sira yeter-
liligi, becerisi ve model olabilme 6zelligi bu siirecte biiyiik 6nem tagimaktadir
(Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi, 2017, s.8).

[Ikdgretim programlarinda, degerlerin nasil yer aldigini gdsteren énemli bir
semaya yer verilmistir. Asagida 6rnek olmasi bakiminda Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programiin Organizasyon Yapisini gdsteren semaya yer verilmistir
(Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2017):
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Genel Amaglar

Y

Degerler Temel Yagam Becerileri ' Kavramlar

Sekil 1. [Ikdgretim programlarinin organizasyonu

Ogretim programlarinin organizasyon yapisini gdsteren sema incelendiginde,
yenilenen dgretim programlarinda degerlerin programin ana omurgasi igerisin-
de yer aldig1 goriilmektedir. Programlarin organizasyon semasinda degerlerin
ayr1 bir boliim olarak yer almasi, konuya verilen 6nemin bir gdstergesi olarak
kabul edilebilir. Ogretim programina ait organizasyon semasinda da goriilecegi
iizere, degerler temel yasam becerileri ve kavramlar gibi egitimin temel 6nce-
likleri arasinda yer almaktadir. Bu sematik yaklasim ve onemine isaret eden
ifadelerin yaninda, ilkdgretim programlarinda degerlerin nasil yer aldig1 ayrica
incelenmis ve asagidaki bulgular elde edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan Temmuz 2017 tarihinde gergeklestirilen
basin toplantisinda sunulan “Miifredatta Yenileme ve Degisiklik Caligmalari-
miz Uzerine” isimli dokiimanda, énceki 6gretim programlarindan farkli olarak,
degerler egitimi konusunun yenilenen programlarinin ana odagi oldugu ifade
edilmistir. Ayrica kapsamli bir alanyazin taramasi sonucunda, disiplin alanlari-
nin her birinde kazanimlarla iligkilendirmenin yapildigi, bdylece kazandirilmasi
beklenen milli, manevi ve evrensel degerlerin 10 (on) ana baslik altinda toplan-
dig1 belirtilmistir (TTKB, 2017, s.7).

Ogretim programlarinin giris kismina eklenen “Deger(ler) Egitimi” bashgi
altinda, degerlerin programlarda yer alma nedenleri, nasil yer aldigi, 6gren-
me-6gretme slirecinde dgrencilere nasil aktarilabilecegi, hangi 6gretim yontem
ve tekniklerin kullanilmas1 gerektigine dair agiklamalara yer verilmistir. Ayrica,
Ogretim programlarinda yer alan ve 0grencilere kazandirilmasi beklenen kok
degerlerden de bahsedilmektedir. Ilkdgretim programlarinda yer alan kok de-
gerler sunlardir: Adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, so-
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rumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Prog-
rami, 2017, s.8).

Yenilenen ilkdgretim programlari incelendiginde, degerlerin derslere gore
farklilik gosterdigi anlagilmaktadir. Baz1 derslerin 6gretim programlarinda, de-
gerlerin 6nemi ve ilgili ders ile iliskisi agiklanirken (Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim Dersi Ogretim Programi, 2017, ss.8-9), bazilarinda ise degerler dizisi
listesi verilmis ve degerlerin kazandirilmasi siirecinde nasil bir yol izlenmesi
gerektigi anlatilmistir (Matematik Dersi Ogretim Programi, 2017, s.14). Ders
temelinde bakildiginda, ilkokul seviyesindeki derslerin 6gretim programlarinda
en az 8, en fazla 34 deger yer alirken, ortaokul diizeyindeki derslerin 6gre-
tim programlarinda ise bu say1 8-38 arasinda degismektedir (Ogretim Programi
Taslaklarinda, 2017).

Yukaridaki tespitler 15181nda, yenilenen ilkogretim programlarinda yer alan
kok degerler ve bu degerlere iligkin tutum ve davranislart gdsteren bir tablo
asagida verilmigstir (TTKB, 2017, s.24)

Tablo 2: 2017 Programlarinda Yer Alan Kok Degerler ve Bu Degerlere iliskin Tutum ve Davranislar

Degerler Degerlere liskin Tutum ve Davranislar
Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma
Digerkamlik, giiven duyma, anlayish olma, dayanisma, sadik olma, vefalt olma,
Dostluk
yardimlasma
Diiriistliik Agcik ve anlagilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, séziinde durma...
- . Davranislarmi kontrol etme, davranislarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z giiven
Oz denetim . .. e
sahibi olma, gerektiginde oziir dileme
Sabir Azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme

Algakgoniillii olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma,
Saygi diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin konumunu, 6zelliklerini ve
durumunu gézetme

Aile birligine 6nem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli olma, vefali

Sevgi olma
Sorumluluk Kendine, gevresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; sdziinde durma, tutarli ve
giivenilir olma, davraniglarinin sonuglarini tistlenme
.. Caligkan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma, tarihsel ve
Vatanseverlik - . ..
dogal mirasa duyarli olma, toplumu énemseme
Yardimse- . e . .
verlik Comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma, paylagsma

Kok degerler ve bunlara iliskin davraniglart gosteren tablo incelendiginde,
degerlerin bireylerin kisisel yasantilarinda, sosyal ortamlarinda ve insan iligki-
lerinde nasil bir tutuma sahip olmalarma yonelik oldugu anlasilmaktadir. Kok
degerler genel olarak siniflandirildiginda ise sosyal (adalet, dostluk, diiriistliik,
sayg1, yardimseverlik), kisisel/ (6z denetim, sabir, sorumluluk, sevgi) ve milli
(vatanseverlik) degerler kategorilerinde olduklar1 goriilmektedir.
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Ilkégretim Programlarinda Yer Alan Deger Kazamimlari-
nin Oransal Dagilim

Bu c¢aligma kapsaminda, ilkogretim diizeyindeki derslere ait 20 dersin 6gretim
programi ayri ayri incelenmistir. Asagida tiim derslerin kazanimlarini, deger
iceren kazanimlarini ve degerlerin program diizeyindeki kazanimlara oranlarin
gosteren bir tablo verilmistir.

Tablo 3: ilkégretim Programlarinda Yer Alan Deger Kazanimlarinin Toplam Kazanimlara Orani

Dersler Kazanim  Deger Igeren Kazanim Program Diizeyinde

Sayisi Sayis1 Oran
Oyun ve Fiziki Etkinlikler 106 72 %67,92
Beden Egitimi 122 82 %67,21
Hukuk ve Adalet 63 33 %52,38
Insan Haklar1 29 15 %51,72
Hayat Bilgisi 143 40 %2797
Sosyal Bilgiler 134 28 %20,89
Gorsel Sanatlar 144 24 %16,66
Miizik 184 23 %12,50
[HO Temel Dini Bilgiler 78 9 %11,53
Temel Dini Bilgiler (Islam 1) 112 12 %10,71
Sehrimiz 120 12 %10,00
Peygamberimizin Hayati 112 11 %9,82
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 41 4 %09,75
Temel Dini Bilgiler (Islam 2) 105 9 %8,57
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 152 8 %35,26
Trafik Giivenligi 21 1 %4,76
Teknoloji ve Tasarim 94 4 %4,25
Fen Bilimleri 325 11 %3,38
Matematik 444 1 %0,22
Tiirkce 524 0 %0,00
Ingilizce 321 0 %0,00
Toplam 3374 399 %11,82

Tablo 3 incelendiginde ilkdgretim diizeyinde okutulan 20 derse ait kazanim-
larin %11,83’liik kisminin deger igeren kazanimlardan olustugu goériilmektedir.
Yine tablodaki verilere gore oransal olarak en fazla deger kazanimi igeren ders-
lerin oyun ve fiziki etkinlikler, beden egitimi, hukuk ve adalet dersleri oldugu
anlagilmaktadir. Ayrica, Tiirkge ve Ingilizce programlarinda deger igeren higbir
kazanim bulunmamaktadir.

[kdgretim diizeyindeki derslerin programlar1 degerler agisindan her bir ders
Ozelinde ayri ayr1 incelenmis, elde edilen bulgulara iligkin ayrintili agiklamalara
asagida yer verilmistir.
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Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program (Ilkokul 1, 2 ve 3. Simiflar)

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin kazammlar ile ilgili agiklamalar kis-
minda toplam 3 deger ifadesi yer almaktadir. Programin tamaminda ise 21 farkh
deger ifadesi bulunmaktadir. Giiven ve sagliga duyarlilik degerleri programda 8
defa tekrarlanmaktadir. Aile birligine 6nem verme, bireysel farkliliklara duyarli-
lik, ¢evreye duyarlilik, dayanigma, haklara saygi, israftan kacinma, kiiltiirel mi-
rasa duyarlilik, paylasma ve yardimseverlik degerleri ise birer kez gegmektedir.

Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Program (ilkokul 1,2,3

ve 4. Stmiflar)

Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlar ile ilgili
aciklamalar kisminda toplam 71 deger ifadesi yer almaktadir. Programin kaza-
nimlarinda ise 23 farkli deger bulunmaktadir. Bu deger ifadelerinin igerisinde
en fazla sorumluluk degeri (20 kez) tekrar edilmektedir. Programda yalnizca
birer kez yer alan degerler: Doga sevgisi, dogaya duyarlilik ve sabir olarak be-
lirtilebilir. Program bu yoniiyle ilkogretim ders dgretim programlari icerisinde

en fazla deger barindiran derslerin baginda gelmektedir.

Tirkge Dersi (”)gretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3,4, 5, 6,
7 ve 8. Siniflar)

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, degerler egitimi adiyla bir boliim bulun-
maktadir. Ancak gerek bu boliimde gerekse dersin kazanimlarinda herhangi bir
deger ifadesine rastlanmamustir.

Matematik Dersi bgretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar)

Matematik dersine ait 6gretim programinin kazanimlarinin ele alindigr agikla-
malar kisminda yalnizca 5. sinif programinda deger ifadesi (tutumluluk, israftan
kacinma ve cevreye duyarlilik) yer almaktadir. Diger sinif diizeylerinde her-
hangi bir deger ifadesi bulunmamaktadir. Ancak, programlarin degerler egitimi
basligi altinda adalet ve paylasim, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik ve tasar-
ruf degerleri lizerinde durulmus, bu degerler ile dersin konular1 arasinda nasil
iliski kurulabilecegi ve hangi durumlarda degerlerin ise yarayacagina yonelik
bazi didaktik agiklamalara yer verilmistir (Matematik Dersi Ogretim Programi,
2017, ss.9-10). Buna gore degerlerin kullanilabilecegi durumlar sunlardir:
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- Adalet ve paylasim. Problem ¢6zme ve kurma becerilerinde.

- Bilimsellik: Bilimsel bakis agis1 kazandirma, olaylarin incelenmesi, veri top-
lanmasi, yorumlanmasi gibi davraniglarda.

- Esneklik: Problem kurma ve ¢6zme etkinliklerinde birden fazla yaklasim dik-
kate almada.

- Estetik: Oriintii, geometrik sekiller ile olusturulan yapilarda, simetri, yansima,
Oteleme.

- Esitlik: Aynmi ¢coklugun farkli gosterimleri, anlayis, kavrayis, goriis, goriinim
vb. farkliliklar1 ele almada.

- Tasarruf: Kaynaklarin verimli ve dikkatli bir sekilde kullanilmasinda.

Gorsel Sanatlar Dersi (")gretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2,
3,4,5, 6,7 ve 8. Siniflar)

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlari ile ilgili agiklamalar
kisminda toplam 17 deger ifadesine yer verilmistir. Deger ifadeleri i¢erisinde en
cok tekrarlanan saygi (10 kez) degeridir. Programda yalnizca birer kez yer alan
degerler ise ailenin 6nemi, esitlik, misafirperverlik, israf, comertlik, yardimse-
verlik, 6zgirliik, diiriistliik ve algakgoniilliiliik degerleridir.

Beden Egitimi ve Spor Dersi Ogretim Program (Ilkokul ve Ortao-
kull, 2, 3,4,5, 6, 7ve 8. Stmiflar)

Beden Egitimi Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlar kisminda, 24 farkli de-
ger ifadesine yer verilmistir. Bu deger ifadelerinin igerisinde en fazla sorumlu-
luk (32 kez) degeri gegmektedir. Programda yalnizca birer kez yer alan degerler
ise dogaya duyarlilik ve doga sevgisi degerleridir.

Miizik Dersi ﬁgretim Program (ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3,4, 5, 6,
7 ve 8. Simiflar)

Miizik Dersi Ogretim Program1’nin kazanimlarinin ele alindig1 agiklamalar kis-
minda toplam 3 deger ifadesi yer almaktadir. Ayrica programin degerler egiti-
mi baghig1 altinda: arkadaglik, ¢aligkanlik, duyarlilik, diiriistliik, estetik, esitlik,
tyilikseverlik, 6zgiirliik, paylagma, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatansever-
lik ve vefa gibi degerlere yer verilmistir. Programin tamaminda ise yalnizca
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13 farkli deger yer almaktadir. Programda en ¢ok ve 6 defa tekrarlanan deger
etiktir. Programda ayrica kiiltiirel mirasa duyarlilik, yardimseverlik, ¢aligkanlik,
sabrr, ig birligi ve bayrak sevgisi gibi degerlere birer kez yer verilmistir.

ingilizce Dersi Ogretim Program (ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6,
7 ve 8. Siniflar)

Ingilizce Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlar béliimiinde herhangi bir de-
ger ifadesi yer almamaktadir. Ancak programin degerler egitimi baslig1 altinda
birer defa su degerlerden bahsedilmistir: Cevre bilinci, tarihi miras bilinci, ¢a-
ligkanlik, is birligi, aile ve dostluk, comertlik, yardimseverlik, merhamet, teva-
zu, O0zgiiven, benlik saygisi, adalet duygusu, 6z-denetim, sabir, saygi, sorumlu-

luk, yurtseverlik ve 6zgiirliik hissi.

Fen Bilimleri Dersi (”)gretim Programm (ilkokul ve Ortaokul 3, 4, 5,
6, 7 ve 8. Siniflar)

Bu programin agiklama kisminda “Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
bilimsel, etik degerlere ve toplumsal degerlere vurgu yapan kazanimlara yer
verilmigtir.” ifadesi yer almaktadir. Bunun yani1 sira, 6gretim programinin ka-
zanimlar kisminda toplam 5 farkli deger bulunmaktadir. Sorumluluk (3 kez) en
¢ok tekrar edilen deger, dayanisma ise en az tekrar edilen deger olarak tespit
edilmistir.

Insan Haklar1, Yurttashk ve Demokrasi Dersi Ogretim Program
(ilkokul 4. Sinif)

Programin kazanimlar kisminda toplam 12 farkli deger ifadesi yer almaktadir.
Bu deger ifadelerinin igerisinde en fazla sorumluluk degeri (5 kez) gegmektedir.
Programda yalnizca birer kez yer alan degerler: Giiven, bireysel farkliliklara
duyarlilik, paylasma, sabir ve akilcilik olarak belirtilebilir. Ayrica programin
degerler egitimi baslig1 altinda programda insani, milli, manevi ve evrensel de-
gerlere yer verildigi belirtilmektedir. Bu degerler; agik fikirlilik, adalet, arka-
daslik, dostluk, esitlik, paylasma, sevgi, aile birligine 6nem verme, duyarlilik,

giiven, sabir, sorumluluk, saygi ve 6zgiirliik olarak belirtilmistir.
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu (Ilkokul ve Ortaokul 4, 5, 6
ve 7. Siniflar)

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlar kisminda toplam 19
farklh deger ifadesine yer verilmistir. Programda sorumluluk degeri 6 defa yer
alarak en ¢ok tekrar eden deger olarak one ¢ikmaktadir. Bununla birlikte yar-
dimseverlik, esitlik, kiiltiire duyarlilik, etik, bagimsizlik, aile birligine dnem
verme ve israftan kaginma degerlerine birer defa yer verilmistir.

Trafik Guvenligi Dersi (")gretim Programm (ilkokul 4. Sinif)

Trafik Giivenligi Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlarinda yalnizca birer
kez yer alan saygi, sorumluluk ve sabir olmak {izere 3 farkli deger ifadesi yer
almaktadir. Ayrica programin degerler egitimi baslig1 altinda yer alan tabloda
bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanisma, dogal ¢evreye duyarlilik, sabir, saygi, so-
rumluluk ve yardimseverlik olmak iizere toplam 8 deger ifadesine birer defa

yer verilmistir.

Sehrimiz Dersi 6gretim Programi (Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Simiflar)
Ankara

Sehrimiz Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlarmin ele alindigi agiklamalar
kisminda herhangi bir deger ifadesine rastlanmamistir. Ancak programin kaza-
nimlarinda 4 farkli deger yer almaktadir. Bu degerler; duyarlilik, bireysel farkli-
liklara duyarlilik, sefkat ve milli degerler seklindedir. Ayrica programin degerler
egitimi bashgi altinda yer alan tabloda adalet, bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanisma,
duyarlilik, estetik, esitlik, 6zgiirliik, paylasma, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanse-
verlik ve yardimlagsma olmak {izere toplam 14 degere yer verilmistir.

Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Program

Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda, degerler
ile beceriler arasinda iligki kurulmus, 6grencilere kazandirilacak sosyal becerilere
yonelik etkinlikler yoluyla baz1 degerlerin verilebilecegi belirtilmistir (fmam Ha-
tip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2017, s.25):

- Dini ve ahlaki degerler 15181nda gevre bilincine sahip olma

- Dini ve ahlaki degerleri benimseme
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- Milli ve dini deger tasiyan kurumlarimizin ve eserlerimizin yasatilmasina yo-

nelik ¢alismalara aktif olarak katilma

Belirlenen ii¢ hedefte de deger ifadesi yer almaktadir. Ayrica, programda yer
alan ders konularinin bitisiginde bu konularda hangi degerlerin yer almasi ge-
rektigi italik bigimde gosterilmigtir:

1. Allah’a Kars1 Kulluk ve Sorumluluk Suuru: 7akva
2. Allah’1 Gériiyor Gibi Yasamak: [hsan
3. Var Olma Miicadelesi: Sabur
4. Miilkiin Temeli: Adalet
5. Nimetlerin Kadrini Bilmek: Siikiir
6. Merhamet Etmeyene Merhamet Olunmaz: Sefkat
7. Insam Yiicelten Deger: Tevazu
8. Kadirsinaslhk: Vefa
9. Bagkalarin1 da Diisiinmek: Digerkdamliik

Bununla birlikte, 6gretim programinin kazanimlarinda toplam 17 farkli deger
ifadesi yer almaktadir. Sorumluluk ve vefa 3 defa, adalet ve edep 2 defa, va-
tanseverlik, 6zgiirliik, sabir, baris, iyilikseverlik, haya, adabimuaseret kurallari,
bagimsizlik, tevazu, digerkamlik, emanet, itidal ve toplumsal fayda degerleri
ise 1 defa yer alan degerler olarak belirlenmistir.

Ortaokul Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) Dersi Ogretim Program

Ortaokul Temel Dini Bilgiler (Islam 1-2) dersine ait 6gretim programinda ayr1
bir baslik halinde degerler egitimi bolimiine yer verilmemistir. Ancak tipki
Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda oldugu
gibi sosyal beceriler bashigi altinda degerlere atif yapan fakat degerler ile ilgili
herhangi bir agiklama igermeyen su beceriler yer almaktadir (Ortaokul Temel
Dini Bilgiler (Islam 1-2) Ogretim Programi, 2017, s.10):

- Dini ve ahlaki degerler 1s181nda ¢evre bilincine sahip olma
- Dini ve ahlaki degerleri benimseme
- Toplumda milli, dini ve ahlaki degerlerin kalicilig1 i¢in projeler iiretme

Bununla birlikte, kazanimlarda toplam 4 deger ifadesine yer verildigi tespit
edilmistir. Deger ifadeleri igerisinde en ¢ok tekrarlanan sorumluluk (4 kez) de-
geridir. Ayrica, program kazanimlarinda sabir (3 kez), adalet (2 kez) ve azim (1
kez) degerleri yer almaktadir.
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Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayat1 Dersi

(")gretim Program

Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokullarda okutulan Peygamberimizin Hayat1 der-
sine ait 0gretim programinda ayr1 bir baglik halinde degerler egitimi boliimiine
yer verilmemistir. Ancak programin sosyal beceriler kisminda degerlere atif
yapan fakat degerler ile ilgili herhangi bir aciklama igermeyen su beceriler yer
almaktadir (Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Peygamberimizin Hayat: Ogre-
tim Programi, 2017, s.12):

- Dini ve ahlaki degerler 1s181nda ¢evre bilincine sahip olma
- Dini ve ahlaki degerleri benimseme

Bunun yani sira, 6gretim programinin kazanimlarinda toplam 10 farkli deger
ifadesi yer almaktadir. Merhamet, adalet ve vefa degerleri programda 3 defa
tekrarlanmistir. Tevazu, azim, nezaket ve kanaatkarlik degerleri ise birer kez
gecmektedir.

Hukuk ve Adalet Dersi Ogretim Programi (Ortaokul 6, 7 veya 8. Snif)

Secmeli Hukuk ve Adalet Dersi Ogretim Programinda adalet, bagimsizlik, ba-
r1s, bilimsellik, cesaret, dayanisma, duyarlilik, dogruluk, diiriistliik, esitlik, gii-
ven, merhamet, 6zgiirliik, 6z giiven, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, tarafsizlik,
vicdanli olma ve yardimseverlik olmak tizere toplam 21 farkli degere yer veril-
mistir. Programin kazanimlarinda ise 5 farkli deger ifadesi bulunmaktadir. Bu
deger ifadelerinin igerisinde en fazla adalet degeri (7 kez) ge¢cmektedir. Ayrica,
barig, haklara saygi ve esitlik degerleri yalnizca 1 kez yer alan degerler olarak
tespit edilmistir.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi (Orta-
okul 8. Sinif)

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programimin giris kisminda,
dersin dogasina uygun olarak milli, manevi, insani ve evrensel degerlere yer ve-
rilmistir ifadesi bulunmaktadir. Bunun yani1 sira programin kazanimlar kisminda
toplam 10 farkli deger ifadesi yer almaktadir. Bu deger ifadelerinin igerisinde
en fazla milli birlik ve beraberlik, sorumluluk ve akilcilik degerleri (2 kez) geg-
mektedir. Programda ayrica tarihsel mirasa duyarlilik, bagimsizlik, dayanisma,
ozgiirliik, bilimsellik, cagdaslik ve barig gibi degerlere birer kez yer verilmektedir.
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Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programu (Ortaokul 7 ve 8. Stmiflar)

Teknoloji ve Tasarim Dersi Ogretim Programi’nin kazanimlar ile ilgili acikla-
malar kisminda, toplam 3 deger ifadesi bulunmaktadir. Programin kazanimla-
rinda ise 9 adet farkli deger yer almaktadir. Programda duyarlilik degeri ii¢ 3
defa gegmektedir. Programda ayrica yardimseverlik, iyilikseverlik, etik, cevre-
ye duyarlilik ve estetik degerlerine de birer defa yer verilmistir.

ilkﬁgretim Programlarinda Yer Alan Degerler, Tekrarlanma Siklik-
larive ili§kili Olduklar: Deger Kategorileri

Arastirma kapsaminda ilkogretim diizeyinde yer alan 20 dersin dgretim prog-
ramlarina ait kazanimlar ayrintili bir sekilde incelenmistir. Bu inceleme sonu-
cunda program kazanimlarinda tespit edilen degerler, bu degerlerin tekrarlanma

sikliklari ve iliskili olduklar1 deger kategorileri asagida gosterilmistir:

Deger Deger
Kategori- Degerler Tekrarlanma Toplam Kategori- Degerler Tekrarlan- —Top-
. Sayis1 . ma Sayist  lam
leri leri
Etik 14 Saygi 38
Saghiga
Vefa i duyarlilik 37
Sabir 10 Caligkanlik 25
Merhamet 7 Diiriistliik 16
Sevgi 5 Ny Giiven 16
D
Sefkat 4 T Farkliliklara
5 20 duyarlilik
B Manevi de- = .. 154
20 serl 3 E) Oz sayg1 6
35 gerler S
'% Iyilikseverlik 3 67 é‘ Cesaret 2
= Edep 2 Azim 2
E Tevazu 2 Oz kontrol 1
2 Vicdanli olmak 1 Farkimdalik 1
Haya 1 itidal 1
A Cok yon-
Digerkamlik 1 iliik 1
Emanet 1 Bilimsellik 4
o e —
Aloak gonl- Z%  Aklalk 3 8
liiliik £3
Kanaatkarlk 1 B S  Gergekeilik 1
ded

27



28

Tiirk Egitim Sisteminde Deger Arayisu...

Kiltiirel
Sorumluluk 92 mirasa 25
duyarlilik
Adalet 26 Vatanse- 5
verlik
Tarihsel
Arkadaslik 14 mirasa 12
5 duyarlilik
= e
Yardimseverlik 13 g Kl 8
Z duyarlilik 77
= = Milli birlik
% Duyarhilik 12 E ve beraberlik
p1-Y)) 1A
2 isbirligi 8 Millide- 5
= 200 gerler
é’ Paylasma 7 Bagimsizlik 3
= .
2 Dostluk 7 Millet: 1
= sevgisi
Dayanisma 6 Bayr.alf 1
sevgisi
B 5 ..
ans 5 Ogirik 18
Nezaket 4 5
)
Adab-rmua- S Esitlik 13
seret = 13
=
Aile baglar 2 jiv] Haklara 6
> saygl
Toplumsal 1 § Cagdaslik 1
fayda £das
N Doga sevgisi 3 =5
= Cevreye 25 Estetik 14 14
80 duyarlilik 18 i ol
é, Y =
< 23 = Israftan
g Dogaya duyar- E5 kaonma
z  llk £% 8
o =¥  Tutumluluk 3
= s

Sekil 2. {lkdgretim diizeyindeki dgretim programlarinda yer alan degerler, tekrar-
lanma sikliklar1 ve deger kategorileri

[Ikogretim diizeyindeki 20 dersin dgretim programinda yer alan degerler ve
tekrarlanma sikligini gosteren Sekil 2 incelendiginde, programlarin tamaminda
toplam 65 farkli degere yer verildigi goriilmektedir. Yine tablodaki veriler, il-
kogretim programlarinda en fazla dnemsenen degerin sorumluluk oldugunu ve
tim programlarda toplam 92 defa tekrarlandigini gostermektedir. Sorumluluk
disinda en fazla tekrarlanan on deger sirasiyla saygr (38), saglhiga duyarlilik
(37), adalet (26), kiiltiirel mirasa duyarlilik (25), ¢aliskanlik (25), ¢evreye du-
yvarlilik (18), ozgiirliik (18), diiriistliik (16), giiven (16) ve vatanseverlik (15)
degerleridir. [lkdgretim programlarinda yer alan 65 farkli degerin, hitap ettigi

kitle ve ozellikleri dikkate alindiginda; dini-ahlaki, bireysel, toplumsal, milli,
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demokratik, bilimsel, ekonomik, cevresel ve estetik olmak tizere 9 farkli deger
kategorisi altinda toplanabilecegi sdylenebilir. Yine tablodaki verilere gore en
fazla 6nem verilen degerin toplumsal degerler oldugu ve bu kategori altinda yer
alan farkli degerlerin 200 defa tekrarlandig1 goriilmektedir. Bunu 154 defa tek-
rarlanan bireysel degerler izlemektedir. Ilkdgretim programlarinda en az tekrar-
lanan deger kategorisi ise estetik (14), ekonomik (8) ve bilimsel (kuramsal) (8)
deger kategorileri olmustur. Degerler kategorisi ve tekrarlanma sikliklar dikka-
te alindiginda en fazla 6nem verilen degerlerin toplumsal ve bireysel degerler
oldugu, buna karsin ilkdgretim programlarinda c¢evresel, bilimsel ve ekonomik

degerlerin en az 6nemsenen degerler oldugu ileri siiriilebilir.

[Ikégretim Programlarinda Yer Alan Degerlerin Derslere Gore Yaygmhg

[Ikdgretim programlarinin kazanimlarinda tespit edilen degerlerin dersler agi-
sindan yayginligina iliskin tablo asagida verilmistir.

Tablo 4: {lkégretim Programlarinda Yaygm Olan Degerlerin Derslere Gore Dagilim1

Degerler Tiim Dersler I¢erisindeki Yaygmhg1
Sorumluluk 14/20
Sayg1 09/20
Cevreye duyarlilik 08/20
Adalet 07/20
Sabir 07/20
Ozgiirlitk 07/20
Kiiltiirel mirasa duyarlilik 06/20
Diiriistliik 06/20
Vatanseverlik 06/20
Yardimseverlik 06/20

[Ikogretim programlarindaki deger iceren kazanimlarin farkli programlarda
yer alma durumunu gosteren tablo incelendiginde, sorumluluk, saygi, ¢cevreye
duyarlilik, adalet, sabir, 6zgiirliik, kiiltiirel mirasa duyarlilik, diiriistliik, vatan-
severlik ve yardimseverlik degerlerinin 20 ders igerisinde 6 ve daha fazla derste
tekrarlandigi goriilmektedir. Bu degerler icerisinde sorumluluk, saygi ve ¢ev-
reye duyarlilik degerlerinin farkli derslerde gegen en yaygin degerler oldugu

anlagilmaktadir.
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Ilkégretim Programlarinda Sik Tekrarlanan Degerler ile Kok De-

gerlerin Karsilagtirilmasi

Tiim programlarin agiklama kisminda bulunan ve Milli Egitim Bakanlig: tara-
findan kazandirilmasi istenen kok degerler ile programlarin kazanimlarinda yer
alan ve en sik tekrarlanan degerler mukayese edildiginde farkl: bir tablo ortaya
¢ikmaktadir. Asagida Bakanligin benimsedigi kok degerler ile 2017 ilkdgretim
Programlarinin kazanimlarinda yer alan ve en sik tekrarlanan degerlerin kiyas-
land181 bir tablo verilmistir.

Tablo 5: Kok Degerler ile 2017 Programinda En Sik Tekrarlanan Degerlerin Karsilagtirilmasi

Kok Degerler 2017 Programlarinda En Sik Tekrarlanan Degerler
Sorumluluk Sorumluluk (92)
Saygi Saygi (38)
Sagliga Duyarlilik (37)
Adalet Adalet (26)

Caliskanlik (25)
Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik (25)

Ozgiirliik (18)
Cevreye Duyarlilik (18)
Duristlik Diiriistlik (16)
Giiven (16)
Dostluk Dostluk (7)
Oz denetim Oz kontrol (1)
Sabir Sabir (10)
Sevgi Sevgi (5)
Vatanseverlik Vatanseverlik (15)
Yardimseverlik Yardimseverlik (13)

Tablo 5 incelendiginde, Bakanligin 6nemsedigi kok degerlerin ilkdgretim
programlarindaki kazanimlar ile belirli dl¢iide uyum gosterdigi goriilmektedir.
Ancak kok degerlerde yer alan 6z kontrol (1), sevgi (5) ve dostluk (7) gibi de-
gerler ilkdgretim programlarinin kazanimlarinda smirl sayida yer almaktadir.
Buna karsilik kok degerlerde olmayan sagliga duyarlilik (37), caliskanlik (25)
ve kiiltiirel mirasa duyarlilik (25) gibi degerlerin kazanimlarda sik¢a tekrarlan-
dig1 anlagilmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada, 2017 yilinda yenilenen ilkdgretim ders programlar1 degerler ag1-
sindan incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére 2017 programlarinda 6nceki
programlara kiyasla degerlere ve degerler egitimine dzel vurgu yapilmis, ders
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programlariin girig kisminda degerler konusu ayr1 bir baslik altinda islenmistir.
Programlarda duyussal alana hitap eden ve deger igeren cok sayida kazanim yer
almaktadir. Programlarda egitim kurumlarinin deger egitimini amag¢ edinmesi
gerektigi, egitimin degerlerle sekillenmis bir etkinlik olarak goriilmesi gerekti-
gi belirtilmistir (Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 2017, s.7). Yasaroglu (2018)
tarafindan eski 6gretim programlaria yonelik olarak yapilan arastirmada, 1968
ve 1998 programlarinda degerler egitimine ayri bir baslikta yer verilmedigi be-
lirtilmektedir. Ayn1 arastirmada, 2005 programinda Programin Temel Yapisi ve
Baglig1 altinda deger ifadelerinin yer aldigi, 2017 ve 2018 programlarinda ise
degerlere 6zel vurgu yapildigi ifade edilmistir. S6z konusu bulgular bu ¢aligma-
nin bulgulariyla uyum gostermektedir.

2017 ilkdgretim programlarmin deger felsefesi iyi insan iyi vatandas anla-
yis1 lizerine temellendirilmistir. Yenilenen ilkdgretim programlarinda, bireyin
cok yonli gelisimine 6zel vurgu yapilmis, degerlerin birey gelisimindeki 6ne-
mi lizerinde durulmustur. Yasaroglu, (2018) 2005 yili ve sonrasinda gelistirilen
programlarin giris kisimlarinda deger vurgusunun gittik¢e arttigini belirtmekte-
dir. S6z konusu arastirmanin sonuglari elde ettigimiz bulgular ile ortiismektedir.
2017 programi, degerlerin islevi iizerinde durmakta, programda kazandirilacak
degerlerin, bireyin saglikli ve dengeli bicimde gelismesine katki saglayacagi
ifade edilmektedir. Ayrica degerlerin yeni nesillere aktarilmasinin kiiltiirel de-
vamliligin saglanmasi ve egitim hedeflerine ulagilmasi agisindan 6nemli oldu-
guna isaret edilmektedir (Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Prog-
rami, 2017, s.8).

Yenilenen ilkdgretim programlarinda insan iligkilerinin degerler tarafindan
diizenlendigine vurgu yapilarak, milli, manevi ve evrensel degerlerin 6grenci-
lere tanitilmasi, benimsetilmesi ve bunlarin i¢sellestirilerek davranigsa doniistii-
riilmesinde ailenin, toplumun ve medyanin yani sira 6gretim programlarinin da
onemli roliiniin oldugu belirtilmektedir (Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogre-
tim Programi, 2017, s.8). Programda ayrica 6gretim programinin uygulayicisi
olan dgretmenin degerler egitimine iliskin farkindaliginin yani sira yeterliligi-

nin, becerisinin ve model olabilme 6zelliginin de 6nemli oldugu vurgulanmastir.

2017 ilkogretim programlarinin organizasyon yapisina bakildiginda, degerle-
rin programin ana omurgast icerisinde yer aldig1 gériilmektedir. Ogretim prog-
ramlarinda, degerlere yasam becerileri ve kavramlar gibi egitimin temel 6nce-
likleri arasinda yer verilmistir (TTKB, 2017, s.7). Programlarin organizasyonu
icerisinde degerlerin ayri bir boliim olarak yer almasi, konuya verilen 6nemin
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gostergesi olarak goriilebilir. Bas (2017) ve Yasaroglu (2018) tarafindan yapilan
calismalarda da son yillarda yenilenen programlarda degerlere daha fazla 6nem
verildigi belirtilmistir.

[Ikogretim programlarinda ayrica deger 6gretiminde nasil bir yol izlenecegine
yonelik aciklamalara yer verilmistir. Bu durum eski programlara kiyasla ileri
bir adim olarak degerlendirilebilir. Nitekim benzer bir tespit Kardas ve Cemal
(2017) tarafindan yapilmis, eski programlarda deger egitiminde hangi degerle-
rin olmas1 gerektigi ve deger aktariminin nasil saglanacagina iliskin belirsizlige
isaret edilmistir.

2017 programlarinda, daha 6nceki programlardan farkli olarak, k6k degerler-
den bahsedilmistir. Adalet, dostluk, diiviistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik degerleri programlarda kok degerler
olarak belirtilmistir (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2017, s.8). Kok de-
gerlerle birlikte bu degerlere iliskin davranis 6rneklerine de yer verilmistir. Kok
degerler ve bunlara iliskin gosterge davraniglar, 6grencilerin kisisel ve sosyal
yasamlarinda ve insan iligkilerinde nasil bir tutuma sahip olmalari gerektigine
yoneliktir. Programda yer alan kok degerler, sosyal (adalet, dostluk, diiriistliik,
saygl, yardimseverlik), kisisel (6z denetim, sabir, sorumluluk, sevgi) ve milli
(vatanseverlik) deger kategorilerine yoneliktir. Keskin (2012) tarafindan yapi-
lan bir ¢alismada, ilkogretim programlarinda genellikle “sevgi, saygt, adil olma,
baris, hosgorii, yardimseverlik, vatanseverlik ve diiriistliik” gibi degerlerin or-
tak degerler olarak yer aldig1 belirtilmektedir.

Yenilenen ilkogretim programlarinda yer alan her dersin programinda farkl
degerlere yer verilmistir. Ornegin Matematik dersi 6gretim programinda, ada-
let, paylasim, bilimsellik, esneklik, esitlik ve tasarruf gibi daha ¢ok bilimsel
degerlere yer verilirken (Matematik Dersi Ogretim Programi, 2017, ss.9-10),
Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler dersi 6gretim programinda takva,
ihsan, sabir, adalet, siikiir, sefkat, tevazu, vefa ve digerkamlik gibi dini deger-
lere yer verilmistir (Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, 2017, s.25).

[kdgretim diizeyindeki program kazanimlarmin %11,83 liik kismu, deger ige-
ren kazanimlardan olugsmaktadir. Dersler agisindan bakildiginda, en fazla deger
iceren kazanim oyun ve fiziki etkinlikler, beden egitimi ve hukuk ve adalet
derslerinde yer almaktadir. Deger ¢esitliligi agisindan bakildiginda ise en fazla
farkl1 deger ifadesi bulunan ders beden egitimi dersidir. ilkdgretim diizeyindeki
20 dersin 6gretim programlarinin tamaminda toplam 65 farkli deger bulunmak-
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tadir. Bu degerler igerisinde sorumluluk, saygi ve ¢evreye duyarlilik degerleri
farkli derslerde gecen en yaygin degerlerdir. Tiim programlarda en fazla 6nem-
senen deger, 92 defa tekrarlanan sorumluluk degeridir. Sorumluluk disinda en
fazla tekrarlanan on deger sirastyla saygi, sagliga duyarlilik, adalet, kiiltiirel
mirasa duyarlilik, ¢aligkanlik, cevreye duyarlilik, 6zgiirliik, diiriistliik, gliven ve
vatanseverlik degerleridir. [lkdgretim programlarinda sik tekrarlanan degerler
ile kok degerler kiyaslandiginda, belirli dlciide ortiistligii goriilmektedir. Kardas
ve Cemal (2017) tarafindan 2017 oncesi Tiirk¢e 6gretiminde 6ne ¢ikan deger-
leri tespit etmek amaciyla yapilan bir ¢calismada en sik tekrarlanan 10 dege-
rin saygi, sevgi, yardimseverlik, diiriistliik, caliskanlik, sorumluluk, hosgori,
bilimsellik, aile birligine énem verme, duyarlilik oldugu rapor edilmistir. Bu
degerlerin 2017 ilkdgretim programlarinda en sik tekrarlanan degerlerle biiyilik
Olciide ortiistiigii goriilmektedir. Ancak 2017 Tiirkge 6gretim programinin deger
ifade eden kazanim olmamas: dikkat ¢ekicidir. Ayrica Kus, Merey ve Karatekin
(2013) ilkdgretim dordiincii ve besinci siif sosyal bilgiler ders kitaplarinda en
stk vurgulanan degerlerin duyarlilik, vatanseverlik, sorumluluk, sevgi ve daya-
nisma oldugunu belirtirken, temizlik, diirtistlik ve hosgorii degerlerine en az
yer verildigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar sik tekrarla-
nan degerler agisindan biiyiik benzerlik gostermektedir. Aktan ve Kilig (2015)
tarafindan yapilan calismada da sosyal bilgiler 6gretim programinda sevgi,
yardimseverlik, saygi, estetik ve 6zgiirliik degerlerinin en fazla tekrarlanan de-
gerler oldugu belirtilmistir. Aktan ve Padem (2013) tarafindan yapilan baska
bir arastirmada, ilkdgretim sosyal bilgiler ders kitabindaki okuma metinlerinde
sorumluluk, sevgi, yardimseverlik ve dayanigsma degerlerinin en fazla tekrar-
landig1; saglikli olmaya 6nem verme, temizlik ve vatanseverlik degerlerinin ise
az tekrarlanan degerler oldugu belirtilmistir. Glizel Candan ve Ergen (2014),
ilkdgretim ticlincii sinif hayat bilgisi ders kitaplarinda en ¢ok yer verilen deger-
lerin sevgi ve sorumluluk oldugunu ifade etmislerdir. Sahin ve Basgiil (2019)
tarafindan yapilan ¢aligmada ise matematik ders kitaplarinda en fazla sorumlu-
luk degerine, en az saygi degerine yer verildigi tespit edilmistir. Alanyazinda-
ki bu sonuglar, 6zellikle sorumluluk degeri bakimindan elde edilen sonuglari
desteklemektedir. Ancak, 2017 6ncesine ait programlar ve ders kitaplarinda si-
nirh diizeyde yer alan saghiga duyarlilik, saygi ve vatanseverlik degerleri 2017
programlarinda en ¢ok tekrar edilen on deger arasinda yer almaktadir. Bir bagka
calismada ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan degerlerin; es-
tetik, sevgi, nezaket, ¢aligkanlik; en az kullanilan degerlerin ise baris, sadelik,
algakgoniilliilik ve hosgorii oldugu, ders kitabindaki temalar ile kazanimlarda
yer alan degerlerin ortlismedigi tespit edilmistir (Baki, 2019).
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2017 ilkdgretim programlarinda yer alan 65 farkli deger, ifade ettigi an-
lam bakimindan dini-ahlaki, bireysel, toplumsal, milli, demokratik, bilimsel,
ekonomik, cevresel ve estetik olmak lizere 9 farkli deger kategorisi altinda
toplanmaktadir. Bu smniflama alanyazindaki benzer siniflamalara biiyiik dlcii-
de uymaktadir. Ancak, Spranger (2001), Allport, Vernon ve Lindzey (1970) ile
Giingor’tin (2000) “politik” olarak ifade ettikleri deger kategorisinde yer alan
ozgiirliik, esitlik ve haklara saygr degerleri demokratik degerler kategorisi al-
tinda verilmistir.

2017 ilkogretim programlarinda deger kategorileri ve tekrarlanma sikliklar
dikkate alindiginda en fazla 6nem verilen degerlerin toplumsal ve bireysel de-
gerler oldugu, buna karsin ¢evresel, bilimsel ve ekonomik degerlerin az Gnemse-
nen degerler oldugu goriilmektedir. Idi Tulumcu ve Tulumcu (2015) tarafindan
yapilan aragtirmada, 1924 ile 2013 arasi ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi
programlarinda dini ve iktisadi degerlere diger degerlere oranla daha az yer ve-
rildigi belirtilmistir. Ayrica Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda yer alan de-
gerleri inceleyen Aktan ve Kilig (2015), bilimsellik degerlerini programlarda en
az yer alan degerler oldugunu ifade etmistir. Deger kategorilerine iligkin alan-
yazindaki bulgular, bu ¢alismada elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir.

Sonug olarak, 2017 yilinda yenilenen ilkdgretim programlarinin bireyleri cok
yonlii yetistirmeyi hedefledigi ve bu amagla farkli deger kategorilerinde tutum
ve davranis kazandirmay1 6nemsedigi goriilmektedir. Programlarin deger iceren
tim kazanimlart birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimi
ve dengeli bir insan olarak yetistirilmelerinin hedeflendigi anlasilmaktadir. Esa-
sen dengeli insan arayisi programlarin agiklama kisminda ifade edilmekte ve
ogrencilerin cok yonlii gelisimine 6zel vurgu yapilmaktadir. Ayrica 2023 Egitim
Vizyon Belgesi’nin temel felsefesinde insanin ¢ok yonliiliigiine deginilmis, egi-
tim sistemlerinin, ancak insan dogasina ait tim unsurlara iliskin biitiinciil bir so-
rumluluk gelistirebildigi 6l¢iide basarilt olabilecegi belirtilmistir (MEB, 2018).
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Introduction

Education is one of the basic means of educating people. However, training
people requires a policy. For this reason, the question of how to train a human?
Consititue the most fundamental pillar of any education policy. When the imp-
lementation of the education policy is concerned the curriculum with the edu-
cation system become significant. In this process, it is necessary to decide what
the basic philosophy that guides the curriculum will be and what values will be
instilled in the individuals through education.
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The education of values was neglected in a specific period in Turkey, yet it
was revived in 2005. This became more evident with the changes made in the
Social Studies and Religious and Moral Education curricula (Celik, 2010, p.2;
Kaymakcan & Meydan, 2011, p.30; Yaylact & Beldag, 2018, p.140). However,
instilling values intensively in the curricula was only possible after extensive
improvements made in 2017.

There is a strong and dynamic relationship between values and education.
Education and educational institutions have important duties regardsng the so-
cialization of new the generations and transferring values to them. Educational
Institutions are seen as one of the most effective means of transferring value.
Also, what values are to be taught to the children and teenagers in educational
institutions is a cross-cutting issue. As societies and cultures have increasingly
become heterogeneous. The cultural pluralism starts to complicate the consen-
sus on values. So these changes in values are inevitably reflected in the educa-
tion system and lead to changes in teaching practices.

In this study, all 20 courses in primary education are analyzed to reveal to what
extent the values are reflected in the curriculum. This research is thought to be
significant in terms of a comprehensive examination of how values are spread ac-
cording to teaching stages and lessons. It is hoped that the findings obtained from

the study will be beneficial to policy makers, scientists, and teachers.

The Purpose of the Research

This study aims to reveal the values that are aimed to be taught to the students
in the renewed Primary Curriculum in 2017. The following questions will be
answered based on the respective purpose:

1. What is the value understanding of Primary Education Curricula?

2. What is the proportional distribution of the intended learning outcomes in the
Primary Education Curricula?

3. What are the values included in the curriculum of primary school courses?

4. What is the repetition frequency of the values in the Primary Education Cur-
ricula and the related categories of values?

5. What is the distributions of values included in the Primary Curricula accor-
ding to the courses?

6. What is the relationship between the frequently repeated values and core
values in Primary Education Curricula?
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Method

Research Design

This study was designed with a qualitative approach and content analysis met-
hod was used. This research, which aims to determine the values in the curricu-
la, is also a case study.

Collection of Resources

The main sources of the research are the curricula of all courses at the primary
level published by the Ministry of National Education in 2017. Research re-
ports, dissertations, articles, and electronic documents in the literature related
to curriculum and values were used. Documents are important sources of in-
formation that should be used effectively in qualitative research (Yildirm &
Simgek, 2013).

Data Analysis

The content analysis technique was used in the analysis of the research data. Th-
rough the document analysis technique, the written materials are examined, and
the ones containing information about the cases are analyzed (Karasar, 2009).
In the analysis process, expressions in the form of words, sentences, or parag-
raphs, thought to be related to the values in the curriculum, were accepted as the
analysis unit and value expressions were studied in intended learning outcomes
of the curricula. It is aimed to provide integrity by grouping the values which
have a similar meaning but expressed differently. In this context, initially, the
values specified in the explanations section of the curricula were presented, and
then the values in the learning outcomes of the curricula were determined and
indicated on the table. The table shows how many different values are included
in the outcomes of primary curricula. Then, the coding process was realized in
the learning outcomes section that presented in the primary education curricula.
With the coding process, both outcomes containing values were determined and
it was attempted to find out which values were pointed out in these outcomes.
Following the coding process by the researchers, the value categories of the
values available in the outcomes of primary education curricula were analyzed.
Through the assistance of five experts in the field, the coding reliability method

ded

41



42

The Quest for Value in Turkish Education System...

was implemented both to determine the value expressions in the outcomes and
the categories to which these values are related. Within the scope of encoder
reliability, the codings made by the experts were compared and their cohesion
was analyzed. Miles and Huberman’s (1994) formula [Reliability = number of
agreements / total number of agreements + disagreement X 100] was used for
coding reliability, and the consistency ratio between coders was 93%. In quanti-
tative analysis, the reliability rate over 80% is considered as effectual.

Findings

As a result of the analysis made, it is understood that the renewed Primary
Education Curricula in 2017 are based on the desire to bring up good people
and good citizens. Besides, healthy, consistent, and balanced personality deve-
lopment of the students, is shown as the aim of value education in the renewed
curricula (Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2017). In Primary Education Curri-
cula, the multidimensional development of the individual has been emphasized
and the importance of values in individual development has been mentioned
(Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi, 2017). Values are
among the main priorities of education such as basic life skills and concepts in
the organization schema of the curriculum (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Prog-
rami, 2017). Under the title “Value(s) Education”, the clarifications such as;
the reasons for covering values in the curricula, how they are integrated, how
they can be transferred to the students in the learning-teaching process, which
teaching methods and techniques should be used are included.

Proportional Distribution of Values in Primary Education Curricula

According to the findings of the study, 11.83% of the proposed aqusitions in the
curriculum of the 20 courses given at the primary school level contains values.
The highest proportional value functions are found in the courses of Games and
Physical Activities, Physical Education and Law and Justice. However, no values
are included in the learning outcomes that put in Turkish and English curricula.

Values in Primary Curricula, Frequency of Repetition and Related

Value Categories

65 different values have been included in the curricula of 20 courses at the pri-
mary level. The responsibility that is repeated 92 times in primary curricula is
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the most important value. The ten most indicated values except responsibility
are; Respect (38 times), Sensitivity for Health (37 times), Justice (26 times)
Sensitivity for Cultural Heritage (25 times) and Diligence(25 times), Sensiti-
vity in the Environment (18), Freedom (18), Honesty (16), Being Trustworthy
(16) and Patriotism (15). Considering the target group and characteristics of 65
different values available in primary school curricula, they are classified un-
der 9 different value categories as religious-moral, individual, social, national,
democratic, scientific, economic, environmental, and aesthetic. Through these
classifications, it is understood that the most important value in the curricula
is social values and 14 different values under this category have been repeated
200 times. This is followed by individual values repeated 154 times. The least
repeated categories of values in primary curricula are aesthetic (14), economic
(8), and scientific (theoretical) (8) values.

Comparison of Frequent Repetitive Values and Core Values in Pri-

mary Curricula

It has been indicated that the core values that the Ministry of National Educa-
tion gives importance correspond with the intended learning outcomes in the
primary education curricula. However, the core values such as self-control (1),
love (5), and friendship (7) are limited in the section of learning outcome of
primary education curricula. On the other hand, values such as sensitivity in
healthcare (37), diligence (25), and sensitivity in cultural heritage (25) which
are not in the list of core values are frequently repeated in the intended learning
outcome section of different courses.

Results And Discussion

Based on the indications of the research, it is understood that there is a special
emphasis on values and values education in 2017 primary education curricula
compared to previous curricula. In the introduction part of the curriculum, the
subject of values is put under a separate title. In renewed primary education
curricula, there are many intended learning outcomes related to the affective do-
main, including values. It is stated in the curricula that educational institutions
should form their aims based on education and education should be considered
as an activity formed within value education (Tiirkge Dersi Ogretim Programi,
2017). The philosophy of value in primary education curricula published by
the Ministry is based on the understanding of raising good people and good
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citizens (Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Ogretim Programi, 2017). On
the other hand, when the organizational structure of 2017 primary education
curricula is analyzed, it is understood that values are already in the mainframe
of the curriculum. In the curriculum, values are placed in the main priorities
of education such as basic life skills and concepts (TTKB, 2017). Core values
that are expected to be acquired by students are presented as an innovation in
2017 curricula. The values of justice, friendship, honesty, self-control, patien-
ce, respect, love, responsibility, patriotism, and benevolence are stated as core
values in the curricula (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 2017). When we
look into the classification of core values, Social (justice, friendship, honesty,
respect, and benevolence), personal (self-control, patience, responsibility, love)
and national (patriotism) values are prominent. 11.83 % of the learning outco-
mes of the curriculum at the primary education level contain values. In terms of
lessons, the highest function of value is included in Game and Physical Activi-
ties, Physical Education, and Law and Justice Courses. However, there are no
functions in value in Turkish and English curricula. In terms of value diversity,
the most different value expressions are found in the Physical Education course.
According to the results of the research findings, 65 different values were inc-
luded in the curricula of 20 courses at the primary level. In primary curricula,
the most important value is responsibility. The ten other values that considered
to be significant are; respect, sensitivity in health care, justice, sensitivity in
cultural heritage, diligence, sensitivity in environment, freedom, honesty, being
trustworthy, and patriotism. When we compare the most repeated values and
core values in the entire curricula, it is seen that there are similarities to some
extent. Values in the 2017 primary education curricula are grouped under nine
different value categories: religious-moral, individual, social, national, democ-
ratic, scientific, economic, environmental, and aesthetic. This classification is
highly similar to classifications found in the related literature. The findings of
the research show that the renewed primary education curricula in 2017, aim
to educate individuals in a multidimensional way and to realize that purpose,
it gives importance to instill attitudes and behaviors related to different value
categories. Considering the repetition frequency of values that contained in the
intended learning outcomes of the 2017 primary education curricula, it is seen
that there is an understanding that prioritizes individual and social values.
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Oz: Bu makalede Kuzey Avrupa iilkelerinden Norveg’te din egitimi konusu ele
alinmus, tlkedeki din egitimi sistemi, aralarinda Miisliimanlarin da bulundu-
gu Norveg’te yasayan farkli gruplar tarafindan nasil degerlendiriliyor sorusuna
cevap aranmistir. Ulkemizde Norveg’te din egitimi ile ilgili pek fazla kaynak
bulunmamaktadir. Bu calismayla Norveg’teki mevcut din egitiminin durumu
ortaya konarak ozellikle karsilagtirmali egitim ¢alismalari i¢in katki saglamay1
hedeflemekteyiz. Bu ¢aligmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi
kullanilmigtir. Calismada ayrica gegmisten giiniimiize Norveg’te din egitimine
etki eden siyasi yapi, din devlet iliskileri, dini gogulculuk gibi konularda bilgiler
sunulmustur. Devaminda Norveg egitim sistemi ve bu sistem iginde iilkedeki
din egitimi, din egitiminin tarihi arka plani, din egitiminin hedefleri, miifredat
programi ve lilkedeki din dersi tartismalar: {izerine olugan problemler ortaya
konmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda Norveg’te nasil bir din
egitimi modeli uygulandigi detayl bir sekilde ortaya konmus olacaktir. Sonug
olarak tilkedeki mevcut din egitimi modelinden Hiimanistlerin, Miisliimanlarin
ve diger azinliklarin memnun olmadigi yargisina varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Norveg, Egitim sistemi.
&

Abstract: In this article, the subject of religious education in Norway, which is
one of the Northern European countries, was addressed, and the answer to the
question of how the religious education system in the country is evaluated by
different groups living in Norway, including Muslims, was sought. In our country,
there are not many resources related to religious education in Norway. With this
study, we aim to contribute to comparative education studies by revealing the
status of current religious education in Norway. In this study, case study method,
one of the qualitative research methods, was used. The study also provided infor-
mation on issues such as political structure, religion-state relations, and religious
pluralism that affect religious education in Norway from past to present. After-
wards, the problems arising on the Norwegian education system and the religious
education in the country, the historical background of religious education, the
goals of religious education, the curriculum and the religious lesson discussions in
the country were presented and interpreted. As a result of the research, what kind
of religious education model is applied in Norway will be revealed in detail. The
study concluded that Humanists, Muslims and other minorities are not satisfied
with the current religious education model in the country.

Keywords: Religious education, Norway, Education system.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Giris

Resmi ad1 Norveg Kralligi olan ve yaklasik 5 milyon niifusa sahip olan Norveg,
Kuzey Avrupa’da iskandinav yarimadasinin batisinda bulunan bir iilkedir.

Konumuz olan Norveg, baska lilkelerden sigimmaci kabul eden bir {ilkedir.
Norveg’in yine 1970’lerde baglayan isci gocleriyle birlikte gd¢men niifusunda
stirekli bir artig vardir. 2009 yilinda Norveg’te doganlar da dahil iilkede ggmen
niifusun genel niifusa oran1 %10.6 olarak tespit edilmistir (Nusche ve digerleri,
2011, s. 14). Bu etnik ve dini ¢esitlilik Norveg’te, Kristendom, Religion, Liv-
ssyn og Etikk (Hristiyanlik, Din, Hayat Goriisleri ve Ahlak) ad1 verilen KRLE
kisaltmali din dersindeki din ve diinya goriisleri konulariin belirlenmesinde
etkili olmaktadir (Krogstad ve Berge, 2009, s. 155).

Yine 6zellikle Oslo bolgesinde yogun olarak bulunan bu gégmen niifus sebe-
biyle din egitimi, ¢cogulculuk baglaminda tartisilmaktadir. Bu tartismalar, ikti-
dardaki siyasi partiye, onlarin dine ve din egitimine bakislarina gore farkl bo-
yutlar kazanmaktadir. Ulkede su anki uygulamaya gore okullarda din 6gretimi
zorunludur ve Lutheran dini kiiltlirel olarak biiyiik bir dneme sahiptir.

Ulkemizde Norveg’te din egitimi konusunda ¢ok fazla arastirma bulunma-
maktadir.! Bu ¢alismada din egitimi alaninda aragtirma yapanlar i¢in faydali
olacag diislincesiyle Norve¢ Devlet Okullarinda din 6gretimini ve okullardaki
din 6gretimi ilizerine yapilan tartigsmalari ele alacagiz.

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirmasi desenlerinden durum ¢alismasi ile hazirlanmistir.
Durum c¢aligmalari, farkli nitel veri toplama yontemleri kullanilarak belirli bir
durumun agiklanmasi ve yorumlanmasini esas alir. Bu ¢alismada Norveg’te din
egitimi ile ilgili arastirmalarin taranmasi ve yorumlanmasi bir biitiinliik i¢inde
sunulmaya ¢aligilmistir. Verilerin toplanmasi igin literatiir taramasi yapilmis,
kitap, makale, tezler ve konuyla ilgili hukuki metinler incelenmis gerekli ter-
climeler yapilmis ve elde edilen bilgiler yorumlanmistir. Norvegge kaynaklarda
ilgili bolimler terciman vasitasiyla ¢evrilmistir. Calismada ayrica Norveg’teki

Misliimanlarin mevecut durumunun kendileri tarafindan nasil yorumlandigimnin

1 Bkz. Mustafa Kéylii- Ibrahim Turan (2014), “Kargilasurmali Din Egitimi”, M. Zcki Aydin (2007)
“Okulda Din Dersi Tartigmalan (Tirkiye’de Din Dersinin Tarihi, Teorik Yapisi, Bazi Ulkelerle
Kargilagtrilmasy)” Cumbhuriyet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 11(2), Zehra Gelici (2016)
“Tiirkiye ve Norve¢ Devlet Okullarinda Din Ogretimi” (doktora tezi), Kari Folrnes (2001) “Cogulcu
toplumlarin okullarinda zorunlu din 6gretimi”, Beate Borresen (2001), “Sorgulayict Metod: Din
Ogretiminde Norveg Yaklasimr” Din Ogretiminde Yeni Yintem Arayislan Uluslararasy Sempozyumu
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anlagilmasina katki saglayacagi diisiiniilerek Norveg’teki cogu Miisliiman ku-
rulusu ¢atist altinda toplayan ve resmi olarak temsil gorevi bulunana IRN genel
sekreteriyle terciiman vasitastyla bir miilakat gergeklestirilmistir.

Norveg’te Siyasi Yap1

Norveg, parlamenter bir yonetime sahip anayasal bir monarsidir ve tilkede ¢ok
partili bir sistem uygulanmaktadir. Ulkedeki mevcut partilerden en dnemliler
simdiye kadar ki egitim politikalarina yon veren Isci Partisi ve Muhafazakar
partidir.

Bu sebeple, Norveg okul sistemini anlamak igin 6zellikle Is¢i Partisi’nin
1945°den beri Norveg toplumu ve diger partiler iizerindeki etkisini iyi anla-
mak gerekir. Sosyal demokrat diisiinceye gore, okul, cocuklarin higbir sekilde
ayrimciliga ugramayacag bir yer olmalidir ve herhangi bir esitsizlige izin ver-
memelidir. Bu sebeple de iilkenin her karisinda ayni kaliteye sahip okullarin
olmasi ve her kesimden insanin bulunduklar1 bolgelerde kalite bakimindan bir-
birinden farki olmayan okullara ¢gocugunu gondermesi egitimin ideali olmalidir
(Skeie, 2006, s.267).

Norveg’te egitimle ilgili politik tartismalarin odaginda din pek yer almaz. Tar-
tigmalar genellikle egitim ve ekonomi baglaminda stirmektedir. Zira egitim po-
litikalar1 1945°ten beri, II. Diinya Savasi’ndan sonra lilkenin ekonomik olarak
biiylimesini saglamak ve tesvik etmek maksadiyla egitimin kullanilmasi lizeri-
ne bina edilmistir (Braten ve Skeie,2014, s. 216).

Norveg’te Din Devlet Iliskileri

Hristiyanlik yaklasik 1000 yillarinda Danimarka, Norveg, Izlanda ve Isveg’e
yerlesmistir. Hristiyanligin Iskandinav iilkelerine tesiri, Almanya ve Ingiltere
vasitastyla olmustur. Biitiin Iskandinav iilkeleri de 16.yy’in basindan beri Pro-
testandir (Ryman, 2011, s. 23).

1814°te bagimsizligin elde edildigi Norveg’te Danimarka krallarinin dini olan
Norveg-Lutheran Kilisesi yeni bagimsiz Norve¢ Devleti’nin resmi dini olarak
taninmigtir.

Norveg’te Devlet Kilisesi sistemi ise 1980’de yavas yavas baslayan ayrilik
siirecine kadar devam etmistir. Milli devlet tarihinde Norveg¢ Kilisesi’nin hem
resmi hem gayri resmi olan merkezi roliinii hesaba katmadan su anki durumu
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anlamak ¢ok zordur. Diger Iskandinav iilkeleri gibi niifusun ¢ogunlugu, dini
davraniglar bakimidan diger Avrupa iilkeleri ile karsilastirildiginda milli ki-
liselerine daha biiyiik bir sadakatle bagli olmakla birlikte olduke¢a sekiiler go-
riinmektedir (Braten ve Skeie, 2014, s. 214). Bu durumu, Norveg’te siirekli
dile getirilen “din, milli- kiiltiirel bir mirastir” seklindeki anlayisiyla agiklamak
miimk{in olabilir.

Norve¢ Anayasasinda Dine Iliskin Hiikiimler

Iskandinav iilkelerinde oldugu gibi Norveg’te ve Norveg anayasasinda Hristi-
yanligin énemli etkileri goriilmektedir. Bu konuda anayasada ¢ok sayida madde
bulunmaktadir. Bu maddelerde iilkede herkesin dinini 6zgiirce yasayacagi ifade
edilmekle beraber iilkenin resmi dininin Evangelik Lutheran dini oldugu ve bu
dine inananlarin ¢ocuklarint ayni sekilde yetistirmekle miikellef oldugu vurgu-
lanmaktadir. Yine kralin dininin Evangelik Lutheran olmas1 gerektigi belirti-
lerek bu dine ayr1 bir paye verilmis, kralin gérevleri arasinda bu dini koruyup
yuceltmek, kamuya agik kilise hizmetlerinin, kamuya acik ibadetlerin ve tim
dini toplantilarin yapilmasini saglamak ve din 6gretmenlerinin kendilerine ¢izi-
len cergeve igerisinde egitim vermelerini garanti altina almak yer almistir. Yine
kralin atadigi, bagbakan ve yedi iiyeden olusan konseyde konsey mensuplari-
nin yaridan fazlasinin resmi devlet dinine mensup olmas1 zorunludur ifadesi ile
devlet dinine mensup olmayan bir devlet konseyi, devlet kilisesi ile ilgili top-
lantilara katilamaz maddeleri anayasada Evangelik Lutheran dinine gosterilen
ayricaligin bir belirtisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (The Constitution of the
Kingdom of Norway, 2015).

Bu maddeler géz 6ntinde bulunduruldugunda, Norve¢ devletinin dini bir dev-
let oldugunu sdylemek miimkiindiir. Zira anayasadaki maddelere baktigimizda
devletin resmi dini olarak Lutheranlik belirlenmis, kral kilisenin bas1 ve hamisi

olarak tayin edilmis, Hristiyanlik dininin 6gretimi garanti altina alinmistir.

Bununla birlikte egitimde dinle ilgili tartismalarda, devlet kilisesinin pozis-
yonu ve Lutheran dininin devletin resmi dini olusu, egitim yasalarini ¢ikarir-
ken tarafsiz olunmasini engellemektedir (Skeie, 2006, s.264). Norvec egitim
sisteminin tarihi arka planina bakildiginda ise egitim sisteminin Konfirmasyon
amagli kuruldugu gozlemlenmektedir ( Krogstad ve Berge, s. 91).

Her ne kadar Norve¢ Evangelik Lutheran Kilisesi, bir devlet kilisesi olsa da

anayasaya gore Norvec’te biitliin dinler ve diinya goriislerine izin verilmektedir.
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Biitiin dini cemaatlere de Norveg Kilisesinin kaynagina denk devlet 6denegi
almalar i¢in esit bir sekilde hak verilir (Krogstad ve Berge, 2011, s. 154).

Yine, anayasanin ilk paragrafinda yer alan devletin dininin “Lutheranlik” oldu-
gu ifadesi, son degisikliklerle devletin Hristiyan ve Hiimanist mirasiyla ilgili bir
ifadeyle degistirilmistir. Bunu, insan haklarini, hukuk kurallarini demokrasiyi gii-
vence altina alma vaadi takip etmektedir. Bu diizenlemeler, kayith dinleri ve inang
gruplarini -Norveg Kilisesi de dahil- iiye sayisina gore esit bir sekilde ekonomik
destek vermeyi garanti altina almaktadir (Braten ve Skeie, 2014, s. 215).

Norveg’te kilise ve okul biiyiikk 6neme sahiptir. Bunun sebebi bu iki kurumun
iilkenin bagimsizligini elde etmesinde 6nemli bir rol oynamasidir. Ancak dev-
let okullar1 hala énemini korurken, kilise sekiilerlesmeyle birlikte yavas yavas
onemini kaybetmektedir (Krogstad ve Berge, 2009,s. 154). Buna karsilik devlet
kilisesi ozellikle okullardaki sekiilerlesme ve ¢ogulculugun sonuglarina karsilik,
bir yandan kendi egitim programini olusturmaya ¢alisirken, diger yandan da Hris-
tiyan egitim kurumlari, yerel okullar ve 6gretmenlerle giiclii bir iliski kurmaya
caligmustir. Bu iliskide asil amag, 6zellikle okul ve kilise arasinda yeni baglar kur-
maktir (Haakedal, 2001, s. 92). Ancak, yine de kilise, okul tizerindeki etkisinin
zayiflamasini engelleyememekte ve toplumun dindarlik diizeyi azalmaya devam
etmektedir. Fakat her seye ragmen Norveg’te din hala ¢cok 6nemlidir ve toplumu
sekillendirmede belirleyici bir rol oynamaktadir (Héeg, 2011, s. 26).

Norveg¢’te Dini Gruplar ve Dini Cogulculuk

Norveg, diger tilkelerden siginmaci kabul eden bir iilkedir. Bu konuda yapilan
basvurular1 Norve¢ Devleti’nin resmi bir kurulusu olan Devlet Yabancilar Ge-
nel Miidiirliigii (UDI) incelemektedir (Norveg’te ikamet Izinleri, 2014).

Bu durumun dogal bir sonucu olarak da, iilkede farkli din ve irklara men-
sup pek cok insan yasamaktadir. Ancak iilkede yasayan azinliklar, Anayasaya
1964°te konan “lilkenin biitiin vatandaslari, dinlerini 6zgiirce yasama hakkina
sahiptir” maddesi geregince dinlerini 6zglirce yagama noktasinda herhangi bir
sikintiyla karsilasmamaktadirlar. Yine bu maddeye bagli olarak Anayasal hak-
lara sahip olan azinliklar, sosyal yasamda da Norveg halki arasinda herhangi bir
rahatsizlik olugturmamaktadir (Heeg, 2011, s. 26).

Norveg’te dinin sadece toplumsal ve kiiltiirel bir deger olarak goriilmesi ve
halk arasindaki sekiilerlesmeye karsin sosyologlar tarafindan Incil kusag: ola-

rak tanimlanan {ilkenin giliney boliimlerinin daha dindar oldugunu sdylemek

ded



Lehra Gelict

miimkiindiir (Skeie ve Lippe, 2009, s. 269). “Incil Kusag1” seklinde adlandiri-
lan tilkenin giiney kisimlari, gliglil tarihi ile Norveg’te misyoner faaliyetlere ya
da Evangelizm ve canlanmaya dayali diger faaliyetlere bagl kilise hareketlerini
kurmus bolgelerdir (Skeie, 2006, 5.261).

Sonug olarak, Norveg toplumu, su anda, kurumsal laikligin en yiiksek derece-
sini gecirmektedir. Bu iilkede Hristiyanlik, kiiltiirel bir terim olarak goriilmek-
tedir (Krogstad, 2009, s. 155).

Norveg’te Islam ve Miisliimanlar

Istatistiklere gore Norveg’te Miisliimanlarmn sayis1 200.000 civarinda, niifusun
%41 kadardir. Miisliimanlarin biiytik bir kismini Norveg disinda diinyaya gel-
mis ve gdemen kimligine sahiptirler (Daving, 2017, s. 454). Sayisal olarak en
kalabalik niifusu Pakistan ve Somalililer olusturmaktadir. Bunun disinda iilkede
Irak, Tiirkiye, Iran, Arnavutluk, Bosna Hersek, Afganistan, Kuzey Afrika iilke-
leri ve Dogu Tiirkistan’dan Miisliimanlar yasamaktadir (Leirvik, 2014, s.139).

Norveg’te Miisliimanlarim say1s1 Danimarka ve Isve¢’e gore az olmasina kar-
sin diger Iskandinav iilkelerindeki Miisliimanlara nazaran daha iyi organize ol-
muslardir. 2004 yilinin verilerine gére Norveg’teki Miisliimanlarin ¢ocuklar da
dahil, %701 bir cami ya da kurulusa iiyedir (Leirvik, 2005).

Yapilar1 yavas yavas degisse de, Norveg teki Miisliiman kuruluslar, genellikle
etnik temellidir (Jacobsen, 2009, s.21). 1993’te kurulan “Islamske Réd Norge”
(Norveg Islam Konseyi), “bir semsiye kurulus” olarak iilkedeki Miisliimanlar
bir ¢at1 altinda toplamay1 hedeflemistir. Zira bu Konsey, 2006°da iilke genelin-
deki, ¢ogunlugu Siinni olan 25 Miisliiman 6rgiitii kendi biinyesinde toplamistir.
2007’den beri hiikiimetten ddenek de alan bu kurulus ile iilkedeki siyasi otori-
teler arasinda her gecen giin artan bir iliski mevcuttur (Leirvik, 2014, s.140).

Norveg Islam Konseyi adli bu kurulus, kendisine y&neltilen tiim itirazlara
ragmen son on yilda, Norvegli Miisliimanlari temsil etme baglaminda kesin bir

mesruiyet kazanmstir.

Norveg’te bulunan bu dernekler, daha once ifade ettigimiz gibi, ¢ogunlukla
milli bir kimlige gore sekillenmistir. Her bir dernek kendilerine amag olarak
kendi milli ve dini degerlerini korumay1 hedeflemektedir. Dolayisiyla bu der-
nekler okullarda verilen din egitimini gerek siire bakimimdan gerekse nesnellik
bakimindan yeterli bulmamakta ve kendi biinyelerinde, {ilkelerinden getirilen
Ogretmenler vasitasiyla okul disi din egitimini desteklemektedirler.
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Zira dersin su an ki halinden basta Miisliimanlar ve Hiimanistler olmak {izere
iilkedeki azinliklar memnun degiller (Lippe, 2008, s. 149). Ozellikle Norvegli
Miisliimanlar, okullarda Islam dinine ayrilan kismin ¢ok az olmasini bir hakaret
ve agagilanma olarak goriiyor ve elestiriyorlar. Ustelik dersi veren gretmen-
lerin de Islam hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiginin gerek tecriibeyle ge-
rekse akademik cevrelerin arastirmalariyla ortaya ¢ikmis olmasindan (Bréiten
ve Skeie, 2014, s. 227) da rahatsizlar. Yine Misliimanlar, egitim araciligiyla
bir diyalog ortami yaratilmaya galisilirken islam konusunda yanls bilgilerin
aktarilmasinin dersin amacina hizmet etmedigini diisiiniiyorlar. Ustelik, Norveg
Devleti’nin Islam dini ile ilgili konularda muhatap kabul ettigi, iilkedeki hemen
hemen biitiin Stinni gruplart biinyesinde bulunduran Islamsk Rad Norge genel
sekreteri kendisiyle yaptigimiz goriigmede bize bu konuda akademisyenlerle
sirekli goriistiiklerini ve rahatsizliklarini ilettiklerini buna ragmen Islam-teror
baglantis1 kurulacak kavramlarin israrla kullanildigini ve Islam dini ile ilgili
yanlig yorumlarin aktarimina devam edildigini ve ders kitaplariyla ilgili elestiri-
lerinin dikkate alinmadigini iletmistir (Mehtab Afsar ile Norveg’te islamofobi,
18. 10.2017).

Norve¢ Egitim Sistemi

Norve¢’in okul sistemi, iilkedeki otoriteler tarafindan genellikle “herkes icin
tek okul” sloganiyla ifade edilmektedir. II. Diinya Savagi’ndan bugiine Norveg
kiiltiiriiniin en 6nemli 6zelliklerinden biri haline gelen, esitlik, sosyal adalet ve
sosyal demokrasi fikriyle birlikte egitimde, her Norvecli ¢ocuk i¢in bilgide, de-
gerlerde ve firsatlarda esitligi glivence altina alma (Haakedal, 2001, s.91) fikri
one ¢ikmistir. Bu sebeple iilkenin neresinde yasarsa yasasin her Norvegli ¢ocu-
gun ayni kalite ve standartlara sahip okula gitmesi savunulmus ve bu pratikte de
biiylik oranda saglanmistir.

Norveg’te biitiin vatandaslar i¢in okul fikri, 1739°da Lutheran Kilisesinin egi-
timsel ihtiyaclarindan ortaya ¢ikmustir. Konfirmasyon herkes icin hukuki bir
gereklilik olarak goriildiigii icin bu amagla bir egitim sistemi kurulmustur. Nor-
veg’te kilise ve okul, tarih boyunca yakin bir iliski i¢ginde olmustur ve dini terbiye
de egitim agisindan 19.yy sonuna kadar bir ilke kabul edilmistir. Ancak bu durum
zamanla kademe kademe degismis ve kiliseyle iliskinin korunmasina karsin diger
okul dersleri egitimde agirlik kazanmistir (Krogstad ve Berge, 2009, s. 55).

Norveg’te herkes icin tek okul fikri 6zel okul sistemini de etkilemistir. Bu
sebeple Norveg’te 6zel okul yok denecek kadar azdir. 2009 itibariyle mevcut
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ogrencilerin %97’si devlet okuluna, %2,5°1 ise 6zel okula devam etmektedir
(Krogstad, 2011, s. 19).

Norveg Egitim Sisteminin Hedefleri

Her egitim sistemi, yetistirmek istedigi insan profiline gore egitimde hedefler
belirlemektedir. Tarihi arka plana baktigimizda Norve¢ de egitim sisteminde
iyi bir Lutheran yetistirmeyi hedeflemektedir. Dolayisiyla egitimin temelini din
egitimi verme fikri olusturmaktadir. Zira Norveg’teki din dersleri, 1739’da ¢1-
karilan ilkokul yasasindan 1969°da diizenli bir okul dersi oluncaya kadar resm1i
olarak Norve¢ Evangelik Lutheran Kilisesi’ne bagliydi. Bu yillar boyunca ki-
lise, asama agsama merkezi pozisyonunu kaybetse de, okuldaki din egitimi kili-
senin Hristiyan egitim programinin bir par¢ast olmustur (Kjerven, 2014, s. 12).

Glinlimiizde ise Norveg’te, egitimin temel olarak Hristiyan ve Hiimanist de-
gerlere dayanmasi ilkesi amag olarak belirlenmistir. Ayrica yapilan egitimin iil-
kenin gelecegine 151k tutmasi i¢in Norveg kiiltlirel mirasini siirdiirmesi ve canli
tutmasi zorunlu kabul edilmistir. Din de Norvegliler i¢in kiiltiirel bir mirastir ve
dolayistyla bu ifadeyle bir anlamda Norveg’in Hristiyan kimliginin siirdiiriilme-

si genel egitimin baslica amaglarindandir

Norveg Devlet Okullarinda Din Ogretimi

Norveg’te egitim, hiikiimet tarafindan sosyal adaleti saglayan temel arag¢ olarak
goriilmektedir. Buna gore, ¢cogulcu toplum bir gergektir, din egitimi de buna
ayak uydurmak zorundadir (Krogstad ve Berge, 2006, s.155). Norveg’te din
egitiminin ahlaki dini profili de esitlik ve sosyal adalet fikrini desteklemektedir.
Ders, daha onceki mezhepsel goriinlimiinden zamanla armdirilmistir ( Haake-
dal, 2001, s. 91).

Okulda din dersi, okul ve kilise bagini koparan 1969 Egitim Yasasi’na kadar,
Baptismal egitim icermekteydi. 1845°ten beri devlet kilisesine iiye olmayan-
lar bu egitimin disinda kaliyordu. 1974’ten itibaren “Verdenssynskunnskap”
(Diinya Gortsleri Bilgisi) adinda alternatif bir ders kondu. Bu ders esas olarak
Norve¢ Hiimanist Birligi iiyeleri i¢in konmus bir dersti. Fakat kilise diginda
farkli dinlere iiye olanlar i¢in bir alternatif olarak sunuldu. Bu tarihten 20 yil
sonra 1994’te 6grencilerin %95°1 Hristiyanlik bilgisi dersine %4’0 alternatif
derse katilmis, % 1’1 - ki bunlar Miisliman 6grencilerdir- okulda din dersine
katilmamistir. Bu boliinmiis din egitimi modeli devlet okul sistemine aykir1 ola-
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rak goriilmiis ve 1997 yilinda KRL (Kristendom, Religion, Livssyn) adinda ¢ok
dinli zorunlu bir din dersi gelistirilmistir. Bu zorunlu din dersi haftada 2 ders
saatidir (Krogstad ve Berge, 2006, s.155).

Norve¢’te zorunlu din dersinin yasal dayanagi, en son 2015°te giincellenen
din egitimiyle ilgili egitim yasasinin 6zel bir boliimiinde yer alan ve bir sekilde
paradoksal bir ifadeyle baslayan ilk ciimledir. Bu boliimde okullarda okutulan
zorunlu din dersinin siradan bir okul dersi oldugu belirtilmektedir. Bunu, egitim
sirasinda ibadetin higbir tiirliniin olmayacagi ancak, Hristiyanlik, diger din ve
diinya goriisleri hakkinda bilgi, kiiltiirel miras olarak Hristiyanlik, felsefe ve
ahlak konusunda 6grencilerin bilgilenecegi ifadeleri takip etmektedir (Skeie ve
Braten, 2014, s. 216).

Norveg Devlet Okullarinda Din Ogretiminin Tarihi Arka Plam

Norveg’te politikacilar tarafindan dillendirilen “gelecegi gengler insa eder” slo-
gani, toplumun gelecegini sekillendirmede bir model olarak din egitimine daya-
nak olmustur (Haanes ve Krogstad, 2007, s. 147).

Bu iilkede 1739’da hukuken tesis edilen ilkokul sistemi, aslinda pek ¢ok ba-
kimdan bir kilise okuludur. Bu durum 1814°te Norve¢ Anayasasi’na konulan
“Evengelik Lutheran dini, devletin resmi dini olarak kalmalidir. Ayn1 sekilde
vatandaglar ¢ocuklarini buna gore yetistirmeyi ikrar ederler” maddesiyle net bir
sekilde ifade edilmistir. 18. yiiz yi1lda 6grenim, esasen Lutheran dininin temel-
leri hakkinda bilgi saglamak olarak miitalaa edilirdi. Bu durum, 19.yy’in ikinci
yarisinda baglayan modernlesme baskilartyla degismistir ancak her ne kadar din
egitimi Hristiyan egitiminin bir pargasi olarak goriilmeye devam etse de, 6nceki
baskin devlet kilisesi kontrolityle daha demokratik ortamlar yer degistirmistir
(Skeie, 2000, s. 257).

Norveg’te okulun Hristiyanlik egitimi vermesindeki gercek sebep, devlet
kilisesinin varlhigi degil, ailelerin ¢ok biiyiik bir kisminin ¢ocuklarmin vaftizli
olusu ve onlar1 Hristiyan olarak yetistirmeye s6z vermis olmalaridir. Bu sebeple
1997°ye kadar s6z konusu ders, Lutheran Devlet Kilisesi’ne ve diger Lutheran
Kiliselerine iiye olan biitiin ¢ocuklar i¢in zorunluydu. Digerleri ise, bu derse
girmeme hakkina sahipti. Bu sirada mevcut din dersi i¢in verilen siirenin biiyiik
bir kismu Incil, Hristiyan doktrinleri ve kilise tarihi icin kullanilird: (Hagesather
ve Sandsmark, 2006, s. 277.). Buna karsilik iilkede modernlesme baskilariyla
birlikte din egitimi ve konfirmasyon arasindaki direkt bag kaldirilmis, ancak
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kilise din egitimini denetleme hakkini korumustur. Bu denetleme, ¢ogunlukla
her okulun kendi bolgesindeki papazlar tarafindan gerceklestirilmistir (Skeie,
20006, s. 259). Kilisenin din egitimini denetleme ve din egitimine rehberlik etme
hakki 1997 Reformu’na kadar stirmiistiir (Haakedal, 2001, s.92).

1918°de Isci Partisi, din egitiminin, tarih egitiminin bir pargasi olarak objektif
verilmesi gerektigi konusunu tartismaya agmistir. Bu tartisma, daha sonra din
egitiminin mezhepler st olmas1 gerektigi sekline donligmiistiir (Skeie, 2006,
5.259). Oyle ki Is¢i Partisi Lutheran din egitimini kaldirmaya bile tesebbiis
etmis fakat, daha sonra bu girisimini 1930’a kadar ertelemistir. Daha sonraki
donemlerde de yavas yavas mezhepsel din egitimi miifredattan soyutlanmistir
(Haakedal, 2001, s.89). 1930’dan sonra iilkede bu konuda Devlet Kilisesi sis-
temi yasasa da, okul biitiin vatandaslarin genel egitimi i¢in bir kurum olarak
goriilmiistiir. Norveg Kilisesi, ilkokuldaki din egitimini dikkate almaya devam
etmis, 1930’dan 1997 Reformu’na kadar kilise iiyesi olmayan ¢ocuklara bu
dersten muafiyet hakki verilmigtir. Fakat bu, dersin pratige dayali uygulamala-
rindan muaf olma seklinde sinirli bir muafiyettir.

1939°da, fikir ve hareketleri hayattaki etkileriyle dlciip ona gore degerlendi-
ren, egitim sistemini de buna gore temellendirmis olan pragmatik felsefenin 6n-
cililerinden (Kansu, 1939, s. 272) John Dewey’in ve diger reform diisiiniirlerinin
pedagojik fikirleri esas alinarak hazirlanan bir miifredatla, dgrenci aktiviteleri
esas kabul edilmis, konu iceriginden daha ¢ok onlarin 6grenme siiregleri mer-
keze alinmistir. Bu donemde Norveg’te okul, Hristiyan yapisint devam ettirmis,
fakat Lutheran mezhebine daha az vurgu yapilarak Hristiyanliga genel olarak
yer verilmistir. Bu baglamda din egitimine ayrilan siire de azaltilmistir. Ancak
bu miifredat, II. Diinya Savasi’ndan dolay1 1945’e kadar tam anlamryla yiiriir-
lige konamamustir.

1974’te Hiimanistler, okuldaki Lutheran Hristiyanligi’nin durumuna karsi
¢ikmis ve dersin adinin “Hristiyanlik Bilgisi” (Kristendomskunnskap) olmasina
tepki gostermislerdir. Norveg Halk Birligi de ahlak ve diinya goriisleriyle ilgi-
li her seyin genel bir konu olabilecegini savunmustur. Bunun iizerine 1974’te
Norveg Egitim Bakanligi, okullara “Orientering om livsforhold” adiyla anilan
Norveg Kilisesi’ne liye olmayan 6grenciler i¢in bir ahlak dersi koymustur. Boy-
lece Hristiyanlik Bilgisi (Kristendomskunnskap) dersinden muaf olunabiliyor-
du (Skeie, 2006, s. 259). 1970 ve 1980’lerde Din Egitimine alternatif olarak,
kondugu andan itibaren okullarda hizla yayilan bu ders, Norve¢ Hiimanist Birli-
gi’nin elde ettigi kazanimlardan biridir. 1994’e gelindiginde ise bu derse katilan
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ogrencilerin orani, tiim dgrencilerin % 4’tine ulasmistir (Haakedal, 2001,s. 88).

1990’larin ortalarinda ¢ogunlukla Miisliimanlardan olusan go¢men niifusu
-bunlarin yaninda Hindu ve Budistler de vardir- “Kristendomskunnskap”(Hris-
tiyanlik Bilgisi) ve “Livssynskunnskap” (Hayat Goriisleri) sistemine kars1 ¢ik-
miglardir. Bu azinliklar, niifus olarak ¢cok az olmalarina ragmen, 6zellikle Oslo
bolgesinde yogunlastiklari i¢in, homojen olan Norveg toplumunda ¢ok fazla
goze ¢arpmaktadirlar. Bu nedenle bir arastirma siireci sonunda parlamento, din
egitimini degistirmeye karar vermistir (Skeie, 2006, s.260).

Bu donemde miifredatta kendine yer bulan diinya dinlerine 1969 miifreda-
tinda ¢ok kisa yer verilmis, 1974’te ise miifredattan ¢ikarilmis, 1987°de tekrar
miifredata konmustur (Haakedal, 2001, s.92).

1994°te Kilise Egitim ve Arastirma Bakanligi, Norve¢’teki din egitiminin o
anki durumunu ve gelecegini egitim yasasini ve 1993 temel miifredatini baz
alarak degerlendirmek {izere bir komisyon kurmustur. Bu komisyonda kilise
kurumlarindan bazi temsilciler de yer almistir. Ancak bu komisyona, diger dini
gruplardan ve Hiimanistlerden herhangi bir katilim saglanmamuistir. Okulda ve-
rilen din dersinin ve diger din egitiminin gelecegi hakkinda karar vermek iizere
kurulan bu komisyon, olusum ve katilim sekliyle kabul gérmemistir (Alberts,
2011, s.102). Yapilan ¢aligmalarin neticesinde, 1995°te Parlamento KRL adiyla
yeni bir din dersi programini kabul etmis ve bu yeni ders, kiiltiirel dini bir uz-
lagma olarak goriilmiistiir. Bu dersin amaci, iilkede yasayan biitiin ¢ocuklarin,
¢ogunlugun benimsedigi Hristiyan gelenegini bilmesi, farkli dinleri ve hayat
gorislerini 6grenmesidir (Lundby, 2006, s. 7). Boylece Norveg Devleti, 1995
reformuyla birlikte integrative (birlestirici) din egitimi modeline ge¢mis ve al-
ternatif dersi kaldirmistir ( Hagesather ve Sandsmark, 2006, s. 278).

1997°den itibaren yeni bir din dersi kismi bir muafiyet hakkiyla birlikte -dini
gegmisine bakmadan- herkes icin zorunlu héle gelmistir. Tiim diinya dinlerini,
sekiiler diinya goriiglerini, ahlak ve felsefeyi esas alan bu yeni ders, “Kristen-
domskunnskap med Religions og Livssynsorientering” (Diger Din ve Diinya
Goriisleriyle Ilgili Oryantasyon ve Hristiyanlik Bilgisi) adin1 tastyordu (Skeie,
2006, s. 260).  Bu dersin Norvegge kisaltmasi ise her zaman “KRL” olarak
kullanilmigtir (Skeie, 2006, s. 260).

1997°de bu yeni din dersine yeni bir miifredat da olusturulmustur. Bu miif-
redat Incil calismasi, Hristiyanlik tarihi, giiniimiiz Hristiyan hayat goriisleri,
diger dinler, etik ve felsefe olarak bes boliimden olugsmaktaydi. Bu miifredat,
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ibadet ve telkin olmaksizin dersin objektif ve elestirel olmasi gerektigi {izerinde
durmaktaydi. Yine bu derste belli bir dinin kesin olarak dogrulugunu savunul-
mamasi, karsilikli hosgorii ve saygiya katki saglanmasi hususunun gerekliligi
vurgulanmaktaydi (Hagesather ve Sandsmark, 2006, s. 278). 1997 miifredat1
daha once hazirlanmig din egitimi miifredatlarinin mezhepsel temellerinden
uzak durmaya calismis (Haakedal,2001, s. 88) ve biitlin insanlig1 kucaklayan
ruhsallik, yaraticilik, ¢alismak, hiir egitim ve insanin sosyal-¢evresel farkinda-
181 prensiplerini igermekteydi (Haanes ve Krogstad, 2007, s. 147).

1998°deki ¢ikarilan kanun ise 6zetle, 6grencilerin uygulama ile ilgili olarak
kendi dinlerine aykir1 bulduklari, dini pratiklerle ilgili dualara, ilahilere katil-
mama, kilise ya da diger mabetleri ziyaret etmeme hakkina yer vermekte, fakat
dersteki biitlin konular1 6grenme zorunlulugu getirmekteydi. Bu sekilde sinirh
bir muafiyet hakki veren ortak bir ders onerisi iilkede agir bir sekilde elestiril-
mistir. Bazilar1 bu dersin ¢ok yiizeysel ve sikici olacagindan endise etmis, ba-
zilar1 ise bu dersin ortak kiiltiir veya degerlere odaklanmasini istemistir. Bir ki-
sim da azinhigin goriislerine yine yer verilmedigini diistinmiislerdir. 1998°deki
bu dersle ilgili yasa kabul edilmeden 6nce, Parlamento bu yasada s6z konusu
dersle ilgili insan haklar1 s6zlesmesine uygun bir ifade bulunmasini istemistir.
Bunun iizerine, ¢ikarilan yasada “zorunlu din dersinin tarafsiz, cogulcu ve ob-
jektif olmasi gerektigi” ciimlesine de yer verilmistir (Hagesather ve Sandsmark,
2006, s. 278).

Dini aktivitelere katilimla ilgili sorunu ¢dzmek i¢in, uygulamada bazi dersler-
de 6grenciler, nadir olarak diinya goriislerine gore ayrilmaktadir. Derse katilma-
yan grenci ya sinifta pasif olarak oturur, ya bagka bir sey yapar ya da eve gider.
Yapilan arastirmalarda, din dersinin icerik ve metotlarmin uygulanmasinda ve
Ogrenciyi muaf tutmayla ilgili tutumda, siniftan sinifa, 6gretmenden dgretme-
ne biiylik farklar oldugu gézlemlenmistir (Hagesather ve Sandsmark, 2006, s.
280).

2002’de yapilan bagka bir degisiklikle din dersinin yeni miifredati ders icerigi
olarak 1997 miifredatina gore daha zayif hale getirilmis, yerel toplumda temsil
edilmeyen dinler ve diinya gorisleri ile ilgili konularin 5 yillik egitim y1li i¢inde
ertelenmesi miimkiin kilinmistir. Cikarilan yonetmelikle dersin hangi boliimiine
ne kadar zaman ayrilacagi da belirlenmis, muafiyet uygulamasi da diizenlen-
mistir (Hagesather ve Sandsmark, 2006, s. 283). Ogrencilerin bu dersten muaf
olmak istedikleri veya muafiyetin kabul edildigi durumlara; kiz-erkek karisik

siiflarda yiizme derslerine katilmama, ev ekonomisi gibi domuz eti bulundu-

ded

57



58

Norveg’te Din Egitimi

rulan derslere katilmama, gece katilmay1 gerektiren ve yine kiz-erkek karisik
diizenlenen sinema, konser, Christmas hazirliklar1 veya dogum giinii kutlama-
larina katilmama 6rnek verilebilir (Krogstad, 2011, s. 92).

2002°de yapilan degisiklikle, 6grenci velilerinin istekleri dogrultusunda, yu-
karida belirtilen benzeri durumlarda ve dini aktivitelere katilmaktan 6grencile-
rin muaf olacagina karar verilmistir. Bu kararla dersin en biiylik ¢ikmazina da
isaret edilmis olunmaktadir. Bu ¢ikmaz, hem din 6zgiirliigline hem de ailelerin
haklarina 6zen gostererek 0grencilere ve topluma ortak bir kiiltlir verebilmek
icin okulun nasil katkida bulunacagi sorusuna verilemeyen cevapta yatmaktadir.

2003°’te ise Norve¢ Parlamentosu’nda inan¢ merkezli bir egitim reformu
kabul edilmistir. Bu reform, biitiin partilerin kabul ettigi milli bir uzlagmayla
gerceklesmistir. Reformun ger¢eklesmesinde saglanan milli ittifakta one ¢ikan
husus ise “Kimlik ve Diyalog” kavramlaridir (Lundby 2006, s. 7).

Bu reformla olusturulan yeni ders, eski sistemden farkli olarak bazi yeni sey-
ler sunmustur. Herkes i¢in inang merkezli bu egitim reformu, devlet okulunda
onceki Baptismal Hristiyan egitimini tekrar koyma girisimi degildir. Bu reform-
da Parlamento, insan haklarina vurguyu desteklemis ve ¢ocuk haklarinin altim
¢izmigtir. Din egitimini ise 6zel okullara birakmistir. Yeni inan¢ merkezli egitim
programi ortaya ¢ikan ¢ok kiiltiirlii toplumda din 6zgiirliigline bagh kalmistir
(Lundby, 2006, s. 7).

Bu baghliga ragmen dava edilen Norveg, AHIM’de aleyhlerine sonuglanan
davadan sonra egitim yasasini tekrar degistirmistir. 2005°te ¢ikarilan yeni yasa,
icerikten ziyade hedeflere odaklanmistir. Bu yasa sadece din dersi i¢in degil
miitecaviz ya da iizlicii bulunan biitiin derslerden ¢ekilme hakkini genisletti.
Ikinci degisiklik miifredatla ilgili olmustur. Buna gére KRL &gretimi okulun
genel amagclartyla paralel olmali ama ayn1 zamanda Hristiyanlik ve ahlak egiti-
mi de vermelidir. Miifredatta yapilan diger bir degisiklige gore okul, Evangelik
Lutheran inanci1 yerine Hristiyanligin Evangelik Lutheran yorumu hakkinda bil-
gi vermelidir (Hagesather ve Sandsmark, 2006, s. 284).

2008’de ise elestiri konularindan biri olan dersin isminde yer alan Hristiyanlik
ifadesi kaldirilarak dersin ad1 “Religions, Livssyn og Etikk” (RLE) olarak degis-
tirilmistir. 2002, 2005 ve 2008 yillarinda olmak fizere, ii¢ kez diizenlenen KRL
dersi, boylece 2008’de RLE oldu. Fakat bu durum, 2015°te tekrar degisti ve der-
sin adina tekrar Hristiyanlik ifadesi eklenerek dersin yeni adi KRLE (Kristendom,
Religion, Livssyn og Etikk- Hristiyanlk, Din, Hayat Goriisleri ve Ahlak) oldu.
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Norveg’te Din Dersinin Hedefleri

Norveg’te din egitiminin hedefi, farkli insanlar arasinda saygi ve diyalog sag-
layabilmek ve farkli kesimlerin birbirlerini anlamalarina katki saglamaktir.
Yine dersin diger bir hedefi de 6grencinin kendi dinine gore bireysel kimligi-
ni kuvvetlendirmek ve 6grenciye diyalog kuracagi anlayis ve bilgiyi vermektir
(Krogstad, 2011, s5.216).

Miifredatta belirtildigine gore, Norveg’te din dersinin hedeflerinin, hem bi-
reysel hem de sosyal yonleri vardir. Bireysel seviyede odak noktasi insanin
varolusunu anlama ve bireylerin hayat1 yorumlamalaria 6nemli bir katk: ola-
rak din ve diinya goriisleri hakkindaki bilgidir. Bu iilkeyi ve Avrupa kiiltiiriinii
sekillendiren degerleri ve gelenekleri bilmek i¢in Norveg kiiltiiriinii anlamak
o6nemlidir. Din egitimi temelli genel bilgi, “sosyal birlesmeye, farkli goriiglere
sahip insanlar arasinda diyaloga ve birbirlerine saygili davranmayi 6gretmeye
katki yapacaktir” seklinde sosyal seviyedeki hedeflerin alt1 ¢izilmektedir (Ske-
ie, 20006, s. 270).

Biitiin okul derslerine uygulanabilen egitimin 11 genel prensibine yansitilmis
olan bu hedefler Egitim Yasasi’nin 4. maddesinde “Ogrencileri kisisel gelisim
ve kimliklerinde ahlaki, sosyal ve kiiltiirel kabiliyetleri gelistirmeye yonlen-
dirmek ve demokratik vatandasliga tesvik etmek” su sekilde yer almaktadir:
“Dersin igerigine yonelik kuskularla birlikte bu hedefler 1997°den beri tartis-
ma konusudur. Bu tartisma hedeflerle ilgili olmaktan ¢ok, s6z konusu hedeflere
ulasilip ulasilmadigi ile ilgilidir. Bu konuda taraflardan biri, miifredatta ¢ogun-
lugun geleneginin (milll mirasinin) baskin olmasi gerektigini savunur. Zira bu
din, niifusun biiyiikk cogunlugunu temsil etmekte, dolayisiyla da toplumda ya-
sayan azinliklarin bu gelenegi bilmesi gerekmektedir. Diger taraf ise miifredati
elestirir ve miifredatin bugiiniin ¢cok dinli ve ¢ok kiiltiirli yapisini yansitmadigi-

n1 ve i¢ gerginlikleri belirginlestirdigini savunur” (Skeie, 2006, s. 271).

Norveg Kilise ve Egitim Isleri Bakanligi’nin resmfi sitesinde yer alan okulda
din dersiyle ilgili olarak verilen bilgilerden dinlerin insanin kimligini ve ya-
sadiklar1 toplumu sekillendirmede en 6nemli unsur oldugu vurgulanir. Okul-
da goriilen din ve hayat goriisleri hakkindaki bilgiler, globallesen diinyada ¢ok
kdltiirlilik, farkli deger ve geleneklerle siklikla kargilasan genglerin diinyada
yasayan baska din ve gelenekleri anlamlandirmasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Degisik din ve hayat goriisii, ahlak ve felsefe (KRLE) hakkindaki bilgilerimiz,
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hayati ve ahlak bilincimizi yorumlamamizi; din ve hayat goriiglerini de ayirt

etmeden dogrudan anlamamiza yardimci olmaktadir.

Hristiyanlik, Din ve Hayat Goriigii Bilgisi, bize, temel degerler dersi olarak;
miisterek bilgi taban1 ve kaynak g¢ercevesini, 6grencinin kendi sosyal yapisin-
dan hareketle anladigi dersi tanimlamasini, yeni bilgilere kap1 agmasini ve her
yastan 0grenci ile diyalog kurmasinda yardimci olmalidir. Yine KRLE dersi,
farkli dinlere mensup 6grencilerin birbirine saygiyla yaklastigi bir bulusma
noktasi olacaktir. Inanctan gelen yasant1 ve geleneklerin sekillenmesinde rol
oynayan bir kaynak olarak Din ve Hayat Goriisleri dersinin ahlak ve hayat tar-
zimiz1 sekillendiren degerler hakkinda icerdigi bilgileri ve uygulamalar1 dersin
ana yapisini olugturmaktadir. Bu ders ile 6grencinin (insan olarak) kendisi hak-
kinda genel bilgi edinmesi, sahsi gelisim ve kim oldugu konusunda bilinglen-
mesi miimkiin olacaktir.

Ogrenim Kanunu’nun 2-4. Maddesince belirlenen hedeflere gére KRLE der-
si; bir kiiltiir miras1 olarak Incil, Hristiyanlik, Evangelist- Lutheran Hristiyanlik
Anlayis1 ve diger degisik kilise ekolleri hakkinda saglam bir bilgilendirme ya-
pacaktir. Bu ders ayn1 zamanda diger dinler, hayat goriisleri ve ahlaki ve felsefi
konular1 da igerecektir. Ders, dgrenciye diger Hristiyanlik ve Hiimanist deger-
lerine kars1 anlayisli ve saygili olmay1 saglayacak olup farkli inang ve hayat
goriislil insanlar ile diyalog saglama becerisi de kazandiracaktir (Leereplan i
Kristendom, Religion,Livssyn og Etikk, 2015).

Egitimin hedefleri ile ilgili belgelerde 6zellikle 6ne ¢ikan kavramlar, yuka-
rida da goriildigi gibi kimlik ve diyalogdur. Bu ikisi arasindaki iliski soyle
anlagilmaktadir: “Egitim kisisel gelisimi desteklemeli ve ayn1 zamanda bir di-
yalog ortami yaratmali, farkli inanclarla ilgili diyalog yetenegini gelistirmeyi
tesvik etmelidir. Kisiligin gelismesi diyaloga, diyalog da miikemmel bir kisilige
baglidir. Dersin ana hedeflerinden biri de farkli din ve inanglara sahip insanlar
arasinda diyalog kapasitesini artirmaktir” (Haanes ve Krogstad, 2007, s.146).

Okullarda normal bir 6grenim dersi olan ve her 6grencinin katiliminin mec-
buri oldugu KRLE dersi ayn1 zamanda 6grenciye bilgi vermeyi ve onlarin anla-
masini dngérmekte olup 6zellikle belli bir din ve hayat goriisiinii temel almaz.
Egitimde temel prensip olarak es degerdeki pedagojik prensiplerin uygulanma-
s1, derste Hristiyanlik yaninda diger (meshur) biiyiik dinler ve hayat goriigleri-
nin kendi degerleri ¢ergevesinde tanitilmasi da programda dersin hedefleri ara-
sinda ifade edilmektedir. Egitim esnasinda; her din ve hayat goriisiiniin ortaya
koydugu gereklilikler hakkindaki bilgiler, bunlarin kendi 6zgiin perspektiflerin-
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den profesyonelce ve objektif olarak islenmesi, egitimde vaaz tekniginin uygu-
lanmamasi ya da etkileme cinsinden dini ibadet sergilenmemesi de yine dersin
hedefleri arasinda sayilmaktadir.

KRLE dersinin hedefleriyle ilgili olarak iizerinde durulmasi gereken bir diger
belirleyici unsur, “6zeline uyumlu egitim” prensibidir. Bu ¢ercevede yapilacak
bir egitim, 6grencilerin kendi dini ve hayat goriisii, kokeni ile bulusmalarini
saglamay1 da gerekli kilmaktadir. Buna gore dersin konusunu 6grenciye her
yonden kavratabilmek i¢in, degisik ve ilgi ¢ekici calisma yontemlerine basvu-
rulmasi gerekir. Hikaye, resim-is, drama, sarki ve miizik, sohbet ve ziyaret gibi
aktiviteler, 6grencilerin degisik din ve hayat goriisiine olan ilgi ve bilgisini ar-
tirmak i¢in uygulamaya koyulmali, ¢calisma sekilleri belirlenirken azam1 dikkat
gosterilmelidir. Ozellikle anne-baba ve 6grencilerin, kendi din ve hayat goriisle-
ri agisindan diger 6grencileri, degisik din ve hayat goriiglerine dogru bir dindar-
lastirma ya da din degistirmeye yonlendirme olarak algilanabilecek ¢aligmalar-
dan ¢ekinilmelidir (Leereplan i Kristendom, Religion,Llivssyn og Etikk, 2015).

Norveg’te Din Dersinin Ana Konular1

Norveg’te din dersleri, gergevesi ¢izilmis hedeflere uygun sekilde ve 6grenciye
beceri kazandiracak ana temalar gergevesinde yapilandirilmustir. ilk siniflarda
bu dersin islenisi esnasinda, 6grencinin 6zellikle tecriibeleri ve geldigi mahalli
sartlar dikkate alinmaktadir. Bu sebeple derse baglarken 6grencinin kendi men-
subu oldugu din ya da hayat goriisiiniin yine kendi ¢evresinde kullanilan ve
bunlar1 yansitan kelimelere, ifadelere, hikaye, sanat ve ibadetleri tanimayla bas-

lamast esas alinmaktadir. Dersin konular1 6zetle tablodaki gibidir:

Tablo 1: KRLE Dersi Konularini Gosteren Tablo (Lereplan i Kristendom, Religion,Llivssyn og
Etikk , 2015)

incil Egitimi Incilden Hikayeler Incil Tiirleri Kutsal Kitap Incil

Hristiyan Bayramlari,
Dini Semboller, Yerel

Hristiyan Mezhepleri,

Hristiyan Inanci ve o
Y Benzerlikleri ve

Giiniimiiz Hristiyan

Hayat Goriisleri Hayatta Hristiyanlik Ahlala Farkliliklart

Hristiyanlik Tarihi Ik Hpstlyanhk Tarihi ve  Egilimler, Kiiltiirel M<')d'ern Hristiyanlik
Sahsiyetler Ifadeler tarihi
Diger Dinler ve Hayat Islam, Yahudilik,

. . Pt s . Zamanimizda
Diger Dinler Gortsleri, Kissalar ve Hinduizm, Budizm .
- e Dindarlik
Bayramlari Diinya Goriisleri
. ALA - . Insanoglunun Felsefi
Felsefe ve Etik Ahlaki Duyarlilik Degerler ve Se¢im

Yorumlari
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1-4. siif siralarinda islenmesi beklenen Hristiyanlik, Yahudilik, islam, Hindu-
izm, Budizm ve diger hayat goriisleri, ana-beceri hedeflerinin bir kismmdan ma-
halli sartlara uyum prensibi dairesinde vazgegilerek 5-7. arasi siniflarda islenmek
tizere ertelenebilir. Buna ragmen konular, 1-4. smiflardaki yas gruplart da dahil
olmak iizere, her din ve hayat goriisiine deginilerek islenmek zorundadir.

Dersin konularindan olan felsefe ve etik; felsefi diislince bigimi ve ahlaki yan-
simalar1 kapsar. Bu ders kapsaminda ele alinacak baglica konular; bazi filozof-
lar, ahlaki degerlerde tercih ve etik temellendirmelerdir. Alan ¢ocuk ve gengle-
rin hayatinda; mahalli plan ve kiiresel diinyada karsilagabilecekleri davranislar
ve aktiiel ahlaki sorunlar1 da kapsamaktadir. Ana ders konusu dairesinde etik,
din ve hayat goriigii arasindaki baglar da ele alinmaktadir.

Miifredat kapsaminda hedeflenen beceri seviyesi ¢ergevesinde verilecek ders
saatlerinin % 55’1 Hristiyanlik ana basligina, siirenin ortalama % 25’1 Yahudi-
lik, Islam, Hinduizm, Budizm ve diger dini cesitlilik (ortaokul kisminda) ile
hayat goriislerine, kalan stirenin % 20’lik kisim ise, ana bagliklardan felsefe ve
etige ayrilmistir (Laereplan 1 Kristendom, Religion,Llivssyn og Etikk , 2015).

2008’de yeniden diizenlenen miifredat programinda dinlere ne kadar siire ay-
rilacagi ile ilgili ibareler ¢ikarilmig olmasina ragmen, uygulamada durum hala
agirlikli olarak Hristiyanligin 6gretimi seklindedir. Sonug olarak hali hazirda
dersin biiyiik bir kismi1 Hristiyanlikla alakalidir. Hristiyanlik i¢inde de asil vur-
gu Evangelik Lutheran mezhebinin gériislerine yapilmaktadir. Igerik, egitime
uyarlanmig genel prensiplerden olusmaktadir. Ders, ilkogretimde birinci asa-
mada smifin dini kompozisyonuna gore verilmektedir. 4. sinifin sonunda biitiin
ogrenciler milli standartlara gore belirlenmis yetenekleri kazanmis olmalar1 ge-
rekmektedir (Krogstad, 2011, s. 92).

Norveg’te Din Dersi Uzerine Yapilan Tartismalar ve

Din Dersinin Sorunlar:

Norveg’te Hristiyanlik, 150 yildir egitim politikalarinda énemli bir sembol ve
ideolojik konu olmustur. Dinin durumu egitim politikalari i¢in bu kadar 6nemli
olmasina karsin okullarda verilen din egitiminin sinif i¢i uygulamalariyla daha
az alakadar olunmustur. Fakat bu durum son yillarda degismeye baslamistir ve
bu konuda son on yil 6nemli bir doniim noktas1 olmustur. Bu ders i¢in din kav-
raminin yerini artik Hristiyanlik almistir. Din ve egitimle ilgili sorular, kuskular
artarken asil lizerinde durulan konu genel olarak dini cogulculuk olmustur. Yine
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bu alanda din egitimi arastirmalari ve sinif i¢i aragtirmalar da artmistir (Skeie,
2006, s.257).

Norveg’te su anki din egitimi modeli, ¢ok uzun siire devam eden Luthe-
ran Protestan din egitiminin ardindan degisen topluma bagli olarak okuldaki
din dersinin yeterliligi {izerine yapilan tartismalarin bir sonucu olarak ortaya
cikmistir. 20.yy’in sonlarma kadar, okullarda Lutheran Protestan din egitimi
Lutheran mezhebine dayali olarak, kilisenin ihtiyaglarini karsilamak i¢in oku-
tulmustur. Kiliseye bagliligin ¢cok agik oldugu bu dénemde kilise {iyesi olma-
yan ailelerin ¢ocuklariin dersten muaf olma hakki mevcuttu. 1969 yasasi bu
¢ocuklar icin ilk kez alternatif diizenlemelere gitmistir. Bu, 6grencilerin dini
ya da din dis1 gegmislerine bagl olarak din egitiminin farkl: tiirleriyle ayr1 bir
modelin baglangiciydl. 1974 egitim yasasinda ilk resmi miifredati olusturulan
ve “Livssynsundervisning” (Hayat Goriisleri Egitimi) adi verilen bu alternatif
ders, devlet okullarinda dini etkinin hukuk dis1 oldugunu savunan Hiimanist
Birligi’nin kampanyalarinin bir sonucu olarak konmustu. Bu donemde niifusun
biiylik ¢cogunlugunun kilise liyesi oldugu Norveg’te kilise tiyelerinin ¢ocuklari
i¢in muafiyet hakki taninmamistir (Alberts, 2011, s. 101).

Giiniimiizde ise mevcut din dersine katilim, 6grencinin dini ne olursa olsun
zorunludur. Bu sebeple de dersten muaf olma konusunda sert tartismalar ya-
sanmaktadir. Tam muafiyete izin vermeyen kararlar hem ailelerin hem dini ce-
maatlerin hem de felsefi kuruluglarin tepkisine neden olmaktadir (Haanes ve
Krogstad, 2007, s. 147). Dolayisiyla din egitiminden muaf olma hakkiyla ilgili
tartisma, egitim miinakagalarindan cok yasal alanda kendini gostermektedir.
1997 miifredat1 hazirlanirken ilk etapta tam muafiyet hakkini kaldirmak ciddi
olarak diigiiniilmiistiir. Bunun resmi gerekgesi olarak, yeni dersin biitiin dinlere
ve diinya goriislerine kars1 tarafsiz ve objektif olmasi gosterilmistir. Bunun ya-
ninda tam muafiyet hakkinin verilmemesindeki maksat sik sik biitiin 6grencileri
ayni smifta toplamak, dgrencilere birlikte yasamay1 6gretmek ve dgrencilerin
birbirlerini tanimalarin1 saglamak seklinde agiklanmaktadir. Ancak bu tartig-
malara paralel olarak bazi aileler tam muafiyet konusunda Norveg Devleti’ne
dava acmigtir (Skeie, 2006, s. 267). Bu siirecte Norve¢ Hiimanist Birligi ve
Norveg Islam Konseyi ailelerin haklarmi korumaya yonelik, din 6zgiirliigiinii
ihlal ettigini diisiindiikleri hiikiimete kars1 yasal ¢alismalarini stirdiirmiislerdir.
Ancak, Norve¢ Devleti, iilke i¢i biitiin mahkemelerde beraat etmistir (Haanes
ve Krogstad, 2007, s. 147).

I¢ hukukta basvurusu kabul gérmeyen ve iilkedeki dersin herkes icin zorun-

lu olmasina kars ¢ikan “Hiimanistler Dernegi” ve aileler de ATHM’e basvur-
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mustur. Bu dava “Folgero” davasi olarak bilinmektedir. Mahkeme, Norveg’le
ilgili olarak, zorunlu din dersinin anne ve babanin dini ve felsefi inanglarina
uygun olmadigina karar vermistir. Yapilan temyiz talebi de 2007’de oy ¢oklugu
ile reddedilmistir. Mahkemede elestirellik, objektiflik ve gogulculuk agisindan
elestirilen din dersi, Norve¢ Egitim kanununun 6grencinin okulda Hristiyanlik
degerlerine gore yetismesini ongdren maddesi ile bu dersteki baskin Hristiyan
icerigi birlikte degerlendirilmis ve sonugta, bunun Hristiyan olmayan dgrenci-
ler {izerinde bask1 olusturabilecegi kararma ulasilmistir. insan Haklarina uyma
konusunda saygimligi ile bilinen Norveg, mahkeme siirecinde 2002 ve 2005°te
iki defa din dersi programini gdzden gecirmistir. Mahkeme kararmin eski prog-
rama gore verildigi belirtildikten sonra, Norveg Egitim Bakanlig1 2008°de daha
kapsamli din dersi miifredati degisikligi yapacagini ilan etmistir. Ayrica egiti-
min genel amaclarindaki Hristiyan degerlerine vurgu yapan maddeyi kaldir-
may1 planlamigtir. Din dersinin okullardaki zorunlu olan hukuki statiisiinii ise
degistirmemektedir” (Kaymakcan, 2007, s.61).

Norveg’teki din dersi ilk kez BM Insan haklar1 kongresinde elestirildikten ve
AIHM’de mahkiim edildikten sonra, ders hakkindaki tartismalar su siralar po-
litik ve gergin bir sekilde devam etmektedir. Tartismalarin ¢ogu, din egitiminin
icerigi, smifta farkli dinlerin sunumu ve pedagojik yaklasimlarla ilgilidir. Aym
zamanda Norveg devleti ve Norveg Kilisesi arasindaki iligki de gézden gegiril-
mektedir (Lippe, 2008).

Tiim tartigmalara ragmen Norveg’te din dersi hala zorunlu bir derstir. Dersten
muafiyetle ilgili son gelisme gostermistir ki; egitimde dinin durumunda nis-
peten dar bir bakis agisindan, genis bir bakis agisina dogru ufak bir degisik-
lik olmustur. Buna gore; dini konular okulun durumuna baglanmistir. Ornegin
okullardaki toplantilar ve bu toplantilarin dini mahiyeti hakkindaki tartigmalar
onceleri ¢ogu okulda var olan Noel veya yaz tatillerinden 6nceki okul toplanti-
larindaki kilise ayinleri iizerineydi. Bu toplantilar, zorunlu olmasa da su an en
cok tartisilan konulardan biridir. Toplumun biiyiik bir kism1 Norveg Kilisesi’ne
bagli olsa da programlarinda 6zel bir “okul-kilise-ayin” hizmetine bolgesel
okullarin hakki olmadig: diistintilmektedir (Skeie, 2006, s.269) Bu sebeple Nor-
veg’te egitim miidiirliigii, okul ibadet hizmetleri i¢in muafiyet hakkini énemli
bir ilke olarak ifade etmektedir. Burada okulun ibadet hizmetlerinde bulunmak
istemeyen herkes i¢in ona denk bir alternatif sunmak ve ailelerin kararlarina
kulak vermek 6nemli bir ilke olarak tavsiye edilmektedir (Héeg, 2011, s. 29).

Buraya kadar din dersinden muafiyet konusunda yapilan tartismay1 dzetlersek
Norveg, ATHM’de aldig1 mahkumiyetten sonra din dersi icinde Hristiyanliga
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ait pratik uygulamalardan diger din mensuplarina muafiyet tantyarak kismi bir
muafiyet uygulamig fakat din dersinin zorunlulugu konusunda israr etmistir
(Leereplan 1 Kristendom, Religion,Livssyn og Etikk, 2015).

Bu 1srardaki maksadi da Norveg egitim yasasinda one ¢ikan diyalog kavra-
mina baglayabiliriz. Daha 6nce de ifade ettigimiz lizere KRLE’de egitim 6g-
retimin amaci, 0grenciler arast diyalog i¢in alan olusturmak ve inanclararasi
diyaloga tesvik etmekti. Bunun da en giizel sekilde her dinden insan1 okullarda
ayni siniflarda bir araya getirerek saglanacagina inanilmaktadir. Bu baglamda
anlagilmaktadir ki, egitim, farkli dinlere mensup vatandaglarinin birbirlerini ta-
nimalari, diyalog ve saygi icinde beraber yasamalari i¢in biitiin din mensuplari-
na ayni siniflarda verilmeli ayn1 ders kitaplari takip edilmelidir.

Ancak bu amaca ragmen incelenen ders kitaplarinda dinlerin aktarimindaki
hatalar sebebiyle amacin gerceklesmesi zor goriilmektedir. Zira islam dini bag-
laminda el aldigimiz KRLE ders kitaplarinda Islam dini ile ilgili bilgilerin veril-
mesinde birtakim hatalar oldugu ortadadir. Bunlardan ilk goze ¢arpan da Islam
terminolojisinin yanls kullanilmasidir. Ornegin Islam dininde ¢ok genis bir an-
lami olan cihad kavrami, kutsal savas olarak aktariliyor. Cihadizm, Islamcilik,
radikalizm gibi kavramlarla terdr gondermesi yapilarak aktarilan konu 6gren-
cileri belki de diyalogdan ¢ok birbirlerinden uzaklastirmaktadir. Buna Norvegli
dgretmenlerin Islam konusundaki yetersizliklerini de eklersek, bu durumun son
giinlerde batida ve Norveg te hizla artan islamofobiyi tetikleyebilecegi ihtimali
bile olabilir. Yine konu basliklari arasinda pedofoli, lezbiyenlik ve escinsellik
gibi sapkinliklarin oldugu ders kitaplarinda, dinlerin elestirisi basliginda din-
lerin elestirildigi noktalara yer verilmistir. Burada Islam, Hz. Peygamberin co-
cuk yastaki Hz. Aise ile evlenmesi konusunda elestirilmis, konunun akabinde
toplumlarin davranislarindaki gelenek ve kiiltiir etkisi goz ard1 edilerek, biitiin
Miisliimanlar ayni davranis bigimini benimsiyormus gibi bir genelleme yapil-
mis, Hz. Peygamberin bu evliliginden dolay1 Islam toplumunda kiiciik yastaki
kiz ¢cocuklariyla evlenmenin normal sayildigi genellemesine varilmistir. Goriis-
tiglimiiz 6gretmenler, kendilerinin egitim degil 6gretim yaptigini, ¢ocuklara
sadece bilgi aktarildigini, diisiinme, sonug¢ ¢ikarma ve elestirme kisminin on-
lara birakildigini ifade etseler de bizim tespitimiz aslinda konuyla ilgili yon-
lendirmenin yapildigidir. Bu 6gretim de yine dersin, 6grencilerin birbirleriyle
diyalog kurabilmesi amacina ters diismekte ve belki de sinif ortaminda Miislii-
man ¢ocuklar1 zora sokacak bir durum yaratmaktadir. Yine boyle bir 6gretimin
yapildig1 cocuklarm Islam dinine nefret duymasi da ¢ok biiyiik bir ihtimaldir
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(Gelici, 2018, s. 151). Yani her ne kadar egitim yasasinda siislii ifadelere yer
verilerek birtakim degisiklikler yapilsa da uygulamada ders nesnellikten uzak
durmaktadir.

Norveg’te verilen Din dersinin kurgulanmasinda 6nemli bir etkiye sahip olan
Folgero davasindan sonra yapilan tiim degisikliklere ragmen hala Hristiyanligin
temel ders alan1 ve kiiltiirel miras olarak karakterize edilmesi ve dersin en az
iicte birinin Hristiyanliga ayrilmis olmasi Norveg’te esitlik baglaminda problem
olusturmaktadir. Norve¢’te su anki tartismalardan biri olan Hristiyanliga diger
dinlere nazaran KRLE dersinde daha fazla yer verilmesi i¢in iilkede var olan
binlerce yillik Hristiyanlik tarihi, yetkililere gdre gayet iyi bir sebeptir. Egitim
yasast ve miifredatin “kiiltiire] miras” bakis agisiyla insan haklari maddesini
tekrar ihlal eden diger dinler ve Hristiyanlik arasinda niteliksel ve niceliksel bir
fark yaratip yaratmadigi sorusu énemli bir sorudur.

Yine Folgero Davasinda davacilarin sikayet¢i oldugu konulardan biri de
dersin adinda yer alan Hristiyanlik ifadesiydi. Bu dava heniiz sonu¢lanmadan
bu siirecte, 2002 yilinda dersin adindan bu ifade kaldirilmisti. Ancak 30 Eyliil
2013’te, yeni bir koalisyon olugturan dort siyasi parti bir manifesto yayinlaya-
rak RLE (Religions og Livssynsskunskap) dersinin adin1 tekrar KRLE’ye do-
niistiiriilmesi gerektigini vurgulamislardir. i¢lerinde Norveg Hristiyan Demok-
ratik Partisinin de bulundugu siyasi partiler, Hristiyanli§a en az %55 oraninda
yer verilmesinin miifredatta ifade edilmesi gerektigini de savunmusglardir (And-
reassen, 2013, s.148). Bu manifestoya ¢ok sayida tiniversiteden yazili veya s6z-
li tepkiler geldi (Gelici, 2016, s. 204-206) fakat biitiin tepkilere ragmen Nor-
veg’teki mevcut koalisyon hiikiimeti 18 Haziran 2015’te zorunlu din dersinin
adin1 KRLE olarak degistirmistir. 1 Agustos 2015’ten itibaren gegerli olan bu
yasaya gore dersin kisaltmas: da KRLE olmustur. Ancak yapilan bu degisiklik
sadece dersin adiyla ilgili olup yiirtirlitkteki miifredat aynen uygulanmaya de-
vam edilmektedir. Bu durumda daha 6nce dersin adindaki Hristiyanlik ifadesi
sebebiyle davalara konu olan ve AIHM’de mahkiim edilen Norveg icin benzer
sonuglarin dogmasi da muhtemel gériinmektedir.

Bu ve benzeri tartismalar Norveg’te din egitiminin baslica sorunlarini olus-
turmaktadir. Fakat bunlara din dersi 6gretmenlerinin alanlarinda 6zellikle de
dersin konular1 arasinda bulunan diger dinler konusunda yeteri kadar bilgiye
sahip olmamasini da ekleyebiliriz. Zira ¢ogu din dersi 6gretmeni, Hristiyan-
lik dis1 dinler konusunda yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini, bu durumun
da kendi mesleklerini olumsuz yonde etkiledigini belirtmektedir. Norveg’te bir
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diger sorun da, din dersinin hala okullarda fazla 6nem verilmeyen bir ders olma-
s1, hatta diger dersler arasinda en son siralarda yer almasidir. Bu da Norveg’te
“isteyen herkes bu dersi verebilir” yorumlarina neden olmaktadir. Buna bagh
olarak 6grencilerin din derslerine kars1 olan ilgisizlikleri de sorun olarak giin-
deme getirilmektedir. Egitimcilere gére bu durumun en biiyiik nedeni uygula-
nan egitim teorisi ve din egitiminde kullanilan materyallerdir (Koylii ve Turan,
2014, s. 250).

Bu tartismalar ve sorunlar ¢ercevesinde Norveg’te, Avrupa’daki gelismeler-
den hareketle, resmi egitim politikalar1 diizeyinde kiiltiirlerarasi egitimin bir
pargasi olarak din egitimini destekleme hareketleri goriilmektedir. Bunun ya
mevcut din egitimi modelleri i¢in katkida bulunma ya da onlara ilaveler yapma
seklinde gergeklestigi goriilmektedir (Braten ve Skeie, s.230, 2014).

Sonug

Insanlarin inandiklar1 dinin egitimini almalari en dogal haklaridir. Uluslarara-
st hukuk, bu baglamda hazirlanmis beyannamelere ya da sozlesmelere imza
atan her devleti, vatandaslarinin din egitimi konusunda sorumlu tutmaktadir. Bu
sozlesmelerden Avrupa Insan Haklar1 S6zlesmesinin altinda imzas1 olan devlet-
lerden olan Norveg, arastirmada da ortaya konuldugu tizere kendi vatandaslari-
nin din egitimi konusunda oldukea titiz davranmaktadir. Ulkenin kurulusunda
onemli bir role sahip olan Kilise ve okul hem toplum hem de Norve¢ Devleti
acgisindan dnemini korumaktadir. Din egitimini sinirli bir muafiyet disinda bii-
tiin vatandaslar1 i¢in zorunlu kilan Norve¢ acisindan din dersleri, her seyden
once kendi kimliklerini, kiiltiirel bir miras olarak gordiikleri dinlerini korumak
olarak algilanmaktadir. Yine ders miifredatinda biitiin dinlere yer verilerek ve
her dinden 6grenciyi ayni siniflarda bir araya getirerek yapilan din dersleri, il-
kede bulunan azinliklarla Norvecliler arasinda bir diyalog kurma vasitasi olarak
goriilmektedir. Norveg, bu sayede toplumsal barisi ve huzuru saglamay1 hedef-
lemektedir.

Ancak, Misliimanlar agisindan baktigimizda, ders kitaplarinda tilkedeki
azinhign 6nemli bir kismini olusturan Islam ve Miisliimanlar hakkinda veri-
len yanlis ya da olumsuz bilgiler yaninda dersi veren 6gretmenlerin Islam dini
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi gibi sebeplerden din dersiyle ulagilmak
istenen hedeflere varilmasinin zor olacagi kanaatine varilmistir.

Yine din dersi ile ilgili uygulamalarda Hristiyanliga taninan ayricaliklar, ders

stiresinin biiyiik bir kismmin Hristiyanliga ayrilmas: ve dersin kimseye mua-
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fiyet hakki taninmadan herkes i¢in zorunlu olmasi dersi tartisma konusu yap-

maktadir.

“Herkes i¢in tek okul” diyerek tiim ¢ocuklara esit sartlarda ve kalitede egitim
sunmaya calisan Norveg, KRLE derslerinde tiim dinlere yer vererek her 6g-
rencinin kendisinden bir sey bulmasi, kendi dini inanciyla ilgili temel bilgilere
sahip olmasi i¢in firsat sundugunu iddia etmektedir. Bu fikir iyi goriinmekle
beraber uygulamada yukarida da belirttigimiz iizere birtakim eksiklikleri barin-
dirmaktadir. Ayrica dersin 6zellikle Hiimanistler tarafindan elestirilen isminde-
ki Hristiyanlik ifadesi, son on bes yildir yapilan degisikliklerde miifredatta bir
farklilik olmamasina ragmen bir ¢ikarilip bir konmaktadir. Daha 6nce kaldirilan
“Kristendom” yani Hristiyanlik kelimesini ifade eden K harfi son degisiklikte
tekrar dersin ismine eklenmistir. Bu da tilkede din dersine yon veren politikaci-
larin Hristiyanlik agisindan diger dinleri var saymakla beraber asil olanin kendi
dinleri oldugunu vurgulama ¢abas1 olarak degerlendirilebilir.
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Introduction

Norway has a population of 5 million. its official name is the Kingdom of
Norway. Norway accepts asylum seekers from other countries. This ethnic and
religious diversity is effective in determining the subjects of religion and world
views in KRLE abbreviated religion lesson called Kristendom, Religion, Liv-
ssyn og Etikk (Christianity, Religion, Opinions of Life and Morals) in Norway
(Krogstad and Berge, 2009, p. 155).

Religious education is also being discussed in the context of pluralism due
to this immigrant population, especially in the Oslo region. These discussions
take on different dimensions according to the ruling political party, their views
on religion and religious education. According to the current practice in the
country, religious education is compulsory in schools and Lutheran religion is
of great cultural importance.
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Method

This study employs case study design as one of qualitative research metho-
ds. Case studies involve detailed examination and interpretation of a particu-
lar situation using a variety of data collection methods. Efforts have been put
to present the subject thoroughly by scanning and interpreting researches and
theoretical studies related to religious education in Norway. A literature review
was conducted to collect the data, and then the information obtained was interp-
reted. In the study, an interview was conducted with the IRN (Islamic Council
Norway) general secretary, an umbrella organization for Muslim congregations
in Norway , which has an official representation duty, considering that the cur-
rent situation of Muslims in Norway.

Political Structure in Norway

The Labor party in the country has an important influence on the Norwegian
education system. According to the social democratic idea, the school should be
a place where children will never be discriminated against and should not allow
any inequality. For this reason, in every inch of the country there should be
schools of the same quality and people from all walks of life should send their
children to schools that do not differ from each other in terms of quality in the

regions where they are located (Skeie, 2006, p. 267).

Religion-State Relations in Norway

Norway has been a protestant Christian since the 1000 AD. It is very difficult to
understand the current situation without taking into account the central role of
the Norwegian Church, both formal and informal, in the history of the national
state. The majority of the population, like other Scandinavian countries, seems
to be rather secular in terms of religious behavior, with greater loyalty to the-
ir national churches compared to other European countries (Braten and Skeie,
2014, p. 214).

Religious Provisions in the Norwegian Constitution

As in Scandinavian countries, Christianity has important effects in Norway and
the Norwegian constitution. There are many articles on this subject in the cons-
titution. In these articles, it is stated that everyone will live their religion freely
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in the country, but it is emphasized that the official religion of the country is
the Evangelical Lutheran faith and that those who believe in this religion are
obliged to raise their children in the same way. Again, the religion of the king
was Evangelical Lutheran, and this faith was given a distinct rank, and it was
the duty of the king to protect and glorify this faith, to ensure that public church
services, public prayers and all religious meetings were held, and to ensure that
religious teachers teach in the framework that imposed on them.. In the council
consisting of the prime minister and seven members appointed by the king, a
council of state members who do not adhere to the state religion cannot attend
the meetings related to the state, this could be regarded as a sign of the privilege
shown to the Evangelical Lutheran faith in the constitution (The Constitution of
the Kingdom of Norway, 2015).

Religious Groups and Religious Pluralism in Norway

Many people with different religious and ethnic backgrounds live in Norway.
According to the constitution, all citizens of the country have the right to live
their religion freely.

Islam and Muslims in Norway

According to statistics, the number of Muslims in Norway is estimated at around
200,000. This corresponds to 4% of the population. Most of the Muslims were
born outside Norway and have an immigrant identity (Deving, 2017, p. 454).

Established in 1993, “Islamske Réd Norge” (Norwegian Islamic Council) of-
ficially represents Muslims in the country as an umbrella organization.

Norway Education System

The school system of Norway is generally expressed by the authorities in the
country with the slogan “one school for all” (Haakedal, 2001, p.91). The idea
of school for all citizens in Norway emerged from the educational needs of the
Lutheran Church in 1739.

Goals of the Norwegian Education System

Looking at the historical background, Norway also aims to raise up good Lutherans.
Therefore, the idea of giving religious education constitutes the basis of education.
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Religious Education in Norwegian Public Schools

Until 1969 Education Act, which disconnected school and church, religious
education at school included Baptismal education. In 1997, a multi-religious
compulsory religion course called KRL (Kristendom, Religion, Livssyn) was
developed. This compulsory religion course is 2 lessons per week (Krogstad ve
Berge, 2006, p.155).

Historical Background of Religious Education in Norwegian Public
Schools

The slogan “Young people build the future” voiced by politicians in Norway
has been the basis for religious education as a model for shaping the future of
society (Haanes; Krogstad, 2007, p. 147).

Education in the eighteenth century was essentially considered to provide in-
formation about the basics of the Lutheran faith. This situation changed with
the modernization pressures that started in the second half of the 19th century,
but although religious education continued to be seen as a part of Christian edu-
cation, more democratic environments were replaced by the previous dominant
state church control (Skeie, 2006, p.257).

In 2008, one of the topics that was subject to criticism, the Christian exp-
ression contained in the name of the course, and it was removed and the name
of the course was changed to “Religions, Livssyn og Etikk” (RLE). The KRL
course, which was held three times in 2002, 2005 and 2008, thus became RLE
in 2008. However, this situation changed again in 2015 and the new name of
the course was KRLE (Kristendom, Religion, Livssyn og Ethics- Christianity,
Religion, Life Views and Morality) the word Christianity added to the name of
the course again.

Objectives of the Religious Lesson in Norway

The goal of religious education in Norway is to ensure respect and dialo-
gue between different people and contribute to the understanding of different
groups. Another aim of the course is to strengthen the identity of the student
according to his own religion and to provide the student with the understanding
and knowledge to establish a dialogue (Krogstad, 2011, p. 216).
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Main Subjects of the Religious Lesson in Norway

55% of the hours taught within the framework of the targeted skills within the
scope of the curriculum are based on the main topic of Christianity, 25% of the
time, Judaism, Islam, Hinduism, Buddhism and other religious diversity (in the
middle school part) and life views, 20% of the remaining time is divided into
main topics from philosophy and ethics (Lereplan i Kristendom, Religion, Lli-
vssyn og Etikk, 2015).

Discussions on Religious Lessons in Norway and Problems of

Religious Lessons

After the religious lesson in Norway has been criticized at the UN Human Righ-
ts Congress and sentenced to the ECHR, heated political debates on the course
are currently ongoing. Most of the discussions focus on the content of religious
education, the presentation of different religions in the classroom and the pe-
dagogical approaches. The relationship between the Norwegian state and the
Norwegian Church is also being reviewed (Lippe, 2008).

Conclusion

The church and school, which have an important role in the foundation of the
country, remain important for both the society and the Norwegian State. For
Norway, which makes religious education compulsory for all its citizens except
for a limited exemption, religion lessons are perceived, above all, as protecting
the national identity and religion, which they see as a cultural heritage. Religion
lessons, which include all religions in the curriculum and bring together stu-
dents from all religions in the same classes, are seen as a means of establishing a
dialogue between the minorities in the country and the Norwegians. In this way,
Norway aims to ensure social peace.

However, when we look at the Muslims, it was concluded that it would be
difficult to reach the aforementioned goals through religious lessons due to the
wrong or negative representations in the textbooks about Islam and Muslims,
who constitute an important part of the minorities in the country, and adding to
that teachers who do not have enough information about the religion of Islam.

Another point worth mentioning related to the practice of religious courses,
is the privilege granted to Christianity, as most of the lesson time is devoted to
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Christianity and that the lesson is compulsory for everyone without granting
exemption could be a subject of discussion. As a result, minorities are not satis-
fied with the model of religious lessons in the country.
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Oz: Binlerce y1llik Tiirk tarihinin ve koklii kiiltiiriiniin en miihim iiriinlerinden
biri olan Yenisey Yazitlarinin, basta Tiirk ulusu olmak iizere, gelecekte yasa-
yacak olan nesillerin, aktarilmasi hedeflenen degerlere sahip bireyler olarak
yetigtirilmeleri noktasinda oldukca kapsamli bir kaynak niteligi tasidig diisii-
niilm ektedir. Bu dogrultuda, aragtirmanin temel amaci, Yenisey Yazitlarinda
bulunan ve degerler egitimi kapsaminda 6grencilerce i¢sellestirilmesi hedefle-
nen deger unsurlarini belirleyip, aynit zamanda 2018’de Milli Egitim Bakanli-
g1 (MEB) tarafindan yayimlanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda
(SBDOP) bulunan on sekiz adet deger ile drtiisme durumunu ortaya ¢ikarmak-
tir. Nitel arastirma yonteminin benimsendigi ¢calismada “dokiiman incelemesi”
kapsaminda, Yenisey Yazitlarinda bulunan ifadeler “betimsel analiz” yoluyla
¢Oziimlenmistir. Arastirmanin veri kaynagim “Eski Tiirk Yazitlar1” ve “Sibir-
ya’da Tiirk izleri: Yenisey Yazitlar1” adli eserler olusturmus, s6z konusu eser-
lerin ihtiva ettigi veriler ise Yenisey Yazitlar1 Analiz Formu adli veri toplama
araci ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, Yenisey Yazitlarinda, Sosyal Bilgi-
ler 6gretim programinda &grencilere kazandirilmaya calisilan on sekiz degerin
bir¢coguna yer verildigi goriilmistiir. Bu bulgulara dayali olarak, Yenisey Yazit-
larinda yer alan degerlerin, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda
yer alan degerler ile kayda deger diizeyde Ortiistiigii sonucuna ulasilmistir. Aras-
tirma sonuglarina goére, Sosyal Bilgiler derslerindeki degerler egitimi etkinlikle-
rinde Yenisey Yazitlarindan yararlanilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenisey Yazitlari, Sosyal Bilgiler, Deger, Deger egitimi.
&

Abstract: Yenisei Inscriptions, one of the products of thousands of years of
Turkish history and deep-rooted culture, is a fairly beneficial resource for the
Turkish nation as well as for the generations that will be raised with the aimed
values. Accordingly, the main purpose of this research is to determine value
factors existing in Yenisei Inscriptions, which are aimed to be internalized by
students within the scope of values education and also to find out the corre-
spondence of social studies course to 18 values which are also included in the
curriculum released by the Ministry of National Education in 2018. A qual-
itative research pattern is adopted in this research, the expressions in Yenisei
Inscriptions are analysed through “descriptive analysis” within the scope of
“document analysis” method. The result of the research indicates that many of
18 values in the curriculum of Social Studies, which aimed at students are men-

tioned in Yenisei Inscriptions. According to the results of the research, it can be
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said that Yenisei Inscriptions can be utilized in activities of values education in
social studies.

Keywords: Yenisei Inscriptions, Social studies, Value, Values education.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Degerler egitimi, bireye olduke¢a kiigiik yaslarda kazandirilmaya baslanmasi
gereken bir siireci temsil etmektedir. Egitim alaninda 6grencilere kazandiril-
masi planlanan ¢ok sayida biligsel hedeflerin yani sira vatansever olmak, diiriist
davranmak, adil ve saygili olmak gibi bir¢ok duyusgsal hedefler mevcuttur ve
bunlar toplumsal iligkiler ile ilgili ¢esitli bilgi, beceri ve degerleri igermektedir.
Hig siiphesiz bunlarin 6grencilere aktarilmasi noktasinda en biiyiik sorumluluk
sahibi odaklardan biri de 6gretmenlerdir. Giliniimiiz 6gretmenlerinin ders isleme
sirasindaki en biiyiik sorunlarindan biri ise 6grencilere 6gretim programinda-
ki degerleri aktarmada zorluklar yasamalaridir (Tay, Durmaz ve Sanal, 2013).
Degerleri 6grencilere benimsetmekte ¢esitli yontemler kullansalar da rahatlikla
ulasabilecekleri birtakim materyalleri; edebi eserleri, tarihi objeleri veya mito-
lojik dykiiler gibi 6grencilerin dikkatini ¢ekebilme ihtimali yiiksek olan {irtinleri
kullanmak, egitimcilere ¢esitli nedenlerden dolay1 pek uygun gelmemektedir
(Unlii ve Kaskaya, 2018). Bu nedenlerin basinda kazanim sayilarinin azaltil-
masina ragmen miifredatin yogunlugundan dolay1 yetistirilememe kaygisi, ders
saatinin yetersiz kalmasi1 gosterilebilir. Bu olumsuzluklarin iizerine, 68renciye
deger kazandirma siirecine -ezberci ve siirekli telkinlere dayali, etkinlik temel-
li 6gretimden uzak- esasici ve daimici yaklagimlar da eklenince, karakterinin
gelismesinde devasa bir dneme sahip olan Sosyal Bilgiler dersi degerlerinin
i¢sellestirilmesi, 0grenci tarafindan asilmasi gili¢ bir sorun haline gelmektedir
(Aktepe ve Yalginkaya, 2016).

Yapilandirmacit 6gretim yaklagiminda 6grencinin biligsel, duyussal ve bece-
riye doniik yeteneklerini kullanmasi esas oldugu icin 6grenmenin 6znelligi ol-
dukea 6n plana ¢ikmaktadir. Buna istinaden her 6grencinin bireysel gelisimine
yonelik 6gretimin estetik, toplumsal ve bilimsel ag¢ilardan da deger tagimasina
biiyiik 6nem verilmektedir (Ozden, 2005, s. 38). Bu baglamda Yenisey Yazit-
lar1; toplumun degerlerini ¢esitli yasanmigliklarla ve 6rnek olaylarla ihtiva et-
mesi bakimindan, 6grencinin toplumsal ve evrensel degerleri i¢sellestirmesine
zemin olusturmasi yoniiyle 6ne ¢ikmaktadir. Ek olarak Yenisey Yazitlar1 hak-
kinda yapilan alanyazin taramasinda Sosyal Bilgiler, egitim bilimleri veya de-
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gerler egitimi ile iliskilendirilmis akademik ¢aligmalarin bulunmadigi, sayilan
bu alanlarda daha ¢ok Uygur ve Koktiirk dénemi yazitlari ile ilgili ¢aligmalarin
gerceklestigi goriilmiistiir. Tarih, Filoloji ve Edebiyat alanlarinda yapilan calis-
malardan en 6nemlisi, Yenisey Yazitlari ile ilgili Tiirkiye’deki ilk metin yayimi
olup, Hiiseyin Namik Orkun’a ait 1938 ve 1940 tarihli (birlestirilmis baskisi
1994 tarihli) ¢eviri ve anlamlandirma ¢alismalaridir. Yine Osman N. Tuna’nin
(1957) kaleme aldig1 “Baz1 Imla Gelenekleri” adli makalesinde Yenisey Yazit-
lar1 igerisindeki harflerin 6zellikleri incelenmistir. Benzer sekilde Talat Tekin’in
(1995) Elegest I (E 10) yazit1 hakkinda yayimladigi transkripsiyon ¢alismasi da
alanyazin agisindan 6nem arz etmektedir. Tlim bunlarin disinda 6zellikle son on
yilda bazi aragtirmacilarin kaleme aldiklart makaleler, Yenisey Yazitlari ile ilgili
etimolojik, anlamlandirma ve tarihlendirme sorunlarinin Edebiyat-Tiirkoloji bi-
limleri bazinda ele alindig1 ¢esitli ugraslar (Aydin, 2011a; Aydin, 2011b; Aydin,
2016; Sertkaya, 2011; Sertkaya, 2013; Sirin User, 2009a; Sirin User, 2009b;
Sirin User, 2011), ilgili eserlerin éneminin ortaya konulmasi agisindan olduk-
ca onemli ¢aligmalardir. Goriildiigii gibi alanyazinda Yenisey Yazitlari ile ilgili
calismalar daha ziyade Tarih ve Edebiyat alanlarinda yapilmis, Sosyal Bilgiler
egitimi alaniyla iliskili olarak herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bunun-
la birlikte Sosyal Bilgiler egitimi alaninda yazitlarla ilgili ¢aligmalar (Kardas,
2015; Ustaoglu Celik, 2016) yapilmis; ancak bunlarda Orhun Yazitlar1 konu
edilmis ve Orhun Yazitlarinda bulunan Sosyal Bilgiler degerlerine, birkag¢ de-
ger ifadesi 6rnegiyle deginilmistir. Tiirk kiiltlirliniin temel taglarindan biri olan
Yenisey Yazitlarinin, yalnizca dilsel ve/veya tarihsel nitelikleri yoniiyle degil,
farkli alanlarin bakis agisi ile de ele alinmasi, ¢esitli alanlarin da Tirk kilti-
riinlin gegmisteki kodlarii giin yiiziine ¢ikaran bdylesi bir eserden daha fazla
istifade etmesini saglayabilecektir.

Yenisey Yazitlar ifadesi, bugiinkii Tuva ve Hakasya sinirlar icerisinde ele
gecmis yazitlar1 tanimlamaktadir. 1.V. Kormusin’in verdigi bilgilere gore, Yeni-
sey Yazitlariin biiylik bir boliimii, yukari Yenisey Vadisi'nde, doguda Tuva’nin
baskenti Kizil’dan 60 km. uzaklikta bulunan Sargal-Aks1’dan baslayarak, ba-
tida Hemgik Irmag1 yakinindaki Sangi bozkirlarina kadar 200 kilometrelik bir
alanda toplanmaktadir (Kormusin, 1997). Yenisey Yazitlarinin bulunma hikaye-
si ise Moldovyali bir diplomat, yazar ve gezgin olan Nicolae Milescu’nun 1675
yilinda Rus car1 Aleksi Mihaylovig¢’in elgisi olarak Cin imparatorunun sarayina
giderken Yenisey Irmagi civarinda bazi kaya yazitlarini gérmesi ve tasvir etme-
si ile baglamistir (Orkun, 1994). Yenisey Yazitlar1, Tiirk runik alfabesinin ¢o-
ziillmesinin ardindan, derli toplu ve bilimsel olarak ilk kez W. Radloff’un 1895
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yilinda St. Petersburg’da yayimladig1 “Mogolistan’in eski Tiirk yazitlar1” adli
eserinde islenmis olup, buradaki yazit sayis1 40°tir. Radloff’tan sonra Yenisey
Yazitlar1 tizerine ¢aligma yapan arastirmact D. D. Vasilyev’dir. Vasilyey, 1983
yilinda Leningrad sehrinde yayimnladigi “Yenisey Havzasindaki Tiirk Runik
Anitlar1” adli eserinde, Yenisey Yazitlarindaki 145 tasin envanter bilgilerine,
harf ¢evrimli metinlerine, metin goriintiilerine ve fotograflarina yer vermistir.

Yenisey yazitlar1 Tiirk yazitlari i¢inde igerik bakimindan en hacimli ve okuna-
bilme acisindan en agik yazitlardandir. Wilhelm Thomsen yazitlardaki harflerin
daha ilkel oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak Yenisey bolgesinde Yenisey Ya-
zitlariin, Koktiirk Kaganlig1 yazitlarindan dahi daha once, 6 veya 7. yilizyilda
yazildig1 goriisiindedir. Ayrica Thomsen, Uygurlardan (840) sonra da burada
yazitlarin olusturulmus olabilecegi seklinde ikinci bir tahminde de bulunmak-
tadir. (Ercilasun, 2008, s. 129). Wilhelm Radloff’a gore ise yazitlar 7. yiizyilin
sonu ile 8. yilizyilin basinda dikilmistir. Benzer sekilde H. N. Orkun ile Ahmet
Cagferoglu da yazitlarin Koktiirk Kaganligi yazitlarindan dnce yazilmis oldugu
goriigiindedirler (Serin, 2012, s. 4).

Sosyal Bilgiler egitimi, 6grencilere kiiltiir kazandirma islevini yerine getiren
en mithim kaynaklarin basinda gelmektedir. Sosyal Bilgiler dersleriyle 6grenci-
lere aktarilmasi planlanan degerler de sliphesiz ki kiiltiir kazandirma siirecinin
vazgegilmez unsurlarindandir. Sosyal Bilgiler dersine yiiklenen bir sorumlu-
luk olarak bu aktarimin 6nemini isleyen bazi ¢alismalarda, degerler egitiminin
sosyal Bilgiler dersi araciligiyla verilmesinin olduk¢a basarili sonuglar getire-
bilmesine karsilik fazla ragbet gérmedigi bulgusuna ulasilmistir (Yildirim ve
Caliskan, 2017). Keza Berkant, Efendioglu ve Siirmeli’nin (2014) ¢alismasinda
bu sorunun 6gretmenler tarafindan da farkina varilmis olmasina karsin ilgili
makamlarca ve program gelistiricilerce kayda deger bir gayretin olmadigt sek-
linde goriisler elde edilmistir. Ayrica, Tiirkiye’deki egitim kurumlarinda yeterli
oranda sisteme entegre olmus bir degerler egitimi ekoliiniin bulunmadigi, bu
hususta 6gretmenlere yonelik etkili bir hizmet i¢i egitim ¢alismasinin da ytirii-
tillmedigi, degerler egitimine yonelik faydalanilabilecek kaynaklarin oldukca
sirh diizeyde oldugu ve Sosyal Bilgiler dersi gibi eldeki kaynaklarin da ka-
lifiye bir yontemle degerler egitiminde kullanilamadigi seklinde sorunlar dile
getirilmistir (Keskin, 2008).

Hiiseyin Namik Orkun (1994) ve Muharrem Ergin (2009) gibi bazi1 akade-
misyenlere gére Mogolistan’daki biiyiik Tiirk kaganlig1 yazitlarindan bile daha
once yazildiklari iddia edilen Yenisey Yazitlari, Tiirk ulusu i¢in glinlimiizde dahi
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gegerli olan deger unsurlarina temas etmesi ve topluma 6giit verici igerik barin-
diran bir deger hazinesi olmasindan dolay1, okullarda deger egitiminin gercek-
lestirilmesinde kullanilabilecek kaynaklardan biri durumundadir. Bu nedenle
Tiirk kiiltiiriiniin binlerce yillik ge¢misinin bir 6gesi olan Yenisey Yazitlarinin,
2018 SBDOP’nin icerdigi degerler baglaminda ele almmasi, kiiltiir aktarimi
noktasinda Sosyal Bilgiler dersleri biinyesinde gergeklestirilecek etkinliklerde
kullanilabilme potansiyeline de 151k tutacaktir. Bunun 6tesinde edebi {iriinler ka-
bilinden, bu tarz eserlerin yalnizca Sosyal Bilgiler egitimi alaninda degil diger
branglarda da kullanilabilecegine dair bir drnek teskil edecektir. Topluma kars1
sorumluluk duygusu giiden aydin bir yurttas yetistirmek amaciyla, bu énem-
li eseri irdelemenin ve 6grencilere modern degerleri kendi tarihleri iizerinden
daha kolay ve anlasilir bir {islup ile kazandirmanin, giiniimiiz ders kitaplarinin
ve dgretim programlarinin amagladigi deger aktarimina oldukga fazla katkilar
olacaktir. Sonug olarak yukarida sunulan 6nermeler ve sozii edilen gerekgeler-
den hareketle bu arastirmanin amaci, Yenisey Yazitlarinin 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerler iizerinden incelenmesidir. Bu
amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Yenisey Yazitlarinda 2018 SBDOP’nin &grencilere kazandirmay1 hedefledigi
degerler mevcut mudur?

2.Sosyal Bilgiler dersi ile Yenisey Yazitlarinin deger icerigi bakimindan Ortiis-
me durumu nedir?

Yontem

Nitel arastirma yaklasiminin benimsendigi bu arastirmada, Yenisey Yazitla-
rinda bulunan runik harfler ile yazilmig metinler ve anlamlandirilmig halleri
“dokiiman incelemesi” yontemi ile incelenmistir. Nitel arastirma, olgular1 veya
olaylar1 kendi ortam igerisinde ger¢ekgi ve biitlinciil bir sekilde ele alip, sosyal
olgulara bagl olarak bulunduklari yap1 kapsaminda arastirmayi ve anlamay1
On plana alan bir yaklasgimdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu yaklagimin yon-
temlerinden biri olan dokiiman incelemesi; Karasar (2008, s. 183), tarafindan
belgesel tarama olarak adlandirilmakta ve gegmisteki olgularla ilgili resim, film
vb. yapitlari, yayinlanmis kitap, dergi vb. birtakim yazili materyalleri analiz et-
mek i¢in kullanilan bir yontem olarak tanimlanmaktadir. Arastirma yontemleri
alaninda yazilan baz1 kitaplarda dokiiman analizi veya incelemesi, bir yontem
olarak belirtilirken bazilarinda ise gozlem, miilakat veya anket gibi veri toplama
tekniklerinden biri olarak belirtilmistir. Bununla ilgili olarak Mayring (2011)
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dokiiman incelemesinin, dogrudan nitel aragtirma yontemlerinden biri olduguna
dikkat ¢ekerken Punch (2005) ise kimi arastirmacilarin tiimiiyle belgesel ve-
rilere dayanarak dokiimanlar iizerinden arastirmay1 gerceklestirdiklerini; buna
karsilik kimilerinin ise bu verileri gézlem ve goriisme verileriyle birlikte kul-
landigin1 ifade etmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak gelistirilen Yenisey Yazitlar1 Analiz For-
mu kullanilmistir. Bu form bes basliktan olusmaktadir:

e “Yazit/satir” basliginda deger ifadesinin bulundugu yazit ve bu yazitin han-
gi satir(lar)inda ilgili ifadenin gectigi bilgisine;
«  “Igerdigi SBDOP degeri” bashiginda yazitlarda gecen ifadenin 2018 SB-
DOP’de karsilik geldigi deger bilgisine;
e “Deger tanimlamasi” bagliginda 6gretim programindaki degere ait tanim
bilgisine;
e “Orijinal metin 6rnegi” bagliginda yazitlarda gecen ifadenin orijinal haline;
¢ “Orijinal metnin gliniimiiz Tiirk¢esindeki karsilig1” baghiginda ise yazitlar-
da gecen ifadenin bugiin kullanilan Tiirk¢edeki karsiligina yer verilmistir.
Yenisey Yazitlart Analiz Formu’nun sonuna, uzmanlarin forma dair gortisleri-
ni ifadeleri etmeleri i¢in “uygun”, “uygun degil” ve “diizeltilmeli” se¢enekleri
eklenmistir. Ayrica “uygun degil”i ve “diizeltilmeli”’yi se¢meleri halinde uz-
manlarin 6nerilerini ifade edebilecekleri sekilde ikinci bir form hazirlanmistir.
[lk olarak farkli eserlerdeki deger tespitine yonelik Albayrak (2017) tarafindan
ana sablonu hazirlanan ve tarafimizca konuya uygun bir sekilde uyarlanarak
yeniden gelistirilen Yenisey Yazitlar1 Uzman Degerlendirme Formu ise eski
Tiirk yazitlart ile ilgili eserleri bulunan bir profesor doktora, Sosyal Bilgiler ve
degerler egitimi ile ilgili calismalar1 bulunan bir profesér doktora ve yine Mo-
golistan’daki eski Tiirk yazitlari ile ilgili ¢alismalari bulunan bir doktor 6gretim
iiyesine gonderilmistir. Bu yolla s6z konusu uzmanlardan ¢alisma kapsaminda
yapilan ¢oziimlemenin yani sira deger tanimlamalarinin da uygunluk durum-
larin1 degerlendirmeleri istenmistir. Burada ifade edilen deger tanimlamalari,

bulgular baslig altinda her bir deger veya degerler alt bagliginda agiklanmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin toplanmasimi saglayan temel dokiimanlar olarak, Or-
kun’un (1994) “Eski Tiirk Yazitlar1” ve Aydin’in (2019) “Sibirya’da Tiirk izle-
ri: Yenisey Yazitlar1” adl1 kitaplar kullanilmistir. Bu kitaplar lizerinden yapilan
analiz kapsaminda, MEB biinyesindeki uzman komisyonca hazirlanan 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerler listesi kullanilmis ve
yazitlardaki deger unsurlarini belirleme asamasinda bu degerlerin disina ¢ikil-
mamustir. Sosyal Bilgiler dersi degerlerine rastlanildigi i¢in analiz kapsamina
dahil edilen ve Yenisey Yazitlar1 igerisinde mevcut bulunup uzmanlarca adlan-
dirtlmis olan 69 adet yazili tag Tablo 1°de gosterilmistir.

Orkun’un (1994) “Eski Tiirk Yazitlar1 III” adli eserinde yazdig1 “Yenisey Ya-
zitlar1” boliimiindeki transkripsiyonlarda kullandigi yazit numaralar1 baz alina-
rak belirtilen yazit kodlari, bahsi gecen degerin gectigi satirlar ve frekanslar ise
Tablo 2’de gosterilmistir. Ornegin, “E-10: 77 ifadesinde “E-10" yazit kodunu

ifade ederken, “7” ise satir1 ifade etmektedir.

Tablo 1: 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’ndaki Degerleri Barindiran Yazitlar

E-1. Uyuk Tarlak E-17. Caa-H61V ~ E-37. Tuba III E-56. Malinovka  E-98. Uybat VI
E-2. Uyuk-Arjan E-18. Caa-Hol VI  E-39. Kara-YiisI ~ E-59. Herbis-Baar1 E-100. Bayan-Kol
E-3. Uyuk-Turan E-19. Caa-Hol VII E-41. Hemgik-C.  E-60. Sargal-Aks1  E-106. Cerbi

E-5. Barik | E-21. Caa-Hol IX E-42. Bay-Bulun1 E-61. Suglug E-108. Uyuk-O-
orza.

E-6. Barik II E-22. Caa-H6l X  E-43. Kizil-Ciraa  E-62. Kanmuldig  E-109. Uyuk-O. I

E-7. Barik 11T E-23. Caa-Hol XI  E-44. Kizil-C1- E-65. Kara-Bu- E-110. Uyuk-O. IIT
raa IT lun1
E-8. Barik IV E-25. Oznagen- E-45. Kojeelig-H.  E-66. Kara-Bu- E-120. Tugutiip I
naya lIun 1T
E-9. Kara-Sug E-26. Ogur1 E-46. Telee E-68. El-Baj1 E-144. Novosyo-
lovo
E-10. Elegest] ~ E-27.Oya E-48. Abakan E-69. Cer-Carik E-147. Yeerbek I
E-11. Begre E-28. Altn-Ko6l 1 E-49. Bay-Bulun  E-70. Elegest IV E-149. Yeerbek 11
E-13. Caa-HolI  E-29. Altn-Ko6l II - E-50. Tuva B E-71. Podkunins-  E-152. Sanci III
ka.
E-14. Caa-Ho6L 11  E-30. Uybat I E-51. Tuva D E-73. fyme I E-155. Lisi¢’ya I
E-15. Caa-Hol E-32. Uybat III E-53. Elegest 111 E-96. Hem- E-164. Adrianov
1 ¢ik-Bom
E-16. Caa-Hol ~ E-33. Uybat IV E-55. Tuva G E-97. Hemgik-B.
v 111

Yukarida belirtilen yazitlar analiz edilirken, yazitlar igerisinde bulunan tema-
lar ve bu temalarin barindirdigi birkag degerin, yazitlarin igerikleri itibariyla ol-
dukea i¢ ice bahsedildiginin tespit edilmesi ve bu tespitin uzmanlarca da onay-
lanmas1 dolayisiyla, asagidaki tablodan ve yazit metinlerinden de goriildiigii
iizere SBDOP’deki bazi1 degerler birlestirilmis bir sekilde ele alinmistir.
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Arastirmadan elde edilen veriler ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yontemi
tercih edilmistir. Betimsel analiz, arastirmacilar i¢in ¢alismak istedikleri farkli
olgu ve olaylar hakkinda 6zet bilgi elde edebilmeleri i¢in siklikla bagvurulan
bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010).
Betimsel analizin amaci, ham verilerin okuyucunun anlayabilecegi ve isterlerse
kullanabilecegi bir bicime sokulmasidir. Betimsel ¢6ziimlemede elde edilen ve-
riler daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanir ve bulgularin
sunumunda dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Altunisik, Coskun, Yildirim,
ve Bayraktaroglu, 2001). Betimsel analiz; analiz i¢in bir ¢erceve olusturma,
tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bulgu-
larin yorumlanmasi olmak {izere dort asamadan olusmaktadir (Yildirim ve Sim-
sek, 2013). Bu calismada da veri analizinden 6nce 2018 SBDOP degerlerinin
tanimlar1 yapilmis, ardindan ulasilan metinlerden Yenisey Yazitlar1 taranarak
degerlerle iligkili ifadeler tespit edilmis ve ilgili deger(ler) baslig: altina yerles-
tirilmistir. Daha sonra metinlerde gegen ifadeler baglamiyla birlikte ele alinarak
sirlanmis ve yorumlanmustir.

Arastirma bulgular1 sunulurken tablo ve grafikler ile gosterilen istatistiksel
analiz ile birlikte, yazitlardan degerlere ait dogrudan alintilara yer verilmistir.
Alintilarda “...” ibaresinin bulundugu kisimlar yazitlarda bilim insanlar tara-
findan okunamamais eksik boliimleri temsil ederken, “(?)” ifadesinin yer aldigi
kisimlar ise glinimiiz Tiirk¢esine ¢evirme esnasinda tam olarak anlamlandirila-
mamis boliimleri belirtmektedir.

Gecgerlilik ve Giivenilirlik

Nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenilirlik konusu nicel aragtirmalardan fark-
It olmakla birlikte; bu ¢alismanin gegerlilik ve gilivenilirligini saglamak adina
bazi dnlemler alinmistir. Oncelikle veri analizi bagh@imda bahsi gegen iki veri
kaynaginda yazitlarin giiniimiiz Tiirk¢esine uyarlanmis halleri karsilikli olarak
kontrol edilerek verilerin dogrulugu saglanmaya calisilmistir. Akabinde yazit-
lardaki ifadelerle iliskilendirilmek iizere 2018 SBDOP’de gegen degerler igin
her bir degere yonelik deger tanimlamasi yapilmis ve tiim yazitlardaki ifadeler
bu tanimlamalar {izerinden incelenmistir. Deger tanimlamalari olusturulurken
farkl Tiirkce sozliiklerden ve degerlerin evrensel diizeyde siniflamasini ortaya
koyan Schwartz’in (1992) degerler listesinden ve Tiirk¢eye uyarlanmig versiyo-
nundan (Kusdil ve Kagitcibasi, 2000) faydalanilmis ve yazitlardaki ifadelerin
tasidig1 anlam da -i¢inde bulundugu baglam kapsaminda- ele alinmistir. Olustu-
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rulan deger tanimlamalarinin, ilgili degerleri karsilayip karsilayamadigina dair
Uzman Degerlendirme Formu ile uzmanlarin onay1 alinmstir.

Yenisey Yazitlarmi olusturan 69 adet yazili tagin tamaminin ¢alismaya dahil
edilmesine dikkat edilmistir. 69 adet yazil tasta yer alan ifadelerde 142 deger
unsuruna rastlanmistir. 2018 SBDOP’deki 10 degere tekabiil eden bu deger un-
surlarinin tamamu her iki yazar tarafindan da tek tek kontrol edilerek, anlagsmaz-
liga disiilen ifadeler yeniden degerlendirilmis ve tiim ifadeler her iki yazarin
ortak kararina gore ilgili deger(ler) bashigindaki yerini almis, bu vesileyle de
calismanin teyit edilebilirligi saglanmaya ¢aligilmistir.

Yenisey Yazitlar1 Uzman Degerlendirme Formu araciligiyla her bir degere
ait tanimlamalar Sosyal Bilgiler, Tiirkce ve Edebiyat alanlarindaki {i¢ uzmana
gonderilmis ve bu degerlerin ilgili metni karsilayip karsilamadigina dair uz-
manlardan uygunluk durumuna dair goriisleri alinmistir. Bu islemin neticesinde
uzmanlar formdaki tiim deger tanimlamalarinin, yazitlarda deger unsuru tespit
etme acisindan uygun oldugunu belirten isaretlemelerde bulunmuslardir.

Bazi1 SBDOP degerleri, yazitlardaki metinlerde girift bir sekilde yer aldigin-
dan bu degerlerin birlestirilmesi yoluna gidilmistir. Bunun haricinde yazitlardan
ulasilan ifadelerin hangi degerler kapsaminda kabul edildigini gostermek adina
metinlerden dogrudan alintilar yapilmistir. Ayrintili betimleme baglaminda ise
verilerin hangi kaynaklardan, nasil toplandig1 ve nasil analiz edildigi de ayrintili
olarak aciklanmaya calisilmistir.

Bulgular

Calisma bulgular incelendiginde, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progra-
mi1 (SBDOP) igerisindeki degerler listesinde bulunan 18 adet deger unsurunun
10’unun yazitlarda —6zellikle bazilarinin yogun olarak- islendigi, 8 degerin ise
(bagimsizlik, bars, bilimsellik, dirtstlik, estetik, esitlik, 6zgiirliik, tasarruf)
dolayli yoldan olsa da dogrudan bulunmadig tespit edilmistir. Verilerin ¢ozim-
lenmesinden once, 6l¢iit olusturmak maksadiyla yapilan deger tanimlamalaria
8 degerin uymadig1 goriilmistiir. Bu ylizden bu 8 deger veri ¢éziimlenmesinde
kapsam dis1 tutulmustur. SBDOP’deki degerlerin Yenisey Yazitlarinin hangile-
rinde yer aldigina dair genel bilgi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Yenisey Yazitlarinda Gegen SBDOP Degerleri

-SBDOP Frekans (f)
I¢erisindeki Degerin Bulundugu Yazit Kodu ve Gegtigi Satir
Degerler
Aile birligine ~ E-1: 1; E-2: 1; E-3: 1,5, 6; E-6: 1,2, 4; E-7: 4, E-8: 2, 3; E-9: [; 54
o6nem verme/  E-10:1,12;E-11:1,2,5,7,8; E-13: 1,2, 3, 4; E-14: 2; E-15: 1;
Sevgi E-16:1,2; E-17: 2, 3; E-18:2, 3,4, 5; E-21: 1; E-22: 1, 2; E-25: 1;
E-27:2;E-28:1,3,5,6,7,8; E-29: 1,4, 5, E-32: 1,2, 6, 13, 14, 16,
17, E-41:1,3,6,8; E-42: 2, 5,8, E-43: 1, 2; E-44: 4, E-45: 2, 6,
7, E-46: 1; E-48: 6,7, 8, 9; E-49: 1; E-50: 3; E-51: 1, 3, 4; E-55: 2;
E-56: 1, E-59: 1,2, 7,8,9; E-61: 2; E-62: 1; E-65: 2; E-66: 1; E-68:
12, 16, 28, 29; E-69: 1, 2; E-70: 2; E-97: 1, 2, 3; E-100: 3; E-106:
1,2; E-108: 1, 3; E-109: 3, 4, 5; E-110: 3, 4; E-120: 1, 2; E-147: 2;
E-149: 5; E-152: 2; E-155: 1; E-164: 1,2
Duyarlilik / E-1: 1; E-2; 2; E-3: 2, 3, 5; E-5: 2; E-7: 3; E-10: 4, 7, 8,9, 12; E-11 42
Sorumluluk / 3,5,9,10; E-13: 1, 3, 4; E-14: 3, E-16: 3; E-19: 2, 3; E-23: 1, 2, 3,
Vatanseverlik  4; E-25: 3, 4; E-26: 4, 5,8,9: E-27: 5,6, 7; E-28: 1, 2, 8; E-29: 2, 3,
4,5,6,7,8;,E-30: 1,4, 5, E-32: 1,6, 7,8, 10, 11, 12, 15, 17; E-33:
2,3;E-39:6; E-42: 1,2,3,4, 7, E-43: 1, 3, 4; E-44: 2, 3, 4; E-45:
4,6,7,9,10; E-46: 1, 2; E-48: 8; E-49: 1, 2, 3; E-51: 2; E-53: 1, 2;
E-59:4,5, 6; E-61: 1; E-68: 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 28; E-70: 1,
3,5; E-73: 7; E-96: 1, 2; E-100: 2, 3; E-108: 1, 2; E-110: 3; E-120:
1; E-147; 1, 3, 5; E-152: 3, 4.
Saygi1 E-5:3;E-10:4,6,7; E-11: 6; E-16: 3; E-17: 3; E-22: 2; E-30: 4, 5; 23
E-32: 10, 15,17, E-37: 1,2, 3; E-42: 1; E-44: 3, E-48: 2, 3,4, 5, 6,
7, E-53: 1; E-59: 6; E-60: 1, 2, 3; E-62: 1; E-71: 1,2,3,4,5,6, 7;
E-96: 3; E-98: 1, 2, 3,4; E-109: 4; E-147; 4, 5; E-149: 4, E-164: 1,
2.
Caligkanlik E-3:5; E-10: 7, 11; E-11; 3, 9: E-26: 4, 6, 7; E-28: 3; E-41: 4,5, 7, 11
11; E-42: 6; E-45: 2, 3, 8; E-46: 3; E-55: 1; E-144: 2
Dayanigsma / E-10: 2; E-28: 9; E-29: 3, 4; E-30: 2, 3; E-32: 3; E-41: 2; E-42: 5; 11
Yardimseverlik E-48:1,9; E-49: 4; E-51: 4; E-161: 1
Adalet E-10: 7 1
Belirlenen toplam deger unsuru 142

Tablo 2’de gériildiigii iizere, Yenisey Yazitlarinda SBDOP’de bulunan deger-

lerden 10 tanesine atifta bulunan toplamda 142 adet deger unsuru belirlenmistir.

Yine Tablo 2 incelendiginde, Yenisey Yazitlarinda tespit edilen en yiiksek fre-

kansa sahip degerin “Aile birligine 6nem verme” ve “Sevgi” degerleri oldugu

goriilmistiir. Nitekim Tiirk ulusu, binlerce yillik tarihi boyunca mevcut giiciini,

kuvvetli aile yapisindan, ayni hedeflere hizmet eden ortak fikirlerdeki mille-

tinden ve “ordu-millet” felsefesi baglaminda en biiyiik aile olarak gordiikleri

disiplinli ordusundan almistir. Yenisey Yazitlarinda da bu degerin hemen hemen

her yazitta bahsedilmesi ve aile bireylerinin 6zlendiginden s6z edilmesi, Tiirk

kiiltiirtindeki aile sevgisinin 6nemini de ortaya koymaktadir.

Yenisey Yazitlarinda tespit edilen en yiiksek frekansa sahip diger degerler ise

“Duyarlilik”, “Sorumluluk”, “Vatanseverlik” degerleridir. Gegmisten giinimii-

ze, Tirk ulusuna ait her vatandas, lizerinde yasadig1 toprak parcasina yeterli
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duyarliligi ve 6zveriyi gosterip, gegirdigi tiim ¢etin savaslarda kadin-erkek fark
etmeksizin iistline diisen sorumluluklar: yerine getirerek, diinyada vatanseverlik
kavraminin i¢ini dolduran 6rnek bir millet olmustur. Yazitlarda geride biraktigi
insanlara ve gelecekte yasayacak olan halka seslenen kisilerin ifadelerine yer
verilmektedir. Bu sesleniste; yurt olarak belledikleri topraklarin kiymetinden,
yurda ve iizerinde yasayanlara kars1 duyarli olunmasi gerektiginden ve bu yurt
iizerinde yasamanin sorumluluklarin yerine getirilmesine bagli oldugundan
bahsetmektedirler. Tiim bu degerlerin dagilimi ve islenme siklig1 Grafik 1°de
de sarih bir sekilde goriilmektedir:

Yenisey Yazitlarinda Gegen 2018 SBDOP Dejerleri

60
m Aile Birligine Onem / Sevgi
50

m Duyarlihk / Sorumluluk /

54
42
40 Vatanseverlik
H Sayg1
30
23
= Caligkanlik
20
11 1 Dayanisma/ Yardimlasma
10
. 1 m Adalet
0 —

Grafik 1. Yenisey Yazitlarinda Gegen SBDOP Degerleri ve Islenme Sikliklari

Yenisey Yazitlarinda “Adalet” Degerinin Islendigi Kisimlar

SBDOP’nin ilk degeri olan “Adalet”, Schwartz’in degerler listesinde “Haks1z-
liklar1 diizeltme, gii¢stizleri koruyup kollama.” seklinde tanimlanmistir. Yazit-
larda deger tespiti yapmak i¢in olusturulan ve uzmanlarca uygunluk durumlar
belirlenen deger tanimlamalarinda ise “Adalet” degeri, “Yurdun ve halkin iyi-
ligi i¢in kanunlara uymak gerekir.” seklindeki bir énerme ile tanimlanmistir.
Yenisey Yazitlarinda, genellikle “yasa” sozciligli lizerinden islenen bu degerin
eski Tiirklerdeki 6nemi, yazitlarin sahibi olan veya ithaf edildigi hiikiimdarla-
rin, diisiincelerinden ve davranislarindan anlasilmaktadir. Nitekim yazitlarda bu
hiikiimdarlarin, halka devlet yasalar1 (tore) cer¢evesinde yasamalar1 ve gilinliik
yasantilarinda adaletli olmalar gerektigini 6giit verdiklerinden, savaglar1 yone-
ten liderlerin savas esnasinda sugsuz halklara zulmetmemelerinden bahsedil-
mektedir.
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Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen “Adalet” degeri-
nin Yenisey Yazitlarinda ifade edilis sekli Tablo 3’te yer alan kesitte goriilmektedir.

Tablo 3: “Adalet” Degerinin Islendigi Kisimlar

Yazit Satir  Tlgili kisimlar

E-10. Elegest I Yazit1 7 Ey avam halkim, ¢alisin ¢abalayimn. Yurdu, yasalar1 elden birakma-
ymn. Zavalli yurdum ve hanim!

Yenisey Yazitlarinda “Aile Birligine Onem Verme” ve “Sevgi” De-

gerlerinin i§lendigi Kisimlar

SBDOP’nin degerlerinden olan “Aile birligine énem verme” ve “Sevgi” de-
gerleri, Schwartz’in degerler listesinde “Anne-babaya ve biiyliklere saygi gos-
termek.”, “Aileden olan kisilerin gilivenligini istemek.” ve “Derin duygusal
ve ruhsal yakinlik duymak.” seklinde tanimlanmistir. Yazitlarda deger tespiti
yapmak i¢in olusturulan ve uzmanlarca uygunluk durumlar1 belirlenen deger
tanimlamalarinda ise “Aile birligine 6nem verme” ve “Sevgi” degerleri, “Anne,
baba, es, kardes ve cocuklar gibi aile bireyleri, tiirlii fedakarliklara degecek ve
Olene kadar sevgi beslenilecek kadar degerlidirler.” seklindeki bir 6nerme ile
tanimlanmistir. Binlerce yillik Tiirk tarihinde, okunabilirligi en miimkiin eser-
lerden biri olan Yenisey Yazitlarinda aile birligine verilen 6nem, hemen hemen
her yazitta karsimiza ¢ikan ve eski adiyla “Konguy” seklinde hitap edilen, “ka-
tun”un yani hatunun (kadin) sik sik 6zlemle zikredilmesinden; kizlara ve ogul-
lara, babaya ve biitiin akraba iiyelerine olan derin duygulardan goriilmektedir.
Aile birligine verilen 6nem baglaminda “sevgi” degeri de birbiriyle Ortlismiis
bir sekilde agikca anlasildigi icin Tablo 4’te yer alan kesitlerde iki degeri de
gormek miimkiindiir.

Tablo 4: “Aile Birligine Onem Verme” ve “Sevgi” Degerlerinin islendigi Kisimlar
Yazit Satir ilgili kisimlar
| Kutlu yurdum, eyvah! Esim, ¢ocuklarim, halkim, ne yazik! Altmis yasim-
E-1. Uyuk-Tarlak da,
Yaziti 5 Adim El Togan Totok’tur. Ben kutlu yurdumun elgisi idim. Alt1 birlesik
boyun beyi idim.

E-2. Uyuk-Arjan

Vazits 1 Esimden, ¢ocuklarimdan ayrildim.

Obadaki esim, vadide ¢ocuklarim, eyvah! Ne yazik, eyvah! Doymadim,

Oldiim. Akrabalarim, eyvah! Sizlerden ayrildim.

E-3. Uyuk-Turan 5 Kutlu yurdumda kazancim, ¢cocuklarim ve alt1 bin atim.

Yazit1 Hanim T61bori, halkim, tinlii akrabalarim, ne yazik! Agabeyim, annele-
6 rim, erkek ¢ocuklarim, erkek giiveylerim, kizlarim ve gelinlerim, hepsine

doyamadim...

Ben Koni Tirig’im. Ug yasimda babasiz kaldim.

Beni Kiiliig Totok agabeyim biiyiittii.

Sikintis1 olmayan bir insan idim.

Obadaki esimden ayrildim, ey atalarim!

1

E-6. Barik II Yaziti

Bl |No|—

ded



Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Yer Alan Degerler Kapsamnda Yenisey Yazatlar'mn Incelenmesi

E-7. Barik III 1 Ben Bayca qugyrlﬂo{;lu Kiiliig Cor’um. -
Vant 2 Sikintisizea bilyiidiim ama asil sikinti bu imis.
azii 4 Obadaki esimden, vadideki ¢ocuklarimdan ayrildim.
E-8. Barik IV 2 Obadaki esimden ayrildim.
Yaziti 3 Babasiz kaldim.
E-9. Kara-Sug , e
Vazti 1 Cocuklarim, ne yazik! Ayrildim (6ldiim).
Obadaki esim! Ne yazik! Ne ac1! Vadideki ¢ocuklarim! Ne yazik! Sizler-
E-10. Elegest I den ayrildim! Ne aci1!
Yaziti 2 Akrabalarimdan, yakinlarimdan ayrildim, ne aci! Avam halkimdan ayril-
d}m, ne aci!
1 Ug oglumdan ayrildim, ne ac1! Onlara doyamadim. Calisin, cabalayin.
3 Ben Tor Apa’ya mensubum. On bes yagimda evlendigim esimden ayrildim,
ne sikint1! Onlardan ayrildim, ne yazik! Giines ve aydan ayrildim.
E-11. Begre Yazit1 5 Halkimdan, akrabalarimdan ayrildim, onlara doyamadim.
7 Yad ellerdeki diiniiriimden ayrildim.
3 Ant i¢tigim yoldasim, ant ile bagli olmayan iyi esimden, dostumdan
ayrildim.
1 Kutlu, aziz yurduma baglandim, bilge anneme baglandim, akrabalarima
baglandim, erkeklik kahramanligim.
! i esi iz oslum-
E-13. Caa-HolT 2 Akrabalarimdan ayr'11d1m, yazik! Obadaki esimden ayrildim, sekiz oglum:
Vazti dan ayrildim, yazik!
3 Erkeklik kahramanligim i¢in yurduma baglandim. Kutlu yurdumdan ve iyi
akrabalarimdan ayrildim.
4 Babam i¢in Bilge Cigsi hanima baglandim, halkimdan ayrildim, ne yazik!
];:{;121‘1 Caa-HOLII 2 Obadaki esime, ne yazik! Cocuklarima doyamadim.
5;121'1(:%-}101 i 1 Halk arasinda karisiklik oldugu ig¢in elli akrabamdan ayrildim, ne yazik!
. 1 Ben Alp Urungu Totok’um. Obadaki esim ile iki cocugum yalniz, ne yazik!
E-16. Caa-Hol IV — - -
Sayisiz giiglii akrabalarimdan ayriliverdim, ne yazik! Askerime doyama-
Yaziti 2 dim
E-17. Caa-HolV 2 Kudretli kaynim i¢in 6ldiim, ne ac1! Agabeyim, kayinbiraderim, ne ac1!
Yazit1 3 Kudretli beyimden ayrildim, kudretli akrabalarimdan ayrildim.
2 Kardesim, agabeyim, eyvah! Ayriliverdik, ne aci!
E-18. Caa-H51 VI 3 Obadaki esimden ayrildim, ne ac1! Ayriliverdik.
Yaziti 4 Ne sikinti! Esim, dostum, akrabalarim...
5 Ne sikintt! Cocuklarim, ne ac1!
E-21. Caa-HOLIX Akrabalarima doymadim.
Yazit
E-22. Caa-Hol X | Obadaki esime ve gocuklarima,
Yaziti 2 Beyime, akrabalarima doyamadim.
E-25. Oznagen- 1 Esimden, akrabalarimdan ayrildim. Ne sikint1! Diigmana saldirdim.

naya [

E-27. Oya Yazit1

Obadaki esimden,

Ayrildim, ne yazik!
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Annem, on ay karninda tasid1 ve dogurdu. Yurduma kahramanlik i¢in

! yurdumdan ayrildim.
3 Kardeslerinize, agabeylerinize, disi devenin sirtindaki yiikii yurda getirdi-
niz.
Atsaniz kahraman idiniz, tutsaniz giiglii idiniz. Kardeslerim Bort ve Una
E-28. Altin-K61 1 Bars’tan ayrildim, ne aci!
Yaziti Deve yavrularimiz, Umay ve beyimiz, gii¢lii, kahraman askerlerin ken-
6 disini yakalatmadin. Has atlarin kendilerini ve ti¢ askeri almadin, ne ac1!
Istirabim ve koruyucum, ayrilmayin, nesem, hayat kaynagim!
7 Altun Songa Dag1i’nin yabani hayvanlari artsin, ¢ogalsin. Una Bars adli
kardesim 6ldii, ne ac1!
8 Dort kardes idik. Bizi gii¢lii Tanr1 ayirdi, ne yazik! Askerlerimi 6zledim.
1 On ay ¢abalad1 annem, oglan dogdum, erkekce biiytidiim.
E-29. Altn-Ko1 11 4 Ey ikizim! Kahraman olursan halk da gii¢lii olur. Adim Eren Uluga Erdem-
Yaziti lig Batur’dur.
5 Obadaki akrabalarimdan ve esimden ayriliverdim. Cocuklarima ve halkima
doyamadim.
| Erkeklik kahramanlig1 i¢in, ne ac1! Goge yiikseldi. Kulu, yigitligi tutsa,
gliclii sevgili agabeyim ig¢in.
2 Bey askeri bey gibi Isvara, Basar, agabeyimiz.
6 Avam halkima, kendi ¢ocuklarima doyamadim.
E-32. Uybat I1I 13 Sevgili agabeyimden ayrildim.
Yaziti
14 Bir yasimda babacigimdan ayrildim.
16 Alt1 yasimda babasiz kaldim, bilmedim. Sevgili agabeyimden, ne ac1 ki
ayrildim. (?) adli sevgili agabeyim, babasiz bir kahraman idi.
17 Yurduma, hanima doyamadim. Askerime, kardesime, agabeyime doyama-
dim.
| Erkeklik kahramanligim, agaglar arasindaki esim, bin askerim, ne yazik!
Koyiim ve daglarim, ne yazik!
) 3 Erkeklik adim Yula’dir. Erkeklik kahramanligim (?) ne yazik! Elli akrabam
E-41. Hemgik-Cir- ile, ne yazik!
kag1 Y. 6 Erkeklik erdemim, annecigim ve ana Kemgik’ten ayrildim!
3 El¢i Ergene’yi besleyip, biiylitmisiim. Yok, esim, dostum, etrafimdakiler
nerede? Hani, nerede onlar?
2 Yiiz erkek akrabam ne yazik! Bin askerim, halkim, ne yazik!
E-42. Bay-Bulun I 5 Akrabalarim erleriyle avlanip, yug toreni yaptiniz. Tyi ki Is Kem Irma-
Yaziti g1’nin kenarina ebedi olarak yerlestim.
8 Erkeklik adim Oz Tugdi. Cocuklarimdan, ne yazik! Esimden ayrildim.
E-43. Kizil-Ciraa 1 Ey halkim! Cocuklarim! Egim!
['Yaziti 2 Sizlerden ayrildim, ayrildim eyvah! Ne sikint1!
E-44. Kizil-Ciraa 4 Akrabalarim, yakilarimdan, eyvah! Ayrildim. Ne yazik! Yiiz Kiimiil
11 Yaziti halkim eyvah! Onlardan ayrildim.
2 Bes yasimda babasiz kaldim, on dokuz yasimda annesiz.
E-45. Kdjee- 6 Kiirsi Yam’da yurdum, ne yazik! Yerim, suyum ne yazik! Obadaki esim
lig-Hovu Yazit1 dul kald1, eyvah! Ne yazik!
7 Yakinlarim, akrabalarim, ne yazik! Cocuklarim, ne yazik! Soylu halkim,
avam halkim, ne yazik! Yiiz elli askerim, ne yazik!
E-46. Telee Yaziti 1 Yurdum, ne yazik! Obadaki esim, ne yazik!
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Yedi erkek ¢ocugunuza doyamadiniz. Babacigim yigit bir anlayisla bunu

6 sOylemek istediniz. Buraya tasini ebedi kalmak iizere dikiyorum, eyvah!
7 Ben Tolis Bilge Atam’im. On alt1 yasimda aldigimiz esimiz doymadi
E-48. Abakan beycigim.
Yaziti 3 Erdem sahibi yurduma doymadim. Askeri vali olan esine doyamadi. Beg
Terken, ne yazik! Eyvah, ne ac1!
9 Yeryiiziinde kahramanlig1 ¢ok oldugu icin ebedi tas dikiverdim. Yedi erkek
cocugu oldugu i¢in ebedi tas1 dikebildik.
ﬁ_ig' Bay-Bulun 1 Ne yazik! Yiiz akrabamdan ve alt1 birlesik boyumdan, ne yazik! Ayrildim!
E-50. Tuva B 3 Dort akrabamdan, ne yazik! Ayrildim!
Yaziti
1 Erkeklik adim Kok Tirig’dir. Ne yazik! Akrabalarimdan ayrildim, ne aci!
Cocuklarimdan, agabeyimden ayrildim.
E-51. Tuva D 3 Yedi agabeyim ve kiz kardesime doyamadim, ne yazik! Esimden ayrildim,
Yaziti ne yazik!
4 Esim ugrunda alt1 kisi tarafindan dikilmis balbalim.
E-55.Tuva G .
!
Yazit 2 Obadaki esimden ayrildim, ne yazik!
E-56. Malinovka 1 Akrabalarima, ne yazik ki, doyamadim.
Yazit1
1 Ug ¢ocugumu biiyiitmeye muktedir olamadim.
2 Ne yazik! Ne sikint1! Obadaki esime doyamadim!
E-59. Herbis-Baart 7 Erkek akrabalarima, {i¢ akrabama, kiz akrabalarim ile {i¢?
Yazit 3 Sevgili akrabalarima doyamadim, eyvah! Akrabam ve agabeyimden
ayrildim.
9 Anneme doyamadim.
E-61. Suglug-A- . ,
dir-Aks1 2 Obadaki esim, ne yazik!
E-62. Kanmul- . s .. -
dig-Hovu 1 Yiik Cuk Urungu’yum. Yiiz kere saygideger babam, ne yazik.
F;{é 3. Kara-Bulun 2 Ne yazik, yiiz sadik akrabam.
E-66. Kara-Bulun .
!
ny. 1 Esim, ne yazik!
12 ... ¢ocuklarim ... ayrildim.
E-68. El-Baji 16 ... akrabalarim igin.
Yaziti 28  Neyazik! Elli ... ne yazik! ... yiiz ... halkimdan, akrabalarimdan ayrildim.
29 ... obadaki esimden ...
E-69. Cer-Cark | Kahraman yiiregin, adim, Kulun (?) agabeycigim,
Yaziti 2 ... ad1, Tanr1 kulundan, ayrildik, ne yazik!
E-70. Elegest IV 2 ... vadideki ¢ocuklarima, obadaki esime doyamadim.
Yaziti
1 ... ayimdan ayrildim.
E-97. Hem- 5 Esim
¢ik-Bom III Yaziti st
3 ... ayrildim, doyamadim.
E-100. Bayan-Kol 3 Mugur’u canimla kazandim, orada babam (?) ne yazik! Kazandim, kendini

Yaziti

alip baska yere yerlestirmedim.

E-106. Cerbi Yazit1

Obadaki ¢ocuklarim...

... esini (?) ...
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| Erkeklik kahramanligimin eksigi yok idi. Yurdum, hanim ... elli askerim
E-108. Uyuk-Oor- yok ... esime, yagima, ne yazik!
zak I Yaziti

3 Yasitim yoktur. (?) Uyuk Irmagi artik yok ... ayim yok ...

3 Erkeklik adim ... general, eslerim (?) ne yazik!

E-109. Uyuk-Oor- Erkeklik kahramanligimi onaylamadilar. Cocuklarima imkan bulamadim
zak 11 Yaziti (?) ve hiikiimdar (?) babamin kahramanligina doyamadim elbette.

5 Esim, ne yazik! ...

E-110. Uyuk-Oor- 3 Erkeklik kahramanligim, boyum (?), cocuklarim, yurdum, ne yazik!

zak III Yaziti 4 Kutsal Umay ... agabeyim, ne yazik!

. | ... erkeklik adima, askerime, esime doyamadim, ne yazik! Yalniz 6lmiis
E-120. Tugutiip I asker (?) diisman ...

Yazit 2 Sevgili akrabalarima doyamadim, ne yazik! Cocuklarima doyamadim.
E-147. Yeerbek I ’ Obadaki esime doyamadim, eyvah! Ne sikint1! Vadideki ogluma doyama-
Yaziti dim, eyvah! Ne sikint1!

5;1;3 Yeerbel IT 5 Akrabalarim, eyvah! Ne yazik! Doyamadim, eyvah!

SE(;lzft? Sangi III 2 Enlig Cor Inangu Alp Tarkan adli babacigimdan ayrildim, ne yazik!
5:2?3 Lisi¢yal 1 Vadideki ¢ocuklarim, ne yazik! Kahraman erdemimdeki (?) ...

Sikint1 ebedidir. Yalgin (sarp) kayam ve babam oldugu i¢in ben yurda ve
E-164. Adrianov irmaga varip her seyi, Giines ve Ay’1 gorerek yasamaya devam ediyorum.
Sarp ... Ey yal¢in kayam; babam, dagim, kutlum, yal¢in kayam! Azizim,

Koleksiyonundan o S
Bir Yazit amin!
3 Ne yazik! Sézlerimi yaziyorum. Anlayan insanlar igin sdyleyiverdim.

Yenisey Yazitlarinda “Caliskanlik” Degerinin i§1endigi Kisimlar

SBDOP’nin degerlerinden olan “Caliskanlik” degeri, Schwartz’in degerler lis-
tesinde “Becerikli, iiretken, yetkili ve etkili olmak.” ve “Amaglari dogrultusun-
da siki caligarak maddi mal varlig1 sahibi ve giiglii olmak, para sahibi olmak.”
seklinde tanimlanmustir. Yazitlarda deger tespiti yapmak i¢in olusturulan ve
uzmanlarca uygunluklar1 onaylanan deger tanimlamalarinda ise “Caligkanlik”
degeri, “Halk icerisinde bilgelik seviyesine ulagsmak ve at, deve, altin ve ipekli
kumas gibi degerli esyalara sahip olmak i¢in oldukga ¢alismak gerekir.” sek-
lindeki bir 6nerme ile tantmlanmistir. Yenisey Yazitlarinda ¢aliskanlik degerine
verilen onem; ekseriyetle yazitlarda adlar1 gecen Tiirk liderlerin zenginlikle-
rinden, bilumum degerli mal ve esyalara (biiyiikbas ve kiiciikbas hayvanlara,
ciftliklere, obalara, altinlara) sahip olmalarindan, zengin olmaya yonelik azmi

ve zenginligi 6vmelerinden anlasilmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen “Caliskanlik”
degerinin Yenisey Yazitlarinda ifade edilis sekilleri Tablo 5°te yer alan kesitler-
de goriilmektedir:
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Tablo 5: “Caliskanlik” Degerinin Islendigi Kisimlar

Yazt Satir flgili kisimlar
135(;1:;1 tllj yuk-Turan 5 Kutlu yurdumda kazancim, ¢ocuklarim ve alti bin atim.
7 Ey avam halkim, ¢alisin ¢abalayimn. Yurdu, yasalari elden birakma-
yin, ne act! Zavalli yurdum ve hanim!
E-10. Elegest I Yazit1 = - —
Dért ayakli hayvanlarim, sekiz ayakli malim miilkiim pek ¢oktu.
i Higbir derdim yoktu.
3 Sekiz ayakli malim miilkiim i¢in, at siiriip tiikeninceye kadar gittim.
Onlara doyamadim, ne ac1! soylu ve avam halkimdan ayrildim
E-11. Begre Yazit1 On bes yasimda Cin hanina gittim. Erkeklik kahramanligimi elde
9  etmek i¢in sikintiyla altin, glimiis, tek horgiiclii deve, yurda adam
kazandirdim.
... yurdunuz i¢in kazandiniz. Vadi ve obalar, ne ac1! Ne yazik!
E-26. Ogur1 Yazit1 6  Ulkedeki damgali at siiriileri sikintisiz idi.
7 ... bakur parasi sikintisiz idi. Tipki kara sagin gibi fazla idi.
E-28. Altin-Kol I 3 Kardeslerinize, agabeylerinize, disi devenin sirtindaki yiikii yurda
Yaziti getirdiniz
4 Onceki atlarimi kosturdum. Ava giderken bindigim alt1 yiiz damgali

atim,

Cakil tagi kadar ¢ok sar1 altinlarim, semiz ve koyu renkli tek horgtig-

E-41. Hemgik-Crrgala 3 I develerim, ipekli kumaslar tastyan taylarim.

Yaziti

Cok sayida varligim, olgunluga erismis at siiriilerim! Ne yazik!
Avlarda vurdugum yaban hayvanlari1! Hani, nerede simdi onlar?

11 Ey benim alinlart akitmali taylarim!

E-42. Bay-Bulun I
Yazit1

Ben Sugur Sad’im. Tas1 ben yazdim. Ben, sekiz ayakli malima miil-
kiime, bakgima (?) doyamadim.

Bes yasimda babasiz kaldim. On dokuz yagimda annesiz...

E-45. Kojeelig-Hovu
Yazitt

Bin kahverengi atim, ne yazik!

E-46. Telee Yaziti
E-55. Tuva G Yaziti

E-144. Novosyolo-
vo'Y.

Yurtta samurlarim, tek horgiiclii develerim, dort bacakli at siirtim var.

6
2
3 Kaldim. Calisip ¢abalayip otuz yasimda 6ge (bilge) oldum...
8
3
1

Ug yiiz kahverengi atima doyamadim.

2 Zengin ve varlikli idim.

Yenisey Yazitlarinda “Dayamisma” ve “Yardimseverlik” Degerleri-

nin i§lendigi Kisimlar

SBDOP’nin degerlerinden olan “Dayanigma” degeri Schwartz’in degerler lis-
tesinde “Kisinin yakin oldugu bireylerin iyiligini gdzetmesi ve gelistirmek igin
ugrasmasi.” seklinde tanimlanirken, “Yardimlagsma” degeri ise “Baskalarinin
refahi i¢in ¢aligmak.” seklinde tanimlanmistir. Yazitlarda deger tespiti yapmak
icin olusturulan ve uzmanlarca uygunluklari onaylanan deger tanimlamalarinda
ise “Dayanigma” ve “Yardimseverlik” degerleri, “Gerekli dayanisma saglandigi
icin hiikkiimdar: gibi halki da gii¢lii olan bir devletin igerisinde, akrabalar ve tim
ulus iiyeleri birbirlerine karsi yardimsever ve anlayislt olmalidirlar.” seklindeki
bir dnerme ile tanimlanmagtir.

ded



Aygiin Yildiz, Kerem Colak

Yenisey Yazitlarinda dayanisma ve yardimseverlik degerlerini, genellikle
Tiirklerin “bengiitas” dedikleri mezar taglarin ailecek olusturulan bir dayanis-
ma grubu ile yazilip fedakar bir tavir ile dikilmeleri siirecinden anlamak miim-
kiindiir. Eski Tiirklerde akrabalar veya aile iiyelerinin dayanigma ve yardimse-
verlik anlayiglari, 6len kisinin balbalin1 (mezar tagini) mezarmin basina dikip
igleri hep birlikte halletmelerinden anlagilabilmektedir. Bu anlayis glinlimiizde
de Anadolu yorelerinde uygulanan “imece” veya “salma” usuliine benzer bir
sekilde veya 0lii defnetme torenleri esnasinda, mezarin iizerine belli bir daya-
nigsma igerisinde toprak atilmasi eylemlerine olduk¢a benzemektedir. Nitekim
Koktiirk Dénemi yazitlarinda bulunan Kiil Tigin anitinin dogu yiiziiniin dordiin-
cli satirinda, kaganin 6liimii hakkinda “Kendisi dylece 6lmiis. Cenaze torenine
yas tutucular ve agit yakicilar, doguda giin dogusundaki Kore yurdundan, Cin,
Tibet, iran, Bizans, Kirgiz, U¢ Kurikan, Otuz Tatar, Kitan ve Tatavi iilkele-
rinden bu kadar insan gelerek agit yakmis ve yas tutmus.”seklinde bir ifade
bulunmaktadir. Buradan anlasilacagi iizere, “yug” denilen cenaze torenlerine
ve balbal dikme ritiiellerine diisman {ilkelerden gelen devlet adamlarinin dahi
istirak etmesi ve mezar yapilarinin kolektif bir dayanigsma ve yardimlasma pers-
pektifinde olusturulmasi, Tiirklerdeki yardimsever kiiltliriin derinligini acikc¢a
hissettirmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen “Dayanisma”
ve “Yardimlagsma” degerlerinin Yenisey Yazitlarinda ifade edilis sekilleri Tablo
6’da yer alan kesitlerde goriilmektedir:

Tablo 6: “Dayanisma” ve “Yardimlasma” Degerlerinin Islendigi Kisimlar
Yazit Satir  flgili kisimlar

Yiiz erkek akrabamin giigleri yettigi i¢in yiiz kisi ve elli okiiz ile bu

E-10. Elegest [Nazitt 2 i tacam diktiler.

E-28. Altin-Kol 1

Erkeklik kahramanligim i¢in kardesim ve agabeyimin giicleri yettigi

Yaziti ? i¢in ebedi tasimi dikiverdiler.
E-29. Altn-K&1 11 3 . Byikizim!
Yaziti 4 Sen kahraman olursan halk da gii¢lii halk olur. Adim Eren Uluga
Erdemlig Batur’dur.
2 On kardesi ve dokuz ¢ocugu oldugu igin,
E-30. Uybat I Yazit 3 Cavig Tun Tarkan’in ebedi tagini dikiverdim.
E-32. Uybat III Yazit: 3 Diismandan ... yazici ... (bengiitasi) biitiin halk dikebilir idi.
E-41. Hemgik-Cirkag: 5 Taylarim. Onceleri erkeklik adim olmadig1 igin yedi eski esim,
Yaziti dostum tasa yazdirip diktiler.
E-42. Bay-Bulun I 5 Akrabalarim erleriyle avlanip, yug (cenaze) toreni yaptiniz, iyi Is
Yaziti Kem Irmagi’nin kenarina ebedi olarak yerlestim.
| Yurdun ... giiglii oldugunuz i¢in ... dikiverdik. Kisiler i¢inde en iyi
E-48. Abakan Yaziti biz dikeriz.
9 Yeryiiziinde kahramanlig1 ¢ok oldugu icin ebedi tas dikiverdim. Yedi

erkek ¢ocugu oldugu i¢in ebedi tas1 dikebildik.
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E-49. Bay-Bulun II Alt1 birlesik boyum giiglii oldugu i¢in 6vgii ve erdem tasini buraya

Yaziti 4 diktiler.
E-51. Tuva D Yazit1 4 Esim dostum ugrunda (?) alt1 kisi tarafindan dikilmis balbalim.
E. 161. Devlet Ermita-
!
jindan Giimiis Kap Unvanli olun, kardes olun!

Yenisey Yazitlarinda “Sayg1” Degerinin i§lendigi Kisimlar

SBDOP’nin degerlerinden olan “Sayg1” degeri, Schwartz’in degerler listesinde
“Itaatkar olmak, gorgiilii, 6z disiplin sahibi ve s6z dinleyen olmak.” seklinde
tamimlanmistir. Yazitlarda deger tespiti yapmak i¢in olusturulan ve uzmanlar-
ca uygunluklari onaylanan deger tanimlamalarinda ise “Sayg1” degeri, “Soylu,
saygin, kudretli, cesur, savas¢l ve ayn1 zamanda askerlerin basi olan baba, aile
bireylerinin ve tiim halkin saygi duydugu bir giiven kaynagidir.” seklindeki bir
onerme ile tanimlanmistir. Yenisey yazitlarinda saygi degerinin yogun olarak,
devlet igerisindeki belli bash toprak sinirlart olan obalarin beylerine, “han”
adindaki bagli olunan hiikiimdarlara ve ayni zamanda ailede 6nemli bir yere
sahip olan baba figiiriine kars1 gosterildigi belirlenmistir. Bu baglamda mezar
tas1 sahiplerinin tilkenin mevcut durumunun mimarlari olan babalarina ve dede-
lerine “atam”, “yalgin kayam” gibi ifadeler sarf etmelerini, beraberinde babala-
rin1 ve atalarini Tiirklerdeki en kutsal Gok Tanr1 imgelerinden olan Giines’e ve
Ay’a benzetmek gibi s6z sanatlari kullanmalarini bu yiiksek saygiya ve hiirmete

yormak miimkiindiir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen “Saygi1” de-
gerinin Yenisey Yazitlarinda ifade edilis sekilleri Tablo 7°de yer alan kesitlerde

goriilmektedir:
Tablo 7: “Sayg1” Degerinin Islendigi Kisimlar
Yazit Satir  Ilgili kistmlar
E-5. Barik I Yaziti 3 Soylu beyimden, ne yazik ki, ayrildim.
E-10. Elegest I Yaziti 4 Ey Hanim ve yurdum! Ne yazik! Ne aci! Sizlere doyamadim!

Hanim ve yurdumuz, ne ac1! Sizlerden ayrildim!

6 Ey Urungu Kiiliig Tok Bogii Terken, babam, bey, kahraman
oldugu igin birlikte gittim.

7 Ey avam halkim, ¢alisin ¢abalayin. Yurdu, yasalari elden birak-
mayin, ne act! Zavalli yurdum ve hanim!

E-11. Begre Yaziti 6 Yurduma, hanima doyamadim. Yasim altmis yedi iken ayrildim.
E-16. Caa-Hol IV Yaziti 3 Kutlu yurduma, basimda beyime doyamadim, ne yazik! Dort
yasimda babasiz kaldim ...
E-17. Caa-Hol V Yazitt 3 Kudretli beyimden ayrildim, kudretli akrabalarimdan ayrildim.
E-22. Caa-Hol X Yaziti 2 Beyime, akrabalarima doyamadim.
E-30. Uybat I Yazit1 4 Kahramanhginla Angin ilinde Kara Han’a varip
5 El¢i olarak gidip gelmediniz beyimiz.
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E-32. Uybat 11l Yazit1 10 Kahraman oldugu i¢in Tiirk kaganinin balbalint yurdun her
tarafinda, dokuz askeri erkek cocuklariyla sevinip ... ey alti
kahraman beylerim!

15 Dokuz Bey asker ... beyin savascist idim, giivenilir adami idim.

17 Yurduma, hanima doyamadim ... askerime, kardesime, agabeyi-
me doyamadim.

E-37. Tuba III Yazit1 1 Ben Kara Han’a bagliyim. Adim Ezgene.

2 Yirmi alt1 yasimdayim.

3 Ben 6ldiim. Ben Tiirges’im. Ben Cang Bey’im. Bu yazitim.

E-42. Bay-Bulun I Yazit1 1 Oz yerim kutlu yerim ne yazik! Kutlu yurdum, hanim, giines ve
ay, ne yazik! ... kadar 6z yurdumun beyini 6verim (?)

E-44. Kizil-Ciraa Il Yazit1 3 Yurdum, hanim, ne yazik! Doyamadim. Giines’e ve Ay’a, ne
yazik! Eyvah!

E-48. Abakan Yaziti 2 Erdemi oldugu i¢in hanin, Atam Totok adina erigmis, beyim, ne
yazik! Askerin basi, eyvah! Ne aci!

3 Kirk dokuz yasinda elli dokuz asker 6ldiirmiis. Askerin bast
generali 6ldiirdii, bilgem, eyvah!

4 I¢ yer geyigi artsin! Atc1 Alp Totok artik yok. (?) geyigi. Ne
yazik! Yabanda 6kiiz, at artik yok, eyvah!

5 Dogan turnaniz ¢ogalsin. Yirtict kus avcisi bilge Totok, artik
yok. Cogalsin kahraman Kogsinler (?), oturup kalsin dylece.

6 Yedi erkek ¢ocugunuza doyamadiniz. Babacigim yigit bir anla-
yisla bunu séylemek istediniz. Buraya tasini ebedi kalmak tizere
dikiyorum, eyvah!

7 Ben Tolis Bilge Atam’im. On alt1 yagimda aldigimiz esimiz
doymadi beycigim.

E-53. Elegest I1I Yaziti 1 Ben Bey Tarkan Oge Tirig’im. Zavalli yurduma ve hanima
doyamadim.

E-59. Herbis-Baar1 Yaziti 6 Yurdum ve hanima, kutlum! Eyvah! Doyamadim!

E-60. Sargal-Aks1 Yaziti 1 Ne yazik! Ne pismanlik! Doymadim.

2 Dokuz yagimda Tuglug Apa’ya baglandim. Kahramanligim,

3 Bilmedim, sikinti bu imis.

E-62. Kanmuldig-Hovu 1 ... yiik Cuk Urungu’yum. Yiiz kere saygideger (?) babam, ne

Yaziti yazik!

E-71. Podkuninskaya 1 ... iginde herkesten bes fazlasi olan beyimiz ...

Yaziti 2 .. Tiirki (?) iyi beyime,

3 ... kara sahin,

4 ... Buyruk Alp Sangun

5 ... Bilge Alp, ne yazik! Bey.

6 ... doyamadi, ne yazik!

7 ... doyamadim.

E-96. Hemgik-Bom I1 3 Iyi ... doyamadim, biiyiigiime, beyime doyamadim.

Yazit1

E-98. Uybat VI Yaziti 1 Askerin biiyiik sikintistyla kazandiniz, doyamadiniz, soylu ve
kudretli bey.

2 Ne sikint1! Ayrildiniz, ne aci1! Kirk askeri babasiz biraktiniz.

3 Orhon yurdunu aldiginizda vahsi domuz gibi idiniz. Beyiniz
Tirig idi. Ne yazik!

4 (?) Bars Tirig adli beyimin yast ve kahramanligim, ne yazik!

E-109. Uyuk-Oorzak 11 4 Erkeklik kahramanligimi onaylamadilar. Cocuklarima imkan

Yazitt

bulamadim (?) ve hiikiimdar (?) babamin kahramanligina doya-
madim elbette.
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E-147. Yeerbek I Yaziti 4 Mavi gokte, yazik! Giines ve ay imis, yagiz yerde ne yazik!
Yurdun hani imis, doyamadim, eyvah! Ne yazik!

5 Halkima, insanlarima doyamadim, eyvah! Ne yazik! Biiyigiime,
kiigiiglime doyamadim, eyvah! Ne yazik!

E-149. Yeerbek II Yaziti 4 Yagiz yerde yurdum, hanim, ne yazik! Eyvah!

E-164. Adrianov Koleksi- 1 Sikintt ebedidir. Yal¢in (sarp) kayam ve babam oldugu i¢in ben
yonundan Bir Yazit yurda ve irmaga varip her seyi, Giines ve Ay’1 gorerek yasamaya
devam ediyorum.

2 Sarp ... Ey yal¢in kayam; babam, dagim, kutlum, yal¢in kayam!
Azizim, Amin!

Yenisey Yazitlarinda “Duyarlilik”, “Sorumluluk” ve “Vatanseverlik”

Degerlerinin i§lendigi Kisimlar

SBDOP’nin degerlerinden olan “Duyarlilik” degeri; Schwartz’in degerler lis-
tesinde “Tyilikseverlik” baslig1 altinda “Sadik Olmak”, “Baglilik Duygusu” ve
“Gergek Dostluk™ seklindeki alt degerler ile ele alinarak, “Ait oldugu toplulu-
ga kars1 vefakar olmak.” ve “Baskalarin1 dikkate alarak hislere yon verme.”
seklinde tanimlanmisti. SBDOP’nin degerlerinden olan “Sorumluluk” degeri,
“Giivenilirlik ve miikellef olunan islerin yerine getirilmesi.” ve “Yapilan iyi-
liklere kars1 bor¢lu kalmaktan kaginma.” seklinde tanimlanmistir. SBDOP nin
degerlerinden olan “Vatanseverlik” degeri, Schwartz’in degerler listesinde “Ge-
leneksellik” baglig1 altinda “Kiiltiirel ya da dinsel tore ve fikirlere saygi ve bag-
lilik.”, “Geg¢misten kalan kiiltiir 6gelerini korumak ve yasatmak.” ve “Diisman
unsurlara karsi ulusun korunmasi.” seklindeki ciimlelerle tanimlanmustir. Yazit-
larda deger tespiti yapmak i¢in olusturulan ve uzmanlarca uygunluk durumlari
belirlenen deger tanimlamalarinda ise “Duyarlilik”, “Sorumluluk™ ve “Vatan-
severlik” degerleri, “Kutsal vatan topragina ve iizerinde yasayan halka karst
sorumlu ve duyarli olmak, zorlu diisman ile savasarak yurdu cesaretle savunup

vatansever olmay1 gerektirir.” seklindeki bir 6nerme ile tanimlanmistir.

Yenisey Yazitlarinda duyarlilik, sorumluluk ve vatanseverlik degerleri benzer
konular tizerinden islenmistir. Bu nedenle ¢oziimleme esnasinda bahsi gegen ti¢
degerin ayni baglik altinda toplanmalart uygun goriilmiistiir. Nitekim yazitlarda
Tiirk yurdunun iistiin kahramanliklar ile savunulmasi, yurda asker olarak sava-
stlmas1; basta hiikiimdarlar ile toplum {iyelerinin Tiirk ulusuna duyduklar1 derin
baglilik, sadakat, 6zlem ve koruma giidiisiine yonelik ibareler girift bir halde
bulunmaktadir. Bunun yaninda Kaganlarin milletine kars1 yogun bir hassasi-
yete ve duyarliliga sahip olmalarini da isaret eden ibarelere de yazitlarda yer
verilmistir.
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Sosyal Bilgiler dersinde dgrencilere kazandirilmasi hedeflenen “Duyarlilik”,
“Sorumluluk” ve “Vatanseverlik™ degerlerinin Yenisey Yazitlarinda ifade edilis
sekilleri Tablo 8’de yer alan kesitlerde goriilmektedir:

Tablo 8: “Duyarlihik”, “Sorumluluk” ve “Vatanseverlik” Degerlerinin islendigi Kisimlar

Yazt Satir  ilgili kisimlar

E-1. Uyuk-Tarlak Kutlu yurdum, eyvah! Esim, cocuklarim, halkim, ne yazik! Altmis

1

Yaziti yasimda...
E-2. Uyuk-Arjan 2 Yurdumu diizene soktum.
Yaziti

5 Altinla siislii oklugu belime bagladim. Kutlu yurduma doyamadim, ne
E-3. Uyuk-Turan yazik! Eyvah!

Yaziti 3 Ben Ogin Kiilig Tirig’im. Kutlu yurdumda giiclii, kuvvetliyim.
5 Kutlu yurdumda kazancim, ¢ocuklarim ve alti bin atim.
E-5. Barik I 5 Adim Oz Yegen Alp Turan’dir. Alti boylu halktan, on ii¢ yurdumdan,
Yaziti hanimdan ayrildim.
5;;5”11{ i 3 Gokteki glinese ve yeryliziindeki yurduma doyamadim.
4 Ey Hanim ve yurdum! Ne yazik! Ne ac1! Sizlere doyamadim! Hanim ve
yurdumuz, ne aci! Sizlerden ayrildim!
7 Ey avam halkim, ¢aligin ¢abalaym. Yurdu, yasalar1 elden birakmayin, ne

ac1! Zavalli yurdum ve hanim!

E-10. Elegest I 3 Yurdum ugrunda asker olup adam 6ldiirmedigim yok. Civilig’de bir saldi-

Yaziti rida sekiz adami 6ldiirdiim.
9 Yurdum ugruna ¢ekip gideyim, ayrilaymm. Oliimiim pars (?) yilinda idi.
Tek basima kalayim.
12 Akrabalarimdan, yakinlarimdan ayrildim, ne aci! Avam halkimdan ayril-
dim, ne ac1!
3 ... Soylu ve avam halkimdan ayrildim.
E1LB Halkimdan, akrabalarimdan ayrildim, onlara doyamadim.
-11. Begre
Yazit: & 9 On bes yasimda Cin hanina gittim. Erkeklik kahramanligimi elde etmek
icin sikintryla altin, glimiis, tek horgiiclii deve, yurda adam kazandirdim.
10 Yedi kurt 6ldiirdiim, pars ve Sibirya leopari 6ldiiremedim.
Kutlu, aziz yurduma baglandim, bilge anneme baglandim, akrabalarima
1 o . -
baglandim, erkeklik kahramanligim.
E-13. Caa-Hol 1 ; PR ~
Yamti 3 Erkeklik kahramanligim i¢in yurduma baglandim. Kutlu yurdumdan ve

iyi akrabalarimdan ayrildim.

4 Babam i¢in Bilge Cigsi hanima baglandim, halkimdan ayrildim, ne yazik!

E-14. Caa-Hol 11

Yazit 3 Kutlu yurduma ulastim, ne yazik, doyamadim.
E-16. Caa-Hol IV 3 Kutlu yurduma, bagimda beyime doyamadim, ne yazik! Dort yasinda
Yaziti babasiz kaldim ...
E-19. Caa-Hol 2 Avam halkim, ne ac1! Ne yazik!
VII Yaziti 3 Yurdum, ne yazik! Sizlerden ayrildim.
1 Otuz dokuz yagimda yurdum igin,
E-23. Caa-Hol XI 2 ... erkeklik kahramanligim ve yurdum igin,
Yaziti 3 ... 0ldiim.
4 ... Ben Isig Inal’mm. Yurduma ...
E-25. Oznagen- 3 Yurdum, hanim, ne ac1! Sizlerden ayrildim. Altin oklugumdan ayrildim.
neya I Yaziti 4 Otuz bes asker 6ldiirdim.
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4 ... Yurdunuz i¢in kazandiniz. Vadi ve obalar, ne aci! Ne yazik!
E-26. Ogur1 5 On yedi kahramanlig1 vardi. Yasinda kahramanligi da 6ldii.
Yaziti 8 ... Diismana hiicum etmis askerlerin sayisi yedi bin erkek idi.
9 ... Yiiz askerin yiizii, bin askerin benzi, beylik kas1 gibiydi ...
5 Yurduma doymadim. Zavalli yurdum ...
E-27. Oya Yazit1 6 Giiglii diigmanin otuz askerini 6ldiirdiim.
7 Birlesik boylarimdan, halkimdan ayrildim.
1 Annem, on ay karninda tasidi ve dogurdu. Yurduma kahramanlik i¢in
B yurdumdan ayrildim.
E-28. Altn-Kol I Yurdum, pismanligin (ne pismanlik), gii¢lii dismandan geri donmeden
Yazit 2 saldirirken 61diim, ne aci!
8 Daort kardes idik. Bizi giiclii Tanr1 ayirdi, ne yazik! Askerlerimi 6zledim.
2 Yurdumun dort bir tarafini dolastim. Kahramanligim i¢in, Inangu Alp
3 Kahramanligi buldugunda, halki onu esirgeyemedi, ne ac1! Ey ikizim!
4 Kahraman olursan halk da giiglii olur. Adim Eren Uluga Erdemlig Ba-
tur’dur.
E-29. Altin-Kol1 11 5 Obadaki akrabalarimdan ve esimden ayriliverdim. Cocuklarima ve halki-
Yazitt ma doyamadim.
6 Otuz sekiz yasimda,
7 Erkeklik kahramanligim i¢in Tibet hanina elgi olarak gittim ancak geri
doénmedim.
8 Erkeklik kahramanlig1 olursa 6yle imis, ne aci! Altin tabuta girdim.
1 Kahramanlik i¢in doguvermis.
E-30. Uybat I - o N
Yaziti 4 Kahramanliginla Angin ilinde Kara Han’a varip
5 Elg¢i olarak gidip gelmediniz beyimiz.
1 Erkeklik kahramanlig: i¢in, ne ac1! Goge yiikseldi. Kulu, yigitligi tutsa,
giiclii sevgili agabeyim icin.
6 Avam halkima, kendi ¢ocuklarima doyamadim,
7 Tarkan ve generaller doyamadi halkina,
8 El Cor iilkesine ... kahraman oldugu i¢in goge yiikseldi.
E-32. Uybat IIT 10 Kahraman oldugu i¢in Tiirk kaganinin balbalin1 yurdun her tarafinda,
Yaziti dokuz askeri erkek gocuklariyla sevinip ... ey alti kahraman beylerim!
11 Bey ile birlikte dokuz kez dolastim. Atini, askerini,
12 Otuz askere bas olarak askeri valiye gittim.
15 Dokuz Bey asker ... beyin savas¢ist idim, giivenilir adami idim.
17 Yurduma, hanima doyamadim ... askerime, kardesime, agabeyime doya-
madim.
E-33.UybatIV 2 Oguz kahramaniyla,
Yaziti 3 Ebedi idi.
E-39. Kara-Yiis | 6 Oylece isitip zengin ceddim yurda yararli isler yapti, yurdu dylece diizen-
Yazitt ledi. Bizzat bas kahramanlar.
1 Oz yerim kutlu yerim ne yazik! Kutlu yurdum, hanim, giines ve ay, ne
yazik! ... kadar 6z yurdumun beyini 6verim (?)
2 Yiiz erkek akrabam ne yazik! Bin askerim, halkim, ne yazik!
E-42. Bay-Bulun 3 Yetmis yasimda 6ldiim. Yetmis asker 6ldiirdiim. Bin at siiristi ...
['Yazit 4 Ug siperi artirdim, ne yazik ki ayrildim. Sizlere doymadim, ayrilmadim,
Ay ve Glines ...
7 Kahramanlik i¢in Inal Han’in huzuruna ¢iktim, ne yazik! Pismanligimi

kahramanlhigimin basi i¢in 6ldiirdiim.

100

ded



Aygiin Yildiz, Kerem Colak

1 Ey halkim! Cocuklarim! Egim!
E-43. Kizil-Ciraa 3 Erkeklik kahramanligim i¢in orduyu bozguna ugratarak ... Cor’dan
I Yazit1 ayrildim.
4 Kulum Alp i¢in bir askeri ok ile mizrakladim.
5 Giiclii diigmana karst savas¢tyim. Hizli kosan yaban hayvanina kars1 yigi-
dim. Kutlu yurduma kars1 yararim sudur: Dokuz asker 6ldiirdiim.
E-44. Kiz1l-Ciraa 3 Yurdum, hanim, ne yazik! Doyamadim. Giines’e ve Ay’a, ne yazik!
II Yazit1 Eyvah!
4 Akrabalarim, akinlarimdan, eyvah! Ayrildim. Ne yazik! Yiiz Kiimiil
halkim eyvah! Onlardan ayrildim.
4 Kirk y1l yurdu savundum, halkima bas oldum. Dis diismanlarla savastim,
yurt sahibi yaptim.
Kiirsi Yam’da yurdum, ne yazik! Yerim, suyum ne yazik! Obadaki esim
. 6 dul kaldi, eyvah! Ne yazik!
E-45. Kojee-
lig-Hovu Yaziti 7 Yakinlarim, akrabalarim, ne ya;lk! chuklarlm, ne yazik! Soylu halkim,
avam halkim, ne yazik! Yiiz elli askerim, ne yazik!
9 Yurdum, yazik! Elbette. Yiiz Kiimiil halkim yazik! ... az Kuimiil askeri
cogaldi.
10 Sefil ve perisan Kiimiil halkimi bilyiittiim. Yazik ki onlara doyamadim.
1 Yurdum, ne yazik! Obadaki esim, ne yazik!
E-46. Telee Yazit1 - R -
2 Ben Ergene Totok. Erkeklik Kahramanligi i¢in yurduma baglandim.
s;iilAbakan 8 Erdem sahibi yurduma doyamadim...
1 Ne yazik! Yiiz akrabamdan ve alt1 birlesik boyumdan, ne yazik! Ayrildim
E-49. Bay-Bulun 2 Erkeklik adim Ak Bas Atik Inal Oge’dir. Yetmis yagimda,
II Yazit: 3 Erkeklik kahramanhgim i¢in kirk iki savag yaptim. Diismandan otuz
askeri 6ldiirdim.
E-51. TuvaD 5 Yurdumdan, hanimdan ayrildim, ne yazik! Erkeklik kahramanligimi
Yaziti dokuz kez elde etmeye imkan bulamadim, yurduma ne yazik!
E-53. Elegest 1T 1 Ben Bey Tarkan Oge Tirig’im. Zavalli yurduma ve hanima doyamadim.
Yaziti 2 Yurdumu bes kez dolastim erkeklik kahramanligim i¢in.
. 4 Yirmi yedi yasimda yurdum igin Dokuz Tatarlar ile miicadele ettim.
E-59. Herbis-Ba- 5 Yurdumun askeri i¢in ii¢ yararli sey (?) engel ...
ar1 Yazit
6 Yurdum ve hanima, kutlum! Eyvah! Doyamadim!
dE;f;kss?%(l;lzgl;?_ 1 Yurdum, hanim, ne yazik!
15 ... yigitlik ve kahramanlik ...
16 ... akrabalarim igin,
17 Yalniz yiiriiyiip dokuz prensi (?)
E-68. El-Bajt 18 Dagdaki kara ayilarin ellisini yakaladim.
Yaziti; 19 Erkeklik kahramanhigim, sadik olandaki (?)
20 Yalniz basima yiiz askeri ...
21 Elli kisilik orduyu yalniz ...
28 Ne yazik! Elli ... ne yazik! ... yiiz ... halkimdan, akrabalarimdan ayrildim.
1 Ben Kiiliig Cigsi Urungu Cigsi’yim. Yurduma doyamadim.
E-70. Elegest IV : - :
Yazti 3 Erkeklik kahramanligimi elde edemedim. Dokuz ...
5 Yirmi yasimda yurdum (?) ...
E-73. lyme I 7 Kutlu yurduma, erkeklik kahramanligim igin Uygur kaganindan geri
Yaziti geldim.
E-96. Hem- 1 ... askerime doyamadim. Sekiz yasimda ... malim miilkiim ...
cik-Bom II Yazit1 2 On yedi yasimda ordu sefer ettim. Yurdum ve evim barkim igin.
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E-100. Ba-
yan-Kol Yaziti

Yurdum, alt1 (?) ne yazik! Ne pismanlik! Doyamadim.

Mugur’u canimla kazandim, orada babam (?) ne yazik! Kazandim, kendi-
ni alip baska yere yerlestirmedim.

E-108. Uyuk-O-
orzak I Yaziti

Erkeklik kahramanligimin eksigi yok idi. Yurdum, hanim ... elli askerim
yok ... esime, yasima, ne yazik!

Yurdum i¢in kazancim, kahramanligim sudur ki, ben on bes asker 6ldiir-
digiim...

E-110. Uyuk-O-
orzak III Yaziti

Erkeklik kahramanligim, boyum (?), ¢ocuklarim, yurdum, ne yazik!

E-120. Tugutiip I
Yaziti

... erkeklik adima, askerime, esime doyamadim, ne yazik! Yalniz 6lmiis
asker (?) diigman ...

E-147. Yeerbek 1

On yedi yasimda kutlu yurdumdan ayrildim, doyamadim, eyvah! Ne
yazik!

Cocukluk adim Yerlig Cor’dur. Kutlu yurdumda dolasip durmusum. Tdlis

Yazit 3 Alp Tarkan adima doyamadim.

5 Halkima, insanlarima doyamadim, eyvah! Ne yazik...
E-152.Sangi Il 3 Yerimden suyumdan, yurdumdan ayrildim, ne yazik!
Yaziti 4 Halkimdan ayrildim, ne yazik!

Tartisma, Sonug ve Oneriler

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerler; adalet, aile
birligine 6nem verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik, ¢aligkanlik, dayanisma,
duyarhilik, diiriistliik, estetik, esitlik, 6zgiirliik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasar-
ruf, vatanseverlik ve yardimseverliktir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Aras-
tirma sonucunda, Sosyal Bilgiler dersi araciligtyla 6grenciye kazandirilmaya
calisilan —adalet, aile birligine 6nem verme, ¢caliskanlik, dayanisma, duyarllik,
saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik— on sekiz degerden
on tanesine dogrudan veya dolayli sekilde Yenisey Yazitlarinda yer verildigi
gorilmistiir. Yazitlarda bagimsizlik, bars, bilimsellik, diiriistliik, estetik, esitlik,
ozgiirliik ve tasarruf degerlerine, deger tanimlamalari ile bagdasik olmamala-
rindan dolay1 dogrudan rastlanilmamistir. Ogretim programinda yer alan deger-
lerin on tanesi ile iliskilendirilebilmesi hasebiyle Yenisey Yazitlarinin Sosyal
Bilgiler egitiminde deger egitimi, kiiltiirel miras gibi konularda kayda deger
diizeyde kullanilma potansiyelinin oldugu tespit edilmistir. Kardas’in (2015) ve
Ustaoglu Celik’in (2016) ¢alismasinda da 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Prog-
rami'ndaki degerlerin (20 degerin 15 tanesi 2018 SBDOP’de de yer almaktadir.)
biiyiik cogunlugunun Orhun Yazitlari ile dgrencilere kazandirilmasinin miim-
kiin oldugu sonucuna ulagilmustir. igerdigi degerler baglaminda benzerlik arz
eden bu iki koklii eser, yazitlarin Sosyal Bilgiler dersi biinyesindeki deger akta-
riminda ne denli dnemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirmada, Yenisey Yazitlarinda “aile birligine 6nem verme” ve “sevgi” de-
gerleri kapsaminda, 6zellikle kaganlarin “Konguy” seklinde hitap ettikleri es-
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lerine ve ¢ocuklarina olan derin sevgileri ve siki aile baglarinin ciimlelere olan
yansimalari, 69 yazili tagin neredeyse tamaminda bulunmasi ve yazit hacminin
yarisindan fazlasin1 kapsamasi dolayisiyla olduk¢a one ¢ikmaktadir. Bilhassa
kadina yonelik derin sevgi ve ¢ocuklara verilen degerin yaninda, anne ve baba-
dan 6zlem ve saygi ile bahsedilmesi, agabeylerden, kayinlardan ve kayinbira-
derlerden biiyiik bir sevgi bagliligiyla s6z edilmesi, eski Tiirklerde aile ve ak-
rabalik iligkilerinin ehemmiyetini ortaya koymaktadir. Nitekim Kdoksel (2011)
de, Mogolistan’daki biiyiilk kaganlik yazitlar1 g¢ercevesinde, donemin Tiirk
toplumunda kadin unsurunun konumunu saptamaya yonelik yaptigi calisma-
sinda; yazitlarda aile baglarinin mithim goriildiigiinii, aile mensuplari arasinda
kuvvetli bir bag oldugunu, kararlarin aile i¢cinde gerceklesen bir fikir aligverisi
sonucunda alindigini ortaya koymustur. Devaminda ise aile i¢inde ¢ekigmele-
re rastlanmadigini, birlik ve beraberlik oldugunu, maglubiyet gibi durumlarda
kiz kardeslerin ve gelinlerin cariye olarak kullanilmalarindan dolay: iiziintii ve
endise duyuldugunu belirtmistir. Bunlara ek olarak “sayg:” degeri ile ilgili ifa-
delere de yazitlarda yer verilmistir. Onemli kisilerin adlarina mezar tas1 dikil-
mesi zaten basli basina bir saygi gostergesi durumundadir. Taslarda bilhassa
hiikiimdarlara ve babalara, kendilerini Giines’e ve Ay’a benzetmek suretiyle son
derece saygi duyuldugu goriilmektedir. Yazitlarda gegen biiyiik saygi ifadeleri,
yalnizca yasayanlara degil lenlere (atalara) de yonelik olmasi yoniiyle dikkat
cekmektedir. Nitekim Mandaloglu (2012) da “Oliilerini belirli toplant1 ve téren-
ler diizenleyerek defneden Tiirklerde 6liilere saygi duyuldugu” hususuna vurgu
yapmaktadir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan ve Yenisey Yazitlari
icerisinde ¢ok¢a goriilen diger degerler “dayanisma” ve “yardimseverliktir.
Bu degerleri genellikle Tiirk ulusu mensuplarinin gerek aile bireylerine gerek-
se devlet igerisindeki halka gosterdikleri tiirlii fedakarliklardan goriilmektedir.
Yukarida bulunan dayanisma ve yardimseverlik basligindaki yazit kesitlerinde
goriildigii gibi, 6len bir Tiirk’{in mezar taginin dikilmesi ve bu mezar taslarinin
giiniimiizdeki mezar taglarindan kat be kat biiyiik olmalarindan dolay1, dikilme-
si esnasinda eylemin biiyiik bir efor istemesi nedeniyle birkag kisilik dayanisma
ve yardimlagsma gruplariyla topyek(in imar edilmesi, eski Tirklerdeki bu iki
degerin 6nemini gostermektedir. Ayriyeten, dikilen mezar taglarinin {izerine pa-
ragraflarca yazilar yazmak -dénemin sartlar1 goz 6niinde bulundurulursa- kolay
olmadig i¢in yine bir dayanisma grubunun olusturulmus olmasi, bu iki Sosyal
Bilgiler degerinin 6grencilere kazandirilma esnasinda, yazitlarda okunan ya-
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sanmigliklar1 ve Tiirk adetlerini 6rneklendirmenin degerler egitimi siirecinde
yararli olabilecegini gostermektedir.

Yenisey Yazitlarinda yapilan inceleme ve analiz sonucunda, bulunma ¢ok-
luklart dolayisiyla olduk¢a dikkat ¢eken diger deger unsurlari, yazitlarda ola-
bildigince i¢ ice gegmis olan “duyarlilik”, “sorumluluk” ve “vatanseverliktir.
Yazitlarin sahiplerinin yazitlarda sik sik halkina doyamamalarindan ve onlari
yeterince korumaya imkanlarinin olmamalarindan bahsetmeleri, Tiirk ulusunun
her vatandasinin ve 6zellikle kaganlarin halklari iizerindeki duyarlilik duygu-
larint agik bir sekilde yansitmaktadir. Keza oba beylerinin ve diger Tiirk ulusu
mensuplarinin, aile {iyeleri, akrabalar1 veya halklar i¢in savastiklarini ve on-
larin gilivenlikleri ugruna, diismanlar 6ldiirmek gibi miikellef olduklari ¢esitli
sorumluluklar1 yerine getirmis olduklarini gururla yazitlarinda bulundurmalari,
eski Tiirklerde sorumluluk degerinin de yadsinamaz derecede bir 6nem arz etti-
gini gostermektedir. Ayni sekilde, yazitlarin tamamina yakininda miitemadiyen
gordiigiimiiz “Yurdum!” nidasi ve ona ithaf edilen sevgi, eski Tiirklerin tipki
giiniimiiz Tiirkleri gibi vatan olarak benimsedikleri toprak parcalarma verdik-
leri devasa degerin en kisa ve 6z gostergesidir. Yurda verilen kutsal deger, yurt
ugruna girilen ¢etin savaslarda, uzun ve zorlu goglerde, aci ayriliklarda ve ben-
likten dahi feragat etme eylemlerinde sikc¢a karsimiza ¢ikmaktadir.

Tiirklerin Sibirya’daki yasamina dair en dnemli kaynak niteligi barindiran Ye-
nisey Yazitlari, Koktiirk Kaganlig1 yazitlarina gére daha kiiciik hacimde olma-
sina ragmen, tarihi olaylara, kiiltiir ve deger unsurlarina igaret etmesi hasebiyle
birgok isleve sahiptir. Tlirk ulusunun giiniimiizde de korumay1 devam ettirdigi
belli bagli ulusal ve evrensel degerleri i¢erisinde konu edinmesi ve Sosyal Bil-
giler Dersi Ogretim Programi’ndaki degerler ile értiismesi, bu yazitlarin Sosyal
Bilgiler dersindeki deger aktariminda 6nemli bir fonksiyona sahip oldugunu
gostermektedir. Yiizlerce yil once yazilmis olan ve on sekizinci yiizyildan iti-
baren kesfedilen Yenisey Yazitlarindan, sadeligini ve giincelligini korumasi da
dikkate alinarak Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda, ¢esitli ders materyallerinde
bulundurulmak suretiyle faydalanilmasi, bilhassa ulusal ve ardindan evrensel
degerleri benimsemis bir Tiirk nesli icin muhakkak ki elzemdir.

Arastirmadan ulasilan sonuglara dayanarak Sosyal Bilgiler 6gretiminde Tiirk
kiiltiiriiniin kokli 6rneklerine de yer verilerek cesitlilik kazandirilabilecegi dii-
stiniilmektedir. Bunun yaninda 2018 SBDOP’de 6grencilere kazandirilmak is-
tenen degerlere dayali olarak olusturulacak etkinliklerde, 6rnek metinler olarak

Yenisey Yazitlar1 gibi metinlerin glinimiiz Tiirkgesine uyarlanmis ifadelerine
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yer verilebilir. Tiirk¢e, Tarih, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi deger aktarimi
yonii kuvvetli olan diger derslerde de Yenisey Yazitlari ve benzer mahiyetteki
eserlerden faydalanilabilir. Ayrica bu ¢aligmada, Yenisey Yazitlar degerler egi-
timi kapsaminda ele alinmig oldugundan dolay1, yazitlardaki igerigin degerler
egitimi disinda, diger derslerdeki konu ve kazanimlarla ortiisme diizeyine yo-
nelik calismalar da yapilabilir.
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Introduction

When literature review conducted in social studies and values education, no direct
study on Yenisey Inscriptions was found. However, it was observed that studies
related to the inscriptions (Kardas, 2015; Ustaoglu Celik, 2016) were carried out,
However, these studies which can be found on social studies journals, mostly
dealt with Orkhon Inscriptions and some values found in the Orkhon Inscriptions
are mentioned with a few examples without going into details
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Yenisei Inscriptions are one of the sources that can be used to carry out values
education in schools, as it touches the elements of value that are still valid for
the Turkish nation and they represent a treasure of wisdom for the society. The-
refore, addressing Yenisei Inscriptions, which are the product of the thousands
of years of Turkish culture, in the context of the values aimed at students in
2018 SSCC, will also shed light on the potential of using activities within social
studies courses at the point of cultural transfer. Furthermore, it will serve as an
example that inscription-style works can be used not only in the field of social
studies education but also in other ficlds. In this context, the aim of the research
is to analyze the Yenisei Inscriptions based on the values set in the 2018 Social
Studies Course Curriculum. For this purpose, answers to the following research
questions were sought:

1. Are there any values in Yenisei Inscriptions that 2018 SSCC aims at students?

2. What is the relationship between social studies course and Yenisei Inscripti-
ons in terms of value content?

Method

In this study, in which qualitative research methodology was adopted, texts
written in runic letters and their interpreted versions in Yenisei Inscriptions
were examined within the scope of the “document review” method.

Data Collection Tool

Yenisei Inscriptions Analysis Form, which was developed to examine the data
sources, was used. This form is a data collection tool consisting of “Inscription/

line”, “SSCC value it contains”, “value definition”, “Original text sample” and
“equivalent of original text in today’s Turkish” titles.

Yenisei Inscriptions Expert Evaluation Form, the main template of which was
prepared by Albayrak (2017) for the evaluation of a given value in different
works; developed and adapted by us in accordance with the subject, and then
was sent to three academicians, two in Turkish inscriptions and one in social
studies and values education fields. The experts were asked to evaluate the suit-
ability of the value definitions as well as the analysis made within the scope
of the study. While creating value definitions, different Turkish dictionaries,
values list and the version adapted to Turkish (Kusdil and Kagitgibasi, 2000)
from Schwartz (1992), which reveal universal classification of values have been
used and the meaning of the expressions in the inscriptions have been handled
within this context.
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Data Analysis

The research, Orkun’s (1994) “Old Turkish Inscriptions” and Aydin’s “Turkish
Traces in Siberia: Yenisei Inscriptions” were used as the main documents to
collect the data. Within the scope of the analysis made through these sources,
the list of values in the 2018 Social Studies Course Curriculum prepared by
the MoNE was used and during the determination of the value elements in the
inscriptions, these values were not digressed.

In this study, descriptive analysis method was preferred for analyzing the data
obtained from the research, before the data analysis, the definitions of the 2018
SSCC values were made, then Yenisei Inscriptions were scanned from the texts
reached and the expressions related to the values were determined and placed
under related value(s) heading. Later, the expressions in the texts were taken
into consideration together then they were listed and interpreted.

Findings

When the findings of the study are examined, 10 of 18 values in the list of
values in the 2018 Social Studies Course Curriculum (SSCC) are found to be
processed in the inscriptions -especially some of are heavily used- and 8 va-
lues (independence, peace, scientificity, honesty, aesthetics, equality, freedom,
saving ) are indirectly. Frequency of processing of SSCC values in Yenisei
Inscriptions is presented in Chart 1. Before analyzing the data, the mentioned
eight values were excluded because they did not comply with value definitions
made to create criteria.

2018 SSCC Values Mentioned in Yenisei Inscriptions

60

® Caring for family unity /

50 Love

m Sensitivity / Responsibility /

54
42

40 Patriotism
m Respect

30

23 L1

m Diligence

20

1 1 Cooperation / Solidarity
10
. 1 m Justice
0 —

Chart 1. 2018 SSCC Values and their Processing Frequencies in Yenisei Inscriptions
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As can be seen in the chart, a total of 142 value elements were identified in
Yenisei Inscriptions referring to 10 of the values in SSCC. It has been observed
that the values with the highest frequencies in Yenisei Inscriptions are; “Caring
for family unity” and “Love” values. The mention of these values in almost
every inscription in Yenisei Inscriptions and mentioning the missing family
members, reveals the importance of family love in Turkish culture. Another va-
lue with the highest frequency is “Sensitivity”, “Responsibility”, “Patriotism”.
The inscriptions contain the statements of the people who left behind and those
who will live in the future. In these statements they talk about the value of the
lands they hold as a homeland, they need to be sensitive to the country and its
inhabitants, and that living on this land depends on the fulfilment of responsi-
bilities. After these values, Respect, Diligence, Cooperation/Solidarity and Jus-
tice values are followed

Discussion, Conclusion and Suggestions

At the end of the research, it was seen that ten out of eighteen values (im-
portance of justice, family unity, diligence, solidarity, sensitivity, respect, love,
responsibility, patriotism and benevolence) that are aimed to be transferred to
the student with the SSCC (MoNE, 2018) were included directly or indirectly
in Yenisei Inscriptions. Independence, peace, scientificity, honesty, aesthetics,
equality, freedom and saving values are not found directly in inscriptions be-
cause they are not compatible with value definitions that used in the study.
In Kardag (2015) and Ustaoglu Celik (2016) study, it was concluded that vast
majority of the values in 2005 Social Studies Curriculum (15 of 20 values are
also included in 2018 SSCC) can be transferred to students with Orkhun Insc-
riptions. These two-deep-rooted works, which are similar in terms of the values
they contain, show the importance the inscriptions have in terms of value trans-
fer within social studies course.

In the frame of this study, “caring for family unity” and “love” values in the
Yenisei Inscriptions, besides reflecting deep love for women and the value gi-
ven to the children, the mother and father are mentioned with words connoting
longing and respect, and brother-in-laws also mentioned with great affection
reveals the importance of family and kinship relations in older Turks. Hence,
Koksel (2011), in his study on determining the position of the female element in
the Turkish society of the period within the framework of the great khan insc-

riptions in Mongolia, revealed that family ties were considered important, there
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was a strong bond between family members, and that decisions were taken as a
result of an exchange of ideas within the family.

Other values that are seen in Yenisei Inscriptions are “solidarity” and “bene-
volence”. These values are generally seen from the sacrifices that Turks show
both to their family members and to the society members within the state. Beca-
use of the action demanded great effort during the erection of a deceased Turk’s
gravestone, it was constructed with solidarity and benevolence, groups of peop-
le clearly shows the great importance of these two values in the old Turks. Inde-
ed, Mandaloglu’s (2012) “It is observed that the dead are respected in the Turks
who have buried their bodies by organizing certain meetings and ceremonies.”
statement shows that during the acquisition of these two values, students can

emulate these experiences and Turkish customs presented in the inscriptions.

Other elements of value that stand out in Yenisei Inscriptions are the “sensi-
tivity”, “responsibility” and “patriotism” that are as intertwined in inscriptions
as possible. The writer of the inscriptions often mentions that they could not get
enough of their people and could not adequately protect all of them reflects the
sensitivity towards every citizen of the Turkish nation and especially people of
Khan. Likewise, the fact that the responsibility of the Turks is undeniably im-
portant in the inscriptions that the Oba Beys (the rulers of the nomad group) and
other members of the Turkish nation proudly had fought for their family mem-
bers, relatives or peoples and that they had fulfilled various responsibilities for
their security, such as killing the enemies. Likewise, “Homeland!” exclamation
that we have seen continuously in most of the inscriptions and the dedication to
it are the brief indicator of the enormous importance that the ancient Turks give
to their lands they adopted as homeland. The sacred value given to homeland
is frequently encountered in tough wars, long and difficult migration periods,
painful separations and acts of renouncing even the self.

Based on the results obtained from the research, it is thought that diversity
can be achieved by including well-established examples of Turkish culture in
social studies education. Apart from this, in the activities to be created based on
the values desired to be transferred to the students in 2018 SSCC, expressions
from Yenisey inscriptions that are adapted to today’s Turkish can be used as
sample texts.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Estetik Degerine Hiskin Metaforlan

Oz: Bu arastirmanin amact, sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarmin “Estetik” de-
gerine iliskin sahip olduklar: algilarin metaforlar araciligi ile ortaya ¢ikarilma-
sidir. Aragtirma nitel arastirma modeli kapsaminda olgubilim deseninde kur-
gulanmistir. Calisma grubunu, Tiirkiye’de bir {iniversitede 6grenim goéren 132
Ogretmen aday1 olugturmaktadir. Veriler, “Estetik.... gibidir / benzer; ¢iinkii...”
seklinde yazili form ile toplanmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesin-
de igerik analizi kullanilmigtir. Caligmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
“Estetik” degeri i¢in birbirinden farkli olarak 69 gegerli metafor gelistirdigi be-
lirlenmistir. Belirlenen metaforlar, giizellik (39), uyum (21), etkileyici varlik
(18), farklilik (13), mutluluk verici (12), sanat (12), yansitma araci (8) olmak
iizere 7 kavramsal kategoride toplanmistir. Estetik degeri katilimcilar tarafindan
en ¢cok doga (9), evren (7), glizellik (7), sanat (6) ve ¢icek (5) metaforlart ile ilis-
kilendirmistir. Diger metaforlar bir kez veya iki kez ifade edilmistir. Gelistirilen
metaforlarin cinsiyete gére dagilimlarina bakildiginda, belirlenen kategorilerin
hepsinde, kadin ve erkek katilimcilarin hepsinin metafor {irettikleri goriilmek-
tedir. Gelistirilen metafor sayis1 agisindan “Yansitma araci olarak estetik” kate-
gorisinde kadimn ve erkek katilimcilar esit sayida metafor iiretmistir. Diger ka-
tegorilerde kadin katilimcilarin daha fazla metafor gelistirdigi anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Estetik, Deger, Sosyal bilgiler 6gretmen
aday1, Metafor.

&

Abstract: The purpose of this study is to reveal the perceptions of the prospec-
tive social studies teachers regarding the “Aesthetic” value through metaphors.
The research was designed in phenomenological pattern within the scope of
qualitative research model. The Working group consists of 120 prospective so-
cial studies teachers studying at a university in Turkey. Data collected with a
written form as “Aesthetic...... as/similar; Because....... ” which evaluated with
content analysis. In the study it was determined that the prospective teachers of
social studies developed 69 valid metaphors different from each other for the
concept of “Aesthetics”. metaphors were divided in in 7 conceptual categories:
beauty (39), harmony (21), impressive existence (18), difference (13), pleasing
(12), art (12), mirroring tool (8). The aesthetic value was mostly associated
with the metaphors as nature (9), universe (7), beauty (7), art (6) and flower (5)
by participants. Other metaphors were expressed once or twice. Looking at the
developed metaphors’ distribution according to gender, in all determined cate-
gories all male and female participants have produced metaphor. In terms of the
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number of metaphors developed, male and female teacher candidates produced
equal numbers of metaphors under “Aesthetic as mirroring tool” category. Yet,
it was found that female students develop more metaphors in other categories.

Keywords: Social studies, Aesthetics, Value, Social science prospective teac-

her, Metaphor.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Toplumlar kendi degerlerini egitim 6gretim yoluyla nesillerine aktarmaktadirlar
(Kincal, 2007). Cok disiplinli yapis1 ve konularinin toplumla olan baglantisi
sosyal bilgiler dersinin deger 6gretimindeki 6nemini artirmaktadir (Kan, 2010).
Deger “bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut dl¢ii, bir seyin geldigi kar-
silik, kiymet; bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerleri kapsayan maddi ve manevi 6gelerin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir
(Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2019). Estetik, sosyal bilgiler dersinde 6grencilere
kazandirilmas1 amaglanan degerlerden biridir. Estetik sozciigii Grekce “Duy-
gu, duyarli algilama” anlamina gelen “Aisthanesthai” teriminden gelmekte ve
giizellik bilimi anlaminda kullanilmaktadir (Uhrmacher, 2009; Artut, 2013).
Estetik, “sanatsal yaratinin genel yasalariyla sanatta ve hayatta giizelligin ku-
ramsal bilimi, giizel duyu”dur (TDK, 2019). Diger bir tanimda estetik; giizeli
konu eden, 1iyi, ¢irkin, hos, ylice, trajik gibi giizellikle yakindan iligkili, dogal
ya da insan iirinii olan nesneleri, degerleri, tavirlari, haz ve tatlar1 analiz eden
bir felsefe dali olarak belirtilmektedir (Cevizei, 1999). Estetik, “sanatin kdkeni,
dogasi, giizellik degerinin tanimlanmasi ve bu degerlere karsi insanlarin tutum
ve davraniglarini inceleyen, sanati ve sanat yapitlarini1 degerlendirmeye yonelik
bir diisiince bi¢imi”, “giizelin dogasi, anlami, niteliginin ¢ziimlenmesi, insanin
giinliik yasamindaki etkinlikleri sonucunda olusan ve giizel olarak nitelendiri-
len degerlerin bilimi”dir (Artut, 2013).

Cevizci’ye (1999) gore estetik; estetik suje, estetik obje, estetik yasanti, es-
tetik hayal giicii, estetik duygu ve haz, estetik deger olmak iizere alt1 6geyi
icermektedir. Bengisu’ya gore (2011) estetik; estetik suje, estetik obje, estetik
deger ya da estetik yargi bilesenlerinden olugmaktadir. Nesnenin giizellik dege-
rini algilayan, ondan etkilenen, belli bir giizellik duygusuna, estetik begeniye
sahip olan bilingli insan varligina “estetik suje”, bir giizellige ve estetik bir be-
geniye sahip olan insanin kendisine yoneldigi seye “estetik obje” denilmektedir
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(Cevizei, 1999). Estetik haz ise kisiye mutluluk veren, kisiliginde degisiklik
olusturan, sanat yapitlarindan hoslanmadir (Tunali, 2004). Giizelligi hissetmeye
ve bulmaya c¢aligmak ise estetik anlayis olarak belirtilmektedir. Bireylerin es-
tetik anlay1s kazanmalar1 giizelligi anlama ve igerigin 6ziine inme yeterliligine
sahip olmalarina baghdir (Ozalp, 2016). Bireylerin estetik anlayis ve estetik
deger kazanmalari, ¢evreleri ile iligkileri ve deneyimlerine gore farklilagmak-
tadir (Wong, 2007). Ciinkii bireylerin estetik anlayislarini ¢evre, egitim, kiil-
tiirel birikim, toplumsal kazanimlar, iyi ve kotii yasantilar, degerlendirici veya
normatif inanglar etkilemektedir (Montague, 1979; Artut, 2013). Ayrica, sanat
eserinin i¢inde bulundugu bireysel, toplumsal birikimler ile eseri olusturan sa-
natsal elemanlar arasindaki uyum, eserin verdigi mesaj, izleyene karsi hisset-
tirdigi duygu ve degerlendirmedeki objektiflik de eserin degerlendirilmesinde
etkili olmaktadir. Eserin degerini bigme, eserle sozii edilen 6zellikleri biitlinles-
tirme siirecinde o eseri giizel buldugunu farkli sekillerde ifade etmektir (Ozalp,
2016). Bireylerde estetik alg1 ve anlayigin gelismesiyle nesneye verilecek este-
tik degerin de smirlar1 gizilmektedir (Artut, 2013; Ozalp, 2016). Sanat yapit: ile
iliski kuran bireyin ondan haz duymasi, ruhsal dinginlik ve mutluluk yasamasi
neticesinde sanat yapitina yonelik kullandig: giizel, hos ve ilging gibi ifadeler
estetik yargidir. Bir nesneyi algilamak, kavramak ve ondan haz duymak i¢in ona
kars1 tavir almak gerekir. Estetik tavir bireyin begeni diizeyinin belirleyicisidir
(Artut, 2013). Estetik deger ise sanatgilar tarafindan olusturulan heykel, tablo,
bina vb. eserlerde bulunan ve onlar1 sanat eseri haline getiren 6zelliklerdir.

Sanatin tiim alanlarinda tiretilen ve estetik degeri olan bir nesne sanat eseri
olabilir. Bir sanat eserinin estetik deger kazanabilmesi icin hi¢bir ¢ikar diisiin-
meden o eserden haz duyan ve onu takdir eden bireylerin varligi gereklidir (Er-
giin, 2010). Estetige onem vermeyen veya estetik degerini dislayan egitimlerin
problemli oldugu belirtilmektedir (Wong, 2007). Estetik egitimi, deneyimler
yoluyla glizeli algilama ve bundan haz duyma konusunda kisiye disiplin kazan-
dirmadir. Estetik egitimi zariflik, asalet, kibarlik kazandirmanin yaninda, kiginin
cevresindeki olaylara kars1 duyarli olmasim da saglayan bir egitimdir (Ozalp,
2016). Estetik egitimi, bireylerin biitiinlesik yetkinlik gelisimini kolaylastirmak
icin psikomotor, algisal, duyussal, bilissel, ahlaki ve estetik 6grenme potansiye-
lini igeren faaliyetlerdir (Brainerd ve Marshall 1976). Estetik egitimi kiside 6n-
ceden var olan birikim ve ¢evresel etkenlerin disinda zihnin bakis agisini egiten,
estetik tavri bilingli hale getiren bir nitelige sahiptir. Estetik egitimi, 6grencileri
sanat hakkinda sistematik sorular sormaya yoneltme, sanat1 degerlendirme, sa-

nata deger yargis1 yoniinden tepki verme ve takdir etmeyi saglamadir (Dobbs,
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1998:50, akt; Ozalp, 2016). Yasanilan donem, kiiltiir, egitim farkliliklar sanat
yapitlarindan estetik anlayis1 ve eserden haz duymay: farklilagtirmaktadir. Bu
ylizden estetik egitiminde sosyal, kiiltlirel ve kigisel degerler ile yasanilan do-
nemin kosullarinin dikkate alinmasini gerektirmektedir (Gokay, 2005). Sanat
eserleri varliklarini ve degerlerini ait oldugu kiiltiir yapisindan aldiklari i¢in
bir eser degerlendirilirken o eserin gelistirildigi kiiltiirle temas kurmak gerekir
(Bengisu, 2011).

Estetik degerinin bireylere ve topluma bir¢ok agidan faydasi oldugu belirtil-
mektedir. Estetik, ¢cocuklarda begeni duygusunu gelistirerek onlarin diinyaya ve
olaylara bakislarinda yeni degerler kazanmalarina yardimci olur (Mazman Bu-
dak, 2012). Estetik degeri kazanma siirecinde 6grenciler nesnelerin ayrintilar
iizerinde calisarak estetik bakis acis1 ve hayat disiplini gelistirir. Estetik degeri
bireylerin dogal ve yapay ¢evredeki ayrintilari fark etmelerini saglar. Bireyle-
rin tasarim yeterliligini artirir. Farkli anlatimlar1 yorumlayabilme becerilerini
gelistirir. Boylece birey yaratici giiciinil estetik bir diizeyde anlatabilir. Estetik
egitim ile bireysel birikim ve buna bagl olarak bireysel farkindalik olustugun-
dan bireyin inanci ve ahlaki degerleri gelisir. Yetenekleri, gittikce gelisen birey
karmasik nesnelerin 6ziine inebilir. Birey estetik hazza ulagarak sanat algis1 ge-
listirir (Karaahmet Balc1 2015; Ozalp, 2016). Estetik egitimi ¢ocuklarin kisisel
becerileri, diisiinme yetileri ve duyu algilarini gelistirerek onlarin gézlemlerine
ve algilarina dayali olarak kendilerini disa vurmalarina ve ifade edebilmelerine
olanak tanir (Giiltekin, 2013). Estetik degeri 6z denetim kazandirarak bireyin
Ozenli, dikkatli ve disiplinli olmasini saglar. Birey giizel olana kars1 farkinda-
lik gelistirerek giizeli olusturma gabasi igerisine girer. Estetik degeri bireylere
sanatsal bir bakis agis1 kazandirarak, ayirt etme, fark etme, duyarli olma, hayat-
tan zevk alma, haz duyma, giizel konugma, giizel yazma, nezaket sahibi olma
gibi kisisel ve sosyal becerilerini gelistirir. Bireylerde sorumluluk duygusunu
gelistirerek onlara maddi ve manevi kiiltiir estetik degeri kazandirir. Boylece
bireyler kiiltlirel mirasa, tarihi ve dogal ¢evreye karsi duyarh olur (Uludag ve
Odac1, 2002; Giiltekin, 2011; Artut, 2013; Karaahmet Balc1 2015; Ozalp, 2016;
Ozbal, Aydogan, 2017).

Estetik alg1 diizeyi yiiksek bireyler gordiiklerini anlamlandirma da oldugu ka-
dar kendi iiretecekleri gorsellerde de bu estetik kaygiy1 tagiyarak daha bagarili
iiretim siiregleri gecirebilir (Ozalp, 2016). Estetik degeri kisinin dikkatini artira-
rak, ilgisini uyandirarak 6grenmekten zevk almasini saglar. Birey estetik deneyim
yagayarak insanlar ve diinya ile temas kurarak onlarin niteliklerini kavrar. Estetik
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degeri kisiye, bir olay veya olguyu ge¢cmis, bugiin ve gelecek baglaminda deger-
lendirme yetisi kazandirir. Kisinin gegmisin nasil insa edildigini anlamasina ve
insanligin 6grenmeyle nasil gelistigini gérmesine firsat verir (Uhrmacher, 2009).
Estetik deneyim kisilere duyusal bir tecriibe kazandirarak onlarmn estetik secim ve
degerlendirmelerinde bu tecriibelerden faydalanmalarini saglar (Eaton ve Moore,
2002). Birey sadece sanatta estetik deneyim ve sanatsal uygulama i¢in beceriler
gelistirmekle kalmaz, yaratici problem ¢6zme becerilerini gelistirerek diger alan-
lardaki 6grenmelerini de biiyiik dlciide artirir (Brainerd ve Marshall, 1976). Este-
tik deneyim, birden fazla bilgiyi tanima yolunu birlestirir. Bireylerin bagka tiirlii
g0z ard1 edebilecekleri baglantilari algilamalarini saglar. Bireylerin hayal giicii ve
diistinmelerini eylemleri ile uyumlastirir (Kerdeman, 2005).

Estetik degeri duyularla gelisir. Duyular ise akil, merak ve ilgiyle harekete
gegmektedir. Estetik deneyimler bilimi tanima ve onu ¢evremizdeki diinya-
ya uygulama seklimizdir. Birey, nesneyi duyusal deneyim yoluyla algilayarak,
nesne ile zengin baglantilar kurar. Nesne ile karsilikli etkilesime gegerek estetik
bir deneyim yasar (Uhrmacher, 2009). Estetik yarg1 i¢in gorsel olarak algilanan
nesnelerde algilanan verinin 6ziimsenmesi ve bu verilerin akilda diizenlenmesi
gerekir. Estetik degeri belirleme, sanat eserini anlama ve elestirmeyi gerektirir.
Bireylerin estetik deger belirlemeleri gorsel algilarinin gelistirilmesine baglidir
(Bolton, 1973). Erken ¢ocukluk déneminde duyusal algi, yaraticilik ve estetigin
gelistirilmesi gerekliligi egitim 6gretimde aktif 6grenme siireclerini kullanmay1
ve duyarli 6grenme ortami olusturmayi zorunlu kilmaktadir. Bu ylizden 6g-
retmenler ¢cocuklarin estetik gelisimleri i¢in gerekli ortami saglayarak onlarin
ogrenmelerini kolaylastirmalidir. Ogretmenler hizmet dncesi veya hizmet igi
egitimler ile estetik degerini gelistirebilecekleri duyarli bir 6grenme ortami
olusturma egitimi almalidirlar (Brainerd ve Marshall, 1976). Bir 6gretmen es-
tetik 6grenme deneyimleri i¢in 6grencilere firsat yaratmali veya onlarin firsat-
larint arttirmalidir. Estetik deneyim yasatacak tiim unsurlar dikkatle degerlen-
dirmelidir. Aktif katilim, duyusal deneyim, baglantilar, hayal giicii, alg1 ve risk
alma, estetik deneyimi tesvik eden unsurlardir. Ogretmenler siif etkinliklerini
sanatsal uygulamalarla 6grencilerin estetik deneyim yasayacaklar sekilde ge-
listirmeli ve zenginlestirmelidir (Uhrmacher, 2009).

Duygu, deger ve tutumlar hem zihinsel hem de bedensel aktivitelerle gelis-
tirilebilir. Bu yiizden derslerde dgrencilerin sanat, miizik, dans ve drama gibi
calismalar yapabilecegi etkinlikler secilmelidir (Miles, 1962). Ogretmenler es-
tetik deneyim i¢in siif i¢i ve smif dis1 etkinlikler ile 6grencilere entelektiiel
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deneyimler yasatmalidir (Biscotte, 2015). Olumlu estetik yargi, gozlem ile bir
hazz1 ifade etmenin disinda siireklilik ve degisimi ifade etmek icin de kullani-
lir. Estetik egitimde 6gretmen esere yonelik dogru sorular sorarak 6grencilerin
dogru ilerlemesini saglamali ve onlar1 olumlu estetik deneyime dogru yonlen-
dirmelidir (Jakobson ve Wickman, 2008).

Miize egitimi estetik degerinin gelistirilmesinde 6nemli yer tutmaktadir. An-
cak miizeler gezilerek eserlerin 6grencilere sadece gosterilmesiyle estetik anla-
yisin gelistirilemedigi belirtilmektedir (Lachapelle ve digerleri, 2003). Eaton ve
Moore, (2002) okullarda ve miizelerde gezerek sadece bir sanat eserinin varli-
gin1 bilme ve gérmenin yeterli olmadigini, estetik degerinin ancak sanat eseri-
nin estetik bir etkiye sahip olan her tiirlii bilgisinin degerlendirmesi ile estetik
deneyim ve tecriibe yasatilarak kazandirilabilecegini belirtmektedir. Eserin de-
gerlendirilmesinde, eserin kim tarafindan nasil ve kimin i¢in yapildigi, eserin
mesaj1, tarzi, icinde bulundugu kiiltiire iligskin bilgiler gibi her tiirli gergegin
sorgulanmasi gerekmektedir. Ayrica esere yonelik duygulari etkileyen sorular
yonlendirilmelidir. Eserin 6grencilere ne hissettirdigi ve 6grencinin neden boy-
le hissettiginin sorularak eser hakkinda 6grencilerin goriislerinin alinmasi ge-
rektigi belirtilmektedir. Eserin ¢iziminin yapilmasiin gorsel algiy1 gelistirecegi
ve eserin algilanma diizeyini artiracagi ifade edilmektedir. Bu sekilde teorik 6g-
renme ile deneyimsel 6grenmenin birlestirilmesi 6nerilmektedir (Lachapelle ve
digerleri, 2003). Johnson’a gore (1998) bir eserin estetik degerinin ii¢ diizeyde
incelenmesi gerekir. Bunlar;

1. Duyusal diizey: eserin renkleri, ¢izgileri, formlari, dokular1 ve bu dgeler
arasindaki iligkidir.

2. Deneyimsel derinlik: ge¢mis deneyimlerin (goriintii, fikir vb) unsurlarini,
eserle ilgili olarak algiladiklarimizla birlestirilmesidir.

3. Sanat eserinin toplam ifadesi: estetik baglamda eserde bulunmasi gereken
ozelliklerdir.

Estetik egitimde sanat eserine odaklanilarak yukarda verilen ii¢ diizeyde yan-
sitic1 yargida bulanabilecek sorulardan olusan sanat elestirisi ¢alismasi yapila-
bilir. Sanat elestiri caligmasinda; sanat eserinin yapist, eserin olusturan unsurlar,
eserin dogdugu toplumun 6zellikleri, eserin kimligi, eserin betimlenmesi (sekil,
renk, doku, figiir, yapildig1 teknik vb.) eserin ¢éziimlenmesi, yorumlanmasi ile
eser hakkinda estetik yargiya varacak inceleme, arastirma ve sorgulama boliim-
lerinin yer almast gerekmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016). 2018
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin amaglarinda ilkokulu tamamlayan 6gren-
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cilerin estetik duyarliligini kazanmig olmalar1 beklenmektedir. Programda este-
tik degeri kazanimlari itibariyle birgok 6grenme alani ile ilgili olmakla birlikte
“Kiiltlir ve Miras” 6grenme alanindaki kazanimlarla daha ¢ok iligkilendirildigi
goriilmektedir (MEB, 2018).

Sosyal bilgiler 6gretiminde 6nemli yere sahip olmasi bakimindan estetik de-
geri hakkinda 6gretmen adaylarinin algilart da 6nem tagimaktadir. Bu ¢aligma-
da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin estetik algilarinin metaforlar aracilig
ile ortaya cikarilmasi amaglanmigtir. Metafor kavrami Ertiirk’e gore (2017)
kavramsal bir ifadeyi bagka bir kavramsal ifadeye benzetmektir. Caligkan’a
gore (2009) metafor, bilgiyi kavramada alternatif yorumlar getiren, kimi za-
man kendine has bir gerceklik, bilgi iireten bir sistemdir. Saban’a gore (2008)
metafor iki nesne veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir aragtir. Metaforlar
bir bireyin zihninin belli bir kavrayis bi¢iminden bagka bir anlayis bigimine
hareket etmesini saglar. Metaforlar iki sey arasinda karsilastirma yapmak, iki
sey arasindaki benzerliklere dikkat cekmek amaciyla veya bir seyi baska bir
seyin yerine koyarak agiklamak i¢in insanlara kolaylik saglarlar. Arslan ve Bay-
rakcr’ya gore (2006) metaforlar bireylerin kendi diinyalarin1 anlamalarina ve
yapilandirmalarina yonelik gii¢lii bir zihinsel haritalama ve modelleme sistemi
olarak tanimlanmaktadir.

Alan yazinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin farkl
konulara iligkin goriislerinin metaforlar araciligiyla alindigi birgok arastirma
tespit edilmektedir. Meral, Kiiclik ve Gedik (2016) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarimin ¢evre kavramina iliskin sahip olduklari metaforlari ortaya ¢ikarmak
i¢in yaptiklar1 ¢alismada, katilimcilarin ¢ogunlukla ¢evre kavramina “insan”
(%11,60), “ev” (%7,73), “aile” (%6,62), “anne” (%5,52), “cocuk” (%4,97) me-
taforlarini irettiklerini belirtmislerdir. Akhan, Kiligoglu ve Gedik (2014) sosyal
bilgiler 6gretmenligi birinci sinif 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler ve sosyal
bilimlere yonelik algilarini ortaya koymaya yonelik arastirmalarinda, 6gretmen
adaylarinin tarih, cografya, sosyoloji, arkeoloji, sanat tarihi disiplinleri ile ilgili
genellikle olumlu yonde metafor gelistirdikleri tespit etmislerdir. Tuna Er ve
Mazman Budak (2013) ¢alismalarinda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “ta-
rih” kavramiyla ilgili 62 farkli metafor kullandiklarini ve bu metaforlarin haya-
tin iginden kavramlardan gelistirildigini belirtmislerdir. Kullanilan metaforlarin
zenginligi ve cesitliligini 6gretmen adaylarinin tarih algilarinin kuvvetli ve ge-
lismis olmasindan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Kaya (2014) arastirmasin-
da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarina yonelik 5 kavramsal
kategoride 48 gecerli metafor lirettiklerini belirterek 6gretmen adaylarinin ¢ev-
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re sorunlarina yonelik farkindaliklarinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Kogoglu
(2014) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler kavramina iligskin imgesel
algilarimi tespit etmeye yonelik calismasinda, 6gretmenlerin zihinsel imgeleri-
nin gesitlilik gosterdigini ve sosyal bilgilerin biitiin 6zelliklerini i¢erdigini orta-
ya koymustur. Sosyal bilgiler 6gretiminde bagimsizlik degeri hakkinda sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin algilarini inceleyen Kalin Ulu ve Kogoglu (2017)
caligmalarinda, 6gretmen adaylarmin bagimsizlik kavramini en ¢ok 6zgiir olma
durumu olarak nitelendirdiklerini ve etkili yurttag yetistirmek i¢in bagimsizlik
degerini dogru algiladiklarini belirtmislerdir. Demirkaya ve Cal’a gore (2018)
sosyal bilgiler 6gretmeni adaylar diiriistlitk degerine; doga, nesne, soyut ve
diger temasi olmak lizere 88 farkli metafor gelistirmistir. Akhan (2013) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin sanat algilarini ve sosyal bilgiler dersi kapsamin-
daki sanat konular1 ve 6gretimi ile ilgili goriislerini inceledigi arastirmasinda,
Ogretmen adaylarinin sanat konularinin 6gretiminin gerekli olduguna inandik-
larin1 ama bu konuda kendilerini yetersiz gordiiklerini ifade etmistir. Kilcan ve
Akbaba (2014) sekizinci sinif 6grencilerinin biiyiik bir gogunlugunun estetigi
“insana hos gelen, goze hitap eden hos, sorunsuz ve kusursuz bir goriintii” sek-
linde algiladiklarini ortaya koymuslardir.

Sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin “Estetik” degerine iliskin algilarinin
metaforlar aracilig1 ile ortaya ¢ikarilmasinin amaglandigi bu ¢aligmada agagida-
ki sorulara cevap aranmustir:

1. Ogretmen adaylarmnin estetik degerine iliskin sahip olduklari metaforlar ne-
lerdir?

2. Estetik degerine iliskin metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kav-
ramsal kategoriler altinda toplanabilir?

3. Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri bakimindan kavramsal kategoriler farklilik

gostermekte midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu c¢aligsma, nitel bir aragtirmadir. Veri toplama ve yorumlama siirecinde nitel
aragtirma yontemleri desenlerinden biri olan olgu bilim deseni kullanilmistir.
Olgu bilim (fenomenolojik) deseni, giinliikk yasamda farkinda oldugumuz ama
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmak-

tadir (Yildinim ve Simsek, 2016). Fenomonoloji giinliik deneyimlerimizin anla-
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mi1 ve dogasi hakkinda derinlemesine anlayisin kazanilmasii amaglamaktadir
(Patton, 2018).

Calisma Grubu

Caligma grubu 2018-2019 Akademik yili giiz yariyilinda Recep Tayyip Erdo-
gan Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ABD’de &gre-
nim goren 79 kadin, 53 erkek olmak iizere toplamda 132 6gretmen adayindan
olugsmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin belirlenmesinde sec-
kisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rnekleme-
si kullanmlmistir. Yapilan analizlerde 75 kadin (%60), 48 (9%39) erkek olmak
iizere 123 ogretmen adaynin formu gecerli olurken 4 kadin, 5 erkek olmak
lizere toplam 9 6gretmen adayimin formu gecersiz sayilarak kullanilmamaistir.
Ogretmen adaylarinin 32’si birinci smif, 31°i ikinci simif, 25’1 figiincii smif, 35’
de dordiincti siif diizeyinde 6grenim goérmektedir. Katilimeilarin demografik
ozellikleri Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet 1. Simf 2. Simf 3. Simf 4. Simf Toplam %

Kadmn 21 15 15 24 75 60,97

Erkek 11 16 10 11 48 39,02

Toplam 32 31 25 35 123 100
Veri Toplama Araci

Veri toplama araci gelistirilirken, farkli kavram ve konularda bireylerin algi
veya gorlslerini tespit etmeye yonelik yapilan aragtirmalar (Saban, 2008; Ak-
han, Kiligoglu ve Gedik, 2014; Celikkaya ve Yakar, 2015) incelendi. Bu aras-
tirmalarda “gibi” edati1 genellikle metaforun konusu ve metaforun kaynagi
arasindaki iligskiyi daha agik bir bigimde ortaya koymak, “¢iinkii” baglacinin
ise metaforlarin olusturulma sebebinin agiklanmasinin istenildigi durumlar-
da tercih edildigi anlasildi. Tlgili arastirmalara dayanarak, arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarinin estetik kavramina iliskin sahip olduklar1 algilar1 ortaya
ctkarmak i¢in hazirlanan form iki bolimden olusmaktadir. Ilk béliimiinde ka-
tilimeilarin kisisel bilgilerine yonelik sorular, ikinci boliimiinde ise “Estetik....
gibidir/benzer; Ciinkii...... ” ciimlesi yer almistir. Ogretmen adaylar tarafindan
doldurulan bu form birer belge ve dokiiman olarak bu aragtirmanin temel veri
kaynagini olusturmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin analizinde ve degerlendirilmesinde igerik analizi tek-
nigi kullanilmistir. Icerik analizi ile toplanan verileri agiklayabilecek kavramla-
ra ve iliskilere ulasiimak amaclanmaktadir. Igerik analizinde birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ergcevesinde bir araya getirilerek okuyu-
cunun anlayacagi sekilde diizenlenip yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu ¢ercevede 0gretmen adaylan tarafindan gelistirilen metaforlar, kod-
lama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki ilis-
kileri ortaya ¢ikaran timevarimci analiz yontemiyle analiz edilmistir. Metafor-
larin analizi Saban (2008), Denis Celiker ve Akar’in (2015) ¢alismalarindaki
basamaklar 6rnek alinarak yapilmistir:

Adlandirma asamasi

Bu asamada oncelikle 6gretmen adaylarmin “Estetik” kavramina yonelik
iiretmis olduklar1 metaforlarin gegici bir alfabetik listesi yapilmistir. Listeleme
islemi tamamlandiktan sonra d6gretmen adaylarinin anlamli metaforlar ve bun-
lar1 agiklayan anlamli ctimleler kurup kuramadiklarina bakilmistir. Bu asamada
kategorilestirme asamasina zemin olugturmak i¢in iiretilen metaforlara iliskin
kodlar yazilmistir.

Eleme agsamas1

Eleme agamasinda 6gretmen adaylari tarafindan iiretilen metaforlardan sa-
dece tanimlama yapilan, herhangi bir metafor kaynag: belirtmeyen, belli bir
metafordan s6z edilmesine ragmen metafor i¢in herhangi bir gerek¢e sunul-
mayan veriler ile birden fazla kategoriye ait 6zellik iceren ve estetik degerinin
anlagilmasina katki saglamayan veriler (n: 9) gecersiz sayilarak kapsam dis1
birakilmigtir.

Kategori gelistirme asamasi

Ogretmen adaylari tarafindan iiretilen metaforlarin “Estetik” kavramina ilis-
kin sahip olduklart ortak &zellikler bakimindan incelenmis ve bu metaforlarin
nasil kavramsallastirildigina bakilmistir. Bu dogrultuda adlandirma agamasinda
metaforlara verilen kodlar dikkate alinarak, benzer temalar1 igeren metaforlar
ayni1 kategoriye dahil edilmistir. Ayrica kategorilerin nasil olusturulduguna 151k
tutmas1 acisindan 6gretmen adaylarmin ifadelerine yer verilmistir. Ogretmen
adaylarinin dogrudan ifadeleri yazilirken gergek isimleri yerine kodlar kulla-

ded

125



126

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmn Estetik Degerine Hiskin Metaforlan

nilmistir. Ornegin birinci sirada kadin 6gretmen adaymna “K, 1” kodu verilmis-
tir. Bu asamada dgretmen adaylar tarafindan iiretilen her bir metafor “Estetik”
kavramina iliskin sahip olduklari bakis acisina gore belli bir tema ile iligkilen-
dirilerek 7 farkl kategori olusturulmustur.

Gecgerlik ve giivenirligi saglama asamasi

Arastirma sonuglarinin gegerliligini saglamada iki énemli siire¢ gercekles-
tirilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada veri analiz siireci de-
tayl bir sekilde aciklanmistir. Arastirmada elde edilen 69 metaforun her biri
igin onu en iyi temsil ettigi varsayilan bir 6rnek metafor imgesi derlenmis ve
bu metafor imgelerinin tiimiine bulgular kisminda yer verilmistir. Bulgularin
islenmesinde ve yorumlanmasinda 6gretmen adaylarinin kendi el yazilar ile
yazdiklar1 metafor imgeleri, temel veri kaynag: olarak kullanilarak her kav-
ramsal kategoriyi olusturan alt 6zelliklerin her biri en az bir 6grenci metafor
imgesiyle (yani dogrudan alintilarla) desteklenmistir. Ayrica 7 kategori altin-
da toplanan metafor imgelerinin kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini
kontrol etmek amaciyla sosyal bilgiler egitimi alaninda iki uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Bu amagla uzmanlara metaforlar1 ve kategorileri iceren listeler
verilerek bu metaforlar kategorilerle iligkilendirmeleri istenmistir. Daha sonra
bu eslestirmeler arastirmacinin kendi kategori eslestirmeleriyle karsilagtirilmis-
tir. Kargilagtirma ile goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar tespit edilip, Miles
ve Huberman’in (2016) giivenirlik formiilii (Giivenirlik: goriis birligi / goris
birligi + goriis ayrilig1 x 100) kullanilarak %92 oraninda uzlagma saglanmistir.
Miles ve Huberman (2016) giivenirlik sonucunun %70’in iizerinde ¢ikmasinin
aragtirmanin giivenirligi i¢in gegerli bir oran oldugunu belirtmektedir. Saban’a
gore (2008) veriler iizerinde uzman ve aragtirmaci degerlendirmeleri arasinda-
ki uyumun %90 ve iizeri olmasi istenilen gilivenirligin saglanmasi i¢in yeterli
goriilmektedir.

Frekanslarin hesaplanmasi ve verilerin yorumlanmasi

Toplamda 69 gegerli metaforun belirlenmesinden ve bu metaforlarin olusg-
turdugu 7 kavramsal kategorinin gelistirilmesinden sonra biitiin veriler bilgisa-
yar ortaminda Microsoft Excel programina aktarilmigtir. Bu agamada olusturu-
lan kategoriler tablolastirilmis ve 6gretmen adaylarinin bu metaforlar kullanma
sikliklarmin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Bu sekilde elde edilen veriler
yorumlanmuisgtir.
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Bulgular

Bu boliimde arastirma sonucunda ulasilan bulgular sunulmustur. Calismanin ilk
sorusu sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin estetik degerine iligkin iirettikleri
metaforlarin neler olduguydu. Katilimeilarin sahip olduklar1 metaforlar neler-
dir? Tablo 2’de alfabetik siraya gore gosterilmistir.

Tablo 2: Estetik Degerine iliskin Gelistirilen Metaforlar

Altin orani 1 Evren 7  Kadm 1 Su 3
Anne 1 Fayda 1 Matematik 1 Siir 1
Ask 2 Geometrik sekil 1 Messi’nin futbolu 1  Tablo 5
Ay pargast 1 Gokkusagi 1 Mevsim 1 Takim tutmak 1
Ayna 2 Gokytizi 1 Modifiye 1 Tarihi yapt 1
Bilgi 1 Goz 3 Mikemmellik 1 Tavus kusu 2
Bina 1 Giin batim1 1 Mizik 1 Viicut 1
Biitiin 1 Giines 3 Okyanus 2 Yagmurdaislanmak 1
Cigek 5 i(;::ssell? batisini 1 Operasyon 2 Yapaylk 1
g;;:te}: 1 Giinesin dogusu 1 Orant1 1 Yap1 1
Degiskenlik 1 Giizel bir kiz 1 Pirlanta 2 Yaratilmig varhik 1
Deniz 2 Giizellik 7  Resim 3 Yasam 2
Dis gortiniis 1 Hayal giicii 1 Sanat 6  Yasam bigimi 1
Doga 9 Heykel 2 Sari kirmizi 1 Yemek 1
Dokunma 1 Hos koku 1 Sarmasik 1 Yeni dogan bebek 1
Duygu 2 iklim 1 Selimiye Camii 1

Diinya 1 Inci 1 Sihirli degnek 1

Erguvan 1 Insan 3 Siyasi goriis 1

Toplam 69

Tablo 2’ye gore 123 6gretmen aday1 “Estetik” kavrami i¢in toplamda birbirin-
den farkli olarak 69 metafor gelistirmistir. Bu metaforlardan 48 tanesi yalnizca

bir katilimci tarafindan tretilmistir.

Caligmanin ikinci sorusu estetik degerine iliskin metaforlar ortak 6zellikleri
bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir. Katilimcilarin es-
tetik degerine iligkin sahip olduklar1 metaforlara ait kategoriler Tablo 3’te ve-
rilmistir. Ayrica bu kategorilere iliskin yanitlardan dogrudan alint1 yapilmistir.

Tablo 3: Estetik Degerine iliskin Metaforlarin Kategorik Dagilim1

Kategoriler Metaforlar Frekans %
Giizellik temsili  Giizellik (7), doga (6), su (3), tavus kusu (2), pirlanta (2), 39 31,70
olarak estetik yasam (2), ¢igek (2), operasyon (2), yapaylik (2), viicut

(1), okyanus (1), inci (1), yaratilmug varlik (1), yap1 (1),
mitkemmellik (1), evren (1), bilgi (1), tablo (1), dis goriinis,
(1), sanat (1)
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Uyum olarak Doga (3), giines (2), deniz (2), sarmasik (1), tablo (1), biitiin 21 17,07
estetik (1), oran (1), altin oran1 (1), matematik (1), geometrik sekil

(1), modifiye (1), evren (1), insan (1), gokyiizii (1), gokkusa-

81 (1), glinesin dogusu (1), ay pargasi (1)

Etkileyici varlik  Evren (4), ¢igek (2), duygu (2), giin batimi (1), okyanus (1), 18 14,63
olarak estetik yeni dogan bebek (1), anne (1), giinesin batisin izlemek (1),

kadin (1), giizel bir kiz (1), dokunma (1), fayda (1), diinya (1),
Farklilik olarak Goz (3), iklim (1), yap1 (1), evren (1), mevsim (1), yemek 13 10,56
estetik (1), tablo (1), degiskenlik (1), siyasi goriis (1), yasam bigimi

(1) takim tutmak (1)
Mutluluk kaynagi  Ask (2), miizik (1), siir (1), giines (1), hos koku (1), ¢icek 12 9,75
olarak estetik (1), Messi’nin futbolu (1), yagmurda 1slanmak (1), miikem-

mellik (1), erguvan (1), sanat (1)
Sanat olarak Sanat (4), resim (2), heykel (2), bina (1), tarihi yap1 (1), 12 9,75
estetik Selimiye Camii (1), sihirli degnek (1)
Yansitma araci Tablo (2), ayna (2), hayal giicii (1), ¢oldeki papatya (1), sar1 8 6,50
olarak estetik kirmizi (1), resim (1)

Toplam 123 100

Katilimcilar estetik degerine; “Giizellik temsili olarak estetik (39), “Uyum
olarak estetik” (21), “Etkileyici varlik olarak estetik” (18), “Farklilik olarak es-
tetik” (13), “Mutluluk kaynagi olarak estetik”, (12), “Sanat olarak estetik (12),
“Yansitma araci olarak estetik” (8) olmak lizere 7 kategoride metafor liretmistir.
Bir metafora iligkin farkli katilimcilarin farkli anlam yiiklemeleri ayn1 metafo-

run farkli kategorilerde yer almasina neden olmustur.

“QGlizellik temsili olarak estetik” kategorisinde en ¢cok metafor iiretilmistir.
Bu metaforlar; giizellik (7), doga (6), su (3), tavus kusu (2), pirlanta (2), ya-
sam (2), cicek (2), operasyon (2), yapaylik (2), viicut (1), okyanus (1), inci (1),
yaratilmis varlik (1), yap1 (1), miikemmellik (1), evren (1), bilgi (1), tablo (1),
dis goriiniis (1), sanat (1) seklinde siralanmaktadir. Bu kategoride yer alan bazi
katilhimer ifadeleri asagida verilmistir;

“Estetik viicut gibidir, ¢linkii insanin dig goriiniisii, elbiseleri ve yiiz giizelligi

aklma gelir.” (E, 23)

“Estetik tavus kusu gibidir, ¢iinkd ilk bakista bir sey anlasilmaz, ancak sakli bir
giizelligi vardir.” (K, 107)

“Estetik okyanus gibidir, ¢linkii ikisinin de i¢inde sayisiz ve essiz giizellikler
vardir.” (K, 84)
“Estetik inci gibidir, ¢linkii degerli ve kiymetli bir giizellik barindirir.” (K, 76)

“Estetik yaratilan varlik gibidir, ¢clinkii Allah’in yarattig1 tim canlilar giizellik
tasir.” (K, 81)

“Estetik mitkemmellik gibidir, ¢linkii bir seyin estetik olabilmesi i¢in kusursuz

ve milkemmel olmasi gerekir.” (E, 109)
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“Estetik insan gibidir, ¢iinkii diinya {izerinde insan olursa giizellesir.” (K, 90)

“Estetik su gibidir, ¢iinkii biitiin giizel seyler {izerine yansir ¢irkin olanlar dikkat
¢cekmez” (K, 82)

“Estetik doga gibidir, ¢iinkii doga sahip olduklariyla giizellik barindirir.” (K35)

“Estetik cicege benzer, ciinkii dogada cicekler kusursuzdur. insanda her konuda

en iyiye, kusursuz olana ulagmak ister.” (K, 105)

“Uyum olarak estetik” kategorisinde 21 katilimc1 17 farkli metafor tanim-
lamistir. Bu metaforlar; doga (3), gilines (2), deniz (2), sarmasik (1), tablo (1),
biitiin (1), oran (1), altin orani (1), matematik (1), geometrik sekil (1), modifiye
(1), evren (1), insan (1), gokytizii (1), gokkusagi (1), glinesin dogusu (1) ve ay
pargasi (1) seklinde siralanmaktadir. Bu kategori 6gretmen adaylari tarafindan
en ¢cok metafor iiretilen ikinci kategoridir. Asagida, bu kategoride yer alan bazi
katilimcr ifadeleri verilmistir;

“Estetik altin oranina benzer, ¢linkii hafif saparsa her seyin dengesi bozulur”. (E, 3)

“Estetik matematik gibidir, ¢linkii her seyin dogada diizenli bir sekilde belli bir
dogrultuda aritmetik bir sekilde artip azalmasi estetiktir.” (E, 46)

“Estetik geometrik sekil gibidir, ¢iinkii estetik diizen uyum ve belli bir 6l¢ii is-
ter.” (K, 100)

“Estetik deniz gibidir, ¢linkii bir glizelligin baska bir giizellik ile uyum saglama-
s1 estetiktir.” (E, 108)

“Estetik evrene benzer, ¢iinkii evren birbiriyle iliskili baglantili ve uyum iginde
bir sistemdir.” (E, 54)

“Estetik dogaya benzer, ¢iinkii doga uyumlu ve uyumsuz her seyi yapboz eda-

sinda diizene oturtan canli bir kiiredir.” (K, 43)

“Estetik dogaya benzer, ¢linkii boga dengeli uyumlu ve birbirine benzerdir”.
(K, 36)

“Etkileyici varlik olarak estetik” kategorisi 18 katilimer tarafindan 13 farkli
metaforla tanimlamigtir. Bunlar; evren (4), ¢igek (2), duygu (2), giin batimi (1),
okyanus (1), yeni dogan bebek (1), anne (1), giinesin batigin1 izlemek (1), kadin
(1), giizel bir kiz (1), dokunma (1), fayda (1) ve diinya (1) seklinde siralanmak-
tadir. Asagida, bu kategoride yer alan bazi katilimer ifadeleri verilmistir;

“Estetik giin batimina benzer, ¢linkii giin batarken olusan o goriintii bilyiileyici
ve mest edicidir.” (K, 91)
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“Estetik evrene benzer, ¢linkii kdinatin bakildiginda esi ve benzeri olmayan bir
tasarima sahip oldugu gortliir.” (K, 103)

“Estetik ¢igek gibidir, ¢linkii kokladigimizda veya hissettiginizde sizde uyandir-
dig1 histen ibarettir.” (K, 39)

“Estetik yeni dogan bebek gibidir, ¢iinkii bebek her haliyle muazzam olarak
ortaya ¢ikar.” (K, 104)

“Estetik giizel bir kiza benzer, ¢iinkii giizel bir kiza bakarken onun ne kadar

giizel ve hayranlik uyandirict oldugunu diistiniiriiz.” (E, 68)

“Estetik duyguya benzer, ¢iinkii giizel olan bir obje insanda heyecan yaratmali-
dir.” (E, 70)

“Farklilik olarak estetik™ kategorisini 13 katilimc1 11 metaforla tanimlamistir.
Bunlar; g6z (3), iklim (1), yap1 (1), evren (1), mevsim (1), yemek (1), tablo (1),
degiskenlik (1), siyasi goriis (1), yasam bi¢imi (1) takim tutmak (1) seklinde
siralanmaktadir. Bu kategoriye ait olusturulan metafor ifadelerinden bazilar
asagidaki gibidir;

“Estetik goze benzer ¢iinkii estetik 6znel bir duygudur.” (K, 99)

“Estetik iklim gibidir ¢iinkii her y1l dort farkli mevsim yasanir iklim gibi estetik
de degisir.” (K, 102)
“Estetik insan gibidir ¢iinkii biitiin insanlar birbirinden farklidir ve bu farklilik-

larin hepsi kendi i¢inde giizellikler barindirir.” (E, 55)

“Estetik mevsim gibidir ¢linkii herkesin mevsim sevgisi farklidir. Bazilart ki1
bazilari ilkbahari sever estetik de boyledir. Insanlar kisilikleriyle bakis acilari ile
estetik algilar degisir.” (K, 117)

“Estetik yemek gibidir ¢linkii her yorede farkli lezzetler tatlar vardir. Damak

zevki kisiden kisiye degisir.” (K, 80)

“Estetik tablo gibidir ¢iinkii estetik goreceli bir kavramdir. Bir kisiye giizel ve

estetik gelen tablo baska bir kisiye giizel gelmeyebilir.” (E, 48)

“Estetik degiskenlik gibidir ¢linkii her zaman ayn1 seyi begenmeyebiliriz kendi-
miz hari¢ begenmeniz degisir.” (K, 44)

“Estetik siyasi goriise benzer ¢iinkii kisiden kisiye farkli bakis agilar1 vardir.”
(E, 120)

“Estetik yasam bi¢imi gibidir ¢iinkii her insanin yasayis bi¢imi farklilik goste-
rir.” (K, 33)
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“Estetik takim tutmak gibidir ¢linkii takim tutmak sorgulanmaz kisiden kisiye
farklilik gosterir.” (E, 69)

“Estetik evren gibidir ¢iinkii evrenin sonsuz giizelligini anlayan insanin diinyaya
bakis1 farklidir.” (K, 89)

“Mutluluk kaynagi olarak estetik’ kategorisinde 12 katilimer 11 farkli meta-

for

imgesi tanimlamistir. Bu metaforlar; ask (2), miizik (1), siir (1), glines (1),

hos koku (1), ¢icek (1), Messi’nin futbolu (1), yagmurda 1slanmak (1), mii-

kemmellik (1), erguvan (1) ve sanat (1) su seklinde siralanmistir. Asagida, bu

kategoride yer alan bazi katilimci ifadeleri verilmistir;

ded

“Estetik miizige benzer, ¢linkii miizigin ritmi dogru olusturuldugunda ortaya haz
veren bir sey c¢ikar.” (K, 83)

“Estetik giines gibidir, ¢iinkii giinesin varligi hosumuza gider bize zevk verir.”
(K, 71)

“Estetik agk gibidir, ¢linkii agk insana tutkuyla anlamli bakmay1 6gretir.” (E, 53)
“Estetik hos koku gibidir, ¢iinkii parfiim kokular1 insanin hosuna gider.” (K, 96)
“Estetik ¢igek gibidir, ¢linkii insan ¢i¢ege baktik¢a ve onunla ilgilendik¢e daha
mutlu ve huzurlu olur.” (K, 78)

“Estetik Messi’nin futbol oyunu gibidir, ¢iinkii onun topla bulugmasi insana
mutluluk veriyor.” (E, 18)

“Estetik yagmurda 1slanmak gibidir, ¢iinkii yagmurda 1slanmay1 sevenler bu du-
rumdan zevk duyarlar.” (K, 21)

“Estetik bir erguvan agacina benzer, ¢linkii erguvan agaci goze hitap eder ve
mutluluk verir.” (E, 116)

“Sanat olarak estetik” kategorisini 12 katilime1 7 farkli metaforla tanimlamastir.
Bunlar; sanat (4), resim (2), heykel (2), bina (1), tarihi yap1 (1), Selimiye Camii
(1), sihirli degnek (1) seklindedir. Asagida, bu kategoride yer alan baz1 katilime1
ifadeleri verilmistir;

“Estetik sanata benzer, ¢linkii bir sanat¢inin elinden ¢ikan 6znel goze hitap eden
bir gortntiidiir.” (E, 25)

“Estetik heykele benzer, ¢iinkii bir hamura sekil verilmesi onun ince ayrintisina
kadar diisiiniilmesidir.” (K, 77)

“Estetik sanat gibidir, ¢linkii yapan kisi isinin ehli olmali ve hamuru iyice yogu-
rup sekil vermelidir.” (K, 75)

“Estetik bina gibidir, ¢linkii belli kriterler ¢cevresinde sanata uygun bi¢imde ya-
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pilmis bir yapidir.” (K, 34)
“Estetik tarihi bir yap1 gibidir, ¢linkii bu yapilar insan tarafindan ortaya koyulan
bir eserdir.” (E, 24)

“Estetik Selimiye Camii’ne benzer, ¢linkii zaman geg¢se de bu cami 6ziinii ko-
rur.” (E, 66)
“Estetik sihirli bir degnek gibidir, ¢iinkii tipki sihirli bir degnek ile dokunur-

mugcasina emek verilmis siradanliktan ¢ikarilmis bir eser ortaya cikar.” (E, 61)

“Yansitma araci olarak estetik” kategorisini 8 katilime1 6 farkli metaforla ta-
nimlamistir. Bunlar; tablo (2), ayna (2), hayal giicli (1), ¢oldeki papatya (1),
sar1 kirmizi (1) ve resim (1), seklindedir. Asagida, bu kategoride yer alan bazi
katilimci ifadeleri verilmistir;

“Estetik, tabloya benzer, ¢linkii kisiler, ¢evresinde gordiiklerini tabloya yansi-

tir.” (K, 19)

“Estetik aynaya benzer, ¢linkii duygularimizi goriinebilir kilar duygulart konus-

turur.” (K, 5)

“Estetik hayal giicli gibidir, ¢linkii sanat1 gergeklestirmek i¢in hayal giicii gii¢lii

olmalidir.” (E,30)

“Estetik ayna gibidir, ¢linkii aynanin yansitma 6zelliginin olmasi i¢in arkasin-

daki sira ihtiyaci vardir. Estetiginde kendisini gosterebilmesi i¢in ¢irkine ve

kétiiye ihtiyact vardir.” (K, 37)

“Estetik ¢oldeki papatyaya benzer, ¢linkii estetik bakmaktir baktigini hayal etti-

&i gibi veya oldugu gibi gérmektir.” (E, 114)

“Estetik sar1 ve kirmiziya benzer, ¢ilinkii bu renkler ¢ogu insana ayni hisleri yan-

sitir.” (E, 67)

Aragtirmanin {liglincli sorusu 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri bakimindan kav-

ramsal kategoriler farklilik gdstermekte midir? seklindedir. Buna iliskin katilimeilar
tarafindan ileri siiriilen metaforlarm cinsiyete gore dagilimi Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 4. Estetik Degerine iliskin Metaforlarin Cinsiyete Gére Dagilim

Kategoriler Kadin (n) % Erkek(m) %  Toplam Y%
Giizellik temsili olarak estetik 24 19,51 15 12,19 39 31,70
Uyum olarak estetik 12 9,75 9 7,31 21 17,07
Etkileyici varlik olarak estetik 11 8,94 7 5,69 18 14,63
Farklilik olarak estetik 9 7,31 4 3,25 13 10,56
Mutluluk kaynagi olarak estetik 8 6,50 4 325 12 9,75
Sanat olarak estetik 7 5,69 5 4,06 12 9,75
Yansitma araci olarak estetik 4 3,25 4 325 8 6,50
Toplam 75 60,97 48 39,02 123 100
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Katilimcilarm ileri siirdiikleri metaforlarin cinsiyete gore dagilimlarina bakil-
diginda “Yansitma araci olarak estetik™ kategorisinde erkek ve kadin katilim-
cilarin sayisinin esit oldugu, diger kategorilerde kadin katilimeilarin sayisinin
daha ¢ok oldugu goriilmektedir. Ayrica tiim kategorilerde kadmn ve erkek kati-
Iimcilarn estetik kavramina metafor gelistirdigi anlagilmaktadir.

Sonug ve Oneriler

Bu aragtirma sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin estetik degerine iliskin algi-
larin1 metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmay1 amaglamistir. Verilerin analizi sonu-
cunda estetik degerine yonelik 69 gecerli metafor gelistirildigi belirlenmistir.
Bu metaforlar; “giizellik temsili olarak estetik”, “uyum olarak estetik”, “etkile-
yici varlik olarak estetik”, “farklilik olarak estetik”, “mutluluk kaynagi olarak
estetik”, “sanat olarak estetik”, “yansitma araci olarak estetik” olmak {izere 7
kategoride dagilim gostermistir. Calismada ayn1 metaforun birden ¢ok katego-
ride yer almasi1 metafora farkli kisilerin farkli anlam verdiklerine igaret edebilir.
Ayni zamanda estetik kavraminin agiklanmasinda ¢ok sayida metafora ihtiyag
duyuldugunu da gostermektedir.

Aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugunun “estetik”
degerini; giizelligi temsil eden arag, doga ve yasama dair uyum, etkileyici, mutlu-
luk verici varlik olarak algiladiklarint gostermektedir. Estetik degeri i¢in en ¢ok;
“doga” (9), “glizellik” (7), “evren” (7) ve “sanat” (6) metaforlar1 gelistirilmistir.

Kilcan ve Akbaba (2014) yaptiklar1 arastirmada 8. simif diizeyinde alt diizey
sosyo-ekonomik seviyede olan dgrencilerin estetik kavramini en ¢ok “Ajda
Pekkan” (5) ve “giizellik” (3), orta diizey sosyo-ekonomik seviyedeki 6gren-
cilerin “Biilent Ersoy” (9) ve “Ajda Pekkan” (8), iist diizey sosyo-ekonomik
seviyedeki 6grencilerin ise “giizellik” (11), “ameliyat” (3) ve “degisim” (2) sek-
linde algiladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin estetik kavramini; dogal olan
kapatan, degistirmeden kaynakli olumsuzluk ve ugrasinca bozulan” seklinde
cerrahi bir miidahale olarak yanlis olarak algiladiklarini ileri siirmiislerdir.

Giizellik kavrami benzerligi disinda Kilcan ve Akbaba’nin (2014) ¢alismasinda
ve bu caligmada ¢ok sayida kategori ve metafor farklilik gostermektedir. Bu fark-
lilik yas, cinsiyet ve sosyo-kiiltiirel diizey gibi bir¢ok faktérden kaynaklaniyor
olabilir. Nitekim Brisard (2002), bir anlam nesnesi olarak metaforlarin dncelikle
bir temsil problemi sundugu ve onu ifade eden kisinin dilsel, bilissel, duyusgsal ve
sosyo-kiiltiirel diizeyinden etkilendigini belirtmektedir. Diger bir deyisle metafor
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kendisini {iretenin tutumlari, duygular1 ve degerlendirmeleriyle uyumlu oldugun-
dan onu gelistirenin sosyal kimligi hakkinda da perspektif sunar.

Demirel (2018), Kilcan ve Akbaba’nin (2014) ¢alismasina benzer bir sekil-
de 9-12 yas ¢ocuklariin estetik kavramini genel olarak cerrahi bir miidahale,
fiziksel gorlinlim ya da esneklik olarak algiladiklarini ifade etmektedir. Aym
calismada estetik kavrami, cerrahi miidahele kategorisinde “estetik ameliyat”
(156), fiziksel gortiniim kategorisinde “giizellik”, doga giizelligi kategorisinde
“cicek” (46) ve esneklik kategorisinde “lastik™ (35) metaforu ile tanimlanmastir.
Sanatsal anlamda kisiye zevk ya da heyecan veren bir duygu olarak da estetik
kavramina iliskin tablo (9); esya (6) renk (19), kisilik yapisi (2) ve giizel huy (2)
metaforlar belirtilmistir. Bu ¢calismada ise estetik kavramina “opererasyon” ve
“yapaylik” metaforu ikiser kisi tarafindan belirtilmistir. Bu sonug estetik kavra-
mina iliskin dogal olan1 bozmak i¢in yapilan bir girisim gibi yanlis alginin ¢a-
lismada ¢ok diisiik diizeyde kaldigin1 gdstermektedir. Nitekim 6gretmen aday-
larinin biiyiik cogunlugu estetik degerini giizelligi temsil eden nesneler, dogada
yasami kolaylastiran, doganin devamini saglayan uyum ve ahenk o6zellikleri ile
iliskilendirmistir. Atasoy (2005), insanlarin dogaya kars1 olan duygu, diisiince,
ilgi tutum ve davraniglarinda onlarin dogustan gelen 6zellikleri ile egitim, sos-
yal, kiiltiirel, ekonomik, dini 6zelliklerin de etkili oldugu belirtmektedir.

Giizellik temsili olarak estetik kategorisinde giizellik (7), doga (6), su (3),
tavus kusu (2), pirlanta (2), yasam (2), ¢icek (2) olarak iiretilen metaforlar; “es-
tetik tavus kusu gibidir, ¢iinkii ilk bakista bir sey anlagilmaz ancak sakli bir

9

giizelligi vardir.”, “estetik doga gibidir, ¢linkii doga sahip olduklartyla giizellik
barindirir.”, “estetik ¢icege benzer, ¢linkii dogada ¢igekler kusursuzdur, insanda
her konuda en iyiye kusursuz olana ulagmak ister.” climleleri ile desteklenmis-
tir. Buradan 6gretmen adaylarinin estetik kavramini dogada bulunan canli ve
cansiz nesneler ve bu nesnelerin giizellikleri ile iligkilendirdikleri anlagilmak-
tadir. Bu kategoride estetik kavrami doganin 6zellikleri olan giizel, géze hos
gelen sanatsal ve estetik degeri olan bir unsur olarak algilanmaktadir. Buna gore
estetik degeri soyut ve karmasik anlamina ragmen doganin sanatsal ve estetik
yoniine yonelik metaforlara vurgu yapilarak doganin sadece ihtiyaglarin kar-
stlandig1 bir yasam alani olmadig1 duygusal sanatsal ve estetik 6zelliklerinin
de vurgulandigini gostermektedir. Kahyaoglu (2015) ¢aligmasinda ilkdgretim
ogrencileri dogay1; canli ve cansiz bircok hayvan ve bitki tiirlerinin yasadigi
zengin bir yasam alani olarak ve manzarali, temiz, giizel, goze hos gelen olarak
niteleyerek doganin estetik ve sanatsal yoniinii vurgulamislardir. Estetik kav-
rami i¢in belirtilen doga metaforlar1 bu ¢aligmadaki bulgularla 6rtiismektedir.
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Uyum olarak estetik kategorisinde doga (3), giines (2), deniz (2), sarmasik
(1), tablo (1), biitiin (1), oran (1), altin oran1 (1), matematik (1), geometrik sekil
(1), modifiye (1), evren (1), insan (1), gokytiizii (1), gokkusagi (1), giinesin do-
gusu (1) ve ay parcast (1) metaforlari ile temsil edilen estetik degeri “Estetik do-
gaya benzer, ¢iinkli doga uyumlu ve uyumsuz her seyi yapboz edasinda diizene
oturtan canl bir kiiredir.”, Estetik geometrik sekil gibidir, ¢linkil estetik diizen
uyum ve belli bir 6l¢ii ister.” ciimleleri ile de agiklanmistir. Burada sosyal bilgi-
ler 6gretmen adaylarinin estetik degerini denge, ahenk ve uyum olarak dogay1
iligkin 6zelliklerle agiklamaya calistiklar goriillmektedir. Kahyaoglu (2015) ca-
lismasinda ilkdgretim 6grencilerinin doga kavramina iliskin doganin dengesi ve
kurallar1 kategorisinde az sayida metafor iirettigini belirtmistir. Buna sebep ola-
rak da doganin madde dongiisii, enerji alis-verisi, yasam birliktelikleri, tiir ici
ve tiir dis1 iliskileri, ekosistemler ve bunlarin ¢alisma mekanizmalarinin anla-
stlmasinin zor olmasindan kaynaklanabilecegini ileri stirmiistiir. Ayrica dogay1
kavramaya yonelik metafor kullanilmasinin doganin islevini anlama ag¢isindan
6nemli olabilecegini belirtmistir.

Kahyaoglu ve Kiriktas (2016) ortaggretim ve liniversite 6grencilerinin dogay1
canl1 ve cansiz elemanlariyla bir ekosistem, bitkisel unsurlarmn bulundugu bir
yasam alani, canlilarin yagamlarini siirdiirdiigii bir ortam olarak algiladiklarini
ortaya koymuslardir. Ancak ortaokul ve tiniversite 6grencilerinin egitim diizey-
lerine gore kullandiklar1 metaforlarin iiniversite 6grencileri lehine anlamli de-
recede farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Uretilen metaforlarin cinsiyete gore
ortaggretim diizeyinde farkl iken {iniversite diizeyinde farklilik gostermedigini

belirtmislerdir.

Etkileyici varlik olarak estetik, kategorisinde evren (4), ¢igek (2), duygu (2),
giin batim1 (1), okyanus (1), yeni dogan bebek (1), anne (1), giinesin batisini
izlemek (1), kadin (1), giizel bir kiz (1), dokunma (1), fayda (1) ve diinya (1)
seklinde seklinde gelistirilen metaforlar “estetik evrene benzer, ¢iinkii kdinatin
bakildiginda esi ve benzeri olmayan bir tasarima sahip oldugu goriiliir.”, “este-
tik yeni dogan bebek gibidir, ¢linkii bebek her haliyle muazzam olarak ortaya
¢ikar.” agiklamalari ile desteklenmistir. Estetik kavraminin soyut ve karmagsik
anlamina ragmen doganin sanatsal ve estetik yoniine yonelik metaforlara vurgu
yapilarak doganin sadece ihtiyaglarimizin karsilandigi bir yasam alani olarak
degil duygusal sanatsal ve estetik dzellikleri ile de algilandig: sdylenebilir.

Farklilik olarak estetik kategorisinde goz (3), iklim (1), yap1 (1), evren (1),
mevsim (1), yemek (1), tablo (1), degiskenlik (1), siyasi goriis (1), yasam bi-
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¢imi (1) takim tutmak (1) metaforlar “estetik gdze benzer ¢ilinkii estetik 6znel

bir duygudur.”, “estetik iklim gibidir ¢linkii her yi1l dort farkli mevsim yasanir,
iklim gibi estetik de degisir.” ciimleleri ile desteklenmistir.

Mutluluk kaynagi olarak estetik kategorisinde ask (2), miizik (1), siir (1), gli-
nes (1), hos koku (1), ¢igek (1), Messi’nin futbolu (1), yagmurda 1slanmak (1),
miitkemmellik (1), erguvan (1) ve sanat (1) metaforlar “estetik miizige benzer,
¢linkii ritmi dogru olusturuldugunda ortaya haz veren bir sey cikar.”, “estetik
giines gibidir, ¢linkil glinesin varlig1 hosumuza gider bize zevk verir.” ifadeleri
ile agiklanmistir. Buradan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin estetik kavra-
min1 bir taraftan dogaya iliskin denge, ahenk, uyum, yagam gibi kavramlarla
aciklarken diger taraftan sanatsal giizellik ve doga giizelligi olarak canli veya
cansiz varliklarin saskinlik, hayranlik, giizellik ve begeni gibi duygular1 uyan-
diran insani etkilen, insana zevk, heyecan ve mutluluk veren kavramlarla da
ilskilendirdigi anlagilmaktadir.

“Sanat olarak estetik” kategorisi; sanat (4), resim (2), heykel (2), bina (1),
tarihi yap1 (1), Selimiye Camii (1), sihirli degnek (1) olarak belirtilen metaforlar
“estetik sanata benzer, ¢iinkii bir sanat¢inin elinden ¢ikan 6znel goze hitap eden

EEINT3

bir gorintidiir.”, “estetik resme benzer, ¢iinkil istedigin pargay1 kalemi kulla-
nir, sonucunda giizel bir {irlin elde edilir.”, “estetik heykele benzer, ¢iinkii bir
hamura gekil verilmesi onun ince ayrintisina kadar diisiiniilmesidir.” ciimleleri

ile desteklenmistir.

Yansitma araci olarak estetik kategorisinde; tablo (2), ayna (2), hayal giicii
(1), coldeki papatya (1), sar1 kirmizi (1) ve resim (1) olarak belirtilen metafor-
lar “estetik tabloya benzer, ¢iinkli bir manzaraya bakarak olusturdugu tablo-
nun gordiiklerini sanatsal ¢ergevesinde kagida yansimasidir.”, “estetik aynaya
benzer, ¢linkii duygular1 goriinebilir kilar duygulari konusturur.” ifadeleri ile
aciklanmistir. Higy1lmaz ve Adanir (2019) ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin
sanat kavramina iligkin belirttikleri kategorilerden “yaraticiligin bir ifadesi ola-
rak sanat” ve “yansitict bir 6zellik olarak sanat” kategorilerinde sanat kavrami-
na yiikledikleri anlamlar bu ¢alismada “sanat olarak estetik” ve “yansitma araci
olarak estetik’ kategorilerindeki metaforlar birebir ayni olmasa da metaforlarin
yonleri bakimdan benzerlik gostermektedir. Ornegin Higyilmaz ve Adanir’in
(2019) galigmalarinda 6gretmen adaylar1 sanat kavramina “sanat insan gibidir.
Ciinkii sanat biriciktir. Tipk1 insanlar gibi ayn1 6zellikte baska bir benzeri yok-

LRI

tur.”, “sanat gokkusagi gibidir. Clinkii giizel renkler bir araya gelerek giizel bir
goriiniim sagladig1 gibi sanatta da renkler bir araya gelerek giizel bir goriiniim

saglayabilir, “sanat hayal gibidir. Ciink{i sanat yoluyla hayalimizdekileri dile-
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digimiz sekilde sunabiliriz”, yansitict bir 6zellik olarak ise sanati “sanat ayna
gibidir. Ciinkii ayna her seyi yansitabiliyorsa sanat da insandaki diisiinceleri ve
duygular yansitir” sanat film gibidir. Clinkii filim sanat gibi yonetmenin hayal
diinyasindaki yansimalaridir” seklinde metaforlar ve agiklamalar yapmislardir.

Ogretmen adaylarmin ileri siirdiikleri metaforlarin cinsiyete gore dagilimla-
rina bakildiginda kategorilerin hepsinde kadin ve erkek katilimcilarin metafor
gelistirdikleri goriilmektedir. Uretilen metafor sayisi agisindan “yansitma ara-
c1 olarak estetik” kategorisinde kadin ve erkek 6gretmen adaylari esit sayida
metafor gelistirmistir. Diger kategorilerde kadin katilimeilar daha ¢ok metafor
tretmistir. Kadimn katilimcilarin estetik algilarin daha yliksek olmasinda gev-
relerinde bulunan nesne ya da varliklara giizellik algilarinin farkli olmasi ve
daha dikkatli bir sekilde gozlem yapmalar: etkili olmus olabilir. Nitekim De-
mirel, (2018) yaptig1 calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ¢evre-
lerinde gozlemledikleri sanatsal ve kiiltiirel giizelliklere iligkin bakis agilarinin
ve farkindaliklarinin daha olumlu olmasinda, deger algisinin yasanilan ¢evre
ve deger yargilart ile iliskili oldugunu belirtmistir. Demirel, (2018) bu durumu
kisilerin yas aldik¢a bakis acilarinin ve giizel kavramini algilama egilimlerinin
degismesi ile acgiklamigtir. Goreceli bir kavram olan giizel ifadesinin {izeri-
ne diistinmenin de kisiden kisiye ve yas diizeyine bagl olarak farklilasabile-
ceginin bir gostergesi olarak da yorumlanabilecegini ifade etmistir. Aragtirma
bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde estetik degerine iliskin gelistirilen
metafor sayist bakimidan kadin katilimcilarin lehine olan durumun nedenleri
hakkinda yeni ¢aligmalar yapilabilir. Farkli sinif diizeylerinde estetik degeri-
ne yonelik metaforlarin belirlendigi yeni ¢aligmalarla alan yazin gelistirilebilir.
Ayrica farkli veri toplama araglari kullanilarak estetik degeri ile iliskili ayrintili
caligmalar yiiriittlebilir.
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Introduction

Aesthetics is “a way of thinking that evaluates art and works of art” and defines
the origin, nature, value of the beauty of art while examining the attitudes and
behaviors of people against these values (Artut, 2013). Aesthetic value unders-
tanding and aesthetic value acquisition differ according to individuals’ relati-
onships and experiences with the environment (Wong, 2007). Aesthetic value
is influenced by education, culture, social gains, good and bad experiences, be-
liefs and the environment (Montague, 1979; Artut, 2013). Aesthetic education
is to acquire a person with the discipline to perceive the enjoy beauty through
experiences. Aesthetic education not only provides people with elegance, nobi-
lity, and politeness, but also makes people sensitive to the events around them
(Ozalp, 2016). Aesthetic value develops with the senses. Senses work together
with reason, curiosity, and relevance. The individual has an aesthetic experience
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by perceiving the object through sensory experience, connecting with the ob-
ject. Teachers should create opportunities to provide students with an aesthetic
learning experience (Uhrmacher, 2009). According to the 2018 Social Studies
Curriculum, students who complete primary school should gain aesthetic sensi-
tivity. The purpose of this research is to reveal prospective social studies teac-
hers’ perceptions of the “aesthetic” value through metaphors. For this purpose,
answers to the following questions were sought:

*  What are the metaphors that teacher candidates have regarding the con-
cept of aesthetics?

*  Under which conceptual categories can the metaphors related to aesthetic
value be collected in terms of their common features?

* Do the conceptual categories differ in terms of the gender of teacher can-
didates?

Method

In this study, which was designed as qualitative research in the screening model,
the phenomenology pattern was used in the data collection and interpretation
process. The study group consisted of 123 prospective teachers, 75 females and
48 males studying at Recep Tayyip Erdogan University, Faculty of Education,
Department of Turkish and Social Sciences Teaching, in the fall semester of
the 2018-2019 academic year. Participants were asked to complete the prompt
“Aesthetics is like ... because ...” to collect data. Both qualitative and quanti-
tative procedures were utilized to analyze the data. Data analysis consists of
determining metaphors (coding and extracting), classification of metaphors,
developing categories, ensuring validity and reliability, and transferring data to
the computer. The data were read and coded by two experts.

Results

In the study, 123 participants developed 69 metaphors differently for their “aest-
hetic” value. 48 of these metaphors were produced by only one participant.
Metaphors produced by the participants regarding their aesthetic value are gi-
ven in 7 categories: “Aesthetics as beauty (39),” Aesthetics as harmony “(21),”
Aesthetics as an impressive asset “(18),”Aesthetics as a difference “(13), “Aest-
hetics as a source of happiness”, (12),”Art Aesthetics (12), “Aesthetics as a
reflection tool” (8). In this study, the same metaphor could be found in different
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categories. This is due to the participants’ attribution of different meanings to
same metaphor. This study shows that the vast majority of the participants per-
ceive the aesthetic value as an object representing beauty, harmony in nature
and life, and an impressive and joyous being. In the study where Kilcan and
Akbaba (2014) determined the perceptions of the eighth-grade students at the
lower, middle and upper socio-economic levels, they showed that the students
had similar perceptions regarding the aesthetic value. Brisard (2002) states that
metaphors as an object of meaning are influenced by the linguistic, cognitive,
affective, and socio-cultural level of the person who expresses it.

In the “Aesthetics as a beauty representation” category, 39 participants stated
20 different metaphors. These metaphors are as follows: Beauty (7), nature (6),
water (3), peacock (2), diamond (2), life (2), flower (2), operation (2), artificia-
lity (2), body (1), ocean (1), pearl (1), created being (1), structure (1), perfection
(1), universe (1), knowledge (1), painting (1), appearance (1), and art (1). Some
participant statements in this category are given as below:

“Aesthetics is like body because it brings to the mind a person’s appearance,
outfit, and facial beauty” (M, 23)

“Aesthetics is like a peacock because at first glance something is incompre-
hensible, but it has hidden beauty.” (F, 107)

In the “Aesthetics as harmony” category, 21 participants stated 17 different me-
taphors. These metaphors are nature (3), sun (2), sea (2), ivy (1), table (1), whole
(1), ratio (1), golden ratio (1), mathematics (1), geometric shape (1) something
modified (1), universe (1), human (1), sky (1), rainbow (1), sunrise (1), and moon
piece (1). Some participant statements in this category are given below:

“Aesthetics is like golden ratio, because with a slight deviation everything
will be out of balance”. (M, 3)

“Aesthetics is like mathematics because everything is increasing and decre-
asing arithmetically in a certain direction in a certain way in nature.” (M, 46)

The category of “aesthetics as an impressive asset” was defined by 18 partici-
pants with 13 different metaphors. These metaphors are universe (4), flower (2),
emotion (2), sunset (1), ocean (1), newborn baby (1), mother (1), watching the
sunset (1), woman (1), a beautiful girl (1), touch (1), benefit (1) and the world
(1). Some participant statements in this category are given below:

“Aesthetics is like sunset because the image that emerges at sunset is fascina-
ting and enchanting.” (F, 91)
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“Aesthetics is like the universe because it is seen that the universe has a
unique design.” (F, 103).

Despite the abstract and complex meaning of the concept of aesthetics, the
employment of metaphors that emphasizing the artistic and aesthetic features
of nature shows that nature is not only perceived as a living space where our
physical needs are met, but also a space that has artistic and aesthetic aspects.

The category of “aesthetics as a difference” was defined by 13 participants
with 11 metaphors. These metaphors are eye (3), climate (1), structure (1), uni-
verse (1), season (1), food (1), table (1), variability (1), political view (1), li-
festyle (1), and team keeping (1). Some participant statements are as follows:

“Aesthetics is like an eye because aesthetics is a subjective feeling.” (F, 99)

“Aesthetics is like climate because there are four different seasons each year
and aesthetics changes just like the climate.” (F, 102)

In the “Aesthetics as a source of happiness” category, 12 participants stated
11 different metaphors. These metaphors are love (2), music (1), poetry (1), sun
(1), fragrance (1), flower (1), Messi’s football (1), wet in the rain (1), perfection
(1), redbud (1), and art (1). Below are some expressions of participants in this
category:

“Aesthetics is like music because when its rhythm is formed correctly, it is
something that gives pleasure.” (F, 83)

“Aesthetics is like the sun because the presence of the sun pleases us and we
enjoy it.” (F, 71)

While the concept of aesthetics is explained with concepts such as balance,
harmony, and life on the one hand, it is has been associated with artistic and na-
tural beauty and concepts that give people pleasure, excitement and happiness
on the other hand.

“Aesthetics as Art” category was defined by 12 participants with 7 different
metaphors. These metaphors are art (4), painting (2), sculpture (2), building (1),
historical building (1), Selimiye Mosque (1), and magic wand (1). Below are
some expressions of participants in this category:

“Aesthetics is like art because it is an image that appeals to the subjective eye
that comes from an artist.” (M, 25)

“Aesthetics is like sculpture because shaping dough require a consideration
down to the finest detail.” (F, 77)
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8 participants stated 6 different metaphors in the category of “Aesthetics as a
reflection tool”. These metaphors are; table (2), mirror (2), imagination (1), da-
isy in the desert (1), yellow-red (1), and picture (1). Below are some expressions
of participants in this category:

“Aesthetics is like a painting because people reflect what they see around
them.” (F, 19)

“Aesthetics is like a mirror because it makes our emotions visible and emoti-
ons speak.” (F, 5)

In the research, male and female participants developed metaphors in all of
the categories. In the “aesthetics as a reflective tool” category, male and fema-
le participants produced an equal number of metaphors. In other categories,
female participants developed more metaphors. This may be due to the fact
that women have a higher aesthetic perception than men and that women make
more careful observations and attribute different meanings to objects or beings
around them. As a matter of fact, Demirel (2018) states that females’ views and
awareness of the artistic and cultural beauties observed in their environment
are more positive than males. Within the scope of the research findings, the
following suggestions were developed:

* In terms of the number of metaphors developed, further studies can be con-
ducted, especially on the causes behind female participants’ higher scores

* The field literature can be developed with new studies in which the metap-
hors are determined at different grade levels related to the variable under
consideration.

* Detailed studies on aesthetic value can be carried out using different data
collection tools.
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Oz: Tarihi, kiiltiirel birikimiyle diisiincelerin evi, degerlerin tasiyicis olan Tiirkge,
degerlerin yasatilmasi ve aktarilmasi agisindan énemlidir. Bilimin ve teknolojinin
hizla ilerlemesiyle kiigiilen diinyada Tiirkiye ve Tiirk¢e sahip oldugu tarihi, siyasi,
ekonomik, kiiltiirel giigle ilgi odagi olmustur, olmaya da devam edecektir. Bu durum
yabanci dil olarak Tiirk¢enin dgretilmesinde, dil ile birlikte degerlerin de aktariima-
sina olanak saglamaktadir. Okullarda egitim-6gretimin en dnemli ders materyalleri
ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 dersin 6gretim programi ¢ergevesinde hazirlanir. Bu
calismada 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerlerin ve er-
demler temasindaki degerlerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimini hedefleyen, 10-
15 yas grubu icin Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan Tiirkge Ogreniyorum
setinde ne derece aktarildigi incelenmistir. Yunus Emre Enstitiisii’niin hazirladigi
Tiirkce Ogrenivorum adli set dort ders dort ¢alisma kitabindan olusmaktadir. Her
bir seviye i¢in hazirlanan ders ve ¢alisma kitabinda altigar iinite bulunmaktadir.
Aragtirmada, kitap setinde her bir seviyede aktarilan degerlere, deger aktariminin
iinitelere gore dagilimi bulgularina yer verilmistir. Dokiiman incelemesi yontemi ile
elde edilen bulgular sayisal veriler halinde tablolara doniistiiriilerek yorumlanmis
ve ¢ikarimlarda bulunulmustur. Arastirma sonucunda A2.2 ders kitabinda en fazla
deger aktarrminin yapildigi bulunmustur. Oz denetim ve sorumluluk set igerisinde

en fazla aktarilan degerlerdir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi, De-

gerler egitimi.
&

Abstract: Turkish, with its history, home to our thoughts with its cultural accu-
mulation, bearer of values, is substantial in terms of preserving values live and
transmitting them. As the world is getting smaller with the fast progress of science
and technology, Turkey and Turkish have been and will be the center of attraction
with its historical, political, economic, and cultural capacity. This status gives op-
portunity to teach Turkish as a foreign language and also transfer the values via the
language. The most essential educational materials in the schools are the textbooks.
Textbooks are prepared within the framework of lesson’s curriculum. In this study,
it is examined to what extent are the root values and the values under the theme of
virtues which placed in 2018 Turkish Lesson Curriculum are included in the book
set of “I’m learning Turkish” which aims to teach Turkish as a foreign language that
was prepared by Yunus Emre Institute for 10-15 aged learners. The set I’'m learning

Turkish prepared by Yunus Emre Institute consists of four textbooks and four work-
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books. Textbooks and workbooks which were prepared for each level have 6 units.
In the study, results are given by means of values that are transferred at each level
and distribution of value transfer by each unit. The data obtained by document re-
view method were transformed into the charts interpreted in case of numerical data
and inferences were made. As a result of the study, it was found that A2.2 textbook
is the one in which the most value transfer is done. Self-regulation and responsibil-

ity are the most transferred values in the set.

Keywords: Teaching Turkish, Teaching Turkish as a foreign language, Values
education.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Her dilde oldugu gibi asli islevi iletisimi saglamak olan Tiirkce, ilk olarak ai-
lede edinme siiregleriyle 6grenilmeye baslar, ardindan ¢ocugun egitim-6gretim
hayatinin baglamastyla okulda siirer. Tiirk¢enin sahip oldugu tarihi birikim, ko-
nusuldugu cografya, etkilesimde bulundugu insan sayisi vb. unsurlar gz 6niine
alindiginda Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesinin ne kadar 6nemli bir
edim oldugu kendiliginden ortaya ¢ikar. Tiirk¢e, yabanci dil olarak 6gretilirken
sahip olunan degerler de hedef 6grenci grubuna aktarilacaktir. Degerler egitimi,
yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretilmesinde {izerinde durulmasi gereken 6nem-
li bir konudur.

Artan teknolojik imkanlarla ve yenilenen 6gretim programlariyla Tiirkce egi-
timinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bunun yani sira siire¢ igerisinde yaban-
c1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi de 6nemle {istiinde durulan ve ¢alisilan bir konuma
gelmistir. Kiiresellesen diinya ile birlikte iletisimin en gegerli yolu olan dil, daha
onemli hale gelmistir. Egitim ihtiyaci, ticari iligkiler vb. ¢ok degisik nedenlerle
insanlar farkl dilleri 6grenmeye yonelebilmektedir. Yakin cografyadaki savas-
lar goclere neden olmaktadir, sadece bu durum bile pek ¢ok insani yabanci dil
o0grenme zorunluluguyla bas basa birakmaktadir.

Yasanilan dénemde ikinci dil / yabanc1 dil biiyiik bir 6nem kazanmistir. In-
sanlar hangi sektorde ¢aligtyor olurlarsa olsunlar bir yabanci dil hatta ikinci bir
yabanci dil 6grenme ihtiyacin1 duymaktadirlar. Bir yabanci dil bilmenin ayrica-
lik olmaktan ¢ikip, herkesin sahip olmasi gereken bir 6zellik oldugu herkesce
malumdur (Géger, 2009, s.28). Iletisim araclariyla birlikte etkilesimin de artma-

styla Tiirkge 6gretiminin 6nemi bir o derece artmigtir. Teknolojinin geligmesi,
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sosyal ve siyasi alandaki ihtiyaglar Tiirk¢e 6gretimine daha ¢ok dnem verilme-
si gerektigini gdstermistir. Her seyin planli olmasi gerektigi bir sistemde dil
Ogretiminin plansiz bir sekilde ilerlemesi diisiiniilemez (Yesilyurt, 2015, s.1).
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenilmesi bu baglamda gereklilik olarak ortaya
¢ikmaktadir.

Belli bir durumu bir digerine tercih etme egilimi olarak da tanimlanan de-
gerler ayn1 zamanda davraniglara kaynaklik eden ve davraniglar yargilamaya
yarayan anlayislardir. Degerler, birey i¢in neyin dnemli oldugunu tanimlayarak;
istekleri, tercihleri, arzu edilen ve edilmeyen durumlari goriiniir kilar (Ulusoy
ve Arslan, 2016, s.5).

Toplumsal biitiinliik ve huzurun siirdiiriilebilmesi, ancak degerlerin yeni ne-
sillere aktarilmasi ile miimkiindiir. Degerlerden arinmis bir egitim diistiniile-
mez. Bu ylizden, toplumun ortak degerlerini yeni yetisen nesillere aktarmak ve
ogretmektir, degisen degerlerin yerine uygun olan yeni degerler koymak egiti-
min hedeflerindendir. Degerlerini davranis haline getiren bireyler yetigtirmektir.
Cocuklarm ve genglerin iyi insan, iyi vatandas olmasina; kendisiyle ve ¢evre-
siyle barisik saglam karakterli bireyler olarak yetismelerine yardimer olmaktir
(Hokelekli, 2010, s.7).

Degerlerimiz, 6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler toplami-
dir. Kokleri gecmigimizi olusturan geleneklerimiz iginde, govdesi ve dallar1 bu
koklerden beslenerek buglinliimiize ve yarnlarimiza uzanmaktadir. Temel in-
sani Ozellikleri olusturan degerler, hayat siirecinde karsilagilan sorunlarla basa
¢tkmada ihtiyag duyulan giiciin kaynagini olusturur. (Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2018).

Bireysel ve toplumsal olumsuz tutum ve davraniglarin hizla arttig1 bir diinyada
degerlere ve degerler egitimine olan ihtiya¢ her zamankinden fazladir. Yabanci
dil olarak Tiirk¢e dgretiminde degerler, ders kitaplart ile aktarilir. Bu nedenle
caligmada Yunus Emre Enstitiisiiniin hazirlamis oldugu “Tiirkge Ogreniyorum”
adli kitap seti degerler egitimi agisindan incelenmistir. Ilkdgretim Tiirkge 6gre-
timi igin Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan TDOP 2018de belirlenen degerlerin
Yunus Emre Enstitiisii tarafindan 10-15 yas grubu yabanci 6grencilere Tiirkge
Ogretimi icin hazirlanan kitap setinde ne kadarina yer verildigini tespit etmek
bu arastirmada temel problemdir. Calismada metinler ve etkinlikler, aktardiklar
degerler bakimindan 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki kok degerler
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ve erdemler temasinda yer alan degerlere gore ele alinmistir. Hem ders ve calig-
ma kitaplarinda aktarilan degerler hem de aktarilan degerlerin ders ve calisma
kitaplarina gore dagilimi tablolar halinde sunulmustur.

Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde degerler egitimini Tlirkge dersi 6gre-
tim programinda yer alan degerler agisindan inceleyen bir arastirmaya rastlanil-
mamugtir. Bu ¢alisma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde degerler egitiminin
Onemi noktasinda alana katki sunmay1 amaglamaktadir.

Yontem

Yunus Emre Enstitiisii (YEE) Tiirk¢e Ogreniyorum Kitap Setinin Degerler Egi-
timi agisindan incelemesi yapilan bu calismada nitel bir arastirmadir. Verilerin
analizinde dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini
kapsar. Dokiiman incelemesi veya analizi tek bagina bir aragtirma yontemi ola-
bildigi gibi, diger nitel yontemlerin kullanildigi durumlarda ek bilgi kaynagi
olarak da ige yarayabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.187).

Amagh 6rneklem, arastirmacilar i¢in evrenin genelini temsil edecek bir 6r-
neklem se¢menin temel amag oldugu yargisal drnekleme de denen 6rneklem
secme yontemidir. Arastirma i¢in énemli olan 6zellikler bakimindan ortalama
diizeyde bunlara sahip olunmasina dikkat edilerek bir 6rneklem seg¢ilmesini
arastirmaci uygun gorebilir (Ozen ve Giil, 2007, s.21). Bu arastirmanin evrenini
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in hazirlanan kitap setleri olusturmak-
tadir. Arastirmanin 6rneklemi Yunus Emre Enstitiisii tarafindan 2015 ve 2016
yillarinda hazirlanan Tiirkge Ogreniyorum setidir. 10-15 yas aralig1 i¢in hazirla-
nan bu set, Tiirkce Ogretim Programi’nda ortaokul yas aralig1 ile 6rtiismektedir.
Tiirkge Ogreniyorum seti ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi benzer yas gru-
bundaki dgrenciler hedef alinarak hazirlandigi i¢in ¢alismanin 6rneklemi YEE
tarafindan hazirlanan settir. Set dort ders ve dort ¢alisma kitabi olmak iizere
sekiz kitaptan olugmaktadir.

Tablo 1: Orneklemde Yer Alan Ders ve Calisma Kitaplarinin Listesi
Al.1 Ders Kitab1

Al.1 Caligma Kitabt

A1.2 Ders Kitabi Temel 1

A1.2 Calisma Kitab1

A2.1 Ders Kitab1

A2.1 Calisma Kitab1

A2.2 Ders Kitab1 Temel 2
A2.2 Calisma Kitab1

ded
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Veri toplama araci olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan 2018
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kok degerler ve erdemler temasin-
da yer alan degerler 6lgiit olarak alinmigtir. Degerler, ders ve ¢alisma kitabinda
yer alan metinlerden ve etkinliklerde yer alan climlelerden hareketle tespit edil-
mistir. Erdemler temasinda yer alan; dostluk, diiriistliik, sabir, saygi, sevgi ve
yardimlagma degerleri kok degerlerde de yer aldig: i¢in erdemler temasindaki
degerler arasinda gosterilmemistir (MEB, 2018, s.4).

Tablo 2: Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Kok Degerler ve Erdemler Temasinda Yer

Alan Degerler

A. Adalet L Kardeslik

B. Ahlak I. Merhamet

C. Algak Goniilliiliik J. Oz Denetim

C. Azim K. Paylagma

D. Comertlik L. Sabir

E. Dayanisma M. Sadakat

F. Dostluk N. Saygi

G. Diiriistliik 0. Sevgi

G. Giiven 0. Sila-i rahim

H. Iyilikseverlik P. Sorumluluk
R. Vatanseverlik
S. Vefa
S. Vicdanli Olmak
T. Yardimseverlik

Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan degerlerin {ini-
telere gore dagilimi tablolar halinde gosterilmistir. Tablolarda yer alan her bir

degerin aktarimina bir 6rnek climle yazilmastir.
YEE Tiirkce Ogreniyorum Al.1 Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A1.1 Ders Kitabina iliskin bul-
gular asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 3: Al.1 Ders Kitabt Deger Bulgulart

Uniteler
5 Camim Bizim Arkadasim Yasasin Yiizde
Degerler Tamsalim Simifimiz Ailem Manav Elif Okulumuz Frekans %
A. Adalet
B. Dostluk 1 1 14,2
C. Diiriistliik
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Oz Dene-
tim

Sabir
Sayg1

Q

Sevgi 1 1 14,2

ol=|m|o

Sorumlu-
Tuk

Vatanse-
verlik

H. Yardimse- 3 3 42,6
verlik

I.  Ahlak

i Alcak Go-
niilliilik

bl

Azim

Comertlik

il

Dayanis-
ma

Giliven

Z|

Tyilikse-
verlik

Kardeslik

Merhamet

Paylasma 1 1 2 28,4

Sadakat

vz [=|olo

Sila-i
rahim

Vefa

%2

T. Vicdanh
Olmak

Toplam 2 5 7 100

Tablo 2’ye gore toplam alt1 linitede 4 farkli deger 7 kez kullanilmistir. Bun-
larin yiizdelik degerleri su sekildedir: Yardimseverlik 3 (%42,6), paylasma 2
(%28.,4), sevgi 1 (%14,2), dostluk 1 (%14,2).Dort degerin disinda kalan yirmi
degere ait bulguya rastlanilmamistir. Ders kitabi temel seviye A1.1 oldugu i¢in
initeler baglaminda bu kadar degere yer verilmistir.

Asagida Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A1.1 Ders Kitabinda yer

alan degerlere temalar bazinda 6rnekler verilmistir:

“Annem, babam, kardesim/ Evimi ¢ok severim.” (Komisyon, 2016a, s.7)
dizeleri sevgi degerini,

“Bir de kedim var benim/ Hep birlikte yasariz/Birlikte paylasiriz.” (Ko-
misyon, 2016a, s.37) paylagsma degerini,

“Tarik ile Enes ¢ok iyi arkadaslar.” (Komisyon, 2016a, s.85) dostluk de-
gerini,

ded
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“- Affedersiniz, Kizilay Aligveris Merkezi nerede?

lagma degerini 6rneklemektedir.

Al.1 ¢aligma kitabinda deger aktarim bulgusuna ulasilmamustir.

-Yaklasik {i¢ yiiz metre ileride, sagda.” (Komisyon, 2016a, s.87) yardim-

YEE Tiirkce Ogreniyorum Al.2 Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A1.2 Ders Kitabina iliskin bul-

gular asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 4: A1.2 Ders Kitabma Iliskin Bulgular

Uniteler
Degerler Gl’inlﬁk Camim Tatil Cocuk Damak Eski Za- Fre- Yiizde
Isler Annem Bayramn Tadi manlar  kans %
A. Adalet
B. Dostluk 3 1 3 1 8 9
C. Diriistliik
C. OzDenetim 2 5 2 4 3 16 18
D. Sabir 1 1 2 2,2
E. Saygi 2 2 2,2
F.  Sevgi 6 3 2 11 12,4
G. Sorumluluk 2 10 2 8 2 24 27,1
G. Vatanseverlik
H. Yardimseverlik 3 3 33
1. Ahlak 1 1 1,1
i Algak Goniil-
© o lilik
J. Azim 1 1 1 3 33
K. Comertlik 3 1 1 1 6 6,8
L. Dayanisma 2 2 2,2
M. Giiven 1 1 1,1
N. lyilikseverlik
0. Kardeslik 1 1 1,1
0. Merhamet
P.  Paylasma 2 2 2,2
R. Sadakat 1 1 2 2,2
S.  Sila-i rahim 1 1 1,1
S.  Vefa 1 1 1,1
Vicdanh
T. Olmak 1 1 2 2,2
Toplam 4 33 12 24 6 9 88 100

Tablo 3’e gore toplam alt1 {initede 18 farkli deger 88 kez kullanilmistir. So-

rumluluk degeri 24 (%27,5) kez aktarilmistir. Diger degerlerin aktariminda fre-

kans ve yiizde degerleri sdyle siralanmaktadir: Oz denetim 16 (%18), sevgi 11
(%12,4), dostluk 7 (%9), comertlik 6 (%6,8), azim 3 (%3,3), yardimseverlik
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3 (%3,3), saygt 2 (%2,2), ahlak 1 (%1,1), sabir 2 (%2,2), paylasma 2 (%2,2),
dayanigma 2 (%2,2), sadakat 2 (%2,2), vicdanl olmak 2 (%2,2), kardeslik 1
(%1,1), giiven 1 (%]1,1), vefa 1 (%]1,1), sila-i rahim 1 (%]1,1). Bu baglamda en
sik tekrarlanan sorumluluk degeriyken en az tekrarlanan degerler; kardeslik,
giiven, vefa ve sila-i rahim olmustur.

Asagida Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A1.2 Ders Kitabinda yer
alan degerlere temalar bazinda 6rnekler verilmistir:

“... Sonra ders ¢alistyor ve ddevlerimi yapiyorum. Hafta igi televizyon izle-
miyorum. ...Biraz kitap okuyorum. Sonra erkenden uyuyorum.” (Komisyon,
2016c, s.12) ifadeleri hem 6z denetim hem de sorumluluk degerini,

“...Hafta sonlar1 sokakta arkadaslarimla farkli oyunlar oynuyoruz.” (Komis-
yon, 2016c¢, s.26) dostluk degerini,

“Okulumu ¢ok seviyorum.” (Komisyon, 2016c¢, s.24) sevgi degerini,

“...Benim annem hemsire. Hastalara yardim ediyor.” (Komisyon, 2016c,
s.22) yardimseverlik degerini,

“Ema’ya hediye aliyor.” (Komisyon, 2016c¢, s.23) comertlik degerini,
“...Bazen kardesim benden topu aliyor ve arkadaslariyla top oynuyor...”
(Komisyon, 2016c¢, s.26) paylasma degerini,
“... Bazen yaramazlik yaptyorum ve annemi lizilyorum. O zaman annemden
0ziir diliyorum.” (Komisyon, 2016¢, s.22) ifadesi vicdanli olmak degerini,

“... Emre: Evet, hemen Harikalar Diyari’na gitmek istiyorum. Pinar: Acele
etme...” (Komisyon, 2016c¢, s.36) diyalogu sabir degerini,

«...Ceren’in birgok hayali var. Ileride biiyiik bir bilim adam1 olmak istiyor.
Onemli arastirmalar yapmak ve insanlara faydali olmak istiyor.” (Komisyon,
2016c¢, s.45) ifadeleri azim degerini,

“...hep onlarla birlikte yasamak istiyor. (Ailesiyle) Onlardan hi¢ ayrilmak is-
temiyor. Ileride Diinya turuna anne ve babasiyla ¢ikmak istiyor.” (Komisyon,
2016c, s.45) sadakat degerini,

“Ahmet her 6glin tabagindaki yemekleri sonuna kadar yiyor.” (Komisyon,
2016¢, s.59) ahlak degerini,

“...23 Nisan’da diinyanin birgok iilkesinden ¢ocuklar Tiirkiye’ye geliyorlar.
Bu ¢ocuklar, Tiirk ailelerin yaninda kaliyor.” (Komisyon, 2016c, s.53) ifadesi
kardeslik degerini,

“... Annemiz bugiin bizi bekler...” (Komisyon, 2016c, s.54) ifadesi sila-i ra-
him degerini,

ded
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“Liutfen koridorlarda giiriiltii yapmayalim.” (Komisyon, 2016c, s.64) saygi
degerini,

“Tahsin:...Baklavay1 ben alayim. Sen lokumu al...” (Komisyon, 2016c, s.68)
ifadeleri dayanisma degerini,

“...Tirkiye’deyken hepimiz mutluyduk. Bir hafta sonra tatilimiz bitti. Biz de
onlar1 Misir’a davet ettik. Cok sevindiler.” (Komisyon, 2016¢, s.87) ifadeleri
vefa degerini 0rneklemektedir.

YEE Turkce (")greniyorum A.1.2 Calisma Kitabina ili§kin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A1.2 Caligma Kitabina iligkin

bulgular agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 5 : A1.2 Calisma Kitabi Deger Bulgular1

Uniteler

Degerlr (00" (em T B et manar oS o
A.  Adalet
B. Dostluk 2 2 4 8
C. Diristlik
C. Oz Denetim 2 7 3 12 24
D. Sabir
E. Sayg 1 1
F.  Sevgi 1 3 4
G. Sorumluluk 5 4 1 5 15 30
G.  Vatanseverlik 1 1
H. Yardimse- 1 1

verlik
1. Ahlak
I.  Algak Géniil-

laluk
J.  Azim 1 1 6
K. Comertlik 2 1 2 5 10
L. Dayanigsma 1 1 2
M. Giiven
N. lyilikseverlik
0. Kardeslik 1 1 2
0. Merhamet
P.  Paylagsma 1 1 2
R. Sadakat
S.  Sila-i rahim 2 2 4
S.  Vefa
T. Vicdanh

Olmak

Toplam 2 13 4 1 2 17 49 100
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Tablo 4’e gore toplam alt1 tinitede 13 farkli deger 49 kez kullanilmistir. So-
rumluluk 15 (%30) kez aktarilmistir. Diger degerler ve istatistikleri su sekilde-
dir: Oz denetim 12 (%24), cémertlik 5 (%10), sevgi 4 (%8), dostluk 4 (%8),
sila-i rahim 2 (%#4), saygi degeri 1 (%2) yardimseverlik 1 (%2), dayanigma 1
(%2), kardeslik 1 (%2),azim 1 (%2), paylasma 1 (%2), vatanseverlik 1 (%2).
“Eski Zamanlar” tinitesinde 17, “Canim Annem” iinitesinde 13, “Cocuk Bay-
ram1” tinitesinde 11, “Tatil” Ginitesinde 6, “Damak Tad1” Unitesinde 2, “Giinlitk
Isler” iinitesinde 2 deger aktarimi sz konusudur. Adalet, diiriistliik, sabir, ah-
lak, algak goniilliiliik, giiven, iyilikseverlik, merhamet, sadakat, vefa ve vicdanl
olmak degerlerine ait bulguya rastlanilmamigtir.

Asagida Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A1.2 Calisma Kitabinda

yer alan degerlere temalar bazinda 6rnekler verilmistir:

“...Pazar aksamlar1 genellikle evde oturuyorum, dinleniyorum. Kizim gi-
tar caliyor, oglum sarki sdyliiyor. Sonra beraber sohbet ediyoruz. Hafta sonu
¢ok cabuk geciyor.” (Komisyon, 2016, s.15) ifadeleri paylasma degerini,

“Filiz ve Omer kale yapiyor.” (Komisyon, 2016d, s.10) dayanisma degerini,

“Teneffiiste arkadaslarla cay iciyoruz, sohbet ediyoruz.” (Komisyon,
2016d, s.25) ifadeleri dostluk degerini,

“En ¢ok annemi seviyorum.” (Komisyon, 2016d, s.25) ifadesi sevgi degerini,

“Ada, odada ders calisiyor.” (Komisyon, 2016d, s.24) ifadeleri hem 6z dene-
tim hem de sorumluluk degerini,

“Cocuk, yash kadia yardim ediyor.” (Komisyon, 2016, s.18) ifadesi yar-
dimseverlik degerini,

“Bu hediyeyi sana veriyorum.” (Komisyon, 2016d, s.21) ifadesi comertlik
degerini,

“Biiyiiklerine kars1 saygili ol.” (Komisyon, 2016d, s.48) ifadesi saygi de-
gerini,

“Sertap Erener, 48. Eurovision Sarki Yarigmasi’nda birinci oldu.” (Komis-

yon, 2016d, s.64) ifadesi azim degerini,

“Mustafa Kemal Atatiirk, Tiirkiye Cumbhuriyeti’ni kurdu.” (Komisyon,
2016d, s.64) ifadesi vatanseverlik degerini,

“Evet, gegcen hafta kardesimle beraber sinemaya gittik.” (Komisyon,
2016d, s.61) ifadesi kardeslik degerini,

ded
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“Diin anneanneme ugradim.” (Komisyon, 2016d, s.59) ifadesi sila-i rahim
degerini drneklemektedir.

YEE Tiirk¢e Ogreniyorum A2.1 Ders Kitabina Iligkin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A2.1 Ders Kitabina iliskin bul-
gular asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 6: A2.1 Ders Kitabt Deger Bulgulari

Uniteler
Degerler Oyun 2?1};3;_ Gele- g;f;l{l B@r Varmis  Gegmis Fre- Yiizde
rise cek iz Bir Yokmus Olsun  kans
A. Adalet
B. Dostluk 2 1 3 5,55
C. Diristlik 1 1 1,85
C. OzDenetim 1 1 10 1 13 24,05
D. Sabir 1 1 1,85
E. Sayg 2 2 3,7
F.  Sevgi 1 3 1 5 9,25
G. Sorumluluk 1 3 1 1 6 11,1
G. Vatanseverlik
H. E:rrl‘iil‘(mse' 1 1 1 3 5,55
1. Ahlak 1 1 1,85
i Algak Goniil-
© lulik
J.  Azim 1 1 1,85
K. Comertlik 1 2 2 5 9,25
L. Dayanisma
M. Giiven 2 1 3 5,55
N. lyilikseverlik 1 1 1,85
O. Kardeslik
O. Merhamet 1 1 1,85
P.  Paylasma 1 1 1,85
R. Sadakat 1 1 1,85
S.  Sila-i rahim 2 2 3,7
S.  Vefa 1 2 3 5,55
Vicdanli
T Olmak 1 1 1,85
Toplam 5 3 23 4 11 8 54 100

Tablo 5’e gore toplam alt1 Ginitede 19 farkli deger 54 kez kullanilmigtir. Bu
kullanimlarin istatistikleri su sekildedir: Oz denetim 13 (%24,5), sorumluluk 6
(%11,1), sevgi 5 (%9,25), comertlik 5(%9,25), yardimseverlik 3 (%5,55), vefa
3 (%5,55), gliven 3 (%5,55), dostluk 3(%S5,55), saygt 2 (%3,7), sila-i rahim
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2(%3.7), paylasma 1(%]1,85), azim 1(%1,85), iyilikseverlik 1(%1,85), ahlak
1(%1,85), vicdanli olmak 1(%1,85), sadakat 1(%]1,85), diiriistlik 1(%1,85), sa-
bir 1(%1,85). “Oyun” {initesinde 5, “Haydi Aligverise” linitesinde 3, “Gelecek”
iinitesinde 23, “Diinyamiz” {initesinde 4, “Bir Varmis Bir Yokmus” {initesinde
11, “Gegmis Olsun” iinitesinde 8 deger aktarimi1 bulunmaktadir. Adalet, vatan-
severlik, algak goniilliilik, dayanigsma ve kardeslik degerlerine dair bulguya
rastlanilmamigtir. A2.1 ders kitabinda degerlerin aktarim sikliklar1 ve tinitelere
dagilimi orantili olmamakla birlikte belirlenen degerlerin ¢ogunun aktarimina
yer verildigi goriilmiistiir.

Asagida Yunus Emre Enstitiisli tarafindan hazirlanan A2.1 Ders Kitabinda yer
alan degerlere temalar bazinda 6rnekler verilmistir:

“...Biliyorsun anne bilgisayar oyunlarini ¢ok seviyorum. Benim tek arka-
dasim bilgisayar...” (Komisyon, 2015a, s.17) ifadesi diirtistliik degerini,

“...Tamam canim annem, sen iizilme...” (Komisyon, 2015a, s.17) ifadesi
sevgi degerini,

“Ali ile Zeynep ders ¢alistyor.” (Komisyon, 2015a, s.12) ifadesi hem 6z
denetim hem de sorumluluk degerini,

“...Sana biskiivili lokum aldim...” (Komisyon, 2015a, s.16) ifadesi comert-
lik degerini,

“...Kardesim oyuncak¢iya da gitmek istedi ama annem izin vermedi.
Ciinkii kardesimin evde bir¢ok oyuncagi var.” (Komisyon, 2015a, s.24) ifa-
desi ahlak degerini,

“Hava ¢ok soguktu bu yiizden pencerenin Oniindeki kusu igeri aldim.”
(Komisyon, 2015a, s.24) ifadesi merhamet degerini,

“...Daha sonra arkadaslarimla oyun oynayacagim...” (Komisyon, 2015a,
s.42) ifadesi dostluk degerini,

“...Kenan: Ben doktor olacagim g¢iinkii insanlara yardim etmek istiyo-
rum...” (Komisyon, 2015a, s.39) ifadesi yardimseverlik degerini,

“...0gretmen: Aferin gocuklar. Size giiveniyorum. Hepiniz ileride ¢ok ba-
saril1 olacaksiniz.” (Komisyon, 2015a, s.39) ifadeleri giiven degerini,

“...Bu hafta sonu okulumuzda bilim festivali olacak. Orada her 6grenci
bulusunu anlatacak...” (Komisyon, 2015a, s.41) ifadesi paylagsma degerini,

“Gegen tatilde anneannemin koyline gittik.” (Komisyon, 2015a, s.49) ifa-
deleri sila-i rahim degerini,

ded
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“Keloglan ve zavalli annesi bir yaz ¢ok parasiz kalmislar. ... Uzun bir siire
gecim sikintisi gekmigler. Giinlerce sadece kuru ekmek ve bir parga peynirle
karinlarint doyurmuslar...” (Komisyon, 2015a, s.66) ifadeleri sabir degerini,

“...Bu sefer herkes Hoca’y1 kapida karsilamis. Herkes ona biiyiik saygi
gostermis. Hoca’ya en glizel yeri vermisler. En iyi yemekleri dnce Hoca’ya
ikram etmisler...” (Komisyon, 2015a, s.74) ifadeleri sayg1 degerini,

“...Ben her giin buraya geleyim, iicretsiz ¢alisayim...” (Komisyon, 2015a,
s.66) ifadesi hem iyilikseverlik hem de yardimseverlik degerini,

“...Bir giin Keloglan, kapida bir paket bulmus. Paketin icinden bolca para,
icecek, yiyecek ¢ikmis. Bu paketi degirmenci gondermis...” (Komisyon,
2015a, 5.66) ifadeleri hem comertlik hem vefa degerini,

“...Degirmende ¢ok yaslh bir adam gormiis, adamin haline liziilmiis...”
(Komisyon, 2015a, s.66) ifadesi vicdanli olmak degerini,

“...Egitimin sonunda Comar ve Karabas isimli iki kopek iistiin basari
gostermis...” (Komisyon, 2015a, s.84) ifadesi azim degerini,

“Ahmet:...Dedem bu yiizden ailesine ¢cok baglidir...” (Komisyon, 2015a,
s.87) ifadesi sadakat degerini 6rneklemektedir.

YEE Tiirkce Ogreniyorum A2.1 Cahisma Kitabina Iliskin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisti tarafindan hazirlanan A2.1 Calisma Kitabina iliskin
bulgular asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 7: A2.1 Calisma Kitab1 Deger Bulgular1

Uniteler
Degerler Oyun fﬁgﬂé- Gele- I(—;':izne;fl:ll-l 11:111; \1;2:: Gegmis Frekans Yiizde
rise cek miz Yokmus Olsun %
A. Adalet 1 1 3,03
B. Dostluk 2 1 3 9,09
C. Diiriistlik
C. Oz Denetim 3 3 9,09
D. Sabir
E. Saygi 1 1 3,03
F. Sevgi 1 2 1 4 12,12
G. Sorumluluk 1 3 4 12,12
G. Vatanseverlik
H. Yardimseverlik 1 1 2 6,06
1. Ahlak
i Algak Goniil-
© o luluk
J.  Azim 1 1 1 3 9,09

ded
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Comertlik 1 3 1 5 15,15
Dayanisma

Gtliven

Iyilikseverlik 2 2 4 12,12
Kardeslik

Merhamet

Paylasma 1 1 3,03
Sadakat

Sila-i rahim

Vefa 2 2 6,06
Vicdanli

Olmak

Toplam 9 13 1 5 5 33 100

= [o|e|=|=|o|o|Zz|2| - |x

Bu degerlere iligkin istatistikler su sekildedir: Comertlik 5 (%15,15), sorum-
luluk 4 (%12,12), sevgi 4 (%12,12), iyilikseverlik 4 (%12,12), 6z denetim 3
(%9,09), dostluk 3 (%9,09), azim 3 (%9,09), vefa 2 (%6,06), yardimseverlik 2
(%6,00), sayg1 1 (%3,03), paylasma 1 (9%3,03), adalet 1 (9%3,03). “Oyun” {ini-
tesinde 9, “Gelecek” tinitesinde 13, “Diinyamiz” linitesinde 1, “Bir Varmis Bir
Yokmus” iinitesinde 5, “Gegmis Olsun” {initesinde 5 deger aktarimi s6z konu-
sudur. Haydi Alisverise iinitesinde bulguya rastlanilmamuistir. Diiriistliik, sabir,
vatanseverlik, ahlak, alcak gonilliikk, dayanisma, giiven, kardeslik, merhamet,
sadakat, sila-1 rahim ve vicdanli olmak degerlerine dair bulguya rastlaniimamais-
tir. A2.1 calisma kitabinda A1.2 ve A2.2 ¢caligma kitaplarina gére daha az sayida
deger aktarimi yapildigi tespit edilmistir.

Asagida Yunus Emre Enstitlisii tarafindan hazirlanan A2.1 Calisma Kitabinda
yer alan degerlere temalar bazinda 6rnekler verilmistir:

“...Her grup sirayla yaristi. Ogretmenimiz Esra, her 6grenciye birer tane
cuval verdi...” (Komisyon, 2015b, s.13) ifadeleri adalet degerini,

“...Kiigiik ay1 ¢cok sevimliydi ve Hakan onu ¢ok sevdi...” (Komisyon,
2015b, s.15) ifadesi sevgi degerini,

“...Hakan’in annesi gorevlilere haber verdi. Gorevliler kiigiik ay1y1 anne-
sine gotiirdi...” (Komisyon, 2015, s.15b) ifadeleri sorumluluk degerini,

“Sokaktaki yasli adama yardim ettim.” (Komisyon, 2015b, s.10) ifadesi
yardimseverlik degerini,

“...Yarista tiim rakiplerimi gectim ve birinci oldum...” (Komisyon, 2015b,
s.13) ifadesi azim degerini,

“...Semra sonuncu oldu ve ¢ok iiziildii. Ogretmenim bana bir kitap hediye
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etti. Cok mutlu oldum. Ben de kitabimi Semra’ya hediye ettim. O ¢ok se-
vindi.” (Komisyon, 2015b, s.13) ifadeleri comertlik ve paylasma degerlerini,

“...kuslara yem attik...” (Komisyon, 2015b, s.8) ifadesi iyilikseverlik de-
gerini,
“Yazlikta arkadaslarim ve ben giizel vakit gecirecegiz.” (Komisyon, 2015b,

s.30) ifadesi dostluk degerini,

“ Biz yarin parkta kitap okuyacagiz.” (Komisyon, 2015b, s.35) ifadesi 6z
denetim degerini,

“Yarin Ankara’daki Etnografya Miizesi’'nden sonra Anitkabir’i gorece-
giz.” (Komisyon, 2015b, s.35) ifadesi vefa degerini,

“Derste telefonunuzu mutlaka sessize alin.” (Komisyon, 2015b, s.54) ifade-
si saygi degerini Orneklemektedir.

YEE Tiirkge Ogreniyorum A2.2 Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A2.2 Ders Kitabina iligskin bul-
gular asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 8: A2.2 Ders Kitab1 Deger Bulgulari

Uniteler
Komsu Hem
Degerler  luk - yailar Hobiler qumun  Rasanom Qludum fre. - yiisde
Yy Muhta¢ Yazdim
A. Adalet
B. Dostluk 1 5 1 3 10 11
C. Diirtstliik 1 1 1,1
C. Oz Denetim 9 5 3 1 4 22 24,2
D. Sabir 1 1 1,1
E. Saygi 1 2 3 33
F. Sevgi 1 1 3 2 2 5 14 15,4
G. Sorumluluk 4 1 1 2 8 8,8
G. Vatanseverlik
H. Yardimseverlik 1 2 2 5 5,5
1. Ahlak 1 1 1 1 4 4,4
I.  Algak Goniilliiliik
J. Azim 2 1 3 3,3
K. Comertlik 1 1 2 2,2
L. Dayanigma 1 2 1 4 4,4
M. Giiven
N. lyilikseverlik 2 2 2,2
0. Kardeslik 1 1 1,1
0. Merhamet 1 1 2 2,2
P. Paylagma 1 1 1,1
R. Sadakat 1 2 1 4 4,4

ded
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S. Sila-i rahim 2 1 3 3,3
S. Vefa 1 1 1,1
T. Vicdanli Olmak

Toplam 18 13 13 21 13 13 91 100

Tablo 7’ye gore toplam alt1 {initede 21 farkli deger 91 kez kullanilmistir. Bu
degerlere iliskin istatistikler su sekildedir: Oz denetim 22 (%24,2), sevgi 14
(%15.,4), dostluk 10 (%11), sorumluluk 8 (%8,8), yardimseverlik 5 (%5,5),
ahlak 4 (%4,4), dayanisma 4 (%4,4), sadakat 4 (%4,4), azim 3 (%3,3), sayg1
3 (%3.3), sila-i rahim 3 (%3,3), iyilikseverlik 2 (%2,2), comertlik 2 (%2,2),
merhamet 2 (%2,2), sabir 1 (%1,1), paylasma 1 (%]1,1), vefa 1 (%]1,1), diiriist-
lik 1 (%1,1), giiven 1 (%0,7), kardeslik 1 (%]1,1). “Komsu Komsunun Kiiliine
Mubhtag¢” tinitesinde 21, “Yolculuk Nereye” iinitesinde 18, “Hobiler” iinitesin-
de 13, “Bagarmin Anahtar1” {initesinde 13, “Hayvanlar Alemi” {initesinde 13,
“Hem Okudum Hem de Yazdim” {initesinde 13 deger aktarimi s6z konusudur.
Vatanseverlik, algak goniilliilik ve vicdanl olmak degerlerine ait bulguya rast-
lanilmamustir. A2.2 ders kitabi set igerisinde en fazla deger aktarimi bulgusuna
ulagsilan kitaptir:

«...Insanlarm modern aletleri yokmus ama ¢ok mutlularmis. Uzun sohbetler
edip birbirlerine mektuplar yazmiglar.” (Komisyon, 2015, s.21) ifadeleri dost-
luk degerini,

“Kahvalt1 etmeden Once elimi yiiziimii yikiyorum.” (Komisyon, 2015c, s.13)
ifadesi 6z denetim degerini,

“...Hayvanlar, agaglar, ¢igekler bu treni ¢ok sevmis. Tren de onlar1 sevmis...”
(Komisyon, 2015c, s.16) ifadeleri sevgi degerini,

«...Odevlerini bitirdikten sonra parka gitti...” (Komisyon, 2015c, s.21) ifade-
si sorumluluk ve 6z denetim degerlerini,

“...Kara karga hatasini anlamis ve trenden 6ziir dilemis.” (Komisyon, 2015c,
s.16) ifadesi ahlak degerini,

“...Kalin gozliiklii 6gretmen dersten dnce onlara havug dagitti...” (Komisyon,
2015c, s.10) ifadesi comertlik degerini,

“...babam, anneme pek cok mektup yazmis. Annem onlar1 hala sakliyor.”
(Komisyon, 2015c, s.19) ifadeleri sadakat degerini,

“...Clnkii orman1 dolasarak senin hastaligina ¢are aradim...” (Komisyon,
2015c, 5.28) ifadesi yardimseverlik ve iyilikseverlik degerlerini,

«...Kendi kendime “Olmiis galiba, yazik!” diyerek iiziildiim...” (Komisyon,
2015c, s.28) ifadesi merhamet degerini,
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“Bir giin ormanlar krali aslan hastalanmis. Biitlin hayvanlar birer birer gelip
aslan1 ziyaret etmis ve ona ge¢mis olsun demigler...” (Komisyon, 2015c, s.28)
ifadesi vefa degerini,

“...Okuldaki biitiin 6gretmenler ve 6grenciler bu konsere gelirler...” (Ko-
misyon, 2015c, s.46) ifadesi dayanigma degerini,

“...Her hafta dedemin yanina gidiyorum...” (Komisyon, 2015c, 5.40) ifa-
desi sila-i rahim degerini,

“Babam asla yalan sdylemez.” (Komisyon, 2015c, s.55) ifadeleri diiriistliik
degerini,

“Babam bugiin Amerika’dan doniiyor, aylarca bu an1 bekledim.” (Komis-

yon, 2015c, s.57) ifadesi sabir degerini,

“...Komgularimizla aramiz ¢ok iyi ¢iinkii birbirimize her zaman saygi
gosteririz...” (Komisyon, 2015c, s.52) ifadesi saygi degerini,

“Bu diinya hepimizin, kardes¢e yasayalim.” (Komisyon, 2015c, s.57) ifa-
desi kardeslik degerini,

“Iki yil iist iiste Avrupa yildizlar sampiyonu olup iki altin madalya kazan-
dim. Gelecek yil da diinya sampiyonasina katilmak istiyorum...” (Komis-
yon, 2015c, s.69), ifadeleri azim degerini,

“Elif kalemini alabilir miyim? / Evet, tabii alabilirsin.” (Komisyon, 2015c,
s.68) ifadeleri paylagma degerini 6rneklemektedir.

YEE Tiirkce (")greniyorum A2.2 Calisma Kitabina i]igkin Bulgular

Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan A2.2 Calisma Kitabina iliskin
bulgular agagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 9: A2.2 Calisma Kitabi Deger Bulgular

Uniteler
Komsu Basa- Hem .
- Yol- Hay- Hobi- Komsunun rimin Okudum  Fre- Viiz-
Degerler culuk  vanlar . de
Nereye Alemi ler Kiiliine Anah- Hem De Kkans
Mubhtag tar Yazdim
A. Adalet
B. Dostluk 3 4 1 8 12,88
C. Diiristlik
C¢. OzDenetim 3 2 13 2 1 21 33,81
D. Sabir 1 1 1,61
E. Sayg 1 2 3 4,83
F.  Sevgi 2 1 3 4,83
G. Sorumluluk 1 2 5 2 1 1 12 19,32
G. Vatanseverlik
H. Yardimseverlik 1 1 1,61
ded
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I.  Ahlak
i Algak Goniil-
- luluk

J.  Azim 2 2 3,22
K. Coémertlik 1 1 1,61
L. Dayanisma
M. Giiven
N. [lyilikseverlik 1 1 2 4 6,44
O. Kardeslik 1 1 2 3,22
0. Merhamet
P.  Paylagma 1 1 2 3,22
R. Sadakat
S. Sila-i rahim 1 1 1,61
S. Vefa 1 1 1,61
T Vicdanli

" Olmak

Toplam 6 10 27 10 4 5 62 100

Tablo 8’e gore toplam alt1 tinitede 14 farkli deger 62 kez kullanilmistir. Bu
degerlere iliskin istatistikler su sekildedir: Oz denetim 21 (%33,81), sorumluluk
12 (%19,32), dostluk 8 (%12,88), iyilikseverlik 4 (%6,44), sayg1 3 (%4,83),
sevgi 3 (%4,83), paylagma 2 (%3,22), azim 2 (%3,22), kardeslik 2 (%3,22), yar-
dimseverlik 1 (%1,61), sila-i rahim 1 (%1,61), vefa 1 (%1,61), sabir 1 (%1,61),
comertlik 1 (%1,61). “Hobiler” iinitesinde 27, “Hayvanlar Alemi” iinitesinde
10, “Komsu Komsunun Kiiliine Muhta¢” tinitesinde 10, “Yolculuk Nereye” {ini-
tesinde 6, “Hem Okudum Hem de Yazdim” iinitesinde 5, “Basarinin Anahtar1”
iinitesinde 4 deger aktarimi s6z konusudur. Adalet, diiriistliik, vatanseverlik, ah-
lak, alcak goniillik, dayanigma, gliven, merhamet, sadakat ve vicdanli olmak
degerlerine dair bulguya rastlanilmamigtir. Temel seviye A2.2 calisma kitab1
setin en ileri seviye ¢aligma kitabidir. Setteki calisma kitaplari arasinda en ¢ok
deger aktarimi bu kitapta yapilmistir

“Aksamlar1 yatmadan 6nce kitap okuyorum.” (Komisyon, 2015d, s.11) ifa-
desi 6z denetim degerini,

“Bilgisayarda oyun oynamadan once odevlerimi bitiririm.” (Komisyon,
2015d, s.13) ifadesi hem 6z denetim hem de sorumluluk degerini,

“...Hakan: Ben de tatilde teyzemleri ziyaret edecegim...” (Komisyon,
2015d, s.9) ifadesi sila-i rahim degerini,

“Telefon etti ve babasini sordu.” (Komisyon, 2015d, s.11) ifadesi vefa degerini,

“’Senin adin ne kii¢iik kedi, diyerek Boncuk’u sevdi.” (Komisyon, 2015d,
s.21) ifadesi sevgi degerini,

“Dilara sinava ¢ok calisarak simnavda basarili olmus.” (Komisyon, 2015d,
s.18) ifadesi azim degerini,
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“...Annesi: Aferin Dilara’ya! Bu merkezlerdeki hayvanlarin sicak bir yu-
vaya ¢ok ihtiyaci var.

Ayse: ...Evet, Dilara’nin babasi da dyle diigiinmiis. Bu sahipsiz hayvan-
lardan birini alalim, demis. Dilara da bu fikri ¢cok begenmis...” (Komisyon,
2015d, s.19) ifadeleri iyilikseverlik degerini,

“Aslan doniip kurda “Bunlari bize paylastir!” diye emretmis.” (Komisyon,
2015d, s.23) ifadesi paylasma degerini,
“Kurstan sonra arkadaglarimla oyun oynarim.” (Komisyon, 2015d, s.35)

ifadesi dostluk degerini,

“Babam, odama girmeden 6nce hep kapiyr vurur.” (Komisyon, 2015d,
s.31) ifadesi saygi degerini,

“...Annem evde hazirlik yapar, biz ona yardim ederiz... Egyalar araba-
dan indirip masamizi hazirlariz...” (Komisyon, 2015d, s.32) ifadeleri yar-
dimseverlik degerini,

“Dedem, bana her bayram hediye ve harclik verir.” (Komisyon, 2015d,
s.31) ifadesi comertlik degerini,

“Filmden sonra kardesimle sohbet ederim.” (Komisyon, 2015d, s.35) ifa-
desi kardeslik degerini,

“Yarin evleniyor, yillarca bugiinii bekledi.” (Komisyon, 2015d, s.40) ifa-
desi sabir degerini drneklemektedir.

Tablo 10: Tiirkge Ogreniyorum Seti Deger Bulgular

Al

All. CA- Al2  Al2CA- A2l éiils- A2.2 A2.2 CA- TOP-
DERS LIS-DERS LISMA DERS DERS LISMA LAM
MA MA

Degerler f % ft%f % £ % f % f % f % f % f %
A. Adalet 1 3,03 1 0,26
B. Dostluk 1142 8 9 4 8 355530909 10 11 8 12,8837 962
C. Diiriistliik 1 1,85 11,1 2 0,52
C. Oz Denetim 16 18 12 24 1324053 9,09 22 242 21 3381 87 22,62
D. Sabir 2 22 1 1,85 1 1,1 1 161 5 13
E. Saygi 2 22 1 2 2 37 1303 3 33 3 483 12 3,12
F. Sevgi 1142 11 124 4 8 5 925 412,12 14 154 3 4,83 42 10,92
G. Sorumluluk 24 27,1 15 30 6 11,1 412,12 8 88 12 19,3269 17,94
G. Vatanseverlik 1 2 1 026
H. ﬁrﬂm“' 3 42,6 333 1 2 35552606 5 55 1 161 18 4,68
I. Ahlak 1 1,1 1 1,85 4 44 6 1,56
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i ﬁllglall(k Goniil
J. Azim 3 33 1 6 1 1,85 3 909 3 33 2 322 13 3,34
K. Comertlik 6 68 5 10 5 925 51515 2 22 1 1,61 24 6,24
L. Dayanisma 2 22 1 2 4 44 7 1,82
M. Giiven 1 1,1 3 5,55 4 1,04
N. Tyilikseverlik 1 1,85 412,12 2 22 4 6,44 11 286
0. Kardeslik 1 1,1 1 2 1 1,1 2 322 5 13
O. Merhamet 1 1,85 2 22 3 0,78
P. Paylasma 2 284 2 22 1 2 1 1,85 1 3,03 1 1,1 2 322 10 2,6
R. Sadakat 2 22 1 1,85 4 44 7 1,82
S. Sila-i rahim 1 1,1 2 4 2 37 3 33 1 1,61 9 234
S. Vefa 1 1,1 3 5552 6,06 1 1,1 1 1,61 8 2,08
T. Yicdank 2 22 11,85 3078
Toplam 7 100 88 100 49 100 54 100 33 100 91 100 62 100 384 100
% 1,82 22,88 12,74 14,04 8,58 23,66 16,12

Tiirkge Ogreniyorum kitap setinde toplam 384 deger aktarimi tespit edilmis-
tir. Temel Seviye 1 Al.1 ve A1.2 ders ve calisma kitaplarinda toplam 144 deger
aktarimi bulgusuna ulasilmistir. A1.1 ders kitabinda 7 deger aktarimi goriin-
mektedir, caligma kitabinda ise herhangi bir deger bulgusuna ulasilamamustir.
A1.2 ders kitabinda 88, ¢aligma kitabinda 49 deger aktarimi bulunmaktadir.

Temel Seviye 2 A2.1 ve A2.2 ders ve ¢aligma kitaplarinda 240 deger aktarimi
tespit edilmistir. A2.1 ders kitabinda 54, ¢alisma kitabinda 33 deger aktarimi
bulunmaktadir. A2.2 ders kitabinda 91, ¢aligma kitabinda 62 deger aktarimi

mevcuttur.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi kok degerlerde ve erdemler temasinda yer
alan 24 degerden algak goniilliiliik hari¢ 23 {ine YEE Tiirk¢e Ogreniyorum ki-
tap setinde yer verildigi goriilmiistiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu boliimiinde Tiirkge Ogreniyorum setinde yer alan degerlere ait
elde edilen bulgulardan hareketle ulagilan sonuglara yer verilmistir.

Ders kitaplari igerisinde en fazla deger aktarimi A2.2 ders kitabinda gergek-
lesmistir. A2.2°nin en ileri seviye ders kitabi olmasi igerdigi metinler ve et-
kinliklerle deger aktariminin artmasina olanak saglamaktadir. 384 deger akta-
riminin 91°1 (%23,66) s6zii edilen kitaptadir. A1.2 ders kitabinda 88 (%22,88),
A2.1 ders kitabinda 54 (%14,04), A1.1 ders kitabinda 7 (%4,36) deger aktarimi
bulunmaktadir. A2.2 seviyesi set icerisinde en yiiksek seviye oldugu igin en
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fazla deger aktariminin bu ders kitabinda olmasi olagandir. A1.2 ders kitabinda
ulagilan deger bulgular1 A.2.1 ders kitabindaki bulgulardan daha fazladir. Ders
kitab1 seviyesine gore deger aktarimi artisi burada gozlenmemistir. En az deger
aktarimi A 1.1 ders kitabinda gergeklesmistir. Bu da kitabin dili 6grenmeye yeni
baslayanlar i¢in ilk seviye kitab1 olmasindandir. Sette temel seviye 1 olarak ad-
landirilan A1.1 ve A1.2 ders kitaplarinda 95; temel seviye 2 olarak adlandirilan
A2.1 ve A2.2 ders kitaplarinda 145 deger aktarimina rastlanilmistir.

Deger aktarimi seviyeye gore anlamli bir sekilde artmaktadir. Sette yer alan
384 degerin 240’1 metinlerin, etkinliklerin ve ¢aligma kitabina gore sayfa sayi-
sinin fazla oldugu ders kitaplarinda bulunmaktadir.

Calisma kitaplar igerisinde en fazla deger aktarimi A2.2 calisma kitabinda
gergeklesmistir. 386 deger aktarimimin 62’si (%16,12) bu ¢aligma kitabinda-
dir. A1.2 galisma kitabinda 49 (%12,74), A2.1 ¢alisma kitabinda 33 (%38,58)
ulasilan deger aktarimi sayilaridir. Al.1 ¢aligma kitabinda deger aktarimi or-
neklenmemistir. Kitap setine gore en fazla deger aktarimi en iist seviye ¢aligma
kitab1 olan A2.2 seviyesi kitabindadir. A1.2 ve A2.1 ¢alisma kitaplari karsilas-
tirildiginda ders kitaplarinda da oldugu gibi A2.1 ¢alisma kitabinda daha fazla
deger aktarimi s6z konusudur. Sette temel seviye 1 olarak adlandirilan A1.1 ve
A1.2 ¢alisma kitaplarinda 49 deger aktarimina; temel seviye 2 olarak adlandi-
rilan A2.1 ve A2.2 ¢alisma kitaplarinda 95 deger aktarimina ulagilmistir. Deger
aktarimi kitap seviyelerine gore artmaktadir. Setteki 384 degerin 138’1 ¢aligma
kitaplarinda yer almaktadir.

Caligma kitaplar1 da deger aktarimi agisindan dnemlidir ve sette deger aktari-
minin énemli bir kismi1 ¢aligma kitaplarinda yer alan metinler ve etkinliklerden
yararlanilarak gerceklestirilmistir.

Ders ve galisma kitaplarinin her biri altisar {initeden olugmaktadir. Ayni se-
viyedeki ders ve calisma kitaplarinda {inite isimleri aynidir. Sette yer alan dort
ders ve dort calisma kitabinda 24 tinite bulunmaktadir. Bir konudan hareketle
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi hedeflenmistir.

Ayni kitabin {niteleri arasinda degerlerin aktarilis sayilar1 degismektedir.
Ders ve calisma kitaplarinda yer alan iinite isimleri bu iinitelerde aktarilacak
degerler icin kilavuz niteligindedir. Belirlenen {inite isminden hareketle segi-
len konular aktarilacak degerlere zemin hazirlamalidir. Firat ve Mocan (2014),
“Tirk¢e Ders Kitaplarinda Yer Alan Hikayeler” adli ¢aligmada Tiirk¢e ders
kitaplarindaki hikdye metinlerinin, 6gretim programinda belirtilen tiim deger
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gruplar acgisindan daha dengeli bir dagilim gosterecek sekilde secilmesi ge-
rektigini belirtmistir. Dogan ve Giiliisen (2011), “Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki
(6-8) Metinlerin Degerler Bakimindan incelenmesi” adli ¢alismalarinda Tiirk-
¢e dersinde etkili bir deger egitimi gerceklestirmek i¢in degerlerin metinlere
daha dengeli dagitilmasi ve bu degerlerin etkinliklerle diizenlenmesi gerektigini
ifade etmislerdir.

Temel seviye 2°de temel seviye 1’den daha fazla deger aktarimi tespit edilmis-
tir. Temel seviye 1’de yer alan A1.2 ders ve galisma kitabinda temel seviye 2 A2.1
ders ve calisma kitabinda daha fazla deger aktarimi s6z konusudur. Kitaplarin se-
viyesi ylikseldikce aktarilan degerin artmasi beklenen olagan sonugtur. A1.2 ders
ve ¢aligma kitab1 A2.1 ders ve ¢alisma kitabindan bir alt seviyede olmasina rag-
men A1.2 ders ve caligma kitabinda daha fazla deger aktarimina sahiptir. Karakus
(2018), “Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ders Kitaplarindaki Metinlerde Deger Ak-
tarim1 Referanslarinin Yeri” adli ¢alismasinda, Aksoy (2015), “Ttiirk¢enin Yaban-
c1 Dil Olarak Ogretimi Alaninda Hazirlanan Kitap Setlerinde Yer Alan Degerler
Uzerine Bir Inceleme” adli calismasinda, Aytekin (2015), “Ortaokul Tiirkge Ders
Kitaplarinin Deger iletimi Acisindan Incelenmesi” adli galismasinda, Kaskaya ve
Duran (2017) “ilkokul Tiirkce Ders Kitaplarmim Deger Aktarimi Agisindan In-
celenmesi” adli caligmalarinda, degerlerin seviye farkliliklari dikkate alinmadan
dagitildigini tespit etmislerdir. Bu agidan ilgili arastirmanin sonuglari ile bu aras-
tirmanin sonuglari benzer 6zellik gostermemektedir.

Pilav ve Erdogan (2010), “Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Bilgilendi-
rici Metinlerin Deger iletimi Agisindan incelenmesi” adli ¢alismalarinda, Sen
(2008), “Altinc1 Smif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin ilettigi Degerler
Acisindan Incelenmesi” adli calismasinda bazi degerlere ¢ok fazla yer verildigi-
ni bazilarina yeterince yer verilmedigini bazi degerlerin ise az iletildigini tespit
etmislerdir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 24 degerden 23 dege-
rin aktarildig1 bulgusuna ulasilan Tiirkce Ogreniyorum setinde bir deger harig
biitiin degerlerin aktarildigi goriilmistiir, ancak degerlerin aktarim sayilarinda
biiyiik farkliliklar bulunmaktadir.

Bu calismada elde edilen bulgulardan ve ulasilan sonuclardan hareketle su
onerilerde bulunulabilir:

Tiirkce dersi 6gretim programinda degerlere ve degerler egitimine yer veril-
mistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alaninda ¢alisacak uzmanlar igin
degerler egitimi agisindan Tiirkge dgretimi ile paralellik gosterecek bir §gretim
programi hazirlanmalidir.
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Kitaplar hazirlanirken seviye ile birlikte aktarilacak deger sayisinda artig olmalidir.
Kitap setlerinde aktarilacak degerlere yeterince yer verilmelidir.

Ders ve caligsma kitaplarinda iiniteler arasinda deger aktarimi agisindan biiyiik
farkliligin oldugu gozlenmistir. Aktarilan degerler iinitelere oranli bir sekilde

dagitilmalidir.
Aktarilacak degerler ve segilen tinite ismi birbirini destekler dogrultuda olmalidir.

Metinler ve etkinlik climleleri degerler egitimi siizgecinden gecirilerek kitap
setlerine alinmalidir.

Farkl1 deger siniflamalarina gore yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim kitaplar:
incelenebilir.
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Introduction

The main function of every language including Turkish, is to provide commu-
nication, first learned through the acquisition processes in the family, and then
its learning continues at school with the start of the education and training in
the life of the child. When the historical background of Turkish, the geography
it is spoken in, the number of people it interacts with, etc. are taken into consi-
deration, it automatically becomes apparent how important it is to teach Turkish
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as a foreign language. The values acquired while teaching Turkish as a foreign
language will be transferred to the target student group. Therefore, values edu-
cation is an important issue that should be emphasized in teaching Turkish as a
foreign language.

It is aimed to improve Turkish education with increasing technological op-
portunities and renewed education programs. In addition, teaching Turkish as a
foreign language has reached a level of utmost importance.

Second language/foreign language has gained great importance in the current
period. People need to learn a foreign language or even a second foreign langu-
age, regardless of the sector they work in. It is known that a foreign language
is not a privilege, but a feature that everyone should have (Goger, 2009: 28).
With the increase of interaction through communication tools, the importan-
ce of teaching Turkish has increased with the same degree. The development
of technology and the needs in the social and political field have shown that
more attention should be paid to Turkish teaching. In a system where everyt-
hing should be planned, it is unthinkable for language teaching to progress in an
unscheduled way (Yesilyurt, 2015: 1). Learning Turkish as a foreign language

emerges as a necessity in this context.

In a world where individual and social negative attitudes and behaviors are
rapidly increasing, the need for values and values education is more needed than
ever. Through teaching Turkish as a foreign language, values are transferred with
textbooks. For this reason, the bookset named “I am Learning Turkish” prepared
by Yunus Emre Enstitiisii was examined in terms of values education. The main
problem in this study is to determine to what extent values determined by the
Ministry of National Education in Turkish Language Teaching Program of 2018
for primary education are included in the book set prepared by Yunus Emre Ins-
titute for teaching Turkish to foreign students aged 10-15. In the study, texts and
activities were handled according to the root values and virtues theme in the 2018
Turkish Course Curriculum in relation to the values they convey. Both the values
transferred in the course and workbooks and the distribution of the transferred

values according to the course and workbooks are presented in tables.

There has been no study examining the education of values in teaching Tur-
kish as a foreign language in relation to the values included in the Turkish cour-
se curriculum. This study aims to contribute to the field in terms of the impor-
tance of values education in teaching Turkish as a foreign language.

ded



Hasan Ergelik, Evhan Yegilyurt

Method

Screening, one of the qualitative research methods, was used in this study, in
which the Yunus Emre Enstitiisii (YEE) “I Learn Turkish” bookset was analy-
zed in terms of values education. Survey model, is a research model that aim
to describe a past or present situation as it exists (Karasar, 2016: 77-79). Docu-
ment analysis was used in the research. Document review covers the analysis
of written materials containing information about the facts and events aimed to
be investigated. While document analysis can be a sufficient alone as a research
method, it can also be used as an additional source of information in cases whe-
re other qualitative methods are used (Yildirim and Simsek, 2008: 187). The
activities of the texts, activity sentences and listening texts in the YEE “I am

Learning Turkish” bookset will be analyzed through document analysis.

Purposeful sampling is a method of sampling, also called judgmental samp-
ling, in which the main objective is to select a sample that will represent the
population in general for researchers. The researcher may consider it appropri-
ate to select a sample by paying attention to having these at an average level in
terms of characteristics that are important for the research (Ozen and Giil, 2007:
21). The universe of this research consists of the booksets prepared for teaching
Turkish as a foreign language. The sample of the study is the “I am Learning
Turkish” bookset prepared by Yunus Emre Enstitiisii in 2015 and 2016. This
set, prepared for the 10-15 age range, corresponding with the middle school
age range in the Turkish Education Program. The sample of the study is the set
prepared by YEE, since the set “I am Learning Turkish”” and the Turkish Lesson
Curriculum are aimed at students of similar age groups. The set consists of eight

books, including four course books and four workbooks.

As a data collection tool, the values included in the theme of root values and
virtues in the 2018 Turkish Course Curriculum were taken as criteria by the Mi-
nistry of National Education. The values have been determined from the texts
in the course and workbook and the sentences in the activities. Located under
the theme of virtues are the values of friendship, honesty, patience, respect, love
and cooperation, which are also included in the root values, that are not shown
under the theme of virtues (MEB, 2018: 4).
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Findings

A total of 384 value transfers were identified in the “I am Learning Turkish”
bookset. A total of 144 value transfer findings were found in Basic Level 1
Al.1 and A1.2 course and workbooks. There are 7 value transfers in the A1.1
textbook, but no value finding was found in the workbook. There are 88 value
transfers in the A1.2 textbook and 49 value transfers in the workbook.

240 value transfers have been identified in Basic Level 2 A2.1 and A2.2 cour-
se and workbooks. There are 54 value transfers in A2.1 textbook and 33 value
transfers in the workbook. There are 91 value transfers in A2.2 textbook and 62
value transfers in the workbook.

It was observed that 23 of the 24 values included in the root values and virtues
theme of the Turkish Lesson Teaching Program, excluding humility, they also
were included in the YEE “I am Learning Turkish” bookset.

Conclusion, Discussion, Suggestions

Among the textbooks, the most value transfer occurred in the A2.2 textbook.
The fact that A2.2 is the most advanced course book allows the value transfer
through the texts and activities it contains. 91 (23.66%) of the 384 value trans-
fers are in the aforementioned book. There are 88 (22.88%) value transfers in
the A1.2 textbook, 54 (14.04%) in the A2.1 textbook, 7 (4.36%) in the Al.1
textbook. A2.2 level is the textbook with the highest transfer of most value in
the set. The value findings reached in the A1.2 textbook are more than the fin-
dings in the A.2.1 textbook. Value transfer increase relative to textbook level is
not observed here. The least value transfer occurred in the Al.1 textbook. The
reason of this is that the book is the first level of language learning book for
beginners. 95 value transfers in A1.1 and A1.2 textbooks, which are called basic
level 1 in the set; 145 value transfers were found in A2.1 and A2.2 textbooks,
which are called basic level 2.

Value transfer increases significantly by level. 240 of the 384 values in the
set are found in textbooks, activities and textbooks with more pages than the
workbook.

Each of the course and workbooks consists of six units. The unit names are
the same in course and workbooks at the same level. There are 24 units in the
four lectures and four workbooks in the set. Teaching Turkish as a foreign lan-
guage is targeted based on a subject.
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Based on the findings and conclusions obtained in this study, the following
suggestions can be made:

Values and values education are included in the Turkish course curriculum.
For experts who will work in the field of teaching Turkish as a foreign langua-
ge, a curriculum should be prepared in parallel with the teaching of Turkish in
terms of values education.

While the books are being prepared, there should be an increase in the number
of values to be transferred corresponding with the level.

The values to be transferred in the booksets should be given enough space.

It has been observed that there is a great difference in terms of value transfer
between units in course and workbooks. The transferred values should be dist-
ributed proportionally to the units.

In regards to Turkish teaching sets to be prepared in the future, the values
aimed to be transferred and the selected unit name should be in line with each
other.

Texts and activity sentences in Turkish teaching sets to be prepared in the
future should be included in the book sets by passing through the values edu-
cation filter.

Turkish teaching books as a foreign language can be examined according to
different value classifications.
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Oz: Bu ¢alismanin amact, yetiskin bireylerin hosgorii egilim diizeylerinin belir-
lenebilmesine iliskin “Hosgérii Egilimi Olgegi-Yetiskin Formu™ gelistirmektir.
Oncelikle madde havuzunda yer alan 30 maddeye iliskin besli Likert tarzinda
bir 6n form yapilandirilmistir. Arastirmada ti¢ farkli calisma grubu kullanilan
aragtirmanin birinci ¢aligma grubunu 6lgegin agimlayict faktor analizi tespiti
icin 515, ikinci ¢alisma grubunu 6lcegin dogrulayici faktor analiz tespiti i¢in
498, liglincii ¢aligma grubunu ise dlgegin test-tekrar test giivenirlik tespiti i¢in
126 birey olusturmustur. Toplamda yetiskin 1139 birey arastirmanin ¢aligsma
grubunu olusturmustur. Birinci ¢alisma grubundan elde edilen verilerle yapilan
acimlayici faktor analizi neticesinde, dlgegin toplam varyansinin %55.53 {inii
aciklayan toplam 10 maddeden olusan farkliliklara saygi ve kabullenme adlar
altinda iki boyutlu bir yap1 elde edilmistir. Elde edilen yapimin dogrulanmasi
i¢in ikinci ¢alisma grubu verileriyle yapilan dogrulayici faktor analizi neticesin-
de modelin uyum degerlerinin iyi oldugu ve dlgiit degerleri oldukga iyi diizeyde
karsiladig1 tespit edilmistir. Ugiincii calisma grubundan elde edilen verilerle 61-
cegin giivenirligini belirlemek i¢in test-tekrar test glivenirlik analizi yapilmastir.
Yapilan bu analiz neticesinde farkliliklara saygi .78, kabullenme .77 ve 6l¢ek
toplam ise .84 test-tekrar test giivenirlik katsayis1 degerlerine sahip oldugu be-
lirlenmistir. Ayrica yapilan diger giivenirlik ¢caligmalar1 sonucunda da 6lgegin
ve alt boyutlariin giivenilir sonuglar verdigi saptanmistir. Sonug olarak gelisti-
rilen bu dlgek gegerli ve giivenilir bir aragtir.

Anahtar Kelimeler: Hosgorii, Olgek gelistirme, Gegerlik, Giivenirlik, Yetiskin.

&

Abstract: The essential aim of this study was to constitute a ‘Tolerance Ten-
dency Scale Form for Adults’ so as to specify individuals’ level of tolerance
tendency. At the outset, a Likert-type pre-form in accordance with the 30 items
within the item pool was composed. In this research which comprised three
distinct groups of participants, 515 individuals constitute the first group who
will go through the exploratory factor analysis evaluation, 498 individuals went
through the confirmatory factor analysis evaluation, and 126 individuals were
incorporated within the test-retest reliability analysis phase. In other words,
1139 individuals were totally involved in this study as participants. The result
of the exploratory factor analysis which was generated by means of the data
obtained from the first group of participants, a two-dimensional structure under
the names of ‘respect for differences’ and ‘acceptance’ which were composed
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of ten items specifying 55.53 % of the total variance of the scale was obtained.
So as to verify this structure, it was conceived that the compliance values of
the model were convenient and that they fulfilled the criteria values at a sig-
nificant level in the wake of the confirmatory factor analysis by means of the
data obtained from the second study group. With the results of the test-retest,
reliability analysis generated by means of the data obtained from the third group
of participants so as to clarify the reliability of the scale, it was designated that
the coefficient value for ‘respect for differences’ was 78, for ‘acceptance’ 77 and
for the total scale 84. In addition to this, as a result of the alternative reliability
studies, it was ascertained that the scale and its sub-aspects had revealed relia-
ble outcomes. As a conclusion, it could be identified that this scale which was
constituted in the wake of the whole process is a reliable and valid instrument.

Keywords: Tolerance, Scale development, Reliability, Validity, Adults.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Is ve aile hayati ile sosyal yasamda bireylerin kendi aralarindaki iliskilerin
saglikli bir sekilde yiiritiilebilmesi i¢in baz1 6zelliklere sahip olunmasi gerek-
mektedir. Hosgorii bu 6zelliklerden bir tanesidir. Hosgorii, Farscadaki giizel, iyi
ve tath anlamlarinda kullanilan “hos” sifatiyla (Devellioglu, 2010) Tiirkgedeki
gormekten “gdrii” eyleminin (Eyuboglu, 1995) bir araya getirilmesi neticesinde
olusan bir birlesik sozciiktiir. Bu birlesik sozciik ilk olarak 13. yiizyilda kullanil-
maya baslanmistir. Bu donemlerde yasayan ve halkin dilinde eserler veren basta
Yunus Emre olmak iizere birgok sair siirlerinde hos gormek seklinde tasavvuf
diisiincesini agiklayici manada birlesik bir fiil olarak kullanmislardir (Olmez
Atalay, 2008). Bir kavram olarak kullanilmasi ise yaklasik olarak 20. yiizyilin
son ¢eyregine rastlamaktadir (Aslan, 2008). Bugiin ki kullanilan mahiyette bu
kavrami Kaya (2013) kisinin sahip oldugu duygu, diisiince ve degerlerle uyum
saglamamasina ragmen farkli olay ve durumlara kars1 anlayisla karsilayabile-
cek bir tutum ortaya koymasi olarak ifade etmistir.

Yabanci literatiirde hosgoriiyli ifade etmek icin kullanilan “tolerans (tole-
rance)” kavraminin tam olarak bu kavrami karsilamadigi toleransin daha ¢ok
miisdmaha ve tesdmuh kavramlart ile ayn1 anlamda oldugu yoniinde hakim
bir goriis mevcuttur (Yilmaz, 2017). Dayanmak, katlanmak, tahammiil etmek
(King, 1967) manalarina gelen tolerans, her bir bireyin kendisine mahsus dini
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inan¢ veya diger diislinceleri hakki temelinde, dini veya politik nedenlerden
diger kisileri veya uygulamalar1 engellemekten kendini alikoyma (Bunnin &
Yu, 2004) durumu olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla hoggoriideki hos gérme
hali tolerans kavraminin igerisinde yer almamaktadir. Ayrica bu farklilifin en
onemli nedeni olarak hosgorii kavramimin ortaya ¢ikigindaki tasavvufi yon ola-
rak gosterilmektedir. Tolerans kelimesinde farkli olana karsi bir yaptirim sz
konusu iken hoggorii kavraminda hem farkli olan1 anlayisla karsilama hem de
huzurlu ve mutlu bir bigimde géniilden kabul etme davraniginin olmasi durumu
s0z konusudur (Yesilkayali, 2014). Bu baglamda hoggorii kavrami farkli olani
sevmeyi ve goniilden kabul etmeyi gerektirir.

Farkli kiiltiirlere, gecmis yasantilara ve aile 6zelliklerine sahip bireyler ara-
sinda farkliliklar olacagi da asikardir. Dolayisiyla bir toplumun i¢inde; ge¢mis
deneyim, farkl kiiltiir, aile ve benzer 6zelliklere sahip bireylerin birbirleriyle
uyumlu olarak yasamalarinda karsilikli hosgorii icerisinde olmalart 6nemlidir
(Kolag, 2010).

Hosgori bireyin sahip oldugu diisiincesinden farkli olan diistinceleri benim-
semesi ya da kendi yasam bigiminden farkli olan yasam bi¢imlerini uygulama-
st anlamini tagimamaktadir. Hosgorii, bireyin kendi duygu, diisiince ve yasam
seklini devam ettirmesi ve farkli olanlara saygi duymasi anlamina gelmekte-
dir (UNESCO, 1995). Tiire ve Ersoy (2014) hosgoriilii bir bireyin dzelliklerini
farkliliklara saygili, insan sevgisine sahip, demokratik, genis ve olumlu bakis
acisina sahip, sabirli, empati yetenegine sahip, egitimli, etkili iletisim becerile-
rine sahip, zengin bir kiiltiire sahip, sorgulayici, nesnel ve tutarli olmali seklinde

siralamislardir.

Topluma ve bireylere kattiklar1 baglaminda diigiiniildiigiinde hosgorii, olduk-
¢a 6nemli bir deger olarak nitelendirilebilir. Hoggoriiniin bir deger olarak be-
nimsendigi toplumda, bireyler arasindaki ve toplumun farkli gruplar: arasindaki
iliskilerde karsilikli sevgi ve sayginin hiikiim siirdiigii anlayish bir atmosfer
olusur. Bu durum bireylerin ve gruplarin birbirlerini daha iyice anlamasina, top-
lumlar ve bireyler arasindaki ¢atigmalarin ortadan kalkmasina ve sorunlarin ¢o-
ziilebilmesine ve hatta savaslarin dahi ortaya ¢ikmamasina katki saglamaktadir
(Doorn, 2012).

Tiirk toplumunda da hosgoriiniin ayr1 bir yerinin oldugu bir gergektir. Ttirkler,
Islam dinin tesvikiyle de kendi yasam tarzina doniistiirdiikleri hosgoriiyii gittik-
leri her yere gotiirmiislerdir. Tiirk toplumu 13. yiizyildan itibaren 6zellikle Ana-
dolu’da kendi yasam bigimi haline getirdigi, goniilden benimsedigi Islam dini ile
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uzlagtirmis oldugu ve bugiin bile herkesin imrenerek yad ettigi bu degeri bir¢ok
filozof, gezgin ve yabanci gazeteler “Tiirk hosgoriisti” olarak adlandirmislardir.
Bu Tiirk hosgoriisii farkli dinden, irktan insanlara, azinliklara ve kotiilere dahi
davraniglarinda kendini gostermis ve her zaman ovillmiistiir (Tezcan, 1995). Hat-
ta bu duruma iligkin olarak 14. yiizyilda Anadolu’ya bir gezi yapan Arap seyyah
Ibn-i Batuta yazmis oldugu eserindeki “Diinyanin birgok iilkesini gezdim, insan-
lar1 tanidim; ama hi¢biri Tiirkler kadar konuksever, Tiirkler kadar sevecen ve hos-
goriilii degillerdi.” ifadeleri Tiirklerin ne kadar hosgoriilii, sevgi ve sefkat dolu bir
yasam bi¢imine sahip olduklarini gostermektedir (Merig, 1996).

Toplumlarda hosgoriilii bir atmosferin olusmasinda nezaket ve kabullenme iki
temel unsur olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Nezaket ve kabullenme, yalnizca farkli
olanin 6zelliklerinin kabul edilmesi ya da farkli olana kars1 nazik bir tavir gelis-
tirilmesi demek degildir. Bilakis nezaket ve kabullenme saygi, samimiyet ve ig-
tenlik duygularinin ortaya ¢ikmasini saglamakta ve kisinin saygili, icten, samimi
ve kibar bir tavri i¢sellestirmesini saglamaktadir (Samur, 2011). Kuskusuz bahsi
gecen tiim bu kazanimlarm bireylere kazandirilmasinda egitimin énemi yadsi-
namaz. Yukarida da 6zellikle vurgulanan basta Tiirk kiiltiirii olmak iizere bir¢ok
kadim kiiltiir hosgorii bilinci ve davranisi kazandirma konusunda tarih boyunca
giizel 6rnekler ortaya koymuslardir. Esasen iyi insan yetistirme amacinda olan
egitimin son yillarda 6zellikle rekabetci ve akademik basartya odaklanan yapi-
sindan kaynakli olarak duyugsal yonii dolayisiyla insani degerler ihmal edilmek-
tedir. Bunun neticesinde ise toplumlarda hosgorisiizliikk ve deger krizleri ortaya
¢ikmistir. Bu baglamda son yillarda degerler egitimin 6nemi artmis ve 6zellikle
hosgorii egitiminin onemi hakkinda 1994 ve 1995 yillarinda UNESCO tarafindan
hazirlanan raporlar sayesinde bir biling olugmaya baglamustir.

Hosgorii ortamini saglayan nezaket ve kabullenme unsurlarinin yani sira hos-
gorii ortaminin ortadan kalkmasina neden olan bazi unsurlar da bulunmaktadir.
Hosgorisiizliigiin belirtileri olarak ifade edilebilecek bu unsurlar; iletisim or-
tamlarinda yikici ve ayrimer bir dil kullanmak, alay etmek, bir kisi lizerinden
tiim gruba kars1 genellemeler yapmak, 6nyargili yaklagmak, saygisizlik, ayrim-
cilik, zorbalik, zor kullanarak dnleme/engelleme, siirgiin, taciz, ihrag, dislama,
ayrim, yok etme istegi ve yikici faaliyetler gerceklestirmek olarak sayilabilir
(UNESCO, 1994).

Toplumlarda hosgoriilii bir ortaminin olusturulmasinda, birtakim kazanimla-
rin elde edilebilmesinde ve ¢atigsmalarin 6nlenebilmesinde en biiylik sorumluluk

hal, hareket ve davraniglariyla ¢ocuklara ve genclere rol model olan yetigkin-
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lerdir. Her ne kadar Diinya Saglik Orgiitii 24 yas ve iistii i¢in yetiskin ifadesini
kullansa da ¢ogunluk ise belli bir olgunluk diizeyine ulastigi ve birgok hakka
sahip oldugu i¢in 18 yas ve ustii kisileri yetiskin olarak nitelemektedir. Bu bag-
lamda gelecegin sekillendiricileri olan yetiskin bireylerin hoggorii egilimlerinin
ve bu egilimlerini etkileyen unsurlarin neler oldugunun belirlenmesinin olduk-
ca 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu diigiince iizerinden, bireylerin ve gruplarin
birbirleri ile olan iligkilerinin saglikli bir bigimde yiiriitiilmesini amaglayan
politikalarin gelistirilebilmesi i¢in hosgorii 6lgeklerinin gelistirilmesi ve bu
Olgekler yardimiyla toplumdaki bireylerin hosgorii diizeylerinin belirlenmesi
o6nem arz etmektedir. Literatiir incelendiginde farkl hosgorii 6l¢eklerinin ol-
dugu (Caliskan & Saglam, 2012; Biiyiikkaragéz & Kesici, 1996; Hammond ve
digerleri, 2017; Kiroglu ve digerleri, 2012; Thomae ve digerleri, 2016) goriil-
mektedir. Ancak yetigkin bireylere yonelik 6zellikle lilkemizde gelistirilmis az
sayida (Giil & Alimbekov, 2018; Demirci, 2017) hosgorii 6lgekleri bulunmak-
tadir. Ayrica siirekli degisim ve gelisim icerisinde olan toplum hayatinda bazi
kavramlara iliskin algilardaki degisimin hosg6rii kavramina iliskin algilarda da
degisiklik olusturdugu diistintildiiglinde i¢inde yasanilan doneme iligkin giincel
olgekler gelistirilmesinin dnem arz ettigi sdylenebilir. Bu agidan hosgdrii dege-
rine iliskin gilincel bir dlgegin gelistirilmesi ve uygulanmasi toplumdaki catis-
ma ortamlarina iliskin uygun egitim programlari ve politikalari gelistirilmesine
de katki saglayacaktir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci, yetigkin bireylerin
hosgorii egilim diizeylerinin ortaya gikarilabilmek igin “Hosgérii Egilim Olge-
gi-Yetigkin Formu”nun gelistirmektir.

Yontem

Calismanin Modeli

Bu arastirma nicel arastirma baglaminda gerceklestirilen betimsel tarama mo-
delinde yiiriitiilen bir dlgek gelistirme caligmasidir. Gegmisteki ya da gliniimiiz-
deki var olan veya var olmus olan herhangi bir durumu oldugu bi¢imde res-
metmeyi ya da betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yaklagimidir (Fraenkel &
Wallen, 2006). Dolayisiyla bu arastirma bir 6lgek gelistirme ¢alismasi oldugu
icin betimsel tarama modeli ¢ercevesinden gerceklestirilmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmada, amacgl 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme
yonteminin kullanildigi {i¢ farkli ¢alisma grubu kullanilmistir. Birinci ¢aligma
grubu &lgegin agimlayici faktdr analizlerinin yapilabilmesi icin Sakarya Uni-
versitesinde formasyon egitimi alan 515 yetiskin bireydir. Oncelikli olarak de-
neme niteliginde “Hosgorii Egilim Olcegi-Yetiskin Formu” calisma grubuna
uygulanmis neticesinde agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA calig-
ma grubunda yer alan yetigkinlerin 426’1 (%82.7) kadin ve 89’u (%17.3) erkek
bireylerden olugmaktadir. Bu bireylerin yas araliklar1 18 ile 55 arasinda (yas
ortalamas1=22.23) degismektedir. Aragtirmanin ikinci ¢aligma grubunu AFA ile
elde edilen yapinin dogrulugunun sinanmasi i¢in dogrulayici faktoér analizleri
(DFA) i¢in kullanilmistir. Bu calisma grubunu Sakarya Universitesinin farkli
fakiiltelerinde (tip, mimarlik, miihendislik, egitim, fen-edebiyat, hukuk, spor
bilimleri, ilahiyat, siyasal bilimler, isletme ve saglik bilimleri) 6grenim goren
ve iiniversite mezunu olan kolay ulasilabilir 6rneklem yoluyla se¢ilmis 315’1
(%63.3) kadin ve 183711 (%36.7) erkek toplam 498 birey olusturmaktadir. Aras-
tirmanin ii¢lincii ¢alisma grubunu 6lgegin test-tekrar test giivenirlik ¢aligmala-
rin1 yapmak igin Sakarya Universitesi Isletme Fakiiltesinin 68’1 ikinci (%54.0)
ve 58’1 tiglincli (%46.0) siniflarinda 6grenim goren 69°u (%54.8) kadin ve 57’si
(%45.2) erkek toplam 126 birey meydana getirmektedir.

Tiim bu arastirma gruplarina dlgek formu uygulamadan 6nce Sakarya Univer-
sitesi Etik Kurul komisyonundan 08.05.2019 tarihli ve 12 sayili toplantisinda
alinan 13 no’lu karar ile ¢alisgmanin etik agidan uygun olduguna iligkin gerekli
onay alimuistir.

Veri Toplama Araci

Yetiskin bireylerin hoggorii egilimlerini belirlemek igin hazirlanan “Hosgorii Egi-
lim Olgegi-Yetiskin Formu”nu gelistirme ¢alismalarinda su adimlar izlenmistir:

Oncelikle hosgorii kavramina iliskin literatiir taranarak incelenmistir. Gergek-
lestirilen bu incelemelerde yetiskinlerin hoggorii egilimlerini tespit etmeye yo-
nelik 6zellikle ulusal bazda gecerligi ve giivenirligi yapilmis yeterli sayida 61-
¢egin olmadig1 goriilmiistiir. Yapilan literatiir incelemeleri neticesinde Caligkan
ve Saglam (2012)’m ortaokul 6grencilerinin hosgorii egilim diizeylerini belir-
lemeye yonelik gelistirdikleri “Hosgorii Egilim Olgegi nin gelistirilme asama-
sinda kullanilan 30 maddesinin yetiskin 6l¢egi gelistirme agsamasinda da kulla-
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nilabileceginden bu maddeler temel alinarak ¢aligilmasina karar verilmistir. Bu
kararin verilmesinin temel nedeni ortaokul dgrencilerine yonelik gelistirirken
kullanilan 6l¢ek maddelerinin yetiskinler i¢inde uygun oldugu ve bu ¢aligmanin
amacina da hizmet edebilecegi diislincesidir. Dolayisiyla 30 maddelik yapinin
yetiskinlere yonelik hangi maddelerinin ¢alistigi ve nasil bir yapinin ortaya ¢ik-
t181 test edilmistir. Bunun i¢in arastirmacilar ile birlikte Psikolojik Danigmanlik
ve Rehberlik alaninda uzman iki 6gretim {iyesi, Degerler Egitimi alaninda bir
uzman dgretim iiyesi, iki Sosyal Bilgiler Ogretmeni ve bir Tiirkge Ogretmeni
olmak iizere toplamda 8 alan uzmani 6l¢ek ifadelerini yetiskinler i¢in 6zellikle
diizeye uygunluk, anlasilirlik, dl¢lilmek isteneni 6l¢gme yeterligine ve niteligine
sahip olup olmamasi agilarindan incelemeler yapmislardir. Yapilan incelemeler
neticesinde birtakim diizeltme ve birka¢ degisiklik onerisi ile birlikte 30 mad-
denin taslak olarak kullanilabilecegine iliskin doniit vermislerdir. Bu uzmanlar-
dan gelen diizeltme ve Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra ortaokul dgrencilerindeki dlgek formundaki gibi yapilandirilmis ve ayni
derecelendirme seklinin kullanilmasina karar verilmistir. Bu sekilde yetiskinler
icin 30 maddelik taslak “Hosgorii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu” kullanima
hazir hale getirilmistir. Olgekte ifadelerin derecelendirilmesi de “Hi¢ Uygun
Degil”, “Biraz Uygun”, “Uygun”, “Cok Uygun” ve “Tamamen Uygun” seklin-
deki besli likert yap1 olusturmustur. Ayrica 6lgegin amacini, madde sayisini ve
yanitlama bi¢imini igeren bir yonerge taslak 6lgegin basina eklenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinin ilk asamasinda, 30 maddelik deneme niteliginde ha-
zirlanan “Hosgérii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu”, yetiskinlerdeki psikometrik
ozelliklerinin tespit edilmesi amactyla Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesin-
de formasyon egitimi alan 515 yetigkin bireye arastirmacilar tarafindan uygu-
lanmistir. Yapilan bu uygulama neticesinde elde edilen veriler ile dlgegin ge-
cerlik ve giivenirligini test etmek i¢in SPSS 21 paket programi kullanilmis ve
gerekli olan istatistiki islemler gergeklestirilmistir. Olgegin gegerligi igin agim-
layici faktor analizi (AFA) ve giivenirligi i¢in ise madde analizleri, maddelerin
%271k alt ve iist gruplarinin karsilagtirilmasi, Cronbach Alfa ve testi yarilama
giivenirlik analizleri yapilmistir.

Ikinci asamada, Sakarya Universitesi’nde 6grenim géren ve iiniversite mezu-
nu farkli bir 6rneklem grubu olan 498 yetiskin bireyden veriler toplanmistir. Bu

verilerle de AFA sonucu elde edilen yapinin gegerligi ve giivenirligini dogru-
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lamak icin AMOS 21 progranmi kullanilarak birtakim analizler yapilmistir. Ol-
cegin gegerligi icin dogrulayic: faktor analizi (DFA) yapilmis ve yine buradan
¢ikan birtakim degerler kullanilarak Slgegin yakinsama ve ayirt edici gecerlik
degerleri ile McDonald’in Omega katsayist hesaplanarak dl¢egin i tutarliligina
bakilmustir.

Ucgiincii asamada ise AFA ve DFA sonucunda gegerligi ve giivenirligi ortaya
konulan 6l¢ek yapisinin test-tekrar test glivenirligi ile kararliligini belirlemek
icin Sakarya Universitesi Isletme Fakiiltesinde 6grenim goren 126 yetiskin bi-
reye dort hafta ara ile iki uygulama yapilmistir. Yapilan bu uygulamalar sonu-
cu elde edilen veriler ile dlgegin ve alt boyutlarinin test-tekrar test giivenirlik
katsayilar1 SPSS 21 paket programi kullanilarak korelasyon analizlerine tabi
tutulmustur.

Bulgular

Bu béliimde “Hosgorii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu”nun gelistirilmesi esna-
sinda yapilan gegerlik ve glivenirlik islemlerine neticesinde elde edilen bulgu

ve yorumlara yer verilmistir.

AFA Bulgular

Olgegin faktdr analizine uygunlugunu belirlemek igin oncelikli olarak Kai-
ser-Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testlerine bakilmistir. Bu testlere
iligkin bulgulara Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1: Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik Testi Bulgular1

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) .87
Ki-kare 1696.18
Barlett Testi sd 45
p .000

Orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olmasia ve verilerin analize uygunluguna
KMO katsayisina bakilarak karar verilir. KMO katsayist 1°e yakin oldugunda
verilerin analize uygun ve 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu kabul edilir.
Olgiilen 6zelligin normal dagilim gdstermesi parametrik testleri kullanabilmek
icin temel sarttir. Verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uygun olup olma-
masi Barlett kiiresellik testi ile kontrol edilir. Yapilan analize gore ki-kare (y2)
testinin anlaml1 olmas1 verilerin ¢ok degiskenli normal dagilima uygun oldu-
gunun gostergesidir. (Biiyiikoztiirk, 2006; Tavsancil, 2005; Kline, 1994). Tablo
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1’de incelendiginde KMO degeri .87 olarak bulunmus, Barlett kiiresellik testi
de anlamli bulunmustur (¥2=1696.18; p<.001). Testin 6l¢iim sonucunda KMO
.60 ve Tstii, Barlett kiiresellik testinin ise anlamli olmas1 gerekmektedir (Jeong,
2004). Buna gore tiim bu bulgularin 6l¢iit degerleri iyi diizeyde karsiladig soy-
lenebilir. Dolayisiyla elde edilen veriler ile faktdr analizi yapilabilir.

Olgegin gecerligine iliskin kapsam ve yap1 gecerligi smamalar1 gerceklesti-
rilmistir. Kapsam gecerliligine iligkin 30 maddelik taslak dl¢cekteki maddelerin
amaca uygun olup olmadigina dair uzman goriislerine bagvurulmustur. Bagvu-
rulan bu uzmanlarin goriisleri kapsam gecerliligi baglaminda degerlendirilmis-
tir. Temel bilesenler analizlerinden varimax dondiirme teknigi kullanilarak yapi
gegerligi test edilmistir. Yapilan bu islem neticesinde 6zdegerleri birden biiyiik
2 faktorlii bir yapi elde edilmistir. Bu yapiya iliskin yamag-birikinti grafigi Se-
kil 1°de yer almaktadir.

3+

Ozdeger

Bilesen Sayisi
Sekil 1. Yamag-Birikinti Grafigi

Sekil 1’deki grafigine gore yiiksek ivmeyle gergeklesen hizli diisiislerin ol-
dugu iki egimin oldugundan ve ikinci faktorden sonra egimin sabitlenmeye
basladigindan faktor sayisinin iki olarak belirlenmesine karar verilmistir. Bu
bulgulardan elde edilen yap1 ayrica teorik yapiya uygun oldugundan belirlenen
ikili yap1 kabul edilebilir olarak degerlendirilmistir.
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Maddelerin yiik degerinin .32’den fazla olmasi —ki bu ¢alismada .60’ dan yiik-
sek faktor yiikleri tercih edilmistir— ve maddelerin binisiklik durumu (Cokluk,
Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010; Kline, 1994; Tabachnick & Fidel, 2001) ile
orneklem biiylikligl (Sencan, 2005) dikkate alinarak faktor analizi islemleri
gerceklestirilmistir. Yapilan analiz neticesinde hig¢bir faktorde yer bulamayan
veya bir¢ok faktorde yer bulup aralarinda .10’dan fazla fark olmayan birbirine
yakin yiik degerlerine sahip maddeler (1, 4, 5, 6, 7, 9, 10, 13, 15, 16, 17, 20,
21, 22, 25, 26, 27, 28, 29 ve 30) analizden teker teker ¢ikarilarak analiz tekrar
edilmistir. Yapilan bu her bir islemden sonrada 6l¢egin iki faktorlii yapisinda
bir degisiklik olmamistir. Olgekten ¢ikarilan maddelerden sonra yapilan analiz-
ler neticesinde %55.53’liik toplam agiklanan varyansin %34.06°s1 birinci fak-
tor ve %21.47’si ise ikinci faktdr tarafindan aciklanan bir yapiya ulasilmigtir.
Aciklanan toplam varyans tek faktorlii yapilarda minimum %30 (Biiyiikoztiirk,
2006), cok faktorlii yapilarda minimum %41 (Kline, 1994) olmasi istenir. Buna
gore Olcegin aciklanan toplam varyans agisindan oldukea iyi ve yeterli diizeyde
oldugu sdylenebilir. Olgegin faktor analizi yapilarak elde edilen faktorlere ait
aciklanan varyans ve 6zdegerler, maddelerin faktor yiikleri, ortak faktor var-
yanslar1 ve faktorlerde yer alan her bir maddenin ifadesi ayrintili bir sekilde
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2: Faktorlere ve Maddelere iliskin Bulgular

Dondiirme Sonrasi

%o ‘g Yiik Degeri
= % Maddeler £ 2
°3 %S - e
= 3 g2 23 =9
< = o> m 2 w2
9 23 Insanlarim farkli diistincelere sahip olmasini 75 84 16
anlayisla kargilarim.
5 18 Farkli diistinceleri hosgoriiyle karsilarim. 71 83 13
10 24 Insanlar1 oldugu gibi kabul ederim. 53 73 04
7 19 Insanlarin farkli olmas: dogaldir. 53 .69 23
1 8 Herkesin diislincesine saygi duyarim. 56 .69 30
3 14 Kendimi baskalarimin yerine koyabilirim. 42 .64 10
2 2 Affedici bir kisiyim. 61 23 75
4 3 Baskalarmin hatalarini anlayisla karsilarim. 62 26 74
6 11 Bagkalarinin hatalarini gérmezden gelirim. 45 04 67
8 12 Kimseden nefret etmem. 40 .09 .62
Ozdeger 5.56 3.41 2.15
Toplam varyans (%) 55.53  34.06 21.47

Tablo 2’de goriildiigii gibi “Hosgorii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu”ndaki
maddelerin altis1 birinci faktorde (8, 14, 18, 19, 23 ve 24. maddeler) ve dordi
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ikinci faktorde (2, 3, 11 ve 12.maddeler) yer almistir. Bu faktorlerde yer alan
maddelerin ifade ettikleri anlamlara gore birinci faktor “farkliliklara saygi” ve
ikinci faktor “kabullenme” olarak isimlendirilmistir. Olgegin birinci faktoriin-
deki faktor yiikleri .64 ile .84 arasinda ve ikinci faktoriindeki faktor yiikleri .62
ile .75 arasinda degismektedir. Bu faktor yiik degerlerine gore 6lgegin oldukca
iyi diizeyde faktor yiik degerlerine sahip oldugu sdylenebilir (Tabachnick &
Fidel, 2001). Ayrica madde ortak varyanslarinin da .40 ile .75 arasinda degistigi
goriilmektedir. Tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde dlgegin yap: ge-
cerligi agisindan tatmin edici bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

DFA Bulgular:

Farkli bir 6rneklem grubundan toplanan verilerle yap1 gecerliligi sinamasi igin
DFA yapilmis ve AFA ile elde edilen yap1 dogrulanmaya calisilmistir. Calis-
ma grubundan elde edilen verileriler ile en iyi model uyum degerlerinin tespit
edilmesi i¢in (Meydan & Sesen, 2011) sirasiyla iligkisiz, iliskili ve tek faktorlii
modeller i¢in ii¢ farkli dogrulama islemi gergeklestirilmistir. Tablo 3’de yapilan
her bir analize iliskin ulagilan model uyum degerleri verilmistir.

Tablo 3: Olcegin DFA Model Uyum Bulgulari
¥2/df RMSEA RMR CFI IFI AGFI GFI

Model r df 250) (<08) (<10) (<90) (<90) (<.85) (<.90)
fliskisiz Model 30779 34 905 127 I8 76 77 84 90
fliskili Model 13611 33 412 079 06 9l 91 91 94
Tek faktorlii Model 245.86 35 7.03 110 17 .82 .82 .86 91

Tablo 3’de elde edilen uyum iyilik indeksleri Joreskog ve Sérbom, (1996),
Schermelleh-Engel ve Moosbrugger (2003), Simsek (2007), Yilmaz ve Celik
(2009) ve Bayram (2013)’1n ifade ettikleri temel degerler baglaminda incelen-
diginde, iyi uyum degerlerine sadece iligskili model sahiptir. Asagida da ifade
edildigi gibi daha iyi model uyum degerlerine sahip olunmasi icin en iyi de-
gerlere sahip modelde bir adet modifikasyon da yapilmigtir. Tiim bunlara gore
en iyl uyum degerlerine sahip olan iliskili modelin tercih edilmesi gerektigi ve
toplam puanlarin da alinarak dlgegin kullanilabilecegi sdylenebilir. Iki faktorlii
dogrulanan yapiya ait iliskili modelin path diagrami Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Hosgorii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu’nun Path Diagrami

Sekil 2’de incelediginde, 6l¢ek maddelerine iliskin standartlagtirilmis fak-
tor yiikleri farkliliklara saygi boyutunda .51-.70 ve kabullenme boyutunda ise
.32-.67 arasinda degisen degerler aldiklar1 goriilmektedir. Ayrica daha iyi uyum
degerleri elde edebilmek icin 6nerilen modifikasyonlar dikkate alinmistir. “Ka-
bullenme” boyutunda yer alan 2. ve 8. maddelerin hata varyanslar1 arasinda %2
degerine dnemli katki sagladigindan bir iliskilendirme yapilmistir. Bu iki mad-
denin hem kabullenme boyutu igerisinde yer aliyor hem de ayni1 seyleri 6l¢iiyor
olmasindan dolay1 hata varyanslarinda iliski ¢iktig1 seklinde yorumlanmastir.

Yakinsama ve Ayirt Edici Gegerlik Bulgular:

Olgege iliskin olarak DFA neticesinde elde edilen bir takim degerler kullani-
larak 6lgegin yap1 gegerligine iligkin yakinsama ve ayirt edici gegerlikleri in-
celenmistir. Hosgorii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu’nun alt boyutlarma yone-
lik yakinsama gecerligine iliskin ortalama agiklanan varyans (OAV) degerleri
hesaplanmigtir. Gergeklestirilen hesaplama iglemlerinde OAV degerleri farkli-
liklara sayg1 .40 ve kabullenme .74 olarak bulunmustur. Yakinsama gecerligi
icin hesaplanan OAV degerlerinin .50 degerinden biiyiik ya da bu degere esit
olmasi gerekmektedir (Fornell & Larcker, 1981). Bagozzi & Youjae (1988) ise
.40’a kadar olan degerlerin kabul edilebilecegi ifade edilmektedir. Ayrica OAV
degerinin yap1 giivenirligi degerlerinden kiigiik olmas1 da yakinsama gegerligi
i¢cin dikkat edilen dlciitlerden biridir. Tiim bunlara gore “Hosgérii Egilim Olge-
gi-Yetiskin Formunun her bir boyutta yakinsama gegerligini sagladigi sdylene-
bilir. Olgegin faktdrlerine iliskin olarak ise ayrica OAV degerlerinin karekokleri
alinarak ayirt edici gecerlilik degerleri hesaplamistir. Tablo 4’de dlgegin alt bo-
yutlarna iliskin elde edilen ayirt edici gecerlilik degerleri goriilmektedir.

Tablo 4: Ayirt Edici Gegerlik Bulgulari

Boyutlar 1 2
1. Farkliliklara Sayg1 .63
2. Kabullenme 49 .86
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Tablo 4’e gore ayirt edici gegerlik degerleri sirasiyla farkliliklara saygi .63 ve
kabullenme .86 dir. Ayirt edici gecerligin .50°den ve faktorler arasindaki kore-
lasyon katsayisindan biiyiik olmasi 6l¢iitlerini (Fornell & Larcker, 1981) temel
anlamda karsiladigindan dl¢egin yap: gecerligi kanitlanmastir.

Madde Analizi ve Giivenirlik Bulgular:

Olgegin giivenirliklerine iliskin olarak maddelerinin birbiri arasindaki iliskiyi
gormek amactyla AFA analizinde kullanilan veriler ile madde analizleri ve her
bir madde igin %27’lik alt ve st gruplarin karsilastirilmalar gergeklestirilmistir.
Ayrica AFA verileri ile Cronbach Alfa, DFA verileri ile McDonald’in Omega kat-
sayilari ile 6l¢egin i¢ tutarliligr incelenmistir. Testi yarilama giivenirlik katsayisi
ile dl¢egin biitiinline yonelik giivenirligine bakilmigtir. Test-tekrar test glivenirlik
katsayis1 hesaplanarak ise 6lgegin kararliligina iliskin giivenirligi ortaya konul-
mustur. Dort hafta ara ile yetiskin bireylerden toplanan verilerden elde edilen pu-
anlarin korelasyonuna bakilarak test-tekrar test glivenirlik katsayisi belirlenmistir.
Tablo 5’de diizeltilmis madde toplam korelasyonlarina, %27 alt ve {ist gruplarmn
karsilastirilmalarina, her faktor igerisinde ve toplam puanlar iizerinden giivenirlik
analiz sonuglarma ait bulgulara ayrintili olarak yer verilmistir.

Tablo 5: Olcege iliskin Giivenirlik Bulgulari

i Dizeltil- E Cronbach
~ o g_‘i o Mmis Mad- = Testi Alfa (o) McDonald  Test-Tekrar

5 ,?}Z QO Z de-Toplam 5 Yarilama .. Omega (0) Test Giive-
T B2 %2 Korelas. Z Givenitligi C0V™™  Giivenirligi nirligi
= 23 53 5 Clveniligl prenier e
A <3 £3 yomu =

s 9 23 .66 23.21%*

g‘i 5 18 .63 21.03*

2 10 24 57 17.08*

5 .85 .85 .86 .78
_ = 7 19 49 14.61*
SZ 1 8 .62 20.06*
~< <
E= 3 14 46 15.80%

'Q'E; 2 2 Sl 16.90*

s 4 3 54 14.92*
D= .61 .67 .79 77
SE 6 1 32 7.93*
RIS
S g 12 34 11.37*

Toplam 42.09* .71 .82 91 .84

n1-n2=139  *p<.001

Tablo 5 incelendiginde, 6lgekteki tiim maddelerin madde-toplam test korelas-
yon degerlerinin .32 ile .66 arasinda ve t-degerlerinin (p<.001) istatistiksel ola-
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rak anlamli oldugu goriilmektedir. Bu degerlere gore 6lgegin tiim maddelerin
giivenilir yani i¢ tutarhliklarin yiliksek oldugu ve benzer davraniglar: temsil
etme giiciine (Biiyiikoztiirk, 2006) sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Olge-
gin giivenirligine iligkin olarak Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 .82, biitiinii-
ne yonelik giivenirligi i¢in testi yarilama (Sperman Brown) giivenirlik katsayisi
.71 olarak belirlenmistir. Bu degerler 6l¢egi olusturan maddelerin birbirleriyle
tutarli oldugunu ve biitiiniine yonelik giivenirlige sahip oldugunu gostermek-
tedir. Ayrica Cronbach Alfa giivenirligi i¢in dlcekteki yer alan maddeler sira
ile 6lcekten atilarak denemeler yapilmis ve yapilan bu islemlemlerde .82 olan
i¢ tutarlilik katsayis1 degismedigi i¢in Olgekten baska madde cikarilmamistir
(Ozdamar, 1997). Faktérlerin her birisi icin de Cronbach Alfa ve testi yarilama
(Sperman Brown) giivenirlik katsayilar1 da hesaplanmistir. Olgegin birinci fak-
toriine (farkliliklara saygi) iliskin Cronbach Alfa ve testi yarilama giivenirlik
katsayilar1 .85 olarak tespit edilmistir. Tkinci faktoriin (kabullenme) Cronbach
Alfa giivenirlik katsayisi1 .67 ve testi yarilama giivenirlik katsayisi .61 olarak
belirlenmistir. Burada 6zellikle giivenirlige iligkin kritik deger olan .70 ve lize-
rinde olmasi (Biiyiikoztiirk, 2006) gerekliliginin ikinci faktor i¢in ihlal edildigi
goriilmektedir. Ikinci faktordeki giivenirlik katsayisinin diisiik ¢tkmasina neden
olarak s6z konusu faktérdeki madde sayisinin azlig1 (4 madde) gosterilebilir.
Ancak giivenirlik katsayisinin .50 ve {izeri olmasina iliskin olarak literatiirde
diisiik giivenirlik degeri olarak kabul edilebilecegine (Kayis, 2006; Green &
Salkind, 2005) iligskin goriisler de vardir. Ayrica 6l¢egin i¢ tutarliligi i¢in DFA
analizinde kullanilan verilerden elde edilen faktor yiik degerlerini ve hata oran-
larin1 kullanarak bir yapisal giivenirlik analizi olarak da ifade edilen McDo-
nald’in Omega (o) gilivenirlik katsayisi ayn1 zamanda yapisal hesaplanmistir
(Yurdagiil, 2006). Hesaplanan McDonald’in Omega giivenirlik katsayilar1 sira-
styla farkliliklara saygi boyutu i¢in .86, kabullenme boyutu i¢in .79 ve 6l¢egin
toplam i¢in ise .91°dir. Bu degerlere gore de 6l¢egin i¢ tutarlik gilivenirlik bag-
laminda oldukga iyi degerlere sahip oldugu sdylenebilir. Genelde McDonald’in
Omega giivenirligi Cronbach Alfa giivenirligine gore daha yiiksek sonuglar ver-
mektedir (Bacon, Sauer & Young, 1995). Olcegin kararliligina iliskin yapilan
test-tekrar test giivenirlik katsayilar: sirastyla farkliliklara saygi boyutu igin .78,
kabullenme boyutu i¢in .77 ve 6lgegin toplam i¢in ise .84 olarak hesaplanmuistir.
Buna gore dlgegin hem alt boyutlar bazinda hem de 6lgegin tamaminda kararl
sonuglar verdigi sdylenebilir. Giivenirlige iliskin olarak elde edilen bu bulgula-
ra gore Olgegin yeterli diizeyde gilivenilir oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada “Hosgérii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu”nun gelistirilmesine yo-
nelik dl¢egin gecerlik ve giivenirligine iligkin birtakim islemler yapilmis ve elde
edilen sonuglar incelenmistir. Olgegin gelistirilme asamasinda dncelikli hosgorii
ile ilgili ulusal ve uluslararasi literatiir taranarak incelenmistir. Yapilan inceleme-
ler neticesinde yetiskinlerin hosgorii egilimlerini tespit etmeye yonelik bir 6l¢gme
aracinin eksikligi tespit edilmistir. Alan uzmanlarinin 6nerileri dogrultusunda Ca-
liskan ve Saglam (2012)’in ergenlerin hosgorii egilimlerini belirlemeye yonelik
gelistirdikleri “Hosgorii Egilim Olgegi’nin gelistirilme asamasinda kullanilan 30
maddenin kullanilarak bu 6l¢egin yetiskin formunun gelistirilebilecegine karar
verilmistir. 30 maddelik besli Likert tarzinda taslak “Hosgorii Egilim Olgegi-Ye-
tiskin Formu” kullanim ig¢in hazir hale getirilmistir. Taslak 6l¢egin tekrardan uz-
manlara sunulup incelenmesi kapsam ve goriiniis gecerligi i¢in yeterli bir iglem
olarak kabul edilmistir. Bu taslak olarak belirlenen 6l¢egin gegerligi ve gilivenirli-
gi birtakim istatistiksel islemler ile test edilmistir.

Yap1 gecerligi sinamasi i¢in oncelikle AFA yapilmis ve neticesinde 6lgegin
toplam varyansin %55.53’{inll agiklayan 10 maddelik “farkliliklara saygi” ve
“kabullenme” boyutlar1 olmak tizere iki faktorlii bir yap1 elde edilmistir. Yap1
gegerligine iliskin elde edilen sonuglar teker teker incelenmis ve tiim sonuglarin
kritik degerleri karsiladigindan 6lgegin yap1 gecerligini sagladigi ve ilgili yapiy1
Olgiici bir nitelige sahip oldugu sonucuna varilmistir. Elde edilen bu yapinin
farkli bir 6rneklem grubunda dogrulanmasi igin yapilan DFA neticesinde 10
maddelik iki faktorlii yapinin iliskili model uyum indekslerinin iyi model uyum
degerlerine sahip oldugu sonucu elde edilmistir. Tiim bu uyum degerlerine gore
AFA ile elde edilen ve kuramsal olarak da desteklenen yapinin DFA sonuglarina
gore dogrulandig1 soylenebilir. Olgegin DFA sonucunda elde edilen birtakim
degerler kullanilarak yap1 gecerligine iligskin yakinsama ve ayirt edici gecerlik-
ler de hesaplanmustir. Olcegin farkliliklara sayg1 ve kabullenme alt boyutlarinin
yakinsama ve ayirt edici gecerligine iliskin 6l¢iit degerleri karsiladigindan her
i¢ boyutun birbiri ile iliski i¢erisinde oldugu sdylenebilir.

Olgegin giivenirligine iliskin olarak; i¢ tutarlilik icin Cronbach Alfa ve McDo-
nald’in Omegasi, 6l¢egin biitiiniine iliskin glivenirlik i¢in testi yarilama (Sper-
man Brown) ve kararliliga iligkin i¢in ise test-tekrar test gilivenirlik katsayila-
11 hesaplanmistir. Elde edilen giivenirlik katsay1 degerlerinin temel 6l¢iit olan
.70’e (Tezbasaran, 1996; Biiylikoztiirk, 2006) ¢ok yakin veya {izerinde oldugu
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belirlenmistir. Olgegin kabullenme boyutuna iliskin testi yarilama ve Croba-
ch Alfa giivenirlik katsayilar1 6l¢iit degerin altinda oldugu tespit edilmis, lakin
farkli 6rneklem gruplar1 kullanilarak yapilan McDonald Omega ve test-tekrar
test gilivenirliklerinde her iki boyutta temel dl¢iitiin {izerinde giivenirlik degerle-
ri almiglardir. Buna gére hem toplam 6lgegin hem de her iki alt boyutun yeterli
diizeyde giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak yetigkin bireylerin hosgori egilimlerini belirlemek i¢in gelisti-
rilen “Hosgérii Egilim Olgegi-Yetiskin Formu” temel dlgiitlerini cok iyi diizey-
de karsiladigindan gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugu sdylenebilir. Bu 6lgek
farkliliklara saygi ve kabullenme olmak iizere iki faktorlii bir 6lgme aracidir.
Olgegin alt boyutlarmdan alian yiiksek puanlarin yetiskinlerin degerlendirildi-
giilgili alt boyutun 6zelligine yliksek diizeyde sahip olduguna isaret etmektedir.
Ayrica 6lgek, toplam hosgérii egilim puanini vermektedir. Olgek puanlanirken
alt boyutlarin ve toplam puanin ortalamasi alinabilmektedir. Tiim bu sonuglar
1s181inda gelistirilen bu 6l¢ekle farkli 6rneklem gruplarinda da ayni sekilde ge-
cerli ve giivenilir sonuglar verip vermedigine bakilabilir. Ayrica ergen gruplar
iizerinde daha Once gelistirilen ve yetigkin bireyler {izerinde de gegerligi ve gii-
venirligi test edilen bu aracin 6zellikle ortadgretim 6grencileri icinde gegerli ve
giivenilir bir ara¢ olup olmadigi test edilerek ortadgretim 6grencilerine yonelik
formu gelistirilebilir. Aragtirma farkli 6rneklem gruplarinda da tekrar edilerek
sonuglar karsilastirilabilir. Bu 6l¢ek kullanilarak hosgorii degeriyle iliskili kav-
ram ve degerlerle iliskisel arastirmalar yapilabilir.
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Introduction

Individuals need to own some certain characteristics so as to proceed their re-
lationships healthily in their family context, professional and social life. Tole-
rance is one of these related characteristics. Kaya (2013) defines tolerance as an
individual’s understanding and approach towards issues which are incompatible
with their own feelings, thoughts or values. It is apparent that there exist discre-
pancies among individuals who own discrete cultures, experiences and family
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background. Thus, in order to live harmoniously in a society, it is substantial to
be tolerant for individuals who own distinct features such as discrete past expe-
riences, culture or family structure (Kolag, 2010).

Scales of tolerance need to be generated and implemented in order to consti-
tute policies which aim at prosecuting both individual and communal relation-
ships in a salutary way. Different scales of tolerance could be found when relat-
ed literature is examined (Caligkan & Saglam, 2012; Biiyiikkaragdz & Kesici,
1996; Hammond et al., 2017; Kiroglu et al., 2012; Thomae et al., 2016). Yet,
only a small number of scales of tolerance for adults especially within our coun-
try are found (Giil & Alimbekov, Demirci, 2017). Therefore, it is of substan-
tial importance to devise updated scales of tolerance taking into consideration
the change in the perception of society regarding some notions within the fre-
quently changing and developing social structure. In this respect, devising and
implementing updated scales of tolerance could contribute to the educational
programs and policies concerning the environments of conflict within a society.
Accordingly, this study’s main aim is to develop a ‘Tolerance Tendency Scale
Form for Adults’.

Method

The following actions were performed while developing the ‘Tolerance Ten-
dency Scale Form for Adults’: Primarily, within the scope of this research,
related literature for the scale of tolerance was examined and as a result of
the investigation, a decision was made in terms of utilizing and comprising 30
items -which were remaining as an outline- in the item pool while developing
the ‘Tolerance Tendency Scale Form for Adults’ (Caligkan and Saglam, 2012)
whose reliability and validity analyses - in which one of the researchers of this
study was involved - were executed with the aim of designating the tolerance
tendency levels of secondary education students. In this context, the researchers
and two field experts performed examinations of the scale items in terms of
convenience with the level, and its competence to measure what has been aimed
at and whether it has comprehensible input for adults. Subsequent to this, they
gave feedback specifying that the 30 items could be utilized as an outline by
means of some correction and suggested revision. Corresponding to this feedba-
ck, the required adjustments were done and an outline form was composed as a
five-point Likert scale with reference to the 30 items. The order of responses in

the scale were designated as “Not convenient at all=1", “A little convenient=2",
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“Convenient=3", “Very convenient=4", “Totally convenient=5" as stated in the
original scale. The form was composed by means of the data gathered from
1139 individuals so as to perform several reliability and validity processes. The
required procedures were implemented on three distinct study groups which en-
capsulated 515 individuals for the exploratory factor analysis, 498 individuals
for confirmatory factor analysis and 126 individuals for the test-retest reliability
analysis. Exploratory factor analysis (EFA) was utilized in order to measure the
construct validity of the ‘Tolerance Tendency Scale Form for Adults’, which
was prepared as an outline and implemented on adults. In addition to this, con-
firmatory factor analysis (CFA), convergence and differential validity analysis
were materialized so as to verify the construct obtained. With a view to measure
the reliability of the scale, McDonald’s Omega, Cronbach Alfa, Split-half and
Test-retest reliability processes were executed.

Findings

The outcome of the analyses generated indicate that the total variance of the
scale was 55.53% and that 34.06% of this was related to the first factor, whe-
reas 21.47 % of it was in accordance with the second factor. Additionally, a
two-factors structure with ten items was obtained. In consideration of the in-
terpretation of each item, the first factor was named as ‘respect for differences’
and the second factor as ‘acceptance’. It was discovered that the factor loading
value of the items in the scale ranged between 64 and 84 within the first factor,
and between 62 and 75 within the second factor. Furthermore, it was denoted
that the common factor variance of items ranged between 40 and 75. Findings
obtained reveal that the scale involves construct validity at a significant level.

As a result of the reliability analysis implemented with regard to the sca-
le, the Cronbach Alfa coefficient value was found 82 corresponding with the
total scale, 85 in terms of the ‘respect for differences’ concern and 67 with
reference to the ‘acceptance’ factor. McDonald’s Omega coefficient value was
found 91 corresponding with the total scale, 86 in terms of the ‘respect for
differences’ concern and 79 with reference to the ‘acceptance’ factor. Split-half
reliability coefficient value was 71 corresponding with the total scale, 85 in
terms of the ‘respect for differences’ and 61 with reference to the ‘acceptance’
factor. Test-retest reliability coefficient value was 84 corresponding with the
total scale, 78 in terms of the ‘respect for differences’ concern and 77 with re-
ference to the ‘acceptance’ factor. Additionally, it was discovered that the item
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total correlation values of all items in the scale ranged between 32 and 66 and
that their t-value was found significant (p<.001). As a consequence, it could be
stated that the scale has reliability values at a significant level with regard to all
findings obtained.

Confirmatory factor analysis (CFA) was developed in the examination of
construct validity with the data gathered from a discrete sampling group and
it was aimed at verifying the construct which was obtained by means of exp-
loratory factor analysis (EFA). As a result of the confirmatory factor analysis
(CFA), the related model values were designated as x2/df=4.12, RMSEA value
.079, other models’ compliance findings as RMR .06, GFI .94, AGFI .91, CFI
91, ve IFI .91. Besides this, with regard to the scale items, the standardized fa-
ctor loading had .51-.70 in terms of the ‘respect for differences’ aspect, and va-
lues ranging between .32-.67 with regard to the ‘acceptance’ factor. It was also
indicated that the fit index values did not reveal acceptable values throughout
the procedures generated with unrelated and single factor design. In the light of
these findings, it could be specified that the related design which encapsulates
the greatest compliance values should be opted for and that the scale could be
utilized through the calculation of the total score.

The convergence and discrimination with reference to the construct validity
of the scale was investigated by means of several values obtained in the wake of
the confirmatory factor analysis corresponding to the scale. The average varian-
ce values in terms of the convergence validity concerning the sub-dimensions
of the “Tolerance Tendency Scale Form for Adults’ were calculated. In consequ-
ence of this process, the average variance values were attained as 40 in terms
of the ‘respect for differences’ aspect and 74 with regard to the ‘acceptance’
factor. Nevertheless, relating to the factors of the scale, the discriminant validity
values were assigned through the calculation of the square root of the average
variance values. With regard to this calculation, ‘respect for differences’ factor
was specified as 63 and 86 as to the ‘acceptance’ factor. The validity of the scale

was ensured depending on all convergence and discrimination validity findings.

Discussion and Implementations

It could be designated that the ‘Tolerance Tendency Scale Form for Adults’,
which was devised with the aim of identifying adult individuals’ tendency
toward tolerance, is a reliable and valid instrument since it fulfilled the essen-

tial qualities by the psychometric studies which were implemented whilst its
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development at a proficient level. A measurement instrument of ten items com-
prising two dimensions named as ‘respect for differences’ and ‘acceptance’ was
constituted by means of the reliability and validity studies within the scope of
this study. The high score obtained from each one sub-dimension of the scale
demonstrates that the individual has a high level of that characteristic in the
related sub-dimension. Furthermore, the scale provides individuals with a total
score of tendency towards tolerance. Whether the scale reveals reliable and va-
lid findings could be investigated through its utilization among distinct samp-
ling groups. A particular form of this scale, which was developed earlier for te-
enagers which reliability and validity were measured on adults before, specific
for secondary education students could be composed through detecting whether
it is reliable and valid for these learners, as well. Furthermore, this research,
through which adult tendency towards tolerance is specified in terms of discrete
variables, could be applied among distinctive sampling groups and comparisons
among the findings could be done. Over and above, relevant research studies
could be executed on values and notions pertaining to tolerance concern.
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Oz: Bu arastirmanin temel amaci ilkokul 6gretim programlarinda yer alan
adalet, dostluk, diiriistliik, sabir, sorumluluk, dayanigma, esitlik degerleri kap-
saminda tasarlanan ve ders kazanimlar ile dogrudan iligkilendirilen egitsel
oyunlarin 6grencilerin biligsel yapilarina etkisi ve dgretmen goriislerine gore
incelenmesidir. Nitel aragtirma yonteminin kullanildigi bu aragtirma durum
calismast desenine gore tasarlanmistir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda bir
devlet ilkokulunda 6grenim goren 2-3-4. siniflardaki 6grenciler ve simif 6gret-
menleri bu arastirmanin c¢aligma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araglari olarak kelime iligkilendirme testi ve yar1 yapilandirilmig goriis-
me formu kullanilmistir. Veriler betimsel analiz teknigine gore ¢dzlimlenmistir.
Arastirma bulgularina gore ilkokul 6gretim programlarinda yer alan diiriistliik,
dostluk, sorumluluk, sabr, esitlik, dayanisma, adalet degerlerini kazandirmaya
yonelik tasarlanan egitsel oyunlarin 6grencilerin biligsel yapilarini genel olarak
olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmen goriislerinin
analizinde tasarlanan egitsel oyunlarin 6gretim programlarindaki kazanimlar-
la iligkili oldugu, &grencilere deger kazanma siirecinde somut yasant1 imkan
sagladigi, 6grencilerin egitsel oyunlara katilmada istekli olduklari ve eglenerek
oynadiklari, egitsel oyunlarin oynanmasinda herhangi bir zorluk yasanmadig:
sonuclarma da ulasilmistir. Ancak 6gretmenler bazi oyunlarda kiiciik diizenle-
melerin yapilmasi gerektigini de belirtilmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitsel oyun, Oyunla 6gretim, Degerler egitimi, Durum
caligmasi.

&

Abstract: The main purpose of this research is to examine the effects of educa-
tional games, designed according to the values of justice, friendship, honesty,
patience, helpfulness, solidarity and equality, on students’ cognitive structures
and teacher opinions. This research is a case study in which qualitative research
method is used. Students and teachers in the 2nd, 3rd and 4th grades in a public
primary school in the 2019-2020 academic year constitute the working group
of this research. In the research, word association test and semi-structured in-
terview form were used as data collection tools. The data were analyzed using
descriptive analysis technique. In the research, it was concluded that educa-
tional games affect students’ cognitive structures positively. According to the
opinions of the teachers, educational games are related to the curriculum, they
are effective in learning values, and students have fun playing with, the results

suggest that there are no difficulties in playing the games. However, teachers
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also indicated that small arrangements should be made in some games.
Keywords: Educational game, Game teaching, Values education, Case study.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Degerlerin kusaktan kusaga aktarimi egitim araciyla olabilmektedir. Birey be-
lirli degerleri ilk ¢ocukluk doneminden itibaren informal egitim kapsaminda
yani aileden ve sosyal ¢cevreden almaya baslamaktadir. ilerleyen siireg icerisin-
de birey, aile ve sosyal ¢evreden kazandigi bu degerler ile formal egitime baska
bir ifadeyle okula gelmektedir. Halstead ve Taylor’a (2000) gore formal egitim
icerisinde yer alan okulun rolii iki yonliidiir. Birincisi ¢ocuklarin halihazirda
toplumda mevcut olan bir dizi degere daha fazla maruz kalma durumu suna-
rak kazanmaya basladiklar1 degerleri gelistirmek ve desteklemektir. Ikincisi ise
¢ocuklarin kendi gelismekte olan degerlerini yansitmalarina, anlamlandirmala-
rina ve uygulamalarina yardimci olmaktir. Bu noktada Milli Egitim Bakanlig1
([MEB], 2010) degerler egitimini, “toplumsal hayati olusturan, insanlar bir-
birine baglayan, gelismeyi, mutlulugu ve huzuru saglayan, risk ve tehditlerden
koruyan ahlaki, insani, sosyal, manevi degerlerin tiim bireylere kazandirilmast”
seklinde tanimlamaktadir. ifade edilen bu degerlerin dgrencilere kazandirilmast
stirecinde O0gretim programlart en onemli ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Soyle ki; Tiirk egitim sistemi icerisinde degerler egitimi adinda dogrudan bir
ders bulunmamakla birlikte her bir 6gretim kademesi igerisinde yer alan farkli
Ogretim programlari ile 6grencilere s6z konusu degerler kazandirilmaya cali-
stlmaktadir. Ornegin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
sevgi, saygl, kardeslik, arkadaglik, dostluk, vatan, millet, bayrak, sehitlik, ga-
zilik gibi milli, manevi ve toplumsal degerlere yer verilmektedir (MEB, 2018).
Yine Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi’nda “In-
sani degerleri benimseyen, hak ve ozgiirliiklerin kullantlabilmesi icin sorum-
luluk iistlenen bireylerin yetistirilmesi” (MEB, 2018) ifadesi degerler egitimi

acisindan s6z konusu dersin roliinii géstermektedir.

Okullarda resmi programlarda yer alan ve almayan degerleri 6grencilere ka-
zandirmanin ¢esitli yollar1 vardir. Telkin yoluyla 6gretme, davranig degistirme
yoluyla 6gretme, degerleri belirginlestirme, deger analizi, ahlaki gelisim yak-
lagimlar1 bu yollar arasinda sayilabilir (Kupchenko & Parsons, 1987). Deger-
ler egitiminde kullanilan bu yaklasimlarin yani sira 6grencilere deger kazan-
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dirmada cesitli yontemler de kullanilmaktadir. Bu yontemler arasinda anlatim,
gosteri, soru-cevap (Kaymakcan ve Meydan, 2011), problem ¢6zme, isbirligine
dayali 6gretim, oyunla 6gretim, simiilasyon c¢aligmalar1 (Halstead ve Taylor,
2000), ahlaki meselelere veya ikilemlere dayal tartismalar (Kupchenko & Par-
sons, 1987), gezi-gdzlem, drama, 6rnek olay, proje tabanli 6grenme (Yesilyurt,
2019) yer almaktadir. Yine degerler egitiminde, deger oylama, degerler sirala-
masi, se¢im yapma, diisiince paylasma, bitmemis ciimleler (UNESCO, 2005)
gibi teknikler de kullanilmaktadir.

Degerler egitiminde kullanilabilecek bu dgretim yontem ve tekniklerin yani
sira ilkokul cagindaki ¢ocuklara deger kazandirmada egitsel oyunlar da etkili
olarak kullanilabilmektedir. Jersild’e (1979’dan akt. Tosuncuoglu, 2013) gore
oyunlar ¢cocuklarin toplumla etkilesim ve biitiinlesme siirecinde olduk¢a 6nemli
bir aragtir. Egitsel oyunlar ¢cocuklarin kisisel gelisimlerine katki sagladig gibi
bir diizene ve kurala uyma, toplulugun bir parcasi olma gibi becerileri de ka-
zanirlar. Cocuklar oyunlar sayesinde diislincelerini ifade edebilirler, bireysel
kabiliyetlerinin farkina varabilirler ve akranlariyla birlikte kimi zaman beraber-
ce belirledikleri kurallara uyarak rekabet edebilirler. Halstead & Taylor’in da
(2000) belirttigi gibi ¢ocuklar oyun siirecinde birbirleriyle kuracaklari iliskiler
yoluyla diriistliik, saygi ve bagkalarina karsi duyarlilik gibi bir¢ok degerin de
Oonemini dgrenebilirler.

Esasen ¢ocuklarin dogal bir ugrasi alani olan oyun fiziksel, biligsel, duyussal,
dilsel, ahlaki birgok gelisim alanina katki saglamasi yoniiyle ¢cok eski tarihler-
den itibaren egitimin ilgi alanina girmistir. Egitimcilere gore ¢ocuklar severek
yaptig1 seyleri daha iyi 6grenmektedirler ve oyun g¢ocuklarin severek yaptiklari
bir etkinliktir. Bu yoniiyle oyun etkili bir 6gretim araci olarak goriilebilir (Gii-
rer ve Arslan, 2017). Oyunun etkili bir 6gretim araci olabilmesi i¢in ¢ok iyi
planlanmig olmasi gerekir. Ciinkii cocuk oyun igerisinde kazandirilmak istenen
davranisi sergileyebilmelidir. Ancak bu sayede oyun egitsel bir islev gorebilir.
Aksi takdirde ¢cocuk oyun icerisinde olumsuz davranislar da kazanabilir. Dola-
yistyla oyun igerisinde kazandirilmak istenen davranisin sergilenebilecegi du-
rumlar olusturulmalidir. Bu durumlar zihinsel, duyussal ve devinimsel 6grenme
alanlan ile iliskilendirilmelidir. Ancak bu sayede ¢ocuk i¢in dogal bir aktivite
olan oyunun egitsel yoniinden bahsedilebilir.

Egitsel oyunlar 6grenme siirecinde ¢cok énemli bir motivasyon aracidir. Og-
rencilerin sinif ortamina uyum saglamalarini, materyal gelistirmelerini, kesfe-

derek 6grenmelerini saglar. Oyun O0grenme i¢in tasarlandiginda, basarisizlik
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endigesi olmadan 6grencilerin bir¢ok yolla yeteneklerini test etmelerine imkan
tanir. Bu da 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirir (Altunay, 2004).
Ayrica oyun, 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri en sade ve pratik yol-
dur. Bu da 6gretmenin 6grencilerle iletisim kurmasini kolaylastirir. Gelisim bir
biitiin olarak goz oniine alindiginda oyun, ¢ocukluk déneminin en 6nemli bes-
leyici kaynaklarindan birisidir. Cocugun biitiin gelisim alanlarina hitap eden
oyunlar egitsel olarak iyi organize edilebilirse 6grenme-6gretme siirecinin de
temel araclarindan biri olmasi kaginilmazdir (Kogyigit, Tugluk & Kok, 2007).

Arastirmanin Onemi

Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde degerler egitimi ve egitsel oyunlarla
ilgili arastirmalara rastlanmistir (Altunay, 2004; Bayat, Kilicaslan & Sentiirk,
2014; Biter & Caliskan, 2019; Bolat, 2018; Butler, 2013; Eliasa, 2014; Erdal,
2019; Giirer & Arslan, 2017; Uzun & Kose, 2017). Ancak degerler egitimi kap-
saminda ilkokul diizeyinde 6gretim programlari ile dogrudan iligkilendirilmis
ve ders etkinliklerine dayali ek faaliyet olarak tasarlanmis egitsel oyunlarin et-
kilerini ortaya ¢ikarmaya yonelik arastirmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir.

Diger taraftan Diindar ve Hareket’in (2016) “degerler egitimi arastirmalarin-
da yonelimler” konulu alan yazini inceledigi arastirmasinda dikkat ¢ekici so-
nuglara ulasilmistir. Arastirmada ulusal diizeyde alan yazin ile dogrudan iligki-
li olan “Degerler Egitimi Dergisinde” yayimlanan makalelerin genel kategori
dagilimi incelenmigtir. Arastirma bulgularina gore degerler egitimi konusunda
alan yazin ¢aligmalar1 ve betimsel ¢aligsmalarin agirlikli olarak (%97,5) yer al-
dig1 goriilmektedir. Ancak degerler egitiminde deneysel galismalara ve diger
kategorilerde yer alan yayinlara ¢cok az (% 2,5) yer verildigi bulgulanmistir.
Arastirma sonucunda degerlerin dgretimi konusunda deneysel ve 6gretim or-
tamlarindan kesitlerin sunuldugu 6rnek calismalara ihtiya¢ duyuldugu belirtil-
mektedir. Yapilan ¢alismalarda 6rneklem diizeylerinin daha ¢ok yetiskin gruplar
tizerine gergeklestirildigi dolayisiyla deger 6gretimi yaklasimlarinin etkililigini
gormek admna daha kiiglik yas gruplart ile caligmalarin yapilmasinin 6nerildigi
de goriilmektedir.

Ayrica ilkokul 6gretim programlari incelendiginde programlarda belirlenen
degerlerin agirlikli olarak dersler igerisinde yer alan ¢esitli etkinlik ve faaliyetler
ile 6grencilere kazandirilmaya calisildig goriilmektedir. Ornegin insan Haklari,
Yurttaglik ve Demokrasi Dersi 6gretim programini ve ders kitabini inceleyen
Izgar (2017), arastirmasinda ders kitaplarinda okuma metinleri, okuma metin-
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lerine dayal1 sorular, ev ddevleri, gézlemler, tartismalar gibi daha ¢ok biligsel
ogrenmeler lizerine tasarlanmis etkinliklerin yer aldig1 sonucuna ulagmistir. Bu
noktada degeri 6zlimse, davranig haline getirebilme, giinliik hayatta kullanabil-
me gibi Uist diizey becerilerin kazaniminda biligsel 6grenmelere yonelik ders ici
etkinlikleri destekleyecek ek faaliyetler de gbz dniinde bulundurulmalidir.

Yukarida anlatilanlarmn 1s181inda degerler egitimi alaninda kiiciik yas gruplari
iizerine yapilacak dgretim ortamlarindan kesitlerin sunulacagi 6rnek ¢alismalara
ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir. Yine ilkokul 6grencilerine deger kazandirma
siirecinde okullarda yapilan ders i¢i faaliyetleri destekleyen ve ders kazanimlar
ile iliskilendirilen etkinliklere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica bu etkinliklerin
degeri 6ziimse, davranis haline getirebilme, giinliik hayatta kullanabilme gibi
iist diizey becerileri kazandirabilecek, yaparak-yasayarak ogrenmeyi saglaya-
bilecek nitelikte olamas1 beklenmektedir. Dolayistyla bu arastirmada tasarlanan
egitsel oyunlar s6z konusu ihtiyaglar goz oniine alinarak gelistirilmis ve ilkokul
ogrencilerinin deger kazanimlari iizerine etkisi incelenmistir.

Arastirmanin Kapsami

Ilkokul Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Beden Egi-
timi ve Oyun, Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi, Tiirkce, Matematik, Mii-
zik, Gorsel Sanatlar, Trafik Giivenligi derslerinin 6gretim programlari (MEB,
2018) incelendiginde 6grencilere kazandirilacak kdk degerler belirlenmistir ve
bu kok degerler séz konusu programlarin tamaminda yer almaktadir. Bu kdk
degerler sunlardir: Adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Ayrica bu kok degerlere ek olarak
Sosyal Bilgiler, Trafik Giivenligi, Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi ders-
lerinin 6gretim programlarinda (MEB, 2018) aile birligine 6nem verme, 6zgiir-
lik, esitlik, dayanisma, gliven, paylasma, ozgiirliikk, dogal cevreye duyarlilik
degerlerine de yer verildigi goriilmektedir. Yukarida sozii edilen kok degerler-
den diiriistliik, dostluk, sorumluluk, sabir, dayanigma, adalet degerleri ve adalet
degeri ile iligkili olan esitlik degeri ad1 gegen derslerin tamaminda yer almast
nedeniyle arastirma kapsaminda ele alinmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilkokul Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi, Beden Egitimi ve Oyun, insan Haklar1 Yurttaslik ve Demok-
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rasi, Tirk¢e, Matematik, Miizik, Gorsel Sanatlar, Trafik Giivenligi derslerinin
Ogretim programlarinda yer alan diriistliik, dostluk, sorumluluk, sabr, esitlik,
dayanigma, adalet degerleri kapsaminda tasarlanan ve ders kazanimlari ile ilis-
kilendirilen egitsel oyunlarin 6grencilerin biligsel yapilarina etkisi ve 6gretmen
goriiglerine gore incelenmesidir.

Problem Ciimlesi

flkokul dgretim programlarinda yer alan diiriistliik, dostluk, sorumluluk, sabir,
esitlik, dayanisma, adalet degerleri kapsaminda tasarlanan ve ders kazanimlari ile
iligkilendirilen egitsel oyunlarin 6grencilerin biligsel yapilara etkisi var midir?

Alt Problemler

Ana problem kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Egitsel oyunlarin 6grencilerin diiriistliik degeri ile ilgili biligsel yaplarina
etkisi var midir?

2. Egitsel oyunlarin 6grencilerin dostluk degeri ile ilgili biligsel yaplarina et-
kisi var midir?

3. Egitsel oyunlarin 6grencilerin sorumluluk degeri ile ilgili bilissel yaplarina
etkisi var midir?

4. Egitsel oyunlarin 6grencilerin sabir degeri ile ilgili biligsel yaplarina etkisi
var midir?

5. Egitsel oyunlarin 6grencilerin esitlik degeri ile ilgili bilissel yaplarina etkisi
var midir?

6. Egitsel oyunlarin 6grencilerin dayanigma degeri ile ilgili biligsel yaplarina
etkisi var midir?

7. Egitsel oyunlarin 6grencilerin adalet degeri ile ilgili bilissel yaplarina etkisi
var midir?

8. Egitsel oyunlarin 6grenciler tizerindeki etkisine yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

9. Egitsel oyunlarin ilkogretim programlarinda yer alan derslerin kazanimlari
ile iliskisine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

10. Degerler egitiminde egitsel oyunlara yer verilip verilmemesine yonelik 63-
retmen goriisleri nelerdir?
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Yontem

Etik Kurul Onay1 ve Aragtirma Izni

Bu arastirmada etik sorun olusturabilecek sorular/maddeler, siire¢ler ya da un-
surlar bulunmadigina dair Bartin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimleri Etik
Kurulundan 18.03.2020 tarih, 10 say1 ve 2020-SBB-0033 numarali “Etik Kuru-
lu Onay Belgesi” alinmugtir.

Bu arastirmanin yapilabilmesi i¢in Konya Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirlii-
giinden 21.11.2019 tarih ve 83688308-605.01-E.23034471 sayil1 yazisi ile aras-
tirma izni alinmastir.

Arastirma Deseni

Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 bu arastirma durum ¢aligmas1 desenine
gore tasarlanmigtir. Yildirim ve Simsek’e (2005) gore nitel durum ¢aligmalarin-
da, bir duruma iliskin etkenler biitlinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili duru-
mu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri incelenir. Durum
calismasi desenlerinden biitlinciil tek durum desenlerinde ise tek bir analiz biri-
mi yani bir birey, bir kurum, bir program vb. vardir. Bu arastirmada “biitiinciil
tek durum” deseni temel alinmistir ve “biitiinciil tek durum” adalet, dostluk,
diiriistliik, sabir, sorumluluk, dayanisma, esitlik degerleri lizerine tasarlanan ve
ders kazanimlar ile iliskilendirilen egitsel oyunlardir. Dolayisiyla bu arastir-
mada tasarlanmis olan egitsel oyunlarin 6grencilerin deger kazanimlarina etkisi
incelenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu olusturacak okul ve simifin se¢iminde arastirmacinin gérev yap-
tig1 ilge siirlart i¢inde olmasi dikkate alindigindan ¢aligma grubu belirlenirken
amach 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemi-
ne basvurulmustur. Yildirim ve Simsek’e gore (2005) bu yontem arastirmacimin
yakin ve erigilmesi kolay olan bir durumu sectigi 6rnekleme teknigi olup, arastir-
mactya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir. Bu kapsamda 2019-2020 egitim 6gre-
tim yilinda Konya ili Eregli ilgesinin bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 2-3-4.
smiflarindaki 6grenciler ve siif dgretmenleri bu aragtirmanin ¢alisma grubunu
olusturmaktadir. Calisma grubuna ait demografik bilgiler tablo-1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Sumif Ogrenci Sayilar Ogretmen Bilgileri
K E Toplam K E Kidem Yili
2 7 12 19 -- 1 18
3 12 13 25 1 - 17
4 13 12 25 -- 1 16
Toplam 32 37 69 1 2 -
Veri Toplama Araglari

Arastirmada birinci veri toplama araci olarak kelime iligkilendirme testi kulla-
nilmigtir. Kelime iligkilendirme testi ile uygulama 6ncesi ve sonrasi dgrencilerin
s0z konusu degerlere yonelik biligsel yapilarinin ortaya ¢ikartilmasi amaglan-
migtir. Kelime iliskilendirme testi bireyin herhangi bir konu veya olgu hakkin-
daki biligsel yapisini, bu yapidaki kavramlar arasindaki baglari, uzun dénemli
hafizasindaki kavramlar arasindaki iligkilerin yeterli veya anlamli olup olmadi-
gin1 ortaya cikartan alternatif 6lgme degerlendirme aracidir (Bahar, Johnstone
& Sutcliffe, 1999). Kelime iliskilendirme testi olusturmak i¢in diiriistliik, dost-
luk, sorumluluk, sabir, esitlik, dayanigsma ve adalet degerleri se¢ilmistir. Her
bir degerin altina o degerle ilgili kavramlarin yazilabilmesi i¢in ii¢ adet bosluk
birakilmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen siire icerisinde anahtar degerle
iligkili oldugunu diisiindiikleri kelimeleri testteki ilgili bosluga yazmalari is-
tenmistir. Kelime iligkilendirme testinin uygulanmasi ile ilgili calismalar ince-
lendiginde her bir cevap kagid1 i¢in katilimcilara 30 saniye vermenin en uygun
zaman dilimi oldugu tespit edilmistir (Bahar & Ozatli, 2003). Ancak 6grencile-
rin kiigiik yasta olmalar1 nedeniyle bu siire 1 dakikaya uzatilmistir. Dolayisiyla
Ogrencilere uygulamaya baglamadan once kelime iligskilendirme testi hakkinda
gerekli agiklamalar yapilmig ve kendilerine verilen siire zarfinda uygulamanin

tamamlanmasi saglanmistir.

Aragtirmada ikinci veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e gore (2005) goriisme esnasinda ir-
delenecek sorular veya konular listesi goriisme formunda yer alir. Bu yontem
benzer konulari incelemek amaciyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin top-
lanabilmesine imkan tanir. Buradan hareketle hazirlanan goriisme formu araci-
ligiyla egitsel oyunlarin 6grenciler iizerindeki etkileri ile s6z konusu oyunlar
hakkindaki 6gretmen goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amac¢lanmistir. Goriisme
formunun hazirlanmasinda ilk olarak alanyazin taranmis daha sonra alanla il-

gili ¢aligmalar olan iki dgretim tiyesinin goriislerine bagvurularak bes sorudan
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olusan taslak form olusturulmustur. Dil ve anlam ag¢isindan Tiirk¢e alan uzma-
ninin gorligiine bagvurularak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Caligma grubunda
olmayan iki 6gretmene 6n uygulamasi yapilmistir. Yapilan kontrollerden son-
ra uzmanlarin oneri ve elestirileri dikkate aliarak benzer 6zellikleri 6l¢en iki
sorunun ¢ikarilmasina karar verilmistir. Ug agik uglu sorudan olusan goriisme

formuna son hali verilmistir. Bu sorular;

1- Kazandirilmak istenen degerlerle ilgili tasarlanan egitsel oyunlarin 6gren-
cileriniz tizerindeki etkileri hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

2- Egitsel oyunlar, ilkdgretim programinda yer alan derslerin kazanimlar ile
iligkili midir?

3- Degerler egitiminde egitsel oyunlara yer verilmeli midir?

Verilerin Analizi

Birinci veri araci olan kelime iligskilendirme testinin analizinde elde edilen ve-
rileri ¢dzlimleyebilmek icin her bir degerle iliskilendirilen kelimeler tasniflen-
mistir. Tasniflenen kelimelerin ilgili deger ile iliskili olup olmadig1 belirlen-
mistir. {lgili deger ile iliskili olan kelimeler analize alinmistir. Deger ile iliskili
olan her bir kelimenin tekrarlanma siklig1 ortaya gikartilmugtir. {lgili degerlerle
iligskilendirilen kelimelerin tekrarlanma sikliklarini gosteren frekans tablolar
hazirlanmistir (Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999). Uygulama 6ncesi ve sonra-
st frekans tablolari ile 6grencilerin diirtistliik, dostluk, sorumluluk, sabr, esitlik,
dayanigma ve adalet degerleri hakkindaki biligsel yapilari ortaya ¢ikartilmistir.

fkinci veri toplama araci olan yari yapilandirilmis gériisme formunun anali-
zinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Yildirim ve Simgek’e gore (2005)
betimsel analiz yaklasiminda elde edilen veriler, arastirma sorularinin ortaya
koydugu kategorilere gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gdzlem siiregle-
rinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Bu yak-
lasimda goriisiilen ya da gdzlemlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bigimde
yansitmak amactyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sun-
maktir. Verilerin analizinde kullanilan temalar arastirmaci tarafindan hazirlanan

goriisme formunda bulunan sorular 1s181nda olusturulmustur.

Verilerin analizinde giivenirligin saglanabilmesi i¢in goriisme formundan
elde edilen veriler, arastirmact ve egitim bilimleri alaninda goérevli bir 6gretim

iiyesi tarafindan ayri ayri kodlanarak degerlendirmistir. Veri ¢6ziimlemesinde
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ayn1 kodlamanin yapildig1 durumlar goriis birligi ve farkli kodlamanin yapildig
durumlar goriis farklilig1 olarak belirlenmigtir. Goriis birligi ve goriis farklilig
ile ilgili olarak yapilan hesaplamalar sonucunda; kodlamalar arasindaki orta-
lama giivenirlik oran1 % 91 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994)
gore giivenirlik hesaplamasinin %70’in lizerinde ¢ikmasi arastirmanin giivenilir

olarak kabul edilmesinde yeterli bir sonugtur.

Uygulama

Arastirma siireci; egitsel oyunlarin tasarlanmasi, uygulanmasi (6grenme-ogret-
me durumlari) ve veri toplama araglarinin toplanmasi olmak iizere li¢ asamada

gergeklestirilmistir.
Egitsel oyunlarin tasarlanmasi

[lkokul dgretim programlart tiimiiyle incelenerek 2, 3, ve 4. sinif program-
larinda yer alan ortak degerlerden diiriistliik, dostluk, sorumluluk, sabr, esit-
lik, dayanigsma ve adalet degerleri arastirma kapsamina alimmistir. Aragtirma
kapsamina alinan degerlerle ilgili kazanimlar olusturulduktan sonra arastirmaci
tarafindan egitsel oyunlar tasarlanmistir. Tasarlanan oyunlar ilgili siniflarda yer
alan derslerin kazanimlari ile iligkilendirilmistir. Buradaki temel amag 6grenci-
lerin ilgili derslerde isledikleri ders etkinliklerinin hazirlanan egitsel oyunlarla
somutlastirilmasidir. Dolayisiyla hem egitsel oyunlarin kazanimlarini hem de
iligkilendirilen ders kazanimlarini kapsayacak sekilde oyunlar tasarlanmustir.
Ogrencilerin gelisimsel donemleri dikkate alinarak: gocuga gorelik ilkesine;
Ogrencilerin yaparak-yasayarak 0grenmesi dikkate alinarak: aktivite ilkesine;
oyunlarin hayat ile iliskilendirilmesi dikkate alinarak: hayata yakinlik ilkesine
ve dgrencilerin bilissel, duyussal, devinimsel 6grenme alanlar1 dikkate alinarak:
biitlinliik ilkesine hizmet edecek sekilde oyunlar tasarlanmistir. Ayrica oyun-
larin sonunda degerlendirme bdliimiine yer verilerek, 6gretmenlere oyun ile
degerin iliskilendirilmesinde yapilabilecekler hakkinda neriler sunulmustur.
Yine sinifta kaynagtirma egitimine tabi olmus 6grenciler var ise onlarin 6zel ge-
reksinimi géz Oniline alinarak kontrollii bir sekilde oyuna katilmalarinin sagla-
nabilmesi i¢in uyarlamalar yapilmistir. Yazarin (Izgar, 2020) gelistirdigi 6rnek
bir egitsel oyun tasarimi tablo-2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Ornek Bir Egitsel Oyun Tasarimi
Oyun Adr: Arkadaglik Panosu

Deger: Dostluk

Uygulanacak Simif Diizeyi: 2.3.4

Kazanimlar:

1-Sosyal hayat iginde arkadasligin 6nemli bir deger oldugunu fark eder.

2-Arkadaslik iliskileri kurma ile ilgili beceriler gosterir.

Ders Kazanimlariyla iliskilendirme: Etkinlik, ilkégretim kurumlart 6gretim programlarinda yer alan
Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi (MEB, 2018) derslerine ait ka-
zanimlar ile iliskilendirilmistir.

HB.2.1.8. Okulda iletisim kurarken kendini anlasilir ve agik bir dille ifade eder.

HB.3.1.2. Davranislarinin kendisini ve arkadaslarini nasil etkiledigini fark eder.

HB.3.1.3. Arkadaslariim davranislarinin kendisini nasil etkiledigini fark eder.

HB.3.1.4. Arkadaslik siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlari kavrar.

SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyac ve yeteneklerini tanir.

Y.4.3.1. insanlari farkliliklarna saygi gosterir.

Malzemeler: Ogrenci sayisi kadar 25x40 cm. ebadinda kopiik. Yeteri miktarda kiigiik not kagitlari, 1
kutu toplu igne.

Ogrenme Siireci:

-Her bir 6grenci igin kopiikten yapilan panolar iizerine 6grencinin isimi de yazilarak sinifin uygun
yerine asilir.

-Ogrencilerden siif ve okul igerisinde edindikleri her bir arkadas igin kiigiik not kagitlarma arkadas1-
nin ismini yazmast istenir.

-Ayrica bu kii¢iik not kagitlarina arkadaslari ile birlikte gegirdikleri anlari, paylasimlari, oyunlart vb.
durumlar1 da belirtmeleri istenir.

-Yazdiklart her bir kagidi panolarma ignelemeleri gerektigi belirtilir.

-Oyunun 1 ay siiresince devam edecegi bildirilir.

-Bu siirenin sonunda arkadaslik panolarinda en ¢ok ismi yazilan 6grencinin oyunu kazanacag bildirilir.

Degerlendirme: Oyun sonunda ismi en ¢ok yazilan birkag dgrenciden arkadaslik ile ilgili diisiince-
lerini smnifta paylasmasi istenir. Ayrica her bir 6grenciden arkadasi ile gecirdigi ve unutamadig bir
anisini paylagmast istenir. Ogretmen agisindan degerlendirme asamasindaki en énemli nokta panolarda
hi¢ ismi olmayan veya diger 6grencilere nazaran ¢ok az ismi yer alan 6grencilerin tespitidir. Eger bu
tiir 6grenciler tespit edilmis ise bu durum sinif igerisinde hissettirilmemeli ve bu 6grencilere has 6zel
onlemler alinmalidir. Ornegin egitsel kuliip galismalarinda, okul kutlama programlarinda, serbest et-
kinlikler ve beden egitimi gibi derslerde iletisimi ve arkadaslik kurmay1 saglayacak gorevler verilerek
s6z konusu 6grencilerin sosyallesmeleri saglanabilir.

Uyarlama: Eger smifta kaynastirma egitimine tabi olmus 6grenciler var ise onlarin 6zel gereksinimi
g6z oniine almarak kontrollii bir sekilde oyuna katilmalar1 saglanabilir. Ornegin gérme engelli bir
ogrenciye panosunu olusturmada yardim edecek bir arkadasi gérevlendirilebilir.

Ogretmenlere Oneriler: Oyunun siiresi siif diizeyine gore 6gretmenin uygun bulacagi sinirlara ge-
kilebilir. Uygulama siiresince panolarin belirli araliklarla sinif¢a beraber incelenmesinde fayda vardir.
Cilinkii 6grenciler, 6gretmenin bu durumu 6nemsedigini hissederler ve arkadaslik iligkilerini arttirmada
daha gok ¢aba sarf ederler. Unutulmamalidir ki 6gretmenden gelecek bir pekistirecek ilkokul 6grenci-

leri i¢in ¢ok 6nemli bir bagaridir.
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Ogrenme-6gretme durumlar:

Tasarlanan egitsel oyunlar s6z konusu deger ile ilgili ders etkinliginden son-
ra uygulanmistir. Buradaki temel amag 6grencilerin s6z konusu deger ile ilgili
biligsel 6grenmelerini gergeklestirdikten sonra bu bilgilerin anlamlandirilabil-
mesi i¢in duyussal ve devinimsel alan ile ilgili iligkilendirmenin yapilabilmesi-
dir. Nitekim tasarlanan oyunlar duygulara ve fiziksel aktivitelere hitap etmek-
tedir. Dolayistyla oyunlar smif 6gretmenlerinin ders planlarina gore uygun olan
zamanlarda oynatilmigtir. Egitsel oyunlar 2019-2020 egitim-6gretim yilinin ilk

doneminde 7 haftalik siire zarfinda tamamlanmustir.
Verilerin toplanmasi

Ogrencilere uygulanan her bir egitsel oyun 6ncesi ve sonrasi kelime iligki-
lendirme testi yapilmistir. Dolayistyla 6grenci verileri 7 hafta siiresince adim
adim toplanmustir. Egitsel oyun uygulamalar1 bitiminde ise her bir 6gretmen ile

ayr1 ayri goriismeler yapilarak 6gretmenlere ait veriler toplanmigtir.

Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin diiriistliik, dostluk, sorumluluk, sabrr, esitlik, dayanig-
ma ve adalet degerlerine yonelik biligsel yapilarint gosteren frekans tablolarina
ve ilgili degerleri kazandirmaya yonelik tasarlanan egitsel oyunlarin etkililigine

yonelik 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin Diiriistliik Degeri ile Ilgili Bilissel

Yaplarina Etkisi Var mudir? Sorusuna Yoénelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin siif diizeylerine gore uygulama oncesi ve
sonrasi diiriistliik degeri ile iligkili bilissel yapilarini gosteren kelimeler ve fre-

kans degerleri tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3: Ogrencilerin Diiriistliik Degeri {le Tliskilendirdikleri Kelimelere Y6nelik Olusturulan Fre-
kans Tablosu

2. Siif (N=17) f 3. Smf (N=22) f 4. Simf (N=23) f
Dogruyu soylemek 4 Dogruyu sdylemek 17 Yalan soylememek 10
. Bir seyi saklamamak 1 Yalan sdylememek 11 Dogruluk 8
On test
Adalet 5 Giiven 2
Agik sozlii olmak 1
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Toplam Kelime say1s1=2 5 Kelime sayisi=3 33 Kelime sayisi=4 21
Dogruyu séylemek 7 Dogruyu séylemek 12 Yalan soylememek 6
Yanlis soylememek 8  Yalan sdylememek 18 Dogruluk 3
Giivenilir 1 Adaletli olmak 17 Soziinde durmak 3
Son test Calmamak 1 Soziinti tutmak 9  Giiven 4
Hatay1 s6ylemek 1 Hile yapmamak 2 Gergek 1
aBlizlgils:llm esyasini izinsiz Ahlak 1
Hile yapmamak 1

Toplam Kelime say1s1i=5 18 Kelime say1s1=6 60 Kelime say1si=7 19

Tablo 3’e gore 2. simif diizeyindeki grenciler egitsel oyun dncesi diiriistliik de-
geri ile ilgili olarak 2 kelime iliskilendirirken uygulama sonras iliskilendirdikleri
kelime sayis1 5°e ¢ikmig ve frekans degeri 5’ten 18’¢ yiikselmistir. 3. siif diize-
yindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi diiriistliik degeri ile ilgili olarak 3 kelime
iliskilendirirken uygulama sonras iliskilendirdikleri kelime sayis1 6’ya ¢ikmig ve
frekans degeri 33’ten 60’a yiikselmistir. 4. sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel
oyun dncesi diirlistliik degeri ile ilgili olarak 4 kelime iligkilendirirken uygulama
sonrasi iligkilendirdikleri kelime sayis1 7°ye ¢ikmis ancak frekans degeri 21°den
19a inmistir. Ayrica 6grenci sayilarinin birbirine yakin olmasina ragmen 3. siif
ogrencilerinin frekans degerinin 4. sinif 6grencilerinden daha fazla olmasi da dik-
kat gekici bir sonugtur. Bu sonug dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri arasin-

daki farkliliktan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Egitsel Oyunlarin ﬁgrencilerin Dostluk Degeri ile ilgili Bilissel

Yaplarina Etkisi Var midir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin simif diizeylerine gore uygulama oncesi ve
sonras1 dostluk degeri ile iliskili biligsel yapilarini gosteren kelimeler ve frekans

degerleri tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Dostluk Degeri le iliskilendirdikleri Kelimelere Yonelik Olusturulan Frekans
Tablosu

2. Smif (N=15) f 3. Smf (N=22) f 4. Smif (N=16) f
Arkadas olmak 9  Arkadas olmak 22 Arkadas olmak 14
Sevmek 4 Paylagsmak 12 Sevmek 8
Giivenmek 2 Yardim etmek 5 Yardim etmek 1
Paylasmak 1 Sevmek 3 Dayanisma 4
On test Soziinde durmak 1 Destek olmak 3 lyilik yapmak 1
Iyi kalpli 1 lyilik yapmak 2 Sayg 2
Dayanisma 1 Dayanisma 1 Diiriist olmak 1
Sayg1 1 Beraberlik 1
Anlagmak 1
Toplam Kelime say1isi=8 20 Kelime say1s1i=7 48  Kelime say1s1=9 33
Arkadas olmak 10  Arkadas olmak 12 Arkadas olmak 9
Sevmek-sevilmek 4 Paylagmak 1 Sevmek 7
Paylasmak 3 Yardim etmek 2 Yardim etmek 1
Diiriist olmak 5  Sevmek 9  lyilik yapmak 8
Iyi geginmek 2 Destek olmak 12 Saygi 1
Yardim etmek 1 lyilik yapmak 11 Diiriist olmak 3
Son test Yalan soylememek 1  Diriist olmak 7  Paylasmak 1
Sayg1 1 Sayg1 4 Giivenmek 2
Ihanet etmemek 1 Yalan sdylememek 1 Fedakarlik 1
Soziinde durmak 2 Ayrimcilik yapmamak 1
Sir saklamak 2 Sefkat 6
Kavga etmemek 1
Anlayish 1
Toplam Kelime say1s1=9 28 Kelime sayisi=13 65 Kelime sayisi=11 40

Tablo 4’e gore 2. smf diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun oncesi dostluk
degeri ile ilgili olarak 8 kelime iligskilendirirken uygulama sonrasi iliskilendir-
dikleri kelime sayis1 9’a ¢ikmis ve frekans degeri 20°den 28’e yiikselmistir. 3.
smuf diizeyindeki d8renciler egitsel oyun dncesi dostluk degeri ile ilgili olarak 7
kelime iligkilendirirken uygulama sonrasi iliskilendirdikleri kelime sayisi 13’e
cikmis ve frekans degeri 48’den 65’e yiikselmistir. 4. sinif diizeyindeki 6grenci-
ler egitsel oyun oncesi dostluk degeri ile ilgili olarak 9 kelime iliskilendirirken
uygulama sonrasi iliskilendirdikleri kelime sayis1 11°e ¢ikmis ve frekans degeri
33’den 40’a yiikselmistir. Ayrica 3. sinif d6grencilerinin iligkilendirdikleri keli-
me sayis1 ve frekans degerinin 4. sinif 6grencilerinden daha fazla olmasi dikkat
¢ekici bir sonuctur. Bu sonu¢ uygulamaya katilan 6grenci sayilari ile agiklana-
bilir. Nitekim uygulamaya katilan 3. smif 6grenci sayisinin 4. sif 6grencile-
rinden daha fazla oldugu dolayisiyla 3. sinif 6grencilerinin daha fazla kelime ve
frekans degeri tirettikleri sdylenebilir.
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Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin Sorumluluk Degeri ile Ilgili Bilissel

Yaplarina Etkisi Var midir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin simif diizeylerine gore uygulama oncesi ve
sonrast sorumluluk degeri ile iliskili bilissel yapilarmni gosteren kelimeler ve
frekans degerleri tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Sorumluluk Degeri ile iliskilendirdikleri Kelimelere Yonelik Olusturulan
Frekans Tablosu

2. Smuf (N=17) f 3. Smif (N=22) f 4. Smif (N=15) f
Odev yapmak 9  Goérev 11 Gorev 12
Oday1 toplamak 8  Odev yapmak 9 Odev yapmak 6
Yardim etmek 2 Ders galigmak 7  Oday1 toplamak 5
Iyi 6grenci olmak 1 Okula gitmek 5 Kardese bakmak 3
Kitap okumak 1 Cantay1 hazirlamak 3 Temiz olmak 3
Ders ¢aligmak 1 Kitap okumak 2 Yatak toplamak 1
On test Hayvanlara iyi davranmak 1  Erken kalkmak 1 Ogretmeni dinlemek 1
Engellilere iyi davranmak 1 Odayi toplamak 1 Ekmek almak 1
Isleri zamaninda yapmak 1  Yatak diizeltmek 1
Cantay1 hazirlamak 1 Evdeki sorumluluklar 1
Gorev 1 Yardim etmek 1
Copleri toplamak 1 Kardese bakmak 1
Yatak toplamak 1
Okula zamaninda gitmek 1
Toplam Kelime sayisi=14 30 Kelime sayisi=12 43  Kelime say1s1=8 32
Odev yapmak 7 Odev yapmak 10  Gorev 8
Oday1 toplamak 12 Ders ¢alismak 9 Odev yapmak 5
Yardim etmek 3 Okula gitmek 1 Kitap okumak 2
Ders galigmak 1 Oday1 toplamak 10 Ekmek almak 1
Cantay1 hazirlamak 1 Ekmek almak 8  Temizlik yapmak 2
Gorev 5 Yatak toplamak 4 Okula gitmek 2
Yatak toplamak 4 Kuyafetleri toplamak 2 Oday1 toplamak 3
Son test Dolap toplamak 1 Kitap okumak 4 Cevreyi temiz tutmak 4
Diizenli olmak 1 Askerlik yapmak 1 Yardim etmek 1
Sahip ¢ikmak 2 Copii ¢ope atmak 2
Masay1 toplamak 1 Oyuncaklari toplamak 2
Kitap okumak 1 Kisisel bakim 2
Yardim etmek 3
Cantay1 hazirlamak 5
Gorev
Toplam Kelime say1s1i=12 39 Kelime sayisi=15 65 Kelime sayisi=9 28

Tablo 5’e gore 2. sinif diizeyindeki dgrenciler egitsel oyun dncesi sorumluluk
degeri ile ilgili olarak 14 kelime iliskilendirirken uygulama sonrasi iligkilendir-
dikleri kelime sayis1 12’ye inmis ve frekans degeri 30°dan 39’a yiikselmistir.
3. sif diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi sorumluluk degeri ile ilgili
olarak 12 kelime iliskilendirirken uygulama sonras iligkilendirdikleri kelime
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sayist 157e ¢ikmis ve frekans degeri 43°den 65°e yiikselmistir. 4. simif diizeyin-
deki 6grenciler egitsel oyun dncesi sorumluluk degeri ile ilgili olarak 8 kelime
iligkilendirirken uygulama sonrasi iliskilendirdikleri kelime sayis1 9’a ¢ikmig
ancak frekans degeri 32°den 28’e inmistir. Ayrica uygulama sonras1 2 ve 3. sinif
ogrencilerinin iligkilendirdikleri kelime sayilar ile frekans degerlerinin 4. sinif
6grencilerinden daha fazla olmasi dikkat ¢ekici bir sonuctur. Ancak uygulama-
ya katilan 6grenci sayilari incelendiginde 3. sinif 6grencilerinin 4. sinif 6gren-
cilerinden daha fazla oldugu da dikkate alinmalidur.

Egitsel Oyunlarin (")grencilerin Sabir Degeri ile ilgili Bilissel Yapla-

rina Etkisi Var midir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan &grencilerin sinif diizeylerine gore uygulama oncesi ve
sonrasi sabir degeri ile iligkili biligsel yapilarini gdsteren kelimeler ve frekans
degerleri tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Sabir Degeri le iliskilendirdikleri Kelimelere Yénelik Olusturulan Frekans Tablosu

2. Sinif (N=17) f 3. Simif (N=22) f 4. Simif (N=23) f

Beklemek 5 Beklemek 20 Beklemek 4

Dayanmak 1 Anlayish olmak 8 Sakin olmak 1

On test Bikmamak 4 Vaz gegmemek 1

Siniri kontrol etmek 2 Dayanmak 1

Sakin olmak 1 Sinirlenmemek 1

Toplam Kelime say1s1=2 6  Kelime sayisi=5 35 Kelime sayisi=5 8
Beklemek 9 Beklemek 22 Beklemek 20

Telaglanmamak 3 Sakin olmak 11 Huzur 5

Sikint1 2 Kizmamak 6 Dogru zamanlama 1

Son test Yerinde durmak 1 Sessiz olmak 1

Dayanmak 1

Caba sarf etmek 1

Sakinlik 1
Toplam Kelime say1si=4 15  Kelime say1s1=3 39 Kelime sayisi=7 30

Tablo 6’ya gore 2. sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi sabir dege-
ri ile ilgili olarak 2 kelime iliskilendirirken uygulama sonrasi iligkilendirdikleri
kelime sayist 4’e ve frekans degeri 30°dan 39’a yiikselmistir. 3. sinif diizeyin-
deki 6grenciler egitsel oyun dncesi sabir degeri ile ilgili olarak 5 kelime iligki-
lendirirken uygulama sonrasi iligkilendirdikleri kelime sayisi 3’e inmis ancak
frekans degeri 35’den 39’a yiikselmistir. 4. sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel
oyun Oncesi sabir degeri ile ilgili olarak 5 kelime iligkilendirirken uygulama
sonrast iliskilendirdikleri kelime sayis1 7’ye ve frekans degeri 8’den 30’a yiik-

selmistir. Ayrica 6grenci sayilari bir birine yakin olmasina ragmen uygulama
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sonrasi 3. siif 6grencilerinin frekans degerinin 4. siif 6grencilerinden daha
fazla olmasi da dikkat ¢ekici bir sonuctur. Bu sonug dgrencilerin hazirbulunus-
luk diizeyleri arasindaki farkliliktan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir.

Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin Esitlik Degeri ile Ilgili Bilissel Yap-

larina Etkisi Var midir? Sorusuna Yo6nelik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilerin smif diizeylerine gore uygulama oncesi ve
sonrast esitlik degeri ile iliskili biligsel yapilarint gosteren kelimeler ve frekans
degerleri tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7: Ogrencilerin Esitlik Degeri ile iliskilendirdikleri Kelimelere Yénelik Olusturulan Frekans

Tablosu
2. Smif (N=15) f 3. Smuf (N=22) f 4. Smif (N=16) f
Terazi 6  Terazi 4 Adalet 14
Boliisme 6  Adalet 6 Herkese ayni davranmak 5
Aynist 3 Demokrasi 5 Kanun 4
Esittir isareti 1 Ayni olmasi 3 Tarafsizlik 2
On test Tahterevalli 3 Ayni sartlar 1
Eslesmek 2 Ayn1 olmak 1
Paylagma 1 Terazi 1
Hak 1
Esittir isareti 3
Toplam  Kelime sayisi=4 16 Kelime sayisi=9 28  Kelime say1s1=7 28
Terazi 6 Hak 19  Adalet 10
Bolisme 2 Ayni olmast 2 Paylasmak 2
Paylagma 5 Terazi 3 Terazi 10
Aynist 4 Tahterevalli 1 Denge 6
Son test - :
Simetri 1 Kanun 2
Paylasma 3 Ayni olmak 1
Tarafsizlik 1
Giiven 1
Toplam Kelime say1si=4 17 Kelime say1s1=6 29  Kelime sayisi=8 33

Tablo 7’ye gore 2. sinif diizeyindeki dgrenciler egitsel oyun dncesi ve sonrasi
esitlik degeri ile ilgili olarak 4 kelime iliskilendirirken frekans degeri 16’dan
17°ye yiikselmistir. 3. sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun Oncesi esitlik
degeri ile ilgili olarak 9 kelime iliskilendirirken uygulama sonrasi iligkilendir-
dikleri kelime sayis1 6’ya inmig ve frekans degeri 28’den 29’a yiikselmistir. 4.
sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun Oncesi esitlik degeri ile ilgili olarak 7
kelime iligkilendirirken uygulama sonrasi iliskilendirdikleri kelime sayis1 8’e
ve frekans degeri 28’den 33’e yiikselmistir.
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Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin Dayamisma Degeri ile Ilgili Bilissel

Yaplarina Etkisi Var mudir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan &grencilerin sinif diizeylerine gore uygulama dncesi ve
sonrast dayanigsma degeri ile iliskili biligsel yapilarin1 gosteren kelimeler ve fre-
kans degerleri tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin Dayamsma Degeri Ile Tliskilendirdikleri Kelimelere Yonelik Olusturulan
Frekans Tablosu

2. Simf (N=13) f 3. Simf (N=18) f 4. Simf (N=15) f
Yardimlasma 2 Yardimlagsma 19  Birlik beraberlik 10

Yan yana olmak 1 Paylasmak 10 Kurtulus savast 8

On test Giiven 1 Birlik beraberlik 7  Toplum 6
Duyarlilik 1 Destek 1 Canakkale savast 1

Milli miicadele 1
Toplam Kelime sayisi=4 5 Kelime sayisi=4 37 Kelime sayisi=5 26
Yardimlagma 9  Yardimlagma 17  Birlik beraberlik 5

Beraberlik 1 Paylasmak 14 Kurtulus savast 2

Paylagmak 1 Elele vermek 4 Toplum 2

Son test —

Vermek 1 lyilik 2 Yardimlagma 10

Bencil olmamak 3 Paylasmak 2

Giiven 1

Toplam Kelime sayisi=4 12 Kelime sayisi=5 40 Kelime sayisi=6 22

Tablo 8’e gore 2. sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi ve sonrast
dayanigma degeri ile ilgili olarak 4 kelime iliskilendirirken frekans degeri 5’den
12’ye yiikselmistir. 3. sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi dayanis-
ma degeri ile ilgili olarak 4 kelime iliskilendirirken uygulama sonrasi iliskilen-
dirdikleri kelime sayis1 5°e ve frekans degeri 37°den 40’a yiikselmistir. 4. sinif
diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi dayanigsma degeri ile ilgili olarak 5
kelime iligkilendirirken uygulama sonrasi iliskilendirdikleri kelime sayis1 6’ya
ylikselmis ancak frekans degeri 26’dan 22’ye inmistir. Ayrica 6grenci sayilari-
nin bir birine yakin olmasina ragmen uygulama sonras1 3. smif dgrencilerinin
frekans degerinin 4. sinif 6grencilerinden daha fazla olmasi da dikkat ¢ekici bir
sonugtur. Bu sonug¢ dgrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki farklilik-
tan kaynaklandig1 seklinde yorumlanabilir.

Egitsel Oyunlarin Ogrencilerin Adalet Degeri ile Ilgili Bilissel Yap-
larina Etkisi Var midir? Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmaya katilan dgrencilerin simif diizeylerine gore uygulama oncesi ve
sonrast adalet degeri ile iliskili bilissel yapilarini gosteren kelimeler ve frekans
degerleri tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Ogrencilerin Adalet Degeri le iliskilendirdikleri Kelimelere Yonelik Olusturulan Frekans

Tablosu
2. Smuf (N=14) f 3. Smuf (N=20) f 4. Siuf (N=16) f
Hak 2 Hakim 6 Esitlik 11
Adil 1 Savci 5 Kanunlar 5
Ayrimcilik yapmamak 1 Mahkeme 3 Mahkeme 2
" Esit davranmak 1 Avukat 4 Demokrasi 2
On test -
Polis 3 Hak 2
Hak 2 Hakim 1
Esitlik 5 Herkese ayni davranmak 1
Adil davranmak 1 Adil olmak 1
Toplam Kelime sayisi=4 5 Kelime say1s1=8 29  Kelime sayisi=8 25
Esit davranmak 7 Hakim 5 Esitlik 10
Hak 2 Savci 4 Giiven 4
Adil 1 Mahkeme 3 Paylasma 4
Ayirt etmemek 1 Avukat 3 Hakim 2
tseosl: Polis 3 Kanun 2
Hak 3 Hak 3
Esitlik 6 Mahkeme 1
Adil davranmak 2
Ayirt etmemek 2
Toplam Kelime say1si=4 11 Kelime sayisi=9 31  Kelime sayisi=7 26

Tablo 9’a gore 2. sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi ve sonrasi
dayanigma degeri ile ilgili olarak 4 kelime iliskilendirirken frekans degeri 5’den
11’e yiikselmistir. 3. sinif diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi dayanis-
ma degeri ile ilgili olarak 8 kelime iliskilendirirken uygulama sonrasi iligkilen-
dirdikleri kelime say1s1 9’a ve frekans degeri 29°dan 31°¢ yiikselmistir. 4. sinif
diizeyindeki 6grenciler egitsel oyun dncesi dayanigma degeri ile ilgili olarak 8
kelime iligkilendirirken uygulama sonrasi iliskilendirdikleri kelime sayis1 7°ye
inmis ancak frekans degeri 25’den 26’ya yiikselmistir. Ayrica uygulama sonrasi
3. sinif 6grencilerinin kelime sayisinin ve frekans degerinin 4. sinif dgrencile-
rinden daha fazla olmasi dikkat ¢ekici bir sonugtur. Ancak uygulamaya katilan
ogrenci sayilar incelendiginde 3. sinif dgrencilerinin 4. sinif 6grencilerinden
daha fazla oldugu da goriilmektedir.

Egitsel Oyunlarin Ogrenciler Uzerindeki Etkisine Yénelik (")gret-

men Goriisleri Nelerdir? Sorusuna Yénelik Bulgular

Deger kazandirmaya yonelik tasarlanan egitsel oyunlarin 6grenciler iizerindeki
etkisine yonelik dgretmen goriisleri Tablo 10°da verilmistir. Ogretmen goriisle-
rinin yedi baslik altinda sekillendigi goriilmektedir.
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Tablo 10: Egitsel Oyunlarin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi Hakkindaki Ogretmen Gériisleri

Temalar

Egitsel oyunlar deger kazandirmada etkiliydi

Ogrenciler egitsel oyunlar eglenerek oynadilar

Ogrenciler egitsel oyunlara katilmada istekliydiler

Egitsel oyunlarin oynanmasinda herhangi bir zorluk yasamadim

W N W W W -

Oyunlar genel olarak sinif seviyesine uygundu

Bazi oyunlar sinif seviyesinin altinda, bazilar1 da tistiindeydi 1

Bazi oyunlarda kiigiik diizenlemeler yapilabilir 2

Kalict 6grenmelerin gergeklesebilmesi igin 6grenenin derse katilimi, yapa-
rak yasayarak 6grenmesi ve 6grenme yasantilarmin 6grenenin gelisim diizeyine
uygunlugu 6gretimin 6nemli ii¢ ilkesidir. Egitsel oyunlarin tasariminda 6greti-
min bu li¢ 6nemli (katilim, aktivite, cocuga gorelik) ilkesi merkeze alinmistir.
Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun egitsel oyunlar ile 6grenme yasantilari
gerceklestirebilmeleri ve her bir 6grencinin bu 6grenme yasantilarina eglenerek
katilimlarinin saglanmasi hedeflenmistir. Bu siire¢le ilgili bazi 6gretmen goriis-

leri su sekildedir:

“...sintfimda uyguladigim egitsel oyunlarla 6grencilerimin eglenirken kazandi-
rilmast amaglanan degeri de i¢sellestirdigini gozlemledim. Degerler soyut bir
kavram iken oyunlarla somut hale gelmesine, 6ziimsenmesine, farkindalik olus-

turmasina, kalict davramsa doniismesine vesile olmugtur.” (3. Stmf Ogretmeni)

“Yardimlasma ve dayanisma istasyonu ile ilgili etkinligin ¢ocuklar iizerinde et-
kili oldugunu gordiim. Birbirlerine yardimci olmak i¢in ¢cabaladilar...” (2. Sinif
Ogretmeni)

>

“Oyunlara istekli olarak katildilar. Zevk alarak etkinlikleri gergeklestirdiler.’
(4. Stmif Ogretmeni)

“Adalet etkinligi adalet ile esitlik arasindaki farki net bir sekilde anlamalarini
sagladt...yardimlagma ve dayanisma etkinligi zevkle yaptiklari bir etkinlik oldu.
Daha ¢ok 3 ve 4. sinif seviyesine uygun bir etkinlik.” (4. Stmf Ogretmeni)

“...0rnegin diiriistliik oyunundan sonra bir 6grencim yanima gelerek, dgretme-
nim dolabmnizdan not kagitlarindan iki tane aldim bunu size séylemek istedim,
diyerek énceden kendilerine bu not kagitlarini ihtiyaciniz halinde kullanabilir-
siniz dememe ragmen iginin rahat etmeyecegi diisiincesiyle bu durumu bana
soylemek geregi hissetmistir. Bu durumun oyunun etkisinden kaynaklandigin

diistiniiyorum.” (3. Sinif Ogretmeni)
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“Hangi masa sorumlu ¢alismamizda en biiyiik sorunumuz tahtaya yazilan so-
rumlulukla ilgili ciimleleri diger gruplarin gormesi... Gruplara kagit verilerek

kdgida yazmalar bence daha dogru olur.” (2. Siif Ogretmeni)

“En etkili etkinligimiz Adalet Esitlik midir? etkinligiydi. Cocuklar ¢ok eglend;.
Diger etkinlikleri uygulamada da bir sukinti yagamadik.” (2. Stmf Ogretmeni)

“Toplumumuzun genelinde hdakim olan sabiwrsizlik ¢ocuklarimizda da var. Par-
mak kaldirmadan konusma, arkadasina séz verilmisken araya girme, acelecilik
vb. olumsuz durumlarla karsilasmaktayim. Sabiwr oyununda bu olumsuzluklarin
olduk¢a azaldigini gézlemledim. Keyifle oynadiklar: bu oyundan sonra parmak
kaldirarak soz almaya, arkadasi soz almisken araya girmemeye daha fazla ézen

gosterdiler.” (3. Stmf Ogretment)

Egitsel Oyunlarin ilkﬁgretim Programlarinda Yer Alan Derslerin
Kazamimlar ile Iliskisine Yonelik Ogretmen Goriisleri Nelerdir?

Sorusuna Yonelik Bulgular

Aragtirmaci tarafindan tasarlanan egitsel oyunlarin ilkdgretim programlarinda
yer alan derslerin kazanimlari ile iligkili olup olmadigina yonelik 6gretmen go-
riisleri tablo 11°de verilmistir. Ogretmen goriisleri tek baslik altinda toplandig1
goriilmektedir.

Tablo 11: Egitsel Oyunlarin Kazanimlar ile iligkili Olup Olmadigma Yénelik Ogretmen Gériisleri

Temalar f

Egitsel oyunlar 6gretim programlarindaki kazanimlarla iliskilidir 3

Egitsel oyunlar 6gretim programlarinda yer alan ilgili derslerin kazanimlari
ile iligkilendirilerek s6z konusu kazanimlar1 ger¢eklestirmeye yonelik destekle-
yici bir etkinlik/faaliyet olarak tasarlanmistir. Diger bir deyisle ilkdgretim prog-
ramlarinda yer alan degerler kapsaminda 6grencilere sunulan bilissel agirlikli
ders etkinliklerinin duyugsal alan ile iliskilendirilerek 6gretimin biitiinliik ilkesi
gercgeklestirilmeye calisilmisti. Bu noktada bazi 6gretmen goriisleri asagida

sunulmustur.

“Oyunlar ilkégretim programinda yer alan kazamimlar ile iligkilidir. (2. Sinif
Ogretmeni)

“Oyunlar konu ve kazanimlar ile iliskilidir... ”(3. Stmf Ogretmeni)

“Egitsel oyunlar derslerin kazanimlart ile uyumludur ... ”(4. Sinif Ogretmeni)
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Degerler Egitiminde Egitsel Oyunlara Yer Verilip Verilmemesine

Yoénelik Ogretmen Gériisleri Nelerdir? Sorusuna Yénelik Bulgular

Egitsel oyunlara 6gretim programlarinda yer verilip verilmemesine yonelik 6g-
retmen goriisleri tablo 12°de verilmistir. Ogretmen goriislerinin iki baslik altin-
da sekillendigi gorilmektedir.

Tablo 12: Egitsel Oyunlara Ogretim Programlarinda Yer Verilip Verilmemesine Yonelik Ogretmen
Gortisleri

Temalar f
Egitsel oyunlar ders kitaplarinda dogrudan yer almalidir 2
Egitsel oyunlar destekleyici faaliyet olmalidir 1

Egitsel oyunlara 6gretim programlarinda yer verilip verilmemesine yonelik

Ogretmen goriisleri asagida sunulmustur.

“Ilkégretim programimizda degerler egitimi tema olarak mevcut. Degerlerin
kazandirilmasinda metinlerin igslenmesinin yani sira bu tiir oyunlarla desteklen-
mesi daha kalict bir sonug¢ doguracaktir. Bizzat kendim bunu denemis ve olumlu
sonuglarmni gérmiis bir ogretmen olarak bundan sonrada kullanacagim... Egit-
sel oyunlara kesinlikle yer verilmelidir. Bu oyunlarin MEB tarafindan ydnerge-
sinin ve kurallarinin belirlenmesinin daha uygun olacagini diisiiniiyorum.” (3.

Siif Ogretmeni)

“Kazammlara uygun etkinlikler olusturulmus. Derslerde dogrudan yer almasi
bana gore daha etkili olur. Destekleyici olursa herkes uygulamayabilir.” (4. Si-

nif Ogretmeni)

“Degerler egitiminde egitsel oyunlara yer verilmeli, ders kitaplarinda yer al-
malidir... Bu sayede ogrenciler hem sosyal yonden gelisir hem de problem ¢oz-

me becerileri kazamirlar.” (2. Stmif Ogretmeni)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Egitsel oyunlar 6ncesi ve sonrasi 6grencilere uygulanan kelime iligkilendirme
testinin analizinde su sonuclara ulasilmistir. Uygulama sonrasinda 2. sinif dii-
zeyinde diirtistliik, dostluk, sabur, esitlik, dayanisma, adalet degerleri ile iligki-
lendirilen toplam kelime sayilarinin ve frekans degerlerinin artti1 gériilmustiir.
3. siif diizeyinde diiriistliik, dostluk, sorumluluk, dayanisma, adalet degerle-
11 ile iligkilendirilen toplam kelime sayilarinin ve frekans degerlerinin arttigi
goriilmiistiir. 4. sif diizeyinde diiriistliik, dostluk, sabir, esitlik degerleri ile
iligkilendirilen toplam kelime sayilarimin ve frekans degerlerinin arttigi go-
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rilmistiir. Yine uygulama sonrasinda 2. sinif diizeyinde sorumluluk, 3. sinif
diizeyinde sabir ve esitlik, 4. sinmif diizeyinde adalet degerlerinde iligkilendiri-
len toplam kelime sayilarinda kiiciik bir diistis goriilse de frekans degerlerinde
artis gdzlemlenmistir. Bu durum deger kazanimi acisindan olumlu bir sonug
olarak yorumlanabilir. Ciinkii ad1 gegen degerlerle ilgili olarak sinif diizeyinde
iligkilendirilen kelimelerin uygulama oncesine gore daha fazla tekrarlanmasi
s6z konusudur. Ogretmen gériislerinin analizinde de bu bulgular1 destekleyen
sonuglara ulasilmistir. $6yle ki; 6gretmenler egitsel oyunlarin deger kazandir-
mada etkili oldugunu ve destekleyici bir faaliyet olarak ders kitaplarinda dogru-
dan yer almasi gerektigini belirterek 6grencilerin egitsel oyunlar ile uygulama
sonrast deger kazaniminda olumlu yonde etkilendiklerini isaret etmektedirler.
Nitekim Geng, Tutkun, ve Coruk’un (2015) aragtirmasinda 6gretmenler, deger-
ler egitiminin 6grenci merkezli anlayisla ve ¢esitli etkinliklerle gerceklestiril-
mesi gerektigini belirtmiglerdir. Literatiirde arastirmanin bulgularmi destekler
nitelikteki caligmalara da rastlanmaktadir. Butler (2013) aragtirmasinda oyuna
dayal etkinliklerin sosyal ve etik anlayis1 6gretmek i¢in 6nemli avantajlar sag-
lad1g1 sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada oyunlarin ahlaki gelisimde 6nemli bir
arag olarak kullanilabileceginden bahsedilmistir. Bolat’in (2018) arastirmasinda
ilkokul 6grencilerinin egitsel oyunu dgretici, eglendirici, gercek hayata yonelik,
sasirtict, haklar1 savunmaya yonelik ve yaratict bulduklar: belirlenmistir. Elia-
sa’nin (2014) arastirmasinda dgrencilerde igbirligini artirma, daha fazla sorum-
luluk olusturma gibi becerilerin oyunlarla kazandirildig: sonucuna ulasilmistir.
Erdal’in (2019) arastirmasinda ise geleneksel ¢ocuk oyunlari incelenmis ve bu
oyunlarin ¢ocuklara cesitli degerleri kazandirabilecegi sonucuna ulagilmistir.
Ayrica bazi arastirmalarda egitsel oyunlarla desteklenen 6gretimin akademik
ri oldugu goriilmustiir. (Bayat, Kilicaslan & Sentiirk; Biter & Caliskan, 2019;
2014; Giirer & Arslan, 2017). Yine Altunay’in (2004) yapmis oldugu deneysel
aragtirmada oyunla desteklenmis matematik dersinin 6gretiminde 6grenci erisi-
si ve 0grenilenlerin kalicilif1 lizerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik
gorilmistiir.

Diger taraftan kelime iligskilendirme testinin analizinde diistindiiriicii bulgula-
ra da ulagilmistir. Uygulama sonrasinda 4. Sinif diizeyinde diiriistliik, sorumlu-
luk ve dayanisma degerleri ile ilgili olarak iligkilendirilen toplam kelime sayi-
larinda uygulama oncesine gore bir artis goriilse de frekans degerlerinde kiiciik
diisiisler oldugu gozlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin s6z konusu deger ile
ilgili egitsel oyuna katiliminda giigliikk cekmis olabilecegi, uygulama esnasin-
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da motivasyonel sorunlar yasamis olabilecegi veya oyun ile s6z konusu degeri
bilissel olarak iliskilendirememis olabilecegi seklinde agiklanabilir. Ogretmen
goriiglerinin analizinde de bu yorumu destekler nitelikte temalar bulunmaktadir.
Soyle ki; arastirmaya katilan 6gretmenler bazi oyunlarda kiigiik diizenlemele-
rin yapilabilecegini ve bazi oyunlarin smif seviyesinin altinda, bazilarinin da
iistiinde oldugunu belirtmiglerdi. Nitekim Biter ve Caligkan’nin (2019) aras-
tirmasinda da benzer sonuglar goriilmiistiir. S0yle ki; oyunlarda secilen 6gren-
cilerin yorum giiclinlin zayif olmasi, siire planlamasinda sorunlarin yaganmasi
ve sinirlt sayida 6grencinin katilmasi gibi sebeplerden 6tiirii 6grencilerin derste
sikildig1 gozlemlenmistir. Giindiiz, Aktepe, Uzunoglu ve Giindiiz (2017) bu
durumu su sekilde agiklamaktadir. Dogru-yanlis, giizel-¢irkin, iyi-kotii, hak-
l1i-haksiz gibi kavramlari ¢cocuk oyun sirasinda goriir, dener ve kendi fikriyle ¢a-
tismiyorsa onu benimseyerek kendisinin bir pargasi yapar. Kendine uymuyorsa
yinelemez ve 6grenmez. Dolayisiyla Yesilyurt (2019) oynanan egitsel oyunun
kurallarinin sdylenmesi, uygulanmasi, aralarindaki baglantilarin saptanmasi,
analiz edilmesi, oyunun kurallarina gére yapilip yapilmadigin degerlendirilmesi
gerektigini ifade etmektedir. Ayrica ¢cocugun oynanan oyuna kendini adamasi,
kurallara uymada siireklilik gostermesi, kurallara uymay1 kendine is edinmesi,
kurallar1 kendi icerisinde ¢elismemek sartiyla giincellemesi gibi davraniglart da
sergilemesi gerektigini belirtmektedir.

Bir diger ¢arpici bulgu ise esitlik degeri hari¢ diger degerlerin hepsinde 3. sinif
toplam kelime sayilarimin ve/veya frekans degerlerinin 4. sinifinkilerden hem
uygulama dncesi hem de uygulama sonrasi yiiksek olmasidir. Dostluk, sorum-
luluk ve adalet degerleri i¢in bu farkliligin kaynagi olarak siniflardaki 6grenci
sayilar1 gosterilebilir. Yani s6z konusu degerlerle ilgili oyunlara katilan 6grenci
sayilart incelendiginde 3. sinif 6grenci sayisinin daha fazla oldugu goriilmek-
tedir. Ancak diiriistliik, sabir ve dayanigma degerleri i¢in bu farklilik oyunlara
katilan 6grenci sayilar ile agiklanamamaktadir. Ciinkii oyuna katilan 6grenci
sayilar1 bir birine ¢ok yakindir. Bu durumda farkliligin kaynagi olarak 6grenci-
lerin hazirbulunusluk diizeyleri gosterilebilir. Dolayisiyla s6z konusu degerlerle
iligkili olarak 3. smif 6grencilerinin daha fazla yasantiya sahip oldugu soyle-
nebilir. Nitekim egitim sistemimiz icerisinde siniflar arasinda hazibulunusluk
diizeylerinde farkliliklarin olabilecegi bilinmektedir. Ozgan ve Tekin’in (2011)
aragtirmasinda 0gretmenler, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinde yasanan
yetersizlige neden olan baslica etken olarak dgrenci ve velileri gostermislerdir.
Ogretmenler 6grencilerin bir alt kademeden yetersiz gelmesi sorununu sik¢a
vurgulamis ve 6grenme-0gretme siirecinde bazi eksikliklerin yasandigimi be-
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lirtilmiglerdir. Yine Canbulat’in (2017) ilkokul 6grencilerinin okula uyum ve
okula hazir bulunusluk diizeylerini inceledigi arastirmasinda okul dncesi egi-
timi alan 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir.

Diger taraftan Uzun ve Kdse’nin (2017) degerler egitimi ile ilgili 6gretmen
gorlslerini incelendigi arastirmasinda ise degerlerin Tiirk¢e ve drama etkin-
liklerinde ele alindigi, bu kapsaminda ¢ogunlukla resmi kurum ve kuruluslara
yonelik geziler diizenlendigi, degerlerin kazandirilmasinda en fazla 6grenci ve
aile kaynakli nedenlerden dolay1 zorluklar yasandigi sonuglarina ulagilmistir.
Dolayisiyla aragtirmamizda degerlerin kazanimi siirecinin egitsel oyunlar ile
zenginlestirilmesi, dgrencilerin bu etkinliklere severek katilmalar1 ve &gret-
menlerin deger 6gretiminde herhangi bir zorluk yasamamis olmalar1 degerler
egitiminde egitsel oyunlara yer verilmesinin dnemi hakkinda bir fikir verebilir.
Ogretmenlerin goriisleri ile ilgili temalar incelendiginde dgretmenlerin, 6gren-
cilerin egitsel oyunlar1 eglenerek oynadilarini, egitsel oyunlara katilmada istekli
olduklarini, egitsel oyunlarin oynanmasinda herhangi bir zorluk yasamadiklari-
n1 ve oyunlarin genel olarak sinif seviyesine uygun oldugu yoniindeki ifadeleri
bu yorumu destekler niteliktedir. Nitekim Yesilyurt ve Kurt’a (2012) gore si-
nifta diizenlenen yarigma, tartisma, oyun, drama, skeg¢ vb. etkinliklerin nitelikli
yapilmasi, degerlerin kazandirilmasinda resmi program yollarinin etkililigini
yiikseltecektir. Literatiirde arastirma bulgusunu destekler nitelikte caligmalara
da rastlanmaktadir. Karamustafaoglu, Pazar ve Karamustafaoglu’nun (2018)
calismasinda egitsel oyun etkinliklerinin 6grenciyi hem eglendirip hem de derse
kars1 ilgisinin artmasini sagladig1 yoniinde sonuglara ulagilmiglardir. Yine Biter
ve Caligkan’m (2019) arastirmasinda egitsel oyunlarin bir egitim araci olarak
kullanilmasi neticesinde 6grencilerin eglenerek 6grendigi, derse olan ilgilerinin
arttig1 ve yaganti gecirerek 6grenmelerini sagladigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Sonug olarak ilkokul &gretim programlarinda yer alan diristliik, dostluk,
sorumluluk, sabir, esitlik, dayanisma, adalet degerlerini kazandirmaya yonelik
tasarlanan egitsel oyunlarin 6grencilerin bilissel yapilarini genel olarak olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen goriislerine gore egitsel oyun-
larin 6gretim programlarindaki kazanimlarla iliskili oldugu, 6grencilere soz
konusu degerleri somut yasanti olarak tecriibe etme imkani verdigi, 6grencile-
rin egitsel oyunlara katilmada istekli olduklart ve eglenerek oynadiklari, egit-
sel oyunlarin oynanmasinda herhangi bir zorluk yasanmadigi sonuglarma da

ulagilmistir. Ancak dgretmenler dayanigma ve sorumluluk degerlerini 2. siif
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Ogrencilerinin daha iyi anlamlandirabilmesi i¢in bu degerlere ait oyunlarda kii-
¢lik diizenlemelerin yapilmas: gerektigini de belirtilmistir. Buradan hareketle
arastirma bulgularina gore su 6nerilerde bulunulabilir:

Tasarlanan egitsel oyunlardan dayanigma degeri ile ilgili oyunda istasyon tek-
nigi kullanilarak yardimlagma ve dayanisma degerleri kazandirilmaya calisil-
mistir. 2. sinif 0grencilerinin bu iki deger arasindaki ince ayrimi anlayabilmeleri
icin ipucuna dayali 6nermelerin oyun yonergesinde belirtilmesi dnerilebilir.

Tasarlanan egitsel oyunlardan sorumluluk degeri ile ilgili oyunda sinif igeri-
sinde grup calismasi yapilmigtir. Gruplarin birbirlerini etkilenmemelerini sagla-

yacak ortamlarin olusturulmasi 6nerilebilir.

Degerlerin kazaniminda derslerde uygulanan etkinliklere ek olarak bu tiir
egitsel oyunlarla somut yasantilar saglayabilecek faaliyetler ilkokul 6gretim
programlarina eklenebilir.

Degerlerin 6gretiminde soyut kavramlarin somutlastirilabilmesinde bu tiir
egitsel oyunlardan faydalanilabilir.
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Introduction

When the primary school curricula (MEB, 2018) are examined, it is seen that
the values included in the curricula are tried to be instilled in students throu-
gh various activities during the classes. These activities mostly address cog-
nitive learning. For example, Izgar (2017), who examined the curriculum of
the Human Rights, Citizenship and Democracy Course, found that there were
activities such as reading texts, questions based on reading texts, homework,
observations, and discussions in textbooks. Additional activities are needed to
support in-class activities in the acquisition of high-level skills such as interna-
lizing the value, transforming it into behavior, and using it in daily life. One of
these additional activities is educational games. The main purpose of this study
is to examine the effects of educational games, which are designed taking into
consideration the values of honesty, friendship, responsibility, patience, equa-
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lity, solidarity and justice included in primary school curricula and associated
with course outcomes, on students ‘cognitive structures and teachers’ opinions.

Method

This research, in which qualitative research method was used, was designed
according to the case study design. In qualitative case studies, factors related to
a situation are investigated with a holistic approach and how they affect the rele-
vant situation and how they are affected by the relevant situation are examined
(Yildirim & Simsek, 2005).

A total of 69 students studying in grades 2, 3 and 4 in a state primary school
in the Eregli district of the Konya province in the 2019-2020 academic year and
3 class teachers constitute the sample of this research.

Word association test was used as the first data collection tool in the study.
The word association test is an alternative assessment and evaluation tool that
reveals the cognitive structure of an individual about any subject or phenome-
non, the links between the concepts in this structure, and whether the relations-
hips between the concepts in their long-term memory are sufficient or meanin-
gful (Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999). The semi-structured interview form
was used as the second data collection tool in the study. Through the interview
form, it was aimed to reveal the effects of educational games on students, and

on teachers’ opinions about these games.

In the analysis of the word association test, words were classified. Whether
the classified words were related to the relevant value was determined. Words
associated with the relevant value were analyzed. The frequency of each word
associated with the value was revealed. Frequency tables related to the relevant
values were created (Bahar, Johnstone & Sutcliffe, 1999).

Educational games were designed about the values included in the research.
The games were designed according to the principle of suitability to the child,
taking into account the developmental stages of the students; according to the
principle of activity, taking into account the students’ learning by doing and
experiencing; according to the principle of closeness to life, taking into account
the association of games with life; and according to the principle of integrity,
taking into account cognitive, affective and kinesthetic learning areas. Educati-
onal games were completed within a period of 7 weeks.
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Findings

The following results were obtained from the analysis of the word associati-
on test applied to the students before and after the educational games. After
the application, it was observed that the total number of words and frequency
values associated with the values of honesty, friendship, patience, equality, so-
lidarity and justice increased at the 2nd grade level. It was observed that the
total number of words and frequencies associated with the values of honesty,
friendship, responsibility, solidarity and justice increased at the 3rd grade level.
It was observed that the total number of words and frequencies associated with
the values of honesty, friendship, patience and equality increased at the 4th
grade level.

Although there was a small decrease in the total number of words associated
with the values of responsibility at 2nd grade level, patience and equality at
the 3rd grade level, and justice at the 4th grade level after the application, an
increase was observed in the frequency values. Despite the fact that there was
an increase in the total number of words associated with the values before the
application, small decreases were observed in the frequency values.

The following themes were reached in the analysis of the teachers’ opinions
regarding the effect of educational games on students: Educational games were
effective in acquiring values (f = 3); the students played educational games with
pleasure (f = 3); the students were willing to participate in educational games
(f = 3); I did not experience any difficulties (f = 2); the games were generally
suited to the grade level (f = 3); some games were below grade level and some
above (f=1); some games could have minor adjustments (f = 2).

The following themes were reached in the analysis of the teachers’ opini-
ons regarding whether educational games should be included in the curriculum:
Educational games should be directly included in the textbooks (f = 2); educa-
tional games should be supplementary activities (f = 1).

Discussion, Conclusions and Suggestions

Educational games are effective in providing students with the values of honesty,
friendship, patience, equality, solidarity and justice at the 2nd grade level; ho-
nesty, friendship, responsibility, solidarity and justice at the 3rd grade level, and
honesty, friendship, patience and equality at the 4th grade level. It was concluded
that although there was a small decrease in the total number of words regarding
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responsibility in the 2nd grade, patience and equality in the 3rd grade, and justice
in the 4th grade after the application, an increase was observed in the frequencies.
This situation can be interpreted as a positive result in terms of acquisition of va-
lues, because there is more repetition of the words associated with the said values
at the grade level than before the implementation. In the analysis of the teachers’
opinions, results supporting these findings were reached. Namely, teachers po-
inted out that educational games were effective in acquiring values and should
be included directly in the textbooks as a supportive activity, and that students
were positively affected by educational games in postapplication value acquisiti-
on. There are also studies in the literature that support the findings of the research.
Butler (2013) concluded in his research that game-based activities provide signi-
ficant advantages for teaching social and ethical understanding. In Bolat’s (2018)
study, it was determined that primary school students found that the educational
games were instructive, entertaining, real-life oriented, surprising, creative and
taught how to defend rights. In the research of Eliasa (2014), it was concluded that
skills such as increasing cooperation and creating greater responsibility among
students were gained through games.

On the other hand, although there was an increase in the total number of
words associated with the values of honesty, responsibility and solidarity at
the 4th grade level after the application, it was observed that there were small
decreases in the frequencies. This situation can be explained as follows: stu-
dents may have had difficulty in participating in the educational game related
to the value in question, they may have had motivational problems during the
application, or they may have not been able to cognitively associate the game
with the value in question. There are themes that support this interpretation in
the analysis of the teachers’ opinions. Namely, the teachers who participated in
the study stated that small arrangements could be made in some games and that
some games were below the grade level and some above. As a matter of fact,
similar results were reached in the research of Biter and Caligkan (2019). It was
observed that the students were bored during the classes due to reasons such as
the weakness of the interpretation power of the students selected in the games,
the problems related to the planning of time and the participation of a limited
number of students.

Another striking finding is that the total word count and/or frequencies of the
3rd grade are higher than those of the 4th grade both before and after the appli-

cation in all values except for the equality value. The number of students in the
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classes can be shown as the source of this difference for the values of friendship,
responsibility and justice. In other words, when the number of students participa-
ting in the games related to these values is examined, it is seen that the number of
3rd grade students is higher. However, for values of honesty, patience and solida-
rity, this difference cannot be explained by the number of students participating in
the games, because the number of students participating in the game is very close
to each other. In this case, the readiness levels of students can be indicated as the
source of the difference. Therefore, it can be said that the 3rd grade students have
more experiences in relation to these values. As a matter of fact, it is known that
there may be differences in the readiness levels between the classes in our edu-
cation system. In Canbulat’s (2017) study, which examined the school adaptation
and school readiness levels of elementary school students, it was concluded that
the readiness levels of the pre-school students were high.

In conclusion, it was observed that educational games designed to provide
the values of honesty, friendship, responsibility, patience, equality, solidarity
and justice in primary school curriculum positively affected students’ cognitive
structures in general. In addition, according to the teachers’ opinions: It was
found that educational games were related to the acquisitions in the curriculum.
They gave the students the opportunity to experience these values as concrete
life situations. The students were eager to participate in educational games and
derived pleasure from them, and there was no difficulty in playing educational
games. However, teachers also stated that minor adjustments should be made
in the games of these values in order for the second grade students to better un-
derstand the values of solidarity and responsibility. Based on this, the following
suggestions can be made according to the research findings:

It was tried to provide values of helping and solidarity by using the station
technique in the game related to the value of solidarity from among the edu-
cational games designed. It may be suggested that the hint-based propositions
should be stated in the game instructions so that the second grade students can

understand the fine distinction between these two values.

From among the educational games designed, group work was performed in
the classroom regarding the value of responsibility. It may be suggested that
environments should be created where groups do not affect each other.

In addition to the activities applied in the classes in the acquisition of values,
activities that can provide concrete life experiences with such educational ga-
mes can be included in the primary school curricula.
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Oz: Milli Miicadele, bir milletin topyekiin hareket ederek neleri yapilabilecegi-
nin en somut gostergesidir. Bu siirecin 6nemli pargalarindan birini Istiklal Mar-
s1’nin yazilmasi olusturmaktadir. Istiklal Marsi, Mehmet Akif Ersoy tarafindan
yazilmis ve 12 Mart 1921°de resmen Milli Marsimiz olarak kabul edilmistir.
Istiklal Mars1 hem yazildig1 dénemin 6zelliklerini hem de Tiirk Milletinin 6zel-
liklerini igeren dzel bir metindir. Bundan dolay1 Istiklal Mars1 gesitli agilardan
akademik calismalara kaynaklik etmistir. Bu calismada ise Istiklal Mars1, Tiirk
milletinin sahip oldugu degerler agisindan ele alinmis ve ¢alismada Istiklal
Marsi’nda yer alan degerlerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag ¢ergevesin-
de arastirmada nitel aragtirma modeli benimsenmistir. Mehmet Akif Ersoy’un
kaleme aldig1 Istiklal Marsi icerdigi degerler bakimindan ele alinmis ve anla-
maya calisilmistir. Bu baglamda calismada dokiiman ¢ézlimleme tekniginden
yararlanilarak Istiklal Mars1 bir dokiiman olarak degerlendirilmis ve arastirma-
da kullanilmistir. Aragtirmanin verilerinin analizinde MAXQDA 12 programin-
dan yararlanilmistir. Dokiiman incelemesine gore Istiklal Marsi’mizda basta
bayrak sevgisi, bagimsizlik ve inan¢ olmak {izere cesaret, vatanseverlik, sorum-
luluk, sehitlik, 6zgiirliik, milliyetgilik ve duyarhilik degerlerinin yer aldigi tespit
edilmistir. Istiklal Marsi’nin her kitasinda degerlerin yer aldig1, hemen hemen
her bir misrasinda da ya bir degerin yer aldig1 ya da bir degerin betimlendigi
anlasilmistir. Ciinkii Istiklal Marsi’'nin her bir kitasinda en az iki deger ifade
edilirken toplamda 66 yerde degerin gectigi tespit edilmistir. Bu 6zelliklerden
hareketle Istiklal Mars1’mizin sosyal bilgiler dersi basta olmak iizere diger ders-
lerde de deger egitimi konularinda kullanilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Istiklal Mars1, Deger, Degerler egitimi, Sosyal bilgiler.
&

Abstract: Turkish War of Independence is the most concrete and absolute indi-
cator of what a nation can achieve when it acting collectively. Writing the Tur-
kish National Anthem is an important part of this process. The Turkish National
Anthem was penned by Mehmet Akif Ersoy and then became the national ant-
hem on 12th March, 1921. It is a unique and special poem reflecting the peculiar
properties of both the Turkish Nation and that period. As a result, the Turkish
National Anthem has been studied by academicians from different aspects. This
study aims to identify the values of the Turkish Nation in the light of the values
addressed in the Turkish National Anthem. For this purpose, qualitative resear-
ch model has been used in this study. The Turkish National Anthem, which was
written by Mehmet Akif Ersoy, is studied to have a better insight into it with

ded



Bayram 1ay, Ahmet Nalgac

respect to the values addressed. In this context, the Turkish National Anthem
is regarded as a document and studied accordingly with the document analysis
technique. MAXQDA 12 software is used to analyze the data of the study. Ac-
cording to results of the document analysis, the values identified in the Turkish
National Anthem are primarily love of flag, independence and belief, as well
as courage, patriotism, responsibility, martyrization, freedom, nationalism and
sensitivity. It is seen that in there some values are contained in each quatrain
of it, and also almost in each line there is a refrence or depiction of value. In
each quatrain, at least two values are touched on, totally 66 places in the entire
anthem where values are mentioned. Relying on these aspects, the Turkish Na-
tional Anthem can be recommended to be used in social studies lesson as well
as in other lessons to teach the values.

Keywords: Turkish National Anthem, Value, Values education, Social studies.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Bir toplumu millet yapan bircok unsurdan bahsedilebilir. Bunlar; tarih birligi,
ilki birligi, dil birligi, din birligi ve kiiltiir birligi seklinde siralanabilir. S6z
konusu unsurlarin her birinin milletin olugsmasinda farkli iglevlere sahip oldugu
disiiniilmektedir. Bu unsurlardan biri olan kiiltiir birligini, bir toplulugun ortak
olarak olusturdugu, onun millet olmasinda ge¢misten giiniimiize gelen ve gele-
cege tagiacak olan maddi ve manevi unsurlar biitiinii olarak ifade etmek miim-
kiindiir. Kiiltlirin manevi boyutunu; orf, adet, gelenek ve gorenek gibi unsurla-
rin olusturdugu ve bunlarin i¢inde degerlerin yer aldigi goriilmektedir. Kisaca
degerler, davranislara rehberlik eden standartlardir ve bu standartlar toplumdan
topluma farklilik gosterebilmektedir. Bununla birlikte degerler bireyin karekter
yapisinin tanimlanmasina olanak vererek bireylerin olusturdugu toplumun da
genel karekter yapisini anlamamizda 6l¢iit olarak kullanilabilir. Bu ¢er¢ceveden
bakildiginda her toplumun kendine 6zgii degerleri vardir ve bu degerler biitlinii-

ne milli degerler denilmektedir.

Tiirk milletinin de kendine has milli degerleri oldugu bilinen bir gercektir.
Tiirk milleti i¢in Istiklal Mars1’nin milli bir deger oldugu sdylenebilir. Nitekim
Istiklal Mars1, bizi baska toplumlara tanitan, kendimizi baska toplumlarla kar-
silastirmamiza imkan veren ve bircok hususta bagka toplumlar1 ikna etmemize
olanak veren bir unsurdur. Raths’e gore bir seyin deger olarak nitelendirile-
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bilmesi i¢in degerin yedi kritere uygun olmasi gerekmektedir ve bu kriterler
sunlardir: (1) alternatiflerden secilmesi, (2) sonug¢larmin dikkatli bir sekilde dii-
siiniilmesinden sonra se¢ilmesi, (3) 6zglirce se¢ilmesi, (4) degerli ve el iistiinde
tutulan olmasi, (5) toplum tarafindan onaylanmis olmasi, (6) degere gore dav-
ranig sergilenmesi ve (7) degere gore davranigin tekrar tekrar ve tutarli olmasi
(Kirschenbaum, 1977, s. 139). Bu kriterler cercevesinde Istiklal Mars ele alin-
diginda; bir¢ok alternatif arasindan (725 siir) se¢ildigi ve benimsendigi, Tiirk
milleti i¢in degerli ve el iistiinde tutuldugu, okunmaya baslandiginda yapilan
isin birakildigi ve saygi durusuna ge¢ildigi dolayisiyla ona yonelik davranis ser-
gilendigi ve bunun tekrar tekrar ve tutarl bir sekilde gerceklestigi goriilebilir ki
bu da onun bir deger oldugunun gdstergeleri olabilir. Nitekim Aydogan (2008, s.
92) Istiklal Mars1’miz1, bizi biz yapan degerlerin ifadesi olarak betimlemekte ve
kendi varolus menkibemizin giir sesi, seref ve izzettin adresini gosteren, onurlu
yasamanin yolunu nakseden bir anit oldugunu belirtmektedir.

Istiklal Mars1, Tiirk milletinin gegmisi ile arasinda kurulan énemli bir bagdir.
Tiirk ulusunun milli birlik ve beraberliginin simgesi olan Istiklal Mars1 6zlii
sozleriyle Tiirk Milleti’nin vatanina ve bayragina olan sevgisini ve bagliligini,
Ozgiirlik ve bagimsizlik tutkusunu ve bu degerler icin biiyiikten kiigiige tim
milletin hi¢ diisiinmeden vatani i¢in canini verebilecegini oldukca etkili bir ge-
kilde anlatmaktadir (Duran ve Torun, 2011, s. 117). Cetin’e gore (2014, s. 25)
Istiklal Mars1’miz, biitiin Tiirk milletinin ortak mutabakat metnidir. Tiirk mil-
letini, millet yapan temel bilesenlerden biridir. Istiklal Mars1, Tiirkiye Cumhu-
riyeti Devleti’nin lizerinde kuruldugu topraklarin savasla tekrar vatan yapilma-
sinin bir belgesidir, devlet ve vatanin tapusudur. Dolayisiyla Istiklal Mars1 miz
bircok acidan onemli ve dzeldir ve Istiklal Marsi’mizin ortaya ¢ikmasindaki
tarihsel siire¢ onun neden bu kadar degerli oldugunun da ipuglarini vermektedir.

Milli Miicadelenin devam ettigi bir donemde milli istiklalimizin marsini
yazmak i¢in Maarif Vekaletince bir yarisma ac¢ilmig ve kazanan saire 500 lira
miikafat verilecegi aciklanmistir. Mehmet Akif Ersoy verilecek miikafat yiiziin-
den yarigmaya katilmak istememistir (Kaymaz, 2009, s. 39). O’na gore isin
icine para girince biitlin maneviyat bozulmaktadir ve insanlar vatani i¢in can-
larini, mallarin, evlatlarini feda etmeye hazirlandigi bir donemde, Milli Mars
para karsilig1 yazilmamalidir. Soguk kis giinlerinde giyecek bir paltosu dahi
olmayan, ceketle meclise gidip gelen Akif’in 500 liray: almak istememesi ru-
hundaki asaletin bir gostergesidir (Durmus, 2013, s. 26). Nitekim vatanin uzak
koselerinden eserler geldigi halde Ankara’da oturan, milletvekili olan, istiklal
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miicadelesine hem bedeni hem de ruhu ile katilan Mehmet Akiften bir eser hala
gelmemistir ve yarigmaya katilan eser sayist 724’1 bulmustur. Akif’in yarigma-
ya katilmama sebebinin segilecek olan siir i¢in verilecek olan maddi miikafattan
kaynaklandig: anlasilmistir. Bir eser yazmasi i¢in kendini zorlayanlara Akif’in
“Milletimin kurtulus miijdesini verecek, imanin1 terenniim edecek bir eseri
parayla yazacak karakterde bir adam degilim.” cevab1 son derece anlamlhidir
(Canim ve Calik, 2007, s. 16). Maarif Nazir1 olan Hamdullah Suphi, Mehmet
Akif’in maddi 6diil nedeniyle yarismaya katilmadigin1 6grenince saire yazdigi
mektupla 6diil konusunun uygun bir sekilde ¢dziimlenebilecegini belirtmis ve
sairden yarigmaya katilmasini istemistir (Yildirim, 2007, s. 252). Boylece Akif,
Istiklal Marsin1 yazmaya karar vermeden &nce gerek ruhen gerekse madden
hazir duruma gelmistir (Giindiizalp, 2008, s. 218-222).

Mehmet Akif, 48 saatlik bir siirede mars1 yazmig ve eseri 7 Subat giinii Milli
Egitim Bakanligina 725. siir olarak teslim edilmistir. Bakanlik, Akif’in siiri ile
birlikte 3 siiri, ordu tizerindeki etkisini 6grenmek iizere Genelkurmaya gonder-
mis ve Ordu, Akif’in siirini begendiklerini bildirmistir (Kocakaplan, 2015, s.
19). 17 Subatta siir, Sebiliirresad dergisinde yaymlanmis ve siir “Kahraman Or-
dumuza” ithaf edilmistir. Biiyiik Millet Meclisi’nin 1 Mart 1921 tarihinde Mus-
tafa Kemal Paga baskanligindaki toplantisinda, Akif’in siiri, Hamdullah Suphi
Bey tarafindan milletvekillerine okunmus, her kitas: siddetli alkislarla kesilen
siir, Meclis’te bityiik bir heyecan meydana getirmistir. Nihayet siir, 12 Mart
1921°de resmen Milli Marsimiz olarak kabul edilmistir (Vakkasoglu, 1997, s.
41). Bu siireg, Istiklal Mars1’mizin ne denli hassas bir donemde ve biiyiik bir
hassasiyetle ortaya c¢iktigimi gostermektedir. Kilig’a gore (2008, s. 33) Istiklal
Marst’nin Tiirk toplumu i¢in nemi biiyiiktiir ve Istiklal Mars1, milletin kimlik
kartlarindan birisi gibidir. Yine O’na gore toplumsal birlik ve biitiinliik yolunda
Istiklal Marst’nin ¢ok iyi anlasilmasi gerekmektedir. Zavotcu (2017, s. 2416),
Istiklal Mars1’mizin Milli Miicadelenin amacini anlatan ve Tiirk milletinin ka-
rakterini yansitan somut bir belge oldugunu belirtmektedir. Bilindigi gibi bu tiir
belgeler egitim amagh olarak kullanilabilmektedir. Nitekim Cepni, Kilcan ve
Palaz (2019), edebi metinlerin kullanilarak milli ve evrensel degerlerin kazan-
dirilabilecegini belirtmektedirler. Bu boyutu ile Istiklal Mars1 da edebi bir {iriin
olarak milli ve evrensel degerlerin dgretiminde kullanilabilir. Bunun yaninda
Istiklal Mars1’nin kendisinin de bir deger olma 6zelligi tasidig1 sdylenebilir. Bir
baska ifadeyle Istiklal Mars1 hem bir deger hem de icinde degerleri barindiran
edebi bir iiriin oldugu iddia edilebilir. Iscan ve Simsek’e gore (2012, s. 349)
Istiklal Mars1, milletin yasantilarindan, ortak paydalarindan dogmus en énemli
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degerlerden birisidir ve Istiklal Mars1 birgok zaferleri, fedakarliklari, ac1 olay-
lar1, hayalleri ve milletin ideallerini iginde barindirmaktadir. istiklal Mars1’nda
millet olma bilinci biitliniiyle ve en derin sekliyle hissedilebilir.

Istiklal Mars1 milli kimligin dinamiklerini yansitmaktadir. Tarih suuru, sag-
lam karakteri, dogruluk, adalete baglilik, basariya olan sarsilmaz inang, maddi
ve manevi degerlerin énemi bunlardan bazilaridir. Istiklal Marsini 6grenen yeni
nesiller bu degerleri de kalp ruhlarina kodlamig olmaktadir (Kilig, 2008, s. 42).
Edebi metinler sayesinde bireyler hem milli hem de evrensel degerleri kazanmak-
tadirlar. Istiklal Mars’miz Milletimizin kahramanlik destanidir. Bundan dolay:
“Tiirk Milletindenim” diyen, milletinin tarihiyle gurur duyan herkesin Istiklal
Marsi’nin manasini ¢ok iyi bilmesi gerekmektedir (Y1ldirim, 2007, s. 246).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Istiklal Mars1’ndaki kavramlarin, degerlerin, amaglarin, yasanmishklarin ve
milletimize verilen mesajlarin bilinmesi ve i¢sellestirilmesinin gerekliligi her-
kes tarafindan tartigmasiz kabul edilmektedir. Kurtulus miicadelesinde atala-
rimizin topyekln neler yaptiklar1 ve neler yasadiklari her zaman giincelligini
korumalidir. Bu sayede atalarimizin bize emaneti olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
sonsuza kadar yasatilmasi saglanabilir. Istiklal Mars1’nin her kitasinda yer alan
kavramlar ve degerler, gegmisten giiniimiize gelmis olan manevi bir mirast dile
getirmektedir. Istiklal Mars1 ancak iginde gegen bu kavramlarin ve degerlerin
bilinmesi, anlasilmasi ve anlamlandirilmasi ile anlamli olabilecektir. Bundan
dolay1 egitim 6gretim kurumlarmin tamaminda 6grencilerin hazir bulunuglukla-
11 gbz Sniine alarak Istiklal Marsi’nda yer alan ve milletimiz igin vazgecilmez
olan degerlerin aciga ¢ikarilmasi ve bu yolla da icsellestirilmesi saglanabilir.
Bunu saglayabilmenin ilk adimini da Istiklal Mars1’nda gegen degerlerin ortaya
cikarilmasi bir baska ifade ile Istiklal Marsi’nda yer alan degerlerin bilinmesi
ile miimkiindiir.

Alanyazinda yer alan ¢aligmalar incelendiginde; Istiklal Mars1’nin s6z varligi
(Acar, 2018), Istiklal Mars1’nin noktalamasi (Arslan, 2013), {iniversite 6grenci-
lerinin Istiklal Mars1’ndaki anahtar kelimeleri bilme durumlar1 ve algilari (Ata-
soy, 2010; Iscan ve Simsek, 2012), Istiklal Mars1’mizin anlami (Cetin, 2014),
ogretmen adaylarmin Istiklal Mars1’nda kullanilan kavramlar1 anlama diizeyleri
ve Istiklal Mars1’nin temel kavramlar1 (Duran ve Torun, 2011; Zavotcu, 2017),
Mehmet Akif Ersoy’un Cenk Sarkis1 ve Ordunun Duast siirlerinde Istiklal Mar-

st’nin ipuglart (Sakalli, 2018), kullanimlik metin tiirii olarak ulusal mars kavra-
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m1 ve islevleri (Tepebasili, 2005) ve Istiklal Mars: besteleri ve giiftesi (Sager,
2010; Yasar, 2018) icerikleri ile ¢alisildig1 goriilmektedir. Ancak Istiklal Mar-
st’nda yer alan degerlerin belirlenmesine yonelik olarak iki sozlii bildiri (Kan-
demir ve Torun, 2019; Tay, Nalcac1 ve Eskikanbur, 2019) ¢alismasindan baska
bir ¢alismanin alanyazinda yapilmadigi inceleme sonucunda anlasilmaktadir.
Bundan dolay1 calismanin alan yazina katk: saglamasi umulmakta ve degerler
egitiminde kullanilabilecegini gostermesi bakimindan da basta sosyal bilgiler
dersi olmak iizere hayat bilgisi, Tiirk¢e, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi gibi deger-
ler egitimi yapilan derslerde kullanimi i¢in ipuglari verecegi diisiiniilmektedir.
Bu diisiincelerden hareketle, bu galismada Istiklal Marsi’nda yer alan degerlerin
belirlenmesi amaglanmis ve asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1- Istiklal Mars’mizda hangi degerler ifade edilmektedir?

2- Istiklal Mars1’mizin her bir kitasinda hangi degerler ifade edilmektedir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modeli benimsenmistir. Nitel arastirma, sosyal
diinyada az ya da ¢ok dogal olarak olugsan fenomenlerin frekansini degil, an-
lamimi agiklamak, ¢6zmek, terciime etmek veya baska tiirli anlamlandirmay1
saglayan bir dizi yorumlayici teknigi kapsayan ¢ati (semsiye) bir terimdir (Van
Maenen, 1979’dan aktaran Merriam, 2009, s. 13). Bir baska tanimlamada nitel
aragtirma; insanin, kendi sirlarini ¢6zmek ve kendi ¢abasiyla bi¢imlendirdigi
toplumsal sistemlerin derinliklerini kesfetmek lizere gelistirdigi bilgi liretme
yollardan biri (Ozdemir, 2010, s. 326) olarak ifade edilmistir.

Nitel arastirma, teori olugturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgulari bagl
bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 6n plana alan derinle-
mesine ve ayritil bilgileri gerektiren bir yaklagimdir (Yildirim, 1999, s. 10).
Mehmet Akif Ersoy’un kaleme aldigi Istiklal Mars1’nda yer alan degerleri tes-
pit etmek amaciyla yapilan bu ¢aligmada Milli Miicadelenin gergeklestigi za-
man dilimindeki degerlerini gliniimiiz anlayistyla anlama ¢abasi s6z konusudur.
Nitekim nitel arastirmalar, hakkinda derinlemesine bir ¢ergeve ortaya koymak
istedigimiz belirgin bir kisi, grup, durum veya bir olgu iizerindeki ¢aligmalara
odaklanmaktadir (Cohen, Manion ve Morrison, 2013, s. 501). Bu ¢alismadaki
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odak, degerlerimiz cercevesinden Mehmet Akif Ersoy’un kaleme aldig Istiklal
Marsi’nin anlasilmasini ve agiklanmasini icermektedir.

Nitel aragtirmalar, arastirilacak konu, olay, olgu ve algilarin ya da konularin
dogal ortamdaki durumlarini tespit etmek amaci ile yapilmaktadir. Bu baglam-
da nitel bir ¢alisma verilerin toplanmasi ve analiziyle baslayan, durumlari ve
olaylar1 katilimeilarin bakis agisiyla anlamaya calisan, genelleme yapmaya ¢a-
lismadan uygulanabilirligi 6lgmek {izere bunu okuyucuya birakan, genelleme
yapilmasi oldukga sinirli olan, olaylar arasindaki iliskiye dair hipotez ve kuram
iretmek amaciyla desenlenebilen, degiskenler arasindaki Oriintiiyii ortaya koy-
maya yonelik model liretme ¢abasi olarak betimlenebilir ve nitel arastirmalarda
genel olarak goriisme, gozlem ve dokiiman ¢oziimlemesi teknikleri kullanil-
maktadir (Ekiz, 2003, s. 62; Kus, 2003, s. 77; Yildirim ve Simsek, 2011, s. 40;
Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012, s. 12). Bai-
ley’e gore (1982) dergi ve kitaplar da dokiiman analizine konu olabilmektedirler
(aktaran Yildirim ve Simsek, 2011, s. 188). Bu ¢aligmada dokiiman ¢oziimleme
tekniginden yararlanilarak Istiklal Mars1 bir dokiiman olarak degerlendirilmis
ve arastirmada kullanilmistir.

Arastirmanin Veri Kaynag:

Arastirmanin veri kaynagimi Mehmet Akif Ersoy’un kaleme aldig1 Istiklal Mars1
olusturmustur. Bu eserin tamami incelenmis eserde drneklemeye gidilmemistir.

Arastirmada Siireg

Mehmet Akif Ersoy’un kaleme aldig1 Istiklal Marsi’nin igerdigi degerleri be-
lirlemek amactyla yapilan bu calismada dokiiman analizi ile aragtirma stireci
yuriitilmistiir. Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildiz, Yildirim ve
Ates, 2009, s. 78). Anilar, giinliikkler, 6zel mektuplar, itiraflar gibi kisisel belge
ve dokiimanlarin yani sira yazili basin, periyodik yazili kaynaklar, magazin,
dergi ve kitaplar da dokiiman analizine konu olabilirler (Bailey, 1982’den ak-
taran Yildirim ve Simsek, 2011, s. 188). Bu baglamda Mehmet Akif Ersoy’un
kaleme aldig Istiklal Mars1 bir metin olma 6zelligi ile arastirmanin dokiimanini
olusturmaktadir.

Forster (1995)’a gore dokiiman analizi (incelemesi), dokiimanlara ulagma,
dokiimanlarin orijinalligini kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz
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etme ve veriyi kullanma seklinde bes asamada gerceklesmektedir (aktaran Y1l-
dirim ve Simsek, 2011, s. 193). Arastirma, dokiiman analizi asamalar1 dikkate
alarak gerceklestirilmistir.

Dokiiman analizinde birinci asama dokiimana ulagsmadir. Dokiimana ulagma,
arastirmanin dokiiman inceleme boyutunun ilk asamasini olusturmaktadir. Bog-
dan ve Biklen (1992) ve Goetz ve LeCompte (1984)’e gore egitim ile ilgili
aragtirmalarda; ders kitaplari, program yonergeleri, okul i¢i ve dist yazigmalar,
Ogrenci kayitlari, toplant1 tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve dosyalari, 6g-
renci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve siavlari, ders ve linite
planlar1, 6gretmen dosyalari, egitim ile ilgili resmi belgeler vb. veri kaynagi
olarak kullanilabilmektedir (aktaran Yildirim ve Simsek, 2011, s. 190). Bu bag-
lamda arastirmanin dokiimanini Mehmet Akif Ersoy’un kaleme aldig1 Istiklal
Mars1 eseri olusturmustur.

Dokiiman analizinde ikinci asama dokiimanin orjinalliginin kontrol edilme-
sidir. Bu agsamada dokiimanin orijinalligi ele alinmigtir. Bowen (2009)’e gore
dokiimanlar aragtirmacidan bagimsiz olarak kaydedilmis goriintii ve metinleri
igermelidir. Bu baglamda Istiklal Mars1 metninin orijinal kabul edilen metnine
ulasilmaya c¢alisilmig ve Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi resmi internet
sitesinden yer alan pdf formatindaki dosyanin bu ¢alisma i¢in kullanilabilecegi
disiiniilmiistiir (https://www.tccb.gov.tr/assets/dosya/istiklalmarsi_metin.pdf).

Dokiiman analizinde ii¢lincii asamay1 dokiimani anlama adim1 olusturmak-
tadir. Bu asamada dokiimanlarin belirli bir sistem i¢inde ve birbirleriyle kar-
silagtirmali olarak ¢oziimlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
196). Bu amagla dokiiman MAXQDA 12 programu ile satir satir ve birbirleriyle
karsilagtirmali olarak belirlenen alt problemlere gore incelenmistir.

Dokiiman analizinde dordiincli asama veriyi analiz etmedir. Dordiincii asa-
mada veri analizine gecilmis ve asagidaki adimlar izlenmistir:

a. Analize konu olan veriden 6rneklem segme: Arastirmada 6rneklemeye gidil-
memistir.

b. Kategorileri gelistirme: Bu adimda alt problemler i¢in kategoriler olugturul-
mustur. Bu baglamda kategorilerin gelistirilmesinde acik yaklagim kullanil-
mistir. Kategorileri belirlemede, kategorilerin 6nceden saptanmadigi, mesaj
Ogelerinin ele alinip gdézden gecirilerek kategorilerin belirlenmesine acik
yaklagim denilmektedir (Bilgin, 2006, s. 14). Aragtirmanin alt problemlerine
yonelik olarak Istiklal Marsinin her bir satir1 tekrar tekrar okunarak bayrak
sevgisi, bagimsizlik, inang, vatanseverlik, sehitlik, 6zgirliik, cesaret, milli-
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yetcilik, duyarlilik ve sorumluluk seklinde kategoriler olusturulmustur. Bu
islem Maxqda 12 programi yardimi ile yapilmistir ve bu kodlamalara 6rnek
asagida verilmistir:

@ Ge\usbes2019\Veni Kiasonstiklal Marg.mx12 - MAXQDA Analytics Pro 12 (Release 12.3.2) - X

Proje  Goruntile  Belgeler  Kodler  Degigkenler  Analiz  KermaMetotlar  Gorselaralr  Reporlar  MAXDicto  Help

o - = [
5@ R PR=EZZ BE REN <
sl Marsmizda Degerlerimiz Bayrak Sevgisi i < g') o]
I\ Belge Sistemi E @ qie O @xx [ Belge Tarayicist: istiklalmarsi_metin (Sayfa 1/1) mpP WL oxX
v [ Belgeler 66 A -~
L ISTIKLAL MARSI
37 Kameler 0
Korkma, sénmez bu safaklarda yiizen al sancak}
Sonmeden yurdumun Ustiinde titen en son ocak.
O benim milletimin yildizidir, parlayacak;
0 benimdir, o benim milletimindir ancak.
- atma, kurban olayim gehreni ey nazli hilal!
O Kod Sistemi FHaeEdAPL fax ¢ ! L . A
@ ’ Kahraman irkima bir gil... ne bu siddet bu celdl?
v O Kod sistemi o i § Sana olmaz dékiilen kanlanimiz sonra helal,
v g Istikél Marsimizda Degerlerimiz 0 ¢ Hakkidir, Hakk’a tapan, milletimin istiklal.
o
‘s Bagimsiziikc 9 +Oagiriik L . .
inane 9 Bagmsik §§ Ben ezelden beridir hiir yagadim, hiir yasarim.
¥ Cesaret s ping 111 Hangi gilgin bana zincir vuracakmis? Sagarim!
:i:g:"'“s‘:v‘jak ! . K § Kiikremis sel gibiyim; bendimi gigner, asarim;
sentiic 7 Yirtarim dadlari, enginlere sigmam, tagarim.
‘@ Ozgirlik 6
Dk : Garb'in &fakini sarmissa gelik zirhli duvar;
o Milletgilic 2 o ! nissa celik ] v
77 Kameler 0 . Ranim iman dalii aRfciim aihi carhaddim var N
Bo o @0 0 L] i 4 {VEYAKombinasyon (standert aniz)
H bl Aramak icin buraya yazin i ¢ l Ye. M ﬂ W7 Bel. Wigab. WUGA. WH R

Agik yaklagim ile olusturulan yukaridaki kategorilerin belirlenmesinde aras-
tirmacilar ayr1 ayri kategori olugturmuslar ve her birim {izerinde arastirmaci-
larin olusturdugu analiz birimlerine ait kategoriler kendi kategorileriyle karsi-
lagtirilmistir. Bu karsilagtirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilar tespit
edilerek kategorilerin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formiili (Gii-
venirlik=goris birligi/goriis birligi+goris ayriligr) kullanilarak hesaplanmistir.
Her bir kategoriye ait islemler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Calisma Elde Edilen Her Bir Kategoriye Ait Islemler

Kitalar Birinci ikinci Yapilan islem Giivenirlik
Arastirmaci Arastirmacit Katsayisi
1. Kita 4 3 1 kategori tizerinde uzlasildi 0,75
2. Kita 4 5 1 kategori tizerinde uzlasildi 0,80
3. Kita 3 3 -- 1,00
4. Kita 2 2 - 1,00
5. Kita 5 4 1 kategori lizerinde uzlasildi 0,80
6. Kita 4 4 - 1,00
7. Kita 2 3 1 kategori tizerinde uzlasildi 0,67
8. Kita 2 2 - 1,00
9. Kita 5 4 1 kategori tizerinde uzlagildi 0,80
10. Kita 4 6 2 kategori tizerinde uzlasildi 0,67
Kategorilerin giivenirlik katsay1 ortalamast 0,85
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Tablodan elde edilen uyum katsayilari (1; 0,67) kategorilerin yiiksek giivenir-
likte kullanilabilecegini gostermektedir. Genel ortalamaya (0,85) bakildiginda
uyum katsayilarina gore kategorilerin yiiksek gilivenirlikte kullanilabilecegi go-
riillmektedir. Olusturulan bu kategoriler yoluyla Istiklal Marsinin her bir satirin-
daki verileri anlama ve veriyi analiz etme agsamasina gegilmis yani bu agamay1
verilerin frekanslarinin nicel olarak belirlenmesi olusturmustur. Bu asamada her
bir alt problem, kendileri i¢in olusturulan kategoriler yoluyla analiz edilmistir.
Bu adimda MAXQDA 12 programi kullanilarak kategorilerin frekanslart nicel
olarak belirlenmis ve kategoriler arasi iliskiler bulunmaya calisilmistir. Yine
MAXQDA 12 programu ile veriler tablo ve sekiller yoluyla sunulmus ve aras-
tirmaci tarafindan yapilan yorumlari desteklemek amaciyla dokiimandan 6rnek
alintilara yer verilmistir. Bu alitilar Istiklal Mars1-3.Kita-4.Satir seklinde do-
kiimana verilen kodlarla sunulmustur. Buradaki kodlamada ilk ifade eserin adi-
ni, ikinci ifade hangi kita oldugunu ve ticlincii ifade s6z konusu kitadaki satir

gostermektedir.

Dokiiman analizinde son asama ise veriyi kullanmadir. Bu asamada dokii-
manlarin belirli bir sistem iginde ve birbirleriyle karsilastirmali olarak ¢oziim-
lenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 196). Bu amagcla dokiiman
MAXQDA 12 programu ile satir satir ve birbirleriyle karsilastirmali olarak be-
lirlenen alt problemlere gore incelenmistir.

Arastirmann Etik Izinleri

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Ya-
yin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.
Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykiri
Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
Arastirma insanlar ve hayvanlar lizerinde gerceklestirilmediginden ayrica etik
kurulu izni alinmamistir. Bu ¢alisma Tay, Nalgac1 ve Eskikanbur (2019) tara-
findan 8. Uluslararas: Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda sunulan sézlii
bildiriden tretilmistir. Calismanin makaleye doniistiiriilmesi agsamasinda, etik
kurallar ¢er¢evesinde yazarlardan biri makale siirecinde katki saglamadigindan
dolay1 kendi iradesi ve beyani ile bu makale ¢alismasinin yazarlari arasinda yer

almamustir.
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Bulgular

Istaiklal Marsi’nda Yer Alan Degerler

Istaiklal Mars1’mizda hangi degerlerin ifade edildigi alt problemine yonelik ga-
lismada ulasilan bulgular soyledir:

Bayrak Sevgisi (9)
Bagimsizlik (9)
Cesaret (8)

Vatanseverlik (7)

/inam? 7

istiklal Marsimizda Degerlerimiz

/ \Duyarhhk .

Sehitlik (7)
Sorumluluk (7) Milliyetcilik (2)

Ozgurlik (6)
Sekil 1. Istiklal Mars1’mizda yer alan degerler

Sekil 1°e gore Istiklal Marsi’mizda 10 deger tespit edilmistir. Bu degerlerden
bayrak sevgisi, bagimsizlik ve inang degerlerinin Istiklal Mars1’mizda 9’ar kez
yer aldig1 goriilmektedir. Bu degerleri cesaret degeri 8 kez ile takip ederken,
vatanseverlik, sorumluluk ve sehitlik degerleri 7°ser kez, 6zgiirliik degeri 6 kez,
milliyetgilik ve duyarhilik degerleri 2 kez ile Istiklal Mars1’mizda yer alan de-
gerler olmustur.

Istiklal Mars1’min Kitalarinda Yer Alan Degerler

Istiklal Mars1’mizin her bir kitasinda hangi degerlerin ifade edildigi alt proble-
mine yonelik ¢aligmada ulasilan bulgular soyledir:

Tablo 2: Istiklal Mars1’mizin Kitalarinda Yer Alan Degerler

Kod Sistemi 1.Kta 2.Kta 3.Kta 4.Kta 5.Kta 6.Kta 7.Kta 8. Kta 9.Kta 10.Kta TOPLAM
v g Istikial Marsimizda Degerlerimiz
@3 inang 1 2 1 2 2 1 9
O Bagimsizlik 2 1 2 1 1 2 9
09 Bayrak Sevgisi 3 2 4 9
O Cesaret 1 3 1 2 1 8
&% Sorumluluk 3 4 7
@7F Vatanseverlik 1 1 2 2 1 7
OF sehitlik 1 2 2 2 7
@ Ozgiirlitk 1 2 1 2 6
&% Milliyetcilik 1 1 2
@ Duyarliik 2
3 TOPLAM 7 6 7 3 8 10 5 3 7 0 66

ded



Bayram 1ay, Ahmet Nalgac

Tablo 2’ye gére Istiklal Marsi’mizin 2, 5, 9 ve 10. kitalarinda 5’ser deger yer
alirken 1. ve 6. kitada 4’er deger, 3., 4. ve 7. kitalarda 3’er deger ve 8. kitada 2
degerin yer aldigi tespit edilmistir. Bununla birlikte 6. ve 10. kitada 10 yerde de-
ger tespit edilirken, 5. kitada 8 yerde, 1.,3. ve 9. kitalarda 7’ser yerde, 2. kitada 6
yerde, 7. kitada 5 yerde, 4. ve 8. kitalarda 3 yerde degerin gectigi goriillmektedir.

Tablo 3: Istiklal Mars’mizin Birinci Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklar Yerler

Degerler Gegtigi Yer
Cesaret Korkma
Vatanseverlik Sénmeden yurdumun stiinde tiiten en son ocak

Korkma, sénmez bu safaklarda yiizen al sancak;

Bagimsizlik
Sonmeden yurdumun istiinde tiiten en son ocak
Korkma, sonmez bu safaklarda yiizen al sancak;
Bayrak Sevgisi O benim milletimin yildizidir, parlayacak;
O benimdir, o benim milletimindir ancak
Toplam 4 7

Istiklal Mars1’mizin birinci kitasinda 4 degerin yer aldig1 belirlenmistir. Bu
degerlerden bayrak sevgisi degerinin Istiklal Margi’mizin birinci kitasinda 3
kez yer aldig1 goriilmektedir. Bu degeri bagimsizlik degeri 2 kez ile takip eder-
ken, cesaret ve vatanseverlik degerleri 1’er kez ile Istiklal Mars1’mizin birinci

kitasinda yer alan degerler olmustur.

Tablo 4: stiklal Mars1’mizin Tkinci Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklar Yerler

Degerler Gegtigi Yer
Ozgiirliik Milletimin istiklal!
Inang Hakk’a tapan
Bagimsizlik Hakkidir, Hakk’a tapan milletimin istiklal!
Milliyetgilik Kahraman irkima bir giil! Ne bu siddet, bu celal?
Catma, kurban olayim ¢ehreni ey nazli hilal!
Bayrak Sevgisi
Sana olmaz dékiilen kanlarimiz sonra helal...
Toplam 5 6

Istiklal Mars1’muzin ikinci kitasinda 5 degerin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu
degerlerden bayrak sevgisi degerinin Istiklal Mars1’mizin ikinci kitasinda 2 kez
yer aldig1 goriilmektedir. Bu degeri inang, bagimsizlik, 6zgiirliik ve milliyet-
cilik degerlerinin 1’er kez ile takip ettigi anlasiimaktadur. Istiklal Mars1’mizin
ikinci kitasinda “milletimin istiklal!” ifadesinden 6zgiirliik, “Hakk’a tapan” ifa-
desinden inang degerleri belirlenmistir.
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Tablo 5: Istiklal Mars1’mizin Ugiincii Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklar1 Yerler

Degerler Gectigi Yer

Hangi ¢ilgin bana zincir vuracakmis? Sasarim!
Cesaret Kiikremis sel gibiyim, bendimi ¢igner, asarim.
Yirtarim daglari, enginlere sigmam, tasarim.

Ben ezelden beridir hiir yasadim, hiir yasarim.

Ozgiirliik Hangi ¢1lgin bana zincir vuracakmis? Sasarim!
Bagimsizlik Ben e?,zelden berldlr' hu'r yasadim, hiir yasarim.
Hangi ¢ilgin bana zincir vuracakmis? Sasarim!
Toplam 3 7

Tablo 5°de, Istiklal Mars1’muzin iiiincii kitasinda 3 degerin yer aldig1 goriil-
mektedir. Bu degerlerden cesaret degerinin Istiklal Mars1’mizin iigiincii kitasin-
da 3 kez yer aldig1 goriilmektedir. Bu degeri bagimsizlik ve 6zgiirlikk degerleri-
nin 2’ser kez ile takip etmektedir.

Tablo 6: istiklal Mars1’mizin Dérdiincii Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklar Yerler

Degerler Gegtigi Yer

Cesaret Korkma!

Benim iman dolu gogsiim gibi serhaddim var.
Inang
Ulusun, korkma! Nasil béyle bir iman1 bogar,

Toplam 2 3

Tablo 6’ya gore Istiklal Marsi’mizin dordiincii kitasinda 2 degerin yer aldig1
anlasilmaktadir. Bu degerlerden inang degerinin Istiklal Mars1’mizin dordiincii
kitasinda 2 kez, cesaret degerinin ise 1 kez yer aldigi goriilmektedir. Cesaret
degeri “korkma” ifadesinden hareketle olusturulmus, inan¢ degeri ise Istiklal
Marsi’mizin dordiincii kitasinin ikinci ve {igiincii misralarinin biitiiniinden elde
edilmistir.

Tablo 7: Istiklal Mars1’mizin Besinci Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklar Yerler

Degerler Gegtigi Yer

Arkadas! Yurdumu algaklari ugratma, sakin.
Siper et gdvdeni, dursun bu hayasizca akin.

Cesaret
Dogacaktir sana va’dettigi giinler Hakk’in...
Kim bilir, belki yarm, belki yarindan da yakin.
Sehitlik Siper et govdeni, dursun bu hayasizca akin.
Vatanseverlik Arkadas! Yurdumu algaklari ugratma, sakin.
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Inang Dogacaktir sana va’dettigi giinler Hakk’m...

Arkadas! Yurdumu algaklari ugratma,
Sorumluluk sakin.

Siper et gévdeni, dursun bu hayasizca akin.

Toplam 5 8

Istiklal Mars1’mizin besinci kitasinda 5 degerin yer aldig1 belirlenmistir. Bu
degerlerden sorumluluk degerinin Istiklal Marsi’mizim besinci kitasinda 3 kez
yer aldig1 anlagilmaktadir. Bu degeri cesaret degerinin 2 kez, inang, vatanse-
verlik ve sehitlik degerlerinin 1’er kez ile takip ettigi goriilmektedir. Istiklal
Mars1’mizin besinci kitasinda 5 deger, sekiz yerde belirlenmistir.

Tablo 8: Istiklal Mars’mizin Altinc1 Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklar1 Yerler

Degerler Gegtigi Yer
o Diisiin altindaki binlerce kefensiz yatani.
Sehitlik ) o
Sen sehit oglusun, incitme, yaziktir, atani:
) Bastigin yerleri ‘toprak!” diyerek ge¢cme, tani:
Vatanseverlik
Verme, diinyalar1 alsan da, bu cennet vatani.
Diisiin altindaki binlerce kefensiz yatani
Duyarlilik o
incitme, yaziktir, atani:
Bastigin yerleri ‘toprak!” diyerek gegme,
tani:
Sorumluluk
Diisiin
Verme, diinyalar1 alsan da, bu cennet vatani.
Toplam 4 10

Istiklal Mars1’mizin altinci kitasinda 4 degerin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu
degerlerden sorumluluk degerinin Istiklal Mars1’mizin altinc1 kitasinda 4 kez
yer aldig1 anlagilmaktadir. Bu degeri cesaret degerinin 2 kez, sehitlik, vatanse-
verlik ve duyarlilik degerlerinin 2’ser kez ile takip ettigi goriilmektedir. Istiklal
Marsi’mizin altinct kitasi 4 degeri, 10 farkli yerde icermektedir. Bir bagka ifade
ile onuncu kita ile birlikte altinci kita degerin yer aldig1 yer bakimindan en zen-
gin kita durumundadir.
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Tablo 9: Istiklal Mars1’mizin Ugiincii Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklar Yerler

Degerler Gectigi Yer

Cesaret Kim bu cennet vataninin ugruna olmaz ki feda?

Kim bu cennet vataninin ugruna olmaz ki feda?

Sehitlik
Siiheda fiskiracak topragi siksan, siiheda!
Kim bu cennet vataninin ugruna olmaz ki feda?
Vatanseverlik Cani, canani, biitiin varimi alsinda Huda,
Etmesin tek vatanimdan beni diinyada ciida.
Toplam 3 5

Tablo 9°a gore Istiklal Marsi’mizin yedinci kitasinda 3 degerin yer aldig1
anlasilmaktadir. Bu degerlerden vatanseverlik ve sehitlik degerlerinin Istiklal
Mars’mizin yedinci kitasinda 2’ser kez, cesaret degerinin ise 1 kez yer aldig1
goriilmektedir. Istiklal Mars1’mizin yedinci kitasinda yer alan “Kim bu cennet
vataninin ugruna olmaz ki feda?”” misras1 anlam bakimindan {i¢ degeri (cesaret,
sehitlik, vatanseverlik) ayn1 anda igeren ve bu 6zelligi ile ikinci ve onuncu ki-
tada yer alan “Hakkidir, Hakk’a tapan, milletimin istiklal.” (bagimsizlik, inang,
Ozgiirliik), tigiincii kitada yer alan “Hangi ¢ilgin bana zincir vuracakmig? Sa-
sarim!” (bagimsizlik, cesaret, 6zgiirliikk) ve onuncu kitada yer alan “Hakkidir,
hiir yasamig bayragimin hiirriyet;” (bagimsizlik, cesaret, 6zgiirliik) misralari
ile birlikte dokuzuncu kitadaki “O zaman vecd ile bin secde eder-varsa-tasim”
(bagimsizlik, sehitlik, vatanseverlik, inang) misrasindan sonra en ¢ok deger ba-
rindiran misralardandir.

Tablo 10: Istiklal Mars’mizin Sekizinci Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklar1 Yerler

Degerler Gegtigi Yer
Degmesin mabedimin gogsiine namahrem eli.
Inang
Bu ezanlar-ki sahadetleri dinin temeli-
Bagimsizlik Ebedi yurdumun iistiinde benim inlemeli
Toplam 2 3

Tablo 10°da, Istiklal Mars1’mizin sekizinci kitasinda 2 degerin yer aldig1 goriil-
mektedir. Bu degerlerden bagimsizlik degerinin Istiklal Mars1’mizin sekizinci ki-
tasinda 2 kez, inang degerinin 1 kez yer aldig1 anlasiimaktadar. Istiklal Mars1 mi-
zin sekizinci katasi, tespit edilen iki deger ile dordiincti kita ile birlikte en az degeri
barmdiran kita durumundadir. Bu kitanin biri misrasi hari¢ diger ti¢ misrada iki
deger tespit edilmistir. “Degmesin mabedimin gdgsiine namahrem eli.” ve “Bu
ezanlar-ki sahadetleri dinin temeli-” misralar1 inang¢ degerini, “Ebedi yurdumun
iistlinde benim inlemeli” misrast da bagimsizlik degerini igerdigi belirlenmistir.
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Tablo 11: [stiklal Mars’mizin Dokuzuncu Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklart Yerler

Degerler Gegtigi Yer

O zaman vecd ile bin secde eder-varsa-tagim,
Sehitlik Her cerihamdan, ilahi, bosanip kanli yagim,

Fiskirir ruh-1 miicerred gibi yerden na’gim;
Ozgiirliik O zaman yiikselerek arsa deger belki basim.

O zaman vecd ile bin secde eder-varsa-tagim,
Inang

O zaman yiikselerek arsa deger belki bagim.
Bagimsizlik O zaman vecd ile bin secde eder-varsa-tagim,
Vatanseverlik O zaman vecd ile bin secde eder-varsa-tagim,

Toplam 5 7

Istiklal Mars1’mizin dokuzuncu kitasinda 5 degerin yer aldig1 belirlenmistir.
Bu degerlerden sehitlik ve inang degerlerinin Istiklal Marsi’mizin dokuzuncu
kitasinda 2’ser kez yer aldig1 goriilmektedir. Bu degerleri bagimsizlik, vatanse-
verlik ve dzgiirliik degerlerinin 1’er kez ile takip ettigi anlasilmaktadir. Istiklal
Mars1’mizin dokuzuncu kitasindaki “O zaman vecd ile bin secde eder-varsa-ta-
sim” (bagimsizlik, sehitlik, vatanseverlik, inan¢) misrasi dort degeri ayni anda

iceren ve bu 6zelligi ile en ¢ok deger barindiran misra durumundadir.

Tablo 12: istiklal Marsi’mizin Onuncu Kitasinda Yer Alan Degerler ve Yer Aldiklart Yerler

Degerler Gegtigi Yer

milletimin istiklal!
Ozgiirliik

hiir yasamis, bayragimin hiirriyet;
Inang Hakk’a tapan,

Hakkidir, hiir yasamis, bayragimin hiirriyet;
Bagimsizlik

Hakkidir, Hakk’a tapan, milletimin istiklal!
Milliyetgilik Ebediyen sana yok, irkima yok izmihlal:

Dalgalan sen de safaklar gibi ey sanl hilal!

Olsun artik dokiilen kanlarimin hepsi helal.
Bayrak Sevgisi
Ebediyen sana yok, irkima yok izmihlal:

Hakkidir, hiir yasamis, bayragimin hiirriyet;
Toplam 5 10

Tablo 12’ye gore Istiklal Marsi’mizin onuncu ve son kitasinda 5 degerin yer
aldig1 anlasilmaktadir. Bu degerlerden bayrak sevgisi degerinin Istiklal Mar-
st’mizin son kitasinda 4 kez yer aldig1 goriilmektedir. Bu degeri bagimsizlik ve
Ozglrliik degeri 2 kez ile takip ederken, inang, 6zgiirliikk ve milliyet¢ilik deger-

leri 1’er kez ile Istiklal Mars1’mizin son kitasinda yer alan degerler olmustur.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Istiklal Marsi’mizda 10 deger yer almaktadir. Bu degerlerden bayrak sevgisi,
bagimsizlik ve inang degerlerinin Istiklal Marsi’mizda en ¢ok gecen degerler
oldugu goriilmektedir. Cesaret, sorumluluk, vatanseverlik, sehitlik, 6zgiirlik,
milliyetcilik ve duyarlilik degerleri, Istiklal Marsi’mizda yer alan diger deger-
lerdir. Istiklal Marsi’mizda yer alan s6z konusu bu degerlerin aynm zamanda
Tiirk Milletinin millet olma 6zelligini de yansittig1 sdylenebilir. Nitekim Ce-
tin’e gore (2012, s. 9) soyut degerler adina yasama emelinde birlesen insan-
lar, ancak ger¢ek manada millet olabilme katina yiikselebilmektedirler. Istiklal
Marsi’mizda yer alan bayrak sevgisi, bagimsizlik, inang, cesaret, sorumluluk,
vatanseverlik, sehitlik, 6zgiirliik, milliyet¢ilik ve duyarlilik degerlerinin her bi-
rinin soyut degerler oldugu ve Tiirk Milletinin bu degerleri yasatmak emelinde
ve arzusunda oldugu marsin hem her bir misrasinda hem her bir kitasinda hem
de genelinde goriilebilir. Bununla birlikte s6z konusu degerlerin Tiirk Milletinin
karakteristik 6zelliklerini de betimledigi sdylenebilir.

Istiklal Mars1’n1 iginde gegen kavramlar boyutu ile ele alan Zavotgu (2017, s.
2433); Istiklal Mars1’nin Milli Miicadelenin amacin1 anlatan ve Tiirk milletinin
karakterini yansitan anlamli bir manzume ve somut bir belge oldugunu, Tiirk
milletinin karakterinin marsin misralarina 6zenle islendigini, marsa dikkatli
bir bakis acisiyla bakildiginda Tiirk milletiyle 6zdeslesen kavramlar agik bir
sekilde gérmemizi sagladigini belirtmektedir. Bu kavramlarin 6zgiirliik ya da
bagimsizlik (hiirriyet, istiklal); yigitlik ve kahramanlik (cesaret); bayrak, vatan
ve millet sevgisi ile din ve iman tutkusu oldugunu agiklamaktadir.

Istiklal Mars1’nda gectigi tespit edilen degerlerin tesadiifen bu eserde yer al-
digini diisinmek anlamli olmayacaktir. Hem yazildig1 donem hem de yazilis
amac1 soz konusu eserin bazi degerleri icermesinin gerekliligini gosterebilir.
Tiirk Milletine ve onun ordusuna seslenen Istiklal Marsi’nin yine Tiirk Milleti-
nin ve onun ordusunun sahip oldugu degerleri yansitmasi beklenebilir. Atatiirk
(2015, s. 530) Nutuk’ta Tiirk Milleti i¢in “Biz Tiirkler, biitiin tarihi hayatimizca

12

hiirriyet ve bagimsizliga timsal olmus bir milletiz!” diyerek Tiirk Milletinin en
biiyiik karakterinin 6zgiirliik ve bagimsizlik oldugunu isaret etmektedir. S6z ko-
nusu bu karakteri olusturan dzgiirliik ve bagimsizlik degerlerinin Istiklal Mar-
st’nda gegen degerler arasinda oldugu anlasilmaktadir. Bununla birlikte Istiklal
Marsi’nin Milli Miicadele yillarinda yazilmasi bu dénemi de kapsayan deger-

leri icermesini gerekli kilabilir. Milli Miicadele, Tiirk Milleti i¢in 6zgiirliik ve
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bagimsizlik savasidir ve Istiklal Marsi’nda da bu degerlerin yer almasi tabi bir
durumdur seklinde yorumlanabilir. Nitekim Mustafa Kemal Atatiirk (2015, s.
514) Nutuk’ta Milli Miicadele, “Tiirk milletinin hiirriyet ve bagimsizlik fikri-
nin 0liimsiiz abidesidir.” seklinde betimlemektedir. Bu betimlemenin hem Milli
Miicadelenin hem de Istiklal Marsi’nin ana degerlerini gosterdigi sdylenebilir.
Dolayisiyla Istiklal Marsi’nda yer alan dzgiirliik ve bagimsizlik degerlerinin
hem Tiirk Milleti’nin 6zelliklerini karakterize ettigi hem de Milli Miicadelenin
amacini betimledigi anlasilabilir. Bununla birlikte bu ¢alismada tespit edilen
Istiklal Marsi’mizdaki bayrak sevgisi, bagimsizlik, inang, cesaret, vatansever-
lik, sehitlik ve 6zgiirliik degerlerinin benzer sekilde Tiirk milletinin karakteriy-
le 6zdeslesen ve ruhunu yansitan degerler oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde
Zavotgu (2017, s. 2414) Istiklal Marsi’mizin misralarina goz atildiginda Tiirk
milletinin karakteriyle 6zdeslesen ve ruhunu yansitan kavramlari agik bir sekil-
de gorebilecegimizi belirtmekte ve bu kavramlarin 6zgiirliikk ya da bagimsizlik
(hiirriyet, istiklal); yigitlik ve kahramanlik (cesaret); bayrak, vatan ve millet
sevgisi ile din ve iman tutkusu oldugunu betimlemektedir.

Istiklal Mars1’mizin 2, 5, 9 ve 10. kitalarinda 5’ser deger yer alirken 1 ve 6.
kitada 4’er deger, 3 ve 7. kitalarda 3’er deger ve 4. ve 8. kitadalarda 2 degerin
yer aldig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte en ¢ok olmak {izere 6. ve 10. kitada
10 yerde deger tespit edilirken en az olmak {izere de 4. ve 8. kitada 3 yerde de-
gerin gectigi goriilmektedir. Ozetle betimlenirse Istiklal Mars1’nin her kitasinda
degerlerin yer aldigi, hemen hemen her bir misrasinda da ya degerin yer aldig
ya da bir degerin betimlendigi sdylenebilir. Ciinkii Istiklal Marsi’nin her bir
kitasinda en az iki deger ifade edilirken toplamda 66 yerde de degerin gegtigi
tespit edilmistir. Bununla birlikte Istiklal Marsi’mizin dokuzuncu kitadaki “O
zaman vecd ile bin secde eder-varsa-tasim” (bagimsizlik, sehitlik, vatansever-
lik, inan¢) misrasinda dort deger, ikinci ve onuncu kitada yer alan “Hakkidir,
Hakk’a tapan, milletimin istiklal.” (bagimsizlik, inang, 6zglirliik), ii¢iincii ki-
tada yer alan “Hangi ¢1lgin bana zincir vuracakmis? Sasarim!” (bagimsizlik,
cesaret, Ozgiirliik), yedinci kitasinda yer alan “Kim bu cennet vataninin ugru-
na olmaz ki feda?” (cesaret, sehitlik, vatanseverlik) ve onuncu kitada yer alan
“Hakkidir, hiir yasamis bayragimin hiirriyet;” (bagimsizlik, cesaret, 6zgiirliik)
misralarinda da iicer degerin yer aldig1 anlasilmaktadir. Yildirim’a gore (2007,
s. 247), Istiklal Mars1’nin her bir misrast anlayabilene nice dersler ve uyarilarla
doludur. Mehmet Akif’in Istiklal Mars1 ile Tiirk halkini bugiin bile egitmeye
devam ettigini sOylemek miimkiindiir. Bu eseri okullarda, resmi kurumlarda ve
cesitli toplantilarda bugiin de okunarak Tiirk halkina onun hedefledigi ruhu ver-
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meye, yol gdstermeye ve egitmeye devam ettigi ve bagimsizligin sembolii olan
bayragin, onun temsil ettigi hiirriyetin ve sehit kanlariyla alinan vatan topragi-
nin degerinin vurgulandig1 goriilebilir (Ozgen, 2013, s. 18). Zavotgu (2017, s.
2414) bu 6zelligi ile Istiklal Mars1’nin didaktik (8gretici) bir metin olarak nite-
lendirilebilecegini belirtmekte ve didaktik (6gretici) bir metin olma &zelliginin;
Tiirk’iin sanl tarihini ve karakteristik 6zelliklerini ve onu millet yapan degerleri
Ogretme amacinda olmasina baglamaktadir.

Istiklal Marsi’miz, Tiirk milletinin cesaretini, tahammiiliinii ve direncini ar-
tirmak i¢in “Korkma” ifadesi ile baglamaktadir ve bu ifadenin cesaret degeri ile
ilgili oldugu goriilebilir. Mehmet Akif Ersoy, “Korkma, sonmez bu safaklarda
yiizen al sancak” dizesinde bagimsizligin sembolii olan bayragin vatanin gok-
yiiziinde dalgalanmaya devam edecegini belirttigi ve bu dize ile hem bagimsiz-
lik hem de bayrak sevgisi degerlerine atifta bulundugu diigiiniilebilir. “O benim
milletimin y1ldizidir, parlayacak™ ve “O benimdir, o benim milletimindir ancak™
dizeleri ile de bayrak sevgisini islemekte ve bayragin parlayacagini, onun Tiirk
milletin y1ldiz1 oldugunu ve sadece ve sadece Tiirk Milletinin bayragi oldugunu
belirtmektedir. Boylece s6z konusu ii¢ dizede bayrak sevgisi degerinin ele alin-
dig1 goriilebilir. Istiklal Mars1’miz ilk kitasinin ikinci dizesinde ise “Sénmeden
yurdumun {stiinde tiiten en son ocak™ ifadeleriyle bayragin vatan topraklarinda
son bir Tiirk ocag1 (evi) yok edilene kadar dalgalanacagini yani bagimsizlik
ve vatanseverlik degerlerine atifta bulunuldugu sdylenebilir. Glindiizalp’e gore
(2008, s. 238) hi¢bir zaman iimitsizlige kapilmayan, tarihini, milletini ve kahra-
man ordusunu ¢ok iyi tantyan Mehmet Akif, iman ve imanin verdigi iimitle ve
cesaretle haykirtyor, kiikriiyor ve giirlityordu: Korkma, endise etme. Alsancak
sonmez yok edilemez. Onun sénmesi yok edilebilmesi i¢in yurdumuzda tek aile
tek vatan evladinin kalmamasi lazimdir. Bu da ¢ok zor olduguna gdre bu aziz
millet bayragini ve bayraginin temsil ettigi hiirriyeti kaybetmemek i¢in, en son
ferdine kadar miicadeleye devam edecektir diyordu. Bu satirlardan da anlasi-
lacag1 iizere Mehmet Akif Ersoy cesaret timsali olan Tiirk Milleti’nin bayraga
olan sevgisini, bagimsizliga tutkusunu ve vatana olan sevgisini cesaret, bayrak
sevgisi, bagimsizlik ve vatanseverlik degerleriyle anlatmistir.

Istiklal Mars1’mizin ikinci kitasinin ilk dizesi bayragimiza seslenerek basli-
yor ve “Catma, kurban olayim ¢ehreni ey nazl hilal” ifadesiyle iilkenin o za-
manki durumundan dolay1 6fkeli olan bayragin ¢ehresini catmamasi isteniyor.
Cehrenin catik olmasi kizginlik durumunu ifade etmektedir ve burada bayrak

kisisellestirilerek kaslarini ¢atan sevgiliye benzetilmistir. Nitekim edebiyatta da
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sevgilinin kaslarinin “hilal”’e benzetilmesi, bayragin sevgili yerine konuldugu-
na isarettir. Dolayisiyla burada bayrak sevgisinden bahsedildigi sOylenebilir.
Ugiincii dizede de bayraga seslenmeye devam eden Mehmet Akif Ersoy “Sana
olmaz dokiilen kanlarimiz sonra helal...” sozleriyle bayraktan; kizginlig, sid-
detlenmeyi ve kirginlig1 birakarak giiliimsemesini istemektedir ki bunun da
bayrak sevgisi ile ilgili oldugu anlasilabilir. Hakkidir, Hakk’a tapan milletimin
istiklal! dizesinde ise Hakk’a inanan Tiirk milletinin bagimsiz ve 6zgiir olmasi-
nin onun hakk: oldugu vurgulanarak bagimsizlik, 6zgiirliik ve inang degerlerine
atifta bulunuldugu goriilebilir. Tkinci dizede “Kahraman irkima bir giil! Ne bu
siddet, bu celal?” sozleriyle Tiirk milletinin kahraman bir millet oldugu vur-
gusuyla milliyetcilik degerinin islendigi sOylenebilir. Ugman’a gore (2014, s.
168), Tiirk Milleti tarih sahnesine ¢iktig1 glinden baslayarak bugiine kadar say:-
s1z kahramanliklar gdstermistir ve bu yonii ile tarihte bir benzerine az rastlanir
bir millettir. Yine Tiirk Milletinin tarih boyunca ugruna savastigi ve gerektigi
zaman hi¢ ¢ekinmeden canini feda edebilecegi bazi ebedi ve kutsal degerler s6z
konusudur ve bu degerlerden hiirriyet ve istiklal, Tiirk milletinin en kutsal de-
gerleri arasinda yer almaktadir. Bundan dolayidir ki Istiklal Marsi’mizin ikinci
kitasinda Tiirk Ulusu hiirriyet ve istiklali (6zgiiliik ve bagimsizlig1) i¢in inanci
ve milliyet¢i ruhuyla bayragini dalgalandiracagi betimlenmektedir. Bir bagka
ifade ile Istiklal Mars1’mizin ikinci kitasinda bagimsizlik, 6zgiirliik, inang, mil-
liyetcilik ve bayrak sevgisi degerleri betimlenmektedir.

Istiklal Mars1’mizin iigiincii kitas1 “Ben ezelden beridir hiir yasadim, hiir ya-
sarim.” dizesi ile baglamaktadir. Bu dizede Mehmet Akif Ersoy “ben” ifadesini
Tirk milleti manasinda kullanmis ve Tiirk milletinin gegmisten giinimiize 6z-
giir ve bagimsiz yasadigini ve de yasamaya devam edecegini belirterek 6zgiirlik
ve bagimsizlik degerlerine atif yapmaktadir. Ikinci dize ise “Hangi ¢1lgin bana
zincir vuracakmis? Sagarim!” ifadeleriyle Tiirk milletinin 6zgiirliikk ve bagim-
sizligin1 hi¢ kimsenin engel olamayacagini bir baska ifadeyle Tiirk milletinin
karakterini olusturan 6zgiirliik ve bagimsizlik degerlerinin zincirlenemeyece-
gini, elinden alimamayacagini1 sdylemekte ve buna cesaret edenlerin akillarinin
basinda olmadigini, bunun saskinlik veren bir durum oldugunu belirtmektedir.
Ucgiincii ve dordiincii dizede de bu durumdan dolay1 “Kiikremis sel gibiyim,
bendimi ¢igner, asarim. Yirtarim daglari, enginlere sigmam, tasarim.” sdylem-
leriyle ozgiirliik ve bagimsizligin oniindeki tiim engelleri ¢igneyip asacagini
belirterek cesaret degerine vurgu yaptig1 goriilebilir. Durmus’a gore (2013, s.
44) Tirkler hicbir donemde siirekli esir olarak yasamamuislar, diismana karsi
her tiirlii eziyete katlanmis, her tiirli ¢ileyi ¢ekmis, variyla yoguyla savasmis
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ama asla esir kalmamuslardir. Olmeyi, sehit olmay: esirlige tercih etmisler ve
buna da tarih sahitlik etmistir. Iste Istiklal Mars1’mizin iigiincii kitasinda Meh-
met Akif Ersoy bu gercegi haykirmakta ve Tiirk Milletinin 6zgiirliik ve bagim-
sizhigmi elde etmek igin gerekli olan cesarete sahip oldugunu belirtmektedir.
Boylece Istiklal Mars1’mizin {igiincii kitasinda cesaret, 6zgiirliik ve bagimsizlik
degerlerinin islendigi anlasilabilir.

Istiklal Mars’’mizin dordiincii kitasindaki “Benim iman dolu gégsiim gibi
serhaddim var. Ulusun, korkma! Nasil bdyle bir imani bogar” dizelerinde
Mehmet Akif Ersoy, iilkemizi istila edenlere meydan okuyor ve Tiirk milletine
seslenerek korkmamasini belirterek ikinci dizesinde iman dolu yiireginden ce-
saret alarak simirlarimizi koruyacagimizi vurgulanmaktadir. Bir bagka ifadeyle
“korkma” ifadesiyle cesaret ve ayni dizedeki “nasil boyle bir iman1 bogar” ifa-
desiyle inang¢ degerine yer verildigi anlagilmaktadir. Kocakaplan (2015, s. 53)
bu misralarda millete timit ve cesaret asilandigini, “O canavar ne kadar ulursa
ulusun, sen korkma cesur ol! Zira onun bu sesleri, 6lmek tizere ve hatta eceli
senin elinden gelecek tek disi kalmis bir canavarin feryatlaridir. Saldirgan me-
deniyet, can ¢ekismekte olan ve can havliyle son saldiriglarini yapan, tek disi
kalmig bir canavar1 andirir. Canavarin giicii, senin gdgstindeki iman1 bogmaya
yetmeyecektir” seklinde betimleyerek s6z konusu misralardaki cesaret ve inang
degerlerinin nasil yer aldigini agiklamaktadir.

Istiklal Mars1’mizin besinci kitasinda Mehmet Akif Ersoy Tiirk askerine ses-
leniyor ve ilk iki dizede “Arkadas! Yurdumu alg¢aklart ugratma, sakin. Siper et
govdeni, dursun bu hayasizca akin.” diyerek askerimize sorumlulugunun; yur-
du diismanlara birakmamasi, vatani korumasi, viicudunu diismana siper etme-
si ve gerekirse vatani i¢in canini vermesi oldugunu ve bu sorumlulugu yerine
getirirken cesaretli olmasini istemektedir. Dolayistyla bu ilk iki dizede cesaret,
sorumluluk, sehitlik ve vatanseverlik degerlerinin islendigi sdylenebilir. Son-
raki iki dizede “Dogacaktir sana va’dettigi giinler Hakk’1n..., Kim bilir, bel-
ki yarin, belki yarindan da yakin.” ifadeleriyle Tiirk askerine, Allah’in Tiirk
milletine vaat ettigi zafer giiniiniin yakinda gelecegini bu yiizden cesaretli ol-
masini sdylenmektedir. Bu dizelerde ise cesaret ve inang degerlerinin islendigi
anlasilabilir. Ozetle Istiklal Mars1’mizin besinci kitasinda cesaret, sorumluluk,
inang, sehitlik ve vatanseverlik degerleri yer almaktadir. Istiklal Marsi’mizin
besinci kitast ile ilgili olarak Cetin (2014); “Milli varligimizi, milli kimligimizi,
degerlerimizi, inanglarimizi, geleneklerimizi ancak kendimize ait bagimsiz bir

vatanimizda yasayabilir ve yasatabiliriz. Miisliiman i¢in imkansiz diye bir sey
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yoktur. Allah her seye kadirdir. O isterse en kotii sartlar1 bile tersine ¢evirebilir.
Maddi sebeplere bakip da {imit kesmemek lazimdir. Diisman sayica, silah¢a ¢ok
olabilir, kat kat tistiin olabilir ama bu durum onlarin mutlak anlamda {istiin ge-
lecekleri anlamina gelmez. Onun i¢in y1lmadan, imidi kesmeden miicadeleye
devam etmek lazimdir. Dolayisiyla burada Allah’in Tiirk milletine vaad ettigi
sey, hem diinyada tam bagimsiz ve baglantisiz hiir bir vatan ve devlet, hem de
cennettir.” seklinde agiklamada bulunmustur. Bu agiklamalar ile bu ¢alismada
tespit edilen degerlerin Ortiistiigii sOylenebilir.

Istiklal Mars1’mizin altinc1 kitasinda vatan kavraminin &n plana ¢iktigi goriil-
mektedir. “Bastigin yerleri ‘toprak!’ diyerek gecme, tani:” ve “Verme, diinyalari
alsan da, bu cennet vatan1” dizlerinde topragin nasil vatan anlamina geldigi an-
latilirken bu topragin cennete benzetildigi dolayisiyla vatanseverlik degerinin
vurgulandigi soylenebilir. Yine bu iki dizede gegme, tan1 ve verme ifadeleriyle
birlikte ikinci dizenin basindaki diisiin ifadesinin sorumluluk degerini 6n plana
¢ikardig1 anlagilmaktadir. “Diisiin altindaki binlerce kefensiz yatani.” ve “Sen
sehit oglusun, incitme, yaziktir, atani:” dizlerinde ise sehitlik degerinin islen-
digi ve yine ayn1 dizelerde topragi vatan yapan unsurlara yani kefensiz yatan
sehitlere bir baska ifadeyle atalara kars1 duyarli olunmasi gerektigi belirtilmekte
ve boylece duyarlilik degerinin bu dizlerle anlatildigi goriilmektedir. Canim ve
Calik’a gore (2007, s. 45) Istiklal Mars1’mizin altinci kitasinda iizerinde 6nemle
durulan iki mukaddes kavram vardir. Bunlar vatan ve sehitliktir. Bilindigi gibi
vatan rastgele bir toprak parcasi degildir. Bu topraklari, sehitlerimiz doktiikleri
kanla vatan haline gelmisglerdir. Vatanin her karig topragi bizim i¢in diinyalara
bedeldir.

Istiklal Mars1’mizin yedinci kitasinda da vatan kavrammin 6n plana giktigi
goriilmektedir. “Kim bu cennet vataninin ugruna olmaz ki feda?” ve “Cant, ca-
nant, biitiin varimi alsinda Huda, Etmesin tek vatanimdan beni diinyada ciida.”
dizelerindeki “cennet vatan ve vatanimdan beni” ifadeleri ile vatanin kutsalligi
anlatilmakta ve vatanseverlik degeri vurgulanmaktadir. Birinci dizedeki “ken-
dini feda etme” hem cesaret hem de sehitlik degerlerinin vurgulandigi sdyle-
nebilir. Ikinci dizedeki siiheda ise zaten sehitlik anlamia geldiginde dogrudan
sehitlik degerinin bu dizede islendigi anlasilabilir. Kaymaz’a gore (2009, s. 59)
Mehmet Akif Ersoy yedinci kitada vatanimizin cennet kadar degerli olduguna
vurgu yaparak, dini sdylem ve sehitlik kavramini 6n plana ¢ikartiyor. Topragi-
mizin her karisginda sehit bulunduguna dikkat ¢ceken Akif, canimizi seve seve

verebilecegimizi, sevdiklerimizin acisina katlanabilecegimizi ancak vatansiz
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kalisin mahrumluguna dayanamayacagimizi belirtmektedir. Bir bagka ifade ile
bu kitada vatanseverlik, sehitlik ve cesaret degerleri islenmektedir.

Istiklal Mars1’mizin sekizinci kitasinda Mehmet Akif Ersoy’un Allah’a ses-
lendigi anlasilmaktadir. “Degmesin mabedimin gogsiine namahrem eli.” ve “Bu
ezanlar-ki sahadetleri dinin temeli-” seklindeki ikinci ve ti¢lincii dizelerde ma-
bed, ezan ve din ifadelerinin inan¢ degerini a¢iga ¢ikardig: sdylenebilir. Bir bag-
ka ifadeyle Allahtan tek istegin ibadet yerlerine diigmanlarin elinin degmemesi
ve ezanlarin sonsuza dek susmamasidir (ki bunlar dinin temellerini olusturmak-
tadir). Ugiincii dizede ise edebi ifadesiyle bagimsizlik degerinin vurgulandig
goriilmektedir. Kemal’e gore (2015, s. 45) bu kitada ana diislince olarak; inang
ve din hiirriyetimizi ancak vatanimizin istiklali sayesinde kullanabilecegimiz
ifade edilmektedir. Bu da bu kitada inang ve bagimsizlik degerlerinin yer aldi-
gin1 ac1ga ¢ikarmaktadir.

Istiklal Marsi’mizin dokuzuncu kitasmin ana temasini inang degerinin olus-
turdugu soylenebilir. “O zaman vecd ile bin secde eder-varsa-tagim,” dizesinde
vecd sozciigiiniin baslh basma inang degerini anlattigi goriilebilir. Ozkose’ye
gore (2007) liziintii ve seving tlirinden kalpte bulunan her duygu, kalbin isit-
mesi ve gdrmesi birer vecddir. Hakiki vecd, ileri derecedeki Allah sevgisi, irade
saglamlig1 ve Allah askindan meydana gelmektedir. Mehmet Akf Ersoy, Istiklal
Mars1’mizin dokuzuncu kitasinda Tiirk milletinin 6zgiir ve bagimsizlik bir va-
tanda yasama durumu olusursa ve bir mezar tasi da varsa ruhunun Allah askiy-
la cosup, stikiir secdesine varacagini belirtmektedir. Bu baglamda dokuzuncu
kitanin ilk dizesinin basta inang olmak {izere vatanseverlik, 6zgiirliik ve ba-
gimsizlik degerlerini igermekte oldugu soylenebilir. Ayni dize ve devamindaki
“Her cerihamdan, ilahi, bosanip kanli yasim,” ve “Figkirir ruh-1 miicerred gibi
yerden na’sim;” dizelerinin sehitlik degeri ile ilgili oldugu goriilmektedir. Ni-
tekim Cetin’e gore (2014, s. 84) burada vatanin bagimsizligi karsisinda siikiir
duygusunun, zafer ve bagimsizlik sevincinin mutlak anlamda ifade edilmesi

imgesi bulunmaktadir.

Istiklal Mars1’mizin son kitasinin ana temasimi bayrak sevgisi degerinin olus-
turdugu goriilmektedir. Mehmet Akif Ersoy, son kitanin ilk dort dizesinde Tiirk
bayragina seslenmekte ve sanli hilal, hepsi helal, yok izmihlal ve hiirriyet ifa-
deleriyle Tiirk bayraginin sanli, ulu, yiice ve ona dokiilen kanlarin hepsinin he-
lal oldugunu, onun ¢okmeyecegini, yok olmayacagini ve sonsuza kadar 6zgiir
olacagini belirtmektedir. Dolayisiyla ilk dort dizede Oncelikle bayrak sevgisi
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ve bunun ardindan 6zgiirlik ve bagimsizlik degerlerinin islendigi sdylenebilir.
Bununla birlikte “Ebediyen sana yok, irkima yok izmihlal:” dizesinde irkima
sozciigii ile milliyetgilik degerine yer verildigi goriilmektedir. Istiklal Mars1’mi-
zm “Hakkidir, Hakk’a tapan, milletimin istiklal!” dizesi ile bitmekte ve bu di-
zede inang, 6zgiirliikk ve bagimsizlik degerlerinin vurgulandigi anlagilmaktadir.
Zavotgu’ya gore (2017, s. 2433) Istiklal Marsi’nin bu son misralar1 6zgiirliigiin
sonsuza dek Tiirk milletinin hakki oldugunu, 6zgiirliigiin simgesi olan ve ren-
gini sehitlerin kanindan alan bayraga 6zgiirce dalgalanmanin yakistigin1 beyan
etmektedir. Ayrica, Istiklal Marsi’nin esas1 diyebilecegiz degerlerin énemli kis-
min1 bir arada sunan bir siir parcasidir. Bu dortliikte millet, istiklal/hiirriyet,
bayrak, Hak ve din sevgisinin {ist perdeden, cesur ve korkusuzca sdylenisine
tanik oldugumuz belirtilmektedir. Bu agiklamalar ¢er¢evesinde ele alindiginda
son kitada belirlenen 6zgiirliikk, bagimsizlik, milliyetcilik ve bayrak sevgisi de-
gerlerinin Istiklal Mars1’nin esasini olusturan degerler oldugu anlasiimaktadir.

Elde edilen bu sonuglar Istiklal Marsi’nin hem sosyal bilgiler hem de deger
egitimi yapilan diger derslerde kullanilabilecegini gosterebilir. Nitekim Kande-
mir ve Torun (2019) Istiklal Mars1’nda; sosyal bilgiler programinda belirlenen
degerlerden duyarlilik, bagimsizlik, 6zgiirliikk, dayanisma, sorumluluk, saygi,
vatanseverlik, sevgi ve adalet degerlerinin yer aldigin1 ve bundan dolay da Is-
tiklal Marsi’nin sosyal bilgiler dersinde deger egitimi i¢in kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Son s6z olarak; degerler ile ilgili gerek ulusal gerekse ulusla-
rarasi diizeyde farkli arastirmalar yapilmaktadir. Bu arastirmalarin bir kismi
degerlerin kazandirilmasina yoneliktir. Tiirkiye degerlerin kazandirilmasi aci-
sindan zengin bir mirasa sahiptir. Bu miraslardan bir tanesi de siiphesiz Istiklal
Marsr’dir. Arastirmada Istiklal Marsi’nda 10 deger oldugu tespit edilmistir. Be-
lirlenen degerler Tiirk milletini millet yapan degerlerdir. Bu degerlerin kazan-
dirilmasinda Istiklal Mars1’nin kullanilmas degerlerin igsellestirilmesine katki
saglayabilir. Bundan dolay1 Istiklal Mars1’nin sadece ezberlenerek okutulmasi
ile yetinilmemesi, onun anlami ve icerisinde bulunan degerleri agiga ¢ikarilarak
anlagilmasimin saglanmasi dnerilebilir. Bu kapsamda Istiklal Mars1 deger egiti-
minin yapildig1 basta sosyal bilgiler ve hayat bilgisi dersleri olmak {izere diger
tiim derslerde de kullanilmasi tavsiye edilebilir. Bunun yaninda Akif’in “Allah,
bu millete bir daha Istiklal Mars1 yazdirmasin!” ifadesinin kavratilmasi ve bu-
nun geregini yapabilecek bir neslin yetistirilmesi agisindan Istiklal Mars1’nin
deger egitiminde kullanilmasinin son derece 6nemli oldugu distiniilmektedir.
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Introduction

War of Independence is the most concrete and absolute indicator of what a nation
can achieve when it acts collectively. Writing the Turkish National Anthem is
an important part of this process. The Turkish National Anthem was penned by
Mehmet Akif Ersoy and then became the national anthem on 12th March, 1921.

It is a well known fact that every nation has its own particular values. In this
context, the Turkish National Anthem can be regarded as one of the national
values of the Turkish Nation. In fact, it is such an essential national characte-
ristic of ours that it doesn’t only give the other nations the opportunity to learn
about us but it also lets us compare ourselves to the other nations and persuade

ded

271



272

Values In Turkish National Anthem

them in many aspects. According to Raths, in order for something to be called
a value, it must comply with 7 criterrions, which are: (1) choosen out of other
alternatives, (2) carefully reviewed in terms of its consequences, (3) choosen
freely, (4) valuable and treated with honour, (5) approved by the society, (6) tre-
ated accordingly, (7) consistently and repeatedly treated in accordance with its
value (Kirschenbaum, 1977, 139). It can be said that the Turkish National Ant-
hem complies with these criteria as it is choosen and adopted out of alternatives
(725), embraced and treated with honour by the Turkish Nation, respected with
a moment of silence that is observed by people putting everything they have in
their hands down and stand in respect whenever it is recited, and this specific
behaviour which is can be regarded as an indicator of the National Anthem of
being a national value.

The Turkish National Anthem is a unique and special poem reflecting the
peculiar properties of both the Turkish Nation and that period. It is commonly
accepted that it is necessary to understand and internalize the concepts, values,
dreams, past experiences and the messages which are embedded in the Turkish
National Anthem. Achievements and past experiences of our ancestors during
their struggle for salvation has always been alive in the memory of the nation.
The Turkish Republic will be sustained and eternized on the grounds of these fa-
cts. The concepts and values addressed in each quatrain of the Turkish National
Anthem clearly brings the spiritual legacy from past to present. Efforts should
be put to better understand and interpret these concepts and values. Therefore,
in every educational organization, the indispensable values of our nation should
be brought to the attention in order to be internalized by the students, conside-
ring the readiness of the students to aquire them. The first step to achieve this
is determining and knowing the values addressed in the national Anthem. From
this perspective, this study intends to bring the values in the Turkish National
Anthem into light.

Method

This study uses qualitative research model. This study, which aims to determine
the values in the Turkish National Anthem, apply the current understanding
of our day to the values in the period of Turkish War of Independence. In this
context, the Turkish National Anthem is regarded as a document and studied
accordingly with the document analysis technique. The study is conducted ac-
cordingly with the steps of the document analysis. MAXQDA 12 software is
used to analyze the data of the study.
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Findings, Discussion and Results

There are 10 values in our national anthem. Values of love of flag, independence
and belief are found to be the most frequent values in the Turkish National Ant-
hem. Courage, responsibility, patriotism, martyrization, freedom, nationalism
and sensitivity are the other values embedded in it. The values in the Turkish
National anthem reflected the collective spirit of Turkish people as a nation.
According to Cetin (2012, 9), only those who can unite under the goal of living
for abstract values can create a real nation. Love of flag, independence, belief,
courage, responsibility, patriotism, matryrization, freedom, nationalism and
sensitivity in the Turkish National Anthem are literally abstract values and in
each quatrain or line of the anthem indicate the fact that Turkish Nation strives
to sustain these values. In this context, it can be said that the values in the Tur-
kish National anthem reflect that fact that Turkish people is a nation. As, these
values depict the characteristic features of the Turkish Nation.

It is all natural to expect that the Turkish National Anthem which calls out to
the Turkish Nation and its army would address the values of the Turkish Nation
and its army. In his renowned book Nutuk (2015, 530), Atatiirk mentioned that
“We, the Turks, are a nation that has been the pure example of freedom and
independence throughout the history”. He also pointed to freedom and indepen-
dence as being the most important characteristic feature of the Turkish Nation.
It is seen that freedom and independence are the values constituting this chara-
cter among the values addressed in the Turkish National Anthem. Furthermore,
it can be said that the values of love of flag, independence, belief, courage, pat-
riotism, martryrization and freedom contained in the Turkish National Anthem
and identified by this study are the values that reflect the characteristics and the
spirit of the Turkish nation.

While there are 5 values addressed in each of the 2nd, 5th, 9th and 10th quat-
rains of our national anthem, there are 4 values in the 1st and 6th; 3 values in the
3rd and 7th and 2 values in 4th and 8th quatrains. 6th and 10th quatrains are the
ones where we identified the highest number of values, totally 10 while 4th and
8th quatrains are found to contain the lowest number of values, a total of only 3
values. To sum up, it is seen that in each quatrain of the Turkish National Ant-
hem, values are addressed, and almost in each line a value is either addressed or
depicted. In each quatrain at least two values are touched on, totally there is 66
places in which values are mentioned in the entire anthem. In addition to this,
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in the first line of the 9th quatrain “Then my tombstone - if there is one - will a
thousand times touch its forehead on earth (like in salah) in ecstasy” there are 4
values. It is also seen that there are 3 values in each of the following quatrains:
2nd and 10th quatrains “For freedom is the absolute right of my God-wors-

12

hipping nation!” (independence, belief, freedom); 3rd quatrain “What madman

12

shall put me in chains! I defy the very idea!” (independence, courage, freedom);
7th quatrain “What man would not die for this heavenly piece of land?” (coura-
ge, martryrization, patriotism); 10th quatrain “For freedom is the absolute right

of my ever-free flag;” (independence, courage, freedom).

In the first quatrain of the Turkish National Anthem, Mehmet Akif Ersoy uses
the values of courage, love of flag, independence and patriotism to depict the
Turkish Nation’s love of flag, passion for independency and its patriotism. In
the second quatrain, independence, freedom, belief, nationalism and love of
flag are addressed while in the third quatrain courage, freedom and indepen-
dence are mentioned. Courage and belief are the values addressed in the fourth
quatrain. In the fifth quatrain, courage, responsibility, belief, martryrization and
patriotism are pronounced. When it comes to sixth and seventh quatrains, it is
seen that the concept of motherland comes to the forefront. Particularly, the
sixth quatrain focuses on values of martryrization and sensitivity while the se-
venth quatrain addresses patriotism, martryrization and courage. In the eighth
quatrain of the Turkish National Anthem, it is understood that Mehmet Akif
Ersoy uses the values of belief and independence and calls out to Allah. The
main theme of the ninth quatrain is independence. This quatrain contains belief,
patriotism, martryrization, freedom and independence values. The theme of the
last quatrain is the love of flag value. In this quatrain, belief, freedom, indepen-
dence, nationalism and love of flag are addressed.

These findings suggest that the Turkish National Anthem can be used both in
social studies lesson and other lessons which aim to teach values. Finally, there
are studies on values which are conducted at either national or international
levels. This study aims to shed light on the values contained in the National
Anthem. Since Turkey has a great legacy in terms of the internalization of valu-
es, no doubt, the Turkish National Anthem is a part of this legacy. In this study,
there are 10 values identified in the Turkish National Anthem. The values iden-
tified are the values that define the Turkish people a nation. Using the Turkish
National Anthem may help the individuals internalize these values. Reciting the

national anthem is not enough alone, therefore it is recommended to understand

ded



Bayram 1ay, Ahmet Nalgac

its meaning and bring the values into view. In this context, the Turkish National
Anthem is recommended to be used primarily in social studies and life science
lessons which aim to teach values, as well as in other lessons. Using the Turkish
National Anthem to teach the values is critically important in order to bring up
generations that can understand the famous quote of Mehmet Akif Ersoy “May
God prevent this nation to write its national anthem again!”.
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Oz: Arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin gegmiste yasamis Tiirk
biiytikleriyle iliskilendirilmis ahlak egitimiyle ilgili goriislerini ortaya koymak-
tir. Arastirmanin katilimcilarint Mus il merkezinde Milli Egitim Miidiirliigii’ne
bagli anasimiflar1 ve anaokullarinda gérev yapan 23 okul 6ncesi 6gretmeni olus-
turmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Sonuglar; 6g-
retmenlerin devlet biiyiiklerini, tasavvuf bilyliklerini, halk kahramanlarimi, sa-
ir-yazarlar ile bilim alaninda 6ncii bir¢ok ismi Tiirk biiyligli olarak niteledigini
gostermektedir. Ogretmenlerin bu kisilerle iliskili ahlak egitimi denildiginde;
erdemlilik, iman sahibi olma, azim ve basari, basiretli olma, 6rnek olma gibi
kavramlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin bircogu ahlak egitimine
yonelik 6zel bir egitim programi uygulamamaktadir. Ancak biiyiik ¢cogunlu-
gunun simiflarinda ahlak egitimi ile ilgili etkinlikler gerceklestirmeye calisti-
g1 anlagilmistir. Ogretmenlerin ahlaki kavram 6gretiminde ¢ogunlukla drama
teknigini kullanmayi tercih ettigi goriiliirken, egitsel oyunlarin ve gorsel-isitsel
anlamda desteklenmis hikayelerin de kavramlara uygun olarak kullanilmaya
calisildigr anlasiimigtir. Ogretmenlerin ahlak egitimi icin, gelisim dzelliklerine
uygun ve zenginlestirilmis igeriklerle cocuklarin olumlu etkilesim kurulabile-
cekleri etkinliklere yoneldikleri goriilmiistiir. Katilimeilar, Tiirk bilyiiklerinin
kisilik 6zelliklerinin ve ahlaki yapilarinin ¢ocuklar tarafindan model alinmasi
gerektigine inanmaktadirlar. Bundan dolay1 okul dncesi donemde Tiirk biiytik-
lerini iceren ahlak egitimine sicak bakmaktadirlar. Tarihimize yonelik materyal
yoniinden zengin egitim ortamlarinin tasarlanmasinin siirecte yararli olabilece-
gini belirten dgretmenler, siniflarda kalic1 Tiirk Bilyiikleri merkezinin kurulabi-
lecegini belirtmislerdir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi donem, Ahlak egitimi; Tiirk biiyiikleri, Okul
Oncesi 6gretmenleri.

&
Abstract: The aim of this study was to determine preschool teachers’ views
of moral education through influential Turkish historical figures. The sample
consisted of 23 preschool teachers from nursery classrooms and kindergartens
affiliated with the Directorate of National Education of Mus/Turkey. Data were
collected using a semi-structured interview form developed by researchers. It
was found that political leaders, Islamic philosophical figures, folk heroes, po-
ets-writers, and scientists are perceived as influential Turkish figures by the
participants. When participants’ views about giving moral education through
these figures, is asked, participants shared concepts such as; virtue, having faith,
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perseverance, and success, being forethoughtful, and setting an example. Most
participants do not implement a program tailored for moral education, but most
of them try to perform activities that involve moral education in their lectu-
res. They use the drama as well as educational play and audio-visual story-re-
ading methods to teach moral concepts. They use moral education activities
with enriched content that conforms to students’ developmental characteristics
and allows them to interact. Participants believe that children should look up
to influential Turkish figures for their personality traits and moral principles.
Therefore, participants support preschool moral education through influential
Turkish figures. Participants think that it would be useful to design educational
environments with rich material for historical figures and establish permanent
centers for influential Turkish figures could be established in classrooms.

Keywords: Preschool period, Moral education, Influential Turkish figures, Pre-
school teachers.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Deger, bir toplumda arzulanan, kiymetli goriilen ve olmasi istenen kurallar
ve ilkeler olarak tanimlanabilir (Cooper, 2014; Sagiv, 2002). Deger kavrami
ile iligkili olan “Ahlak” kavrami ise insanlarin toplum i¢inde uymak zorunda
olduklar1 kurallar olarak adlandirilabilir (Akalin, 2009). Degerler ve ahlaki
prensipler toplumdan topluma farklilik gosterebilmektedir. Bunu anlamak i¢in
toplumlarin tarih i¢inde ki yasam sekline bakmak gerekir. Yerli yabanci bir¢ok
disiiniir ve yazar eserlerinde; Tiirk toplumunun iyi niyet, ahde vefa, ¢caligkanlik,
yardimseverlik, comertlik, birliktelik, hosgori, terbiye ve dini kurallara baglilik
noktasinda sahip oldugu ahlaki 6zelliklerden bahseder (akt: Sar1, 2018). Dogru-
luk, comertlik, dostluk, sadakat, saygi, sevgi, kanaat, sir saklamak, yalan soy-
lememek ve hirsizlik yapmamak bu toplum bireylerinin genel ahlaki 6zellikleri
arasindadir. Gelenek ve goreneklerine bagli oldugu bilinen Tiirk toplumunun,
kiiltiirel ve ahlaki degerlerin aktarimina da 6nem verdigi sdylenebilir (Arslanog-
Iu, 2016). Ahlaki degerlerin kazandirilmasi ve yeni nesillere aktarilmasi, toplu-
mun gelisimi ve bireyler i¢in 6nemli bir yere sahiptir (Aydin, 2003). Bireylerin
toplumu olusturdugu diigiiniildiigiinde, bireylerin yasadigi hayat diizenine uyum
saglayarak mutlu olmay1 6grenmeleri toplumsal uyum ve tutarlilik i¢in gerekli-
dir. Toplumsal birliktelik; gelenek-gorenekler, sosyal kurallar, kiiltiirel degerler,
ahlak ve inang yardimiyla ger¢eklesmektedir (Yavuz, 2012). Degerler ve ahlak,
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her insanin yasadigi ¢evre ve deneyimleriyle yakindan ilgilidir. Anne- baba ve
egitimciler cocuklarina deger egitimi ismi altinda olmasa da temel degerlere ve
temel ahlaki prensiplere yonelik egitim vermektedirler (Balat ve Dagal, 2006).

Ahlak ve deger anlayis1 dogustan gelen ve bireylere aktarilan bir olgu de-
gildir. Yasant1 ile bi¢cimlenen, egitim yasantisiyla stirekli gelisen dinamik bir
siirecin Uriiniidiir (Aydin, 2003). Degerler egitimi ile varilmak istenen hedef;
karakterli, ahlakli, kisilik sahibi diiriist bireyler yetistirmektir. Akbas (2008,
s.11-23)’a gore, deger egitiminde 7 tiir yaklasimdan s6z edilebilir. Bunlar; de-
ger gerceklestirme, deger aciklama, deger analizi, ahlaki muhakeme, karakter
egitimi, vatandaglik egitimi, ahlaki egitim seklinde siralanabilir. Ahlak egitimi
yaklagiminda da, ahlaki gelenek, adalet, iyi ve dogrunun anlasilmasi, sevilmesi,
yiiksek seviyeli muhakeme, sefkat ve fedakarlik, digerlerini diisiinmek, 6zverili
olmak, kendini kontrol, al¢ak goniilliiliikk ve ahlaki aligkanlik kazanma gibi de-
ger ve uygulamalar programin temeli kabul edilir. (Uygun, 2013).

Her egitim kademesinde gelistirilmesi gerekli degerler oldugu gibi, erken
donemlerden itibaren tasarlanan etkili programlar ile ¢ocuklarin zihinsel, duy-
gusal ve ahlaki gelisimleri desteklenebilir. Cocuklar bu sayede egitimsel he-
defler cergevesinde ahlaki degerleri kazanarak igsellestirebilir (Aydin, 2003).
Cocuklar ahlaki degerlere iligkin bilgileri yasamlari boyunca dgrenmektedirler
ama ilk bilgiler erken donemde kazanilmaya baslanir. Erken ¢ocukluk, ahlaki
degerlere iligkin adimlarin atildig ilk donemdir. Bu siire¢ yasam boyu devam
etmektedir. Ancak temel degerler bu donemde olugsmaktadir (Balat, 2006, s. 7).
Erken ¢ocukluk dénemi (ECD); dogumla baslayan, 6 yasina kadar devam eden
bir siiregtir. Gelisimin son derece hizli oldugu okul 6ncesi olarak da adlandirilan
bu dénem, ayn1 zamanda ¢ocuk agisindan zihinsel, duygusal ve ahlak gelisimi
i¢in kritiktir.

Okul éncesi egitim (OOE); “Cocugun &zelliklerine uygun olarak, tiim gelisim
alanlarini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularin
gelisimini ve algilama giiclinii artirarak akil yiirlitme siirecinde ona yardimci
olan ve yaraticiligini pekistiren: Onlarin milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve insani
degerlere bagliligini gelistiren kendini ifade etmesine, 6z denetimlerini sagla-
yabilmesine ve bagimsizligin1 kazanmasina olanak saglayan sistemli bir egitim
siirecidir” (http://ooegm.meb.gov.tr/program) bigiminde tanimlanmistir. Bu do-
nemde verilmesi gereken kiiltiirel ve ahlaki degerler barindiran; gegmisi 6rnek
gbsteren; icine tarihi olay ve sahsiyetleri de alan bir egitim anlayis1t OOE’nin
amaglari ile ortiismektedir. Okul 6ncesinde kazandirilmasi hedeflenen degerlere
bakildiginda ise sorumluluk, saygi, sevgi, yardimlagma, isbirligi, iyilik, hosgo-
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rili, baris ve 6zgiiven kavramlart goriiliir (Uygun, 2013).

OOE programinda bahsedilen amag ve degerleri cocuga kazandirmak igin,
Tiirk toplumunu yansitan, tarihe ve topluma oncii olmus kahramanlar, ahlaki ve
erdemli yasayisi ile uygun kaynagi olusturacagi ongoriilebilir (Daysal-Ersoy,
2011). Egan (1988)’a gore 7 yasina kadar ¢ocuklar basit diizeyde tarihi kahra-
manlar1 ve olaylar1 diisiinerek 6zdesim saglayabilir. Bu dénemde ¢ocuk 6zde-
sim kurmak i¢in dogru modellere ihtiya¢ duyar. Her model istenilen diizeyde
ahlaki ve kiiltiirel gelisime katki sunmayabilir hatta bu durum ahlaki geligime
olumsuz etki edebilir (Karatas, 2014; Bushman ve Huesmann, 2006). Tyi ve ko-
tiiniin ayirt edilmesinde kahramanlarin rolleri ve bu kahramanlarin yasantilari,
ne i¢in miicadele ettikleri, neye 6nem verdikleri vb. olgular deger 6gretiminde
kahramanlari kullanilmasini elverisli yapmistir. Bu kahramanlar ayn1 zamanda
hareketleri ile yasadiklari toplumun ahlaki standart ve degerlerini ortaya koyan
kisilerdir (Yazict ve Aslan, 2011). Kiiltiire uygun 6rnek sahsiyetlerin ¢ocuklarin
ahlak gelisimine katki sunup 6zgeci bireyler yetismesine zemin hazirlayacagi
Ongoriilebilir. Tiirk biiyiikleri hem ¢ocuklarin kahramana duydugu ihtiyaci kar-
stlama hem kiiltiirel alt yapilarini olusturabilme hem de ahlaki degerleri yasan-
mis ornekler ile cocuklarin hayatina gecirebilmeleri adina kolaylik saglayacagi
diistintilmiistiir (Daysal-Ersoy, 2011; Ceran, 2015).

Bu arastirmada konu edilen Tiirk biiytikleri, milli kiiltiiriin izlerini tagimalar1
ile ¢ocuklarin kiiltiire ait imgeleri yagatmalarina ve kiiltiirel degerlere sahip ¢ik-
ma bilincini olusturmalaria yardimei olacaktir. Ulu 6nder Mustafa Kemal Ata-
tiirk’tin dedigi gibi “Milli benligini ve milli degerlerini kaybeden toplumlarin,
ahlaki anlamda yozlastigini, diger milletler arasinda degerini yitirdigini, ahlakli
bir nesil i¢in milli ahlak ve karakterin kuvvetlendirilmesi gerekir”. Dolayisiyla
kendi 6ziimiize ve ahlak degerlerimize duyulan tereddiitlere karsin 6z degerleri-
mize yeniden bilingli bir sekilde doniilmesi gerektigini diisliniilmektedir. Ahlaki
degerlerimize, kiiltlirel mirasimiza sahip ¢ikilmasi ve kaliciligin saglanmasi igin
ahlak egitimine erken ¢cocukluk dénemi ile baglanip, 6ncii sahsiyetlerimizin yeni
nesle drnek gosterilerek, ¢ocuklarin kiiltiire uygun ahlaki degerleri gelistirmele-
rine temel olusturulabilir (Demircioglu ve Tokdemir, 2008; Uysal, 2008). OOE
amaglarina ve kazandirilmasi hedeflenen degerlere uygunluk gosteren Tiirk bii-
yiikleri; tarihe, ahlaki degerlere, milli biling ve kiiltlire kaynaklik etmesi baki-
mindan 6nemlidir. Bu dneme karsin okul 6ncesi egitimde, Tiirk bilytiklerinin
yer alacagi ahlak egitimine iligkin ¢ok sinirli arastirma oldugu goriilmektedir
(Daysal-Ersoy, 2011; Ceran, 2015) Bu arastirmada alinan 6gretmen goriisleri
benzer aragtirmalara kaynaklik etmesi; 2013 yilinda giincellen okul 6ncesi miif-
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redatinda eksikligi hissedilen ve kiiltiiriimiize 6zgii kahraman bosluguna dikkat
¢ekmesi durumu ile 6nem arz eder. Bununla birlikte ele alinan konu ve ornek-
lerin ¢ocugun sonraki egitim hayatina kaynaklik etmesi, bu dénemde atilacak
ahlaki, tarihi ve kiiltiirel temellerin gelecek egitim hayatin1 da kolaylastiracagi
ongoriilebilir. Daha bir¢ok 6zelligi ile 6n planda olan ecdadimiza yakisir bir nes-
lin gelmesi ve bu anlamda ahlaki ve kiiltiirel degerlerimizin kaybolmamasi adina
yeni kusaklara bu 6zgiin faziletlerin aktarilmas: elzemdir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni kullanil-
mistir. Genel olarak fenomenoloji, bireylerin kendi bakis acilarini, algt ve de-
neyimlerini 6n plana ¢ikarmayi amaglayan bir aragtirma desenidir (Yildirim ve
Simsek, 2012). Insanlarin yasama iliskin tiim algis1, olgularin duyussal olarak
deneyimlenmesi ve bu deneyimlerin kisisel olarak yorumlanmasindan kay-
naklanmaktadir. Cevreyi anlamlandirmak i¢in deneyimledigimiz olgular1 nasil
bir araya getirdigimiz fenomenolojik aragtirmalarinin odagini olusturmaktadir
(Patton, 2014).

Katilimcilar

Kartopu 6rnekleme yonteminin tercih edildigi arastirmaya katilim goniilliilik
esasmna dayandirilmistir. Bu baglamda Mus I1’inin gesitli ilgelerinde yer alan
anaokullarinda (n=21) ve ilkokullar biinyesindeki anasiniflarinda (n=2) gorevli
okul dncesi 6gretmenleri (n=23) arastirmaya katilim saglamigtir. Ogretmenlerin
22’si kadin, 1’1 erkektir. Yas ortalamasi (M=34) olarak hesaplanan dgretmenle-
rin tamami okul dncesi egitimi lisans mezunudur. 7 6gretmenin gorevinde 10-
18 yil calistigi, 12 6gretmenin 5-9 yil ¢alistigi bilgisi edinilmistir.1-4 y1l gorev
yapmis 4 6gretmen ise heniiz yeni atanmustir.

Veri Toplama Araclar:

Arastirmada, ge¢miste yasamig Tirk Biiyiikleriyle iliskilendirilmis degerler
egitiminin okul 6ncesi egitim-6gretim siirecine yansimalarini farkli bakis agila-
rina dayali olarak ortaya koymak amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in,
okul dncesi 6gretmenlerine yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin
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olusturulmasi diistiniilmistiir. Gorlisme formlarimin gelistirilmesi siirecinde ilk
olarak kapsam ve igerik belirlenerek arastirmacilar tarafindan madde havuzu
olusturulmaya calisilmistir. Sonrasinda birisi okul oncesi digeri smif egitimi
alaninda uzman iki kigiden uzman goriisii alinarak, sorular incelenmis ve go-
riisme formlarina son bigimleri verilmistir. iki asamadan olusan yar1 yapilandi-
rilmig goriisme formlarinda, katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirmeye
yonelik 4 soru, Tiirk Biiyiiklerinin ahlak egitimi iizerine etkilerini belirlenmeye
calisildig1 7 soru bulunmaktadir. Ogretmenlerle belirlenen yer ve zamanda yiiz
yiize goriismeler yapilarak 2019-2020 egitim 6gretim y1lt giiz doneminde veri-
ler toplanmustir.

Veri Analizi Sureci

Verilerin analizinde ilgili alanyazina ve katilimcilarin goriislerine dayali olarak
tiimevarimsal bigimde yapilan igerik analiziyle kodlardan kategoriler, alt tema-
lar ve temalar olusturularak bulgular tanimlanmis ve bu bulgular igerik analizine
gore yorumlanarak ifade edilmeye ¢aligilmistir (Krippendorff, 2013). Veriler ni-
tel arastirmalarda kullanilan ¢ift dongiisel kodlama teknigiyle analiz edilmistir
(Miles, Huberman & Saldana, 2014). Tlk déngiisel diizeyde arastirmacilar bir-
birlerinden bagimsiz olarak verilerin bir kismini kodlamis ardindan bu kodlar
karsilagtirilmistir. Birbirinden bagimsiz bigimde olusan tema ve kategorilerin
dogrulanmasi ve 6znel yargilardan uzaklastirilmasi i¢in arastirmacilarla birlikte
kodlar {izerine tartisarak yeni tema ve kategoriler olusturulmustur. Ikinci dén-
giisel diizeyde ayn1 arastirmacilar verilerden kalan kisimlari sabit karsilagtirma
teknigi ile kodlamaya devam etmistir (Corbin & Strauss, 2008). Gorligmeler-
de bazen bir kodun birden fazla tema altinda yer aldig1 goriilmiistiir. Ardindan
QSR-NVivo 8 programi araciyla yapilan kodlamalar ve bulgular yorumlanarak
ifade edilmeye ¢alisilmistir. Giivenirliginin tekrar saglanmasi amaciyla ise tiim
veri kodlamalar1 yapildiktan sonra, alan hakkinda deneyimli farkli bir uzman
tarafindan kod ve temalar gézden gegirilerek fikir birligi saglanan verilerin son
bigimleri tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular

Arastirmada, her bir aragtirma sorusu altinda yer alan temalar, alt temalar, kate-
goriler, kodlar ve 6rnek goriisler tablolar halinde sunulurken, gériisme detaylari-
na yorumlar kisminda yer verilmistir. Bu sayede ham verilerden yararlanilarak
tablolarin yorumlanmasinda okuyuculara kolaylik saglanmasi amaglanmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ahlak egitiminde kullandiklar1 kavramlara
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yonelik goriislerinden elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Ahlak Egitiminde Yer Verilen Kavramlar

Tema Alt Kod Ornek Goriisler

fema Sevgi, hosgorii, yardimlagma kavramlarina uygun etkinlik
Hosgorii(N=9) ler hga’znlasr%mal:.y(OZO) ’ e
Sevgi(N=9) Paylasmak, yardimseverlik, hosgorii kavramlarina yer
Yardimlagsmak(N=6) verilmeli. (019)
Paylasmak(N=4) Sevgi, saygi, edep ve paylasmak, kavramlar1. (O9)

Erdem Merhamet(N=3) Merhamet, sevgi, hosgorii, yardimseverlik. (O11)
Dogruluk ve diiriist- Iyilik yapmak, kibar olmak, dogru s6zlii olmak, ¢aliskan
lik(N=6) olmak. (O15)
%Dogmluk, diiriistliik, adalet ve iyi bir birey olma kavrama-
T'oplum bilin- lart. (O16)
ci(N=1)
Empati(N=1) Sayg1, edep, gorgii kurallari, empati, toplum bilinci. (02)
Calhiskanlik(N=1) ... caligkan olmak. (015)

Degerlerimiz, sorumluluk, nezaket sozciikleri, sevgi, saygi,
hosgorii, yardimseverlik. (03)
Nezaket sozciikle-  Okul 6ncesinde ahlak egitimine ¢ok 6nem veriyorum.

Saygi(N=16)

ri(N=5) Ozellikle nezaket kurallarini, nezaketli konusmalarini
Yalan soyleme- onemsiyorum. Cocuklarin bilyiiklerine karsi saygili olmala-
mek(N=2) 11 konularini isliyorum. (08)

Hirsizlik yapma- . g
mak(N=2) Yalan sdylememek, hirsizlik yapmamak, saygi, hosgori,

Ahlaki  Kibarlk(N=2) sevgi kavramlar1 aklima gelen kavramlar. (O5)

davrams Edep(N=2) ... edep ...02)
Ahlak Is birligi(N=1) Isbirligi, sayg1 ve sevgi kavramlari(O10)
Egitimi Davranis, kurallar, saygi, anlayis, kotii s6z olmamasi, zarar

Gizel davranig-

vermeme, iyi ve kotii davranigin ayrimi, empati kurma
Jar(N=2) S 1y $1n ayrimi, emp:

kavramlari. (024)

Yardimlagma, sevgi dolu tavirlar, nazik tavirlar, sefkat,
merhamet, 6ziir dilemek aklima gelen kavramlar bunlar.
(023)

Sayg, terbiye, orf-adet, degerlerimiz, kiiltiirel ve ailevi de-

Benmerkezci dii-
stiinmeme(N=1)

Uslup(N=1) gerler, nezaket sozciikleri ve iislup gibi kavramalar. (022)
Nezaket kurallar Mahremiyet, din egitimi ve sosyal gelisim saglanmali.
(N=3) (013)
Degerlerimiz(N=2) Degerlerimiz ... (O3)

Ahlaki ~ Kurallar(N=2) Sayg, terbiye, drf-adet, degerlerimiz, kiiltiirel ve ailevi de-

kurallar  Mahremiyet(N=1)  gerler, nezaket sozciikleri ve iislup gibi kavramalar. (022)

Din(N=1) Biiylige ve insanlara saygi, toplumsallar kurallara uyma,
arkadas hakkina saygi, paylasma, nezaket kurallari, izin
isteme gibi kavramlar. (021)
Dogruluk, diiriistliik, farkliliklara ve digerlerine saygi,
ortamda bulunurken 6zgiirliik kapsaminin gretilmesi. (O1)
fyi ve koti(N=3) %éli’; )ve dogruyu bilme, giizel davraniglarda bulunma.
Diger  Sorumluluk(N=1) ... sorumluluk ... (O3)

Ozgiirliik(N=1) OOD Ahlak egitimi denilince aklima ilk gelen vicdan mu-
hasebesi yapabilen ¢ocuklarin yetistirilmesi geliyor. Iyi ve
kotiiyii ayirabilmesi igin gocuga verilen egitim geliyor. (06)

Terbiye(N=1)

Orf-adet(N=1)

Vicdan(N=1)

Tablo 1 incelendiginde okul oncesi dgretmenleri ahlak egitimi kavramlari
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olarak en ¢ok “Erdemli olma, ahlaki davranis ve ahlaki kurallar” cevaplarini
vermis ayrica 0gretmenlerden iyi ve kotii kavraminin ayirt edilmesi buna uygun
davraniglara karar verirken 6zgiir olunmasi ve yapilan davranislarin sorumlu-
lugunun alinmast ile ilgili cevaplar alinmistir. Tiirk Biiyiiklerinin ahlak egitimi
iizerindeki etkilerinin 6nemli bulundugu bu arastirmada, 6gretmenlerin Tiirk
Biiyiikleri ve onlarin 6zelliklerine iligkin goriislerinden elde edilen veriler Tablo

2’te sunulmustur.

Tablo 2: Tiirk Biiytikleri

Tema  Alt Tema

Kod

Ornek Goriisler

Atatiirk*(N=12)

Fatih Sultan Meh-
met*(N=12)

Kanuni S.S (N=5)

Atatiirk, Mevlana, Yunus Emre, M.A. Ersoy, Cahit Arf,
Ali Kuseu, Evliya Celebi, F.S. Mehmet, K. Sultan Sii-
leyman, Yildirim Beyazid, ibni Sina, Harezmi, Omer
Hayyam, Neset Ertag aklima gelen Tiirk biiyiikleri.
(012)

Devlet biiyiik-
leri Ertugrul (N=2) Farabi, Yunus Emre, Alparslan, Atatiirk, K. Sultan
Alparslan®(N=2) Siileyman, F.S. Mehmet. (013)
w Daha 6nce plan ve uygulamalarimda Alparslan, Ata-
2.Abdiilhamit(N=1) irk, Fatih Sultan, Mevlana ve Mehmet Akif Ersoy’ a
Osman Gazi(N=1) yer verdim. (024)
& =
m& Mevlana, Yunus Emre, Seyit Onbasi, Hezarfen, Nasret-
rel:‘rzllili lln)l- tin Hoca Haci Bektas Veli isimlerini hatirliyorum. (0O3)
Tasavvuf - Daha 6nce uygulamalarm}da Mevlana, Atatiirk ve
Biiyikleri Gazali (N=3) Yunus Emre’yi isledim. (O11)
Hac1 Bektas Ve- Mevlana’ya yer verdim. Belirli giin ve haftalar plani
) li*(N=2) olarak. (014)
gililrlfk- Ahmet Yese- Planlarimda Mevlana, Fatih Sultan, Atatiirk ve Hac1
ler?u vi(N=1) Bektas Veli Isimlerine yer verdim. (O3)
Nasrettin Ho- M.AKif, Seyit Onbas1, Nasrettin Hoca’ ya planlarimda
ca*(N=6) yer verdim. (021)
Halk Kahra-  Seyit Onba- Nasrettin Hoca, Keloglan, Mevlana, Mehmet Akif
manlari s1*(N=2) Ersoy planimda yer verdigim isimler. (023)
< Uygulamada Mevlana, Atatiirk ve Nasrettin Hoca
*(N= .
Keloglan®*(N=1) - {ijc dim. (O18)
M. Akif Er- Imam Gazali, Mimar Sinan, M.A. Ersoy, Atatiirk, F.S.
soy*(N=9) Mehmet aklima gelenler. (010)
Evliya Celebi Mevlana, Yunus Emre, Baris Manco, Evliya Celebi,
. (N=2) Farabi, Nasrettin Hoca aklima gelen Tiirk biiytikleri-
Sairve Ya-  Agik Veysel*(N=1) miz. (020)
zarlar Omer Hayyam Rk
(N=1) Mevlana, Agik Veysel ve Atatiirk’e daha dnceden

Neset Ertag*(N=1)

uygulamalarimda yer verdim. (O1)

Baris
Mango*(N=1)

Evet. Fatih Sultan Mehmet, Mustafa Kemal, Mevlana
planlarimda isledigim isimler. (O13)
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Mimar Si- Mimar Sinan ve Abdiilhamit’i isledim. (07)
nan*(N=5)
Farabi (N=5) ... Farabi aklima gelen Tiirk biiyiikleri. (06)

Ibni Sina*(N=4) Atatiirk, Ibni Sina, Fatih, Mehmet Akif Ersoy, Mevla-
Ali Kusgu (N=4)  na, Ali Kuseu, Yunus Emre ve Neset Ertas’1 igledim.
(012)
Bilim ve Tek-  Hezarfen*(N=3)  ibni Sina, Farabi, imam Gazali, Yunus Emre, Mev-
nik Onciileri Cahit Arf (N=1) lana, F.S. Mehmet, K. Sultan Siileyman, 2.Mahmut,
Atatiirk, Nasrettin Hoca, Hezarfen, Aksemsettin, Ali
Kuscu aklima geliyor. (O18)
Aksemsettin (N=1) ...Aksemsettin ... (O18)
Harezmi (N=1) ... Harezmi ... (012)

Piri Reis (N=1) Piri Reis, M. Akif, Hezarfen ve Atatiirk isimlerine yer
verdim. (022)

*Uygulamalarda yer verilen Tirk Biiyiiklerine ait 6zellikler.

Tablo 2 incelendiginde bilinen Tiirk biiyiikleri arasinda: Devlet biiytiklerin-
den en ¢ok M K. Atatiirk, F. Sultan Mehmet, Kanuni Sultan Siileyman cevaplari
verilmistir. Bu cevaplart; Ertugrul Gazi, Alparslan, Yavuz sultan Selim, 2. Ab-
diilhamit, Osman Gazi, Yildirim Beyazid cevaplar takip etmistir. Mutasavvif-
lardan en ¢ok Mevlana ve Yunus Emre alinan cevaplar arasindayken bu cevap-
lar1; Hac1 Bektas Veli, Imami Gazali, Ahmet Yesevi cevaplari takip etmistir. Sair
ve yazarlarimizdan M. Akif Ersoy en ¢ok alinan cevap iken bu cevabi; Evliya
Celebi, Asik Veysel, Omer Hayyam, Neset Ertas, Baris Mango cevaplar takip
etmistir. Bilim ve teknik onciileri: Mimar Sinan, Farabi, Ibni sina, Ali kuscu,
Hezarfen Ahmet Celebi en ¢ok alinan cevaplardir. Bu cevaplari Cahit Arif, Ha-
rezmi, Ak Semsettin, Piri Reis cevaplari izlemistir. Halk kahramanlarindan en
cok Nasrettin Hoca cevabi alinmigken Seyit Onbas1 ve Keloglan bu cevabi takip
etmistir. Etkinliklerde Tiirk biiytiklerine yer verilme durumunda ise; Devlet bii-
yiiklerinden en fazla Atatiirk(N=12) ve Fatih Sultan Mehmet’in(N=4) etkinlik-
lerde yer aldig1 goriilmistiir. Bu cevaplari; Alparslan(N=1) ve Yavuz S.S(N=1)
cevaplari takip etmistir. Devlet biiyiikleri denince akla gelen isimler ile planlar-
da yer verilen Devlet biiyiikleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Akla en ¢ok
gelen isim Fatih sultan Mehmet iken planlarda en ¢ok yer verilen isimin Atatiirk
oldugu gériilmiistiir. Bu durumun O.0.E programinda Atatiirk’iin bir kavram
olarak acike¢a yer almasiyla ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 durumun diger
Tiirk biiyiikleri i¢inde olmas1 O.0.E plan ve uygulamalarinda islenme sikligini
arttiracag1 sOylenebilir. Bunun disinda 13 devlet biliyligii akla gelen cevaplar
arasindayken; uygulamalarda sadece bunlarin 4’tine yer verildigi goriilmekte-
dir. Mutasavviflardan ise en fazla Mevlana(N=20) uygulamalarda yer almistir.
Yunus Emre(N=2) ve Hac1 Bektas Veli(N=1) uygulamalarda yer alan diger mu-
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tasavviflardir. Mutasavviflardan akla en ¢ok gelen Mevlana iken yapilan uy-
gulamalarda da ayni durum goriilmiistiir. Yunus Emre’nin akla gelme siklig
ile uygulanma siklig1 arasinda negatif bir iligki vardir. Bu durumun Mevlana
haftasi olarak belirli giin ve haftalarda O.O.E planlarinda yer almasiyla ilgili
oldugu diistintilmektedir. Ayn1 sekilde diger Tiirk biiytilerini i¢ine alacak bir
belirli giin ve haftalar programi; Tiirk biiyiiklerinin uygulamalarda yer verilme
durumunu arttiracagi 6ngoriilebilir. Ayni zamanda akla gelen mutasavvif sayisi
ile uygulamalarda yer alan isimlerin yar1 yartya diistiigli goriilmiistiir. Halk kah-
ramanlarinda en ¢ok uygulanan Nasrettin Hoca(N=5), ardindan Seyit Onbas1
(N=3) ve Keloglan’dir(N=1). Bu durum i¢in anlaml bir farklilik gériilmemistir.
Sair ve yazarlardan en ¢ok Mehmet Akif (N=11), sirastyla Baris Mango (N=2)
ve Neset Ertag (N=1) uygulanan planlarda yer almistir. Akla en ¢ok gelen ve
uygulamalarda en ¢ok yer alan ismin Mehmet Akif Ersoy olmasi yine belirli
giin ve haftalarda (Istiklal Mars1’nin kabulii) bulunmas ile agiklanabilir. Tablo
2 incelendiginde akla gelen sair ve yazar sayisi 6 iken uygulamalarda 4 isme yer
verilmistir. Bilim ve teknik onciilerinden Mimar Sinan (N=3) uygulamalarda en
cok yer alan isim olmustur. Ibni sina(N=1) , Aziz Sancar(N=1), Hezarfen (N=1)
uygulamalarda yer alan diger isimlerdir. Ayrica akliniza gelen Tiirk biiyiikleri
kimlerdir sorusuna belirtilen isimler daha fazla iken plan ve uygulamalarda ayni
isimlere yer verme durumunda bir diigiis goriilmektedir. Karsilastirma yapildi-
ginda en ¢ok uygulanan ve ilk akla gelen isimlerin ayn1 oldugu goriilmektedir.
Ayrica verilen cevaplar da ise bazi bilinen Tiirk biiyiiklerine uygulamalar da hig¢
yer verilmedigi gorilmiistiir.

Tablo 3: Tiirk Biiyiiklerinin Ozellikleri

Tema Alt Tema Kod Ornek Goriisler
Sevgi*(N=9) Kosulsuz sevgi ve kabul, imanli olma,
Cesaret*(N=8) cesaretli olma, vatana ve millete baglilik
ozellikleri vardir. (O1)
Caligkanlik*(N=7) Yardimsever, diiriist, caliskan, zeki, cesaretli,
hosgoriili ve merhamet sahibi kisilerdi.
(010)
Turk Hosgorii ve algak goniilli- Caliskan ve azimliydiler. Vatan ve Millet
Biiyiiklerinin Erdem lik*(N=7) sevgisi, empati ve hosgorii 6zelliklerine
Ozellikleri sahiplerdi. (02)
Dogruluk ve diirtist- Azimli olma, dogruluktan yana olma ve
lik(N=4) kahraman olma 6zellikleri, vatanperverlik ve
inang¢ anlaminda teslimiyet 6zellikleri vardi.
(65)
Yardimseverlik(N=3) Mevlana hosgoriiliydi, yardimseverdi.
Bilgelik*(N=3) Arastirmac, zeki ve liderlerdi. (O3)
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Diger Kosulsuz kabul(N=3)

Iyi niyet(N=2)

Mevlana insanlara dil, din, 1k, cinsiyet ayri-
m1 yapmadan tiim insanliga yol gosteriyordu.
(64)

Merhametli olma*(N=2)

Planlarimda Tiirk biiyiiklerinin, kararliligi,
azmi ve merhametli oluslarina degindim.
(013)

Adalet(N=2)

Empati(N=2)

Adaletli ve cesurlardi, vatan ve bayrak sevgi-
si, insan sevgisi temel 6zellikleriydi. (O16)

Paylasimer olma*(N=1)

Caligkan, diiriist, yardimsever ve paylasim-
ctydilar. (09)

Basar1 ve Azim*(N=7)

Cok algak goniillii, insanlara tistten bakma-
yan, ilim ve bilimin gelismesi i¢in ugrasan,
caliskan, azimli ve hirsli, Allah’tan bagka
kimseden korkusu olmayan, inangli, inang-
lar1 gergevesinde aklia koyduklarini yapan,
istikrarli ve yonetme giicii olan kisilerdi.
(018)

Iman sahibi olma(N=5)

Dini konular1 6nemsemeleri ve bu dogrultu-
da basarili olmalari. (O8)

Zeki ve ileri goriisli
olma*(N=6)

Keloglan’in zekiligi, giildiiriirken 6gretmesi;
Mevlana’nin insan sevgisi; Nasrettin Ho-
ca’nin giildiriirken diistindiirmesi, Mehmet
Akif Ersoy’un zekiligi ve vatan sevgisini
isledim. (023)

Arastirmaci ve merakl
olma(N=3)

Ileri goriislii, girisimei, merakl, kararl,
teskilatctydilar. (020)

Saygi (N=3)

Ornek olma (N=2)

Ornek ve modeldiler, azimliydiler, vatan ve
millet sevgisine sahiptiler. (022)

Yenilikgi ve girisimci
olma*(N=2)

Atatiirk’tin 6ngorili, yenilikei, cesaretli
olma; vatanseverlik 6zellikleri vardi.

Teskilat¢1 ve karizmatik
olma(N=2)

Inanglan giiglitydii, naif ve saygiliydilar,
karizmatik liderlerdi. (024)

Iletisime acik olma(N=1)

Sorumluluk sahibi(N=1)

Naif ve giivenilir ol-
ma(N=2)

Lider, iletisimi iyi, yonlendirebilen, vatanse-
ver, yenilik¢i, farkli bakis agilarina sahip, in-
sanlara yol acan ve yol gosteren, sorumluluk
sahibi, giivenilir, iyi niyetli, diirtist, 6rnek ve
ilham kaynagi olma ézelleri vardi. (O12)

*Uygulamalarda yer verilen Tiirk Biiyiiklerine ait 6zellikler.

Tablo 3 incelendiginde Tiirk biiyiiklerine 6gretmenler tarafindan atfedilen

ozellikler goriilebilir. Tiirk biiytliklerinin bilinen 6zellikleri ile ilgili alinan ce-

vaplar ise: Tirk biiyliklerimizle ilgili “Erdemli olma” &6zelligi en ¢ok verilen

cevaplar arasinda oldugu goriilmektedir. Tablo 1’de okul 6ncesi egitimde ahlak

kavramlar1 denince akla en ¢ok gelen cevap “Erdemli olma” cevabi ile ortiis-

mektedir. Bu sonug; model alma yoluyla 6grenmenin énemi agisindan bakil-

diginda okul 6ncesi egitimi yararina kullanilabilecegi gergegi goriilmektedir.
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Bununla beraber basarili ve azimli olmak, iman sahibi olmak, zeki ve ileri go-
risli olmak, lider olma, 6rnek olma, arastirmaci ve merakli olma en ¢ok verilen
cevaplar arasindadir. Bunun disinda katilimeilar tarafindan Tiirk biiytiklerinin;
yenilik¢i, teskilatci, girisimci, sorumluluk sahibi, karizmatik ve iletisimde iyi
olduklar1 belirtilmistir. Tiirk biiyiiklerinin genel 6zellikleri ile verilen cevaplar
arasinda uyum oldugu goriilmektedir. Tablo 3 de uygulamalarda Tiirk biiyiikle-
rinin genel 6zelliklerinin planlarda yer alma durumunda ise; Erdemli olma 6zel-
ligi [Vatanseverlik (N=12); Al¢ak goniilliikk ve hosgorii (N=11); Sevgi (N=6);
Cesaret (N=6); Bilgelik (N=4); Bayrak sevgisi (N=3); Maneviyat (N=3); Calis-
kanlik (N=2); Paylasimci olma (N=1) ve Merhametli olma (N=1)] en ¢ok isle-
nen kavramdir. Ahlaki davranis kavramini igeren “Yardimlasma(N=1) ve Uslup
(N=1)” verilen cevaplar arasindadir. Bunun yaninda “Zeki-Ongériilii- Yetenekli
olma (N=7); Ozgiivenli-Kararli-Basarili olma (N=4); Bilimsel ve Yenilikgi ol-
ma(N=3); Kahraman(N=2) ve Yetenekli olma (N=1)" sik verilen cevaplar ara-
sindadir. Ayrica tablo 1’de okul 6ncesi donemde ahlak egitimine iligkin verilen
Erdemlilik kavramu ile Tiirk biiyiiklerinin Erdemlilik 6zeligi ve uygulamalar
da yer verilen Erdemlilik 6zelligi uyum gostermektedir. Sonuglarin dogrusal
oldugu birbirini tamamladig1 goriilmektedir. Tablo 3’ e bakildiginda “zeki ve
ileri goriislii” olma 6zelligi uyusurken, Tablo 1°de bu 6zelligin ahlak kavram-
lar1 iginde alinmamis olmas1 bunun sadece karakter 6zelligi olarak ele alindi-
gin1 gostermektedir. Ayrica 6gretmenlere Tiirk biiytliklerini ahlaki olarak nasil
bulduklar1 soruldugunda “Ahlaki anlamda model olarak gordiiklerini(N=13);
miitkemmel bulduklarini(N=4); T.B. ahlaka 6nem verdiklerini(N=2) ifade et-
migtir. “Tiirk biiyliklerine hayranlik duyuldugu, onlarin 6ncii sahsiyetler olma-
larinda ki sebeplerin merak edildigi, diisiinceli ve cesur olduklari, kiiltiirimiizii
yansittiklari, ender Miisliimanlar oldugu, bilge ve faydali olduklari, adaletli ve
erdemli olduklari, onlara benzemek istendigi (N=7)” cevaplari alinmistir. Tiirk
biiyiiklerine okul dncesi ahlak egitiminde yer verilmeli midir diye soruldugun-
da; 24 6gretmeninin 237l evet, 1’1 hayir demistir. Evet diyenlerin ¢ogunlugu ne-
den olarak Tiirk biiyiiklerinin 6rnek olmasi (N=16); kavramlarin kalict olmasi
(N=06); tarihe sahip ¢ikmak (N=2); topluma uygun olmasi (N=2); olumlu etkiler
olusturma (N=2) ;kahramana ihtiya¢ duyuldugu (N=1) cevaplarmi vermistir.
“Hayir” yanitin1 veren 1 kisi ise neden olarak; ¢ocuklara Tiirk biiyiiklerinin
ilerleyen yaslarda verilmesi gerektigini belirtmistir. Tiirk biiylikleri ile ahlak
egitimi arasinda nasil bir iliski kurulabilir sorusuna ise: 13 dgretmen “Ornek
olarak ahlak egitiminde Tiirk biiyiiklerine yer verilebiliriz” 6 6gretmen ahlak
egitimi ile ”Pozitif bir iliski kurabiliriz” cevaplarmi vermistir. Ogretmenlerin
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cogunlugu Tiirk biiytliklerinin drnek olarak verilebilecegini ongdrmiistiir. Ayri-
ca “Bilgim yok, drama ve hikaye ile iligkilendirilebilir, ahlak egitimine 6nem
veriyorlardi” verilen diger cevaplar arasindadir. Aragtirma siirecinde 6gretmen-
lerin Tiirk Biiyiiklerini farkli yontem ve teknikler kullanarak etkinliklere dahil
etmeye calistiklar1 fark edilmistir. Etkinliklerde kullanilan yontem ve tekniklere
yonelik goriislerinden elde edilen veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Onerilen (Kullanilan) Yéntem ve Teknikler

Tema Alt Tema  Kategori Kod Ornek Gériigler

Oyun ve drama yontemi, hikaye okuma,
Drama(N=14) quel 'fll'ma,"sohbet etme yontemleriyle
verilebilir. (O5)

Egitsel oyun(N=9)

Hikaye(N=8) Hikaye okuma, oyun, Degerler egitimi
Gorsel isitsel dersi, gorsel isitsel sunum ve materyal-
arag ve materyal- lerle ahlaki kavramlar verilebilir. (03)

ler(N=3)

Gosteri-gosterip Drama, oyun gosteriler ile verilebilir.
yaptirma(N=2) (09)

ggilglr;i Model alma(N=2) Aile isbirligi yapilmali. Cocuk bu kav-
Ahlak Vént Oneril ... ramlar gergek hayatta uygulayabilmeli.
Egitimi ontemve Uneriien Aile isbirligi(N=2) (©20)
- Teknikler
ve Tiirk - o Hikayeler, drama, video ve ¢izgi filmler,
Biiyiikleri Qmek VTurk bii- empati yontemi kullanilabilir. Tiirk
ytikleri T .
(N=1) ‘?Elyulfler% f)rneﬂk gosterilerek kavramlar
Ogretilebilir. (O1)
Ornek olay ince-  Hayatta yasanmis ornekler ile, gorseller,
lemesi drama ve canlandirma yontemleri kulla-
(N=1) nilabilir. (023)
Sohbet ve Anla- Drama, anlatim, oyun, akran egitimi,
tim(N=3) gorsel isitsel videolar. (02)
Bunun i¢in ahlak egitiminin okul 6ncesi
donemde ¢ocuk agisindan 6nemi, amact,
Diger(N=13) tarihi seyri, cocuk gelisim alanlari ve
gelisim basamaklart goz ardi1 edilmeden
kavramlar verilmeli. (O4)
Drama*(N=22) Drama, oyun, sanat etkinligi, gorsel ve
. isitsel araglar kullandim. Ayrica Mehmet
Qkul oncest etkin- Ayifi konu alan hikdye yazdim ve
likleri*(N=15) okudum. (021)
Ahlak Gorsel isitsel Sunumlar ve gorselleri, slaytlari, oyun,
Egitimi Yéntem ve . arag ve materyal-  drama, miizik, Tﬁrkc;ei dil ve sanat etkin-
ve Tiirk Teknikler T}lrlf ) ler*(N=14) liklerini kullandim. (023)
Biiyiikleri Puyu}(lerl Egitsel Anlatim, sohbet, gorsel isitsel sunumlar,
islenirken Oyun*(N=7) kuklalar, soru cevap, tekrar yontemlerini

Onerilen Soru cevap*(N=5) kullandim. (022)

Gosteri-gosterip ~ Gosteri, video ve belgesel, sanat etkinli-
yaptirma*(N=3)  8i, drama kullandim. (02)
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Anlatim*(N=2)

Anlatim, drama, soru cevap ve miizik
kullanilmalidir. (O07)

Arastirma ince-
leme
*(n=2)

Drama, proje arastirmasi, oyun, sarki,
kukla tiyatrosu, sanat etkinlikleri kulla-
milmalidir. (015)

Ornek olay ince-
lemesi

(N=1)

Drama, soru cevap, hikdye anlatma ve
ornek olaylar kullaniimahdir. (O5)

Deney(N=1)

Gosterip yaptirma, video, gorsel ve

drama kullandim. Mevlana haftasinda

Tekrar*(N=1) deney yaptim. (O5)

Yaparak ve yasayarak 6gretilmeli.
Drama, beyin firtinasi, soru cevap yon-
temleri kullaniimali.

Beyin Firtinasi
*(N=1)

Istasyon sistemi ile ¢ocuklara Tiirk

Istasyon (N=1) Biiyiikleri tanitilabilir. (O17)

*Tirk biytikleri islenirken kullanilan yontem ve teknikler

Tablo 4 incelendiginde okul 6ncesi egitim dgretmenleri ahlak kavramlari ve-
rilirken en ¢ok Onerdigi yontem ve teknikler sirasiyla “Drama, egitsel oyun,
hikaye okuma, gorsel-isitsel cihaz ve materyaller, gosteri-gosterip yaptirma”
yontemlerinin kullanilabilecegini ifade etmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerce;
model alma, sohbet, aile isbirligi, 6rnek Tiirk biiyiikleri, 6rnek olay inceleme-
si, dliz anlatim, igbirlikli 6grenme kullanilabilecek diger yontemlerin arasinda
gosterilmistir. Ahlaki kavramlarin; empati kavrami kullanilarak ve kavramin
Oonem ve amacina dikkat edilerek, gelisim alan ve basamaklarina gore, kavra-
ma uygun okul oncesi etkinlikleri ile; din egitimi ile, dgretmenler tarafindan
hizmet i¢i egitimlerin alinarak ve firsat egitimi (Diger: N=13) ile verilebilece-
&1 ongorilmiistir. Yine Tirk biyiikleri islenirken 6nerilen yontem ve teknikler
icin en ¢ok verilen cevaplar sirastyla “Drama teknigi, okul dncesinde yapilan
etkinlikler, gorsel isitsel cihaz ve materyaller, egitsel oyun, soru cevap, goste-
ri-gosterip yaptirma iken; anlatim, aragtirma inceleme, 6rnek olay incelemesi,
deney, tekrar, beyin firtinasi, istasyon tekniklerinin de 6nerildigi goriilmiistiir.
Tiirk biiyiikleri islenirken uygulamalarda kullanilan yontem ve teknikler i¢in en
¢ok belirtilen “Drama (N=16) iken bu sonucu sirasiyla; okul 6ncesi etkinlikleri
(N=14), gorsel isitsel cihaz ve materyaller (N=14), gdsteri-gosterip yaptirma
(N=7), anlatim (N=7), egitsel oyun (N=3), soru cevap (N=1), tekrar (N=1), be-
yin firtinas1 (N=1), sohbet (N=1), arastirma inceleme (N=1) teknikleri takip
etmistir. Tablo 4’ de kategoriler karsilastirildiginda; Ahlak kavramlar ve Tiirk

biiyiikleri islenirken 6nerilen yontem ve teknikler, 6gretmenlerin Tiirk biiyiikle-
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rini planlarinda iglerken kullandiklar1 yontem ve tekniklerin farklilik gosterdigi
sonuglar: Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ¢cogu Tiirk biiyiiklerini ve ahlaki
kavramlari etkinliklere “Drama ve Egitsel oyun” ile dahil edilebilecegini 6ner-
mektedir ancak gergekte Tiirk biiyiiklerini anlatirken drama etkinligini kullanan
ogretmen sayis1 daha azdir. “Ornek olay incelemesi” de onerilirken kullanil-
mayan teknikler arasindadir. Ayn1 zamanda Tiirk biiytikleri islenirken 6nerilen
“Okul oncesi etkinlikleri ile 6gretim, Soru cevap ve Arastirma inceleme yon-
temleri Onerilirken, ogretmenler tarafindan daha az kullanildig: tespit edilmis-
tir. “Beyin firtinas1, Istasyon ve Deney” yontem ve teknikleri ise Tiirk biiyiik-
leri islenirken Onerilmis fakat 6gretmenler tarafindan hi¢ kullanilmamigtir. Bu
sonuglar bize diisiiniilen baz1 tekniklerin gercekte siniflarda kullanilmadigim
gostermektedir. Ayrica “Gosterip yaptirma, Anlatim ve Gorsel isitsel arag ve
materyaller” katilimcilar tarafindan daha az 6nerilirken 6gretmenler tarafindan
daha fazla kullanilmaktadir. Verilen cevaplar disiiniildiigiinde bu durum kul-
lanilan yontemlerin etkili olmamasindan ziyade, etkinlik esnasinda ¢ok fazla
kullanildig1 i¢in Onerilecek kadar farkli goriilmedigini gostermektedir. Bunun
disinda “Model alma, Aile isbirligi, Isbirlikli 5grenme” ahlaki kavramlari ve-
rirken kullanilabilecek teknikler arasinda belirtilmisken, Tirk biyiikleri isle-
nirken Onerilen ve kullanilan teknikler arasinda hi¢ yer almadigi goriilmiistiir.

“Sohbet ve Tekrar” yontemleri ise dnerilen ve kullanilan yontemler arasindadir.

Ogretmenlerin ahlak egitimi i¢in siniflarinda gelistirmeyi diisiindiikleri Tiirk
Biiyiikleri merkezi diisiincesine sahip olduklari fark edilmistir. Olusturulmak

istenen merkeze yonelik 6zellikleri iceren veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Tiirk Biiytikleri Merkezi (TB)

Tema Alt Tema Kod Ornek Goriisler

Kendi ecdadimizi 6rnek almak i¢in unutup baskalas-
mamak i¢in daha fazla 6rnek alarak egitime entegre
edilerek Tiirk biiyiikleri merkezi eklenmelidir. (O18)
Cok giizel ve etkili olacagini diisiiniiyorum. Her hafta
farkli bir Turk bityiigiine yer verilebilir. Bu onlarin
merak duygusunu tetikler. (017)

Sabit bir merkez
kurulmali (n=14)

Gegici ilgi merkez-
leri kurulmali(n=7)

Tiirk
bilj]riikleri Gériisler Cocuklar kendi biiytiklerini tanimal1 ve bunlarla
me};kezi Okulda merkez ilgili erken donemde fikir sahibi olmali. Okulun bir

olusturulmali (n=3) béliimiine konmali, Biiyiikler kahramanlik edebiyat
gibi boliim bsliim ayriimali. (05)

Var olan merkezlere Kiigiik siniflar i¢in drama merkezine ek yapilabilir
eklenmeli (n=2) yada pano hazirlanabilir. (06)

T.B. merkezi olma-  Gerekli degildir ¢iinkii kii¢iik yasmn bu kazanimlart iler-
mali (n=1) leyen donemde almast gerektigini diisiiniiyorum. (O4)
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Gorsel isitsel cihaz
ve materyaller:
(n=22)

Gorsel, resim, ses kayitlari, maketler, varsa eserleri
merkeze konabilir. (021)

Materyal Drama i¢gin déneme uygun kostiimler konulabilir.

(015)
Oyuncak (n=3) Oyuncaklar, maketler olabilir. (O7)

Kostiimler (n=6)

Tablo 5 incelendiginde okul 6ncesi kurum ve siniflarda Tiirk biiyiikleri mer-
kezi kurulmali cevabini veren 6gretmen sayis1 22°dir. Aksini sdyleyen 1 dgret-
men olmustur. TB merkezi kurulmali diyenlerin goriisleri ise su yondedir: “Si-
nifa sabit Tiirk biiyiikleri merkezi” olmasi gerektigini sylemis ve sebep olarak
da “Kalic1 6grenmenin gergeklesmesi” oldugunu belirtmistir. “Gegici ilgi mer-
kezleri kurulmali” cevabini veren 6gretmenler bu merkezlerin “Verilecek olan
kavramla iligkili kurulmasi ve belirli giin ve haftalar ile iliskilendirilmesini” 6n-
gormiistiir. “Okulda merkez kurulmali; okulda ortak amaca hizmet eden ve her-
kesin gorebilecegi bir yerde T.B. merkezi olmasi gerekir”; ““Var olan merkezlere
eklenmesi” ile ilgili verilen cevaplarda ise “Kitap ve dramatik oyun merkezine
ekleme” yapilabilecegi fikri belirtilmistir. “Sinifta gecici merkez olmali” ce-
vabini veren 0gretmenler sinifta var olan merkezlere de ekleme yapilabilecegi
fikrini ongormiistiir. “Tiirk biiytikleri merkezi olmamali” diyen 1 6gretmen ise
“Bu kazanimlarin ilerleyen yaslarda alinmasi gerektigini” sebep gostermistir.
Kurulacak Tiirk biiyiikleri merkezine “Gorsel isitsel cihaz ve materyaller, kos-
tiimler, boya ve artik materyaller, oyuncaklar” birakilabilecegi katilimeilar ta-
rafindan ongorilmiistiir.

Sonug ve Tartisma

Caligmanin sonucglarma gore devlet bilyliklerini, tasavvuf biiyiiklerini, halk
kahramanlarini, sair-yazarlar ile bilim alaninda 6ncii bir¢ok ismi Tiirk biiyiigii
olarak niteleyen 6gretmenlerin bu kisilerle iligkili ahlak egitimi denildiginde
aklina ilk olarak; erdemlilik, iman sahibi olma, azim ve basari, basiretli olma,
ornek olma gibi kavramlar gelmektedir. Ogretmenler okul &ncesi ahlak egiti-
minde verilebilecek ilk ii¢ kavram olarak en ¢ok “erdemlilik, ahlaki davranislar
ve ahlaki kurallar” cevaplarmi belirtmistir. Bunun sebebi olarak, okul oncesi
egitim smiflarinda kiigiik cocuklarin s6zel ve fiziksel saldirganlik, diger cocuk-
larin ve 0gretmenin haklarina engel olmaya yol agacak olumsuz davranislar
sergileyebildikleri diisiiniilmektedir (Uysal, Altun ve Akgiin, 2010). Alinan ce-
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vaplar literatlirde yer alan diger arastirmalarla benzerlik gostermektedir (Kolag
ve Karadag, 2012; Erkus ve Yazar, 2013; Kose ve Uzun, 2017; Ogelman ve
Sarikaya, 2015; Kozikoglu, 2018). Okul 6ncesi egitim programinda degerlere
yer verilme durumuna bakildiginda ise “sorumluluk” deger kavramina ¢ok fazla
yer verildigi, bunu sirasiyla saygi, dayanisma, giiven, sevgi, hosgorii, 6zgiir-
liik, esitlik, dostluk ve adalet degerlerinin izledigi goriilmiistiir (Aral ve Kadan,
2018).

Arastirmada alman cevaplarin (Ahlaki kurallar, erdemlilik ve ahlaki davra-
nig), programda yer alan kavramlarla da iliskili oldugu goriilmektedir. Buna ek
olarak okul dncesi egitim programinda en ¢ok sorumluluk kavramina yer veril-
mistir. Buna karsin 6gretmenlerden sadece birinin sorumluluk kavramina de-
ginmis olmasi baska bir arastirmada alinan cevaplar arasinda sorumluluk kavra-
minin daha fazla yer almasi (Ogelman ve Sarikaya,2015) ahlaki kavramlara yer
verilme durumunun i¢inde bulunulan yasanti, ¢evre sartlari, sinifta karsilasilan
durumlar, deger yargilar1 gibi degiskenlerden etkilendigi sonucu dngoriiliir. Bu
sonug, tiim degerlerin anlasilir bicimde esit olarak programla biitlinlestirilerek
siirece dahil edilmesi gerektigini gostermektedir(Aral ve Kadan, 2018). Milli
Egitiminin genel amaglarinda yer alan “Ttiirk milletinin milli, ahlaki, insani, ma-
nevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren” (MEB, 2013)
ifadesi yer almasina karsin okul 6ncesi egitim programinda milli deger ve kiiltiir
yansimalarinin beklendigi kadar olmadigi goriilmiistiir (Aral ve Kadan, 2018).

Egitimin kesintisiz bir siire¢ oldugu diigiiniildiigiinde, ¢ocuklarin gelecek-
teki sosyal yasantilarinin olumsuz etkilenmemesi ve bu nedenlerle akademik
zorluklarla kargilagilmamasi i¢in erken dénemlerden itibaren ahlaki degerlere
odaklanilmasi gerektigi sdylenebilir (Balik¢1, 2016). Erken dénemlerden bas-
lanarak ahlaki deger ve yargilar i¢in yapilacak her tiirlii galismanin, gocuklarin
sonraki yasamlar1 i¢in istendik yonde davranis kazanmalaria yardimci olaca-
g1 digiiniilmektedir. Bu nedenle ahlaki yarg: ve kavramlarin programda ve et-
kinliklerde acik¢a ifade edilmesi sonraki egitim kademeleri i¢in 6nemli goriil-
mektedir. {lkdgretim ve ortadgretim programi kapsaminda yapilan arastirmada
programlarda degerlere agiktan vurgunun yapildigi goriilmiistiir (Ozer ve Cam
Aktas, 2019).0Ozellikle vurgu yapilan degerler; “milli, manevi, insani degerler,
cevresel degerler ve isbirligi” olmustur. Bu da ilerleyen egitim kademelerine
hazirlik olmast bakimindan programin tekrar ele alinarak diizenlenmesini ge-
rekli kilmaktadir. Goriislerden; dgretmenlerin bircogunun miifredatta yer veri-
len seklin disinda ahlak egitimi ile ilgili herhangi aktif program uygulamadigi
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anlagilmaktadir. Ancak 6gretmenlerin biiyiik bir gogunlugunun ahlak egitimi ile
ilgili etkinliklere yer vermeye ¢alistig1 hissedilmistir.

Arastirmacilar (Tillman & Hsu, 2000; Uyanik Balat ve arkadaglari, 2012)
okul 6ncesi donemde ¢ocuklara evrensel degerlerin (saygi, sevgi, baris, diiriist-
lik, dogay1 sevme, sorumluluk, isbirligi, baris, hosgorii vb.) dgretilmesi gerek-
tigini ifade etmislerdir. ilgili degerlerin nasil ve hangi yontemler kullanilarak
verilecegi 6gretmenlere soruldugunda en ¢ok kullanilan ve tavsiye edilen ilk ii¢
cevap sdyledir: Ilk sirada drama yontemi vardir. Bu yontemin ilk sirada olmast;
ahlaki kavramlarin bu yolla daha etkin verilebilecegi 6ngoriisii, literatiir sonug-
lar1 ile karsilastirildiginda dogru bir yaklasim bi¢imi oldugu desteklenmektedir.
Bunun yaninda sadece drama degil ¢ocuklarinda kendilerinden bir seyler kattig
yaratict drama yonteminin de kullanilabilecegini gosteren kaynaklar bulunmak-
tadir (Kaya, Giinay ve Aydin, 2016; Kaya ve Antepli, 2018). Egitsel oyunun,
drama tekniginden sonra dgretmenler tarafindan tercih edildigi gortilmiistiir bu
durum verilen cevaplar arasinda daha fazla yer almasi, okul dncesi donem ah-
laki egitime katki sunacagini aktaran diger arastirmalarla paralellik gostermek-
tedir. Egitsel oyun; cocugu birgok yonden gelistirdigi gibi ayni1 zamanda sosyal
iliskiler kurulmasina yardim ederek ¢ocukta deger kavraminin olugsmasina katki
saglamaktadir. Akranlartyla sosyallesme sans1 bulan ¢ocuklar bdylece saygi,
nezaket, mutluluk, yardimseverlik, hosgorii, sorumluluk, sabir, ait olma, du-
yarlilik, cesaret, adalet ve iyilik gibi degerleri higbir zorlama ve baski olmadan
kendi kurduklarn iliskiler yoluyla kazanmis olur (Giindiiz, Aktepe, Uzunoglu
ve Glindiiz, 2017). Ayrica hikaye okuma tekniginin yine verilecek ahlaki egi-
time katki sunacagi ve ¢ocuklara sosyal degerler, etik degerler kazandiracagi
Ongoriisii yapilan arastirmalarla ile paralellik gostermektedir (Ural, 2013, s.
47-48). Turk biiytiklerini ve ozelliklerini ¢ocuklarin zihinlerinde somutlastira-
rak ahlaki kavramlarin pekistirilmesini kolaylastiracak hikaye, canlandirma ve
oyunlastirma gibi tekniklere yer veren etkinliklerin kullanilmasinin daha dogru
olacagi diisliniilmektedir (Balikg¢1, 2016). Arastirmada 6gretmenler tarafindan
¢ogunlukla onerilen drama, oyun ve hikdye okuma yontemlerinin kullanilmasi
diger aragtirmalarda karsilasilan sonuglar arasindadir (Bartan, 2018; Kozikoglu,
2018; Kdse ve Uzun, 2017). Ayrica aragtirmacilarin, gorsel-igitsel olarak des-
teklenmis hikayelerin de kavramlara uygun olarak zenginlestirilmis drneklerle
pozitif iligki kurularak okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerine uy-
gun bigimde kullanilabilecegini bildikleri goriilmiistiir. Ozellikle dgretmenler
tarafindan drama yonteminin siklikla vurgulanmasi ahlak egitiminin yasantila-
ra dayali olarak Tiirk biiytikleri ile iligkilendirilerek ¢cocuklara verilmesini ko-
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laylagtiracagi diistiniilmiistiir. Bu durum diger bir arastirma ile uyum i¢indedir
(Daysal-Ersoy, 2011). Ayrica 6gretmenlerin 6nerdigi ve uygulamaya c¢alistig
bu tiir tekniklerin yapilan aragtirmalarda kalicilik gosterdigi, Tiirk biiyiikleri-
ni konu alan ahlak egitiminde uygulanabilecegi de goriilmiistiir (Ceran, 2015;
Daysal-Ersoy, 2011; Demircioglu, 2007).

Ogretmenlerin goriislerinden Tiirk biiyiiklerinin kisilik 6zellikleri ve ahlaki
yapilarinin model alinmasi gerektigine inandiklari belirlenmistir. Nitekim Tiirk
Milli Egitiminin genel amaclarinda yer alan “Tiirk milletinin milli, ahlaki, in-
sani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren bireyler
yetistirme esas1” dogru rol modeller sunmay1 zorunlu kilmaktadir. Bu aragtir-
mada iinlii Tiirk biiyiiklerinin ahlak egitiminde yer alma durumu ile ilgili 6gret-
men gorisleri ele alinilirken farkli katilimer gruplariyla yapilan ¢calismalarinda
yer aldig1 goriilmektedir (Karakag, 2015; Kolag ve Karadag, 2012). Arastirma
sonuclarma bakildiginda; 6gretmen adaylarinin “Tiirk Toplumuna ait kiiltiir, ge-
lenek ve goreneklerin, ulusal degerlerin 6gretilmesi gerektigini; maddi manevi
unsurlarin, tarihi kahramanlarin ve 6nder olmus sahsiyetlerin degerler egitimin-
de yer verilmesi gerektigini belirterek ahlaki degerlere, milli ve kiiltiirel deger-
lere vurgu yaptiklart fark edilmistir. Ayrica degerler egitimi ile Hz. Mevlana,
Asik Veysel gibi sahsiyetlerin evrensel degerlerini konu alan 6giitlerin, yasant:
bi¢imlerinin, deneyimlerinin ¢ocuklarin diizeyine gore indirgenerek dgretilme-
sine yonelik yapilan aragtirmalarla nesilden nesille kiiltiir aktarimini saglayabi-
lecegi diistiniilmektedir (Karakas, 2015; Kolag¢ ve Karadag, 2012).

Arastirma sonuglarindan bir digeri de Tiirk biiylikleri merkezlerinin olustu-
rularak simiflara yerlestirilmesi yoniindedir. Bu kapsamda, ge¢mis tarihimize
yonelik materyal yoniinden zengin egitim ortamlarinin tasarlanmasinin bu siire-
ci destekleyecegini belirten 6gretmenler ayrica bununla ilgili olarak okul ve si-
mflarda Tiirk Biiyiikleri merkezinin kurulmasini éngdrmiislerdir. Uner 2011°de
yaptig1 ¢alismasinda, okullardaki materyal ve fiziksel donanim yetersizliginin
verilen degerler egitimini zorlastirdigini ifade etmistir. Mevcut arastirma sonug-

lar1 bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Sonug olarak ahlak egitimine yonelik etkinlik ve uygulamalarla istenilen he-
deflere ulagilmasi i¢in; ilgili yas grubuna grubunun ilgi ve ihtiyaglar1 dikka-
te alinarak egitim igeriklerinin gelistirilmesi gerekir. Egitim kademesi gozet-
meksizin kendi milli ve manevi degerlerimizin 6ne ¢iktig1 igerisinde evrensel
degerlerden basta barisi, hosgoriiyii, sevgiyi, saygiy1 ve diiriistligli konu alan
uygulamalara yer verilmesi 6nemlidir. Hedef kitlenin ahlaki kavram ve deger-
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leri igsellestirilmesini kolaylagtiracak yasantiya dayali yontem ve tekniklerin
egitimciler tarafindan tercih edilmesi ise dogru olacaktir. Toplumda ahlaki an-
layisin olugmasi, belli bir zaman alabileceginden, okul 6ncesi donemde veri-
lecek olan ahlak egitimi saglam bir temel atilmas1 adina son derece énemlidir.
Bahsedilen ahlaki kavram ve 6zelliklerin Tiirk biiytikleri ile iliskilendirilerek
verilebilecegi, bu durumun program da ki “milli deger ve kiiltlir yansimalar1”
eksikligini giderebilecegi ongoriilmektedir. Ahlak egitimi tarihteki biiyiik sah-
siyetler ile iligkilendirildigi zaman, Tiirk biiytiklerinin sahip oldugu 6zelliklerin
deger ve ahlak egitimine 6nemli katkilarinin olabilecegi goriilebilir. Degerlerin
geemisten bugiline nasil degistigi, degisme nedenleri, gecmisteki énemli sah-
siyetler, olaylar ve yasantilar cocuklarin ahlaki deger olusturmalarinda 6nemli
unsurlardir. Bu durum yapilan arastirmada okul dncesi egitimde verilen ahlak
egitiminin ¢ocuklarda kalicilik gosterdigi ve Tiirk biiyiliklerinin 6zelliklerinin
cocuklar tarafindan igsellestirdigi sonuglari ile uyum igerisindedir (Daysal-Er-
soy, 2011). Tarihte yer almig Tiirk biiyiikleri ile hem mevcut degerlerin aktari-
m1 gerceklestirilebilir hem de ¢ocuklara kendi kisisel degerlerini olusturmalari
yoniinde dnemli firsatlar verilmis olur. Bu ac¢idan bakildiginda, tarihteki Tiirk
biiyiliklerinin ahlak egitimine konu edilmesi ¢ocuklardan beklenen vatandaglik
becerilerinin gelistirilmesi ve kiiltiir aktarimi agisindan egitimcilere kolayliklar
saglayabilir. Arastirmada tartigilan tiim bu durumlar; okul 6ncesi donemde ve-
rilen ahlak egitiminin 6nemini bir kez daha vurgularken, sihirli yillar olan okul
oncesi donem egitiminin kivang duydugumuz biiyiik sahsiyetler ile iliskilendi-
rilebilecegini gostermektedir.
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Introduction

Students are expected to acquire certain values at every level of schooling.
However, preschoolers can also be provided with education programs that
would help them develop and adopt mental, emotional, and moral skills within
the framework of educational goals (Aydin, 2003). Starting in the early chil-
dhood years, people learn moral values throughout their lives (Balat, 2006: 7).
Early childhood is a critical period of development, also known as preschool
period, that last from birth to six years. This period witnesses a rapid mental,

emotional, and moral development.
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It may be useful to address the moral principles and virtuous lifestyles of inf-
luential historical Turkish heroes, who represent the Turkish society, in order to
achieve goals in preschool education programs and to teach values to children
(Daysal-Ersoy, 2011). According to Egan (1988), children up to seven years of
age can identify with historical figures and events on a simple level. During
this period, children need the right examples to identify with. Not all models
can contribute sufficiently to moral and cultural development, which in some
cases may even negatively affect moral development (ko, 2014; Bushman and
Huesmann, 2006). The personality traits and lives of heroes, and what they fou-
ght for and what they cared about can be made use of to teach students moral
values and to help them distinguish between right and wrong. The actions and
life stories of heroes reflect the moral standards and values of society (Yazic1 &
Aslan, 2011). Influential historical figures who represent culture can help child-
ren learn moral norms and become altruistic individuals. Influential Turkish
figures can meet the needs of children for heroes and help them develop cultural
infrastructures and learn and put moral values into practice through lived expe-
riences (Daysal-Ersoy, 2011; Ceran, 2015).

Influential Turkish figures addressed by this study symbolize national cultural
values, and therefore, can help children become cognizant individuals who are
willing to keep cultural images and values alive. As the great leader Mustafa
Kemal Atatiirk once stated, “A society that loses its national identity and values
becomes morally corrupt and loses its significance in the eyes of other nations,
and therefore, national morality and character must be fortified to raise a moral
generation.” We, therefore, believe that we should turn to our own self and mo-
ral values, despite general reservations about them. New generations should be
provided with preschool moral education related to influential historical figures
to enable them to learn their cultural heritage and adopt moral values and keep
them alive (Demircioglu and Tokdemir, 2008; Uysal, 2008). Influential Turkish
figures are a valuable resource for children to learn about history, moral values,
and national awareness and culture that are in line with the goals and target
values of preschool education. However, there is limited research on preschool
moral education through influential Turkish figures (Daysal-Ersoy, 2011; Ceran,
2015). We believe that this study will pave the way for further research on the
issue and draw attention to the gap in the 2013-revised preschool curriculum of
subjects concerning influential Turkish figures unique to our culture. We also
believe that influential Turkish figures and related topics can help children bu-
ild up moral, historical, and cultural foundations that they need in their future
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educational lives. It is of paramount importance to teach these unique virtues to
children to turn them into new generations that represent our ancestors as they
deserve to be.

Method

Phenomenology, which is a qualitative research design, was used in this study.
The sample consisted of preschool teachers from kindergartens (n=21) and nur-
sery classrooms of primary schools (n=2) in various districts in the city of Mus.
The aim of this study was to determine preschool teachers’ views of implica-
tions of values education associated with influential historical Turkish figures
on preschool education. Data were collected using a semi-structured interview
form. Face-to-face interviews were held at the place and time convenient to
participants in the fall semester of 2019-2020 academic year.

Data were analyzed using inductive content analysis. Data were analyzed
using second-cycle coding, which is used in qualitative research (Miles, Hu-
berman & Saldana, 2014). The QSR-NVivo 8 was used to develop codes and to
interpret and explain the findings. To achieve reliability, the codes and themes
were checked by a different expert who had experience in the field, and the ag-
reed-upon codes and themes were finalized and then presented in Tables.

Conclusion, Discussion, and Suggestions

Participants perceive political leaders, Islamic philosophical figures, folk he-
roes, poets-writers, and scientists as influential Turkish figures. As for moral
education through these people, they referred to concepts such as; virtue, having
faith, perseverance, and success, being forethoughtful, and setting an example.
This may be due to preschooler’s tendency to be verbally and physically agg-
ressive and exhibit negative behavior that violates the rights of their classmates
and teachers (Uysal, Altun and Akgiin, 2010). These results are consistent with
the literature (Kolag and Karadag, 2012; Erkus ve Yazar, 2013; Kose and Uzun,
2017; Ogelman and Sarikaya, 2015; Kozikoglu, 2018). The preschool education
program addresses the concept of responsibility the most, which is followed by
respect, cooperation, trust, love, tolerance, freedom, equality, friendship, and
justice (Aral and Kadan, 2018).

Participants’ responses (virtue and moral rules and behavior) are related to the

concepts in the program. Besides, the preschool education program addresses
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the value of responsibility the most. However, only one participant makes men-
tion of the value of responsibility, which is exceedingly low compared to what
Ogelman and Sarikaya (2015) reported. This may be due to variables, such as
the current lifestyle, environmental conditions, problems faced in the classro-
om, and value judgments. This result shows that all values should be integrated
into the curriculum in a more balanced and straightforward way than it currently
is (Aral and Kadan, 2018). One of the goals of the National Education is “to ra-
ise individuals who adopt, protect, and develop the national, moral, human, spi-
ritual, and cultural values of the Turkish nation” (Ministry of Education, 2013)
Despite this, the preschool education program does not adequately address the
national and cultural values (Aral and Kadan, 2018).

Education is a continuous process, and therefore, children should learn mo-
ral values from an early age on to avoid social and academic problems in the
future and know how to cope with them when they need to (Balik¢i, 2016).
Every effort put into moral values from early ages on can help children develop
terminal behavior in the future. Therefore, moral values and concepts should
be clearly explained in the program and activities. Ozer and Cam Aktas (2019)
found that the primary and secondary education programs highlighted moral
values clearly.

Research shows that preschoolers should be taught universal values (respect,
love, peace, honesty, love of nature, responsibility, cooperation, peace, toleran-
ce, etc.) (Tillman & Hsu, 2000; Uyanik Balat et al., 2012). Participants stated
that the drama method was the best method for teaching these values. The litera-
ture also shows that it is the right approach to teach preschoolers moral values.
Some studies show that the creative drama method is another suitable method
for teaching moral values to preschoolers because it allows them to bring dif-
ferent things from their own lives to it (Kaya, Giinay & Aydin, 2016; Kaya &
Antepli, 2018). Participants’ second choice was educational play, which is also
consistent with the literature. Educational play helps children not only develop
various skills but also build social relationships that would contribute to the
development of values. Peer socialization provides children with an opportu-
nity to learn the values of respect, kindness, happiness, helpfulness, tolerance,
responsibility, patience, belonging, sensitivity, courage, justice, and virtuous
deeds without any coercion and pressure (Giindiiz, Aktepe, Uzunoglu and Giin-
diiz, 2017). Participants’ third choice was story reading, which is also consistent
with the studies (Ural, 2013: 47-48) which assert that the story reading method
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contributes to moral education and helps children learn social and moral valu-
es. Activities involving techniques, such as story reading, role enactment, and
gamification, can help children imagine influential Turkish figures vividly in
their minds and learn moral values better (Balik¢i, 2016). The drama, play, and
story-reading methods recommended by participants have also been reported by
earlier studies (Bartan, 2018; Kozikoglu, 2018; Kose & Uzun, 2017).

Participants stated that the personality traits and moral values of influential
Turkish figures should be set as role models for preschoolers. After all, children
should be provided with the right role models to turn them into individuals “who
adopt, protect, and develop the national, moral, human, spiritual, and cultural va-
lues of the Turkish nation,” which is one of the goals of the National Education
in Turkey. This study addressed preschool teachers’ views of moral education
through famous and influential Turkish figures. However, different studies have
focused on distinct groups (Karakas, 2015; Kola¢ and Karadag, 2012).

Participants also stated that schools and classrooms should have educational
environments with rich material on Turkish history and centers for influenti-
al Turkish figures to facilitate the teaching of moral values to students. Uner
(2011) argues that the lack of sufficient material and equipment in schools ma-
kes values education harder, a point which parallels our findings as well.

In conclusion, the interests and needs of the age group should be considered
to specify the educational content of activities and applications for moral edu-
cation. Regardless of the educational level, all activities and applications for
moral education should focus not only on national but also on universal values,
such as peace, tolerance, love, respect, and honesty. Educators should also use
real life-based methods to help the target group internalize moral concepts and
values. It takes time to establish social morality, and therefore, preschool moral
education is of paramount importance to lay a solid foundation for social mo-
rality. Using influential Turkish figures to teach moral concepts and values can
help achieve the goal of “teaching national and cultural values” set by the prog-
ram. The personality traits and lives of great historical Turkish figures can faci-
litate moral education. Transformation of moral values throughout history and
its causes and consequences, and great historical figures and events can be used
to teach students moral values effectively. This is consistent with our results
showing that preschool moral education offers permanent learning in children
and that children internalize the personality traits and moral values of important
Turkish figures (Daysal-Ersoy, 2011). Important Turkish figures can be used
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to teach students values and to help them develop their own personal values.
From this perspective, using important Turkish figures for moral education can
make it easier for educators to help students develop citizenship skills and adopt
cultural values. These results show once again how important moral education
is, especially in the preschool period, which referred to as “the magic years,”
tha should be associated with great historical figures, whom we are proud of.
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Oz: Bu calismada, karakter ve degerler egitimi (KDE) dersinde gerceklestiri-
len video blog uygulamalarinin dgretmen adaylarmin deger egitimine yonelik
tutumlari lizerindeki etkisini ve 6gretmen adaylarinin bu uygulamalar hakkin-
daki goriislerini belirlemek amaglanmistir. Caligmada karma arastirma yonte-
mi kullanilmistir. Calismanin nicel boyutunu dntest-sontest kontrol gruplu de-
neysel desen olusturmaktadir. Caligmada nicel veri toplama amaci ile Deger
Egitimine Yonelik Tutum (DET) Olgegi kontrol ve deney gruplarmna derslerin
baslangicinda ve sonunda, Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Calismanin
nitel boyutunu ise video blog uygulamalarina katilan olan 11 6gretmen aday1
ile yapilmis olan yar1 yapilandirilmis gériismeler olusturmaktadir. Deney grubu
ile yiriitiilen ders siirecinde normal ders igerigine ek olarak video blog uygu-
lamalar1 gerceklestirilmistir. Video blog uygulamalarinda, blog lizerinde 6rnek
olay videolar1 paylasilmig, 6gretmen adaylarinin bunlar1 ders saatleri diginda
izleyerek yorumlamalar: istenmistir. Analizler sonucunda, gruplarin degerler
egitimine yonelik tutumlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Ayrica, deney grubu 6gretmen adaylarinin DET 6l¢eginin faktor-
leri olan “degerler egitiminin geregine inang”, “deger egitimini igsellestirme”
ve “deger egitimine yonelik olumsuz inang¢” faktorlerinden aldiklar1 ontest ve
sontest puanlarinda sontest puanlari lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Bunun disinda 6gretmen adaylar1 video blog uygulamalarinin KDE derslerini

laylastirdig1 yoniinde yorumlarda bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, Video blog, Ornek olay videolar, Tu-
tum, Ogretmen adaylari.

&

Abstract: In this study was aimed to determine the effects of video blog activi-
ties performed in Character and Value Education (CVE) lesson on the attitudes
of prospective teachers towards value education and their opinions regarding
these activities. Mixed research method was used in the study. In the quantita-
tive dimension of the study, experimental design with pretest-posttest control
group was used. In order to collect quantitative data in the study, Attitude towar-
ds Value Education (AVE) Scale was applied to the control and experimental
groups at the beginning and end of the lessons as pretest and posttest. The qu-
alitative dimension of the study consists of semi-structured interviews with 11
prospective teachers participating in video blog activities. In the courses condu-

cted with the experimental group, video blog activities were carried out during

ded



Ozan Cogkunserge

the regular class time in addition to the normal course content. In video blog
activities, case study videos were shared on the blog, and prospective teachers
were asked to watch and interpret them outside of class hours. As a result of the
analyzes, it was determined that there was a significant difference between the
attitudes of the groups towards values education in favor of the experimental
group. In addition, it was observed that there was a significant difference in
favor of posttest scores in the pre-test and posttest scores of the experimental
group teacher candidates according to the factors of the AVE scale, “belief in
the need for values education”, “internalize value education” and “negative be-
lief in value education” factors. Moreover, prospective teachers commented that
video blog applications make CVE lessons more memorable and interesting,
and facilitate students’ participation.

Keywords: Values education, Video blog, Case study videos, Attitude, Prospective
teachers.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris

Ogrencilerin akademik bilgi diizeylerini arttirmak ve &grencilere yeni beceri-
ler kazandirmanin yaninda, degerler egitimi de egitimin temel hedefleri arasin-
da yer almaktadir. Cilinkii bir toplumun bir arada yasayabilmesini saglayan ve
toplumdaki bireyleri birbirine baglayan 6énemli etmenlerden biri de degerlerdir.
Degerler, bir kisinin veya baska bir sosyal varligin yagsaminda yol gosterici il-
keler olarak hizmet eden, dnemi degisen, ilgili durumlar 6tesinde arzu edilen
hedefler olarak tanimlanabilir (Schwartz, 1994). Degerler dogustan kazanilan
olgular degillerdir, yasantilar ile kazanilirlar. Bu nedenle degerlerin kazanimi
egitim siiregleri kapsamindadir. Degerler egitimine ihtiya¢ duyulmasina neden
olarak toplumsal siddetin ve ahlaki yozlagmanin artmasi; ahlaki degerlere, ne-
zaket kurallarina ve temizlik kurallarina uymama bagliklar1 gosterilmektedir
(Aydin, 2017). Saglikli bir toplum yapist i¢in degerler egitiminin 6nemi gok
sayida calismada vurgulanmaktadir (Fidan, 2017; Ozdas, 2013).

Amag, icerik, 0gretim ilke, yontem, strateji ve dlgme yonleri agisindan de-
gerler egitimi karmasik ve zor bir siireg olarak goriilmektedir (Ersoy & Uniivar,
2019). Ayrica degerler egitiminin soyut kavramlardan olusan bir yap1 olmasi
nedeni ile 6grencilerin bu egitimi igsellestirmede zorlandigi belirtilmektedir
(Turan & Ulusoy, 2015). Degeler egitimi alaninda yapilacak etkinliklerin soyut
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olan kavramlari somutlastiracak ve dgrencilerin bu kavramlar igsellestirme-
sini kolaylastiracak nitelikte olmasi beklenmektedir. Degerler egitiminde sa-
dece bilgi, kavram, beceri ve metotlarin 6gretilmesi yeterli gelmemekte, ilgili
degerlerin benimsenmesi ve davraniga doniistiiriilmesi i¢in degerler egitiminin
etkinlik temelli olarak uygulanmasi gerekmektedir (Aktepe & Tahiroglu, 2016).
Bu nedenle 6gretmenlerin sinif i¢inde ve disinda degerler egitiminin i¢sellesti-
rilmesini kolaylastiracak degisik uygulamalar yaptirmasi 6nemlidir (Memis &
Gedik, 2010). Degerler egitimi siirecini yonetecek dgretmenlerin bu etkinlikleri
diizenleyebilmek icin gerekli donanima sahip olmasi gerekmektedir (Y1ildirim,
2009). Ancak alanyazinda 6gretmen adaylarinin degerler ve degerler egitimi
konusunda yeterli egitim almadiklarin1 ve gerekli bilgiye sahip olmadiklarini
ortaya koyan calismalar bulunmaktadir (Fidan, 2009). Bu ¢alisma sonuglar
dikkate alindiginda, okullarda degerler egitimi siirecinin etkili bir sekilde yii-
riitiilebilmesi i¢in 6gretmen adaylarma uzmanlar tarafindan gelistirilecek etkin-
likleri uygulama becerisinin kazandirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ayrica 6gretmenlerin degerler egitimi siirecinde lider-uygulayici, model olma
ve rehberlik etme rollerini benimsemesi de beklenmektedir (Celikkaya & Filog-
lu, 2014; Kusdil & Kagitcibasi, 2000). Sinifta 6grenci 6gretmenin sézlerinden
cok davranislarindan etkilenmektedir (Saban, 2000). Degerler egitimi program-
lar1 ile egitim alan 6grencilerin, bu tiir bir programla egitim almayan 6grenci-
lere gore degerlere iligkin daha fazla olumlu nitelikte davranis sergiledigi go-
riilmektedir (Iscan, 2007). Bu nedenle 6gretmen adaylarina degerler egitiminin
uygulanmasi lizerine verilecek egitimlerde, degerler egitiminin igsellestirilmesi
ve degerler egitimi hakkindaki tutumun olumlu yonde degistirilmesi temel he-
defler olarak belirlenmelidir.

Degerler egitiminde sinif dis1 etkinliklerin yeterince gergeklestirilememesi,
degerler egitiminde yasanan temel sorunlar arasindadir (Giiglii, 2015). Giinii-
miizde internet ve web teknolojileri sayesinde egitim siirecleri sinif disina ta-
sinabilmektedir. Web tabanli egitim, 6grencilerin akademik basarisina dnemli
olciide katki saglayabilmektedir (Erdemir & Ingeg, 2014; Baltaci & Akpinar,
2011). Web {iizerinden gerceklestirilen egitim etkinlikleri, 6grencilerin ken-
di zaman, yer ve hizlariyla 6grenme olanagi verir (Siinbiil, 2012). Degerler
egitiminin web teknolojileri kullanilarak smif disina taginmasi ve bdylece de-
gerler egitimine yonelik etkinliklerin sinirlt ders saatleri diginda da gercekles-
tirilmesi miimkiindiir. Ancak dncelikle web teknolojilerinin biitiin 6gretmenle-

rin kullanabilecegi sekilde basitlestirilmesi ve 6gretmenlere web teknolojileri
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kullanilarak degerler egitimi etkinliklerinin gerceklestirilmesi ile ilgili egitim
verilmesi ihtiyaci bulunmaktadir. Web 2.0, daha 6nceki web teknolojilerinden
farkli olarak, bilginin sadece sunulmak yerine kullanicilar tarafindan iretilip
gelistirildigi ve daha sonrasinda kolaylikla paylasildig1 ortamlarin genel ad1 ola-
rak tanimlanmaktadir (Yiikseltiirk & Top, 2016). Web 2.0 teknolojileri arasinda
bloglar, kullanicilara kolay bir sekilde web iizerinden igerik liretme ve sunma
imkani saglamasi agisindan 6n plana ¢ikmaktadir. Bloglar, sahibine hazir bir
sablon iizerinden igerik paylasma imkani sunan, paylagimlarin tarihine gore si-
ralandig1, en giincel paylasimin en iistte gosterildigi web siteleridir. Bloglar, bu
Ozellikleri nedeni bazi kullanicilar tarafindan giinliik olarak kullanilabilmek-
tedir. Blog kullanicilari, blog iizerinde hesap acgtiktan sonra paylagimlarin al-
tinda yer alan yorum ekle segenegi ile paylasimlar hakkindaki diistincelerini
ve sorularini ekleyebilirler. Bloglarin, veri paylasimi, igbirligi ve tartisma gibi
etkinlikler diizenlenebilecek bir iletisim ve etkilesim ortami olmasi nedeni ile
Ogretim ortamlarini destekleme amaci ile kullanilabilmektedir (Karger & Quan,
2005). Bloglar, 6gretmenlere kullanici dostu bir ¢evrimigi ortam saglayarak,
yeni kavram ve konularin tanitimi, sinifta goriisiilen 6nemli konularin tekra-
11, testler ile 6grenmenin izlenmesi ve farkl stratejiler ile 6grenme ortaminin
zenginlestirilmesi gibi uygulamalarin yapilmasii mimkiin kilmakta, 6gretim
stireclerini ders digina tasiyarak ogretmenlere ek zaman kazandirmaktadir (Co-
lombo & Colombo, 2007).

Deger egitiminde drnek olaylar ve kazandirilacak degerlerle ilgili filmlerin
kullanildig1 etkinliklere yer verilmesi, soyut kavram olan degerleri somutlasti-
rilarak kazanimini kolaylagtirmaktadir (Turan & Ulusoy, 2015). Degerler egiti-
minde kullanilabilecek 6rnek olay videolarinin web iizerinde kolay bir sekilde
paylasmi i¢in video bloglar kullanilabilmektedir. Blog kelimesinde {iretilmis
olan video bloglar, diizenli olarak yapilan paylagimlarda video veya agiklayici
metin, resim veya diger metadata ile birlikte bir video baglantis1 iceren blog
tiiriidiir (Gao vd., 2010). Bloglardan temel farki, yapilan paylasimlarin video
icerikli olmasidir. Bloglar iizerinde paylasilacak videolar cogunlukla dénce bir
video portalina yiiklenmekte ve daha sonra portal tarafindan saglanan baglanti
video blog lizerine eklenerek yeni bir video blog paylasimi olusturulmaktadir.
Bu video portallarindan en bilineni olan Youtube, ayni1 zamanda bir video blog
olarak ta kullanilabilmektedir.

Video bloglar, kullanicilara paylagimlar {izerine goriis belirtme ve tartigma

olanagi sunmasi nedeni ile degerler egitiminde deger analizi yaklagiminin kul-

ded

311



312

Degerler Egitiminde Video Blog Kullanim

lanim1 i¢in uygun bir aragtir. Deger analizi yaklasimi, 6grencileri degerleri ne-
den 6nemsemesi ve degerleri yasantisina dahil etmesi gerektigi konusunda ikna
etmekte etkilidir (Akbas, 2008). Deger analizi yaklasiminda 6rnek olay yontemi
kullamlabilmektedir (Ersoy & Uniivar, 2019). Deger analizi yaklagiminda 6r-
nek olaylarin kullanimi ile 6grenciler 6rnek olaylardan hareket ederek ahlaki
diisiinme becerisi kazanmaktadir (Ryan, 1991). Deger analizi yaklagiminin vi-
deo bloglarda uygulanmasinda, video blogda kazandirilmak istenen deger {ize-
rine bir drnek olay videosu paylasilir ve dgrencilerin videoyu izlemesi istenir.
Daha sonra ogrenciler, video iizerine dgretmen tarafindan yoneltilen sorulari
yorum boliimiinde cevaplar.

Video bloglar ile degerler egitiminde bir¢cok avantaj, imkan ve sorunlara ¢6-
ziim olanag1 sunan Ornek olay videolarinin ve web 2.0 teknolojilerinin birlikte
kullanim1 miimkiindiir. Degerler egitiminde video blog etkinliklerinin gercek-
lestirilmesi ile degerler egitimi etkinliklerinin yer ve zamandan bagimsiz olarak
sinif diginda gergeklestirilmesi ve 6rnek olay videolart ile 6rnek olay incelemesi
yonteminin kullanim1 miimkiin olmaktadir. Ayrica, video blog lizerindeki pay-
lagimlara 6grencilerin yorum ekleyebilmeleri 6zelligi sayesinde deger analizi
yaklagimi kullanilabilmektedir. Ancak oncelikle 6rnek olay videolarinin {ireti-
minin ve 6gretmen adaylarina yontemin degerler egitiminde kullaniminin agik-
lanmas1 gerekmektedir. Degerler egitimine yonelik bu etkinligin tanitilmasi ile
Ogretmen adaylariin degerler egitimine yonelik istek ve bakig acilarinda olum-
lu yonde degisim olmasi beklenmektedir. Bu baglamda bu ¢alismanin amaci,
karakter ve degerler egitimi (KDE) dersinde gergeklestirilen video blog etkin-
liklerinin 0gretmen adaylarinin degerler egitimine yonelik tutumlarina etkisini
ve 0gretmen adaylarinin etkinlikler hakkindaki goriislerini belirlemektir.

ilgili Alanyazin

Bloglarin, 6gretmen adaylarinin egitimine yonelik bir dersi destekleme amaci
ile kullaniminda, 6zellikle deneyimlerin kaydinin alinmasi ve paylasilmasi igin
kullanilmasi 6nerilmektedir (Divitini vd., 2005). Derslerde blog kullaniminin
Ogretmen adaylariin smif toplulugu duygusunu gii¢lendirdigi belirlenmistir
(Atict & Ozmen, 2011). Bloglarin yiizyiize 6gretim ile beraber kullaniminda
Ogrencilerin yansitici diislinme ve konuyu anlama becerilerinde artis oldugu
(Halic vd., 2010), sinifta 6grendigi konular hakkindaki bilgisini arttirdig1 ve fi-
kirlerini bagkalariyla daha rahat paylastigi (Mansor, 2011) belirlenmistir. Farkli
gruplarla yapilan ¢alismalarda sinif bloglarinin 6grenmeyi gelistirdigine iliskin
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benzer sonuclara ulagilmistir (Tang & Lam, 2014; Ching, 2012). Sadece blog
tizerinden yiiriitiilen ¢evrimici derslerde ise 6gretmen ve 6grencilerin birebir et-
kilesimde bulunmasinin 6grenme performansini olumlu etkiledigi belirlenmis-
tir (Yang vd., 2016). Ogretmen adaylariyla yapilan ¢aligmalarda ise, gretmen
egitiminde bloglarin kullaniminin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik becerileri-
nin gelistirdigi (Hramiak vd., 2009), 6gretmenlik hakkinda deneyim kazanma-
larini sagladigi (Goktas & Demirel, 2012) ve 0gretmen ile etkilesimi saglayarak
ogrenmelerine katki sagladigi (Waely & Aburezeq, 2013) belirlenmistir.

Degerler egitiminde bloglarin kullanimma iliskin ¢alismaya ulagilamamis
olmasina ragmen, farkli Web ve Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin (BIT) kulla-
nildig1 calismalar gerceklestirilmistir. Web tabanli bir degerler egitimi dersinin
yiriitiilmesine iliskin: hedeflerin agik olarak belirtilmesi, igerigin ¢ok dikkatli
sec¢imi, sistemin arayiiziiniin kullanic1 dostu olmasi, 6gretmen ve 6grenci ara-
sinda etkilesimin saglanmasi ve degerlendirmenin tiim 6grenme siirecine yayil-
mas1 gibi tavsiyelerde bulunulmustur (Yu, 2011). BIT’in degerler egitiminde
kullanildig1 bir baska calismada, uygulamaya katilan 6grencilerin sosyal-kisisel
degerler alaninda daha fazla gelisme sergiledigi goriilmiistiir (Rodriguez-Con-
de vd., 2011). Baska bir calismada, 6gretmenlerin BiT’in kullanimma iliskin
yeterli bilgi ve deneyime sahibi olmamalarinin, degerler egitiminde BIT kulla-
nim1 alaninda yasanan en bilyiik eksiklik oldugu belirtilmistir (Narinasamy &
Mamat, 2013).

Video bloglarin degerler egitiminde kullanimina iliskin herhangi bir ¢alig-
maya ulagilamamistir ancak video bloglarin egitsel amaglarla kullaniminda ise
genellikle olumlu sonuglara ulasildigr goriilmektedir. Smif video bloglarinin
ylizylize egitim ile birlikte karma olarak kullaniminin, 6grencilerin 6grenme
performanslari arttirdig1 (Liu, 2016), Ingilizce dersinde konusma becerileri-
ni gelistirdigi (Shih, 2010) sonuglarina ulasilmistir. Video bloglarin ingilizce
derslerine kullanimina iliskin 6grenciler, bu yeni 6grenme aracina karsi olumlu
tutum takinmis, zaman kisitlamalarini kaldirarak daha esnek bir 6grenme orta-
m1 sundugunu belirtmislerdir (Hung, 2011). Ogretmen adaylar1 ile yapilan bir
calismada ise, video bloglarin mesleki ve teknik anlamda yararli oldugu ve bu
baglamda 6gretmenlik meslegiyle ilgili eksikleri gérme, gézden gegirme ve dii-
zeltme imkani sagladigma iliskin goriis bildirilmistir (Fidan & Debbag, 2018).
Ogretmen adaylariyla yapilan diger calismalarda video bloglar yansitma 6devi
(Kadjer & Parkes, 2012) ve e-portfolyo (Parkes vd., 2013) hazirlama ve paylas-
ma amact ile kullanilmistir. Bu calismalarda video bloglarin kullanimi sonucun-
da 6gretmen adaylarinin diisiinme becerilerinde artis oldugu gézlemlenmistir.
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Videolarin degerler egitiminde kullanimina iliskin yapilan bir ¢alismada, ige-
rigin kisa videolar halinde ve miizik esliginde sunumu tavsiye edilmis ve vi-
deolarin degerler egitimi konusunda ¢alisan 6gretmen adaylarinin icerigi daha
kolay hatirlamasina yardimer oldugu belirtilmistir (Husin vd., 2019). Eglen-
ce-egitim videolarmin degerler egitiminde kullanildigi bir baska ¢alismada ise,
bu tiir videolarin degerler egitimini destekleme amaci ile kullanilabilecegi agik-
lanmigtir (Dunlap, 2005). Youtube videolariin kullanildigi bir baska ¢aligma-
da, ortaokul 6grencileri videolarin degerleri 6ziimsemelerine yardimer oldugu
yoniinde goriis belirtmistir (Lokman vd., 2018).

Aragtirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, KDE dersinde gerceklestirilen video blog uygulamala-
rinin §gretmen adaylarinin deger egitimine yonelik tutumlari tizerindeki etkisini
ve Ogretmen adaylarmin bu uygulamalar hakkindaki goriislerini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

* KDE dersinde video blog uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubu
ile sadece dersin islendigi kontrol grubunun deger egitimine yonelik tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

+ KDE dersinde video blog uygulamalari ger¢eklestiren ve gergeklestirme-
yen 0gretmen adaylarinin, deger egitiminin geregine olan inang baglamine
da almig olduklar1 dntest ve sontest puanlari arasinda anlaml bir fark var

midir?

* KDE dersinde video blog uygulamalar1 ger¢eklestiren ve gergeklestirme-
yen dgretmen adaylarinin, deger egitimini i¢sellestirme baglaminda almis

olduklar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

* KDE dersinde video blog uygulamalar1 gerceklestiren ve gergeklestirme-
yen 6gretmen adaylarinin, deger egitimine yonelik olumsuz inang¢ baglan
minda almig olduklar1 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

* KDE dersinde gerceklestirilen video blog uygulamalar1 hakkinda 6gretmen

adaylarmin goriisleri nedir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Caligmanin nicel ve nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi iki ayr1 boyutu
bulunmaktadir. Bu agidan ¢aligmada karma aragtirma yontemi kullanilmistir.
Karma arastirma yonteminin en giiglii tarafi, nitel ve nicel paradigmanin bera-
ber kullanilmasi neticesinde birinin eksik kaldig1 noktada digerinin bu eksikligi
gidermesi ve arastirmada daha etkili sonuglara ulagilabilmesi olarak ifade edil-
mistir (Kiral & Kiral, 2011). Calismanin nicel boyutunda dntest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Deneysel desenler, degiskenler arasindaki
neden sonug iligkilerini kesfetmeyi amaclayan arastirma desenleridir (Biiyii-
koztiirk, 2016). Arastirmanin nitel boyutunda, incelenen konu hakkinda daha
derinlemesine veri toplama amaciyla 6gretmen adaylari ile yari-yapilandirilmis

goriismeler gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin galigma grubunu Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi (NHB-
VU) Egitim Fakiiltesi Pedagojik Formasyon Sertifika Programi kapsaminda
KDE dersini alan 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Ogrencilerin tamami
NHBVU Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Lisans Programi dor-
diincii sinif 6grencisidir. Uygulama 2018-2019 bahar ve 2019-2020 giiz donem-
lerinde iki ayr1 ders grubu ile gerceklestirilmistir. Kontrol grubunu olusturan 44
Ogretmen adaymin KDE dersi olagan siireci ile islenirken, yine 44 gretmen
adayindan olusan deney grubunun KDE dersinde video blog etkinlikleri ger-
¢eklestirilmistir. Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylariin 25’1 kiz 19°u
erkektir. Kontrol grubunda ise 23 kiz ve 21 erkek bulunmaktadir. Yar1 yapilan-
dirllmig goriismeleri gergeklestirildigi 11 6grencinin altisi kiz, besi erkektir.

Video Blog Etkinlikleri

Video Blog etkinlikleri iki temel asamadan olusmaktadir. Bu asamalara asagida
basliklarda agiklanmigtir.

Ornek olay videolarimin hazirlanmasi

Video blog uygulamasinin gergeklestirilebilmesi i¢in, blog ortaminda su-

nulacak 6rnek olay videolarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu amacla hazirlanmis
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yeterli Tiirk¢e icerik bulunmamasi nedeni ile video blog uygulamasinin yapil-
dig1 donemden Onceki iki ders doneminde, KDE dersi kapsaminda 6rnek olay
videolar1 hazirlanmistir. Ornek olay videolarmin hazirlana bilmesi i¢in dgrenci-
ler beserli proje gruplarin ayrilmig ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) Degerler
Egitimi Y0onergesinde yer alan degerler listesini temel alarak videolarini gelis-
tirmeleri istenmistir. Video ¢ekimlerinden dnce dgrencilere video diizenleme
yazilimlari iizerine egitim verilmis ve videolarinin senaryolarini hazirlamalari
istenmigtir. Videolarin tema olarak belirlenen degerin 6nemini yasamin iginden
secilen 0rnek bir olay {izerinden vurgulamasi istenmis, hazirlanan senaryolarin
bu amaca olan uygunlugu dersin 6gretim iiyesi ile birlikte gdzden gecirilmistir.

Senaryolar1 onaylanan proje gruplar1 video ¢ekimlerini gergeklestirmis ve
sonraki asamada video diizenleme yazilimi ile projelerine son seklini vermistir.
Son olarak smifta videolar izlenmis, proje grubu, 6gretim iiyesi ve diger 6g-
renciler video iizerinde tartisarak, 6rnek olaym tema olarak belirlenen degerin
onemini ne derece yansittigin1 degerlendirmistir. Ogrencilerden videolarinin
egitsel amaglarla kullanimina iliskin yazil izinleri alinmistir. Ornek olay video-
su gelistirme uygulamasinin yapildigi iki ddnemin sonunda genis bir 6rnek olay
video havuzu olusturulmustur. Asagida video blog uygulamasinda kullanilan
baz1 6rnek olay videolarindan ekran goriintiileri sunulmustur.
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Sekil 1. Ornek Olay Videolarindan Ekran Goriintiileri

Video blog etkinlikleri

Video blog etkinlikleri KDE dersini alan 44 ogrenci ile gergeklestirilmistir.
Ders kapsaminda agilan blog iizerinde, haftalik olarak paylasimlar yapilmustir.
Paylagimlarda o haftanin temasi olarak belirlenen deger {izerine daha o6nce ha-
zirlanmis olan 6rnek olay videosu bulunmaktadir. Derste blog sayfasi ve yapilan
paylagimlar hakkinda bilgi verilmis, 6gretmen adaylarmin videolar: izlemeleri ve
videolarin altina sorulan sorular dogrultusunda goriislerini ve kendi analizleri-
ni yazmalar1 istenmistir. Boylece ders saatleri disinda “deger analizi yaklagimi”
ile “Ornek olay incelemesi yonteminin” birlikte uygulanmasi miimkiin olmustur.
Asagida Sekil 2°de 6grencilerin yaptiklar: yorumlardan 6rnekler verilmistir.

-

DURUSTLUK

Hikayenin ana fikri dirdst olanin kazanmasidir. Ali'nin yaphgr davranis dodrudur. Uzun zamandir
is bulamamasina ragmen, ige girmek igin dordst olmaktan hig vazgecmemistir. Annesi, odlu igin
higbir zaman yanhg yonlendirme yapmarms, eflunun dirdstiikten, dodruluktan aynimamasi igin,
hep telkinde bulunmustur. Alinin dodru davranig sergilemesinde, annesinin bu davramis ok
etkilidir. Igverenin, dirist olan Aliyi segmesi en dodru karardir. Ahmeti sadece birakbigi cv ile
dederlendirmis olsaydi; dirdstilkten aynlarak. yanhs davranig sergilemis olan Ahmet, kisa vadede
kazanmig gibi gorinecekti, Fakat isin gercek yiizli ortaya cikinca isverenin gdvenini ve isini
kaybetmis olacaktl. Ali ise diristiigl sayesinde hem is sahibi oldu, hem de igverenin gdvenini
kazanmig oldu.

Ddristlak, mesela temizlik gibi somut bir kavram olsaydi, cocuklara somut drneklere anlatimi daha
kolay olabilirdi. Fakat ddristidk soyut ve ashinda insanlik igin gok temel bir konu oldudu icin, uzun
zamana yayimal, sabirla ve birgok kanaldan cocuklara aktanimal. Ik ve en énemli aktanm
bence, aile iginde her bireyin sadece biylklere dedil, cocuklara da dirdst olmasi. Ailenin cocuga
yalan konusmamasi, verdidi $0z0 mutlaka yerine getirmesi vs. gibi.

Okulda da bu béyle olmal. Odretmen énce cocuklara karsi kendisi diriist olmah. Sinif iginde
dirtstiik konusunda dogru davranig sergileyen cocuklara vurgu yapmall, dider arkadaslanina
anlaimali. Dordsiok kenusunda yanhg davranig sergileyen cocuklan, rencide etmeden uyarmall,
her seferinde dodru davranigi anlatmall. Bunu yaparken, bir gocudun yanhis davramisimi kigik
gdirip, gdrmezden gelmemeli. Yanlis davranisa karsi iltimas gostermemeli.

Etkinlik olarak; ben ¢ocuklar igin en faydal bilgi aktanminin sGzelden daha ziyade gorsel iletisimie
sadlandigini disdndyorum. Bunun icin sinif icinde, drama etkinlikleri yapilabilir. DOrastidk ile ilgili,
cocuklanin kendilerinin katldidi, kigUk kUgOk tiyatro gdsterileri hazifanabilin. Cocuklarin yas
grubuna gdre, ¢izgi film ya da animasyon olabilir. Daha biylk yag gruplan icin, netten videolar,
carpici slaytlar cocuklarla paylagilabilir. Garsel afigler sinif duvarlarinda olabilir.

Yanitlayin S
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\(__.} Ana fikri: insan sevdigi onem verdidi kigi icin kendinden bile vazgacebilir. Hikayadeki dogru fyanhis
davraniglarannenin eviad! igin kendindsn vazgecmesi cocudun agresif avirlanna karg! iimh ve
yumasak olmasi gocudun kendisine karsi yaptid davranisi anlamaya calismasi gocudunun
psikolojisini distndidi icin ona bu konuyu anlatmamas sdreldi iletigim kurmaya calismasi olumiu
davram,slar arasinda yer alabilir QOCU@UH alle ve decjener kavramindan haberdar olmamasi
bununla orantih olarak annesine karg siddet icerikli ve kicimseyen davramislar sergilemesi
annesi de olsa giyimi fiziksel eksiklidinden dolayl onu yok saymasi olumsuz davraniglar arasinda
yer aliyor. Videonun vefay! anlatma basansi: orta dizeyde ve kligeydi. Nedeni bunun gibi olaylann
fazlaca gdrilmesi ve iglenmesi farkl bir hikaye ile ele alinabilirdi. Vefa degerinin kazandinlmasi
igin kullamilabilecek bir drmek olay: Karh bir kis gindydd sis bulutundan gz gézd gdrmiyordu
adeta yollar bulanmig arabalar buzlanmig yollarda kayiyordu. O sirads korna sesi ile irkildim.
Arkami déndiginde bir araba faninin gdzime deddigine sahit oldum o anda bir el kelumdan tutup
beni yolun kenanna itti o anda blylk bir sesle karg kargiya kaldim bu ses bir carpisma sesiydi.
Hizh bir gekilde oldugum yerden kalkip arabanin 1gigina dogru ilerledim. © anda gdrdiklerim beni
oldukca sasirtmugh 40 yaslannda bir adam yerde kanlar icerisinde yatiyordu. Soforin yardimiyla
hizhca hastaneye yetigtirdik yapilan tetkiklere gore sad bacafini kullanamayacadin ofrendik
araba sag bacafina biyik dlglide zarar vermigti. Adamin yaphdi bu vefa yi belki de hayatim
boyunca ddeyemeyecegimi anladim. Fakat bir nebze de olsa hayatina vapacadim dokunuslaria
bu borcu hafifletmek calisacagim. Kisaca Bahcivan bir gil igin bin dikene su verir._.

Yanitlayin Si

Sekil 2. Ornek Ogrenci Goriisleri

Verilerin Toplanmasi

Caligmada nicel verilerin toplanmasi amaci ile Cetin (2018) tarafindan hazir-
lanan “Deger Egitimine Yonelik Tutum (DET) Olgegi” kullanilmugtir. Olgegin
amac1 0gretmen adaylariin deger egitimine yonelik tutumlarmin belirlenmesi
olarak agiklanmaktadir. Kontrol ve deney gruplarina KDE dersinin basinda ve
sonunda bu dlcek uygulanmustir. Olcek “degerler egitiminin geregine inang”,
“deger egitimini ic¢sellestirme” ve “deger egitimine yonelik olumsuz inang”
basliklar1 altinda g alt faktor icermekte ve 31 maddeden olusmaktadir. Madde-
lere verilen cevaplar ve puanlamasi besli likert tipindedir (1=hi¢ katilmiyorum,
2=katilmiyorum, 3=kismen katiliyorum, 4=biiyiik 6l¢iide katilryorum, 5=tama-
men katiltyorum). Olgegin giivenirligi kontrol ve deney guruplarinin dntest ve
sontest verilerinin Cronbach Alpha degeri hesaplanarak incelenmistir. Giive-
nilirlik katsayisinin .70 ve iizerinde olmasi 6l¢ek puanlarinin giivenilirligi i¢in
yeterli bulunmaktadir (Biiylikoztiirk, 2008). Tablo 1 incelendiginde elde edilen
degerlerin kabul edilebilir aralikta oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Cronbach Alpha Kullanilarak Yapilan Giivenilirlik Analizi

Ontest Sontest
Kontrol .844 .896
Deney .885 .780
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Caligmanin nitel verileri video blog uygulamalarina katilmis olan 11 6gret-
men aday1 ile yapilmis olan yari-yapilandirilmis goériismeler ile toplanmugtir.
Goriismelerin temel amaci video blog uygulamalar1 hakkinda 6gretmen adayla-
rinin goriislerini toplamaktir. Kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin,
video blog etkinlikleri hakkinda bilgisi ve deneyimi olmamasi nedeni ile kont-
rol grubunda bulunan 6gretmen adaylar ile goriisme gerceklestirilmemistir.
Goriisme formu 8 sorudan olusmaktadir. Goriisme formu, arastirmanin sorulari
ve ilgili alanyazin temel alinarak hazirlanmistir. Goriismeleri gerceklestirmeden
once iki alan ve bir dil uzmaninin goériisleri alinarak forma son sekli verilmistir.
Gorilismelerin yar1 yapilandirilmis yapida olmasi nedeni ile goriismelerde dgret-
men adaylarina goriisme formundaki sorular diginda da sorular yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin nicel verilerinin analizinde SPSS 21 yazilimi kullanilmstir. Verile-
rin analizinde kullanilacak uygun teknigin sec¢imi i¢in oncelikle DET 6l¢egin-
den elde edilen puanlarin parametrik testlerin temel varsayimlarini karsilama
durumlart kontrol edilmistir. Bu nedenle oncelikle verilerin normal dagilim
durumlart incelenmistir. Verilerin normal dagilim varsayimin gerceklesip ger-
ceklesmedigini belirlemek amaciyla igin kontrol ve deney gruplarmin aldiklar
puanlarm ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri hesaplanmistir.
Ayrica degerlerin normallik sinamasi i¢in Shapiro-Wilk testine bagvurulmustur.
Elde edilen veriler Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2: Gruplarin DET Olgegi Puanlarmim Normal Dagilimma Iliskin Veriler

Carpiklik Basiklik Shapiro-Wilks*
Ontest 215 -.628 710
Kontrol
Sontest .030 -632 428
Ontest -.150 1.464 .850
Deney
Sontest 203 -.491 .560
*p<.05

Carpiklik ve basiklik degerleri 2.0 araliginda yer aldiginda verilerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilebilmektedir (George & Mallery, 2010). Tablo 2
incelendiginde, tiim carpiklik ve basiklik degerlerinin belirtilen aralikta yer al-
dig1, bu nedenle 6l¢ekten elde edilen puanlarin normal dagilim agisindan kabul
edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica verilerin normal dagilim varsa-
yim1 Shapiro-Wilks testi ile de kontrol edilmis, kontrol ve deney gruplarinin

Ontest ve sontest puanlariin dagiliminin bu anlamlilik diizeyinde (p<.05) nor-
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mal dagilimdan anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica

Levene’s F testi ile vanyanslarin esit oldugu goriilmiistir.

Verilerin normal dagilim gosterdiginin anlagilmasi iizerine, DET 6l¢eginden
elde edilen Ontest ve sontest puanlari, iliskisiz 6rneklemler t-testi ve ANCOVA
ile analiz edilmis, dl¢egin alt faktorlerinden alinan dntest ve sontest puanlari ise
bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Yapilan tiim analizlerde anlamlilik

diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Yari-yapilandirilmig goriismelerin analizinde ise igerik analizi yontemine bas-
vurulmustur. Birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar ¢evresin-
de toparlamak ve bunlar1 okuyucunun rahat anlayabilecegi bir sekilde sunmak
igerik analizi kapsaminda yapilan islemdir (Yildirrm & Simsek, 2006). Igerik
analizi arastirmaci ve bir uzman tarafindan ayri olarak gerceklestirilmis ve daha
sonra iki analiz karsilagtirilarak analizin giivenilirligi test edilmistir. Giivenir-
lik, Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (glivenilirlik = goriis birligi / goriis

birligi + goriis ayriligi) formiilii ile hesaplanmis ve % 85 degerine ulagilmistir.
Bulgular

(")g‘retmen Adaylarimin DET élgeginden Aldiklar: Puanlara ili§kin
Bulgular

“KDE dersinde video blog uygulamalarinin gerceklestirildigi deney grubundaki
Ogretmen adaylar ile geleneksel yontemler ile dersin islendigi kontrol grubun-
daki 6grencilerin deger egitimine yonelik tutum puanlart arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” arastirma sorusuna yanit arama amaci ile DET 6lceginden
elde edilen veriler incelenmistir.

Oncelikle, kontrol ve deney gruplarinin dntest puanlarmin anlamli bir fark-
lilik olup olmadigini test etmek amaci ile iliskisiz drneklemler t-testi uygulan-
mustir. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo3’te sunulmustur.

Tablo 3: Gruplarm DET Olgegi Ontest Puanlarimin iliskisiz Orneklemler T-Testi Sonuglart

N X SS t sd p d
Kontrol 44 3.872 0.355
492 86 .624 .103
Deney 44 3.834 0.385

Tablo 3 incelendiginde kontrol ve deney gruplarimin DET &lcgegi dntest pu-

anlari arasinda anlamli bir farklihk olmadigi goriilmektedir, 7, =-.492, p=.624,
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d=.103. Etki bliylkligi ise kiiciik (d<.2) diizeydedir (Cohen, 1988). Bu du-
rumda kontrol grubunun dntest puani (X=3.872) ile deney grubunun (X=3.834)
ontest puanlarinin denk oldugu séylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarinin farklilasip farklilagsmadigina ilisin yapilacak
veri analizlerinde, ontest puanlarinin sontest puanlarindaki etkisini istatistiksel
olarak kontrol altina alarak gruplarin diizeltilmis sontest puanlarini karsilagtiran
ANCOVA yaklagiminin kullanimi 6nerilmektedir (Biiytiikoztiirk, 2016). Bunun
icin Oncelikle ANCOVA’nin varsayimlarinin yerine getirilme durumu kontrol
edilmistir.

ANCOVA’nin varsayimlarindan ilki olan kontrol ve deney gruplarinin son-
test puanlarinin normal dagilimi durumu daha 6nce test edilmis ve varsayimin
karsilandigina iliskin veriler Tablo 2’de sunulmustu. Varsayimlardan bir digeri
olan dntest-sontest puanlar1 arasinda dogrusal iligski olmasi durumu da test edil-
mis (kontrol grubu i¢in 7=.483, deney grubu i¢in =.317) ve her iki grup i¢in de
r>=0.3 olmas1 nedeni dntest-sontest puanlari arasinda dogrusal bir iliski oldugu
kabul edilmistir (Biyiikoztirk, 1998). Varyanslarin esitligi varsayimi ise grup
sayilar1 tam olarak esit oldugunda atlanabilmektedir (Field & Miles, 2010; Mi-
les & Banyard, 2007). Kontrol ve deney gruplarinin sayilarinin tam olarak esit
olmasi (N=44) nedeni ile bu varsayim atlanmistir. Son olarak gruplarin dntestte
gore sontest puanlarinin tahmininde kullanilacak regresyon dogrulariin egim-
leri kontrol edilmistir. Yapilan “grup x ontest” ortak etki testi sonucunda, regres-
yon dogrularinin egimleri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1

sonucuna ulagilmustir (F (, 3.874, p=.052). Biitiin varsayimlarin kargilanmasi

1,84)=

izerine yapilan ANCOVA’ya iliskin veriler Tablo 4 ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 4: Gruplarin DET Olgegi Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest Puanlarmin Kovaryans
Analizi Sonuglart

Karelerin Karelerin

Varyansin kaynag toplami sd ortalamasi F p ¥
Ontest(Regresyon) 1.532 1 1.532 16.272 .000 161
Grup 3.832 1 3.832 40.708 .000 324
Hata 8.002 85 .094

Toplam (Diizeltilmis) 13.124 87

Tablo 4’te gorildiigi gibi, yapilan ANCOVA sonucunda kontrol ve deney
gruplarmin DET 6&lgegi ontest puanlarina gore diizeltilmis sontest puanlar: ara-
sinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur (F(1, 85)=40.708, p=.000). Bu
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bulgu uygulanan deneysel islemin (6gretmen adaylarma degerler egitiminde
video blog kullanimi egitimi verilmesi) 6grencilerin degerler egitimine yonelik
tutumlarinda bir farkliliga yol agtigini gostermektedir.

Tablo 5: Gruplarin DET Olgegi Sontest Puanlar1 ve Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Sontest

Puanlari
Sontest Diizeltilmis Sontest
N X sd X sd
Kontrol 44 3.994 402 3.987 .046
Deney 44 4.398 245 4.405 .046

Tablo 5’te goriildiigii gibi, ontestte gore diizeltilmis sontest DET 6l¢egi pua-
n1 kontrol grubunun X=3.987, deney grubunun X=4.405tir. Bu durumda KDE
dersinde video blog kullanimi uygulamasi yapan d6gretmen adaylarinin degerler
egitimine yonelik tutumlari, geleneksel yontemlerle dersi isleyenlere gore daha
olumlu oldugu anlasilmaktadir. Tablo 4’te etki biiytikligi (7}°) degerleri ince-
lendiginde ise, farkli islem gruplarinda olmanin, 6ntest puanlarindan bagimsiz
olarak, DET o6lgegi sontest puanlarindaki degiskenligin % 32.4’iinii agikladig
goriilmistiir. Bu durumda etki biiyiikligiiniin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

(")gretmen Adaylarimin DET (")lgeginin Faktorlerinden Aldiklar: Pu-
anlara Iliskin Bulgular

Degerler egitiminin geregine inang faktoriinden elde edilen bulgular

Bu boliimde deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin, DET 6l¢eginin
ilk faktorii olan “Deger egitiminin geregine inang” faktoriinden almis olduklar
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir.
Bu amagla iligkili 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Analizin sonuglar1 Tablo
6’da sunulmustur.

Tablo 6: Kontrol ve Deney Grubu Ogretmen Adaylarmin, DET Olgegi “Deger Egitiminin Geregi-
ne inang” Faktoriinden Almig Olduklart Ontest ve Sontest Puanlariin Bagimli Orneklem T- Testi

Sonuglari
Faktor Grup Test N X SS t sd p d
Ontest 44 3.848 0.404
Kontrol -238 43  .030 406
Degerler egitiminin Sontest 44 4.021 0.446
geregine inang Ontest 44 3920  0.464
Deney =500 43  .000 1.260

Sontest 44 4420 0315

Tablo 6 incelendiginde, kontrol grubunun degerler egitiminin geregine inang
faktoriinden aldig1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik ol-
dugu goriilmektedir, #43)=-2.820, p=.030, d=.406. Kontrol grubuna dahil olan
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Ogretmen adaylariin degerler egitiminin geregine inang faktoriinden aldiklar
puanlar dersler 6ncesinde X=3.848 iken, dersler sonucunda X=4.021¢ yiiksel-
mistir. Etki bliylikligii ise orta diizeydedir (d<.5). Bu durumda degerler egitimi
derslerinin, degerler egitiminin geregine olan inanci arttirmakta etkili oldugu
sOylenebilir.

Deney grubunun, degerler egitiminin geregine inang faktoriinden aldigi 6n-
test ve sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir,
143,="1.500, p=.000. Deney grubuna dahil olan 6gretmen adaylarmin deger
egitiminin geregine inang faktoriinden aldiklar1 puanlar uygulama oncesinde
X=3.920 iken, uygulama sonucunda X=4.420’ye yiikselmistir. Bu bulgu, KDE
dersinde yapilan video blog uygulamalariin, 6grencilerin deger egitimine olan

inanglarinin artirmakta 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Deger egitimini i¢sellestirme faktoriinden elde edilen bulgular

Bu boliimde kontrol ve deney grubunu olusturan 6gretmen adaylarinin, DET
Olceginin ikinci faktorii olan “Deger egitimini igsellestirme” faktoriinden almis
olduklar1 dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 ince-
lenmistir. Bu amagla iliskili 6rneklemler t-testi uygulanmistir. Analizin sonugla-
r1 Tablo 7’°de sunulmustur.

Tablo 7: Kontrol ve Deney Grubu Ogretmen Adaylarimim, DET Olgegi “Deger Egitimini igsellestir-
me” Faktoriinden Almis Olduklart Ontest ve Sontest Puanlarinin Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglart

Faktor Grup Test N X SS t sd p d

Ontest 44 3344 0553
Kontrol -2.820 43 .007 419

Degerler egitimini Sontest 44 3.588  0.609
igsellestirme

Ontest 44 3315 0522

Deney -7.084 43 .000 1.265
Sontest 44 3.968  0.510

Tablo 7 incelendiginde, kontrol grubunun degerler egitimini i¢sellestirme fak-
toriinden aldig1 Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir, #(43)=-2.820, p=.007, d=.419. Kontrol grubuna dahil olan 6gret-
men adaylarimin degerler egitimini i¢sellestirme faktoriinden aldiklari puanlar
dersler 6ncesinde X=3.344 iken, dersler sonucunda X=3.588’e yiikselmistir. Etki
bliytikligi ise orta diizeydedir (d<.5). Bu durumda degerler egitimi derslerinin,

degerler egitimini i¢sellestirilmesini arttirmakta etkili oldugu soylenebilir.
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Deney grubunun degerler egitimini i¢sellestirme faktdriinden aldig1 dntest ve
sontest puanlari arasinda da anlamli bir farklilik oldugu gérilmektedir, 7. =-
7.084, p=.000. Deney grubuna dahil olan 6gretmen adaylarinin deger egitimi-
nin geregine inang faktdriinden aldiklar puanlar uygulama &ncesinde X=3.315
iken, uygulama sonucunda X=3.918’e yiikselmistir. Etki biiyiikliigiiniin oldukca
biiylik seviyede oldugu sdylenebilir (d>=.8). Bu bulgu, KDE dersinde yapilan
video blog uygulamalariin, 6gretmen adaylarinin deger egitimi i¢sellestirme-

sini artirmakta 6nemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Deger egitimine yonelik olumsuz inang faktériinden elde edilen

bulgular

Bu boliimde kontrol ve deney gruplarini olusturan 6gretmen adaylarinin,
DET 6l¢eginin iigiincti faktorii olan “Deger egitimine yonelik olumsuz inang”
faktoriinden almis olduklari 6ntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadig1 incelenmistir. Bu faktoriin altindaki 6lcek maddelerinden elde
edilen puanlar ters kodlama yapilmistir. Dolayisi ile elde edilen daha yiiksek
puanlar daha az olumsuz inanci gostermektedir. Uygulanan iliskili 6rneklemler
t-testinin analizine iliskin sonuclar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8: Kontrol ve Deney Grubu Ogretmen Adaylarinin, DET Olgegi “Deger Egitimine Yonelik
Olumsuz inang” Faktoriinden Almis Olduklar1 Ontest ve Sontest Puanlarinim Bagimli Orneklem
T-Testi Sonuglari

N X SS t sd p d
Ontest 44 4237 0420
Degerler cgiimine Kontrol |~ P L0259 43 797 037
yonelik olumsuz Ontest 44 4062 0453
inang Deney 8218 43 000 1.624

Sontest 44 4.647 0.233

Tablo 8 incelendiginde, kontrol grubunun degerler egitimine yonelik olumsuz
inang faktoriinden aldig1 dntest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir, #43)=0.259, p=.797, d=.037. Kontrol grubuna dahil
olan 6gretmen adaylarinin deger egitimine yonelik olumsuz inang faktdriinden
aldiklar1 puanlar dersler 6ncesinde X=4.327 iken, dersler sonucunda X=4.221’e
diismiistiir. Etki biyiikligii ise kiigiik diizeydedir (d<.2). Bu durumda degerler
egitimi derslerinin, degerler egitimine yonelik olumsuz inang iizerinde dnemli
bir etkiye sahip olmadig1 sOylenebilir.

Deney grubunun degerler egitimine yonelik olumsuz inang faktdriinden aldigi
Ontest ve sontest puanlari arasinda ise anlamli bir farklilik oldugu goriilmekte-
dir, #(43)=-8.218, p=.000, d=1.604. Deney grubuna dahil olan 6gretmen aday-
larin deger egitimine yonelik olumsuz inang faktoriinden aldiklar1 puanlar uy-

ded



Ozan Cogkunserge

gulama 6ncesinde X=4.062 iken, uygulama sonucunda X=4.647’e yiikselmistir.
Etki biiytlikliigiiniin oldukga biiylik seviyede oldugu sdylenebilir (d>=.8). Bu
bulgu, KDE dersinde yapilan video blog uygulamalarinin, 6grencilerin deger
egitimine yonelik olumsuz inanci azaltmakta 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.

Ogretmen Adaylar: ile Yapilmis Yari-Yapilandirilmis Gériismeler-
den Elde Edilen Bulgular

Deney grubuna dahil olan 11 dgretmen aday1 ile KDE dersinin bitiminde yar1
yapilandirilmig gorlismeler gergeklestirilmistir. Bu goriismelerden elde edilen
bulgular bu béliimde sunulmustur.

Degerler egitimine olan bakis acilarinda meydana gelen degisiklik

Yar1 yapilandirilmis goriigmelere katilan deney grubu dgrencilerinin video
blog etkinlikleri sonucunda degerler egitimine olan bakis acilarinda meydana
gelen degisiklige iliskin bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9: Video Blog etkinlikleri Sonucunda Degerler Egitimine Olan Bakis Acilarinda Meydana
Gelen Degisiklikler

Ogrenci Saysi (N) f (%)
Daha 6nemli 6 % 54.5
Olumlu yénde degisim Daha yararl 5 % 45.5
Toplam 11 % 100

Tablo 9 incelendiginde, goriismelere katilan 6grencilerin tamaminin (% 100,
f=11) degerler egitime olan bakis a¢ilarinda olumlu yonde bir degisim meydana
geldigini belirttigi goriilmektedir. Ogretmen adaylari dersin sonunda degerler
egitiminin daha 6nemli (% 54.5, f=6) ve daha yararlt (% 45.5, =5) oldugunu
disiinmektedir. Konu ile ilgili goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir;

Yazarken de elestiri yapryorsunuz ya, Kendinizi sorguluyorsunuz, O yiizden ya-

rarlt oldugunu diisiiniiyorum (A4).

Onceden pek bilmedigim bir konuydu. Fakat i¢ine girdik¢e daha da énemsene-
cek bir konu oldugunu diisiiniiyorum (A3).

Video blog etkinliklerinin KDE dersine etkisi

Yar1 yapilandirilmig goriigmelere katilan deney grubu 6grencilerinin video
blog etkinliklerinin KDE dersine olan etkisi hakkindaki goriislerine iligkin bul-
gular Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10: Video Blog Etkinliklerinin KDE Dersine Katkist

Ogrenci Sayisi
Daha akilda kalict 7 % 63,6
Daha ilgi gekici 5 % 45,5
Olumlu yonde degisim Ogrencilerin derse katilimim kolay- 4 % 36.4
lagtirict
Toplam 11 % 100

Tablo 10 incelendiginde, goriigmelere katilan 6grencilerin tamaminin (% 100,
f=11) video blog etkinliklerinin KDE dersine olumlu yonde etki ettigini belirt-
tigi goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 etkinlikler sonunda dersin daha akilda
kalict (% 63,6, £=7), daha ilgi ¢ekici (% 45.5, £=5) ve 6grencilerin derse ka-
tilimin1 kolaylastirict (% 36,4, f=4) oldugunu diisinmektedir. Konu ile ilgili
goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir;

Sinif bloglar1 gorsel oldugu icin unutmuyoruz daha iyi hatirda kaliyor (49).

Bence bu sekilde herkesin ilgisini daha ¢ok ¢ekiyor (Al).

Ornek olay videolarinin yorumlanmasi yonteminin degerler egi-

timinde kullanima

Yari yapilandirilmis goriismelere katilan deney grubu 6grencilerinin 6rnek
olay videolarinin yorumlanmasi yonteminin degerler egitiminde kullanim1 hak-
kindaki goriislerine iligkin bulgular Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11: Ornek Olay Videolarinin Yorumlanmasi Yénteminin Degerler Egitiminde Kullanim1
Ogrenci Sayisi (N) f (%)

Degerlerin kazandirilmasinda etkili 6 % 54,5
Ogrencileri daha iyi tanima imkan1 sunar 2 % 18,2
Ogrencilerin birbiri ile etkilesimde bulunmasini saglar 1 % 9,1

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin 6rnek olay videolarinin video
blog lizerinde yorumlanmasi yonteminin degerler egitiminde kullaniminin, de-
gerlerin kazandirilmasinda etkili oldugu (% 54.4, f=6) ve 6grencileri daha iyi
tanima imkani sundugu (% 18.2, f=2) yoniinde goriis belirtmislerdir. Konu ile
ilgili goriislerden bazilar agagidaki gibidir;

Bence videolar: tartisan 6grencilerin degerleri 6ziimseme miktar: artar. Ciinkii

Demek ki ilgisini ¢cekmis ki elestirmek icin de bir fikri var (45).

Bir video verirdim ve bununla ilgili gériislerini yazmalarin isterdim. Ki ben on-

lart taniya bileyim, nerede eksikleri oldugunu gérebileyim (A7).
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Ogretmen adaylarinin video blog uygulamasi ile ilgili tavsiyeleri

Yar yapilandirilmig goriismelere katilan deney grubu 6grencilerinin KDE
derslerinde video blog uygulamasina iliskin tavsiyelerine iliskin bulgular Tablo
12’de sunulmustur.

Tablo 12: Video Blog Uygulamasi ile Tlgili Tavsiyeler

Ogrenci Sayis1 (N) f (%)

Daha fazla paylasim 5 % 45,5
Videolar derste yorumlanmali 4 % 36,4
Uygulama yayginlastiriimali 2 % 18,2
Blogda etkilesimi arttirmak igin 6diil sistemi 1 % 9,1
Videolar blogda yorumlanmali 1 % 9,1
Daha profesyonel videolar kullanilmali 1 % 9,1

Tablo 12 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin video blog uygulamasinin
KDE derslerinde kullaniminda daha fazla paylasim yapilmasi (% 45.5, £=5),
videolarin derste yorumlanmasi (% 36.4, {=24) ve uygulamanin yayginlastiril-
masi (% 18.2, {=2) gibi tavsiyelerde bulundugu goériilmektedir. Konu ile ilgili
goriislerden bazilari asagidaki gibidir;

Oégrenciler tarafindan hazirlanan videolarin yaminda birkag tane de profesyonel
video eklenebilir (410).

Yorumlarin sinif ortaminda yapilmasinin daha samimi bir ortam olusturacagi
kanaatindeyim (A11).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

KDE dersinde gergeklestirilen video blog uygulamalarinin 6gretmen adayla-
rinin deger egitimine yonelik tutumlar iizerindeki etkisini ve 6gretmen aday-
larinin bu uygulamalar hakkindaki goriislerini incelenmesinin amaclandigi bu
arastirmanin tartigma ve onerilerine bu boliimde yer verilmistir.

KDE dersinde gergeklestirilen video blog uygulamalarina katilan 6gretmen
adaylarinin deger egitimine yonelik tutumlari ile dersi geleneksel yontemlerle
isleyen 6grenmen adaylarinin tutumlari arasinda anlamli bir fark oldugu, video
blog etkinliklerine katilan 6gretmen adaylarinin tutum puanlarinin daha yiiksek
oldugu gériilmiistiir. Tki grubun yiiz yiize derslerde aym uygulamalar1 gercek-
lestirmis oldugu diisiiniiliirse, video blog etkinliklerinin bu farkin kaynagi oldu-
gu sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin degerler egitimine yonelik bu olumlu tu-
tum degisiminde, video blog kullanimi etkinliklerinin degerler egitiminde etkili
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olmasi, BIT ve videolar: ise kosmasi nedeni ile daha eglenceli olmasi, degerler
egitimini kisith ders saatlerinin disina tasimasi nedeni ile daha uygulanabilir
olmasi gosterilebilir. Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik tutumlarinin
olumlu yonde olmas1 degerler egitiminin basarili olmasi i¢in dnemlidir. Ciinki
olumlu tutum sahibi 6gretmenler degerler egitimine yonelik etkinlikler gercek-
lestirmek i¢in daha fazla motive olacaklardir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklar
i¢in Ozellikle degerler ile ilgili konularda rol model olmasi nedeni ile 6gretmen

adaylarinin degerler egitiminin dnemini kabullenmis olmas1 dnemlidir.

Ogretmen adaylarinin degerler egitimine yonelik olan bu tutum degisimi iize-
rinde daha derinlemesine analiz yapabilmek i¢in yar1 yapilandirilmig goriisme-
lerden faydalanilmistir. Ogretmen adaylarinin tamami video blog etkinliklerinin
sonucunda degerler egitimine olan bakis a¢ilarinda olumlu yonde degisim oldu-
gunu, degerler egitiminin “daha 6énemli” ve “daha yararli” oldugunu diisiindiik-
lerini belirtmislerdir. Bu sonug¢ video blog etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
degerler egitimine olan tutumlarini olumlu yonde etkiledigine iliskin ve aras-

tirmanin nicel sonuglarini destekler nitelikte bir bagka veri olarak sunulabilir.

Ogretmenlerin ve dgretmen adaylarinin degerler egitimine yonelik tutumlari ile
ilgili bir¢ok caligsma farkli branslardan 6gretmenler ile gergeklestirilmistir (Kozi-
koglu, 2018; Oztiirk & Dilmag, 2016; Cetin, 2015; Yasaroglu, 2014; Celikkaya
& Filoglu, 2014; Durmus vd., 2008). Okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan bir ¢a-
lismada, 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik yiiksek diizeyde olumlu tutum
sergiledikleri ancak dgretmenlerin degerler egitimine yonelik somut etkinliklerin
yetersiz oldugu goriisiinde olduklari belirlenmistir (Kozikoglu, 2018). Ayn sekil-
de smif 6gretmenleri (Yasaroglu, 2014) ile yapilan ¢alismada degerler egitimine
yonelik tutumun olumlu ydnde oldugu belirlenmistir. Oztiirk ve Dilmag (2016),
gorsel sanat 6gretmenlerinin degerler egitimine yonelik tutumlarinin mezuniyet
diizeyine gore farklilastigi ancak mezuniyet tiiriine gore farklilasmadigimi sonu-
cuna ulagmistir. Yasaroglu (2014) mezun olunan okul tiiriine gore degerler egiti-
mine yonelik tutumda farklilagsma, Durmus vd. (2008) degerler egitimi tutum pu-
aninda egitim fakiilteleri yoniinde anlamli diizeyde farklilagma tespit etmistir. Bu
sonuglar egitim fakiiltelerinde alinan egitimin, 6gretmenlerin degerler egitimine
yonelik tutumlari izerinde 6nemli bir etmen oldugunu ortaya koymaktadir. Dola-
yis1 ile mevceut arastirmanin sonuglar1 daha 6nce yapilmig arastirmalar1 degerler

egitimine yonelik tutum yoniinden desteklemektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen bir bagka bulgu da, deney grubunun ve kont-
rol grubunun DET &lgeginin “degerler egitiminin geregine inang” faktoriinden
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aldig1 dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu, KDE der-
si ve video blog etkinlikleri sonucunda 6gretmen adaylarinin degerler egitimi-
nin geregine olan inancinin arttig1 olmustur. Ancak sontest ortalamalar1 ve etki
bliylikligli degerleri incelendiginde, deney grubunda artisin ¢cok daha yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Deney grubu ile gergeklestirilen ders ve video
blog etkinliklerinde, 6gretmen adaylarinin degerler egitimi hakkindaki farkin-
daligiin artmasi i¢in yapilan ¢alismalar nedeni ile bu beklenilen bir sonug ol-
mustur. Sahin (2019), bu calismada da kullanilmig olan DET 6l¢egi kullanarak
yapmis oldugu calismada KDE dersini alan 6gretmen adaylarinin tutumlarini
incelemistir. Caliymada DET dlgeginin “Deger Egitiminin Geregine Inang” alt
faktoriinden alinan Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik go-
rilmiistlir. Dolayisi ile iki ¢aligmada elde edilen sonuglar ayn1 yondedir. Benzer
sonuglar 6gretmen adaylarmin degerler egitimine yonelik goriislerinin alindi-
g1 calismalarda da goriilmils, 6gretmen adaylar1 degerler egitiminin dnemini
ve gerekliligini ifade etmislerdir (Katilmis & Balc1, 2017; Oguz, 2012, Fidan,
2009). Ogretmenlerin degerler egitiminde rol model olma gérevini iistlenmeleri
geregi nedeni ile degerler egitiminin geregine inanci tam olan dgretmenlerin,
ileride meslek yasamlarinda degerler egitimi uygulamalarinda daha basarili
olmalar1 beklenmektedir. Bu durum 6gretmen adaylarina degerler egitiminde
kullanilabilecek teknik ve yontemler hakkinda egitim verilmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol gruplarmin DET 6l¢eginin ikinci faktorii olan “degerler egi-
timini i¢sellestirme” faktoriinden aldiklar1 6ntest ve sontest puanlari arasinda da
anlaml bir fark bulunmus, 6gretmen adaylarimin KDE dersi ve video blog et-
kinlikleri sonrasinda degerler egitimini daha fazla i¢sellestirdigi tespit edilmis-
tir. Ancak gruplarin sontest ortalamalar1 ve etki biiylikliigli degerleri incelendi-
ginde, deney grubunda uygulamalar sonunda ger¢eklesen artisin daha biiyiik
Olcekte oldugu gortilmektedir. Sahin (2019) tarafindan gergeklestirilen ve DET
Olceginin uygulandigi bir ¢alismada, DET 6l¢eginin “deger egitimini icselles-
tirme” faktoriinden elde edilen puanlarin KDE dersi sonucunda arttigi, dersten
Once uygulanan ontest ve dersten sonra uygulanan sontest puanlarinin anlamli
bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. ki ¢alismanin sonuglar1 bu agidan birbiri-
ni destekler niteliktedir. Ogrencilerin degerleri icsellestirme diizeyleri iizerinde
yapilan ¢calismada, degerler egitimi sonucunda 6grencileri farkli degerleri i¢sel-
lestirme diizeylerinde artis oldugu gézlemlenmistir (Aladag, 2012). Ogretmen
adaylarmin goriisleri alinarak yapilan bir ¢caligmada ise, 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegini yiiriitiirken deger egitiminde 6grencilerine rol model ol-
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malar1 gerektiginin farkina vardiklari anlagilmistir (Bayir vd., 2016). Ogretmen
adaylarinin degerler egitiminde rol model olma gdrevini yliriitebilmeleri ancak
degerler egitimini i¢sellestirmeleri ile miimkiin olabilecektir. Bu a¢idan verilen
egitimlerin basarili oldugu sdylenebilir.

DET 6lgeginin iiciincii faktorii olan “deger egitimine yonelik olmusuz inang”
faktoriinden deney grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda da anlamli bir
fark bulunmus, 6gretmen adaylarmin KDE dersi ve video blog etkinlikleri son-
rasinda degerler egitimine yonelik olumsuz inanglarinin neredeyse kayboldugu
belirlenmistir. Kontrol grubunda ise anlamli bir fark gézlemlenmemis, stan-
dart ders iceriginin 6gretmen adaylarinin degerler egitimine yonelik olumsuz
inancini azaltmakta etkili olmadig1 gézlemlenmistir. Sahin (2019) tarafindan
yapilan ¢aligmada ise, KDE dersine katilan 6grencilerin DET 6l¢eginin “de-
ger egitimine yonelik olumsuz inan¢” faktdriinden aldiklar1 ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark gézlemlenmemistir. Bu acidan iki ¢aligmanin
sonuclart ortiismemektedir. Ancak 6gretmen adaylarinin genel olarak degerler
egitimine olan tutumlarinda gézlemlenen olumlu degisme goz oniine alindigin-
da, 6gretmen adaylarinin olumsuz inanglarinda azalma meydana gelmesi bek-
lenen bir durumdur. Caligmanin ontest puani incelendiginde, 6gretmen adayla-
riin etkinliklerin dncesinde degerler egitimine yonelik olumsuz inanglarinin
oldukea diisiik diizeyde oldugu gézlemlenmistir. Yapilan etkinlikler sonucunda
Ogretmen adaylariin degerler egitiminin gereksizligi, harcanan zamanin bosa
geemis oldugu, sikici oldugu, abartildigi gibi olumsuz inanglarin neredeyse ta-
mamen yok oldugu goriilmektedir.

Ogretmen adaylari ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde ise dogru-
dan video blog etkinlikleri hakkinda veri toplaniimas1 amaglanmistir. Oncelikle
ogretmen adaylarinin tamami video blog etkinliklerinin KDE dersine olumlu
yonde etki yaptigini yoniinde goriis bildirmis, dersi daha akilda kalici, daha ilgi
cekici ve 6grencilerin derse katilimini kolaylastirict hale getirdigini belirtmis-
lerdir. Bu sonuglardan hareketle video blog etkinliklerinin, 6gretmen adayla-
rina verilecek KDE derslerinde etkinlik olarak gerceklestirilmesi ve yontemin
Ogretmen adaylarma tanitimimin yapilmasi onerilmektedir. Boylece, 6gretmen
adaylar ileride meslek yasamlarinda degerler egitimine yonelik yapacaklari
calismalarda kendilerini daha hazir hissedecekler, degerler egitimine yonelik

calismalar yiiriitme konusunda daha istekli olacaklardir.

Video blog etkinliklerinde 6gretmen adaylarmin 6rnek olay videolar1 igin

yaptiklari analizleri, paylagimlarin altina bulunan yorum boliimlerine yazmalari
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istenmistir. Bu uygulama i¢in 6gretmen adaylar1 “degerlerin kazandirilmasinda
etkili”, “6grencileri daha iyi tanima imkan1 sunar” ve “6grencilerin birbiri ile
etkilesimde bulunmasini saglar” seklinde yorumlarda bulunmuslardir. Degerler
egitimini etkili bir sekilde yiiriitmek i¢in kullanilan yaklasimlardan birisi de
“deger analizi” yaklasimidir. Deger analizi yaklagiminda 6grencinin incelenen
ornek olay1 sadece izleyerek ge¢cmemesi, olay lizerinde diigiinerek neden ve
nasil sorularmi yoneltmesi, olaym giinliik yagamdaki benzer durumlarla olan
farkliliklarini ve benzerliklerini degerlendirmesi beklenir. Bu acidan video blog
etkinliklerinde 6grencilerden 6rnek olay videolarini analiz etmesinin istenmesi,
deger analizi yaklagimina uygun bir uygulamadir. Ogretmen adaylar1 da go-
riiglerinde bu uygulamanin degerler egitimi siirecine katki sundugunu, sinif i¢i
etkilesimi artirdigini belirterek, ornek olay videolarinin yorumlanmas: uygula-
masini desteklemislerdir.

Ogretmen adaylarinin ayrica video blog etkinliklerinin gelecekte yapilacak
uygulamalari icin dnerileri de alinmistir. Ogretmen adaylar1 daha fazla payla-
sim ve daha profesyonel videolar gormek istediklerini belirtmislerdir. Calisma
kapsaminda yapilan 6rnek olay video paylasimlari, 6nceki donemlerde KDE
dersine katilmis olan 6gretmen adaylarinca hazirlanmis olan videolarin ige-
risinde segilerek yapilmistir. Daha fazla paylasim yapilabilmesi i¢in degerler
egitimine yonelik daha fazla 6rnek olay videosu hazirlanmalidir. Hatta bu ko-
nunda profesyonel ekiplerden yardim alinarak videolarin kalitesi arttirilabilir.
Az sayida 6grenci videolarin yorumlanmasmin derste yiizyiize yapilmasini
savunmustur. Ancak bu uygulama video bloglarin sundugu en énemli avantaj
olan degerler egitimi etkinliklerini sinif disina tasimay1 engelleyecegi i¢in uy-
gun bulunmamistir. Bunu diginda 6gretmen adaylar1 uygulamanin yayginlasti-
rilmasi ve etkilesimi arttirmak i¢in 6diil sisteminin kullanilmasi gibi onerilerde
de bulunmuslardir. Odiil sisteminin kullanilmasinim, yapilan yorumlarin dogru-
luguna azaltabilecegi gerekcesi ile uygun bulunmamistir ancak uygulamalarin
yayginlastirilmasi arastirmanin onerileri arasinda yer almaktadir.

Arastirmanin sonuglarindan hareketle alanda yapilacak yeni ¢aligmalara yo-
nelik bircok oneri sunulabilir. Ornegin, video ¢ekimi konusunda profesyonel
ekiplerce ve profesyonel oyuncularca, degerler egitimi konusunda uzman aka-
demisyenlerin katkis1 ile degerler egitimine yonelik daha fazla drnek olay vi-
deosu fiiretilebilir. Yurtdisinda bu konuda ¢ok sayida igerik olmasina ragmen
Tiirkge icerik ¢ok siirlidir. Calisan 6gretmenlere yonelik diizenlenecek hizmet

ici egitimler ile degerler egitimine yonelik video blog etkinliklerinin tanitimi
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yapilabilir, yontemin uygulamasina yonelik 6gretmenlere egitim verilebilir. Vi-
deo blog etkinlikleri 6rgiin egitim dgrencileri ve egitim verilen 6gretmenler ile
birlikte gerceklestirilebilir ve degerler egitimine iliskin yaptig1 katkilar hakkin-
da veri toplanabilir. Okullarda gerceklestirilecek video blog uygulamalar: sonu-
cunda yontemin uygulanmasinda yasanilan giicliikkler gézlemlenebilir ve yon-
tem bu sonuclar dogrultusunda gelistirilebilir. Son olarak, 6gretmen adaylarina
yonelik olarak video blog etkinlikleri dahil olmak iizere etkililigi kanitlanmig
yontemlerin kullanimina iliskin egitimler verilebilir. KDE dersin igerigi daha
fazla uygulamali yonelik hale getirilmelidir.
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Introduction

Values education is among the basic objectives of education, in addition to its
capacity in increasing students’ academic knowledge levels and providing new
skills to students. Values are also among the most important factors that enable a
society to live together and connect its members. Values are stated to be difficult
for students to internalize because education is a structure consisting of abstract
concepts (Turan & Ulusoy, 2015). Activities in the field of values education
are expected to embody abstract concepts and make it easier for students to
internalize these concepts. For this reason, it is important for teachers to have
different applications to facilitate the internalization of values education inside
and outside the classroom (Memis & Gedik, 2010).

Failure to perform out-of-class activities in values education is among the
main problems in values education (Giigldi, 2015). It is possible to carry out
values education out of the classroom by using Web technologies and thus ac-
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tivities for values education can be carried outside the limited course hours.
Video blogs can be used to easily share case study videos that can be used in
values education. Video blogs are a convenient tool for the use of a value anal-
ysis approach in values education, as it offers users the opportunity to express
and discuss opinions and share them. It is possible to use case study videos and
Web technologies together with video blogs, which offer many advantages, pos-
sibilities and solutions to the problems encountered in value education. With the
introduction of this activity for values education, it is expected that there will
be a positive change in the attitudes and perspectives of prospective teachers
towards values education.

In this study, it was aimed to determine the effects of video blog activities
performed in Character and Values Education (CVE) lesson on the attitudes
of prospective teachers towards values education and their opinions regarding
these activities.

For this purpose, the following questions were sought:

» Isthere a significant difference between attitude scores of the experimental
group in which the video blog activities are performed in the CVE cour-
se and the control group in which video blog activities is not carried out,
towards values education?

» s there a significant difference between the pre-test and post-test scores
that prospective teachers who have made video blog activities in the CVE
course in terms of belief in the values education?

» Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores
that prospective teachers who have made video blog activities in the CVE
course in terms of internalizing values education?

» s there a significant difference between the pre-test and post-test scores
that prospective teachers who have made video blog activities in the CVE
course have in terms of negative belief in values education?

*  What are the opinions of prospective teachers about the video blog activi-
ties performed in the CVE course?

Method

Mixed research method was used in the study. In the quantitative dimension of
the study, experimental design with pretest-posttest control group was used. In
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order to collect quantitative data in the study, Attitude towards Value Education
(AVE) Scale was applied to the control and experimental groups at the begin-
ning and end of the lessons as pretest and posttest. The qualitative dimension
of the study consists of semi-structured interviews with 11 prospective teachers
participating in video blog activities. The study group of the research consists of
prospective teachers taking CVE course. While the CVE course of 44 prospecti-
ve teachers who constitute the control group is taught within the regular course
hour, video blog activities were held in the CVE course of the experimental
group consisting of 44 prospective teachers. 25 of the prospective teachers in
the experimental group are girls and 19 are boys. In the control group, there are
23 girls and 21 boys. Six of the 11 students whose semi-structured interviews
were conducted were girls and five were boys.

Video blog activities consist of two basic stages. First, in the two terms before
the video blog application was made, case study videos were prepared by stu-
dents within the scope of the CVE course. In video blog activities, case study
videos were shared, and prospective teachers were asked to watch and interpret
them outside of class hours.

In order to collect quantitative data, “Attitude towards Value Education (AVE)
Scale” prepared by Cetin (2018) was used in the study. This scale was applied
to the control and experimental groups at the beginning and end of the CVE
course. The scale includes three sub-factors and consists of 31 items under the
headings of “belief in the need for values education”, “internalization of value
education” and “negative belief in value education”. The qualitative data of the
study were collected through semi-structured interviews with 11 prospective

teachers who participated in video blog activities.

Results

According to ANCOVA results, it was found that there was a significant diffe-
rence between the posttest scores corrected according to the AVE scale pretest
scores of the control and experimental groups (F(1, 85) = 40.708, p = .000).
This finding shows that the applied experimental process (giving the teacher
candidates training on using video blog in values education) causes difference
in students’ attitudes towards values education. In addition, it was observed that
there was a significant difference in favor of posttest scores in the pre-test and
posttest scores of the experimental group teacher candidates according to the

EE T

factors of the AVE scale, “belief in the need for values education”, “internalize
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value education” and “negative belief in value education”. All participants of
the semi-structured interviews stated that video blog activities had a positive
effect on the CVE course. Moreover, prospective teachers commented that vi-
deo blog applications make CVE lessons more memorable and interesting, and
facilitate students’ participation. Prospective teachers made suggestions such as
making more posts on video blog, interpreting videos in lesson and expanding
its application.

Discussion and Suggestions

As aresult of the study, it has been observed that there is a significant differen-
ce between the attitudes of prospective teachers participating in the video blog
activities carried out in the CVE course towards value education and the attitu-
des of the prospective teachers who study the course with traditional methods,
and the attitude points of the teacher candidates participating in the video blog
activities are found to be higher. Considering that the two groups performed the
same practices in face-to-face lessons, it can be said that video blog activities
are the source of this difference. In this positive attitude change of prospective
teachers’ values education, it can be shown that video blog activities are effecti-
ve in values education, while it is more fun to have videos it is also more feasib-
le because it takes values education out of limited course hours. Semi-structured
interviews were also used to analyze this attitude change in teacher candidates’
values education perspective. All prospective teachers stated that as a result of
their video blog activities, they thought that there was a positive change in their
view of values education and that values education was “more important” and
“more useful”.

In video blogging activities, pre-service teachers were asked to write their
analysis for case study videos in the comments sections below the posts. For
this practice, preservice teachers commented that “it is effective in gaining va-
lues”, “offers the opportunity to get to know students better” and “enables stu-
dents to interact with each other”. Asking students to analyze case study videos
in video blog activities is an application suitable for value analysis approach.
Prospective teachers also stated that this application contributed to the values
education process and increased the interaction in the classroom, and supported

the interpretation of the case videos.

Another finding obtained as a result of the research was that there was a signi-
ficant difference in favor of posttest scores in the pre-test and posttest scores of
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the experimental group teacher candidates according to the factors of the AVE
scale, “belief in the need for values education”, “internalize value education”
and “negative belief in value education” factors. These results are consistent

with the attitude change that occurs in prospective teachers.
Based on the results of the research, the following suggestions are presented.

*  More case studies videos can be produced by professional teams and pro-
fessional individuals in the field of video shooting with the contribution of
academicians who are experts in value education. Although there is a lot of
video content on an international scale, yet Turkish content is very limited.

* In-service trainings to be organized for working teachers and video blog
activities for values education can be promoted, and teachers can be trained
for the application of this method.

*  Video blog events can be held together with formal education students and
teachers, and data can be collected on their contribution to values educati-

on.

* According to the results obtained from the practices of video blog activi-
ties carried out in schools, difficulties experienced in the application of the
method can be observed and the method can be developed in line with these
results.
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Tevekkiil Yinelimi Olgegi Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmast

Oz: islam dinine ait 6nemli bir kavram olan tevekkiil dini basa ¢tkma stratejisi
olarak da degerlendirilmektedir. Arastirmada tevekkiil yonelimini dl¢ebilecek bir
olcek gelistirilerek psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaglanmustir. Once-
likle besli Likert tipinde hazirlanan ve 54 maddeyi iceren madde havuzu uzman
goriisleri ile (kapsam gecerligi) 44 maddeye indirilmis, sonrasinda 44 maddelik
aday 0Olgek ¢alisma grubuna uygulanmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu yaslar
19 ile 65 arasi degisen, yas ortalamalari 29,3 (+9,72) olan 338 kisi olusturmak-
tadir. Olgegin gegerlik analizleri igin kapsam gegerligi analizi, agimlayici faktor
analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici faktor analizine gore
6lgegin 23 madde ve 3 boyuttan olusan bir yapiya sahip oldugu, dogrulayic: fak-
tor analizine gore bu modelin iyi uyum verdigi bulunmustur. Ol¢egin i¢ tutarh-
lik giivenirlik katsayisi 0.928 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlart Duygu
ve Diislince, Davranisa Karst Olumsuz Tutum, Davranisa Karst Olumlu Tutum
olarak isimlendirilmistir. Bu sonuglara gore gelistirilen Tevekkiil Yonelimi Olge-
&i’'nin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tevekkiil yonelimi, Allah’a giiven, Olcek gelistirme, Geger-
lik, Guvenirlik.

&

Abstract: Tawakkul, which is an important concept belonging to the religion of
Islam, is also considered as a religious coping strategy. The aim of this study is to
develop a scale that can measure the tawakkul orientation and to examine the psy-
chometric properties of the scale. First of all, the 54-item list prepared in five-point
Likert type was reduced to 44 items with expert opinions (content validity), and
then the 44-item draft scale was applied to the study group. The study group of the
research consists of 338 people, whose ages vary between 19 and 65, with a mean
age of 29.3 (£9.72). Content validity, exploratory factor analysis and confirmatory
factor analysis were performed for validity of the scale. According to explatory
factor analysis the scale has 23 item and 3 factor, this model was found to fit well
according to confirmatory factor analysis. The internal consistency reliability co-
efficient of the scale was found to be 0,928. The sub-scales of the scale were na-
med Emotion and Cognition, Negative Attitude towards Behavior, Positive Attitude
towards Behavior. These results demonstrate that Tawakkul Orientation Scale is a

valid and reliable instrument.

Keywords: Tawakkul orientation, Trust in God, Scale development, Validity, Reliability.

(The Extended Abstract is at the end of the article)
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Giris
Sozliikte itimat, gliven, Allah’a glivenme anlamlaria gelen tevekkiil, bir is i¢in
gerekli cabayi1 gostererek tiim tedbirleri aldiktan sonra isini tam olarak inanarak
Allah’a havale etme olarak tanimlanmaktadir (Cebecioglu, 2014, s. 494; Mut-
cal1, 1995, s. 1009). Bu tanimlardan hareketle tevekkiil inanan kisinin Allah’a

inancini, teslimiyetini ve glivenmesini canli tutan bir yonelim olarak degerlen-
dirilmektedir (Demirdas, 2019, s. 1450).

Tevekkiil Kur’an-1 Kerim ve silinnette yer alan temel kavramlardan biridir
(Demirci, 2010, s. 273; Kiraz, 2007, s. 207). “Yapilacak igler hakkinda onlarla
miisavere et ve karar verdiginde artik Allah’a tevekkiil et. Siiphesiz Allah, tevek-
kiil edenleri sever (Al-i Imran, 3/159)” ayeti tevekkiil ile ilgili en sik bagvurulan
ayettir. “Sen, asla 6lmeyen ve daima diri olan Allah’a tevekkiil et ve O’nu
hamd ile tesbih et. (el-Furkan, 25/58)”, “Sen, O gii¢lii ve iistiin, esirgeyici olan
Allah’a tevekkiil et (es-Suara, 26/217)”, “Allah’a tevekkiil et; vekil olarak Allah
yeter (el-Ahzab, 33/3)” ayetlerinde emir kipiyle tevekkiil emredilmektedir. /na-
nanlarin Allah’a tevekkdil etmesi gerektigini vurgulayan ayetler iman-tevekkiil
iligkisini, mii’'minlerin zuliimlere direnirken Allah’a tevekkiil etmesini isteyen,
bu konuda peygamberlerden ornekler veren ayetler de amel-tutum-tevekkiil
iliskisini gostermektedir (Cagric1, 2012). islam Peygamberi Hz. Muhammed’in
yasantisina bakildiginda dualarinda (Birisik, 2008; Buhari, “Tehecciit”, 2),
hastalikta, musibetler karsisinda, evden ¢ikarken tevekkdil ettigi anlagilmakta-
dir (Birisik, 2008; Buhari, “Tevhid”, 7). Islam Dini’nin temel kaynaklari olan
Kur’an ve siinnette tevekkiil onemli bir yer tutmaktadir.

Tevekkiil kavramina dair ¢alismalarin daha ¢ok tasavvufi kaynaklarda yer al-
dig1 ve bu kaynaklarda tevekkiiliin Allah’a inanma ve ona giivenli baglanma ile
iliskili yoniiniin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir (Gazali, 2014; ibn Arabi, 2015;
Iskenderi, 2006; Kelabazi, 2014; Kuseyri, 2016; Muhasibi, 2013). Tasavvufi
aciklamalarda tevekkiil tedbir almak, fakat tedbire degil de Allah’a giivenmek
vurgusuyla ele alinmis; mutasavviflar tevekkiilden genellikle tedbire giivenme-
meyi anlamislardir. Bununla birlikte Allah’a giivenin merkezde olmasi sartiyla
sebep ve vasitalara sarilmak tevekkiiliin bir parcasi olarak kabul edilmektedir
(Tek, 2016, s. 172). Tevekkiil; yapilacak ise yalnizca kendi giiciinii ve yetenek-
lerini degil, Allah’in iradesini de katmaktir (Demir, 2013, s. 1042). Tevekkiil
yoneliminde takdirin/sonucun Allah’tan olduguna dair bir inan¢ vardir. Bu ne-
denle olaylar arasinda kati bir neden-sonug iligkisi kurulmamaktadir.
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Tevekkiil kavraminin iman, tevhid (Demir, 2013, s. 164; Gazali, 2014, ss.
450-451), teslimiyet, riza (Iskenderi, 2006, s. 33; Kelabazi, 2014, ss. 153-154;
Tokpinar, 2009, s. 55), tedbir (Akseki, 2014, s. 97; Kuseyri, 2016, s. 249), rizik
(Hatip, 2006; Ibn Ebi’d Diinya, 2005, s. 265; Iskenderi, 2006, s. 167), {imit
(Akto, 2016, s. 890), sabir (Kara, 2020, s. 396; Onal, 2008, s. 464; Sarikaya
ve Seren, 2017, s. 75) gibi kavramlarla yakin iliskisi vardir. Tevekkiiliin ilis-
kili oldugu kavramlar ve anlam igerigi degerlendirildiginde insanin duygusal
diinyasina, disiinsel yapisina ve de davranislarina etki eden boyutlarmin ol-
dugu goriilmektedir. Bu agiklamaya paralel olarak Gazali (2014, ss. 450-451)
tevekkiilii ilim, hal ve amelden olusan bir tutum olarak ele almis; Hatip (2006,
s. 169) tevekkiilii 6n bilgi, hal ve fiilden olusan bir olgu olarak degerlendirmis;
Tokpinar (2009, s. 149) dogru tevekkiil anlayisinin kigide biligsel, duygusal ve
davranigsal olarak dogru tutumlarin olusmasini saglayacagini belirtmis; Gho-
bari ve Haddadi (2011) tevekkiilii duygusal, biligsel ve davranigsal olmak iizere
iic temel boyutta kavramsallagtirmistir. Tevekkiiliin bahsedilen boyutlar1 litera-
tiirde ¢cogunlukla Allah’a inang ¢ergevesinde ele alinmistir. Bununla birlikte yii-
rlitiilen ¢aligmalar, tevekkiiliin insan duygu, diisliince ve davranislari tizerindeki
potansiyel etkilerine vurgu yapmis; tevekkiil eden insanlarin basarisizliklar
kargisinda daha metanetli ve timitvar oldugunu, tevekkiiliin iyimser ruh halini
korumay1 sagladigini (Cagrici, 2012, s. 2; Demirdas, 2019, s. 1450); tevek-
kiil konusunun sosyolojik ve psikolojik yoniiniin bulundugunu (Altintag, 2000;
Aydm, 2008; Karaman, 1996; Tokpinar, 2009) ifade etmis ve ¢aligmalarda te-
vekkiil salt dini bir kavram olarak degil, ayn1 zamanda toplumsal ve bireysel

yonleriyle ele alinmistir.

Tevekkiil kavraminda Allah’a giivenip, dayanma merkezi konumdadir. Bu
acidan tevekkiiliin, bir tlir baglanma ve giiven ihtiyacini yerine getirdigi soyle-
nebilir. Bu baglanmanin her seye giicii yettigine inanilan bir varliga yapilmast,
giivenlik ihtiyacini da iist seviyeden karsilayabilmektedir (Sahin, 2018, s. 39).
Baglanma caligmalarinin 6ncii isimlerinden Bowlby’e (1980) gore baglanma
iligkisinin ti¢ temel islevi yakinligin korunmasi, giivenli iis ve glivence Ussiidiir.
Din psikolojisindeki ¢ogu arastirma, dinin ve 6zellikle baglanilmis, i¢sellesti-
rilmis bir Tanr1’yla olan iligkinin baglanmanin temel fonksiyonlariyla uyumlu
oldugunu gostermektedir. Dini inanglarin bir¢cok alanda giiven diizenleyici is-
levleri vardir (Hokelekli, 2012, s. 146). Islam Dini’ne inananlar Allah’a siginip
giivenmektedir (Hayta, 2006, s. 46). Iman kavrammin icinde karsilikl1 giiven,
huzur ve emniyet yer almakta, bu durum kisinin kendisini korkudan emin his-
setmesini saglamaktadir (Sinanoglu, 2000, s. 212). Fadardi ve Azadi’nin (2017,
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s. 796) tiniversite 0grencileri lizerinde yaptig1 ¢alismada Allah’a giivenmenin
umut ve olumlu duygulanim ile pozitif, negatif duygulanimla negatif iliskili
oldugu bulgulanmistir. Bir diger ¢aligmada 6grenme giicliigii tanist olan ¢o-
cuklarin anneleriyle Allah’a giiven odakli egitim programi yapilmig; deney ve
kontrol grubunun 6n-son test karsilagtirmalarina gore egitim programinin anne-
lerin zihinsel esnekligini ve yasam kalitesini artirdig1 bulunmustur (Jenaabadi
ve Abbasi, 2020, s. 25).

Tevekkiil etme siireci dini basa ¢ikma yontemlerinden birisi olarak da ele
almmaktadir (Ayten, 2012, s. 42; Dogan, 2016, s. 3217; Salim, 2017, s. 63).
Ilk galismalar1 Lazarus ve Folkman (1984) tarafindan yiiriitiilen basa ¢ikma,
bireylerin zorlayici olarak goriilen durumlarla miicadele etmek icin gosterdik-
leri anlam arayis1 ¢abasi, baglarina gelen ile beklentileri arasinda olusan zitligi
gidermek i¢in yapilan etkinlikler olarak ele alinmaktadir (Ayten ve Sagir, 2014,
s. 6; Dogan, 2016, s. 7). Dini basa ¢ikma ile basa ¢ikma kavrami arasindaki fark
ise sikintili durumlarla basa ¢ikarken dini ve manevi unsurlardan destek alin-
masidir. Dini basa ¢ikma ¢alismalarinin 6nciisii olarak anilan Pargament dinin
problemlerin ¢6ziimiinde olumlu etkisine dikkatleri ¢ekmis (Bkz. Pargament
ve dig. 1990; 1998; 2000), Pargament ve arkadaglar1 (1988) isbirlikci, ertele-
yici ve kigisel yonelimli olmak iizere ii¢ tiir dini baga ¢ikma tarzi tanimlamig-
lardir. Isbirlik¢i egilimde birey sorunun ¢dziimiinde aktif bir rol iistlenmekte;
bununla birlikte sorunun ¢dziimiinde yaratici ile isbirligi yapma egilimindedir.
Wong-McDonald ve Gorsuch (2000, s. 149-161) ise teslimiyetci basa ¢ikma
(Surrending Style) olarak dordiincii dini basa ¢ikma tarzi 6ne slirmistiir. Bu
basa ¢ikma tarzinda kisi isbirlik¢i bir yonelim izlerken ayni zamanda sonucu
yaraticinin takdirine birakip, olana razi olmak vardir. Bu egilimde emek, inang
ve giiven bir arada bulunmaktadir. Tevekkiiliin anlam icerigi ve kapsami 6zel-
likle teslimiyetgi basa ¢ikma tarzi ile uyumlu goriinmektedir. Ghobary ve arka-
daslarmin (2005) yiiriittiikleri arastirmada Allah’a giiven bir basa ¢ikma strateji-
si olarak ortaya ¢ikmuisg; iiniversite 0grencilerinde sosyal, ekonomik, saglik gibi
alanlarda yasanan sorunlar veya dogal felaketler karsisinda Allah’a gilivenin
devreye girdigi goriilmiistiir.

Arastirmalar dini basa ¢ikmanin psikolojik dayaniklilik iizerinde etkili ol-
dugunu gostermektedir (Batan, 2016). Zorlu yagam olaylar karsisinda kiginin
kendisini toparlama giicii, bu zorluklarin iistesinden bagarili bi¢imde gelme
kabiliyeti olarak tanimlanan psikolojik dayaniklilik ile din iligkisi degerlen-

dirilirken genellikle tevekkiil, affetme, sabur, siikiir, umut gibi kavramlara atif
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yapilmaktadir (Ayten, 2014, s. 96-103; Batan, 2016, s. 64). Tevekkiil, dinle-
re duyarh psikoterapilerde kullanilmasi i¢in Onerilen kavramlardan birisidir
(Agilkaya-Sahin, 2018, s. 1613). Karatas ve Baloglu (2019) tevekkiiliin varolug
duygusunu tatmin etmek, sonsuz bir gii¢ sahibine dayanmak, sonsuz zengin
olana sigmmmak, hayatin anlamimi bulmak, yalmzlik duygusundan kurtulmak
gibi psikolojik yansimalarinin oldugunu ifade etmektedir. Onlara gore fevek-
kiil psikolojik saglamligi destekleyip; korku, kaygi ve belirsizlik gibi olumsuz
duygular bas edilebilir hale getiren olumlu bir basa ¢ikma yontemidir (Karatag
ve Baloglu, 2019, s. 110). Islami literatiirdeki sabir, tevekkiil ve rizaya iliskin
aciklamalar kisiyi olgunlastiran, bakis agisini gelistiren siirecler olarak yorum-
lanmig ve zorlayic1 yasam tecriibelerinde dayanak olarak 6ne ¢ikmistir (Kara,
2020, s. 396). Islamiyet’teki tevekkiil yonelimi 6zellikle kabul ve kararlilik te-
rapileriyle iliskilendirilmekte, olaylarin goriiniir sebep ve sonuglarinin disginda
farklh bir ylizii olabilecegine dair sdylemler olanlar1 oldugu gibi kabul etme
yolundaki telkinler olarak ele alinabilmektedir (Agilkaya-Sahin, 2018, s. 1624).
Tevekkiil kaygi ve depresyonla calisirken de onerilen kavramlardandir (Leila,
2016, s. 73). Sahin ve Hokelekli’nin (2019) yiiriittiigli arastirmada katilimci-
larin tevekkiil etmenin sonucu olarak rahatladiklarini, kaygilarinin azaldigini,
psikolojik dayanikliliklarinin arttigini, huzur duyduklarini ifade ettikleri goriil-
miistlir. Arastirmalarin bulgularia gore tevekkiil pozitif psikoloji yaklagimina
uygun bir sekilde insanin giliglii yonlerini vurgulayan; sabri, ¢abayi, iimidi 6n
plana ¢ikaran, psikolojik dayanikliligi artiran bir kavram olarak degerlendirile-
bilir (Sahin, 2019).

Tevekkiiliin sadece inangla iligkili bir konu olarak ele alinmayip; onun sosyo-
lojik, psikolojik yonlerine de atiflar yapilmasi kavrami din bilimlerinin yani sira
sosyal bilimlerin de ilgi alanina sokmustur. Ulkemizde tevekkiil ile ilgili nitel
yontemle (Sahin, 2018) ve anket uygulanmasi teknigiyle (Altay, 2014) sosyal
bilim alaninda yiiriitilmiis alan aragtirmalart mevcuttur. Bu aragtirmada tevek-
kiiliin ¢ok boyutlu yapisi ile duygu, diistince ve davranislara etkisi gz oniine
almarak, nicel yontemlerde kullanmak tizere dlgme araci gelistirilmesi amag-
lanmaktadir. Bu 6l¢gme aracinin kullanilacagi arastirmalar sayesinde kavramin

etki alan1 hakkinda daha genis bilgiye sahip olunmas1 hedeflenmektedir.
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Yontem

Olgek Maddelerinin Olusturulmas:

Olgek gelistirme siirecinin ilk asamasinda alanyazindan faydalanilarak 54 mad-
deyi igeren madde havuzu olusturulmustur. Sorulardan 15’1 ters madde olarak
kurgulanmis ve aday 6l¢ek 5°1i Likert tipli hazirlanmistir. Kapsam gecerlik ana-
lizlerinden sonra Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda ¢alisan bir akademisyen, uy-
gulamada kullanilacak formu dil bilgisi ve imla a¢isindan incelemistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada katilimcilarin yas, cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, ¢a-
lisma durumu, algilanan ekonomik durumuna dair 6zelliklerini 6grenmek igin
sosyo-demografik bilgi formu; arastirma siirecinde gelistirilerek, kapsam ge-
cerlik analizlerinden sonra 45 maddeye inen aday Tevekkiil Yonelimi Olgegi

formu kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin etik kurul onay1 Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimleri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nun 11.12.2019 tarih ve 08
say1li toplantisinda alinmig olup; veriler Ocak-Subat 2020 tarihleri araliginda fi-
ziksel olarak elden, Mart-Nisan 2020 tarihleri araliginda ise dijital olarak inter-
net araciligtyla toplanmistir. Aragtirmaciya 434 anket formu ulagmis, bunlardan
11’1 eksik ve hatali doldurma nedeniyle analizlere dahil edilmemistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin kapsam gegerligi asamast i¢in olugturulan uzman grubu 5 kisiden
olugmaktadir. Bunlarin 4’1 din psikolojisi, 1’1 psikolojik danigma ve rehberlik
alaninda ¢aligan akademisyenlerdir. Uzman grubuna dair bilgiler Tablo 1’de yer
almaktadir.

Tablo 1: Uzman Grubunun Cinsiyet ve Unvan Dagilimi
Akademik Unvan

Cinsiyet Prof. Dr. Dr. Ogr. U. Doktorant

Kadin 0 1 0
Erkek 2 1

Toplam 2 2 1
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Arastirmaciya ulasan 434 anket formundan eksik ve hatali doldurma oldugu
tespit edilen anketler ¢ikarildiktan sonra 423 anket kalmistir. Bu anketlerde de
bos birakilan maddelerin oldugu anketler arastirmadan diglanmis, analizler ka-
lan 338 anket iizerinden gerceklestirilmistir. Anketleri analize dahil edilen calis-
ma grubunun yaslari 19 ile 65 arasinda degismekte olup, yas ortalamalar1 29,3;
standart sapmas1 9,72’dir. Katilimeilarin %24’ (N=80) erkek, %76’s1 (N=258)
kadim; %39’u evli (N=132), %56’s1 bekardir (N=201). Calisma grubunun sos-
yo-demografik dzelliklerine iliskin bilgiler Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2: Caligma Grubunun Sosyo-Demografik Ozellikleri

Degisken N %
L Erkek 80 23,7
Cinsiyet
Kadin 258 76,3
Evli 132 39,1
Medeni Duram Bekar 201 59,5
Bosanmig 3 0,9
Esi vefat etmis 2 0,6
ilkokul 10 3
Ortaokul 2 0,6
Lise 13 3,8
Egitim durumu Universite 186 55
Yiiksek lisans 29 8,6
Doktora 7 2,1
Universite 6grencisi 91 26,9
Calistyor 135 39,9
Calisma durumu
Caligmiyor 202 59,8
Yetersiz 26 7,7
Gelir diizeyi Orta diizey 264 78,1
Ortalamanin tizeri 48 14,2
Toplam 338 100

Verilerin Analizi

Arastirmanin analizlerinde Lawshe (1975) teknigi kullanilarak kapsam gecer-
ligi analizi; acimlayici (temel bilesenler analizi, varimax dondiirme teknigi)
ve dogrulayici faktor analizi kullanilarak yapr gegerliligi analizi; Cronbach’s
Alpha i¢ tutarlik katsayis1 kullanilarak giivenirlik analizi yapilmistir. Verilerin
faktor analizine uygunlugu i¢in Bartlett kiiresellik testi ve Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) sonuglart; kayip veriler icin EM algoritmasi dikkate alinmistir. Gegerlik
ve glivenirlige iligkin analizler SPSS 20 ve AMOS 26 programlari kullanilarak
yapilmigtir.
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Bulgular

Kapsam Gegerligi

Olgekte bulunan her maddenin 6lgiilmesi istenen kavrami ne &lgiide temsil etti-
gini kontrol etmek amactyla yapilan kapsam gecerligine iliskin farkli teknikler
olsa da en yaygin kullanilan1 Lawshe (1975) teknigidir (Giirbiiz ve Sahin, 2017,
s. 161; Yesilyurt ve Capraz, 2018, s. 253). Bu teknige uygun olarak kapsam
gecerliligi calismasi i¢in ilk asamada uzman grubu olusturulmus, ardindan ha-
zirlanan aday 6l¢ekten uzman degerlendirme formu hazirlanarak bu gruba iletil-
mis ve goriis alinmistir. Uzman goriisii i¢in hazirlanan formda her bir maddeye
iliskin “uygun, uygun ancak ifade diizeltilmeli, uygun degil” secenekleri sunul-
mus; ayrica her bir maddenin altinda ifadenin diizeltilmesi segenegi tercih edil-
digi takdirde diizeltme Onerisi getirilmesi istenmistir. Olusturulan 54 maddelik
aday olgek din psikolojisi ile psikolojik danigsmanlik ve rehberlik alanlarinda
calisan 5 akademisyenden olusan uzman grubuna iletilmistir. Geri bildirimler
tizerinden oncelikle her bir maddeye iliskin kapsam gegerlik oran1 (KGO), ar-
dindan dlgege iliskin kapsam gegerlik indeksi (KGI) hesaplanmistir. Kapsam
gecerlik orani -1 ile +1 arasinda deger almakta, +1°¢ yaklastikga maddenin ye-
terli diizeyde istenen davranisi dl¢tiigli goriisiine varilmaktadir (Sonmez ve Ala-
capinar, 2016, s. 59). 5 kisilik uzman grubu lizerinden hesaplandiginda madde-
lerin minumum KGO degerinin 0,99 olmasi beklenmektedir (Yurdugiil, 2005).
Bu hesaplamaya gore tiim uzmanlarin uygun dedigi maddeler aday 6l¢ekte bi-
rakilmis, degeri 0,99’un altindan olan 10 madde ¢ikarilmistir. Kalan maddeler
lizerinden yapilan analizlere gore dlgege iliskin kapsam gecerlik indeksi 1°dir.
Kapsam gecerligi ¢caligmasi sonucunda aday 6l¢ekte 44 madde kalmistir.

Yapi Gecerligi

Yap1 gegerligi aragtirma iginde ele alinan kavramsal yapinin tam olarak agiga
¢ikarilmastyla ilgilidir (Giirbiiz ve Sahin, 2017, s. 163). Olgegin yap1 gegerligi
icin agimlayict (AFA) ve dogrulayict (DFA) faktor analizleri gergeklestirilmis-
tir. {1k olarak 44 maddelik aday 6lgek formu iizerinden elde edilen verilerin
faktor analizi yapmaya uygunlugu degerlendirilmistir. Baslangigta EM algorit-
masi ile kayip veri analizi yapilmis ve kayip verilerin rassal dagilmadig: tespit
edilerek (p<0,01) kayip verisi olan anketler analizden ¢ikartilmistir. Kalan ve-
riler lizerinden hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0,938 oldugu
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ve orneklemin faktor analizi icin yeterli biiylikliikte oldugu tespit edilmistir.
Barlett kiiresellik testinin de anlamli olmasi1 [y* (253)=4618,1; p<0,001] mad-
deler arasi korelasyonlarin faktor analizi i¢in uygun olduguna, verilerin normal
dagildigina isaret etmektedir. Bu iki kosulun saglanmasi verilerin faktor analizi
yapmaya uygun oldugunu gostermektedir (Tablo 3).

Tablo 3: KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Calisma Grubu Yeterligi Olgiimii 0,938
Yaklagik Ki-Kare 4618,1
Bartlett Kiiresellik Testi Serbestlik derecesi 253
Anlamlilik diizeyi 0,000

Maddelerin ortak varyans degerinin en az 0,20 olmasi (Biiylikoztirk vd.,
2013, s. 220), faktor yiiklerinin en az 0,32 olmasi (Tabachnick ve Fidell, 2012,
s. 620) ancak faktorlerin miimkiin oldugunca gii¢lii maddelerden olmasi arzu
ediliyorsa bu yiik degerinde en az 0,50 esas aliabilecegi (Giirbiiz ve Sahin,
2017: 318), bir maddenin farkli faktorlerdeki yiik degerleri arasinda 0,10’dan
fazla fark olmas1 (Sonmez ve Alacapinar, 2016, s. 70), bir faktdrde en az 3 mad-
de olmasi (Comrey, 1988) gerektigi ilkeleri dikkate alinarak AFA yapilmstir.
AFA’da temel bilesenler analizi yontemi kullanilmig, faktor sayisinin belirlen-
mesinde 6zdegerleri 1’den biiylik olan faktorler tarafindan agiklanan varyans
miktar1 dikkate alinmig (Giirbiiz ve Sahin, 2017, s. 318), maddelerin yer aldig1
faktorleri belirlemek i¢in varimax dik dondiirme teknigi kullanilmistir.

Tiim maddelerin ortak varyans degerine (communalities) denk gelen ¢ikartma
degeri (extraction) 0,33 ile 0,73 arasindadir. Referans degerlerini karsiladig:
i¢in bu deger tizerinden madde elenmemistir. Analizler sirasinda ayni anda bir-
den fazla faktore yiiklenen ve yiik degerleri arasinda 0,10°dan daha diisiik fark
olup binigiklik gosteren 14 madde (5, 7, 8, 9, 11, 15, 19, 20, 23, 29, 35, 40, 43,
45), 3’ten az maddenin yeni bir faktor olusturmasi nedeniyle 4 madde (3, 4, 10,
17), faktor yikiiniin 0,50 altinda kalmasi nedeniyle 2 madde (1, 27), Anonim
Hakem 2’nin Onerisi ile 2 madde (16, 37) asamali olarak aday Ol¢ekten ¢ika-
rilmigtir. Tekrarlanan analizler sonucunda yamag birikinti grafigi (scree plot)
de dikkate alinarak kalan 23 maddenin 3 faktorde toplandigi, faktorlerin top-
lam varyansin %59,314’iinii agikladig1 goriilmiistiir. Analizler sonrasinda ilgili
alanyazina gore degerlendirilerek faktorlerin isimlendirmeleri yapilmis olup, 23
maddeye iliskin AFA sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4: A¢imlayict Faktor Analizi Sonuglari

o o Faktor Yiikii
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44. 23 Tevekkiil ettigimde daha sakin hissederim. 0,735 0,837
39. 20 Tevekkiil ettigim konularda kendimi yalniz hissetmem. 0,699 0,819
30. 13 Tevekkiil ettigimde daha sabirli olurum. 0,675 0,801
28. 12 Tevekkiil ettigimde daha giiglii hissederim. 0,721 0,791
3. 15 Kgr_s_llast%lm sikintilarin Allah’in yardimiyla bir sekilde 0,673 0,788
¢oziilecegine inanirim.
31. 14 Yasadigim olaylarda “vardir bir hayir” diye diistinirim. 0,643 0,777
36. 18 Tevekkil ettigim durumlarda olaymn sonuglarini daha 0.644 0777
rahat kabullenirim.
41. 21 Tevekkiil eden bir insanim. 0,635 0,769
Tevekkiil ettigimde karsilastigim olayin sonuglari beni
3819 daha az kaygilandirir. 0,613 0,763
14. 5 Karsilastigim problemlerde Allah’tan yardim isterim. 0,557 0,731
3316 Tevekkiil ettigim bir olay beklentime ters bir sekilde 0563 0,722
sonuglansa da, sonuca razi olurum.
Bir konu ile ilgili elimden geleni yaparken ayni zamanda
186 Allah’1n iradesini de hesaba katarim. 0,569 0,699
34 17 Bagima gelen dertlerin bir dermaninin da olduguna 0551 0,682
inanirim.
P (I;IFr”tiifli.i. olayda Allah’in miidahalesinin olabilecegini 0461 0,668
lstintirim.
42. 22 Kendimi garesiz hissettigimde dua ederim. 0,408 0,615
6. 2 151?1‘* planladifim/istedigim sekilde gitmeyince nasip 0333 0,560
degilmis derim.
25. 10 Tevekkiil etmek kisiyi pasiflestirir. 0,688 0,794
2. 11 Karsilagilacak problemlere yonelik tedbir almak tevekkii- 0,646 0,786
le aykiridir.
2”8 B'l:r 15 icin ¢abalamanin tevekkiile aykir1 oldugunu disii- 0.612 0,782
niiriim.
21. 7 Daha gok tembel kimseler tevekkiil eder. 0,410 0,612
2. 3 Basarisizlik yasadigim bir olay sonrasinda ayni hatalari 0,657 0,803
yapmamaya galigirim.
13 4 Islerin yolunda gitmesi igin alabilecegim tiim tedbirleri 0,644 0,782
alirim.
24 9 Herhangi bir ise girisince lizerime diiseni en iyi sekilde 0,507 0,698
yaparim.
Ozdegerler 9,938 2,043 1,661
Aciklanan varyans yiizdesi 39,001 11,329 8,985
Toplam agiklanan varyans yiizdesi 59,314

AFA analizlerine gore “Duygu ve Diisiince” olarak isimlendirilen birinci bo-
yut 16 maddeden olugsmakta ve bu boyut %39,001 oraninda varyans agiklamak-
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ta; “Davraniga Kargi Olumsuz Tutum” olarak isimlendirilen ikinci boyut 4 mad-
deden olugmakta ve %11,329 oraninda varyans agiklamakta; “Davranisa Kars
Olumlu Tutum” olarak isimlendirilen iiglincii boyut 3 maddeden olugmakta ve
%8.985 oraninda varyans agiklamaktadir. Maddelerin faktor ytiklerinin 0,56 ile
0,84 arasinda siralandig1 goriilmektedir.

Acimlayic faktor analizi sonrasinda elde edilen modelin uyumunu test etmek
icin dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA’da x%/sd degerinin 3’ten
kiiciik olmasi iyi uyumu gosterirken, bazi ¢alismalar 5’in altinda olmasini ye-
terli kabul etmekte; CFI, IFI degerlerinin 0,90 {izeri; GFI degerinin 0,85 {izeri;
RMSEA, SRMR ve RMR degerlerinin 0,08’den kiigiik olmasi1 kabul edilebilir
uyum diizeyini vermektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2017, s. 343; Hu ve Bentler,
1999; Seger, 2015, s. 98). ikinci diizey DFA analizi sonucunda elde edilen uyum
indeksi degerleri incelendiginde CMIN=688,338; DF=227; x%sd = 3,032;
p<0,001; CFI=0,914; IF1=0,915; GFI=0,858; RMR=0,03; SRMR=0,047; RM-
SEA=0,074 seklinde elde edilmistir. Modelin uyum indeksleri degerlendirildi-
ginde ti¢ boyutlu modelin kabul edilebilir diizeyde uyum verdigi goriilmiistiir.
Olgegin faktor yiikleri 0,54 ile 0,87 arasinda siralanmaktadir. Olgegin faktor
yapist Sekil 1°de goriilmektedir.
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Sekil 1: Olgege iliskin Path Diagrami ve Faktor Yiikleri
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Dogrulayici faktor analizinde tiim faktorlere ve faktorlerin altinda yer alan
maddelere ait yol katsay1lari istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0,001).
Standartlastirilmis yol katsayilarina (B,) bakildiginda Tevekkiil Yonelimi Olge-
gi tizerinde en fazla etkiye sahip olan faktoriin F1 (Duygu ve Diisiince Boyutu)
(B,.0,888) oldugu goriilmektedir. F1 faktori tizerinde en fazla etkiye sahip olan
44. madde (B, 0,866), F2 faktorii (Davraniga Karsi Olumsuz Tutum) lizerinde
en fazla etkiye sahip olan 25. madde (B,_0,873), F3 faktorii (Davramiga Karsi
Olumlu Tutum) iizerinde en fazla etkiye sahip olan madde ise 13. (B,_0,718)
maddedir (Sekil 1).

Giivenirlik ve Madde Analizi

Olgekte yer alan maddelerin kendi aralarinda tutarlihik gosterip gostermedikle-
rini incelemek i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi incelenmistir. 23 mad-
delik dlgegin giivenirlik katsayisi (o) 0,928dir. Alt boyutlar agisindan deger-
lendirildiginde giivenirlik katsayilar1 birinci boyut i¢in 0,949; ikinci boyut i¢in
0,757; iigiincii boyut igin 0,682 bulunmustur. Olgegin diizeltilmis madde toplam
korelasyon katsayilarinin birinci boyut i¢in 0,52 ile 0,82; ikinci boyut i¢in 0,45
ile 0,66; tiglincii boyut i¢in 0,42 ile 0,54 arasinda siralandig1 goriilmiistiir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin amaci tevekkiil yoneliminin nicel yontemli aragtirmalarda ele
almmasimi saglamak amaciyla 6lgek gelistirme ¢alismasi yapmaktir. Bu ¢alis-
mada 6lcegin gelistirilme siireci ve psikometrik &zellikleri ele alinmistir. Olgek
gelistirme asamasinda kapsam gegerligi, yapi gegerligi ve giivenirlik degerleri
hesaplanmistir.

Verilerin faktér analizine uygunlugunu gérmek amaciyla hesaplanan Kai-
ser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin 0,938 oldugu ve Barlett Testi’'nin ki-kare
degerinin istatistiksel olarak (p<0,001) anlamli oldugu goériilmiistiir. KMO de-
gerinin 0,50 - 0,70 aras1 olmasi orta; 0,70 - 0,80 aras1 iyi; 0,80 - 0,90 aras1 cok
iyi ve 0,90 ve tizeri olmasi miikemmel olarak kabul edilmektedir (Cokluk vd.,
2010; Pallant, 2001). Buna gore 6rneklem biiyiikliigiiniin oldukca yeterli oldu-

gu ve verilerin dagilimimin uygun oldugu gorilmistiir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda 23 maddelik 6l¢egin 3 faktorde toplan-
dig1 ve faktorlerin toplam varyansin %59,314’iinii agikladig1 goriilmiistiir. Cok
boyutlu dl¢eklerde tiim faktorlerin agikladiklar: toplam varyans miktarinin en
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az %50 olmasi gerektigi onerilmektedir (Henson ve Roberts, 2006; Streiner,
1994). Buna gore agiklanan varyans orani yeterlidir. AFA analizlerine gore
Duygu ve Diisiince Boyutu %39,001 oraninda, Davranisa Karst Olumsuz Tu-
tum boyutu %11,329 oraninda, Davranisa Kars1 Olumlu Tutum boyutu %8,985
oraninda varyans agiklamaktadir. Maddelerin faktor yiiklerinin 0,56 ile 0,84
arasinda siralandigi goriilmektedir. Bu degerlere gore 6lgegin 23 maddeden
olusan 3 faktorli yapist gegerlik oranlarini saglamaktadir.

Olgegin 3 boyutlu yapisini test etmek i¢in uygulanan dogrulayici faktor ana-
lizi sonuglarina gére model iyi uyum vermistir. Model uyum indeks degerle-
ri CMIN=688,338; DF=227; x%sd=3,032; p<0,001; CFI=0,914; IFI=0,915;
GFI=0,858; RMR=0,03; SRMR=0,047; RMSEA=0,074 olmak {izere ii¢ bo-
yutlu modelinin kabul edilebilir diizeyde uyum verdigi goriilmiistiir (Glirbiiz
ve Sahin, 2017, s. 343; Hu ve Bentler, 1999; Secer, 2015, s. 98). DFA’ya gore
maddelerin faktor yiikleri 0,54 ile 0,87 arasinda degismektedir. Bu degerler
maddelerin bulunduklar1 faktorleri iyi bir sekilde temsil edebildiklerini goster-
mektedir.

Olgegin giivenirlik analizlerinde i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi (Cronbach
Alpha) hesaplanmis ve 23 maddelik 6l¢egin giivenirlik katsayist ,928 bulun-
mustur. Bu deger referans deger olan 0,70’ten yiiksek olup, giivenirligin sag-
landigint géstermektedir. Alt boyutlar agisindan degerlendirildiginde giivenirlik
katsayilar sirastyla 0,949; 0,757 ve 0,682 bulunmustur. Giivenirlik i¢in 0,70
degeri referans alinsa da 6lgek gelistirme ¢aligmalarinda bu deger 0,60’a ¢eki-
lebilmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2017, s. 331). Alt boyutlariyla birlikte 6lgegin
i¢ glivenirliginin saglandig1 goriilmektedir. Madde toplam korelasyonunun yo-
rumlanmasinda 0,30 ve daha yiiksek olan maddelerin iyi derecede ayirt ettigi
(Biiyiikoztiirk, 2015; Ozdamar, 2004) goz éniine alindiginda, birinci boyut igin
0,52 ile 0,82; ikinci boyut icin 0,45 ile 0,66; ii¢lincii boyut i¢in 0,42 ile 0,54
arasinda siralanan diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilari agisindan
Olcegin yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

Olgekteki maddeler 5°1i Likert (1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Ka-
rarsizim, 4=Katiliyorum, 5=Tamamen Katiliyorum) formatindadir. Aragtirmanin
psikometrik analizleri sonucunda elde edilen 6lgek 23 madde ve 3 boyuttan olus-
maktadir. ilk boyut “Duygu ve Diisiince” boyutu olup 16 maddedir. Bu boyut
tevekkiil yonelimine iligkin sabirli, sakin, giiclii, daha az kaygili, iimitvar hisset-
me gibi duygulart; kabullenme; olus siirecinde Allah’1n iradesini/miidahalesini de

hesaba katma gibi diisiinceleri kapsamaktadir. Bu boyuttan yiiksek puan alinmasi
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tevekkdil etme siirecinde deneyimlenen olumlu duygularin ve kavram igerigi ile
ilgili bilgi ve diisiincelerin kiside etkin oldugunu gdstermektedir. ikinci boyut
“Davraniga Karst Olumsuz Tutum” boyutu olup 4 maddeden olugmaktadir. Bu
boyut tedbir almanin, ¢abalamanin olumsuzlanmasini igermekte ve bu boyuttaki
maddelerin tamamui ters kodlanmaktadir. Ters maddeler dondstiiriildiikten sonra
bu boyuttan alinan diigiik puanlar tevekkiil etme siirecinde ¢aba gosterilmesine
iliskin olumsuz tutumlari, tedbire Snem vermemeyi yansitmaktadir. Ugiincii bo-
yut “Davranisa Karsi Olumlu Tutum” boyutu olup 3 maddeden olugsmaktadir. Bu
boyut bir is i¢in tedbir almanin, ¢abalamanin, sebeplere bagvurmanin olumlan-
masin icermektedir. Bu boyuttan yiiksek puan alinmas: tevekkiil etme siirecinde
cabaya yiiksek onem verilmesini gdstermektedir. Olgek tevekkiil yonelimine dair
toplam puan da vermektedir. Olgek uygulama siirecinde “Tevekkiil, bir is icin
gerekli cabay gostererek tiim tedbirleri aldiktan sonra, igini tam olarak inanarak
Allah’a havale etme olarak tanimlanmaktadr. Maddelerde tevekkiil kavraminin
gectigi ifadeleri bu bilgiyi goz oniinde bulundurarak cevaplayiniz” seklinde yo-
nerge verilmesi onerilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore Tevekkiil Yonelimi Olgegi’nin gegerli ve giivenilir
bir 6l¢me araci oldugu, aragtirmalarda kullanilmaya hazir oldugu sdylenilebilir.
Bununla birlikte aragtirmanin bazi smirliliklar1 bulunmaktadir. Olgegin dogru-
layict faktor analizinin farkli bir 6rneklem iizerinde de test edilip model uyu-
munun denetlenmesi, giivenirligin test-tekrar test yontemiyle de incelenmesi,
oOlciit bagintili gecerligi i¢in benzer dlgeklerle uyumuna bakilmasi 6l¢egin psi-
kometrik o6zelliklerine katkida bulanacaktir. Ayni1 zamanda 6l¢ek kullanilarak
tevekkiil yoneliminin psikolojik iyi olus, 6znel iyi olus, psikolojik dayaniklilik,
biligsel esneklik, sabir, umut, problemlere karsi olumsuz tutum, kaygi gibi yapi-
larla iligkisinin incelenmesi hem 6l¢egin 6lgme giiciine, hem de din psikolojisi
alanina 6nemli katkilar saglayacaktir.
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Introduction

Tawakkul which literally means trust and reliance, is defined as making the nec-
essary effort before embarking on any task and taking all the precautions and
then referring it to Allah (Cebecioglu, 2014; Mutcali, 1995). Based on this defi-
nition, it can be considered as an orientation that makes the believer to surren-
der to Allah’s will, and keeps his/her belief and trust in Allah alive (Demirdas,
2019). Tawakkul is one of the basic concepts in the Quran and Sunnah (Demir-
ci, 2010; Kiraz, 2007). Tawakkul; aside from putting one’s own strength and
abilities when embarking on a task it makes a person to take into consideration
of Allah’s will (Demir, 2013). In the tawakkul orientation, there is a belief that
the result is from Allah. For this reason, a strict cause-effect relationship is not
established between events.

When the relevant concepts to tawakkul such as faith, tawheed (Demir, 2013;
Gazali, 2014), surrender (Iskenderi, 2006; Kelabazi, 2014; Tokpinar, 2009),
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precaution (Akseki, 2014; Kuseyri, 2016), livelihood (Hatip, 2006; Ibn Ebi’d
Diinya, 2005; Iskenderi, 2006), hope (Akto, 2016), patience (Kara, 2020; Onal,
2008; Sarikaya & Seren, 2017) evaluated, it is seen that there are dimensions
that affect the emotion, cognition and behavior of the person. In this manner,
Ghobari and Haddadi (2011) conceptualized tawakkul in three basic dimen-
sions: emotional, cognitive and behavioral.

In the concept of tawakkul trust in Allah and relying on Him has a central
position. In this respect, it can be said that tawakkul fulfills the need for some
kind of attachment and trust (Sahin, 2018). In the study conducted by Fadardi
and Azadi (2017) on university students, it was found that there is a positive
correlation between trusting in Allah and the feeling of hope and positive affect,
and negative correlation with negative affect. The tawakkul process is also con-
sidered as one of the strategy of religious coping (Ayten, 2012; Dogan, 2016;
Salim, 2017). Studies show that religious coping has effects on psychological
resilience (Batan, 2016). When evaluating the relationship between psycholog-
ical resilience and religion, concepts such as tawakkul, forgiveness, patience,
gratitude, and hope are often referred to (Ayten, 2014; Batan, 2016). Tawakkul
orientation in Islam is particularly associated with acceptance and commitment
therapy (Agilkaya-Sahin, 2018). Tawakkul is one of the concepts suggested
when working with anxiety and depression (Leila, 2016).

In this study, it is aimed to develop a measurement tool for application in
quantitative methods, taking into account the multidimensional structure of ta-
wakkul and its effect on emotion, cognition, and behavior. As more research
is done using this measurement tool, the more detailed information about the
impact domain of the concept we will have.

Methods

Creating Scale Items

In the first stage of the scale development process, an item pool was created
using the literature. 15 of the questions were designed as a reverse item and the
draft scale was prepared in 5-point Likert type.

Instruments

The socio-demographic information form and the draft Tawakkul Orientation

Scale with 45 items were used in the study.
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Participants

There are 2 working groups in the research. The expert group formed for the
content validity stage of the study consists of 5 people. 4 of them are academi-
cians working in the field of psychology of religion and 1 in the field of psycho-
logical counseling and guidance.

Ethics committee approval was obtained for the research; The data were col-
lected between January and April 2020. 434 questionnaires were delivered to
the researcher, 11 of them were not included in the analysis due to incorrect
filling and 85 of them were left blank. The ages of the study group of 338 people
whose questionnaires were included in the analysis ranged from 19 to 65, and
their average age was 29.3 (£ 9.72). 24% (N = 80) of the participants are male,
76% (N = 258) are female; 39% are married (N = 132), 56% are single (N =
201).

Analysis of the Data

In this study content validity analysis using Lawshe (1975) technique; construct
validity analysis using exploratory (EFA) and confirmatory (CFA) factor analy-
sis, and reliability analysis was performed using the Cronbach’s Alpha internal
consistency coefficient. Bartlett’s test of sphericity and Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) results were taken into consideration for the suitability of the data to fa-
ctor analysis. Analyzes regarding validity and reliability were performed using
SPSS 20 and AMOS 26 programs.

Findings

Content validity

By the Lawshe (1975) technique, an expert group was formed in the first stage
for content validity study, and opinions were received. As a result of the content
validity study, there were 44 items on the draft scale. According to the analysis
made on the remaining items, the content validity index of the scale is 1. The
content validity rate takes a value between -1 and +1, and as it approaches +1, it
is concluded that the item measures the desired behavior sufficiently (S6nmez
& Alacapinar, 2016).
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Construct validity

For the construct validity of the scale, EFA and CFA were performed. Accor-
ding to EFA analysis, it was observed that 23 items were gathered in 3 factors,
and the factors explained 59.314% of the total variance. The first factor consists
of 16 items and this dimension explains 39.001% variance; the second factor
consists of 4 items and explains 11.329% of variance; the third factor consists
of 3 items and explains 8.985% of variance. The factor loadings of the items are
ranked between .56 and .84.

CFA was performed to test the fit of the model obtained after the EFA. When
the fit index values obtained as a result of the second-order CFA analysis were
examined, it was seen that the three-dimensional model fit at an acceptable
level (CMIN=688.338; DF=227; x*/sd= 3.032; p <.001; CFI=.914; IFI=915;
GFI=.858; RMR=.03; SRM R=.047; RMSEA=.074). The factor loads of the
scale range between .54 and .87. In the CFA, the path coefficients of all factors
and items under the factors were found to be statistically significant (p <.001).

Reliability and Item Analysis

Internal consistency coefficient (Cronbach’s Alpha) of the 23-item scale is .928.
When evaluated in terms of sub-scales, the reliability coefficients are .949 for
the first factor; .757 for the second factor; .682 was found for the third factor.
The corrected item-total correlation coefficients of the scale are calculated as
.52 and .82 for the first factor; .45 to .66 for the second factor; for the third fac-
tor it was found to be between .42 and .54.

Discussion and Conclusion

This research aims to conduct a scale development study in order to ensure that
the tawakkul orientation is addressed in quantitative research. In this study, the
development process and psychometric properties of the scale were discussed.
Content validity, construct validity, and reliability were calculated during the
scale development phase.

As a result of the EFA, it was seen that the 23-item scale was collected in
3 factors and the factors explained 59.314% of the total variance. In multidi-
mensional scales, it is suggested that the total amount of variance explained by
all factors should be at least 50% (Henson & Roberts, 2006; Streiner, 1994).
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Accordingly, the variance rate explained is sufficient. The factor loadings of the
items are listed between 0.56 and 0.84.

According to the results of the CFA applied to test the 3-dimensional structure
of the scale, the model fits at an acceptable level (CMIN=688.338; DF=227; x%
sd = 3,032; p <.001; CFI=.914; IFI=.915; GFI=.858; RMR=.03; SRMR=.047;
RMSEA=.074) (Glirbliz & Sahin, 2017; Hu & Bentler, 1999; Secer, 2015). Ac-
cording to the CFA, the factor loadings of the items vary between .54 and .87.
These values show that the items can represent their factors well.

The internal consistency reliability coefficient (Cronbach’s Alpha) of the 23-
item scale was found to be .928. This value is higher than the reference value of
.70 and shows that reliability is ensured. When evaluated in terms of sub-scales,
the reliability coefficients are .949; .757, and .682. Although .70 is taken as a
reference for reliability, this value can be pulled to .60 in scale development
studies (Gilirbiiz & Sahin, 2017). It is seen that the internal reliability of the scale
is ensured with its sub-dimensions. Considering that items with .30 and higher
distinguish well in the interpretation of item total correlation (Biyiikoztiirk,
2015; Ozdamar, 2004), the scale in terms of the corrected item-total correlation

coefficients is sufficient.

The items in the scale are in a 5-Likert type. The scale obtained as a result of
the psychometric analysis of the study consists of 23 items and 3 dimensions.
The first factor is “Emotion and Cognition” and has 16 items. This factor inclu-
des feelings concerning tawakkul orientation such as to be patient, calm, strong,
less anxious, and hopeful. And it also includes thoughts such as taking into
account the will/intervention of God in the process. The second factor is “Nega-
tive Attitude towards Behavior” and consists of 4 items. This factor includes the
negation of taking precautions and trying, and all of the items in this factor are
reverse coded. The third factor is “Positive Attitude towards Behavior” and con-
sists of 3 items. This factor includes the affirmation of taking precautions and
trying. High scores in this dimension indicate a high emphasis on effort in the

process of tawakkul. The scale also gives a total score for tawakkul orientation.

These results demonstrate that Tawakkul Orientation Scale is a valid and re-
liable instrument. Besides, testing the CFA on a different sample and checking
the model fit, examining the reliability with the test-retest method, and exami-
ning the convergent validity will contribute to its psychometric properties.
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ETIK GOREV VE SORUMLULUKLAR

Degerler Egitimi Dergisi etik gorev ve sorumluluklari, Committee on Publie
cation Ethics (COPE) tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate
aliarak hazirlanmstir.

YAYINCININ ETIiK SORUMLUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi Ensar Nesriyat Ticaret A.S. yayinidir. Yayinci, asagidaki
etik sorumluluklarin bilinciyle hareket etmektedir:

o Degerler Egitimi Dergisi’ne gonderilen ¢aligmalarin tiim siire¢lerinden edi-
tor sorumludur. Bu ¢ercevede ekonomik ya da politik kazanclar géz oniine
alinmaksizin karar verici kisi editordiir.

¢ Yayinci, bagimsiz editdr karar1 olusturulmasini taahhiit eder.

e Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanmis her makalenin miilkiyet ve telif
hakkini korur ve yayinlanmis her kopyanin kaydini saklama yiikiimligtini
iistlenir.

o Editore iliskin her tiirlii bilimsel suiistimal, atif ¢eteciligi ve intihalle ilgili
onlemleri alma sorumluluguna sahiptir.

e Herhangi bir sekilde yazarlardan iicret talep etmez.

EDITOR ve EDITOR KURULUNUN ETIK SORUMLULUKLARI
Dergi igerigi ile ilgili Sorumluluklar

Editor/Editor Kurulu, dergide yayimlanan her makaleden sorumludurlar. Ya-
yinladiklar1 materyalin kalitesini saglamak ve yaymlanmig kaydin biitiinligiinii
korumak durumundadirlar. Bu kapsamda editor/editor kurulu;

* Yalnizca akademik olarak karar verir ve verilen bu kararlar ile ilgili tam so-
rumluluk alir.

* Calismalarin adil ve tarafsiz sekilde degerlendirilebilmesi amaciyla diisiince
Ozglirliigl ilkesine uygun hareket etmeye 6zen gosterir.

» Is siireglerini fikri miilkiyet haklarina ve etik standartlara uygun yiiriitiir.

* Okuyucularin ve yazarlarin bilgi ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik ¢aba sarf
eder, siirekli olarak derginin gelisimini saglamaya galisir.

* Yazarlarin ve hakemlerin gizliligini korur, hakem siirecini de buna uygun
yOnetir.
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Derginin siireclerinin gelistirilmesi konusunda yazar, okuyucu ve hakem ku-
rulu liyelerinin goriislerini dikkate alir.

Hakemlik ve yaymecilikla ilgili aragtirmalari takip eder, yeni bilgiler 1s1ginda
derginin siireglerini gdzden gegirir.

Okuyucu ile Iliskiler

Editor/editor kurulu, yayimlanan ¢alismalarin 6zgilin olmasina dikkat eder,
caligmanin okuyucu, arastirmaci ve uygulama yapan kisilere bilimsel katki

saglamasina 6zen gosterir.

Editér/editor kurulu tiim paydaslardan gelen geri bildirimleri dikkate alir,
agiklayici ve bilgilendirici geri doniis saglamak i¢in ¢aba sarf eder.

Yazarlar ile iliskiler

Editor/editor kurulu, tim caligsmalarm uygun nitelikli hakemler tarafindan
incelenmesi konusunda 6zen gosterir.

Siirece dair yasanabilecek aksakliklarin oniine gecebilmek i¢in editdr/editor
kurulu yazar(lar) ile stirekli iletisim halinde bulunur.

Hakemler ile Iliskiler

Hakem atamalar1 sirasinda, yazarlar ve hakemler arasindan ¢ikar ¢atigmasi
olup olmadigi editor/editor kurulu tarafindan gozetilir.

Degerlendirme islemi, ¢ift yonlii kor hakemlik yontemiyle yiiriitiildtigii icin
hakemlerin kimlik bilgileri gizli tutulur. Toplu hakem listesi, ilgili yilin Ara-
lik sayisinda duyurulur.

Hakemler ¢alismay1 degerlendirirken tarafsiz, bilimsel ve nesnel bir dil kul-
lanilmas1 konusunda tesvik edilir.

Hakem havuzunun farkli disiplinlerden olugmasi ve siirekli olarak giincellen-
mesi i¢in gerekli ¢calismalar yapilir.

Nezaketsiz ve bilimsel olmayan degerlendirmeler engellenir.

Hakemlik ve Degerlendirme Siireci

Editor/editor kurulu; dergi hakemlik ve degerlendirme siireci politikalarini
uygulamakla yiikiimlidiir. Bu baglamda editor/editor kurulu her ¢alismanin
adil, tarafsiz ve zamaninda degerlendirme siirecinin tamamlanmasini saglar.
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Hakemler hazirladiklari raporlarda, ¢alismanin yayimlanmasi veya yayim-
lanmamas1 durumuyla ilgili kesin bir kanaat bildirebilirler. Fakat editor/
editor kurulu ¢alismay1 degerlendiren hakemlerin benzer ve karsit goriisleri
tizerinden bir karar verebilir.

Editor/editor kurulu bu hususta kabul veya ret veren hakemlerin sayisina de-
gil, hakemlerin veya yazarlarin arglimanlarinin giicliiliigiine bakar; deger-
lendirme sorular1 evet, hayir seklinde cevaplanmis raporlardan ziyade gii¢lii,
gerekceleri sunulmus 6nerme igeren raporlari dikkate alir.

Hakem bir ¢alisma yayimlandiktan sonra kendi goriislerinin ¢alismada tama-
men yansitilmadigini gorebilir. Diger hakemlerin farkli goriiste bulunmalari,
editor/editor kurulunun da bu gorisleri dikkate almis olmast miimkiindiir.
Bu durumda ¢aligmayi1 degerlendiren hakemin talebi dogrultusunda diger ha-
kemlerin gorisleri editor/editor kurulunun uygun gérmesi halinde kendisine

gonderilebilir.
Hakemlerin 6nerilerine gore editor/editor kurulu asagidaki yollardan birini izler:
Caligmay1 yayimlayabilir.

Kismi ve 6nemli diizeyde degisiklik ve gelistirme yapilmis ¢alismay1 yayima
kabul edebilir.

Yazardan/yazarlardan hakem goriislerine uygun olarak calismasini diizenle-
mesini isteyip yeni bir degerlendirme siireci baglatabilir.

Caligmay1 reddedebilir.

Alan Editorii ve Yayin Kurulu nyeleri ile ili§kiler

Editor, derginin gelismesine katkida bulunacak, uygun nitelikli alan editorle-

ri ve yayin kurulu iiyelerinin belirlenmesi igin 6zen gosterir.
Alan editorleri ve yaym kurulu iiyeleri diizenli bir sekilde gdzden gegirilir.

Editor, tiim {iyelerin siiregleri yayin politikalari ve yonergelere uygun ilerlet-
mesini saglar. Yayin kurulu iiyelerini yayin politikalar1 hakkinda bilgilendirir
ve gelismelerden haberdar eder.

Alan editorii ve yaym kurulu iiyelerinin ¢aligmalari tarafsiz ve bagimsiz ola-
rak degerlendirmeleri saglanir.

Editor, alan editorii ve yayim kurulu liyelerinin uzmanlik alanina uygun ¢alis-
malar1 degerlendirme i¢in gonderir.
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» Editor, alan editorlerinden ve yayin kurulu iyelerinden, derginin yonetimi ile
ilgili fikirlerini alir, dergi politikalarindaki degisiklikleri bildirir ve gelecek
i¢in plan yapmak lizere danigir.

Dergi Sahibi ve Yayinci ile iligkiler

Editor ve yayimci arasindaki iliski editoryal bagimsizlik ilkesine dayanmaktadir.
Editor ile yayinci arasinda yapilan yazili sozlesme geregi, editoriin alacagi tim
kararlar yayine1 ve dergi sahibinden bagimsizdir.

Kisisel Verilerin Korunmasi

» Editor/editor kurulu; kisisel veri igeren ¢aligmalarda kullanilan bireylerin
acik rizast mevceut degilse ¢alismay1 reddeder.

» Editor/editor kurulu; yazar, hakem ve okuyucularin bireysel verilerini koru-
maktan sorumludur.

Etik Kurul, Insan ve Hayvan Haklar1

» Editor/editor kurulu; degerlendirilen ¢calismalarda insan ve hayvan haklarinin
korunmasini saglamaya 6zen gosterir.

* (Calismalarda kullanilan deneklere iliskin etik kurul onay1, deneysel aragtirma-
lara iligkin izinlerin olmadig1 durumlarda ¢alismay reddetmekle sorumludur.

Fikri Miilkiyet Haklarinin Korunmasi

Editor ve editor yardimcilari; yayinlanan tiim makalelerin fikri miilkiyet hak-
ki1 korumakla, olasi ihlallerde derginin ve yazar(lar)in haklarini savunmakla
yikiimliidiir.

Yapicilik ve Tartismaya Aciklik

+ Editor/editor kurulu; dergide yaymlanan eserlere iliskin elestirileri dikkate
alir ve bu elestirilere yonelik yapici bir tutum sergilemeye ¢aba gosterir.

 Elestirilen ¢aligmalarin yazar(lar)ina cevap hakki tanimalidir.

* Olumsuz sonuglar iceren ¢alismalari1 géz ardi etmez yahut diglamaz.
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Sikayetler

Editor/editor kurulu; yazar ve hakem veya okuyuculardan gelen sikayetleri dik-
katlice inceleyerek aciklayici bir sekilde yanit vermeye calisir.

Politik ve Ticari kaygilar

Dergi sahibi, yayime1 ve diger hicbir politik ve ticari unsur, editdr/editdr kurulu-
nun bagimsiz karar almasini etkilemez.

Cikar catismalar:

Editor/editor kurulu; yazar(lar), hakemler ve diger editorler arasindaki ¢ikar ¢a-
tigmalarin1 géz 6niinde bulundurarak, ¢alismalarin yayin siirecinin bagimsiz ve
tarafsiz bir sekilde tamamlamasini garanti eder.

YAYIN KURULUNUN SORUMLULUKLARI

* Degerler Egitimi Dergisi’ne bagvurusu yapilan her makaleden, yayimlanma-
sindan sonraki siiregler de dahil olmak tizere Degerler Egitimi Dergisi Yayin
Kurulu (bundan sonra, “Yayin Kurulu”) ve editdr/editor kurulu sorumludur.

* Yaym Kurulu, yaymn, kér hakemlik, degerlendirme siireci, etik ilkeler gibi
dergi politikalarmin belirlenmesini ve uygulanmasini saglar.

* Makalenin Yaym Kurulu’nca hakem siirecine alinmasi bir yaym taahhidii
anlamina gelmez. Yayin i¢in hakem siireci olumlu sonuclansa bile mutlaka
Yayin Kurulunun ve editor/editor kurulunun karar1 gerekir.

* Yayin Kurulu, akademik diiriistliigii tesvik eder. Yayin Kurulu, yazili eser-
lerin orijinalligini, bu eserleri yaym oncesinde iThenticate intihal 6nleme
programi aracilifiyla denetleyerek teminat altina alir.

* Yayin Kurulu, yayimlanmis makalelere iliskin intihal ve suistimal iddialarini
her zaman incelemeye alir. Bir yazar makalesinde bagka calismalardan inti-
hal yapmis ise, izin alinmasi gereken durumlarda izin alinmamais ise veya ek-
sik bildirimle ii¢iincii sahislarin telif materyali kullanilmis ise, Yaym Kurulu
makaleyi geri gekme; meseleyi yazarin ¢alistigi kuruma veya ilgili akademik
kurumlara bildirme dahil ¢esitli islemler yapma hakkini kendinde sakl1 tutar.

ded



HAKEMLERIN ETIiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi degerlendirme siireci ¢ift tarafli kor hakemlik ilkesiyle

yiritiliir. Hakemler yazarlar ile dogrudan iletisime gecemez, degerlendirme ve

yorumlar dergi yonetim sistemi araciligiyla iletilir. Bu siirecte degerlendirme

formlar1 ve tam metinler iizerindeki hakem yorumlar editér araciligiyla ya-

zar(lar)a iletilir. Bu baglamda hakemlerin asagidaki etik sorumluluklara sahip

olmasi beklenmektedir:

Sadece uzmanlik alani ile ilgili caligma degerlendirmeyi kabul etmelidir.
Tarafsizlik ve gizlilik igerisinde degerlendirme yapmalidir.

Degerlendirme siirecinde ¢ikar catismasi ile kars1 karsiya oldugunu diisiiniir-
se, caligmay1 incelemeyi reddederek, dergi editoriinii bilgilendirmelidir.

Gizlilik ilkesi geregi inceledikleri ¢aligmalar1 yayinlanmadan 6nce kullan-
maz.

Degerlendirmeyi nesnel bir sekilde sadece ¢alismanin igerigi ile ilgili olarak
yapmalidir. Milliyet, cinsiyet, dini inanglar, siyasal inanglar ve ticari kaygila-
rin degerlendirmeye etki etmesine izin vermemelidir.

Degerlendirmeyi yapici ve nazik bir dille yapmalidir. Diismanlik, iftira ve
hakaret igeren asagilayici kisisel yorumlar yapmamalidir.

Degerlendirmeyi kabul ettikleri ¢calismay1 zamaninda ve yukaridaki etik so-
rumluluklarda ger¢eklestirmelidir.

YAZARLARIN ETIiK SORUMLULUKLARI

Degerler Egitimi Dergisi’ne calisma gonderen yazar(lar)in asagidaki etik so-

rumluluklara uymasi beklenmektedir:

Yazar(lar)in gonderdikleri ¢aligmalarin 6zgiin olmas1 beklenmektedir. Ya-
zar(lar)in bagka ¢alismalardan yararlanmalar1 veya baska ¢aligsmalar1 kullan-
malart durumunda eksiksiz ve dogru bir bi¢imde atifta bulunmalar1 ve/veya

alint1 yapmalar1 gerekmektedir.

Makalede ismi yazilacak olan tiim yazarlarin arastirmaya katki sagladigin-
dan emin olunmalidir. Akademik katkisi olmayan kisilerin ilave yazar olarak
gosterilmesi veya katki siras1 gozetilmeksizin, unvan, yas ve cinsiyet gibi

bilimdisi 6lgiitlerle yazar siralamasi yapilmasi bilim etigine aykiridir.
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Yayinlanmak {izere gonderilen tiim ¢aligmalarin varsa ¢ikar ¢atigmasi tegkil
edebilecek durumlar ve iligkileri agiklanmalidir.

Yazar(lar)dan degerlendirme siirecleri ¢cergevesinde makalelerine iliskin ham
veri talep edilebilir, boyle bir durumda yazar(lar) beklenen veri ve bilgileri
yayin kuruluna sunmaya hazir olmalidir.

Yazar(lar) kullanilan verilerin kullanim haklarina, arastirma/analizlerle ilgi-
li gerekli izinlere sahip olduklarini veya deney yapilan deneklerin rizasinin

alindigin1 gosteren belgeye sahip olmalidir.

Yazar(lar)in yayinlanmis, erken goriiniim veya degerlendirme asamasindaki
caligmasiyla ilgili bir yanlis ya da hatay1 fark etmesi durumunda, dergi edi-
toriinii veya yayinciyi bilgilendirme, diizeltme veya geri cekme islemlerinde
editorle igbirligi yapma yiikiimliiliigli bulunmaktadir.

Yazarlar ¢aligmalarini ayni anda birden fazla derginin basvuru siirecinde bu-
lunduramaz. Her bir basvuru 6nceki basvurunun tamamlanmasini takiben
baslatilabilir. Bagka bir dergide yayimnlanmis calisma Degerler Egitimi Dergi-
si’ne gonderilemez.

Degerlendirme siireci baslamig bir ¢alismanin yazar sorumluluklarimin degis-
tirilmesi (Yazar ekleme, yazar ¢ikartma gibi) teklif edilemez.

Dergiye makale gonderen yazarlarin derginin etik kurallarini ve yaym ilkele-
rini ve yazim ilkelerini okudugu ve kabul ettigi varsayilir.

Etik kurul izni gerektiren ¢aligsmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih
ve say1 no) yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer veril-
melidir. Olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur formunun imzala-
tildigina dair bilgiye makalede yer verilmesi gereklidir.

INTIHAL POLITIKASI

Degerler Egitimi Dergisi’ne ¢alismalarini1 gonderen yazarlar, ¢alismalarinda in-
tihal bulunmadigin ve referanslar1 uygun sekilde verdiklerini kabul eder.

Intihal (asirma) kasti olup olmadigina bakilmaksizin, bir etik ihlalidir.
Caligmalarin baska kaynaklarla, referans gosterilmeden benzesmesi ve bu ha-
liyle yayma alinmasi etik olmamasinin yaninda sugtur ve kabul edilemez. Bu
sebeple yaymn politikalar1 geregi Degerler Egitimi Dergisi, yayimlanacak olan
biitiin ¢alismalar i¢in, intihal denetimini zorunlu kilar.
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Yayinlanmak iizere gonderilen makalelerin, derginin yazim kurallarina; yani
sira, yazildiklar1 dilin imla, noktalama ve genel kurallarmma uygun olmalari
beklenmektedir. Dergiye gonderilen makaleler dncelikle editér ve yayin kuru-
lu tarafindan s6z konusu kriterler ¢ercevesinde incelenip uygun bulunduktan
sonra, ¢esitli tarama yazilimlari (giincel olarak iThenticate programi) yardimiy-
la intihal taramasindan gegirilir. Bibliyografya ve referanslar haric tutularak,
makalenin ana metni i¢in yapilan tarama neticesinde, kaynak gostermeksizin
baska metinlerle benzerlik %18 oranin1 gegmemelidir. %10 ile %30 arasindaki
oranlarda yazarla iletisim kurularak makale:

1. Editor tarafindan diizenleme i¢in yazara gonderilebilir.
2. Editor tarafindan ret islemi gerceklestirilebilir.

3. Degerlendirilmek iizere yayin kuruluna gonderilip benzerlik sebepleri in-
celenebilir.

Ancak %30 oranini asan kaynak gdsterimsiz benzerliklerde, makale ret edilir.
Benzerlik orani, kaynak gosteriliyor olsa dahi, %35’ten fazla ise, ¢aligmanin
Ozglinliik ve alana katki acisindan zayif oldugu degerlendirilerek makale ret
edilebilir.

ETIiK OLMAYAN DURUMLARIN TESPITI

Degerler Egitimi Dergisi’nde yayinlanan makalelerin hukuki sorumlulugu ma-
kale yazarlarina aittir. Okuyucu Degerler Egitimi Dergisi’'nde yaymlanan bir
makalede 6nemli bir hata ya da yanlighk fark ettiginde ya da editoryal icerik
ile ilgili herhangi bir sikdyeti (intihal, yinelenen makaleler vb.) bulunmas: due
rumunda ded.dergi@gmail.com adresine e-posta atarak sikayette bulunabilir.
Ayrica okuyucu disinda diger paydaslardan biri de yukarida bahsedilen etik
sorumluluklara uygun olmayan bir davranis veya icerikle karsilagtiginda yine
e-posta yoluyla durumu bildirebilir.

Degerler Egitimi Dergisi, gonderilen ¢alismalarla ilgili agirma, atif manipiilas-
yonu ve veri sahteciligi iddia ve siipheleri karsisinda COPE kurallarina uygun
olarak hareket eder.

ded



378

Hiiseyin SIMSEK, Prof. Dr.

»Kurum: Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye.

»Elektronik Posta: husimsek@hotmail.com

» ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7455-3706

> Yazisma Adresi: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim

Bilimleri Béliimii

>1lgi Alanlar: Egitim Programlari ve Ogretim, Egitim Tarihi, Egitimin Sos-

yal ve Tarihi Temelleri, Gé¢gmen Ogrenciler, Degerler Egitimi

Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Simsek, H., Kula, S. S. ve Baltaci, O. (2019). Universite 6grencilerinin
derslerdeki can sikintis1 yasantilarinin incelemesi. Indnii Universitesi Egi-
tim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 178-190.

*  Simsek, H. (2018). 19. yiizy1l ¢ocuk ve egitim yazininda 6rnek bir der-
gi sadakat dergisi ve egitsel yaklasimi. Degerler Egitimi Dergisi, 36(16),
179-202.

*  Simgek, H. ve Kula, S. S. (2018). Tiirkiye’nin go¢men politikasinda ihmal
edilen boyut egitsel uyum programi. 4hi Evran Universitesi Iktisadi ve Ida-
ri Bilimler Fakiiltesi Dergisi, 2(2), 5-21.

+  Simsek, H., Aytekin, C. ve Sahinkaya, N. (2017). IIkgretim dgrencilerinin
matematik kaygilarinin ve matematik dersine yonelik tutumlarinin cesitli
degiskenler acisindan incelenmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik
Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 11(2), 82-108.

+  Simsek, H., Abuzar, C., Yegin, I. H., Simsek, A. S. ve Demir, A. (2015).
Okula yabancilasma dlgedi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiil-
tesi Dergisi, 16(4), 309-322.

Mehmet KART, Ogr. Gor.

»Kurum: Kirsehir Ahi Evran Universitesi, Tiirkiye.
» Elektronik Posta: mehmetkartt@gmail.com
»ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1790-1270

> Yazisma Adresi: Ahi Evran Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk
Gelisimi Bolimii
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>1lgi Alanlar: Degerler egitimi, egitim programlari, gelisim psikolojisi, Ahilik.
»>Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

e Kart, M. ve Caliskan, N. (2019). Ahilik ve iletisim: Nitel bir ¢calisma, Ahi
Evran Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(1), 93-111.

*  Yesil, R. ve Kart, M. (2018). Ahilikte rol model birey: Ahi. H. Meydan
(Ed.), Toplumsal Biitiinlesmede Degerler ve Egitimi Ill. Uluslararast De-
gerler Egitimi Kongresi (Bildiriler Kitaby) (05-06 Nisan 2018) (147-164)
iginde. Zonguldak: Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi Yayilari No: 29.

*  Yesil, R. ve Kart, M. (2018). Deger egitimi modeli olarak Ahilik. Manas
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 7(3),161-177.

*  Yesil, R. ve Kart, M. (2019). Miisliiman Tiirk medeniyeti ingasinda bir sivil
toplum kurulusu olarak Ahilik, Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(3),
2462-2483.

Zehra GELiCi, Dr.

»Kurum: Diyanet Isleri Baskanlig1, Tiirkiye.
»Elektronik Posta: zehra3772@gmail.com
»ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0622-5062

»Yazisma Adresi: Barbaros mah. Sirmaperde sok. Mavikonak sitesi D blok
daire:15 Uskiidar istanbul

>1lgi Alanlar: Egitim Tarihi, Ogretmen Egitimi, Okul éncesi din egitimi

> Yaymn ve Diger Cahsmalarindan Se¢meler: Diyanet Isleri Baskanligi 4-6
Yas Kur’an Kurslar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri (2020, Uluslararas1 Erken
Cocukluk Dénemi Din- Ahlak- Degerler Egitimi ve Sorunlari Sempozyumu
Bildirisi).

Tiirkiye ve Norveg’te Din Dersi Ogretmenlerinin Yetistirilmesi (2020, Tiir-

kiye Din Egitimi Arastirmalar1 Dergisi).
+  Norveg Devlet Okullarinda Okutulan Din Dersi Kitaplarinda Islam Dininin

Sunumu (2018, Degerler Egitimi Dergisi).
*  Gog ve Sila (2016, Din ve Hayat Dergisi)
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Kerem COLAK, Dr. Ogr. Uyesi.

»Kurum: Trabzon Universitesi, Tiirkiye.

> Elektronik Posta: kcolak81@hotmail.com
»ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1176-5047

>Yazisma Adresi: Trabzon Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, D Blok

Oda:301 Akgaabat TRABZON

>llgi Alanlar: Sosyal Bilgiler Egitimi, Vatandashk egitimi, Tarih Egitimi

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

*  Colak, K. (2019). Kiiresel Vatandaslik ve Kiiresel Vatandaglik Egitimi. Ku-
ramsal Temeller ve Giincel Tartismalar Isiginda 21. yiizyilda Vatandashk
ve Vatandaslhk Egitimi iginde (ss.35-60). Oztiirk, C., ibrahimoglu, Z., Y1l-
dirim, G., (Ed.), Ankara: Pegem Akademi.

«  Urey, M., Karagdp, A., Goksu, V. ve Colak, K. (2017). Fen ve Sosyal Bi-

limler Kokenli Ogretmen Adaylarmin Bilim Insami Algilar. YYU Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 14, 205-226.

*  Colak, K., Kaymakci, S. ve Akpmar M. (2015). Sosyal bilgiler ders kitap-
larinda ve dgretmen adaylarmin goriislerinde yenilenebilir enerji kaynakla-
rimin yeri. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Dergisi, 41, 59-76.

«  Akpmar, M., Colak, K., Yigit E.O. (2012). Ogretmenlik Uygulamas1 Dersi
Kapsaminda Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Yeterliklerine Y&nelik
Uygulama Ogretmenlerinin Gériisleri. Marmara Universitesi Atatiirk Egi-
tim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 36, 41-67.

Ayse SEYHAN, Dr. Ogr. Uyesi.

»Kurum: Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce ve Sos-
yal Bilimler Egitimi, Tirkiye.

»Elektronik Posta: ayse.seyhan@erdogan.edu.tr
» ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1741-4878

> Yazisma Adresi: Sulakli Mahallesi, Ismet Pasa Cadesi, Miktad Sarialioglu
Apt. No 18 Daire 31

>1lgi Alanlan: Sosyal bilgiler, kitap okuma, doga,
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»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

e Seyhan, A. (2019). Out-of-School Learning to Achieve the Spatial Percep-
tion Skills: A Case Study. Review of International Geographical Education
Online, 9 (3), 618-638. DOI: 10.33403/rige0.601734.

e Seyhan, A. (2017). Ortadgretim 6grencilerinin performans gorevlerdne ilis-
kin gortsleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi. 16 (60), 60-75.

e Seyhan, A, Simsek, U. (2017). Lise tarih dersinde mezarliklarin egitim or-
tam1 olarak kullanilmasinin 6grenci basarisi ve tutumuna etkisi. Turkish
History Education Journal, 6 (2), 343-362. DOI: 10.17497/tuhed.325108.

* Seyhan, A. (2017). Lise 6grencilerinin tarih kavramlarini 6grenme giigliik-
leri ve kavram Ogretimine iligkin goriisleri (Of ilgesi 6rnegi). International
Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic,
12/18, p. 523-544. DOI Number: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStu-
dies.12055.

*  (Yayin ve Diger Calismalardan Se¢meler 5 ¢alismay1 asmamalidir. Calis-
malar APA formatinda yazilmalidir.)

Hasan ERCELIK, Ogretmen.

» Kurum: Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye.
»Elektronik Posta: haser03@hotmail.com
»ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6807-256X

> Yazisma Adresi: Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Eregli Egitim Fakiil-
tesi, Tlrkce Egitimi ABD, Kepez Yerleskesi, Kepez, Eregli / Zonguldak

>1lgi Alanlan: Tiirkce Egitimi, Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
»>Yayin ve Diger Cahsmalarindan Se¢meler: .......... (Yaym ve Diger Calis-

malardan Se¢meler 5 ¢calismay1 agmamalidir. Caligmalar APA formatinda yazil-
malidir.)

Erhan YESILYURT, Dr. Ogr. Uyesi.

»Kurum: Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Tiirkiye.

»Elektronik Posta: erhan_yesilyurt@hotmail.com
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tesi, Tlrk¢e Egitimi ABD, Kepez Yerleskesi, Kepez, Eregli / Zonguldak

>1lgi Alanlan: Tiirkce Egitimi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

*  Yesilyurt, E. (2015). Osmanli Déneminde Ingilizlere Tiirkge Ogretimi, (Ya-
yinlanmamis Doktora Tezi). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Canakkale.

Hiiseyin CALISKAN, Prof. Dr.

»Kurum: Sakarya Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye.
»Elektronik Posta: hcaliskan@sakarya.edu.tr

» ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6849-1318

> Yazisma Adresi: Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirk¢e ve Sosyal Bi-
limler Egitimi Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi ABD 54300 Hendek/SAKARYA

>1lgi Alanlar: Sosyal Bilgiler Egitimi, Degerler Egitimi, Olcek Gelistirme,
OlgmeDegerlendirme

»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

*  Caliskan, H., Yildirim, Y. ve Kiling, G. (2019). Farkl1 kiiltiirel yapidaki
ailelerde yetisen 6grencilerin sorumluluk ve hosgorii degerlerinin incelen-
mesi. Egitim ve Bilim, 44(199), 353-372. SSCI

*  Caliskan, H. ve Uzunkol, E. (2018). A model for explaining student ac-
hievement in social studies course. Croatian Journal of Education, 20(3),
939-971. SSCI

*  Caliskan, H., Sapmaz, F. ve Uzunkol, E. (2015). Value preferences of uni-
versity students as predictors of life goals. Social Indicators Research, 124,
111-125. SSCI

+  Caliskan, H. ve Saglam, H. 1. (2012). Hosgdrii egilim dlgeginin gelistiril-
mesi ve ilkdgretim 6grencilerinin hosgorii egilimlerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri. 12 (2) [Ek
Ozel Say1], 1-16. SSCI
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+  Caliskan, H. (2011). Ogretmenlerin hazirladig1 sosyal bilgiler dersi smav
sorularinin degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim, 36(160), 120-132. SSCI

Merve CAVUS, Bilim Uzman.

»Kurum: Sakarya Akyaz1 Ozel Egitim Uygulama Okulu, Tiirkiye.
»Elektronik Posta: mervee.cvs@gmail.com

»ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8781-7931

»Yazisma Adresi: mervee.cvs@gmail.com

>Tlgi Alanlan: Sosyal Bilgiler Egitimi

» Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+  Cavus, M. (2018). Muazzez Ilmiye C1§ ve tarihsel ve kiiltiirel mirasa du-
yarlilik. (Editorler: H. Caliskan & T. Ontas), Degerlerimizle Degerliyiz:
Biyografilerle Degerler Egitimi Etkinlik Kitabi i¢inde sf:227-247, Ankara:
Pegem Akademi.

Gokhan IZGAR, Dr. Ogr. Uyesi.

»Kurum: Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye.
» Elektronik Posta: gizgar@erbakan.edu.tr
»ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6835-9701

>Yazisma Adresi: Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi
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>1lgi Alanlari: Egitim Programlari, Ogretim, Degerler Egitimi
»Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢meler:

+ Izgar, G. & Beyhan, O. (2015). Degerler egitimi programinin ilkdgretim
okulu 8.smif 6grencilerinin demokratik tutum ve davraniglarina etkisi. De-
gerler Egitimi Dergisi, 13(29), 439-470.

e Izgar, G. (2019). A Study of religious education course books in terms of
values education: The case of Turkey. Journal of Education and e-Lear-
ning Research, 6(1), 10-16.

o Izgar, G. (2018). An opportunity for values education in higher education:
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Social responsibility and healthy living course. International Journal of
Evaluation and Research in Education (IJERE), 7(4), 331-340.

Izgar, G.,Dilmag, B. & Izgar, H. (2018). Ogretmen aday1 iiniversite 6gren-
cilerinin insani degerleri lizerinde bir inceleme: Bayburt 6rnegi. Kastamo-
nu Education Journal, 26(2), 535-545.

Izgar, G. & Eliiisiik, A. (2017). Degerler Egitiminde Sabir: Sabwr Egitimin-
de Uygulanabilecek Ornek Etkinlikler. Konya: Egitim Yaymevi

Bayram TAY, Prof. Dr.

»Kurum: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bo-

[imii, Tirkiye.

»Elektronik Posta: bayramtay@gmail.com/bayramtay@ahievran.edu.tr
»ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2466-1527

>Yazisma Adresi: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel

Egitim Bélimii
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Yayin ve Diger Calismalarindan Se¢cmeler:

Tay, B. ve Yildirim, K. (2009). Sosyal bilgiler dersinde kazandirilmasi
amaglanan degerlere iliskin veli goriisleri - Parents’ views regarding the
values aimed to be taught in social studies lessons. KUYEB (Kuramdan
Uygulamada Egitim Bilimleri). 9(3) 1499—-1542. (SSCI’da taraniyor)

Tay, B. (2009). Prospective teachers’ views concerning the values to teach
in the course of social sciences. Procedia Social and Behavioral Sciences.
1, 1187-1191. http://dx.doi.org/10.1016/j.sbspro.2009.01.214

Tay, B. (2013). The views of prospective social studies and classroom te-
achers about values and values education. Educational Research and Re-
views. 8 (9), 560-567. DOI: 10.5897/ERR2012.1098 (ERIC’te taraniyor)

Kafadar, T. ve Tay, B. (2014). Learning strategies and learning styles used
by students in social studies. International Journal of Academic Research
Part B. 6(2), 259-267. (ISI’da taraniyor)
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* Ak Tefek, F., & Tay, B. (2017). Opinions of Third-Grade Primary School
Students on the Value of Patriotism, Tiirk Akademik Yayinlar Dergisi (TAY
Journal), 1(1), 55-75

* Tay, B., & Ak Tefek, F. (2018). The Opinions of Third-Grade Primary
School Students on the Value of Openness to Innovation International On-
line Journal of Educational Sciences, 2018, 10 (2), 176-191. https://doi.
org/10.15345/10jes.2018.02.012 (H.W.Wilson’da taraniyor)
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