- ) EDUS

ELECRONICS JOURNAL of EDUCATION SCIENCES
ELEKTRONIK EGIiTiM BILIMLERI DERGISI

YIL: EKIM 2020 CiLT:9 SAYI:18

EJEDUS EDITOR KURULU
Bas Editor
Prof. Dr. Behcet ORAL, Dicle Universitesi, TURKIYE

Editor Yardimcilari

Tuncay ARDIC, Dicle Universitesi, TURKIYE
Kasim SEZGIN, Dicle Universitesi, TURKIYE
Cemal AKUZUM, Dicle Universitesi, TURKIYE
Biinyamin HAN, Dicle Universitesi, TURKIYE

Yusuf islam BOLAT, Dicle Universitesi, TURKIYE




- ) EDUS

ELECRONICS JOURNAL of EDUCATION SCIENCES
ELEKTRONIK EGIiTiM BILIMLERI DERGISI

YIL: EKIiM 2020

Bu sayidaki hakemlerimiz,

Prof. Dr. Abdurrahman EKINCI
Doc¢. Dr. Mehmet MURAT

Doc¢.Dr. Ibrahim Yasar KAZU

Dog. Dr. Tuncay Yavuz OZDEMIR
Doc¢.Dr. Halil Ibrahim KAYA
Do¢.Dr. Erhan PISKIN

Dr. Ogr. Uyesi Ahmet OZMEN

Dr. Ogr. Uyesi Biinyamin AGALDAY
Dr. Ogr. Uyesi Kasim KARATAS

Dr. Ogr. Uyesi Mehtap SARACOGLU
Dr. Hanifi SEKERCI

Dr. Ismail KESKIN

Dergimizin tarandig: Indexler:

SAYI:18

Mardin Artuklu Universitesi
Gaziantep Universitesi
Firat Universitesi

Firat Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi
Dicle Universitesi

Kafkas Universitesi

Mardin Artukiu Universitesi
K. Mehmetbey Universitesi
Siirt Universitesi

Dicle Universitesi

Dicle Universitesi

Google Scholar ASOS INDEX SOBIAD

GoogleA s 0O S

iNndeks



https://www.kmu.edu.tr/egitim/akademik/egitimbilimleri
https://www.kmu.edu.tr/egitim/akademik/egitimbilimleri

ELEKTRONIK ELECTRONIC Yil/Year:2020

EGITIM JOURNAL OF Cilt/Volume:9
BILIMLERI EDUCATION Sayl/lIssue:18
DERGISI SCIENCES ISSN:1302-7905

DOGRUSAL DENKLEMLER VE ESITSIZLIKLER KONUSUNUN
OGRETIMINDE PROBLEME DAYALI OGRENME YAKLASIMININ
OGRENCI BASARISINA VE TUTUMUNA ETKISi!

THE EFFECT OF PROBLEM-BASED LEARNING APPROACH ON STUDENT
ACHIEVEMENT AND ATTITUDE IN TEACHING LINEAR EQUATIONS AND
INEQUALITIES

Aybiike EROGLU?
Mustafa AYDOGDU3

Tayfun TUTAK*
0Oz

Bu galismada, Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler konusunun dgretiminde Probleme Dayali Ogrenme
yaklagiminin 8. smifta 6grenim goren Ogrencilerin basarisina ve tutumuna olan etkisinin incelenmesi
amacglanmigtir. Bu dogrultuda on-test ve son-test kontrol gruplu deneysel desen modeli uygulanmustir.
Arastirma 6rneklemini Bitlis’in Merkez il¢esinde bulunan bir ortaokulda grenim gormekte olan 33 6grenci
olusturmaktadir. Kontrol grubunda; 6gretim programina uyularak islenirken, deney grubunda ise Probleme
Dayali Ogrenme yontemi dikkate alinarak dgretim programlar1 bir problem senaryolari ile islenmistir. Dersler,
3 hafta siirecince iglenmistir. Arastirmada 6grencilerin basarilarim1 6lgmek amaciyla Matematik Basari Testi,
derse kars1 olan tutumlarini l¢gmek amaciyla da Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen veriler
analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular sunlardir: Probleme Dayali Ogrenme yaklasimu ile ders
islenen deney grubu ile mevcut 6gretim programui ile ders islenen kontrol grubuna yapilan Matematik Basari
Testinde iki grup arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica yapilan Matematik Tutum Olgeginde deney
grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Probleme Dayali Ogrenme, Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler
Abstract

In this study, the effect of Problem Based Learning approach on the success and attitude of eighth grade
students in the teaching of Linear Equations and Inequalities, was examined. In the research, an experimental
pattern model with pre-test and post-test control groups was applied. The research sample consists of 33
students educating in a secondary school in the central district of Bitlis. While the lessons are taught as
suggested by the curriculum in the control group, in the experimental group they are covered with problem
scenarios within the scope of Problem Based Learning method. The courses were carried out by the researcher
for 3 weeks. In the research Mathematics Achievement Test was used to measure success of students whereas
Math Attitude Scale was used to measure their attitudes towards the course. The data obtained were analyzed
by using a statistical program. The findings obtained from research are as follow: A significant difference was
found in Mathematics Achievement Test of the experimental group conducted with the problem-based learning
approach and the control group where the course was taught by the current curriculum. Additionally, in the
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Mathematics Attitude Scale there found a significant difference between the experimental group and the control
group in favor of the experimental group.

Key words: Mathematics Education, Problem Based Learning, Linear Equations and Inequalities.

1. GIRIS

Icinde yasadigimiz diinyayr anlamak ve onun iizerinde gii¢ kazanma agisindan
matematigin onemli bir rolii vardir. Eski ¢aglardan beri insanlar degisik ihtiyaclarin
gidermek i¢in matematigi kullanmiglardir (Ayvaci, 2011). Pek ¢ok soyut kavram iceren
matematik dersinin 6grenciler tarafindan anlasilmasi gii¢ olarak goriilmesinde, matematigin
yapilarindan, kullanilan formiillerden ve bagintilardan dolay1 olmasmin biiylik bir etkisi
vardir (Baykul, 2001; Kaya, 2009). Matematik dersinde sik sik karsilasilan bu kavramlarin
kalic1 bir sekilde 0gretilmesi ve Ogrenciler tarafindan anlasilabilmesi igin farkli 6gretim
yontemlerine ihtiyag duyulmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecinde matematiksel kurallar:
hazir ve ezberlemek yerine, 6grencinin bu kurallar1 bulmasini saglayacak bir dgretim
yontemi uygulamak 6grencinin matematiksel diisiinme becerisini gelistirir (MEB, 2011).

Hizli bir sekilde gelisen ve degisen diinyaya uyum saglamak, yeni egitim
sistemlerinin olusmasini gerekli kilmistir. Glinlimiiz bilgi toplumlarindaki bireyin gorevi,
bilgiyi aynen alip kullanmak yerine onu yorumlayip sorgulayarak yeniden yapilandirmaktir
(MEB, 2011). Son yillarda egitim ile ilgili yapilan ¢alismalarda, bilginin yapilandirilmasi
gerektigi diislincesi daha fazla 6n plana ¢ikmaya baslamistir. Bu diisiinceye gore bilgi,
bireyden bagimsiz degildir ve bireyin deneyimleri, goézlemleri ve yorumlar1 bilginin
olusturulmasina katkida bulunur. Bu diisiince ise yapilandirmaci yaklasimin temellerini
olusturmaktadir (Kar, 2010).

Yapilandirmaci yaklagim incelendiginde, bilgi pasif olarak alinamaz. Birey yeni bilgi
aldiginda, onu zaten iginde bulunan bilgilerle karsilastirdiktan sonra emer. Insanlarm
onceden Ogrendikleri bilgileri stirekli degistiginden, yeni Ogrenilen bilgiler insanlar
tarafindan farkli sekilde asimile edilir. Ogrenci kendi bilgisini yaratir. Bu siire¢ 6grenciyi
aktif kilan siirectir (Keskinkilig, 2005). Yapilandirmacit 6grenme yaklasimina dayanan
yontemlerden biri de probleme dayali 6grenmedir (PDO). Probleme dayali 6grenme,
Ogrencileri “0grenmeyi 6grenmeye” ve gergek diinya sorunlarina ¢oziim bulmak igin gruplar
halinde isbirligi yapmaya calisan bir 6gretim yontemidir. Bu sorunlar grencilerin merakini
arttirmak ve konuyu 6grenmeye baslamak igin kullanilir. PDO dgrencileri elestirel ve analitik
diistinmeye, uygun 6grenme kaynaklarini bulmaya ve kullanmaya hazirlar (Duch, 2001).

Probleme dayali 6grenme yontemi, 6grencilere ¢cozmeleri icin yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 bir problemin verilmesi ile baslar. Problemin tek ve kesin bir cevabi ya da
¢oziimii yoktur. Konularin tizerine gidilirken gerekli goriilen bilgi ve becerilerin
uygulanmasina dayali olan akilci ¢oziimler vardir. Bu yiizden “coziimler kismen ger¢eklerin
edinilmesi ve anlasilmasma baghdir, ayrica elestirel diisiinme yetenegine de dayanir”.
Elestirel diisiinme; bilgiyi, anlatilan bir konuda uygun sekilde kullanmanin yani sira o bilgiyi
analiz edebilme, sentezleyebilme ve degerlendirme anlamma gelmektedir. Ozellikle
Ogrencinin bilinenle bilinmeyeni birlestirmesi ve yeni bir bilgi biitiinii olusturmasini
gerektiren bu sentezde oldukg¢a 6nemli ve yaratici bir yoldur (Gallow, Hewlett, 2000).
Ogrenci, tek bir dogru cevaba ulasmak yerine, miimkiin olan biitiin ¢dziimleri tanimlar,
¢cOziimleri degerlendirir ve sonuca ulagir. Cevap, 68rencilerin problemi algilamalarina, sorun
oldugunu diisiindiikleri noktalar1 tespit etmelerine ve bu verileri kullanarak uyguladiklart
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¢Ozlim yoluna gore degisiklik gosterir. Probleme dayali 6grenme, problem ¢6zme etkinligine
dayali matematik 6grenmeyi kolaylastiran bir sinif ici 6grenme stratejisidir. Ogrenciye kritik
diisiinme becerisini kazanma stirecinde, kendi yaratici fikirlerini ifade etme ve matematiksel
olarak iletisim kurmada firsatlar verir.

Ogrenmenin gergeklesmesi icin dgrencilerin eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda
bir iliski kurmas: beklenir. Ogrenciler grup tartismasina baslamadan énce kendi baslarina
bagimsiz 6grenme calismalar: yaparlar. Ogrenme siirecinde genellikle kiigiik gruplar (en
fazla on Kisi) olusturulur (Erdem, 2005). PDO yénteminde, Ogrenme siirecinin
degerlendirilmesi geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore farklilik géstermektedir. Ayrica
PDO ortamlarinda 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira PDO siirecine aktif olarak
katilimlar1 da dikkate alinmaktadir. PDO’de &grencilerin problem ¢dzme becerileri, mantikli
diistinme stratejileri kullanip kullandiklar1 ve problemin ¢oziimii sirasinda yaptiklar
aciklamalarin birbiriyle tutarli olup olmadigi incelenerek degerlendirilmektedir. Ayrica her
oturum sonunda degerlendirme siirecine katilan 6grenciler kendini, arkadaslarin1 ve PDO
oturumunu degerlendirip goriislerini belirtmektedirler (Inel, 2009).

Literatiir incelendiginde, diinyada ve iilkemizde PDO yo6nteminin etkinliginin
tespitine yonelik ¢ok sayida arastirma yapildigi goriilmektedir. Eski (2011), Ilkdgretim 7.
siifta Cebirsel ifadeler ve Denklemlerin dgretimi iizerine probleme dayali &grenme
yaklagiminin etkisini arastirmistir. Siirecin sonunda Ogrencilerin matematik dersine
katilimlarinin olumlu yénde arttig1 goriilmiistiir. Biber (2012) 'Duygusal Ozelliklerin
Ogrencilerin Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Matematiksel Edinimleri Uzerindeki
Etkisi' adl1 doktora tezinde, 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin probleme dayali 6grenme
stirecindeki matematiksel kazanimlar1 iizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmay1 ve probleme
dayali 6grenmenin egitimde daha verimli kullanilmasin1 amag¢lamistir. Duygusal 6zelliklerin
matematik egitimi iizerinde etkili oldugu ve PDO'nin bireylere kazang saglamada etkili
oldugu sonucuna varilmistir. Buran (2012) yiiksek lisans tezinde “Soruna Dayali Ogretimin
Sekizinci Smif Ogrencilerinin Akademik Basarisina Etkisi” ve birinci dereceden bilinmeyen
denklemlerin ve kimliklerin hatalarinin belirlenmesi amag¢lamistir. Calisma sonucunda,
hatalarin giderilmesinde ve Ogrenci basarisinin artmasinda probleme dayali &gretim
yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugu goriilmistiir. Uyar (2014),
‘6. “Smif Igi Matematik Dersinde Probleme Dayali Ogrenme Yaklasiminin Ogrencilerin
Akademik Bagar1 ve Matematik Tutumuna Etkisi” konulu yiiksek lisans tezinde, altinci sinif
matematik derslerinde probleme dayali 6grenme yaklagiminin &g8rencilerin akademik
basarilar1 ve tutumlari iizerine etkisini incelemeyi amaglamustir. Ogrenciler probleme dayali
o0grenme teknigi sayesinde matematik derslerini daha eglenceli ve farkli bulduklarini, bu
yiizden dersi daha ¢ok sevdiklerini, ger¢ek hayat senaryolariyla derse daha fazla katilmak
istediklerini belirttiler. Ayrica bu teknigin arkadaglarla iyi iletisim ve isbirligini olumlu
etkiledigini de sdylediler. Tiim bu ¢alismalar PDO'nin dgrencilerin yaraticilik, diisinme ve
akil yliriitme becerileri iizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugunu ve yanlis anlamalarin
giderilmesinde olumlu sonuglar verdigini gostermektedir. Literatiirde yapilan ¢caligmalardan
bazilar1 yukarida drnek verilmistir. Ancak yapilan literatiir taramasinda dogrusal denklemler
ve esitsizlikler konusunda bir calismaya pek rastlanilmamistir. Bu konu 6grencilerin
Ogrenim hayatlar1 boyunca sik sik karsilasacaklart en 6nemli konulardan biridir ve lizerinde
durulmasi gerekir. Buda ¢alismanin 6nemi artirmaktadir.
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1.1. Arastirmanin Problemi ve Alt Problemler

Dogrusal denklemler ve esitsizlikler konusunun 6gretiminde probleme dayali
O0grenme yaklasiminin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisi nedir? Soru ciimlesi bu
calismanin problem climlesidir. Bu dogrultuda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Deney grubunun ve kontrol grubunun oOn-testten aldiklar1 basar1 puanlar1 ve
matematik tutum ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubunun ve kontrol grubunun Son-Testten aldiklari basari puanlar1 ve
matematik tutum ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Kontrol grubunun 6n-test ve son-testten aldiklar1 basari puanlar1 ve matematik tutum
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”

4. Deney grubunun 6n-test ve son-testten aldiklar1 basar1 puanlar1 ve matematik tutum
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM

Arastirmada On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel desen modeli kullanilmstir.
Bu calisgmada 2018-2019 egitim Ogretim yilinda 6grenim goren bir okuldan segilen iki
subeden biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak atanmustir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenim gormekte
olan farkli iki subedeki 33 8. siif 6grencisi olusturmustur. Deney ve kontrol gruplari, bu
subelerden seckisiz 6rnekleme yontemi ile secgilmistir. Deney grubuna probleme 6grenme
yaklasimi uygulanmis, kontrol grubuna ise dersler mevcut 6gretim yontemiyle islenmistir.

2.2. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin amacina uygun olarak, gerekli olan verileri toplamak i¢cin Dogrusal
Denklemler 6grenme alaninin kazanimlarimi igeren Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yapilan smavlarda ¢ikmis sinav sorularindan olusan Dogrusal Denklemler ve Esitsizlik
Konusu Basar1 Testi (6n-test, son-test olarak) ve Ozdogan (2008) tarafindan gelistirilen
Matematik Tutum Olgegi kullanilmistir.

2.3. Matematik Basar1 Testi

Basar testini Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan sinavlarda, Dogrusal
Denklemler ve Esitsizlikler konusunda ¢ikan sorulardan olusan 20 ¢oktan se¢meli soru
olusturmustur. Arastirmaci olusturdugu bu testi ¢alismanin 6rneklemi disinda 100 6grenciye
uygulayarak gegerlik ve giivenirlik caligmalarin1 yapmistir ve Kr 20 degerini .87 olarak
bulmustur. Bulunan bu Kr 20 degeri 0,7’den biiyiik oldugundan arastirmaci tarafindan
gelistirilen testin giivenirligi agisindan oldukea iyi bir deger oldugunu gostermektedir.
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2.4. Matematik Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematige karsi tutumlarim tespit etmek amaciyla Ozdogan (2008)
tarafindan gelistirilen matematige kars1 tutum anketi kullanilmistir. Olgek, 5°1i likert tipinde
(tamamen katiliyorum, kismen katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hi¢ katilmiyorum) 20
sorudan olusmaktadir. Olcegin kapsam gegerliligi literatiir taramasi ve uzman goriisleri
neticesinde saglanmaya calisilmistir. Olgegin giivenilirlik katsayis1 Ozdogan (2008)
tarafindan 0.82 olarak bulunmustur.

2.5. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Aragtirmada dersler, mevcut 6gretim programi uygulanan kontrol grubu ile probleme
dayali 6grenme yaklasimi uygulanan deney grubunda arastirmaci tarafindan islenmistir.
Uygulama 3 hafta stirmiistiir. Uygulama siirecince arastirmaci yonlendirici rolii iistlenmistir.
Deney grubunda ogrenciler 3 farkli problem senaryosuyla karsilastirilmis ve asagidaki
asamalar izlenmistir.

1. Ogrencilerin 6n bilgilerinin hatirlatilmast,

2. Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilmast,

3. Ogrencilerin problem senaryolariyla karsilastiriimast,

4. Ogrencilerin bilinen ve bilinmeyen bilgileri belirlemesi ve arastirma yapmast,

5. Ogrencilerin yaptiklar1 arastirmalar sonucunda elde ettikleri olas1 ¢oziimleri diger
grup iiyeleriyle paylagmasi,

6. Grup iyelerinin c¢oziimleri tartisarak ortak bir ¢oziim elde etmesi ve
raporlastirmast,

7. Sonuglarin gruplar halinde sunulmasi ve siifca degerlendirilme yapilmasi.

2.6. Verilerin Analizi

Calisma sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina girilerek SPSS 21 paket
programu ile analiz edilmistir. Elde edilen veriler degerlendirilerek, kontrol ve deney gruplari
hem kendi iclerinde hem de gruplar arasinda olmak iizere 0.05 anlamlilik diizeyinde
karsilagtiritlmistir (Bagimli-t ve bagimsiz-t testi kullanilarak). Maddelerin giigliik analizinde
Pj=(dogru cevap sayisi/6grenci sayist) formiilii kullanilmistir. Madde giicliik analizinde 0-
0,35 zor, 35-75 normal 75-100 kolay olarak tanimlanmustir.
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Tablo 1. Normallik analizi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
KG-OT BASARI ,146 30 ,200" ,916 30 ,165
DG-OT BASARI 157 30 ,200" 931 30 287
KG-ST BASARI ,199 30 ,113 ,887 30 ,060
DG-ST BASARI ,145 30 ,200" ,943 30 425
KG-OT TUTUM ,159 30 200" ,969 30 ,836
DG-OT TUTUM ,170 30 200" ,907 30 ,124
KG-ST TUTUM 173 30 200" ,953 30 568
DG-ST TUTUM ,202 30 ,100 ,849 30 117

*. This is a lower bound of the true significance, a. Lilliefors Significance Correction

Normallik analizi Deney ve kontrol grubu 6grencilerini basar1 ve matematik tutum
on ve sontestleri Kolmogorov-Smirnov? ve Shapiro-Wilk Normallik analizinde veri setinin
normal dagildig1 goriilmiistiir. Bu sonuglara gor parametrik test araglarinin kullanilacagi
belirlenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Calismada probleme dayali 6grenme yontemi ile mevcut o6gretim ydntemi
karsilastirilmistir. Bu boliimde, toplanan veriler ile yapilan analizler sonucunda elde edilen
bulgular yer almaktadir. Arastirma problemleri dogrultusunda kullanilan Matematik Bagar1
Testi ve Matematik Tutum Olgegi analizlerinin bulgularina ve yorumlarina yer verilerek
kontrol grubu ve deney grubu hem grup iclerinde hem de gruplar arasi karsilastirilarak
yorumlanmustir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol grubu dgrenciler 6n-test basari testi maddelerin giicliik analizi

SoruNo KG ONTEST DG ONTEST KONTROL DENEY
Yanhs Dogru Yanhs Dogru Pj* Pj*
S1 6 9 7 8 0,36 0,32
S 2 13 2 9 6 0,08 0,24
S 3 9 6 14 1 0,24 0,04
S 4 12 3 13 2 0,12 0,08
S5 12 3 14 1 0,12 0,04
S 6 8 7 4 11 0,28 0,44
S 7 10 5 9 6 0,20 0,24
S 8 14 1 10 5 0,04 0,20
S 9 12 3 12 3 0,12 0,12
S 10 8 7 7 8 0,28 0,32
s 11 11 4 14 1 0,16 0,04
S 12 11 4 7 8 0,16 0,32
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S_13 11 4 6 9 0,16 0,36
S_14 13 2 9 6 0,08 0,24
S_15 13 2 12 3 0,08 0,12
S 16 9 6 10 5 0,24 0,20
S 17 3 12 8 7 0,48 0,28
S 18 15 0 14 1 0,00 0,04
S_19 14 1 14 1 0,04 0,04
S_20 10 5 13 2 0,20 0,08
X 5,73 6,26 0,17 0,19
*Pj: Madde giicligii

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bagari testi sonuglarina gore kontrol grubu
Ogrencilerinin 20 soru testinden ortalama 5.73 ve deney grubu Ogrencilerinin ortalama
6.26'ya cevap verdigi goriilmiistiir. Basari testindeki sorularin madde zorluk analizinde Pj =
0.17 kontrol grubu, deney grubu 0.19 bulunmustur. Bu degerler basar1 testinin zor oldugunu
gostermektedir. Kontrol grubu Pj degeri ortalamasi deney grubu pj degeri 0,19 olarak
bulundu. Bu degerler basar1 testinin zor oldugunu gostermektedir. Madde zorlugu
analizinde, kontrol ve deney grubu o&grencilerinin ayni zorlukta oldugu gorilmiistiir.
Uygulanan programdan 6nce deney grubundaki dgrencilerin matematik basari puanlari ile
uygulamali programdan 6nce kontrol grubundaki 6grencilerin matematik basari1 puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin t-test testleri
ilgisiz iki 6rnekten elde edilen puanlar birbirinden énemli dl¢tide farklidir.

3.1. Birinci Alt Probleme Dair Bulgu ve Yorumlar

Birinci alt problemde: “Deney grubunun ve kontrol grubunun on-testten aldiklari
basar1 puanlar1 ve matematik tutum ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” sorusuna cevaplari aranmigtir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi On-Test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

N X SS Min Max
KG On test 15 5,7333 2,78944 2,00 10,00
DG On test 15 6,2667 1,86956 4,00 10,00

Tablo 3’te uygulanan program oncesinde KG 6n test basar1 puani1 5,73+2,78 DG 6n
test basar1 ortalamasi 6,26+1,86° olarak bulunmustur. KG 6n teste 6grenciler sorulan 20
sorudan en az 2 en fazla 10 soruyu dogru olarak cevaplandirmiglardir. Ayn1 sekilde DG’da
en az 4 en fazla 10 soruyu dogru olarak yanitlamiglardir. Bu degere gore deney grubu ve
kontrol grubunun Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler konusundaki 6n bilgileri arasinda
anlamli bir farklilk bulunmamustir. Iki gruptaki &grencilerin bagar1 diizeyi birbirine
yakindir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi On-Test Sonuglarmin
Karsilastirilmasi

N X ss t p
KG On test 30 60,51 3,88 0,990 0,327
DG On test 30 58,93 7,72
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Tablo 4’de uygulanan program oncesinde KG 6n test tutum dlgegi puani 60,51+3,88,
DG 0On test basar1 ortalamasi 58,93+7,72 olarak bulunmustur. Gruplarin Dogrusal
Denklemler ve Esitsizlikler konusu 6n test basari puanlar karsilastirildiginda p>0,05 oldugu
gorilmiistiir. Bu degere gore deney grubu ve kontrol grubunun Dogrusal Denklemler ve
Esitsizlikler konusundaki 6n test tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Iki
gruptaki 6grencilerin derse karsi tutum diizeyi birbirine yakindir.

3.2. Ikinci Alt Probleme Dair Bulgu ve Yorumlar

Ikinci alt problemde: “Deney grubunun ve kontrol grubunun Son-Testten aldiklari
basar1 puanlart ve matematik tutum ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” sorusuna cevaplar1 aranmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar1 Testi Son-Test Sonuglarinin

Karsilastirilmasi
N X ss t p
KG son test 30 7,93 2,44 -3,965 0,000
DG son test 30 10,80 3,11

Tablo 5’de uygulanan program sonrasi KG son test basar1 puani1 7,93+2,44, DG son-
test basar1 ortalamasi1 10,80+3,11 olarak bulunmustur. Gruplarin Dogrusal Denklemler ve
Esitsizlikler konusu son test bagar1 puanlar1 karsilastirildiginda p<0,05 oldugu goriilmiistiir.
Bu degere gore deney grubu ve kontrol grubunun Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler
konusundaki son test basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Son-Test Sonuglarinimn
Karsilastirilmasi

N X SS t p
KG son test 30 62,88 9,73 -3,777 0,000
DG son test 30 71,13 6,99

Tablo 6’da uygulanan program sonrast KG son test tutum puani 62,88+9,73, DG son
test basar1 ortalamasi1 71,13+£6,99 olarak bulunmustur. Gruplarin Dogrusal Denklemler ve
Esitsizlikler konusu son test bagar1 puanlar1 karsilastirildiginda p<0,05 oldugu goriilmiistir.
Bu degere gore deney grubu ve kontrol grubunun Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler
konusundaki son test tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.

3.3. Uciincii Alt Probleme Dair Bulgu ve Yorumlar

Ugiincii alt problemde: “kontrol grubunun 6n-test ve son-testten aldiklari basari
puanlar1 ve matematik tutum ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevaplari aranmistir.
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Tablo 7. Kontrol Grubunun Basar1 Testi On ve Son Test Sonuclarinin Karsilastirilmasi

N X Ss X fark t p
KG 06n test 30 5,73 2,78 -2,20 -2,457 0,028
KG son test 30 7,93 2,49

Tablo 7’de uygulanan program sonrast KG 6n-test basar1 puani 5,7342,78, KG son
test basar1 ortalamas1 7,93+2,49 olarak bulunmustur. Gruplarin Dogrusal Denklemler ve
Esitsizlikler konusu 6n test ve son test basar1 puanlar karsilastirildiginda p<0,05 oldugu
goriilmistiir. Bu degere gore kontrol grubunun Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler
konusundaki 6n test ve son test basar1 puani puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Tablo 8. Kontrol Grubunun Matematik Tutum Testi On ve Son Test tutum Sonuglarinin
Karsilastirilmasi

N X SsS X fark t P
KG 0n test 30 60,51 3,88 -2,37 -0,737 0,473
KG son test 30 62,88 9,73

Tablo 8’de uygulanan program sonrasi KG 6n test matematik tutum testi puani
60,51+£3,88, KG son test basar1 ortalamasi 62,884+9,73 olarak bulunmustur. Gruplarin
Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler konusu 6n test ve son test matematik tutum puanlar
karsilagtirildiginda p>0,05 oldugu goriilmiistiir. Bu degere gore kontrol grubunun Dogrusal
Denklemler ve Esitsizlikler konusundaki 6n test ve son test matematik tutum puanlari
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamastir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme Dair Bulgu ve Yorumlar

Dordiincii alt problemde: “Deney grubunun on-test ve son-testten aldiklar1 basari
puanlar1 ve matematik tutum ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevaplart aranmigtir

Tablo 9. Deney grubunun Basari Testi On ve Son Test Sonuglarinin Karsilastirilmas:

N X SS X fark t p
DG 6n test 30 6,267 1,87 -4,54 -4,696 0,000
DG son test 30 10,80 3,11

Tablo 9°da uygulanan program sonrast DG 6n-test basar1 puan1 6,26+1,87, DG son-
test basar1 ortalamasi1 10,80£3,11 olarak bulunmustur. Gruplarin Dogrusal Denklemler ve
Esitsizlikler konusu 6n test ve son test basar1 puanlar karsilastirildiginda p<0,05 oldugu
goriilmiistiir. Bu degere gore Deney grubunun Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler
konusundaki 6n test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
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Tablo 10. Deney Grubunun Basari Testi On Test ve Son Test Tutum Sonuglarinin
Karsilagtirilmasi

N X SS X Fark t P
DG 0n test 30 58,93 7,72 -12,237 -2,870 0,012
DG son test 30 71,13 6,99

Tablo 10°da uygulanan program sonrasi DG 6n-test matematik tutum puani ortalama
58,93+7,72, DG son test matematik tutum puani ortalamasi 71,1346,99 olarak bulunmustur.
Gruplarin Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler konusu 6n test ve son test basar1 puanlari
karsilastirildiginda p<0,05 oldugu goriilmiistiir. Bu degere gore deney grubunun Dogrusal
Denklemler ve Esitsizlikler konusundaki 6n test ve son test matematik tutum puanlari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu c¢alismada probleme dayali 6grenme yaklasimi ile mevcut dgretim yontemi
karsilastirilmistir. Secilen kontrol grubu ve deney grubundan kontrol grubuna dersler
mevceut 6gretim yontemi ile islenirken, deney grubunda dersler probleme 6grenme yaklasimi
ile islenmistir. Calisma 3 hafta silirecince uygulanmis ve uygulama sonunda elde edilen
sonuglar, alt problemlerle degerlendirilmistir. Uygulanan program 6ncesinde KG 6n test
basar1 puan1 5,734+2,78 DG 0On-test bagar1 ortalamas1 6,26+1,86° olarak bulunmustur. Bu
sonuclara gore deney grubu ve kontrol grubunun Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler
konusundaki 6n bilgileri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamis ve 6grencilerin basari
diizeyleri birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Uygulanan program oncesinde KG on-test
tutum Olgegi puan1t 60,514+3,88, DG On-test basar1 ortalamasi 58,93+7,72 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar gore deney grubu ve kontrol grubunun Dogrusal Denklemler ve
Esitsizlikler konusundaki 6n test tutumlar arasinda anlaml bir farklilik bulunmamustir. Iki
gruptaki Ogrencilerin derse karst tutum diizeyi birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Bu
sonuglar deneysel silire¢ acisindan 6nemli goriilmekte, on testlerin denk olma durumunu
gerceklestirmektedir.

Uygulanan program sonras1 KG son test basar1 puani1 7,93+2,44, DG son-test basari
ortalamas1 10,80+3,11 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore deney grubu dgrencilerinin
Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler konusundaki basar1 puanlar1 anlamli bir sekilde arttigi
goriilmistiir. Probleme dayali 6grenme yaklasimi programinin deney grubunu 6grencilerinin
basarilarini artirdigi goriilmiistiir. Uygulanan program sonrast KG son test tutum puani
62,88+9,73, DG son-test basar1 ortalamasi 71,13+6,99 olarak bulunmustur. Bu sonuclara
gore deney grubu ve kontrol grubunun Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler konusundaki
deney grubu 6grencilerinin matematige karsi tutumlarinin anlamli olarak olumlu bir sekilde
arttig1 goriilmiistiir. Bu sonuglarin sebepleri olarak gerceklestirilen deneysel uygulama
stireci gosterilebilir. Alanyazinda arastirmanin bu bulgularin1 destekleyen caligmalar
bulunmaktadir. Ayvaci (2011) Probleme dayali 6grenme yaklagiminin denklem kavraminin
dgretiminde olumlu etkisinin oldugunu ifade etmistir. Eski (2011) Tlkdgretim 7. siniflarda
cebirsel ifadeler ve denklemlerin 6gretiminde probleme dayali 6grenmenin olumlu etkisinin
oldugunu ifade etmistir.

Uygulanan mevcut 6gretim yonteminde KG 6n-test basar1 puani 5,73+2,78, KG son-
test basar1 ortalamasi 7,93+2,49 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore kontrol grubunun
Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler konusunda 6grencilerine verilen mevcut 6gretim
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yonteminin son test basar1 puanlarinin anlamli bir arttirdig1 goriilmiistiir. Uygulanan mevcut
Ogretim yontemi sonrast KG on-test matematik tutum testi puani 60,51£3,88, KG son-test
matematik tutum testi ortalamasi 62,88+9,73 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére mevcut
Ogretim yontemi uygulanan kontrol grubunu 6grencilerinin son test sonucunda matematige
kars1 tutum puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Matematigi karst olumlu
bir tutum belirtmemislerdir. Alanyazinda arastirmanin bu bulgularini destekleyen galismalar
bulunmaktadir. Biber (2012) duyussal 6zelliklerin probleme dayali 6grenme siirecinde
ogrencilerin matematiksel kazanimlarina etkisinin oldugunu ifade etmistir. Kar (2010) lineer
cebirde probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin akademik basarilari, problem
¢ozme becerileri ve yaraticiliklari iizerine olumlu etkisinin oldugunu séylemistir.

Uygulanan program sonrast DG 6n-test basar1 puan1 6,26+1,87, DG son-test basari
ortalamasi 10,80+3,11 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére Deney grubunun Dogrusal
Denklemler ve Esitsizlikler konusundaki deney grubu Ogrencilerinin son test basari
puanlarmin anlamli bir sekilde arttig1 goriilmiistiir. Uygulanan program sonrasi DG 6n-test
matematik tutum puani ortalamasi 58,93+7,72, DG son-test matematik tutum puani
ortalamasi 71,13+£6,99 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore deney grubu o6grencileri
Dogrusal Denklemler ve Esitsizlikler konusundaki son-test sonucunda matematige karsi
tutumlarinin anlamli bir sekilde olumlu bir farklilik goriilmiistiir. Alanyazinda arastirmanin
bu bulgularin1 destekleyen calismalar bulunmaktadir. Buran (2012) Probleme dayali
Ogretimin birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler ve 6zdesliklerin 6gretiminde 8.
Sinif dgrencilerinin akademik basarisina etkisinin oldugunu ifade etmistir. Uyar (2014) 6.
sinif matematik dersinde probleme dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik
basarisina ve matematige iliskin tutumuna etkisinin olumlu oldugunu ifade etmistir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore probleme dayali 6grenme yaklagimi, matematik
dersindeki basartya olumlu yonde etki etmistir. Ayrica 6grencilerin derse karsi olan
tutumlar1 degismis, derse daha istekli katilim sagladiklar1 ve daha verimli olduklar
gozlemlenmistir.

5. ONERILER

Yapilan arastirmalar neticesinde agsagidaki oneriler getirilmistir:

1. PDO yoéntemi farkli sosyo-ekonomik diizeyleri olan okullarda uygulanabilir.
Boylelikle uygulama farkli sosyo-ekonomik sartlarda, farkli sonuglar verebilir.

2. Gergeklestirilen ¢alismada probleme dayali 6grenme yaklagimi ile mevcut gretim
yontemi arasinda karsilastirma yapilmistir. Yapilacak calismalarda probleme dayali
O0grenme yaklasimi farkli yontemlerle de karsilastirilabilir.

3. Ogretmenlerin matematik dersinde probleme dayali 6grenme yaklagimini
uygulayabilmeleri i¢in, 6gretmenlere PDO konusunda hizmet igi egitim verilebilir.

4. Bu ¢aligsmada gelistirilen probleme dayali 6grenme materyalleri, benzer sekilde diger
konular i¢in de gelistirilerek tiim miifredata yayginlastirilabilir.

5. Milli Egitim Bakanhigi tarafindan olusturulan ders kitaplarinda belirli konular
islenirken PDO yontemi ile ilgili etkinliklere yer verilebilir. Béylelikle dgretmenlerin
uygulamaya ulagmalar1 kolaylasir ve zamandan kayip en aza indirilmis olur.
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Bu aragtirmanin amaci, kamu ortaokullarinda goérevli 6gretmenlerin 6rgiitsel bagliliga iliskin algilarinin ne diizeyde
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yararlanilarak ¢oziimlemeler yapilmigtir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmustir. Arastirmada elde edilen bazi 6nemli

bulgular sdyle siralanabilir: Ogretmenler orgiitsel baglilik dlgeginin toplam ortalamasina (Y =2.89) “Kararsizim”
diizeyinde katilmislardir. Ogretmenlerin algilarina gore en yiiksek ortalamaya sahip madde, "su anda bu okulda

calisiyor olmam, hem kendi istegimden hem de sartlarin bunu gerektirmesindendir ( X =3.69; Katiliyorum)”dir. En

diisiik ortalamaya sahip madde ise, "su anda okulumdan ayrilacak olsam, hayatimda bir¢ok sey alt tist olur (Y =2.32;
Katilmiyorum)”dir. Ogretmenlerin "6grenim durumu", "cinsiyet", "medeni durum", "kidem", " herhangi bir sendikaya
tyelik" degiskenlerine goére oOrgiitsel baglilik davranisina iliskin algilari arasinda; "duygusal baghlik”, "devam
baghlig1", "normatif baghilik” boyutlar1 ve dlgegin timii icin anlamli bir fark saptanmamugtir. Ancak, bulunduklari
“okulun biiyiikligii” degiskenine gore orgiitsel bagliliga iliskin algilar1 arasinda “duygusal baghlik”, “normatif
baghlik boyutlarinda ve tiim dlgekte anlamli fark saptanmistir. Caligmanin sonunda arastirmanin bulgularina dayali
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Anahtar Kelimeler: Ortaokul, orgiitsel baglilik, duygusal baglilik, devam bagliligi, normatif baglilik.

1Bu calisma, Dog. Dr. Abidin DAGLI’'nin danismanliginda hazirlanan Ziihal AKYOL'un Yiiksek Lisans tezinin bir kismindan
Uretilmis ve Ozet olarak Diyarbakir'da 15-18 Nisan 2020’de diizenlenen Uluslararasi Pegem Egitim Kongresi'nde
(IPCEDU-2020) online tizerinde sozli bildiri olarak sunulmustur.

2Doc. Dr. Dicle Universitesi. Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri B6liim{. dagli@dicle.edu.tr.

30gretmen. Rekabet Kurumu Cumhuriyet Fen Lisesi. Diyarbakir/Turkeycelebi.zuhal@hotmail.com



https://dergipark.org.tr/

tr/publejedus Ortaokullarda Gérevli Ogretmenlerin Orgiitsel Bagliliga

[liskin Algilarinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi 111:2020,C:9, 5:18 (109-127)

Abstract

The aim of this study is to determine the level of teachers ' perceptions of organizational commitment in public
secondary schools and whether these perceptions make a significant difference according to some variables. The
research population consists of 3403 teachers from 64 secondary schools in the central district of Diyarbakir in the
academic year of 2016-2017 while the sample of the research is composed of 22 secondary schools and 376 teachers
in these schools selected by random method from the research population. "Organizational Commitment Scale”
adapted into Turkish by Dagli, El¢icek and Han (2017), developed by Meyer, Allen and Smith (1993), was used in the
research. Arithmetic mean, standard deviation, one-way variance analysis (Anova), Mann Whitney-U and Kruskall
Wallis-H tests were used to analyze the data. The level of significance was retrieved as .05. Some of the important
findings in the study can be listed as follows: Teachers participated in the total average of the organizational

commitment scale (Y =2.89) at the “neutral” level. According to the perception of teachers, the article with the
highest average is "the fact that I am currently working in this school is both of my own volition and because the

circumstances require it (Y =3.69; I agree)”. The item with the lowest average is, “if I were to leave my school right

now, a lot of things would be upside down in my life (Y =2.32; 1 disagree)”. No significant difference was determined
according to variables such as “teachers’ educational background”, “gender”, “marital status”, “seniority”,
“membership to any trade union” related to the teachers’ perceptions of organizational commitment behavior in

9 < LIRS

“affective commitment”, “continuance commitment”, “normative commitment” dimensions and for the whole of the
scale. However, significant differences in the dimensions of “affective commitment”, “normative commitment” and
on the whole scale were found between their perceptions of organizational commitment according to the “size of school

“variable they were in. At the end of the study, some offers were made based on the findings of the study.

Keywords: Secondary school, organizational commitment, affective commitment, continuance commitment,
normative commitment.

1. GIRIS

Giliniimiizde basta gelismis tilkeler olmak tizere hemen her iilkede ve her orgiitte insan faktorii
siradan bir iiretim faktorii olmaktan ¢ok diger liretim faktorlerini yoneten, yeni fikirler gelistiren,
yenilikei, yaratic1 ve rekabet saglayict 6nemli bir varlik olarak kabul gérmektedir. Bu baglamda,
insan kaynaginin orgiite bagl kilinmas1 6nemli bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Bakan, 2011:
41).Baghlik, bir kisi, grup, kuram ya da 6gretiye yonelik gelistirilen diisiinsel ya da duygusal
durumdur (Bakircioglu, 2012:77). Baghlik, baglh olma durumu, birine kars1 sevgi, saygi ile
yakinlik duyma ve gdsterme, sadakat olarak tanimlanabilir (TDK, 1998: 198).Orgiitsel baglilik ise,
orgiitte kalma istegi duyarak, Orgiitiin amag¢ ve degerleriyle, maddi kaygilar i¢ine girmeden
ozdeslesmektir (Gaertner ve Nollen, 1989: 975). Orgiitsel baglilik, isgdrenin ¢alistig1 ortama yani
is yerine psikolojik olarak baglanmasidir (Becker, Billings, Eveleth ve Gilbert, 1996: 464). Eren
(2010: 555) orgiitsel bagliligi, kisinin bireysel istek, amag ve degerlerine katkida bulunan onlarin
gerceklesmesine vesile olan Orgiitiin amaglarina baglilik hatta sadakatle hizmet etme, orgiit lehine
ozverili davranma, kendini 6rgiite adama duygu ve tutumlari olarak ifade etmektedir. Ote yandan
Robbins ve Judgo (2012:77) orgiitsel bagliligi, bir ¢alisanin kendini belirli bir 6rgiitle ve onun
amaclariyla 6zdeslestirme ve onun tiiyesi olarak kalma isteginin derecesi olarak tanimlamiglardir.
Orgiitsel baghilik calismalarma, Allen ve Meyer (1990: 14) tarafindan cok biiyiik katkilar
saglanmistir. Onlar orgiitsel baglilik kavramini, "bireyi Orgiite baglayan psikolojik bir durum”
olarak ifade etmislerdir.
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Mowdray'e (1992) gore, drgiitsel baghlik iic 6geden olusur: "Orgiitiin deger ve hedefleri ile
ozdeslesme, orgiite ait olma istegi Ve orgiit adina ¢aba sarf etmede istekliliktir" (Akt. Nehmeh,
2009: 3). Calisanlarin ise bagliliklariyla ilgili yapilan son arastirmalar, bagliligin sadece tek boyutlu
yapisint ele almanin zorluklari izerinde durulmustur. Tek bir uygulamanin, 6rnegin, esnek ¢alisma
saatlerinin ya da daha fazla egitimin, g¢alisanlarin baglilig1r iizerinde Onemli ve goz ardi
edilemeyecek etkileri olur. Ancak uygulamada bu o kadar basit degildir. Ciinkii sorunlarin tek bir
¢Oziimii yoktur. Biitiin calisanlarin istekleri ve ihtiyaglar1 tek bir uygulamayla ¢oziilemez
(Robinson, 1996: 574). Allen ve Meyer’e (1990: 2) gore literatiirdeki tiim orgiitsel baglilik
yaklasimlar ii¢ temel 6geye dayanmaktadir. S6z konusu 6geler: Duygusal baglanma, algilanan
maliyet ve zorunluluktur. Allen ve Meyer bu ii¢ 6geyi esas alarak birey ve orgiit arasinda yaganan
iliskinin orgiitsel baghligin (1) duygusal baglilik, (2) devam baghligi ve (3) normatif baghlik
kavramlarindan kaynaklandigini ortaya koymuslardir. Bu boyutlar asagida kisaca agiklanmistir.

1. Duygusal Baglilik (Affective Commitment): Literatiirde orgiitsel bagliligin en yaygin olan
yaklagimi oOrgilite olan duygusal baglanmadir. Burada birey, dahil oldugu oOrgiitiin bir {iyesi
olmaktan zevk duyar. Kanter (1968), duygusal baglilik igin 'cohesion attachment' tabirini kullanmig
ve bu ifadeyle, bireyin bir gruba duygusal olarak biitiiniiyle baglanmasini, Buchanon (1974) ise
sadece Orgiitiin yarar1 i¢in hicbir ¢ikar gozetmeksizin, bireyin orgilitiin hedef ve degerleriyle kendini
biitiinlestirerek ona partizanca baglanmasi seklinde ifade etmistir (Akt. Allen ve Meyer, 1990:2).
Robbins ve Judgo (2012:77) da duygusal bagliligi, 6rgiite duygusal bir baglilik ve onun degerlerine
inang olarak tanimlamaktadirlar. Ote yandan Mothieu ve Zajac (1990)’e gore duygusal bagliliga
sahip isgorenler duygusal olarak oOrgilite baghdirlar, orgiite katki saglamak icin biiyiik bir istek
duyarlar, daha az devamsizlik yapmayi tercih ederler, daha ¢ok ¢alisirlar, Randal ve Cote (1994)’ye
gore liretkendirler ve Meyer ve Allen (1997)’e gore de islerinde genel olarak basarilidirlar (Akt.
Fornes ve Rocco, 2004: 394).

2. Devam Baghligi (Continuance Commitment): Bireyin bir kurumdan ayrilmasindan
kaynaklanan sonuglara iliskin farkindaligini ifade eder (Meyer ve Allen, 1991: 67). Devam
baghliginin ortaya ¢ikmasindaki temel neden birey i¢in Orgiitte kalmanin kendine bir kazang
getirmesi, ayrilmasinda ise zarara ugramasidir. Ikinci bir neden ise, is alternatiflerinin olmamasidir
(Ozkalp ve Kirel, 2013: 671). Stebbins'e (1970) gore de devam baglilig:, farkli bir sosyal kimlik
se¢gmenin imkansizligmin farkinda olmadir (Akt. Allen ve Meyer, 1990: 3). Ote yandan Robbins
ve Judgo (2012:77) da devam bagliligini, bir 6rgiitte kalma ve ayrilma davraniglarinin kiyaslanmasi
sonucu algilanan ekonomik deger olarak tanimlamaktadirlar.

3. Normatif Baghilik (Normative Commitment): Ahlaki ya da etik nedenlerden dolay1 bir
orgiitte kalma zorunlulugudur (Robbins ve Judgo, 2012:77). Isgérenlerin rgiitte kalma ile ilgili
yikiimliilik duygularint yansitir. Bireylerin orgiite baglilik duymasi, kisisel yararlari i¢in bu
sekilde davranmalar istendiginden degil, fakat yaptiklarinin dogru ve ahlaki olduguna inanmalari
nedeniyle belli davranigsal eylemleri sergilemelerine yardim eder (Balay, 2014: 28). Ote yandan
Wiener’e (1982) gore normatif baglilik, orgiitiin amac ve ¢ikarlarini karsilayacak sekilde hareket
etmek i¢in normatif baskilarin tiimiiyle i¢sellestirilmesidir (Akt. Allen ve Meyer, 1990: 3).
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Bu baglamda ii¢ baghilik sekli arttiginda isgorenler o6rgiitte kalmaya devam etmektedirler.
Bununla birlikte birincisinde kalma giidiisii istege, ikincisinde gereksinime, tgiinciisiinde ise
yiikiimliliige dayanmaktadir (Balay, 2014: 28). Literatiirde orgiitsel bagliliga iliskin iki énemli
kavram bulunmaktadir: Bunlar, ¢alisanin orgiitiine olan sadakati ve ¢alisanin orgiitiinde kalma
istegidir. Sadakat; gorev ve sorumluluk hislerine dayali olarak, orgiitle olan duygusal iliskiyi ifade
eder (Muthuveloo ve Rose, 2005: 1079). Baglilik olmazsa etkililik azalir, engeller asilamaz ve
firsatlar kagirilabilir (Maxwell, 1999; Akt. Bowditch, Buonove Stewart, 2001:1). Baglhlik;
kompleks ve siireklidir. Siirekli olarak isverenlerin, calisanlarin is hayatindaki kosullari
iyilestirmeye yonelik yollar kesfetmelidirler (Robinson, 1996: 574). Reichers (1985) isyerlerine
bagliligin li¢ kistasa gore Olgiilebilecegini ileri siirmektedir (Akt. Eren, 2010:555). Bunlar ;

(1) calisanlarin Orgiitiin {iyesi olmak i¢in yiirekten arzu ve istek duymalari, (2) ¢alisanin
oOrgiitiin amag ve ¢ikarlarina hizmet etmek igin giiglii bir ¢aba i¢inde olmalari, (3) ¢alisanlarin
Orgiitiin amaclarini, normlarini, degerlerini benimseyerek orgiit kiiltliriiniin olusmasina ve onun
stirdiiriilmesine goniillii katkida bulunmalari ve onlar1 benimsemeleridir.

Orgiite baglilik duyan isgdrenlerden olusan bir grubun karlilik ve verimliligi, baglilig
diisiik olan isgdrenlerden kurulu bir gruba gore daha yiliksek olacaktir. Yiiksek bagliligi olan
isgorenlerde, isten ayrilma veya ise gelmeme davraniglarina daha az rastlanildigindan, bu tiir
isgorenlerden olusan bir grubun faaliyetleri hi¢ aksamadan devam edebilecektir. Orgiit agisindan
bakildiginda ise, orgiitsel bagliliklar giiglii elemanlara sahip orgiitlerin yiiksek performans diizeyi
ile faaliyetlerini stirdiirtirken, orgiite bagliliklar1 diisiik ¢alisanlara sahip orgiitlerin ise daha diisiik
performans diizeyine ulastiklarini syleyebiliriz (Bakan, 2011: 47- 49). Reiily ve Orsak'a (1991)
gore, Orgiitiine, isine ve kariyerine bagl isgorenler, daha mutlu goriiniirler ve aileleriyle daha
kaliteli vakit gecirebilirler (Akt. Fornes ve Rocco, 2004: 394). Orgiitsel baglilik diizeyi yiiksek olan
isgorenler, orgiitlerinin bagsarili olabilmesini saglamak iizere, gorev tanimlarinda yer almayan isleri
bile tereddiitsiiz bir bicimde kabul edecek ve bdylelikle kurumun "yagsam siirdiirme" amacina katki
vereceklerdir (Gliney, 2015: 292). Tutumsal ve davranigsal nitelikler orgiitsel baglilig1 ve orgiitsel
sonuglar etkiler. Orgiitsel bagliligin yiiksek olmasi sadakati artirir ve is stresini minimum seviyeye
getirir (Muthuveloo ve Rose, 2005: 1099). Drennan (1989), orgiitsel bagliligi artirmak igin su
onerilerde bulunmaktadir (Akt. Yiiksel, 2001:139):

1. Calisanlar orgilitin amaglarint  ¢ok 1yi bilmeli ve gilinlik faaliyetlerinde
uygulayabilmelidirler. Bu nedenle de amaglar basit ve agik olarak ifade edilmelidir.

2. Yonetim de onceden belirlenmis amaglara uymada tam bir baglilik gostermelidir.
Amaglarin gergeklestirilmesinde takim c¢alismasina ve 6zellikle tiim ¢alisanlarin katilimina 6nem
verilmelidir.

3. Belirlenen hedeflere ulasmadaki basariyr gostermek i¢in yoneticiler agik¢a ve siirekli
gelisme kaydedilen her asama konusunda ¢alisanlarla bilgi aligverisinde bulunmalidirlar.

4. Orgiit basarili oldugu takdirde calisanlara orgiitiin bu basariyla iliskili olarak finansal
yararlar saglanmalidir.

Katz ve Kahn (1977: 375, 438) bir Orgiitteki calisanlarin fiziksel olarak orgiitte
bulunmalarinin yeterli olmadigini, bunun yaninda c¢alisanlarin psikolojik olarak sistemle
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biitiinlesmeleri gerektigini ifade etmektedirler. Bu bakimdan temel hedefi insan yetistirmek ve
doniistiirmek olan okullarda da calisanlarin gorev tanimlamalarindan daha fazlasin1 yapmak igin
istekli olmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Bu anlamda &gretmenlerin calistiklart okula ve
ogrencilerine kars1 daha o6zverili ¢aligabilmeleri i¢in Orglitlerine yani okula bagliliklart gerekir
(Balay, 2014: 5). Calistiklar1 okula bagli olan 6gretmenler okullarina vaktinde gidecek, yiiksek bir
performansla ¢alisacak ve daha az devamsizlik yapacaktir. Biitiin bunlarin sonucunda da, okulda
uiretkenlik artacak, 6gretmenler daha 6zveriyle ¢calismalarini yiiriitecek ve okullar daha da basarili
bir hale gelecektir. iste bu arastirma ile kamu ortaokullarinda gorevli dgretmenlerin Srgiitsel
bagliliga iliskin algilarinin ne diizeyde oldugu ve bazi degiskenlere gore algilar1 arasinda anlaml
bir fark olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirmanin, uygulamanin igerisinde bulunan yonetici ve
Ogretmenlere ve bununla birlikte ileride bu alanda bilimsel arastirma yapacak olan arastirmacilara
151k tutacagi iimit edilmektedir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, kamu ortaokullarinda gorevli 6gretmenlerin orgiitsel bagliliga
iligkin algilarinin ne diizeyde oldugunu ve bu algilarin bazi degiskenlere gore anlamli bir fark
olusturup olusturmadigini saptamaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1.0Ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin orgiitsel bagliliga iliskin algilart ne diizeydedir?

2.0rtaokullarda gorevli oOgretmenlerin Orgiitsel bagliliga iliskin algilari; “ogrenim
durumu”, “cinsiyet”, “medeni durum”, “kidem” , “bulunduklar: okulun biikliigii” ve “herhangi

bir sendikaya tiyelik” degiskenlerine gére anlamli bir fark olusturmakta midir?

2. YONTEM

Bu boliimde sirasiyla aragtirmanin modeli, evren ve orneklemi, veri toplama araci ve
verilerin analizi lizerinde durulmustur.

2. 1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da
halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari igerisinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2006: 77)”.

2. 2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda, Diyarbakir merkez ilgelerdeki
(Sur, Yenisehir, Kayapinar, Baglar) resmi ortaokullarda gorevli 6gretmenler olusturmaktadir.
Diyarbakir merkez ilgelerde toplam 64 ortaokul olup, bu okullarda toplam 3403 6gretmen gorev
yapmaktadir. Arastirmada Ornekleme yontemlerinden random (sans) yontemi kullanilmistir.

113



https://dergipark.org.tr/

tr/publejedus Ortaokullarda Gérevli Ogretmenlerin Orgiitsel Bagliliga

[liskin Algilarinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi 111:2020,C:9, 5:18 (109-127)

“Random yonteminde objeler evrenin bir noktasinda degil her yerinde segilir. Segilmek igin
herkese esit sans taninmistir. Kimin sec¢ileceginin dnceden tahmin edilmesi olanaksizdir (Kaptan,
1991: 120)”. Arastirmanin drneklemini ise, evrenden random yontemi ile segilen 220rtaokul ve bu
okullarda gorevli 376 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %84.9°u
lisans, % 15.1°1 yiiksek lisans mezunudur. Ogretmenlerin % 41.8°i kadin, % 58.2’si erkek; %73.1’i
evli, %26.9’u ise bekardir. Ogretmenlerin % 26.3’ii 1-5 y1l, % 19.7°si 6-10 y1l, % 30.1’i 11-15
yil, % 14.1°1 16-20 y1l ve %9,8’i ise 21 y1l ve iistii kideme sahiptir. Ogretmenlerin %17.0si kiigiik
okullarda, % 33.8’1 orta biiyiiklikte ve %49.2’si de biiyiikk okullarda gorev yapmaktadir.
Ogretmenlerin %60.1°1nm herhangi bir sendikaya iiyeligi bulunurken, %39.9’unun ise herhangi
bir sendikaya tiyeligi bulunmamaktadir. Arastirmaya katilan égretmenlerin gorev yaptiklart okul
bliyiikligi belirlenirken Jones (1997)’un yaptigr siniflandirma esas alinmistir. Buna gore;
ogretmen sayisinin 28 ve daha az oldugu okullar kiiciik okul, 29-39 6gretmenin gdrev yaptigi
okullar orta biiyiikliikte okul, 40 ve daha fazla 6gretmenin gorev yaptig1 okullar ise biiyiik okul
olarak kabul edilmistir.

2. 3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada Meyer, Allen ve Smith (1993) tarafindan gelistirilen, Dagli, Elgicek ve Han
(2017) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Orgiitsel Baglilik Olgegi” kullanilmustir. Olgek 3 boyut ve
18 maddeden olusmaktadir. Birinci boyut olan duygusal baglilik 6 maddeden (1, 2, 3, 4, 5, 6),
ikinci boyut olan devam baglilig1 6 maddeden (7, 8, 9, 10, 11, 12) ve liclincli boyut olan normatif
baghlik ise yine 6 maddeden (13, 14, 15, 16, 17, 18) olusmaktadir. Olgme aracindaki sorulara
verilen yanitlar; “Kesinlikle katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kararsizim (3)”,
“Katiliyorum (4)” ve “Tamamen katiliyorum (5)” seklinde derecelendirilmistir. Ortalamalar
yorumlanirken 6l¢me aracinda yer alan maddeler i¢in; 1.00-1.79 arasindaki ortalama degerlerin
“Kesinlikle katilmiyorum”, 1.80-2.59 arasindaki ortalama degerlerin “Katilmiyorum”, 2.60-3.39
arasindaki ortalama degerlerin “Kararsizim”, 3.40-4.19 arasindaki ortalama degerlerin
“Katiliyorum” ve 4.20- 5.00 arasindaki ortalama degerlerin ise ‘“Tamamen katiliyorum”
derecesinde yer aldig1 kabul edilmistir. Ayrica, dlgekte duygusal baglilik boyutu kapsaminda yer
alan 3, 4 ve 5 numarali maddeler ile normatif baglilik boyutu kapsaminda yer alan 13 numarali
madde ters madde olarak tasarlanmistir. Dolayisiyla bu maddelerin puanlanmasi tersten
yapilmistir.

Dagli, Elgicek ve Han (2017) tarafindan yapilan analizlere gére dlgegin birinci faktorii
toplam varyansin % 35.418’ini, ikinci faktorii %9.177’sini ve liglincli faktorii ise %8.124’1lint
aciklamaktadir. Tim faktorler toplamda orgiitsel baglhiligi % 52.719 oraninda agiklamaktadir.
Olgege iliskin faktdr yiikleri .33 ile .80 arasinda dagilmaktadir. 13. madde (.33 faktor yiikii)
disindaki maddelerin tamami .40 {iizeri faktor yiikiine sahiptir. Cronbach Alpha degerlerine
bakildiginda; birinci boyutta .80, ikinci boyutta .73, tigiincii boyutta .80 ve dlgek toplaminda ise
.88 oldugu saptanmustir. Olgege iliskin madde-toplam korelasyon degerleri .30 alt sinir kriterini
saglamayan tek bir madde oldugu saptanmistir (madde 12). Bu madde de .20 sinirinda oldugundan
uzman goriisiiyle dlgekte kalmasi yoniinde karar almmistir. Olgekteki 12. madde hari¢ madde
toplam korelasyon degerleri 0.32 ile 0.73 arasinda degismektedir.

Bu aragtirmada "Orgiitsel Baglilik Olgegi ne ait Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayilar1 ise
“duygusal baglilik” boyutu i¢gin .84; “devam bagliligi” boyutu i¢in .71; “normatif baglilik” boyutu
icin .83 ve tiim Olcek icin ise .87 olarak saptanmistir.
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2.4. Verilerin Analiz Edilmesi

Bu aragtirmadan elde edilen veriler SPSS (Statistical Package for Social Sciences) programi
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde birinci alt amacin yanitlanmasinda
ogretmenlerin orglitsel baglilik puanlarinin dagiliminin belirlenmesi icin aritmetik ortalama ve
standart sapma katsayisi hesaplamalarindan yararlanilmistir. Arastirmanin ikinci alt amacinin
yanitlanmasinda, orgiitsel baglilik puanlar1 (1) 6grenim durumu, (2) cinsiyet, (3) medeni durum,
(4) kidem (5) bulunduklar: okulun biiyiikliigii ve (6) herhangi bir sendikaya iiye olma degiskenleri
acisindan incelenmistir. Bu ¢oziimlemede dncelikle her degisken icin 6rgiitsel baglilik puanlarinin
normalligi Kolmogorov Smirnov ve siitun grafikleri ile incelenmis ve kideme gore orgiitsel baglilik
puanlarinin dagilimi harig¢ tiim bagimsiz degiskenlerde verilerin normal dagilmadig: goriilmiistiir.
Buna gore orgiitsel baglilik toplam puanlarinin ¢éziimlenmesinde tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) yapilirken; diger degiskenler i¢in parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U ve
Kruskall Wallis-H testlerinden yararlanilarak ¢éziimlemeler yapilmigtir. Anlamlilik diizeyi .05
olarak alinmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde sirasiyla; (1) ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin orgiitsel bagliliga iliskin
algilarmin ne diizeyde olduguna,(2) ortaokullarda gorevli 6gretmenlerin orgiitsel bagliliga iliskin
algilarmin, “6grenim durumu”, “cinsiyet”, “medeni durum”, “kidem”, “bulunduklar1 okulun
bliylikliigii” ve “herhangi bir sendikaya tiyelik” degiskenlerine gore anlamli bir fark olusturup
olusturmadigina yer verilmistir.

3.1. Ogretmenlerin Orgiitsel Baghhga Iliskin Algilarinin Diizeyi

Ogretmenlerin drgiitsel bagliliga iliskin algilarinin ortalama ve standart sapma puanlari ve
diizeyleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.0gretmenlerin Orgiitsel Baghhga Iliskin Algilarimin Ortalama ve Standart Sapma
Puanlari

ifadeler X ss Diizey

Meslek hayatimin geri kalan kismini bu okulda gecirmek
1 2.79 1.33 Kararsizim
beni ¢ok mutlu eder.

Bu okulun problemlerini gergekten kendi problemlerim gibi
2 3.03 1.31 Kararsizim
goriyorum.

3 Okuluma kars1 giiclii bir aidiyet hissetmiyorum. 2.82 1.38 Kararsizim
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4 Bu okula kargi duygusal baglilik hissetmiyorum. 2.79 1.35 Kararsizim

5 Bu okulda kendimi “ailenin bir parcast” gibi gérmiiyorum.  2.85 1.37. Kararsizim

6 Bu okulun benim i¢in ¢ok &zel bir yeri vardir. 3.03 1.34 Kararsizim

Su anda bu okulda ¢alisiyor olmam, hem kendi iste§imden
7 3.69 1.24 Katiliyorum
hem de sartlarin bunu gerektirmesindendir.

“Okulumdan ayrilmay1 isteseydim dahi su anda bu bana ¢ok
8 281 1.33 Kararsizim
zor gelirdi.”

Su anda okulumdan ayrilacak olsam, hayatimda birgok sey
9 2.32 1.29 Katilmiyorum
alt st olur.

Bu okuldan ayrilmamu diisiindiirecek segenekler oldukga
10 q 2.90 1.25 Kararsizim
azdir.

Eger bu okula kendimden ¢ok sey katmamis olsaydim,
11 o 3.13 1,16 Kararsizim
baska yerde ¢alismay1 diisiinebilirdim.

Bu okuldan ayrilacak olsam, bunun olumsuz sonuglarindan
12 3.26 1.25 Kararsizim
biri de uygun alternatiflerin azlig1 olurdu.

Bu okulda ¢alismaya devam etmek i¢in yoneticilerime karst
13 o ) ) 3.44 1.37 Katiliyorum
bir minnet borcu/sorumluluk hissetmiyorum.

Eger bu okuldan ayrilmak benim yararima olsa dahi su anda
14 2.90 131 Kararsizim
buradan ayrilmanin dogru olmadigini diisiiniiyorum.

Okulumdan su anda ayrilacak olsam kendimi suglu
15 . ) 2.50 1.30 Katilmiyorum
hissederim.

16 Bu okul benim sadakatimi (bagliligimi) hak ediyor. 2.89 1.34 Kararsizim

Bu okuldaki insanlara karst bir minnet borcu/sorumluluk
17 ) ) 2.46 1.27 Katilmiyorum
hissettigim i¢in su anda bu okuldan ayrilmam.

18 Bu okula ¢gok sey bor¢luyum. 2.46 1.23 Katilmiyorum

Tiim Olcek Ortalamasi 2.89 131 Kararsizim

Tablo 1'de goriildiigii gibi, 6gretmenler orgiitsel baglilik dlgeginin toplam ortalamasia ( X
=2.89) “Karars1zim” diizeyinde katilmislardir. Ogretmenlerin algilara gore en yiiksek ortalamaya
sahip ilk tic madde sirasiyla; (1) "Su anda bu okulda ¢alistyor olmam, hem kendi istegimden hem
de sartlarin bunu gerektirmesindendir ( X =3.69; Katiliyorum)", (2) "Bu okulda ¢alismaya devam

etmek icin yoneticilerime karsi bir minnet borcu/sorumluluk hissetmiyorum ( X =3.44;
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Katiliyorum)", (3)" Bu okuldan ayrilacak olsam, bunun olumsuz sonuglarindan biri de uygun
alternatiflerin azligi olurdu ( X =3.26; Kararsizim)”dir.

En diisiik ortalamaya sahip ilk {i¢ madde ise sirasiyla; (1) "Su anda okulumdan ayrilacak
olsam, hayatimda bircok sey alt iist olur (X =2.32; Katilmiyorum)”, (2) "Bu okuldaki insanlara
karst bir minnet borcu/sorumluluk hissettigim icin su anda bu okuldan ayrilmam (X =2.46;
Katilmryorum)” ve (3) "Bu okula ¢ok sey bor¢luyum ( X =2.46; Katilmiyorum)”dur.

Asagida Tablo 2°de ise orgiitsel baglilik 6lgegi ve alt boyutlarina iliskin ortalama ve

standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 2. Orgiitsel Baghlik Olgegi ve Alt Boyutlarmna Iligkin Ortalama, Standart Sapma ve
Diizeylerine Iliskin Bulgular

Boyut X SS Diizey
Duygusal Baglilik 3.07 1.01 Kararsizim
Devam Bagliligi 2.79 .65 Kararsizim
Normatif Baglilik 2.63 .96 Kararsizim
Tiim Olcek Ortalamasi 2.89 1.31 Kararsizim

Tablo 2 incelendiginde, en yiiksek ortalamanin duygusal baglilik boyutunda oldugu ve en

diistik ortalamanin ise normatif baghlik boyutunda oldugu goriilmektedir.

3. 2. Ogretmenlerin orgiitsel baghhga iliskin algillarimin; “Ggrenim durumu”,
“cinsiyet”, “medeni durum?”, “kidem”, “bulunduklar: okulun biiyiikliigii” ve “herhangi bir
sendikaya iiyelik” degiskenlerine gore anlamh bir fark olusturup olusturmadigina iliskin

bulgular.

3. 2. 1. Ogrenim Durumuna Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Baghhiga Iliskin Algilar

Ogretmenlerin 6grenim durumlarina gore drgiitsel bagliliga iliskin algilar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in Mann Whitney U Testinden yararlanilmis ve bulgular
Tablo 3'de verilmistir.
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Tablo 3.0gretmenlerin Ogrenim Durumlarina Gore Orgiitsel Baghihiga Iliskin Algilarinin Mann

Whitney U Testi Sonuglart

Ogrenim Sira Sira
Boyut n U z p
Durumu ortalamasi toplam
Duygusal Lisans 315 185.89 58555.50
’ 878550  -.047 963
Baghlik Yiiksek Lisans 56 186.62 10450.50
Sevam Lisans 315 18539 58397.50
o 8627.500  -.261 794
Bagliigs Yiiksck Lisans 56 189.44 10608.50
Normatif Lisans 315 184.77 58203.00
) 8433000  -524 600
Baglilik Yiksek Lisans 56 192.91 10803.00
Lisans 315 18549 58430.00
Tiim Olgek 8660.000  -.216 829
Yiksck Lisans 56 188.86 10576.00

Tablo 3'de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gore orgiitsel bagliliga
iligkin algilar1 arasinda hem alt boyutlarda hem de tiim olgekte anlamli bir fark olmadig:

saptanmuistir.

3.2.2. Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Baghihga Iliskin Algilar

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore orgiitsel bagliligina iliskin algilar1 arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini tespit etmek icin Mann Whitney U Testinden yararlanilmis ve bulgular

asagida Tablo 4'de verilmigtir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Orgiitsel Baghhiga Iliskin Algilarimin Mann Whitney

U Testi Sonuclar:

o Sira Sira
Boyut Cinsiyet n U Z p
ortalamasi toplam
Kadin 157 183.72 28844.00 16441.00 -.723 469
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Duygusal
Erkek 219 191.93 42032.00
Baglilik
Devam Kadin 157 180.46 28333.00
o 15930.00  -1.219 223
Baghlifn Erkek 219 104.26 42543.00
Normatif Kadin 157 177.63 27887.50
5 15484.500 -1.645 .100
Baghlik Erkek 219 196.29 42988.50
Kadin 157 178.96 28097.50
Tim Olg:ek 15694.500 -1.441 .150
Erkek 219 195.34 42778.50

Tablo 4'de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore oOrgiitsel bagliliga iliskin
algilar1 arasinda hem alt boyutlarda hem de tiim 6l¢ekte anlamli bir fark olmadigi saptanmustir.

3.2. 3. Medeni Duruma Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Baghliga Iliskin Algilar:

Ogretmenlerin medeni durumlarina gore orgiitsel bagliligma iliskin algilar1 arasinda
anlaml1 bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in Mann Whitney U Testinden yararlanilmis ve
bulgular agsagida Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.0gretmenlerin Medeni Durumlarina Gére Orgiitsel Baghhiga Iliskin Algilarinin Mann
Whitney U Testi Sonuglart

o Sira Sira
Boyut Cinsiyet n U Z p
ortalamasi toplam
Duygusal Evii 275 187.63 51598.50
’ 13648.500 -.256 798
Baghlik Bekar 101 190.87 10277.50
Sevam Evii 275 103.68 53262.00
o 12463.000 -1.532 126
Baghlig: Bekar 101 174.40 17614.00
Normatif Evii 275 183.53 50471.50
) 12521500 -1.465 143
Baghilk Bekar 101 202.02 2040450
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Evli 275 187.57 51580.50
Tiim Olcek 13630.500 -.275 .783
Bekar 101 191.04 19295.50

Tablo 5'de goriildiigli tizere, 6gretmenlerin medeni durumlarina gore Orgiitsel bagliliga
iliskin algilar1 arasinda hem alt boyutlarda hem de tiim O&lgekte anlamli bir fark olmadig
saptanmistir.

3.2.4..0sretmenlerin Kidemlerine Gére Orgiitsel Baghihga Iliskin Algilar

Ogretmenlerin kideme gore orgiitsel bagliligma iliskin algilar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigimi tespit etmek i¢in Kruskal-Wallis Testinden yararlanilmis ve bulgular asagida
Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6.0gretmenlerin Kidemlerine Gore Orgiitsel Baghhga Iliskin Algilarimin Kruskal-Wallis
Testi Sonucglar:

Boyut Kidem n Sira ortalamasi sd 1 p

1-5Y1 99 189.42
6-10 Yl 74 171.01

Duygusal Baglilik 11-15Yil 113 180.40 4 7.228 124
16 - 20 Y1l 53 205.77
21 Y1l ve Ustii 37 221.01
1-5Y1d 99 180.32
6-10 Y1l 74 178.30

Devam Baglilig 11-15Yil 113 182.33 . 7.117 130
16 - 20 Y1l 53 221.47
21 Y1l ve Ustii 37 202.38
1-5Y1 99 189.74

Normatif Baglilik 6-10 Y1l 72 171.76 4 2.521 .641
11-15Y1l 113 192.86
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16 - 20 Y1l 53 199.66
21 Yil ve Ustii 37 189.35
(p > .05)

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin kidemlerine gore duygusal baglilik, devam bagliligi
ve normatif baglilik boyutlarina iliskin algilar1 arasinda anlaml fark saptanmanustir. Ote yandan
ogretmenlerin kideme gore oOrgiitsel bagliliga iliskin algilar1 arasinda tiim Slgek i¢in anlamli bir
fark olup olmadigini tespit etmek igin tek yonlii varyans analizinden (ANOVA) yararlanilmistir ve
bulgular Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Kidemlerine Gore Orgiitsel Baghliga Iliskin Algilarimin Tek Yonlii ANOVA
Testi Sonucglar:

KT sd KO F p
Gruplar arast 2.997 4 749 1.404 232
Gruplar igi 198.041 371 534
Toplam 201.039 375

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin kideme gore orgiitsel bagliligina iliskin algilar
arasinda tiim dlgek i¢in anlamli bir fark olmadig1 saptanmustir.

3.2.5. Ogretmenlerin Bulunduklar: Okulun Biiyiikliigiine Gére Orgiitsel Baghhga Iliskin
Algilar

Ogretmenlerin bulunduklar1 okulun biiyiikliigiine gore, orgiitsel bagliliga iliskin algilar:
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in Kruskal-Wallis Testinden yararlanilmig
ve bulgular asagida Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.0gretmenlerin Bulunduklari Okulun Biiyiikliigiine Gore Orgiitsel Baghhga Iliskin
Algilarinin Kruskal-Wallis Testi Sonuglart

Boyutlar  Okul Biiyiikliigii n Sira sd i p Farkin
ortalamasi Kaynagi
Duygusal 1.Kiiglik Okul 64 200.27
2 23.198 .001*
Baghlik = o Biyaklikte Okul 127 151.09 Lile?2

121



https://dergipark.org.tr/

Ortaokullarda Gérevli Ogretmenlerin Orgiitsel Bagliliga

tripublejedus [liskin Algilarinin Baz1 Degiskenlere Gore Incelenmesi 111:2020,C:9, 5:18 (109-127)

3.Biiyiik Okul 185 210.11 3ile2
1.Kiigiik Okul 64 189.00

Devam
2.0rta Biiyiikliikte Okul 127 189.48 2 .023 .988

Baglilig1
3.Biiyiik Okul 185 187.65
1. Kigciik Okul 64 213.41

Normatif .
2.0rta Biiyuiklikte Okul 127 142.53 2 34.441  .001* lile2

Baglilik
3.Biiyiik Okul 185 21144 3ile 2
1.Kigiik Okul 64 205.98

Tiim lile2

. 2.0Orta Bitytikliikte Okul 127 149.80 2 24.369  .001*

Olcek 3ile2
3.Biiyiik Okul 185 209.02

(*p<.05)

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmenlerin bulunduklart okulun biiyiikliigiine gore oOrgiitsel
bagliliga iliskin algilar1 arasinda; duygusal baglilik, normatif baglilik ve tiim 6l¢ekte anlamli fark
saptanmistir. Bu farklilagmanin hangi gruplar arasinda oldugu ile ilgili yapilan ikili
karsilastirmalarda kiigiik okullar ile orta biiyiikliikteki okullar arasinda, biiyiik okullar ile orta

biiytikliikteki okullar arasinda anlamli farklilagma goriilmiistiir.

3.2.6.0gretmenlerin Herhangi Bir Sendikaya Uye Olmasina Gére Orgiitsel Baghliga

Iliskin Algilart

Ogretmenlerin herhangi bir sendikaya iiye olmasina gére orgiitsel bagliligina iliskin algilar:
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek icin Mann Whitney U Testinden
yararlanilmis ve bulgular asagida Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.0gretmenlerin Herhangi Bir Sendikaya Uye Olmasina Gore Orgiitsel Baghliga Iliskin
Algilarimin Mann Whitney U Testi Sonuglari

. Sira Sira
Boyut Sendika n U z p
ortalamas1  toplamm
Evet 226 183,37 41441.00 15790.00  -1.126 .260
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Duygusal
Hayir 150 196.23 29435.00
Baglilik
Devam Evet 226 185.44 41908.50
o 16257.50  -.674 500
Baglilig Hayrr 150 193.12 28967.50
Normatif Evet 226 182.08 41151.00
5 15500.00 -1.407 159
Baglilik Hayrr 150 198.17 29725.00
Evet 226 182.37 41214.50
Tiim Olcek 15563.50 -1.344 179
Hayir 150 197.74 29661.50

Tablo 9’da goriildigl iizere, 6gretmenlerin herhangi bir sendikaya iiye olmasina gore
orgiitsel bagliliga iligkin algilar1 arasinda anlamli fark saptanmamustir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde; arastirma sonuglart yorumlanmis ve arastirma konular ile ilgili alanyazindaki
diger ¢alismalarin sonuglart ile iligkilendirilerek tartisilmistir.

Bu calismada, arastirmaya katilan Ogretmenlerin orgiitsel bagliliga iliskin algilarinin
ortalamast; "duygusal baghhik", “devam baghligi", "normatif baglhihik"” ve tim Ol¢ek igin"
Kararsizim" diizeyinde saptanmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin orgiitle 6zdeslesme ve orgiite katilim
konusunda, orgiitten ayrilma durumlarinda karsilasacaklar1 sorunlara ve okulla istihdama devam
etme ylikimliiliigii ve sorumluluk duygulart ile ilgili yeteri kadar farkindalik sahibi olmadiklarini,
ogretmenlerin islerine ve okullarina yonelik beklenilen diizeyde bir bagliliklarinin olmadigini
gostermektedir. Oysa orgiitsel baglilik, isgdrenin ¢aligtig1 orgiitli ile uyum iginde ¢aligmasi, orgiit
amaglar1 yoniinde caba harcamasi, orgiitten de emeginin karsiligint aldigina inanmasi ve rgiitiin
bir liyesi olarak kalma sorumlulugunu hissetmesidir (Giiglii, 2006:7). Bu arastirmada ortaya ¢ikan
bagliliktaki bu azalmanin nedeni, Balay (2014:11)’mn da dedigi gibi, sistemdeki insan kaynaklarinin
etkili bi¢imde kullanilmamasindan ve baglilik gelistirme stratejilerinin  yeterince
uygulanmamasindan kaynakli oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada, en yiiksek ortalama, duygusal baglilik boyutunda; en diisiik ortalama ise
normatif baghlik boyutunda elde edilmistir. En yiiksek ortalamanin duygusal baglilik boyutunda
elde edilmesi, arzu edilen bir sonugtur. Ciinkii Afsar'a (2011: 10) gore, duygusal baglilig: yiiksek
olan bireyler “istedikleri i¢in” Orgiitte kalirlar ve orgiitlin ¢ikarlart i¢in biiylik caba gdstermeye
istekli olurlar. Bu yiizden duygusal baghlik, orgiitlerde gerceklesmesi en c¢ok arzu edilen ve
caligsanlara asilanmak istenen baglilik tliriidiir. Mevcut arastirmada duygusal bagliliktan sonra en
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yiiksek ortalama ile devam baglilig1 gelmektedir. Afsar'a (2011:10) gore, devam baglilig: yiiksek
olan bireyler finansal ve/veya diger kayiplardan kaginmak i¢in orgiitte kalmay1 zorunluluk olarak
goriirler ve bu da orgiitler icin arzu edilmeyen bir baglilik tiiriidiir. Mevcut ¢calismada en diisiik
ortalama normatif baglilik boyutunda ortaya ¢ikmistir. Calisanlar, orgiitlerinin kendilerine 6nemli
yatirimlar yaptiklarii algilarlarsa, bu yatirimin karsiligini orgiite 6deyebilmek amaciyla orgiite
yonelik normatif baglilik duygusu besleyebilirler. Ornegin, rgiitiin isgoérenlerin bir kismini, bilgi
ve becerilerini artirmak i¢in 1-2 yilligina yurt disina gonderdigi diisiiniilecek olursa, bu isgorenler
kendilerine yurt dis1 egitimleri boyunca destek saglamis olan orgiitlerine karst bir minnettarlik
borcu olarak normatif baglilik duygusu igerisine girebilirler. "Bana bu kadar emek vermis olan
orgiitimii nasil terk edebilirim?" mantigiyla orgiitiin bir iiyesi olarak kalmaya goniillii olabilirler
(Bakan, 2011: 116).

Ote yandan arastirmada dgretmen algilarina gore en yiiksek ortalamaya sahip ilk ii¢ madde
sirastyla; (1) "Su anda bu okulda calisiyor olmam, hem kendi istegimden hem de sartlarin bunu
gerektirmesindendir (Katiliyorum)", (2) "Bu okulda ¢alismaya devam etmek i¢in yoneticilerime
karsi bir minnet borcu/sorumluluk hissetmiyorum (Katiliyorum)", (3) "Bu okuldan ayrilacak
olsam, bunun olumsuz sonuglarindan biri de uygun alternatiflerin azlig1 olurdu (Kararsizim)”dir.
Goriildigi gibi, Ogretmenlerin orgiitsel baglilik dereceleri her iki maddede “Katiliyorum”
diizeyindedir. Nehmeh (2009)’in dedigi gibi, “Orgiitsel baglilik olduk¢a degerlidir. Bagliligin
Orgiitiin basaril1 bir performans sergilemesi i¢in biiylik etkisi vardir. Ciinkii isine oldukg¢a bagli bir
isgoren, kendisini Orgiitiin degerleri ve hedefleri ile 6zdeslestirecek, orgiite kars1 giiglii bir istek
duyacak ve daha fazla orgiitsel vatandaslik davranis1 sergileyecektir”. Diger taraftan §gretmen
algilarina gore en diisiik ortalamaya sahip ilk {i¢ madde ise sirastyla; (1) "Su anda okulumdan
ayrilacak olsam, hayatimda bir¢ok sey alt tist olur(Katilmiyorum)”, (2) "Bu okuldaki insanlara
kars1 bir minnet borcu/sorumluluk hissettigim i¢in su anda bu okuldan ayrilmam (Katilmiyorum)”
ve (3) "Bu okula ¢ok sey bor¢cluyum(Katilmiyorum)”dir. Goriildiigii gibi, her iic maddenin diizeyi
de “Katilmiyorum”dir. Bunun i¢in okul yoneticileri, okullarinda 6gretmenler i¢in uygun bir ortam
saglayarak Ogretmenlerin okullarina bagliligini artirabilir ve meslektaslari ile daha saglikli bir
etkilesim igerisinde bulunabilirler. Bu baglamda okul yoneticileri siirekli olarak gretmenlerin
egitim-6gretim siirecindeki kosullar iyilestirmeye yonelik ¢aba sarf etmelidirler. Diger taraftan
Dagli ve Gengdal (2018) da 6gretmenlerin okullarina olan bagliligini artirabilmek i¢in su 6nerilerde
bulunmaktadirlar: “Okul yoneticileri; (1) Okulun g¢alisanlar adina hareket ettigine okuldaki
ogretmenleri inandirmalidir. (2) Ogretmenler ile birbirlerine kars1 siirekli bir minnettarlik duygusu
tasimalidir. (3) Is stresini azaltict 6nlemler almalidr. (4) Ustiin basar1 gdsteren dgretmenleri
tespit ederek iist makamlar tarafindan ddiillendirilmesini saglamalidir. (5) Ogrenme i¢in uygun bir
iklim olusturmalidir. (6) Ogretmenlere deger vererek onlar ilgilendiren konularda onlari karara
katmalidir. (7) Yiiksek diizeyde i¢sel giidiileme olusturmak i¢in ¢aba sarf etmelidir. (8)
Ogretmenleri gelisen teknoloji ve gelismelerden haberdar ederek onlarin bilgilerini artirmalidir. (9)
Diizenli ve disiplinli bir ¢evre olusturmalidir. (10 Uygun fiziksel kosullar1 saglamalidir. (11)
Ogretim ile ilgili kaynaklar1 yerinde ve zamaninda temin etmelidir. (12) Ogretmenler igin uygun
bir ders yiikii saglayamaya gaba gostermelidir” (s. 166).
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Ogretmenlerin "6grenim durumu", "cinsiyet", "medeni durum", "kidem", " herhangi bir
sendikaya tyelik" degiskenlerine gore oOrglitsel baglilik davramigina iliskin algilar1 arasinda;
"duygusal baghlik"”, "devam bagliligi", "normatif baghlik” boyutlari ve 6lgegin tiimii icin anlamli
bir fark saptanmamistir. Baska bir ifadeyle, bu degiskenlere gére 6gretmenler tiim boyutlar ve
dlgegin tiimii i¢in benzer algiya sahiptirler. Ote yandan, Bozkurt ve Yurt (2013), Ugrasoglu ve
Caganaga (2017) tarafinda yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin orgiitsel bagliliga iliskin algilar
arasinda 6grenim durumu, Selvitopu ve Sahin (2013), Ugrasoglu ve Caganaga (2017), Dagh ve
Gengdal (2018) tarafinda yapilan aragtirmalarda cinsiyet, Erdogmus (2006), Nartglin ve Menep
(2010), Dagli ve Gengdal (2018) tarafinda yapilan aragtirmalarda medeni durum, Kursunogli,
Bakay ve Tanriogen (2010), Ugrasoglu ve Caganaga (2017), Dagl ve Gengdal (2018) tarafinda
yapilan aragtirmalarda kidem, Kursunogli, Bakay ve Tanriégen (2010) tarafinda yapilan
aragtirmada herhangi bir sendikaya {liye olma durumu degiskenlerine gore higbir boyutta anlamli
bir fark saptanmamuistir. Bu arastirma bulgular1 da mevcut arastirma bulgularini desteklemektedir.

Ote yandan, dgretmenlerin bulunduklar1 "okulun biiyiikligi” degiskenine gore orgiitsel
bagliliga iliskin algilar1 arasinda; duygusal baghiik, normatif baglilik ve tiim olcekte anlaml fark
saptanmistir. Bu farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugu ile ilgili yapilan ikili
karsilastirmalarda kiigiik okullar ile orta biiyiikliikteki okullar arasinda, biiyiik okullar ile orta
biiytikliikteki okullar arasinda anlamli farklilasma goriilmistiir. Baska bir deyisle, bir okulda
ogretmen sayisi arttik¢a orgiitsel baglilik diizeyinde azalma saptanmistir. Ogretmen sayisinin az
oldugu okullarda (kiigiik okullarda), 6gretmenler birbirlerini daha yakindan taniyabilmekte, daha
samimi bir atmosfer olusmakta, dolayisiyla da 6gretmenler arasinda daha giiglii bir iletisim bagi
kurulmaktadir. Bu durum da, 6gretmenlerin orgiitsel bagliliklarini olumlu diizeyde etkilemektedir.

5. ONERILER

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin Orgiitsel bagliliga iliskin algilarinin genel ortalamasi
“Kararsizim” diizeyinde saptanmistir. Bu bulgu, Ogretmenlerin yeteri kadar Orgiitle
0zdeslesmedigini gostermektedir. Bu nedenle, uygulamanin igerisinde bulunan okul yoneticileri,
ogretmenlerin orgiitsel baglhiligini, adanmisligini artirmak icin okulda adaleti saglama, uygun
calisma iklimini olusturma gibi baz1 iyilestirmelere gitmelidirler. Ote yandan, okul ortaminda
uzmanlarca 6gretmenlere; diisiikk motivasyon, yiiksek is stresi, isten uzaklagsma, devamsizlik, is ve
orgiite kars1 diisiik sadakat, ise kars1 soguma gibi davraniglarin ne derece zararli oldugunu ve okula
bagliligin egitimin niteligini dogrudan etkiledigini anlatan hizmet-i¢i egitim ve seminerler
verilmelidir. Diger taraftan, kamu ve 6zel okullar karsilastirilarak, okul yoneticilerinin goriislerine
dayali olarak orgilitsel baglilig1 etkileyen unsurlar konusunda aragtirmalar yapilabilir. Nitel
arastirma yontemleri kullanilarak, benzer aragtirmalar kentsel ve kirsal kesimdeki okullarda gorevli
ogretmenler lizerinde yapilabilir. Bununla birlikte orgiitsel baghlik ile orgiit iklimi, Orgiitsel
vatandaslik, isten ayrilma niyeti arasindaki iliski arastirilabilir.
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STUDENT’S OPINIONS ABOUT NATURE OF SCIENCE ACTIVITIES EMBEDDED IN
PROCESS ORIENTED GUIDED INQUIRY LEARNING METHOD

Hatice GULMEZ GUNGORMEZ?

Abuzer AKGUN?®
Oz
Bu galigmanin amaci ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin siire¢ odakli rehberli sorgulayici 6grenme ortamina dahil
edilen bilimin dogasi etkinliklerine iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Calisma nitel veri toplama desenlerinden
olgu bilim yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin katilimeilarini1 2016-2017 6gretim yilinda Adiyaman
ili'nde yer alan bir devlet ortaokulunda egitim-6gretime devam eden 30 7. Smif dgrencisi olusturmustur.
Calismada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gériisme formu ve 6grenci giinliikleri kullanilmustir.
Aragtirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmis ve yorumlanmistir. Arastirma
bulgularina gore; 6grenciler tasarlanan 6grenme ortaminin kavram &grenmelerinde ve kavram yanilgilarinin
giderilmesinde etkili oldugunu, akademik basarilarini arttirdigini, 6gretmene, fen bilimleri dersine iligkin olumlu
tutum gelistirmelerini sagladigini, muhakeme, sorgulama, diisiinme, grupca muhakeme, 6z degerlendirme ve
iletisim becerilerini gelistirdigini, arkadaslik iliskilerini arttirip is birlikli ve grupca dgrenmeyi sagladigini ifade
etmiglerdir. Arastirma sonuglarina gore benzer sekilde tasarlanan 6grenme ortamina iliskin 6gretmen goriislerine

de bagvurulmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Siirec Odakl1 Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami, Bilimin Dogas1, Ogrenci

Goriisleri
Abstract

The aim of this study is to determine seventh secondary school students’ opinions about nature of science activities
embedded in process oriented guided inquiry learning method. The study was conducted with respect to qualitative
phenomenological research design. The working group of the study is comprised in 2016-2017 education year,
the participants of the study consisted of 30 7th grade students attending a secondary school in the Adiyaman
Province. In this study, semi-structured interview form and student diaries were used as data collection tools. The
data obtained in this study were analyzed and interpreted by using content analysis technique. According to the

1Bu ¢alisma, birinci yazar tarafindan ikinci yazarin danismanliginda “Stireg odakl rehberli sorgulayici 6grenme yontemine dahil
edilen bilimin dogasi etkinliklerinin 7. Sinif 6grencilerinin kavramsal degisimlerine ve bilimsel muhakeme becerilerine etkisi”
baslikli doktora tezinden uretilmistir. Ayrica bu ¢alisma, 4-6 Mayis 2018 tarihleri arasinda Sanliurfa’da gergeklestirilen
“1.Uluslararasi GAP Sosyal Bilimler Kongresi’'nde s6zIU bildiri olarak sunulmustur.

2 Milli Egitim Bakanligi /Adiyaman Rekabet Kurumu Ortaokulu hatice-g@windowslive.com
3 Prof. Dr. Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi aakgun@adiyaman.edu.tr
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research findings; The students developed the learning environment that is effective in the concept learning and
misconceptions, increased their academic achievements, improved the attitude towards the teacher, the
development of positive attitude, reasoning, questioning, thinking, group reasoning, self-assessment and
communication skills. stated that they provide learning. According to the results of the research, it can be suggested

to refer to teachers' opinions about the learning environment that is designed in a similar way.

Keywords: Science education, process oriented guided inquiry learning, nature of science, student’s opinions

1.GIRIS

Bilgi ¢agmin yasandigi glinimiizde 6grencilere egitim vermenin temel amaci onlara
mevcut bilgileri aktarmak degildir. Onlara bilgiye ulagma yollarin1 kazandirmaktir. Bu sekilde
yaparak-yasayarak 6grenen birey hem bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilir, hem de giinliikk
hayatta Karsilastigi yeni durumlarla ilgili problemleri ¢6zebilir. Fen bilimleri dersi 6grencilere
bu oOzelliklerin kazandirildig1 derslerin basinda gelmektedir (Tiiysiiz ve Aydin, 2009). Bu
sebeple etkili bir Fen egitiminin gergeklestirilmesi i¢in fen kavramlarinin tam ve dogru
Ogretilmesi gerekmektedir. Ayrica 6grenmenin etkili, anlamli ve kalici olabilmesi igin
ogrencilerin fen derslerine yaparak yasayarak ve diisiinerek aktif olarak katilmasi gereklidir
(Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003). Ogrencilerin aktif olarak derse katildig1 ogretim
yaklagimlarindan biri de Siireg¢ Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami (SORSO)
(Process Oriented Guided Inquiry Learning (POGIL))’dir. Bu &grenme yaklasiminda,
ogrenciler 3’er ya da 4’erli gruplar igerisinde farkli gorevler iistlenerek, akran 6gretimini
benimseyerek birbirlerinin 6grenmelerinden sorumlu olarak, her 6grencinin aktif bir sekilde
yaparak yasayarak katildig, elestirel ve analitik diisiinme sorularinin kullanildigi, bir 6grenme
halkasina dayali olarak 6gretimin gergeklestirildigi ortamdir. Benzer sekilde Fen Bilimleri dersi
ogretiminde kullanilan ve dgrencilerin aktif bir sekilde derse katiliminin saglandig1 diger bir
ogretim metodu ise Bilimin Dogas1 Ogretimidir. Bilimin dogas1 genel olarak, “bilim nedir, nasil
isler, bilim insanlar1 nasil ¢alisir, sosyal ve kiiltiirel baglamlarin bilime etkisi nedir?” gibi
sorulara yanit aramaktadir (McComas ve Olson, 1998). Son yillarda yapilan literatiir caligmalari
incelendiginde, ogretimde etkililigi saglamak ve istenilen nitelikte Ogrenciler yetistirmek
amactyla, 6grencilere daha iist diizey beceriler kazandirmay: hedefleyen alternatif 6gretim
yaklagimlarimin arastirildign ve kullanildigi  goriilmektedir (Doganay, Demircioglu ve
Yesilpinar, 2014). Son yillarda Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alip ve dnemle
iizerinde durulan Bilimin Dogas1 Ogretimi 6grencilerin hem kavramsal degisimleri hem de
muhakeme becerileri lizerinde etkili olmaktadir.

Ogrenci giinliikleri, 6grencilerin 6grenme yonteminde yaptiklar: deney, gozlem, grup
caligmalar1 vb. etkinlikleri, duygu ve diisiincelerini yazili olarak belirttikleri belgeler olarak
kabul edilmektedir  (Uslu, 2009). Fen giinliikleri, 6grencilerin fen smiflarinda neler
calistiklarini not ettikleri yazili dokiimanlardir. Ogrencilerin ¢dzmeye ¢alistiklar1 problemleri,
deney yaparken kullandiklar1 yonergeleri, gézlem yaparken edindikleri izlenimleri ifade
ettikleri yazili ¢aligmalardir (Avci, 2008). Fen giinliikleri, farkl1 6grenme ve gelisme hizlarina
sahip Ogrencilerin kendilerini takip ve kendisi ile ilgili farkindaligini artirma firsatlarini
vermektedir. Bunlarin yani sira 6grencilerin grup arkadaslar ile etkilesimlerini, fen deneylerine
yaklagsma yollarini, olusturduklari ¢izim, yazim ve anlamlandirmalarimi farkli agilardan
inceleyerek, 6gretmenlere 6grencileri daha iyi tanima firsat1 verir (Giliveng, 2011).

Ogrenci giinliikleri sayesinde Ogrenciler kendi akademik ilerlemelerini takip edip,
ogrendiklerini kendi ifadeleriyle yeniden big¢imlendirme ve kendi diisiindiiklerini kendi
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ciimleleriyle ifade etme becerisine sahip olmus olurlar (Rossi, 2004; Wirgins, 1989). Ogrenciler
kendi duygu ve diisiincelerini giinliiklerine herhangi bir kisitlama olmadan kendi climleleri ile
yazdiklar1 i¢in giinliik yazma onlarin problem ¢6zme, elestirel diistinme gibi yansitici diigiinme
becerilerinin de gelistirilmesine yardimci olmaktadir (McLeod ve Maimon, 2000). Fen
ogretiminde giinliik kullanmanin bu yararlar1 g6z 6niine alinarak ¢alisma boyunca 6grencilere
her hafta diizenli olarak giinliik yazdirilmistir.

Goriisme, nitel arastirmada veri toplama araci olarak en sik kullanilan tekniktir.
Arastirmada cevabi aranilan belirli sorular cergevesinde katilimcilardan veri toplama”
(Biiyiikoztiirk vd., 2013) seklinde ifade edilen goriisme ‘“Belirlenmis 6zel bir konuda
derinlemesine soru sorma, cevap eksik ya da agik degilse tekrar sorarak durumu daha agiklayict
hale getirip cevaplar1 tamamlama firsati vermesi agisindan, goriisme yontemi avantajli bir
tekniktir” (Cepni, 2009). Bu teknik “gdézlemleyemedigimiz davraniglar, duygular ya da
katilimeilarin etraflarindaki diinyayr nasil ifade ettiklerini tespit edebilmek igin gereklidir”
(Meriam, 2013). Goriisme teknigi araciligiyla 6grencilerin deneyimleri, diistinceleri, niyetleri,
yorumlari, zihinsel algilart ve tepkileri gibi gdzlemlenemeyeni belirlemeye ¢alisiriz (Yildirim
ve Simsek, 2011).

Yedinci sinif 6gretim programinda yer alan “Kuvvet ve Enerji” linitesinin 6grencilerin
giinlik hayatta en fazla karsilastiklari fen konularindan biri olmasma ragmen literatiir
caligmalar1 incelendiginde son yillarda bu iiniteyle iliskili ¢ok az sayida ¢alisma oldugu
goriilmistlir ( Sarica ve Cetin, 2012; Aksoy ve Giirbiiz, 2013; Ercan ve Sahin 2015). Bu
nedenle, bu arastirmada “Kuvvet ve Enerji” initesi temel alinarak, Siire¢ odakli rehberli
sorgulayict 6grenme ortamina dahil edilen bilimin dogasi etkinlikleri yoluyla 6gretim siirecine
katilan Ogrencilerin tasarlanan 6grenme ortamina iliskin olumlu ve olumsuz goriislerinin
belirlenmesi amaglanmustir.

2. YONTEM

Bu ¢alismanin, siire¢ odakli rehberli sorgulayici 6grenme ortamina dahil edilen bilimin
dogas1 etkinlikleri yoluyla 6gretim siirecine dahil olan Ogrencilerin tasarlanan &grenme
ortamina iliskin olumlu ve olumsuz goriislerini belirlemeye yonelik nitel bir ¢alismadir. Bu
arastirmanin yiiriitilmesinde, nitel arastirma modellerinden biri olan olgu bilim deseni
kullanilmigtir. Olgu bilim yonteminde genel olarak bir olguya iligkin bireysel algilarin veya
diisiincelerin ortaya cikarilmasi ve yorumlanmasi hedeflenmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2011).

2.1. Calisma Gruplan

Bu calismanin  &rneklem  grubunu  2016-2017  egitim-6gretim  yilinda
Adiyaman/Merkez’de bulunan A seklinde kodlanan bir ortaokulda egitim-6gretime devam eden
30 7. siif dgrencisi olusturmaktadir. Katilimcilardan 30’u da verilen giinlik formlar
doldururken, 10°u ile yar1 yapilandirilmis goriisme de yapilmistir. Nitel egitim ¢aligmalarinda
giinliik kullanimi arastirma siireclerinin 6nemli bir parcasi (Engin, 2011) olarak diger
yontemlerle ulagilmasi zor kisisel fenomenlere yonelik goriis elde etmeyi desteklemede
(Zimmerman ve Wieder, 1997; akt. Woll, 2013) ve geleneksel veri toplama araglarinin yerine
gecerek tamamlayici veri toplama aract olabilmektedir (Woll, 2013).

Calismada “Kuvvet ve Enerji” {initesinin alt konular1 olan “Kiitle ve Agirlik Iliskisi”,
“Kuvvet-Kat1 Basimcr liskisi”, “Kuvvet, Is ve Enerji Iliskisi” ve Enerji Déniisiimleri” Siireg
odakli rehberli sorgulayic1 6grenme ortamina dahil edilen bilimin dogas1 etkinlikleri
cercevesinde ele almmis ve bu Ogrenme ortamina iligkin uygulamalar dort haftada
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tamamlanmistir. Calismanin amacinin tasarlanan 6grenme ortaminin égrencilerin kavramsal
degisimlerine ve bilimsel muhakeme becerilerine etkisini incelemektir. Konunun 6gretimi
tamamlandiktan sonra Ogrenci goriislerinin alinmasi amaciyla goriisme formu ve Ogrenci
giinliikleri kullanilmistir.

Calismanin uygulama asamasi 2016-2017 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde devlete
ait bir ortaokulun 7/F ve 7/A siniflarinda 6grenim goérmekte olan toplam 60 &grenci ile
gergeklestirilmistir. 7/F sinifi deney grubu, 7/A sinifi kontrol grubu olarak tayin edilmistir.
Aragtirmada deney grubunda dersler Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme Yontemi
(SORSO) kullanilarak gergeklestirilirken, kontrol grubunda ders kitabindaki etkinliklerden
yararlanilarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki 6grenciler SORSO yontemine gére 4’erli
gruplara ayrilmistir. Gruplarin olusturulmasi sirasinda 6grencilerin akademik bagari ve cinsiyet
yoniinden heterojen olmasina dikkat edilmistir. Calismanin uygulama agamasi devam ederken
deney grubundaki 6grencilerden her hafta giinliik doldurmalari istenmistir. Dort hafta devam
eden uygulama asamasi gergeklestirildikten sonra deney grubundan 10 goniillii 6grenci ile
ortalama 15 dakika siiren goériismeler yapilmigtir. Toplamda 150 dakikayr bulan 6grenci
goriismeleri oncelikle ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Sonrasinda goriismelerin yazili
dokiimleri ¢ikarilmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada kullanilan veri toplama araglarindan ilki, arastirmaci tarafindan hazirlanan
10 maddelik yar1 yapilandirilmig goériisme formudur. Yari yapilandirilmis goriisme formunun
tanimina bakildiginda, 6nceden ne tiir sorularin sorulacagi hangi verilerin toplanacagi
belirlenmesine ragmen yine de katilimciya goriisme esnasinda kismi hareket 6zgiirligi ve
esnekligi tantyan yontemdir (Bryman, 2012).

Aragtirmada kullanilan diger bir veri toplama araci 6grenci giinliikleridir. Ogrenci
giinliikleri, 6grencilerin 6grenme ydnteminde yaptiklar: deney, gézlem, grup caligmalar1 vb.
etkinlikleri, duygu ve diisiincelerini yazili olarak belirttikleri belgeler olarak kabul edilmektedir
(Uslu, 2009). Ogrenci giinliikleri, sayesinde dgrenciler kendi akademik ilerlemelerini takip
edip, 6grendiklerini kendi ifadeleriyle yeniden bigimlendirme ve kendi diistindiiklerini kendi
climleleriyle ifade etme becerisine sahip olmus olurlar (Rossi, 2004; Wirgins, 1989).
Ogrenciler kendi duygu ve diisiincelerini giinliiklerine herhangi bir kisitlama olmadan kendi
climleleri ile yazdiklar i¢in giinliik yazma onlarin problem ¢ézme, elestirel diisiinme gibi
yansitict diisiinme becerilerinin de gelistirilmesine yardime1 olmaktadir (McLeod ve Maimon,
200). Fen 6gretiminde giinliik kullanmanin bu yararlar1 géz 6niine alinarak ¢aligma boyunca
ogrencilere her hafta diizenli olarak giinlilk yazdirilmistir. Goriisme yapilan ve giinliikleri
dolduran dgrenciler arastirma etigine uygun bir sekilde O1, 02, Os...... 030 seklinde kodlanip
isimlendirilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verilerini her uygulama asamasindan sonra Ogrenciler tarafindan
doldurulan giinliikler ve Ogrencilerin kullanilan 6grenme ortamina yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu olusturmaktadir.
Kullanilan bu nitel verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi teknigi kullamlmstir. Icerik
analizi, bir arastirmay1 olusturan metnin ya da sdylevin igerigini olusturacak kelime/kelime
gruplariyla diizenli olacak sekilde 6zetlenmesi, kategorilere ayrilmasi ve onceden belirlenen
kurallara gore kodlarin meydana getirilmesi teknigi olarak ifade edilebilmektedir
(Bliytikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu analiz seklinin temel
amaci arastirmada toplanan verileri yorumlayabilecek kavramlara ve bu kavramlar arasindaki
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iliskilere ulagsmaktir. Betimsel analizde agiklanan ve 6zetlenen veriler, igerik analizinde daha
derin bir sekilde ¢oziimlenmeye calisilir ve bu sekilde betimsel analizde ortaya ¢ikarilamayan
kavram ve temalar igerik analizi sayesinde kesfedilebilir. Bu nedenle 6ncelikle verilerin
kavramsallastirilmasi, daha sonra elde edilen kavramlara gore mantikli bir sekilde
diizenlenmesi ve buna gore verileri en iyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekir. Yukarida
verilen bilgilere gore igerik analizi dort asamada gerceklesmektedir (Yildirim ve Simsek, 2015);

1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi,

Arastirmanin uygulama asamasi tamamlandiktan sonra 6grenci giinliikleri ve goriisme
formu ayr1 ayr1 incelenerek kodlar olusturulmustur. Elde edilen bu kodlar kategorize edilerek
tema ve alt temalar olusturulmustur. Tema ve olusturulan alt temalar 2 ayr1 alan uzmanina (Her
ikisi de Fen Bilimleri Egitimi alaninda doktora mezunu) temalar1 ve alt temalar1 incelemeleri
ve iliskilendirmeleri amaciyla gonderilmistir. Uzmanlarin geri doniitleri neticesinde temalar ve
alt temalar arasindaki uyusma oran1 Miles ve Huberman’in (1994) formiilii kullanilarak %86
hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuca gore arastirmanin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Ayrica ortaokul Ogrencilerinin goriislerinden dogrudan alintilar yapilarak
aragtirmanin gecerliligi arttirilmaya ¢aligilmistir.

3. BULGULAR

Arastirmanin amac1 “Calismada tasarlanan 6grenme ortamina iliskin 6grenci goriisleri
nelerdir?” seklindedir. Belirlenen bu alt probleme yanit aramak amaciyla elde edilen veriler
igerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz sonucunda temalar ve alt temalar belirlenmistir. Yar1
yapilandirilmig goriisme formu ve giinliikler kullanilarak elde edilen 6grenci goriisleri her bir
alt kategori igerisinde dogrudan aktarilip sunularak yorumlanmaya g¢alisilmistir. Aragtirma
verilerinin analizi sonucunda elde edilen tema ve alt temalar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Tema ve Alt Temalar

Ogrenme ortamina iliskin Kavram Tanmimlar1

4.4.1.1 Siire¢ Odakl1 Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami (SORSO) Kavramu

4.4.1.2 Bilimin Dogas1 Kavrami

Ogrenme Ortaminin Fen Bilimleri Dersinde Kullanimina Iliskin Etkileri

4.4.2.1 Kavram Ogrenme ve Alternatif Kavramlarin Giderilmesi

4.4.2.2 Akademik Basari

4.4.2.3 Tutum

4.4.2.3.1 Ogretmene Kars1
4.4.2.3.2 Derse Katilima
4.4.2.3.3 Derse Bakist

4.4.2.4 Ogrenme Ortaminin Siirekliligi

4.4.2.5 Ogrenci Onerileri
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4.4.2.6 Iletisim Becerilerine Etkisi
4.4.2.7 Oz degerlendirme
4.4.2.8 Grup Calismasi

Muhakemeyi Gelistirme

4.4.3.1 Diistiinme Becerilerine Etkisi

4.4.3.2 Muhakeme Becerilerine Etkisi

4.4.3.3 Grupca Muhakemeyi Gergeklestirme

Katilimcilardan hangisinin hangi tema ve alt temaya verdigi cevaplar ise Tablo 2’de
sunulmustur;

Tablo 2. Katilimcilarin Tema ve Alt Temaya Verdigi Cevaplar

Tema Alt Tema Katilimel

Ogrenme Stire¢ Odakl1 Rehberli Sorgulayici

Ortamina Ogrenme Ortami (SORSO) 01, 02, 05, 06, 07, 010, 09, 04,08
Mliskin Kavrami

Kavram .e .o .o .o .o .. .. .
Tanmmlar Bilimin Dogas1 Kavrami 04, 09, 06, 03, 02, 01, 08, 010

Kavram Ogrenme ve Alternatif

Kavramlarin Giderilmesi 010, 07, 02, 05, O4

010, 07,01, 02, 03, 09, 06, 030, 014, 09,

Ogrenme Akademik Basari 029, 025, 022, 028, 023, 08, 012, 010, O16,
Ortaminin 019, 018, 08, 020, O5
F(.ar? . Ogretmene Kars1 o
Bilimleri 06, 09, 02, 07, O8
Dersinde
Kullanimina 86, 09, 05, 02, O1, O7, 010, 08, O9, O30
iliskin 06, 09, 05, 02, O1, 07, 010, 08, 09, 030,
Etkileri Derse Katilima 022, 028,020, 029, O10

Derse Bakisi 06, 09, 04, 05, 03, 02, 010

Ogrenme Ortaminin Siirekliligi 010, 08, 07, 01, 02, 03, 04

09, 04, 03, 02, 01, 07, 08, 010, 030, 029,

Ogrenme o D2, D4, O3, 2, O1, U7, D8, 970, 050, ¢
Ortaminin Ogrenci Onerileri 06, 015, O11, 018, 04, 019, 013, 022, O14,
Fen Bilimleri 021, 05, 016

Dersinde iletisi leri . 06, 010, 01, 02, 05, 09, 07, 015, 023, 011,
Kullanimina  1letisim Becerilerine Etkisi - "

) 017,018

Iligkin

Etkileri Oz degerlendirme 06,01, 07, 018, 04, 02, 029, 017, O13
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05, 01, 022, 017, 07, 018, 030, 029, 023,
Grup Calismas1 017,04, 016, 012, 013, 014, O16, 026, O10,
019, 024, 02, 020

Diisiinme Becerilerine Etkisi 02, 03, 05, 07, 08, 010, 06, 09, 029, O21,

. 014
Muhakemeyi
Geligtirme Muhakeme Becerilerine Etkisi 09, 04, 010, 07, 01, 05,02, 014,
Grupga Muhakemeyi 019, 07, 018, 021, 030, 027, 014, 011, 020,
Gergeklestirme 010, 028, 026

Ogrenme Ortamina Iliskin Kavram Tanimlar:

Bu béliimde, Ogrenme Ortamina Iliskin Kavram Tanmimlari temasia yanit bulabilmek
amaciyla her bir alt temaya iliskin 6grenci goriislerine yer verilmistir.

Siire¢ Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami (SORSO) Kavrami

Aragtirmada kullanilan Siireg  Odakli Rehberli Sorgulayict Ogrenme Ortami
(SORSO)’n1 dgrenciler derslerin gruplar halinde islendigi, arkadaslik iliskilerinin gelistigi ve
ogretim esnasinda etkinliklerin kullanildigi, akademik basarilarinin arttigi bir yontem olarak
tanimlanmuslardir. Ornegin O10 dgrencisi “Takim ¢calismast, grup calismasi, herkesin fikirlerini
ortaya katmasint anlryorum” seklinde tammlarken, O2 dgrencisi “Dersi gruplar halinde isleyip
birlikte elestirmek, aramizda fikirlerimizi paylasmak dogruyu bulmak. Arkadashk iligkimizi
giiclendirmek, basarimizi arttrmak”, O1 ogrencisi“Biz grupca ¢alismayr ve konusurken
birbirimizin de kararlarinin onemli oldugunu 6grendim. Bu sayede daha basarili olabilecegimi
ogrendim”, O7 dgrencisi “Dersi gruplar halinde is birligi ile beraber islememiz.” 09 dgrencisi
“Ogrencileri derse etkinlik yaparak hazirlama ve ogrencilerin daha iyi bir sekilde hazirlama
oldugunu anladim” seklinde tanimlamisglardir.

Baz1 Ggrenciler konularin 6gretiminin tartisarak, fikirlerini paylasarak ya da bu
ogretimin dersi daha eglenceli hale getirdigini belirterek tanimlamislardir. O4 6grencisi
“Dersin béyle daha iyi islenecegini ve ogrencilerin béyle daha iyi anladigint anladim. Dersin
eglenceli gecmesi 6grencilerin derse katilmasini arttirdi ve bilgi 6grenmemi kolaylastirdi”, O8
ogrencisi “Dersi daha eglenceli olarak bilgi 6grenmek icin etkinlikler yaptik ve bunun sonunda
derslerimdeki basari artti. Yani etkinlikler ile dersler eglenceli ve bilgili gecer”, O5 dgrencisi
“Ben bundan grup olusturma, etkinlik yapma ve konular: tartismayr anliyorum.”O6 dgrencisi
“Grup olmay, birbirimizle birlikte diisiincelerimizi sdylemeyi anliyorum ” seklinde SORSO’yii
tanimlamisglardir.

Bilimin Dogas1 Kavrami

Arastirmanin uygulama asamasinda Bilimin Dogasmin o6zellikleri kullanilmustir.
Ogrenciler ise Bilimin Dogasini farkli sekillerde tanimlayrp oOzelliklerini su sekillerde
belirtmisler; O3 6grencisi “Gorsel zekamizin gelismesi tarafindan giizeldi, 6grenciler giizel
cevaplar verdi ve bu da olaylara farkli bakis agisindan bakmamiza neden olabilir. Yani bu
etkinlik ¢ok olumlu yonden etkiliyor, goziimiiziin test edilmesi agisindan, zekamiz, olaylara
bakis acim degisti, artik olaylara daha dikkatli ve farkli a¢idan bakiyorum yani bu da etkinligin
ne kadar olumlu oldugunu gésterir.” O6 dgrencisi “Hepimizin bakis agisinin farkli oldugunu,
hepimizin farkl seyleri diistindiigiinii, hepimizin resimleri farkl sekilde anladigini anliyorum.”
O4 ogrencisi “Bakis acimiz farkli olmali, diiz bakishi olmamaliyiz. Insanlarin bakis acis
degisebilir. Bilimsel ¢alismalar yapilirken, bakis a¢isinin 6nemli bir yeri oldugunu anladim”™
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seklindedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan da anlasilacag: gibi Bilimin Dogas1 6grencilere
farkli bakis agilarin1 kazandirdig1r ve bir olaya bakarken bu olayin herkes tarafindan farkli
sekillerde diisiiniiliip yorumlanabilecegi becerisini kazandirdig goriilebilir.

Ogrenciler bu fikirlerinin yan1 sira herkesin farkli diisiincelerde olabilecegi herkesin
diisiincelerine kars1 saygili olunmasi gerektigi, sadece bizim degil baskalarinin da fikirlerinin
dogru olabilecegini belirtmislerdir. Ornegin O2 6grencisi “Diiz bakisl olmamaliyiz, farkl bakus
acilarima da yer acmaliyiz, aym sekilde farkli tahminler de yiiriitmeliyiz. Obiirlerinin de
fikirlerinin dogru olabilecegini bilmeliyiz.”O9 ogrencisi “Tiim insanlarin bakis agisinin
birbirinden farkl oldugunu, herkesin diisiincelerinin baska yonde olabilecegini anladim.”O1
ogrencisi “Bilimsel ¢alismalar yapilirken bakis acisinin onemli bir yeri oldugunu anladim.”
08 ogrencisi “Insanlarin bakis acisina gére degistigini ve bunun sonucunda geng gérenler
sanwrim iyi niyetli oluyorlar. ”O10 6grencisi “Bu calismada farkli farkl diisiinceler oldugunu
ogrendim. Herkesin farklt oldugunu farkh anlamlar c¢ikardigini ogrendim” seklinde
aciklamislardir.

Ogrenme Ortaminin Fen Bilimleri Dersinde Kullamimina Iliskin Etkileri

Bu béliimde, Ogrenme Ortaminin Fen Bilimleri Dersinde Kullanima iliskin Etkileri
temasina cevap bulabilmek amaciyla goriisme formu ve giinliiklerden elde edilen 6grenci
goriislerine yer verilmistir. Ayrica 6grenci goriisleri dogrudan aktarilmistir.

Kavram Ogrenme ve Kavram Yamlgilarimin Giderilmesi

Ogrenciler hem goriisme formunda hem de giinliiklerde arastirmada kullanilan,
tasarlanan 6grenme ortaminin kavram 6grenmelerinde ve kavram yanilgilarinin giderilmesinde
etkili oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler goériisme formunda fikirlerini su sekillerde
belirtmislerdir; O2 dgrencisi “Derste kavramlari tam 6grenmemistim ama bu dersle kavramlar
yerine oturttum derslerde basarili oldum.”O4 6grencisi “Agirlik ve kiitle kavramlarini daha iyi
ve daha ayrintilt ogrendim. Agirligin her yerde ayni olmadigini, kiitlenin ise her yerde ayni
oldugunu, agirligin kiitlenin 10 kati oldugunu anladim.” O10 8grencisi “Agwrlik ve kiitle gibi
kavramlarda ¢ok zorlaniyordum, hep karistirtyordum. Bu calisma sayesinde bu kavramlar
daha iyi tamdim.” O3 dgrencisi “Olumlu yonde etkiledi, Fen Bilimleri égretmeninin sordugu
sorulart (konu basliklar, anahtar kelime) artik cevaplayabiliyorum” seklinde aciklamislardir.
Ayrica 6grenciler deneyler yaparak, farkl fikirler ireterek Fen Bilimleri konularint daha 1yi
anladiklarim da ifade etmislerdir. O5 6grencisi“Kati ve sivi basincimi daha iyi anlamami
sagladi, daha basarili oldum ve derse katiimlarim cogaldr. ”O7 dgrencisi “Farkli deneyler
vaparak, hepimiz grup icinde ¢calisarak ve hepimiz farkl fikirler soyleyerek daha iyi anladim™
seklinde goriis bildirmislerdir.

Kavram 6grenme ve kavram yanilgilarinin giderilmesi konusunda tasarlanan 6grenme
ortaminin etkisi 6grencilerin doldurdugu giinliiklerden de anlasilabilmektedir. Asagida bazi
ogrencilerin doldurdugu giinliiklerden dogrudan aktarimlar yapilmaistir.

... Su dolu bir sisede iki delik agtik en altta actigimiz delik daha uzaga gitti, daha
tistteki delikten su daha az mesafeye ¢ikti. Bu sekilde s1ivi basincinin derinlige bagl
oldugunu égrendim...(O10 6grencisi)

. Evet faydali oldu. Ciinkii kuvvet ve basinci daha ayrintili ve Orneklerle
ogrendim. Eksik bir konu yok...(O15 dgrencisi)

... Swv1 basincin1 6grendim. Sivilarin basincinin kabin sekline ve hacmine bagl
olmadigini, sivilarin basincmin yogunluga bagl oldugunu 6grendim...(O17
ogrencisi)
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... Ben is konusunu &grendim. Is ile ilgili drnekler verdik. Ve beraber calisarak
daha iyi 6grendim. Son olarak yaptigimiz fiziksel hareketin is olmasi i¢in alinan
kuvvet yolla ayn1 oranda olmalidir...(O7 dgrencisi)

... Ben kinetik enerjiyi 6grendim. Onlarla ilgili 6rnekler verdik deney yaptik.
Beraber tartistik ve kinetik enerjinin  kiitle ve strate bagl oldugunu
ogrendim...(O20 6grencisi)

.. Evet oldu. Kinetik enerji yeni basladigimiz bir konuydu. Bu konuyu detay: ile
islemek ve deneyler ile islemek konuyu 6grenmemi sagladi...(O22 6grencisi)

Aragtirmanin bulgularindan elde edilen verilere gore tasarlanan 6grenme ortami
aracilifiyla 6grencilerin konular1 ve kavramlar tartigarak, deneyler ve etkinlikler yaparak ¢ok
daha iyi anladiklar1 ve kavram yanilgilarinin giderildigi goriilmektedir.

Akademik Basart

Ogrenciler hem doldurduklar1 goriisme formunda hem de giinliiklerde tasarlanan
O0grenme ortaminin basarilarini arttirdigini agiklamislardir. Goriisme formuna 6grenciler su
cevaplar1 yazarak fikirlerini belirtmislerdir. O7 dgrencisi “Farkl farkli resimlere bakis agimizi
degistirdi. Derslerde daha basarili oluyor ve basarimi ¢ok giizel etkiliyor.” 2
ogrencisi “Bundan sonra dersi daha ¢ok dinleyip arkadaslarimla fikirlerimi paylastim, sinifta
daha sessiz oldum, bu sayede basarim artti.” O3 dgrencisi “Fen Bilimleri dersinde isledigimiz
konulart yaptigimiz etkinliklerle daha iyi anladim ve basarim artt.” Q9 dgrencisi “Derse ¢ok
yonlii bakmami, égretmenimi daha ivi anlamami sagladi ve basarimi arttirdi.” OS5 6grencisi
“Dersi daha iyi anlamami sagladi ve basarim daha ¢ok artti.” seklinde goriis bildirmistir.
Tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik basarisina etkisi 6grencilerin doldurdugu
giinliiklerden de elde edilebilmektedir.

... Kat1 basincinin ne sekilde fazla olup az oldugunu 6grendim...(O6 dgrencisi)

... Evet eksik kalan nokta olmadi, gayet eglenceli ve zevkli gecti, kiitle ve agirlik
hakkinda birgok sey ve yaziliya da bunu yansitsam basarim da artacak
ogrendim...(O9 6grencisi)

... Ben bugiin kiitle ve agirlig1 ayrintili bir sekilde 6grendim ve grupga daha iyi bir
sekilde 6grenebilecegimi anladim... (O8 6grencisi)

... Evet faydal1 oldu tek basina her seyi 6grenemezsin grupca ¢alismak daha faydali
oldu ve biitiin konular1 6grendim ve bu sekilde basarim daha cok artt1... (Ol
Ogrencisi)

... Evet ders eglenceliydi ve faydali oldu, eksik kalan konu yoktur ve basarim
artt1... (O12 dgrencisi)

Hem giinliikk hem de gériisme formundan elde edilen 6grenci cevaplarina bakildiginda
tasarlanan O6grenme ortaminin Ogrencilerin akademik basarilarim1 arttirdi§i  sonucuna
ulasabiliriz.

Tutum
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Aragtirmada tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin 6gretmene karsi, derse katilima
ve derse bakisina yonelik tutumlarmin nasil gelistigine cevap vermek amaciyla uygulanan
goriisme formu ve giinliiklerden elde edilen sonuglar bu boliimde sunulmustur.

Osretmene Iliskin Tutum

Ogrenciler tasarlanan dgrenme ortaminin dgretmene karsi tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini belirtmislerdir. O2 6grencisi “Artik ogretmenleri daha cok seviyorum dersi giizelce
dinliyorum ve bu sayede basarimi arttirryorum” .06 égrencisi “Ogretmenimi daha ¢ok sevdim
ve basarim artt1”. 09 6grencisi “Ogretmeni daha iyi anlamami sagladi ve her seye ¢ok yonlii
bakmami sagladi ve basarimi arttirdi”. O7 6grencisi “Artik 6gretmeni daha ¢ok seviyorum” ve
08 ogrencisi “Ogretmenimle iliskim olumlu oldu, konuyu eglenceli olarak isledigimiz icin.”
seklinde gériis bildirmislerdir. Ogrenciler tasarlanan grenme ortami sayesinde gretmeni daha
cok sevdiklerini, daha olumlu iligkiler kurduklarini, daha iyi anladiklarini, dersi daha eglenceli
islediklerini, bakis acilarini gelistirdigini ve bu olumlu durumlar neticesinde basarilarinin
arttigini dile getirmisglerdir.

Derse Katilima Iliskin Tutum

Ogrenciler kendileriyle yapilan goriisme formunda tasarlanan 6grenme ortamiin derse
katilimlarmi arttirdigini agiklamislardir. O7 &grencisi “Derse katilirken grupca konusup
katildigimizdan derste fikirlerimizi arkadaglarimizla paylastigimiz icin derse katilimmiz artt.”
02 ogrencisi “Derse katilirken grupca konusup katildigimizdan derste fikirlerimizi
arkadaslarimizla paylastik bu sayede bizim de fikirlerimizin yanhs olabilecegini anladik.” 09
ogrencisi “Derse daha iyi katildim ve dersi anlamami sagladi.” O5 6grencisi “Derse katilimim
daha da cok artt1 dersi daha iyi anlamami sagladi.” O1 6grencisi “Derse katilimim grupca ve
hocay: dinleyerek daha iyi anlayacagimi ogrendim.” O7 dgrencisi “Derse katilirken grupga
konusup katildigimizdan derste fikirlerimizi arkadaslarimizla paylastgimiz icin artti.” 010
ogrencisi “Daha ¢ok parmak kaldirdim diisiincelerimi rahat¢a acikladim” seklinde ifade
etmislerdir.

Ogrenciler doldurduklar1 giinliiklerde dersin gruplar halinde islenmesi, grupga
fikirlerini ortak bir sekilde paylagmalarinin onlarin derse katilimini arttirdigini ifade etmislerdir.
Bu baglamda, dgrenciler giinliiklerinde de benzer ifadelere yer vermislerdir. Ogrencilerin
verdikleri bu cevaplar asagida sunulmustur:

... Beni eglendiren herkesin farkli diisiinceler sdylemesiydi, ama beni sikan bir
durum yoktu bu sayede derse katilimim artt1...(O9 6grencisi)

... Derste beni eglendiren eglenceli calismamizdi ve eglenceli ornekler vererek
yapmamiz ve bu sekilde derse katilimim artt1... (O1 6grencisi)

... Derste beni eglendiren sey grupga ¢alismamiz sikan durumlar yok ve bu sayede
derse katilimim artt1... (O7 dgrencisi)

... Beni sikan bir durum yok aksine eglenceli érneklerle gegirdik...(027 dgrencisi)

... Grubun kétii yaptigi davranis yoktu. Herkes birbirinin gériistine saygi gosterdi...
(O30 6grencisi)

... Beni eglendiren durumlar grupg¢a ¢alismak ve 6rnek vererek gdstermek. Beni
stkan durum kars1 grubun davranislari ve hareketleri... (028 grencisi)
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... Derste beni eglendiren deneyi eglenceli yapmamiz ve dersi giizel islemekti.
Bugiin beni sikan bir durum yoktu ve bu sekilde derse daha ¢ok katildim... (020
Ogrencisi)

...Ders anlatimi ¢ok eglenceliydi. Gayet eglenceli ve yararli bir ders oldu.
Sikildigim bir durum yoktu... (029 6grencisi)

... Beni eglendiren oyuncak arabamla deney yaptik, ¢ok degisik bir deneydi, ¢ok
eglendim, sikan bir durumda yok... (O10 6grencisi)

Ogrenciler giinliik formlarinda eglenceli etkinlikler, grupga fikirlerini agiklamalar,
herkesin farkl: fikirlere sahip olup bu fikirlere saygi duymalar1 ve kullanilan deneyler sayesinde
derse katilimlarinin arttigini belirtmislerdir. Buradan hareketle tasarlanan 6grenme ortaminin
ogrencilerin derse katilimlarini arttirdigini dile getirebiliriz.

Derse Bakis

Ogrenciler goriisme formlarinda tasarlanan dgrenme ortaminin derse bakis agilarini
degistirdigi ve olumlu etkiledigini belirtmislerdir. O4 &grencisi “Derse bakis acim artti.
Onceden dikkatimi dagittiklarinda dikkatimi toplayamiyordum ve dersi dinleyemiyordum ama
simdi dikkatimi dagittiklarinda dersin akist bozulmadan topluyorum. Yabanci gibi bakarken
derslere simdi daha iyi bakiyorum.” O6 dgrencisi “Derse bakisimi da etkiledi, konular: daha
ivi anladim ve farkl diisiincelerimin olmasini etkiledi.”09 6grencisi “Derse ¢ok yonlii bakip
anlamami sagladi. O35 6grencisi “Derse cok yonlii bakmami sagladi. O3 6grencisi “Bu dersin
bana daha eglenceli ve bilgili geldigini gordiim.” O2 dgrencisi “Artik derste daha az konusup
ogretmeni dinliyorum bu sayede daha basarili oluyorum. 010 6grencisi “Derse daha farkl
bakmaya basladim, olaylara, sorunlara daha genisce bakiyorum” seklinde ifade etmislerdir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak tasarlanan 6grenme ortaminin dgrencilerin
derse bakigini olumlu etkileyip, dikkat daginikligini giderdigini ifade edebiliriz.

Ogrenme Ortamimn Siirekliligi

Arastirmada kullanilan ve tasarlanan O6grenme ortamina siirekli devam edilmesi
konusunda Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu devam edilmesi gerektigini farkli sebeplerle
belirtmislerdir. O10 8grencisi “Herkes dersi daha iyi dinliyor bu derste bence devam etmeli.”
O8 dgrencisi “Devam edilmeli ¢iinkii bizi ok olumlu yonde etkiledi. ”O7 6grencisi “Evet devam
edilmeli ¢iinkii dersi daha iyi 6grenip daha iyi anliyoruz.” (06 da aynis1) O1 6grencisi “Evet
devam edilmeli ciinkii dersler giizel geciyor.” O2 dgrencisi“Bence devam edilmeli ¢iinkii
basarimi arttirtyor ve bu benim icin yararli, Bir de ¢ift bakisli olmami sagliyo, empati yapmami
saghyor”, O3 ogrencisi “Evet devam edilmeli daha fazla seyler égrenebiliriz, zekamizi
gelistirebiliriz ve onemli bir etkinlikti, devam edilmesi ¢ok giizel olurdu” ve O4 égrencisi “Evet
devam edilmeli ¢iinkii konulari anlamami sagliyor konular: boyle daha iyi anliyorum” seklinde
fikirlerini agiklamislardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle diger temalardan farkli
olarak tasarlanan Ogrenme ortamimin Ogrencileri olumlu etkiledigi, empati yapmalarini
sagladig1, zekalarini gelistirebildigi sonuglarina ulagabiliriz.

Osrenci Onerileri

Aragtirmanin katilimcilari Fen Bilimleri dersi 6gretiminde tasarlanan Ogrenme
ortaminin kendilerini her yonden olumlu etkiledigini ve tasarlanan 6grenme ortaminin daha
etkili olmas1 i¢in hem goriisme formunda hem de giinliiklerde bazi 6nerilerde bulunmuslardir.
09 o6grencisi  “Daha fazla etkinlik yapilmasi, daha fazla resim olmal.” 4
ogrencisi “Anlamamiz icin daha cok etkinlik ve daha ¢ok deney yapilsayd: iyi olurdu.” O3
ogrencisi “Evet var daha fazla deneyler yaparak, seviyeyi zorlastirarak, oyunlar oynayarak,
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yarismalar yaparak vb. olabilirdi.” O10 dgrencisi“Her égrenciye bir ¢alisma herkes kendi
ornegini yasl kadin ve ayak izleri gibi ¢alisma yapip sinifta sunacaklar, en ¢ok ilgiyi géren
proje kazanacak ve hediye alicak.” O7 6grencisi “Gruplardaki, kisileri azaltabilirdik ya da
cogaltabilirdik. Derslerde biraz daha fazla deney yapabilirdik. ’O1 dgrencisi “Bence daha ¢ok
deney yapilmasi ve daha ¢ok fikir yiiriitiilmesi gerektigini diisiiniiyorum”, O6 dgrencisi “Derste
biraz daha ¢ok deney yapabiliriz. Gruplardaki kisileri arttirabiliriz. Bunun disinda yaptigimiz
etkinlikler cok iyiydi” ve O9 dgrencisi “Daha fazla etkinlik yapilmasi, daha fazla resim olmali,
resimleri ¢ikarip her swraya bir tane konulmalir ve béylece ders daha iyi gecer” seklinde
diistincelerini dile getirmislerdir.

Ogrenciler doldurduklar: giinliiklerde de benzer agiklamalara yer vermislerdir ve bu
aciklamalar asagida sunulmustur.

...Evet var daha fazla deneyler yaparak, seviyeyi zorlastirarak, oyunlar oynayarak,
yarigmalar yaparak ders daha giizel olurdu... (O3 6grencisi)

...Bence derste gruptaki herkes s6z hakkini kullanmali ¢iinkii farkli diistincesi olup
da sOylemeye cesaret edemeyen biri soylemeli... (O11 6grencisi)

....Evet var, bence daha ¢ok deney yapilmasi ve daha ¢ok fikir yiiriitilmesi
gerektigini diislinliyorum...(O1 6grencisi)

... Evet devam edilmeli ciinkii dersi daha iyi 6grenip daha iyi anliyoruz...(O8
Ogrencisi)

... Bvet devam edilmeli ¢iinkii bizi cok olumlu yonde etkiledi...(O9 8grencisi)

... Evet devam edilmeli herkes dersi daha iyi dinliyor... (O7 6grencisi)

... Bence derste gruptaki herkes s6z hakkini kullanmali ¢iinkii farkli distincesi olup
da sdylemeye cesareti edemeyen biri sdylemeli... (O2 6grencisi)

Aragtirmanin katilimcilar1 kendileri de Ogretmen olsaydilar, tasarlanan Ogrenme
ortamin1 nasil daha etkili hale getirecekleri konusunda hem goriisme formunda hem de
giinliiklerde baz1 dnerilerde bulunmuslardir. Bu 6neriler ise su sekildedir; O3 6grencisi “Ben
olsaydim herkesin fikvini alip ortak fikir iiretirdim”, 029 6grencisi “Ogrencilere daha ¢ok
ayrinti verirdim”, O10 dgrencisi “Ogretmenimizin isledigi gibi islerdim. Ama sorularda kim
daha iyi cevaplarsa ona yildiz falan takarim en ¢ok yildizi alan hediyeler kazanabilirdi.” O15
ogrencisi “Bu formlari vermezdim ama her grubun goriigiinii toplardim bir kagida yazardim ve
swnifa verirdim.”

. Grup calismas1 yaparak, c¢iinkii 0yle hem egleniyorlar hem de konuyu
anladilar... (O5 dgrencisi)

... Aynis, ciinkii dgretmenimiz gayet giizel isledi...(022 dgrencisi)
... Ben deneyler yaparak anlatirim, gretmenim gibi anlatirim... (014 6grencisi)
... Ben dgretmen olsaydim ayn1 Hatice Hoca gibi islerdim... (021 dgrencisi)

... Ben ayn1 hocanmn isledigi gibi islerdim. Ama biraz daha fazla 6rnek vererek
konuyu daha iyi islerdim ve daha fazla deney yapmaya 6zen gosteririm... (Ol
ogrencisi)

... Ben olsaydim gruptaki yoneticinin de, koordinatoriin ve sdzciiniin de kendi

raporlarina kendi duygu ve diisiincelerini yazmasini isterdim ve sonunda hepsini
okur ve 6grencilerimin bilgilerini ve duygu diisiincesini 6lgerdim... (O18 6grencisi)
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... Ben 6gretmen olsaydim ilk giinliikte de sdyledigim gibi her siraya bir fotokopi
koyar, 6grencilere resimlere fotokopiden baktirirdim...(O9 6grencisi)

... Dersi Hatice hoca gibi islerdim ¢iinkii herkese sz hakki verdi... (O2 6grencisi)

Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere bakildiginda goriigme ve giinliik
formlariin birbirini teyit ettigini gormekteyiz. Her iki nitel veri toplama aracinda da
katilimcilar tasarlanan O0grenme ortamimnin daha etkili olmasi i¢in daha fazla deney ve
etkinliklerin yapilmasini, gruplarda bulunan katilimc1 sayisinin azaltilmasi ya da arttirilmasini
onermislerdir. Katilimcilar kendileri 6gretmen olsaydilar ayni sekilde daha fazla deney, etkinlik
yapacaklarini, herkese daha fazla s6z hakki vereceklerini, farkli pekistirecek kullanacaklarini,
konularin 6gretiminde daha fazla ayrintiya gireceklerini belirtmislerdir.

Iletisim Becerilerine Etkisi

Arastirmanin katilimcilari tasarlanan 6grenme ortaminin iletisim becerilerini farkli
yonlerden etkiledigini belirtmislerdir. O6 6grencisi “Cok iyi etkiledi. Hepimiz bir grup olarak
farkl diisiincelerimizi soyledik. Birbirimizden yardim aldik.” O10 dgrencisi “Arkadaslarimla
konusmam degisti bazi sorularda ¢ok tartistik, soruyla ilgili diisiincelerimizde farklh farkh
diisiincelerimizle ortak bir ¢oziim bulmaya basladik.” O1 6grencisi “Giizel etkiledi ama arada
swrada soruyu ¢ozerken ufak tefek tartismalar oldu onun haricinde giizeldi. Bazen grup
arasinda ¢ozemedigimiz sorunlart 6gretmene sorduk.” O2 ogrencisi “Grup calismasinda
fikirlerimizi paylastgumiz icin iletisimimiz arth bu sayede arkadashgimiz giiclendi.”O5
ogrencisi “Arkadaslarimla daha fazla iletisim kurmami sagladi. Derste olan iletisimim artti,
arkadaslarimla daha iyi anlasiyorum” ve Q9 dgrencisi “Arkadaslarimla daha iyi anlasip
kaynasmami sagladi. Arkadaslarimin bilmedigim yonlerini 6grendim ve arkadaslarimla daha
iyi vakit gecirdim ve benim arkadaslarimla olan iliskimde c¢ok etkili oldu” seklinde
diisiincelerini dile getirmislerdir. Ogrenciler giinliik formlara ise su sekilde cevap vermislerdir.

... 4 arkadas birbirimizle iyi anlastik ve daha ¢ok goriistiik, grubumuzdan c¢ok
memnunuz... (O15 6grencisi)

... Grubumuzun iyi olan ydniimiiz birbirimizi dinlemek... (02 &grencisi)

... Guizel gecti herkes birbirinin goriigtinii ve fikrini aldi ve bu sayede giizel bir
caligma oldu... (O1 6grencisi)

... Cok 1y1 bir grup caligsmasi yaptik. Birbirimizin fikirlerini degerlendirip rapora
gecirdik... (017 dgrencisi)

. Iyi bir grup calismasi yaptik. Herkes birbirinin gdriisiine onem ve saygl
gosterdi... (O4 6grencisi)

Arastirmanin nitel verileri olan goriigme formu ve giinliiklerin birbirini destekledigini
gérmekteyiz. Ciinkii dgrenciler her ikisinde de benzer ifadeler kullanmiglardir. Ogrencilerin
cogunlugu tasarlanan Ogrenme ortaminin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Ogrenciler arkadaslariyla konusmalarinin degistigini, arkadaslik iliskilerinin
giiclendigini, birbirleriyle daha iyi anlasip kaynastiklarini, daha i1yi vakit gecirdiklerini ve
birbirlerini daha ¢ok dinlediklerini agiklamislardir. Ogrencilerin bu agiklamalarindan hareketle
tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin birgok farkli yonden iletisim becerilerini arttirdigini
sOylenebiliriz.

Oz degerlendirme
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Aragtirma siirecinde 6grenciler kendi yaptiklar1 davraniglart hem goriisme formunda
hem de gilnliik formlarda elestirmislerdir. Bu konuda Ogrencilerin 6z elestirilerine
baktigimizda; O6 oégrencisi “Iyi yaptigim davranislar benim de fikirlerimi séylemem eksik
yaptigim davramgslar olmadi.”’O1 dgrencisi “Iyi davramslarim grup arkadaslarimin fikirlerine
saygi gosterdim ve onlarin davramislarini hosgoriiyle karsilar ve sevgiyle yaklasirim.” O7
ogrencisi “Iyi yaptigim davranislar grubumla birlikte ¢alismak, farkly fikirler yiiriitmek,
yapmadigim davramslar yok bence.” Q18 dgrencisi “Iyi yaptiklarim fikirlerimi soylemek
grubumla birlikte karar vermek. Eksik olan davranisim bence yok” ve Q18 6grencisi “Kendime
¢cok giiveniyorum ve eksiksiz her gseyi yaptim” seklinde diisiincelerini agiklamiglardir.
Ogrenciler giinliik formlarinda ise kendi 6z elestirilerini su sekilde yapmislardir;

...Iyi yaptigim davramslar grubumla birlikte diisinmek ve hep birlikte karar
vermek. Olumsuz davranisim yok... (06 dgrencisi)

...Derse katilmam, sorular1 cevaplamam, arkadaslarima anlamadiklar1 konular
anlatmam iyi davraniglarimdandir... (O4 6grencisi)

...Iyi yaptiklarim benim de kendi disiincelerimi sdylemem eksik olan
davraniglarimda yok... (O6 6grencisi)

...Kotli  davranisimin - olmadigimi - diislinliyorum, 1iyi davramisim ise grup
calismasinda aldigimiz ortak kararlar... (O17 6grencisi)

...Ben 1yi igler yaptigimi diisiiniiyorum. Benim iyi yaptigim davranis karsidaki kisi
ne kadar saygisiz olursa olsun ben saygili davrandim ve kotii yaptigim davranig
yoktu...(O1 6grencisi)

Ogrencilerin 6z elestirilerine baktigimizda, kendi fikirlerini agik¢a sdylemeleri,
arkadaslarinin diislincelerine saygi gostermeleri, kendi gruplariyla birlikte ¢aligmalari,
arkadaslarina sevgiyle ve hos goriiyle yaklasmalari, gruplariyla birlikte diisiiniip ortak karar
vermelerini kendi olumlu davranislari olarak gdrmektedirler. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu
eksik ya da olumsuz davranislari olmadigini belirtmislerdir. Elde edilen bu bulgulardan
hareketle tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin 6z giivenlerinin gelismesine énemli 6l¢iide
yardimci oldugunu ifade edebiliriz.

Grup Calismasi

Arastirmanin katilimcilar tasarlanan 6grenme ortamindaki grup ¢alismasinin etkilerini
farkl1 yonlerden ele almip etkilerini hem goériisme formunda hem de giinliiklerde
aciklamiglardir. O5 dgrencisi “Derste iyi yaptigimiz sey birbirimizi dinleyip, fikirlerimizi
birbirimize anlatiyoruz.” O1 dgrencisi “Bana gére grupla calismak daha iyi herkes birbirinin
eksiklerini tamamliyor.” O18 dgrencisi “Grup calismasi daha iyi, benim anlamadigim konu
olursa onlar bana anlatir, onlarin anlamadigi konu olursa ben onlara anlatiyorum.” 021
ogrencisi “Iyi gecti ders grupga bir seyler yapmak bana mutluluk verdi.”O12 6grencisi
“Grupla birlikte calismak daha iyi oluyor ¢iinkii 4’miiz bir seyler diisiiniip daha iyi
yamitliyoruz. O35 égrencisi “Grupla calismak daha iyi ciinkii bir kigiyle konulari anlamak zor
fakat grup olarak calisirsak anlamadigimiz konuyu yéneticimiz anlatabiliyor.” O9 6grencisi
“Ben grup ¢alismasina bayildim ¢ok giizeldi ve hayal giiciimii gelistirdim.” Q18 6grencisi
“Beni eglendiren grup ¢alismasi oldu. Ciinkii herkesin fikirlerini paylasmast ¢ok hosuma gitti.”’
023 &grencisi “Bireysel olarak daha iyi anlayacagima inanmiyorum ciinkii grubumdakiler
bana yardimci oluyor tek basima anlamam zor oluyor” ve O19 dgrencisi “Grubumla diger
gruplar gibi giizel seyler buluyoruz ve eglenceli oluyor” seklinde diisiincelerini agiklamiglardir.
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Ogrenciler giinliik formlarma da benzer ifadeler yazmislardir. Bu ifadelerin bir kismu
asagida sunulmustur.

...Grup ¢alismamiz giizeldi. Ciinkii yoneticimizin fikirleri bizimle paylagmasi ve
bizim de fikirlerimizi almas1 ¢ok giizel bir sey...(O5 dgrencisi)

...Bireysel olarak calissaydim iyi 6grenebilecegimi sanmiyorum. Anlamadigim
konular1 hep birlikte bana anlatirlar, ben onlara anlatirnm. Bdyle daha verimli
oluyor...(022 6grencisi)

...Grupga giizel caligmalar yaptiZimiza inaniyorum ve grubun iyi yaptigi
davranslar herkes birbirine sayg: gosterdi. Son olarak grubun kotii yaptig: davranis
yoktu... (O300grencisi)

...Ben bireysel olarak caligsaydim belki hi¢ yapamazdlm ama grupca c¢alisirsak
daha iyi 6grenir ve nerdeyse hi¢ yorulmadim...(O29 6grencisi)

...Glizel gecti nerdeyse tim konulari 6grendim. Bence arkadaglarim da 6grenmistir.
Grupla beraber ¢aligsmak daha giizel oluyor...(O20 6grencisi)

...Grubumuzun kotii bir davranisi olmadi iyi davranig olarak da fikirlerimizi
tartistik, dayanisma i¢inde olduk ve paylastik eninde sonunda ortak karara ulastik
ve bence bu bizim i¢in iyi oldu...(O17 dgrencisi)

...Grubumun yaptig1 iyi sey herkes goérevini iyi biliyor, ve tek basima olsaydim
boyle fikirler bulamazdim...(O26 6grencisi)

...Biz beraber formlar1 doldurduk. Iste ben buna takim calismas1 derim. Beraber
diislincelerimizi ortaya koyduk, herkesin diislincesine saygi duyduk...(O10
ogrencisi)

Muhakemeyi Gelistirme

Bu boliimde, Muhakemeyi Gelistirme temasina cevap bulabilmek amaciyla goriisme
formu ve giinliiklerden elde edilen 6grenci goriislerine yer verilmistir. Ayrica elde edilen
ogrenci goriisleri dogrudan aktarilmistir.

Diistiinme Becerilerine Etkisi

Ogrenciler hem goriisme formunda hem de giinliiklerde tasarlanan 6grenme ortammnin
diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. 021 &grencisi “Grubun kétii davramislar:
yoktu iyi davranislart mesela beraber diisiindiik.” Q14 6grencisi “Bence grubumuz ¢ok giizel
bir ¢calisma yapti, herkesin diisiinceleri cok giizeldi.” Q5 6grencisi “Diisiinme becerilerim artti,
derste daha iyi diisiinmemi sagladi.” O8 ogrencisi“Hoca ve arkadaslarimla konusarak ve
tartisarak diisiinme yetenegim gelisti.” O10 ogrencisi “Diisiinme becerilerim ¢ok gelisti
sorulan sorulara birden fazla diisiinme yontemi ile elde ettim” ve Q6 6grencisi “Diisiinme
becerilerimi iyi yonde etkiledi” seklinde aciklamislardir. Ogrencilerin diisiinme becerileri ile
ilgili olarak doldurduklar: giinliiklerde ise su ifadelere yer vermislerdir:

...Daha ¢ok diislinmemi sagladi, bu ylizden daha ¢ok anladim. Her seyi ayirt
edebiliyorum ve daha verimli diisiinebiliyorum... (O9 6grencisi)

...Artik diislincelerimi dogru mu yanlis mi1 diye kurcaliyorum. Bu bana ¢ift bakish
bakis agisini kazandiriyor. Diger fikirlere hosgoriyle yaklasiyorum onlarin da
dogru olabilecegini unutmuyorum... (O2 dgrencisi)
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...Kismen etkiledi bakis agis1 yoniinden ¢ok 6nemli etkiledi. Diigiiniirken tek yér}‘h'i
degil farkli bakiyorum, olaylar daha goze carpict ve agik bir sekilde geliyor... (O3
Ogrencisi)

...Artik distincelerimi dogru mu yanhs mi diye sorguluyorum. Bu benim diigiinme
becerilerimi giizel yonde etkiledi...(O7 6grencisi)

...Grubum 1yi yaptig1 davranislar herkesin farkl distincelerini sdylemesi. Koti
yaptig1 davraniglar olmadi (029 6grencisi)

Yukarida 6grenciler tasarlanan 6grenme ortaminda diisiinme becerilerinin arttigini,
sahip olduklar1 diisiincelerini dogru mu yanlis m1 diye sorguladiklarini belirtmislerdir. Bu
baglamda tasarlanan O0grenme ortaminin Ogrencilerin diislinme becerilerini olumlu yonde
etkiledigi seklinde goriis bildirebiliriz.

Muhakeme Becerilerine Etkisi

Arastirmanin katilimeilart dersin 6gretiminde kullanilan 6grenme ortaminin genel
olarak muhakeme becerilerini gelistirdigi konusunda ortak goriis bildirmislerdir. O9 grencisi
“Her seyi daha c¢ok sorgulamami sagladi, dersi daha iyi anliyyorum, derse daha ¢ok
katiliyorum.” O4 ogrencisi “Etkiledi, sorgulama yetenegim gelisti, anlamadigim sorulari,
yanhs yaptigim sorulart neden yanls yaptigimi sorguladim.” O10 6grencisi “Sorgulama
yetenegim gelisti” O8 dgrencisi ve O7 dgrencisi “Hatice hocanin dersiyle artik konuyu her
ayrintisina kadar soruyorum bu sayede hi¢ eksigim kalmiyor” seklinde diislincelerini ifade
ederken doldurduklar: giinliiklerde de benzer agiklamalara yer vermislerdir. Bu agiklamalarin
bir kism1 agagida sunulmustur;

...Sorgulama becerim daha ¢ok gelisti. Ama sorarken arkadaglarimi kirmamaya
caligtim... (O1 6grencisi)

...Muhakeme becerilerim artti. Derste anlamadigim konular1 sorguladigim i¢in
daha da gelistim. Dersi daha iyi anliyorum. .. (O5 &grencisi)

...Hatice hocanin dersiyle artik konuyu her ayrintisina kadar soruyorum bu sayede
hi¢ eksigim kalmiyor. Sorgulama merakim yiiziinden bilim adami olmay1
diisiiniiyorum. .. (O2 6grencisi)

Arastirmanin bulgularinda 6grenciler sorgulama yeteneklerinin gelistigini, yanlis
yaptiklar1 sorularda neden yanlis yaptiklarini anlayincaya kadar sorguladiklarini, bu sayede
dersi daha iyi anlayip muhakeme becerilerinin arttifini agiklamiglardir. Fen Egitiminde
basariya ulasmada en 6nemli faktorlerden biri 68rencilerin neden yanlis yaptiklarini sorgulayip
dogru sonuca ulagmalarini saglamaktir. Ancak bu sekilde basariya ulasabilirler. Fakat
genellikle 6grenciler yanlis yaptiklari sorunun iizerinde durmazlar, yanlis deyip diger soruya
gecerler ve bu durum Fen Egiminde biiylik bir sorundur. Arastirmada kullanilan 6grenme
ortami sayesinde bu sorunun da ortadan kalkacagi ifade edilebilir.

Grupg¢a Muhakemeyi Gergeklestirme

Ogrenciler hem goriisme formunda hem de doldurduklar1 giinliiklerde tasarlanan
ogrenme ortaminda gruplar halinde etkinliklerin yapilmasi, rapor olusturulmasinin ve belirli
gorevlerde bulunmalarinin grupca muhakemeyi gerceklestirmelerine énemli oranda katkida
bulundugunu belirtmislerdir. O19 Sgrencisi “Hayir hem arkadaslarimin fikirleri giizel ve
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insamin aklina gelmeyecek seyler yiiriitiiyorlar, ben de yiiriitebiliyorum ama grup¢a daha giizel
Sfikirler yiiriitiiyoruz.” O7 dgrencisi “Cok giizel gecti bence grubumuzla beraber giizel fikirler
cikardik diger gruplardan daha giizel diisiinceler ¢ikardik.” O18 dgrencisi “Grubumun iyi
yaptig1 davramsglar herkes kendi diisiincesini séyliiyordu ve o fikir degerlendiriliyordu”, 021
ogrencisi “Grupta kétii davrams yoktu. Iyi davramgslardan bir tanesi mantikli ve birlikte
diisiinmek” ve O30 dgrencisi “Haywr grupca calismak daha iyi olur. Ciinkii daha mantikli
fikirler yiiriitiilebilir” seklinde gériis bildirmislerdir. Ogrenci giinliiklerine baktigimizda benzer
ifadelere rastlamaktayiz. Bu ifadelerin bir kismi agsagida sunulmustur.

...Grup calismas1 sayesinde en azindan konuyu tartisabiliyoruz... (027 grencisi)

...Bitlikte yaptigimiz grup ¢alismasi ¢ok giizeldi, ¢ok giizel fikirler ¢ikt1... (O14
Ogrencisi)
...Giizeldi ama ufak tefek fikir ¢ekismesi oldu...(O11 dgrencisi)

...Ben bireysel olarak pek bir sey 6grenemezdim ve belki hig fikir yuriitemezdim.
Grupla caligmak daha giizel oluyor... (020 6grencisi)

...Grupla ¢alismak daha iy1 bir stirti fikirler olunca daha giizel oluyor, ¢ok heyecan
verici oluyor, bu yiizden grupla calismak daha iyi... (O10 6grencisi)

...Grupla gallsn}ak cok giizel c¢iinkii bireysel calismada karar tartismasi
yapamazdim... (O28 6grencisi)

...Grupca tartisarak dogru sonuca ulastik...(026 dgrencisi)

...Ben bireysel caligsaydim tek bir fikir olurdu ama bu sekilde birgok fikir
cikt1...(O14 6grencisi)

...Grup olarak calisifimiz i¢in olaylara farkli bakislardan bakabiliyoruz...(O2
ogrencisi)

... Tek basima iyi fikirler yiritemeyebilirdim. Ama grupla beraber ¢alisarak daha
iyi oldu... (O1 &grencisi)

4. TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bulgularindan elde edilen verilere bakildiginda goriisme ve giinliik
formlarinin birbirini teyit ettigini gérmekteyiz. Her iki nitel veri toplama aracinda da
katilimcilar tasarlanan O6grenme ortaminin daha etkili olmasi i¢in daha fazla deney ve
etkinliklerin yapilmasini, gruplarda bulunan katilimer sayisinin azaltilmasi ya da arttirilmasini
onermislerdir. Katilimcilar kendileri 6gretmen olsaydilar ayni sekilde daha fazla deney, etkinlik
yapacaklarini, herkese daha fazla s6z hakk: vereceklerini, farkli pekistirecek kullanacaklarini,
konularin 6gretiminde daha fazla ayrintiya gireceklerini belirtmislerdir. Arastirmanin
sonuglarina benzer sekilde, genel olarak nitel arastirmalarda 6grenciler geleneksel 6gretim
yaklasimma oranla SORSO (POGIL) yaklasimmi tercih ettiklerini belirtmislerdir (Farrell,
Moog ve Spencer, 1999; Hinde ve Kovac, 2001; Lewis ve Lewis, 2005). Universitede genel
kimya derslerini SORSO (POGIL) yaklasimi ile yiiriiten 6grenciler lisedeyken de bu yontemi
kullanarak egitim almak istediklerini ifade etmislerdir (Hanson 2006).

Ogrenciler hem giinliikk formlarinda hem de goriisme formunda tasarlanan dgrenme
ortaminin iletisim becerilerini olumlu yonde etkiledigini, arkadaslik iliskilerinin gelistigini,
birbirleriyle daha iyi anlasip kaynastiklarini, daha iyi vakit gecirdiklerini belirtmislerdir.
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Arastirmanin  bu sonuglart Myers, Monypenny ve Trevathan (2012) c¢alismasini
desteklemektedir. Myers ve digerleri (2012) calismasinda, SORSO yéntemi kullanarak
ogrenciler arasi etkilesim ve 6grenmeyi kolaylastirilacagini belirtmislerdir. Nitekim ¢alismanin
sonuglarma bakildiginda SORSO ydnteminin dgrencilerin derse katilimimi maksimum seviyeye
cikardigini, 6grenciler arasindaki iliskiyi arttirdigini, 6grencilerin dikkat ve anlama diizeylerini
arttirdigma dair sonuglara ulasilmistir. Bu sekilde SORSO yonteminin nitelikli 6grenci
yetistirmede etkili oldugu ifade edilebilir. Bunun yani1 sira SORSO (POGIL)’de 6grenme
dongiisii (cycle learning) yaklasimi kullanilmaktadir. Bu yaklagimin 6grencilere anlamli ve

verimli bir 6z degerlendirme ve 6z diizenleme firsati sundugu literatiirde belirtilmektedir
(Halloun, 2006).

Genel olarak oOgrenci cevaplarina baktigimizda tasarlanan Ogrenme ortaminin
ogrencilerin grupca daha giizel fikirler ortaya ¢ikarmalarini, grupca karar vermek igin karar
tartismasi yapmalaria imkan sagladigi, grup liyeleri arasinda fikir ¢ekigsmelerinin oldugunu ve
grupca daha mantikli ve giizel diisiinmelerini sagladigin1 dile getirmiglerdir. Elde edilen bu
sonuclar neticesinde tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin grup¢a muhakeme yapmasini
sagladig1 sOylenebilir. Luxford, Crowder ve Bretz (2011), simetri elemanlart ve simetri
islemleri iizerindeki SORSO (POGIL) aktivitesinin dgrencilerin kavramlari kesfetmelerine,
anlamalarina ve ortak simetri terimlerinin tanimlarin1 olusturmalarina ve muhakemelerine
yardime1 oldugunu bildirmistir.

Ayrica 0grenciler tasarlanan 6grenme ortaminda akademik basarilarinin de arttigini
belirtmislerdir. Bireysel olarak anlayamadiklari konular1 grup arkadaslari tarafindan anlatilinca
anladiklarin1 ifade etmislerdir. Ogrenci agiklamalarina gére bu sekilde grupca akran
Ogretiminin saglandigi da sdylenebilir. Bu sonugtan hareketle tasarlanan 6grenme ortaminin
ogrencilerin dersi anlama yeteneklerini gelistirdigi ifade edilebilir.

Tasarlanan 6grenme ortaminda Ogrenciler grupg¢a daha giizel fikirler ortaya
cikardiklarini, karar tartismalar1 yaptiklarini, aralarinda fikir ¢ekismelerinin oldugunu, grupca
daha mantikli ve gilizel diislindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica Ogrenciler sorgulama
yeteneklerinin gelistigini, eger bir soruyu yanlis yaparlarsa neden yanls yaptiklarmi
sorguladiklarini, diisiinme becerilerinin arttigin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin bu agiklamalarina
gbre grupca yiiriitiilen ve tasarlanan 6grenme ortaminin 6grencilerin muhakeme becerilerini
arttirdigini ifade edebiliriz.

Ogrenciler giinliik formlarinda tasarlanan &grenme ortammimn derse katilimlarini
arttirdigini ifade etmislerdir. Aragtirmanin bu sonucu Qureshi vd. (2014) ve Vishnumolkala vd.
(2017) ile paralellik gostermektedir. Qureshi vd. (2014) ¢alismasinda dgretim SORSO yontemi
ile yapildiktan sonra 6grencilerle goriismeler yapilmig ve bu gorligmelerde Ogrenciler 6z
yeterliliklerinin, derse katilimlarinin arttigin1 ve kavramlar1 ¢ok daha iyi anladiklarini ifade
etmislerdir.

Tasarlanan 6grenme ortaminda 6grencilerin gruplar halinde konular1 ve kavramlari
tartisarak, deneyler ve etkinlikler yaparak konular1 daha iyi anladiklar1 ve kavram yanilgilarinin
giderildigi belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu Vishnumolakala (2017) ¢alismasiyla
benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismada arastirmact SORSO yéntemini kullanarak dgrencilerin
stereokimya ve kimya derslerini 6grenme algilarini arastirmayi hedeflemistir. Yar1 deneysel
kontrol gruplu arastirma deseninin uygulandigi caligma sonuglarinda deney grubundaki
ogrencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve kimya konularin1 anlamalarinda kontrol
grubuna gore daha basarili olduklari sonucuna ulasilmstir.
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Hanson (2004) ¢alismasinda SORSO (POGIL) yaklasimmin amaglarini, dgrenci-
Ogrenci ve Ogretmen-0grenci etkilesimlerini arttirmak, Ogrencilerin kendi &grenmelerini
saglamak, fen bilimleri dersine kars1 olumlu tutum gelistirmelerine tesvik etmek ve diisiinme
becerilerini gelistirmek seklinde ifade etmistir. Bu arastirma sonucunda, tasarlanan 6grenme
ortami sayesinde Ogrenciler 6gretmenlerini daha ¢ok sevdiklerini, daha fazla olumlu iliskiler
kurduklarini, derse katilimlariin arttigini, hem derse hem 6gretmene karsi farkli bakis agisi
gelistirdiklerini, derslerin daha eglenceli gectigini, dikkat daginikliklarinin giderilip dersi daha
dikkatli dinlediklerini belirterek, hem 6gretmene karst hem de derse karsi tutumlarinin olumlu
yonde gelistigini ve derse katilimlarinin arttigini agiklamislardir.

6. ONERILER

Ogrenciler tasarlanan dgrenme ortaminin daha etkili olmasi amaciyla; daha fazla
etkinliklerin yapilmasini, gruplarda katilimci sayisinin arttirilip azaltilmasini, daha fazla deney
yapilmasini, daha fazla ve farkli pekistire¢ verilmesini, konularin 6gretiminde daha fazla
ayrintiya girilmesi vb. Onerilerde bulunmuslardir. Ayrica 6grenciler Fen bilimleri dersinde
derslerin tasarlanan 6grenme ortamiyla yiriitilmesine devam edip, diger derslerde de
tasarlanan 6grenme ortaminin kullanilmasini 6nermislerdir.

Gilinlik ve goriisme formundan elde edilen diger verilere gore tasarlanan &grenme
ortaminin Ogrencilerin arkadaslik iligkilerini gili¢lendirdigi, birbirleriyle daha iyi anlasip
kaynastiklarini, daha iyi vakit gecirdiklerini, birbirlerini daha ¢ok dinleyip fikirlerine saygi
gosterdikleri sonuglaria ulasilabilir. Ayrica 6z gilivenlerinin gelismesine de katki sagladigi
ifade edilebilir. Arastirmada tasarlanan O6grenme ortamina yonelik Ogrenci goriislerine
basvurulmustur ayni sekilde 6gretmen goriislerine de basvurulabilir.
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TEMEL ELEKTRONIK VE OLCME DERSINDE BILGISAYAR
DESTEKLI ZiIHIN HARITASI TEKNIGININ KULLANIMI VE
ETKILILiGI:

THE USE AND EFFECTIVENESS OF COMPUTER AIDED MIND MAP TECHNIQUE IN
BASIC ELECTRONICS AND MEASUREMENT COURSE

Giilcin Zeybek?
Oz
Aragtirmanin amaci, Temel Elektronik ve Olgme dersinde bilgisayar destekli zihin haritas1 kullaniminin
Ogrenilenlerin kaliciligi iizerindeki etkisini belirlemek, uygulamalara iliskin 6grencilerin goriislerini ortaya
koymaktir. Arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi sirali karma desenle
yuritiilmiistiir. Arastirmanin nicel boyutu tek grup 6n test-son test desenle; nitel boyutu durum ¢alismasi deseniyle
gergeklestirilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 6gretim yilinda Karaman il merkezinde bir meslek
lisesinin Bilisim Teknolojileri Alan1 10. sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 10 6grenciden olusmaktadir.
Ogrencilerin zihin haritas1 teknigi kullanarak 6grendiklerinin kalicihigimi belirlemek amaciyla arastirmact
tarafindan gelistirilmis basari testi kullanilmis; nitel verilerin toplanmasinda 6grenciler tarafindan hazirlanan
haftalik 6grenme giinliiklerinden yararlanilmigtir. Arastirmanin nicel sonuglarina gore, bilgisayar destekli zihin
haritast kullaniminin 6grenilenlerin kaliciligini saglamada etkili oldugu soylenebilir. Aragtirmanin nitel sonuglari
incelendiginde; bilgisayar destekli zihin haritasi uygulamasinin ilgi ¢ekici olmasi ve 6grenmeyi kolaylagtirmasi,
uygulamanin begenilen yonleri olarak belirtilirken, slirenin kisitli olmasi problem yasanan baslica durum olarak
ortaya ¢ikmuistir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar destekli zihin haritasi, 6gretim teknolojileri, yapilandirmacilik, anlamli 6grenme.
Abstract

The aim of the research is to determine the effect of the use of computer aided mind map in Basic Electronic and
Measurement course on retention of what is learned, and to reveal students' views on applications. The research
was carried out with a sequential mixed model in which quantitative and qualitative research methods were used
together. The quantitative dimension of the research is with a single group pretest-posttest model; its qualitative
dimension was realized with case study model. The study group of the research consists of 10 students studying at
the 10th grade level of the Information Technologies Field of a vocational high school in the city center of Karaman
in the 2016-2017 academic year. The achievement test developed by the researcher was used to determine the
retention of what the students learned by using the mind mapping technique; weekly learning diaries prepared by
students were used to collect qualitative data. According to the quantitative results of the research, it can be said
that the use of computer aided mind map is effective ensuring the retention of the learned. When the qualitative
results of the research are examined; the fact that the computer-aided mind mapping application is interesting and
facilitating learning is stated as the preferred aspects of the application, while the limited duration has emerged as
the main problem.

Keywords: Computer aided mind map, instructional technologies, constructivism, meaningful learning.

1. GIRIS
Ogrenme ve 6gretme yaklasimlari, gegmisten giiniimiize bir dizi gelisim asamasindan
gecmistir. Davranis¢iliktan biligselcilige ve yapilandirmaciliga gecis dnemli degisimleri temsil

etmektedir. Davraniscilikta zihinsel islemler onemli goriilmezken; bilissel yaklasimlarda
zihinsel islem, dis ger¢ekligin nasil anlasildigini agikladigi 6lgiide 6nemlidir. Bunlarin yaninda

1 Bu calismanin bir bélimii, 11-14 Mayis 2017 tarihinde Denizli’de diizenlenmis olan 4.Uluslararasi Avrasya
Egitim Arastirmalari Kongresi’'nde (EJER-2017) s6zli bildiri olarak sunulmustur.
2 Karamanoglu Mehmetbey Universitesi, Egitim Bilimleri Boliimii. E-posta: gulcinzeybek@kmu.edu.tr
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yapilandirmacilik, ogrenciyi bilgisinin kurucusu olarak gormektedir (Terhart, 2003).
Yapilandirmaci yaklasim, ogrencilerin smiflarina degerli on bilgiler getirmeleri ve
ogretmenlerin 6grencilerin bu bilgileri aktif ve kisisel olarak anlamli 6grenme etkinlikleri
yoluyla gelistirmelerine yardimci oldugu fikrine dayanmaktadir (Piaget, 1972; Vygotsky,
1978). Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen 6gretmenler, 6grencileri birey olarak tanimanin
ve onlar1 yeni diisiinme yollarina yonlendirmenin yollarini ararlar; bilgiyi insa etme, organize
etme veya yorumlamanin farkli yollarim1 anlamalar1 i¢in Ogrencilere rehberlik ederler.
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenciler, bilginin pasif birer alicis1 degil, kurucusu olan, bilgiyi
etkilesimle insa eden, deneyimlerini ve 6n bilgilerini mevcut durumlarla birlestiren, bilgiyi
anlama ve insa etmeye yardimci olacak dgrenme stratejilerini kullanan bireylerdir (Adodo,
2013). Glinlimiiz egitim sistemlerinin temel amaci, mevcut bilgileri aktarmak yerine bilgiye
ulagmalari i¢in 6grencilerin becerilerini gelistirmektir (Seyihoglu ve Kartal, 2010). Bu nedenle
ogrenme ve 6gretme siirecinde 6grencilerin bilgiyi zihinlerinde yapilandirarak 6grenmelerini
saglayan yontem ve tekniklerin 6nemine vurgu yapmaktadir. Bu tekniklerden biri olan zihin
haritasi; merkezi bir anahtar kelime, fikir veya soru ile ilgili diisiincelerin grafiksel temsilidir.
Zihin haritalarindaki kavramlar, ¢izgilerle birbirine baglanan merkezi fikirden dairesel olarak
cikarilmaktadir (Adodo, 2013).

1.1. Zihin Haritalar

Zihin haritas1 kavrami uzun yillar varligim siirdiirmiis, ancak 1960'larda Tony Buzan
tarafindan popiiler hale getirilmistir. Gelistirilmesinden bu yana bir¢ok farkli alanda
kullanilmaktadir (Evrekli, Inel ve Balim, 2010). Bir not alma teknigi olarak ileri siiriilmiis olan
zihin haritasi, bireylerin “merkezi goriintii, merkezi goriintiiden yayilan ana temalar, anahtar
goriintiiler ve anahtar kelimeler iceren dallar ve bagl bir diigiim yapisini igeren bir harita
formatinda diisiinceleri diizenlemelerine olanak tanir (Tee ve dig., 2014).

Zihin haritasi, insan beyninin iki yarim kiiresinin farkli goérevlerden sorumlu oldugu
gorlisiine dayanir. Bu goriise gore sol taraf mantik, kelimeler, aritmetik, dogrusallik, diziler,
analiz ve listelerden sorumlu iken; sag taraf ¢ok boyutluluk, geometri ve sentezden sorumludur
(Fun ve Maskat, 2010). Beynin potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmak igin beyne sinirsiz ve
ozgiir bir hayali alan saglayan zihin haritas1 sol beynin mantiksal analiz ve akil yiiriitme
yetenegi ile sag beynin yaratici diisiinme yetenegi ve hafizasini artirmak igin tasarlanmigtir
(Wang, Lee ve Chu, 2010). Ancak bazi bilin insanlar1 bunu desteklemek igin yeterli kanit
olmadigini savunmaktadir. Bunun yaninda c¢esitli ¢alismalar, insanlarin kelimelere, resimlere,
renklere ve dogrudan iliskilere ¢ok iyi yanit verebilecegini gostermektedir (Fun ve Maskat,
2010). Buzan (1993), zihin haritasin1 diisiinmenin bir ifadesi olarak tanimlarken Oncelikli
amaci, Ogrenenlerin kavramsal bilgileri daha etkili bir sekilde organize etmelerini ve
hatirlamalarint saglamak olmustur. Bu nedenle bu haritalar, insan zihninin bir fonksiyonu ve
beynin potansiyelini ortaya ¢ikarmayi saglayan giiclii bir grafik teknigidir. Buzan’m Zihin
haritalama, insan beyninin dogal diisiinme siirecini desteklemek ic¢in rastgele ve dogrusal
olmayan bir sekilde devam ettigine inanilan ve bu nedenle not almaktan daha etkili olabilen
acik bir akis bigimine sahiptir (Fun ve Maskat, 2010).

Zihin haritalarmin kullanilmasi anlamli 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Akinoglu ve
Yasar, 2007; Buzan, 1993; Erdogan, 2008). Icerigin gorsel sunumu, dgrencilerin yeni bilgileri
anlamlandirmalari i¢in gerekli goriilmekte; gorsel sunum i¢in en giiglii araglardan biri olan zihin
haritas1, Ogrenenlere igerikle ilgili kavramsal bir anlayis olusturma siirecinde yardimeci
olmaktadir (Jbeili, 2013). Ogrencilerin mevcut bilgileriyle yeni bilgileri iliskilendirmelerini
saglayan zihin haritalar1 bu yolla anlamli 6grenmeye de katki saglamaktadir.
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Baslangi¢ta not alma ve standart yazili metnin sinirlar1 veya formalitesi olmadan bilgiyi
gorsel olarak temsil etme teknigi olarak gelistirilmis zihin haritalarinin standart not almaya goére
en 6nemli avantajlarindan biri, rastgele ve dogrusal olmayan bir sekilde devam ettigi diisiiniilen
dogal diisiinme siirecini desteklemesidir (Meier, 2007). Geleneksel not alma yonteminde bilgiyi
hatirlamak, yazili veya sozli iletisim kurmak, fikirleri siralamak, sorun analizi veya plan
yapmak ve yaratict bir fikir ortaya koymak amaglanmaktadir. Kullanilan standart format
dogrusaldir (Seyihoglu ve Kartal, 2010). Buna karsilik zihin haritasi, temalar1 veya hedefleri
diizenlemek ve iligkilendirmek i¢in kullanilan gorsel bir aragtir. Buzan (1993), resimleri ve
farkli renkleri iceren zihin haritalarinin fikirlere hayat verdigini iddia etmektedir. Iyi bir zihin
haritas1 konunun veya sorunun genel yapisini, ¢izgiler ve resimleri gosterebilir (Tucker, 2010).
Yaraticilig artiran, 6grenmeyi ve not almayi kolaylastiran hiyerarsik bir diizenin izlendigi son
derece basit bir teknik olan zihin haritasi bunlara ek olarak, &grencilerin yeni bilgileri
Oziimsemelerine, diisiinmelerine ve kavramsal semalarini gelistirmelerine yardimci olur (Keles,
2012). Ogrenciler tarafindan sikici bir aktivite olarak tanimlanan not alma, zihin haritalama
teknigi kullanilarak daha keyifli bir aktiviteye doniistiiriilebilir, ayn1 zamanda, zihin haritalama
stratejisinin benimsenmesi 6grencilerin basarisini énemli Ol¢lide artirabilir (Seyihoglu ve
Kartal, 2010).

Insan beyni goriintiileri kelimelerden daha iyi hatirlar; akici egriler ve renk cesitliligi
gosteren zihin haritalari, 6grencilerin konuyu anlamalarina ve hatirlamalarina yardime olabilir.
Farkli 6grenme stillerine sahip Ogrenciler O0grenme firsatlarim1 kesfetmek i¢in zihin
haritalarindan faydalanabilirler (Fun ve Maskat, 2010). Fikirlerin dogrusal gosterimlerine
kiyasla, zihin haritalar1 ve kavramlarin diger benzer grafiksel gosterimlerinin, daha genis ve
hizlh fikir ifadesine olanak tanimakta ve hatirlama {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
bilinmektedir (Jbeili, 2013). Zihin haritasi, egitimde beyin firtinasi, fikirlerin diizenlenmesi ve
problem c¢ozmede yaygin olarak kullanilmaktadir. Bazi Ogrencilerin smifta §grenme
problemleri vardir, ¢iinkii 6gretmen tarafindan verilen ders notlar1 6grenme stillerine uygun
degildir. Zihin haritalar ile 6grenci, yeni fikirleri bir araya getirmek i¢in tanidik kelimeler,
oklar, kisaltmalar kullanarak notlarini kisisellestirebilir (Fun ve Maskat, 2010).

Normal not alma veya beyin firtinasi ile karsilastirildiginda, zihin haritalarinin gesitli
avantajlar1 vardir. Ornegin, ilgili anahtar kelimeler not edilerek zaman kazanilabilir; pasif bir
fikir hiyerarsisi yaratilirken Kilit noktalar arasindaki iligkiler vurgulanabilir. Bir zihin
haritasinin gbzden gegirilmesi, bir dizi yazili nota genel bakistan ¢ok daha az zaman alir. Gorsel
olarak uyarici bir ortam saglayarak, bilginin beyin tarafindan tutulmasini kolaylastirir (Buzan
ve Buzan, 2000). Zihin haritalar1 6grencilerin 6grenmelerini zenginlestirmek icin goérsel bir
imaj liretmelerini saglar (Budd, 2004). Ayrica zihin haritalarinin kullanilmasi, 6gretmenlerin
farkli 6grenenlere ulagsma olasiligi daha yiiksekdgretim yontemlerini denemelerine yardimei
olur (Nesbit ve Adesope, 2006). Zihin haritalarinin kullanimui ile kisi 6nemli bir konu iizerinde
yogunlastirilabilir (Chen, 2008). Buzan (1993) zihin haritalarinin dgrencilerin beyin firtinasi
stirecinde grafik temsili kullanmalarina yardime1 oldugunu belirtmistir.

Zihin haritalarin1 bilgiyi temsil etmenin bir yolu olarak kullanmanin sayisiz faydasi
vardir; yeni projeler lizerinde ¢alisma, notlar1 kaydetme, diisiince siireclerini yansitma, fikirleri
hizli ve isbirlik¢i bir sekilde iletme ve bilgiyi sentezlerken Oriintiiler arama gibi etkinliklerde
oldukc¢a yararlidir (Faste, 1997). Ek olarak, diisiince siiregleri ve ilgili kavramlart birbirine
baglamak yoluyla grafiksel bir genel bakis sunarak, farkli bilgi 6gelerinin alinmasi ve
stirdiiriilmesi ile iligkili bilissel yiikii azaltabilir (Tergan, 2005). Yeni bilgi her zaman mevcut
varsayimlara ve ger¢eklere dayanarak fiiretilir. Zihin haritalar1 sadece ham veri saglamakla
kalmaz, aym1 zamanda farkli kavramlar arasindaki iligkileri, dnemlerini ve nasil ortaya
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ciktiklarini da saglayabilir (Gaines ve Shaw, 2002). Zihin haritasinda ana hatlar gizilen yeni
fikirler de etkili bir iletisim aracidir, ¢iinkii yeni fikirlerin ardindaki mantik ve diisiince siireci
zihin haritasinin yapisi ve igerigi ile agik¢a belirtilmektedir. Zihin haritalari, 6grencilerin
fikirler arasindaki iligkiyi agik¢a gormelerini saglayan etkili birer gorsel tasarim aracidir ve
sonug¢ olarak belirli fikirleri benzer 6zelliklerine gbére gruplandirmaya tesvik ettikleri igin
ogrenciler fikirlerini gelistirebilirler (Padang ve Gurning, 2014).

1.2.  Bilgisayar Destekli (Dijital) Zihin Haritalar

Gegmiste, ¢ogunlukla kalem ve kagit kullanilarak hazirlanan zihin haritalari, bilgi
teknolojisinin ilerlemesi ile birlikte bilgisayar ortamina tasinmis ve bu sayede kolaylikla
olusturulmaya, islenmeye, yayilmaya ve sunulmaya baglamigtir. Kagit zihin haritalar
kullaniminin etkinligini gésteren bir¢ok arastirma bulgusu olmasina ragmen, bazi yazarlar
tarafindan yararli bir beceri olmadig: diisiiniilmektedir. Ornegin, bazen 6grencinin anlamasi
veya sunmasi zaman alict olabilir, 6zellikle de 6grenci deneyimsizse ya da yaratici degilse
(Buzan, 1993). Bilgi ve iletisim c¢aginda, kagit zihin haritalart yaratmak zaman alict ve
elverigsiz goriinmekte; bununla birlikte, bilgisayar destekli, yani dijital zihin haritalari
olusturmak giinden gline 6nem kazanmaktadir (Jbeili, 2013).

Kagit zihin haritalar ile 6grencilerin diizeltme yapmak icin tekrar tekrar silmeleri ve
yeniden yazmalar1 gerekirken; dijital zihin haritalar ile 6grenciler nesneleri ve kavramlari
basit¢e siiriikkleyip birakarak hareket ettirebilirler (Erdogan, 2008). Dahasi, dijital zihin
haritalar1 dosya olarak kaydedilebilir, dosya 6grenciler arasinda paylasilabilir ve diger haritalar
i¢in kopyalanabilir. Ogrenciler ayrica video klipler, animasyonlu resimler ve goriintiiler
ekleyebilir ve goriintiileyebilirler (Riley ve Ahlberg, 2004). Cogu zihin haritalama yazilimi,
klavye ve fareyi giris aygit1 olarak kullanir; bu kullanim, metin girisi i¢in kagit ve kalemden
onemli 6l¢iide daha hizli olabilir. Ayrica, bazi zihin haritalama yazilimlari, belirli gérevlerin
klavye kisa yollartyla hizlandirilmasina izin vererek deneyimli kullanicilar i¢in daha da hizli
bir is akisi saglar. Bunlara ek olarak kagit zihin haritalarinda igbirligi kullanicilar ayni yerde bir
araya gelirse miimkiindiir; oysa dijital zihin haritalar1 gercek isbirligine izin verir, kagit zihin
haritalar taranan belgeler disinda bilgisayar ortaminda saklanamazken; dijital zihin haritalar
kolaylikla saklanabilir ve baska yazilimlara entegre olabilir. Kagit haritalarin boyutu sinirl
iken; dijital haritalarda boyut sinir1 yoktur. Ancak elbette kagit zihin haritalarinin da dijital
versiyonlarma gdre avantajli taraflart vardir. Ornegin; kagit zihin haritalar1 oldukga diisiik
maliyetli iken, lisansli zihin haritas1 yazilimlart maliyetli olabilir; kagit zihin haritalarinin
tasarim ve diizeninde herhangi bir kisitlama yok ve her harita kullanicinin benzersiz bir {iriinii
iken, dijital zihin haritalarinin tasarimi esnekligi yazilim segenekleriyle kisitlanmistir; kalem ve
kagitla istendigi zaman harita olusturulabilirken, dijital zihin haritalar1 bilgisayar erisimi
gerektirir (Meier, 2007).

1.3.  Arastirmanin Amaci ve Onemi

Zihin haritalariin  olumlu etkilerini ortaya koyan yurt i¢i ve yurt disinda
gergeklestirilmis ¢esitli caligmalar bulunmaktadir. Alanyazin incelendiginde zihin haritasi
tekniginin kullanimina yonelik yurtdisinda yapilan ¢aligmalarin genel olarak fen, matematik ve
tip alanlarina ait oldugu (Williams, 1999; Farrand, Hussain ve Hennessy, 2002; Goodnough ve
Woods, 2002; Brinkmann, 2005; Trevino, 2005; Moi ve Lian; 2007; Abi-El-Mona ve AbdEI-
Khalick, 2008; Fun ve Maskat, 2010; Ismail, Ngah ve Umar, 2010; Pollard, 2010; Dhindsa,
Kasim ve Anderson, 2011; Lin ve Faste, 2011; Wickramasinghe, Widanapathirana, Kuruppu,
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Liyanage ve Karunathilake, 2011; Adodo, 2013; Deshatty ve Mokashi, 2013; Jbeili, 2013;
Nurlaila, 2013; Radix ve Abdool, 2013; Liu, Zhao, Ma ve Bo, 2014; Buran ve Filyukov, 2015;
Yunus ve Chien, 2016) goriilmektedir. Yurtiginde yapilan ¢alismalarin ise 6zellikle fen, sosyal,
Tiirkge, matematik, Ingilizce ve cografya derslerinde yiiriitiildiigiive biiyiik bir kismmin da
ortaokul diizeyinde gerceklestirildigi (Derelioglu, 2005; Kidik Elgin, 2005; Aslan 2006; Yasar,
2006; Demir ve Gedikoglu 2007; Biitiiner ve Giir, 2008; Camli, 2009; Aydin, 2010; Evrekli,
2010; Evrekli ve Balim, 2010; Cakir ve Altun, 2011; Evrekli, Inel ve Balim, 2011; Gegit,
Seyihoglu ve Kartal, 2011; Yetkiner, 2011; Aktas, 2012; Bastem, 2012; Kan, 2012; Keles,
2012; Sen, 2012; Gomleksiz ve Fidan, 2013; Seyihoglu, 2013; Tanriseven, 2014; Akinci, 2015;
Bayik, 2016; Celik, 2016; Ozdemir, Alaybeyoglu ve Balbal, 2017; Polat, Yavuz ve Tung, 2017;
Sen ve Coban, 2018; Sahinli, Atak ve Kdydedurmaz, 2019) goriilmiistiir. Lise diizeyinde ve
ozellikle meslek liselerinde yiiriitiilmiis sinirli sayida caligmaya rastlanmigtir. Gilinlimiizde
mesleki ve teknik egitim toplumlarin kalkinmasi ve diger gelismis toplumlarla rekabet
edebilmesi agisindan son derece 6nemli goriilmektedir. Sanayi toplumundan bilgi toplumuna
gecis ve calisanlardan beklenen becerilerin siirekli olarak farklilasmasi, bireylere bilgiye
ulasmanin ve bilgiyi yapilandirmani dgretilmesini gerekli kilmaktadir. Ogrencilerin, 6nceki
bilgileri ile yeni bilgilerini iliskilendirmesini, érgilitlemesini, bilgiyi yeniden yapilandirmasini
ve anlamli 6grenmeyi saglayan zihin haritalarinin, giiniimiizde mesleki egitimin énemli bir
alan1 olarak goriilen Bilisim Teknolojileri alanina ait bir temel ders olan Temel Elektronik ve
Olgme dersinde kullanilmasmin 6zgiin bir calisma olacagi ve alana katki getirecegi
diisiiniilmektedir. Bahsedilenlerden hareketle gergeklestirilmis olan bu aragtirmanin amaci,
Meslek Lisesi Bilisim Teknolojileri Alan1 Temel Elektronik ve Olgme dersinde bilgisayar
destekli zihin haritasi kullanimimimn 6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki etkisini belirlemek,
uygulamalara iligkin 6grenci goriislerini ortaya koymaktir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin deneysel uygulama dncesi (6n test) ve sonrasi (SOn
test) akademik basari testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml farklilik var midir?

2. Arastirmaya katilan 6grencilerin son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlaml
farklilik var midir?

3. Arastirmaya katilan Ogrencilerin bilgisayar destekli zihin haritalart uygulamasina
iligkin goriisleri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
desenlerden sirali karma desenle yiiriitiilmiistiir. Sirali karma desenler, belirli bir zaman
siralamasi igerisinde birbirini izleyen ¢alisma agamalarinin yer aldigi karma yontem desenlerini
ifade eder (nitel, niceli takip edebilir ya da tersi olabilir) (Tedlie ve Tashokkori, 2009).
Arastirmanin nicel boyutu tek grup on test-son test desen ile gergeklestirilmistir. Bu desende
deneysel islemin etkisi, tek bir grup iizerinde yapilan ¢aligmayla test edilir. Deneklerin bagimli
degiskene iliskin 6lglimleri uygulama 6ncesinde 6n test ve uygulama sonrasinda son test olarak
ayn1 grup ve ayni O0lgme araci ile elde edilir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
Demirel, 2012). Arastirmanin nitel boyutu ise nicel verileri desteklemek ve bu verileri
derinlemesine agiklamak amaciyla durum c¢alismasi deseni ile yiiriitiilmiistiir. Durum
caligmasinda bir duruma iligkin etkenler, biitlinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu
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nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri iizerine odaklanilir (Yildirim ve
Simsgek, 2006). Bu ¢alismada ele alinan durum, bir 6gretim teknigi olarak bilgisayar destekli
zihin haritalarinin kullanimi1 olup, bu duruma iligkin 6grenci goriislerine yer verilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2016-2017 6gretim yilinda Karaman il merkezinde bir
meslek lisesinin Bilisim Teknolojileri Alan1 10. sinifinda 6grenim gérmekte olan 10 6grenciden
olusmaktadir. Calisma grubu, uygun ornekleme teknigi ile belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Temel Elektronik ve Olgme dersinin “Analog Devre Elemanlar1” modiiliinde bilgisayar
destekli zihin haritast kullaniminin G6grenilenlerin kaliciligi tizerindeki etkisini belirlemek
amaciyla arastirmaci tarafindan bir basar testi hazirlanmistir. Basari testi olusturulurken dersin
ogretim programi ayrintili olarak incelenmis, Bilisim Teknolojileri 6gretmenlerinden goriis ve
oneriler alinmig ve bu dogrultuda 30 sorudan olusan bir basari testi hazirlanmistir. Hazirlanan
basar1 testi il merkezindeki bagka bir meslek lisesinin bilisim teknolojileri alaninda 6grenim
gormekte olan 120 6grenciye uygulanmistir. Yapilan 6n analiz sonrasinda ayirt edicilik diizeyi
diistik bulunan 4 madde basari testinden ¢ikarilarak test son haliyle 26 sorudan olusturulmustur.
KR-20 yontemi ile testin giivenirligi hesaplanmis ve 0,83 bulunmustur. Testin ortalama giigliik
derecesi ise 0,41 olarak hesaplanmistir. Bu bulgulara dayanilarak gelistirilen testin orta
giicliikte ve giivenilir bir basari testi oldugu sdylenebilir. Bu test, deneysel uygulamalar dncesi
on test, deneysel uygulamalar sonrasi son test ve uygulamalarin bitiminden ortalama bir ay
sonra da kalicilik testi olarak uygulanmistir.

Nitel verilerin toplanmasinda ise Ogrenciler tarafindan tutulan haftalik 6grenme
giinliikleri kullanilmigtir. Bu giinliikler, her hafta ders bitimini takiben 6grenciler tarafindan
hazirlanmis ve arastirmayi yiiriiten ders 6gretmenine teslim edilmistir.

2.4. Uygulama Siireci

Deneysel islemlere baglamadan 6nce arastirmaci tarafindan gelistirilmis basar1 testi
ogrencilere On test olarak uygulanmigtir. Daha sonra uygulamanin yapilacagi bilgisayar
laboratuvarindaki bilgisayarlara uygulamada kullanilacak olan zihin haritasi programi
kurulmus, 6grencilere zihin haritas1 teknigi hakkinda bilgi verilmis ve tahtada 6rnek bir zihin
haritas1 olusturulmustur. Ogrencilere bilgisayar destekli zihin haritas1 programmin arayiizii
tanitilmig, programin nasil kullanilacagi uygulama yapilarak gosterilmistir. Aragtirmada deney
grubu ile yiiriitilen bilgisayar destekli zihin haritas1 teknigi uygulamasi i¢in hazirlanmig
programlardan biri olan Mind Maple Lite programi kullanilmistir. Ucretsiz bir yazilim olmast,
ogrencilerin diizeyine uygun olmasi ve ara yliziiniin sade olmasi sebebiyle bu program tercih
edilmistir. Deney grubu ile Temel Elektronik ve Olgme dersinin “Analog Devre Elemanlar1”
modiiliinde (iinitesinde), haftada iki ders saati olmak iizere 10 hafta boyunca bilgisayar destekli
zihin haritalar: ile g¢alismalar yapilmistir. Bu siire zarfinda her derste 6grenciler, o dersin
konusuna iligkin zihin haritalarin1 bilgisayarda hazirlamis ve sunmuslardir. Son haftalarda
ogrenciler birbirlerinin zihin haritas1 ¢alismalarini inceleme firsat1 da bulmuslardir. Ogrenciler
bilgisayar ortaminda ¢alisirken ders dgretmeni onlara gerekli zamanlarda rehberlik etmistir.
Akademik basar testi, deneysel siirecin bitiminde son test, siirecin bitiminden bir ay sonra da
kalicilik testi olarak uygulanmustir.
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2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri ¢oziimlenirken caligma grubunun 10 kisiden olusmasi
sebebiyle Ol¢lim setlerine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini tespit etmek amaciyla non-
parametrik istatistik tekniklerden olan “fliskili Ol¢iimler Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi”
uygulanmigtir. Bu test, sosyal bilimlerde az denekli yiiriitiilen gruplar i¢i arastirmalarda iliskili
iki 6l¢iim setine ait puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla iliskili t testinin
yerine kullanilir (Biiyiik6ztiirk, 2007). Veri analizinde parametrik islemlerin yapilabilmesi i¢in
verilerin normal dagilima uymasit ve c¢alisma grubundaki birey sayismin n>30 olmasi
gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013; Balci, 2016; Can, 2016).

Arastirmada Ogrenme  giinliikleri araciligit ile toplanan nitel verilerinin
coziimlenmesinde betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Nitel verilerin analizinde
betimsel analiz, yiizeysel bir analiz olup, genellikle aragtirmanin kuramsal ¢ergevesinin net
sekilde ortaya koyuldugu durumlarda uygulanir (Yildirrm ve Simsek, 2006). Arastirmada
ogrencilerin 6grenme giinliiklerinden elde edilen veriler, arastirma siirecinin basinda
belirlenmis temalara goére diizenlenmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin nicel ve nitel
boyutlarinda asagidaki gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir.

1. Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin bir arada kullanildigi calismada
aragtirmaci, gerek deneysel siiregte, gerek goriisme siirecinde alanda bizzat zaman harcayarak,
katilimcilarla dogrudan goriismeler yaparak arastirma siirecinin dogal bir pargasi haline
gelmistir. Bu nedenle bu ¢alismada, arastirmaci katilimei roldedir. Arastirmacinin katilimcilara
yakinlig1 gecerligi artirmaktadir (Creswell, 2013).

2. Arastirmada kullanilan basar1 testini ve gorlisme formunu hazirlamada izlenen
stirecler, veri toplama araglar1 baslhigi altinda agiklanmistir.

3. Aragtirma siireci, nitel ve nicel veri toplama teknikleri ile zenginlestirilmistir.
Arastirmanin inandiriciligini artirmak i¢in farkli veri toplama teknikleri bir arada kullanilmstir.

4. Arastirmanin nitel bulgular1 agik bir sekilde ortaya konulmus, 6grencilerle birebir
yapilan goriismeler sonunda toplanan veriler i¢in katilimci teyidinin alinmasi saglanmustir.
Gortismelerden elde edilen bulgular, dogrudan alintilar yoluyla sunularak aktarilabilirlik
arttirllmaya calisilmig, aragtirmacilarin goriisleri, veriler toplandiktan ve analiz edildikten sonra
yorumlama asamasinda yansitilmistir.

5. Aragtirma siireci detayl1 bir sekilde agiklanmistir.
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3. BULGULAR

Bu béliimde basari testi ve 6grenme giinliikleri araciligiyla elde edilen nicel ve nitel
bulgulara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Nicel Bulgular:
3.1.1. Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlar

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunup
bulunmadigini tespit etmek amaciyla nicel veriler iizerinde uygulanan Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglart Tablo 1°de verilmistir

Tablo 1. Ogrencilerin On Test ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglart

- Sira Sira
Son test-On test Ortalamas1 Toplamm b
Negatif sira 0 0,00 0,00 2,805 0,005
Pozitif sira 10 5,50 55,00
Esit 0
Toplam 10

*p<.05

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 0grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark goriilmektedir (z=2,805; p<0,005). Fark puanlarinin sira ortalamasi
ve sira toplami dikkate alindiginda, gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puanlar
lehine oldugu goriilmektedir.

3.1.2. Ogrencilerin Son Test ve Kaliciltk Testi Puanlart

Ogrencilerin son test ve kalicilik testi puanlarinin anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini tespit etmek amaciyla nicel veriler {izerinde uygulanan Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Son test ve Kalicilik Testi Puanlari

Sira Sira
Kalicilik-Son test n Ortalamasi Toplam p
Negatif sira 8 5,69 45,50 1,907 0,057
Pozitif sira 2 475 9,50
Esit 0
Toplam 10

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin son test ve kalicilik testi
puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir (z=1,907; p<0,057). Bu bulguya dayanarak
bilgisayar destekli zihin haritas1 uygulamasi yapan 6grencilerin uygulama sonrasindaki basari
diizeylerinin daha sonra yapilan izleme ¢alismalarindaki 6l¢iim sonuglarindan farklilagsmadig,
yani bilgisayar destekli zihin haritas1 kullanimmin Temel Elektronik ve Olgme dersinde
ogrenilenlerin kaliciligini saglamada etkili oldugu sdylenebilir.

156



https://dergipark.org.tr/  Temel Elektronik ve Olgme Dersinde Bilgisayar Destekli

tr/pub/ejedus Zihin Haritas1 Tekniginin Kullanimi ve Etkililigi Y11:2020,C:9, 5:18(149-170)

3.2. Arastirmanin Nitel Bulgulari

Arastirmaya katilan 6grencilerin hazirlamis oldugu 6grenme elde edilen bulgular tablo
3’de sunulmustur. Bu bulgular, 6grenci cevaplarina gore “zihin haritas1 teknigine iliskin olumlu

goriisler”, “zihin haritasi teknigine iligkin olumsuz goriisler” ve “Oneriler” temalar1 altinda ifade
edilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Ogrenme Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Temalar Kategoriler

Zihin haritas1 teknigine iliskin olumlu Zevkli, keyifli, eglenceli, ilgi ¢ekici,
goriisler ogrenmeyi kolaylastirma, akilda kalici, istek,
merak, heyecan, motivasyon

Zihin haritas1 teknigine iliskin olumsuz Zorlanma, zaman alma
goriigler

Oneriler Farkli ders ve konularda kullanma, tekrar
amach kullanma

Arastirmaya katilan Ogrencilerin “zihin haritas1 teknigine iliskin olumlu goriisler”
temasi altindaki goriisleri incelendiginde; zevkli, keyifli, eglenceli ve ilgi ¢ekici olmasi ifadeleri
one ¢cikmistir. Bunlara ek olarak bazi1 6grenciler zihin haritas1 etkinliklerinin merak ve heyecan
uyandirdigini, istek ve motivasyonlarini artirdigini; kimi 6grenciler ise etkinlikleri bireysel
olarak yapmanin ve basart ile tamamlamanin 6z giivenlerini artirdigin1 ifade etmistir.
Ogrencilerin bilyiikk kism1 Temel Elektronik ve Olgme dersinde bilgisayar destekli zihin
haritalar1 kullaniminin “Analog Devre Elemanlar1” konusunu kavramalarint kolaylastirdigi,
dersin diger konularina ve baska derslerin konularina oranla bu konuyu daha 1y1 6grendikleri
ve daha kolay hatirladiklar1 yoniinde goriis belirtmistir. Aragtirmanin bu bulgusu, ¢alismanin
nicel bulgular ile paralellik gostermektedir. Arastirmanin nicel bulgulari incelendiginde,
bilgisayar destekli zihin haritas1 tekniginin 6grenilenlerin kalicili1 iizerinde etkili oldugu
goriilmistiir. Bu temaya iliskin 6grenci alintilarina yer vermek gerekirse:

O1: “Zihin haritalarim hazirlarken zaman nasil gecti anlamadim. Farkli bir etkinlik
oldugu icin ders ¢ok giizel gecti. Ozellikle haritalara resim eklemek ¢ok zevkliydi.”

O3: “Zihin haritalar: bana ilgi cekici geldi. Ciinkii dikkat cekici ve eglenceliydi. Ayrica
bu sekilde dersi daha iyi anladigim fark ettim.”

O4: “Kagt iizerine not almaktan ya da deftere yazi yazmaktan daha zevkliydi. Normalde
dersler benim i¢in ¢ok yavas gegerdi ama zihin haritasi yaptigimiz derslerden ¢ok keyif aldim.”

O5:”Uygulama farkl olmas: sebebi ile ilk haftadan itibaren bende merak ve heyecan
uyandirdi, bu sekilde derse yonelik istek motivasyonum artti.”

06: “Zihin haritalart daha hizli 6grenmemi sagladi ve zihin haritasi olusturma
programi da oldukga ilging ve renkliydi.”

O8: “Zihin haritalarimi hazirlarken bir yandan da bildiklerimi tekrar etmis oldum.
Ayrica haritalart kendim yapip tamamlamam ve basardigimi gormem oz giivenimi olumlu
etkiledi. Bence bu teknik, ogrenmemiz agisindan olduk¢a verimli.”

09: “Daha énce isledigimiz dersler gibi sikici gecmedi. Ayrica arkadaslarimin zihin
haritalar: da oldukg¢a ilgimi ¢ekti.”
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O10: “Zihin haritalar: gérsel oldugu icin 6grendiklerim aklimda daha uzun siire kald.”

Arastirmaya katilan &grencilerin “zihin haritasi teknigine iliskin olumsuz gorisler”
temasi altindaki goriisleri incelendiginde; zor olmasi ve zaman almasi ifadeleri 6ne ¢ikmustir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin biiyiik kismi, uygulamanin ilk haftalarinda zihin haritasi
etkinliklerinin kendilerine biraz zor geldigini ancak zaman igerisinde alistiklarini belirtmistir.
Ogrencilerin siirece iliskin en ¢ok iizerinde durdugu problem ise zaman kisitlilig1 olmustur. Bu
duruma iliskin 6grenci alintilarina yer vermek gerekirse:

Ol: “Konularin kendi iginde kag boliime ayrildigini 6grenmekte zorlandim.’

’

’

02: “Icerigin yogun oldugu konularda iliskilendirmeleri yaparken zorluk yasadim.’

)

O3: “En ¢ok, calismami ders siiresinde tamamlamakta zorlandim.’

O4: “Zihin haritalarimi yaparken zaman zaman zorlandim ancak égretmenimden ve
arkadaglarimdan yardim alarak iistesinden gelebildim.”

O5: “Yeni bir konu ve yeni bir yontemle karsilastigimiz icin baslangicta biraz cekindim
ancak fazla zorlandim sayilmaz.”

07: “Ogeleri ¢calisma alanina yerlestirmekte ve baglamakta zorlandim.”

O8: “Ben biraz yavas hazirliyordum zihin haritalarimi. Bu nedenle yetistirmekte biraz
zorlandim.”

010: “Zihin haritalar: biraz karmagsik gériindiigii icin basta biraz zorlandim.”

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik kismi, bu tiirden ¢aligmalarin bagka derslerde,
baska {iinite ve konularda uygulanabilecegini, Ozellikle konu sonlarinda tekrar amacl
uygulanmasinin yararli olabilecegini ifade etmistir. Bu duruma iliskin 6grenci alintilarina yer
vermek gerekirse:

O4: “Diger derslerde de bu yontemi kullanirsak daha iyi 6grenecegimizi diisiiniiyorum
¢linkii daha bir akilda kalict oluyor.”

O5: “Dersin diger konularini da bu yolla islememizin yararli olacagini diisiiniiyorum.”

06: “Dersi bu sekilde islemek gayet acik ve anlasihir oldu. Béyle islemeye devam
etmeliyiz.”

09: “Bence her konudan sonra zihin haritasi yapmaliyiz.”’

010: “Zihin haritalarim her konunun bitiminde tekrar amacl kullanmaliyiz bence,
boylece 6grendiklerimiz daha da kalici olur.”

4. TARTISMA ve SONUCLAR

Bu arastirmada Meslek Lisesi Bilisim Teknolojileri Alan1 Temel Elektronik ve Olgme
dersinde bilgisayar destekli zihin haritasi kullaniminin 6grenilenlerin kaliciligi iizerindeki etki
incelenmis ve uygulamalara iligkin 6grenci goriislerine yer verilmistir. Arastirmanin nicel
bulgular1 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin akademik bagar1 testinden aldiklar
deney Oncesi ve sonrasi puanlar1 arasinda, son test puanlari Iehine anlamli bir fark goriilmiistiir.
Brinkmann (2005) tarafindan yiiriitiilmiis arastirma sonucunda zihin haritalarinin matematikte
yap1 olusturmak i¢in etkili araglar olabilecegi ortaya ¢ikmistir. Derelioglu (2005) tarafindan
gerceklestirilmis aragtirmadan elde edilen sonuclara gore, teknigin 6grencilerin yaraticiliklart
ve diisiinme becerileri lizerinde olumlu etkileri olmustur. Aslan (2006), ilkogretim dordiincii
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siif Ogrencileri ile yaptigi calismada, zihin haritas1 teknigi ile geleneksel Ogretimi
karsilastirmistir. Calisma sonunda zihin haritasi tekniginin anlama, hatirlama ve 6zetleme
becerileri iizerinde daha etkili oldugu sonucunu elde etmistir. Kidik Elgin (2005) ve Yasar
(2006) ilkogretim ogrencileri ile yapmis olduklari ¢alismalarinda zihin haritasi tekniginin Fen
Bilgisi derslerinde kullaniminin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulasmiglardir. Demir ve
Gedikoglu (2007) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda teknigin Ogrencilerin akademik
basarisina olumlu etkisi oldugu ve yaraticiliklari gelistirdigi bulunmustur. Moi ve Lian
(2007), zihin haritalama metodunun anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmislardir.
Abi-El-Mona ve AbdEI-Khalick (2008) yaptiklar1 ¢alismada, zihin haritasinin etkili bir
ogrenme teknigi oldugu sonucunu elde etmislerdir. Biitiiner ve Giir (2008), agilar ve liggenler
konusunun V diyagramlari ve zihin haritalar1 kullanilarak 6gretimi {izerine yaptiklar1 arastirma
sonucunda V diyagramlar1 ve zihin haritalarinin akademik basariyr saglama tizerinde etkili
oldugu sonucuna ulagsmistir. Camli’nin (2009) ¢alismasinda ise bilgisayar destekli zihin haritas1
teknigi, kagit izerinde uygulanan zihin haritasi teknigine gore daha etkili bulunmustur. Evrekli
(2010) tarafindan gergeklestirilmis arastirmadan elde edilen sonuglara gore zihin haritalar1 ve
kavram karikatiirleri kullaniminin &grencilerin akademik basarilart iizerinde etkili oldugu
goriilmistlir. Evrekli ve Balim (2010) tarafindan yiiriitiilmiis baska bir deneysel uygulama
sonrasinda zihin haritas1 ve kavram karikatiirlerinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin
akademik basar1 ortalamalarmin kontrol grubu Ogrencilerine kiyasla yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ismail, Ngah ve Umar (2010), yaptiklar1 ¢alisma ile dgrencilerin mantiksal
diisiinme diizeyleri ic¢in, zihin haritast teknigi kullanmilarak yapilan isbirlikli 6grenme
yonteminin etkili bir bilissel strateji oldugunu belirlemislerdir. Dhindsa, Kasim ve Anderson
(2011) tarafindan yiiriitiilmiis arastirmanin sonuglari, zihin haritas1 kullanan 6grencilerin
biligsel yapilarinin, geleneksel 6gretim yontemi kullanilan 6grencilere gore diislincelerin
birbirine baglilig1 konusunda daha kapsamli, tematik olarak organize ve daha zengin oldugunu
gostermis; zihin haritast kullanan 6grenciler, sinif 6grenme ortamlarini digerlerine gore daha
yapilandirmaci olarak algilamislardir. Evrekli, Inel ve Balim (2011), kavram Karikatiirleri ve
zihin haritalarinin birlikte kullaniminin etkilerini arastirdiklar1 calisma sonucunda 6grencilerin
akademik basarilarinda anlamli bir farklilik bulmustur. Gegit, Seyihoglu ve Kartal (2011)
tarafindan yapilmis calismada, zihin haritas1 etkinliklerinin akademik basariyr arttirdig
sonucuna ulagilmigtir. Bastem (2012), fen ve teknoloji 6gretiminde kullandigi zihin haritasi
tekniginin akademik basariin arttirilmasinda etkili oldugunu ortaya koymustur. Kan’in (2012)
yiriitmiis oldugu arastirma sonucunda, grupla zihin haritas1 yonteminin kullanildig
ogrencilerin, geleneksel yontemin kullanildig1 6grencilere gore daha basarili olduklar
goriilmiistiir. Adodo (2013) tarafindan yapilmis ¢aligma, zihin haritalamanin 6grencilerin
Temel Bilim ve Teknoloji dersindeki performansini artirmaya yardimci oldugunu gostermistir.
Deshatty ve Mokashi (2013) tarafindan gergeklestirilmis arastirma sonucunda zihin
haritalarinin tip 6grencilerinin anatomi 6grenmesine yardimci oldugu ortaya ¢ikmistir. Jbeili
(2013) arastirmasinin sonucunda dijital zihin haritalarinin kullanilmasinin 6grencilerin basarist
iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Nurlaila (2013) tarafindan yapilmis
arastirma sonuglari, zihin haritast teknigini kullanan 6grencilerin yazma becerilerinde 6nemli
bir iyilesme oldugunu gostermistir. Radix ve Abdool’un (2013) ¢alismasinin sonuglar1 zihin
haritasinin yapilandirmact 6grenmeyi gozlemlemek i¢in uygun bir teknik oldugunu
gostermektedir. Liu ve dig. (2014) tarafindan gerceklestirilmis meta-analiz ¢alismasi, zihin
haritalamanin 6gretim ve 6grenmeyi olumlu etkiledigini gostermistir. Buran ve Filyukov (2015)
tarafindan yiiriitiilmiis c¢aligmanin sonuglart zihin haritalarinin 6grencilerin  problemleri
cozmelerine, yaratici fikirleri beyin firtinasi yapmasina, yeni kelimeleri hatirlamasina, not
almasina, okuma becerilerini gelistirmesine, gérevleri diizenlemesine ve sunum hazirlamasina
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yardimcr oldugunu gostermistir. Bayik (2016) tarafindan yiiriitiilmiis ¢alisma sonucunda
isbirlikli 6grenme yontemi destekli zihin haritasi tekniginin kullanildig1r deney grubunun son
test puan ortalamalari, kontrol grubuna oranla anlamli seviyede yiiksek bulunmustur. Celik
(2016), gerceklestirdigi arastirma sonucunda zihin haritasi tekniginin kullanildigi deney
grubunun basar1 diizeyinde artig tespit etmistir. Parikh’nin (2016) arastirmasinin sonucunda
sekizinci sinif sosyal bilimler dersinde zihin haritalama tekniginin geleneksel yontemden daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Sahin, Atak ve Koydedurmaz (2019) tarafindan yapilmis ¢alisma
sonucunda, zihin haritalarinin bilim insanlarinin hayatlarmin 6gretimi {izerinde 6nemli bir
olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin bir diger nicel bulgusuna gore; arastirmaya katilan 6grencilerin son test ve
kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu bulguya dayanarak
bilgisayar destekli zihin haritas1 uygulamasi yapan dgrencilerin uygulama sonrasindaki basari
diizeylerinin daha sonra yapilan izleme ¢aligmalarindaki 6l¢iim sonuglarindan farklilasmadig,
yani bilgisayar destekli zihin haritas1 kullaniminin Temel Elektronik ve Olgme dersinde
Ogrenilenlerin kaliciligin1 saglamada etkili oldugu sdylenebilir. Alanyazindaki benzer
caligmalara bakildiginda, sonuglarin paralellik tagidigi goriilmiistiir. Aydin (2010) tarafindan
yapilan calismada, 6grencilerin dinledikleri metni zihin haritalama teknigi ve klasik not alma
teknigiyle not almalar1 dinleme-anlama basarilarin1 6nemli dlglide artirmis ve bu artig zihin
haritalama tekniginin kullanildig1 grupta daha belirgin olmustur. Dinlenen metnin kalicilig1 s6z
konusu oldugunda, zihin haritalama teknigini kullanan grup klasik not alma tekniklerini
kullanan gruba gore daha basarili olmustur. Lin ve Faste’nin (2011) ¢alismasinin bulgulari,
dijital zihin haritalarinin isbirligini saglama, bilgi depolama ve bilgiye erisimi kolaylastirma
alanlarinda zengin bir firsat alan1 oldugunu gostermektedir. Yetkiner (2011), arastirmasi
sonucunda zihin haritas1 teknigi ile c¢alisilan deney grubu 6grencilerinin, geleneksel dgretim
yontemi ile calisilan kontrol grubu ogrencilerinden daha basarili olduklarini, bilgilerinin
kalicilik diizeylerinin daha yliksek oldugunu tespit etmistir. Aktas’in (2012) arastirmasinin
sonucunda, dgrencilerin son test puan ortalamalari, 6n test puan ortalamalarina gére anlaml
seviyede yiiksek bulunmus ve kavram ve zihin haritalar1 ile verilen egitimin bilgilerin
kaliciligina etkisinin oldugu goriilmiistiir. Sen’in (2012), keman egitimi dersinde yiiriitmiis
oldugu arastirmadan elde ettigi bulgulara gore, zihin haritas1 teknigi ile calisan 6grenciler,
digerlerine gore alanlarina yonelik daha fazla biligsel ve devinimsel beceri kazanmis ve zihin
haritas1 teknigi, O6grencilerin keman dersine ait Ogrendikleri bilgileri hatirlamalarinda
geleneksel yontemlerle siirdiiriilen keman egitimi ders etkinliklerine gore daha etkili olmustur.
Gomleksiz ve Fidan (2013) tarafindan yliriitiilen caligmada bilgisayar destekli zihin haritasi
tekniginin geleneksel yonteme goére daha etkili oldugu ve kalicilifi artirdigi sonucuna
ulasilmistir. Akinci (2015), yiirlitmiis oldugu arastirma sonucunda, zihin haritalan ile
desteklenmis Ogretimin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin kontrol
grubu Ogrencilerinden anlamli seviyede daha yiiksek oldugunu ve zihin haritalar ile
desteklenmis 6gretimin bilgilerin kalicilig1 tizerinde daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Sen ve Coban (2018) tarafindan yiiriitiilmiis arastirma bulgular1 dogrultusunda, zihin haritas
teknigi ile yiiriitiilen keman egitimi derslerinin 6grencilerin bilissel ve devinigsel becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu, zihin haritalarinin keman egitimi derslerinde 6grenilen kuramsal
bilgilerin kaliciligini arttirdigt sonuglarina ulagilmstir.

Bireylerin, zihinsel olarak aktif olduklari etkinlikler ile daha iyi 6grendikleri ve
ogrendiklerini daha uzun siire hatirlayabildikleri arastirmalarla kanitlanmigtir. Zihin haritasi
teknigi ile Ogrenenler, bilgiyi gorsellestirebilmekte, eski bilgi ile yeni bilgiyi
iliskilendirebilmekte, bilgiyi yapilandirabilmekte, 6grenme sirasinda beynin her iki lobunun
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aktif olarak kullanilmasi yoluyla kolay ve kalici 6grenme saglayabilmektedir. Bilgisayar
destekli zihin haritasi etkinliklerinin akademik basariy1 artirmasi ve 6grenilenlerin kaliciligini
saglamas1 aragtirmanin beklenen bir sonucudur.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin tamami, uygulamanin ilk haftalardan itibaren
kendilerine ilgi ¢ekici geldigini, merak ve heyecan uyandirdigini ve motivasyon sagladigini
belirtmistir. Ogrenciler, bilgisayar destekli zihin haritas1 hazirlama etkinliklerini zevkli ve
eglenceli bulmustur. Ogrencilerin biiyiik kismi, bilgisayar destekli zihin haritas1 etkinlikleri
sayesinde bir seyleri kendi kendilerine O6grenmeyi Ogrendiklerini, basarma duygusunu
tattiklarin1 ve bu sayede Ogrenmeye iliskin 0z-giivenlerinin gelistigini, uygulama siireci
icerisinde ilgi ve isteklerinin artis gosterdigini ifade etmistir. Goodnough ve Woods’un (2002)
gerceklestirdikleri durum calismasi sonucunda, dgrencilerin zihin haritalarina iliskin algilari
eglenceli, ilging ve 0grenmeye motive edici olarak belirlenmistir. Trevino (2005) tarafindan
yapilmis calisma sonunda Ogrenciler zihin haritas1 yontemini severek ve eglenerek
uyguladiklarini belirtmislerdir. Aydin (2010) tarafindan yapilan ¢alismada zihin haritalama
teknigiyle ilgili strateji egitiminin verildigi deney grubunda 6grencilerin derse karsi ilgilerinin
arttig1, derslerin daha zevkli ve eglenceli hale geldigi gozlenmistir. Sen’in (2012) keman egitimi
dersinde yiiriitmiis oldugu arastirmadan elde ettigi bulgulara gore, deney grubu 6grencilerinin
tamamina yakini, keman derslerinde zihin haritasi tekniginin kullanimina iligkin olumlu yonde
tutum gelistirmislerdir. Evrekli, Inel ve Balim’in (2011) kavram Karikatiirleri ve zihin
haritalarinin birlikte kullanimimin etkilerini arastirdigi ¢alisma sonucunda Ogrencilerin
motivasyon diizeylerinin arttigr goriilmiistiir. Keles (2012) tarafindan yapilmis arastirma
sonuglari, 6gretimde zihin haritalar1 kullanilmasinin 6gretmenlerin 6gretim, ders planlama ve
degerlendirmelerini gelistirmelerine yardimet oldugunu ve dersi daha eglenceli hale getirdigini
gostermistir. Gomleksiz ve Fidan’in (2013) yiiriitmiis oldugu ¢alismada bilgisayar destekli
zihin haritas1 uygulamasini yapan 6grencilerinin geleneksel yontemle ders igleyen 6grencilere
gore derse yonelik daha olumlu tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Nurlaila (2013) tarafindan
yapilmig arastirmanin goriisme sonuglari 6grencilerin bu teknigi sevdiklerini gostermistir.
Tanriseven’in (2014) arastirmasinda 6gretmen adaylari, zihin haritasi yoluyla planlamanin 6z
diizenleme stratejilerinin kullanim1 ve motivasyonlari lizerinde olumlu etkileri oldugunu ifade
etmislerdir. Celik (2016), gerceklestirdigi arastirma sonucunda zihin haritasinin uygulandigi
deney grubunun uygulama sonrasi motivasyon puanlarinda anlamli diizeyde bir farklilik
g6zlemistir. Zihin haritasinin uygulandigi deney grubunda derse iliskin tutumlar olumlu yonde
degismistir. Sen ve Coban (2018) tarafindan yliriitiilmiis arastirma bulgular1 dogrultusunda,
ogrencilerin keman egitimi derslerinde zihin haritas1 tekniginin kullanimina iligkin olumlu
yonde tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Ozdemir, Alaybeyoglu ve Balbal’in (2018)
arastirmasinin sonuclarina gore zihin haritasi teknigini uyguladiktan sonra 6grencilerin biiyiik
kisminin matematik hakkindaki diisiinceleri olumlu yonde degismistir.

Ogrenme ve oOgretme siirecinde sorumlulugu oOgrenene veren farkli ydntem ve
tekniklerin, motivasyonu saglamada ve olumlu tutum gelistirmede etkili oldugu cesitli
aragtirmalarin sonuclariyla ortaya konulmus bir gercektir. Bunun yaninda 6grencilere temel
bilisim teknolojileri kullanim becerileri kazandirildiginda ve teknoloji kullanimina iliskin
olumsuz tutumlari degistirildiginde, teknoloji destekli 6grenme ve 6Zretme yontemlerinin onlar
tarafindan ilgi ¢ekici bulundugu ve benimsendigi bilinmektedir. Dolayisiyla bilgisayar destekli
zihin haritas1 teknigine iliskin 6grenci goriislerinin olumlu olmasi arastirmanin beklenen
sonuclarindandir.

Ogrencilerin biiyiik kism1 Temel Elektronik ve Olgme dersinde bilgisayar destekli zihin
haritalar1 kullaniminin “Analog Devre Elemanlar’” konusunu kavramalarint kolaylastirdigi,
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dersin diger konularina ve baska derslerin konularina oranla bu konuyu daha iyi 6grendikleri
ve daha kolay hatirladiklart yoniinde goriis belirtmistir. Arastirmanin bu bulgusu, ¢alismanin
nicel bulgulan ile paralellik gostermektedir. Arastirmanin nicel bulgular1 incelendiginde,
bilgisayar destekli zihin haritasi tekniginin akademik basar1 ve 6grenilenlerin kaliciligi iizerinde
etkili oldugu goriilmistiir. Williams (1999) ¢alismasinin sonucunda, zihin haritalamanin,
ogrencilere Ogrenmelerini gelistirme firsatt sagladigini, Ogrencilerin bilgileri daha iyi
anlamalarina ve hatirlamalarina yardimei oldugunu ortaya koymustur. Wickramasinghe ve dig.,
(2011) tarafindan gergeklestirilmis aragtirma, zihin haritas: tekniginin, yeni konularda kisa
stireli 6grenim i¢in iistlin olmadigini; ancak katilimcilarin ¢ogunun bunu yararh bir 6grenme
aract olarak algiladigin1 goOstermistir. Seyihoglu (2013) gergeklestirdigi zihin haritasi
uygulamalar1 sonucunda, teknigin O0grenmeyi kolaylastirarak basariyr artirmasi, edinilen
bilgilerin kalict olmasini saglamasi, dersi zevkli hale getirmesi, belli bir diizen igermesi,
Ozetleyerek biitlinli daha rahat gérmeyi saglamasi, derste yogun faaliyetlere zemin hazirlamasi,
farkli ornekler igererek derse zenginlik katmasi, dersi gorsellestirmesi yonlerine vurgu
yapildigint ortaya koymustur. Bayik (2016) tarafindan yiiriitiilmiis ¢alisma sonucunda elde
edilen nitel bulgulara gore O0grencilerin en ¢ok bilgilerin kaliciligi, eglence, sosyallesme,
sorumluluk ve etkilesim kategorilerinin iistiinde durdugu goriilmiistiir. Celik (2016) tarafindan
gerceklestirilen arastirma sonucunda zihin haritasinin begenilen yonleri; gorsel anlatim,
yardimlasma, bilgiyi kagida dékme, kavram bulma ve renklendirme olarak; 6grenene katkilari;
biligsel etkiler, duyussal etkiler, derse aktif katilim ve dersi sevdirme olarak belirlenmistir.
Yunus ve Chien’in (2016) arastirmasinin sonuglari 6grencilerin ¢gogunun yazma becerilerini
gelistirmede zihin haritalama stratejisinin kullanimi1 hakkinda olumlu algilara sahip oldugunu
gostermistir. Ozdemir, Alaybeyoglu ve Balbal’m (2018) arastirmasinin sonucunda, zihin
haritas1 teknigi ile 6grencilerin neler kazandigina bakildiginda, en ¢ok tekrar yapmis olmay1 ve
kolay o6grenmeyi sagladifi sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler teknigin avantajlari olarak,
konuyu c¢ok 1yi kavrattigini, ders tekrar1 sagladigini, eglenceli oldugunu belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin siirece iligkin en ¢ok iizerinde durdugu problem zaman
kisithilig1 ve baslangigta uygulamalar1 yaparken zorlanmalari olmustur. Ogrenciler, daha dnce
herhangi bir dersin basindan sonuna kadar aktif olduklar1 benzer bir etkinlik yapmadiklarini,
bundan dolay1 siireyi kullanmakta sorun yasadiklarini, iki saatlik bir ders olmasi sebebiyle
uygulamalarin1 tamamlamakta zorlandiklarin1  belirtmistir. Pollard (2010) tarafindan
yiritiilmiis ¢aligma sonucunda Ogrenciler teknigin yararli oldugunu ama ¢ok zaman alan
ugrastirict bir teknik oldugunu belirtmislerdir. Celik (2016) tarafindan gergeklestirilmis
arastirma sonucunda da uygulama sirasinda yasanan problemler, sinifin giirtiltiili olmasi,
uygulamanin ilk defa yapilmasi ve siire yetersizligi olarak belirlenmistir. Ozdemir,
Alaybeyoglu ve Balbal (2018) tarafindan yiiriitiilmiis olan arastirmada 6grencilere zihin haritasi
teknigini uygularken karsilagtiklar1 sorunlar soruldugunda, 6grencilerin ¢ogu bir sikintiyla
karsilasmadigini, kimi 6grenciler sekilleri yerlestirmenin zor oldugunu ve birka¢ 6grenci de
konuya yeniden ¢alismak zorunda kaldigmi belirtmistir. Ogrencilerin teknigin dezavantajlarina
verdigi yanitlar incelendiginde bazi Ogrenciler ¢cok zaman aldigin1 ve ¢ok ugrastirdigini
belirtmistir. Cogu 6grenci ise dezavantajinin olmadigini belirtmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik kismi, bu tiirden ¢aligmalarin baska derslerde,
bagka iinite ve konularda uygulanabilecegini, 6zellikle konu sonlarinda tekrar amach
uygulanmasinin yararl olabilecegini ifade etmislerdir. Yetkiner (2011) aragtirmas: sonucunda,
zihin haritas1 teknigi ile ¢alisilan deney grubu 6grencilerinin derse yonelik daha olumlu tutum
gelistirdiklerini, zihin haritas1 olusturmaktan hoslandiklarini, zihin haritasinin bagka derslerde
de kullanilmasmi istediklerini tespit etmistir. Ozdemir, Alaybeyoglu ve Balbal’m (2018)
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arastirmasinin sonuglarina gore 6grencilerin ¢ogu zihin haritasi tekniginin biitiin derslerde
kullanilabilecegini diistinmektedir.

5. ONERILER

Zihin haritalarinin akademik basari, 6grenilenlerin kaliciligi, tutum ve motivasyona
olumlu etkileri aragtirmalarla kanitlanmistir. Arastirmalarin geneline bakildiginda da zihin
haritalart kullanimina iliskin 6grenci goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Zihin haritasi ve
benzer uygulamalarin 6grenme ve Ogretme siirecinde yayginlastirilmasi anlamli ve kalici
o0grenmenin saglanmasi agisindan onemli goriilmektedir. Bunun yaninda zihin haritalar1 6n
ogrenmeleri yoklamada, yanlis ve eksik 6grenmeleri tespit etmede, bilgi ve kavramlar ile bunlar
arasindaki iligkiyi hatirlamay1 kolaylastirmada kullanilabilir. Zihin haritalamasi 6gretmenlere
ogrencilerin zihinsel yapilar1 ve zihinsel yapilarinin gelisimi hakkinda geri bildirim
saglayabilir. Ancak bu tiir uygulamalarin sinif ortaminda gergeklesip gerceklesmemesinin
Ogretmenlerin inisiyatifinde oldugu da bilinmektedir. Bu nedenle benzer uygulamalarin
yayginlastirilmasi i¢in dncelikle 6gretmenlerin motive edilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda
Ogretmenlerin zihin haritas1 teknigini nasil 6greteceklerini ve zihin haritalarini derslerinde nasil
iliskilendireceklerini bilmeleri gerekmektedir. Yontemin ve gosterimin basitligine ragmen,
zihin haritalarinin egitimde basarili bir sekilde kullanilmasi ek ¢aba gerektirir. Zihin haritalar
ile ne tiir bilgilerin tasvir edilebilecegini belirlemek gerekir.

Zihin haritast ile ilgili ¢caligmalara bakildiginda biiyiik kisminin ortaokul diizeyinde
yapilmis oldugu goriilmektedir. Bu ¢alisma ise meslek lisesinin bilisim teknolojileri alanina ait
bir meslek dersinde yiiriitilmistiir. Zihin haritalari hemen her diizeyde uygulanabilecek
etkinliklerdir. Ilkokul, lise ve yiiksekdgretim diizeyinde de ¢alismalar yapilabilir.

Zihin haritalarinin temel kullanim alanlarindan birinin beyin firtinasi yapmak oldugu
bilinmektedir. Kagit ve kalem kullanilarak yapildiginda, katilimeilarin tek bir kagit tizerinde
caligmas1 ve ayn1 anda ayni fiziksel konumda olmas1 gerektiginden eszamanli isbirligi zor
olabilmektedir. Bilgisayar destekli zihin haritas1 teknigi sadece bireysel degil grupla da
gergeklestirerek isbirligi ile yiiriitiilmesinin sonuglarina bakilabilir.

Bu calisma tek grup on test-son test desen ile yiiriitiilmiis ve c¢alismaya katilan
ogrencilerin, uygulamaya iliskin goriisleri 6grenme giinliikleri ile toplanmaistir. Sartlar dahilinde
kontrol grubunun da oldugu deneysel calismalar yapilabilir, uygulamaya iliskin 6gretmen
goriislerine ve gézlem sonuclarina yer verilebilir. Ogretmenlerin ve dgrencilerin bu ve benzer
yontem ve tekniklere iliskin bilgi ve tutumlarinin yoklanacagi genis katilimli tarama ¢aligmalar1
gerceklestirilebilir.
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Abstract

This study aims to determine prospective social studies teachers’ social justice beliefs. The study was conducted
59 senior undergraduate students registered in social studies teaching department. The data were collected through
ethical dilemma scenarios and analyzed through descriptive analysis technique. The participants were found to
justify their acts reflecting their social justice beliefs mostly with fact/phenomenon. It was also found that all the
acts explained associating with moral laws, moral competence and conscience were compatible with the
conception of social justice. A portion of the acts justified with feelings, a concrete fact/phenomenon and with
probable consequences were, on the other hand, found to be in contradiction with social justice beliefs.

Keywords: Social justice beliefs, ethical dilemma, prospective teachers, social studies.

1. INTRODUCTION

The critical mirror of the concept of ethical is needed more today than at any other time
in our world in which everything is determined by economy and technology and which focuses
on increasing personal gains for a democratic, fair, virtuous and creative society. Such a mirror
is important in that it shows people the existence of such qualitative values as freedom, equality,
tolerance and justice. Hence, individuals living in a democratic society are expected to question
the ethical values of all phenomena and actions considered as good or bad by philosophy,
psychology and sociology and to display the acts which are considered morally appropriate.
The concept of ethical is employed in determining whether individuals’ acts are right or wrong,
god or bad and fair or unfair. Ethics can be defined as the fundamental abstract principles or
generalised moral beliefs guiding attitudes and behaviours. So, ethics guides individuals in
acting in conformity with moral values and principles (Pieper, 2012). However, it cannot be
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said that acts displayed in social life always conform to ethics; because individuals may
sometimes have to choose between morally appropriate behaviours and acts serving to their
needs/benefits. Individuals’ experience, knowledge, goals, needs, intuitions and the probable
consequences of their choice can be influential in the process of making a choice. Individuals’
choices and their shouldering the responsibility of their acts as a result of their choices prepare
the ground for the formation of social justice belief (Harrison, 2006).

1.1. Social Justice

Social justice refers to distributing resources between disadvantaged individuals due to
such features as immigration, ethnic origin, age, socio—economic status, belief, physical
abilities, disability or sexual orientation and individuals who are considered to be relatively
advantaged in a fair and righteous manner (Cook, 1990; Miller, 1999; Prilleltensky & Nelson,
1997). In this sense, it may be said that social justice is a concept which is built on the basis of
the principle of providing equality in protecting individuals’ rights and in access to resources.
Establishing social justice in society is of critical importance in minimising inequality and in
meeting the needs of the disadvantaged (Prilleltensky, 2001). Securing the justice can be
possible by teaching individuals/groups social justice. Eliminating the disadvantageous
situations in education caused by differences and thus removing the effects of cultural
differences between students on academic achievement are among the basic objectives of social
justice education (Furman & Shields, 2003).

All the stakeholders of education such as school managers, experts of education,
curriculum development experts, parents, students and teachers have responsibilities in social
justice education. Determining both teachers’ and prospective teachers’ social justice beliefs
may be considered as a necessity since teachers’ educational beliefs are largely shaped during
their pre—service training (Silverman, 2007). Studies on social justice belief available in the
literature concentrate more on prospective teachers (Athanases & Oliveira, 2007; Demirkaya &
Unal, 2016; Ginns et. al., 2015; Kelly—Jackson, 2015). Some of the studies analysed the
curricula in terms of social justice education and they conclude that social studies is one of the
most functional courses in raising students’ awareness in the context of inequality and justice
(Gezer, 2018; Lewis, 2001).

1.2. The Purpose and Significance of the Study

This study aims to analyse prospective social studies teachers’ social justice beliefs. It
was found that there were several studies aiming to determine prospective teachers’ social
justice beliefs in the literature and that they mostly used interviews or Likert type scales. Even
though the methods mentioned are capable of demonstrating what prospective teachers
understand from the concept of social justice, they can sometimes fall short of determining how
they behave in situations of conflict containing injustice and inequality and the causes for those
acts. Torres—Harding, Siers and Olson (2012) emphasise that the relations between affective
structures such as attitudes, beliefs, perceptions, etc. and acts should be analysed in empirical
studies. This brings to mind that scenario—based forms can be used in determining social justice
beliefs because scenario—based forms are frequently used in studies concerning perceptions,
attitudes, beliefs and norms in social sciences. The scenarios are also used in analysing ethical
dilemma situations (Wilks, 2004). Thus, it was decided to analyse prospective teachers’ social
justice beliefs through ethical dilemma scenarios in this study. It is thought that prospective
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teachers’ acts and their recommendations for solutions can be clarified and the nature of social
justice belief which contains conflicts can be demonstrated more clearly in this way.

2. METHOD

This study uses case study design— an approach of qualitative research. A case study
aims to reveal the phenomenon which is studied and the interactions between factors
influencing the phenomenon as they are in their reality (Merriam, 1998). Therefore, it can be
said that this study, which intend to determine the social studies teacher candidates' reactions
to ethical dilemmas related to social justice and the reasons under these reactions, is a case
study.

2.1. Participants

The study group was consisted of 59 prospective social studies teachers (30 male and
29 female) who were the senior students attending the educational faculty of a state university
in the fall semester of 2019-2020 academic year. The prospective teachers in the study group
were determined by using easily accessible sampling technique. Persons to be included in the
sampling according to this technique, it is selected from individuals who are close to the
researcher and therefore easy to reach for the researcher. An academician studying on their own
students due to easy access (Erkus, 2011) or a psychological counseling and guidance teacher
who conducting a study involving the students that consulted him/her for counselling about
their career plans as participants (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2012) are the examples of
convenience sampling techniques. In this study, a similar approach was adopted and the
participants were selected among the senior students that the researcher supervised. The
participants’ demographics was kept confidential considering the ethical principles, and they
were coded as PT1.... PT59.

2.2. Data Collection Tools

The research data were collected through ethical dilemma scenarios. The relevant
literature was reviewed and the sub—themes thought to compose social justice belief were
distinguished in creating the scenarios. The themes were divided into six headings and labelled
as discrimination (gender), respect for rights and freedoms, being fair, benevolence, equality
and intercultural sensitivity. To have content validity three experts were consulted prior to
writing the scenarios. These three experts were primarily informed about social justice, social
justice belief and scope of social justice, and the experts were then asked to examine these six
themes. The experts stated that the six themes would be functional in determining social justice
beliefs. Both literature review and the experts’ approval demonstrated that the six themes could
be used for the study purpose. Having clearly determined the themes, the stage of writing
sample ethical dilemma scenarios suitable to the themes was started. In writing the scenarios,
care was taken to design scenarios that make the prospective teachers feel as if they were
experiencing the situations created in the scenarios and that require them to make a decision
(that is to say, find a solution). Thus, an attempt was made to put forward prospective teachers’
social justice beliefs and their values and thoughts associated with social justice. Three experts
of whom two were in social studies education and the other was in Turkish language fields were
consulted for the scenarios, and the necessary adjustments were made in accordance with their
recommendations. Following a preliminary application with five prospective teachers, the
ethical dilemma scenarios were revised in the light of feedback received and the Ethical
Dilemma Scenarios Form (Appendix—1) was given the final version.
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2.3. The Ethical Dimension, Data Collection and Analysis

The research was conducted with prospective teachers’ participation on the basis of
volunteering. The data collection form was given to the participants and the procedure lasted
45-60 minutes. The data collected in the study were coded according to moral justification
strategies (associating with moral laws, feelings, a concrete fact/phenomenon, moral
competence, and conscience) suggested by Pieper (2012). In other words, the research data
were analysed on the basis of conceptual structure which was set clearly at the beginning of the
study. In this respect, it was a descriptive analysis. One of the basic properties of descriptive
analysis is that direct quotations are included in the analysis to reflect the participants’ views in
a striking manner. For this reason, this study makes use of direct quotations, and which
quotations to use was determined synchronically with the coding process. After coding made
by the two experts and determining the quotations to be used, inter—coder agreement was
calculated by using the formula suggested by Miles and Huberman (1994). The agreement
coefficient was found to be .93. In cases where there were no coherences between the coders,
the relevant codes were re—evaluated by the experts and efforts were made to reach an
agreement (Silverman, 2005). The next step was to tabulate the codes which were finalised and
to make direct quotations from students’ views.

2.4. Validity and Reliability

The pre-requisite in attaining validity and reliability in qualitative studies is to conduct
research in an ethical way (Merriam, 2013). The study was conducted by a researcher who has
PhD degree in the field of social studies teaching. Researchers should monitor the events or
phenomena closely in a participatory manner in qualitative studies. The study group was the
senior social studies teaching department students for whom the researcher was the advisor.
According to Creswell (2013), while researchers’ working with their own institution, their
colleagues and acquaintances in conducting a qualitative study provides advantages in
collecting the data comfortably, it also includes probable disadvantages such as having the
report written incompletely, in a bias or in a social desirability manner. Considerable effort was
made in this study to avoid probable bias by making direct quotations in the findings part and
through the other expert’s checking the fit between the data and the findings (Yildinm &
Simsek, 2011).

The five strategies recommended by Lincoln and Guba (1985) (persuasiveness, expert
analysis, transmissibility, consistency and external auditing) were used for validity and
reliability. Within the scope of persuasiveness, a theoretical framework related to the subject
was set through literature review, then it was checked whether the themes overlapped with the
theoretical framework and then efforts were made to secure internal validity/persuasiveness by
revising the coherence between the themes. The data were coded by two experts and both of
them were presented as they were with no comments and thus acceptability of the findings and
the consistency of the study was increased (Yildirirm & Simsek, 2011). Analysing the data on
the basis of the theoretical construct determined in the beginning also increased consistency.
The research design, participants, data collection tools, collecting and analysing the data were
described in detail and care was taken to write the text clearly to increase external
validity/transmissibility. And finally, the scenario forms answered by the participants were put
to computer for external auditing. That the data were analysed and reported on the computer
also contributed to the storage and verifiability of the data.
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3. FINDINGS

Findings concerning the ethical dilemma scenarios used in determining the participants’
social justice beliefs were described under separate headings. Table 1 shows the findings
obtained for the scenario of being fair—which was about whether the students would object to
random errors in their midterm marks.

Table 1. Participants’ Responses to The Ethical Dilemma Scenario of being Fair

I would object to it  would not object

Codes to it
f Student No f Student No Total
PT8, PT9, PT19, PT20,
PT21, PT23, PT24, PT25,
Probable PT27, PT28, PT32, PT33,
consequences 4 PT13, PT22, PT26, PT52 23 PT35 PT37. PT38. PT39 27
PT41, PT42, PT46, PT47,
PT55, PT57, PT59
PT2, PT7, PT10, PT14,
PT16, PT34, PT36, PT40,
Moral laws 14 brasz pras, prso, pr51. O 0 14
PT54, PT58
A concrete 0 7 PT4, PT5, PT6, PT11, 7
fact/phenomenon PT48, PT49, PT56
Feelings 3 PT17, PT30, PT31 2 PT18, PT53 5
) PT1, PT12, PT15, PT29,
Conscience 5 PT44 0 0 5
Moral PT3 0 0 1
competence

According to Table 1, associating with probable consequences is the major justification
for acts about the scenario of being fair. It was found that very few of the participant acts
matched with this moral justification conformed to the sense of social justice. Some of the
participants’ statements collected in this theme were as in the following:

“I would tell the teacher that he had given high mark. I would tell him because the
probability of checking the exam paper was high for him.” (PT13—probable consequences)

“I would definitely not tell him,; because I could not take the risk of failing” (PTS—
probable consequences)

“I would tell the teacher that he had given high mark. I don’t think the teacher will
lower my mark because of my honesty” (PT22—probable consequences)

“I would remain silent because every student wants to get a high mark and this is to
students’ advantage. Yes, in general this is wrong but the ambition to win, to achieve success
as a student is attractive to students” (PT25—probable consequences)

“I would remain silent because it is the teacher’s error. [ wouldn’t object to it because
it would be to my benefit.” (PT42—probable consequences)
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The participants also justified their acts with associating them with moral laws, a
concrete fact/phenomenon, feelings, conscience and moral competence in the ethical dilemma
of being fair. All of the participant behaviours matching with moral laws, conscience and moral
competence conformed to social justice whereas all of the behaviours associated with a concrete
fact/ phenomenon conflicted with social justice. The acts associated with feelings were found
sometimes to conform to the sense of social justice and sometimes to conflict with social justice
beliefs. Some of the statements’ to exemplify the codes are as in the following:

“I would tell the teacher. The concepts of rights, justice and law are very important to
me. I wouldn’t encroach on others’ rights.” (PT2—moral laws)

“I'would tell the teacher because I don’t want to have the mark I don’t deserve.” (PT50—
moral laws)

“I'would tell the teacher that he had given me extra 10 points; otherwise my conscience
would be disturbed. I would tell it to ease my conscience.” (PT44—conscience)

“My family has always wanted me to be honest up to now. Exams are transitory
things...but my righteousness and honesty will be damaged... I would tell the teacher that he
had given high mark.” (PT3—moral competence)

“I wouldn’t tell the teacher that he had given extra points in the exam paper. I don’t
believe there is justice in any area of educational system. Individuals cannot be expected to
behave in an ethical way in a system forcing the next generation to compete with each other. |
wouldn’t like my score to be lowered because I will be in a higher position than my opponents.”
(PT6-a concrete fact/ phenomenon)

“I would remain silent because student like it when teachers give them high marks; this
is students’ psychology.” (PT18—feelings)

“I would tell the teacher he had given me high mark, otherwise, I would feel bad.”
(PT30-feelings)

3.1. Findings on the Theme of Respect for Rights and Freedoms

The findings on the theme of respect for rights and freedoms (which was about how her
classmates will react to her desire to listen to the lesson instead of going to the cinema with her
classmates) are shown in Table 2. Accordingly, the participants’ acts can be explained most
with the code of associating with moral laws in this theme— which is followed by associating
with probable consequences and with feelings.

Table 2. Participants’ Responses to The Ethical Dilemma Scenario of Respect for Rights and
Freedoms

I would respect I would pressurise

Codes f Student No f Student No Total

PT2, PT3, PT5, PTG,
PT9, PT14, PT18,
PT19, PT21,
PT24...PT27, PT29,
PT34...PT38, PT41,
PT45...PT47, PT50,
PT51, PT54, PT56,
PT58, PT59

Moral laws 29
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PT1, PT7,PT11...PT13,
PT16, PT20, PT22, PT23,
Probable PT28, PT30...PT33,

consequences ! P18 23 PT39, PT40, 24
PT42.. PT44, PT52,
PT53, PT55, PT57

Feelings . PT4PTI0PTI7, . ]

PT48, PT49

As clear from Table 2, participant PT15 is not included in any codes. This stemmed
from the fact that the participant did not answer the scenario about respect for rights and
freedoms. 29 participants justified their acts with moral laws, and all of the acts justified in this
way were compatible with the sense of social justice. It was followed by associating moral laws
with probable consequences and with feelings. As in the case of moral laws, all of the acts
associated with feelings were compatible with the sense of social justice. Despite this, on
looking at the acts associated with probable consequences, it was found that all the participant
acts except for one supported social justice. Some examples for the participants’ statements for
each of these codes are as in the following:

“I would respect. Everybody is free. It is Inci’s idea. Even though the situation makes
me anxious, I have no right to force her.” (PT29—moral laws)

“I'don’t apply pressure because I don’t want her to miss the lesson if the teacher won’t
teach it again.” (PT8—probable consequences)

“I would try to persuade Inci to come to the cinema with us. If we go altogether, the
teacher may not start teaching the subject” (PT57—probable consequences)

“I'would not be too much insistent if she doesn’t come with us... because she would pull
a face and make us upset if she came unreluctantly.” (PT4—feelings)

“I would never apply psychological pressure. I would prefer her attending the class
instead of coming to the cinema and sitting there sadly.” (PT17-feelings)

“I would show respect because I wouldn’t go either. I think psychological pressure is
harmful to people. I wouldn’t do it as a person who doesn'’t like insistence” (PT48—feelings)

3.2. Findings on the Theme of Intercultural Sensitivity

The third scenario containing the theme of intercultural sensitivity was about whether
prospective teacher would share a flat with an Italian student coming to Turkey in Erasmus
programme, and attempts were made to determine the prospective teachers’ responses to the
situation. The findings obtained are shown in Table 3. The participants PT7, PT36 and PT39
are not available in the Table 3, because they left the theme unanswered.
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Table 3. Participants’ Responses to the Ethical Dilemma Scenario of Intercultural Sensitivity

| would share a flat

I would share a flat with with a student from

Codes Italian student Diyarbakir
f Student No f Student No Total

PT10, PT19, PT24, PT27, PT2, PT18, PT25,
A concrete 16 PT32, PT34, PT35, PT37, 10 PT30, PT33, PT41, 2

fact/phenomenon PT40, PT42, PT43, PT47, PT46, PT50, PT56,

PT49, PT52, PT53, PT57 PT58
PT4, PT6, PT8, PT9, PT12,
Moral laws 11 PT26, PT31, PT44, PT48, 0 0 11
PT54, PT55
Probable 10 PT3, PT11, PT13...PT17, 0 0 10
consequences PT20, PT22, PT59
. PT1, PT5, PT21, PT23, PT28,

Feelings 7 PT29, PT38 0 0 7
Conscience 2 PT45, PT51 0 0 2

Accordingly, participant acts associated with moral laws, probable consequences,
feelings and conscience are consistent with intercultural sensitivity; but the acts associated with
a concrete fact/phenomenon are sometimes consistent with, sometimes in conflict with
intercultural sensitivity. Some of the examples for participants’ statements are as in the
following:

“I would share a flat with an Erasmus student. I believe this is the right thing because
I promised him.” (PT32—concrete fact/phenomenon)

“I would share a flat with Erasmus student. Because you have problems with
acquaintances or relatives.” (PT37—concrete fact/phenomenon)

“I would tell Erasmus student in an appropriate style that I gave up the idea. One
doesn’t want to lose it when he finds a of him. I think two parts belonging to the same culture
have unifying influence.” (PT25—concrete fact/phenomenon)

“l would share a flat with a student from Diyarbakir because culture is really important.
He would have a different culture and there would be conflicts because of cultural differences.”
(PT41-concrete fact/phenomenon)

“I would share a flat with the Italian student. I don’t make discrimination between
people. I value humans because they are humans and I behave thus.” (PT26—moral laws)

“I would say yes to the Erasmus student. | am open to learning about different people
and cultures.” (PT48—moral laws)

“I would like the Erasmus student to be my flat mate. 7'd decide in this way because 1
think he can join me since he has a different culture.” (PT13—probable consequences)

“I would let in the Italian student. I like Italian people.” (PT28—feelings)

“My conscience would refuse it. So, I would decide on the other student.” (PT45—
conscience)
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3.3. Findings on the Theme of Benevolence

The prospective teachers were asked whether they would tell about the job
advertisement of the private school where they have practice teaching on learning that their
classmate was looking for a job. PT36 did not answer the dilemma, and the acts of remaining
58 participants are shown in Table 4.

Table 4. Participants’ Responses to the Ethical Dilemma Scenario of Benevolence

I would tell my friend I wouldn’t tell my friend
Codes Student No f Student No

Total

PT1...PT4, PT6...PT13,
PT15, PT18...PT20, PT22,
PT23, PT27, PT29,

. t’?‘ﬁoncrete 37 PT33...PT35, PT37, 0 0 37

actiphenomenon PT39...PT43, PT45,

PT51...PT54, PT56, PT57,
PT59
PT5 PT14 PT2L, PT24,
Probable PT25 PT38 11 PT26, PT30, PT32, 13
consequences PT48...PT50, PT55
Feelings 4 PT17,PT44,PT46 PT58 0 0 4
Moral PT16, PT28 0 0 2
Competence

Conscience 2 PT31, PT47 0 0 2

As clear from the Table 4, participant acts in the theme of benevolence can be explained
most by associating with a concrete fact/phenomenon. An examination of participant acts
matched with the code of associating with probable consequences shows that some of acts
overlap with social justice beliefs while some of them conflict with social justice beliefs. All of
the participant acts associated with a concrete fact/phenomenon, with feelings, with moral
competence and with conscience— on the other hand— are in the form of “I would tell my friend
about it”. Some of the participants’ statements related to the codes are as in the following:

“I would certainly recommend my friend because friendship is important to me and 1
would like to help my friend as far a I can.” (PT9—a concrete fact/phenomenon)

“I would convince the owner of the private school to employ Fatma. It would be my
decision because I think she deserves it and she has financial problems even though she can be
better than me.” (PT42—a concrete fact/phenomenon)

“I'would call my friend... I can even be appreciated by the private school administrators
for including a successful friend in the staff”. (PT25—probable consequences)

“I don’t let a strong competitor stand against me. | would have trouble with the
opponent. The institution I work with can make some staff redundant. Why should I lose my job
because of Fatma?” (PT32—probable consequences)

“We should sometimes leave our benefits aside and try to make others happy. I mean [
would call her and tell about it.” (PT17—feelings)
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“I'wouldn’t hesitate. On the contrary, it would make me happy. | would tell Fatma about
it with pleasure.” (PT46—feelings)

“I would do what I should do as a person. That’s all.” (PT28—moral competence)

“I would listen to the voice of my conscience. I need a job. I wouldn’t care even if she
is better than me.” (PT47-conscience)

3.4. Findings on the Theme of Equality

Scenario five is about whether prospective teachers would mark their friend’s
performance assignment equally without considering their intimacy and friendship. Table 5
shows the findings.

Table 5. Participants’ Responses to the Ethical Dilemma Scenario of Equality

| would give high

I would mark objectively marks

Codes

f Student No f Student No Total

PT2...PT5, PT7...PTY,
PT11, PT12, PT16, PT18,
PT19, PT21...PT27, PT29,
Moral laws 41 PT31, PT33...PT37, 0 0 41
PT39...PT43, PT45, PT46,
PT48...PT50, PT54, PT55,

PT57...PT59
A concrete 0 0 6 PT13, PT15, PT47, 6
fact/phenomenon PT52, PT53, PT56

Moral 5 PT6, PT17, PT28, PT32, 0 0 5

competence PT51
Probable 2 PT1, PT30 1 PT10 3

consequences

Feelings 0 0 0 PT14,PT20, PT38 3
Conscience 1 PT44 0 0 1

It is clear from Table 5 that 41 participants justify their acts in the theme of equality
with moral laws and all of those acts are compatible with the sense of social justice.
Additionally, all the acts in the code of associating with moral competence and conscience are
also compatible with social justice. However, the acts associated with a concrete
fact/phenomenon do not support the sense of social justice. Some of the acts matched with the
code of associating with probable consequences overlapped with social justice beliefs whereas
some conflicted with it. Examples for the participants’ statements for each code are as in the
following:

“I would mark according to the criteria in the rubric. Nobody is superior to others.
Everybody gets what they deserve.” (PT29—Moral laws)

“It makes no difference even if he is my friend. We will be teachers and we need to mark
fairly... I would give everyone what they deserve...” (PT41-moral laws)

“I would treat fairly. Because inequality destroys justice.” (PT48—moral laws)
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“I would give him higher marks because he’s my friend. Friendship necessitates it.”
(PT13-a concrete fact/phenomenon)

“It is religious requirement that I give everyone what they deserve.” (PT17-moral
competence)

“I would give everyone what they deserve. Even if he’s my close friend. I'll also make a
presentation and | want him to do the same. Because you are treated in the way you treat
others.” (PT1—probable consequences)

“I would give my friend higher mark if he doesn’t have the chance to pass while others
have the chance to pass.” (PT10-probable consequences)

“He can be my close friend. I would mark him accordingly if he is lacking in some
points. Because the teacher will also mark him. He can understand that | was biased in
marking.” (PT30—probable consequences).

“I would give everyone what they deserve in this course. I wouldn’t give extra points to
somebody | feel intimate. But | may not give somebody I don’t like what they deserve.” (PT14—
feelings)

“I'don’t act rationally in friendship relations. I approach emotionally. I'm aware of my
weakness but | would give my friend higher marks. Because I'm emotional in friendship
relations.” (PT38—feelings)

“I would act with my conscience in this matter. | would give my friend who makes a
good presentation the mark he deserves. On the other hand, | would give the one who makes a
bad presentation what he deserves.” (PT44—conscience)

3.5. Findings on the Theme of Gender Discrimination

The scenario of gender discrimination was built on questioning whether the prospective
teacher would make gender discrimination for the people applying for a job in a private school.
The dilemma was not answered by PT5, PT15, PT18 and PT57; and the remaining 55
participants’ acts are shown in Table 6.

Table 6. Participants’ Responses to the Ethical Dilemma Scenario of Gender Discrimination

. I wouldn’t make
I would make discrimination Lo
Codes discrimination

f Student No f Student Total
PT2...PT4, PT,6 PT7,
PT11...PT14, PT16,

A concrete PT17, PT23, PT25, PT27,
fact/phenomen 0  PT28,PT30,PT32,PT33, 0 0 28
on PT39, PT42, PT43, PT45,
PT48, PT49, PT53, PT55,
PT56, PT58

PT1, PT8...PT10,
PT19...PT22, PT24,
Moral laws 0 0 27 PT26, PT29, PT31, 27
PT34...PT38, PT40,
PT41, PT44, PT46,
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PT47, PT50...PT52,
PT54, PT59

As apparent from the Table 6, the ethical dilemma of gender discrimination was justified
by a concrete fact/phenomenon and with moral laws. All the participant acts refusing
discrimination are in the code of moral laws but acts in favour of gender discrimination are in
the code of a concrete fact/phenomenon. Some of the examples for participant’s statements are
as in the following:

“I would make discrimination and I would employ a woman. Because men can do any
Jjob but women are a step behind men.” (PT16—a concrete fact/phenomenon)

“I'would employ a man because I am a man. Women should do housework. They aren’t
worried about supporting a family. They don’t have to earn the family’s bread.” (PT32-a
concrete fact/phenomenon)

“I wouldn’t make gender discrimination. | would give them a test and employ the one
who can pass the test.” (PT26—moral laws)

4. DISCUSSION

This paper is concerned with analysing prospective teachers’ social justice beliefs.
Associating with a concrete fact/phenomenon was found as the moral justification strategy
explaining participant acts the most in the themes of intercultural sensitivity, benevolence and
gender discrimination. All the acts in the theme of benevolence (associated with a concrete
fact/phenomenon) resulted in behaviours consistent with the sense of social justice but the acts
in the theme of gender discrimination contained acts conflicting with social justice. The code
of a concrete fact/phenomenon led the participants sometimes to approval and sometimes to
refusal of social justice in their acts in the theme of intercultural sensitivity. Individuals use a
phenomenon whose objectivity is indisputable to demonstrate that a value judgement, an
attitude or an act conforms to rules in associating with a concrete fact/phenomenon (Pieper,
2012). In the theme of benevolence, the participants mentioned such concrete facts as having a
friend looking for a job or having financial problems and thus, they said that they felt they had
to help their friend. Yet, in the theme of gender discrimination, they stated that they could make
gender discrimination by pointing out that men could work in the public domain in jobs needing
more labour, that society assigned men more roles and that women should be kept away from
the public domain and do the jobs requiring less labour such as housework or looking after
children at home. In the theme of intercultural sensitivity, some students said that they might
have problems with the Italian student coming to Turkey in Erasmus programme if they shared
a flat with him due to cultural differences while some others said that they could communicate
more easily with a student from Diyarbakir if they shared a flat with him due to having the same
culture. This situation is directly related to the development of the economic, social and cultural
structures of the country where the research is conducted. Because the issue of professional
discrimination based on gender is a reflection of the problems arising from the country's
inadequate economic and socio-cultural structure. The World Economic Forum (WEF), has
stated that Turkey ranks 130 among 153 countries in the 2020 Gender Equality Report (WEF,
2020). This ranking is an indicator that women are exposed to serious gender discrimination in
their social lifes. Accordingly, it may be stated that concrete facts/phenomena can cause
individuals to behave consistently with moral norms besides causing behaviours contrary to
social justice. Thus, it cannot be said that all the acts justified with this strategy conform to
morality. Therefore, prospective teachers should be taught that they should behave in
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conformity with moral laws rather than facts/phenomena developing in consequence of the
values, traditions and customs of the society it make them gain social justice beliefs.

The second most often used justification strategy was associating with moral laws. It
was the most often used strategy in the themes of respect for rights and freedoms while it was
the second most often used strategy in the themes of being fair, intercultural sensitivity and
gender discrimination. All the acts associated with moral laws resulted in behaviours
conforming to social justice. This finding indicated that participants based their acts for securing
social justice on samples of acts which were indisputably accepted by everybody. In the theme
of equality, for instance, the participants justified their acts with moral laws and said that
everybody should be assessed in a fair way, that nobody is superior to others and therefore they
would be fair in assessment. In the theme of respect for rights and freedoms, the participants
stressed that limiting their friends’ freedom to attend a class instead of going to the cinema with
them would be against moral norms and thus they justified their acts with universal moral
principles accepted by all. In the scenario of gender discrimination, the participants were asked
to choose between two candidates to employ in an institution and it was tested whether they
would make any gender discrimination. The majority said that such a discrimination was unfair,
and they justified their acts with the statement “men and women have equal rights”. Even
though the moral/legal codes guided individuals in displaying ethically appropriate behaviours,
individuals can sometimes face different moral dilemmas causing vagueness, uncertainty or
hesitation. In such cases moral laws/universal rules and norms may not help individuals in how
to behave. Thus, the prospective teachers who accept the principles imposed on them without
any questioning cannot be said to be the individuals with developed social justice beliefs.

The findings showed that the moral justification strategy explaining the participant acts
most was associating with probable consequences after associating with a concrete
fact/phenomenon and with moral laws. It even got ahead of associating with a concrete
fact/phenomenon and with moral laws in the theme of being fair. All of the participant acts
matching with this strategy in the theme of intercultural sensitivity were in parallel to social
justice beliefs. While some of the acts based on this moral justification in the themes of being
fair, respect for rights and freedoms, benevolence and equality conformed to social justice
beliefs, some of them conflicted with them. For instance, in the theme of benevolence, some of
the students chose to tell their friend about the job advertisement for a private school thinking
that they could be appreciated by the school administration for including a successful person in
the staff. Some of them, however, said that they would not tell their friend about the
advertisement thinking that they could be made redundant if their friend was better than them
and that getting a new job was difficult. Thus, individuals’ evaluating their behaviours by
considering the consequences of their behaviours in ethical dilemmas does not mean that their
behaviour always conforms to the sense of social justice.

The least used strategies of justification were associating with feelings, with moral
competence and with conscience. All the acts using the strategies of associating with moral
competence and conscience were found to serve to the sense of social justice. The acts
associated with feelings were found to conform to social justice in the themes of respect for
rights and freedoms, intercultural sensitivity and benevolence but to conflict with social justice
in the theme of equality and to be consistent with social justice and to be probable to cause acts
against the sense of social justice in the theme of being fair. As is clear, feelings can help
individuals to display behaviours in accordance with moral norms but not all of the behaviours
justified with feelings are compatible with the sense of social justice. This is because the
motives and feelings forcing individuals to display a behaviour do not attribute a moral value
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to the behaviour. What is important for a person is to display morally appropriate behaviours
independently of feelings such as pleasure, pity, enjoyment and like or dislike. Therefore,
prospective teachers should be taught to consider moral norms instead of feelings as the basis
to develop their social justice beliefs.

Individuals explain their acts on the basis of widely—approved people’s or office’s
authority in moral competence strategy (Pieper, 2012). It was mentioned previously that the
prospective teachers’ acts that they justified with moral competence were compatible with
social justice. Yet, the source of the acts was not themselves but the source was and external
inclination (authorities as figures, religion, sacred beliefs). For this reason, it cannot be said that
the sense of social justice existed fully in the acts in the code of moral competence. For an act
to be morally acceptable, it should occur because of its adoption as a task; not as a result of
internal—external inclinations. In a similar vein, pointing to internal inclinations in associating
with conscience as the source of acts (statements such as it conflicted with my conscience, |
listened to the voice of my conscience) were not the approaches consistent with social justice.
Conscience is not an infallible criterion. In fact, prospective teachers should be taught that a
behaviour or an act should occur due to considering it as a duty and as a result of the principle
of honesty, that other acts are lacking in content and that therefore what conscience prescribes
or prohibits should be critically evaluated.

5. CONCLUSION AND IMPLICATIONS

This paper concludes that prospective teachers justified their acts related to social justice
beliefs mostly with associating with a concrete fact/phenomenon. Another conclusion is that all
the acts explained by associating with moral laws, moral competence and conscience conform
to the sense of social justice. Another remarkable finding was that some of the participant
behaviours justified with feelings, a concrete fact/phenomenon and with probable consequences
overlapped with the sense of social justice but that some of them were contrary to it. These
results demonstrate the significance of questioning morality rather than the cause underlying
behaviours. Therefore, instilling in prospective teachers the ability to question the morality of
behaviours should be one of the objectives of social justice education.
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APPENDIX
Appendix 1. Ethical Dilemma Scenario Form for Social Justice Beliefs

Having given the exam for Special Teaching Methods course and announcing the marks, your
teacher says that she will show you your exam papers so that you can see your mistakes. She
did so. After checking the exam papers, your teacher asks if someone objects to the exam
results. You notice that your teacher has calculated your score incorrectly and you have
received 10 points extra. Would you tell your teacher that she has given you extra points? Or
would you remain silent thinking that she will not look at the papers again? Explain your
answer with reasons.

Scenario One

You decide as a class that you will go to the cinema to see a new film. But you have the
Measurement and Evaluation class that day. You think that your teacher will not turn back to
the subject if you don’t attend the class. Despite your decision as a class, Inci, your classmate
says that she won’t join you and will attend the class instead. You think about the likelihood of
teachers’ covering the subject. You suddenly remember that the teacher covers the new subject
even if there is only one student in the classroom. Therefore, you begin to think that Inci should
also join you. You also think that it wouldn’t be right to force Inci. How would you react to her
desire to attend the class and refusal to come to the cinema with you? Would you respect her
desire or would you apply her psychological pressure to join you? Explain your choice with
reasons.

Scenario Two
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Scenario Three

On starting University, you apply the Credit and Dormitories Agency to stay in a
dormitory and you are accepted into a dormitory. After a year, you give up staying in the dorm
and begin to look for a flat to rent. You find one and move to the flat. You see two months later
that you cannot afford to pay the bills. Then you believe that sharing the flat with a friend is a
good idea. You put an advertisement in the school canteen to find a flatmate. A student sees
the ad and phones you to say that he wants to be your flatmate. He is an Italian students coming
to Turkey with Erasmus programme. You agree on details on the phone. Then the phone rings
again. The caller says that he is from Diyarbakir and a student of the faculty of law. You also
agree with him on the details. While talking to the student from Diyarbakir, you remember the
Italian student. You also think that he has a different culture and he might differ in several
points but that the student from Diyarbakir was not so different. What would you tell the student
on the phone? Would you tell the Erasmus student that he can stay with you because you have
said “yes” to him? Or would you decide on the student from Diyarbakir for having the same
culture?

Scenario Four

You teach Social Studies course in Yedi iklim Private School and earn minimum wage.
The school owner tells you that he needs one more teacher like you and askes if you can
recommend one. Fatma, your classmate is very good and knowledgeable. You remember that
Ayse told you she had financial problems and that she was looking for a job. For this reason,
Fatma comes into your mind. O the other hand, you think that Ayse can do better than you if
she starts working in that school because she is a good student. This makes you hesitate about
helping her. What would you do in that case?

Scenario Five

The lecturer of the course Special Teaching Methods gives you each a teaching
method/technique/strategy within the scope of the course. He asks you to choose a topic with
which you can use the method/technique/strategy and to get prepared. He says that he has a
rubric to assess the presentations and that assessment will be made by him and by the students.
Accordingly, three students will make presentations each week and they will get prepared
according to the criteria set. You have listened to all three presentations made by your friends.
You conclude that all three presentations deserve the same score. But one of the presenters is
your close friend. On the one hand, you want to give your friend higher mark, and on the other
hand you also think it would be inequality for the others. What would you do in that case?

Scenario Six

You become now the partner of the private school owner after getting your University
diploma. You decide with your partner that you need a Social Studies teacher in the school.
You advertise on the internet for a teaching position. Two candidates call you about the position
and agree to come for an interview. They arrive and give you a CV. After the interview you
see that they are similar in experience, and that it is difficult to make a choice. You also think
that one of them needs the job more because he is a man and he has more economic
responsibilities. On the other hand, you also think that the woman candidate would not apply
if she was not in need. Which one would you employ?
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Oz

Emzik kullanimi davranist birgok ebeveyn igin, bebekteki emme iggiidiisiinii desteklemek, bebegin
aglamasina engel olmak ya da buna benzer siralanabilecek sebeplerle meme yerine gecebilecek; fiziksel ve
biyolojik ihtiyaci giderebilecek ¢oziim arayisinin ortak bir nesnesi haline gelmistir.Ebeveynler tarafindan
kullanilagelen emzik; zamanla faydalar1 ve zararlari baglaminda {izerinde diisiiniilen, arastirmalara konu olan bir
nesne olmustur. Bu ¢alismada temel amag annelerin emzigin faydalari ile beraber zararlar1 hakkindaki goriiglerini
tespite calismaktir. Calismanin elde edilen verileri nitel arastirma tekniklerine gore analiz edilmistir. Cocugu,
susturmak, oyalamak, aglamasin1 dnlemek, kendi basina kalmasini saglamak, anneye zaman kazandirmak, gecici
stireligine de olsa anneden uzak tutmak, doyurulma hissi uyandirmak, meme benzerligiyle 6zdesim kurmasini
saglayarak verilen gidalart almasini kolaylagtirmak veya anneye olan bagimliligini azaltmak vb. amaglar i¢in de
emzik kullanildigi gézlemlenmistir. Emzigin ¢ocuk lizerinde biraktigi fiziksel zararlarinin yaninda duygusal
zararlarinin da olduguna dair anne sdylemleri gozlenmistir. Bu durumun daha kapsamli ¢aligmalara ihtiyag
dogurdugu, yeni yapilacak arastirmalarin bu minvalde yogunlasmasi gerektigine dair aragtirmacilara onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimler: Cocuk, Emzik, Gelisim

Abstract

For a lot of parents, pacifier usage has become a common object used to support sucking instinct of babies,
prevent them from crying or similar reasons to these for substituting boob; meeting the physical or biological needs
of the baby. The pacifier uses by the parents; has been an object which researchers think about its benefits and
harms. The main purpose of this research is to detect the opinions of mothers about harms and benefits of pacifier.
The acquired data of this work is analysed with regard to qualitative research technics. It is observed that pacifier
is used for silencing, amusing, preventing crying, making the kid be alone, saving time for mother, getting the kid

away from mother even temporarily, making the kid feel saturated, making the kid eat his food easier by using the
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boob similarity or making the kid less dependant to mother etc. too. Expressions from mothers about existence of
emotional damage along with the physical harm are observed. Advices about this situation bringing forth the need
of more extensive researchs and that the new researchs must be focusing in this way are given to the researchers.

Keywords: Child, Pacifier, Growing

Giris

Dogumdan itibaren bebekleri oyalamak i¢in yardimci bir arag olarak kullanilan emzik,
Tiirk Dil Kurumu sézligiinde (1988:1148); “siit cocuklarin1 oyalamak i¢in agizlarina verilen
kauguk meme” olarak tanimlanmaktadir. Emzigin Ingilizce karsilig1 ise; “pacifier” kelimesi
pasiflestirmek/sakinlestirmek anlamina gelen “pacify” kelimesinden tiiretilmistir.

Bugiin kullanilan emzigin gilniimiize gelis seriiveni hakkinda farkli goriisler
bulunmaktadir. Bebegin eline aldig1 herhangi bir nesneyi ya da eline verilen sebze ya da meyve
pargasint emme egiliminin, gelisimin dogal bir evresi oldugu kabul edilmektedir. Emme
refleksinin yardimer bir aragla desteklenmesi durumu zaman igerisinde giiniimiizde kullanilan
emzigin ortaya ¢ikmasina yol agmustir.

Emzik benzeri ilk gorsele 1506’da Alman ressam Albrecht Durer’in
“Madonna/Meryemana ve Cocuk” adli tablosunda rastlanmistir. Gorselde bebegin elinde
sekerli bezden yapilmis, ¢ubuga saplanmis bir sekeri andiran emzigin erken bir formunun
sergilendigi goriilmektedir. Seker pacavrast olarak bilinen emziklerin i¢i ekmek, seker veya
farkli yiyeceklerle doldurulmus bazen alkole batirilmis bez seritlerden hazirlanmistir. Dis
¢ikarma donemi i¢in daha sert oldugundan hayvan kemikleri, mercan ya da glimiisten yapilmis
sakiz ¢ubuklarinin kullanildig da goriilmiistiir. Daha sonralar plastik kullanimi1 seker pacavrasi
kullaniminin yerini almistir.

1800°1ii yillarin ortasina dogru plastik kullanilmis ve 1900’1l yillarin baginda emzikler
lateks kauguga sap ve koruyucu eklenerek iiretilmeye baslamistir. Gilinlimiizde ise bazi
risklerinden dolay1 latex ve kaucugun yerini daha c¢ok silikon malzeme almistir (Marter
&Argus, 2007, akt. Flam: 2014: 8-10). Benzer bir tarihi gegmisten bahseden Castilho ve Rocha
(2009: 480- 482); “emziklerden ilk olarak 15. yiizyilin sonunda Metlinger (1473) ve Rosslin
(1513) tarafindan nbbi literatiirde bahsedildigini ifade eder. Bununla birlikte, Sorano (2.

yiizyil) ve Oribasius'un (4. yiizyll) eski metinlerinde yeni dogan bebekleri sakinlestirmek i¢in
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sekerli nesnelerin veya balin kullanmildigindan bahsedildigi i¢in emziklerin tarihi binlerce yil
oncesine dayandigi savunulur. 3.000 yasindaki bebek mezarlarinda yapilan kazilarda domuz,
kurbaga veya at seklinde kilden yapilmis, bir deligi balin dékiilebildigi ve hayvanin agzinda
cocugun icerigi/balt emmesini saglayan baska bir delik bulunan nesneler ortaya ¢ikmistir.”

Gegmisten giinlimiize emzik kullanimimin geliserek devam ettigi goriilmektedir. Bu
nedenle emzik kullanimmin etkileriyle ilgili bir¢ok calisma ortaya konmustur. Caligsmalarin
icerikleri incelendiginde genellikle emzigin erken bebeklik donemi {izerinde yogunlastigl ve
bebegin beslenmesi iizerine etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Amerikan pediatri akademisi
tarafindan emzik, alt1 ayliktan kiiciik bebeklerde agr1 ve anksiyeteyi azaltmak i¢in kullanilan
temel yontemlerden biri olarak gosterilmektedir. Bebegi sakinlestirmek ve yatistirmak i¢in
kullanilan basit bir islem oldugu belirtilmektedir (Sexton ve Natale, 2009). Bunlarin yan1 sira
Akademi, emzik kullaniminin yiizlistii pozisyona donme olasiligini azaltabildigi, uyarilmay1
artiracagi, hava yolu acikligim1 korudugu, reflii ve sonugta ortaya cikan uyku apnesini
azaltabilecegini belirterek, bebeklerde ani bebek 6liimii sendromunu 6nleme yontemi olarak
emzik kullanimini 6nermektedir. Arastirmalarin bir kismi; emzirme ile emzik kullanimi
arasinda ters orant1 oldugunu gosterirken bir kismi bdyle bir ters orantt olmadigint ortaya
koymustur. Bu durumda emzik ve emzirme siiresinin azalmasi arasinda bir iliskiden net olarak
bahsedilememektedir (Flam, 2014: 12).

Amerikan Pediatri Akademisi; alt1 ayia ulasan bebeklerde emzik kullanim risklerinin
agir basmaya basladigin1 ve iki yasindan sonra risklerin daha da artigin1 ifade etmektedir. Bu
durum artik bebegin dis ¢ikarmaya baglama ve damak yapisinin olusma siirecine girmesiyle
aciklanabilmektedir. Sexton ve Natale (2009)’nin ifade ettigine gore; 0-24 aylik bebeklerin
emzik kullammimn dis saglig1 lizerindeki etkisi hakkinda kesin kanitlar mevcut degildir. Ug
yasindan sonra, emzik kullanimi ile ¢enenin yanlis hizalanmasi arasinda bir iligski oldugu,
dislerde yanlis siralanma (malokliizyon) olustugu ortaya konmustur.

Emzik kullanimu ile kulak enfeksiyonu, dis enfeksiyonu ve mide-bagirsak enfeksiyonu
arasinda bir iligki olup olmadigi tam olarak belirlenememistir.

Emzik kullanimiyla ilgili yapilan c¢aligmalarin biiyiik bir kismi, emzigin fizyolojik
acidan bebegin saglig lizerinde birakabilecegi etkiler lizerinde yogunlagsmaktadir. Emziklerin

sosyal ve duygusal gelisim tizerindeki etkisi hakkinda ¢ok az sey bilindigini ileri siiren Flam
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(2014: 70-71); yapilan arastirmalar sonucunda emziklerin sosyal ve duygusal gelisimin ii¢
alaniyla 1iliskili olabilecegini belirtmistir. Bu ii¢ alan su sekilde siralanmaktadir: Giivenli
baglanma, sakinlestirme/yatistirma Ve yiiz mimiklerini kullanma. Lehman ve arkadaslarinin
(1992) arastirmasina gore ise; bir cocugun emzik ya da baska bir nesneyle bag kurabilmesi i¢in
oncelikle anne ile giivenli bir bag kurmus olmasi1 gerektigini ortaya koymaktadir. Emzik
kullanan ¢ocuklarin anneleriyle gilivenli iligkiler gelistirmelerinin daha az olas1 oldugu ancak
muhtemelen emzigin kendisinin bu soruna neden olmadig: ileri siiriilmektedir. Bu durumun
emzigin kullanma seklinden kaynaklanabilecegi ve emzik kullanan ebeveynlerin emzik
kullanmadan 6nce bebegin tiim ihtiyaglarini (maddi-manevi) karsiladiklarindan emin olmalari
gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak bu durumda giivenli baglanmanin zedelenmeden devam
edebileceginin de iistiinde durulmustur.

Biitiin bu ¢aligmalar ve yillara dayanan gézlemler dogrultusunda emzik iizerine yeni bir
calisma yapma ihtiyaci ortaya c¢ikmistir. Calismada emzik kullanimina iligkin annelere su
sorular yoneltildi:

. Neden emzik kullanmayy/ kullanmamayi tercih ettikleri,

. Emzigin faydalar1 hakkinda neler bildikleri,

. Emzigin zararlari hakkinda neler bildikleri,

. Cocuklarii emzige ahstirmak icin ¢caba gosterip gostermedikleri

Yontem

Arastirma, emzik kullaniminin saglik sorunlar1 disinda farkli zararlarimin da olup
olmadigini belirlemeye calisan nitel bir ¢alismadir. Nitel arastirmalarda derine gidilerek,
yiizeyin altindakini ¢ikarmak esastir (Kus, 2009: 78). Bu calismada yontem nitel arastirma,
olgubilim/fenomenoloji desenine gore kurulmustur. Bu desende farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayiga sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmaktadir (Yildirim

ve Simsek, 2008: 72).

Calisma Grubu
Nitel arastirma yonteminde birincil amag¢ genelleme yoktur. Yani olgular1 &nce

pargalara ayirip calisarak bulunan sonuglar1 evrene genelleme amaci yoktur (Yildirim ve

191



https://dergipark.org.tr/ Emzik Kullanimi1 Hakkinda Anne Goriislerine Dayali

tr/pub/ejedus Nitel Bir Degerlendirme 111:2020,C:9, $:18(188-206)

Simsek, 2008:107). Bu arastirma, Diizce Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve
Edebiyat: Boliimii ve Isletme Fakiiltesi Saglik Yonetimi Boliimii’nde &grenim goren lisans
Ogrencilerinin anneleriyle gerceklestirilmistir. Calisma grubu bu annelerden goriismeyi kabul
eden 147 anneden olusmaktadir. Aragtirmaya katilan anneler amagli 6rnekleme yontemlerinden
“maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi” yoluyla belirlenmistir. Buradaki amag, goreli olarak kiigiik
bir 6rneklem olusturmak ve bunu maksimum derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek,
2008:108). Boylece heterojen bir yapt ve cesitlilik saglayabilmek amaglanmis; farkli kiiltiir,

yetisme ortami ve sosyo-ekonomik ortamlardan katilimcilara ulasilmistir.

Katihmcilarin yas dagilim ve yas dagilmina gore toplam cocuk sayisi

Yas arah@ 25-34 Yas 35-44 Yas 45-54 Yas 55 ve iistii
Anne Sayis1 3 83 53 8
Cocuk sayis1 9 234 163 54

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verileri, literatiir taramasi sonucunda elde edilen bilgiler 1s1ginda
olusturulan yapilandirilmis goriisme tekniklerinden standartlastirilmis agik u¢lu goriisme formu
ile elde edilmistir. Bu yaklasim dikkatlice yazilmig ve belirli bir siraya konmus bir dizi sorudan
olusur. Her goriisiilen bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur (Patton, 1987: 112; akt.
Yildirrm ve Simgek, 2008:123). Bu yaklasim bazi insanlardan daha yogun ve cok bazi
insanlardan ise daha az sistematik ve ylizeysel bilgi edinilmesine yol agabilecek olan goriismeci
yanliligin1 veya Oznelligini azaltir (Yildinm ve Simsek, 2008:123). Literatiir taramasi
sonucunda olusturulan veri toplama araciyla katilimecilara; “yas ve meslek bilgileri, kag ¢ocuk
sahibi olduklari, ¢ocuklarinin emzik kullanip kullanmama durumu, emzigin faydalari ve
zararlari, gocugun emzik almadiginda annenin takindigi tavrin nasil oldugu” gibi sorular
yoneltilmistir.

Arastirmaya iligkin veriler belirlenen katilimcilardan 02-06.01.2017 ile 13-17.02.2017
tarihleri arasinda goriisme yapilarak toplanmistir. Gorlisme esnasinda arastirmaya iliskin

bilgiler verilmis ve goriismeler yazili olarak kayit altina alinmistir.
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Verilerin Analizi

Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirmada “igerik analizi”
yapilmistir. Igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi
bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirnrm ve Simsek, 2008: 227). Bu dogrultuda
veriler:

1. Verilerin kodlanmast

2. Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2008: 228) seklinde

dort asamada degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan katilimcilara gériisme formunda yer alan kisisel bilgilerin de yer
aldig1 toplam 11 soru yoneltilmistir. Ayrica arastirmaya dahil olan katilimcilar K1, K2,
K3,.. K147 seklinde kodlanmistir. Dogrudan alintilar bu sekilde verilmistir. Katilimcilarin
calisma ve calismama durumuna gore emzik kullanimi1 ve ¢ocuklarini besleme yontemlerine
iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir:

Tablol. Annelerin ¢calisma ve c¢alisjmama durumuna gore emzik kullamm ve

cocuklarim besleme yontemlerine iliskin bilgiler

Anne siitii/ formiil mama besleme

Sadece formiil mama besleme
Emzik kalitesine 6nem verme

©
%]
. & :
€2 S
& 2 F)
2 E E
» 2 L]
Calisan Anneler 12anne lanne 5anne 10anne 9 anne

Cahsmayan Anneler 79 anne 12anne 38anne 87 anne 74 anne

193



https://dergipark.org.tr/ Emzik Kullanimi1 Hakkinda Anne Goriislerine Dayali

tr/pub/ejedus Nitel Bir Degerlendirme 111:2020,C:9, $:18(188-206)

Arastirmaya katilan annelerin toplam 18 tanesi ¢alismaktadir. Bu annelerden 12 tanesi
cocugunu sadece anne siitii ile beslemistir. Sadece 1 tanesi formiil mama yardimiyla besleme
yontemini kullanmistir. Geriye kalan 5 anne de hem anne siitiiyle hem de formiil mama ile
beslenme yontemini kullanmistir. Calisan 18 annenin 10 tanesi emzik kullanmistir. Bunlardan
9 tanesi emzigin kaliteli bir malzemeden yapilmis olmasma dikkat ettigini belirtmistir.
Arastirmaya katilan annelerin 129 tanesi ¢alismamaktadir. Bu annelerden 79 tanesi ¢ocugunu
sadece anne siitiiyle, 12 tanesi sadece formiil mama ve 38 tanesi de hem anne siitii hem de
formiil mama ile beslenme yontemini kullandigini belirtmistir. Caligmayan annelerin 87 tanesi
emzik kullanmis ve 74 tanesi emzigin kalitesi konusunda dikkatli davrandigini belirtmistir.

Tablo 2’ye gore; hem c¢alisan annelerin hem de g¢alismayan annelerin g¢ocuklarini
beslemede anne siitiinii daha ¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda emzik kullanma
durumunda hem calisan annelerde hem de caligmayan annelerde emzik kullanan annelerin
sayisinin kullanmayan annelerin sayisindan fazla oldugu goriilmektedir. Toplamda arastirmaya
katilan 147 anneden 97 tanesi emzik kullanirken 50 tanesi emzik kullanmadigini ifade etmistir.

Arastirmada emzik kullanan annelerden elde edilen veriler dogrultusunda temalar
olusturulmus ve veriler bu temalar ¢er¢evesinde yorumlanmistir. Emzik kullanmayan annelerin
yalnizca neden emzik kullanmadiklarina dair veriler yorumlanmustir.

Arastirma verilerinden elde edilen bulgulardan hareketle:

a. Emzik kullanma nedenleri

b. Emzik kullanmama nedenleri

¢. Emzigin faydalarn

d. Emzigin zararlan

e. Cocugun emzik almadig1 durumlarda gosterilen tavir olmak iizere bes tema

olusturulmustur.

a. Emzik kullaniminin nedenleri

Tablo 2. Emzik kullaniminin nedenlerine iliskin kodlamalar
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KN? Kodlanmis Emzik Kullanma Nedenleri f (Frekans)

Aglamasim onlemek/susturmak/sakinlestirmek (K2, K3, K4, K5, K6,
K7, K8, K9, K14, K15, K18, K19, K23, K26, K28, K30, K31, K32, K33,
K34, K35, K36, K37, K39, K40, K43, K52, K55, K59, K60, K65, K66,
1 K68, K69, K72, K74, K77, K78, K80, K83, K86, K92, K93, K96, K98, 69
K99, K101, K103, K104, K105, K106, K107, K108, K109, K115,
K117, K119, K120, K122, K125, K133, K134, K135, K140, K142,
K143, K144, K145, K147)

2 Oyalanmasi i¢in (K10, K41, K44, K45, K57, K61, K67, K76, K82, K85,

K88, K89, K100, K113, K123, K138) 16
3 Uyumasini saglamak (K17, K22, K47, K49, K81, K95, K146) 7
4 Emme ihtiyacml Karsilamasi i¢in (K10, K71, K84, K112, K126) 5

Tablo 2’de en sik tekrarlanan emzik kullanim nedeni; ¢ocugun aglamasini engellemek,
onu susturmak ve sakinlestirmek olarak ifade edilmektedir. Annelerin kendi ifadeleri
incelendiginde genel olarak benzer nedenlerden dolayr emzik kullandiklarini sdyledikleri
goriilmektedir:

“Aglamasin ev islerini yaparken rahat¢a yapayim diye veriyordum(K3).”

“Aglayan ¢cocugumu sakinlestirmek ve yemek hazirlanmasi vs. ig¢in bana zaman kalmasi
icin veriyordum(K8).”

“Sakin kalmalar: ve aglamamalart i¢in verdim(K9).”

“Aglamayp rahat bir sekilde uyumasi igin verdim(K14).”

“Aglayinca onu sakinlestirmemde yardim ediyordu ben de verdim(K134).”

Emzik kullanimimin en yaygin sebebi bebegin yatistirilmasi ve rahatlatilmasidir (Al-
Saadi vd., 2016: 1908) Besleyici olmayan emme yontemleri yiizyillardir bebekler ve ¢ocuklar
icin ebeveynleri tarafindan yatistirict olarak kullanilmaktadir (Adair vd., 1995: 437). Agiz
aliskanliklarinin (emme, tirnak yeme, sigara igme, ¢igneme) endiseli durumlarda gerginligi
azalttigin1 belirten Castilho ve Rocha (2009:489) emziklerin de genellikle agladiklarinda
cocuklara sunuldugunu soyler. Yani aglayan ¢ocugun gerginliginin azaltilmasi i¢cin denenen bir
care olarak diisiiniilebilir. Katilimcilarin bu yondeki ifadeleri emzik kullanimi konusunda

yapilmis ¢aligsmalarin birgogunda annelerin kullandiklar1 tekniklerle paralellik gostermektedir.

3 Kodlanmis temalarin numaralari tabloda gosterilirken “KN” seklinde kisaltilmistir.
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Anneler tarafindan sik tekrarlanan diger bir neden; ¢ocugun emzik verilerek kendi
kendine oyalanmasini, anneden bir nebze olsun uzaklasmasini ve annenin kendisi i¢in zaman
ayrrmasini saglamak yoniindedir. Bu dogrultuda annelerin kendi ifadelerinden 6rnekler su
sekildedir:

“Cocuklarimin arasinda bir yas vardi. Ikisine birden yetisemiyordum ve onlari biraz
oyalasin diye emzik veriyordum(K44).”

“Uyusun bana engel olmasin, kendi kendine oyalansin (K49).”

“Cocuklarin yaslar: ¢ok yakindi, oyalansinlar diye verdim (K61).”

“Kendime zaman ayirabilmek icin, siirekli yani basinda olmami istiyordu yanindan
ayriinca hemen aglyyordu. Oyalansin istedim (K82).”

“Aglamasin, oyalansin ben de kendime zaman aywrayim ev islerimi yapabileyim diye
verdim (K85).”

“Daha rahat ev igi yapabilmek i¢in ¢cocuklart oyalyyordu (K89).”

Son olarak ¢ocugunu anne siitiiyle besleyemedigini ifade eden anneler, cocugun emme
ihtiyacini karsilamasi amaciyla emzik kullandigini belirtmistir:

“Bebeklerin dogal bir emme refleksleri ve ihtiyaclart oldugunu biliyoruz. Benim
cocuklarim anne siitii almadig i¢in emzik vererek bu ihtiyaglarini karsilamak gerektigini
diigtindiim (K84).” Bu ifadeler dikkate alindiginda annelerin emme refleksinin farkinda
olduklart ancak bunu dogal yoldan karsilayamadiklari neticesinde emzige yoneldikleri
gorilmektedir. “Emme, intrauter/ rahim i¢i yasamdan beri var olan dogustan gelen bir
reflekstir. Emme yoluyla ¢ocuklar dis diinya ile temasa gegerek duygusal ve beslenme
ihtiyaglarint  karsilarlar. Psikanalitik teoriler, insan davranisinin bilingli ve bilingsiz
stiregler/diirtiiler tarafindan kontrol edildigini disiintir. Freud'a gore, insan psikolojik
gelisiminin ilk asamasinda (yasamin ilk yilinda oral dénem), davranisin motive edici giicii
(diirtii veya libido) agiz bolgesindedir. Bu durumda bebegin oncelikle aclik diirtiisiiyle
bilingsizce emdigi anne memesini a¢ olmadiginda, karninin doydugu anda hissettigi zevki
tekrar yasamak i¢in yaptigi bir davranis olarak diisiiniilebilir. Bu bir aliskanlik haline gelir “bu

aligkanlik bebeklerin anksiyete ve streslerini azaltir (Castilho ve Rocha,2009:483).”
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b. Emzik kullanmama nedenleri:*

Tablo 3. Emzik kullanmamaya iliskin kodlamalar

KN Kodlanmis Emzik Kullanmama Nedenleri f (Frekans)

1 Dis ve damakla ilgili sorunlara yol acar (K46, K47, 17
K51, K56, K70, K75, K87, K90, K91, K97, K116,
K124, K127, K128, K131, K132, K141)

2 Herhangi bir nedeni yok (K1, K11, K20, K21, K42, 12
K58, K73, K102, K114, K121, K136, K139)

3 Saghkh degildir (K29, K47, K57, K79, K87, K130, 7
K131)

4 Cocugu kandirir ve giivenini sarsar (K13, K51, K53, 6
K54, K110, K118)

5 Cocuk kabul etmedi (K16, K24, K38, K64, K137) 5

6 Parmak emme ahskanh@ yapar (K13, K27, K62) 3

Tablo 3’te kodlanan ifadelerin sikligi géz Oniine alindiginda emzik kullanmayan
annelerin biiyiik bir kisminin, emzigin ¢ocuk {izerinde birakabilecegini diisiindiikleri fizyolojik
zararlarindan dolayr kullanmadiklar1  goriilmektedir. Annelerin  dis-damak  yapisini
bozabilecegine dair ifadelerinden bazilar1 s6yledir:

“Cevremde gordiigiim kadariyla damak yapisint bozuyor(K51).”

“Damak yapisi ve dis yapisimi bozmak gibi bir¢ok zararlarimin oldugunu
diigtiniiyorum(K70).”

“Dislerin ¢tkmasinda yavaslama ve deformasyona yol acabiliyor(K75).”

“Dislerin egri ¢cikmasina damak yapisinin bozulmasina neden olabiliyor(K97).”

“Damak yapisini bozdugu ve diser i¢in olumsuz etkisi oldugu soyleniyor(K116).”

“Damak yapisint bozdugu ve disler yamuk ¢iktigi icin vermedim(K132).”

Emzigin zararlarina iliskin Castilho ve Rocha (2009: 487); emzikle karsilanan emme
diirtiisiiniin dogal dengeyi etkiledigi; dis ve dilin yanlis konumlanmasi, anne siitii iiretiminin
azalmasi, anne siitiinden erken ayrilma, alerji, enfeksiyon, konugma problemleri gibi sonuglar

dogurduguna dair arastirma bulgular1 sunmaktadirlar.

4 Emzik kullanmama nedenlerini emzigin zararlarini belirterek ifade eden katilimeilarin ifadeleri,
emzik kullanan katilimcilarin ayni soruya verdikleri cevaplarla birlikte tekrar degerlendirilmis ve
ortak yorumlanmastir.
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¢. Emzigin faydalari:

Tablo 4. Emzik kullaniminin faydalarina iliskin kodlamalar

Kodlanmis Emzik Kullaniminin Faydalari f(Frekans)

Cocugu, anneyi, aileyi sakinlestirir (K2, K3, K4, 91
K5, K6, K7, K8, K9, K12, K14, K15, K17, K18, K19,
K23, K26, K28, K30, K31, K32, K33, K34, K35,

K36, K37, K39, K40, K41, K43, K44, K45, K47, K49, |
K59, K60, K61, K65, K67, K68, K72, K74, K76, K77,
K78, K80, K81, K82, K83, K84, K85, K86, K88, K92, |
K96, K98, K99, K100, K101, K103, K104, K105,

K106, K107, K108, K109, K112, K113, K115,

K117, K119, K120, K122, K123, K123, K126,

K129, K133, K134, K135, K138, K140, K142, K143,
K144, K145, K146, K147)

Dogal emme ihtiyacimi karsilar, yiiz kaslar: gelisir 10
(K18, K23, K33, K41, K66, K84, K92, K123, K129,
K145)

Uykuya gegisi kolaylastirir (K8, K9, K39, K60, 6
K69, K95)

Katilimcilarin emzigin faydalarina iliskin Tablo 4’teki ifadeleri incelendiginde, emzik
kullanma nedenleriyle ¢ok benzer ifadeler kullandiklar1 gériilmektedir. Cocugun sakinlesmesi,
emme ihtiyacinin giderilmesi ve gegici avunma hissi olusturmaya yonelik emzik faydalarina
dair annelerin bazi goriisleri soyledir:

“Cocugu sakinlestirdigine inandigim igin o yola basvurmugstum (K2).”

“Cocugu sakinlestirir ve oyalar, acil durumlar i¢in gereklidir(K3).”

“Cocugumu ve beni sakinlestirdigini diisiiniiyorum(K82).”

“Emzik verdigimde ¢ocuk sakinlesiyordu, mesela otobiis yolculugunda ¢ok yardimci
olurdu(K140).”

“Evdeki islerimi yapabilmem i¢cin ¢ocugumun da sakinlesmesi icin bana faydasi
oluyordu(K144).”

“Agiz kaslar: geligir, emme ihtiyacini karsilar ve c¢ocuk kendini daha az ag

hisseder(K18).”
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“Emme ihtiyacini karsilar yani gecici bir emme hissi olusturur ve boylece ¢ocugu
oyalar(K41).”

“Gegici avunma hissi saglar ¢ocuk sakinlesir ve ¢cocugun uykuya dalmasina yardimci
olur(K9)”.

“Rahat wyumasini saglar, yolculularda falan ¢ok faydasi olur. Cocugun disleri kasindigi
icin uykuya dalmasi zorlasir, emzikle rahatlar ve uyur(K69).”

Emzik kullanma nedenlerinin ifade edildigi temalarin emzigin faydalarinin ifade
edildigi temalarla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu ifadeler dikkate alindiginda annelerin,
emzigin faydalar1 olarak siraladiklar1 ifadelere dayanarak ¢ocuklarina emzik verdikleri
diisiiniilebilir. Emzigin uykuya gecisi kolaylastirdigi ve bebekleri sakinlestirdigini ifade eden
Amerikan Pediatri Akademisi, erken bebeklik doneminde uyku sirasinda gerceklesen ve
otopside dahi sebebi anlasilamayan ani bebek Oliimii sendromuna karsi Onleyici bir tedbir
olarak, uyku esnasinda emzik kullanimin1 6nermektedir.

d. Emzigin zararlar:

Tablo 5. Emzigin zararlarina iliskin kodlamalar

Kodlanms Emzik Kullamminin Zararlar f(Frekans)

Dis ve damakla ilgili sorunlara yol acar (K2, K
K7, K 8, K9, K15, K18, K26, K30, K31, K33, K34, K3€
K37, K39, K40, K41, K43, K44, K45, K52, K55, K66,
K67, K71, K72, K76, K78, K80, K82, K84, K88, K94, 55
K96, K100, K101, K103, K104, K105, K106, K109,
K112, K117, K119, K120, K126, K133, K134, K135,
K140, K145, K146, K147)
Parmak emme aliskanh@ yapar (K5, K23,
K34, K61, K65, K69, K78, K81, K82, K83, 20
K86, K88, K92, K93, K98, K99, K108, K115, K133, K1
Cocugu kandirir ve giivenini sarsar (K18,
K23, K31, K34, K50, K82, K84, K85, K95, 16
K112, K117, K119, K120, K126, K142, K145)
Ahskanhk/ Bagimhhk yapar (K4, K8, K9,K18, K19,

K60, K74, K78, K98, K99, K100, 12
K107)
Dudak emmeye/catlamasina neden olur (K43, K81, | 5
K107, K126)

Kulak iltihabina neden olur (K33, K39, K126) 3
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Tablo 5’te emzigin zararlariyla ilgili annelerin verdigi cevaplara bakildiginda; biiyiik
cogunlugunun benzer ifadeleri kullandig1 goriilmektedir. Emzigin dis yapisinda, damak
yapisinda bozulmaya yol acabilecegi, dislerin yapisinda deformasyona sebep olabilecegi
konusunda birlesmektedirler:

“Emzige fazla alisan ¢cocugun damak ve dis yapisinda bozulmalar olabiliyor ayrica fazla
alisan ¢ocugun emzigi birakmasi da zor oluyor ve uzun siiriiyor (K2).”

“Dis etinde, damaginda bozulma olabilecegi soylenmisti(K8).”

“Dis eti enfeksiyonu olabiliyor(K39).”

“Cocugun alt disleriyle iist digleri arasinda a¢iklik olabiliyor, bu da ancak dis teliyle
falan diizeltiliyor(K103).”

Emzik kullanmayan annelerin emzik kullanmama nedenlerini siralarken biiyiik bir
boliimiiniin de bu ifadelerle ayni dogrultuda fikir ileri siirdiikleri goriilmektedir. Katilimcilarin
dis ve damak yapisina dair diisiinceleri goz Oniine alindiginda, literatiir ¢calismalarinin da bu
konuda agirlikli oldugu aciktir. Ug yasindan sonra, emzik kullammmi ile cenenin yanlis
hizalanmasinin artmasi arasinda bir iliski oldugu, dislerde yanlis siralanma, ani gelisen orta
kulak iltihab1 gibi sorunlarin olustugu ortaya konmustur (Adair, 2003, Adair, Milano, Lorenzo
ve Russel, 1995, Sexton ve Natale,2009, Al-Assadi vd., 2016).

Katilimeilarin birgogu, parmak emme aligkanligin1 emzik kullaniminin zararlarindan
biri olarak ifade etmektedir. Ancak literatiirde emzik kullanimi ile parmak emme aliskanliginin
dogrudan ilisikli oldugunu ifade eden net arastirma bulgularindan s6z edilememektedir.

Bu calismanin asil amaglarindan biri olan emzik kullaniminin ¢ocugun sosyal ve
duygusal gelisimi noktasinda ne tiir etkileri olabilecegi boyutuna dair katilimcilarin ifadeleri
ise soyledir:

“Cocuklart bir anlamda emzikle kandirmis oluyoruz(K14).”

“Gergek olmayan bir seyi emiyor yani oyalamak igin kandiriyoruz ¢cocugu(K82).”

“Cocuk emzikle anneden uzaklasmis oluyor, anne ile bagini bozmasina neden olur. Anne
rahat edebilmek ve kafa dinleyebilmek i¢in emzigi kullanir ve ¢ocugunu susturur. Bu durum
cocugun anneye olan bagini azaltip giiven duygusunu zedeleyebilir(K18).”

Dogal ihtiyact yalanci bir seyle karsilandigi igcin anneye olan giiveni sarsilabilir (K23,
K34).”
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“Cocugun baska bir nesneyi anneyi emiyormus gibi hissetmesini saglar ve onu oyalar.
Aslinda bu onu bir anlamda kandirmak oluyor(K50).”

“Cocuga yetemedigim zamanlarda emzik kullanarak yetersizligimi baska yollarla
gegistirmiy oldum(K84).”

“Stirekli bana bagimli olmasini istemedim biraz bagimsizlagsin istedim. Benimle olan
bagini azaltmis, benden sogutmusg olabilir(K85).”

“Anne ile olan bagi azaltiyor, siitiim olmadig: i¢cin emme ihtiyacint yapay bir seyle
karsiladik yani bir nebze kandirmis olduk(K95).”

“Agladiginda susturmak icin verdim ancak bu onun gercek ihtiyaglarini karsilamak
anlamina gelmiyordu biliyorum.  Belki de béyle yaparak baska sorunlara yol ac¢mis
olabilirim(K117).”

Katilimeilarin ~ ifadelerine bakildiginda Lehman (1992) ve Falm (2014)’1n
arastirmalarinda belirttigi; baska bir nesneye baglanmadan 6nce ¢ocugun anneyle giivenli bir
bag kurmasi gerekliligi dikkat ¢ceken bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cocugun kisisel-sosyal, ince motor, dil ve kaba motor olmak tiizere dort alanda
gelisimini  Olgen Denver Gelisim Tarama Testini arastirmasinda kullanan Gokgay ve
arkadaslarina gore (200:309); emzik kullanan ¢ocuklarin %12'sinde kaba devinsel gelisimde
gecikme varken, emzik kullanmayanlarin sadece %4 linde gecikme goézlenmistir. Emzik
kullanan bebekler ortalama 12,1 ayda, emzik kullanmayanlar ise 11,9 ayda yiirtidiikleri
saptanmistir. Genel olarak emzik kullananlarin diger gelisim basamaklarina da daha geg
ulagtiklarinin goriildiigii ancak aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadiginin saptandig:
da belirtiliyor. Emzigin duygusal yeterlilikle iligkisini agiklamaya calisan bir bagka arastirmada
ise; giindiiz emzik kullanimi sikligimin artmasinin, duygulart ifade edici yiiz mimiklerini
kullanmada zararli etkilerinin oldugunu ortaya koymus ancak bu verilerin emzik kullanimiyla
duygusal yetersizlik arasindaki iliskiyi saptamada yeterli olamayacagi da belirtilmistir. Ayrica
bebekken ve yeni yiirimeye baglamis iken emzik kullanmig 6-7 yaslarindaki erkek ¢ocuklarinda
emzik kullanma siiresinin dinamik yiiz ifadelerini seyrederken azalmis otomatik yiiz mimikleri
sergilemekle iliskilendigini bulmuslardir. Daha sonra yapilan iki anket c¢alismasi emzik
kullanma siiresinin geng yetiskin erkeklerde daha diisiik perspektif alma kabiliyeti ve daha

diisiik duygusal zekay1 yordadigini géstermis fakat emzik kullanma siiresinin kiz ¢ocuklari i¢in
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olumsuz sonuglarla iliskilenmedigi bulunmustur. (Niedenthal, vd., 2012). Bebeklerin yiiz
ifadelerinin anlamlandirilmasi noktasinda, bebege bakim saglayan kisi ile bebek arasindaki
duygusal bagin kurulmasi arasindaki iligkinin emzik kullanimiyla baglantili oldugunu ifade
eden bir diger ¢alismada Niedenthal (2007); “baskalar: tarafindan duygular: taklit ediliyor
olmak bebeklere hem kendi duygulamimsal deneyimlerini anlama ve diizenlemede yardim
etmekte hem de baskalarin taklit etmeyi ve kendi duygularini paylasmayr 6grenmeleri igin
biiyiik onem tasimaktadir. Bu somutlagmis duygu goriintiisii kosulunda, bebekler emzik
kullandiginda muhataplart ¢ocugun duygulariyla irtibata gecemeyebilir ve duygularin

yvansitmak igin gerekli olan bilgiyi kavrayamayabilir” fikrini savunmustur.

e. Cocugun emzigi kabul etmedigi durumlarda takinilan tavir:

Tablo 6. Cocuk emzik tutmadiginda takinmilan tavra iliskin kodlamalar

KN Kodlanmis Emzik Kabul Edilmedigi Durumda

Takinilan Tavir f(Frekans)
Tath bir seye (bal, recel, seker tozu) batirarak vermek (K2,
K3, K5, K7, K18, K23, K28, K31, K32, K33, K34, K36, K40,
1 K41, K44, K45, K49, K50, K55, K60, K61, K66, K72, K76, 51

K78, K80, K83, K84, K85, K86, K94, K99, K101, K104,
K105, K106, K107, K108, K109, K112, K115, K119, K123,
K125, K134, K135, K138, K142, K143, K144, K147)
Almak istemediginde zorlamadim (K8, K15, K17, K19, K26,
2 K30, K35, K39, K43, K59, K65, K67, K71, K74, K81, K93, 23
K95, K98, K100, K103, K113, K126, K146)
Israrla ¢ocugun agzina tutmak (K3, K6, K18, K32, K37,
3 K50, K78, K86, K97, K112, K117, K122, K133, K140, 17
K142, K144, K145)

Emzik kullanmak konusunda 1srar ettigini ve bunun i¢in farkli yollara bagvurdugunu
sOyleyen annelerin biiylik cogunlugunun denedigi yontemin de benzer oldugu goriilmektedir.
Kendi ifadelerine bakildiginda durum soyledir:

“Agzinda bir miiddet tuttum, bal ya da sekerli seylerle onu aldatacak bir yol bulup
agzinda tutmasmm sagladim (K3, K33).”

“Almadig1 durumlarda hi¢ zorlamadim kendi istedigi zamanlarda verdim(K39).”

“Israrla agzinda tuttum, zorladim(K6).”
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Cocuklarin biiyiik boliimiiniin istemedigi bir seye zorlandigi annelerin ifadeleriyle
ortaya konulmaktadir. Yine bu anneler emzik kullanma konusunda harcadiklar1 ¢abay1 emzigi
biraktirmak icin de sarf ettiklerine dair ifadeleri olmustur. Mixon ve arkadaslari (2009);
Becker’in aligkanlik ve gelenek modeline dayandirdiklari ¢alismalarinda, niifusun en geng
kesiminde, bebeklerde ve yeni yliriimeye baslayan cocuklarda baska bir aligkanlik olusumu
tiirinii- emzik kullanimini- incelemistir. Emzik aligkanliginin aligkanlik/bagimlilik esigine
ulasabilecegi fikrini destekleyen ¢alismada, emzik aligkanliginin 6nemli davranigsal etkileri
olan gozden kacan bir aragtirma alani oldugunu da eklemislerdir; “Cocuklar, ilk yillarini; ne
vediklerini, okuduklarini, gozlemlediklerini ve duyduklarini belirleyen ebeveynleri ve yakin
akrabalarinin bakimi altinda gegirirler. Bu durumun, ¢ocuklarin tercihleri tizerindeki muazzam
etkisi, birgok tavir ve seg¢imde ebeveynler ve c¢ocuklar arasindaki yakin iligkiyi agiklar.
Becker'in ¢ergevesi dahilinde, bir ebeveyn ¢ocuk i¢in emzigi sectikten sonra, emzik kullanima,
tipkt diger aliskanlik olusturan mallarin bir yetiskinin fayda islevine girmesi gibi, ¢cocugun
fayda islevine girer. Cocuk artik mevcut ve ge¢cmis emzik kullanimina bagh olarak fayda
gortiyor ve bir tiiketim sermayesi stoku olusturuyor. Cocugun aliskanlik olusturmasi, ge¢mig
tiiketimin agirlig1 mevcut tiiketime yaklasincaya veya ona esit olana ve aligkanlik/bagimlilik
esigine ulasilana kadar bir ¢izgi boyunca ilerliyor.” Daha sonra ¢alismada bu aligkanligin, yine
bebegin istegi disinda ona bakan kisiler tarafindan biraktirilmaya ¢aligildig: ve farkli yollarin
denendigi belirtilmistir.

Burada bahsedilen durum toplumdaki bireylerin, aligkanlik ya da bagimlilik durumunu
aciklarken tiiketim malzemesinin kullanimi1 ve o malzemenin tiiketimindeki artisin birbirine
paralel olarak ilerlemesiyle ifade edilmektedir. Arastirmamiza katilan annelerin de benzer
sekilde; emzigi bebegin iradesi disinda bebege verdigi ve bebegin bu nesneye
alismasi/baglanmasi i¢in degisik yontemlere bagvuruldugu kendi s6ylemlerinde gézlenmistir.
Ayrica bebegin belirli bir zaman sonra emzigi birakmasi i¢in de benzer ¢abalara girildigi yine

arastirmamiza katilan annelerin ifadeleri arasindadir.

Sonug¢ ve Oneriler
Hayatin ilk basamaginda g¢ocuk, caresiz ve iradesizdir. Cocugun acizligini ortadan

kaldiracak, iradesiz oldugu fiziksel ve duygusal boslugu dolduracak; yetersizligini varliga
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cevirecek ve bunu yaparken de higbir karsilik beklemeden salt 6ziinii onemseyecek ve higbir
kosulu 6ne siirmeyecek kisi en bagta annedir. Biitlin bunlarla beraber annenin bu fedakarligi bir
noktada yetersiz kalabilmektedir. Cesitlenen bu yetersizlik i¢inde s6z konusu olan evrensel bir
ortaklik cocugun anneyle olan biyolojik bagidir. Anne ile olan dokuz ay on giinliik fiziksel
birliktelik dogum esnasinda kordon baginin kesilmesi ile bitmis olur. Bu bagi bir anlamda
devam ettirebilmenin en kisa ve dogal yolu memeyle olan temas ve bagliliktir. Zamanla bu
bagllik da yetersizlik gosterebilir. Onceki ¢alismalarda ve bu calismada da ortaya konuldugu
gibi yetersizlik, arayisi hizlandirir. Bu ortak arayis memenin bigimsel gerekliligini karsilayan
emzik olarak karsimiza ¢ikar.

Arastirmamizin gosterdigi lizere emzigin zararindan ¢ok faydasi 6ncelenmis; emzigin
zararlart noktasinda ise genellikle saglik agisindan zararlari {izerinde durulmustur.
Ebeveynlerin kiiltiirel yapisi, bulundugu cevre, ekonomik durumu ve annenin c¢alisma
durumuna gore emzik kullanimi yeterince sorgulanmamustir.

Emzigin zararlarinin ¢ocuklarin karakterindeki olumsuz varlik sebepleri ve yansimalari
ve cocukluk travmalarini olusturma boyutlar1 ise neredeyse hi¢ sorgulanmamistir. Emzigin
fizyolojik fayda ve zararlarinin yaninda Tablo 5°te annelerin kendi ifadelerinde yer alan
cocugun aldatilmasi ve giivene karsi giivensizlik duygusunun olusabilecegine yonelik cevaplar
oldukca dikkat cekici niteliktedir. Cocuklarin aldatildigina, glivene karsi giivensizligin
duygusunun olustuguna ve Ozellikle yalan sdylemeye veya aldatmaya alistirmanin Oniinii
actigina dair ¢ocuk davranmiglart Olclilememistir. Ancak ebeveynlerin bilhassa annelerin bu
bilingte oldugu verdikleri cevaplarla ortaya konulmustur. Bu sonucun bir sonraki asamasi ise
cocuklarin verecegi cevaplar veya gosterecegi davranislarin arastirma konusu olmasiyla ortaya
konulabilir. Bunlar ise klinik ¢aligmalar ve uzun sureli deneysel ve gozlemsel arastirmalarla
miimkiin olabilir.

Cocugu, susturmak, oyalamak, aglamasini 6nlemek, kendi basina kalmasini saglamak,
anneye zaman kazandirmak, gecici siireligine de olsa anneden uzak tutmak, doyurulma hissi
uyandirmak, meme benzerligiyle 6zdesim kurmasini saglayarak verilen gidalari almasini
kolaylastirmak veya anneye olan bagimliligini azaltmak vb. amaglar i¢in de emziklerin
kullanildigin1 gézlemlenmistir. Cocugu emzige alistirmak i¢in birgok yolu denedigini ifade

eden annelerin, neredeyse ayni oranda bir ¢abay1 cocugu emzikten uzaklastirmak i¢in de sarf
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ettigi annelerin kendi ifadelerinde yer almaktadir. Bu durumun duygusal yansimasinin ¢ocuk
tizerinde nasil bir iz birakabilecegi hususu kapsamli bir aragtirma ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Arastirmada; emzigin fizyolojik zararlarma dair, annenin kendi ihtiyaglarini
karsilayabilmek i¢in emzigi ¢ocugu oyalayacak bir nesne olarak kullandigina ve ¢ocugun
ebeveyn tarafindan aldatildig1 ve giivene karsi1 giivensizlik hissi olusturduguna iliskin sonuglara
ulasilmistir. Ancak arastirmaya katilan annelerin 35-54 yas arasinda yogunluk gostermesi
emzik kullaniminin annenin yasiyla iliskisini belirlemede yeterli olmamistir. Bununla birlikte
calismayan annelerin, ¢alisan anne sayisina gore ¢cok daha fazla olmasi egitim durumu ve
annenin calisma/calismama durumu ile emzik kullanimi arasindaki iliskiyi belirlemede
istenilen sonuclara ulagilmasi agisindan yetersiz kalmistir. Bu konuda daha ¢ok sayida katilimci
ve emzik kullanan ve kullanmayan ¢ocuklarin davranis modellerini i¢eren ¢aligsmalara ihtiyag
bulunmaktadir. Yapilacak yeni arastirmalarin ulasacagi sonuglarin daha giivenilir ve yaygin
olabilecegi kanaati mevcuttur. Bu amagla yapilacak arastirmalar ve ¢alismalar bilim diinyasinin

Oniinii agabilecek ve emzigin fiziksel zararlar1 yaninda sosyal zararlarini da ortaya koyacaktir.
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Bu aragtirmanin amaci 6gretmen adaylarinin istenmeyen davraniglara yonelik algilarini ve bu davraniglarin
nedenlerine iligkin goriiglerini belirlemektir. Arastirma nitel arastirma yaklasimi kullanilarak yapilandirilmistir.
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1.GIRIS

Ogrenci merkezli egitim anlayisinin benimsenmesiyle birlikte égretmenler 6grenme-
Ogretme siirecinde yoneten ve yonlendiren konuma gelmistir. Bu durum kaliteli ve verimli bir
ogretimin gergeklestirilebilmesi ig¢in smif yonetiminin iyi yapilmasini gerektirmektedir
(Sentiirk ve Oral, 2008). Bununla birlikte istenmeyen 6grenci davranislari sinif yonetimini ve
ders igeriklerinin dgrencilere kazandirilmasini olumsuz yonde etkilemektedir (Cetin, 2013).
Dolayisiyla, sinifta gosterilen istenmeyen 6grenci davraniglarinin 6gretimin verimli bir sekilde
gerceklestirilmesini engelleyecegi sdylenebilir.

1.1.istenmeyen Ogrenci Davramslari

Istenmeyen Ogrenci davramslarinin farkli tanimlar1 yapilmaktadir. Basar (2003),
okuldaki ve siniftaki egitsel cabalara engel olan her tiirlii davranist; Oztiirk (2005), okulda veya
siifta olusturulmus yazili/yazili olmayan kurallara aykiri davranma ve 6grenme-6gretme
faaliyetlerinin etkinligini azaltmaya yol agan tiim davraniglari; Cetin (2013), okulda egitsel
cabalar1 engelleyen her tiirlii davranisi; Celep (2008), sinif ortaminda 6grencilerin 6grenmesini
etkileyen veya Ogrencilerin kasitli/kasitsiz olarak gosterdikleri davranislari; Balay (2003),
ogrencilerin hem kendi 6grenmelerini hem de smif arkadaslarinin 6grenmesini engelleyen ve
dersi bolen davranislart ve Yalginkaya ve Kiigiikkaragoz (2006), sinif icerisinde egitim-
Ogretimi olumsuz etkileyen tiim davraniglart istenmeyen Ogrenci davraniglart olarak
nitelendirmektedir.

Istenmeyen davranislarin neler oldugu ogrencilerin yas, cinsiyet ve psikolojik
ozelliklerine gore farklilik gdstermektedir (Aydin, 2010). Istenmeyen 6grenci davramislarmi
belirlemede kullanilan 6l¢iitler davranisin; 6grencinin kendisinin ya da siniftaki arkadaslarinin
ogrenmesini engellemesi, 6grencinin kendisi ve arkadaglarinin giivenligini tehlikeye sokmasi,
okulun ara¢ ve gereclerine ya da arkadaslarinin esyalarina zarar vermesi ve dgrencinin diger
ogrencilerle sosyallesmesini engellemesidir (ira, 2014). Davranislarin istenir olup olmamasinda
tercih edilen diger bir 6l¢iit, davranisin olustugu ortamin 6zelliklerine gore degisen sekilde
toplumun yazili olan ve olmayan kurallariyla bireysel yargilardir. Bu nedenle istenmeyen
davraniglar “yikict olmayandan” “cok yikicit olana” uzanan bir yelpazede siralanmaktadir.
Herhangi bir davranisin sorun olarak degerlendirilmesinde dgretmenin meslek anlayisinin ve
kisiliginin de etkisi olabilmektedir (Yal¢inkaya ve Kiiglikkaragz, 2006).

Kesici ve Sarpkaya (2013) smifta sorun olarak goriilebilecek davraniglar1 ¢ok kiigiik
sorunlar, 6nemli ama etkileri ve alan1 sinirli olan sorunlar ile artan ve yayilan sorunlar olarak
siralamaktadir. Yigit (2004) ise sinif i¢i istenmeyen 6grenci davranislarini bireysel, arkadaslarla
iliskiler ve Ogretmenlerle iligkiler olmak iizere {i¢ ayr1 kategoride ele almaktadir. Bireysel
davranislara iligkin istenmeyen davranislar derse hazirliksiz gelmek, dersle ilgilenmemek vb.
davraniglar; arkadaslarla iliskilerle ilgili istenmeyen davranislar arkadaslarimin basarisini
kiskanmak, arkadaslarin1 6gretmenine sikayet etmek vb. davranislar; 6gretmenle iligkilerle
ilgili istenmeyen davranislar ise verilen 6devi yapmamak, 68retmenine karsi gelmek vb.
davranislardir. Istenmeyen davramislarin dogru bir sekilde tanimlanmasi, bu davranislarin
degistirilmesi agisindan 6nemlidir fakat bu davraniglarin sinirlarinin ¢izilmesi oldukga zordur.
Bireylerin davranislarini tam olarak aciklamak miimkiin olmadig1 i¢in istenmeyen 6grenci
davranislarina iligkin yaygin betimlemelerin kullanilmasi dogaldir (Yigit, 2004).
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1.2.istenmeyen Ogrenci Davramslarinin Nedenleri

Istenmeyen Ogrenci davranislarmin tamminda oldugu gibi istenmeyen 6grenci
davraniglarinin nedenleri de farkli sekillerde aciklanmaktadir. Yalginkaya ve Kiiciikkaragoz
(2006), istenmeyen Ogrenci davranislarinin  nedenlerini Ogrenciden ve Ogretmenden
kaynaklanan nedenler olmak tizere, Yigit (2004) ise smif i¢i istenmeyen davranislar ve simif
dis1 istenmeyen davranislar olmak iizere iki grupta ele almaktadir. Besdok (2007) ve Ira (2014),
istenmeyen Ogrenci davranislarinin nedenlerini (i)smifin fiziksel yapist ve donanimindan,
(i)6gretmenden, (iii)ogrenciden ve (iv)egitim programi ve 6gretim yonteminden kaynaklanan
nedenler olmak tlizere dort gruba ayirmaktadir.

Ogrenciden kaynaklanan istenmeyen davranislart Cangelosi, dgretmenine kars1 asiri
derecede bagimli olmak ve hep dikkatini ¢cekmek istemek, dikkatini yogunlastirmada giigliik
¢ekmek, basarisizlik durumunda kolaylikla mutsuz olmak, igine doniik ve az konusan biri
olmak, saldirgan tutum i¢inde olmak, sinifta hayal kurmak, kopya-hile ve yalana basvurmak ve
kendini O6grenmeye karsi motive edememek olarak siralamaktadir (Yalginkaya ve
Kiiciikkaragoz, 2006).

Bazi egitimciler, sinifta gozlenen davranis problemlerinin 6grenciden ¢ok §gretmene ait
olduguna inanmaktadir. Her 6gretmenin olumsuz 6grenci davranisina iliskin kendine 6zgii bir
egilimi vardir. Ogretmenlerin egilimleriyle 6grencilerin gelisimsel diizeyleri uyusmadig zaman
zorluklar yasanmaktadir. Bu nedenle Ogretmenler kendi egilimlerini tanimali ve kendi
egilimleriyle 6grencilerin beklenti ve ihtiyaglari arasinda bir eslesme saglamalidirlar. Burden’a
gore sinifta istenmeyen davraniglara neden olan 6gretmen davranislari devamli olumsuz ve
otoriter olma, olaylara asir1 tepki gosterme, toplu cezalar verme, Ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaglarim1 dikkate almama ve smifta sikici bir hava yaratmaktir (Yalginkaya &
Kiictikkaragoz, 2006). Kiiciikahmet’e (2001) gore ise sinif i¢i istenmeyen davranislara iliskin
ogretmenlerden kaynaklanan nedenler; cocugun davraniglarina uygun tepki vermemek, dogru
davranislar1 6diillendirmemek, 6grencinin yeteneklerine uygun olmayan beklenti i¢cinde olmak,
ogrencilerin bireyselliklerine yeteri kadar hosgoriili davranmamak, Ogrencilerine istenilen
davranislar icin model olmamak ve siifta uygun olmayan davraniglari genellikle ceza vererek
kontrol etmektir. Ogretmenin egitim 6gretime iliskin klasik ya da modern-6grenci merkezli bir
anlayisa sahip olup/olmamasi, disiplin anlayisi, kullandigi 6gretim yontem ve teknikleri,
ogretim teknolojisini kullanma beceri ve aligkanligi, siif kurallarini belirleme ve
uygulamadaki tutarliligi gibi etmenler de smif i¢i istenmeyen davraniglarin kaynagi
olabilmektedir. Ayrica Ogrencilerin gelisim oOzelliklerine, ilgi ve gereksinimlerine uygun
olmayan egitim programlar1 Ogrencilerin okula ve derslere iliskin olumsuz diisiinceler
gelistirmelerine ve derslerden sikilmalarina neden olabilmektedir (Yalginkaya ve
Kiigtikkaragoz, 2006).

Ogrencilerin istenmeyen davramislarin simif i¢inden veya sinif disindan olmak iizere
bircok nedeni olabilir. istenmeyen dgrenci davranislarmin siif ici nedenleri dgrenciyi aktif
kilan yontemler yerine hep aymi ve klasik yontemlerin kullanilmasi, 6gretmenin sosyal ve
akademik deneyimi, kisiligi, tutumu, duygusal durumu, Ogrencileri asagilamasi, 6grenci
yasantisi, Ogrenci basarisi, Ogrenci etkilesim diizeyi, Ogrencilerin sosyal becerileri ve
gereksinimleri, sinif kurallarini yeterince kavrayamamasi, sinifin asirt kalabalik olmasi, fiziksel
yapinin ve oturma diizeninin uygun olmamasidir (Demir, 2011). Ayrica 6grenme ortaminin
sagliks1z olmas1 (smifin fiziksel yapisinin 6grenme-6gretme acisindan uygun olmamasi,
siralarin diizeni, smifin asir1 kalabalik olmasi), sinifta 6grencileri olumsuz davranislara
yonlendirebilecek Ogrencilerin varligi, 6gretmenlerle ilgili 6grencilerde hakim olan yanlig
inanglar (adalet duygusunun olmamasi, 6gretmenin ve okul yonetiminin yanli davrandigina
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inanma gibi) ve Ogretmenin 6grencinin tepkisini ¢ekecek tiirden davraniglart siklikla
sergilemesi de (6grencileri kiicliik diisiirme, alay etme, asagilama) istenmeyen Ogrenci
davraniglarinin sinif i¢i nedenlerindendir. Sinif i¢erisinde olusan istenmeyen davranislarin bir
kism1 da 6gretmenden kaynaklanabilir (Yigit, 2004).

Istenmeyen 6grenci davranislarmin smif disi nedenleri smnifin disindaki gevrenin
ozellikleri, okuldaki bireyler arasindaki gecimsizlik, 6grenme firsatlarinin esit olmayist vb.
davraniglardir (Demir, 2011). Ayrica Ogrencilerin ev ortamindan ve yasadiklari ¢evreden
getirdikleri davraniglar da istenmeyen Ogrenci davraniglarinin smif digi nedenlerindendir.
Ornegin aile yasam diizensiz, aileleri ilgisiz olan bir¢ok 6grenci kétii aliskanliklar edinmenin
yani sira derslerden ve okuldan sogumaktadir. Hatta 6gretmeninin ve arkadaslarinin ilgisini
cekebilmek icin smif diizenini bozan dgrenciler bulunmaktadir (A¢ikgdz, 2009). Istenmeyen
davraniglarin siif disi nedenleri; smifin disindaki ¢evre ve ozellikleri, okuldaki bireyler
arasindaki uyumsuzluk ve gecimsizlik, akademik basarisizlik, okuldaki marjinal 6grencilerin
coklugu, 6grenciler i¢in 6grenme firsatlarinin esit olmayisi, 6gretmenin sosyal ve akademik
deneyimidir (Yigit, 2004).

Alanyazin incelendiginde sinif i¢i istenmeyen Ogrenci davranislariyla ilgili yapilmis
caligmalarin ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde yogunlagtigi belirlenmistir (Avsar
Tuncay, ince, & Sahin, 2019; Gangal & Oztiirk, 2019; Gokyer & Dogan, 2016; Karadag &
Oney, 2006; Kesici & Sarpkaya, 2013). Bununla birlikte gogunlukla nicel arastirmalar yapildig
goriilmustiir (Altinel, 2006; Alkas, 2010; Atict, 2014; Cayak, 2013; Dogar, 2013; Karaoglu,
2002; Mursal, 2005; Ocak, 2004; Sadik, 2006; Sakallioglu, 2014; Saym, 2001; Uniivar, 2014).
Alanyazindaki arastirmalar incelendiginde istenmeyen Ogrenci davranislarina yonelik
tiniversite diizeyinde ¢ok az sayida galismanin yapildigt belirlenmistir (Akkar, 2017; Demir,
2011; Giileg, 2013).

Ekinci ve Burgaz’a (2009) gore egitsel amaclarin etkili ve yeterli diizeyde
gerceklestirilebilmesi 6grenme ortamlarmin niteligiyle iliskilidir. Dolayisiyla hedeflenen
egitim ¢iktilarina ulagmada 6grenme ortamlarindaki istenmeyen 6grenci davraniglarmi fark
edebilmek ve bu davraniglarin nedenlerini belirleyerek iistesinden gelebilmek Onem
kazanmaktadir. Ogrenme-dgretme siirecinin verimli bir sekilde gerceklesmesini engelleyen,
ogretmen ve diger 6grencileri olumsuz etkileyen, 6gretmenin zaman ve enerjisinin ¢cogunu bu
davranislarla ilgilenmek i¢in harcamasina neden olan sinifi¢i istenmeyen 6grenci davranislarini
engelleyebilmek ve Ogrencilerin amaglanan dogrultuda davranis degisikligi olusturmalarina
yardimc1 olmak amaciyla siif icinde hangi istenmeyen davranislarin gosterildiginin
belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica bu davranislarin ortaya ¢ikmasinda etkili olan nedenler
tespit edilerek bu dogrultuda ¢dziim oOnerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogretmen
adaylarmin sinif i¢i istenmeyen davranig algilarinin ve bu davraniglarin nedenlerine iliskin
goriislerinin tespit edilerek ¢oziim Onerilerinin sunulmasi egitim dgretim siirecinin daha etkili
bir sekilde yiiriitiilmesine katki saglayabilir. Ogretmen yetistirmeye yonelik iiniversite egitimi
daha verimli ve islevsel hale gelerek dgretmen nitelikleri artirilabilir.

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin kendi smiflarinda gosterilen istenmeyen
davraniglara yonelik algilarin1 ve bu davraniglarin nedenlerine iliskin goriislerini belirlemek
amaclanmistir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmen adaylari, kendilerinin ya da arkadaslarinin smif iginde gosterdikleri
istenmeyen davraniglari nasil algilamaktadir?

2. Ogretmen adaylarinin kendi smiflarinda gosterilen istenmeyen davranislarin
nedenlerine iligkin goriisleri nelerdir?

210



https://dergipark.org. ) .
tr/tr/pub/ejedus  Sinif I¢inde Gosterilen Istenmeyen Davranislar ve Nedenleri  Y:/:2020,C:9, S:18(207-219)

2.YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Ogretmen adaylarinin kendi siniflarinda gosterilen istenmeyen davramislara yonelik
algilarini ve bu davraniglarin nedenlerine iliskin goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma
nitel arastirma yaklasimlarindan fenomenoloji deseni kullanilarak yapilandirilmistir.
Fenomenoloji arastirmalarinda bireylerin farkinda olduklart ancak derinlemesine bir anlayisa
sahip olmadiklar1 olgulara iligkin goériislerini ortaya ¢ikarmak ve yorumlamak amaglanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu amacgli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi yontemi kullanilarak belirlenen Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik lisans
programi ikinci smif Ogrencileri olusturmaktadir. Amagli ornekleme, g¢aligmanin amaci
dogrultusunda bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasidir. Arastirmaci se¢ilen durumlar dogrultusunda doga ve toplum olaylarini ya da
olgularmi anlamaya ve kesfedip agiklamaya calisir (Biylikoztirk vd., 2010). Kolayl
ornekleme, pratiktir ve arastirmaciya hiz kazandirir. Bu 6rnekleme yonteminde arastirmaci
kendisine erisilmesi kolay olan bir durumu seger (Y1ildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmanin etigi ¢ergevesinde _aragtirmaya katl_lan O0gretmen adaylarinin isimlerini
kullanmak yerine 6gretmen adaylar1 O1, 02, O3... O9 gibi kodlarla isimlendirilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin {igii kadin ve altis1 erkektir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin sinif iginde gdsterdikleri istenmeyen davraniglart ve
bu davranislarin nedenlerini belirlemek amaciyla goriisme formu kullanilmistir. Ogretmen
aday1 goriisme formu, 6gretmen adaylarmin sinif i¢i istenmeyen 6grenci davraniglari ve bu
davranislarin nedenlerine iliskin kisisel goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir ve agik uclu sorulardan olugsmaktadir. Acik uclu sorular hazirlanirken cevabi evet
ya da hayir olabilecek sorulardan kaginilarak Ogretmen adaylarimin ayritili  bilgi
verebilmelerini saglayacak sorular tercih edilmistir. Goriisme formunu hazirlamak igin
alanyazin incelendikten sonra arastirmacilarin katkilariyla yari yapilandirilmis taslak bir
goriisme formu olusturulmus ardindan uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen 6neriler
dogrultusunda goriisme formu yeniden diizenlenmistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda veriler, 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar doneminde Nisan
ve Mayis aylarinda yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilarak elde edilmistir. Ogretmen aday:
goriigme formu yardimiyla ¢alisma grubundaki 9 6gretmen adayiyla arastirmaci tarafindan bire
bir yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismeler katilimcilarin  onayi
alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler esnasinda
arastirmanin amaci hakkinda 6gretmen adaylarina bilgi verilmis, 6gretmen adaylari tarafindan
anlasilmayan soru oldugunda sorularin anlasilmasin1 saglamak ve Ogretmen adaylarinin
sOylediklerine odaklanilarak gerekli yerlerde ifadelerinin daha anlasilir olmasin1 saglamak
amaciyla sondaj sorular1 yoneltilmistir.

211



https://dergipark.org. ) .
tr/tr/pub/ejedus  Sinif I¢inde Gosterilen Istenmeyen Davranislar ve Nedenleri  Y:/:2020,C:9, S:18(207-219)

2.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmig goriisme verilerinin analizinde igerik analizi
kullanilmustir. igerik analiziyle veriler tanimlanarak iginde sakli olabilecek gercekler ortaya
cikarilmaya calisilir. Birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar gercevesinde bir
araya getirilip okuyucunun anlayabilecegi bi¢imde diizenlenerek yorumlanir. igerik analizi
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve yorumlanmasi asamalarindan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirmada toplanan yar1 yapilandirilmis goériisme verileri analiz edilmeden Once
goriismelerden elde edilen verilerin desifresi yapilmistir. Her bir konusma; arastirmaci
tarafindan higbir diizeltme yapilmadan kelimesi kelimesine, goriismeci-goriisen sirastyla metne
doniistiiriilmiistiir. Goriisme sorularma iliskin elde edilen veriler her bir katilimcinin ayni
soruya verdikleri cevaplar bir arada goriilebilecek sekilde diizenlenmistir. Aragtirma verilerinin
analizi, slirece yayilarak belirli araliklarla gergeklestirilmis ve veriler birbirleriyle karsilastirilip
yorumlanarak Oriintiiler olusturulmustur. Ham veriler kodlama yapilarak kategorilere
ayrilmigtir. Katilimeilarin ifadelerinden elde edilen verilerde gerekli goriilen kisimlara yeni
kodlamalar eklenmistir. Arastirmanin amacina bagli olarak gereksiz kodlamalar ¢gikarilmistir.
Kategorilerden alt temalar olusturulup, bulgular boliimiinde tema ve alt temalar altinda
verilerek okuyucu i¢in anlamli hale getirilmistir. Daha sonra diizenlenen tema ve alt temalar
tamimlanmis ve dogrudan alintilara yer verilmistir. Son olarak tanimlanan bulgularin
aciklanmasi, yorumlanmasi ve iligkilendirilmesi gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda
yapilan yorumlarin ham verilerle uyusup uyusmadigi konusunda uzman goriisii alinmis, verilen
geri bildirimlere gére diizenlemeler yapilmistir.

3. BULGULAR

Arastirma kapsaminda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen
bulgular i-6gretmen adaylarinin sinif igindeki istenmeyen davraniglari ve ii-6gretmen
adaylarimin smif i¢indeki istenmeyen davraniglarinin nedenleri kategorilerinde ele alinmustir.

3.1. Ogretmen Adaylarimin Simf Icindeki istenmeyen Davramslar

Ogretmen adaylarinin kendi siiflarinda gosterilen istenmeyen davranislara iliskin
goriisleri dersi dinlememe ve sinifin diizenini bozma adli temalar altinda ele alinmstir.

Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin Simf I¢indeki Istenmeyen Davranislari

Sinifta gosterilen istenmeyen davramslar
Telefonla ilgilenme
Uyuma
Dersi dinlememe Derse katilmama
Bagska seylerle ilgilenme
Derste baska seyler okuma (roman, gazete...)

Konuyla alakasiz konusma

Kendi aralarinda konusma

Derse hazirliksiz gelme
Swnifin diizenini bozma Materyal getirmeme

Odev yapmama

Derse ge¢ gelme

Saygisizca davranma

Hiperaktiflik
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Tablo 1’de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bazilar1 kendi
siiflarinda gosterilen istenmeyen davraniglara telefonla ilgilenme, uyuma, derse katilmama,
baska seylerle ilgilenme ve derste baska seyler okuma (roman, gazete...) gibi dersi
dinlememeye iliskin 6rnekler vermistir.

Telefonla ilgilenme ¢ok fazla yapilyyor, herkesin éniinde telefon oluyor. Onun disinda
uyuyan ¢ok fazla oluyor, ozellikle boyle orta kesimden arkalara dogru kademeli olarak
uyuyanlar artiyor... (O3).

... ders dinlemeyenler ya telefonla ugrasiyor zaten ya da uyuyor (O7).

Hoca soru sorarsa bir iki kigi belki cevap veriyor. Hi¢ kimse konusmuyor, konuya iliskin
kendi fikirlerini ifade etmiyor (O4).

Derse katilim saglamiyoruz (02).

Bagka alemde bazilari, birisini hep goriiyorum mesela hep baska kitap filan okuyor.
Gazete okuyor, roman okuyor (O4).

Resim ¢izmeyi ¢ok fazla yaparim, kitaplarin arkasina resim ¢izerim. Saglarimla ¢ok
ugrastyorum derslerde... (06).

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan bazi 6gretmen adaylari kendi siniflarinda
gosterilen istenmeyen davraniglara konuyla alakasiz konugma, kendi aralarinda konugma, derse
hazirliksiz gelme, materyal getirmeme, 6dev yapmama ve derse ge¢ gelme gibi sinifin diizenini
bozmaya iligkin 6rnekler vermistir.

... konuyla alakasiz seyler soylemek, konusmus olmak i¢in konusmak, bu derste de bir

sey soylemig olayim, gereksiz sorular sormak, bildigi seyleri sormak. Béyle sorularin
sorulmasi (06).

Swnifta konuyla alakasiz konusmak, konuyla ilgisiz konusmak. Mesela o konuyla hi¢bir
baglantisi olmadigi halde kendi hayatindan érnekler vermek (O35).

... dersi dinlemeyenlerin bir kismi kendi aralarinda konusuyorlar (02).
Derse hazirliksiz gelme konusunda ogretim iiyelerimiz bayagi sikayet¢i oluyor.
Ogrencilerin pek hazirlikli geldigini séyleyemem (06).

Hani ozellikle hocanin hazirlamp gelin dedigi haftalarda hazirlanmadan gelmek,
normal zamanlarda bende hazirlanmiyorum ama ozellikle boyle hazirlanin dedigi
zaman hazirlanmamak. Materyalleri getirmeme, kalem bile olmadan bos gelme. Derse
hazirliksiz gelme. Odev yapmama... (02).

Bazen derse fazla ge¢ kalvyorlar yani iki saatlik bir dersin ilk 5-10 dakikasinda degil de
dersin yarisinda geliyorlar... bu derse ozenli olunmadigini gosteriyor. Hem istenmeyen
bir davranis hem de dersi boliiyor. Hem hoca agisindan sikinti yaratiyor hem de
ogrencilerin dikkati agisindan stkinti yaratiyor (O8).

... bazen dgretim elemanina saygisizca davranma oluyor (0O6).

Yerinde duramayan bir ogrenciyim, durdugum yerde sikilirim, mutlaka hareket etmem
gerekir, bunu yapiyorum (06).
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3.2. Ogretmen Adaylarinin Siif I¢indeki Istenmeyen Davramslarimin Nedenleri

Ogretmen adaylarmin sinifta gdsterilen istenmeyen davramslarin nedenlerine iliskin
gorisleri 6gretim liyesinden memnun olmama, dersi sikici bulma, uykusuzluk, kisisel 6zellikler
ve odaklanamama adli temalar altinda ele alinmistir.

Tablo 2. Smifta Gosterilen Istenmeyen Davranislari Nedenleri

Istenmeyen davramslarin nedenleri

Kullanilan tekniklerin ilgi ¢ekici olmamasi
Ogrencileri pasif kilmasi

Osrenciyi 6nemsememe

Hocalarin mutlak otorite kurmak istemeleri
Derse devam zorunlulugu

Derslerin teori agirliklt olmasi
Derslerin kendisine bir seyler katacagina
inanmama
Konulart sikici bulma
Boliimii sevmeme
Odevlerin cok olmasi
Uykusuzluk Part-time ¢calisma
Diizensiz uyuma
Ders saatlerinin degisken olmasi

Ogretim tiyesinden memnun olmama

Dersi sikict bulma

Kisisel ozellikler Psikolojisi bozuk olma
Klasik ogretmen olma istegi
Dikkat daginikligi
Odaklanamama Kendi aralarinda konusmanin cazip gelmesi

Telefona mesaj gelmesi
Duygusal a¢idan kotii hissetme

Tablo 2’de goriildiigl gibi arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin bazilar1 istenmeyen

davraniglarin nedenleri olarak 6gretim liyesinden memnun olmamaya iligkin goriis belirtmistir.
... dersi igleyis tekniklerine bagliyorum. Ilgi cekici bir teknik kullanilmadiginda ... ¢cogu
zaman telefonla ugrasmaya ya da uyumaya yoneliyoruz (O7).

Bazi hocalart gergekten dinleyemiyoruz ¢iinkii hani ben hatirlyyorum bazen bir derse
girip ¢ciktigimda oyle bir basim agriyor ki, o kadar ¢ok hoca konugsmug ve biz susmusuz
ki ... (O4).

... siirekli ders dinlemek sikict (02).
... siirekli hoca konuguyor, derste yapacak baska hicbir sey bulamiyorum (06).

Istenmeyen davramgslar hocalarin mutlak otorite kurmalarindan kaynaklanir, yiiksek
ihtimal sebep budur. Kimse bana otorite kurmazsa ya da biri beni 6nemserse sinifta ben
zaten orda uyamam yani. Ama zorla uyumayacaksin ya da telefonla ugrasmayacaksin,
bu ders benim, 40 dakika ben sizi bogacagim derseniz hani herkes dinliyormus gibi
gortintir ama uyur. Béyle davranmazsa, o adam zaten uyumaz ki; bana bir seyler
katabilir der, muhabbet edebilir. Kendini iyi hisseder samimi gelir ¢iinkii... (O5).
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.. nasil diyeyim derslere gelmek zorunlu oldugu icin, yoklama sikintist oldugu icin

ogrenciler mecburen geliyor. Mecburen geldigi i¢in istemiyorsa dinlemeyi uyuyorlar
(O1).

Ogretmen adaylarmin bazilar ise istenmeyen davramslarinin nedenleri olarak dersi
sikict bulmaya iligkin goriis belirtmistir.

Dersler teori agirlikli oldugu icin (02).

Ders benim ilgimi ¢ekmiyorsa ya da bana bir seyler katmayacagina inaniyorsam
dinlemek istemiyorum (O5).

...derslerde cok sikiliyorum ... ilgimi ¢eken bir ders yok (06).
Dersler hic ilgimi cekmiyor, ¢ok stkict. Onun icin dinlemek istemiyorum (09).

... konular ilgi cekici olmadiginda ¢ogu zaman telefonla ugrasmaya ya da uyumaya
yoneliyoruz (O7).

Istenmeyen davranislari gostermelerinin sebebi sikilmalar: olabilir... istemeden bu
boliime gelme ihtimalleri yiiksek (O3).

Ogretmen adaylarmin bir kismi ise istenmeyen davranislarin nedenleri olarak
uykusuzluga iliskin goriis belirtmistir.

Odevlerimizi yetistirmek ¢ok zor oluyor, onlart yetistirmek icin ugrasirken de uykusuz
kaliyoruz ve derslerde uyukluyoruz (09).

. agirt odev veriyorlar bence, uyuyan arkadasim belki édev yapmaktan uykusuz

kalryordur ... (O4).
Part time ¢alisan arkadaslarin derslerde uyukladigini gériiyorum (05).

Bir giin erken yatiyorsam diger giinler ge¢ yatiyorum, diizensiz uyudugum igin ve
dersler bazen normal bir saatte bazen de ¢ok erken saatte oldugu icin ister istemez
uykum geliyor derslerde (O3).

Baz1 6gretmen adaylari ise istenmeyen davraniglarin nedenleri olarak kisisel 6zelliklere
iliskin goriis belirtmistir.

...psikolojik problemleri olabilir (O1).

... $u 4 yil nasil biterse bitsin de ben bir an énce gideyim modunda olan insanlar var.
Klasik ogretmen tipinde olan insanlar... Hani belli ediyorlar zaten kendilerini. Bir
seyler yapmak isteyen insanlar dersi dinliyor katiliyor... (O3).

Ogretmen adaylarmin bazilar1 da istenmeyen davranislarin nedenleri olarak
odaklanamamaya iliskin goriis belirtmistir.

... bir an dersten kopuyorsun. Ister istemez istedigin kadar dikkatli ol bazen dersten
kopuyorsun... hoca uyarmasa farkinda bile degilsin (O3)

Bazen derste kendi aramizdaki konusmalarimiz daha cazip geliyor, daha onemli bir
konu gibi geliyor (O3).

Mesaj geliyor, bir sey oluyor... Arkadaslarim i¢in de biiyiik ihtimal ayni seyler gegerli
benim iginde ayni (O2).

... 0 giin 0 modda olmayabilir. Yani o giin kétii bir sey yasamis olabilir, morali bozuk
olabilir (O1).
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4.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada &gretmen adaylarinin kendi smiflarinda gdsterilen istenmeyen
davraniglara yonelik algilarin1 ve bu davranislarin nedenlerine iliskin goriislerini belirlemek
amaglanmstir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin bireysel olarak dersi dinlememeyle ve
siifin diizenini bozmayla iligkilendirilebilecek istenmeyen davraniglart sergiledikleri
belirlenmistir. Dersi dinlememe kapsaminda 6gretmen adaylar1 telefonla ilgilenme, uyuma,
derse katilmama, baska seylerle ilgilenme ve derste baska seyler okuma (roman, gazete vb.)
davraniglarin1 géstermektedir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylar1 kendilerinin derse katilmalarina
engel olacak istenmeyen davraniglar gostermektedir. Alanyazinda yer alan ¢alismalarda bu
sonucu destekler nitelikte O6grencilerin bagka seylerle ilgilenme, derse katilim gostermeme,
dersi dinlememe, cep telefonu kullanma ve derse ilgisiz olma gibi istenmeyen davraniglari
sergiledikleri tespit edilmistir (Altinel, 2006; Cankaya & Canakgi, 2011; Dogar, 2013; Elban,
2009; Giileg, 2013; Uniivar, 2014). Swnifin diizenini bozma kapsaminda gretmen adaylari
konuyla alakasiz konusma, kendi aralarinda konusma, derse hazirliksiz gelme, materyal
getirmeme, Odev yapmama, derse ge¢ gelme, saygisizca davranma ve hiperaktiflik
davranmiglarin1  gostermektedir. Bundan dolayr O6gretmen adaylari, kendilerinin derse
odaklanmalarma engel olan davraniglarin yani sira diger 6grencilerin ya da 6gretmenin ders
stirecinde dikkatini dagitacak davraniglar gostermektedir. Bu sonuca benzer sekilde
ogrencilerin gereksiz konusma, ders materyallerini getirmeme, konuyla alakasiz konusma, 6dev
yapmama, arkadaslariyla konusma, 6gretmene karsi saygisizca davranma ve derse hazirliksiz
gelme gibi istenmeyen davramiglart sergilediklerini tespit eden calismalar bulunmaktadir
(Altinel, 2006; Cankaya & Canakg1, 2011; Cayak; 2013; Elban, 2009; Tolunay, 2008; Uniivar,
2014). Akkar (2017), yaptig1 arastirmada bu ¢alismadan elde edilen sonuglara benzer sekilde
iiniversite kademesi Ingilizce hazirlik smifi &grencilerinin derslerde telefon kullanma,
arkadaslariyla konusma, saygisizca konusma, derse katilim gostermeme, dikkat eksikligi,
materyal getirmeme ve ddev yapmama davranislarini gosterdiklerini tespit etmistir.

Arastirma kapsaminda smif i¢inde gosterilen istenmeyen davranislarin nedenlerinin
ogretmen adaylarinin dersin Ggretim {iyesinden memnun olmamalartyla, dersi sikici
bulmalariyla, ¢esitli nedenlerden dolay1 uykusuzluk sorunu yagamalariyla, kisisel 6zellikleriyle
ve derse odaklanamamalariyla iliskili oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylar1 gretim
iiyelerinden 6grencileri derste pasif kildiklari, 6grenciyi 6nemsemedikleri ve ilgi ¢ekici 6gretim
teknikleri kullanmadiklarindan dolayr memnun olmadiklarini belirtmis ve bunun istenmeyen
davraniglara yol agtigini ifade etmislerdir. Elde edilen sonuglar1 destekler sekilde alanyazinda
yer alan c¢aligmalarda istenmeyen Ogrenci davraniglarinin nedenlerinden bazilarin
ogretmenlerin yeterliligiyle ilgili sorunlar oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerle ilgili
durumlarin sayica az olsa bile istenmeyen Ogrenci davraniglarini etkiledigi tespit edilmistir
(Dolin, 1995). Akkar (2017), yaptig1 calismasinda Ogretim elemanlarinin kullandiklar
yontemlerin Ogrencilerin derse ilgisini azaltarak istenmeyen davraniglara neden oldugunu
belirtmektedir. Ekinci ve Burgaz (2009), o6gretmenlerin sinif ydnetimi ve Ogretim
becerilerindeki yetersizliklerinin 6grencilerin istenmeyen davraniglar gostermesine neden
oldugunu belirtmektedir. Ayrica 68retmenlerin kendi konu alanlarinda yetersiz olmalari,
gereksiz ve anlamsiz 6dev vermeleri, konuyu 6gretmede istekli olmamalari, uygun 6gretme
yontem ve tekniklerini kullanmamalar1 ve otoriter davraniglar sergilemelerinin istenmeyen
davraniglara neden oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin 6grencilerin
bireysel farkliliklarini dikkate almamasi, iletisim becerilerinin yetersiz olmasi, hep ayni
yontemle ders anlatmasi, 0gretmenlik becerilerinin eksik olmasi, dersi ilgi ¢ekici hale
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getirememesi ve derse katilimi saglayamamasinin istenmeyen 0grenci davranislarina neden
oldugu tespit edilmistir (Mursal, 2005). Ogretim iiyelerinin, istenmeyen 6grenci davranislari
ve bunlarin nedenlerine iliskin farkindalik kazanmalar1 saglanabilir. Ayrica bu davranislarla bag
edebilmeleri icin cesitli stratejiler kullanmalar1 saglanabilir. Ogretim iiyeleri grenme-6gretme
stirecini yontem ve teknik agisindan zenginlestirerek 6grencilerin ilgi ve katilimlarini artirabilir.
Ogrenme-6gretme siireci 6grenci merkezli olacak sekilde planlanabilir. Ayrica 6gretim
iiyelerine siirekli mesleki gelisim konusunda farkindalik kazandirilabilir.

Ogretmen adaylar1 boliimii sevmedikleri, konular1 sikici bulduklari ve derslerin
kendilerine katkisi olmayacagini diisiindiiklerinden dolay1 dersleri sikici bulduklarini ve bu
durumun istenmeyen davraniglara neden oldugunu belirtmigtir. Atict (2014), 6gretmen
davraniglari, egitim programi ve o&gretim yonteminin istenmeyen davranislarin nedenleri
oldugunu belirlemistir. Ayrica yine bu calismadan elde edilen sonuglara benzer sekilde
alanyazinda Ogrencilerin kigisel 6zellikleri, egitim programlarinin 6zellikleri ve motivasyon
eksikliginin istenmeyen Ogrenci davraniglarinin nedenleri oldugunu belirten calismalar
bulunmaktadir (Atici, 2014; Cayak, 2013; Dogar, 2013; Mursal, 2005; Sayin, 2001). Ogretmen
adaylarinin okuduklar1 boéliimleri benimseyebilmelerini saglamak amaciyla fakiiltede
boliimlere 6zel etkinlikler gerceklestirilebilir. Ogretim iiyeleri ders igeriklerinin ve 6grenme-
ogretme siirecinin islevsel olmasimi saglayarak Ogrencilerin giidiilenmelerini ve dersleri
kendileri igin faydali bulmalarini saglayabilir. Ogretmen adaylar1 6devlerin yogun olmast, ders
saatlerinin degisken olmasi veya part-time ¢alismak zorunda olduklarindan dolayr uykusuzluk
sorunu yasadiklarini ve bunun istenmeyen davranislara neden oldugunu belirtmistir. Universite
bilinyesinde part time ¢alisan 0grenci sayist artirilarak, 6grencilerin derslerini takip etme ve
ddevlerini tamamlama konularinda sorun yasamadan galisabilmeleri saglanabilir. Ogretmen
adaylar klasik 6gretmen olma iste§i ve yasanan psikolojik sorunlar gibi kisisel 6zelliklerden
dolay1 smifta istenmeyen davraniglarin gosterildigini belirtmistir. Bu kapsamda 6gretmen
adaylarma ogretmenlik meslegiyle ilgili farkindalik kazandirilabilir ve yasadiklar1 psikolojik
problemlerde destek alabilecekleri damismanlik merkezleri kurulabilir. Ogretmen adaylart
dikkat dagmikligi, arkadaglarla konusma, telefona mesaj gelmesi ve duygusal acidan kendini
kotli hissetme gibi durumlardan dolayr odaklanamama problemi yasandigini ve bunun
istenmeyen davraniglara neden oldugunu belirtmistir. Bu kapsamda ders siirecinde 6grencilerin
fikirlerini paylagsabilecekleri ortamlar olusturularak ve 6grencilere s6z hakki verilerek derse
odaklanma siirelerinin artirilmasi saglanabilir.
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