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In daily life, university students spend a significant part of their time in front of screens such as phones, tablets,
computers, and televisions, as in the general public. Individuals’ multi-screen experiences may tend to get out of
control and turn into a kind of behavioral addiction. Therefore, this study, it is aimed to develop a valid and
reliable measurement tool that can be used in determining the multiple screen addiction levels of university
students. For this purpose, the multiscreen addiction form created within the framework of DSM-V criteria, and
the literature was applied to 216 students. The collected data were analyzed by exploratory factor analysis (EFA)
and confirmatory factor analysis (CFA). As a result of EFA, a structure with 15 items and 3 factors was formed.
There are 8 items in the Compulsive Behavior dimension, 3 items in the Loss of Control dimension, and 4 items
in the Excessive Screen Time dimension. The factor structure determined by EFA was tested with CFA and it
was determined that the factor structure was suitable. The internal consistency coefficients of the scale were found
to be between .70 and .92. Both monothetic and polythetic formats were used as addiction criteria. It was
determined that 4.63% of the participants within the monothetic criterion and 50% of the participants within the
framework of the polythetic criterion were multiple screen addicts.

Coklu Ekran Bagimhihig (")l(;egi: Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismasi

MAKALEBILGI OZET

Makale Ge¢misi:
Gelis: 18.09.2020
Kabul: 24.11.2020
Cevrimigci: 12.12.2020
Yayin: 30.06.2021

Anahtar Kelimeler:
Coklu ekran bagimliligt
Ekran bagimlilig1

Universite 6grencileri
Olgek gelistirme

Giinliik yasamda toplumun genelinde oldugu gibi iiniversite 63rencileri de zamanlarimn dnemli bir boliimiinii
telefon, tablet, bilgisayar, televizyon gibi ekranlarin basinda gecirmektedir. Bireylerin ¢oklu ekran deneyimleri
kontrolden ¢ikma egilimi gosterebilmekte ve bir tiir davramigsal bagimhiliga doniisebilmektedir. Bundan dolay: bu
calismada iiniversite 63rencilerinin ¢oklu ekran bagimhilig diizeylerinin belirlenmesinde kullamlabilecek gegerli
ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda DSM-V kriterleri ve literatiir
cercevesinde olusturulan coklu ekran bagimhihigr formu 216 6grenciye uygulanmgstir. Toplanan veriler
acimlayict faktér analizi (AFA) ve dogrulayict faktor analizi (DFA) ile ¢oziimlenmistir. AFA sonucunda 15
madde ve 3 faktorlii bir yapr olusmustur. Compulsive Behavior boyutunda 8, Loss of Control boyutunda 3 ve
Excessive Screen Time boyutunda 4 madde bulunmaktadir. AFA ile belirlenen faktir yapist DFA ile test edilmis
ve faktor yapisimn uygun oldugu tespit edilmistir. Faktor yapistnin uygqunlugu belirlenen 6lcegin ic tutarlik
katsmyilar: .70-.92 arasinda bulunmustur. Bagimlilik olciitii olarak hem monotetik hem de polietik format
kullamlngtir. Monotetik 6l¢iit kapsaminda katilimcilarin %4.63ii, polietik 6lciit cercevesinde ise katilimcilarin
%50’sinin ¢oklu ekran bagimlist oldugu belirlenmistir.
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1. Introduction

Today, devices with screens (TV, Smart Phone, Tablet, PC, etc.) that enable us to reach various multimedia media
have become the most important tools of our daily life (Lin, Kononova, & Chiang, 2019). The use of these devices
for a wide variety of activities and tasks in daily life causes an increase in the dependence of individuals on mobile
devices (Lin et al., 2019) and the Internet service accessed by these devices. Smartphone/Mobile phone and
Internet addiction are described as a type of behavioral addiction (Bianchi & Phillips, 2005; Cha & Seo, 2018; Jun
& Choi, 2015; Kwon, Lee, et al., 2013) and in the literature, there are numerous studies, to understand the
structures they are related, have been conducted (Aljomaa, Qudah, Albursan, Bakhiet, & Abduljabbar, 2016;
Yildiz Durak & Saritepeci, 2019; Gokgearslan, Uluyol, & Sahin, 2018; Kwon, Kim, Cho, & Yang, 2013; Yildiz
Durak, 2019; Young, 1998). However, there are a few studies about multi-screen addiction or screen addiction
(Balhara, Verma, & Bhargava, 2018; Din & Isam, 2019; Khalili-Mahani, Smyrnova, & Kakinami, 2019; Lin et al.,
2019; Lucena, Cheng, Cavalcante, Silva, & Farias Junior, 2015). In this study, multiple screen addiction is
considered as a behavioral addiction, as in smartphone addiction or Internet addiction. Accordingly, multi-screen
addiction can be expressed as excessive and obsessive media consumption with more than one device with
screens (Balhara et al., 2018; Boliikbasi-Macit & Kavafoglu, 2019; Lin et al., 2019). The most important difference
between multi-screen addiction and smartphone addiction or Internet addiction is that it does not express a
situation limited to a single tool or service. One of the important indicators of behavioral addiction is that the
person's lack or restriction of access to an object or situation creates discomfort. In multi-screen addiction, not
having access to only one device with a screen such as a phone, tablet, computer or TV is not an important
indicator on its own. It expresses the status that an individual experiences discomfort and deprivation when they

lose access to all or several of these devices at the same time (Lin, Kononova & Chiang, 2019).

In the Digital-2020 report, in Turkey, the 16-64 age range in which Internet users watch TV for 3 hours per day,
use 7.5 hours of Internet, and it is understood that an average 1-hour play console games (We Are Social, 2020).
Watching various video content is not just limited to TV. Therewithal, the behavior of watching videos over the
Internet with various mobile devices is closely related to this situation. In support of this, when the data related
to monitoring online daily video published by Statista (2019) are analyzed, Turkey and Saudi Arabia with a daily
rate of 64% watch online videos are the countries with the highest rate. Accordingly, it can be said that university
students whose social interaction has been limited due to the Covid-19 epidemic have increased or increase the

time they spend with multiple screens (Phone, Tablet, PC, TV) and they face the risk of turning into an addiction.

[2]



This situation, in which interaction with people other than family members is limited, may cause individuals to
experience stress from various angles and spend more time on screens to overcome this stress. Although screens
help overcome the stress experienced in such a situation, it can be said that the individual can significantly
increase the risk of developing multiple screen addiction (Khalili-Mahani et al., 2019). This type of addiction may
have several negative behavioral, social, and health consequences for individuals (Chang et al., 2018; Kardaras,
2016; Mozafarian et al., 2017; Sarojini, Gayathri, & Priya, 2019; Seaward, 2020). Accordingly, it can be said that it
is important to determine the level of multiple screen addiction, which is an important risk factor for university
students. In this context, in this study, it is aimed to create a valid and reliable measurement tool that can be used

to determine the multi-screen addiction levels of university students.
2. Method

This research is a valid and reliable scale development study to determine the multiple screen addiction levels of

university students.

2.1 Participant

This study was carried out with the voluntary participation of students who continue their undergraduate
education in various higher education institutions in Turkey. An appropriate/purposeful sampling method,
which is more convenient for voluntary participation, was used in determining the study group. 69% of the 216
students included in the study were women, and 31% were men (See Table 1). When the distribution of the
participant group, which has an average age of 21.72, according to the class level is examined, the highest
participation is composed of the first-grade students with a rate of 39.4%. When the time spent by the participants
with devices with screens is examined, it is seen that they use mobile phones for an average of 6.10 hours per day

and a PC or Tablet PC for 3.00 hours per day and watch TV for an average of 1.63 hours per day.



Table 1.

Personal data of participants

Options f %

Gender Female 149 69.0
Male 67 31.0

Age Mean=21.72; SD=3.44; Min=17 Max=39

Class Level 1 85 39.4
2 60 27.8
3 22 10.2
4 49 22.7

TV Watching Time (hours) Mean=1.63; SD=1.62; Min=.00 Max=8.00

Daily use of PC or Tablet (hours) Mean=3.00; SD=3.56; Min=.00 Max=16.00

Daily use of Smart Phone (hours) Mean=6.10; SD=3.35; Min=.00 Max=16.00

2.2 Scale Development Process

In the development of the multi-screen addiction scale, first of all, international studies on screen addiction were
examined. Following this, various research and various measurement tools developed regarding smartphone
addiction, Internet addiction, problematic technology usage, etc., which have various similarities, have no clear
boundaries between them, and are even transient in certain situations, are examined. In addition, the Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders DSM-V Internet Gaming Disorder addiction indicators (American
Psychiatric Association, 2013) and Internet addiction, some of the indicators associated with smartphone
addiction have been thought to be important factors for screen addiction. In this context, various smartphone
addiction (Kwon et al., 2013; Lin et al., 2014) and Internet addiction scales (Chen, Weng, Su, Wu, & Yang, 2003;
Young, 1998) and studies on screen addiction instruments (Lin, Kononova, & Chiang, 2019) used were studied.
Within the scope of the literature review by the researcher, an item pool of 18 items was created to take into
consideration DSM-V Internet Gaming Disorder indicators, the biopsychosocial framework presented by
Griftiths (2005), and internet addiction diagnostic criteria determined by Young (1998). The pool of draft items
was examined in terms of clarity, language, suitability to the target audience, and spelling check by a linguist.

Following this, a draft scale form was sent to 3 volunteer university students, and the compliance of the items

[4]



with the target audience was checked with an online focus group interview. As a result of the focus group
interview, one item that was not found to be understandable due to its leading to different implications was
removed from the scale. The 17-item draft "Multi-Screen Addiction Scale Expert Opinion" form was sent to 3
experts related to scale development and the research topic. They examined each item in terms of “appropriate”,
“not appropriate”, “should be corrected” options and added their opinions about the items as “explanation”
where they deemed necessary. In line with expert opinions, two experts shared the opinion that an item should
be corrected, and one expert shared the opinion that it was not a necessary item. Therefore, it was decided that it
would be more appropriate to remove this controversial item from the scale form. In addition, various correction
suggestions were made for 5 items and changes were made in the items in line with these suggestions by the

researcher. As a result, a 5-point Likert type Multiple Screen Addiction Scale form consisting of 16 items was

created.

2.3.  Data Collection

With the data collection tool consisting of personal information form and MSAS, data from university students
were collected online voluntarily. A “Participant Consent Form” was presented before the data collection tool to
ensure voluntary participation and provide detailed information to the participants regarding attendance and
leaving the study. If the participant approves this form, the data collection tool was automatically sent to her/him.
Otherwise, no data collection tool was sent to the participant, and it was provided to leave the implementation
process. The implementation of the data collection tool covers 3-5 minutes. 227 students continuing their
education at different universities responded to the data collection tool consisting of 22 items, 6 in the personal
information form and 16 in the MSAS scale. For various reasons (having extreme values or giving the same
answer to all items) 11 participants' data were extracted and analyzed were carried out with data collected from

216 participants.

24.  Data Analysis

In this study, the scope and construct validity of the multi-screen addiction scale were tried to be determined. For
this purpose, exploratory and confirmatory factor analyzes were conducted. In addition, 3 field experts, who have
at least a doctorate and experience in scale development and problematic technology use, were examined the
scale in terms of content validity. Cronbach alpha reliability coefficient was calculated to determine the reliability
level of the final scale form created with EFA and CFA. The prevalence of multiple screen addiction among the

participants was determined within the framework of polythetic and monothetic criteria.

[5]



3. Result

3.1.  Multiple Screen Addiction Scale (MSAS) Exploratory Factor Analysis

The Kaiser Meyer Olkin coefficient of the data collected for MSAS was calculated as .92 and this value is above
the acceptable value of .6 (Field, 2009; Tabachnick, Fidell, & Ullman, 2007), and Bartlett's Test of Sphericity is
significant at the p <.01 level (x?=<1874.02, p=.00). Accordingly, it can be said that the MSAS data set is suitable for
EFA (Cohen, Manion, & Morrison, 2007). To determine the 16-item MSAS factor structure, factors with an
eigenvalue greater than 1 and at least 5% (Seger, 2013) were taken into account within the framework of the Kaiser-
Guttman principle. In addition, the lower limit of item factor load was determined as .30. It was decided to
exclude items with a factor loading of less than .30 from the scale (Biiyiikoztiirk, Kili¢-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2017). In determining the construct validity with EFA, starting from the prediction that
possible factors of the MSAS scale would be related, the direct-oblimin rotation technique was used. The reason
for using direct-oblimin as rotation technique is the prediction that the factors that made up the multiple screen
dependency will be related (Biiyiikoztiirk, 2002; Saritepeci, 2018). As a result of the analysis, it was determined
that there are three factors (Factor 1: 7.63, Factor 2: 1.48; Factor 3: 1.07) with an eigenvalue greater than 1 and at
least 5% explanation. According to the factor analysis result, item-7 overlapped in two factors (Factor 2 and Factor
3). Therefore, this item was removed from the scale, and EFA was repeated. When examined to the line chart
presented in Figure 1 regarding the factor eigenvalues of the MSAS scale, it is understood that there are 3 factors

(Factorl: 7.12, Factor2: 1.44, Factor3: 1.04) with an eigenvalue higher than 1.



Figure 1.
Line Chart of MSAS Factor
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Detailed findings of EFA are presented in Table 2. As a result of the analysis, the factor load values of the items
in the scale vary between .48 and .86. Factor 1 was named as "Compulsive Behavior", Factor 2 as "Loss of Control"
and Factor 3 as "Excessive Screen Time", considering the factors that emerged as a result of EFA. There are 8 items
in the Compulsive Behavior sub-dimension, explaining 47.47% of the total variance. The Loss of Control factor
has 9.62% explanatory and contains 3 items. There are 4 items in the Excessive Screen Time factor and the
contribution of this factor to the total variance was found to be 6.94%. Accordingly, the total explanatory of the 3-

factor structure is 64.03%.



Table 2.

Multiscreen Addiction Scale Factor Load Values

Item Number Factorl: Compulsive Factor2: Loss of Control Factor3: Excessive Screen
Behavior Time

i06 .81

108 81

115 74

i09 .69

i05 .68

i10 .66

i11 .60

i13 A48

i14 .86

il6 .64

i12 .61

i03 .82

102 77

i01 .59

104 .55

Eigenvalues 712 1.44 1.04

Variance %47.47 %9.62 %6.94

Explained

Total Variance 9%64.03

Explained

Descriptive findings obtained regarding the sub-dimensions and items of the MSAS scale are presented in Table
3 and Table 4. According to Table 3, the average of the items varies between 1.57-3.02. On the MSAS scale, item-
8 ("I control the screen of my mobile devices (phone, tablet, PDA, etc.) even though I do not receive any
notification.") has had the highest score average (3.02), and item-14 ("I lie to my relatives (family members, friends,

etc.) about the time I spend on a screen.") has had the lowest average score (1.57).
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Table 3.

Multiple screen addiction scale items descriptive findings

% sd Min Max Skewness Kurtosis

item  Excessive Screen Time 10.93 4.00 4.00 20.00

01 My mind is C.onstantly busy with one or more screens b87 121 100 500 11 _88
of the television, phone, tablet, computer, etc.

00 I often spend more time with any screen (TV, 297 113 100 500 .05 -80
computer, tablet, phone, etc.) than I planned.

i03 I cannot control the time I spend in front of any screen. 247 116 1.00 500 .44 -59

04 I keep without sleep dePrlved because I control any 054 126 100 500 37 o5
screen or watch something on that screen.

item  Compulsive Behavior

i05 I cannot tolerate not having access to any screen. 261 127 100 500 .28 -1.00
I check the screens of the television, phone, tablet, etc.

06 even th01.1gh I do not have any wc?r'k or purpose (such 28 118 100 500 .05 77
as watching a program on TV, writing a message on the
phone).

08 Even though I dorll t get any notifications, I check the 300 132 100 500  -05 112
screen of my mobile devices (phone, tablet, PDA, etc.).

i09 I feel the need to constantly interact with any screen. 255 126 100 5.00 .48 -71

110 The @ost common ‘thmg I do during the day is 070 135 100 500 16 120
looking at or checking any screen.
I need to turn on the screen of a TV or phone-like

i11 device, even if there is no program I watch or an 272 131 1.00 500 .23 -1.10
activity I need to do.
Staying away from or not being able to access or

13 screens of one or more my devices (mobile device, 950 124 100 500 929 102
computer or TV etc.) during the day makes me feel
uneasy.

s During t}Te time I tc,pend with jche screens, I feel that 944 244 100 500 A7 61
the negative emotions I experience decrease.

item  Loss of Control
Although I tried to control, limit or reduce the

i12 amount of time I spent with any screen, I was 1.99 199 100 500 .68 -.55
unable to do so.
Ilie t lati famil fri tc.

14 ie to my Fe atives ( aml.y members, friends, etc.) 157 157 100 500 145 117
about the time I spend with any screen.
I jeopardize various opportunities for my

116 education (inability to prepare for the exam, etc.) b04 204 100 500 88 11

or career because of the time I spend on any
screen.

According to Table 4, the MSAS average score of the participants is 37.85. Accordingly, it can be said that the

participants' scores indicate a relatively low level of multi-screen addiction. When the situation is examined in

(9]



terms of scale sub-dimensions, the highest mean score is Excessive Screen Time (M / k = 2.71), while the lowest

average score belongs to the Loss of Control (M / k = 1.87) sub-dimension.

Table 4.

Descriptive Findings of MSAS and its Subscales

Factor k* M M/k Sd Min Max Skewness Kurtosis
Excessive 10.84 271 3.87 4.00 20.00 33 .57
Screen Time

Compulsive 21.40 2.68 7.77 8.00 40.00 17 -89
Behavior

Loss of Control 3 5.61 1.87 2.42 3.00 12.00 68 -.56
MSAS 15 37.85 2.52 12.38 15.00 69.00 -.80 33

*k: number of items

3.2.  MSAS Confirmatory Factor Analysis

As aresult of EFA, the construct conformity of the 3-factor 15-item MSAS scale was tested with CFA using AMOS
24.0 application. Due to the "normal distribution" of the data, the "maximum likelihood" method was used
(Glirbiiz & Sahin, 2016). As a result of the analysis, it was observed that some goodness of fit values were outside
the reference range (x? / df=2.552, RMSEA=.085, GFI=.882, CFI=.919). Thereupon, the modification suggestions
were examined, and the analysis was repeated by combining the i01-i02 and i06-i08 error variances (See Figure
2). According to the goodness of fit values (x* / d f=2.206, RMSEA= .075, GFI=.901, CFI=.938) obtained as a result
of CFA, the structure of the 3-factor multiple screen dependency scale has an acceptable fit. According to Figure

1, the standardized factor loads of MSAS items vary between .49 and .88.
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Figure 2.

Measurement Model of Multiscreen Addiction Scale Factor Structure
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3.3.  Reliability
After the construct validity of the scale was checked with CFA, the internal consistency coefficients of the final
format of the multiple screen addiction scale consisting of three dimensions and 15 items and its sub-dimensions

were calculated. Accordingly, the internal consistency coefficient of the MSAS scale was calculated as .92.
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Reliability coefficients in the subscales were calculated as Excessive Screen Time .83, Compulsive Behavior .90,
and Loss of Control .71. The fact that the Cronbach alpha internal consistency coefficient is above .70 in the MSAS
scale, and its sub-dimensions (Biiyiikoztiirk, 2018) indicates that the scale and its sub-dimensions have a reliable
structure. After determining the internal consistency coefficients for the scale and its sub-dimensions, item
analyzes were carried out and the obtained findings are presented in Table 5. According to Table 5, corrected item
- total correlation values are above .30. This situation indicates that the substances have good compatibility with
other substances (Biiyiikoztiirk, 2018). In all of the item distinctiveness comparisons presented in Table 5, it is
seen that there was a significant difference in favor of the upper group. Accordingly, it can be said that the items

have high distinctiveness.

Table 5.
Item Analysis
Corrected Item Item Distinctiveness
Factor Items Total Correlation t (%27 lower group - ‘;/:;27 upper group)
i01 .75 18.15 .000
Excessive Screen 102 .83 22.22 .000
Time i03 .79 15.64 .000
i04 73 16.05 .000
i05 73 14.05 .000
106 .75 12.76 .000
i08 .85 18.93 .000
Compulsive i09 .88 20.91 .000
Behavior i10 .87 20.25 .000
il1 .83 19.49 .000
i13 .81 15.06 .000
i15 .70 10.30 .000
i12 57 17.22 .000
Loss of Control i14 .60 11.49 .000
il6 .66 18.59 .000

34.  Addiction Criterion

The final form of the three-factor structure of the MSAS scale exhibited acceptable reliability and validity. Both
monothetic and polythetic formats were used as addiction criteria. In the monothetic criterion, all criteria related
to multi-screen dependency must be met. In the polythetic criterion, at least half of the addiction indicators must
be met. In this study, the 5-point Likert type was determined as 3 (sometimes) cut-off point on this scale and it
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was accepted that the item related to this cut-off point and the answers above it was met. Accordingly, responding
to all items within the scope of the monothetic criterion and to at least 8 items within the scope of the polythetic
criterion in MSAS, which consists of 15 items, is defined as an indicator of dependence. Accordingly, it was
determined that 4.63% of the participants within the scope of the monothetic criterion and 50% of the participants

within the framework of the polythetic criterion were multiple screen addicts.
4. Discussion and Conclusion

This study aims to develop a valid and reliable scale to measure the multi-screen addiction level of university
students. In this context, an item pool was constituted by examining (1) studies in the literature on multi-screen
addiction and screen addiction, (2) APA DSM-V Internet Gaming Disorder indicators, which are thought to be
closely related to multi-screen addiction, (3) developed scales and research on issues such as internet addiction,
mobile game addiction, problematic social media use. After various pre-examination and structuring activities, a

16-item scale form was constituted.

EFA was applied to determine the factor structure of the scale, and as a result, it was found that one item
overlapped in more than one factor. This item was removed from the scale form and EFA was repeated, and a
three-factor structure with an eigenvalue greater than 1 was formed. The Compulsive Behavior sub-dimension
alone explains 48.19% of the total variance. The Loss of Control explains 10.08% of the total variance and 7.21%
of Excessive Screen Time. It has been determined that the structure created because of EFA has an acceptable
harmony with the performed CFA. When the internal consistency of the final format of the scale was examined,
it was determined that the Cronbach Alpha value in the overall and sub-dimensions of the scale was between .71

and 92.

Each item in the scale created within the scope of this study was scored from 1 (Never) to 5 (Always). Responses
of 3 (sometimes) and above to items in the scale were considered to be met in terms of addiction. Monothetic and
polythetic formats were used together to determine the addiction criteria. It has been determined that 4.63% of
the participants according to the monothetic format (participants who gave at least 3-sometimes answers to all 15
items) are multi-screen addicts, while according to the polythetic format 50% of the participants (participants who
answered at least 8 of the 15 items 3-sometimes) are multi-screen addicts. Supporting this finding, the digital-
2020 report prepared by the We Are Social (2020), individuals in the 16-65 age range in Turkey daily 7H as 29M

Internet use, 3H 4M television and 58M gaming average, including console 11H 31M has been reported that spent
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time with several screens. Accordingly, it can be said that a significant portion of the individuals in society carry

various risks in the context of screen addiction and excessive time spent in front of the screens.

41.  Implications of Research

In this study, a three-dimensional scale with proven validity and reliability was developed to determine the
multiple screen addiction levels of university students. In future studies, screening studies can be conducted to
determine the variables that affect the multiple screen addiction levels of university students. In addition,
qualitative and mixed studies can be organized to examine in more depth the causes of screen addiction and what

the consequences of it may be for the individual and society.

MSAS scale was developed for university students. On the other hand, screen addiction is not only a significant
threat for university students, but it also concerns a significant part of society. Therefore, it is important to conduct

studies to adapt the MSAS scale in different age groups.

In this study, it was determined that 50% of the participants showed multi-screen addiction according to the
polythetic format. In this case, it can be said that a significant number of individuals are connected to screens,
especially mobile device screens, in a long and obsessive manner during the day. In the context of this study, it is
recommended to organize various activities that will raise awareness about the time spent by university students

in front of screens and that screens dominate their lives.

4.2. Limitations

It is generally recommended that EFA and DFA be carried out with different working groups in scale
development studies. In this study, data obtained from a single group in EFA and CFA studies were used, and
this is seen as an important limitation. Since the data collection process came to summer with the Covid-19
outbreak, participation in the study was limited and the data collection process took much longer than expected.
In addition, it is thought that differences in the interaction of individuals with screens during the epidemic period
may cause higher scores for multiple screen addiction. In this case, it is seen as a factor that limits the

generalizability of this study.
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Appendix

Multiple Screen Addiction Scale

In Turkish (Original form)

In English

item Asir1 Ekran Siiresi Excessive Screen Time
Televi lef let, bilgi .
. elevizyon, tele .o.n, tab et,. bi g1s'ayar. Vb, . . My mind is constantly busy with one or more screens
i01 ekranlarindan biri ya da birkagi ile zihnim siirekli .
. of the television, phone, tablet, computer, etc.
mesguldiir.
Herhangi bir ekranla (TV, bilgi tablet, telef
. erhangi bir exran au( , Prgtsayal, rablel, tereton I often spend more time with any screen (TV,
i02 vb.) siklikla planladigimdan daha fazla zaman
. computer, tablet, phone, etc.) than I planned.
geciririm.
Herhanei bir ekran k q irdigim siirevi
i03 erhangt bir ekran katyismda geciraigim sureyl I cannot control the time I spend in front of any screen.
kontrol edemem.
Herhanei bi | ettisi
. ermang! P1r ekrar1.1 kor}tur.o ettigimden ya da o I keep without sleep deprived because I control any
i04 ekranda bir seyler izledigimden dolay1 uykusuz .
screen or watch something on that screen.
kalirim.
item Zorlayic1 Davranig Compulsive Behavior
05 Higbir ekrana erisimimin olmamasina tahammidil I cannot tolerate not having access to any screen.
edemem.
Televizyon, telefon, tablet vb. ekranlarini herhangi bir I check the screens of the television, phone, tablet, etc.
06 ugrasim (TV’de takip ettigin bir program izleme, even though I do not have any work or purpose (such
telefondan mesaj yazma gibi) olmadig1 halde kontrol as watching a program on TV, writing a message on
ederim. the phone).
08 Herhangi bir bildirim almasam da mobil cihazlarimin ~ Even though I don't get any notifications, I check the
(telefon, tablet, PDA vb.) ekranini kontrol ederim. screen of my mobile devices (phone, tablet, PDA, etc.).
tirekli herhangi bir ekranla etkilesim halinde ol
i09 Surev ! erhangl bif ekrania eticfiesii halinde oima I feel the need to constantly interact with any screen.
geregi duyuyorum.
110 Giin i¢inde en sik yaptigim sey herhangi bir ekrana The most common thing I do during the day is
bakmak ya da kontrol etmektir. looking at or checking any screen.
Herhangi takip ettigim program ya da yapmam Ineed to turn on the screen of a TV or phone-like
i11 gereken bir etkinlik olmasa da TV, telefon benzeri bir ~ device, even if there is no program I watch or an
ekrani agma ihtiyac1 duyarim. activity I need to do.
Giin igerisinde mobil cihazim, bilgisayarim ya da TV Staying away from or not being able to access or
. ekranlarindan bir ya da birkag¢ina erisimimin screens of one or more my devices (mobile devices,
i13 . .
olmamas ya da uzak kalmam huzursuz hissetmeme computer, or TV etc.) during the day makes me feel
sebep olur. uneasy.
15 Ekranlarla gecirdigim zaman siiresince yasadigim During the time I spend with the screens, I feel that
olumsuz duygularin azaldigini hissederim. the negative emotions I experience decrease.
item Kontrol Kayb1 Loss of Control
Herhangi bir ekranla gegirdigim siireyi kontrol etme, ~ Although I tried to control, limit, or reduce the
i12 sinirlandirma ya da azaltmak igin ¢aba gostermeme amount of time I spent with any screen, I was unable
ragmen bunu basaramadim. to do so.
14 Herhangi bir ekranla gegirdigim siireyle ilgili I lie to my relatives (family members, friends, etc.)
yakinlarima (aile tiyeleri, arkadas vb.) yalan soylerim.  about the time I spend with any screen.
Herhangi bir ekranda gecirdigim siire nedeniyle I jeopardize various opportunities for my education
16 egitimim (sinava hazirlanamama vb.) veya kariyerim  (inability to prepare for the exam, etc.) or career

i¢in gesitli firsatlar1 tehlikeye atarim.

because of the time I spend on any screen.
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examined, attribution complexity shows a significant difference according to the identity status of the students.
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Makale Gecmisit Bu arastirmada tiniversite 6grencilerinin kimlik statiilerine gore atif karmagikliginin cinsiyet ve biiyiidiigii yer
Gelis: 15.09.2020 degiskenine gore farklilastp farkhilasmadigimin incelenmesi umuglanngtu?: Bu arastirma iliskisel tarama
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gelir durumuna gore atif karmasiklig anlaml bir fark gostermemektedir. Kiz 63rencilerin bagarili kimlik statiisii
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1. Giris

Bireyler, iligkilerin igine dogmaktadir. Bu yoniiyle sosyal varliklardir. Ve dogduklar: cevreden hem etkilenirler
hem de ayn1 zamanda o gevreyi etkileme potansiyeline sahiptirler. Bu 6zellikleri itibariyle insanlar, digerleriyle
stirekli etkilesim halindedir. Ve bu etkilesim siirecinde her birey biricikligi ol¢iisiinde tepkiler tiretmektedir.

Bireylerin tepkilerindeki bu farkliliklart meydana getiren kavramlardan birisi de atif karmagikligidir diyebiliriz.

Bireyler, yasamlar1 boyunca birbirinden farklh bir¢ok olayla veya diger bireylerin birbirinden farkli davranigsal
tepkileriyle karsilasir. Bireyler karsilastiklar1 bu durumlara veya davraniglara iliskin agiklamalar yapma
gereksinimi duyar, bir baska deyisle atifta bulunur. Atif terimi, kisilerin neden kendi igerisinde belirli
degerlendirme kaliplarina bagl kalarak tepki verdigine iligkin bir inang olarak ele almabilir (Rathus ve Nevid,
1986). Atif, herhangi bir olay1 anlamlandirma, olayin kaynagini saptama ya da onu éngérme, ona hakim olma

stirecidir (Bilgin, 2003).

Atif karmagikligr kavramu ile bireyin etrafinda gerceklesen olaylar1 veya digerlerinin davranislarimi ele alirken
yaptig1 atiflarin karmagiklig: ifade edilmeye calisilmaktadir. Karmagiklik kavrami ile asil belirtilmek istenen
bireyin atif semasinin karmasikligidir ve 6znel bir egilim olarak degerlendirilmektedir (Paker, 2004). Sema
kavrami orgiitlenmis davranis ya da diisiince oriintiistidiir (Bacanli, 2002). Birey yeni bilgilerle karsilastiginda
ozgiil biligsel semalar bunlari siizer, seger, kodlar ve yeni ya da var olan yapilar i¢inde biitiinlegtirir (Bulus, 2000).

Biligsel semalarimizdan biri de atif semalaridir.

Kisiler, beklenmeyen bir zamanda beklenmeyen bir olayla yiiz yiize geldiklerinde, kontrol etme istegi
duyduklarinda ve de bu durum kisinin kendisini ilgilendiriyorsa yiikleme yaparken karmasik agiklamalarda
bulunmaktadirlar (Ross ve Fletcher, 1985). Fletcher Danilovics, Fernandez, Peterson ve Reedet (1986), kisilerin
nedensel yargilamalarda bulunurken atif semalarinin karmagikligi bakimindan birbirlerinden farklilagtiklarim
belirtmislerdir. Onlara gore, davranis ve bilis arasindaki baglantiy1 anlamlandirabilmek adina biligsel
semalardaki kisisel farklarla ilgili incelemeler yapilmalidir. Bu farklilagsmalarin nedenlerini ortaya koyabilmenin
yollarindan birisi olarak biligsel semalarin karmasikliginin, yani atif semalarinin karmagsikligimin incelenmesi

gereklidir.

Atif karmagsikligl, agiklama gerektiren dissal bir siirecle karsilasildiginda, kisinin birden fazla nedensel yarg:
iretme egilimidir (Fletcher vd. 1986). Bireylerin davranislar1 ve olaylar1 degerlendirme sekillerini

inceledigimizde, baz1 bireylerin olaylar hakkinda baskalarina gore daha fazla nedensel yargilar ortaya atarak
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degerlendirme egiliminde olduklar1 goriiliir. Ornegin; Sinifindaki akademik basarisi diisiik bir 6grenciyi kimi
ogretmenler yalnizca tembel olarak yargilarken, kimi 6gretmenler ise akademik basarinin diisiik olmasini bagka
nedenlere (6rnegin; ailevi sorunlar, maddi sikintilar, psikolojik sorunlar, 6grenme giigliigii vb.) baglayabilirler ve
olay1 daha genis bir perspektifle degerlendirebilirler. Fletcher ve digerleri (1986) , atif karmagiklig1 yiiksek olan
ogrencilerin atif karmasiklig1 diisiik 6grencilere kiyasla var olan problemlerine daha dogru nedensel agiklamalar
yaptiklari sonucuna ulagsmislardir. Bu sebeple atif karmasiklig: yiiksek olan bireylerin, problemle karsilastiginda
daha fazla ¢oziim iireten, alternatifleri daha fazla degerlendiren, ortaya daha dogru oneriler koyabilen ve
problem ¢6zme konusunda kendilerinde daha fazla giivenen bireyler olmasi beklenebilir. Bu durum atif
karmasiklig1 yiiksek olan kisilerin, atif karmasiklig1 diisiik olan kisilere kiyasla problem ¢6zme noktasinda daha

olumlu bir yaklasimda bulunmalarinin agiklayicisidir.

Sosyal psikolojide atif basligina duyulmus olan ilgi, bir¢ok arastirmanin ve gesitli kuramlarin gelistirilmesini
saglamistir. Atifla ilgili calisma konulari, atiflara sebep olan 6ncelikli nedenlerin (kisinin sahip oldugu inanglar,
motivasyon vb.) atiflar {izerine etkisinden, algilanan nedenler ile bunun yol actig1 sonuglara (yargilar, davraniglar
vb.) dek genis bir alana sahiptir. Yapilan atif calismalarini genel olarak degerlendirecek olursak ortalama bir
insanin karsilastig1 olay ve durumlara nasil agiklik getirdigi sorusuyla birlikte nigin olaylara iliskin agiklama
yapma ihtiyaci hissettikleri sorusuna yanit bulmaya ¢alismaktadir. Yukaridaki tiim bilgileri ele alacak olursak
atif karmasikligini, semalar arasinda gelisen karmasik iliski ve ortintiiler olarak degerlendirmek miimkiindiir.
Ayrica spesifik bir alanda karmagiklik seviyesi yiikseldikge o alanla ilgili karmagik diisiince ve agiklamalarin
ortaya ¢tkacagini varsaymak da olasidir. Sonug olarak atif karmasiklig1 diizeyi yiiksek olan kisiler daha karmasik

aciklamalar tiretmektedir (Fletcher vd., 1986).

Atif karmasiklig ile iligkili olabilecek bir¢ok degisken vardir. Bunlardan biri de kimlik statiileridir. Ergenlik
doneminin en onemli gelisimsel gorevi bir kimlik gelistirebilmektir (Erikson, 1959, 1968). Kimlik (identity)
kavrami Latince “Inentites” kokiinden gelmekte olup kelime olarak aynilik (6zdeslik) anlamina karsilik
gelmektedir. Bununla birlikte kimlik kavramini cok farkli sekillerde tanimlamak miimkiindiir. Ozellikle son yiiz
yilda bir¢ok kesim tarafindan ele alman kimlik konusu tizerinden gesitli gortisler ileri stirtilmiis, kimlik
kavramiyla birlikte literatiirde self, ego-identity, personel identity ve psiko-social identity kavramlar1 kullanilmis
dolaysiyla kimlik kavramimin degisik tanimlar1 yapilmistir. Kimlik literatiirde en genel sekli ile bireyin “ben
kimim?” sorusuna verdigi cevap olarak tanim bulmaktadir (Atak,2011). Marcia (1980), ise kimligi, bireylerin

diirtii, yetenek ve inanglarinin dinamik bir bigcimde orgiitlenmesi olarak tanimlamaktadir. Kimlik statiisii, Marcia
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(1966)'nin ideolojik ve kisilerarasi boyutta bireylerin segeneklerin arastirilmasi durumunu ve baglanma stillerini

g6z ontinde bulundurarak yapmis oldugu smiflama halidir.

Marcia kimlik olusumuyla ilgili kriz ve baglanma ad1 altinda iki kavram 6ne stirmiistiir. Kriz, bireylerin ge¢miste
yapmis oldugu tercihlerini ve var olan inanglarmi sorgulamalarini igine alan bir karar verme siireci olarak
degerlendirilir (Marcia, 1980). Marcia, kimlik gelisimiyle ilgili olarak ilk zamanlarda bunalim kavramini kabul
ederken, daha sonralar1 seceneklerin arastirilmas: kavramini tercih etmistir. Segeneklerin arastirilmasi ergenlik
doneminde bireyin kendisi i¢in olasi is, inang ve diisiinceleri irdelemesi ya da se¢enekler arasinda bir tercihte
bulunma ve bu se¢im baglaminda davranislar sergilemesini anlatmaktadir (Atak, 2011). Baglanma ise, bireylerin,
yaptiklar: tercihler i¢in 0dedikleri bedelleri ve yine bu tercihler igin yaptiklari yatirimlarin diizeylerini ifade
etmektedir. Bir diger ifadeyle baglanma, bireylerin amaglarina, degerlerine ve inanglarmna olan baghliklarim
gostermektedir. Bu iki kavrama bagl olarak ergenler, basarili, ipotekli, daginik ve askiya alinmig (moratoryum)
olmak tizere dort farkli kimlik statiistinden birinde yer alirlar (Marcia, 1980). Bu dort kimlik statiisii ergenin ego

yapisint tanimlamak igin kullanilmistir.

1. Bagarili Kimlik Statiisii: Bu statiiye sahip olan kisiler, var olan secenekleri aktif bir sekilde arastirip irdeleyerek
igsel yatirimlar elde ederler. Bu statiideki kisiler kimlige karsi rol karmasasi gatismasmi basariyla ¢oziime
kavusturmustur. Kimlik basaris1 var olan ego giiciinii artirir. Basarih kimlik statiisiindeki bireyler kendileri ile
uyum halindedir, kendi potansiyellerini, giiglii-gii¢siiz yonlerini ve duygu-diisiincelerini oldugu gibi kabul

ederler.

2. Askiya alinmis (moratoryum) kimlik statiisii: Bu statiiye sahip olan kisiler, aktif olarak var olan secenekleri
arastirirlar fakat belirgin i¢sel yatirimlarda bulunmazlar. Bu kisiler siirekli yeni rol denemeleri yaparlar.
Marcia’ya gore moratoryum kimlik basarili kimlik i¢in bir onciil niteligindedir. Kisi askiya alinmis kimlik
statiistindeyken yasa kisi icin sabit, kontrol edilebilir ve hos bir yer olarak algilanmaz. Askiya almmaig kimlik

statiistindeki kisiler cogu zaman hiikiimeti, politikay, egitimi vb. bircok seyi degistirmek istegindedirler.

3. Ipotekli kimlik statiisii: Bu statiiye sahip kisiler belirgin igsel yatirimlarda bulunmuslardir faka bu icsel yatirimlar
gelistirirken aktif arastirma siirecini yasamazlar. Bu kisiler anne baba, akraba veya 6nem verilen kisilerin beklenti
haline gore kimligini olusturur. Akran gruplarinin belirledigi roller ve degerler de bazen bireyin herhangi bir

sorgulamada bulunmaksizin ipotekli kimlik olusturmasina neden olabilir.
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4. Dagmik kimlik statiisii: Bu statiiye sahip olan kisiler gegici arastirmalarda bulunurlar fakat herhangi bir icsel
yatirimda bulunmazlar. Bu statiideki bireyler meslek secimi, dinsel inang ya da politik goriis konularinda igsel
bir yatirirmda bulunmamuiglardir. Daginik kimlige sahip kisiler herhangi bir i¢sel yatirirmda bulunmadiklarindan,
olas1 etkilere agik haldedirler ve bu yiizden de ellerine gecen imkanlar1 amagsizca degerlendirmek isterler

(Morstinbiil, 2010).

Atif karmagsiklig1 yiiksek bireylerin olaylara farkli agilardan bakabilmesi daha genis ve derinlikli bilissel
semalarmin olmas olaylar: tek bir neden sonug iliskisine bagh kalmayarak degerlendirmesinin, farkli kimlik

statiilerine gore degiskenlik gosterebilecegi diistiniildiigiinden bu ¢alismaya ihtiya¢ duyulmustur.

1.1. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amacr iiniversite 6grencilerinin kimlik statiileri ve atif karmasiklig1 diizeylerinin bazi demografik

ozelliklerine gore incelenmesidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

e Universite ogrencilerinin kimlik statiileri ve atif karmasiklig1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

o Universite grencilerinin kimlik statiileri ve atif karmagiklig1 cinsiyete gore anlaml farklilik gdstermekte
midir?

e Universite ogrencilerinin kimlik statiileri ve atif karmasiklig1 gelir durumuna gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

e Universite 6grencilerinin kimlik statiileri ve atif karmagsiklig1 biiyiidiikleri yere gdre anlamli farklilik

gostermekte midir?
2. Yontem

Universite ogrencilerinin atif karmasikligi, kimlik statiileri arasindaki iligkileri belirlemeye ve bununla beraber
bu iki kavramin gesitli demografik degiskenler agisindan manidar diizeyde farklilasip farklilasmadigini belirleme
amaciyla gercgeklestirilen nicel arastirma paradigmasina sahip bu ¢alismada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modelleri, ge¢gmis zamanda olan ya da olmaya devam eden olan bir durumun oldugu sekilde
yorumlamay1 hedefleyen arastirma yaklasimlarindandir. Ayni1 zamanda iligkisel tarama modelinde 6nemli olan,
var olam oldugu gibi ortaya koyabilmektir (Karasar,2011). Iliskisel tarama modelleri, birden ¢ok degisken
arasindaki degisimin birlikte var olup olmadigini ya da bu degisimin derecesini ortaya koymaya ¢alisan arastirma

modellerindendir (Karasar, 2015).
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2.1 Orneklem
Bu calismanin 6rneklemini Ondokuz Mayis Universitesi lisans dgrencileri olusturmaktadir. Ogrenciler benzesik
ornekleme yontemiyle secilmistir. Toplam 300 kisiye uygulanmuis bir calismadir. Calismaya katilan 6grencilerin

1801 kadin 120’si erkektir. Bu arastirmada cinsiyet ve biiyiidiiii yer degiskenlerine gore inceleme yapilmisgtir.

2.2 Veri toplama Araclar
Veriler, “Kisisel Bilgi Formu”, “Atif Karmagiklig1 Olgegi’ ve "Genisletilmis Objektif Ego Kimlik Statiileri Olgegi"

formlar1 uygulanarak toplanmustir.
Kisisel Bilgi Formu

Orneklemin 6zelliklerini belirlemek iizere olusturulan Kisisel Bilgi Forumu’nda Ogrencilerin cinsiyet, okuduklart
fakiilte, biiytidiikleri yer ve aile gelir durumlar bilgileri bulunmaktadir. Kisisel bilgi formundaki bilgiler

aragtirmanin amacina gore diizenlenmistir.
Atif Karmagikligi Olgegi

Bu arastirmada atif karmasiklig1 diizeyini 0l¢me amaciyla Fletcher ve digerleri (1986) tarafindan gelistirilen " Atif
Karmagiklig1 Olgegi” kullanilmisgtr. Olgegin Tiirkge’ye uyarlama calismasi Paker (2004) ve Bulus (2000)
tarafindan gergeklestirilmistir. Bu arastirmada, 6l¢egin Bulus (2000) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi
yapilan formu kullanilmistir. Olgekte 28 madde bulunmaktadir. Yedi alt boyuttan olusmakta ve her alt boyut

dorder madde icermektedir. Alt boyutlar asagida siralanmustir.

1. Motivasyon diizeyi (1*,8%15 ve 22*. maddeler)

2. Karmagik agiklamalarin tercih edilmesi (2*,9,16* ve 23*. maddeler)

3. Ust bilis becerilerinin olusumu (3,10,17* ve 24)

4. Davranisin etkilesimler oldugunun farkinda olma (4,11%18* ve 25. maddeler)
5. Karmasik igsel yiiklemeler yapma (5%12,19,26*. maddeler)

6. Karmasik digsal yiiklemeler yapma (6% 13%,20,27.maddeler)

7. Zaman boyutu (7,14,21,28*. maddeler)

Maddelere verilen cevaplar “bana ¢ok ters” (1), “oldukga ters” (2), “biraz ters” (3), “ne uygun ne ters” (4), “biraz

uygun” (5) “oldukga uygun” (6) ve “bana ¢ok uygun” (7) seklinde siralanan likert tipi 7’li bir derecelemeye gore
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puanlanmaktadir. Olumsuz maddeler yukarida isareti ile belirtilmistir. Olgekten yiiksek puan almak atif

karmagiklig: diizeyinin yiiksek oldugunu ifade eder.

Tiirkiye i¢in gegerlilik giivenilirlik ¢alismasinda 6lgegin Cronbach Alpha Katsay1 Degeri .78 olarak bulunmustur.
Test-tekrar test analizlerinde iki uygulama arasindaki pearson korelasyonu r=.96,p<.001 diizeyinde anlamli
bulunmustur. Olgegin i¢ tutarlik giivenirligi analizlerinde (n=116) alpha katsayis1 .78 olarak bulunmustur. Test-
tekrar test giivenirli§i igin yapilan analizlerde (n=53) iki uygulama arasinda pearson korelasyon katsayis:
r=.96,p<.001 diizeyinde bulunmustur. Bu sonug 6lgegin 6l¢tiigli davranis alanina iliskin oldukga ytiiksek bir

stabilitede veri saglayabildigini gostermektedir (Bulus, 2000).
Genisletilmis Objektif Ego Kimlik Statiileri Olcegi

Aragtirmaya katilan bireylerin kimlik statiilerini belirlemek i¢in “Genisletilmis Objektif Ego Kimlik Statiileri
Olgegi” kullanilmistir. Olgegi Bennion ve Adams (1986) gelistirmis ve Tiirkgeye Oskay (1997) tarafindan
uyarlanmistir. 64 maddeden olusan bu 6lgek, 6’1 likert tiirtindedir. Olcekte kimlik statiileri ve dort alt boyut
Ol¢gmektedir. Bunlar; bagarili, ipotekli, moratoryum ve daginik olarak olgiilen kimlik statiileri alt boyutlaridir.
Oskay (1997) tarafindan 1224 bireyin katilimiyla olusan 6rneklemden gecerlik-giivenirlik analizi ile 6lcegin faktor
yapisini analiz etmistir. Bu analiz sonuglarinda, Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 sirasiyla. 75; .73; .84 ve. 57
olarak bulunmustur. Test-tekrar test giivenirlikleri ise sirasiyla. 72; .77; .81 ve. 79’dur. Bu ¢alisma kapsaminda
orijinal dlgekteki boyutlar: ele aldigimizda gerceklestirilen madde toplam puan analizleri tiim maddelerin yer
aldig1 toplam puanla. 30"un {izerinde korelasyona sahip oldugu saptanmistir. Bu calismada elde edilen Cronbach
Alfa giivenirlik katsayilar sirasiyla basarili kimlik .76; ipotekli kimlik .72; moratoryum kimlik .74 ve dagmik

kimlik .70 olarak bulunmustur.

2.3.  Verilerin Toplanmasi
Uygulamalar 2019-2020 o6gretim yili giiz doneminde, belirlenen 6rneklem grubuna uygulanmistir. Belirlenen
uygun giin ve saatlerde, 6grencilere arastirmacinin kendisi tarafindan Atif Karmagikligi Olgegi, Genisletilmis

Objektif Ego Kimlik Statiileri Olcegi ve Kisisel Bilgi Formu uygulanmustir.

Uygulamaya sirasinda veri toplama araglar1 uygulamaya katilan her 6grenci grubuna dagitildiktan sonra,
aragtirmanin amaci ve cevaplarinin samimiyetinin onemi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica, veri toplama
araglarim doldurmaya iliskin yazili yonerge bir de sozlii olarak verilmistir. Ogrencilere herhangi bir zaman

sinirlamasi getirilmemisse de uygulama siiresi 45 dakikay1 agsmamuistir.
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24.  Verilerin Analizi

Olgeklerden elde edilen puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari ve diger biitiin istatistiksel
analizler bilgisayarda “SPSS 22.0” paket programi kullanilarak hesaplanmistir. Atif Karmagiklign Olgegi ve
Genisletilmis Objektif Ego Kimlik Statiileri Olgeginden elde edilen puanlarin birbirleriyle iliskisini test etmek igin
Pearson Korelasyon analizi uygulanmistir. Kimlik statiisii puanlari ile atif karmagiklig1 puani arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina bakilmasi igin MANOVA testi uygulanmistir. Atif Karmagikligi Olgegi ve Genisletilmis
Objektif Ego Kimlik Statiileri Olgeginden elde edilen puanlarla kisisel bilgi formundaki degiskenleri test etmek
amactyla MANOVA testi uygulanmustir.

3. Bulgular

Biiytikoztiirk tarafindan 2010 yilinda yapilan ¢alismaya gore verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1 ve +1
arasinda ise ayni zamanda grup biiytikliigiiniin 50’den fazla oldugu durumlarda basvurulan Kolmogorov-
Smirnov testi sonuglarmin ,05’ten biiylik olmasi durumunda analize tabi tutulan verilerin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmektedir. Buna gore Tablo 1’de verilen bilgilere gore 6lgegin tamamu ve alt boyutlar1 normal

dagilmaktadir.

Tablo 1.

Normallik Testi ve Carpiklik ve Basiklik Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Testi Basiklik Carpiklik Katsayis1

Z Sd p Skewness Kurtosis
Atif Karmagikligi ,04 300 ,20 ,25 ,20
Basarili Kimlik ,04 300 ,20 ,05 -,28
Moratoryum Kimlik ,05 300 ,06 -11 ,40
Ipotekli Kimlik ,05 300 ,07 ,27 - 16
Daginik Kimlik ,05 300 ,06 17 - 11

3.1 Kimlik Statiileri ile Atif Karmasiklig1 Arasindaki iliskilere Dair Bulgular
Universite 6grencilerinin kimlik statiileri puanlan ile atif karmagikhig1 puani arasinda iligkiye bakilmasi igin

Pearson Korelasyon analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo.2'de verilmistir.

[25]



Tablo 2.

Arastirmada Ele Alinan Degiskenler Arast Mliskiler

Degisken Atf Basarili Kimlik Moratoryum 1p0tekli Kimlik Daginik Kimlik
Karmagiklig: Kimlik
Atif Karmasikligi 1 ,25%* -, 18%* - 41%* -, 37%*
Basarili Kimlik 25%* 1 ,18* -,03 -,05
Moratoryum Kimlik -,18** ,18* 1 ,64** ,64%*
Ipotekli Kimlik - A1** -,03 64** 1 ,60%*
Daginik Kimlik - 37** -,05 ,64%* ,60%* 1
*p<.05 ; *p<.01 onem diizeyinde anlamhdir. n=300

Tablo 2 incelendiginde atif karmasikligi puani ile tiim kimlik statiileri arasinda anlaml iliskinin oldugu
goriilmektedir. Bagarili kimlik statiisii ile atif karmagsiklig1 arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde iliski vardir
(r=25, p<.01). Moratoryum kimlik puani ile atif karmasgiklig1 puanlari arasinda diisiik diizeyde ters yonde anlaml
iliski vardir (r=-.18, p<.01). Ipotekli (r=-.41, p<.01) ve dagnik (r=-37, p<.01) kimlik puanlar ile atif karmagiklig1
puanlar1 arasinda ters yonde orta diizeyde anlaml iligki vardir. Atif karmasiklig1 puarn artarken basarili kimlik

puani artmakta, diger kimlik puanlar1 azalmaktadir. Tersi durumlarda miimkiindiir.

3.2.  Cinsiyete Dair Bulgular

Tablo 3 incelendiginde Basarili Kimlik Statiistiniin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigi
goriilmektedir (t=1,99; p=.04, p<.05). Universite 6grencisi kizlarin erkeklere gore daha yiiksek basarili kimlik
statiisii puan ortalamasma sahip olduklar1 goriilmektedir. Diger kimlik statiilerinde ve atif karmagsiklig

puaninda cinsiyete gore anlamli farklilasmanin olmadig: goriilmektedir.

Tablo 3.

Degiskenlerin Cinsiyete Gore Farklilasip Farklilasmadigina Dair Bulgular

Degisken Cinsiyet N X ss t sd p
Atif Karmasikli1 E;iek 38 fgﬁi gjz 1.35 298 18
Basaril Kimlik E;iek ﬁg ZZZZ Z;g 1.99 298 04%
Moratoryum Kimlik I;iek 128 ;i’; 18;?8 32 298 75
ipotekli Kimlik E;iek ﬁg ﬁ:gi ﬁ:g -94 298 35
Dagmik Kimlik Ig;iek 38 i;ﬁg ﬁ:g‘; 1.03 298 30

*p<.05 6nem diizeyinde anlamlidir
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3.3. Gelir Durumlarina Dair Bulgular

Tablo 4 incelendiginde diisiik gelir grubundaki 6grencilerin atif karmagikligi puan ortalamalarmin diger

gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Diisiik gelir grubundaki 6grencilerin basarili kimlik puan

ortalamalarinin diger gruplardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Aynm1 zamanda orta gelir grubundaki

ogrencilerin moratoryum, ipotekli ve dagimik kimlik puan ortalamalarinin diger gruplardan daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Gelir durumlarindaki belirtilen farklarin anlamli olup olmadig1 Tablo4'te belirtilmistir.

Tablo 4.

Universite Ogrencilerinin Gelir Durumuna Gére Atif Karmagikligi ve Kimlik Statiilerine Yonelik Betimsel Istatistikleri

Degisken Gelir Durumu N X ss
Disiik 108 22.67 20.57
Atif Karmasikligt Orta 137 18.73 16.89
Yiiksek 55 16.80 15.55
Disiik 108 66.25 9.39
Basarili Kimlik Orta 137 65.69 9.80
Yiiksek 55 65.75 9.31
Diistik 108 51.19 11.44
Moratoryum Kimlik Orta 137 51.62 10.43
Yiiksek 55 50.95 10.22
Diistik 108 42.67 15.20
Ipotekli Kimlik Orta 137 44.31 14.50
Yiiksek 55 42.36 13.31
y - Diisiik 108 47.88 12.18
Dagnk Kimlik Orta 137 47.92 11.59
Yiiksek 55 47.73 11.31

Tablo 5 incelendiginde {iniversite Ogrencilerinin gelir durumuna gore atif karmasiklig1 ve kimlik statiileri

puanlarmin anlaml diizeyde farklilasmadig goriilmektedir.

Tablo 5.
Universite Ogrencilerinin Gelir Durumuna Gére Atif Karmasikligi ve Kimlik Statiilerine Yonelik Varyans Analizi Tablosu
Degisken Varyansin Kaynagi Kareler Toplami Sd  Kareler Ortalamasi F p
y Gruplar arasi 1539.38 2 769.69
Anf Karmagikligi Grup igi 97147 81 297 327.09 23509
Gruplar arasi 20.81 2 10.41
B It Kimlik a1 .89
azarti At Grup ici 27180.19 297 91.52
Gruplar arast 21.62 2 10.81
Morat Kimlik . 91
oratorytm R Grup igi 344201 297 11597 099
. Gruplar arasi 231.17 2 115.58
Ipotekli Kimlik .55 .58
POTER B Grup ici 62880.23 297 211.72
Gruplar arast 1.47 2 73
Daginik Kimlik .01 .99
agii M Grup ici 41046.46 297 138.20

p<.05 6nem diizeyinde anlamlidir
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34.  Biiyiidiigii Yere Dair Bulgular

Tablo 6 incelediginde ilde biiyiiyen 6grencilerin diger yerlerde biiyliyen Ogrencilere gore daha yiiksek atif
karmasiklig1 puan ortalamasina sahip oldugu goriilmektedir. Kéyde biiyiiyen tiniversite 6grencilerinin basarili,
moratoryum, ipotekli ve daginik kimlik tiirlerinde diger bolgelerde biiyiiyen 6grencilere gore daha yiiksek kimlik
puan ortalamalarma sahip olduklar1 goriilmektedir. Biiyiidiikleri yerlerde belirtilen farklarm anlamli olup

olmadig1 Tablo7’da belirtilmistir.

Tablo 6.

Universite Ogrencilerinin Biiyiidiikleri Yere Gore Atif Karmagikligi ve Kimlik Statiilerine Yonelik Betimsel Istatistikleri

Degisken Biyiidiigii yer N X sS
Koy 48 18.50 22.07
5 fle 105 19.86 17.51
Atif Karmasikligi il 33 20.02 18.08
Biiyiiksehir 64 19.79 16.42
Koy 48 67.56 9.30
o Tlce 105 66.55 10.14
Basarili Kimlik il 33 64.65 9.92
Bityiiksehir 64 65.20 7.99
Koy 48 54.50 8.92
Tlce 105 51.20 11.85
Kimli :
Moratoryum Kimlik 83 50.25 10.17
Bityiiksehir 64 50.62 10.56
Koy 48 46.02 17.69
. Tlge 105 43.83 14.51
I 1i Kimli :
potelli Kimlik il 83 41.00 12.61
Bityiiksehir 64 43.66 14.17
Koy 48 52.19 12.16
Daginik Kimlik Ilce 105 47.05 12.12
il 83 48.22 10.57
Bityiiksehir 64 45.52 11.49

Tablo 7 incelendiginde tiniversite 6grencilerinin biiytidiigli yere gore dagimik kimlik statiisii puanlarinin anlaml
diizeyde farklilastigy goriilmektedir (F=3.31, p=.02, p<.05). Dagmik kimlik statiistindeki farkliligin biiytidiikleri
yerlerin hangisinden kaynakladigina bakilmas1 amaciyla Scheffe testine bakilmistir. Daginik kimlik statiistindeki
farkliginin kdyde yasayanlar ile biiyiiksehirde yasayan Ogrencilerin puanlari arasinda oldugu goriilmektedir

(p=-03, p<.05). Atif karmasiklig1 ve diger kimlik statiisii puanlarinda anlamli farkin olusmadig: goriilmektedir.
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Tablo 7.

Universite Ogrencilerinin Biiyiidiikleri Yere Gore Atif Karmasiklii ve Kimlik Statiilerine Yonelik Varyans Analizi Tablosu

Kareler Kareler

Degisken Varyansin Kaynag1 Toplami Sd Ortalamast F p
Atif Gruplar arasi 105.64 3 35.21 1 9%
Karmagiklig: Grup igi 98581.54 296 333.05 ' '
Gruplar arast 337.99 3 112.67
B 11 Kimlik 1.24 .30
A Grupigi 26863.00 296 90.75
Moratoryum Gruplar arasi 612.15 3 204.05 178 15
Kimlik Grup ici 33851.49 296 114.363 ] ]
. Gruplar aras1 831.73 3 277.24
Ipotekli Kimlik 1.32 27
POl IMUX  rup ici 62279.66 296 210.40 3
Gruplar arasi 1331.22 3 443.74
Dagimnik Kimlik 3.31 .02*
BB Grup igi 39716.71 296 134.18 0

*p<.05 6nem diizeyinde anlamlidir
4. Tartisma ve Sonug

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore basarili kimlik statiisiindeki bireylerin daha yiiksek atif karmasiklig
diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Fletcher ve arkadaglar1 (1986), bilissel karmagiklik diizeyi ytiiksek kisilerin,
diistik kisilerden daha c¢ok nedensel yargilar kullandiklarini dolayisiyla problemle kargilastiginda daha fazla
¢Oziim liretme becerisi gelistirdigini gostermektedir. Atif karmagiklig: yiiksek bireylerin olaylara farkli agilardan
bakabilmesi daha genis ve derinlikli bilissel semalarinin olmasi olaylar1 tek bir neden sonug iliskisine bagh
kalmayarak degerlendirmesi; farkli kimlik statiilerine gore degiskenlik gosterebilecegi diistiniilmiistiir. Nitekim
elde edilen sonuglarda kimlik statiilerine gore atif karmasikliginin degiskenlik gostermesi kaniy1 destekler
niteliktedir. Atif karmagiklig1 bireyin olaylar1 ya da kisilerin davraniglarin1 anlamlandirma ve agiklama siirecinde
kullandig1 6gelerin gesitliligi olarak diisiiniilebilir. Bu durumda basarili kimlige sahip bireylerin kimlik olusumu
asamalarinda perspektif alabilme gerekliligi kendi deger sistemini olusturabilme adina deneme yanilma siireci
igerisine girmesi bunun yasanti zenginligini arttirmasmin ¢ok yonlii diisiinebilmeyi yani atif karmagiklig
diizeyini yiikselttigi diisiintilebilir.

Universite dgrencilerinin cinsiyetlerine gore basarili kimlik statiisii puanlari incelendiginde kizlarin erkeklere
gore daha yiiksek puanlar aldig goriilmektedir. Morsiinbiil (2005), cinsiyet agisindan basarili ve daginik kimlik
statiileri boyutunda kizlarla erkekler arasinda farkliik saptamigtir. Kizlarin basarii kimlik statiisii puani

erkeklerinkinden yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ozdikmenli-Demir’in (2010) calismasinda kadinlarin

basarili kimlik puanlarinin erkeklerden yiiksek oldugu goriilmektedir. Ilhan ve Ozdemir (2012), calismasinda
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erkeklerin kadinlara gore kimlik kargasasim1 daha fazla yasadigina isaret etmektedir. Ergin (2015), cinsiyet
acisindan kadinlarin bagarili kimlik puanlar: erkeklere gore daha yiiksek olarak saptamistir. Bu sonuglar ataerkil
toplum yapisi, toplumsal cinsiyet rolleri baglaminda yorumlanabilir. Kadin ve erkek cinsiyetine iliskin ytiklenen
toplumsal roller kimlik statiilerindeki bu farklilasmanin nedeni olarak diisiiniilebilir. Toplumsal cinsiyet rolleri
geregi kadin cinsi duygusal agcidan daha hizli olgunlasir. Biyolojik agidan kiz ¢ocuklarmin, gelisimini erkeklere
gore daha hizli tamamliyor olmasi da bir neden olarak diisiiniilebilir. Bu baglamda zihinsel gelisimin daha ileri

olmasi, bu farklilig: ortaya ¢ikariyor olabilir.

Daginik, ipotekli, moratoryum kimlik statiileri boyutlarinda ve atif karmasiklig1 toplam puaninda cinsiyete gore
anlaml bir fark bulunamamaistir. Bulus (2000), calismasinda atif karmagikliginin, cinsiyete gore farkhilastigini
saptamistir. Dinger (2016), ¢alismasinda kadinlarin atif karmasiklig1 diizeyinin, erkeklerin atif karmagsiklig1
diizeyinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir. Bu sonug yapilan benzer calismalarin sonuglariyla
ortiismemektedir. Modern yasamda kadinlar ve erkekler arasinda rol farkinin ortadan kalkmasiyla kadinlarin ve
erkeklerin ayni egitim ve bilissel gelisim diizeyinde olduklar1 gercekligi iizerinden cinsiyet faktoriine gore

anlaml farklilik olusmamasi ngoriilebilmektedir.

Universite 6grencilerinin biiyiidiigii yere gore kimlik statiileri ve atif karmasikliklar1 arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmamistir. Orneklemde yer alan bireylerin benzer kiiltiir ve alt kiiltiirlere sahip olmas1 alan
yazinda yapilan yurtdisi calismalara gore kiiltiirel agidan farklilik gostermemesi ¢ok kiiltiirliiliigiin olmamasiyla
aciklanabilir. Ayn1 zamanda gelismekte olan sosyal yap1 kdy kent ayrimini ortadan kaldirmaktadir. Koy ve kentte
yetisen bireyler ayni bilissel diizeyde ilerleyebilmektedir. Milli egitim programinin iilke ¢apinda aym konu
basliklar1 ve benzer 6gretim teknikleri ile yiiriitiilmesi bireylerin akademik ve bilissel farkliliklarini ortadan

kaldirmis olmast firsat esitligi yaratmasi oldugu diistiniilebilir.
Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara gore asagidaki oneriler getirilebilir. Bunlar:

e Bu arastirmada Orneklem genisletilerek arastirmada elde edilen bulgulardan farkli sonuglar elde
edilebilir. Boylece elde edilecek bulgular, bu kavramlarin daha iyi anlasilmasini saglayabilir.

e Yapilan arastirma daha giivenilir sonuglar vermesi agisindan boylamsal arastirma yontemiyle
aragtirmaya katilacak bireylerin kimlik gelisimleri izlenerek atif karmagikliklar1 donemsel olarak tekrar
testleriyle Olgiilebilir.

e Arastirmanin 6rneklemi ¢ok kiiltiirlii merkezlerden segilerek sonuglar kiiltiirel agidan yordanabilir.
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e Cok yonlii yiiklemelerde bulunmayi saglayacak bakis agilarinin 6grencilere kazandirilmasi denenmelidir.

o Atif karmagikligini arttirmak igin lisans diizeyinde dersler agilabilir.

o Atif karmagikligini arttiric1 programlar gelistirilip denenmelidir.

e [Egitimciler 6grencilerine atif karmagikligini arttirici projeler, yarismalar, drama vb. yaptirabilir.

o Atif karmagikligi, kisinin ruh saghigiyla yakindan iligkili oldugundan ruh saghigi ¢alisanlar: igin bu
kavram tani ve tedavi noktasinda g6z oniinde bulundurulmalidir.

e Kimlik yonelimini gelistirici ve destekleyici egitimler verilmelidir.

e Okullardaki rehberlik servisleri bireylerin kimlik gelisimini desteklemeye yonelik calismalarmni artirarak

bilissel anlamda da gelismis bireyler yetistirebilir.
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6. Extended Summary

Individuals encounter many different events or behavioral responses of other individuals throughout their lives.
Individuals need to make explanations about these situations or behaviors they encounter, in other words, they

refer.

Attribution complexity is a person's tendency to produce more than one causal judgment when faced with an
external process that requires explanation (Fletcher et al., 1986, Howe, 1987; Wimer & Kelley, 1982; cited in Flett
et al, 1994). When we examine individuals' behaviors and the way they evaluate events, it is seen that some
individuals tend to make more causal judgments about events than others. For example; While some teachers
judge a student with a low academic achievement in their class only as lazy, some teachers can attribute the low
academic achievement to other reasons (e.g. family problems, financial difficulties, psychological problems,

learning difficulties, etc.) and evaluate the event from a wider perspective.
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The interest in the attribution title in social psychology has led to the development of many researches and various
theories. The study subjects related to attribution have a wide range from the effect of the primary reasons
(information, beliefs, motivation, etc.) that cause the attributions, on the attributions, to the perceived reasons and
the consequences (judgments, behaviors, etc.) In the most general sense, attribution studies take common sense
explanations as the subject and try to find an answer to the question of why ordinary people explain the events
together with the question of how they clarify the events. These studies often focus on the average person whose
characteristics are undifferentiated, that is, an undifferentiated individual. However, some studies also care about

individual differences.

If we consider all the above information, it is possible to evaluate the attribution complexity as the complex
relationships and patterns that develop between schemas. It is also possible to assume that as the level of
complexity increases in a specific area, complex thoughts and explanations related to that area will emerge. As a

result, people with high level of attribution complexity produce more complex explanations (Fletcher et al., 1986).

There are many variables that can be associated with attribution complexity. One of these is identity status. The
concept of identity comes from the Latin root "Inentites" and it means sameness as a word. However, it is possible
to define the concept of identity in many different ways. There are four identity statuses in Marcia's identity status
model. These; described as successful, moratorium, mortgaged and dispersed identity statuses. These four
identity statuses are used to define the ego structure of the adolescent. In this study, data were collected directly
from the students who were included in the sample. The data were collected by applying the "Personal

Information Form", "Attribution Complexity Scale" and "Expanded Objective Ego Identity Status Scale" forms.

The arithmetic means and standard deviations of the scores obtained from the scales and all other statistical
analyzes were calculated using the "SPSS 22.0" package program on the computer. Pearson Correlation analysis
was applied to test the relationship between the scores obtained from the Attribution Complexity Scale and the
Expanded Objective Ego Identity Status Scale. The MANOVA test was applied to see if the difference between
identity status scores and attribution complexity score was significant. The MANOVA test was applied to test the
variables in the personal information form with the scores obtained from the Attribution Complexity Scale and

the Expanded Objective Ego Identity Status Scale.

A statistically significant difference was found between identity statuses and attribution complexities. Individuals
with high attribution complexity can look at events from different angles, have broader and deeper cognitive

schemes, and evaluate events without being dependent on a single cause and effect relationship; It is thought that
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it may vary according to different identity statuses. As a matter of fact, the fact that the attribution complexity

varies according to the identity statuses in the results obtained supports the opinion.

According to the results obtained from the research, it is seen that individuals with successful identity statuses in
Marcia's identity status have higher level of attribution complexity. This expected result may be due to the
individuals completing their cognitive development during the identity development process, in other words,

the parallelism between their age and education level and their identity development.

No statistically significant difference was found between the identity status and attribution complexity of
university students according to where they grew up. The fact that the individuals in the sample have similar
cultures and subcultures can be explained by the absence of multiculturalism, as they do not differ in terms of
culture compared to foreign studies in the literature. At the same time, the developing social structure eliminates
the village-city distinction. Individuals raised in the village and city can progress at the same cognitive level. It
can be thought that conducting the national education program with the same subject headings and similar
teaching techniques throughout the country eliminates the academic and cognitive differences of individuals and

creates equal opportunity.
According to the results obtained from the study, the following suggestions can be made. These:

e Programs to increase attribution complexity should be developed and tested.

e Trainings that improve and support identity orientation should be given.

e Counseling services in schools can raise individuals who are cognitively developed by increasing their
efforts to support individuals' identity development.

e Research results can be re-interpreted by creating a resource for the domestic education system and

similar studies.
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1. Introduction

Bilimsel arastirma; toplumu taniyip anlamaya yonelik, toplumsal degiskenlerin birbiri ile iligkilerini gosteren,
toplumsal bir problemin sebebi, ne zaman, ne sekilde, nasil ve nerede ele alindig; ile ilgili sorularmn cevabin
bulmaya calisan bilimsel bilgi iiretme siireci olarak tanimlanmaktadir (Ozdamar, 2017). Giiniimiizde
teknolojideki gelismeler, bilgiye erisimin kolay ve hizli olmasina katkida bulunup bilimsel ¢alisma stireclerini de
onemli dlctide etkilemistir. Bilisim teknolojilerine erisimin gesitli yas gruplarinda (Gokgeaslan, 2005) evlere kadar
gelisi izerinden yillar gegmis (Gokcearslan & Seferoglu, 2005) internet, egitim ve arastirma stireclerinin birgok
asamasinda etkinligini artirmistir (Toplu ve Gokgearslan, 2012). Toplu (2012)'ya gore “1990'l1 yillardan itibaren,
internetin yayginlasarak biitiin toplum kesimleri tarafindan kullanilabilir hale gelmesiyle birlikte bilginin
depolanmasi, yayimmi, erisimi ve kullanimu ile ilgili basili ortama dayal1 biitiin kurallar ve uygulamalar degismeye
baslamis ve bu degisim aynu 6l¢lide bilimsel aragtirmaya yansimistir” (s.672). Bilimsel arastirma stirecinde bilgiye
ulasmada teknoloji kullanma becerisine sahip olmak kag¢milmaz hale gelmistir. Arastirmacilar bilisim
teknolojilerini kullanarak gesitli veritabanlari (EBSCO, Science direct, Web of Science, Scopus, Google akademik,
Google kitaplar, Tr dizin, Ulusal tez merkezi, ProQuest dissertations and theses vb.) araciligiyla alanyazindaki
ulusal ve uluslararas1 kaynaklara kolaylikla ulagabilmektedir (Ay, 2017). Ayrica, bilimsel arastirma stirecinde
kullanilan akademik sosyal aglar (Researchgate, Academia vb.) (Istk & Gokkurt Demirtel, 2020) ya da birlikte
¢alisma imkani saglayan araglar (Google docs, dropbox vb.) (Zhang, Dragga, Arpaci-Dusseau, & Arpaci-Dusseau,
2013) bilginin gelisimi ve yayilmasina hiz kazandirmaktadir. Benzer sekilde, yapilan ¢alismalardaki intihal
(benzerlik) oranini hesaplayan araglar (Turnitin, iThenticate vb.) (Habib & Riyaz, 2014; Ucak & Birinci, 2008), atif
gosterme araclarmin (EndNote, Zotero, Mendeley vb.) (Ay, 2017; Oney, 2019) kullanimi arastirmalarin
ozglinliigiinti koruma ve herhangi bir etik ihlalle karsilasmay1 azaltici 6nlemler arasinda goriilebilmektedir.
Bilimsel aragtirmalarin analiz asamasi goz oniine alindiginda gesitli istatistik programlar1 (SPSS, Mplus, R, Lisrel,
Nvivo vb.) karsimiza ¢tkmaktadir. Cevrimigi veri toplama araclar1 (Google form, Survey Monkey vb.) ise veri
toplama siirecini hizlandiric1 ve kolaylastiricr etkiye sahiptir (Bryman, 2012; Newby, 2014). Bu baglamda, bilimsel
arastirmalarda teknoloji kullanimi arastirmalara katki saglamakla birlikte bilimsel etik 6nemini stirdiirmekte ve

bu alandaki ihlaller giindeme gelmektedir (Akbulut vd., 2008; Habib & Riyaz, 2014).

Teknoloji alanindaki gelismelerin bilimsel arastirmalar tizerindeki etki ve 6neminin yani sira; bilimsel arastirma
stireglerinin her asamasimnda uyulmas: gereken evrensel etik ilkeler de goz oniinde bulundurulmalidir (Dastan,

Bayraktar, & Bellikli, 2019). Bu kapsamda, dogru ve yanhs durumlarin incelenmesi olarak tanimlanan etik
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(Hatcher, 2004), bilimsel arastirma alaninda intihalden, sahte-uydurma ve yinelenen yayinlara kadar bir¢ok farkl
bigimde kendini gostermektedir (Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragtirma Kurumu (TUBITAK), 2018; Ugak &
Birinci, 2008; Yiiksekdgretim Kurulu (YOK), 2016). Bilimsel aragtirmalarda yararlanilan kaynaklardaki 6zgiin
diisiinceler atif gosterme kurallarina uygun bigimde referans gosterilmelidir (Ugak & Birinci, 2008). Bilimsel
arastirma siirecinde galismaya veri saglayan birey bilgi ya da kurumlarmn gizliligi (TUBITAK, 2018) ve
goniilliliigii ile arastirma verilerinin dogrulugu ilkelerinin goz 6ntinde bulundurulmasi (Akbulut vd., 2008; Ross,
2005) etik kapsaminda calismanin gecerligi ve objektifligini saglamada 6nemlidir. Bu dogrultuda, arastirma
oncesi ilgili veri toplanacak kurum ya da bireylerden izin ve acgik rizanin alinip verileri izin verilen Slgiide
kullanmak gerekmektedir (YOK, 2016). Bilimsel arastirma siirecindeki tehlike ve calismanin olasi zararlar
hakkinda katihmacilarin bilgilendirilip, gevreye ve canlilara zarar1 olabilecek her tiirlii durumun 6nlenmeye
calisiilmasi da arastirma siirecinde etik kapsaminda degerlendirilmektedir (Irzak, 2008; YOK, 2016). Ayrica,
kullanilmayan kaynak, cihaz ya da materyallerin kullanilmis gibi gosterilip, ¢alismalarin gercekte var olmayan
verilere dayandirilmast da etik ihlaller kapsaminda degerlendirilmektedir (Akbulut vd., 2008; YOK, 2016).
Belirtilen durumlar ve aragtirmalarin belirli amaclar dogrultusunda kullanilmas: ve katkis1 olan bireylerin
yayinda belirtilmesi de etik kapsamina girmektedir (TUBITAK, 2018). Bilimsel arastirmalarin etik kurallara
uygun ve bilimsel degerlere bagh yiiriitiilebilmesi i¢in arastirmacilarin bu alandaki bilgi diizeylerinin belirlenip

etik degerler hakkinda farkindaliklarimin aragtirilmas: gerekmektedir.

Tiirkiye’de bilim etigi tizerine yonelimler 2000°1i yillarin baginda goriilmiistiir. Cogunlukla saglik sektoriindeki
arastirmaci/akademisyenler, Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu/Ulusal Akademik Ag ve Bilgi
Merkezi (TUBITAK ULAKBIM), Tiirkiye Bilimler Akademisi (TUBA), Universitelerarasi Kurul (UAK) ve
Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan énemli bilimsel ¢alismalar yapildig1 ve konuya olan duyarliligin arttigi
ifade edilmektedir (Toplu, 2012). Bu ¢calisma kapsaminda, bilimsel arastirma etigi ile ilgili alanyazin incelenmistir.
Kiigiik (2003) bilimsel arastirma ve yayimn etigi konusunda bireylerin iyi egitim almalariyla etik ihlallerin
onlenebilecegini belirtmistir. Benzer sekilde Aydmn (2006), etik ilkeler ve ihlalleri sosyal bilimler alaninda
incelemistir. Ucak ve Birinci (2008) etik ihlalleri onlemede egitimin 6nemi ve kiitiiphanecinin roliinii incelemistir.
Yildirim ve Orhan (2018) ise 6grencilerin akademik diiriistlitk konusundaki goriisleri ve deneyimlerini arastiran
calismalarinda, aragtirmacilarin akademik diiriistliik konusunda yetersiz bilgiye sahip olduklar tespit edilmis,
akademik usulsiizliikleri onleme stratejilerinin olusturulmasinin yani sira 6gretim programindaki yerinin

artirilmast gerektigine vurgu yapilmistir. Bilimsel arastirmalar ve ilgili alanyazin degerlendirildiginde, bazi
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arastirmacilarin bilimin dogasina uymayan yetersiz goriislere sahip olduklar: sonucuna ulasilmistir (Schwartz &
Lederman, 2008). Alanyazinda bilimsel arastirmada etige yonelik calisma sayisinin sinirli oldugu (Apaydin, 2016;
Ugak & Birinci, 2008) belirtilmekle birlikte bu ¢alismanin alana katk: saglayacag: diisiiniilmektedir. Lisansiistii
ogrencilerinin bilimsel arastirmada teknoloji kullanim diizeyi ve etik yeterliklerini belirlemenin alandaki bu

boslugu doldurma agisindan katki saglayici olacag sdylenebilir.

Aragtirma kapsaminda, lisansiistii 6grenim goren bireylerin bilimsel arastirmada teknoloji kullanimi ve etik
yeterliklerini belirlemek amaciyla yiiriitiilen ¢alisgmanin arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve analizi siiregleri yontem boliimiinde ele alinmistir.
2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada evrenin tutum ve davranislar: hakkinda ¢ikarsamalarda bulunabilmek i¢in 6rneklem grubunun
belli 6zellikleri ile ilgili veri toplanildigindan, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeliyle desenlenmistir.
Tarama modeli, secilen 6rneklem grubu ile yapilan arastirmalar sonucunda evren hakkindaki goriis, egilim ve
tutumlarin sayisal olarak betimlenmesini saglar ve arastirmaci 6rneklemden elde ettigi veriler ile evren ile ilgili

¢ikarimlarda bulunur (Creswell, 2017).

22.  Calisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 akademik yili bahar doneminde resmi ve 6zel tiniversitelerde 6grenim
goren yiiksek lisans ve doktora ogrencileri olusturmaktadir. Evren hakkinda genelleme imkani vermesi ve bu
arastirma grubunun segilme ihtimalinin birbirine esit olmasi nedeniyle (Creswell, 2017) seckisiz Grnekleme
yontemlerinden basit seckisiz ornekleme yontemine bagvurulmustur. Orneklem seciminin en iyi ve gegerli
yollarindan biri seckisiz drneklemedir ve temsil etme konusunda diger drnekleme yontemlerinden daha giiglii

oldugu soylenebilir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2019).
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Tablo 1

Calisma grubu bilgileri

f %
Cinsiyet Erkek 87 45,3
Kadin 105 54,7
Ogrenim diizeyi Doktora 85 44,3
Yiiksek lisans 107 55,7
Ogrenim alan Egitim Bilimleri 70 36,5
Fen Bilimleri 31 16,1
Saglik Bilimleri 36 18,8
Sosyal Bilimler 55 28,6
Lisanstistu tlirit Tezli 187 97,4
Tezsiz 5 2,6
Toplam 192 100

Tablo 1" de yer alan arastirma bulgularina gore cinsiyet ve 6grenim diizeyleri birbirine yakin olmakla birlikte
kadin ( % 54,7) ve yiiksek lisans diizeyinde (% 55,7) 6grenim goren 6grenci orani biraz daha fazladir katilimcilarin
onemli bir boliimiinii Egitim Bilimleri alanindaki 6grenciler olusturmaktadir. Tezli lisanstistii 6grenim 6gren

ogrenci orani da oldukga yiiksektir (% 97,4).

2.3. Veri toplama araglar1
Arastirmada kullanilan Lisansiistii Ogrencilerinin Bilimsel Arastirmada Teknoloji Kullanim Diizeyi ve Etik adl anket
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup Kisisel Bilgi Formu, Bilimsel Arastirmada Teknoloji Kullanimi Diizeyi ve

Etik Yeterlikleri olmak tizere toplamda ti¢ boliimden olusmaktadir.

Anket gelistirme, problemi agiklama, madde yazma, uzman goriisii alma ve pilot uygulama yapma
asamalarindan olusmaktadir (Biiytikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2019). Problemi
aciklama agsamasinda alana ait olas1 anahtar kelimeler (bilimsel arastirma, teknoloji, bilgisayar programlari, etik
gibi) kullanilarak genis bir alan yazin taramasi yapilmis ve lisansiistii 6grencilerin bilimsel arastirma siirecinde
teknoloji kullanimi ve etik yeterlikleri ile ilgili herhangi bir 6l¢me aracina rastlanmamaistir. Anket maddeleri
alanyazin taramasi sonucunda belirlenmistir. Etik yeterliklerin belirlenmesinde Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi

yonergesi temel alinmistir (Yiiksekogretim Kurulu, 2016).

Lisansiistii 0grenim goren Ogrencilerin bilimsel arastirma siirecinde teknoloji kullanim diizeyleri ve etik
yeterliklerini 0l¢gmek i¢in 45 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisii alma asamasinda
belirlenen maddeler Uzman Degerlendirme Formu ile biri Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Daly, ikisi

Bilimsel Arastirma Yontemleri ve Etik ve diger ikisi Bilimsel Arastirmada Teknoloji kullanim1 dersini yiiriiten
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toplam 5 6gretim tiyesinin uzman goriisiine sunulmustur. Bu dogrultuda uzman goriisii ile alinan geri bildirimler
ile ankete son hali verilmistir. Kapsam gegerligi slirecinde uzmanlarin ortak olarak cikarilmasmi 6nerdigi
maddeler madde havuzundan ¢ikarilmistir. Bu maddeler, kapsam dis1 ve benzer sorulardan olugsmaktadir. Nihai
formda bilimsel arastirmada teknoloji kullanimu ile ilgili 10, bilimsel arastirmada etik yeterlikler ile ilgili 19 madde

olmak iizere toplam 29 madde yer almustir.

Son olarak pilot uygulama asamasinda ise kapsam gecerliligi saglanan sorular deneme Ol¢gme aracina
dontistiiriilerek evreni temsil eden 10 lisansiistii 6grencisine uygulanmis ve geri bildirimler dogrultusunda

diizeltmelerle birlikte anketin goriiniis gegerliligi saglanmistir.

Gortintis ve kapsam gecerliligi saglanan ankette Bilimsel Arastirmada Teknoloji Kullanim Diizeyi boliimiindeki
sorulara verilen cevaplarin derecelendirilmesi ‘Siklikla’, “‘Bazen’ ve “Hi¢ Kullanmadim” seklindedir. Anketin, Etik
Yeterlikleri boliimiinde cevaplarin derecelendirilmesi ‘Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Katiliyorum’

ve ‘Kesinlikle Katiliyorum” derecelendirilmesi kullanilmistir.

24.  Verilerin toplanmasi

Pandemi donemi nedeniyle arastirma grubunun daginik yerlerde bulunmas: ve katihimcilara iletilmesinde
kolaylik saglamasi bakimindan gevrimigi anket baglantisi elektronik posta ve sosyal medya araciliiyla lisanstistii
ogrencilerine gonderilmistir. Elektronik posta ile 137, lisansiistii O0grencilerin akademik paylasimlarda
bulundugu bir sosyal agda 55 6grenci anketi eksiksiz yanitlamistir. Toplam 192 lisanstistii 6grencisi aragtirmaya

katilim saglamistir.

2.5. Verilerin analizi
Bu calismada arastirma grubunda yer alan katihmcilarin tamamindan eksiksiz alinan veriler analize dahil

edilmigtir. Verilerin analizinde frekans ve ytlizde dagilimlarina yer verilmistir.
3. Bulgular

Lisansiistii 6grencilerin bilimsel arastirmada teknoloji kullanimu ile ilgili bulgulara Tablo 2’de, etik yeterlikleri ile

ilgili bulgulara ise Tablo 3’te yer verilmistir.

3.1.  Lisansiistii 6grencilerinin bilimsel arastirmada teknoloji kullanim1 yeterlikleri
Aragtirmanin birinci sorusu, lisansiistii 0grenim goren bireylerin bilimsel arastirmada teknoloji kullanimi

yeterliklerini belirlemektir. Bu baglamda anket sorularindan elde edilen bulgulara Tablo 2'de yer verilmistir.
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Yanut ortalama (* ) puanina gore siralama yapilmistir (1=Hi¢ kullanmam, 2=Bazen kullanirim, 3=Siklikla

kullanirim).

Tablo 2.

Bilimsel arastirmada teknoloji kullanimi

Madde Siklikla Bazen Hi¢ x

Akademik yayinlara ulasmada veri tabanlarindan (EBSCO,

ScienceDirect, Google Scholar, Google Books, Tr Dizin, Ulusal N 156 29 7 278

Tez Merkezi, ProQuestDissertationsandTheses vb.) en az . !

birinden yararlanirim. to 81,3 151 3,6

Bilimsel aragtirma siirecinde akademik sosyal aglardan N 145 41 6

(Researchgate, Academia vb.) en az birini kullanirim. 2,72
% 75,5 21,4 3,1

Bilimsel arastirmada birlikte ¢alisma imkan1 saglayan N 108 60 4

aracglardan (Google docs, dropbox vb.) en az birini kullanirim. 2,44
% 56,3 31,3 12,5

Atif tarama aracglarindan (Google Scholar, Sobiad, Web of N 108 40 44

Science Atif) en az birini kullanirim. 2,33
% 56,3 20,8 22,9

Bilimsel arastirmada istatistik programlarindan (SPSS, Mplus, N 101 46 45

R, Lisrel, Nvivo vb.) en az birini kullanirim. 2,29
% 52,6 24 23,4

Cevrimici (online) veri toplama araglarindan (Online-anket, N 63 57 72

Google formlar, SurveyMonkey vb.) en az birini kullanirim. 1,95
% 32,8 29,7 37,5

Veri tabanlarina erigim i¢in vekil sunucu (proxy) ayari yaparim. 61 47 84

1,88

% 31,8 24,5 43,8

Bilimsel ¢alisma raporlarindaki intihal (benzerlik) oranini N 54 56 82

hesaplayan araglardan (Turnitin, iThenticate vb.) en az birini 1,85

kullanirim. % 28,1 29,2 42,7

Atif gosterme araglarindan (EndNote, Zotero, Mendeley vb.)en 44 48 100

az birini kullanirim. 1,71
% 22,9 25 52,1

Bilimsel arastirmada veri girisini kolaylastiric1 programlardan N 23 34 135

(voicedocs, sesi metne dontistiirme vb.) en az birini kullanirim. y 1,42
% 12 17,7 70,3

Tablo 2’ye gore 6grencilerin %81,3u siklikla, %15,1 ise bazen akademik yayinlara ulasmada veri tabanlarindan
(EBSCO, ScienceDirect, Google Scholar, Google Books, Tr Dizin, Ulusal Tez Merkezi,
ProQuestDissertationsandTheses vb.) yararlanmaktadir. Bilimsel arastirma siirecinde akademik sosyal aglar

(Researchgate, Academia vb.) %75,5 6grenci tarafindan siklikla, %21,4 tarafindan bazen kullanilmaktadur.
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Bilimsel arastirmada veri girisini kolaylastirict programlar: (voicedocs, sesi metne doniistiirme vb.) 6grencilerin
%70,3"1 hi¢ kullanmamakta, %17,7’si ise bazen kullanmaktadir. Katilimcilarin yarisindan fazlasi (%52,1) atif
gosterme araglarindan (EndNote, Zotero, Mendeley vb.) en az birini hi¢ kullanmadigl, %25'inin ise bazen

kullandigin1 belirtmistir.

Ortalama puanlar dikkate alindiginda ise “Akademik yaymlara ulasmada veri tabanlarindan (EBSCO,
ScienceDirect, Google Scholar, Google Books, Tr Dizin, Ulusal Tez Merkezi, ProQuestDissertationsandTheses vb.)
en az birinden yararlanirrm” maddesine katilimcilarin ¢ogunlugu siklikla katiliyorum yanitini vermis olup
ortalama puanmn en yiiksek (2,78) oldugu belirlenmistir. Diger yandan “Bilimsel arastirmada veri girisini
kolaylastiric1 programlardan (voicedocs, sesi metne doniistiirme vb.) en az birini kullanirirm” maddesine
katilmcilarin ¢ogu hi¢ kullanmam yanitin1 vermis olup diger maddelere gore ortalama puanimn en diisiik (1,42)

oldugu tespit edilmistir.

32.  Lisansiistii Ogrencilerinin Bilimsel Aragtirmada Teknoloji Kullaniminda Etik Yeterlikleri

Aragtirmanin ikinci sorusu, lisansiistii 0grenim goren bireylerin bilimsel arastirmada etik yeterliklerini
incelemektir. Bu aragtirma sorularina verilen yarnutlarin dagilimi ve yarut ortalamalari (¥ ) biiyiikten kiigige
siralanarak Tablo 3’te sunulmustur ( 1=kesinlikle katilmiyorum, 2=katilmiyorum, 3=katiliyorum, 4=kesinlikle

katiliyorum).

Tablo 3.

Bilimsel arastirmada etik yeterlikler

Madde Kesinlikde Katilhyorum  Katilmiyorum Kesinlikde
katiliyorum katilmiyorum

Bilimsel, deneysel, egitsel herhangi N 159 30 5 1

bir aragtirmanin canlilara ve 3,81

gevreye zarar vermesinden o 88 156 10 05

kacmilmalidur. § ’ ’ ’

Bilimsel aragtirmada N 159 29 0 4

kullanilmayan kaynaklar (cihaz 3,79

veya materyalleri) kullamilmug gibi o, 82,8 15,1 0 21

gosterilmemelidir.

Bilimsel arastirmaya katkis1 N 153 32 4 3

olmayan kisiler yazarlar arasina 3,74

dahil edilmemelidir. % 79,7 16,7 2,1 1,6

Bilimsel aragtirmada kigilerden N 149 37 4 )

veri toplanacak ise dncelikle 3,73

katilimcilarin acik rizasi % 776 19,3 21 10

alinmalidir.
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Bilimsel arastirmada kisi veya

kurumlarin beklentileri N 154 28 3 7 3,71
dogrultusunda arastirma bulgular o 802 146 16 26
degistirilmemelidir. ° ’ ’ ’ ’

Bilimsel arastirmada yararlanilan

kaynaklardaki “6zgiin fikir, N 151 31 3 7

yontem, veri veya eserlerin” 370
referans bilgilerini bilimsel ’
kurallara uygun bi¢gimde atif %, 78,6 16,1 1,6 3,6

yaparak gosterilmelidir.

Heniiz yayimlanmamig aragtirma 1 147 35 7 3

yazar/yazarlarin izni olmadan 3,70
kullanilmamalidir. % 76,6 18,2 3,6 1,6

Bilimsel arastirmada 'gergekte var 154 24 7 7

olmayan'/ degistirilmis veriler 3,69
kullanilmamalidir. % 80,2 12,5 3,6 3,6

Bilimsel arastirmada diger kisive 144 39 7 2

kurumlardan temin edilen veri ve 3,69
bilgilerin gizliligi korunmalidir. % 750 20,3 3,6 Lo

Bilimsel aragtirma raporunda N 141 42 2 7

katkas1 olan kisilerin isimleri 3,65
eserden ¢ikarilmamalidir. % 734 21,9 Lo 3,6

Bilimsel arastirma raporunda N 134 52 3 3

destek alinan kisi veya 365
kuruluglarin katkilar % 69,8 271 16 16 ’
belirtilmelidir.

Dogrudan alint1 yaparken alinti N 137 45 8 2

tirnak isareti igerisinde 3,65
belirtilmelidir. % 714 234 4,2 1,0

Bilimsel aragtirmada, diger kisi ve

kurumlardan elde edilen veri ve N 135 48 > 4 3,64
bilgiler izin verilen dl¢iide ve o

sekilde kullanilmalidir. 8 70,3 250 26 21

Bilimsel aragtirmanin katilimcilara N 140 37 6 9

zarar verebilecek sonuglar1 varsa, 360
bu durum katilmcilardan % 79 193 31 47 ’
gizlenmemelidir. ! ’ ’ ’

Bilimsel aragtirma bir kurumda N 131 45 11 5

yliriitiilmeden 6nce kurumdan 3,57
aragtirma izni alinmalidir. % 68,2 234 57 2,6

Bilimsel aragtirmada atif yaparken 1 122 61 5 4

birincil kaynaga ulasilamazsa 357
aktaran biciminde atif % 63,5 31,8 26 21 ’
yapilmalidir.

Bilimsel aragtirma raporunda atifta 136 32 19 5

bulunulmayan eserler kaynakcaya 3,56
eklenmemelidir. % 70,8 16,7 9,9 2,6
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Bilimsel arastirmada arastirmanin
biitiinliiglinii bozacak sekilde ve N 116 52 17 7
uygun olmayan bi¢imde pargcalara 3,44

ay1rip birden fazla sayida % 60 4 71 89 3.6
yayinlanmamaldir.

Destek alinarak gerceklestirilen
bilimsel ¢alismalar igin ayrilan N 81 69 32 10

kaynaklar (mekan, imkan, cihaz 3,15
vb.) sadece s6z konusu calisma i¢gin % 42,2 359 16,7 52
kullanilmalidar.

Tablo 3'te yer alan bulgulara gore 6grencilerin %98,4'i (%82,8; Kesinlikle katiliyorum, %15,6; Katiliyorum)
bilimsel, deneysel, egitsel herhangi bir arastirmanin canlilara ve cevreye zarar vermesinden kaginilmasi
gerektigine katildigimi belirtmigtir. Bilimsel arastirmada kullanmilmayan kaynaklar (cihaz veya materyalleri)
kullanilmis gibi gosterilmemesine Ogrencilerin %97,9 (%82,8; Kesinlikle katiliyorum, %15,1; Katiliyorum)
oraninda katildig1 gozlenmistir. Ogrencilerin %96,4'11 (%79,7; Kesinlikle katiliyorum, %16,7; Katiliyorum)
bilimsel arastirmaya katkisi olmayan kisilerin yazarlar arasma dahil edilmemesi gerektigine katildigin

belirtmistir.

Destek alinarak gercgeklestirilen bilimsel ¢alismalar i¢in ayrilan kaynaklarin (mekan, imkan, cihaz vb.) sadece s6z
konusu galisma igin kullanilmasima Ogrencilerin %78,1'i (%42,2; Kesinlikle katiliyorum, %35,9; Katiliyorum)
katildigini, %21,9u (%5,2; Kesinlikle katilmiyorum, %16,7; Katilmiyorum) ise katilmadigini belirtmistir.
Ogrencilerin %87,5'1 (%60,4; Kesinlikle katihiyorum, %27,1; Katiliyorum) bilimsel arastirmada arastirmanin
biitiinliiglinii bozacak sekilde ve uygun olmayan bi¢cimde pargalara ayirip birden fazla sayida yaymlanmamasina
katilmasima ragmen %12,5'i (%3,6; Kesinlikle katilmiyorum, %8,9; Katilmiyorum) ise katilmamaktadir. Bilimsel
arastirma raporunda atifta bulunulmayan eserlerin kaynakcaya eklenmemesine ogrencilerin  %87,5’i (%70,8;
Kesinlikle katiliyorum, %16,7; Katihiyorum), katilmakta olup, %12,5i (%2,6; Kesinlikle katilmiyorum, %9,9;

katilmiyorum) ise katilmamaktadir.

Ortalama puarni en yiiksek olan maddeler; “Bilimsel, deneysel, egitsel herhangi bir arastirmanin canlilara ve
cevreye zarar vermesinden kaginilmalidir” (3,81), “Bilimsel arastirmada kullanilmayan kaynaklar (cihaz veya
materyalleri) kullanilmis gibi gosterilmemelidir” (3,79), “Bilimsel arastirmaya katkisi olmayan kisiler yazarlar
arasma dahil edilmemelidir” (3,74) olarak belirlenmis olup kesinlikle katiliyorum yamtinin yiiksek oranda
oldugu tespit edilmistir. Ortalama puanin en diisitk oldugu maddeler ise “Destek alinarak gerceklestirilen

bilimsel ¢alismalar igin ayrilan kaynaklar (mekan, imkan, cihaz vb.) sadece s6z konusu galisma igin
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kullanilmalidir (3,15)”, “Bilimsel arastirmada arastirmanin biitiinliigiinii bozacak sekilde ve uygun olmayan
bicimde parcalara ayirip birden fazla sayida yayinlanmamalidir” (3,44), “Bilimsel arastirma raporunda atifta
bulunulmayan eserler kaynakcaya eklenmemelidir” (3,56) olarak tespit edilmis ve kesinlik katiliyorum yaniti

diger maddelere gore daha diisiik oranda isaretlenmistir.
4. Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma kapsaminda, Universitelerarasi Kurul Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi ve gelisen
teknolojilerle birlikte gesitlenen bilimsel arastirma siirecini destekleyecek bilisim teknolojileri dikkate alinarak

lisansiistii 6grencilerinin bilimsel arastirmalarda teknoloji kullanimi ve etik yeterlikleri belirlenmistir.

Gelisen teknolojiler bir¢ok alanda verimliligi olumlu yonde etkileyecek sekilde karsimiza gikmaktadir. Gegmiste
smirh teknoloji altyapisi ile gergeklestirilen bilimsel ¢alismalar, gelisen teknolojilerle daha pratik bir hal almistir.
Bilgisayar ve Ogrencilerinin veri analizi araglarmi (%52,6 siklikla, %24 bazen), bilimsel ¢alismalarda gevrimigi
birlikte ¢calisma ortami saglayan araglari (%56,3 siklikla, %31,3 bazen), atif tarama araglarini (%56,3 siklikla, %20,8
bazen), akademik sosyal aglar1 (%75,5 siklikla, %21,4 bazen) ve akademik yayinlara ulasmada veri tabanlarin
(%81,3 siklikla, %15,1 bazen) ¢ogunlukla kullanabildikleri tespit edilirken; Endnote, Zotero, Mendeley gibi atif
gosterme araglarin (%52,1) ve Voicedocs gibi veri girisini kolaylastirici araglar1 (%70,3) ise hi¢ kullanmadiklar1
gorilmistiir. Ayrica, 6grencilerin belirli bir kisminin ise Turnitin, iThenticate gibi intihal benzeri oranlar tespit
eden araglar1 (%28,1 siklikla, %29,2 bazen), veri tabanina erisim saglamak icin vekil sunucu (proxy) ayarlamay
(%31,8 siklikla, %24,5 bazen), Google form, SurveyMonkey gibi ¢evrimici veri toplama araglarin (%32,8 siklikla,
%29,7 bazen) kullanabildikleri belirlenmistir. Yilmaz (2019) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin teknolojiyi
kullanma, tarama yapabilme, veri toplayabilme, bu verileri raporlagtirabilme konusunda eksikliklerin oldugunu
belirtmektedir. Bu baglamda bilimsel aragtirmalarin yogun olarak yapildig: lisansiistii egitimde, 6grencilerin
teknoloji kullanimina yonelik olan derslere yer verilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Biiytikoztiirk ve Koklii
(1999) yapmus olduklar: arastirmada lisansiistii egitim goren ytiiksek lisans 6grencilerinin arastirma yeterliklerine
yeteri kadar sahip olmadiklari, doktora 6grencilerinin ise genel olarak bu yeterlige sahip oldugunu tespit
etmislerdir. Akgiin ve Giintas (2018) danisman goriislerini inceledikleri arastirmalarinda doktora 6grencilerinin
bilimsel arastirma yeterliklerinin kismen yeterli oldugu, yiiksek lisans 6grencilerinin ise bu yeterlige daha az
sahip olduklarin belirlemislerdir. Farkli yillarda yapilan ¢alismalara bakildiginda elde edilen sonucun benzer
olmas1 nedeniyle, 6grencilerin teknolojiyi kullanarak arastirma yapabilme yeterliklerinin genel olarak eksik

oldugu goriilmekte, bu yiizden lisansiistii egitim stirecinde teknoloji kullanimi ve bilimsel arastirma ile ilgili
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kapsamli olarak ders verilmesinin faydali olacag diistiniilmektedir. Bir arastirmay1 gerceklestiren veya
arastirmaya katilanlarin hak ve menfaatlerini korumak igin arastirmanin planlanmasi ve yiiriitiilmesi konusunda
etik kavraminin ne olduguna yonelik bilgi sahibi olunmas1 énem arz etmektedir (Balci, 2009). Bu arastirmada,
lisansiistii egitimi alan dgrencilerin ¢ogunun bilimsel ¢alismalar baglaminda etik prensiplerin farkinda oldugu
gortilmiistiir. Kurtulmus ve Ardig (2013) arastirmalarinda, Ogrencilerin etik sorumluluk tasimas: ve
uygulamalarina bu sorumlulugu yansitmasinin yapilan bilimsel ¢alismalar igin ¢ok 6nemli oldugunu vurgusunu
yapmustir. Ayrica Erdem (2012), akademisyenlerin kurallara uygun davranmasi, iyi bir model olmas: ve
yetistirecegi 0grencilerin bu kurallar1 kazanmasinda ve uygulamasinda rehberlik etmesinin faydali ve etkili

olacagini ifade etmistir.

Arastirma sonuglarma gore, yiiksek lisans Ogrencilerinin ¢ogunlugu atif yapma ile ilgili etik prensipleri
uyguladigini ifade etmistir. Ancak, bilimsel arastirmada yararlanulan kaynaklardaki “6zgtin fikir, yontem, veri
veya eserlerin” referans bilgilerini bilimsel kurallara uygun bigimde atif yaparak gostermeyen (%5,2), atif
yaparken birincil kaynaga ulasilamazsa aktaran biciminde atif yapmayan (% 4,7) ve bilimsel aragtirma raporunda
atifta bulunulmayan eserleri kaynakcaya ekleyebilecegini ifade eden (%12,5) 6grenciler oldugu da tespit
edilmistir. Atif yapma ile ilgili etik prensiplerin yerine getirilmeme nedenlerini ele alan gesitli ¢alismalar ile
karsilasilmakta, arastirma siirecine iligskin bilgi ve deneyim eksikligi ve etik kurallarin bilinmemesi bu sorunun
nedenlerinin bir kism1 oldugu ifade edilmektedir (Hamutoglu, Yildiz & Akgiin, 2015; Koklii, 2003; Ozden &
Ergen, 2013). Gergeklestirilen bilimsel ¢alismada, yer alan katilimcilarin ¢ogunlugunun etik prensiplere iligkin
farkindaliklarinin oldugu goriilmesine ragmen farkli gortiste bireyler oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, gelecek
calismalarda etik prensiplere iliskin farkindaligi olmayan bireylerle bu durumun nedenlerini ortaya koymak

adina, derinlemesine ¢alismalar gergeklestirilebilir.

Gelecek calismalarda, 6grencilerin bilimsel ¢aligmalar gerceklestirirken kolaylik saglayacak teknolojileri neden
kullanmadiklar1 derinlemesine incelenebilir ve bu teknolojileri kullanmalari icin 6zellikle yiiksek lisans egitimi
kapsaminda 6gretim programlari gelistirilebilir ve bu programlarin etkililigi arastirilabilir. Arastirmada teknoloji
kullanimu ile ilgili lisansiistii derslerin agilmasi faydali goriilmektedir Farkli ¢alisma gruplarinda calisma
tekrarlanabilir. Bu konuda 6grenci goriislerinin alinmasimin yani sira eserlerinde etik davraniglari yansitma

bicimleri de arastirilabilir.
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Etik Beyan

Bu calismanin 6zgiin bir ¢alisma oldugu ve tiim siireclerde COPE'nin sundugu etik standartlar cergevesinde

bilimsel etik kurallara ve sorumluluklara uygun davrandigimi beyan ederiz.
Cikar Catismasi ve Yazar Katkis1

Calismamizda ¢ikar catismayr olmayip, herhangi bir kurum veya kurulus tarafindan ekonomik olarak

desteklenmedigini beyan ederim.
5. Kaynakca

Akbulut, Y., Sendag, S., Birinci, G., Kiliger, K., $ahin, M. C.,, & Odabasgi, H. F. (2008). Exploring the types and

reasons of Internet-triggered academic dishonesty among Turkish undergraduate students:

Development of Internet-Triggered Academic Dishonesty Scale (ITADS). Computers &
Education, 51(1), 463-473.

Akgiin, O. E., & Giintas, S. (2018). Lisansiistii ogrencilerinin bilimsel arastirma yeterliliklerinin danisman
goriiglerine dayali olarak incelenmesi: Kuzey Kibris Tiirkiye Cumhuriyeti 6rnegi. Sakarya University
Journal of Education, 8§(2), 131-144.

Apaydin, S. (2016). Bilim insanlarinin bilimsel arastirma algilarina dayali bir 6l¢me araci gelistirilmesi ve uygulanmas.
Doktora Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Canakkale.

Ay, G. M. (2017). Akademik arastirmalar icin bilisim araclar1. Eskisehir: Eskisehir Osmangazi Universitesi Yayinlari.

Aydn, 1. (2006). Sosyal bilimlerde aragtirmadan yayma etik degerler. I. Ulusal Kurultay Bildirileri. Sosyal
Bilimlerde Siireli Yayimcilik. 71-80.

Balci, A. (2009). Sosyal bilimlerde arastirma. Pegem Akademi.
Bryman, A. (2012). Social research methods. (4th ed). Oxford: Oxford UniversityPress.

Biiytikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, 0., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2019). Egitimde bilimsel arastirma
yontemleri. Pegem Akademi.

Biiytikoztiirk, S., & Koklii, N. (1999). Egitim bilimleri alaninda 6grenim goren lisanstistii 6grencilerinin arastirma
yeterlikleri konusunda 6gretim tiyelerinin gortisleri. Egitim ve Bilim, 23(112), 18-28.

Creswell, J. (2017). Research design. (S. Demir, Cev.) Egiten.

Dastan, A., Bayraktar, Y., & Bellikli, U. (2019). Tiirkiye’de sosyal bilimler alaninda bilimsel arastirma ve yayin
etigi egitimi: ideali arayis baglaminda bir arastirma. Global Journal of Economics and Business Studies Kiiresel
Iktisat ve Isletme Calismalar: Dergisi, 8(15), 21-36.

Erdem, A. R. (2012). Bilim insan1 yetistirmede etik egitimi. Yiiksekigretim ve Bilim Dergisi, 2(1), 25-32.

Evci, N., & Aylar, F. (2017). Derleme: Olgek gelistirme ¢alismalarmnda dogrulayici faktor analizinin kullanima.
The Journal of Social Science, 4(10), 389-412.

[47]



Gokcearslan, S., & Seferoglu, S. (2005). Ogrencilerin evde bilgisayar kullanimina iliskin bir calisma. Pamukkale:
Egitim Bilimleri Kongresi.

Gokgeaslan, S. (2005). [ik ve ortadgretim dgrencilerinin evde bilgisayar kullanimina iliskin 63renci ve veli goriisleri.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara, Tiirkiye.

Habib, S., & Riyaz, A. A. H. (2014). Academic dishonesty on the internet and suggested strategies to be used by
academic staff to minimize the trend. International Journal of Information Systems and Engineering, 2(1), 32-
40.

Hamutoglu, N. B,, Yildiz, E. P., & Akgiin, O.E. (2015). Lisansiistii 0grencilerinin bilimsel arastirma etigi ile ilgili
gortisleri: Sakarya tiniversitesi 6rnegi. VII. Ulusal Lisansiistii Egitim Sempozyumu Bildiriler Kitab: (ULES-7),
54-62.

Hatcher, T. (2004). Environmental ethics as an alternative for evaluation theory in for-profit business contexts.
Evaluation and Program Planning, 27, 357-363.

Irzak, G. (2008). Bilimsel arastirma ahlaki. A. Erzan (Ed.) Bilim Etigi el kitab: i¢cinde (15-35) Tiirkiye Bilimler
Akademisi [TUBA] Yayinlari. Istanbul.
http://www.tuba.gov.tr/files/yayinlar/raporlar/T%C3%9CBA %20Bilim %20Eti %C4%9Fi%20E1%20Kitab %
C4%B1.pdf adresinden alinmuistir.

Isik, D., & Gokkurt Demirtel, O. (2020). Bilgi ve belge yénetimi boliimii akademisyenlerinin akademik sosyal
aglar1 kullanim diizeyleri {izerine bir aragtirma. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(2), 60-71.

Kokli, N. (2003). Akademisyenlerin arastirma etigi konusundaki gortsleri. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 2(4),
137-151.

Kurtulmus, M., & Ardig, T. (2013). Lisansiistii 3rencilerin bilimsel arastirma siirecine iliskin gozlemledikleri etik digi
davramslar. Turkish Studies International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume, 8(12), s. 831-840.

Kigiik, M. (2003). Bilimsel arastirma ve etik. Kurgu Dergisi, 20, 255-266.
Newby, P. (2014). Research methods in education. Pearson.

Oney, C., (2019). Tez yazim siirecinde 6grencinin danisman tarafindan izlenmesini saglayan Zoteronun grup
ozelliginin incelenmesi. Asia Minor Studies, 7(2), 265-281.

Ozdamar, K. (2017). Modern bilimsel arastirma yontemleri (3. baski). Nisan Kitabevi.

Ozden, M., & Ergin, B. (2013). Lisansiistii 6grencilerinin bilimsel arastirmalarda uygulanan etik kurallara
yonelik diisiincelerinin belirlenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(22), 155-
169.

Ross, K. A. (2005). Academic dishonesty and the Internet. Communications of the ACM, 48(10), 29-31.

Sagkal, A. (2017). Olgek Gelistirme Ilkeleri. R. Devellis icinde, Olcek Gelistirme Kuram ve Uygulamalar (s. 77).
Ankara: Nobel.

Schwartz R. S., & Lederman, N. G. (2008). What scientists say: Scientists views of nature of science and relation
to science context. International Journal of ScienceEducation, 30(6), 727-771.

Toplu, M. (2012). Bilim etigi: Internetin bilim etigi {izerine etkileri. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 26(4), 654-698.

[48]



Toplu, M , Gokgearslan, $ . (2012). E-6grenmenin gelisimi ve internetin egitim siirecine yansimalart: Gazi
iiniversitesi ornegi. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 26(3), 501-535. Retrieved from
https://dergipark.org.tr/en/pub/tk/issue/48846/622307

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Aragstirma Kurumu [TUBITAK], (2018). TUBITAK arastirma ve yayin etigi kurulu
yonetmeligi. https://www.tubitak.gov.tr/sites/default/files/3654/277 islenmis hali.pdf adresinden
alinmigtur.

Ucak, N. O., & Birinci, H. G. (2008). Bilimsel etik ve intihal. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 22(2), 187-204.

Yildirim, F., & Orhan, E. (2018). Yiiksekogretimde akademik diiriistliige iliskin 6grenci goriisleri, deneyimleri
ve Onerileri: Bir olgubilim arastirmasi. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 8(1), 202-210.

Yilmaz, Y. (2019). Bilimsel ¢alismalarda teknoloji kullanimina yonelik lisanstistii 6grencilerin algilari. Necmettin
Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 123-134.

Yiiksekogretim  Kurulu  [YOK],  (2016).  Bilimsel  arastrma  ve  vyayin  etigi  yonergesi.
https://www.yok.gov.tr/Documents/Mevzuat/yuksekogretim_kurumlari_bilimsel_arastirma_ve_yayin_e
tigi_yonergesi.pdf adresinden alimnmusgtir.

Zhang, Y., Dragga, C., Arpaci-Dusseau, A. & Arpaci-Dusseau, R. (2013). Box: Towards reliability and consistency in
dropbox-like file synchronization services.
https://www.usenix.org/system/files/conference/hotstorage13/hotstoragel3-zhang.pdf adresinden
alinmisgtir.

[49]


https://dergipark.org.tr/en/pub/tk/issue/48846/622307
https://www.tubitak.gov.tr/sites/default/files/3654/277_islenmis_hali.pdf

6. Extended Summary

Today's technological developments have contributed to faster and easier access to information and significantly
affected scientific study processes. According to Toplu (2012), “Since the 1990s, with the widespread use of the
internet by every segment of society, all the rules and practices related to the storage, publication, access and the
use of information began to change, and this change is equally reflected to scientific research” (pg.672). In the

scientific research process, it has become inevitable to have the ability to use technology to access information.

By using technology, researchers can easily access national and international sources in the literature through
various databases (Ay, 2017). In addition, academic social networks used in the scientific research process (Isik &
Gokkurt Demirtel, 2020) or tools that enable collaboration to accelerate the development and dissemination of
knowledge. Similarly, the use of tools that calculate the plagiarism rate in the studies (Habib & Riyaz, 2014; Ucak
& Birinci, 2008) and citation tools (Ay, 2017; Oney, 2019) can be seen among the measures to protect the originality
of the research and to reduce the exposure to any ethical violations. Considering the analysis phase of scientific
research, there are various statistical programs. Online data collection tools have the effect of accelerating and
facilitating the data collection process (Bryman, 2012; Newby, 2014). In this context, although the use of
technology in scientific research contributes to research, scientific ethics continues its importance and violations

in this area come to the fore (Akbulut et al., 2008; Habib & Riyaz, 2014).

Besides the impact and importance of developments in the field of technology on scientific research; universal
ethical principles that must be followed at every stage of scientific research process should also be considered
(Dastan, Bayraktar, & Bellikli, 2019). In this context, ethics, which is defined as the examination of right and wrong
situations in a defined universe (Hatcher, 2004), manifests itself in many different ways in the field of scientific
research, from plagiarism to fake, fabrication and repeated publications (The Scientific and Technological

Research Council of Turkey (TUBITAK), 2018; Council of Higher Education (YOK), 2016; Ugak & Birinci, 2008).

Within the scope of the research, research model, study groups, data collection tools, data collection and analysis
of the study carried out in order to determine the competencies of postgraduate students in the field of technology
use and ethics in scientific research processes, technical, ethical and design issues will be discussed in the method
section. Then, the analysis and reports of the survey data will be examined in the findings section. Afterwards,
research results and comparisons of the results with the relevant literature, potential applications, limitations and

suggestions to the literature are presented in the conclusion and discussion section.
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In this study, in order to make inferences about the attitudes and behaviors of the universe, data on certain
characteristics of the sample group was collected, and it was designed by survey model, one of the quantitative

research methods.

The study group of the research consists of master's degree and doctoral students with and without thesis
studying at state and private universities in the spring semester of the 2019-2020 academic year. The random
sampling method (Creswell, 2017) was used because it gives the opportunity to generalize about the universe
and the probability of selecting this research group is equal. When the postgraduate students are examined by
gender, 45.3% of them are male and 54.7% are female. According to their education level, 44.3% are doctoral and
55.7% are master’s degree students. When the fields of education are examined, 36.5% are registered in
Educational Sciences, 16.1% in Science and Technology, 18.8% in Health Sciences and 28.6% in Institute of Social
Sciences. When the graduate type was examined, it was determined that 97.4% was with thesis and 2.6% was

without thesis.

The questionnaire “The Use of Technology and Ethical Competencies of Postgraduate Students in Scientific
Research” used in the research was developed by the researchers and consists of a total of three parts: Personal

Information Form, Level of Technology Use in Scientific Research and Ethical Competencies.

In the Scientific Research Technology Usage Level section, there are 10 likert-type questions and the grading of
the answers given to the questions is 'Frequently’, 'Sometimes' and 'Never Used'. There are 19 questions in the
Ethical Competencies section, and the grading of the answers is in the form of 4-point likert. In this study, the
data obtained from all of the participants in the study group were included in the analysis. Frequency and

percentage distributions are included in the analysis of the data.

According to the results of the research, it shows that postgraduate students can use academic social networks,
online collaborative tools in scientific studies, citation search tools, database, and data analysis tools to access
academic publications. However, citation tools such as Endnote, Zotero, Mendeley; plagiarism detection tools
such as Turnitin, iThenticate; online data collection tools such as Google form, SurveyMonkey; and tools that
facilitate data entry such as Voicedocs have been found to be less used by the postgraduate students. It is thought
that the subject of using technology in scientific research should be included when designing teaching programs.
It was determined that the students lacked information about how tools such as citation and online data collection
were used. It is thought that it will be beneficial to give lectures on these subjects, where there is a lack of

knowledge, especially during the postgraduate education process.
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In this study, it was seen that most of the individuals who received postgraduate education were aware of ethical
principles in the context of scientific studies. In the study of Koklii (2003), it is found that the lack of knowledge
and experience regarding the research process was effective in not paying attention to ethical rules during the
research process. These unethical behaviors occur by deliberately or inadvertently violating the ethical principles
that should be in the scientific research process (Kurtulmus & Ardig, 2013). According to the results of the
research, it is seen that there are postgraduate students who do not support the necessity of ethical principles. A

lack of information has been identified, especially regarding citation.

In future studies, it can be examined in detail why students do not use technologies that will facilitate scientific
studies, and education programs can be developed to use these technologies and the effectiveness of these
programs can be investigated. This study can be repeated in different study groups. In addition to taking student
views, ways of reflecting ethical behaviors in their studies can also be investigated. Likewise, although it is seen
that most of the participants in the study have awareness of ethical principles, it is seen that there are limited
individuals with different views. For this reason, in-depth investigations can be conducted with individuals who

do not have awareness of ethical principles in order to reveal the reasons of this situation.
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Gelisen, degisen ve hizla biiyiiyen bir bilgi birikimi ile ilerleyen teknolojinin ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve
egitsel yapilar iizerindeki etkisi yadsmamaz bir gercektir. Dijital teknoloji alanmndaki bu degisme ve
gelismelerin egitim-6gretime etkileri de hizli bir sekilde ortaya cikmaktadir. Her gecen giin kapsamin
genislemesi, farkli olgularin ve kavramlarin ortaya ¢ikmasi, yeni teknolojik yapilarin bulunmasindan dolay
egitim-0gretim sisteminin ve materyallerinin degisimi de mecburi hale gelmektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin
akranlarma nazaran farkli Ozelliklere sahip olmalar: bu Ogrencilerin egitim o68retim faaliyetlerinin de
farklilasmasini gerekli kilmaktadir. Ozel yetenekli 6grencilerin ihtiyaclarma cevap verecek en uygun 63retim
yonteminin belirlenmesi 6nem arz ettiginden bu 6grencilerin 6grenme ihtiyaclarini karsilayabilmek icin farkli
dgretim programlarma ve materyallere ihtiyag duyulmaktadir. Bu calismanin amaci, dzel yetenekli 6rencilerin
dijital tabanli 6gretimi iizerine yapilan ¢alismalardaki egilimlerin arastirilmasidir. Bu kapsamda son on yilda
konuyu ele alan ¢alismalar betimsel analiz yontemi ile incelenmistir. Yapilan calismanin sonucunda iistiin
yetenekli 6¢rencilerin dijital ortamlar ile ilgili durumlarimi yansitacak dlcekler gelistirilmesi gerekliligi ortaya
ctkmaktadir. Ozellikle bu 63rencilerin sanal ortamlar ile olan egitim dgretim faaliyetlerinin gelistirilebilmesi ve
degerlendirilebilmesi icin daha fazla caligmaya ihtiyac oldugu goriilmektedir. Arastirmacilarn literatiirde
iistiin yetenekli o6grencilerin 0gretiminde dijital ortamlarin kullamimi iizerine yer alan calismalarn
yetersizligini belirtmeleri konu ile alakali akademik calismalarin artirilmas: gerektigini gostermektedir.
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1. Giris

Dijital teknolojinin kullanimi giin gectikge artarak yaygmlik kazanmistir. Gelisen, degisen ve hizla biiyiiyen bir
bilgi birikimi ile ilerleyen teknolojinin ekonomik, Kkiiltiirel, sosyal ve egitsel yapilar tiizerindeki etkisi
yadsinamaz bir gergektir (Arts, Van Der Wal & Adams, 2015). Dijital teknoloji alanindaki bu degisme ve
gelismelerin egitim-6gretime etkileri de hizli bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Her gegen giin kapsamin
genislemesi, farkli olgularin ve kavramlarin ortaya ¢ikmasi, yeni teknolojik yapilarin bulunmasindan dolay:
egitim-Ogretim sisteminin ve materyallerinin degisimi de mecburi hale gelmistir. Dijital sistemlerin 6gretim
ortamlarina girmesi ile dgrencilerin derse katilim1 artmakta ve 0gretim siirecinin bireysellesmesini saglayarak
ogretimde kalite artigina onemli katki sunulmaktadir. Ayni1 zamanda 6grencilere dijital tabanli 6gretim ile
bagimsizlik duygusunu ve kisisel sorumluluk bilincini de agilanmaktadir (Yilmaz & Zengin, 2019). Dijital
tabanli 0gretim sayesinde, zaman ve mekan sorununun ortadan kalkmas: ile birlikte 6grencilere birebir
ogrenme, anlik geri bildirim ve etkilesimli materyal sunumu gibi bir¢cok olanak saglanabilmektedir (Tanyeri,

2017).

Ozel yetenekli 6grencilerin akranlarina nazaran farkl dzelliklere sahip olmalari bu 6grencilerin egitim dgretim
faaliyetlerinin de farklilasmasmi gerekli kilmaktadir (Ataman, 2004). Genel olarak 6zel yetenekli 6grencilere
saglanan egitim hizmetleri hizlandirma, gruplama ve zenginlestirme olarak siniflandirilmaktadir. Bu noktada
ogrencinin ihtiyacina cevap verecek en uygun 6gretim yonteminin belirlenmesi 6nemlidir (Ersoy & Avci, 2004).
Bu sebeple 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarimi karsilayabilmek igin farkli 6gretim programlarina
ve materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir (Cross & Coleman, 2005). Ozel Yetenekli ogrencilerin ogretiminde
ihtiya¢ duyulan farkli programlarin ve materyallerin olusturulmasinda dijital teknolojilerin kullanim1 énem
kazanmaktadir. Ozel Yetenekli ogrencilerin egitim-6gretim faaliyetlerinde Dijital tabanli teknolojilerin
kullanilmasinin nitelik ve etkililigi artirilmasinda biiytiik bir potansiyele sahip oldugu arastirmacilar tarafindan
kabul edilmektedir (Chen vd., 2013). Bu 6grencilerin 6gretiminde ihtiya¢ duyulan, bireylerin 6zel ihtiyaglarina
gore uyarlanabilir dijital tabanli ortamlar gelistirilmesi Ozel yetenekli Ogrencilerin zihinsel ve yaratic
yeteneklerinin zaman, hiz ve O6grenme ihtiyaglarina cevap verebilecek sekilde gelistirmelerine olanak

taniyacaktir (Cubukcu & Tosuntas, 2018).

Literatiirde siklikla tizerinde durulan zaman ve mekandan bagimsiz, bagimsizhik duygusu ve kisisel
sorumluluk kazandiran, bireysellestirilebilir ve uyarlanabilir dijital tabanli egitim teknolojilerine duyulan

ihtiya¢ ve bu amaca ulagsmak i¢in sarf edilen ¢abalar, 6zellikle dijital tabanli uygulamalarin 6zel yeteneklilerin
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egitiminde de kullanilabilir ve uygulanabilir hale gelebilmesini saglayacaktir. Birgok arastirmada da belirtildigi
gibi Ozel yeteneklilerin Ogretimi alaninda c¢ok daha fazla arastirma yapilmasmna ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ozellikle egitim sistemleri, egitim politikalari ve &gretim uygulamalar ile 6zel yetenekli bireyler igin
gelistirilmis teknolojik materyaller iizerine yapilacak arastirmalara biiyiik ihtiya¢ oldugu belirtilmektedir

(Minou & Manuchehr, 2012).

Bu goriislerden hareketle bu ¢alismada ilk olarak o6zel yetenekli Ogrencilerin 6gretiminde dijital tabanl
uygulamalar ile ilgili kuramsal cerceve sunulacaktir. Sonraki asamada son on yil icerisinde 6zel yetenekli
ogrencilerin dijital tabanh 6gretimi {izerine yapilmis olan arastirmalardan Web of Science tarafindan dizinlenen
calismalar ile ulusal ve uluslararasi tez veri tabanlarinda yayimlanan arastirmalardaki egilimler incelenecek ve

yapilan bu incelemelerden hareketle calismanin sonuglar: ve 6neriler sunulacaktir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ozel yetenekli 6grencilerin dijital tabanli 6gretim ile 6grenmeleri {izerine yapilan
arastirmalardaki egilimlerin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda; egitim alaninda Web of Science’de
listelenen calismalar ile ulusal ve uluslararasi tez veri tabanlarindan “gifted students + 3D+ teaching/learning”,
"gifted students" + virtualt+ teaching/learning”, “"gifted students" + digital + teaching/learning” anahtar
kelimelerini iceren toplam 13 makale ile yurtici ve yurtdisinda yapilan 7 tez ayrintili olarak analiz edilmistir. Bu
aragtirmanin “6zel yetenekli 6grencilerin dijital tabanli 6gretimi iizerine yapilan arastirmalardaki egilimlerin

incelenmesi” seklinde belirlenen amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

a) Ogzel yetenekli 6grencilerin dijital tabanl 6gretimi ile ilgili calismalarda;

b) Hangi arastirma yontemleri (Nitel/Nicel/Karma) kullanilmigtir?

¢) Incelenen arastirmalar hangi amaca odaklanmis ve bu arastirmalardan hangi sonuglar elde edilmistir?

d) Arastirmalarin hedef kitlesini olusturan 6grencilerin demografik (Sinuf, Yas, Katilimci sayist vb.)
ozellikleri nelerdir?

e) Arastirmalarda hangi veri toplama araclar kullanilmigtir?

f) Incelenen aragtirmalarda 6zel yetenekli 6grencilerin dijital tabanl 8gretimi ile ilgili hangi strliliklar
gozlenmistir?

g) Ogzel yetenekli 6grencilerin dijital tabanli 6gretimi ile ilgili incelenen aragtirmalarda ne tiir énerilerde
bulunulmustur?

h) Ozel yetenekli 8grencilerin dijital tabanli $gretimi ile ilgili aragtirmalarda yer verilen 6gretim

siireclerinde;



e Hangi ortamlar-araglar kullanilmaktadir?

e Hangi 6grenme alanlar1 (Fen/ Matematik / Bilisim Teknolojileri vb..) tercih edilmektedir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Calismanin; Tirkiye'de 6zel yetenekli 6grencilerin dijital tabanl 6gretim ile 6grenmelerine ait ¢alismalara yol
gosterici olmasi hedeflenmektedir. Konu tizerine yapilmis arastirmalarin incelenip diizenlenmesi, s6z konusu
alandaki egilimlerin belirlenmesi, bu alanda ileride ¢alisma yapacak olan arastirmacilara ve dijital ortam

tasarimcilara 1sik tutacaktir.

Ozel yetenekli dgrencilerin dijital tabanli dgretimi konusunda birbirinden bagimsiz aragtirmalarin yapilmast
kadar siniflandirilmalarinin, egilimlerinin ve arastirmalarin sonuglara dayali degerlendirmelerin yapilmasinin
da alana ve arastirmacilara yapacag katkinin énemli oldugu diistiniilmektedir. Bu noktada bu ¢alismanin

sonuglar1 aragtirmacilar ve uygulayicilar igin 6nemli ipuglar saglayacag diisiiniilmektedir.
2. Arastirmanin Kuramsal Temeli ve Ilgili Arastirmalar

21.  2.1.0zel Yetenekli Ogrencilerde Dijital Tabanli Ogretimin Onemi

Ulkemizde ve diinyada; 6zel yetenekli grencilerin dijital tabanli veya dijital teknolojilerle 6gretimi ile ilgili
calismalara bakildiginda; 6zellikle bir toplumun gelecegine yon verebilecek ve dinamigi olabilecek 6zel/iistiin
yetenekli 0grencilerin egitimlerinin daha etkin ve verimli olmasini saglayabilecek sekilde hazirlanmasina ve

uygulanmasina doniik ¢alismalarin eksikligi goze carpmaktadir.

Ozel yetenekli 6grencilerin 6gretiminde dijital tabanl &grenmeyi igeren teknolojik alt yapilarm kullanilmasi, bu
ogrencilerin egitim kuramlarmin ve ortamlarinin gelistirilmesinde arzu edilen teknolojik gereksinimleri
karsilayarak istenilen hedeflere ulasmada etkili bir teknoloji entegrasyonunu saglayabilir. (Ku vd., 2014). Dijital
tabanl teknolojiler ile olusturulmus bu alt yap1, 6zel yetenekli 6grenciler icin kisisellestirilmis ve yeteneklerinin

smurlarini kesfetmelerini saglayacak bir 6gretim imkani sunacaktir (Marklund & Taylor, 2016).

Geleneksel 6gretmen merkezli siniflarda sunulan 6gretime tabi tutulan 6zel/iistiin yetenekli 6grenciler, basar:
oranlarimi yiikseltmekte ve yeterliliklerini gelistirmekte giicliik ¢ekmektedirler (Luftenegger vd., 2015). Bu
ogrencilerin Ogretiminde teorik araglarin secimi ve geleneksel O6gretim ortamlarindan ziyade; Ogrenme
teorilerini ve belirli alan gergevelerini, siiregleri ve 6grencinin aktif katilimini biitiinlestiren dijital tabanh
uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireysel ve kesfetmeye dayali bir egitimin yani sira, 6grenme yollarinin,

calisma ve iletisim araglarmin kisisellestirilmesine ihtiya¢ vardir (Xiao vd., 2018). Uygun teknolojilerin
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kullanilmasi yoluyla, 6zel yetenekli 6grencilerin motivasyonlarini artiran ve 6grenme potansiyellerini yiikselten
bir ortam olusturularak ilgi alanlar1 harekete gecirebilir ve {ist bilissel yeteneklerinin siirlarimi zorlamalar

saglanabilir (Jong ve Shang, 2015).
2.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerde Dijital Tabanli Ogretim ile Tlgili Aragtirmalar

Dijital tabanh 6gretim ile ilgili 6zel yetenekli 6grenciler {izerine alan yazinda yapilan arastirmalarin sonuglari

asagida sekilde 6zetlenebilir.

Baturay ve arkadaglarinin (2009) dil egitimi {izerine yaptiklar1 calismada dijital tabanli oyunlarin egitim/6gretim
miifredatina dahil edilmesinin 6grencilerin motivasyonunu yiikselttigi ve iyi 6grenmelerin gerceklesebilecegi
bir ortam sagladig1 goriilmiistiir. Dieker vd. (2012), sanal ve simdiile edilmis ortamlara dayali bir STEM egitimi
tizerine yaptiklari calismanin sonucunda, 6grencilerin 6zel yeteneklerinin farkina vararak kesfetme, degistirme,

yeniden diizenleme ve bastan tasarlama gibi etkinlikleri kisa siirede kavradiklarini belirtmektedirler.

Carbonaro vd. (2010) ve Meerbaum-salant (2010) calismalarinda sadece teknolojinin tiiketicisi degil,
teknolojinin iginde ve onunla i¢ ice 6grenme roliinii yerlestirmek istemisler ve arastirmalarinin sonucunda 6zel
yetenekli 6grencilerin 6gretimine sanal oyunlarin ve simiilasyonlarin dahil edilmesinin 6grenme {izerinde daha

etkili oldugu sonucuna varilmigtir.

Gutierrez vd. (2017), Cooper (2018) ise 10-14 yas grubu iistiin yetenekli &grencilerin sanal gergeklik ve
simiilasyon tabanli matematik 6gretimi iizerine arastirmalarda bulunmuslardir. Calismalarin sonuglari; dijital
tabanli uygulamalarin, Ogrencilerin matematik basarisinda ilerlemeyi destekleyen etkili Ogretim araci
oldugunu, iist diizey diisiinmeyi ve deneyimsel 6grenmeyi tesvik ettigini, farkli matematiksel yeteneklere sahip
ogrencileri motive edebilen ve her 6grencinin kendi hizinda ilerlemesini saglayan zengin bir ortam oldugunu

kanitlanmustir.
2.3. Dijital Tabanli1 Ogretiminde Kullanilan Ortamlar/Araglar

Teknolojideki yenilikler egitim-6gretimi de biiyiik olglide etkilemektedir. Egitim materyallerinin bu yeni
teknolojileri hem {iretir hem de etkin bi¢cimde kullanir olmas: giiniin ihtiyaglarina cevap verebilmesi igin
zorunlu olarak goriilmektedir (Kayabasi, 2002). Ciinkii teknoloji destekli 6grenme ortamlar1 ile Ogretim
stirecinin planlanmasinda dijital tabanli teknolojiler ise kosularak ogrencilerin motivasyonu ve basarisi
artirllmaktadir. Bununla birlikte bu teknolojiler; 6zel yetenekli olan bireylerin 6gretimini bireysellestirmek,
bagimsizliklarini artirmak ve iist bilissel becerilerini yiikseltmek amaciyla kullanilabilecek yontemlerdir (Reed

& Bowser, 2005).



Glintimtiizde dijital tabanli egitim alaninda kullanilan sanal gerceklik, artirilmis gerceklik, karma gerceklik ve 3
boyutlu simiilasyon uygulamalari, kullanicilarin; gercek diinyada sanal modellerle etkilesim kurarak veya
tamamen sanal ortamda tasarlanmis ortamlarda gercekmis gibi deneyimler edinerek egitim-0gretime katki

saglamaktadirlar (Avci & Tasdemir, 2019a).

Ozellikle gercek hayat uygulamalarimin oldukga zor ve smirh oldugu alanlarda bu teknolojiler, sunduklari
olanaklarla egitim Ogretimin daha kapsamli ve nitelikli gergeklestirilmesine imkan sunmaktadirlar. Bu
baglamda dijital tabanli 6gretimde yaygin olarak tercih edilen ortamlarla ilgili detayl1 bilgi verilmesinin yararh

oldugu diistiniilmektedir.

2.3.1. Artinllmis Gergeklik (Augmented Reality-AR)

Son yillarda bilisim teknolojileri alaninda dikkat ¢eken gelismelerden birisi de Artirilmis Gergeklik (AG) olarak
adlandirilan Augmented Reality (AR) teknolojisidir. AG teknolojisi birgok alanda tizerinde ¢alisma yapilan ve
giin gectikge hayatimizda ¢ok daha fazla yer almaya baslayan teknolojilerden biridir. Artirilmis gerceklik
teknolojisi, gergek diinya ile bilgisayarlar tarafindan tiretilen video, grafik, ses ve konum bilgisi gibi verilerin
birlestirilmesini kapsayan bir ¢alisma alaridir (Zachary vd., 1997). Artirllmis gergeklik, normal kosullarda
insanlarin duyular1 ve bilissel siiregleri tarafindan saptanabilir olmayan bilgileri saglayarak, gercekligin

giiclendirilmesini ve desteklenmesini kapsamaktadir (Azuma, 1999).

Artirilmis gergeklik uygulamalari, kullanilan teknoloji dikkate alindiginda optik (mercek) temelli teknolojiler ve
video (sunum) temelli teknolojiler olarak iki baslikta degerlendirilmektedir (Van Krevelen & Poelman, 2010). Bu
teknolojilerin aralarindaki temel fark gercek diinya ile sanal diinyanin biitiinlestirilmesi ile olusan sahnenin
goriintiilendigi ortamdir. Optik tabanli AG sistemlerinde biitiinlestirilmis sahne gozliikler ve kasklar aracilig
ile gercek diinyada goriintiilenirken, video tabanli sistemlerde gercek diinya ile biitiinlestirilen sahne;

bilgisayar, tablet ve mobil cihazlar tizerinden goriintiilenmektedir (Somytirek, 2014).

Deneyimleyerek 0grenme her zaman onemli olmustur ve miimkiin oldugunca fazla duyunun dahil oldugu
ogrenmeler daha giiclii ve kalicidir. Artirilmis gergeklik teknolojisi bu baglamda egitim i¢in gelismekte olan bir
teknoloji olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Lai & Hsu, 2011). Sanal gerceklik teknolojisinin temel alindig1 ve gergek
diinya ortamiyla etkinlikler gerceklestirilmesini saglayan artirilmis gerceklik teknolojisi; maliyet, giivenlik ve

kisitli calisma kosullar1 gibi sebeplerle uygulamalarda zorluk yasanan durumlarin deneyimlenmesine imkan

[58]



saglayan bir ortam sunmaktadir. Bu durum Ogrencilerin karmasik mekansal iliskileri, deneysel olgular1 ve

soyut kavramlar1 anlamalarma yardimci olmaktadir (Arvanitis vd., 2007).

2.3.2. Sanal Gergeklik (Virtual Reality-VR)

Sanal Gergeklik teknolojisi, kullanicilara gergekmis hissi veren, bilgisayar ortamlarinda olusturulmus {ig
boyutlu tasarimlarin (grafikler, resimler, sesler, animasyonlar vb.) dinamik bir ortamda karsilikli etkilesim ve
iletisim olanag1 sunan bir modeldir. Katimalarin kendilerini bulunduklar1 mekansal ortamdan tamamen
soyutlayip, o anda olmak isteyebilecekleri veya calismak istedikleri bir yerde hissedecekleri teknolojinin adidir

(Phon, Ali & Halim, 2014).

Pozisyon ve hareket izleyen sensorler ve cihazlar ile sanal ortam gozliiklerinin kombine edilmesi sayesinde
bilgisayar programlar1 tarafindan olusturulmus ortamlarda gezinmek miimkiindiir. Sanal gerceklik
teknolojisinin ilk ¢ikis amaci eglence odakl olsa da glintimiizde cerrahi egitiminden ameliyat simiilasyonuna,
agir is makinesi egitiminden tasarim merkezli modellemeye kadar egitimde gorsellestirilmesi ve tekrarlanmasi
zor olan tiim konularin anlattminda yaygmn olarak kullanilmaktadir (Biré vd. 2017). Sanal gergeklik
uygulamalarinin egitim alaninda kullanimu ile uygulayicilar riskli ortamlarda bulunmadiklarinda daha giivenli
bir egitim imkanina kavusmaktadirlar. Karmagik bilimsel olgular ve kavramlar hem daha hizli hem de daha

verimli bir sekilde 6grenilir, ayn1 zamanda deneyerek ve gorerek gercek deneyimler saglanabilir (Shin, 2017).
2.3.3. Karma Gergeklik (Mixed Reality-MR)

Karma Gergeklik, gercek ve sanal diinyaya ait unsurlarin, kullanilan gesitli teknolojiler ve bilgisayarlar aracilig:
ile birlestirilmesi sonucunda olusturulan, gercek zamanl ve etkilesimli deneyim sunan teknolojidir (Tepper vd.,
2017). Artirllmis gergekligin ve sanal gergekligin 6zelliklerini bir araya getirmeyi amaglayan karma gerceklik
teknolojisi sayesinde gercek diinya ortaminda sanal igeriklerle de etkilesim igerisine girebilmek miimkiin
olmaktadir. Sadece sanal nesnelerin ve goriintiilerin gercek diinya tizerinde goriintiilenebilmesi degil, aym
zamanda ger¢ek diinyada mevcut goriintii ve ses gibi verilerin de sanal diinya ortaminda yer almasi

saglanabilmektedir (Avci & Tasdemir, 2019b).

Endiistri 4.0’daki gelismelerle birlikte yaygin bir sekilde kullanilmaya baslanan karma gerceklik teknolojileri
pek c¢ok alanda oldugu gibi egitim ve Ogretimde de yaygm olarak kullanilmaya baglanmigtir. Ogrenme
ortaminda deneyimleyerek 6grenme ¢ok onemlidir ancak her durumda ve okulda bu deneyimin saglanmasi
miimkiin olmayabilir (Johnson-Glenberg & Megowan-Romanowicz, 2017). Karma gergeklik teknolojisi,

ogrencilerin yasadiklar1 gercek diinya ile sanal 6grenme ortamlarmni birlestirerek, 6grenilen bilgi ve becerinin



uygulanmasina izin vermekte bu sayede egitim ve Ogretimin verimli bir gsekilde gerceklestirilmesini

saglamaktadir (Demirer & Erbas, 2015).

2.3.4. 2B/3B Simiilasyonlar (2D/3D-Simulations)

Simiilasyon, deneme-yanilma imkani sunan ve ger¢ek durumlarda karsilasilabilecek durumlar ve yapilacak
islemler hakkinda bilgi saglayan ve igleri kolaylastirmak amaciyla yapilandirilmis modellerdir (Baudrillard,
2005). Bu ortamlar, iclerinde gercek diinya modelleri barindirmasindan dolayr o6gretim programiyla
biitiinlestirilmeleri durumunda, giinliik yasamda ve smif ortamlarinda gerceklestirilmesi miimkiin olmayan
etkinliklerin, uygulamalarin ve deneysel olaylarin gerceklestirilmesi ile kesfetmeye olanak taniyan djijital
gorsellestirme teknolojileridir (Stieff vd., 2005). Simiilasyonlar, gercek hayatta 6grencilere gore kafa karistirict
olan, 6grenilmesi gii¢ kavramlarin ve siireclerin modellenmesi sayesinde 6grencinin anlamasin kolaylagtirarak

gercek yasam temsillerini igeren etkilesimli 6gretim ortamlar: sunar (Clark vd., 2009).

3. Arastirmanin Yontemi

3.1. Arastirmanin Yéntemi

Bu Arastirma, alanyazin tarama yontemlerinden olan betimsel tarama yontemi ile gerceklestirilmistir. Betimsel
tarama yontemi ile gergeklestirilen ¢aligmalar, incelenen konunun mevcut durumunun var olan haliyle
betimlenmesine yoneliktir. Betimsel tarama modeli, sonuglarin genellemesini saglamak i¢in, aragtirmasi yapilan
alanda miimkiin oldugunca uygun ¢alismay1 tarama ve analiz etme yontemi olarak agiklanabilir (Simsek vd.,
2009). Betimsel tarama calismalari, sistematik bir tarama stratejisiyle baslayip daha sonra ise segilen
arastirmalarimn; tarih aralii, arastirma yontemleri, 6rneklem sekilleri, degisken yapilar1 ve arastirma ¢iktilar:
gibi belirli aragtirma ozelliklerine gore kodlanmasi siireciyle devam eder. Boylece, betimsel olarak taranan
arastirmalarin konuyla ilgili durumu temsil ettigi ileri siiriilebilmektedir (King & He, 2005). Bu ¢alismada,
iistlin yetenekli 6grencilerin dijital tabanli 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalardaki egilimler incelenerek mevcut

durumun ortaya ¢ikarilmasi amaci dogrultusunda betimsel tarama yontemi kullanilmistir.
3.2. Veri Toplama Siireci

Bu ¢alismada, betimsel tarama modeli baglaminda kullanilan veri toplama yontemi belge incelemesidir. Bu veri
toplama yOntemi, arastirilmas: planlanan olaylarin veya durumlarin, yazili bilgi igeren kaynaklarimin ayrintilh
bigimde analiz edilmesine dayanan stiregtir (Hodder, 2002). Bu arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin dijital

tabanli 6gretimi tizerine gergeklestirilen gesitli arastirmalara Web of Knowledge, ProQuest ve Yiiksekogretim
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Kurulu Tez Merkezi veri tabani {izerinden ulagilmigtir. Taramalarda problem durumu igin uygun goriilen
“gifted students + 3D+ teaching/learning” , "gifted students" + virtual+ teaching/learning”, “"gifted students" +
digital + teaching/learning” anahtar kelimeleri kullanilmistir (Bkz. Tablo 1). Yapilan tarama sonucunda 13

makale ile yurtigi ve yurtdisinda yapilan 7 teze ulasilmistir (Bkz.Ek-1).

Veri toplama siirecinde ilk olarak Goktas vd. (2012) tarafindan gelistirilmis olan makale inceleme formundan
yararlanilarak, Durak vd. (2017) tarafindan uzman goriisleri alindiktan sonra son hali verilmis olan egilim
smiflandirma formu kullanilmistir. Bu siiregte bir arastirma gercevesi ortaya gikarmak amaciyla gesitli derleme
calismalarindaki degerlendirme Olglitleri de incelenmistir (Bkz. Ek-1). Tarama sonucunda ulasilan 13 adet
makale ve 7 tez, “arastirma yontemi, elde edilen sonuglar, 6rneklem se¢imi, veri toplama araglari, veri analiz

yontemleri, smirliliklar ve oneriler, kullanilan ortamlar/araglar ve 6gretim alanlar1” agilarindan incelenmistir.

Tablo 1.

Mgili Arastirmalarin Tarandi§r Kaynaklar ve Kullamilan Anahtar Kelimeler

Veri Tabanlari, Arama Motorlar: ve Diger Anahtar Kelimeler

Kaynaklar

Web of Science "gifted students" + 3D+ teaching/learning
ProQuest (thesis and dissertations) "gifted students" + virtual+teaching/learning
tez.yok.gov.tr "gifted students" + digital + teaching/learning

Calisma, tarama kriterleri Ocak-2011 ile Kasim-2020 arasinda belirlenmis olup, 2020 yii Kasim ay1 icinde
yapilan alanyazin taramasi sonucunda erisilen ¢alismalarla smirhidir. Anahtar kelimeler ile yapilan arama

belirlenen veri tabanlarinin tamaminda aratilarak sonuclar elde edilmistir.
3.2.1. Verilerin Analizi

Arastirmalarin incelemesinde, uzman gortisleriyle sekillendirilen “Egilim Smiflama Formu” kullanilmstir.
Olusturulan form Microsoft Excel programinda tablo halinde diizenlenerek her bir arastirmanin bagimsiz
olarak degerlendirilmesi sonucunda arastirmanin veri kiimesi elde edilmistir. Aragtirma kapsaminda incelenen
calismalarda elde edilen veriler betimsel istatistiki yontemler kullanilarak ¢oziimlenmistir. Sonugta elde edilen

sayisal veriler cizelgeler ve grafikler halinde sunulmustur
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4. Bulgular
4.1. Bulgular

Bu boéliimde calismanin alt problemleri dogrultusunda elde edilmis olan bulgular alt basliklar halinde

sunulmustur.

41.1. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dijital Tabanli Ogretimi ile Ilgili Calismalarda Kullanilan Yontemler

Ozel yetenekli dgrencilerin dijital tabanl dgretimiyle ilgili ulusal ve uluslararasi calismalar biraraya getirilerek
yontemsel bakimdan egilimleri incelenerek, incelenen arastirmalarin yontemsel egilimleri Sekil 1'de genel

olarak sunulmus, Sekil-2’de ise tez ve makalelerde kullanilan yontemler ayr1 ayri ele alinmstir.

Sekil 1.

Incelenen Calismalarda Kullamlms Olan Yontemlerin Genel Dagilim

Alanyazin
Taramasi
10%

Karma
45%

Sekil 1’deki veriler incelendiginde, Ozel yetenekli 6grencilerin dijital tabanl &gretimiyle ilgili calismalarin
cogunlugunda karma arastirma yontemlerinin (n=9) tercih edildigi goriilmektedir. Bu yontemin diginda nicel

arastirma yonteminin de (n=6) siklikla kullanildig1 s6ylenebilir.
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Sekil 2.

Incelenen Tezlerde ve Makalelerde Kullamilan Yontemlerin Dagilimi

45 50
40
35 40
30
75 30
20
15 20
10 10
5
0 o -
Nicel Nited Karma | Alanyazin Nicel Nited Karma | AEnyazin
Taramas! Taramasi
uf 3 1 3 0 mf 3 2 6 2
mYzde 42 B6 14,25 42 BG 0,00 mYizde 23,08 15,38 46,15 15,38
Incelenen Tezlerde Kullamilan Yontemler Incelenen Makalelerde Kullanilan Yontemler

Incelenen makale ve tezlerde yontemle ilgili dagilimlar bakimindan bazi farkliliklar goriilmektedir. Incelenen
tezlerde karma arastirma yontemleri ve nicel arastirma yontemleri esit dagilim gosterirken makalelerde karma
yontemin agirlikli olarak tercih edildigi goriilmektedir (Bkz. Sekil 2). Kim (2014), Ustiinel (2014), Ugar vd.
(2017), Cooper (2018) ve Potts (2019) yaptiklar: ¢alismalarda deneysel bir arastirma yontemi benimsemisler ve
¢alismalarini nicel arastirma modeli ile gerceklestirmislerdir. Gutierrez ve Jaime (2015), Benedicto vd. (2015),
Manuel ve Freiman (2017), Wan vd. (2018), Hinterplattner vd. (2019), Bozok vd. (2020) ise bir uygulama
gelistirme iizerinde calismislar, gelistirilen uygulamanin degerlendirme ve incelemesinde nitel ve nicel
arastirma desenlerini birlikte kullanarak karma arastirma yontemi ile calismislardir. Gonzdlez (2014) ile

Cubukgu ve Tosuntas’ in (2018) arastirmalarinda alan yazin taramas: yaptiklar: goriilmektedir.

4.1.2. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dijital Tabanli Ogretimi Ile Tlgili Calismalarda Ogrencilerin
Demografik Ozellikleri

Taranan c¢alismalarin ¢alisma grubu ozellikleri; smif seviyesi, yas, katilimc sayisi ve orneklem segim sekli

bakimindan incelenerek elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.



Tablo 2.

Incelenen Arastirmalarda Uzerinde Calisilmus Olan Calisma Grubu Ozelliklerinin Dagilin

Secenekler f %
Okul Oncesi 0 0,0
Hkégretim 2 10,5
Sinif Seviyesi Ortaokul 12 63,2
Ortadgretim 4 21
Lisans 1 53
0-5 yas 0 0,0
6-9 yas 2 10,5
Yas 10-14 yas 11 57,9
15-18 yas 5 26,3
18 ve tizeri 1 53
1-10 Arast 2 11,1
11-20 Arast 2 11,1
Katilime Sayist 21-50 Aras: 6 33,3
51-100 Aras1 5 27,8
100-300 Arast 3 16,7
Rastgele 2 10,0
) Kolay ulasilabilir 13 65,0
Orneklem Se¢im Sekli Amaca uygun 5 25,0
Evrenin tamami 0 0,0

Tablo 2 incelendiginde 6zel yetenekli 6grencilerin 6gretiminde drneklem grubu olarak sinif seviyesi ortaokul,
10-14 yas aras1 6grenci gruplarinin daha fazla tercih edildigi goriilmektedir. Calismalarda 6rneklem sayisi ise en
fazla 21 ile 50 arasinda degisiklik gostermekte olup 51 ile 100 arasinda bulunan 6rneklem gruplar: da siklikla

kullanilmaktadir. Orneklem seciminde ise en fazla tercih edilen yontem, kolay ulagilabilir 6rneklem yontemidir.

4.1.3. Dijital Tabanli Ogretim ile Ilgili Calismalarda Veri Toplama Araclarinin Dagilim

Ozel yetenekli &grencilerin dijital tabanli 8gretimiyle ilgili olarak ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan

calismalarda kullanilan veri toplama araglari incelenerek elde edilen sonuglar $ekil-3'te sunulmaktadir.
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Sekil 3.

Incelenen Calismalarda Kullanilmis Olan Veri Toplama Araglart

25
20 1
15
10
5 -
u T G .a
drisme
. - - Katilime
Gozlem |\ (Gorlsme/ Basar Testi| Anket ‘|"f_:_ter|‘|.|_|k Garls Diger
Formu |Odak Grup Olcei
- ; Formu
Garismesi)
| f 8 4 B 7 5 4 B
W 20 10 15 17,5 12,5 10 15

*Diger: Proje Degerlendirme Olgekleri, Uygulama Notlari, Tutum Olgekleri, Video Kayitlar, Calisma Yapraklar1.

Yapilan incelemede, veri toplama araglarinin se¢iminin calismalarin yontemine gore farklilik gosterdigi
gorlilmektedir. Deneysel bir arastirma yonteminin segildigi ¢aligmalarin tamaminda gozlem formlari kullanilmig
olup buna ek olarak bu calismalarda siklikla basari testleri de tercih edilmistir. Anketler arastirmalarda sik¢a
tercih edilen ikinci veri toplama araci olup, katilimcilardan kullanilan araglar ve ortamlarla ilgili goriiglerinin
anketler kullanilarak toplandig:1 goriilmektedir. Veri analiz yontemleri agisindan ¢cogunlukla betimsel analiz ve

karsilastirmali igerik analizi gibi nicel yontemler tercih edilmistir.

4.14. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dijital Tabanl1 Ogretimi Ile Tlgili Incelenen Calismalarda Belirtilen
Sinirhiliklar

Arastirmada 6zel yetenekli 6grencilerin dijital tabanli 6gretimi ile ilgili ¢alismalarda karsilasilan smirhiliklara
bakildiginda Leach (2015) sanal oyun tasarim modeli iizerine yirittiigii ¢alismada en biiyiik smirlihgin
literatiirde yasandigini, modelin tasarlanmas: ve gelistirilmesinde yeterli aragtirma olmamasimin biiytiik eksiklik
oldugunu belirtmistir. Gelistirilen tasarimmn uygulama asamasinda Ogrencilerin tiimii {istiin zekali olarak
belirlenmis ancak konu alani iistiin zekas: belirlenememistir. Katilimcilardan bazilar dil sanatlari, miizik veya
sanatta yetenekli olabilirken, digerleri fen ve matematikte yetenekli 6grencilerden olugsmaktadir. Bu nedenle,
bilim, fizik ve matematikte yetenekli 6grencilerin, diger alanlardaki iistiin yetenekli 6grencilere gore oyunda

daha da ileri gitmelerinden sz etmektedir.



Kim (2014), Jina vd. (2014) ve Seren (2019) 3 boyutlu modellemelerin ve sanal ortamlarin {istiin yetenekli
ogrencilerin egitimindeki entegrasyonu iizerine yiiriittiikleri calismalarda siurliik olarak, 3 boyutlu
teknolojilere iliskin her gecen giin yeni gelismeler yasanmasina ragmen, bu teknolojilerin iistiin yeteneklilerin

egitimine etkileri ve faaliyetlerinde nasil kullanilabilecegine iligkin sinirli galisma yer almasi gostermektedirler.

Avcu (2019), ozel yetenekli 6grencilerin uygulanan bir¢ok testte tavan puana yakin puanlar almalarmndan
dolay1 Ogrencilerin ne kadar gelisim gosterdigine iliskin veriler iyi tasarlanmis, hassas ve gelismis 6l¢me
araclari ile incelenmezse genelde giivenilir degildir demektedir. Birgok beceri testinin, iist diizey diisiinme
becerileri ile soyut kavramlarin anlasilip Ogrenen tarafindan kullanilmasmi olgmede yetersiz kaldigini
belirtmistir. Bu testlerin derinlemesine anlamadan ziyade 0grenenin ne kadar ¢ok bilgi edindigini 6lgmekte

oldugunu , bu nedenle iistiin yetenekli 6grenciler i¢in uygun olmadigini vurgulamistir.

Olgekler ve veri toplama ile ilgili olarak Gutierrez ve Jaime (2015), Toklu (2019) ise mevcut Slceklerin ve veri
toplama normlariin iistiin yetenekli dgrenciler iizerinde yeterli olmadigini savunmustur. Ozellikle bu
ogrencilerin sanal ortamlar ile olan egitim Ogretim faaliyetlerinin degerlendirilebilmesi icin daha fazla
calismaya ihtiyag oldugunu belirtmistir.

415. Ozel Yetenekli Ogrencilerin Dijital Tabanli Ogretimi ile Ilgili Incelenen Caligmalarda
Oneriler

Leach 2015 yilinda yaptig1 calismada {iistiin yetenekli 6grencilerin zorluklara karsi strateji gelistirme , basa
¢itkma ve 1srarct olma olgularini sanal tabanh simiile edilmis oyun tizerinden inceleyerek gelisimsel bir yol
olusturmaya ¢alismistir. Elde edilen sonuglar bu 6grencilerin akranlarma kiyasla ¢ok daha hizli 6grendiklerini
ve simiile edilmis ortamla dgrenmeden biiyiik keyif aldiklarmi gostermistir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
ogrenme konusunda ¢ok fazla yetenekli oldugu, gercek potansiyellerine ulasmalarina yardimci olmak igin
ozellikle sanal ortamlarin iistiin yetenekli 6grenciler {izerindeki etkileri ve onlarin gelisimine yapacagi
katkilarin genis bir arastirma sahasi sundugunu sdylemektedir. Arastirmacilarin iistiin yetenekli 6grencilerin
Ogretimi tizerine 6zel olarak daha fazla calisma yapilmas: ihtiyaci bulundugunu belirtmis ve simdiye kadar

yapilan ¢alismalarin yetersizligine vurgu yapmustir.

Ucar vd. (2017), istiin yetenekli Ogrencilerin 6gretiminde geleneksel yontemlerin ve igeriklerin degisen

ihtiyaglar agisindan desteklenmesi gerektigini belirtmisler. Dijital tabanl uygulamalarin bu ihtiyac1 karsilama
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konusunda o6ne ¢iktigini sdyleyerek, simiilasyon teknolojileri ve sanal gerceklikle ilgili farkli nitelikli gruplarla

calismalar gergeklestirilmesini ve sonuglarin karsilastirilmasini 6nermislerdir.

Manuel ve Freiman (2017) ile Cubukcu ve Tosuntas (2018) geleneksel egitim yontemlerinin yerine, {istiin zekal
ve yetenekli 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini karsilayan ve onlar1 sosyal ve duygusal olarak destekleyen daha
zengin bir ortam olusturmaya yonelik ¢alismalarda bulunmuslar. Elde ettikleri bulgularda olusturulan dijital
ortamlarin egitimi daha kaliteli hale getirdigini belirtmislerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin egitimi alaninda ok
daha fazla aragtirmaya ihtiya¢ duyuldugunu belirterek, 6zellikle bu 6grencilerin egitim yontemleri konusunda

yapilacak aragtirmalara olan ihtiyac1 vurgulanmuslardir.

Hinterplattner vd. 2019 yilinda yaptiklar1 calismada {istiin yetenekli 6grencilerde dijital tabanli oyunlarla
ogrenmenin, ogrencileri zorlayici sorular: ve gorevleri kendileri tanimlayarak ve bunlarn isbirligi icinde veya
bireysel olarak ¢ozerek yeteneklerini bagimsiz olarak gelistirmeye motive ettigi sonucunu elde etmiglerdir.
Ozellikle bu 6grenci grubunun dgretiminde kesfetmeye dayali 6grenmenin énemini vurgulamiglardir. Farkl
disiplinlerde de calisma yiiriitiilmesi gerektigini belirterek literatiiriin mevcut durumda yetersiz oldugunu

sOylemektedirler.

Seren (2019) istiin yetenekli 6grenciler igcin 6zgiin diizeyde STEM etkinlikleri tasarlamak ve 3 boyutlu
teknolojilerin egitim alanina entegrasyonunu saglayamaya yonelik yiiriittiikleri ¢alisma sonucunda; 3 boyutlu
teknolojilerin 6gretimde kullanilmasmin katilimcilara bilgi sahibi olma, yaratici bakis agisi, tirlin gelistirme,
girisimcilik, teknoloji okuryazari yoéniinde olumlu etkiler olusturdugunu sdylemektedir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin egitim-6gretim siireglerinde 3 boyutlu teknolojilerin kullanilabilirliginin arttirilmasi igin ¢alismalar
yapilmas: gerektigini ve 3 boyutlu teknolojilerin tilkemizde heniiz yaygimlagsmamis olmas1 sebebiyle oncelikle
egitim alaninda bu teknolojileri ilk kullanacak kisiler olarak dgretmenlere ve 0gretmen adaylarina egitimler

verilmesini Onermistir.

Potts (2019), iistiin yetenekli 6grencilerin sanal ortamlarda 6greniminde sosyal durumlarmna iligskin algilariyla
ilgili yuriittiigi calismasinda, sanal ortamlarin sosyallesme igin daha fazla firsat sunmanin etkilerini
incelemistir. Sosyallesme eksikliginin, bu arastirmadaki katilimcilarin en biiyiik sikayeti oldugunu belirtmis ve
ustlin yetenekli oOgrencilerin sosyal ihtiyaglarimin dijital tabanli ortamda nasil kargsilayabileceklerini
kesfedebileceklerini soylemistir. Dijital 6grenme ortamlarmin 6grenci memnuniyetini artirmak i¢in kullanilmasi

gerektigini ve bu alanda daha fazla ¢alisma yapilmasini dnermektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin sanal ortam destekli kodlama 6gretimine iliskin tutumlarmnin belirlenmesine

yonelik olarak Toklunun 2019'da yapti§i calismada, bu Ogrencilerin 6gretimindeki farklarmn ortaya



¢ikarilmasini amaglamistir. Calismanin sonucunda, mitkemmeliyetcilik ve diistinerek hareket etme egilimi olan
ustiin yetenekli Ogrencilerin, bu potansiyel yeteneklerini gelistirmede katki sagladigimi soylemektedir.
Aragtirma ile stiin yetenekli 6grencilerin oyun kodlama egitiminde kullanilan sanal ortamin giiglii bir arag
olarak kullanilabilecegi sonucuna ulasilmigtir. Toklu (2019), literatiirde {istiin yetenekli Ogrencilerin
ogretiminde sanal ortamlarin kullanimi iizerine yer alan c¢alismalarin yetersizligi goz oniine alindiginda konu

ile alakal1 akademik ¢alismalarin tesvik edilmesi gerektigini soylemektedir.

4.1.6. Incelenen Calismalarda Ogretim Siireclerinde Kullanilan Ortam/Araclar ve Ogretim Alanlari

Ozel yetenekli Ogrencilerin Ogretimiyle ilgili ¢alismalarda dijital tabanh ogretiminde kullanilan araglar ve
ortamlar ile arastirmalarda tizerinde durulan o6gretim alanlar1 incelenmis elde edilen sonuglar Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3.

Incelenen Calismalarda Kullanilan Ortam/Araglar ve Ogretim Alanlar

Secenekler f %
Artirllmis Gergeklik 1 5
Sanal Gergeklik 6 30
Kullanilan Ortamlar Karma Gergeklik 2 10
Sanal oyun/Simiilasyon 8 40
Diger Platformlar* 3 15
Fen Bilimleri 8 40
Matematik 3 15
Ogrenme Alanlan Dil Egitimi 1 5
Bilgisayar 4 20
Diger** 4 20

*Diger Platformlar: Web Tabanli Ogrenme Ortamlari, Mobil Uygulamalar, Harmanlanmis Sanal Ortamlar.
**Diger: Bilisim etigi, strateji gelistirme, jeoloji, gorsellestirme.

Arastirmada incelenen ¢alismalarda en fazla 2D/3D sanal oyunlar ve simiilasyon uygulamalarn ile
gerceklestirilen dijital tabanli ortamlarmn kullandigr (n=8) goriilmektedir. Sanal gergekligin kullanildig:
uygulamalarinda siklikla 6gretim ortami (n=6) olarak tercih edildigi belirlenmistir. Diger seceneginde yer alan
ortamlarin ise okul dis1 6gretim etkinliklerinde ve destekleme/tamamlama 0gretimi etkinliklerle kullanildig:

gorilmiistiir.

5. Sonug¢ ve Tartisma

Yapilan arastirma sonucunda incelenen makalelerde en yaygin kullanilan arastirma yontemi karma arastirma

yontemiyken tezlerde karma arastirma yontemi ile nicel arastirma yonteminin esit dagilim gosterdigi
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goriilmektedir. Konunun dogas1 geregi dijital ortamlarin egitim igerisindeki uygulamalar: iizerine yiiriitiilen
arastirmalarda karma arastirma yontemi daha anlasilir sonuglar elde edilmesinde yararli olmaktadir (Kim,

2014).

Mevcut ¢alismalar genel olarak 20-25 kisilik gruplar {izerinde yiriitiilmiis olup, bu ¢alismalarinda ortaokul
diizeyinde ve Fen bilimleri ile dil egitimi {izerine yogunlastig1 goriilmektedir. Lise diizeyinde ise alanyazinda
oldukga az ¢alisma bulunmaktadir. Hinterplattner vd. (2019) iistiin yetenekli 6grencilerin 6gretimlerinde sanal
ortamlarin kullanimu ile ilgili farkli disiplinlerde de calisma yiiriitiilmesi gerektigini belirterek literatiiriin
mevcut durumda yetersiz kaldigini soylemektedirler. Robotik, kodlama, tasarim gibi teknolojik alanlar tizerine
ise tistlin/0zel yetenekli 6grenciler ile gergeklestirilen ¢alisma sayisi oldukga azdir. Teknolojik alanda her gegen
giin yeni gelismeler yasanmasina ragmen {istiin yeteneklilerin egitim ogretimlerinde bu teknolojilerin

ogretimine yer verilmesi onemlidir (Jina vd., 2014 ).

Calismalarda sanal ortamlarda oyunlastirmayla ve simiilasyon tabanli Ogretimin Onemli yet tuttugu
goriilmektedir. Bu tiir 6grenme ortamlarinin, 6zel yetenekli 6grencilerde yaraticiifin gelisimi igin Snemli

oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Manuel & Freiman, 2017).

Mevcut 6lgeklerin, basari/beceri testlerinin ve veri toplama normlarinin {istiin yetenekli 6grenciler {izerinde
yeterli olmadigini, bu 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini 6lgeklemede eksik kaldig1 goriilmektedir
(Gutierrez & Jaime, 2015; Avcu, 2019). Ustiin yetenekli 6grencilerin dijital ortamlar ile ilgili durumlarin

yansitacak Olgekler gelistirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Ozellikle bu o6grencilerin sanal ortamlar ile olan egitim ogretim faaliyetlerinin gelistirilebilmesi ve
degerlendirilebilmesi i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Arastirmacilarin literatiirde
iistiin yetenekli 6grencilerin 0gretiminde dijital ortamlarmn kullanimi tizerine yer alan ¢alismalarin azliginm

belirtmeleri géz oniine alindiginda konu ile alakali akademik ¢alismalarin artirilmasi gerekmektedir.
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6. Extended Summary

The use of digital technology has increased day by day. The effect of advancing technology on economic,
cultural, social and educational structures with a developing, changing and rapidly growing knowledge is an
undeniable fact (Arts, Van Der Wal & Adams, 2015). The effects of these changes and developments in the field
of digital technology on education are also emerging rapidly. The expansion of the scope, the emergence of
different facts and concepts, and the existence of new technological structures made it necessary to change the
education system and materials. With the introduction of digital systems into teaching environments, the
participation of students in the course increases and a significant contribution is made to the quality increase in
teaching by individualizing the teaching process. At the same time, digital-based teaching instills a sense of

independence and personal responsibility (Yilmaz & Zengin, 2019).

The fact that gifted students have different characteristics compared to their peers necessitates the
differentiation of educational activities of these students (Ataman, 2004). In general, educational services
provided to gifted students are classified as acceleration, grouping and enrichment. At this point, it is important
to determine the most appropriate teaching method that will meet the needs of the student (Ersoy & Avci,
2004). Therefore, different teaching programs and materials are needed to meet the learning needs of gifted
students (Cross & Coleman, 2005). The use of digital technologies gains importance in the creation of different

programs and materials needed in the teaching of Special Talented students.

The need for individualized and adaptable digital-based educational technologies, which are frequently
emphasized in the literature, independent of time and place, giving a sense of independence and personal
responsibility, and the efforts made to achieve this goal, will ensure that especially digital-based applications
can be used and applied in the education of special talents. As stated in many studies, much more research is
needed in the field of teaching gifted students. It is stated that there is a great need for research on educational
systems, policies and practices, and on technological materials developed for special talented individuals

(Minou & Manuchehr, 2012).

In this study, the data collection method used in the context of descriptive scanning model is document
analysis. This data collection method is the process of analyzing in detail the sources containing written
information about the event or situation planned to be investigated (Hodder, 2002). In this study, various
studies on digital-based teaching of gifted students were accessed through Web of Knowledge, ProQuest and
Higher Education Council's Thesis Center database. The keywords "gifted students + 3D + teaching / learning",

nn

"gifted students" + virtual + teaching / learning "," gifted students "+ digital + teaching / learning" were used in



the screenings. The 13 articles and 7 theses obtained as a result of the survey were examined in terms of
"research method, results obtained, sample selection, data collection tools, data analysis methods, limitations
and suggestions, used environments / tools and teaching areas". The screening criteria of the study were
determined between January-2011 and November-2020, and it is limited to the studies accessed as a result of the

literature review conducted in November 2020.

As a result of the research, it is seen that the most widely used research method in the articles examined is the
mixed research method, and the mixed research method and the quantitative research method are equally
distributed in theses. Due to the nature of the subject, the mixed research method is useful in obtaining more

understandable results in studies conducted on the applications of digital media in education (Kim, 2014).

Existing studies were generally carried out on groups of 20-25 people, and it is seen that these studies focused
on secondary school level and science and language education. At the high school level, there is very little study
in the literature. Hinterplattner, Skoge, and Sabitzer (2019) state that studies should be carried out in different
disciplines regarding the use of virtual environments in the teaching of gifted students and state that the
literature is currently insufficient. The number of studies carried out with gifted students on technological fields
such as robotics, coding, and design is very low. Despite the fact that there are new developments in the field of
technology, it is important to include the teaching of these technologies in the education of gifted students (Jina

et al., 2014).

It is seen that the existing scales, achievement / skill tests and data collection norms are not sufficient for gifted
students, and these students are insufficient to scale their higher-order thinking skills (Gutierrez & Jaime, 2015.

Avcu, 2019). It is necessary to develop scales that reflect the situation of gifted students regarding digital media.

It is seen that more studies are needed especially to develop and evaluate the educational activities of these
students with virtual environments. Considering that the researchers indicate the scarcity of studies on the use
of digital media in the teaching of gifted students in the literature, academic studies related to the subject

should be increased.
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sagladig1 6nemli yeniliklerden birisi de web 2.0 araglaridir. Covid 19 salgini nedeniyle uzaktan eitimin yapilmas:
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1. Giris

Web, internetin insanlarin hayatina girmesiyle birlikte, bu ortamdaki bilgilere dosya ve dokiimanlara erismeyi
saglayan sistemi tanimlamak igin kullamilmaya baglanmis bir kavramdir. {lk zamanlarda Web ortami
denildiginde klasik HTML kodlarindan meydana gelen, neredeyse sadece gorsel Ogeler ve metinlerle
olusturulmus sayfalardan ibaret olan, kullanici ile etkilesime izin vermeyen bigime sahipti. Sartlarin ve
ihtiyaclarin degismesi ve gelismesi ile birlikte; sadece bilgi sunan web teknolojisinin yetersiz gelmeye baglamasi
bu konudaki yonelim ve beklentilerin degismesine sebep olmustur. Bu zorunlu degisimler sonucunda klasik web
yapist web 2.0 adiyla yeni bir teknolojiye dontismiistiir (Deperlioglu ve Kose, 2010). Web 2.0 ifadesi bugtinkii
kullanilan anlamiyla ilk kez Tim O’Reilly tarafindan 2004 yilinda MediaLive International Konferansinda ifade

edilmistir (O'Reilly, 2005).

Anderson’a (2007) gore web 2.0 araglar1 bireysel {iriin ve kullanicinin {irettigi icerik, kalabaligin giiciinii ve
birlikteligini kullanma, agik kaynak kodluluk, katihm yapisi vb. gibi diisiincelerle olusturulmustur (Akt.
Horzum, 2010). Glintimiizde bir¢ok popiiler web 2.0 araglar1 bulunmaktadir. Web 2.0 araglar1 kullanicilarin
online olarak sosyal etkilesimde bulunmasmna, web sistemlerinin igerigini diizenleyebilmesine ve bilgi
paylasimina firsat veren araglar ve web siteleri olarak goriilmektedir (Deperlioglu ve Kose, 2010, s. 338). Web 2.0,
daha kapsamli bicimde tanimlanirsa kullanicilar arasinda aktif katilimi, iletisim kurmays, isbirligini, bilgi ve
diisiince paylasimini saglayan ikinci nesil ve daha kisisellestirilmis, etkilesimli online platformdur, denilebilir
(McLoughlin & Lee, 2007). Kisaca Web 2.0 terimi, genellikle internet {izerinde etkilesimli bilgi paylasimini,
igbirlikli calismayi, bireysel veya grup odakli diizenlemeyi kolaylagtiran web uygulamalarina verilen genel bir

ismi ifade eder.

Web 2.0, yeni 6gretme ve 6grenme firsatlar1 yaratmanin yani sira bilgiyi olusturma ve yayilma bigimini sonsuza
dek degistirme potansiyeline sahiptir. Web 2.0 ile iligkili uygulamalar kullanim kolayligy, agik yapilar: ve isbirligi
ve iletisimi desteklemeleri nedeniyle egitimi doniistiirmede 6nemli etkiye sahiptir. Ogretmenler, 6grencilerin
ilgisini gekmek ve 6grenme deneyimlerini gelistirmek i¢in web 2.0 araglarmni kullanabilir (Yuen vd., 2011). Hatta
web 2.0 uygulamalari ile igerik kolay bi¢cimde olusturulur ve mevcut igerik diizenlenip ve zenginlestirilir (Elmas
& Geban, 2012). Ayrica sadece dgretmenler degil 6grenciler de web 2.0 teknolojileri sayesinde, yalnizca tiiketici
degil, icerik yaraticisi olabilirler. Ogrenciler, web 2.0 araglariyla kolaylastirilan 8grenme etkinliklerine katildikga,
igbirligine dayali bir multimedya ortaminda yenilik yapma ve yaratma firsat1 elde ederler. Bugiin, 6gretim ve

O0grenim potansiyeli olan binlerce Web 2.0 uygulamas: 6grenciler ve egitimciler i¢cin mevcuttur (Yuen, vd., 2011).
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Web 2.0 teknolojilerinin gelismesiyle birlikte buna paralel olarak kullanim alan1 da her gecen giin daha fazla
artmaktadir. Bu artisin temel sebebi web 2.0 teknolojilerinin kullanicilar arasindaki etkilesimi, bu araglar
sayesinde bilgiye erisimin artmasi, kullanici ve web uygulamalar1 arasindaki etkilesimin artmasi, araglarin
internet ortaminda bu etkilesimleri kolay hale getirmesidir. Bu 6zellikler web 2.0 araglarmin egitim alaninda
kullanilmasini saglamaktadir (Deperlioglu ve Kose, 2010). Web 2.0 araglarinin sunduklari imkanlar ve kolay
kullanimlar1 sayesinde, 6grenci ve dgretmenlere gereksinimleri olan kolaylik ve destegi sunmaktadir. Ogrenme
stirecinde 6grencilerin aktif kullanic1 olarak igerige katkida bulunmalarmin beklendigi zamanimizda web 2.0
araglariyla oOgrencilerin igerik olusturma, igerigi diizenleme, igerigi denetleme ve sosyallesme firsatlari
sunmaktadir. Dolaysiyla, web 2.0 araglar1 egitim sistemindeki degisimi destekleyen bir teknolojik yenilik olarak

goriilmektedir (Elmas & Geban, 2012).

COVID 19 salgin1 boyunca yiiz yiize egitim yerine uzaktan egitim yapilmasi nedeniyle 6gretmen ve grencilerin
dijital yeterliliklere sahip olmalariin 6nemi ortaya gikmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin diger kisisel ve mesleki
yeterliliklerinin yaninda smifta veya uzaktan egitim siirecinde 6grenme-6gretme etkinliklerini daha verimli hale
getirmek igin birgok firsat sunan web 2.0 araglari gibi dijital egitim uygulamalarinin kullanim alanlari, uygulanis:

ve derslerine entegrasyonu konularinda da donanima sahip olmalar1 gerekmektedir (Celik, 2021).

2000 yilindan sonraki nesil, 6nceki kusaklara nazaran teknolojiye daha ¢abuk ayak uyduran bir kusak olarak
bilinmektedir. Yaratici, teknolojik bagimli, kiiresel diinya vatandasi, siirekli bagli (connected), sabirsiz, hemen
isteyen, ayn1 anda birden fazla konuyla ilgilenen, bilgisayari kitaba tercih eden, disarida fazla zaman gecirmeyen,
yalniz yasamay tercih eden, hiza 6nem veren ozelliklere sahip bu kusak (Akt. Aka, 2017) {izerinde geleneksel
yontemler istenilen seviyede etki olusturamamaktadir (Oral, 2013). Bu nedenle yeni nesil 6grencilere onlarin
ozelligine uygun olacak yeni yontem ve araglardan yararlanilmalidir. Web 2.0 araglar1 6grenmeyi oyunlagtirarak
eglenceli hale getirmekte, 6grencilerin derslerde daha aktif olmasini saglamaktadir. Bu nedenle sinif igi etkilesimi

artiran web 2.0 araglarinin 6gretmenler tarafindan bilinmesi ve aktif kullanmalar: tesvik edilmelidir.

Web 2.0 uygulamalari ¢agimizin yeterliliklerinin bireylere aktarilmasma imkan veren dinamik web
teknolojileridir. Bu uygulamalar; sosyal paylasim siteleri, video paylasim ortamlari, anlik mesajlasma
uygulamalari, sanal miizeler, googleearth, podcasting, wikiler, web giinliikleri ve haber saglayicilar1 (RSS)
seklinde gruplandirilabilir (Korucu ve Cakir, 2015). Elmas ve Geban (2012), Crook vd. (2008) ve Conole &
Alevizou’dan (2010) hareketle web 2 araglarini islevsellik ve egitim ortamina uygunluk agisindan igerik yonetim

sistemleri, gevrimici toplanti, ¢evrimici depolama ve dosya paylasimi, interaktif sunumlar, ¢evrimici anket,
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kavram haritas1 ve ¢izim araglari, animasyon ve video, kelime bulutlar1 olmak tiizere 8 gruba ayirmustir.
Deperlioglu ve Kose (2010) ise egitimde kullanilan web 2.0 araglarim blog (weblog), wikiler, dosya paylasim
servisleri, podcast servisleri, sosyal etkilesim siteleri, isbirlik¢i diizenleme servisleri, RSS yaymlari, programlama
ortamlar1 olmak {izere 8 baslikta ele almislardir. MEB (2019) tarafindan {iilke genelinde yiiriitiilen ¢alismada
Ogretmenlerin anket hazirlama, animasyon hazirlama, e-kitap, fotograf ve resim, giinliik tutma, smif yonetimi,
web sayfasi hazirlama, kodlama, hikaye yazma, sanal duvar/ pano hazirlama, 3D araglar1 video ve miizik
hazirlama gibi 15 farkli uygulama alaninda yer alan web 2.0 araglarmni kullandiklar1 belirlenmistir. Web 2.0
araglarini 24 ayr baslikta ele alan Altiok ve digerlerine gore (2017) gilintimiizde 6grenme 6gretme siirecinde
yararlanilabilecek web 2.0 araglarinin miktar1 ve verdigi firsatlarin sayisi gittikce giderek artmaktadir. Bu ytizden
aym Ozelliklere sahip araglar ozelliklerine bagh olarak belli baghklar altinda gruplandirilmakta ancak bu
gruplandirma giin gectikge degismektedir (Altiok vd., 2017). Farkli alanlarda ¢ok gesitli web 2.0 aracinin
bulunmasi se¢im konusunda 6gretmenlere bir¢ok firsatla birlikte ¢alisma amacina uygun, islevsel ve kullanish
bir web 2.0 aracini se¢im giicliitinii beraberinde getirmektedir. Bu calisma ile ilkokul 6gretmenlerinin gerek yiiz
ylize egitimde gerekse uzaktan egitim siirecinde yararlanabilecekleri web 2.0 araglarmi ve ozelliklerini
tanimalarma, etkili ve paylasimc bir 6grenme-6gretme siirecini planlamalarina ve kullanmalarma katk:
saglamasi beklenmektedir. Calismada yer verilen web 2.0 araglarinin belirlenmesinde kullanishlik, islevsellik

ozelliklerinin agisindan 6grenci ve 6gretmenler icin uygunluklar dikkate alinmistir.

Bu calisma ile ilkokul 6gretmenlerinin planlama, hazirhik, materyal hazirlama, dersi zenginlestirme, 6lgme-
degerlendirme yapma, 6dev verme vb. konularda kullanabilecekleri, ihtiyaglarmma uygun islevsel web 2.0
araclarinin belirlenmesi, bu araclarin islevlerinin ve 6zelliklerinin agiklanmasi, bu araglarin farklilik ve benzerlik
yoniinden kargilagtirilmas: ve 6grenme-6gretme siirecinde kullanim alanlarma iliskin Oneriler getirilmesi

amaclanmaktadir.
2. Ilkokul Seviyesinde Kullanabilecek Web 2.0 Araclart

Bu boéliimde; anket, animasyon, fotograf ve resim, sanal duvar/pano hazirlama, online sinav ve quiz, uzaktan
yOnetim, sinif yonetimi, slayt ve sunum, matematik araglari, e-kitap hazirlama, web sayfasi hazirlama, kodlama,
hikaye yazma, video ve miizik hazirlama, 3D araglari olmak {izere 15 kategoride 38 web 2.0 aracina yer

verilmistir.
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2.1 Anket Araclan

Anket araclar1 kapsaminda Surveymonkey, Google formlar ve Kahoot incelenmistir.
SurveyMonkey

SurveyMonkey internet ortaminda diger kullanicilarin belli bir konuda goriislerini 6grenmek, istenen konuda
bilgi almak, yine istenen konularda degerlendirme yapmak vb. amaciyla anket olusturmaya yarayan web 2.0
aracidir. SurveyMonkey ile agik uglu, coktan segmeli, likert tipli, matris degerlendirme, yildiz degerlendirmeli

sorular hazirlanabilir ve istenilen bir kitleden bilgi toplanabilir (https://www .egiteknoloji.com/).
Kahoot

Kahoot! 2012 yilinda Morten Versvik, Johan Brand ve Jamie Brooker tarafindan kurulmustur. Daha sonra bu
ticlitye girisimci olarak Asmund Furuseth katilmigtir. Aslinda ilk proje fikri, kurucu ortaklardan Morten Versvik
Norveg Bilim ve Teknoloji Universitesinde Profesér Alfinge Wang danismanhginda yaptigt yiiksek lisans

donemine dayanmaktadir.

Kahoot! 6grencilerin bilgilerini gézden gecirmek, bigimlendirici degerlendirme yapmak veya geleneksel smif
etkinliklerine bir mola vermek icin kullanilan oyun tabanli bir 6grenme platformudur. Kahoot!, en popiiler oyun
tabanli 6grenme platformlar1 arasindadir. Kahot!, 6gretmenlere basit bir sekilde kendi igeriklerini ve kisa
smavlarin olusturarak 6grencilerini degerlendirme imkan: saglamaktadir. Platform, 6grencilerin kaydolmasina

gerek kalmadan katilmasini saglayarak rekabet igerisinde eglenerek 6grenmesini amaglamaktadir.

Kahoot!, 6grenmeyi oyunlastiran, eglenceli ve ticretsiz bir 6grenme ortamidir. Kahoot!"ta hesap olusturarak kayit
olan tiim kullanicilar belirledikleri herhangi bir konu hakkinda test, anket ve tartisma amacli eglenceye yonelik
oyunlar olusturabilir. Katihmcilarin hesap olusturmalarina gerek yoktur. Katilimcilar, internet baglantisi ile
bilgisayar, tablet veya akilli telefondan Kahoot!’a ulasabilir. Kahoot!, sahip oldugu zengin igerikler ve
oyunlagtirma altyapis1 sayesinde oldukga Ogrenciler agisindan ilgi c¢ekici bulunup 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Kahoot! 0Ogretmenlere diizenlemis olduklar1 oyunlar hakkinda &grencilerin

performanslarini analiz edebilmeleri i¢in gesitli raporlar sunabilmektedir. (https://kahoot.com/).
Google Form

Google Formlar, Google firmasi tarafindan gelistirilen ve birden fazla kullanicinin farkli zaman ve mekanlarda

¢evrimigi olarak form olusturabilmesine ve olusturulan formla birlikte diger formlarin da depolanmasima imkan
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veren bir uygulamadir. Google Formlar; Dokiimanlar, E-Tablolar ve Slaytlar ile birlikte Google firmasimnin bulut
bilisim catis1 altinda ticretsiz olarak sunulan bir uygulamadir (Google Formlar, 2021). Google Formlara internet
tizerinden her yerden erisilebilir ve olusturulan formlar istenilen kisilerle paylasilabilir. Google firmasinin bu
hizmetinden faydalanabilmek igin bir Google hesabina sahip olmak gerekmektedir. Ozetle, Google Formlar,
cevrimigi olarak 6dev hazirlamaya, uygulamaya ve degerlendirmeye olanak veren bir uygulamadir. Ogretmenler
Google Formlar aracilifiyla olusturduklar: ¢evrimici 6devleri otomatik ve anonim olarak toplayabilecekleri gibi
topladiklar1 6devlerin sonuclarini, istatistiksel olarak analiz edebilecekleri bir google elektronik tablosuna

aktarabilirler (https://www.google.com/forms/about/).

Tablo 1.

Anket Araglarimin Karsilastirilmasi

Uzmanlar Kullanicilar
. Soru Tarafindan Tarafindan Ogrenci Verileri
Anket Araglarl Ucret Coktan‘ Metin Tiiri Hazirlanmig Hazirlanms Yardxm‘ Cevaplarmi Raporlama/
se¢meli kutusu merkezi . .
Sayis1 sorular/ sorular/ takip etmek grafikleme
Sablonlar Sablonlar
Surveymonkey Yok Var Var 15 1600 Yok Var Var Var
Google formlar Yok Var Var 9 Yok Var Var Yok Var
Kahoot Yok Var Var Yok Var Yok Var Var Var

Farkli anket araglarinda bulunan bir¢ok 6zellik yukarida verilen uygulamalarin hepsinde bulunmakla birlikte
kullanighlik durumlari, kullanicilarin diizeyleri gibi hususlar bu uygulamalar1 digerlerinden 6ne gikarmaktadir
(Bkz. Tablo 1). Google formlar’da 9 tiir, Surveyonkey’de 15 soru tiiri varken Kahoot'ta ise soru tiiriine yer
verilmemistir. Surveymonkey’de uzmanlar tarafindan hazirlanmis 1600 adet bulunurken, digerlerinde uzmanlar
tarafindan hazirlanmis soru yoktur. Kullaniclar tarafindan hazirlanmis sorular sadece Google formlarda
bulunmaktadir. Verilen cevaplarin ilerleyen siireglerdeki takibi Kahoot ve Surveymonkey’de varken Google

formlarda yoktur.

22.  Animasyon Araclar

Animasyon araglar1 kapsaminda Flipaclip ve Animaker incelenmistir.
FlipaClip

Kullanicilara ¢ok gesitli araglar saglayan ve akilli telefonlarda veya tabletlerde kolayca, rahat ve hizli bir sekilde

kare kare hikayeler ¢izmek (stopmotion) igin izin veren tam Ozellikli bir ¢izim uygulamasidir. En iyi
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ozelliklerinden biri cizimleri hayata gecirmeyi saglayan animasyon sistemidir. Ek olarak dijital kalemlerin

kullanimini desteklemektedir (https://www.egiteknoloji.com/).

Animaker

Animasyon ve eglenceli igerikler olusturmak isteyenler i¢cin Animaker uygun bir aractir. Animaker gorsel amacl
olarak animasyon olusturmaya yardimc olarak egitici videolar yapmay1 saglayan bir web 2.0 aracidir. Animaker
ile glinliik egitim ve diger alanlarda kullanilabilecek videolar ve animasyonlar olusturulabilir. Kullanicilara
animasyon i¢in hazir sablonlar sunarak animasyon olusturmay1 kolaylastirmakta ve hizlandirmaktadir. Aracin
igerisinde bulunan bir¢ok karakter ve sekiller ile animasyon yapmaya yardimci olmaktadir. Animasyonlar1 ve
videolar1 indirmek igin bir {ist siiriim olan Premium siiriimiinii istense de Youtube iizerinden ticretsiz paylasma

yapilabilmektedir (https://www.webegitimaraclari.com/).

Tablo 2.

Animasyon Araglarmmn Karsilagtirilmasi

Animasyon Araclarinin Farklilik ve Benzerlikleri

. Ani .
. Internet .. e Web Hazir  Otomatik fumasyon Oge ekleme /
Animasyon ... Ucret Dili Video -
Gerekliligi Tabanli Sablon Kayit Diizenleme
Araclari Paylasimi
Flipaclip Var Var  Ingilizce Evet Var Var Var Var
Animaker Var Var  Ingilizce Evet Var Yok Yok Var

Flipaclip ve Animaker tasidig1 6zellikler bakimindan birbirine ¢ok yakin uygulamalardir (Bkz. Tablo 2). Ancak
Flipaclip’te bulunan otomatik kayit yapilan ¢alismalarin kaybolmasini engelleme ve animasyon video paylasim

ozelligi ile Animaker’e kars1 daha avantajli duruma ge¢mektedir.

2.3.  Fotograf ve Resim Araclar

Fotograf ve resim araglar1 kapsaminda Camera360 ve Canva incelenmistir.
Camera360

Camera360 Ultimate favori fotograflariiza binlerce farkli efekt eklemeyi saglayan resim-diizenleme
uygulamasidir. Hatta fotograflar aldig1 anda direk efektleri resme entegre etmeyi saglar. Bu uygulama tiim
Ozelliklerine ulasilabilen kolay ve sezgili ara yiize sahiptir. Bir resmi flulastirmak ya da arka planla gercevelemek
istendiginde kolaylikla yapilabilir. Resimlere farkli bir doku, perspektif, gesitli cerceveler ve tiim bunlarin

yaninda binlerce renk filtresi sunar. Fotograf tamamlandiginda sosyal medyada kolayca paylasilabilir, daha sonra
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gondermek icin telefon hafizasina kaydedilebilir. Camera360 Ultimate Ozellikle kolay kullanimi ve {icretsiz
sayisiz Ozelligi sayesinde, Android cihazlarda bulunan en kullarushh resim fotograf diizenleme

uygulamalarindandir (https://www.webegitimaraclari.com/).
Canva

Kullanicillarina sunumlar, sosyal medya grafikleri, gesitli gorsel igerikler ve posterler olusturmasina imkan
taniyan bir grafik tasarim platformu olan Canva, 1 Ocak 2012’de Melanie Perkins, Cameron Adams ve Cliff
Obrecht ortaklig1 ile Avustralya’nin Sidney kentinde kurulmustur (Canva, 2021). Canva kullanicilarina web
ortaminda kullanilabilen milyonlarca resim, yaz tipi, sablon ve illiistrasyon sunmaktadir. Ogretmenler, Canva
ile ogrencilerin yaraticiiklarini ve ekip ¢alisma ruhunu canlandirabilecekleri bir tasarim ortamina sahip
olabilirler. Canva’nin sahip oldugu sezgisel siiriikle birak 6zelligi sayesinde 6grenme, 6grenciler icin gorsel ve
eglenceli bir hale gelir. Tiim 6gretmenlerin ve dgrencilerinin kolaylikla ve {icretsiz bir sekilde kullanabilecegi
Canva, dgrencilerin yaraticilik ve igbirligi becerilerinin artmasina katki saglar. Ogretmenler Canva’nin sunmus
oldugu Premium fotograflar, videolar, grafikler ve sablonlar ile cok farkli sinif dekorasyonlari, sunumlar, calisma
kagitlari, ders planlar, infografikler ve 6devler olusturabilirler. Canva sayesinde 6gretmeler smif icinde veya
uzaktan egitim verirken Ogrenciler ile olan etkilesimlerini artirarak Ogrencilerin 6grenmeye katilimlarinm
saglayabilirler. Canva araciligiyla olusturulan igeriklere Google Drive, Dropbox ve klasorlerden erisilebilir.
Olusturulan bu igerikler Google Classroom ve Remind ile paylasilabilir. Canva ile Ogrenciler ¢alisma
kagitlarindan sunum ve posterlere kadar igbirligi icerisinde her seyi tasarlayabilirler. Ogretmenler Canva’min
saglamis oldugu proje temelli bir platform olmasi sayesinde Ogrencilerine gercek diinyada karsilasacag:
zorluklar1 yansitan 6devler hazirlattirabilirler. Canva ile grup calismast yapilabilir. Ogrenciler es zamanli olarak

bir arkadasiyla veya tiim siufla isbirligi yaparak ¢alisabilirler (https://www.canva.com/tr tr/).

Tablo 3.

Fotograf ve Resim Aracglarmin Karsilagtirilmasi

Fotograf ve Resim Araclar1 Farklilik ve Benzerlikleri

Fotograf ve Internet .. Oge ekleme / Web Hazir Otomatik

. N Ucret - Paylagim
Resim Araglar1  Gerekliligi Diizenleme Tabanli  Sablon  Kayit
Camera360 Yok Yok Var Evet Var Var Var
Canva Yok Yok Yok Evet Var Var Var

Uygulamalarin her ikisi de gesitli resim, sablon ve cerceve sunmaktadir (Bkz. Tablo 3). Camera 360

uygulamasinda, yapilan ¢alismaya oge ekleme 6zelligi bulunurken bu 6zellik Canva’da yoktur. Canva’da es
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zamanl olarak 6gretmen tarafindan olusturulmus gruplarla isbirligi i¢cinde ¢alisma yapilabiliyorken bu 6zellik

Camera 360’da bulunmamaktadar.

24. Sanal Duvar Pano Hazirlama Araglari

Sanal duvar pano hazirlama araglar1 kapsaminda Padlet ve Twinspace incelenmistir.
Padlet

Padlet, 6gretmenlerin 6grencileriyle internet vasitasiyla etkilesime gecip smiflardaki klasik mantar panonun
dijital halini olusturma olanag: taniyan bir Web 2.0 aracidir. Padlet ile olusturulan dijital panoya fotograf,
animasyon, ses, video, oyun, pdf, word ve powerpoint sunu dosyas: gibi pek ¢ok djjital icerik veya internet
ortamindaki herhangi bir baglanti eklenebilir ve bu materyaller baska kisilerle paylasilabilir (Padlet, 2021). Padlet
uygulamasmin Tiirkge dil secenegi mevcut olup bilgisayar, tablet veya cep telefonu iizerinden kolayca
kullanilabilir. Padlet'te 6gretmenin yapacagl paylagimlar1 o6grencilerin gorebilecegi gibi Ogrenciler de
arkadaslarinin paylagimlarini goriip ayn1 zamanda bu paylasimlara yorumda bulunabilir ve 6gretmen de
ogrencilerin bu paylasimlara yaptiklart yorumlardaki yanlislar1 diizeltebilir. Boylece, isbirlik¢i bir 6grenme
ortaminin olusmasi saglanabilir. Yani Padlet, gevrimigi igbirlik¢i 6grenmeyi miimkiin kilan bir web 2.0 aracidir.
Padlet ayn1 anda birgok kisinin ¢evrimici olarak ¢alisabilmesine izin vermesi 6zelligiyle 6gretmenin dersi smif
disina tasimasina izin verir ve Ogrenmenin dersi simf disina tasimasi Ogrencilerin 6grenmeye yoOnelik
motivasyonuna katki saglayabilir. Sonug olarak Padlet, bir yandan gercek zamanl simif katilimi saglarken diger

yandan da akran 6grenme ve 6z-degerlendirme icin firsatlar saglar (https://tr.padlet.com/).
Twinspace

TwinSpace, okullarin ortak eTwinning projeleri yiirtitebilecekleri bir platformdur. Her projede biitiin ortaklar
i¢in 6zel TwinSpace alan1 ve proje i¢in davet edilen kisiler i¢in bir alana sahiptir. TwinSpace ortak ¢alismalarda
kullanilmak tizere iletisim ve igbirligi igin bir¢ok ara¢ sunmaktadir, bunlarin arasinda dgrencilerin giivenli bir
cevrimici ortamda ortaklari ile sohbet edebilecekleri 24 agik olan bir sohbet odasi, bir e-posta kutusu, forumlar ve
takvim yer bulunmaktadir. Proje, olusturulan materyalleri klasor olarak ve arsivde depolayabilir. Gerektiginde
O0gretmen ve 0grenciler arasinda kullanabilir. Projeyi iki ortak baslatir, otomatik olarak bu ortaklar yonetici sayalir.
TwinSpace iiyesi olmak icin 6gretmen ve 6grenciler davet edilebilir. Davet edilen tiyelere degisik sorumluluklar

verebilir. (https://mersin.meb.gov.tr/"mersin.meb.gov.tr).

Tablo 4.

[83]


https://mersin.meb.gov.tr/%22mersin.meb.gov.tr

Sanal Duvar Pano Hazirlama Araclarimin Karsilastirilmasi

Sanal Duvar Pano Hazirlama Araglarinin Farklilik ve Benzerlikleri

Sanal Duvar Pano

Hazirlama internet Ueret Dil Uyelik Proje Sanal  Sohbet  Ortak
Gerekliligi Destegi Tabanli  Simif Odasi Calisma

Araclan

Padlet Var Yok Var Var Yok Var Yok Var

Twinspace Var Yok Var Var Var Var Var Var

Her iki uygulamada da olusturulan 6grenci gruplariyla calisilabilmekte, bu calismalar 6gretmen tarafindan
kontrol edilebilmekte yeri geldiginde diizeltme yapilabilmektedir. Ancak Padlet smiflardaki 6grencilerin yaptig:
calismalarin secilip sergilendigi panonun dijital ortama yansimasi olmasma ragmen, Twinspace, daha ¢ok

eTwinning projesi yapmak i¢in kullanilan bir ¢alisma alan1 olarak 6ne ¢itkmaktadir.

2.5. Online Sinav ve Quiz Araclar

Online Smav ve Quiz Araglar1 kapsaminda Quickkey, Examreader, Quizlet, Plickers, Quizizz incelenmistir.
Quickkey

Quickkey uygulamasi, 6grencilerin sinavlarda kullandig1 optik formlari akilli telefon veya tabletler kullanilarak
kisa zamanda sonuglandirmaya yarayan bir aractir. Quickkey, Android ve IOS sistemlerine uyumludur.
Quickkey, mobil cihazlarin kamerasini kullanarak optik formlarin tarar, karsilastirma yontemini kullanarak
dogru ve yanlglar kisa zamanda belirler. Quickkey web 2.0 uygulamasimnin 6gretmen ve okullar igin {icretsiz
iiyelik firsatlar1 bulunmaktadir. Yapilan sinav degerlendirmeleri 6grencilerin ismi, notu veya okul numarasina

gore siralanabilir ve soru bazinda inceleme yapailabilir (https://www.webegitimaraclari.com/).
Exam Reader

Exam Reader programi “bebyaz.com” sitesi tarafindan gelistirilen optik kagit okuma aracidir. Exam Reader
programi windows, IOS ve android sistemli telefonlarda calisabilen mobil bir aragtir. Exam Reader uygulamasi
mobil cihazin kameras: ile optik formu tarayip karsilastirma yontemini kullanarak hata ve yanlislar1 belirler.
Exam  Reader aracinin diger araglardan farki  kisi  bireysel optik hazirlayabilir = veya
“bebyaz.com/ExamReader/index_tr” adresinde bulunan hazir sablonlar1 kullanilabilir. Exam Reader zaman

tasarrufu ve sonuca kolay ve hizli ulasma firsati sunmaktadir (https://www.webegitimaraclari.com/).

Quizlet
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Quizlet, ortaya ¢ikisin1 Amerika'nin Kaliforniya eyaletinin Albany sehrinde lise 6grenimine devam eden ve o
zamanlar lise ikinci sinif 6grencisi olan Andrew Sutherland’a borgludur. Andrew Sutherland, 2005 yilinda bir
kelime bilgisi smavinda basarili olmasma yardimcr olmasi ve diinyanin her yerindeki 6grencilerin kelime
dagarcigimn gelistirmek icin 6zel olarak gelistirilmis bir ¢evrimici 6grenme platformu tasarladi (Quizlet, 2020).
Quizlet’in ana amaci 6grencilerin istedikleri zaman ve yerde ¢ogunlukla kelime dagarcigina odaklanan 6grenme
ve uygulama siireglerine destek saglamaktir. Quizlet, her tiirlii bilgisayar, tablet veya akill1 telefonlar araciligiyla
kullanilabilen internet tabanli bir Web 2.0 aracidir. Quizlet’in tiim 6zellikleri herhangi bir cihazin tarayicisi
tizerinden kullanabilmekte ve ozellikle 68rencilere matematik, cografya, kelime bilgisi veya dil 6grenimi gibi
farkl disiplinlerin temel kavramlarini ezberleme ve hatirlama firsat: vermektedir. 130 farkli tilkede ve aralarinda
Tiirkge'nin de bulundugu 18 farkl dilde hizmet veren Quizlet, geleneksel kagit bilgi kartlarmin dijitallestirilmis
halidir. Quizlet, geleneksel kagit bilgi kartlarindan farkli olarak kullanicilarin internette bulduklar1 goriintiileri
yiliklemelerine veya arag¢ tarafindan Onerilen kullanima hazir goriintii sablonlarindan gorselleri segerek
eklemelerine olanak tanir. Quizlet'in kullanicilarina sundugu bir baska islev de 6grencilerin hedef kelimenin “ses
actk” diigmesine tiklayarak nasil telaffuz edildigini duyabilmelerine imkan saglamasidir. Ayrica Quizlet,
ogretmenlerin siif gorevlerini atayabilmeleri/yonetebilmelerinin yani sira 6grencilerinin ilerlemelerini takip

edebilmeleri igin siniflarini olusturmalarina olanak tanidigindan ¢evrimigi bir sinif olarak da kullanilabilir.

Quizlet, o6grenciler igin herhangi bir dersin herhangi bir iinitesi veya konusunu “galisma setleri” halinde
sunmaktadir. 2020 y1ili aralik ay1 itibariyle Quizlet'te ¢ok farkli akademik alan ve disiplinlere ait 350 milyondan
fazla calisma seti bulunmaktadir (Quizlet, 2020). Quizlet'ten yararlanmak isteyen 6grenci veya 0gretmenler
Quizlet’in ana sayfasinda bulunan arama alanina konu bashgini yazabilir ve o konuya ait farkli kullanicilar
tarafindan hazirlanmis olan ¢alisma setlerine ulasabilirler. Bu ¢alisma setlerinden biri segilerek kayit olmaksizin
temel diizeyde Quizlet'ten yararlanilabilir. Quizlet'e {iye olarak daha fazla materyale ve kendi gelisimini

yakindan takip etme gibi farkli hizmetlere ulasilabilir (https://www.quizlet.com/tr).

Plickers

Plickers uygulamasi ile eski yontemlerle yapilan 6grencilerin ¢ok fazla sevmedigi degerlendirme metotlar: yerine,

ogrencilerin motivasyonunu artiran, katilimi ve eglenceli degerlendirmeler yapilabilir. Bunun yaninda hem
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derse hem de degerlendirmeye katilan 0grencilerin sayist olur. Sonuglar1 da hemen degerlendirdigi i¢in hangi
dgrencinin dogru-yanhs cevap verilme durumlart hizhica goriilebilir. Plickers uygulamasi 10S ve Android

cihazlara da uyumludur.

Plickers uygulamas: 6grencilerin derslere hazir bulunusluklarin1 artirmak ve 6lgmek igin hatta derse olan
ilgilerini artirmak i¢in kullanilabilir. Plickers’in 6grenciler agisindan ilgi cekici olmas: sebebiyle konuya olan
ilgiyi artirir ve kolay kullanimi sebebiyle vakit kaybina neden olmaz. Plickers uygulamasinda ders veya iinite
bitiminde 6grencilerin konuyu 6grenme seviyelerini belirlemek amaciyla da yararlanilabilir. Uygulama biitiin
ogrencilere cevap hakki tanidigy igin biitiin 6grencilerden doniit almay kolaylastirir. Okul igi se¢im, yarisma ve
anket vb. bu uygulama ile kolayca gerceklestirilebilir (https://www.webegitimaraclari.com/).

Quizizz

Quizizz web 2.0 uygulamasi, Kahoot!’a benzemektedir. Kahoot uygulmasma gore olumlu ve olumsuz yonleri
bulunmaktadir. Ornegin; soru cevaplama siiresi 5 dakikaya kadar uzatabilir, sorularin 6gretmen ekraninin
yaninda ogrencilerin ekranindan da goriilebilmesi, sinav raporlanin daha detayl olarak disa aktarabilmesi
Quizizz web 2.0 uygulamasimi avantajli yapan ozelliklerdir. Quizizz web 2.0 uygulamasi bilgisayar, tablet ve
mobil cihazlarda kullanilabilen derslerin degerlendirmesinde kullanabilen ¢ocuklar1 yarisma havasina sokan bir
uygulamadir. Quizizz araci dersin verimliligini artiran bir web 2.0 uygulamadir. Quizizz ile hazirlanan anket,
quiz veya yarisma Ogretmen tarafindan baslatildiktan sonra 6grenciler kendi cihazlarindan sifreleriyle sisteme
baglanip sorular1 yanitlayabilirler. Ayrica Quizizz sisteminin igerisinde hazir capsler bulunur. Bunlara metin
eklenerek her sorununu sonunda geri bildirim verilebilir. Quizizz web 2.0 araci ile yapilan yarisma veya testlerde
dogru ve hizli yanitlama hizina gore puanlama yapilabilir. Quizizz web 2.0 aracinin kullanabilmek igin
ogretmenin kayit olmasi yeterlidir, 6grencilerin iiye olmasina gerek yoktur. Ayrica Quizizz, Google Classroom’a

entegre olarak da kullanilabilir (https://www.webegitimaraclari.com/).
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Tablo 5.

Online Sinav ve Quiz Araclarmmn Karsilastirilmast

Online isim-Not- Android ve

Sinav ve .. Dil . Soru Okul No 1I0S Optik Ken.cil. ) Hazir

. Ucret .. Uyelik Bazl . . . Form Optigini
Quiz Destegi . ile Sistemlerine Sablon

Inceleme Okutma Olusturma

Araglan Siralama Uyum
Quickkey Yok  Var Var Var Var Var Var Yok Yok
Examreader Yok  Var Yok Yok Yok Var Var Var Var
Quizlet Yok  Var Yok Yok Yok Var Yok Yok Yok
Plickers Yok  Var Yok Yok Yok Var Yok Yok Yok
Quizizz Yok  Var Var Var Yok Var Yok Yok Yok

Quickkey, Plickers ve Exam Reader daha ¢ok sinavlarda kullanilan optik formlarin hemen ve hizli bir sekilde
okunmasi ve sonuglarin zaman kaybetmeden elde edilmesi 6zelligi ile 6ne gikmaktadir. Quickkey’de yapilan
siav degerlendirmeleri 6grencilerin ismi, notu veya okul numarasina gore siralanabilir ve soru bazinda inceleme
yapilabilirken bu 6zellik digerlerinde bu kadar detayli bulunmamaktadir (Bkz. Tablo 5). Quizlet ve Quizizz daha
cok kelime bilgisini gelistirme ve dil 6grenimi Ozellikleri 6ne ¢ikmaktadir. Exam Reader’da bulunan kendi
optigini olusturma ve hazir sablon 6zelligi digerlerinde bulunmamaktadir. Soru bazli inceleme ise sadece

Quickkey ve Quizizz’'de bulunmaktadir.

2.6. Uzaktan Yonetim Aracglar

Uzaktan yonetim araglar1 kapsaminda Zoom ve Microsoft Team incelenmistir.
Zoom

Bu program gevrimici goriismeler ya da dersler kullanilabilecek goriintiilii goriisme uygulamasidir. Okullarin
yliz ylize egitime ara vermesinden dolay1 derslerini ¢evrimici islemek isteyen 6gretmenler icin gesitli firsatlar
sunan bu uygulama kullanilabilir. Covid-19 salgimindan dolay: firma uygulamanin goriisme smurmi 99 kisiye
¢ikarmistir. Program bu avantaji ile birlikte kolay hazirlanmas: ve kullanimi sayesinde ¢ok aranan bir uygulama

haline gelmistir.

Uyelik olusturup, programi da kurduktan sonra gerekli olan tiim sartlar1 saglanmus olur. Tek yapilmast gereken
programa giris yapip bir uzaktan egitim baglatmak. Uygulama calistirildiginda, agilan ekrandan sing in
secenegini secerek ve tiyelik mail adresi ve sifre girilir. Karsimiza ¢ikan ekranda turuncu olan ile hemen yeni bir
goriisme (¢evrimigi oda kurma) baslatilabilir. Diger secenekler ise sirasi ile takvim ve ekran paylasimidir.

Turuncu butona basarak ders baglatilir. ilk defa baglatilan programda hangi ses aygitinin kullamlacag: sorulur.
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Mavi olan segenek (join with computer audio) segilerek bilgisayarn ses aygiti aktif etmis olunur

(https://www .nedir-bu.com/).

Zoom uygulamasinda farkli gruplarla ayni anda toplant: yapmak istendiginde ara odalar (break out) 6zelliginden
yararlanilabilir. Ara odalar, ana Zoom toplantisindan ayrilan oturumlardir. Katilmeilarin daha kiigiik gruplar
halinde bulusmasina izin verirler ve ana oturumdan ses ve goriintii agisindan tamamen bagimsizdir. Ara odalar,

es zamanli olarak farkli gruplarla ¢alismalar ve tartismalar i¢in kullanilabilir (www.zoom.com).

Microsoft Teams

Microsoft Teams, asil gikis noktasi sohbet tabanli bir grup ¢alismasi uygulamasidir. Calisma alani grup sohbetleri,
ozel iletiler, aramalar, grup toplantilar1 gibi alanlardir. Okullarin egitime ara vermesinden dolay:1 derslerini
cevrimigi islemek isteyen 0gretmenler igin alternatif bir uygulamadir. Gruplar icin ¢oklu sohbet odalar1 ya da
sohbet kanallar1 kurulabilir. Bu grup sohbetlerinin takibini kolaylastiracak ara yiizler olusturulabilir. Sohbet
esnasinda kisilerin yiiz yiize goriisme gereksinimi durumunda diger kullanucilarla Skype baglantis1 kurulabilir.
Microsoft Teams, bunun gibi ortak ¢alisma platformlarindan daha giivenlik yoniiyle 6n plana ¢tkmaktadir.
Gizlilik, uyumluluk ve kimlik dogrulama kriterleri iizerine olusturulan uygulama, ISO 27001 ve 27018, SOC 1 ve
SOC 2, HIPPA gibi belgelere sahiptir. Ayrica zor parolalar, erisim ilkeleri ve iki 6geli kimlik dogrulama gibi
giivenlik uygulamalari ile oldukga giiglii yapiya sahiptir. Microsoft Teams, sohbet, notlar ya da dosyalardaki tiim

verileri sifrelemektedir.

Microsoft Teams ile daha 6nce kurulmus olan Office 365 grubuna gore bir ekip de kurulabilir. Mevcut grupta
yapilan degisiklikler otomatik olarak Microsoft Teams ile esitlenir. Bu 6zellik ekip olusturmay1 ve yonetmeyi
kolaylastirdig1 gibi, Microsoft Teams igindeki grup dosyalarini da esitler. Ayrica, platform gurup disindaki

katihlmailarin davet olmadan gruba katilmasima izin vermez (https://teknosafari.net/).

Tablo 6.

Uzaktan Yonetim Araclarvmin Karsilastirilmasi

UZ akfan Katilima Rola Ekran Gruplarla Gec¢mis  Dosya Ofis 365 ile Arka  Uctan
Yonetim Savis tabanlh Pavl Kayit Anlik Taramas: Pavl Entegrasvo Plan Uca
Araclan ayist Giivenlik Y ¥ Mesajlasma aramast Taylasum  Entegrasyon Ayar1  Giivenlik
Zoom 49 Var Var Var  Var Var Var Yok Yok Yok
Microsoft

Team 300 Yok Var Var Var Var Var Var Var Var
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Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenler Ozellikleri birbirlerine ¢ok yakin olan her iki uygulamay:1 da
kullanmaktadirlar. Zoom’da kisi sayis1 49 (Pandemi déneminde 99 olmustur) iken Microsoft Team’de 300 kisi
olarak avantajli durumdadir (Bkz. Tablo 6). Zoom’da rol tabanh giivenlige karst Microsoft Team’de ugtan uca
giivenlik vardir. Zoom’da olmayan arka plan ayar1 Microsoft Team’de mevcuttur. Zoom’da bulunan ara odalar

ozelligi ile farkli gruplarla es zamanl olarak toplant: yapma imkani1 bulunmaktadr.

2.7. Sinif Yonetim Araglari

Smuf yonetim araclar1 kapsaminda Voki, Google Classroom ve Class Dojo incelenmistir.
Voki

Voki araci istenilen gibi veya uygulamadaki hazir tiplerden birini segerek olusturulan karakterin (avatarin) farkl
dillerde konusturulmasmi ve bu ¢alismanin sosyal medyada, internet sitelerinde veya mail olarak paylasilabilen
bir web 2.0 uygulamasidir. ~ Voki web 2.0 uygulamasinda 25 dil destegi vardir. Voki, VokiClassroom ve
VokiPresenter olmak {izere 3 boliimden olusur. Voki, ticretsiz, diger boliimleri ise ticretlidir. Voki, akill telefon,
tablet ve bilgisayarda kolayca calisabilir. Ayrica Android ve IOS icin internet olmadan Voki uygulamasi kurulup,
uygulama igerisinden karakter (avatar) olusturup istenilen dilde istenilen konusturma yapilabilir. Voki ile

bireysel olarak ¢alisilabilir. Bireysel etkinliklerde kullanim1 uygundur.

VokiClassroom, smif veya okulca yapilan grup etkinliklerinde kullanilir. Simiflar olusturup bu smiflara
ogrenciler eklenir. Ogrencilerin yapmis oldugu vokiler takip ederek &grencilerin gelisimini takip edilebilir. Bu
aragla ogrenciler d6devlendirilebilir. ~ VokiClassroom’a eklenen biitiin 6grencilerin kendilerine ait bir sayfasi
olusur. Ogrenciler bu sayfalarinin linklerini sosyal medyada veya mail gruplarinda arkadaslariyla paylasabilir
ve diger arkadaslarmin vokilerini de izleyebilirler. Voki araci sinifta sanal bir sunum uygulamas: olarak
kullanilabilir. Voki ile olusturulan karakter, gegmiste ve simdi iinlii olan birinin taklidinde, énemli bir olayin
hatirlanmasinda veya okunan bir hikayenin 6zetlenmesinde kullanilabilir. Voki ile olusturulan karakterler
(avatarlar) ile soru sorabilir veya cevap verilebilir. Voki ile 6grencilerin zorlandig1 konularin hatirlanmasi veya
hafizada tutulmasini daha eglenceli hale getirerek kalici 6§renme ortamlari olusturulabilir. Ogrencilerin yaratici
diisiinme becerisi gelistirmeye yonelik verilen 6devlerde Voki kullanilabilir. Ayrica iirtin odakli bir ¢alisma

oldugundan 6grenciler bir iiriin olusturmanin hazzin yasarlar (https://www.webegitimaraclari.com/).
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Google Classroom

Bir sanal siif uygulamasidir. Ogretmenlerin 6dev vermesini, bu 6devi diizenlemesini ve bu 6dev ile ilgili verimli
bir geri bildirim saglamasini kolaylastirir. Aynm1 zamanda 6grencilerle kolay iletisim kurulmasimi saglayan bir
uygulamadir. Google drive hesaplar tizerinde Google Classroom ile olusturulan sinuf iizerinden, 6dev ve igerik
dosyalar ile dgrenci ve 6gretmen belgeleri diizenli bir sekilde depolanir. Ogretmenler, Google Classroom ile
sanal ortamda smuf olusturabilir, farkli dersler ve bu derslerin konularina gore ayr1 ayr smiflar olusturabilir.
Olugturulan smiflara Ogrenciler kayit edilir. Duyuru paylagimlari, o6devler ve olusturulan sorularla

degerlendirme yapabilir. Siniflar, birden fazla 6gretmen ile de kullanilabilir (https://egitimaraclari.net/).
Class Dojo

Class Dojo bir sinif yonetimi uygulamasidir. Bu uygulamanin temel amaglar; sinif icin planlanan etkinliklerin bu
ortamda basarili bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak, zamanin verimli kullanilmasi igin yontem ve teknigi
kullanmak, ders esnasinda olumsuz durumlari asip grubu derse yonlendirilmesini saglamaktir. Class Dojo, smaif
yonetiminde etkili bir aractir. Class Dojo web 2.0 uygulamasma giris yapildiginda her 6grenci icin olusturulan
puanlarini gosteren avatarlar gelir. Class Dojo web 2.0 aracinda 6grenci yoklama o6zelligi ile ¢ok pratik ve
eglenceli sekilde yoklama gerceklestirilebilir. Class Dojo web 2.0 uygulamasi ile her olumlu davranisa puan
verilebilir, olumsuz davranista da puan kirilabilir. Bu sayede smif iginde rekabet ortami olusturularak
ogrencilerin olumlu davraniglara yoneltilmesi kolaylasir. Ayrica velileri de Class Dojo igerisindeki mail
bilgilendirme sistemine ve Ogrencilerinin davranis puanlarini gorebilecekleri sinif puanlama sayfasma dahil
edilebilir. Simif igerisindeki olumsuz davranislarin azalmasinda veli destegi de alinmis olur. Class Dojo web 2.0
uygulamasinda bulunan zamanlayic, rastgele 6grenci seg, otomatik grup olusturma araglari kullanilabilir. Class
Dojo web 2.0 arac ile smifa bagka 6gretmenler de ekleyip puanlama sistemine onlarin da katki yapmasi
saglanabilir; raporlama boliimiinden veliler ve diger 6gretmenler 6grenci hakkinda bilgilendirilebilir. Class Dojo
web 2.0 uygulamasi tamamen iicretsizdir. Kullanimi icin herhangi program, dosya vs. yiiklenmez. Internet
baglantis1 olmayan simiflarda Class Dojo mobil uygulamas: telefona veya tablete kurularak kullanilabilir

(https://egitimaraclari.net/).
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Tablo 7.

Simif Yonetim Araglarimin Karsilagtirilmasi

Sinif Yonetim Araglarinin Farklilik ve Benzerlikleri

Google glz:i}cl?lerm Karakter
8 .. Odev Davranis 5 Materyal Olusturma Dil
Simif Uygulamalar1 Ucret N . N . Davranislarn ..
.. Degerlendirme Degerlendirme s Paylasim ve Destegi
Yonetim  Uyumu Grafigine .
Seslendirme

Araclan Ulasim1
Voki Yok Yok Yok Yok Yok Var Var Var
Google
Classroom Var Yok Var Yok Yok Var Yok Var
Class Dojo Yok Yok Var Var Var Var Yok Var

Bu uygulamalardan Voki, digerlerinden 6zellik olarak farklilik gostermesine ragmen ii¢ uygulamanin da kendine
has 6zellikleri bulunmaktadir. Diger iki uygulamanin aksine Voki’de karakter olusturma ve seslendirme 6zelligi
bulunmakta, ancak Voki'de de 6dev degerlendirme 6zelligi bulunmamaktadir (Bkz. Tablo 7). Google Classroom
ve Class Dojo uygulamalari igerdigi 6zellikler bakimindan birbirlerine daha fazla benzemektedir. Ancak Google
Classroom’un diger google uygulamalariyla uyumlu olmasi kullanicilarina biiyiik avantajlar saglamaktadir.
Class Dojo uygulamasinin; 6grencilerin yoklamalarmi alabilmesi, 6dev kontrolii ve yapan yapmayanlara puan
vererek degerlendirmesi, sinif igerisindeki davranislar1 da puanla degerlendirmesi ve bu davramislarin veliler

tarafindan 0grenebiliyor olmasi diger programlara gore bu programi daha avantajli duruma getirmektedir.

2.8. 3D Araclan

3D araglar1 kapsaminda Unity 3D ve Anatomy 3D-Anatronica incelenmistir.

Unity 3D

Unity 3D, bir oyun oynama ve programlama aracidir. Oyun severler i¢in 3 boyutlu oynanabilen oyunlari, oyun
ortamina kurulum yapilmaksizin oynanmasina imkan taniyan bir arag olmasi en biiyiik 6zelliklerindendir. Unity
Web Player programi ile Unity 3D araci {izerinden oynanan oyunlar, kurulum gerektirmeden tarayici tizerinden
oynanabilmektedir. Boylece bilgisayara fazladan bir yiikleme yapilmadigindan modelsiz bilgisayarlarda da
oynanabilmekte ve oyun severleri son sistem bilgisayar alma yiikiinden kurtarmis olmaktadir. Bir yonden de
oyun ireticileri, oyun merkez sunucu iizerinden oynatildig1 ig¢in korsan oyun tehdidi ortadan kalkmis
olmaktadir. Unity'nin sagladig1 diger bir ayricalik da Unity 3D ile yapilan bir oyunun herhangi bir sistemsel
degisiklik yapmadan PC, Mac, Web, [0S, Android, Windows Phone gibi ortamlara uygun olmasidir. Bu 6zelligi
sayesinde PC i¢in olusturulan bir oyun kiiciik bir degisiklikle Mac icinde hazir hale getirilebilmektedir. Oyun
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gelistiriciye program kodu yazabilme imkan1 vermesi, Unity nin diger oyun motorlarindan iistiin 6zelliklerinden
biri olmasini saglamaktadir. Unity ile grafik ve kod birlikte calismaktayken diger oyun motorlarinin ¢ogunlugu
grafik ile kodu ayirmaktadir. Unity 3D bu c¢alisma sekli gelistiriciye bazi esneklikler saglamakta, bdylece
gelistirme stiresi oldukga kisalmaktadir. Unity 3D Java Script, C# ve Boo olmak tizere 3 farkli programlama dil
yapisini desteklemektedir. Unity 3D'de yazilmis oyunlar, kurulum gerektirmediginden en diistik 1.6 Ghz islemci,

500 MB ram ozellikteki bir bilgisayarda bile rahatlikla oynanabilmektedir (https://muratdelen.com/).
Anatomy 3D-Anatronica

Anatomy 3D-Anatronica, Fen Bilgisi derslerinde kullanilabilen islevsel web 2.0 aracidir. Insan viicudunu tiim
detayi ile ii¢ boyutlu olarak inceleyebilmeyi saglar. Viicuttaki tiim organlar inceleyerek; kemik yapisini, iskelet
sistemini, kas yapisin1 ve i¢ organlarin ayrintilarina ulasmay1 ve incelemeyi saglayan bir aractir. Sadece maus
hareketiyle yakinlastirip gerekirse dondiirme hareketi yapilarak incelenmek istenen boliim daha ayrintili olarak
incelenebilir. Bu web 2.0 araci aym: zamanda Ogrencilerin kullandig1 tablet vb. araglara da kurulabilir

(http://egitimtrend.com/).

Tablo 8.

3D Araclarunun Karsilastirilmast

3D Araglarinin Farklilik ve Benzerlikleri

3D Aralart 3D oyun oynama Tiim Ortamlara Kurulum Derslerde
Uygunluk Gerektirme Kullanima Uygun

Unity 3D Var Var Yok Hayir

Anatomy 3D-Anatronica Yok Yok Var Evet

Unity 3D ve Anatomy 3D-Anatronica islev ve kullanim y6niinden birbirinden farklilik gosteren iki uygulama
olarak goriilebilir (Bkz. Tablo 8). Unity 3D uygulamasi ile kurulum gerektirmeden ¢ok 6zellikli olmayan bir
bilgisayarda bile ii¢ boyutlu oyun oynanabilir. PC, Mac, Web, I0S, Android, Windows Phone gibi ortamlara
uygun olmasi en belirgin 6zellikleri olarak goriilmesine ragmen; Anatomy 3D-Anatronica uygulamas: daha ¢ok
Fen Bilgisi derslerinde insan viicudunu tiim detaylar: ile ii¢ boyutlu olarak inceleyebilmeyi saglayan bir

uygulama olarak tercih edilmektedir.

2.9. Matematik Araclan

Matematik araglar1 kapsaminda Matific incelenmistir.
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Matific

Matific, oyun tabanli 6grenme metodunu kullanan bir uygulamadir. Matific web 2.0 uygulamasi bilgisayar, tablet
ve mobil araglarda kullanilabilmektedir. Matific web 2.0 uygulamas:i etkilesimli materyallerle cocuklar:
stkmayacak bigcimde matematik alistirmasi yapmasin saglamaktadir. Okul dncesinden altinc sinifa kadar sekilde
her seviye uygun sekilde egitsel oyunlar yer almaktadir. Matific, ticretli ve ticretsiz sekilde kullanilabilmektedir.
Uyelik gerektirmeden sistem {izerinden istenilen hem oyun oynatilip ham de matematik caligtirabilir. Ucretli
versiyonunda ise ek olarak Matific uygulamasmna Ogrencileri ekleyip calismalarda ne kadar ilerleyip

ilerlemedikleri 6gretmen tarafindan kendi sisteminde gorebilir.

Matific web 2.0 araci okullardaki akilli tahtalara uyumlu olmasi nedeniyle tercih edilmektedir. Derslerde
ogrencilerin dikkatinin dagildig1 zamanlarda veya konu anlagilmadiginda konu ile ilgili bir egitsel materyaller
secilere ogrencilerin dersi pekistirmesi saglanabilir. Matific ile bir sonraki konu hakkinda 6grencilerin hazir
bulunusluklarii artirmada veya konu bitiminde konunun anlasilip anlasilmadigini belirlemek amaciyla da
kullanilabilir. Matific web 2.0 uygulamasina tiye olup 6grenciler eklendikten sonra ogrencilere sanal smiflar
olusturulabilir. Bu sanal simiflar 6grenci seviyelerine gore sekillendirilebilir. Bu sanal smiflara tanimlanan
etkinlikler ogrencilere ddev veya calisma olarak gonderilebilir. Etkinliklerin yapilip yapilmadigi 6gretmen

tarafindan sistem tizerinden kontrol edilebilir. (https://www.webegitimaraclari.com/)

2.10. e-Kitap Hazirlama Araclan

e-Kitap hazirlama araglar1 kapsaminda Bookcreator, Joomag ve My Storybook incelenmistir.
Bookcreator

Online kitap olusturma uygulamasidir. Etkilesimli e-kitaplar igerisinde yer alan ¢oklu ortam elementleri (metin,
ses, gorsel, video veya eylemsel ozellikler) sayesinde 6grencilerin ilgisini gekmek daha kolaydir. Ogrenciler

konuyu daha kolay 6grenebilmekte boylelikle 6grenme siirecinde verimlilik artmaktadur.

BookCreator uygulamasmin; Covid-19 siirecinde egitimcilere {icretsiz olanaklar sunmasi, ders igeriklerinizi
interaktif bir sekilde Ogrencilerinize sunma imkani, 6grenciler projelerini interaktif bir sekilde kitap sekline
doniistiirebilmesi, ¢alisma ekibi olarak aymi kitap tizerinde c¢alisabilme imkani, 6grenciler arasinda is birligi
saglayabilecek bir ortam olmasi, sesli veya miizikli e-kitap tasarimi imkani, fotograf albiimii olusturabilme
imkany, interaktif hikaye kitab1 olusturabilme, kullanim kilavuzu hazirlayabilme, sesli siir kitab1 olusturabilme,

deney kitab1 olusturabilme imkani, matematik etkinlik kitab1 olusturabilme, interaktif kelime oyunu
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olusturabilme ve daha bir¢ok olanak sunmasi egitimciler agisindan tercih edilmesine sebep olmaktadir

(https://egitimaraclari.net/).
Joomag

Web tarayicisi iizerinden djjital dergi yapabilmeye imkan veren bir uygulamadir. Uygulamaya tiye olarak 30
giinliik deneme kullanim siiresine sahip olunabilir. Uygulama oldukga kolay bir kullanima sahiptir. Konulara ve

kategorilere ayrilmis temalar yardimiyla dergi, brosiir ve fotograf albiimii yapilabilir.

Bir dijital dergi yapmak icin uygulamanin adresine giris yapildiginda bir dosya yiikleme ekranmi acilir. Bu
ekrandan PDF uzantili belgeler servise yiiklenerek dergi yapmaya baslanabilir. Sonraki adimda ise kullanmak
istenilen medya secilir. Magazines, Brochures, Photo Albums gibi seceneklerden biri belirledikten sonra, dijital
derginin hangi kategoride igerige sahip oldugunu belirlenmelidir. Trends, Cars, Shopping, Soccer gibi farkli tema
tasarimlardan istenilen biri segildikten sonraki adimda sisteme ytiiklenmis olunan PDF uzantili belge, se¢ilmis
olunan tema ile diizenlenerek yayina hazir hale getirilir. Uygulamanin getirdigi en dnemli kolaylik, her sayfanin
diizenlenebilecegi bir editor bulunmasi gerekirse bu editor yardimiyla PDF belgesinde olmayan yeni bir sayfa da
dijital dergiye eklenebilir. Diizenlemeler bittikten sonra Publish butonuna basarak dijital dergi yayinlanabilir

(https://egitimaraclari.net/).
My Storybook

MyStorybook aracini kullanarak web platformunda kisiye 6zgiin kitaplar olusturulabilir. Kisiye ait siir, masal
veya uzun soluklu kitaplar yazilabilir, bunlar My Storybook kullanicilar ile paylagilabilir. Kitaba kiginin
kendisinin ¢ekmis oldugu resimler eklenebilir. Egitim igerisinde 0grencilere kitap yazma ve okuma aliskanlig1

My Storybook ile pekistirilebilir (https://egitimaraclari.net/).

Tablo 9.

e-Kitap Hazirlama Araglarimin Karsilagtirilmast

Miizik \SIZ}SILI Fotograf Deney
.. K Dil Eki M ik
e-Kitap  Ucret %~ ve v nap Miizikli Albiimii atemati
Zorunlulugu Resim  Destegi Calismasi . . Kitab1
Hazirlama . . E-kitap  Olusturabilme .
Galerisi Olusturabilme
Araclan Tasarimi
Bookcreator Yok  Var Yok Var Var Var Var Var
Joomag Yok Var Var Yok Yok Var Yok Yok
My
Storybook Yok Var Var Yok Yok Var Var Yok
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Burada ele alinan Bookcreator, Joomag, My Storybook uygulamalari birbirine yakin uygulamalar gibi
goriinmesine ragmen kullanicilarin tercihlerini etkileyecek farkli oOzelliklere sahiptirler (Bkz. Tablo 9).
Bookcreator uygulamasinda dil destegi, ekip ya da Ogrenci grubu calismasi, interaktif hikaye kitab1
olusturabilme, kullanim kilavuzu hazirlayabilme, sesli siir kitabi olusturabilme, deney kitab1 olusturabilme
imkani, matematik etkinlik kitab1 olusturabilme, interaktif kelime oyunu olusturabilme o6zellikleriyle
digerlerinden biraz farklilik gostermektedir. Ancak Joomag, My Storybook uygulamalarinda miizik ve resim
galerisi varken, sadece Joomag’da fotograf albiimii olusturabilme 6zelligi bulunmaktadir. Joomag bir dijital dergi
olusturma uygulamas: olarak, My Storybook ise kisiye Ozel kitaplar olusturulabilen bir uygulama olarak

kullanilmaktadar.

211. Web Sayfas1 Hazirlama Araglar

Web Sayfas1 Hazirlama Araclar kapsaminda Blogger, Weebly ve WordPress incelenmistir.
Blogger

Blogger, istege bagh olarak degisik konularda insanlarin okumasi igin igerikler, makaleler, inceleme yazilari, web
siteleri, portfolyolar ve giinliik olusturmaya yarayan dijital igerik olusturma uygulamasidir. Blogger, blog yazan
kisi anlamina da gelmektedir. Bu anlamiyla Blogger, farkli konularda igerikler iireten dijital glinliik yazarlaridir.
Google'in bir hizmeti olan ve dijital giinliikler olusturmak icin kullanilan Blogger farkli araglar kullanilarak
olusturulabilir. Bunlardan en yaygin olami ve {icretsiz sekilde kullanilan Blogger aracidir. Blogger'da bir blog
olusturmak icin google hesabiyla giris yapip igerik olusturmaya kolayca baglanabilir. Bir konu belirleyip bu
konularla alakali belli araliklarla igerikler olusturarak bir okuyucu kitlesi olusturulabilir. Ayrica, ticretsiz olarak
WordPress sitesinden de blog olusturmak miimkiindiir. Blogger kullanimi oldukga basittir. Blogger ile kolay bir
sekilde higbir kodlama bilgisine sahip olmadan etkili blog sayfalar1 ve web siteleri olusturabilir. Ustelik bunlar

ticretsiz bir sekilde yapilabilir (https://www.webegitimaraclari.com/).
Weebly

Weebly, merkezi San Francisco’da bulunan bir web barindirma hizmetidir. Diinya ¢apinda 50 milyondan fazla
sanatgl, yapimcl ve girisimci Weebly barindirma hizmetini kullanarak bir web sitesi veya ¢evrimi¢i magaza
olusturdugu bilinmektedir. Nerede olundugu fark etmeksizin, dogrudan telefon veya tabletle cevrimici kuruma
veya kisiye ait web sitesi olusturma, baglatma ve biiyiitme 6zgiirliigli sunmaktadir. Siiriikle ve birak olusturucu

ile site olusturma son derece kolaylastirilmistir. Normalde bir site kurmak i¢in domain ve hosting alinmasi gerekir
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ve bu ikisini aldiktan sonra uygun script kurup site sifirdan yapilandirilmalidir. Fakat weebly’de domain ve
hosting alinmasi gibi islemler yoktur. Weebly’i kullanarak site yapmak isteyen kisi hayal gliciinii kullanarak

istedigi kadar diizenleme yapabilir (https://egitimaraclari.net/).
WordPress

Kodlama bilgisi olamayan kisilerin sadece tiklamalar ile her tiirlii igerigi iiretebildigi, internet ortaminda
yaymlamasina ve yonetmesine imkan taniyan bir igerik yonetim sistemidir. Bir internet sitesi kurmak igin ilk
yapilacak islem bir hosting ve domain almaktir. Bu islem kurulacak her tiirlii internet sitesi igin (e-ticaret, forum,
haber, blog, firma, ilan vs.) aynidir. Alinan bu hosting ve domain iizerine internet sitesi olusturulabilir. Siteyi
tasarmmsal ve iglevsel hale getirmek etmek i¢in kodlama bilinmesi gerekmektedir. Iste wordpress bu zorunlulugu
ortadan kaldirmaktadir. Wordpress ile kodlama veya herhangi teknik bilgiye sahip olmadan site kurulabilir ve

yOnetilebilir. Tiklamalar ile site kurulabilir ve yonetilebilir duruma getirilebilir (https://egitimaraclari.net/).

Tablo 10.

Web Sayfas: Hazirlama Araglarimin Kargilagtirilmas:

Web Sayfas1 Hazirlama Araglarinin Farklilik ve Benzerlikleri

Resim-

Web Sayfas1  Aqk Dil Kayit E-satisa Tema Miizik Kodlama
Hazirlama Kaynak Destegi Zorunlulugu  Uygunluk Sablonu  Galerisi  Bilgisi ister
Araclan Ekleme
Blogger Var Var Var Var Az Var Hayir
Weebly Yok Var Var Yok Var Yok Hayir
WordPress Var Var Var Var Var Var Hayir

Blogger, Weebly ve WordPress uygulamalar1 6grencilerin basit yoldan web sitesi yapma uygulamalaridir.
Blogger ve WordPress agik kaynak kodlu, e-satisa uygun, resim-miizik galerisi olup ekleme yapilabilmesine
ragmen; Weebly’de bu 6zellikler yoktur (Bkz. Tablo 10). Blogger'deki tema sablonunun diger iki uygulamaya
gbre daha az olmasi uygulama igin bir dezavantajdir. Internet sitesi kurmak isteyen dgrenciler Weebly ve
WordPress'i tercih ederken; dijital giinlitk yazmak ve istedigi bir konuda igerik olusturarak okuyucu kitlesi

olusturmak isteyenler ise Blogger’i avantajli bulmaktadir.

2.12. Kodlama Araglar

Kodlama Araglar1 kapsaminda Code.Org ve Kodable incelenmistir.
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Code.Org

Bilgisayar kullaniminin ve kodlama bilincinin erken yaslardan itibaren kazanilabilmesi ic¢in hazirlanmis bir
egitim sitesidir. Uyelik gerektirmeden giris yapilabilir, etkinlikler ve kodlama ile ilgili galigmalar yapilabilir.
Ancak bu calismalar1 yaparken gelisim diizeyinin takibi igin iiyede olunabilir. Bu site sayesinde hicbir ek
donanima gerek duymadan kodlama ve algoritma yapisini 6grencilere kavrattirilabilir. Tek yapilmas: gereken
ogrencilerin yas durumuna ya da bilgisayar kullanim kabiliyetine gore seviyelerini belirleyip calismalar1 bu

duruma gore planlamak gerekmektedir (https://egitimaraclari.net/).
Kodable

Anasinifi ve ilkokul 6grencilerine algoritma, problem ¢6zme, yer yon kavramlarini cocugun yas diizeyine uygun
olarak 6gretmeyi amaglayan online bir platformdur. Blok tabanli kodlamay1 desteklemektedir. Bunun yani sira
ilerleyen seviyelerde cocuga fonksiyon, dongii, degisken kavramlarmi 6gretmeyi hedeflemektedir. Kodable iyi
dizayn edilmis ama ticretli olan bir kodlama 6gretim sitesidir. Bir diger olumsuz tarafi ise Tiirkce dil desteginin
olmamasidir. Bu olumsuz yanlarina karsin kod o6gretimi igin iyi dizayn edilmis bir yapist vardir. [jyelik
sisteminde okullar ve ailelerin ¢ocuklar i¢in alabilecegi iki ana tiyelik sistemi bulunmaktadir. Okul iiyeliklerinde
gesitli opsiyonlar bulunmaktadir. Site 6gretim ¢iktilarimi basamakl olarak gostermekte ve programlamanin ne
oldugu farkindaligindan baslayarak sosyal duygusal 6grenme, programlama ve iletisim gibi bir dizi basamaktan
sonra sayisal diisiinme becerisine kadar ¢ikmaktadir. Ogretmen ve ogrenci olmak {iizere iki farkli giris
yapilabilmektedir. Ogretmen giris yaptiktan sonra program igerisinde sinif agabilir. Bu smifa 8grencileri dahil
edip, smif iginde ddevler, alistirmalar verebilir ve ilerlemelerini gozlemleyebilir. Ogrenci olarak giris yaptiktan
sonra kolay-orta-zor boliimlerinden istenen segilebilir. Boliimlerden secim yapilirken kolaydan zora dogru bir
yol izlenmektedir. Kodable, ayrica 6gretmenlerin dgrencilerin gelisimini takip edebilme avantaji saglamaktadir

(https://egitimaraclari.net/).

Tablo 11.

Kodlama Araclarimin Karsilagtirilmast

Kodlama Araglar
ipucu Suruf Siiriikle Blok Tim Dil
Kodlama Yas Grubu Uyelik P Birak Tabanl Platformlarda ..
Ekran1  Olusturma N . . Destegi
Araglar1 Yontemi  Ogrenme Calisma
Code.Org 4yagvelizeri Var Var Var Var Var Yok Var
Kodable 5yagvetizeri Var Yok Var Var Yok Var Var
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Kodlama bilincinin erken yaslardan itibaren kazanilabilmesi i¢in Code.Org ve Kodable iki kullanisli uygulama
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Kullanicilarin baglangi¢ yaslari birbirine yakindir, iki programda da seviye
olusturma imkan1 bulunmaktadir. Code.org’'ta ipucu ekrani ve blok tabanli 6grenmeyi destekleme Ozelligi
varken; Kodable’de bu 6zellikler yoktur (Bkz. Tablo 11). Ancak Kodable'nin tiim platformlarda ¢alismaya uygun

olmasi, 6grencinin kolay-orta-zor secenekleriyle baslayabilme tercihinin olmasi avantaj saglamaktadir.

213. Hikaye Yazma Araglan

Hikaye Yazma Araglar1 kapsaminda BookPress, Storybird ve StoryJumper incelenmistir.
BookPress

Kitap olusturma uygulamasidir. BookPress’de 6grenciler sayisiz tiirde kitab1 yiiksek kalitede hazirlayabilir, tiim
bilgisayarlardan da agabilir ve paylasabilir. Genellikle diger uygulamalarda hazirlanan {irtinler yalniz iPad
tizerinden agilabilir oldugundan bu yiizden BookPress digerlerine gore kullanicilarina avantaj saglamis
durumdadir. Tiirkge dersinde, Ogrencilerin farkli edebi tiirlerde yazma becerilerini kazanmalar: istenir.
BookPress’in sundugu siir, hikaye, giinliik vb. formatlar ve gorsel zenginlik daha yaratici {iriinler ¢cikmasin
saglamaktadir. BookPress'in en 6nemli yonlerinden biri de igerisinde sonsuz bir kiitiiphaneyi de barindirtyor
olmasidir. Kullanicilarin hazirlamis oldugu kitaplari, ¢alismaya baslamadan once inceleyebilir, yol gosterici

unsurlardan faydalanilabilir (https://egitimaraclari.net/).
Storybird

Kitap okumaktan hoglanan ve kitap olusturmak isteyen ogrencilere bu konuda yardim saglayan bir web
platformudur. Kitap yazma isini zevkli hale getiren ve bu alanda 6grencilerin ilgisini artirmaya saglayan bir
aragtir. Storybird aracini kullanarak web platformunda 6zgiin kitaplar olusturulabilir. Kisi siir, masal veya uzun
soluklu kitaplar yazabilir, bunlar1 diger Storybird kullanicilari ile paylagabilir. Ogretmenler, Storybird sayesinde
ogrencilerinin yazarlik gelisimini takip edebilirler. Eger 6gretmen olarak iiye olunursa; ilk giriste bir sif
olusturulmas istenir. Smifin adi ve sinuf diizeyi belirlenerek sinif olusturulur. Ogretmenlerde isterlerse kitaplar

olusturabilir veya 6grencilerinin gelisimlerini buradan takip edebilirler (https://egitimaraclari.net/).
StoryJumper

Web sitesi tizerinden dijital hikayeler olusturmaya yarayan bir platformdur. StoryJumper kullanicilaria genis
bir yelpaze sunmaktadir. Kurgulanan hikayelerde kullanmak tizere kullanicilarina masals: ortamlar, karakterler,

nesneler ve resimler sunmaktadir. Bu platform sayesinde StoryJumper tizerindeki gorseller ile dijital hikayeler
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istenildigi gibi kurgulanip okuyucuya aktarilabilir. StoryJumper ile kullanicilar hem kendi hikayelerini
yaymlayabilir hem de diger kullanicilarin hikayelerini okuyabilirler. StoryJumper’1 diger kitap olusturma
araglarindan ayiran en onemli 6zelligi istenildiginde sayfalarin sesli olarak da olusturulabiliyor olmasidir. Yani

hikayelere seslendirmeler eklenmesine imkan saglayarak sesli dijital hikayeler olusturulabilir.

StoryJumper ile kullanicilar olusturduklar: dijital hikayelerine kendi karakterlerini, kendi ortamlarini ve farkh
sesleri ekleyebilirler. Olusturulan dijital hikayeleri paylasabilir veya paylasilmis bir hikayeyi okuyabilir.
Ogretmenler StoryJumber {izerinde sinif olusturabilir ve bu smifa 6grenci ekleyebilir. Ogrencilerin yapmis
olduklari hikayeleri takip edilebilir, gerekirse diizeltmeler yapilabilir. Ogrencilere grup veya bireysel 6devlerle

onlarin hayal giiglerinin gelisimine destek olunabilir (https://egitimaraclari.net/).

Tablo 12.

Hikaye Yazma Araclarin Karsilastirilmast

Hikaye C)grenci Kitap o Tium . Resim-  Sesli

. . .. Smf Kiitiiphane _. . Di
Yazma Gelisimini Olusturma Okuma Destesi Bilgisayarlardan Destesi Karakter Sayfa
Araclan Takip s Olusturma 5 Aglabilirlik 5 Destegi Olusturma
BookPress ~ Var Var Var Var Var Var Yok Yok
Storybird Var Var Var Var Var Var Yok Yok
StoryJumper Var Var Var Var Var Var Var Var

Ele alman ii¢ uygulamadan, BookPress ve Storybird uygulamalar kitap olusturma, StoryJumper ise hikaye
olusturma uygulamas: olarak kullanilmaktadir (Bkz. Tablo 12). Her {i¢ uygulamada da Ogrenciler eserlerini
yazabilir, degistirebilir, Ornek eser inceleyebilir ve eserlerini yaymnlayabilme Ozelikleri vardir. Ancak
StoryJumper’da resim ve karakter destegi varken, sesli sayfa olusturma ozelligi digerlerinde yoktur. BookPress'in
kiitiiphanesi diger iki uygulamaya gore cok fazla gelismis durumdayken; Storybird ve StoryJumper’de bulunan

ogretmenler tarafindan sinif olusturma 6zelligi BookPress’te yoktur.

2.14. Video ve Miizik Hazirlama Araglar1

Video ve Miizik Hazirlama Araglar1 kapsaminda Kizoa, IMovie ve Animato incelenmistir.
Kizoa

Online bir web 2.0 araci olan Kizoa, muhtesem video kolajlar1 yapmaya olanak veren bulut tabanli bir
uygulamadir. Gegis, efekt, metin, miizik ve animasyon da eklenebilir. Ayrica diger kolay programlarinin aksine

bu programda dahili bir fotograf diizenleyicisi mevcut. Ucretsiz {iyelikten sonra kisi kendi hesabina resim ve
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videolar ytiikleyerek bir¢ok islem yapabilir. Kendi hesabina yiikledigi resimlerle, videolarla diizenleme veya efekt
eklenmis video hazirlanabilir. Hazir sablonlar1 kullanarak klipler, videolar, filmler ve slaytlar hazirlanabilir.
Kizoa videolarin ve slaytlarin arkasma miizik eklemeye imkan verir. Hazirlanan videolara ytizlerce efekt ve
animasyon eklenebilir. Tiirkce de dahil olmak tizere 8 farkli dilde hizmet veren Kizoa kolay bir sekilde istenilen
diizenlemeleri yapmay1 saglamaktadir. Profesyonel ya da amator herkesin ihtiyaclarini karsilayan, kolay ara
ylizii sayesinde rahatlikla kullanilabilen, hicbir program bilgisi gerektirmeden slayt, video, kolaj, klip yapmay1
saglayan bir sitedir (https://lkseo.meb.k12.tr/).

iMovie

Telefon veya tablette bulunan resimler yardimiyla kolayca video olusturulabilen bir uygulamadir. iMovie
uygulamasini acilir, yeni proje olusturmak igin sayfanin sag iist kisminda bulunan art1 tugsuna basilir, uygulama
film olusturmak veya sabit sablonu olan bir fragmani mi1 diizenlemek isteme durumlarini sorar. Bu asamada film
secenegi secilir. Bu asamadan sonra olusturulacak film igin bir tema se¢gmek gerekmektedir. Film i¢in uygun
temayi secip “Filmi Yarat” butonuna tiklanir, sag tist kisimda projenin igerisine eklenebilecek kaynaklar bulunur,
meniiden videolar secenegini secip, projeye eklemek istenilen videonun tizerine tiklanir ve resimdeki agag1 ok
simgesine tiklanip video, projenin igine eklenir, video calisma alanina eklendikten sonra eklenen videonun
tizerine bir kez dokunuldugunda videonun gevresi sar1 olacaktir. Bu sar1 alanlar hareket ettirilerek video

kisaltilabilir veya yanlis bir video eklendiyse video silinebilir (https://www.ozeldersalani.com/).
Animato

Animoto hem eglendiren hem de etkileyen video klipler hazirlayabilmeyi saglayan bir web 2.0 aracidir. Video
yapimi kolay olup, Animotonun siiriikle ve birak video o0zelligi ile dakikalar icinde etkileyici videolar
olusturulabilir. Video diizenleme deneyimi gerektirmez. Animoto web 2.0 aracindaki hazir sablon ve efektleri
kullanarak veya dosyadan ekleme yaparak video klipler hazirlanabilir. Animoto uygulamasmin ticretli ve
ticretsiz segenekleri bulunmaktadir. Ancak ticretsiz versiyonunda hazir sablon ve efekt segenekleri daha azdir.
Yine de bu o6zellikler yeni bir egitim calismasi hazirlamak igin yeterli olmaktadir. Animoto, web 2.0 arac
bilgisayara herhangi bir program yiiklemeye gerek olmadan kullanilabilmektedir. Animoto g¢evrimigi olarak
calisan bir web 2.0 arac1 oldugundan internet baglantis1 sarttir. Bu sayede istenilen her yerde hazirlanmis olan
animasyonlar direk Animoto sisteminden gosterim yapilabilir, link baglantisin1 almak veya kaydetmek suretiyle

gosterim yapilabilir (https://lkseo.meb.k12.tr/).
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Tablo 13.

Video ve Miizik Hazirlama Araglarinin Karsilagtirilmasi

Video ve Miizik Hazirlama Araglari

Video ve oye
Miizik Eser . Efe.k t Calisma Dahl,h Hazir Miuzik .

.r.. .. Uyelik Animasyon Fotograf Internet
Hazirlama Boliimii Ortam1 . ... Sablon Ekleme

Ekleme Diizenleyicisi

Araglan
Kizoa Var Var Var Android-windovs Var Var Var Gerekli
Movie Yok Var Var ios Yok Var Var Gerekli
Animato Var Var Var Android-windovs Yok Var Var Gerekli

Kizoa, IMovie ve Animoto uygulamalari temelde video ve miizik hazirlama uygulamalaridir. Ancak IMovie
uygulamasmin eser boliimiiniin olmamas: ve sadece IOS ortamina uygun olmasi bu programi dezavantajh
duruma diistirmektedir (Bkz. Tablo 13). Kizoa ve Animoto {icretsizdir. Animotonun {icretsiz versiyonunda ise
hazir sablon ve efekt segenekleri daha azdir. Animoto’da bulunan siiriikle ve birak yontemi ile video diizenleme

deneyimi gerektirmemesi 6zelligi 6ne citkmaktadir.

2.15.  Slayt ve Sunum Araglar1

Slayt ve Sunum Araglar1 kapsaminda Prezi, Powtoon ve Emaze incelenmistir.
Prezi

Prezi, kullanicillara standart sunu hazirlama araglarindan farkli sunum firsatlar1 sunmaktadir. Prezi ile
ogrencilerin dikkatlerini artirarak ve eglenerek ogrenebilecegi sunumlar hazirlanabilir ve bunlar paylagilabilir.
Ucretsiz olarak smurh 6zellikler sunmakla birlikte ilgi cekici ve interaktif sunumlar olusturmay1 saglayan web
sitesidir. Sunular, web sitesi {izerinde saklanmakta olup internet olan her yerden sunulara erisilebilir ve

kullanilabilir (https://egitimaraclari.net/).
Powtoon

Misyonunu “Herkes animasyon yapabilir” olarak belirlemis olan Powtoon, kullanicilarin 6énceden olusturulmus
nesneleri, ice aktarilan goriintiileri, hazir miizikleri ve kullanici tarafindan olusturulan seslendirmeleri
degistirerek animasyonlu sunumlar olusturmasina olanak taniyan bir web 2.0 aracidir. 2012 yilinda Ilya Spitalnik,
Daniel Zaturansky, Sven Hoffman ve Oren Mashkovski isimli dort arkadas tarafindan kurulmus olan
Powtoon"un 2020 yili itibarryla 30 milyon kullanicisi ve bu kullanicilar tarafindan iiretilerek paylasilmis 85 milyon

animasyonu bulunmaktadir (Powtoon, 2021). Powtoon Edu Package (Egitim Paketi) ile 6gretmenler smiflarini
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Ogrencileri i¢in daha eglenceli hale getirebilir. Powtoon'un saglamis oldugu harmanlanmis 6grenme ortaminda
hem Ogretmenler hem de o6grenciler icin sonsuz kullanim senaryolar1 bulunmaktadir. Ogretmenler,
ogrencilerinden Powtoon ile farkli gorsel ve isitsel materyallerle desteklenen animasyonlu videolar
hazirlamalarin isteyebilir. Boylece, hem 0Ogrencilerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanarak tiirtin odakh
calismalarini saglayabilir hem de ogrencilerini bu siirecte degerlendirme imkani1 bulabilirler. Powtoon
ogrencilerin elestirel diisiinme, yaraticilik, isbirligi gibi yasam boyu 6grenme becerilerinin gelismesine yardimci
olur. Ogretmenler, dgrencilerine igbirligine dayali olarak Powtoon araciligiyla gerceklestirebilecekleri proje

Odevleri verilebilir (https://www.powtoon.com/).
Emaze

Internet ortaminda higbir ek uygulamaya gerek duymadan ¢ok gesitli sunumlar hazirlanabilen web 2.0 aracidur.
Bir¢ok hazir sunu sablonlar1 ve farkli gegis efektleri ile alternatif olacak slayt hazirlama uygulamasidir. Sadece
okul ortaminda degil her tiirlii is sunumlarinda da kullanilabilir. Standart sunum (slide) hazirlama
uygulamalarindan farkli temalar ve efektler arayanlar igin, emaze alternatif bir uygulamadir. Sadece slayt
hazirlama konusunda degil farkli sayfa tasarimlar1 da bu aractan yararlanilarak yapilabilir

(https://egitimaraclari.net/).

Tablo 14.

Slayt ve Sunum Araglarimn Karsilastirilmasi

Slayt ve Sunum Araglarinin Farklilik ve Benzerlikleri

Sunumlar:
Slayt ve im- i ;
y Web . Kayit R?Slm Pdf dosyalarmin  Offline Internette ~ Animasyon 3D
Sunum Ucret . Video Sunuma Olarak
Tabanl Zorunlulugu Ekl Eklenebil . Kullanlabil Paylasma Ekleme Sunum
Araglal‘l eme enebllmesi ullanilabiime imkénl
Prezi Evet Kismi Var Var Var Var Var Yok Yok
Powtoon Evet Yok Yok Var Yok Yok Var Var Yok
Emaze Evet Yok Yok Var Yok Yok Var Yok Var

Prezi, Powtoon ve Emaze uygulamalari, standart ve sikici sunum uygulamalarindan sikilanlar igin farkl ve ilgi
cekici Ozellikler sunmaktadir (Bkz. Tablo 14). Powtoon ve Emaze {icretsiz uygulama olmasina ragmen; Prezi
ticretsiz olarak smurli 6zellikler sunmaktadir. Powtoon ve Emaze otomatik kaydetme o6zelligi vardir. Ancak
Prezi’de bu 6zellik olmadig i¢in ¢alismanin kaybolma olasilig1 vardir. Powton’da diger iki uygulamada olmayan

animasyon ekleme 0zelligi dikkat cekmektedir. Powton ve Prezi’de bulunan 3D sunum 6zelligi Emaze’de yoktur.
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Prezi’de bulunan pdf dosyalarini sunuma ekleyebilme ve gevrimdisi olarak kullanilabilme 6zellikleri diger iki

uygulamada da bulunmamaktadir.

Tablo 15'de web 2.0 araglarinin 6grenme ve 6gretme siireclerinde kullanimina y6nelik 6nerilere yer verilmistir.

Tablo 15.

Web 2.0 araglarinin 6renme ve 6gretme siireclerinde kullanimina yonelik oneriler

Araglar Ders Oncesi Ders Esnasinda Odev ve Proje Olarak
Ogrencinin islenecek konu C)grencinin konuyu anlayip C)grenciye proje calismasi

Anket Aragclar: hakkinda bilgisi olup anlamadig belirlemek i¢in kapsaminda anket hazirlama

*Surveymonkey olmadigin belirlemek sorular yoneltilebilir. Siire¢ ve ve ¢ikan grafikleri

*Google formlar
*Kahoot

amaciyla kullanilabilir.

sonug odakli 6lgme
degerlendirme yapmak
amactyla kullanabilir.

yorumlama 6devi verilebilir

Animasyon Araglar1
*Flipaclip
*Animaker

Ogrencilerden islenecek konu
ile ilgili 6n hazirlik amaciyla
basit animasyon yapmalar1
istenebilir.

Hazirlanan animasyonlarla
ders daha etkin ve verimli
islenebilir. Tiirkge dersinde
islenen bir metinden
hareketle animasyon
yapilabilir.

Ogrencilerden &grenilen
konu ile ilgili animasyon
yapma Odevi verilebilir.

Fotograf ve Resim
Araclari
*Camera360
*Canva

Fotograf ve resim araglarinin
web ortaminda sunmus
oldugu resim, fotograf ve
poster kullanarak derse 6n
hazirlik amaciyla sunum
yapilabilir.

Ogrencilerin ve 6gretmenin
hazirlamis olduklar: gorsel
materyaller ile sunum
yapilabilir. Konuyla ilgili
resimler bulunarak gorsel
okuma yapilabilir.

Ogrencilere iglenen konu ile
ilgili sunum, video ve poster
yapma konulu performans
odevi verilebilir.

Sanal Duvar Pano
Hazirlama Araclari
*Padlet
*Twinspace

Ders kapsaminda kurulan
ogrenci gruplarindan konu ile
ilgili cevrimigi pano
hazirlamalari istenebilir.

Ogrenci gruplari tarafindan
hazirlanmis olan ¢evrimigi
panolar ders sirasinda
incelenir ve kargilagtirilabilir.

Islenmis olan konu veya
onemli giin ve bayramlar ile
ilgili (Bireysel veya grup
seklinde) ¢evrimigi pano
hazirlanmasi istenebilir

Online Sinav ve Quiz
Araclari

Quiz Aragclar ile ¢evrimigi
resimlerden yararlanarak
kelime dagarcigini gelistirme
ve kelimelerin dogru

Ders esnasinda yapilan test
calismasinda optik formlar
ders icinde okutulabilir, sinav
ile ilgili degerlendirme

Ogrencilere matematik,
cografya, kelime bilgisi veya
dil 6grenimi gibi farkl
derslerin temel kavramlarin

Sy
*S;alrc:iz}:ier okunuslar1 gibi 6grenmeye yapilabilir. ezberleme ve hatirlama 6devi
*Quizlet yonelik 6n ¢calisma yapilabilir. verilebilir
*Pllilckers Ogrencilerin islenecek
. konuyla ilgili
*Quizizz
hazirbulunusluk seviyeleri
belirlenebilir.
L Sinif olarak veya gruplar Bu araclar ile 6gretmen, Olusturulan 6dev gruplari ile
Kfjlitaar? Yonetim kendi icinde derse hazirlik ogrencileri gorebilir, stnifi¢ci  ders haricinde bu programlari
*Zoc(im toplantilar1 yapilabilir. yeni ¢alisma gruplari kullanarak ¢evrimici kiime

*Microsoft Team

.....

calismas yapmalari
istenebilir.
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ayr1 gruplara dahil ederek
ders islenebilir.

Sinif Yonetim Araglari
*Voki
*Google Classroom

Ders 6ncesi 6grencilerin
gelisimleri, davranis
degisiklikleri ve ders ile ilgili
konular1 6gretmen tarafindan
kontrol edilebilir.

Ders i¢i basari, yoklama, 6dev
kontrol ve davranig
konularinda sisteme girig
yapilarak puanlama
yapilabilir.

Veliler programlarin
icerisindeki mail
bilgilendirme sistemine ve
ogrencilerinin davranis
puanlarini gorebilecekleri
sinif puanlama sayfasina

*Class Dojo dahil edilerek ¢ocuklar
hakkinda okula gelmeden
bilgi sahibi olmas
saglanabilir.

Ogrencilerin islenecek Ozellikle Fen Bilgisi, Biyoloji ~Programdan yararlanarak
konuya hazirlanmas: veya derslerinde viicudun Islenen konularla ile ilgili

3D Araglarn . . er . . oo

T verilen hazirlik 6devinin boliimleriyle ilgili konularda  6dev verilebilir, 3 boyutlu

Unity 3D e . o
yapilmasinda 3D 3D araglar1 kullanilabilir. maket yapmalar istenebilir.

*Anatomy 3D

4 araglarindan yararlanarak

*Anatronica
aragtirma yapmalari
istenebilir
Ogretmen tarafindan, Matific okullardaki akilli Matific uygulamasi ile derste
ogrencilere sanal siniflar tahtalara uyumlu olmast islenen konu ve ge¢mis
olusturulabilir, bu smmiflarin ~ sebebiyle, derslerde konular i¢in matematik
seviyesine gore arastirma ve  6grencilerin dikkatinin egzersizi yapilabilir.

Matematik Araglari hazirlik gorevi verilebilir dagildig1 zamanlarda veya

*Matific konuyu anlagilmadiginda

konu ile ilgili bir egitsel
materyaller secilerek
konunun pekistirilmesi
saglanabilir

E-Kitap Hazirlama

Ogrencilere bireysel veya
O0gretmen tarafindan

Ders esnasinda uygulama
igerisinde bulunan

Derste islenen konu veya
tema ile ilgili; grup veya

Araclar1 olusturulan gruplar halinde  kitaplardan ¢evrimigi olarak  bireysel olarak kitap yazim ve
*Bookcreator belirlenen kitab1 inceleme inceleme yapilabilir, incelenmesi ddevi verilebilir.
*Joomag calismasi yaptirilabilir. ogrenciler tarafindan yazilan
*My Storybook veya yazim asamasinda olan
kitaplar incelenebilir.
Web Sayfasi Hazirlama  Ogrencilerin uygulamalari Ders esnasinda dgrencilerin  Ogrencilerin web sayfasinda
Aragclari kullanarak web sayfasi web sayfalar1 ve bloglari veya bloglarinda gorsel
*Blogger olusturmalari istenebilir. incelenebilir. degisiklik yapmalari, 6dev
*Weebly olarak giinliik tutmalar1
*WordPress istenebilir.
Kodlama Araglart C)gretme.n ta.raflnflan yasve  Grup seviyesine uygun Ogrencilere seviyelerinev
*Code.Org smnif seviyesine gore gruplar kodlamaﬂyap.rr.la31"uygul.'am;'all uygun olarak, en az blogu
*Kodable olusturulabilir. olarak gosterilip, 6grencilerin kullanarak en iyi kodlamay1
yapmas! istenebilir. yapma ddevi verilebilir.
Hikaye Yazma Araclar1  Ogrencilerden Ogrencilere ilgi duyduklar1 ~ Uygulamalar iizerinden
*BookPress uygulamalardaki yazilmis herhangi bir konuda hikdye  hikaye yazmalari,
*Storybird eklemeleri istenebilir. uygulamalardaki karakterler,
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*StoryJumper hikayeleri incelemeleri nesneler ve resimlerden

istenebilir yararlanarak masalsi bir kitap
hazirlamalar1 6dev olarak
verilebilir.
Video ve Miizik Ogrencilerden telefon veya Ders igerisinde 6nceden Uygulamalar kullanilarak
Hazirlama Araglar: tablet kullanarak basit bir hazirlanan videolar izlenip ogrencilere klip yapma 6devi
*Kizoa video hazirlamasi istenebilir.  onlara ses, animasyon ve verilebilir
“IMovie resim ekleme nasil yapilir
*Animato gosterilebilir
Slayt ve Sunum Araclari Islenecek ve ki'm.le (?lara.k Uygulama'lar y.a'rd1m1 .ile .C')g.r‘encil.ere .i§'1er.1en konuyla
Pregi sunulacak konu ile ilgili sunumlar izletilir. Resim, ilgili etkileyici bir sunum
Powtoon sunum hazirlamalar: video animasyon veya tablo  hazirlamalari istenebilir.
“Emaze istenebilir. kullanarak sunum hazirlama
gosterilebilir.

3. Sonug ve Yorumlar

Bu calisma kapsaminda ilkokul 6gretmenlerinin kullanabilecegi web 2.0 araglar1 belirlenerek kategorilere
ayrilmis ve belirlenen bu web 2.0 araglarinin nerelerde ve nasil kullanilacagina iliskin agiklamalar yapilmais, giiglii
ve zayif yonleri karsilastirilmis, 6grenme-6gretme siirecindeki kullanim alanlarina iliskin gesitli Onerilerde

bulunulmustur.

Ogretmenler, web 2.0 araglarindan 6grenme dgretme siirecini daha etkili ve verimli sekilde diizenlemede, stuf
yonetiminde veli isbirligi gibi smif i¢i smif dis1 bir ¢ok alanda yararlanabilirler. Ders Oncesi dgrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerini belirlemede, seviye belirleme testleri yapmada, hazirlik yapmada, kitap, metin
incelenmesinde, ders sirasinda; sunum, video ve animasyonlarla dersin zenginlestirilmesinde, fotograflarla
gorsel okuma yapilmasinda, dersle ilgili test yapilmasinda, igbirlikli 6grenme ¢alisma yapilmasinda, matematik
alistirmalar1 yapilmasinda, anket araglariyla 6grencilerin gesitli konular hakkinda goriislerinin belirlenmesinde,
hedeflerin kazanilma diizeylerinin belirlenmesinde, Ogrenilen konularin biitiin olarak goriilebilmesi ve
yansitilmasi igin panolar hazirlanmasinda vb. konularda web 2.0 araglar1 6nemli firsatlar sunmaktadir. Ayrica
video, animasyon, poster, pano gibi web 2.0 araglar1 derslerin tekrar edilmesinde, konularla ilgili 6dev

hazirlanmasinda bireysel veya grup calismas: seklinde kullanilabilir.

Akpinar’a (2003) gore gelisen teknolojileri 6grencilere tamitacak ve kullandiracak olan O0gretmenler, sadece
teknolojileri ile tanistirmak yerine, 6gretmenlerin teknolojiyi kendi 6gretim yasantilarina uyarlayip entegrasyon
stirecine katki saglayacak farkli fikirler kazanmalarmi saglamalarina ve oOgrenme-6gretme etkinliklerini

gelistirme becerileri kazanmalarina imkan verilmelidir. Egitimde, teknoloji kullanimindan kagman veya gelisen
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degisen teknolojiye ayak uyduramayan Ogretmenlerin basarilarinin diisecegi ve bunun Ogrenciye olumsuz

yansimasi olacag gercegi kabul edilmelidir.

Web 2.0 araglari, egitim-0gretim siirecini daha etkin hale getirme, kalic1 6grenmeyi saglama, kavram ogretimini
kolaylastirma ve verimliligi artirma gibi 6nemli etkiye sahip olabilir (Korucu ve Yiicel, 2016). Web 2.0 araglari ile
yapilacak ¢evrimigi egitim, 6grencilerle yapilacak yiiz ytiize egitim ile beraber yapildiginda, giiclii ve daha etkili
bir 6grenme yonteminin olusturulmasina katki saglayarak 6grenme-6gretme siirecini aktif katilimli, eglenceli ve

daha yaratic1 bicimde diizenlenmesine katki saglar.

Web 2.0 araglari, etkilesimi gerektiren, birden fazla egitim faaliyetlerinin ayni anda etkin olmasina imkan
vermektedir. Web 2.0 araclari ile yapilacak ¢alismalar, derslerin amaglarma ve hedeflerine, teknolojinin getirmis
oldugu yeniliklere ve gereklerine uygun, 6grenmis oldugu her tiirlii bilgiyi geregi gibi kullanabilen ve tiretebilen

bireyler yetistirilmesinde biiyiik rol oynayacaktir.

Cok farkli alanlarda gesitli web araglarmin bulunmasi 6gretmenin 6gretimi planlama, uygulama, degerlendirme,
zenginlestirme gibi bir¢ok noktada isini kolaylastiracaktir. ElImas ve Geban'm da (2012) belirttigi gibi web 2.0
araclarini diizenli ve aktif bir sekilde kullanmanin olumlu etkileri smif ortaminda kisa zaman i¢inde 6grenci ve
ogretmenler tarafindan belirlenecektir. Web 2.0 araclar ile yapilabilecek calismalar, teknoloji yatkinlig: olan,
bilgisayar, tablet vb. teknolojik araglar konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip, kendini gelistirmis ve teknoloji

okur-yazari ogretmenlerle daha etkin bicimde gergeklestirilir.
Etik Beyan

Bu ¢alisma arastirma ve yayin etigine uygun sekilde yiiriitiilmiis olup alintilar bilimsel kurallara gore yapilmistir.

Calismada kullanilan kaynaklar metin iginde ve kaynakg¢ada uygun bigimde gosterilmistir.
Cikar Catismasi ve Yazar Katkilar1

Bu calismada herhangi bir kurum, kurulus veya kisiyi dolayli ya da dogrudan etkileyebilecek ¢ikar catismasi

yoktur. Yazarlar calismaya katkist ayni orandadir.
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5. Extended Summary

The web is a concept that has been used to describe the system that provides access to information, files and
documents in this environment, with the introduction of the internet into people's lives. At first, when the Web
environment was mentioned, it had a form that consisted of classical HTML codes, almost consisting of pages
created with visual elements and text, and did not allow interaction with the user. With the change and
development of the conditions and needs; the fact that web technology, which only provides information, has

become insufficient, has led to a change in orientation and expectations in this regard.

As a result of these compulsory changes, the classical web structure has turned into a new technology called web
2.0 (Deperlioglu & Kose, 2010). Web 2.0 refers to a general term given to web applications that facilitate interactive

information sharing, collaborative work, and individual or group-oriented editing on the Internet.

Web 2.0 has the potential to change the way knowledge is created and disseminated forever, as well as creating
new teaching and learning opportunities. Web 2.0-related applications have a significant impact on transforming
education because of their ease of use, open form, and support for collaboration and communication. Teachers
can use web 2.0 tools to engage students and improve their learning experience (Yuen et al., 2011). Web 2 tools
offer the support and easiness which is needed by teachers and students thanks to the facilities they perform and
their ease of use. In our time when students are expected to contribute to the content as active users in the learning
process, web 2.0 tools offer students opportunities to create content, edit content, control content and socialize.
Therefore, web 2.0 tools are seen as a technological innovation that supports the change in the education system

(Elmas & Geban, 2012).

During the COVID 19 epidemic, the importance of teachers and students having digital competencies has
emerged due to distance education instead of face-to-face education. For this reason, besides other personal and
professional competencies of teachers, they should also be equipped with the areas of use, implementation and
integration of digital education applications such as web 2.0 tools, which offer many opportunities to make

learning-teaching activities more efficient in the classroom or distance education process (Celik, 2021).

The generation after 2000 is known as a generation that adapts to technology more quickly than previous

generations, and traditional methods cannot effect in a desired level this generation (Cited by Aka, 2017; Oral,
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2013). For this reason, new methods and tools that will be suitable for new generation students should be
benefitted. Web 2.0 tools make learning fun by gamifying and enable students to be more active in lessons.
Therefore, teachers should be encouraged to know and actively use web 2.0 tools that increase classroom

interaction.

According to Altiok, Yiikseltiirk & Ucgiil (2017), who dealt with web 2.0 tools under 24 different headings, the
number of web 2.0 tools that can be used in the learning teaching process and the number of opportunities they
offer are increasing day by day. Therefore, vehicles with the same features are grouped under certain headings
depending on their features, but this grouping changes day by day (Altiok et al., 2017). The availability of a wide
variety of web 2.0 tools in different fields brings a choice challenge for teachers along with many opportunities
for selection. With this study, it is expected that primary school teachers will contribute to their recognition of
web 2.0 tools and their features that they can use in both face-to-face education and distance education, and to

plan and use an effective and sharing learning-teaching process.

With this study, primary school teachers' planning, preparation, material preparation, enrichment of the lesson,
measurement-evaluation, assignment, etc. It is aimed to determine the functional Web 2.0 tools that they can use
on the subject, to explain the functions and features of these tools, to compare these tools in terms of differences
and similarities, and to make suggestions about their usage areas in the learning-teaching process. Within the
scope of this study, survey, animation, photography and picture, virtual wall/board preparation, online exam
and quiz, remote management, classroom management, slide and presentation, mathematical tools, e-book
preparation, web page preparation, coding, story that primary school teachers can use web 2.0 tools, including
writing, video and music production, 3D tools were divided into 15 categories and 38 web 2.0 tools have been

examined.

Teachers can benefit from web 2.0 tools to organize the learning and teaching process more effectively and
efficiently and in many areas outside the classroom such as parent collaboration in classroom management. In
determining the readiness of the students before the lesson, making level determination tests, preparing for the
lesson, reviewing the book, during the lesson; enriching the lesson with presentations, videos and animations,
making visual reading with photographs, conducting tests related to the lesson, doing collaborative learning,
doing math exercises, determining the opinions of the students on various topics with survey tools, determining
the level of achievement of the objectives, preparing the boards to see the learned subjects as a whole, etc. . Web

2.0 tools offer important opportunities in these matters. In addition, web 2.0 tools such as videos, animations,
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posters, and boards can be used as individual or group work in repeating the lessons and preparing homework

on the topics.

Web 2.0 tools can have important effects such as making the education process more effective, providing
permanent learning, facilitating concept teaching and increasing productivity (Korucu & Yiicel, 2016). Online
education with Web 2.0 tools, when done together with face-to-face education with students, contributes to the
creation of a stronger and more effective learning method, contributing to the organization of the learning-

teaching process in an active, fun and more creative way.

The availability of various web tools in many different areas will facilitate the teacher's work in processes such as
planning, implementing, enriching and evaluating teaching. As Elmas and Geban (2012) stated, the positive
effects of using web 2.0 tools regularly and actively will be determined by students and teachers in a short time
in the classroom environment. Studies that can be done with Web 2.0 tools, technology aptitude, computers,
tablets, etc. It is carried out more effectively with self-developed and technology literate teachers who have

sufficient knowledge and skills about technological tools.
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1. Giris

Insanligin ve medeniyetin gelismesinde bilim ve teknoloji onemli bir yere sahiptir. Bilim ve teknolojinin
gelismesi ise egitimle gerceklesmektedir. Hizli bir sekilde gelisen ve degisen diinyada toplumlarin, kendi
kiiltiirlerini koruyabilmesinde ve daha giiclii bir duruma gelmesinde en 6nemli faktor egitimdir. Bilimsel
diisiinceye dayali yasam bi¢iminin topluma yerlesmesi, kuskusuz bilime ve akla Onem veren, evrensel
degerlere sahip 6gretmenler ile saglanabilir (Akpinar, Turan ve Tekatas, 2004). Egitim sisteminin temel amaci;
bireyleri topluma ve diinyaya uyumlu biri haline getirmek ve c¢agin gerektirdigi becerilerle donatmaktir
(Celikten, Sanal ve Yeni, 2005). Bir iilkenin kalkinmasi, nitelikli insan yetistirilmesi, toplumda sosyal barisin
saglanmasi, bireyin hayata hazirlanmasi, toplumun kiiltiir ve degerlerinin gelecek kusaklara aktarilmasinda
ogretmenler basrol oynamaktadir (Ozden, 1999). Bu agidan bakildiginda egitim sisteminde niteligin artirilmasi
sisteme nitelikli 6gretmenlerin girisini saglamakla olacaktir. Egitim sisteminin en énemli 6gesi 6gretmendir ve
nitelikli bir egitim ise nitelikli 6gretmenlerle yapilabilir. Egitimin her alaninda oldugu gibi mesleki egitimde de
dgretmen siirecin en énemli unsurlarindandir. Ogretmenlerin niceligi ve niteligi mesleki egitimin kalkinmasini

saglayacaktir.

Ulkemizde meslek 8gretmenlerinin yetistirilmesi uzun yillar Teknik Egitim, Mesleki Egitim, Ticaret ve Turizm
Egitimi ve Endiistriyel Sanatlar Egitimi Fakiiltelerinin sorumlulugunda ytiriitiilmiistiir. Fakat bu alanda bazi
sikintilar yasanmistir. Temel amact mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina ogretmen yetistirmek olan
mesleki ve teknik egitim fakiiltelerinin sayisindaki artis, ihtiya¢ duyulandan fazla 6gretmen adaymin mezun
olmasi ile sonuglanmis ve bu mezunlarin Milli Egitim Bakanlig: tarafindan atanmalar1 ¢ok simirh diizeylerde
kalmistir (Erdem, 2018). Teknik Egitim Fakiiltesi mezunu 6gretmen adaylar1 ogretmen olarak istihdam
edilememis, kamunun farkli alanlarina ve 6zel sektdre yonelen teknik 6gretmenler unvan ve yetki sorunu
yasamiglardir (Ozden, 2015). Yillarca yapilan calismalara ragmen bu sorun asilamamistir. Meslek liselerine
Ogretmen yetistiren bu fakiilteler 13.11.2009 tarih ve 27405 say1il1 Resmi Gazete’de yayimlanan 2009/15546 sayili
Bakanlar Kurulu Karar1 kapatilmistir. Mesleki ve teknik egitime 6gretmen yetistirme konusunda 80 yillik bir
deneyime son verilmis ve mesleki ve teknik okullar i¢in meslek 6gretmenlerinin nereden ve nasil temin
edilecegi sorunu da glindeme gelmistir (Duman, 2014). Bu fakiiltelerin yerlerine 13.11.2009 tarihinde temel
amact mithendis yetistirmek ve bununla beraber iilkemizdeki mesleki ve teknik egitimin giiclendirilmesi olan

ancak miifredatinda 6gretmen yetistirme ile ilgili hicbir ders olmayan teknoloji fakiilteleri 13.11.2009 tarih ve
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27405 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan 2009/15546 sayili Bakanlar Kurulu Karari ile kurulmustur (Erdem,
2018).

Tiirkiye’de mesleki 6gretmenlik egitimi veren mesleki egitim ve teknik egitim fakiiltelerinin 2009 yilinda
kapatilarak miihendis yetistirme odakli Teknoloji Fakiiltelerine doniistiiriilmesi ile birlikte mesleki 6gretmenlik
egitimi veren bir yiiksek 6gretim kurumu kalmamuistir . Bu ylizden Teknoloji Fakiiltelerini bitiren ve 6gretmen
olmay1 isteyen 0gretmen adaylar {iniversitelerde egitimle ilgili 25 kredilik formasyon derslerini tamamlamak
sartiyla 0gretmen olabilme yeterligini elde etmektedir. Bu fakiiltelerden mezun olan ve 6gretmen olmak
isteyen o0gretmen adaylar1 Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim Terbiye Kurulu'nun 29 Haziran 2020 tarih ve 12
sayili karari geregince iiniversitelerden 2020 sonuna kadar pedogojik formasyon alarak meslek liselerine

ogretmen olabilmistir.

Tiirkiye mesleki egitim alaninda Ogretmen yetistirme konusunda oldugu gibi diger konularda da
iyilestirmelere giderek gelisimini siirdiirmekte olan bir iilkedir. Hali hazirda mesleki egitim konusunda
sorunlar1 mevcuttur. Sahin ve Findik (2008) gelismis iilkelerde % 65-70 araliginda olan Mesleki Egitimin tiim
ortadgretime oranmin {iilkemizde % 36,7 seviyelerinde oldugunu belirtmistir. Tiirkiye mesleki ve teknik
egitimde Ogretim elemami bagma diisen O0grenci sayis1 bakimindan gelismis tilkelerin gerisinde kalmustir.
Uygulamanin agirlikta oldugu mesleki egitimde oOgretim elemani veya Ogretmen basma diisen Ogrenci
ortalamasinin yiiksek olmasi, gerek orta gerekse yiiksekogretimde verilen egitimin kalitesini diisiirmektedir
(Sahin ve Findik, 2008). Mesleki ve teknik egitim kurumlarmin Ogrenci sayismin ve ogretim elemam
eksikliginin yaninda en onemli sorunlari altyapi, teknolojik donanim, laboratuvar ve atdlye eksiklikleridir
(Erden Ozsoy, 2015). Dahasi1 Tiirkiye’de mesleki egitim ile sektor arasindaki bag bir hayli zayiftir. Mesleki
egitim mezunlari, kendilerinden talep edilen niteliklere sahip degilken, diger yandan da isletmelerde nitelikli
ara eleman agig1 bulunmaktadir. Isgiicii piyasasinda arz ve talebin uyumsuzlugundan kaynaklanan bu sorunun
¢oziilmesi gerekmektedir. Cilinkii bu durum, mezunlarin igsiz kalmasma ya da egitimini aldiklar1 alanlarin
disinda bagka islerde ¢alismalarina neden olabilmektedir. Ekonomik gelisme siirecinde mesleki egitimi 6nemli
bir araca doniistiirmek gerekmektedir (Erden Ozsoy, 2015). Egitim kurumlarindaki sikintilar bu kurumlarmin
reel sektoriin beklentilerini karsilamakta zorlanmasina yol agmustir. Diger taraftan reel sektor de mesleki

egitimin yapilandirilmasinda yeterince rol almamaktadir.

Mesleki egitimde Avrupa’ da en basarili iilkeler arasinda gosterilen Alman sistemini gii¢lii kilan egitim ile

sektor arasindaki uyumdur. Isletme egitimiyle, bir meslek okulunda haftada 1-2 giin siireli teorik egitimin
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birlikte yiiriitiildiigii Dualist Sistem daha sonra siirdiiriilecek olan meslege yonelik deneyim saglamakta ve bu
tir egitimden gegen gengler agisindan istihdam imkanlar1 artmaktadir (Aykag, 2002)  Ortadgretim
seviyesindeki yiiksek niteliklerin biiyiikliik orani, Alman niifusunun egitim diizeyini karakterize etmektedir.
Bunun ana sebebi, uzun zamandir devam eden geleneksel ikili mesleki egitim (dual) sistemdir (Ankara Ticaret
odasi1 [ATO], 2017). Almanya'da egitim sisteminin isleyisiyle ilgili yetkiler, eyaletlerle devlet arasinda
paylasilmis fakat ikili sisteme tabi meslek egitiminin yiiriitme isi, devletin yetkisi altinda bulunmaktadir
(Media Consulta Deutschland, 2003). Genel ekonomik egilim ve Ozellikle is giicli piyasasinin durumu
isletmelerin, egitim yeri olarak ikili sistemde egitime katilimlarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Genel olarak,
%25'in hemen altinda bir orandaki isletmeler, su anda egitim imkan1 saglamaktadir. Egitim veren isletmelerin
orani, igletme biiytikliigii ile dogru orantili olarak artmaktadir. Bununla birlikte, stajyerlerin kurumsal boyut
kategorilerine gore dagilimi, kiigiik ve orta Olgekli isletmelerde (499 calisana kadar KOBI'ler) en yliksek
diizeydedir. Ancak 12 yillik kesintisiz egitimin 6zellikle son dort yilinda, 6grencilerin 6rgiin egitimden ayrilma

ve acik lise uygulamasima yonelme orani ¢ok yiiksektir (ATO, 2017).

Almanya’da mesleki egitim 6gretmenlerinin egitimi kendi iginde “teorik” ve “6gretmenlik uygulamas1” gibi iki
kademeyi icermektedir. Teorik 6gretim asamasi 3 veya 4 yil siirmekte; egitim bilimi, alan bilgisi ve 6gretimi ve
okul pratiginden olusmaktadir (Coskun, 2000; Demirel, 1991). Ikinci asama ise 6gretmenlik uygulamasidir ve
genel olarak 2 yillik bir stajyerlik siiresini kapsamaktadir. Amag, bilimsel 6gretmen yetistirme egitiminden
sonra Ogretmen adaylarmin mesleki 6zellikler kazanmasini saglamak ve 6zellikle de sorumluluk tistlenebilir
duruma getirmektir (Eurydice, 2009). Almanya'nin siyasal yapisindan dolay1 0gretmen egitimi eyaletlere
baghdir. Eyaletler aras1 denklikleri saglamak ve eyaletler iistii konularda kararlari almak ise “Diizenli Kiiltiir
Bakanlar1 Heyeti"nin sorumlulugundadir (Uygun, Ergen ve Orztiirk, 2011). Ogretmen adaylari, bazi
eyaletlerdeki istisnalar disinda, genelde Egitim Bilimleri Fakiilteleri'nde yetistirilmektedir (Cogskun, 2000;
Lehrerbildung, 2009).

1.1. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de mesleki egitim alaninda sorunlar mevcuttur (Sahin ve Findik, 2008). Son yillarda mesleki egitimle
ilgili sorunlar asilmaya ve mesleki egitim nitelik ve nicelik olarak iyilestirilmeye calisilmaktadir. Ciinkii
mesleki egitim, isttihdamin saglanmasi ve iilkenin kalkinmasi ile dogrudan ya da dolayli olarak ilgilidir.
Ulkemizde mesleki egitimin gelistirilmesi ve niteliginin artirlmasinin kosulu sisteme iyi yetismis 6gretmen

girdisini saglamaktir. Oretmen egitim sistemini iyilestirmek igin, diger {ilkelerin dgretmen egitim sistemi ile
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karsilastirmak ve ¢oziim yollar1 aramak etkili bir adim olacaktir. Bu bakimdan, bu ¢alismada, AB iilkeleri
igerisinde hem mesleki egitim sistemi hem de 6gretmen egitim sistemi acisindan farkl bir 6zellige sahip olan
Alman Ogretmen egitim sistemi ve 6gretmen adaylarinin se¢iminde uygulanan yaklasimlar ele alimmustir. Bu
amagla Almanya’nin ogretmen egitiminin yapisi tanitilmis ve daha sonra Tiirkiye'nin Ogretmen egitim
uygulamalariyla karsilastirarak, yorum ve oneriler yapilmistir. Bu ¢alismada, Tiirk mesleki egitim sistemi ile
Avrupa iilkelerinde uygulanan mesleki egitim sistemleri igerisinde en gelismis ve basarili sistem olarak kabul
edilen dual Alman Sistemi sanayi kuruluslarinin en fazla oldugu Almanyanin en biiyiik ve tek basina
Tirkiye'nin ii¢ kati ihracat kapasitesine sahip Bavyera Eyaleti Ozelinde (Aykag, 2002; ATO, 2017)
karsilastirmali egitim yontemiyle analiz edilmistir. Bu karsilastirma yapilirken asagidaki sorulara cevap

aranmigtir:

1.Iki iilkede egitim fakiiltesine §gretmen adaylar nasil segiliyor?

2.0gretmen adaylari lisans egitimi siirecinde hangi dersleri aliyor?

3.1ki iilkede &gretmen adaylarinin gretmenlik uygulama siireci nasil islemektedir?
2. Yontem

2.1. Aragtirmanin Deseni

Calismada mesleki egitime Ogretmen yetistirme alaninda iki {ilkenin ogretmenlik egitimi yapilarmi
karsilastirmak amaciyla karsilastirmali egitim arastirmasi olarak tasarlanmis ve betimsel yontem kullanilmistir.
Karsilastirmali egitim farkl iilke ve kiiltiirlerin egitim alanindaki uygulama ve politikalarinin karsilagtirmali
olarak incelenmesi ve yorumlanmasidir (Uygun, Ergen ve Oztiirk, 2011). Karsilagtirmali egitim, cesitli iilkelerde
ve tarihi donemlerde uygulanan, egitim sistemlerini biitiin olarak ya da kismen karsilastirarak ortak ve farklh
yonleri tespit ederek bu bilgilerden egitim politikasinda, planlamasinda ve reformlarinda yararlanilmaya

calisilan bir bilimdir (Ergiin,1985).

2.2.  Veri Toplama Araci
Calismanin kaynaklari temel olarak iki tilkenin 6gretmen yetistirme sistemi ile ilgili egitim bakanlklarinin ve
yiiksekogretim kurumlarinin yayinladiklar: karar ve yonetmelikle ilgili basili ve sanal ortamda yaymnlanan

resmi dokiimanlardir. Ayrica alan yazinindaki bu konu ile ilgili bilimsel literatiirden faydalanilmistir.
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23.  Verilerin Analizi

Calismada kaynaklar kategorilestirilerek analiz edilmistir (Bilgin, 2006). Kategoriler 6gretmenlik egitiminin
giris asamasi, Ogretim silireci, uygulama egitiminin organizasyonu olarak belirlenmistir. Her iki tilkenin
ogretmenlik egitimi bu temel unsurlar etrafinda betimlenmistir. Ayrica ulagilan verilere gore iki tlkedeki
benzerlik ve farkhliklar kategorilere gore karsilastirilmistir. Calismada Tiirkiye, Almanya egitim sisteminin
temel Ozellikleri ve 6gretmen egitiminin genel yapisi incelenmistir. Daha sonra iki iilkedeki 6gretmenlik
uygulama egitimi ayrintili bir bi¢imde analiz edilmistir. Sonug boliimiinde ise Almanya Ornekleri 1s181nda

Tiirkiye’deki yapinin sorunlari tartisilmistir.
3. Bulgular

Bu arastirmada, Tiirkiye ve Almanya’da Mesleki Egitim Ogretmeni Yetistirme Programlarmin karsilagtirmal
olarak incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla, Tiirkiye ve Almanya’da Mesleki Egitim Ogretmeni Yetistirme
Programlarmin giris kosullari, programlardaki dersler ve ders igerikleri, 6gretmenlik uygulamalar1 ve atama

kosullar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konulacaktir.

3.1. Tiirkiye ve Almanya’da mesleki egitim 6gretmeni yetistiren kurumlarin giris kosullar

Almanya’da teorik egitim ve uygulamali egitimden olusan iki asamali bir Ogretmen egitim siireci
bulunmaktadir. Almanya’da mesleki 6gretmenlik alaninda yiiksekogretimde bir 6gretmenlik programinin
Birinci asamasina gegis igin Oncelikle gereken, Gymnasium mezunlarina verilen ve yiiksekogretime gegcis
hakkini kanitlayan lise diplomas: (Abitur) veya ortadgretimi tamamlayanlara verilen bir sertifikadir. Abitur
smavini bagariyla tamamlayan 6grencilere “The a Zeugnis der Allgemeinen Hochschulreife” sertifikas1 verilir
(Milli Egitim Bakanlig1, 2020a). Abitur Smavi yazili ve sozlii de olabilmekte ve 4 veya 5 dersten yapilmaktadir.
Bu dersler Almanca, Yabanc: dil veya matematik derslerinden ikisi ve eyaletin belirleyecegi zorunlu bir dersten
olusmaktadir. Bu belgeyi alabilmek i¢in ortalama 4 veya minimum 280/300 puan almak gerekmektedir. Mesleki
egitimi bitiren Ogrenciler ise bitirdikleri konu ile ilgili okul ayrilma belgesi almaktadir. Diger sart ise
ogretmenlik egitimi almak istenilen alanda mesleki yeterlikle ilgili bagvurusunun olmas: veya bu alanda 3-12

aylik stire ile ald1g1 pratik meslek egitim isletme ¢alismasini belgelendirmektir (Cakir, 2019).

1. Asama ogretmenlik egitimini tamamlayan 6gretmen adaylarinin fkinci Asama olan uygulamali egitim
asamasina gegebilmesi icin eyaletlerdeki Devlet Sinavi Dairesi (Staatliche Priifungsamt) tarafindan diizenlenen

I. Devlet Sinavini basari ile ge¢meleri gerekmektedir (Daschner ve Drews, 2007;Pufahl, 2006). I. Devlet Sinavy,
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birinci veya ikinci alan konusunda veya egitim bilimleri ile ilgili bilimsel bir tez calismasy, alanla ilgili yazili ve
sozlii bir sinav, egitim bilimleri ile ilgili bir smav ve sanatsal/ kiiltiirel/ teknik konular ile spor konusunda
genel bir stnavdan olugsmaktadir (Eurydice, 2009). Eyaletlere has kurallara gore belli bir alana yonelik diploma
(Diplom-Berufspadagoge, Diplom-Handelslehrerand, Diplom-Gewerbelehrer-meslek/teknik dersi 6gretmeni,

ticaret 6gretmeni, teknik 6gretmen) ilk devlet sinavi yerine gecebilmektedir (ATO, 2017).

Tiirkiye’de mesleki egitim alaninda 6gretmen yetistiren bir yiiksekdgretim programina kayit yaptirabilmek igin
bir ortadgretim kurumundan mezun olmak ve Yiiksek Ogretim Kurumlar: Smavi (YKS) sonrast yeterli puan
aldiktan sonra yapilan tercih islemlerinin sonucunda teknoloji fakiiltelerine kayit hakkini elde etmek
gerekmektedir. YKS smavi Temel Yetenek Testi (TYT) ve Alan Yeterlik Testi (AYT) olarak iki asamadan
olusmaktadir. TYT de; Tiirkge Testi, Sosyal Bilimler Testi, Temel Matematik Testi ve Fen Bilimleri Testi yer
almaktadir. AYT'de adaylara, Tiirk Dili ve Edebiyati-Sosyal Bilimler, Sosyal Bilimler, Matematik ile Fen
Bilimleri testleri verilmektedir. AYT'de 6grenciler, hesaplanmasini istedikleri puan tiirii i¢in gereken testleri
cevaplamaktadir (Ogrenci Segcme ve Yerlestirme Merkezi, 2020). Teknoloji fakiiltelerine ayrilan kontenjanlar
ikiye boliinmiistiir. Bu kontenjanlarin %401 genel lise mezunlarma yonelik kullanilirken, %601 meslek lisesi
mezunlarma yonelik kullanilmaktadir (Amasya Universitesi, 2020). Meslek lisesi 6grencileri lisede mezun
olduklar1 alan ile uyumlu bir teknoloji fakiiltesini tercih ettikleri zaman ek puan alabilmektedir. Tiirkiye ve

Almanya’da mesleki egitim 6gretmeni yetistiren fakiiltelere giris kosullar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Tiirkiye ve Almanya’da mesleki eitim 6gretmeni yetistiren fakiiltelere giris kosullar:

Almanya Tiirkiye
Gereken iki asamalr: Tek agsamali:
Belgeler Birinci Asama igin Lise Diplomast
Gymnasium mezunlar1 Abitur ve diger liselerden mezun olanlar YKS sinav sonucu

ortadgretimi tamamlama sertifikasi
Adayin mesleki yeterlikle ilgili bagvurusunun olmasi veya bu alanda
3-12 aylik siire ile aldig1 pratik meslek egitim isletme calismasini

belgelendirmek.
ikinci Asama icin I. Devlet Smavi

Smavlar Abitur ve I. Devlet Sinavi YKS (TYT ve AYT)

Sinav igerigi Abitur, Almanca, Yabanci dil veya matematik derslerinden ikisi ve TYT: Tiirkge, Sosyal Bilimler, Temel
eyaletin belirleyecegi zorunlu bir ders. Matematik Testi ve Fen Bilimleri Testi

Devlet sinav1 birinci veya ikinci alan konusunda veya egitim bilimleri ~ AYT: Tiirk Dili ve Edebiyati-Sosyal Bilimler,
ile ilgili bilimsel bir tez caligmasi, alanla ilgili yazili ve sozlii bir ssnav, ~ Sosyal Bilimler, Matematik ile Fen Bilimleri
Egitim bilimleri ile ilgili bir sinav ve sanatsal/ kiiltiirel/ teknik konular

ile spor konusunda genel bir sinav
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Tiirkiye ve Almanya’da mesleki egitim 0gretmeni yetistiren bir kuruma kayit hakk: elde edebilmek icin iki
iilkede de smava girmek gerekmektedir. Ancak Almanya’da her egitim asamasi icin birer sinav yapilirken
Tiirkiye’de tek asamali egitim icin iki asamali tek bir sinav yapilmaktadir. Goze carpan en Onemli
farkliliklardan birisi de Almanya’ da sinavlarda sozlii boliim bulunmakta iken Tiirkiye’de smavlar tamamen
yazili olarak yapilmaktadir. Bir diger fark da Almanya’da ilk smavda yabanci dil sorular1 bulunmakta iken

Tiirkiye’de yabanci dil sorular1 bulunmamaktadar.

3.2.  Tiirkiye ve Almanya’da meslek egitimi 6gretmen adaylarinin lisans egitimi siireci boyunca aldiklar
dersler

Almanya’nin federal bir yapiya sahip olmas1 6gretmen egitiminde eyaletler arasinda goriilen farkliliklara sebep
olmustur. Bu bir sorun olarak goriilmiis ve ortak Ogretmen yetistirme sisteminin hazirlanmasi yoluna
gidilmistir (Alkan, 2012;Flagmeyer ve Rotemund, 2007). Almanya’da Ogretmenlerin mesleki konularda

yetistirilmesi ve degerlendirmesi Eyliil 2007 tarihinde gézden gegirilmis ve degistirilmistir (Alkan, 2012).

Ogretim kademelerine gére de eyaletlerde 6gretmen egitimi programlari farkliliklar gosterebilmektedir. Biitiin
eyaletlerde ogretmen egitiminde Almanca, matematik, sanat egitimi, miizik, spor, hayat bilgisi alanlarinin
egitimi de verilmektedir (Coskun, 2000). Ogretmen egitiminde temel meslek bilgisi derslerini Genel Pedagoji,
Okul Pedagojisi, Pedagojik Psikoloji gibi alanlar olusturmaktadir (Grundund Hauptschullehrer Priifungs
Ordnung [GHPOQO], 2003; Wiirker, 2007). Eyaletlerde bu alanlari tamamlayan farkli ad ve igerikli bir¢ok meslek

bilgisi derslerine programlarda yer verilmistir.

Eyaletler arasi farkliliklar olmakla birlikte mesleki egitim Ogretmen adaylarinin egitimi 4,5 ve ya 5 yil
siirmektedir. Ogretmen adaylarmin 300 kredi puanini tamamlamasi gerekmektedir. Bununla beraber 12-24 ay
arasi degisen siirede uygulama dénemlerini bitirmeleri istenmektedir. Ogretmen adaylarinin alacag: dersler
alan bilgisi, egitim bilimleri derslerini ve yan dal ¢alismalarini kapsamaktadir. Almanya’da Ogretmen
adaylarma kendi dallar1 disinda bir de yan dal egitimi verilmektedir (Erben Kegici, 2011). Yan dal ana dalin
yaninda yer alan kiiltiir derslerinden biridir. Alan ve yan dal egitimi lisans egitimi asamasinda verilmektedir.
Birinci asamayi izleyen ikinci uygulama asamasinda meslege yonelik egitim bilimi dersleri, hem teorik egitime

hem de uygulamaya imkan saglayacak sekilde programlanmistir (Erben Kegici, 2011).

Universitelerde mesleki egitim &gretmenligi icin secilebilecek alanlar sunlardir: Is ve yoneticilik, metal

teknolojisi, elektrik miihendisligi, yap1 miithendisligi, orman miihendisligi, tekstil miihendisligi ve tasarim,
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laboratuvar teknolojileri, iletisim teknolojileri, resim teknolojileri, i¢ ve dis yiizey teknolojileri, saglik ve kisisel

hijyen, diyetisyenlik, tarim, genclik ve topluluk calismalari, hemsirelik, otomotiv ve enformatik (Eurydice,
2020).

Almanya’da Bavyera Eyaletine bagl bir egitim fakiiltesinde yer alan Elektronik-Informasyon Ogretmenligi
boliimiiniin miifredati drnek olarak gosterilmistir Elektronik-Informasyon Ogretmenligi boliimii miifredati
tabloda verilmistir. Ogretmen adaylarinin birinci asama egitimi 6 yariyil siirmekte ve 116’s1 alan ve 64’ ii
ogretmenlik meslek dersleri olmak tizere 180 ders kredisinden olugsmaktadir. Almanya elektronik-informasyon

o0gretmenligi miifredat1 Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.

Almanya Elektronik-Informasyon Ogretmenligi Miifredat:

Genel Dersler Alanla Ilgili Dersler
Yiiksek Matematik Sinyal Ekram
Uygulamali Fizik Analog elektronik (Teorik ve Pratik)
Egitimciler i¢in teknik elektrik Yiiksek Frekans Teknolojileri(Se¢meli modiil ve iletisim)
Matematiksel Elektronikte Temel Bilgiler Kontrol Teknolojisi
Temel Bilisim Teknolojileri Iletisim Teknolojisi
Miihendis olmayanlar icin Bilgisayar Teknolojileri Temel Bilgiler
Ogretim Alani (36 kredi, tiim yariyillarda) Uygulamali Elektrik Donfistiiriiciiler
Okul uygulama Calismalari (28 kredi, tiim yariyillarda) Elektrikli Makinelerin Temeli
Analog Elektronik
Olgiim Teknolojileri ve Sensor Uygulamalari
Olgiim Teknolojisi

Lisans Bitirme Tezi

Kaynak: Miinih Teknik Universitesi (TUM), 2020

Tiirkiye’de mesleki egitimde 0gretmen adaylar: tek bir alanda 6grenim goérmekte ve 6gretmen olduklarinda
hem mesleki hem de genel alanda egitim verememektedirler. Teknoloji Fakiiltelerinde okutulan dersler genel
kiiltiir ve alan dersleri olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Egitim gordiikleri alanla ilgili dersleri o alanla ilgili
egitimcilerden almaktadirlar. Genel kiiltiir dersleri ise (yabanc dil, Tiirk dili, fizik, matematik vb.) fakiiltelerin
ilgili boliimlerinde gorev yapan 0gretim elemanlar: tarafindan verilmektedir. Teknoloji Fakiiltelerinde derslerin

toplam kredisi 240 civarindadir.

Ogrenciler yaz stajindan farkh olarak, 8 yariyillik miihendislik egitiminin 7. veya 8. yariyilini sektdriinde
taninmus, tecriibeli, Ar-Ge ve egitim altyapilarin1 olusturmus firmalarda “igyeri egitimi” ad1 altinda, miifredat1
planlanmis bir program ile gecirmektedir. Isyeri egitiminin, 6grencilerin mezun olmadan sektorii, yapacaklar

isleri ve is ortamlarini tanimalarini saglayacagi diisiiniilmektedir (Siileyman Demirel Universitesi [SDU], 2020).
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Boliim miifredatlar1 8 yariyillik, ulusal ve uluslararas: akreditasyonlu miihendislik fakiiltelerindeki boliimlerin
miifredatina esdeger olarak ve 240 AKTS (Avrupa Kredi Transfer Sistemi) kredilik dersler ile
yapilandirilmistir. Miifredatta bir yariyil isyeri egitimi disinda iki yaz donemine dagitilan 60 isgiinii siireli staj
programi da bulunmaktadir. Teknoloji Fakiiltelerinde Agag isleri, Endiistri Miihendisligi, Bilgisayar
Miihendisligi,  Elektrik-Elektronik Miihendisligi, Endiistriyel Tasarim Miihendisligi, Enerji Sistemleri
Miihendisligi, Tmalat Miihendisligi, Insaat Miihendisligi, Metalurji ve Malzeme Miihendisligi ve Otomotiv
Miihendisligi boliimler bulunmaktadir. Teknoloji fakiiltesi Ogrencileri ancak {iniversite bitiminden sonra
pedagojik formasyon egitimi alarak Ogretmen olabilmektedir. Pedagojik formasyon egitiminde almacak
ogretmenlik meslek bilgisi (tiim programlarda ortak olan) dersleri sunlardir; Egitim Bilimine Giris, Egitim
Psikolojisi, Ogretim Ilke ve Yontemleri, Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi, Sif Yonetimi, Egitimde

Olgme ve Degerlendirme, Ogretmenlik Uygulamasi, Ozel Ogretim Yontemleri.

Se¢meli dersler ise Egitimde Eylem (Aksiyon) Arastirmasi, Rehberlik, Egitimde Program Gelistirme, Egitimde
Teknoloji Kullanimi, Egitim Tarihi, Egitim Felsefesi, Egitim Sosyolojisi, Tiirk Egitim Tarihi, Gelisim Psikolojisi,
Tiirk Egitim Sistemi ve Okul Yénetimi, Ogretmenlik Meslek Etigi, Karakter ve Degerler Egitimi, Yasam Boyu

Ogrenme, Ozel Egitim, Bireysellestirilmis Ogretim ve Bilgisayar Destekli Ogretim (MEB, 2020a).

Tiirkiye’de Gazi Universitesi Teknoloji Fakiiltesinde yer alan Elektrik-Elektronik Miihendisligi boliimiiniin
miifredat1 asagida tabloda verilmistir. Elektrik—-Elektronik Miihendisligi miifredati, 8 yariyilda tamamlanacak
sekilde planlanmis ve 210 teorik ve 30 staj olmak tizere 240 ders kredisinden olusmaktadir. Tiirkiye’de Gazi

Universitesi'nde verilen elektrik—elektronik miihendisligi miifredat: Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3.

Tiirkiye Elektrik—Elektronik Miihendisligi Miifredat:

Genel Dersler

Alanla ilgili Dersler

Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi
Tirk Dili

Ingilizce

Fizik

Fizik Laboratuvar1

Matematik

Kimya

Kimya Laboratuvari

Lineer Cebir

Istatistik

Diferansiyel Denklemler
Sayisal Analiz
Elektromanyetik Dalga
Girisimcilik Ve Proje Yonetimi
Tiirk Isaret Dili

Is Hukuku

Kalite Ve Giivenirlik

Isletme

Fotografcilik

Teknik iletisim

Is Saglig1 Ve Giivenligi
Teknoloji Ve Inovasyon Yénetimi

Elektrik Elektronik Miihendisligine Giris
Bilgisayar Programlama
Elektrik Malzeme Bilimi
Elektrik ve Elektronik Ol¢gmeler
Devre Analizi
Devre Analizi Lab
Elektronik Lab

Elektromanyetik Alan Teorisi
Miihendislikte Cizim ve Tasarim
Sinyaller ve Sistemler
Sayisal Tasarim

Sayisal Tasarim Lab
Elektrik Makinalar1

Elektrik Makinalar1 Lab
Giic Elektronigi

Giig Elektronigi Lab
Mikroiglemciler
Mikroiglemciler Lab
Kontrol Sistemleri

Kontrol Sistemleri Lab
Miihendislik Tasarimi
Haberlesme Sistemleri
Haberlesme Sistemleri Lab
Endjistriyel Otomasyon Sistemleri
Endjistriyel Otomasyon Sistemleri Lab.
Giig Sistemleri
Giig Sistemleri Lab.
Optoelektronik

Veri {letisim Teknikleri
Biyomedikal Miihendisligin Temelleri
Giig Sistemlerinde izleme ve Koruma
Enerji Kalitesi ve Harmonikler
Sensorler ve Algilayicilar

Mesleki Yazilim Uygulamalar1
Mikrodalga Teknikleri
Staj (7. Yarryil)
Is Yeri Egitimi (7.Yaryil)
Aydinlatma Teknigi ve Tesis Projeleri
Enerji {letimi, Akalli Sebekeler
Haberlesme Teknikleri
Endiistriyel Haberlesme Teknikleri Lab.
T1p Elektronigi, Sayisal Elektronik
Kablosuz Haberlesme
Elektrik Makinelerinin Tasarimi
Yapay Zeka Teknikleri
Elektrik Motorlarinin Kontrolii
Yiiksek Gerilim
Teknigi Robotige Girig
Ozel Elektrik Makinalari
Yenilenebilir Enerji Sistemleri

Sayisal Isaret, isleme Giic Sistemleri Analizi
Enerji Dagitimi, Optik Haberlegsme Sistemleri Antenler ve Yayilma

Kaynak: Gazi Universitesi, 2020
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Almanya’da meslek egitimi 6gretmen adaylarinin lisans egitimi boyunca aldiklar1 derslerin kredi toplami ve
cesidi daha az iken Tiirkiye’de derslerin kredi toplami ve cesidi bir hayli fazladir. Almanya’da lisans egitimi
boyunca ogretmenlik meslek dersleri verilirken Tiirkiye’'de lisans egitimi iginde bu derslere yer verilmemistir.
Bunun sebebi Tiirkiye’de mesleki egitim 6gretmeni yetistiren bir yiiksekogretim kurumunun bulunmamasidir.
Almanya’da 6gretmen adaylar1 ana ve yan dal olarak iki dalda egitim alirken Tiirkiye’de sadece bir dalda
egitim almaktadir. Tiirkiye’de ve Almanya’da Meslek egitimi 6gretmeni yetistiren fakiiltelerde AKTS ve yan

dal Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4.

Tiirkiye'de ve Almanya’da Meslek Egitimi Ogretmeni Yetistiren Fakiiltelerde AKTS ve Yan Dal

Almanya Tiirkiye
Ders Kredi Toplamlar1 (AKTS) 180 240
Ogretmenlik meslek alaru ile ilgili ders 64 Yok
kredi toplam1 (AKTS)
Yan Dal Egitimi Var Yok
3.3.  Tiirkiye ve Almanya’da meslek egitimi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulama siireci

Almanya’da mesleki 6gretmenlik alaninda egitim goren bir 6gretmen aday1 birinci teorik egitim asamasini
gectikten sonra I. Devlet sinavina girmektedir. Bu sinavi basariyla gegen 6gretmen adaymin egitiminin ikinci
asamasinda Ogretmenlik uygulamas: bulunmaktadir. Bu asamada siuf i¢i davrarnis, Ogretim yontemleri
pedagojik ve konu yaklasimi alanlarinda edinilen bilgilerin uygulanmasi yeniden degerlendirilmektedir. Bu
donemde stajyer 6gretmen aday1 yine bir egitim uzmani ve en az bir alan uzman danismanhginda tecriibeli
ogretmenlerin derslerini izler, kendisi ders hazirlayip sunar ve 6grencilere rehberlik eder (Uygun vd., 2011).
Egitim uzmani danismanlar iiniversite biinyesinde kurulmus olan Okul Uygulamalar1 Egitimi Merkezi
biriminde calismaktadirlar. Bu birim Ozellikle staj donemindeki 6gretmen adaylarmin katiliminin zorunlu
oldugu seminerleri diizenlemektedir (Erben Kegici, 2011). Bu seminerler staj dosyas: hazirlama, 6grenci
basarilarin1 degerlendirme, genel ve dzel dgretim yontemlerine yonelik konular icermektedir. Ogretmenlik
uygulama egitiminin genel amaci bir¢ok alanda yeterlik kazanma, muhakeme giiclinti arttirma, Ogretim
programi, 0gretim yontemi ve egitim siirecini sorgulayabilecek ve olumlu elestirel yaklasim yoluyla sorunlara
¢ozlim bulabilecek diizeye ulagsma olarak ifade edilebilmektedir (GHPO II, 2007; Gruschka, 2008; Kretschmer ve
Stary, 2006;). Ogretmenlik uygulama egitimi normalde iki yil siirmektedir ve ikinci devlet sinavi ile sona
ermektedir (ATO, 2017). Almanya’da uygulama egitimi doneminde 6gretmen aday:r tam zamanli ve maash

olarak gorev yaptigr okulun belirledigi bir licret alarak ¢alismaktadir (Cetin, Uludag ve Ak, 2007: Uygun vd.,
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2011). Baz1 eyaletlerde bu siire 18 aya kadar kisaltilmakta, pratik deneyim ve diger pratik ¢alismalar olarak
kredilendirilerek 12 aya kadar diisiiriilmesi de miimkiin olmaktadir. Almanya'nin Bavyera eyaletinde
ogretmenlik uygulamasi bagvurular: kabul edilenler atandig1 okulda iki yil siire ile haftada tig ila alt1 saat ders

vermektedir (Cetin vd., 2007).

Uygulama egitimi Ogretmen vyetistiren kurumda ve uygulama doéneminde olmak tizere iki boliime
ayrilmaktadir. Ogretmen egitimi veren kurumlardaki mesleki uygulamalarda eyaletlere gore bazi farkliliklar
olmasina ragmen genelde ii¢ tiir uygulamadan sz edilebilir: Oryantasyon Uygulamasi, Meslek Bilgisini
Derinlestirme Uygulamasi, Alan ve Yan Alan Uygulamasi. Oryantasyon Uygulamasinin temel amaci 6gretmen
adaymin edindigi deneyimlere dayanarak kendisinin bu meslege uygunlugu hakkinda fikir sahibi olmasimni
saglamaktir. Ogretmen adaylar1 2. veya 3. yariyilda bir yariyil boyunca haftanin bir giiniinde gruplar halinde
okullara gitmektedir. Bu uygulama dort hafta siirecince her giin olmak iizere de gerceklestirilebilir. Ogretmen
adaylarinin okul i¢i performanslarini yorumlamak igin gelistirilen degerlendirme formlari, akademik danisman
ve Ogretmen tarafindan doldurulmaktadir (Uygun vd., 2011). Doldurulan formlar 6gretmen adayi, danisman
ogretmen ve akademik danismanla birlikte analiz edilmektedir (GHPO II, 2007; Rotermund, 2006). Meslek
Bilgisini Derinlestirme Uygulamasi genellikle 4. ve 5. yariyilda yapilmaktadir. Alana yonelik 6gretim yontem ve
teknikleriyle ilgili calismalardan olusmaktadir. Bu asamada o6gretmen adaylarinin degerlendirilmesi icin
hazirlanan degerlendirme formlari rehber ve uzmanlarca doldurulmaktadir (GHPO II, 2007). Alan ve Yan Alan
uygulamasinda alan bilgisi agirlhik tasimaktadir. Uygulama 6gretmen adaymin alan ve yan alan bilgisi ve bu
alanlarda 6zel 6gretim yontemlerine hakimiyeti bakimindan izlenip degerlendirilmesi acisindan bu asama

diger asamalardan farklidir (GHPO II, 2007).

Yaklasik iki yil stireli uygulama egitimi donemini basariyla bitiren 6gretmen adaylar1 her eyaletin kendisinin
yaptig: ikinci bir devlet smavina girmekte ve bagarili olanlar 6gretmen olarak atanmaya hak kazanmaktadir
(Daschner ve Drews, 2007; Turan, 2005). Ogretrnenler alim ilam verilmis okullara kendileri bagvurabilmekte
(Oehmig, 2005; Vehslage vd., 2007) ve gorev yapacaklari okullari kendileri secebilmektedir. Devlet, atama
yapma yiikiimliigiinde degildir (Erben Kegici, 2011). Ug y1l icerisinde okul bulamayanlar smavi yenilemek
zorundadir (Eurydice, 2009). Ikici devlet smavinda ikinci hakkinda da basarisiz olanlar bir daha ogretmenlik
yapamamaktadir (Cetin vd., 2007). Ikinci devlet sinavi kapsaminda; 6gretmen adayminin bitirme tezi, ders
uygulamasi ders etkinlikleri, egitmenlik ve muhakeme giicii yeterlikleri, egitim ve memuriyet yasasi, en az iki

danisman tarafindan rapor ve tutanaklar esliginde degerlendirilmektedir (Eurydice, 2009).
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Tiirkiye’de uygulanan Pedagojik Formasyon egitiminde 2 saat Teorik ve 6 saat uygulama olmak tizere toplam 8
saat 6gretmenlik uygulamasi bulunmaktadir (MEB, 2020b). Ogretmenlik uygulamasi dgretmen adaylarinin,
gbrev yapacagl alan ve dgretim kademelerinde yaptigi planli mesleki deneyimleri kapsamaktadir. Ogretmen
adayi, uygulama 6gretmeninin gozetiminde ders yapmaktadir. Ayrica tiniversiteden gelen uygulama 6gretim
elemani da 6gretmen adayinin derslerini dénemde en az iki kez izlemekte ve 6gretmen adaymin deneyimleri ile

ilgili mesleki gelisimini destekleyecek onerilerde bulunmaktadir (MEB, 2020b).

Uygulama egitiminin teorik kismu fakiiltede verilmektedir. Bu derslerde 6gretmen adaylarmmin uygulama
okulunda kargilastiklar1  sorunlar ve ¢oziim Onerileri uzman Ogretim {yesinin yonetiminde
degerlendirilmektedir (Dogan vd. 2009). Uygulama Ogretim elemani ve uygulama okulunda ogrenciye
rehberlik yapan 6gretmen 6gretmenlik uygulamasmin ytiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde ortak sorumluluga
sahiptir. Ogretmen adayinn smif i¢cindeki performansinin gézlenmesi ve staj dosyasmnin degerlendirilmesiyle

O0gretmen adayimnin uygulama derslerinden basarili olup olmadigina karar verilmektedir (Uygun vd., 2011).

Ogretmenlik uygulamasi tamamlandiginda 6gretmen adaylarmin asagidaki nitelikleri kazanmis olmalari

beklenmektedir (Yonerge,2009):

e Uygulama okulunda farkli smiflarda derslere girerek 6gretmenlik mesleginin yeterliklerini gelistirebilme
e Kendi alanmnin ders programini ve ders kitaplarini degerlendirebilme, 6l¢gme ve degerlendirme yapabilme
e Uygulama sirasinda edindigi deneyimleri arkadaglar1 ve uygulama 6gretim elemaru ile tartisarak kendini

gelistirebilme

Tiirkiye’de lisans seviyesinde alan egitimini ve pedagojik egitimi tamamlamis ve Ogretmenlik yapma
yeterliligini belgelendirmis bir teknoloji fakiiltesi mezunu 6gretmen adayr Kamu Personeli Se¢me Sinavina
(KPSS), Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT) ve il Milli Egitim Miidiirliiklerince yapilan miilakat smavina
girerek yeterli puan1 almasi durumunda ortadgretim mesleki egitim kurumlarma atanabilmektedir. KPSS
puaninin gegerlilik stiresi 1 yildir. Siire sonunda atanamazsa tekrar sinava girerek atamaya basvurabilmektedir.

Tiirkiye ve Almanya’da 6gretmenlik uygulama egitimi Tablo 5'te verilmistir.
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Tablo 5.

Tiirkiye ve Almanya’da Ogretmenlik Uygulama Egitimi

Almanya Tiirkiye
Siire 2 yil boyunca haftada 3-6 saat 1 yar1yil haftada 6 saat toplam 84 saat
toplamda 168- 336 saat
Ogretmenlik uygulama egitimine 1.Devlet sinavi ile atanma Tiim 6gretmen adaylar1
katilabilme sarti
Ogretmenlik uygulama egitiminin Danisman 6gretmen ve akademik Staj kurumu danisman 6gretmeni ve
degerlendirilmesi danismanin degerlendirmesi universitedeki sorumlu 6gretim
2. devlet sinavi iiyesinin degerlendirmesi
Ogretmenlik Uygulama Egitimi Ogretmenlik uygulama egitimi Ogretmenlik uygulama egitimi
basarisinin atanmaya etkisi siirecindeki basar1 puani atanmada siirecindeki basar1 puaninin atanmaya
dogrudan etkili. dogrudan etkisi yok.

Almanya’da mesleki egitim 6gretmen adaylarmin uygulama egitimi iki y1l stirmekte ve maas alarak fiili olarak
ogretmenlik yaparak ge¢mektedir. Bu siirenin sonunda yapilan II. Devlet sinavinda basarili olan 6gretmen
aday1 meslege baslayabilmektedir. Tiirkiye’de mesleki egitim 6gretmen adaylar: bir yillik pedagojik formasyon
stirecinde sadece bir ders igerigi icinde bir yarryilda haftada 6 saat bir egitim kurumunda fiili ve haftada 2 saat
yliksekogretim kurumunda teorik olarak ogretmenlik uygulamas: egitimi almaktadir. Pedagojik formasyon
belgesini alan 6gretmen adaylar1 KPSS’ye girmekte ve yeterli puan1 almalar1 halinde goreve baglamaktadir. Her
iki tlkedeki uygulama egitimi siireleri karsilagtirnldiginda, Almanya’nin 6gretmenlik uygulama egitimine
ayirdig siirenin oldukga fazla oldugu dikkat cekmektedir. Almanya’da sadece ilk asamada atanan 6gretmenler

uygulama egitimi alirken, Tiirkiye’de biitiin 6gretmen adaylar1 bu egitimi almaktadur.
4. Sonuc ve Oneriler

Ulkelerin egitim politikalar1 sekillenirken egitim sistemlerinin bir yol gosterici oldugu goriilmektedir. Tiirkiye
ve Almanya’nin ortadgretim diizeyi mesleki egitim sistemi benzerlikler gostermekle birlikte is bagsi egitime
onem veren Almanya dual egitim sistemi ile Avrupa’nin en iyi mesleki egitim sistemlerinden birisi olarak 6ne
¢ikmaktadir. Mesleki egitim Ogretmeni olmak icin iki {ilkede de iki asamadan ge¢mek gerekmektedir.
Almanya’da teorik egitimin oldugu birinci asamay: gectikten sonra bir egitim kurumunda tam zamanl
ogretmenlik uygulamasmi tamamlamak gerekmektedir. Tiirkiye’de mesleki alanda egitim veren bir egitim
fakiiltesi olmamasindan dolay1 mesleki egitim 6gretmeni olmak icin oncelikle teknoloji fakiiltesinden mezun
olduktan sonra bir iiniversiteden pedagojik formasyon sertifikasi almak gerekmektedir. Ortadgretimden yiiksek
Ogretime gegiste iki lilkede de smav yapilmaktadir. Tiirkiye’de sadece birinci asamada lise diplomas: ve YKS

sonuglar1 yeterli olmaktadir. Pedagojik formasyon almak igin ise bir smava girme sarti aranmamaktadir.
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Almanya’da ise mesleki egitim 6gretmeni olabilmek icin birinci Asamaya giriste, Gymnasium mezunlarinin
yiiksekogretime gegis hakkini kanitlayan lise diplomasi (Abitur) veya diger liselerden mezun olanlarin ise
ortadgretimi tamamlayanlara verilen bir sertifikaya sahip olmalar1 gerekmektedir. II. asamaya giriste ise I.
Devlet sinavini basariyla gegmis olmak gerekmektedir. Bu benzerlikler dahilinde her iki iilkenin 6gretmen
yetistirme programlar1 teorik egitimi barindirir niteliktedir. Almanya’da mesleki Ogretmen yetistirme
programlarmin {i¢ yili teorik egitimle gecerken sonraki iki yil1 tamamen bir egitim kurumunda maagh 6gretmen
statlisinde uygulama egitimi olarak devam etmektedir. Bavyera eyaletinde Ogretmenlik uygulamasi
basvurular kabul edilenler atandig1 okulda iki yil siire ile haftada {ig ila alt1 saat ders yiiriitmektedir (Cetin vd.,
2007). Tirkiye’de ilk dort yil teorik egitim ile gecmektedir. Teorik egitimin III. yilinda igyeri egitimi ve staj
calismast alan uygulamas: olarak yapilmaktadir. Tiirkiye'de 6gretmenlik uygulamasi pedagojik formasyon
kursunun ikinci ar1 yilinda haftada alt1 saat uygulamali olarak liselerde ve iki saat teorik olarak iiniversitede
verilmektedir. Bu noktada oncelikle teorik daha sonra uygulamali egitimin ele alinisi her iki iilkenin de ortak
yanmni olusturmaktadir. Iki iilkede, gretmenlik uygulama egitimi, uygulama okulu ve gretmenlik egitimi
veren yiiksekogretim kurumu arasinda isbirli§i ve sorumluluk paylasimi i¢inde gerceklestirilmektedir. Her iki
ilkede de  uygulama egitiminin amaci teorik bilgilerin uygulama yoluyla beceri ve tutumlara
dontistiiriilmesidir (Uygun vd., 2009). Fakat Almanya’ da Ogretmenlik uygulama egitimine ayrilan siire
Tiirkiye” ye gore oldukga fazladir. Almanya’da uygulama egitimini 6gretmen olarak atanan kisiler atandiklar
kurumda alirlarken, Tiirkiye’de ise heniiz atanmamuis tiim 6gretmen adaylar1 uygulama egitimini almaktadur.

Bu da uygulama okullarinda yogunluk olusturmakta ve verilen egitimin kalitesini etkilemektedir.

Tiirkiye ve Almanya’da mesleki 6gretmen yetistirme programlarinin igeriginin 6gretmenlik programlarinin
cesidine gore farklilasmasi her iki tilkede de benzerlik gostermektedir. Almanya’da (Bavyera Eyaleti'nde)
egitim siiresi {i¢ yil teorik ve iki yil 6gretmenlik uygulamasindan olusmak iizere bes yildir. Teorik egitimde
derslerin kredi toplami 180"dir. Bunlarin 116’s1 alan ve 64’ii 6gretmenlik meslek dersleridir. Baz1 dersler pratik
ve uygulamali olarak iki parca olarak islenmektedir. Tiirkiye’de egitim siiresi dort yil teorik ve bir yil
pedagojik formasyon kursu olmak tizere bes yildir. Teorik dersler 240 krediden ve hepsi alan derslerinden
olugsmaktadir. Mithendislik fakiiltesi oldugu igin benzer dersler olmakla birlikte miifredat kredi sayis1 ve ders

cesitliligi bakimindan Tiirkiye’deki miifredat Almanya’daki miifredattan biraz daha yogundur.

Almanya ve Tiirkiye mesleki 6gretmen yetistirme sistemleri arasinda sisteme giriste yapilan siavlar agisindan

ve alan egitimi igerik diizenlemesi agisindan biiyiik farkliliklar goriilmemektedir. Tiirkiye’de tamamen mesleki
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egitim Ogretmeni yetistirmek amaciyla faaliyet gosteren bir yiiksekogretim kurumu olmadig1 igin meslek
egitimi konusunda eksiklikler géze carpmaktadir. Ozellikle 6gretmenlik uygulama egitimi konusunda gerek
egitim siiresinin uzunlugu gerekse Almanya’da 6gretmenlik uygulama egitimi basarisinin atamada etkili
olmasindan dolay1 siirecin etkinligi bakimindan 6nemli bir fark bulunmaktadir. Tiirkiye’de mesleki egitim
Ogretmeni yetistiren bir yiliksekogretim kurumunun olmamasmin yol acti$1 bir diger sorun da teknoloji
fakiiltelerinde okuyan ogrencilerin 6gretmenlige yaklasimlaridir. Erdem’in (2018) teknoloji fakiiltelerinde
yapilan arastirmasinda egitim goren Ogrencilerin sadece %16’sinin mezun olduklarinda 6gretmen olmay:
diisiindiigii kalan %84’iiniin ise miihendis olmay1 planladig1 goriilmiistiir. Ogretmen olmayi diisiinen
ogrencilerin de kiigiik bir kismi Ogretmen olmay1 isteyerek teknoloji fakiiltesini tercih etmistir. Bu tiir
olumsuzluklar1 ©6nlemek amaciyla Tiirkiye’de mesleki egitime Ogretmen yetistiren fakiilteler acilmasi

konusunda gerekli diizenlemeler yapilabilir.

Her tilkenin kiiltiirel, sosyolojik, etnik ve ekonomik yapis1 bir¢ok yonden birbirinden farklilik gostermektedir.
Bu yiizden her {iilkenin kendine 6zgii egitim sistemi vardir. Her egitim sisteminin olumlu ve olumsuz yonleri
bulunmaktadir. Ayrica higbir sistem ideal bir model olarak goriilemez. Ulkelerin egitimde o iilkenin kendi &zel
yapisindan kaynaklanan sorunlar1 bulunabilmektedir. Ulkemizin de mesleki egitim dgretmenlerinin egitiminde
sorunlar mevcuttur. Almanya 6rnegi Tiirkiye’deki sorunlarin analizinde ve ¢oziimlenmesinde yol gosterici
olabilecegi degerlendirilmektedir. Fakat bir {ilkenin egitim sisteminin kopyalanip tamamen model alinmasi
¢oztim anlamina gelmemelidir. Almanya egitim sisteminin olumlu yanlarmi alarak onlardan yararlanmak
Tiirkiye'nin kendi egitim sisteminin giincellenmesinde ve iyilestirilmesinde bir ¢dziim yolu olabilecegi

distuntilmektedir.
5. Ek Bilgi

Etik Beyan

Bu calismanin, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu
olmak tizere tiim agsamalarindan bilimsel etik ilke ve kurallarina uygun davrandigimizi; bu calisma kapsaminda
elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak gosterdigimizi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimizi;
kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimizi, ¢alismanin Committee on Publication Ethics
(COPE)'in tiim sartlarin1 ve kosullarini kabul ederek etik gorev ve sorumluluklara riayet ettigimizi beyan

ederiz.
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Cikar Catismasi ve Yazar katkilar1
Bu calismada herhangi bir kurum, kurulus veya kisiyi dolayli ya da dogrudan etkileyebilecek ¢ikar catisma

yoktur. Yazarlar calismaya esit oranda katk: saglamistir.
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7. Extended Summary

Development of a country, to train qualified people, ensure social peace in society, an individual's life,
preparation, teachers play a key role transferred to the landfill's culture and values for future generations
(Ozden, 1999, p. 21). From this point of view, increasing the quality in the education system will be by enabling
qualified teachers to enter the system. The most important element of the education system is the teacher, and a
quality education can be done with qualified teachers. As in every field of education, the teacher is one of the
most important elements of the vocational education process. The quantity and quality of teachers will ensure

the development of vocational education.

The training of vocational teachers in our country has been carried out for many years under the responsibility
of the Technical Education, Vocational Education, Trade and Tourism Education and Industrial Arts Education
Faculties. However, there have been some difficulties in this area. The increase in the number of vocational and
technical education faculties, whose main purpose is to train teachers for vocational and technical secondary
education institutions, resulted in the graduation of more teacher candidates than needed, and the appointment
of these graduates by the Ministry of National Education remained at very limited levels (Erdem, 2018). Teacher
candidates who graduated from Technical Education Faculty could not be employed as teachers, and technical
teachers who turned to different areas of the public and private sector experienced title and authority problems
(Ozden, 2015). Despite years of work, this problem has not been overcome. This faculty that trains teachers for

vocational high schools closing in 2009. The Faculty of Technology engineers focused on raising converted with
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a menu of higher education institutions providing vocational teacher education is no longer. Therefore,
Technology for complete their teachers and prospective teachers who want to be teachers in universities may be
obtained on condition that the competence to complete the 25-credit training courses related to education was
run. Teacher candidates who graduated from these faculties and want to become teachers could become

teachers in vocational high schools by taking pedagogical formation from universities until the end of 2020.

Turkey as well as for teacher training in the field of vocational training to improve gradually in other countries
is a topic which continues its development. Turkey currently has problems with vocational training. Sahin and
Findik (2008) stated that the ratio of Vocational Education, which is between 65-70% in developed countries, to
all secondary education in our country is around 36,7%. Turkey in terms of number of students per instructor in
vocational and technical education lags behind developed countries. In vocational education, where practice is
predominant, the high average of students per lecturer or teacher decreases the quality of education provided in
both secondary and higher education (Sahin ve Findik, 2008). The most important problem of vocational and
technical education institutions besides the number of students and the lack of teaching staff is the lack of
infrastructure, technological equipment, laboratories, and workshops (Erden Ozsoy, 2015). Moreover, ties
between Turkey and the vocational training sector is rather weak. Vocational education graduates do not have
the qualifications required from them, on the other hand, there is a shortage of qualified intermediate staff in
enterprises. This problem arising from the mismatch of supply and demand in the labor market needs to be
resolved. Because this situation may cause the graduates to be unemployed or to work in jobs other than the
fields they studied. It is necessary to turn vocational training into an important tool in the economic
development process (Erden Ozsoy, 2015). Problems in educational institutions caused these institutions to
have difficulties in meeting the expectations of the real sector. On the other hand, the real sector does not play a

sufficient role in structuring vocational education.

The harmony between education and the sector makes the German system strong in vocational education,
which is shown as one of the most successful countries in Europe. With business training, conducted by
combination of a vocational school in the week 1-2 days lasting theoretical training dualist system then provides
experience for the profession to be sustainable and this kind of training to increase employment opportunities
for the youth (Aykac, 2002). Secondary size ratio of the high-quality level of the German population characterize
the level of education. The main reason is traditional dual vocational training system is the longstanding system

(ATO, 2017). In Germany, the authorities regarding the functioning of the education system are shared between
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the states and the state, but the management of vocational education, subject to a dual system, is under the
authority of the state (Media Consulta Deutschland, 2003). The general economic trend and especially the
situation of the labor market positively affect the participation of enterprises in education in the dual system as
training place. Overall, just under 25% of businesses currently provide training opportunities. The ratio of

enterprises providing training increases in direct proportion to the size of the enterprise.

However, the distribution of interns by institutional size categories is highest in small and medium-sized
enterprises. However, especially in the last four years of 12-year uninterrupted education, the rate of students

leaving formal education and turning to open high school practice is very high (ATO, 2017).

The training of vocational education teachers in Germany includes two levels such as Theoretical and Teaching
Practice. The theoretical teaching phase lasts 3 or 4 years and consists of educational science, field knowledge
and teaching and School Practice (Coskun, 2000; Demirel, 1991). The second stage is the teaching practice and
generally covers a 2-year internship period. The aim is to ensure that prospective teachers gain professional
qualifications after the training of scientific teacher training, and especially to make them take responsibility (
Eurydice, 2009). Due to the political structure of Germany, teacher training depends on the states. It is the
responsibility of the “Regular Committee of Culture Ministers” to ensure interstate balances and take decisions
on supra-provincial issues (Uygun, Ergen ve Oztiirk, 2011). Teacher candidates are generally trained in

Education Sciences Faculties, with exceptions in some states (Cogskun, 2000; Lehrerbildung, 2009).

Problems in the field of vocational training in Turkey (Sahin and Findik, 2008). In recent years, problems related
to vocational education have been overcome and vocational education has been improved in terms of quality
and quantity. Because vocational education is directly or indirectly related to the provision of employment and
the development of the country. The condition of developing vocational education and increasing its quality in
our country is to provide well-trained teacher input to the system. To improve the teacher education system, it
would be an effective step to compare it with the teacher education system of other countries and seek
solutions. In this regard, in this study, the German teacher education system, which has a different feature in
terms of both the vocational education system and the teacher education system in EU countries, and the
approaches applied in the selection of teacher candidates for the teaching profession are discussed. To this end,
Germany has introduced the structure of teacher education and teacher training later in comparison with
Turkey's application, comments and suggestions are made. In this study, the Turkish vocational education

system with the most advanced and successful system accepted in vocational training systems applied in
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European countries, the dual German system of industrial enterprises highest in Germany's largest and alone in
Turkey has tripled export capacity Bayern in private (Aykag, 2002; ATO, 2017) was analyzed using the

comparative training method.

To become a vocational education teacher, it is necessary to pass through two stages in both countries. After
passing the first stage of theoretical education in Germany, it is necessary to complete full-time teaching
practice in an educational institution. Due to the lack of a vocational training school offering education in the
field of vocational training to become a teacher, first in Turkey after graduating from a university of technology,
faculty pedagogical training receives a certificate is required. Examinations are held in both countries in the
transition from secondary education to higher education. Only a high school diploma and YKS results in
Turkey in the first stage is sufficient. To get a pedagogical formation, there is no requirement to take an exam. In
Germany, in order to become a vocational education teacher, the graduates of Gymnasium must have a high
school diploma (Abitur), which proves the right of transition to higher education, or a certificate given to those
who have completed secondary education. In entering the 2nd stage, it is necessary to pass the 1st State exam
successfully. Within these similarities, teacher training programs of both countries contain theoretical
education. While three years of vocational teacher training programs in Germany are spent with theoretical
education, the next two years continue as practical training in the status of paid teachers in an educational
institution. Bavarian applications accepted in teaching practice who walked three to six hours per week for two
years at school is assigned is MEK (Cetin et al., 2007). It passes through the first four years of theoretical
education in Turkey. In the third year of theoretical education, workplace training and internship work field
practice is carried out. Teaching practice of pedagogical training courses in Turkey in the 2nd half of the year
are given weekly for 6 hours and 2 hours of lectures in high schools as practical as the university. At this point,
approaching first theoretical and then applied education constitutes the common side of both countries. In two
countries, teacher practice training is carried out in cooperation and responsibility sharing between the practice
school and the higher education institution providing teacher education. The aim of practical training in both
countries is to transform theoretical knowledge into skills and attitudes through practice (Uygun et al., 2009).
But in Germany the time allocated to teaching practice training to Turkey is very much based. Was appointed as
teacher training practices in Germany, people reflected fairly in the institution they are assigned, unassigned if
not all teachers get practical training in Turkey. This creates intensity in practice schools and affects the quality

of education provided.
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Turkey and differentiation depending on the type of content of teaching programs of vocational teacher training
programs in Germany in both countries also shows similarities. The education period in Germany (State of
Bavaria) is 5 years, consisting of 3 years of theoretical and 2 years of teaching practice. In theoretical education,
the total credit of the courses is 180. Of these, 116 are field and 64 are teaching profession courses. Some courses
are taught in two parts, practical and practical. Turkey theoretical training for 4 years and 1 year of pedagogical
training courses, including 5 years. Theoretical courses consist of 240 credits and all of them are field courses.
While similar courses to the curriculum that the faculty of engineering in terms of the credit agreement number

and diversity course syllabus in Turkey is slightly denser than the curriculum in Germany.

Vocational teacher training system between Germany and Turkey in terms of access to the system and test in
the field of education in terms of content regulation huge differences seen no line. Deficiencies in training
because it is not a higher education institution that operates entirely in Turkey to train vocational education
teachers are outstanding. There is a significant difference in terms of the effectiveness of the process, especially
in terms of teacher practice education, due to the length of the education period and the effectiveness of the
success of teaching practice education in Germany. Turkey in vocational education teachers are trained to a
higher approach to the teaching of students studying at the faculty of technology is another problem caused by
the absence of institutions. According to the research of Erdemir (2018) that was done in the technology faculty
students studying to be teachers when they graduate only consider the remaining 16% was observed that 84%
of the plans to be an engineer. A small portion of the students who are thinking of being teachers preferred to
be a teacher and preferred technology faculty. Such negativity vocational education teacher training in Turkey

in order to prevent the opening of the faculties necessary arrangements can be about.

The cultural, sociological, ethnic and economic structure of each country differs from each other in many ways.
That's why every country has its own education system. Every education system has positive and negative
aspects. Also, no system can be seen as an ideal model. Countries may have problems in education arising from
the specific structure of that country. There are problems in the training of vocational education teachers in our
country. The example of Germany is considered to be a guide in the analysis and resolution of the problems in
Turkey. However, copying a country's education system and modeling it completely should not mean a
solution. Taking advantage of the positive aspects of the German education system is thought to be a solution

for updating and improving Turkey's own education system.
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1. Giris

Tarih boyunca uzanan siirece baktigimizda teknolojideki gelisime paralel olarak egitim ve 6gretim siirekli olarak
degisime ugramistir (Giilbahar, 2019). Bilisim sistemlerindeki gelismeler egitimi okulla sinirli olmaktan ¢ikarip,
her yerde ve her zaman, hayat boyu 6grenme anlayisini one g¢ikarmaktadir (Sisman, 2014). Gilintimiizde
kullandigimiz bilgi ve iletisim teknolojileri ile bilgi, elektronik ortamlarda siirekli yer degistirerek yolculuguna
devam etmektedir (Giilbahar, 2019). Gelisen teknoloji bilgiye ulasmanin farkli yollarmin ortaya c¢ikmasin

saglamistir. Bununla beraber zaman ve mekan sinirlamasi olmadan 6grenmenin 6nemini artmustir.

Cevrimici uygulamalar hayatimizin bir¢ok alaninda kullanildig: gibi son yillarda 6grenme siireclerinde de yaygin
olarak kullanilmaktadir. Cevrimigi ortamlardaki tiim etkilesimler, paylasimlar, giincellemeler arkasinda dijital
izler birakir ve bu izler biiyiik verileri olusturur. Ogretimde biiyiik verilerden anlamli sonuglar elde etmek icin
ileri diizey analiz araglarina ihtiyag duyulmas: 6grenme analitigi kavramini ortaya gikarmistir. Ogrenme
analitikleri sistemle etkilesime giren 6grenciler hakkinda egitimcilere 6nemli bilgiler sunar (Hasan ve digerleri,
2020). Bu bilgiler 6grenci basarilarmi tahmin etmede ve egitim 6gretimin kalitesini arttirmada etkili olmaktadir.
Ogrenme analitigi araglarinin gomiilii oldugu bazi sistemler 6grencilerin egitimine nasil miidahale edilmesi
gerektigi ile ilgili egitimcilere bilgi verirken, bazi sistemler 6grencilere kendi ilerlemeleri hakkinda bilgiler sunar
(Jones, 2019). Ogrenme analitigi 5grenen bireylere ve 6grenme siireglerine ait verilerin nasil analiz edilecegi ve

kanita dayali bir sekilde 6grenme sistemlerinin gelistirilmesini amaglar (Shum, 2012; Bozkurt, 2016).

Alanyazin incelemesinde 6grenme analitiginin farkli tanimlar: ile karsilasmak miimkiindiir. Siemans &grenme
analitiklerini “6grenme ile ilgi tahmin ve tavsiyede bulunmak icin 6grenen bireylerin {irettigi veriden, bilgi ve
sosyal baglantilara ulasmak icin analizlerin kullanilmas1” seklinde tanimlamaktadir (Bahgeci, 2015). @grenme
analitigi, 6gretme ve 0grenme faaliyetlerini gelistirmek i¢gin egitimsel biiyiik verileri isleyen alandir (Kuromiya,
2020). Ogrenme analitigi geleneksel egitim arastirmalarindan farkli olarak, mevcut 6grenme uygulamalarini ve
ogrencileri bilgilendirirken genellestirilebilir bilgiyi de iiretir ve daha sonra bunu gelecekteki 6grencilerin
deneyimlerini gelistirmek i¢in kullanir (Clow 2012; Ochoa & Wise, 2020). C)grenme analitikleri siirecinde elde

edilen verilerin 6grenme ve 6grenme ortami tizerinde yararl etkileri olmaktadir (Knobbout & Stappen, 2020).

Cevrimigi 6grenme ortamlariin kullaniminin artmasiyla hizla yayginlasmaya baslayan 6grenme analitikleri,
cevrimici Ogrenmenin kisisellestirilmesinde kullanilabilecek araglardan biridir (Karaoglan Yilmaz, 2020).

Ogrenme analitigi 6grencilerin cevrimici kurslardaki 6grenme siireci ve davraniglarini inceleyerek analiz etme
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firsati saglar. Ogrenme analitigiyle 5grenme siireci ve sonuglarini iyilestirmeye yonelik nlemler alinabilmektedir
analitigi ile 6grenenlerle ilgili daha anlaml bilgilere ulasilabilir ve bu bilgilerden olusan geri bildirimler hemen
ogrenene aktarilabilir. Hemen verilen anlamli geri bildirimlerle 6grenenler mezun olmadan 6nce kendi eksik ve
giiclii yanlarini gorebilir ve bunlar dogrultusunda 6grenme siireglerini diizenleyebilirler (Bayrak ve Yurdugiil,
2016). Bu baglamda 6grenme analitigi, 6grenme igin en etkili ortami bulma, bireye 6zgii olarak modellenmis etkili

O0grenme sistemini olusturma gibi 6grenmeyle alakal1 pek ¢ok alanda 6nemli katkilar saglamaktadir.

Ogrenme analitiginin belli asamalari vardir ve bu agamalar grenme siirecinin siirekli takip edilmesini
saglamaktadir. Ogrenme analitiginin kullamim1 bes asamaya ayrilabilir: yakala, raporla, kestirim, harekete geg ve

rafine et (Pardo, 2014). Bozkurt (2016) calismasinda bu asamalari su sekilde agiklamisgtir:

o  Yakala: Heniiz islemeye hazir olmayan verilerin toplanip saklandig: asamadr.

o Raporla: Bu asamada islenmemis olan veriler ihtiyaca gore iliskilendirilerek analiz edilerek islenir ve
hedef grubuna (6grenenler, 6gretenler, yoneticiler) uygun olarak raporlanir.

o Kestirim: Daha once ortaya ¢ikan sorulara bu asamada cevap aranir ve sonuglar raporlanarak ilgili
paydaslara ulagtirilir.

© Harekete gec: Onceki asamalar neticesinde grenme etkinligini degistirecek adimlar atilir.

o Rafine et: Bu asamanin amaci onceki asamalarin isleyisini takip etmek ve gerekli diizenlemelerin

yapilmasini saglamaktir.

Ogrenme analitigi temele alinarak olusturulan 8grenme tasarimlari, §grenme ile ilgili farkli deneyimlere sahip
bireylerin 6grenme siireclerinde daha etkili sonuglar elde edilmesinde rol oynayabilir (Bozkurt, 2016). Ogrenme
ortamlarinin iyilestirilmesine, 6grenenlerden toplanan verilerin yine 6grenenlere fayda saglamas: (Tutsun, 2020)

amaciyla 6grenme analitiklerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Birden fazla boyutlu ve ¢ok asamal1 bir siire¢ olan 6grenme analitiklerinde dogru bilgiye ulasmak amaciyla temiz

ve giivenilir veriler ile ¢alismak ise siirecin ayr1 bir noktasi olarak onemlidir (Keskin, Aydin, Yurdugiil, 2019).

1.1. Arastirmanin Amaci
Cevrimigi 6grenme ortamlarmi anlamak ve bu ortamdaki verileri en iyi sekilde analiz etmek igin 6grenme
analitiklerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu calismada 2016-2020 yillar1 arasinda yaymlanmuis, erisime acik olan ve

Social Sciences Citation Index (SSCI) olarak taranan toplam 79 makaleden yola ¢ikarak 6grenme analitiklerinde
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egilimlerini incelemek amaglanmistir. Bu baglamda elde edilen sonuglar ile egitimin kalitesini arttirmak, egitim-
ogretim stirecindeki eksiklikleri tespit etmek, egitime yon vermek vb. (Truong, 2016; Tosunoglu, 2020)
istenilmektedir. Ayrica ¢alismadan elde edilen sonuglarin “6grenme analitikleri” alanina ve uygulayicilara katk:

saglayacag diistiniilmektedir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmustir:
1. Makalelerde kullanilan aragtirma yontemi nelerdir?
Makalelerdeki 6rneklem gruplari nasil olusturulmustur?
Makalelerde tercih edilen 6grenme alanlar1 nelerdir?

2
3
4. Ogrenme analitiklerinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlar nelerdir?
5. Ogrenme analitiklerinde uygulama sonrasinda verilen éneriler nelerdir?
6

Makalelerde kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?
2. Yontem

21.  Arastirmanin Modeli
Bu arastirma, literatiir taramasindan elde edilen makalelerin nitel arastirma yontemlerinden biri olan igerik

analizi yontemi kullanilarak analiz edilmesiyle olusturulmustur.

2.2.  Veriler ve Toplanmasi

Bu arastirmada incelenen ¢alismalar; ¢ok sayida farkli akademik disiplin i¢in kapsaml atif verileri sunan birden
¢ok veri tabanina abonelik tabanl erisim saglayan ve bir web sitesi olan Web of Science (eski adiyla Web of
Knowledge)'ta yapilmistir. Incelenen calismalar web sitesinde listelenen, 2016-2020 tarihleri arasinda
yaymlanmis, anahtar kelimeleri arasinda learning analytics sozciiklerinin yer aldigl, egitim/6grenim
uygulamalar1 kapsaminda yapilmis ve agik erisimi bulunan makalelerden olusmaktadir. Web of Science’ta
belirlenen anahtar kelimeler ile yapilan arastirmada 104 makale listelenmistir. Listelenen bu 104 makalede
istenilen Ol¢titlere gore yapilan inceleme sonrasi arastirmanin amaciyla iligkisi bulunmayan 25 makale gikarilarak

toplamda 79 makale ile arastirmanin 6rneklemi olusturulmustur.

Aragtirma i¢in uygun olan makaleler anahtar kelimeler girilerek Web of Science veri tabanindan arastirilarak
bulunmustur. Indirilen bu makaleler belirli Slciitlere gore incelenerek egitim/6gretim/d6grenme uygulamalar
kapsaminda olanlar1 dahil ederek arastirma verileri olusturulmustur. Bu veriler arastirma sorulari gergevesinde
temellendirilerek sistematik bir sekilde incelenmistir. Bu inceleme sonucunda arastirmacilar tarafindan bir

inceleme formu gelistirilmistir. Bu form asagidaki boltimlerden olusmaktadur:
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1. Makalelerde hangi arastirma yontemleri kullanilmig?
Incelenen degiskenler nelerdir?

Orneklem sayisi nedir?

2
3
4. Makaleler hangi 6grenme alanlar tizerine yazilmigtir?
5. Makalelerde hangi onerilerde bulunulmustur?

6. Makalelerin siirhiliklar: nelerdir?

7

Kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?

Bu formun amacma uygunlugunu tespit edebilmek icin daha 6nce igerik analizi yapmis uzmanlardan goriis

alinmig ve forma son hali verilmistir.

2.3.  Verilerin Analizi

Arastirmaya dahil edilen makaleler icin olusturulmus olan inceleme formu sayesinde ¢alisma grubu arasinda
makaleler boliistiiriilerek degerlendirilmeleri yapilmistir. Formda istenilen bilgiler makaleler {izerinde inceleme
yapilarak doldurulmustur. Uygun bilgi bulunmadiysa gerekli alan bos birakilmistir. Incelemeler sonucunda elde
edilen veriler iizerinde yapilan degerlendirmelerde igerik analizi benimsenmistir. Igerik analizi, bilginin
standartlastirilmasi, diizenlenmesi ve karsilagtirilmasi manti§ina dayanan bir yontemdir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2013). Icerik analizi, yapilan aragtirmanin niteligine iliskin sinirlari, konulari, ényargilari ve kavramlart
belirlemek amaciyla verilerin daha &zenli, ayrintili ve sistemli olarak incelenmesi ve yorumlanmasidir. Igerik
analizinde amag, ¢alisma grubunun goériislerine basvurularak, belge incelemesi ile elde edilen verileri izah
edebilecek kavram ve baglantilara ulagmaktir. Icerik analizinde benzer verileri, belirli kavramlar ve konular
etrafinda bir araya getirerek bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenlemek 6nemlidir (Baltaci, 2017;
Guba ve Lincoln, 1994; Maxwell, 2008; Pope, Ziebland ve Mays, 2006). Yapilan islem, 6grenme analitigi

sozcliklerinin incelenmesine dayandig; igin igerik analizi yontemi kullanilmasi uygun bulunmustur.

Form tizerinde doldurulan verilerden yola c¢ikarak yapilan degerlendirme sonucunda elde edilen bulgular
frekans tablolarina doniistiiriilerek sunulmustur. Arastirmadaki gegerlik ve giivenirlik diizeyinde en iyiye
erisebilmek i¢in kullanilan 6rneklem, veri toplama ve analiz asamalar1 kendi basliklar1 altinda ayrintili olarak

belirtilmistir.
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3. Bulgular

Bu ¢alismada incelenen 79 makalede tercih edilen arastirma yontemleri, makalelerdeki 6rneklem grubunun ve
ogrenme alanlarinin dagilimi, karsilasilan sorunlar, 6neriler ve siklikla kullanilan anahtar kelimeler arastiriimak

istenmistir.

3.1.  Makalelerin Yontemlerine Gore Dagilimi
Calismanin birinci alt amacinda makalelerde kullanilan arastirma yontemlerinin dagilimlari arastirilmistir.

Incelenen makalelerde kullanilan arastirma yontemleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Makalelerin Yontemlerine Gore Dagilimi

Yontem Makale Sayis1 Yiizde(%)
Nicel 30 38
Nitel 20 25
Karma 19 24
Alan Yazin Derleme 10 13

Incelenen 79 makalenin 30 tanesinde nicel aragtirma yéntemleri tercih edilmektedir. Bu say1 tiim makalelerin
%38 ine denk gelmektedir. Nitel arastirma yontemi %25, Karma yontem %24, alan yazin derlemesi ise %13

oraninda tercih edilmistir. Bu durumda en ¢ok tercih edilen yontemin nicel arastirma oldugu goriilmektedir.

3.2.  Makalelerdeki Orneklem Grubunun Dagilim1

Caligmanin ikinci alt amaci makalelerdeki drneklem gruplarini ve sayilari arastirmaktir. Orneklem grubunun
Ozellikleri katihmai profili ve katilimcr sayist agisindan ele alinmistir. Calismalardaki bazi 6rneklem gruplari net
olarak verilmezken bazilarinda katilimai profili ya da sayisi kesin olarak belirtilmemektedir. Belirli olan 6rneklem

gruplariyla yapilan analiz Tablo 2 de gosterilmistir.
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Tablo 2.

Orneklem Grubu Dagilimi

Secenekler f %
Ogrenci 38687 92.17
Ogretmen 783 1.86
Katilima Profili
Akademisyen 143 0.34
Katilma 2359 5.62
1-50 8 13.11
50 -100 13 21.31
100 - 500 19 31.14
Katilimc Sayisi
500 - 1000 7 11.47
1000 - 2000 10 16.39
2000 - ~ 4 6.55

Tablo 2 de belirtildigi tizere katimc profilinin en yiiksek kismini %92.17 lik yiizdeyle O6grenciler
olusturmaktadir. Ogrenci profilinin igerisinde yiiksek lisans, lisans, lise ve kurs dgrencileri bulunmaktadir. % 0.34
litk ylizde ile en az sayida olan akademisyen profilidir. 2359 kisiye sahip olan katilimci1 boliimii, spesifik olmayan
katilimcilar kapsamaktadir. Ayrica, katilimc sayis1 bakimindan 6 gruba ayrilan 6rneklem gruplarinda en ytiksek

ylizdeyi 100-500'1iik kistm olusturmaktadir. 2000 ve tizeri say1 arali1 ise en diisiik ytlizdeyi gostermektedir.

3.3. Makalelerdeki Ogrenme Alanlarinin Dagilimi

Aragtirmanin iiglincii alt amacinda 6grenme analitiklerinin uygulandigr 6grenme alanlarmmn dagilim
arastirilmak istenmistir. Incelenen makalelerdeki ogrenme alanlarindan matematik, fen, yabanc dil, bilisim ve
tibbi alanlarma rastlanmistir. Baz1 makalelerde birden ¢ok (karma) 6grenme alanina yer verilmistir. Ancak bazi
makalelerde 6grenme alanina deginilmemistir. Sekil 1’de bu 6grenme alanlarinin yiizde olarak dagilimi

verilmistir.
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Sekil 1.
Makalelerin 6§renme alanlarina gore dagilimi

Karma Matematik
11% 13%

Tibbi

5%
Fen
10%

Yabanci Dil
32%

Incelenen makalelerde belirtilen grenme alanlarimn yiizde olarak dagilimina bakildiginda %32 oranla yabanct
dilin en yiiksek orana sahip oldugu goriilmektedir. Bilisim %29, matematik %13, karma %11, fen %10, tibbi % 5

orana sahiptir.

34. Ogrenme Analitiklerinin Uygulanmasinda Karsilasilan Sorunlar
Calismanin diger alt amaci 0grenme analitiklerinin uygulanmas1 sirasinda arastirmacilarin karsilastiklar:
sorunlarin neler oldugunu belirlemektir. incelenen makalelerin yazarlarmin bir kismimin sorunlar yagsadig

gortilmiistiir. Siklikla karsilasilan sorunlar su sekildedir:

e Orneklem grubuna ait verilerin gesitliliginin fazla olmasi calismalarda daha etkili sonuclar vermektedir.
Ancak bazi arastirmada 6rneklem grubuna ait verilerin boyutunun ve tiiriiniin az olduguna deginilmistir.

e Verilerin uzun siireli ve hizli depolanmasi ile ilgili sikintilar yasanmustir.

e Ogrenciler cevrimici uygulamalari kullanmakta zorluk ¢ekmislerdir.

e (Ogrenme analizi araglariyla calismak igin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmayan dgretmenler siirecte
zorluk ¢ekmislerdir. Baz1 6gretmenler arastirma dncesinde egitim almak zorunda kalmuisglardir.

e Elde edilen verilerin gorsellestirilmesi amaciyla kullanilan gosterge panolarinin karmasik sorgulamalar:
gerceklestirememesi ve bazi egitimcilerin gosterge panolarimi yorumlamakta giiglitk ¢gekmesi siirecin

smirlhiliklarindandir.
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Orneklem grubuyla ilgili sorunlara bakildiginda Franzoni ve digerleri (2020) yaptiklari deneysel aragtirmalarinda
bilisim teknolojileri ve istatistik becerilerine sahip olmayan egitimcilerin siireci takip etmekte ve uygulamalarda
zorluk gektiklerini belirtmislerdir. Rienties ve digerleri (2018) arastirmalarinda yer alan 6gretmenlerin cogunun,
ogrenme analizi araclariyla ¢alismak icin ek egitim ve takip destegine ihtiya¢ duyduklarina deginmislerdir.
Kullanilan uygulamalarda karsilasilan sorunlar ele alindiginda Amigud ve digerleri (2017) deneysel bir ¢alisma
yapmusglardir. Arastirmacilar ¢alismada kullanilan verilerin boyutunun ve ¢esitliliginin az olduguna ayrica
orneklem grubundaki ogrencilerin kullanmalar1 gereken cevrimi¢i uygulamayr anlayamadiklarina
deginmislerdir. Mouri ve digerleri (2018) benzer sekilde 6grencilerin uygulamay1 kullanmakta zorluk cektiklerini
belirtmislerdir. Naranjo ve digerleri (2019) Amazon Web Services (AWS) hesabindan gelismis kullanim analitigi
elde etmek icin acgik kaynakli bir platform olan CloudTrail-Tracker'l tanitmak igin bir ¢alisma yapmuislardir.
CloudTrail tarafindan sunulan gosterge panosunun ciddi sinirlamalar1 oldugunu calismalarinda belirtmislerdir.
Gosterge panosunun karmasik sorgulamalarin gergeklestirilmesine izin vermedigi ve olaylarin sorgusunu 90

giinle sirlandirdig: ifade edilmistir.

3.5.  Ogrenme Analitiklerinde Uygulama Sonrasinda Verilen Oneriler Nelerdir?

Calismanin bir alt amac da 6grenme analitikleri uygulandiktan sonra elde edilen veriler 1s1ginda verilen
onerilerin neler oldugudur. Incelenen makalelerin bazilarinda yazarlarin Oneriler sundugu saptanmustir.
Cogunlukla arastirma yapilan konuyla ilgili daha detayli bir inceleme yapilmas: gerektigi konusunda oneriler
sunulmustur. Ogrencilerin etkilesimlerini ve performanslarini daha iyi takip edebilmek amaciyla gosterge
panolart olusturulmast gerektigi sdylenmistir. Ogrenme analitigi sistemleri tasarlanirken 6grencilerin
motivasyonuna dikkat edilmesi gerektigi, bilimsel Ogrenme analitigi cercevesi yapilmasi, takip kurslari
yapilmasi, Ogrencilere farkli sekillerde gerceklesecek tasarim gorevleri verilmesi, e-0grenme sistemlerinin
kapsamli 6grenme teorilerine dayali olarak tasarlanmasini, 6grenci verilerinin kullaniminda daha dikkatli

olunmasi gerektigine dair gesitli tavsiyelerde bulunulmustur.

Makalelerin sonug kisimlarinda verdikleri Onerilere ayrintili bakacak olursak; Maher, Y., Moussa, S. M., &
Khalifa, (2020) makalesinde Ogrenme analitigi yoluyla egitim sistemlerinin amaclanan Ogrencilere gore
uyarlanmasi igin egitim kaynaklarin1 oyunlastirmay: ve kisisellestirmeyi diistinmiistiir. Yapilan arastirmalar
sonunda da kisisellestirme yaklasimlar1 ve 6grenme tercihlerine, ek oyunlastirma faktorlerine, 6grenen geri
bildirimlerine ve degerlendirmeye dayali uyarlamalar hakkinda daha fazla arastirma yapilmas: gerektigi

sOylenmistir.
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Queiroga, E. M., Lopes, J. L., Kappel, K., Aguiar, M., Aratjo, R. M., Munoz, R,, ... & Cechinel, (2020) makalede
farkli senaryolarda risk altindaki 6grencileri tahmin etmeye odaklanan calismalar1 sunar ve sonuglari iyilestirmek
icin hiperparametre teknikleri kullanilir. Yapilan calismada Genetik Algoritma kullanimu tavsiye edilerek risk

altindaki 6grencilerin sonuglarimni iyilestirmesi gerektigini soylemistir.

Derslerin sonraki asamalarinda 6grencilerin bilissel yayilimini analiz etmek igin, ayrinti diizeyini vurgulayan
yontemsel bir yaklasim sunmak amaci ile olusturulan makalede Omer, U., Farooq, M. S., & Abid, (2020)
ogrencilerin gesitli kavramlar tizerindeki bilissel yayilimini sistematik olarak analiz etmek igin bir platform gorevi

gorecek bilissel 6grenme analitigi cergevesi Onerilmistir.

Harmanlanmig bir Matematik dersinde 6grencilerin son akademik performanslarinin erken tahmini igin 6grenme
analitigi ve egitimsel biiyiik veriler uygulanan makalede Lu, O. H., Huang, A. Y., Huang, J. C,, Lin, A. ], Ogata,
H., & Yang, (2018) Tam 6grenme analitigi cercevesi ile boyle bir Matematik dersinin ikinci donemindeki 6grenci

ogrenme ¢iktilarii tahmin etmek icin uygulanabilir 6nerisini sunmuslardir.

Viberg, O., Wasson, B., & Kukulska-Hulme, (2020) makalesinde 6grenen tasarimcilarin ikinci dil 6grenenleri
desteklemesine yardimci olmak adina 6z diizenlemeli 6grenme i¢in 6grenme analitigi yoluyla mobil destekli dil
ogrenimi (MALLAS) sunmaya g¢alismislardir. Arastirma sonunda hazirlanan igerik mobil kullanim i¢in uygun
olmalidir ve &grencilere farkli sekillerde gerceklesecek tasarim gorevleri verilmelidir. Ogrenme gorevleri

ogrencinin mevcut durumundan yararlanabilecegi sekilde olmalidir seklinde 6nerilerde bulunmuslardar.

Bir bagka arastirmada oyunlarin egitim i¢in kullanilmas: 6grencilerin motivasyonunu ve katilimini artirabilir ve
ogrencilerin yeni seyler 0grenebilecegi, test edebilecegi ve uygulayabilecegi daha gercek¢i bir 6grenme ortami
saglanabilir seklinde diisiinen akademisyenler Calvo-Morata, A., Alonso-Fernandez, C., Pérez-Colado, I. J.,
Freire, M., Martinez-Ortiz, 1., & Ferndndez-Manjon, (2019) uzman olmayanlarin da kendi baslarina iyi gosterge

tablolar1 olusturmasina izin veren sistemler iizerine bir ¢alisma yapilabilecegini diistinmtisler.

Son olarak yapilan bir diger arastirma da ise ok modlu 6grenme analitigi cercevesini (IMFLA) kavram haritast
ile biitlinlestirerek, (Cmap) yaklasimini kullamip 6grencilerin kelime dagarcigini ve okuma yeteneklerini
gelistirmeleri amaglanmistir (Wang, S. P., & Chen, 2018). Bu amag dogrultusunda @grencilerin kelime dagarcigimi
ve okuma becerilerini gelistirmek igin egitmenlerin dijitallestirilmis kelime listelerini ve Cmap'leri dilde

kullanmalarini 6neriyor.
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3.6.  Anahtar Kelimelerin Dagilim1

Calismada kullanilan anahtar kelimelerin analiz sonucunu veren Tablo 3'te goriildiigii iizere, “Ogrenme

Analitigi” anahtar kelimesi makalelerin %88’inde goriilmiistiir. Makalelerin bir kisminda anahtar kelimeler

belirtilmemistir. Tablo 3'te verilen anahtar kelimeler disinda kullanmilan 175 sézciik bulundugundan “Ogrenme

Analitigi” ile en uyumlu ve en ¢ok kullanilan kelimeler segilip asagidaki tabloda kullanilmistir. “Kavramsal

Cergeve”, “Kurs Degerlendirme”, “Ogrenci Perspektifleri”, “Ogrenme Tasarimi” anahtar sozciikleri tabloda en

az kullanilan kelimeler olmustur.

Tablo 3.

Anahtar kelimelerin Makalelere Gére Dagilim

Anahtar Kelime

Makale Sayis1

Frekans (%)

Ogrenme Analitigi

70

88

Cevrimici Ogrenme

15

19

Analitik Ogrenme

13

16

Ogrenme

12

15

Yiiksek Ogrenim

—_
o

13

MOOC

11

Etik

10

Kendi Kendini Diizenleyen

—_
o

Biiyiik Veri

E—Ogrenme

Harmanlanmis Ogrenme

Isbirligine Dayali Ogrenme

Ogrenme Analizi

Ogrenme Gosterge Paneli

Programlama

Risk Altidaki Ogrenci

Sosyal Medya Analizi

Sosyal Ag Analizi

Tahmine Dayal1 Analitik

Bilgi Gorsellegtirme

Geri Bildirim

Kavramsal Cerceve

Kurs Degerlendirme

Ogrenci Perspektifleri

Ogrenme Tasarimi
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4. Sonug Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda 2016-2020 yillar1 arasinda yazilmig Ogrenme Analitigiyle ilgili 79 makale incelenmistir.
Aragtirma kapsaminda 6grenme analitigiyle alakali makaleler Web of Science veri tabanindan aragtirilarak
bulunmus ve gelistirilen inceleme formuna gore incelenip analiz edilmistir. Veriler iizerinde yapilan
degerlendirmelerde igerik analizi yontemi benimsenmistir. Elde edilen bulgular frekans tablolarina

dontstirilmustiir.

Elde edilen verilere gore 6grenme analitigi alaninda yapilan arastirmalarin %38’inde nicel arastirma yontemi

kullanilmistir. Bunu %25 ile nitel arastirma yontemi izlemektedir.

Incelenen makalelerde arastirilan 6rneklem gruplarinin = %92,77lik  biiyiikk cogunlugunu Sgrenciler
olusturmaktadir. Ofrenme analitiginin en nemli amaglardan biri grencilere daha verimli bir grenme ortami
sunmak oldugundan bu sonug oldukga tutarli goriilmektedir. Bununla birlikte cesitli kurslarda 6grenci gruplari
disinda da caligmalarin yapilmasi 6grenme analitigi konusunda yapilan arastirmalarin smirlarmin giderek

genisledigini gostermektedir.

Ogrenme analitigi ve Ogrenme desenleriyle ilgi yapilan sistematik calismalardan olan Mangoroska ve
Giannakos'un (2019) yaptig1 calismada, 51 makale incelenmis ve bu makalelerden yiizde 63’tinde 6rneklem grubu
olarak 6grencilerin kullanildig1 makalelerin yiizde 37’sinde ise 6rneklem grubu olarak egitimcilerin kullanildig:
goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgularla karsilastirildiginda orneklem grubuna Ogrencilerin

cogunlukta olmasi benzerlik gostermektedir

Ogrenme analitiginin uygulandig1 6grenme alanlarinin sonuglarinda en fazla galigilan alanin yabana dil alam
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda pek ¢ok alanda daha 6grenme analitigi ¢alismasi yapildig1 gortilmiistiir.
Ogrenme analitigi caligmalarinin ilerleyen yillarda pek cok farkli dgrenme alaninda da uygulanmasi

beklenilmektedir.

Veri madenciligi ve 6grenme analitigi kullanilarak 6grenci performansini tahmin etme tizerine yapilan sistematik
bir inceleme olan Namoun ve Alshangiti'nin (2021) yaptig1 calismada elde edilen bulgular incelendiginde en fazla
calismanin bilgisayar bilimlerinde yapildig1 goriilmektedir. Bunu takip eden alanlar sirasiyla matematik,
miihendislik, psikoloji ve saglik bilimleri olmustur. Iki arastirma karsilastirildiginda ilk sirada bulunan alanlar

yabanc dil ve bilgisayar bilimleri olarak farklilik gosterse de takip eden alanlardaki benzerlikler dikkat ¢ekicidir.
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Ogrenme analitigini arastiran arastirmacilarin bazilar1 bu aragtirmalari yaparken gerek arastirmanin sinirliliklar
dolayisiyla gerekse baska etkenlerden dolay1 bazi sorunlarla karsilasmiglardir. Bazi arastirmacilar sorunlarla
alakali onerilerini de arastirmalarma eklemislerdir. Bu nedenle sdylenebilir ki 6grenme analitigi calismasi
yaparken eski aragtirmalarin taranmasi ve arastirmacilarin 6nerilerine dikkat edilmesi aragtirma esnasinda ortaya

¢itkmas1 muhtemel pek ¢ok sorunu ortadan kaldiracaktir.

Anahtar kelimelerin dagilimi incelendiginde en fazla kullanilan anahtar kelimenin ayni zamanda arastirma
planlanirken Web of Science’da aratilmasina karar verilen Ogrenme Analitigi kelimesi oldugu goriilmiistiir.
Bunu takip eden diger anahtar kelime g¢evrimigi 6grenme olmustur. Hem Ogrenme analitiginin arastirma
konularindan olmasi hem de son yillarda ivmelenen uzaktan egitim siiregleri diistiniildiiglinde sonucun tutarh

oldugu goriilmektedir.

Taranan makaleler farkli agilardan incelenmis ve sonuglar tablolar halinde verilmistir. Bu sonuglar
gostermektedir ki 0grenme analitigiyle alakali yapilan arastirmalar giderek farkli alanlardaki 6grenmeleri de
kapsamaya baglamistir. Bu baglamda soylenebilir ki ilerleyen yillarda 6grenme analitigi cok daha genis kapsamli
olarak arastirilacak ve veriler pek ¢ok alandaki o0grenmenin iyilestirilmesi i¢in kullarilacaktir. Elde edilen
sonuglara gore ogrenme analitigi calismalarmin genellikle 6grenci merkezli yapildig1 gortilmiistiir 6grenme
analitiginin hedef kitlesi diistiniildiiglinde bu sonu¢ normal olmakla beraber egiticilerin de arastirmalarda
katilimcr olarak daha fazla kullanilmasi daha anlamli sonuglara ulasmak icin egiticilerin de 6grenmedeki
rollerinin belirlenmesi agisindan faydali olacaktir. Bu baglamda egiticilere 6grenme analitigi arastirmalarinda

daha fazla yer verilmesi 6nerilmektedir.

41.  Arastirmanin Simirliliklar
Bu arastirmada incelenen ¢alismalar: yayin yili 2016-2020 ile sinirh olmasi ve incelenen ¢alismalarin sadece Web
of Science veri tabaninindan elde edilmesi aragtirmanin simirliliklarindandir. ﬂerleyen calismalarda daha genis

kapsamli sonuglar elde edebilmek adina farkli veri tabanlar1 kullanilarak tarih aralig1 genisletilebilir.
Etik Beyan

Aragtirmacilar bu arastirmanin yiriitiilmesinde 1975 yilinda yaymlanip 2020 yilinda yeniden diizenlenen

Helsinki Bildirgesi gervesinde bilimsel arastirma etiklerine bagh olarak hareket edildigini beyan eder.
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Cikar Catismasi

Aragtirmanin yazarlari arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur. Bununla birlikte bu arastirmanin

ylritiilmesinde herhangi bir kurum veya kurulusun finansal destegi bulunmamaktadir.
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6. Extended Summary

Developments in technology have affected the education system, as in every field, and have led to the preparation
of learning and teaching activities in different ways and the emergence of various evaluation criteria. In addition,
it has shown that education can take place not only in schools but also anywhere independent of space and time.
However, it has led to the emergence of different ways of accessing information. Online environments used to
access information are also widely used in learning processes. All interactions, shares, updates in online
environments leave digital traces behind and these traces create big data. The need for advanced analysis tools to

obtain meaningful results from big data in teaching has revealed the concept of learning analytics.

Learning analytics is based on analyzing student data by presenting evidence for the decisions taken in the
education system, transferring appropriate learning activities to the student, solving learning problems in a
timely manner, using teaching methods and practices effectively according to the student's learning style. It also
covers purposes such as how to analyze the data of learners and learning processes and to develop learning

systems based on evidence.

In this study, it consists of open access articles published between 2016-2020, which include the words "learning
analytics" among the keywords, made within the scope of education / training / learning applications. It is aimed
to examine the trends in learning analytics based on a total of 79 articles that are open to access and scanned with
the SSCI index. In this context, it is aimed to increase the quality of education with the results obtained, to identify

the deficiencies in the education-teaching process, to give direction to education, etc. is requested.
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This research was created by analyzing the articles obtained from the literature review using the content analysis
method, which is one of the qualitative research methods. Examined studies; Made on Web of Science, a website
that provides subscription-based access to multiple databases offering comprehensive citation data for many
different academic disciplines. These downloaded articles were systematically examined according to certain

criteria and analyzed by creating a review form by the researchers within the framework of the findings.

In this study, it was aimed to investigate the distribution of the method, sample group and learning areas in the
articles, the problems encountered, suggestions and frequently used keywords. In this context, considering the
distribution of the articles according to their methods, it is seen that 38% is quantitative research, 25% is qualitative

research, 24% is mixed method and 13% is literature review.

In the distribution of the sample group, it is seen that the highest part is composed of students with a percentage
of 92.17%. The student profile includes graduate, undergraduate, high school and course students. Since one of
the most important goals of learning analytics is to provide students with a more productive learning
environment, this result seems quite consistent. However, the fact that studies are carried out in various courses
outside of student groups shows that the boundaries of research on learning analytics are gradually expanding.
It is the profile of the least number of academicians with a percentage of 0,34%. The participant section, which
has 2359 people, includes non-qualified participants. In addition, the sample groups divided into 6 groups in
terms of the number of participants constitute the highest percentage of 100-500. The number range of 2000 and

above shows the lowest percentage.

Considering the percentage distribution of learning areas specified in the articles examined, it is seen that foreign
language has the highest rate with 32%. Informatics has 29%, mathematics 13%, mixed 11%, science 10%, medical

5%.

The problems faced by researchers during the application of learning analytics were mentioned in some studies
that the size and type of data belonging to the sample group were small, and it was stated that there were
problems with long-term and rapid storage of data. In addition, it was stated that students had difficulties in
using online applications, teachers who did not have sufficient knowledge and skills to work with learning
analysis tools had difficulties in the process and even some teachers had to receive training before the research.
The fact that the dashboards used to visualize the obtained data cannot perform complex queries and that some

educators have difficulty in interpreting the dashboards are other problems of the process. Scanning old studies
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and paying attention to the suggestions of the researchers while doing learning analytics will eliminate many

possible problems that may arise during the research.

In some of the reviewed articles, it was determined that the authors offered suggestions. Suggestions were made
that a more detailed examination should be made about research. It was said that dashboards should be created
to better monitor students' interactions and performances. Various recommendations were made on the need to
pay attention to students' motivation when designing learning analytics systems, to build a scientific learning
analytics framework, to open follow-up courses, to assign students design tasks that will take place in different
ways, to design e-learning systems based on comprehensive learning theories, and to be more careful in the use

of student data.

In the keywords used in the study, the keyword "Learning Analytics", which was decided to be searched in Web
of Science while planning the research as a result of the analysis, was seen in 88% of the articles. Keywords are
not specified in some of the articles. Since too many keywords are used in the articles, the most compatible and
most used words with "Learning Analytics”" are "Online Learning", "Analytical Learning", "Learning", "Higher

Education" etc. is in the form. The keywords “Conceptual Framework”, “Course Evaluation”, “Student

Perspectives”, “Learning Design” are among the least used words.
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Okuléncesi Kurumlarindaki Yoneticilerin Sorunlari ve Coziim Onerileri: Eregli Ornegi
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Makale Ge¢misi: Okuléncesi yoneticilerine gdre okulbncesi egitimin amact ¢ocugun cok yonlii gelismesini saglayarak;
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1. Giris

Insan, hayat: boyunca egitimi devam eden bir canlidir. Bireyin dogumuyla baslayan ve 6liimiiyle son bulacak
olan egitim yasantisin temeli 6 yasina kadar atilmaktadir. Bu evreye erken cocukluk donemi de
denilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocugun egitim ilk olarak yasadig1 ailede baslamakta ve ardindan
okulda devam etmektedir. Cocuklar giinliik yasantilarinin biiyiik bir kismini okul ortaminda gecirmektedir.
Gelisimsel bakis agisina gore, ¢cocugun yasaminin ilk yillar1 ¢ok 6nemlidir. 6 yasina kadar ¢ocugun tiim gelisim
alanlarinin temelinin atildigl, gelecekteki kisisel kimliginin olustugu, O6grenmenin biiyiik bir kisminin
gerceklestigi ve tiim gelisim alanlarinda hizli degisimlerin yasandig1 bir donemdir. Bu nedenle anaokulu
kurumlar egitim sistemi igerisinde ayri bir yere sahip olmaktadir (Bredekamp ve Copple, 1997; Sahin ve
Dostoglu, 2015). Cocuklarin bes ya da alt1 yaglarinda resmi egitime baglamadan once, egitim olanaklarindan
yaralanmalarinin  gerekliligi, yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Cocuklarin erken c¢ocukluk
donemlerinde ve ergenlik donemlerinde uygulanan genel yetenek testlerindeki bagarilar1 arasinda yiiksek bir
bagint1 oldugunu gosteren arastirma sonuglari (Hunt, 1961, Bloom, 1964), okuloncesi egitimin gerekli oldugunu
gostermektedir. Bloom; ¢ocugun zihinsel gelisiminin % 50’sini 4 yasma kadar, %30'unun 8 yasina ve %
20’sinin 17 yasma kadar olustugunu belirtmistir. Cocugun dogumundan itibaren baglayan ve temel egitime
kadar gecen yillar1 kapsayan okultncesi donem, hayatin ileriki yillarinda da ayr1 bir éneme sahip olmasi
sebebiyle, uygun deneyimlerde ve olumlu kosullarda gegcirilmesi gerekmektedir. Cocugun gevresini 6grenmeye
yonelik ilgilerinin en yogun oldugu anaokulu yillarinda, ona yonelik gelisimine uygun, yeterli ve kaliteli
okuloncesi egitim, kisa ve uzun siirecte cocugun bilissel, dilsel, duygusal ve sosyal yonlerini, matematik,
okuma-yazma ve zihinsel iglevlerini pozitif olarak gelistirmektedir. Nitelikli ve kaliteli okuloncesi egitimi icin;
hem iyi planlanarak hazirlanan bir programin, hem de iyi diizenlenen bir ortamimn olmasi gerekmektedir
(Zembat, 2005; Ozdemir-Beceren, 2012; Kogyigit, 2012). Okuldncesi dénemde ¢ocuklara yonelik programlar
planlanmali, diizenli ¢calismalar gergeklestirilmeli ve giliniin sartlarina uygun ihtiyaclar karsilayacak imkanlar
olan anaokulu kurumlari hazirlanmas: gerekmektedir (Oguzkan ve Oral, 2002; National Association for

theEducation of Young Children, 2009; Giiles, 2013).

Egitim arastirmacilar1 arasinda, okuloncesi egitimin gerekli oldugu ve ¢ocugun gelisim alanlarini destekledigi
goriisti kabul edilmektedir. Cocugun egitim hayatinin ve kisiliginin gelisiminin en 6nemli yillari, okuloncesi
egitim donemi olarak goriilmektedir. (Poyraz ve Dere, 2003). Okul Oncesi Egitim Programi (MEB, 2016a),

cocuklarin erken yaslarda tecriibe kazanmalarinin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Yine bu programda okuldncesi
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egitimin, ¢cocugun etkin 6grenmesine, hayata yonelik gerekli davranislar kazanmasma ve akademik basarisini
artirmasimna katki sagladig: belirtilmektedir. Okuloncesi egitim sosyoekonomik olarak esit sartlarda olmayan
¢ocuklar agisindan olumlu ve uygun bir ortam olusturmaktadir. Sosyoekonomik sartlar1 elverigsiz ¢ocuklar,
okuloncesi kurumlarina devam ederek; hem egitim hem de sosyal yasamlar pozitif yonde gelismektedir.
Okulodncesi egitimi alan ¢ocuklarin yaratici diisiinme yetenekleri, almayan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Cocugun gelisim alanlarmin desteklenmesi agisindan o6nemli olan okuloncesi egitimin
belirlenen tutumlara ve amagclara ulasmasinda etkileyen bir¢ok faktor vardir. Bunlar ailenin kiiltiirel ve gelir

diizeyi, egitime yonelik bakis agisi, okuloncesi 6gretmenlerinin nitelikleri ve diger faktorler sayilabilir.

Tiirkiye’de okuloncesi egitim sistemi son yillarda 6nemini arttirmigtir. Biiyliksehirlerde oldugu kadar en ticra
yerlesim yerlerine kadar yayilmustir. Tiirkiye’deki okultncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin; fiziksel, sosyal,
duygusal ve biligssel gelismelerini desteklemekle beraber, cocuklari gelecege hazirlamada ve deneyim
kazandirmada son derece 6nemli rol oynamaktadir. Okuloncesi kurumlar sayesinde ¢ocuklar gelecekteki egitim
sistemine hazirlanma firsat: bulmakta, kendilerini rahat olarak ifade edebilmekte, toplum iginde sosyal birey
oldugunu farkina varmakta, yeteneklerini daha rahat ortaya cikarabilmektedir. Cocuklarin gelisimlerindeki ilk
yillar, karakterlerinin gelismesinde ve kendi kisiliklerinin saglam temellere oturmasinda oldukca onemlidir.
Okuldncesi egitim 3-6 yas arasi ¢ocuklarin gelisimlerine katkida bulunmakta ve milli egitim sistemindeki
yolculugunun baslangicini olusturmaktadir. Okuldncesi egitiminde bir¢ok cagdas yaklasim, okuldncesi
kurumlarinda uygulanmaktadir. Head Start, yaklasiminda, okuloncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklara yonelik
ses, su, renk, 151k ve ingaat gibi diizenlemeler yapilmis ortamlar hazirlanmaktadir. Bu yaklagimin temel amaci,
¢ocugun zihinsel, sosyal, duygusal ve fiziksel yonlerden gelisimlerini uygun bigcimde desteklemektir. (Aral,

Kandir ve Can Yasar, 2002).

High Scope yaklasiminda O6grenmenin tam manasiyla olusabilmesi igin anaokulu 6grencilerinin ara¢ ve
gereclerinin gesitliligi 6nem gostermektedir. Ofretmenin hedefi dgrenmeyi etkin hele getirebilmek igin,
ogrencilerin istek ve gereksinimlerine uygun ortami olusturarak egitimin gerceklesmesini saglamaktir
(Hohmann ve Weikart,2002). Baska bir yaklasim olan Montessori’de ise 6grencilerin meraklarini ve kesif etme
duygularin1 ortaya cikarmak icin arastirma, uygulama, yamilma ve yanliglarini diizeltme imkanlar:
verilmektedir. Cocuklarin duyu organlarini kullanarak, renklerin, sekillerin ve materyallerin bilinmeyen
ozelliklerini kegfetmeleri icin uygun egitim ortami hazirlanmas: gerekmektedir. Okuloncesi ¢ocuklart igin

karsilastiklar1 olumsuzluklar en asag1 seviyede tutulmali; ¢ocuklarin iglerindeki meraklarini ve enerjilerini
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egitim ortami igerisinde kullanmalarina olanak saglanmali, ¢ocuklarin bireysel ya da grup olarak birlikte
oynamanin, paylasmanm, diisiinmenin, konusmanin ve bilinmeyenleri birlikte kesfederek bulmanin hazim

tatmalar1 saglanmalidir. (Temel,1994; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002; Danisman, 2012).

Waldorf yaklagiminda, 6grencilerin etraflarma karsi duyarh olduklari ve duyu organlar1 yoluyla yeni kesifler ve
deneyimler kazandiklar: belirtilmektedir. Bu sebeple Waldorf anaokullar1 kurumlarinda smiflarin tasarimi ve
fonksiyonlar1 yoluyla c¢ocuklarin ev ortaminin devamui hissi uyandirilmaktadir. Aile, toplum ve giinliik
yasantilari igeren, geleneksel bir ev ortami olusturulmaktadir (Williams ve Johnson, 2005). Okuloncesi kurumu
ile gocugun evi arasinda bir bag kurulmasi hedeflendiginden okulda 6grencilerin giinlitk yasamina yonelik
yeteneklerini gelistirebilecekleri ahsaptan mutfak boliimii, masalar, sandalyeler ve siralar bulunmaktadir.
Reggio Emilia yaklasiminda, cocugun gevresi {iciincli 6gretmen olarak goriildiigiinden; sinif ve okul ortamimin
diizenlenmesine ayrica Onem verilmesi gerekmektedir. Bu yaklasimda simifin ve okulun duvarlarinda
ogrencilerin yaptiklari ¢alismalar sergilenmektedir. Anaokulunun girisinde iizerlerine ayna eklenmis ti¢gen cat1
seklinde bir alan olusturularak, Ogrencilerin farkli bakis acilariyla kendilerini gormeleri saglanmaya
calisilmaktadir. Bu okuloncesi kurumlarinda simiflar birbirlerinden duvar seklinde biiyiik pencerelerle
ayrilmakta, dogal ve yapay 1sitk kaynaklarindan yararlanilmaktadir. Ayrica, siuf igerisindeki g¢ocuklarin
etkilesim igerisinde olmasini saglamak igin, siniftaki her alan, farkli amaglar i¢in kullanilmaya yonelik olarak
diizenlenmektedir (Gandini, 1998; NutbrownveAbbot, 2001; Strong-Wilson ve Ellis, 2007;Thornton ve Brunton,

2009) .

Okuldncesi egitimi ile baslayan bu siire¢ ¢ocuklar ve aileleri i¢in yeni tecriibelerle karsilasmalarina ve
cocuklarin kendi kisisel potansiyellerinin farkina varmalarini saglamaktadir. Burada gocuklara, gesitli sembolik,
sosyo-dramatik ve yapilandirilmis kuralli oyunlar oynatilmaktadir. Cocuklar bu oyunlari oynayarak kendi
yaratia kisiliklerini ve yeteneklerini gelistirmektedir. Bu oyunlar sayesinde yardimlasma, dayanigsma, isbirligi,
birbirine karsi saygi gosterme ve gelecekteki kendi kisiliklerini gelistirmektedir. Okuloncesi kurumlari,
¢ocuklari, aileyi ve toplumu dikkate alan bir sistemle ¢alismaktadir. Bu okullarda ¢alisan 6gretmenler, cocugu
o0grenmeye, arastirmaya, merakli olmaya, bulus yapmaya, toplumsal hayat: anlamaya ve kisiligini gelistirmeye
yonlendirmektedir. Cocugun gelisimine, yasina ve isteklerine yonelik gesitli durumlar ve deneyimler programa
bagh kalinarak Ogretilmektedir. Okuloncesi 6grencileri kendilerini cesitli yaratici etkinliklerle disa vururlar
(Demir, 2016). Okuloncesi kurumlar1 ¢ocuklara, hayati tecriibe etmelerine (Gallahue, Ozmun ve Goodway,

2014), ozgiiven ve sorumluluk duygular kazanmalarina imkan saglar. Okuloncesi egitimin genel amaci;
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cocuklarin zihinsel, duygusal, bedensel gelisimlerini desteklemek, onlarin iyi davranislar kazanmasina olanak
saglamak ve ileriki egitim hayatlarina destek olmaktir. Okuloncesi cocugunu gelecek egitim basamaklarina
hazirlayan bu okullarin ¢ocugun psikolojisine pozitif etki saglayabilmesi i¢in yoneticisi, 6gretmeni, temizlik
personeli, dengeli beslenmesi ve gida kalitesi 6nemli oldugu goriilmektedir. Kendi saghigi konusunda heniiz
bigimlenmemis olan okuloncesi yas grubu gocuklar igin; egitim ortaminda saglikli beslenme, temizlik, iyi

bakim, uygun ve giivenli ortam ¢ok dnemlidir ( Baran, Yilmaz, Yildirim, 2020).

Okuldncesi dénemdeki gocuklarin beyin gelisimi hizlari farkhilik gostermektedir. Ornegin 3 yagindaki bir
¢ocugun beyninin tirettigi anlik tepkiler yetiskinlere gore 2 kat fazladir. Cocugun hayatinin ilk 7 yili, beyindeki
hizli iiretim agisindan ¢ok 6nemlidir. Anlik {iretimler daha sonraki yillarda giderek azalmaktadir. Cocuklarin
bu yaslarda karsilastig1 pozitif ve negatif tecriibeler biligsel gelisimlerine etki etmekte ve ergenlik déneminde

kimliklerinin olugmasini saglamaktadir (Turasl, 2010).

Aile yapisindaki ve toplumdaki degisimler, cocugun kisiligini olusturdugu, hayatinin ilk yillarinda énemli yer
tutmaktadir. Sanayilesmenin getirdigi yasam sartlar1 sebebiyle genis aile bi¢ciminden, ¢ekirdek aile bigimine
gecildigi, ailede yasayan kisi sayisinda azalma oldugu goriilmektedir (Giiler-Yildiz, 2014). Boylece c¢ekirdek
ailelerde ¢ocuklarmn bakimi, korunmasi ve egitimi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Tiim bu nedenlerden dolayi, erken
¢ocukluk doneminde verilecek olan uygulamalarin ¢ogalmasi, gelistirilmesi ve iyilestirilmesi istekleri ortaya
¢ikmaktadir. Okuloncesi kurumlarinin, ¢ocuklarin yasaminin ilk yillarinda kisisel gelisimlerine olumlu katkida

bulundugu kabul edilmektedir (Hunt, 1970).

Erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin bagimsizlik, 6zgiiven, sorumluluk ve deger duygularinin olusmasi
temel ihtiyaclar1 olarak soylenilebilir. Miikemmel bir okuloncesi ortami, her c¢ocuga gelisim alanlarini
destekleyen, sorumluluk duygusu kazandiran, bir isi basarma duygusu veren, esit olanaklar saglayan egitim
cevresi sunmaktadir. Boyle bir egitim ortami, her ¢ocuga emniyet ve giiven duygusunu kazandirarak, gelisim
alanlarin1 gelismesine katki saglar. Anaokulu kurumlarinda olumlu bir ortamin olusmasi igin gerekli sartlar
sirastyla sunlardir (By Messick, Samuel, 1995): “(1) Orgiit: yonetmelikler, rutin etkinlikler, giinliik program ve
egitim ortaminin ana hatlari, (2) Etkilesimler: okuldncesi personeli arasinda, personel ve ¢ocuklar arasindaki
etkilesimler, ¢ocuklar ve ebeveynleri arasindaki etkilesimler, (3) Okul oncesi dénemde duygusal, sosyal ve

degerlere yonelik yapilan vurgular”.
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11.  Okuldncesi Yonetmelik

MEB (2016)nin teskilatlanmasinda, MEB’e bagh tiim anaokulu kurumlar1 ayni yonetmelikle yani MEB
okuloncesi egitim ve ilkogretim kurumlar1 yonetmeligi ile yonetilmektedir. Tiirkiye’de okultncesi egitim,
cogunlukla ilkokul kurumlarinda bulunan anasiniflarinda gergeklestirilmektedir. Anasinuflariyla ilgilenen
ilkokul kurumu idarecilerinin biiyiik bir kismi, okuloncesi disinda egitim almis kisilerdir. Bagimsiz
anaokullarinda bulunan miidiirlerin biiylik ¢ogunlugu, okuldncesi egitimi almis idareciler tarafindan

yoOnetilmektedir.

1.2. Bagimsiz Anaokullarinda Yonetim

Bagimsiz anaokullar1 ve diger okuldncesi egitim kurumlari; yapr olarak farkliliklarmin bulunmasindan dolay:
yoneticileri karsilastiklar1 sorunlar birbirinden ayri olmaktadir. Okuléncesi kurumlarinda diger okullarin
yonetiminde oldugu gibi benzer idari siireglerin gergeklestigi ve ayni yonetim calismalarinin uygulandig:
goriilmektedir. Anaokulu miidiirleri, diger okul kurumlarindaki idarecilerin yaptig1 rutin isleri yapmakta, okul
yonetimi, egitim-6gretim ve Ogrenci hizmetleri ¢evresinde gorevlerini gerceklestirmektedir (Taymaz, 2003).
Okuldncesi miidiirii okulla ilgili hizmet ve iglerin yapilabilmesi i¢in planlamalar yapmali, kararlar almali, okul
ici ve dis1 faktorlerle siirekli baglantili olmali, koordinasyon ve isbirligini saglayarak, calismalarimi

degerlendirmelidir (Bursalioglu, 2012).

Bagimsiz anaokullarinda okulun orgiitsel mekanizmasmin siirdiiriilebilmesi igin, planlamanin yapilmasi,
planin yiiriitiilmesine yonelik sorunlarin ¢oziilmesi, planlanani gergeklestirmek igin kurumun i¢ dinamiklerinin
orgilitlenmesi, planin gergeklesmesi igin etkili bir bagin kurulmas: ve biitiin bu ¢alismalarin denetlenerek
degerlendirilmesi gerekmektedir (Basaran, 2006). Okuldncesi yoneticileri kurumun amaglarinm gerceklestirmeye
yonelik etkinlikleri 6zenli bir bicimde planlamalar1 gerekmektedir. Etkili bir yonetici, okulunun hedeflerini
gerceklestirecek planlamalar: yapar, bu planlar gerceklestirecek olan 6gretmenler ve personellerle etkili iletisim
ve isbirligi imkanlarim1 olusturur; uygulanan planin ve calismanin degerlendirilmesini saglayarak egitim
kurumunu hedeflerini yakalamada 6nemli bir durumu gergeklestirir. Bu siralamanin birinde karsilasilacak bir

olumsuzluk diger tiim ¢alismalari etkilemektedir (Yildiz, 2018).

Anaokulu yonetiminde ortaya c¢ikan sorunlarin zamaninda tespit edilerek, hizli bir gsekilde ¢6ziime
kavusturulmas1 okul kurumunun isleyisi agisindan 6nem gostermektedir. Tiirkiye’de bu duruma yonelik
yapilan arastirmalara bakildiginda, okuloncesi kurumlarinda program, c¢alisan personel, yonetim, denetim,

yOnetici, biitce hazirlama ve fiziksel sartlar genel sorunlar olarak karsimiza ¢ikmakta ve bu sorunlar yonetici ve
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Oogretmenin bakis agilarindan degerlendirilmektedir. Anaokulu kurumlarinda yasanan sorunlarin basinda
fiziksel sartlarmn kisithhigi, 6gretmen ve miidiirlerin mesleki olarak yetersizlikleri olarak belirtilmektedir.
Okuloncesi yonetimi agisindan yapilan arastirmalarda ise karar alma siirecine yonelik katim ve denetim
konular: iizerinde agirlik kazandig1 goriilmektedir (Giindogan, 2002; Kalemci, 1998;Kerem ve Comert, 2005;

Maden, 1986; Tok, 2002; Turla, Sahin ve Avc1,2000).

Okul yonetimi sorunlarma yonelik yapilan arastirmalarda okuloncesi kurumlarinda etkili iletisim ve nesnel
degerlendirme ile ilgili calismalara (Arnas, 2002;Atasavun, 1994; Bakan, 2002; Budak, 1999; Tiilii, 1998) siklikla
rastlanmaktadir. Okuloncesi egitim kurumlarinin isleyisi ve idari siireglerine yonelik arastirmalar 6énemli bir
ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu galismada resmi ve 6zel anaokullarinda idarecilik gorevini yapan okul
miidiirlerinin gorisleri almarak, okuloncesi yonetim stireglerinin isleyisi ve bu siireglerde karsilagilan sorunlar

ortaya konularak; ¢coziim onerileri verilmeye calisilmistir (Yildiz, 2018).
2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Konya ilinin Eregli ilgesinde bulunan okuldncesi egitim kurumlardan bagimsiz anaokullarinda gorev yapan
miidiirlerin, okul idaresinde karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollariin yorumlanmasini
amaglayan bu ¢alismada nitel bir metot benimsenerek uygulanmistir. Aragtirmanin verileri elde edilirken nitel
arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel aragtirma calismasi; gozleme, goriismeye ve dokiiman ¢oziimlemesine
dayanan nitel bilgi toplama yontemlerinin uygulandigi, olaylarin dogal ortaminda gercekgi, igten ve biitiin
yonleriyle izlendigi bir yaklasimidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada katilimci olan yoneticilerin
fikirleri, dogal ortamda, tiim yonleriyle, mevcut durumlarina uygun olarak ortaya konulmaya calisilmaktadir.

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemi olan goriisme teknigi uygulanarak veriler toplanmigtir.

2.2 Calisma Grubu

Genel olarak Tiirkiye’de okultncesi egitimin geceklestirildigi kurumlar Milli Egitim Bakanlig1 veya Sosyal
Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu tarafindan agilmakta ve denetlenmektedir. MEB’e bagh olan uygulama
anaokullar1 ve anasiniflari, bagimsiz anaokulu kurumlari, anasmaiflar (ilkokul biinyesinde bulunan) ve diger
okullar okuloncesi egitimin verildigi kurumlardir (MEB, 2014). Bu arastirma MEB’e bagl bagimsiz anaokulu
kurumlarinda yapilmistir. Konya ili Eregli ilcesinde bulunan devlet ve 6zel anaokulu kurumlarinda ve

kreslerinde gorev yapan 8 okul miidiirii arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmaktadir. Arastirmada azami
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Ornekleme yontemiyle bir araya getirilen calisma grubunun demografik istatistik Ozellikleri Tablo 1’de

verilmektedir.

2.3. Veri Toplamasi ve Analizi

Aragtirmada toplanan veriler, arastirmaci tarafindan yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde
edilmistir. Gorilismecilere acgik sekilde sorun ve ¢oziim yollarini iceren temel iki soru sorularak
gerceklestirilmistir. Arastirmada biitiinsel bir sonuca ulasabilmek i¢in okul yoneticilerine ayni form verilmistir.
Aragtirmada veri elde etme araci olan goriisme formu, {i¢ kisma ayrilmaktadir. Birinci kisimda idarecilerin
demografik istatistiklerine iliskin sorular yer almaktadir, ikinci kisimda idarecilerin okul yonetiminde
karsilastiklar1 zorluklar1 belirleyecek sorular yer almaktadir, liglincii kisimda ise ¢oziim onerilerine yonelik

sorular bulunmaktadir. Aragtirma verileri, betimsel analiz yapilarak ¢oztimlenmistir.
3. Bulgular

31.  Caligma Grubunda Yer Alan Gériismecilerin Demografik Ozelliklerine iligkin Bulgular

Bu kisimda, arastirmaya yer alan toplam 8 okul miidiiriiniin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular
bulunmaktadir. Gorlismecilerin demografik ozelliklerine bakildiginda okul miidiirlerinin genel olarak
idarecilik tecriibelerinin 10 yildan asagida oldugu belirlenmistir. Bu aragtirmaya gore en tecriibeli okul miidiirii
9 yillik (M1) deneyime sahip oldugu belirlenmistir. Genel olarak okul miidiirlerinin geng yoneticiler oldugu
sOylenebilir. Arastirmada en dikkat ¢eken bulgu ise bazi okul miidiirlerinin (M3, M7) yonetim tecriibelerinin
fazla olmadig1 ve bu siiregte agiklarini, egitim semineri, hizmet igi egitim ve kurslarla gidermeye calistiklar:
goriilmiistiir. Okuldncesi egitim kurumlarinda gorevli okul idarecilerinin genel olarak Okuldncesi Ogretmenligi
Lisans Programi mezunudurlar. Tiim okuloncesi miidiirlerinin lisans mezunu olduklar1 ve yoneticilige yonelik
en az bir egitim faaliyetine katildiklar1 sdylenebilir. Anaokulu yoneticilerinden sadece biri (M6) yoneticilige

yonelik bir egitim faaliyetine katilmadig: belirlenmistir.
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Tablol.

Katilimcilarin Demografik Bulgularina Iliskin Bilgiler

Katilima Yonetim Egitim Yoneticilikle ilgili Ald1g: Calistigy
No Deneyimi Brangi Durumu Egitimler Kurum
Midiir 1 9yil Okuloncesi Lisans Kurs, Seminer ve Hizmet Igi Egitim Kamu
Midiir 2 7 yil Okuloncesi Lisans Kurs, Seminer ve Hizmet I¢i Egitim Kamu
Miidiir 3 2yl Okuloncesi Lisans Kurs, Seminer ve Hizmet I¢i Egitim Kamu
Midiir 4 6 yil 4 ay Okuléncesi Lisans Kurs ve Seminer Ozel
Midir 5 8 yil Okuloncesi Lisans Kurs ve Seminer Ozel
Miidiir 6 7 yil Okuléncesi Lisans Yok Ozel
Kurs, Seminer ve Hizmet igi
Midiir 7 3yil2ay Okuléncesi Lisans Egitim Kamu
Kurs, Seminer ve Hizmet 1gi
Miidiir 8 8 yil Okuldncesi Lisans Egitim Kamu
3.2. Okul Miidiirlerinin Yonetim Siirecinde Karsilastiklar1 Sorunlar

Bu kisimda, anaokulu kurumlarinda galisan okul yoneticilerinin, okulun yonetim siirecinde karsilastiklar1 ve
yasadiklar1 sorunlara iliskin bulgular ve yorumlar belirtilmistir. Oncelik olarak toplanan veriler 6zetlenerek,
goriismeye katilan miidiirlerin cevapladig: ifadeler, katilimc miidiirler ve siklik (frekans) degerleri Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2.

Okul Miidiirlerinin Yonetimde Siirecinde Karsilasti§1 Sorunlar

Yasanan Zorluklar Katilimailar f
Okulun Fiziki Olarak Biiyiik Olmasi M1 1
Okulun Bakim ve Tamirati M1 1
Yardimc1 Personel Eksikligi M1, M7, M8 3
Okul Calisanlarinin (C)gretmen ve Personel) Aykir1 Karakterleri M1 1
Ogrenci Sayisinin Fazla/Kalabalik Olmast M1, M8 2
Velilerin Okula Kars1 Olumsuz / Duyarsiz Tutumlari M2, M4, M8 3
Velilerin Hgisiz Davraniglari M2, M7, M8 3
Velilerin Beklenti Seviyelerinin Fazla Olmas: M1, M8 2
Calisan Hizmetlinin Isini Geregi Gibi Yapmamasi M5, M6, M8 3
Kalabalik Olmasi Sebebiyle Tiim Velilerle Goriisme Yapilmamasi M1 1
Velilerin Okulu Siirekli Olarak Ziyaret Etmesi M3 1
Ailelerin Okula Yonelik Gliven Problemleri Yasamalari M3,M6 2
Okuloncesi Egitim Yonetmeliginden Kaynaklanan Eksiklikler/Bogluklar M8 1
Velilerin Aidat1 Zamaninda Vermemesi veya Geg Vermesi M1, M2 2
Maddi imkanlarda Yetersizlik M1,M2,M3, M6,M7,M8 6
Kiiltiir Farkliligindan Kaynaklanan Sorunlar M1 1
Denetim Mekanizmasi Olusturulmasi, Siirekli Takip Edilmesi M2,M6 2
Veli- Ogretmen iliskilerinde Yasanan Sorunlar M3,M6 2
Ogretmen veya Personelin Kurallara Uymamasi M7 1
Resmi Islerin Uzun Zaman Almas: M8 1
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Anaokulu miidiirlerinin okul yonetim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzebilmek i¢in uyguladiklar: ¢oziim
yollar1 iginde en ¢ok veli ya da 6gretmen toplantisi yapmak oldugu belirlenmistir (M1, M2, M3, M4, M5, M6,
M7, M8). Okul miidiirleri, 6gretmenlerle isbirligi icinde (M1, M2, M6, M8), empati kurarak, seviyeli ve saygili
bir yaklasim gostererek (M1,M3, M4, M8) sorunlar1 ¢dzmeye galistiklarini séylemislerdir. Bununla birlikte veli,
ogretmen ya da personel ile karsilastiklar1 sorunlara yonelik yiiz ylize goriisme toplantilar1 yaparak (M1, M2,
M3, M4, M5, M6, M7, M8) ¢oziime kavusturmaya calistiklarini soylemislerdir. Anaokulu miidiirleri
karsilagtiklar1 daha biiyiik ve kapsamli sorunlar: ilde ise il Milli Egitim Miidiirliigii'ne; ilgede ise ilge Milli
Egitim Midiirliigii'ne bildirerek yardim istediklerini, aile ziyaretleri gerceklestirerek velilerin okul kurumuna
olan giivenlerini arttirmaya ve diislincelerini degistirmeye calistiklarini, genel olarak yasanilan sorunlari

mevzuata ve yonetmelige uygun olarak ¢ozmeye calistiklarini ok sik ifade etmiglerdir.

Okul miidiirlerinin okul yonetim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara yonelik uyguladiklar1 ¢oziim yollariyla

ilgili baz1 sozleri su sekilde siralanabilir:

“Kisilerle yagamilan sorunlari yiiz yiize konugarak cozmeye calisirim, olumlu ve yapict yaklasirim,
gerektigi zamanlarda gerekli olan kurum ya da kuruluslardan yardim alirim. Personelimin goriisiinii
rahatca paylasabildigi, demokratik bir iklim ortami olusturarak sorunu c¢ozmeye calisirim.” (M1);, “
Ogrenci velisiyle iletisim kurarak coziim iiretmeye calisirim. Anaokulu G3retmenleriyle karsilastigim
sorunlara yonelik onlarla bire bir ya da toplant: yoluyla yiiz yiize goriisme yaparak ¢ozmeye calisirim.
Anaokulunun diger ¢calisan personelleriyle ilgili sorunlar: ise otoriter tutum gostererek cozmeye calisirim.
Benim ¢ozemedigim sorunlart ilge milli e§itime bildiririm.” (M7).

“Karsilagilan sorunlara yonelik calisanlarimla isbirligi icinde toplant: yaparak ¢ozmeye calisirim. Bunun
disinda telefon ve mesaj yollariyla iletisim kurarim, 6gretmenlerle ve velilerle ¢oziim bulmak icin ¢alisirim.
Bunula birlikte tiim sorunlari resmi mevzuata uygun ve resmi belgelerle ¢Ozmeye dzen gosteririm. Her
seyi kuralina uygun yapmaya ¢ahisirim.” (MS).

“ Ogrenci velilerinin okul miidiiriinii, calisan 6gretmenleri ve yardimct personelleri cocuk bakicist gibi
gormemeleri icin 0gretmen ve veli toplantis: diizenleyerek cozmeye calisirim. Velilere yonelik toplantilar
yaparak velilerin bilgilendirilmesi ve bilinclendirilmesi saglamaya calisirim. Ogrenci velilerinde okula
yonelik giiven duygusu gelistirmek ve olumlu tutum olusturmak icin sik sik aile ziyaretleri yapamaya
calisirim Velilerin okula yonelik giiven duygqusunu kazandirmak icin sik sik aile ziyaretleri yapryorum.
Ozel bir duruma yonelik sorunlarin ¢oziimiinde Milli Egitim Miidiirliigiinden yardim isterim.” (M7).

“Anaokulunda gorevli Ogretmenlerle isbirligi yaparak, onlarm goriiglerini alarak sorunlari ¢ozmeye
calismaktayim. Oncelikle calisan personellerimi tatl dille uyaririm sonra otoriter olarak ceza yoluyla
sorunu gidermeye calisirim.” (M5).

Okuléncesi miidiirlerinin ¢oziim yollar1 incelendiginde genel olarak demokratik 1limli bir yaklagimla, igbirligi
icerisinde ve toplanti diizenleyerek sorunlari ¢dzmeye calistiklart goriilmiistiir. Bunun disinda ¢ozmekte

zorlandiklar ve kendilerini asan sorunlar: Milli Egitim Miidiirliigii'nden yardim isteyerek, ¢cozmeye ¢alistiklar
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belirlenmistir. Ancak soylenen ¢6ziim yollarina bakildiginda anaokulu miidiirlerini maddi imkan
yetersizlikleriyle ilgili sorunlar1 belirtmedikleri ve bu soruna yonelik ¢oziim yollarindan bahsetmedikleri

goriilmiistiir.

3.3. Karsilagilan Zorluklara Yonelik Okuldéncesi Miidiirlerinin Coziim Yollar

Bu kisimda, okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul miidiirlerinin, okulun yonetilmesi siirecinde
karsilagtiklar1 ve yasadiklari sorunlara yonelik uygulamis olduklari ¢6ziim yollarina iliskin bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Oncelik olarak toplanan veriler 6zetlenerek, goriismeye katilan miidiirlerin

cevapladigi ifadeler, katilimcr miidiirler ve siklik (frekans) degerleri Tablo 3 “de verilmistir.

Tablo 3.

Okuloncesi Miidiirlerinin Yonetimsel Olarak Kargilagtiklar: Problemleri Cozme Stratejileri

Coziim Yollar1 Katilimcilar (f)
i . e e e . M1, M2, M3, M4, M5,
Ogretmen ve Velilerle Iliskili Problemleri Birebir Goriisme Yaparak Cozme M6, M7, M8 8
Empati ve Saygi Cergevesinde Yaklasim Benimseme M1, M3, M4, M8 4
Diger Kurum ve Kuruluslardan Yardim Alma M1 1
Daha Biiyiik Sorunlar1 {1 veya Ilge Milli Egitime Bildirmek M2, M7 2
. 5 - . N M1, M2, M3, M4, M5,
Veli veya Ogretmenlerle llgili problemleri Toplantilar Yaparak Cozme M6, M7, M8 8
Mevzuat, Yonetmelik ve Prosediirlere Uygun Davranma M5, M8 2
Cgretmenlerle Birlikte Coziim Aramak M1, M2, M6, M8 3
Aile Ziyaretleri Yaparak Giiven Kazanma M1, M8 2
Bazi Problemleri Calisanlarin Coziim Uretmesine Firsat Tanima M8 1
Veli Katilimina Yonelik Sosyal Etkinlikler Diizenleme Mé6 1
I¢ Denetim ve Motivasyon M1 1
Okul-Aile Birligi Araciligiyla Arag-Gereglerin Temin Edilmesi M8 1

Okuloncesi yoneticilerinin karsilastiklar: sorunlarina yonelik uyguladiklar: ¢6ziim yollarina bakildiginda en ¢ok
uyguladiklar1 ¢6ziim yolunun 6gretmen ya da veli toplantilar1 diizenlemek oldugu goriilmektedir (M1, M2, M3,
M4, M5, M6, M7, M8). Okuloncesi miidiirleri, 6gretmenlerle isbirligi yaparak (M1, M2, M6, M8), duygudaslik
kurarak, olumlu ve saygili bir yaklasim sergileyerek (M1,M3, M4, MS8) sorunlar1 ¢ézmeye calistiklarim
sOylemiglerdir. Bununla birlikte 6gretmen, personel ve veliyle ilgili karsilasilan sorunlara yonelik yiiz yiize
goriismeler yaparak (M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8) ¢ozmeye calistiklar1 belirlenmistir. Okul yoneticileri
karsilastiklar1 daha biiyiik ve kapsamli sorunlar il Milli Egitim Miidiirliigli'ne veya ilgede ise ilge Milli Egitim

Miidirliigii'ne bildirerek yardim istediklerini, sik sik veli ziyaretleri yaparak velilerin okula olan giivenlerini
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arttirmaya, okula yoOnelik velilerde olumlu tutum gelistirmeye calistiklarini, mevzuata ve yonetmelige bagl

kalarak sorunlar1 ¢cozmeye calistiklarini, sik sik ifade etmislerdir.

Okul miidiirlerinin okul yonetim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara yonelik uyguladiklar: ¢éziim yollariyla
ilgili baz1 sozleri su sekilde siralanabilir:
“Kigilerle yasanan sorunlar goriisme yaparak ¢ozmeye caligirim, olumlu ve yapict bir ortam olusturmaya

calistrim. Okulda demokratik bir ortam olusturarak; okul personellerinin goriisiinii alarak sorunlar:
cozmeye calisirim.” (M1).

“Veli ile iletisimi diizenli tutmaya calistrim. Ogretmenlerle ilgili sorunlari onlarla toplanti yaparak
cozmeye calisirim. Anaokulunun diger personeli ile ilgili sorunlar: ise miidiirliik makamimi kullanarak
cozmeye calisirim. Beni agan sorunlarin ¢oziimleri igin ilge milli egitime basvururum.” (M7).

“Sorunlarin ¢oziimii igin toplanti yaparim ve calisanlarimin goriiglerini alarak; igbirligi icerisinde
cozmeye calisirim. Ayrica telefon, mesaj ve yiiz yiize goriisme yollariyla ¢oziim bulmaya ¢alisirim. Bunun
disinda karsilastigim tiim sorunlar vesmi mevzuata uygun ¢dzmeye Ozen gosteririm. Her seyi kuralina
uygun yapmaya énem veririm.” (MS).

“Ogrenci velilerinin okul miidiiriinii, 6§retmenlerini ve calisan personellerini birer cocuk bakicist gibi

gormelerine yonelik, veli toplantilart yaparak velilerin bilgilendirilmesi ve bilinglendirilmesi saglamaya
calisgirim. Velilerin  giiven duygularim kazanmaya yonelik ogretmenlerimle sik sik aile ziyaretleri
yapryorum. Daha genis sorunlarda Milli Egitim Miidiirliigiinden yarim aliyorum. (M7).

“Anaokulunda ¢alisan 6gretmenlerin goriislerini alarak, is birligi ve ilimli bir okul iklimi cercevesinde
sorunlart ¢cozmeye caligirim. Oncelikle tatli bir dil ve ilimli bir tavirla uyarir sonra otoriterimi kullanarak
cozmeye calisirim.” (M5).

Okuloncesi miidiirlerinin ¢oziim yollar1 incelendiginde genel olarak demokratik iliml bir yaklagimla, igbirligi
icerisinde ve toplanti diizenleyerek sorunlari ¢ozmeye calistiklar1 goriilmiistiir. Bunun disinda ¢ozmekte
zorlandiklar: ve kendilerini asan sorunlar1 Milli Egitim Miidiirlii§ii'nden yardim isteyerek, ¢cozmeye calistiklar
belirlenmistir. Ancak sodylenen ¢oziim yollarina bakildiginda anaokulu miidiirlerini maddi imkan
yetersizlikleriyle ilgili sorunlari belirtmedikleri ve bu soruna yonelik ¢oziim yollarindan bahsetmedikleri

gorulmiistiir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada anaokulu yoneticilerinin okuldncesi egitim kurumlarini yonetirken kargilastiklar: sorunlar ve
bunlara yonelik uyguladiklari ¢6ziim yollar: belirlenmeye calisiimakta ve bu konuda degerlendirme yapmak
hedeflenmektedir. Toplumun yararina hizmetler iiretmek olan kamu yonetiminin en 6nemli hizmetlerinin

baginda egitim ogretim hizmeti gelmektedir. Bu hizmetin gergeklestigi yerlerin baginda gocuklarimizin ilk
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karsilastig1 egitim kurumu olarak anaokullarimiz gelmektedir. Bu nedenle anaokullarimizin yonetimi ve
yoneticilerin hizmet ici yetistirilmesi, secilmesi, atanmasi, karsilastig1 sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlara

yonelik en uygun ¢6ziim 6nerilerinin secilmesi 6nemli goriilmektedir.

Bir anaokulu kurumunda sorun yoksa o anaokulunda gelisimin ve degisimin gerceklesmesi imkansizdir.
Anaokullarinda koro sefi olan okul yoneticileri sorunlarin ¢oziimiinde akilct davranmalidir. Anaokulu
yoneticilerinin basarisi, okul idaresinde karsilastigi sorunlar1 géorme ve ¢6zme yeteneklerine baglidir. Personel
ve Ogrenci sayisi fazla olan anaokullarinin yonetiminde kargilasilan sorunlar maksimum diizeydedir. Bagimsiz
anaokullar1 miidiirleri bazi sorunlar1 kendi iginde ¢ozebilirken bazilarmi ise okulun bagh oldugu kurum,

kurulus ve kisilerden yardim almasi gerekmektedir.

Okuldncesi yoneticilerinin yetigtirilmesinde anaokullar1 miidiirleri belirli zaman aralilarinda nitelikli hizmet ici
egitime almmali, egitim yonetimi alaninda uzman akademisyenler tarafindan bu egitim verilmelidir.
Okuldncesi yoneticilerine verilecek hizmet ici egitimler uygulanabilirligi olmayan, asir1 kuralcl, ¢oziimsiizliige
sebep olacak bilgiler yerine yoneticilerin anaokulunda ve uygulamada kendilerinin 6zgiivenle ¢ozebilecegi

islevsel bilgiler verilmelidir.

Toplanan verilerden elde edilen sonuglara bakildiginda okultncesi yoneticilerinin okuldoncesi egitim
kurumlarinda en ¢ok karsilasarak yasadig1 sorunlarin basinda maddi imkan yetersizlikleri, yardimci personel
eksikligi ve anne babalarin okula iliskin olumsuz tutumlar: oldugu belirlenmistir. Anaokulu yOneticisinin en
onemli sorunlarin basinda biitce sorunu gelmektedir. Toplanan aidatlarla 6grencilere kahvalti verilmekte,
calisan temizlik personellerinin maaglar1 ve sigortalar1 yatirilmakta, okula yonelik tadilatlar, oyuncak alimi ve
sosyal etkinlikler yapilmaktadir. Anaokulu yoneticilerinin baska bir sorunu da nitelikli, kendini stirekli
gelistiren, gorevini layigiyla yapan personel sorunudur. Nitelik yoniinden eksik olan personel hizmet iginde

yetistirilmesi gerekmektedir. Nitelikli personelle anaokulundaki egitimin kalitesi artmaktadur.

Bagimsiz anaokulu yoneticilerinin okul yonetiminde planlama yapma, karar alma, iletisim kurma,
koordinasyon kurma ve degerlendirme yapma siireglerini nasil uyguladiklar1 incelenerek; bu stireglerde
yasanilan sorunlar ortaya konulmaktadir. Arastirmanin bulgularina gore incelenen bagimsiz anaokullarinda
yoneticilerin kargilasti§1 sorunlan biiyiik Olclide 6gretmen ya da velilerle toplantilar diizenleyerek ¢ozme
yolunu uyguladiklar1 goriilmektedir. Ayrica okuloncesi miidiirlerinin maddi imkan yetersizlikleri konusunda
herhangi bir ¢6ziim yolu deginmedikleri ve bu konuda ¢6ziim {iretemedikleri dikkat ¢ekmistir. Anaokullarinda

miidiir yardimcisi, memur ve hizmetli gibi idari personel eksikligi okul yonetiminde sorun olusturmaktadir.
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Miidiir yardimcist ve memur eksikligi olan anaokullarinda okul miidiirii kendi asli gorevinin yaninda bu
gorevleri de yapmak zorunda oldugu igin okul yonetiminde ve denetiminde aksakliklar ortaya c¢ikmaktadir.

Hizmetli personeli olmadiginda okulun temizlik ve kahvalt1 dagitimi hizmetleri aksamaktadr.

Ulkemizde 2006 yilinda okuléncesi egitimin zorunlu olmast uygulanmaya baglamigtir. Bununla birlikte ilkokul
biinyesindeki anasmiflar1 yoluyla zorunlu egitimin uygulanmas: sirasinda bazi sorunlar ortaya c¢ikmustir
(Uygun,2013). Ulkemizde okuldncesi egitimin uygulanacagi bagimsiz anaokullarinin yapilmasi ve gerekli
ihtiyaglarinin karsilanmasinda sorunlar yasandigi goriilmektedir. Okuloncesi kurumlarindaki maddi imkan
yetersizliklerine yonelik kurum miidiirlerinin iizerine biiylik gorev diismektedir. Anaokulu idarecilerinin
maddi sorunlara yonelik bir gayret ve caba iginde olmadiklari ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerisi
sunamadiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte anaokulu miidiirleri maddi sorunlara yonelik ¢oziim tiretirken
yasal smirlar disina ¢tkmamaya 6zen gostermektedirler. Anaokulu miidiirleri, okul aidatlarmin zamaninda
yatirilmadiklarini, aidatlar konusunda velilerin 6zenli olmadiklarini sdylemisler ve bu soruna yonelik ¢oziim

sunmamiglardir.

Bazi biiyiik sorunlarda ve kriz durumlarinda, mevcut mevzuatla ve resmi iglemlerle sorunun ¢oziilemedigi
durumlarda karizmatik liderlige ihtiya¢ duyulur (Bursalioglu, 2012). Bazi durumlarda mevzuat ve resmi
islemlerin tiistline ¢ikmak gerektiginde, anaokulu miidiirti sorunu liderlik 6zelligini kullanarak ¢oziime
kavusturabilmelidir. Okuloncesi kurumu, velilerle, anaokulu miidiirleriyle, diger 6zel ve devlet kurumlariyla
stirekli iletisim ve etkilesim halindedir. Okultncesi kurumlar1 ¢ocuklarmn egitimine yonelik velilerle iletisim
kurarak bilgilendirmektedir. Velilerle iletisim ¢ogunlukla yiiz ylize goriismeler yoluyla, veli toplantilari, haber
mektuplari, panolar, bilgi yaprakgiklar1 gibi araglar yoluyla yapilmaktadir. Okuloncesi miidiirleri, diger
okuloncesi miidiirleriyle de siirekli iletisim ve isbirligi i¢cinde bulunduklarini belirtmektedirler. Siklikla ytiz
ylize gorlismeler gerceklestirdiklerini, bilgi alis verisinde bulunduklarini, okullarmin eksikleri gidermede
birbirlerine yardim ettiklerini, okul yonetiminde karsilastiklari sorunlara yonelik birbirlerine danistiklarim
belirtmektedirler. Okuloncesi miidiirleri kendi aralarinda, arkadaslik iligkilerini kullanarak resmi olmayan

iletisim kurduklarini ifade etmektedirler.

Okuléncesi miidiirleri, [lge Milli Egitim Miidiirliigii ile ilgili iletisimlerinde resmi ve yazili yollar1 daha ok
kullanildiklarini ifade etmektedirler. Okuloncesi kurum miidiirleri ¢ogunlukla okulun fiziksel kosullarina,
donanimina, eksikliklerine yonelik sorunlar1 gidermek igin st kurumlarla iletisim kurduklarmi

belirtmektedirler.
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Okuloncesi miidiirleri kurum iginde ve diger okul kurumlariyla iletisimde karsilastiklar1 sorunlar1 soyle
siralamaktadirlar: Kurum icinde dedikodunun yaygin olmasi, ¢alisan 6gretmen ve personellerin birbirini
kiskanmalari, okul icindeki gorevlilerin birbirini gereginden fazla tanimasi, ¢ocugunun durumunu kabul
etmeyen ailelerle iletisim sorunlarinin ¢ikmasi, anaokulu miidiirleri arasinda ben her seyi bilirim, benim
bildigim dogrudur sdylemleri sayilabilir. Okuldaki personel sayisinin fazla olmamasi samimi ve olumlu bir
iletisim ortam1 olustursa da bazi durumlarda sorunlar ¢ikarabilmektedir. Okuldaki calisan sayist az oldugunda,
okulda bulunan gorevlilerin birbirini gereginden fazla tanimasina, dedikodunun yapilmasina, iletisime kapali
bir ortam olusmasma, samimiyetin kisisel ¢ikarlara yonelik kullanilmasmna, iliskilerin yanlis
degerlendirilmesine neden olmaktadir. Velilerle karsilasilan sorunlarin basinda, ¢ocuklarmin sorunlarmi kabul
etmekte velilerin zorlandiklarmni, tiim anaokulu miidiirleri tarafindan belirtilmektedir. Okulun bulundugu
sosyoekonomik cevrede okuloncesi miidiirlerinin iletisimde sorunlar yasamasma neden olmaktadir. Okul
miidiirleri, idarecilerin bazilarmin kendi bildigini dogru oldugunu savunmasi sonucunda zaman zaman

sorunlarin yasandiklarini belirtmektedirler (Biite ve Balci, 2010).

Bagimsiz anaokulu kurumlarinda okul miidiirleri bir¢ok sorunu isbirligi ve toplant1 yoluyla ¢ozmenin faydali
oldugunu belirtmektedir. Toplantida igbirligi i¢cinde aliman ortak karalara tiim katiimcilarin uymasmin daha
kolay oldugu goriilmektedir. Ancak anaokulu miidiirlerinin toplantida alinan karalara uymamas1 ve kendi
basina karar alarak uygulamasi olumsuz sonuglar ortaya ¢ikarabilmektedir (Bursalioglu, 2012). Bu nedenle
miidiiriin toplantinin yarar ve zararlarini 6nceden yorumlamas: gerekmektedir. Yani toplanti alman tiim
kararlara miidiir de dahil herkesin uymas1 gerekmektedir. Ayrica anaokulu idarecisinin almak istedigi karara

diger ¢alisanlarin uymadig1 bir durumda yasanilabilmektedir.

Arastirmada toplanan sonuglar yorumlandiginda giintimiizde okuloncesi egitim kurumlarina ¢ocuk bakicist
olarak bakildig1 ve bu goriisiin kirllmadigr goriilmektedir (Caglar, 1999), anaokullar1 ¢ocugun kendi basina
yetebilmesinde, bagimsiz olmasinda, ozgiivenin gelismesinde , gelisim ananlarinin desteklenmesinde ve
gelecek egitim hayatina hazirlanmasinda 6nemli bir roliiniin oldugunun (Gedikoglu, 2005) kavranilamadig:

goriilmektedir. Anaokulu miidiirlerinin en ¢ok zorlandiklar1 durumlar sirasiyla sunlardir:

a) Anaokulunun fiziksel ve materyal imkanlar1 olarak yetersiz olmasi, okultncesi egitiminin 6nemini
velilerin anlamamasi ve ¢ocuk bakiciigi kurumu olarak gormesi, okul 6gretmenlerinin nitelikleri ve
bazilarinin kendilerini mesleki yeterlilik olarak gelistirmeye istekli olmamalar1 en ¢ok karsilasilan
sorunlar olarak goriilmektedir.
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b)

d)

b)

Bunula birlikte Kerem ve Comert (2005) de Tiirkiye'deki okuldncesi egitimin en 6nemli eksikliginin
fiziksel ¢evre oldugu belirlenmigtir. Okuloncesi kurumu miidiirlerinin okul biinyesinde
gerceklestirdikleri ¢alismalarin ilkokul kurumu miidiirlerine gore ¢ok fazla oldugu belirlenmistir.
Bunun en 6nemli sebebi bagimsiz anaokulu miidiirlerinin tek isinin okuldncesi egitim olmasidir.
[lkokul kurumu miidiirlerinin temel egitimin yaninda okuléncesi egitimle ilgilendikleri bu egitimi ikinci
planda tuttuklar goriilmektedir. Bu sorunun oniine gegebilmek icin genis bahgeli ve olanaklar1 olan
bagimsiz okuldncesi kurumlarinin sayist arttirilmalidir.

Egitim agisindan destekleyici davrarglar gosteren ailelerden gelen 6grencilerin egitim yasamlaridaki
basarilarin daha yiiksek oldugu bir¢ok arastirma neticesinde (Celenk, 2003; Ciiceloglu, 1993; Simsek
ve Tanaydin, 2001; Giinalp, 2007) ortaya konuldugundan , bu dénemde okul idarecilerinin velileri
bilinglendirmek igin, sosyal medya ve sosyal etkinlikler yoluyla okuldncesi egitime ilgiyi cekmeleri,
cocuklaryla ilgili gelismeleri velilerine bildirmeleri 6nemlidir.

Anaokulu yoneticileri velilerle iletisim kurarak onlarla uyum icinde igbirligi yapmali, velileri okul
sorunlarinin ¢ézlimiine dahil etmeli, fikirlerini belirtmelerine imkan tanimali ve karar siirecine dahil
etmeli, boylece okulla ilgili karsilasilan sorunlarin ¢oziilmesinde veli destegi ve katkisi saglayabilirler
(Bursalioglu, 2012).

Aragtirmanin  amaglar1 dogrultusunda bagimsiz anaokulu miidiirlerinin goriislerinden toplanan
verilerin analiz edilmesiyle su 6nerilerde bulunabilinir:

Okuloncesi  yoneticilerinin  kurumlarindaki maddi imkansizliklar1 gidermek igin basvuracaklar:
kaynaklarin sayisini artirmalar1 ve okul kurumuna ek gelir olacak kaynaklari belirlemek igin yaratici ve
karizmatik liderlik ozelliklerini kullanmalar1 gerekmektedir. Bununla ilgili olarak; ogrencilerin kendi
elleriyle ortaya c¢ikardiklar1 ve ani degeri olan iiriinlerin sergilenmesi; bunlarin satilarak kaynak
olusturulmasi, okulda velilerin de katilmasmi saglayarak okul kermes etkinliklerinin yapilmasi, okul
kurumunun bulundugu cevrede olan dernek, vakif, sirket ve gesitli kuruluslarla iliskilerin iyi yonde
tutulmas: yoluyla, gayri resmi destekler elde edilebilmektedir. Bundan bagka diger okullardan ve
sehrin maddi durumu iyi olan bolgelerinden 6grencilere yonelik oyuncaklar ve malzemeler yardim
olarak istenebilir. Okuloncesi yoneticisinin yapmis oldugu bu c¢alismalarin, c¢ocuklarin yararina
oldugunu veliler ikna edilerek, bu siirece destek vermeleri saglanabilmektedir.

Velilere yonelik ziyaretlerin sik olmasi, okuldncesi kurumunda ¢ocuklarla velilerin birlikte yapacag:

etkinliklere yer verilmesi, okulla ilgili yapilan calismalara karar verilirken velilerinde diistincelerinin
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4.1.

d)

f)

8)

alinmasi, veli destegini saglamak igin uygulanabilir. Velilere ¢cocuklarma yonelik konularda egitimler,
seminerler diizenlenerek; farkindalik olusturulabilir.

Okuloncesi miidirlerinin okuloncesi veya cocuk gelisimi boéliimlerinden mezun olmalar1 ve bu
boliimlerden 6gretmenlikte tecriibesi olanlarin yaninda egitim yonetiminde yiiksek lisans yapanlarin
yOnetici olarak secilmesi ve atanmasi gerekmektedir. Okul yoneticilerinin okuldncesiyle ilgili ¢ocuk
egitimine iligskin bilgileri arttirilirsa, hem 6gretmen hem de veli agisindan daha etkili sonuglar ortaya
ctkmaktadirr. Boylece velilerin okuloncesi egitiminin 6nemini anlamalarina yardimcr olunabilmektedir.
Bununla birlikte okul yoneticiliginin ayr1 bir meslek dali olarak kabul edilmesi gerekmektedir.
Anaokulu yoneticileri ¢ozmekte zorlandiklar1 bir sorun durumunda hemen il veya ilge milli egitimden
yardim istemeye calistiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte okul yoneticilerinin sorun ¢ézmeye yonelik
diistinme becerilerini gelistirecek hizmet i¢i egitimleri ve kurslari egitim yonetimi alaninda uzman
akademisyenler tarafindan verilmesi saglanmalidir.

Anaokulu yoneticileri kurumlarina yonelik; ¢alisan personellerinin goriislerini alarak, gergeklestirilebilir
amag¢ ve uzak gorigliiliik belirlemeye galismalidir. Okuloncesi yoneticileri okulda demokratik ve
katihma liderlik gostererek, okul kiiltiiri olusturmali, insanlar1 yonlendirme giictinii resmi giiclinden
daha ¢ok kullanmali, okul6ncesi kurumlarinda ¢alisan personelleri; okulun hedefleri ve amaglar
dogrultusunda ¢alismalarina tesvik etmelidir.

Okuldncesi yoneticisi mevzuat konusunda kendisini yetistirmeli, mevzuat degisikliklerini takip etmeli,
kurumu katilima anlayisa ve mevzuatlara uygun yonetmeye calismalidir. Kurum yonetiminde esitlik
ilkesini uygulayarak, ceza ya da tehdit yerine yapici, yol gosterici ve odiilii uygulamaya onem
vermelidir.

Okuldncesi yoneticisi kurumunu bulundugu cevrenin egitim ve kiiltiir merkezi olmasina 6zen
gostermelidir. Ayrica anaokulu idarecisi deneyimlerini diger okuldncesi kurumu idarecileriyle
paylasmali, karsilasilan sorunlara yonelik okuldncesi kurum yoneticileri birlikte ¢6ziim bulmaya

calismalidir.

Arastirma Onerileri

Bu calismayla ileride yapilabilecek arastirmalara yonelik destek ve Oneriler sunmak miimkiindiir: Bununla

iliskili olarak yiiz yiize goriisme, soru cevap, miilakat c¢alismalar1 yiiriitiilebilir. Ayrica bu calismanin
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sinirhiliklart Eregli ilcesindeki anaokullartyla sinirlandirilmis olmasidir. Eregli ilgesinde biinyesinde anasinifi

bulunan okullarda dahil edilerek genisletilebilir.
Etik Beyan

Bu c¢alismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak tizere tiim asamalarindan bilimsel etik
ilke ve kurallarmma uygun davrandigimizi ve COPE'nin sundugu etik standartla gergevesinde bilimsel etik

kurallara ve sorumluluklara uygun davrandigimizi beyan ederiz.
Cikar Catismasi ve Yazar Katkilar

Bu arastirmanin herhangi bir kurum veya kurulus tarafindan ekonomik olarak desteklenmedigini beyan

ederiz. Yazarlar calismaya katkisi ayni orandadir.
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6. Extended Summary
According to pre-school principals, the purpose of pre-school education is to improve the child's versatility; to
contribute to socialization. A qualitative approach was adopted in this study, which aims to evaluate the
problems faced by school principals working in preschool education institutions and their solution proposals.
Research data is collected using the interview technique. A total of 8 school principals working in public and

private kindergartens in Eregli district formed the working group of the study. The research data was evaluated
[173]



by scenario analysis. In 2006, pre-school education began to be mandatory in our country. However,some

problems arose during the implementation of compulsory education through kindergartens in primary school

(appropriate, 2013).

Looking at the results obtained in the study, it seems that today the point of view of preschool education

institutions cannot go beyond the point of child care (Caglar, 1999), preschool education institutions have an

important place in the development of the child's parents. , development of creativity, socialization and

preparation for educational life (Gedikoglu, 2005). As the most difficult subjects for kindergarten

administrators, we come across the following;:

a)

b)

d)

perceptions such as physical deficiencies and material deficiencies, parents ' inability to understand the
importance of preschool education, care and teacher qualifications are the outstanding problems.

in general, it has been observed that the concrete work done by kindergarten principals is much greater
than that of primary school principals.

kindergarten administrators; parents are conscious, it is important to show interest in the school, to
inform parents of developments related to children.

school administrators should cooperate with parents and involve them in solving the problems of the

school.

After analyzing the findings obtained in accordance with the opinions of the school principals for the purposes

of the research, the following recommendations were made:

a)

b)

d)

school administrators should increase the number of resources they apply to address financial
deficiencies in their schools and increase their creativity to generate additional income for the school.
increase parent visits, conduct activities in schools where parents and children will participate together,
ensure the participation of parents in decisions made about the school, and win over the parent.
pre-school principals must graduate from pre-school or Child Development departments, and those
who have experience in teaching from these departments must be administrators.

school administrators may be given training and courses to develop problem-solving thinking skills.
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