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Turkiye'de Hibrit Ogrenme Uygulamalar ve Etkileri: Bir Meta Analiz Calismasi

Agah Tugrul Korucu™®!, Kadir Kabak®?

Oz

Icinde bulundugumuz koronaviriis pandemi siireci nedeniyle farkli tiirdeki hibrit 6grenme
uygulamalarina genel bir pencereden bakabilmek amaciyla ¢aligmalarin ortak temalar altinda
toplanarak bir degerlendirme yapilmasi ihtiyact olugsmustur. Bu ¢aligma i¢in, Tiirkiye'de, 2015-
2020 yillar1 arasinda gergeklesmis 30 akademik ¢alisma segilmistir. S6z konusu ¢aligmalar 9
farkli tema ve 23 alt kavram g¢ergevesinde degerlendirilmistir. Caligmalarda, gergeklestirilen
hibrit uygulamalarin tutumlara ve akademik basarilara olumlu etkileri gozlemlenmistir. Nadir
olarak cinsiyet faktoriiniin ve egitim kademesinin etkisi gdzlemlenmistir. Bazi ¢aligmalarda
hibrit 6grenme uygulamalarinin 6grenmelerin kalicilig1 iizerinde etkisi gozlemlenmis ancak
uygulama siirecinin uzamasi anlamh etkileri ortadan kaldirmustir. Fiziki mekan, siire ve maliyet
gibi kisitlamalar etkinliklerin verimli bir sekilde gerceklesmesini engellemis, bazen de
egitmenlerin bu etkinlikler i¢in gerekli egitim formasyonuna sahip olmamalar1 ve kendilerini
yetersiz hissetmeleri olumsuz bir durum olusturmustur. Ayrica uygulamalar i¢in zaman
kisitlamalar1 ve notlandirmalarin faaliyetleri egitimin amacindan uzaklastirabilecegi
gozlemlenmigtir. Arastirma sonunda hibrit uygulamalarin egitim sisteminde etkin ve verimli
bir sekilde uygulanabilmesi amaciyla, uygulama oncesinde tiim paydaslarin ihtiyaglarini ve
taleplerini igerisine alan kapsamli planlamalarin yapilmasi gerekliligi on plana ¢ikmig ve bu
dogrultuda 6neriler sunulmustur.

Hybrid Learning Practices and Effects in Turkey: A Meta-Analysis Study

Abstract

Due to the coronavirus pandemic process we are in, it is necessary to make an evaluation by
gathering the studies under common themes to look at different types of hybrid learning
applications from a general perspective. For this study, in Turkey, 30 academic studies took
place between the years 2015 to 2020 were selected. These studies were evaluated within the
framework of 9 different themes and 23 sub-concepts. The positive effects of hybrid
applications on attitudes and academic achievement have been observed in the studies. Rarely,
the effect of gender factor and education level has been observed. In some studies, the effect
of hybrid learning applications on the permanence of learning has been observed, but the
prolongation of the application process eliminated the significant effects. Constraints such as
physical space, time and cost hindered the efficient realization of the activities, and sometimes
the trainers did not have the necessary training formation for these activities and felt themselves
inadequate. In addition, it has been observed that time constraints and grading for applications
can divert activities from the purpose of education. As a result of the research, the necessity of
making comprehensive planning that includes the needs and demands of all stakeholders before
the implementation in order to implement hybrid applications effectively and efficiently in the
education system has come to the fore and recommendations have been made accordingly.
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Extended Abstract
Introduction

With the routine use of technology in the field of education as in every field, teachers and students have gained
the opportunity to use many digital materials that can be useful in education and training (Kessler & Hubbard,
2017). However, a significant degree of planning and cooperation is required for the effective use of these tools
in education. Apart from all these, important national and international developments can affect the education and
training process. The coronavirus (Covid-19), which emerged at the end of 2019, has affected all countries in the
world and the global pandemic process has started. This situation affected education and training negatively.
However, some regulations have been made to continue the education and training process that was disrupted
during this process by some countries. During the pandemic process, some private schools with suitable

infrastructure for digital education were able to carry out the process on digital platforms (Alpago, 2020).

According to Borenstein et al. (2020), the rapidly developing epidemic process has created a great need for
flexibility for both educators and students. In order to the process to be carried out efficiently, pre-tested effective
learning methods should be selected and applied correctly. The failure to achieve, the desired results only with
distance education practices and the problems that may arise from the face-to-face education environment during
the epidemic process once again brought the hybrid learning model that supports face-to-face education with
distance education.

In today's world where the hybrid learning method is being discussed intensively due to the risks posed by face-
to-face training during the coronavirus pandemic process, our study aims to create a perspective for future

applications by gathering previously implemented hybrid learning practices in our country under the same heading.
Method

In this study, the "meta-synthesis" method, which aims to obtain a general result by combining the effects of
individual studies within certain themes, was used (Dinger, 2014). Sampling errors and prejudices that may arise
in individual studies may be left behind in the meta-analysis method, by presenting all studies in a general
framework (Borenstein, Cooper, Hedges, & Valentine, 2019).

Higher Education Council Thesis Center database was used to access academic studies that will contribute as meta-
analysis data in the research. Hybrid learning, blended learning, and mixed learning using keywords such as
activities between the years 2015-2020 in Turkey has reached 62 academic studies. However, within the
framework of certain criteria, 30 academic studies were included in the scope of the study. The themes of the

studies, all of the qualitative and quantitative findings were coded and tabulated with the meta-analysis tool.
Findings

The findings obtained show that the mixed method research model is intense in the studies in the field of hybrid
learning. In studies using qualitative research model, it is seen that tools such as open-ended questions,
observation, semi-structured interviews, checklist, student diary, and self-assessment form were used to collect

data. In quantitative model studies, academic achievement tests, questionnaires and scales were used extensively,
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while tools such as scientific process skill test, project evaluation rubric and performance determination form were

preferred in studies. Hybrid studies are usually done at the university level.

The findings mention the importance of the textbooks to include activities in a hybrid education environment. The
activities in the textbooks can be effective in terms of motivation of the students to the process. The effects of
hybrid learning practices on students' academic achievement were observed positively. Occasionally, the
insufficiency of technical infrastructure and the difficulties experienced in accessing the platforms affected the

process negatively.

When an evaluation is made on the students' attitudes towards hybrid learning, the results generally indicate the
positive attitudes of the students towards the platforms used in the hybrid application. However, technical

problems encountered from time to time have negatively affected attitudes and motivations.

In the practices, the contents created in line with individual learning about students' participation in the learning
process in a flexible way provided effective experiences. At the same time, the use of social media platforms has
increased the interaction of students outside of school in the blended learning environment and contributed to the
process. However, mandatory participation in the platforms has had negative consequences in terms of certain

time constraints, learner autonomy and motivation.

In the blended learning process, teacher and student cooperation is important. Students' needs and characteristics
should be taken into account in the design of the platforms. The role of the educator who takes an active role as a

guide in the education and training process to be designed should not be overlooked.

The teachers' views on the hybrid learning environment are generally positive. According to the trainers, physical
conditions need to be improved for hybrid applications to be performed effectively at the desired level. In addition,

trainers should be supported with in-service training in this direction.

The trainers stated that they received positive feedback from students during the hybrid application process.
However, the instructors pointed out the importance of monitoring the technical difficulties experienced by the
students in the process and their ability to use technology in terms of the efficiency of the process and providing

the students with the necessary guidance.

Discussion and Conclusion

The flexible learning environments provided in the blended model that supports the face-to-face education
environment with e learning environments gave positive results in terms of learner autonomy and motivation, as
observed in the applications included in this study. As a matter of fact, obliging students to use any content in the
blended learning process or ignoring their content preferences can create obstacles in achieving desired results
(Ash, 2012).

Aslan (2019) concluded that distance education applications should not be seen as an alternative to face-to-face
education. As a matter of fact, distance education should be a supporter of face-to-face education. In addition,
when considered in terms of epidemic processes, the implementation of full face-to-face training raises concerns

about the spread of epidemics (Viner et al., 2020). Considering earthquakes, floods and other natural events, the
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necessity of hybrid applications supported by digital platforms in order to ensure the continuity of education and

training arises once again at this point.

The effect sizes of hybrid learning applications applied at different levels also differ. Kok (2018) stated in his
study that hybrid applications give more effective results on primary school students. The reason for this is that
technological contents are thought to be more effective in attracting the attention of young students. However,
both the effect size values obtained at other levels and the values related to academic achievement and attitudes in

the applications included in this study indicate that hybrid learning applications generally provide a positive effect.

Gloria and Benjamin (2018) pointed out in their studies that teachers have an important role in raising individuals
within the framework of effective use of technology in the 21st century. As a matter of fact, the guidance of trainers
in the process is important for the efficient realization of hybrid learning practices (Bodur, 2019). Trainings to be
carried out by trainers through platforms prepared by considering the individual needs of students can contribute
to the realization of efficient learning experiences (Eren, 2019).

Xiao et al. (2020) stated in their study that the decision to transition to hybrid learning is a critical decision. Making
all learning options available to learners is a costly decision. For this reason, different hybrid applications should
be well evaluated and analyzed beforehand.

In conclusion, before the implementation process, all stakeholders of the education should be stated what kind of
problems they may encounter in the hybrid learning process and what solution methods can be brought to these
problems. Flexible programs that take individual learning into account should be created in the process, and face-
to-face applications should be supported by online learning. Necessary pre-service training should be given on the
use of technology and guidance in education, and all stakeholders should be supported on issues they feel

inadequate. Considering all these issues, hybrid learning applications can be successfully applied in education.
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Turkiye'de Hibrit Ogrenme Uygulamalari ve Etkileri

Giris

Teknolojinin birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da rutin olarak kullanilmasiyla, 6gretmenler ve 6grenciler
egitim ve 6gretimde yararli olabilecek bir¢ok dijital materyal kullanabilme imkanina kavugsmuslardir (Kessler &
Hubbard, 2017). Ancak s6z konusu araglarin etkili bir sekilde kullanimindan yararlanabilmek i¢in 6nemli dlgiide
bir planlama gereklidir (Winke & Goertler, 2008). Yapilan bilimsel ¢aligmalarla egitim 6gretim ortamlarinda farkl

sekillerde uygulanan teknolojilerin etkililigi raporlanip, tartisilmaktadir.

Egitim kurumlarin zamani etkili bir sekilde kullanmasi ve sinif ortamlarinin verimli yonetimi agisindan biiyiik
avantajlar saglayan hibrit 6grenme modeli esnek dgrenme ortamlari sunmasi ve bu durumun égrenciler tarafindan
olumlu karsilanmasi agisindan 6nemli faydalar saglamaktadir (Olapiriyakul & Scher, 2006). Gerek ¢evrimigi
6grenme ortaminin gerekse yiiz ylize 6grenme ortaminin olusturabilecegi olumsuzluklari en aza indirgemek igin

harmanlanmig 6grenme 6nemli bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kristanto, 2017).

Literatiirde harmanlanmig 6grenme ile ilgili diinya genelinde pek ¢ok farkli kavram ve baslik altinda farkli
uygulamalar bulunmaktadir. Bu durum harmanlanmis 6grenme ile ilgili ger¢eklestirilecek bir uygulamanin
onceden planlanmasi ve tartisilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir (Hrastinski, 2019). Nitekim egitim &gretim
icin planlamalar yapilirken ¢agin gereklerine ve bireylerin ihtiyacina gore egitim modellerinin sunulmasi olumlu
Ogrenme deneyimlerinin saglanmasi agisindan 6nem arz etmektedir (Dziuban, Graham, Moskal, Norberg, &
Sicilia, 2018).

Tiirkiye de hibrit 6grenme ile ilgili Delialioglu (2004) tarafindan yapilan doktora tezi ¢alismasinda Web destekli
6grenme ortami olusturularak deneysel bir ¢alisma yiiriitiilmistiir. 50 6grencinin katildigi ¢aligmada elde edilen
nicel bulgular bilgiyi tutma, hatirlama, ders icerigine karsi tutum yoniinden anlamli bir farklilik ortaya koymasa
da web lizerinden 6grencilerin erisim imkaninin, 6zgiin igerik tiirlerinin, igbirlik¢i 6grenmenin, 6grencilerin hibrit

o0grenme uygulamasindaki 6grenmelerinde dnemli bir rol oynadigimi gostermistir.

Cevrimi¢i 6grenmenin harmanlanmis 6grenme ile karsilastirildigi doktora tezi ¢alismasinda Usta ve Mahiroglu
(2007) lisans dizeyinde 72 6grenciyle deneysel bir ¢alisma yiriitmistiir. Bulgular dgrencilerin ¢evrimici ve
harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu yoniindedir. Harmanlanmis
egitim alan 6grencilerin 6gretmen destegi, 0grenci-6gretmen etkilesimi, ders icerigi ve yapisi, kurumsal destek
agisindan gevrimigi egitim alan dgrencilere gore daha fazla doyum elde ettiklerini gdstermistir. On test sonuglari
kontrol edildiginde elde edilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari; harmanlanmig egitim alan 6grencilerin
¢evrimi¢i egitim alan dgrencilere gore daha basarili oldugunu gostermistir. Ayrica, son test sonuglart kontrol
edildiginde elde edilen kalicilik ANCOVA sonuglari; harmanlanmis 6grenme ortaminda elde edilen 6grenmenin

¢evrimigi 6grenme ortamina gore daha kalici oldugunu gostermistir.

Akyol (2009) doktora tezi galismasinda 2000°li yillarda dnemli bir kavram olarak ortaya ¢ikan Arastirmaya Dayali
Ogrenme Toplulugu Yapisi’nin (Community of Inquiry Framework- Col) gevrimici ve harmanlanmis 6grenme
ortamlarinda etkin 6grenme topluluklart olusturmak i¢in bir dizi yonerge sagladigindan bahsetmistir. Yari
deneysel ¢alismasinda her iki ortamda da olumlu gelismeler incelendiginden bahsetmistir. Ders formatina bagl
olarak farkliliklar gbzlemlemistir. Bulunusluk algilama diizeyi ve biitiinlestirme agsamasi harmanlanmig ortamda

cevrimici ortama gore daha yiiksek bulunmustur.
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Bagci ve Yalin (2018) 6n lisans diizeyinde 104 6grenci ile gergeklestirdigi doktora tezinden {iretilen ¢caligmasinda
hem deney hem de kontrol grubu ile harmanlanmig 6grenme uygulamasi gergeklestirmistir. Deney grubunda 5E
modeli ile planlanmis olan harmanlanmig 6grenme modeli gergeklestirilmistir. Sonuglar 5E modeli ile planlanmig
harmanlanmis 6grenmenin 6grencilerin basarilarini daha olumlu yonde artirdigini ve daha kalici 6grenmelerin

saglandigint gostermistir.

Egitim 6gretim ortaminda teknoloji kullanimi, bilgiye genis zaman araligi icerisinde esnek bir sekilde ulasmada
biiylik katki saglar (Fu, 2013). Zamanda 6grenenin 6grenmeye istekliligi acisindan ve bu dogrultuda egitimde
teknolojinin kullaniminin basarili bir sekilde uygulanmasi hususunda dgretmenler 6nemli bir etken durumundadir

(Metin, 2018).

Egitimin etkili bir gekilde gergeklesmesinde paydagslarin siiregteki rolleri 6nemli derecede etkili olsa da ulusal ve
uluslararasi yasanilan 6nemli geligmeler egitim ve 6gretim siirecini etkileyebilmektedir. 2019 yili sonlarinda
ortaya ¢ikan koronaviriis (Covid-19) tiim diinya iilkelerini etkisi altina almis ve kiiresel pandemi siireci baglamistir.
Ulkeler gegmiste yasanan felaketlerin bir benzerini yasamamak adina pandemi 6ncesi ve sonrasinda hastalik
yayilimint degerlendirip gerekli dnlemlerin alinmasi noktasinda ¢esitli 6nlemler ve uygulamalar baglatmislardir
(Er & Unal, 2020). Egitim de dahil olmak iizere hayatin birgok alaninda bu &nlemler etkili olmustur (Bozkurt,
2020). Okullarm tatil edilmesiyle koronaviriis vakalarinin artis ivmesinde ciddi bir diisiis meydana gelmistir
(Ocek, 2020). Ancak bu siire icerisinde aksayan egitim ve dgretim siirecini devam ettirebilmek adima bazi iilkeler
tarafindan birtakim diizenlemeler yapilmistir. Pandemi siirecinde dijital egitim agisindan uygun altyapiya sahip

bazi 6zel okullar siireci dijital platformlarda yiiriitebilmiglerdir (Alpago, 2020).

Milli Egitim Bakanligit EBA (Egitim Bilisim Ag1) lizerinden uzaktan egitim ydntemiyle bircok &grenciye
ulasabilmesine ragmen kirsal kesimlerde donanim ve internet altyapisi gibi teknik sorunlar nedeniyle 6grencilerin
tamamina ulasamamigtir. Bu sebeple 6grencilerin uzaktan egitim uygulamalarina katilimi zorunlu tutulmamis ve
ortak sinavlarda 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ikinci donemindeki konulardan 6grenciler muaf tutulmustur

(Ozer, 2020).

2020-2021 egitim 6gretim yilinin baglarina gelindiginde ise Tiirkiye'de ve diger iilkelerde salgin siireci devam
etmektedir. Ancak birgok lilke kontrollii bir sekilde sosyallesme ortamiyla gunlik hayat siirecini devam ettirme
yoluna gitmistir. Egitim ve 6gretim siirecinde normale doniis ile ilgili ise tartigmalar siirmektedir. Bazi iilkeler yiiz
ylze egitim uygulamalarina baslamak istemis ancak okul ortaminda goriilen vaka artiglar1 sonucunda

uygulamalardan vazgecilmistir.

Chick ve digerlerine gore (2020) hizla gelisen salgin siireci hem egitimcilere hem de 6grencilere biiylik esneklik
ihtiyact dogurmustur. Siirecin verimli yiiriitiilmesi maksadiyla dnceden test edilmis etkililige sahip 6grenme
yontemlerinin dogru bir sekilde secilip uygulanmasi gerekmektedir. Sadece uzaktan egitim uygulamalariyla
istenilen sonuglarin elde edilememesi ve salgin siirecinde yiiz yiize egitim ortaminin dogurabilecegi sorunlar bir

kez daha hibrit 6grenme modelini glindeme getirmistir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, iilkemizde farkli kademeler ve farkli dersler ¢ercevesinde gercgeklestirilen ¢evrimici ve yiiz yiize

egitim Ogretim uygulamalarmin birlestirildigi hibrit 6grenme uygulamalarinin egitim o6gretim siirecinde
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motivasyon, tutum, biligsel siire¢ becerileri ve akademik basar1 gibi farkli degiskenler {izerinde etkilerini

incelemek istemistir. Asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Egitim-0gretim siirecinde uygulanan farkli hibrit grenme uygulamalar1 nelerdir?
2. Hibrit 6grenme uygulamalarinin akademik basari, tutum, alg1 ve biligsel siire¢ becerileri iizerinde
etkisi var midir?

3. Hibrit uygulamalara iliskin goriisler nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Koronaviris siirecinde Tiirkiye'de ilk vakanin goriildiigii 11 Mart 2020 tarihinden bir giin sonra 12 Mart 2020
tarihinde egitim 6gretime ara verilmistir. 23 Mart 2020 tarihinde egitim ve gretime uzaktan devam edilmesi
kararlastirilmis ve egitim 6gretim yili sonuna kadar uzaktan egitim devam etmistir (Budak & Korkmaz, 2020).
Siirecin aniden baslamasi aniden gegis yapilan uzaktan egitim uygulamalar ile ilgili 6grencilere ulasmada
yasanilan aksakliklar ¢esitli aragtirmalarla test edilmekte ve tartisilmaktadir. Zira uzaktan egitim uygulamalari bu
siiregte 6nem kazanmistir. Ayni zamanda gelecekte de bu tarz salgin hastaliklarin veya doga olaylarinin
yasanilabilme ihtimali dikkate alindiginda egitim 6gretimin uzaktan egitim ile desteklenebilecegi diisiiniilmektedir

(Keskin & Derya, 2020).

Liu, Zang, Ye ve Wu (2020) calismalarinda uzaktan 6grenmenin avantajlar ile geleneksel 6grenme stilinin
avantajlarinin birlestirildigi bir grenme yontemi olarak harmanlanmais (hibrit) 6grenmeyi isaret etmektedir. Hibrit
O0grenme ile Ogretim stratejileri ve 0gretimin paydaslarinin rolleri yeniden yapilandirilma siirecine gegecektir.
Gnaur, Hindhede ve Andersen (2020) ise pandemi siirecinde aniden uygulamaya konulan uzaktan egitim
uygulamalarinin etkililigini, 6grencilerden geri doniitler alarak incelemis ve degisen kosullar altinda belirli egitim

ihtiyaglarina cevap veren karma dgrenme alanlar1 yaratmanin 6nemine dikkat cekmistir.

Diger diinya tilkelerinde oldugu gibi lilkemizde de egitim 6gretim siirecinin dnceden oldugu gibi uygulanmasinin
ortaya cikarabilecegi riskler hususundaki endigeler ile birlikte seyreltilmis olarak hibrit bir yontemin uygulanmasi
ile ilgili planlama caligsmalar1 Milli Egitim Bakanliginca devam etmektedir. Bu noktada salginin seyrine gore farkli
senaryolar tartigilmaktadir. Tiirkiye’de 2020-2021 Egitim 6gretim yili i¢in okullarin 31 Agustos tarihinde uzaktan
egitim ile baglamasi kararlagtirilmig ve 21 Eyliil tarihinde salginin seyrine gore kademeli olarak yiiz yiize egitim

ile okullarin agilmasi planlanmustir.

Koronaviriis siirecinde 6n plana ¢ikan hibrit 6grenme modeli ile ilgili iilkemizde yakin zamanda yapilmis olan
caligmalarin bir derleme calismasi olarak ayni baglik altinda incelenmesi, olaganiistii siireglerde aktif olarak

kullanilabilecek farkli hibrit 6grenme uygulamalari ile ilgili literatiirde nemli bir kaynak olabilecektir.
Smirhhiklar
Aragtirma siirecinin sinirliliklart sunlardir:

e Arastirma, son 5 yil iginde (2015-2020) yapilan akademik ¢aligmalar1 kapsamaktadir.

e (Calismada, meta-analize dahil edilecek olan uygulamalardan elde edilen veriler “meta-analiz veri
olusturma arac1” icerisindeki temalar, alt temalar ve kavramlar ile sinirlidir.

e (Caligmamizin o6rneklemi Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi’'nden edinilen yiliksek lisans tezleri ve

doktora tezleri ile sinirhdir.
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e Bu calisma, meta-analiz tarama yonteminin genel sinirliliklari ile sinirhidir.
Yontem

Bu ¢aligmada bireysel ¢alismalarin etkilerini belirli temalar ¢er¢evesinde birlestirerek genel bir sonug elde etmeyi
amaclayan "meta-sentez" yontemi kullanilmistir (Dinger, 2014). Bireysel caligmalarda ortaya ¢ikabilecek
orneklem hatalar1 ve onyargilar meta-analiz yonteminde genel bir cergevede tiim ¢alismalarin sunulmasiyla geri
planda Kkalabilir (Borenstein, Cooper, Hedges, & Valentine, 2019). Meta-analiz yontemi kullanilarak
gerceklestirilen c¢aligmalarda gecerlik ve giivenirli§i saglanmasi igin belirli asamalarm takip edilmesi
gerekmektedir (Polat & Ay, 2016). ilgili asamalar Tablo 1°de gosterilmektedir. Bu ¢calisma s6z konusu adimlarin
takip edilmesiyle gerceklestirilmistir.

Tablo 1. Meta-Analiz Arastirmasinin islem Adimlar

Adimlar Agiklama

1 Arastirma i¢in problem belirleme siireci

2 Arastirmanin konusuna uygun anahtar kelimelerin belirlenmesi ve literatiir taramasinin yapilmasi

3 Kaynaklara ulasilmasi sonrasinda kaynaklarin incelenmesi ve degerlendirilmesi agamasi

4 Arastirmaya dahil edilecek ¢aligmalar i¢in 6lgiitlerin belirlenmesi ve ¢aligmalarin bu dogrultuda se¢imi

Caligmalarin incelenerek ortak temalar ve alt temalar ¢ercevesinde benzer ve farkli ydnlerinin ortaya
5 konulmasi.

Elde edilen bulgularin sentezlenmesi ve ¢gikarimlarin yapilmasi

7 Caligma stirecinde elde edilen bulgularin ve siirecin raporlastirilmasi

Verilerin Toplanmasi
Aragtirmanin konusuna uygun anahtar kelimelerin belirlenmesi ve literatiir taramasinin yapilmasi

Arastirmada meta analiz verisi olarak katki saglayacak akademik ¢aligmalara erismek i¢in Yiiksekogretim Kurulu
Tez Merkezi veri tabani kullanilmistir. Hibrit 6grenme, harmanlanmig 6grenme, karma 6grenme gibi anahtar

kelimeler kullanilmig ve 2015-2020 yillar1 arasindaki arastirmalar ¢aligsmaya dahil edilmistir.

Hibrit 6grenme, hibrit uygulama, harmanlanmis 6grenme, karma &grenme gibi anahtar kelimelerden bir ya da
birkagin1 iceren 62 ¢alismaya ulagilmis, asagida belirtilen esaslar dogrultusunda 30 ¢aligma bu ¢alisma kapsamina
dahil edilmistir:
e  Hibrit uygulamalarin gesitli degiskenler iizerinde etkilerinin incelendigi ¢alismalar (algi, tutum, akademik
basari, bilimsel siire¢ becerisi, goriisler vb.).
e Egitim miifredatindaki materyaller igerisinde hibrit 6grenmeye yonelik uygulamalarin degerlendirildigi
caligsmalar.
e Arastirma deseninin ve kullanilan veri toplama araglarinin agikga belirtildigi ¢aligmalar.

e Omeklemin kayda deger biiyiikliikte oldugu calismalar.
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Kodlama Yoéntemi

Bu calisma kapsamina dahil edilen akademik aragtirmalarin temalari, nicel ve nitel bulgularin tamami Tablo 2’de

gosterildigi sekilde kodlanmustir.

Tablo 2. Meta-Analiz Kodlama Ydntemi

Temalar Tema Kodlamasi
Kitaplarda Hibrit Uygulamalar KHU

Sinif I¢i Uygulamalar Siu

Okul Dis1 Uygulamalar OoDU

Akademik Basar1 AB

Uygulamaya Yonelik Tutumlar uyT

Teknik TEK
Uygulamaya Iliskin Gériisler UiG
Egitimcilerin Goriigleri EG

Velilerin Goriisleri VG

Meta-Analize Dahil Edilen Arastirmalar

Bu galismaya kapsamina dahil edilen akademik ¢aligmalarin yili, yayn tiirii, yazari, arastirma modeli, 6rneklem

grubu ve aragtirma temasi bilgileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Meta-Analiz Kodlama Y dntemi

Arastirma Modeli?

(éal;sma Y1l Yayn Tiirii Yazar ) Temal
oau Orneklem Grubu?
Yiksek Lisans . aNicel yontem arastirmast  SIU, AB
202 . Mehtap Mutlu BILGIN o . > ’
G1 020 Tezi ehtap Mutlu BILG b33 Ogrenci(Lise) uvyT
Yuksek Lisans @Karma yoOntem arastirmasi Obuy,
2020 . B YALCIN . i iU, AB
G2 Tezi enay ¢ b73 Ogrenci(Ortaokul) SIU, AB,
uvyT
Yiksek Lisans @Karma yoOntem arastirmasi obu,
Cs 2019 ) Ferhat Fatih OZGUR e YOREM aTas Siu, AB,
Tezi 58 Ogrenci(On lisans)
uyT
Yiksek Lisans 8Karma yoOntem arastirmasi
G 2019 Tezi Sedat ASLAN 16 Ogrenci(Lisans) AB
, . 8Nicel yontem arastirmasi .
Cs 2019 YUksek Lisans et TUTUNCU b536 Ogrenci(Lisans, 0"
Tezi ] - uyT
Lisansstt)
Yiksek Lisans . aKarma yoOntem arastirmasi
Ce 2019 Tezi Emine EREN b54 Ogrenci(Lisans) AB, UTY
Yuksek Lisans ®Nicel yontem arastirmasi obu,
Cr 2019 . Nur ERDOGAN s YO 3 SiU, AB,
Tezi 20 Ogrenci(Lise) UYT
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Yuksek Lisans . @Karma yontem aragtirmast ODU,
Ge 2019 1o Ayse Giil BODUR b89 (grenci(On lisans) AB, UYT
. . dKarma yontem arastirmasi AB,
Co 2019 \T(szkiSEk Lisans  ibra YAPICI b120 Ogrenci(On lisans), 5 UYT,
Okutman TEK, EG
Yiksek Lisans 8%Karma yontem aragtirmasi
2019 - Iclal AYVAR . o ODU, AB
Go Tezi clal AYV 43 Ogrenci(Lisans)
(0]]V]
a . ,
Cu 2019  DoktoraTezi  Nazli AGGUN [armayontem arastirmast gy, g
12 Ogrenci(Lisans)
uvyT
@Karma yoOntem aragtirmasi
G2 2018 Doktora Tezi Ahmet FIDAN 4 Ogrenci(Ozel Egitim), 4 AB, EG
Ogretmen
. ODU
, a i ;
Cus 2018 Yuk_sek Lisans Cemal DURSUN bKar{nva y(?ntem aragtirmasi SiU, AB,
Tezi 64 Ogrenci(Ortaokul)
uvyT
c 2018 Yuksek Lisans Avfer DURNEL 8%Karma yontem aragtirmasi Si%U'
H Tezi Y b89 Ogrenci(Ortaokul) ’
uvyT
. ODU
, a i ;
Cus 2018 Yuk_sek Lisans Leyla KARAKURT bKaqpfl y(?nte.m aragtirmasi SiU, AB,
Tezi 20 Ogrenci(Lisans)
uvyT
- - P =
Cus 2018 Yuk_sek Lisans Eda AKSOY TOSUN leteﬂlw yontem  arasgtirmasi TEK, EG
Tezi 20 Ogretmen
. . . adKarma yontem aragtirmast ODU,
201 Doktora T R L "
Cu7 018 oktora Tezi amazan GUCLU %65 Ogrenci(Lisans) AB, UYT
. - @Karma yoOntem arastirmasi :
Cis 2017 Doktora Tezi Hasan Caglar BASOL %429 Ogrenci(Lisans) UIG
Yuksek Lisans @Karma yontem arastirmasi ODU,
G 20017 1oy Ayse KAPLAN b13 Ogrenci(Lisans) AB, UYT
" . #Karma yontem arastirmasi
Ca0 2017 \T(:Zkise" Lisans & cin BALCH b400 Ogrenci(Lisans), 100 UYT, EG
Ogretmen
Yiksek  Lisans a8Karma yoOntem aragtirmasi UiG
b e ,
Ca 2016 Tezi Eda TAYSI 129 Ogrenci(On lisans), 4 UYT, EG
Okutman
. . . @Karma yontem aragtirmast ODU,
C22 2016 Doktora Tezi Fatih Cagatay BAZ b54 Ogrenci(Lisans) AB, UYT
Yiksek Lisans . @Karma yontem aragtirmast ODU,
G 2016 1o Kemal SIMSEK b43 (grenci(Lisans) AB, UYT
. - aKarma yontem arastirmasi
G 2016 YUK.SEK Lisans Senol DENIZ b167 Ogrenci(Lisans), UYG,
Tezi UIG, EG
30Kkutman
Yuksek Lisans . aKarma yontem arastirmast ODU
201 . Hilya AVCI .. . '
Gos 016 1o Ulya AVC bg5 Ogrenci(On lisans) AB, UYT
. 0]]V]
, a i ,
Cae 2015 Yuk.sek Lisans Murat MERICELLI bKaqpfl ygntgm arastirmast SiU, AB,
Tezi 60 Ogrenci(Lisans) UYT

97



Tiirkiye'de Hibrit Ogrenme Uygulamalar1 ve Etkileri

. . @Nicel Ontem  arastirmasi
Yiksek Lisans 4 ¥

Cor 2015 Teri Serap BOYACIOGLU 97 (On lisans, lisans ve diger
meslek gruplarr) ODU, AB
Yiksek Lisans : 8Nicel yontem arastirmasi
Cas 2015 Tezi Arzu INCE %60 Ogretmen Uyt
c 2015 Yuksek Lisans Vevsel Karani CEYLAN @Karma yoOntem arastirmasi Si?JUl AB
% Tezi y b53 Ogrenci(Ortaokul) >
uvyT
Yiksek Lisans aNitel yontem aragtirmasi
Cao 2015 Tezi Erhan ARAN b Ders Kitaplart KHU

Kodlarn agiklamalar: Tablo 2’ de gésterilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, 5 ¢alismanin (%16.66) doktora tezi, 25 ¢alismanin (%83.33) ise yiiksek lisans tezi oldugu
gorilmektedir.

Calismalarin yillara gore dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Arastirma Kapsamina Alinan Caligmalarin Yillara G6re Dagilimu

Yil Frekans Yizde
2020 2 6,67
2019 9 30
2018 6 20
2017 3 10
2016 5 16,67
2015 5 16,67

Calismamiz Tablo 1°de isaret edilen meta-analiz ¢alismasinin islem basamaklari takip edilerek asagidaki

adimlarda yiirGitillmustiir.
1. Adim: Arastirma icin problem belirleme siireci

Egitimde hibrit uygulamalar ¢alisma alan1 olarak belirlenmis ve bu kapsamda yapilan uygulamalarin 6grencilerin
farkli kademelerde ve farkli derslerdeki akademik basari, motivasyon, tutum ve goriislerine yonelik etkileri

incelenmistir.
2. Adim: Aragtirmanin konusuna uygun anahtar kelimelerin belirlenmesi ve literatiir taramasinin yapilmasi

Bu calisma igin literatiir taramasi yapilirken, hibrit uygulamalar, hibrit model, harmanlanmis model, karma model,
seyreltilmis model gibi anahtar kelimeler kullanilmig ve bu anahtar kelimeler ¢ergcevesinde kelimeler kullanilarak

Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi veri tabaninda kayith 62 ¢alismaya ulagilmistir.
3. Adim: Kaynaklara ulasilmasi sonrasinda kaynaklarin incelenmesi ve degerlendirilmesi asamasi

Gergeklestirilen literatiir taramasi neticesinde ulasilan 62 adet ¢alisma, uygulandig: yer, yil, arastirma yontemi,
dili, arastirmanin konusu gibi farkli degiskenler ¢er¢evesinde gruplanmistir. Meta analiz kiinyeleme araci ile

calismanin temalari, alt temalar1 ve kavramlar tespit edilmistir.

4. Adim: Arastrmaya dahil edilecek calismalar icin olciitlerin belirlenmesi ve ¢calismalarin bu dogrultuda

secimi
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Calismalarin, iilkemiz icerisinde farkli bolgeleri temsil etmesi, arastirma yontemleri, katilimer sayilari, uzman
goriisleri, kullanilmig veri toplama araglari, anahtar kelimelere uygunlugu, sonuclar kismindaki ifadelerin agik ve

net olmasi1 goéz 6niinde bulundurulup 30 ¢alisma, bu kapsamda degerlendirmeye alinmustir.

5. Adim: Calismalarin incelenerek ortak temalar ve alt temalar ¢cercevesinde benzer ve farkl yonlerinin ortaya

konulmasu.

Meta analize dahil edilen 30 akademik calisma, kiinyeleme araci ile yil, yazar, yaym tirt, dili, veri toplama
araglari, 6rneklem secim sekli ve 6rneklem grubu gibi bilgiler acisindan kiinyelenerek tablolara aktarilmaya hazir

duruma getirilmistir.
6. Adim: Elde edilen bulgularin sentezlenmesi ve ¢ikarumlarin yapilmasi

Ulasilan akademik galismalarin hibrit uygulamalar gergevesinde agirlikli olarak hangi temalarin etrafinda
(Akademik basari, kitaplarda hibrit uygulamalar, tutum ve goriisler vb.) yogunlastig1 belirlenmis ve bu temalara

ait alt kavramlar ve agiklamalar igerisinden seg¢ilip gruplanmasi saglanmistir.
7. Adim: Calisma siirecinde elde edilen bulgularin ve siirecin raporlanmasi

Akademik calismalardan elde edilmis olan veriler ¢esitli bagliklar altinda gruplanarak ¢alismalarin temalar1 tek tek
belirlenmis ve tablolastirilmistir. Bulgular yorumlanarak, ¢esitli kaynaklardaki ¢alismalara atiflar yapilip tartisma,

sonug ve Oneriler olusturulmustur.

Bulgular

Arastirmaya, Tirkiye genelinde 14 farkli ilden akademik calisma dahil edilmistir. Akademik ¢alismalarin illere

gore dagilimi Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Arastirmanin Uygulandigi llerin Dagilimi

il Frekans

Adana

Ankara

Aydin

Denizli

Diyarbakir

Eskisehir

Hatay

Istanbul

Izmir

Karabik

Kocaeli

Manisa

w| k| P k| k| o N R R k| Rk

Mersin
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Usak 1

Tablo 5 incelendiginde 14 ilde yapilan uygulamalarin ¢aligmaya dahil oldugu ve 9 uygulama ile en ¢ok

uygulamanin Ankara ilinden segildigi gozlemlenmektedir.

Caligmalarim arastirma modelleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Arastirma Modeli Dagilimi

Aragtirma Modeli Frekans Yiizde
Nicel Arastirma 5 16,66
Nitel Arastirma 2 6,66
Karma Yontem 23 76,66

Calisma icin secilen uygulamalarda arastirma modeli olarak karma model ¢alisgmalarin yogunlukta oldugu Tablo
6’daki verilerde goriilmektedir. Son 5 yil igerisinde Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde gézlemlenen
akademik c¢alismalarda nicel verileri nitel verilerle destekleyen karma model uygulamalar yogunlukla

gozlemlenmis ve bu oran Tablo 6’da goriildiigi sekilde ¢aligmamiza da yansimistir.
Aragtirmalarda nicel ve nitel modellerin kullandiklar1 veri toplama araglar1 Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Model Veri Toplama Araci Frekans Yuzde
Agik Uglu Sorular 5 5,6
Yan Yapilandirtlmig Goriigsmeler 10 11,2
Goriisme Formu 16 18,0
GoOzlem 2 2,2

Nitel Model
Ses Kayitlari 1 1,1
Kontrol Listesi 1 1,1
Ogrenci Giinliigii 2 2,2
Oz Degerlendirme Formu 2 2,2
Olgek 12 135
Anket 15 16,9
Akademik Bagar1 Testi 17 19,1

Nicel Model
Bilimsel Sure¢ Beceri Testi 3 3,4
Performans Belirleme Formu (Ozel Egitim) 1 11
Proje Degerlendirme Rubrigi 2 2,2

Tablo 7 incelendiginde nitel aragtirma modeli kullanilan calismalarda agik uglu sorular, gbzlem, yari
yapilandirilmig goriismeler, kontrol listesi, 6grenci gilinliigii, 6z degerlendirme formu gibi araglarin veri toplamak
amacityla kullanildig1 goériilmektedir. Nicel model arastirmalarda ise akademik basari testleri, anketler ve 6lgekler
yogun olarak kullanilirken bilimsel siire¢ beceri testi, proje degerlendirme rubrigi ve performans belirleme formu

gibi araclar ¢aligmalarda tercih edilmistir.
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Caligmalarin 6rneklem se¢im gekilleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Orneklem Segim Sekli

Orneklem Se¢im Sekli Frekans Yiizde
Rastgele 4 13,33
Kolay Ulasilabilir Ornekleme 12 40,00
Amaca Uygun Ornekleme 14 46,67

Tablo 8 incelendiginde gergeklestirilen ¢aligmalarin biiyiik bir kisminin (%46.67), 6rneklem se¢iminde amaca
uygun orneklemeyi tercih ettigi goriilmektedir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme de (%40.00) yogun olarak tercih

edilmistir.

Calismalardaki 6rneklem gruplarini gosteren degerler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Calismalardaki Orneklem Gruplari

Orneklem Gruplar Frekans Yiizde
Ortaokul 5 13,15
Lise 2 5,26
On lisans 6 15,78
Lisans 15 39,47
Lisanssti 1 2,63
Ogretmenler 7 18,42
Ozel Egitim 1 2,63
Diger Meslek Gruplari 1 2,63

Tablo 9’daki ¢alisma gruplari incelendiginde ¢alisma kitlesi olarak, 15 calisma (%39.47) ile en ¢ok lisans
Ogrencileri tercih edilmistir. Bu grubu sirasiyla 7 galisma ile (%18.42) gretmenler ve 6 ¢alisma ile 6n lisans
ogrencileri (%15.78) takip etmektedir. Bazi galismalarda 6rneklem grubu olarak 6grencilerin ve egitimcilerin
secilmesi veya farkli kademelerde grencilerin segilmesi gibi birden fazla 6rneklem tercihleri olmustur. Ayrica
meta analiz kapsamina alinan 30 farkli ¢alismada, farkli kademelerde toplam 2826 6grenci ve 196 egitmen

bulunmaktadir.

Tablo 1°deki 5. adim olan “Calismalarin incelenerek ortak temalar ve alt temalar gergevesinde benzer ve farkli
yonlerinin ortaya konulmasi” adimi neticesinde segilen tiim makaleler incelenerek ortak temalar ve bu temalara

ait alt kavramlar olusturulmus, Tablo 10’ da gdsterildigi sekilde ifade edilmistir.

Tablo 10. Anahtar Ifadeler ve Kavramlar

Temalar Anahtar Ifadeler ve Kavramlar Frekans Yizde
Kitaplarda Hibrit Kitaplarda Hibrit Uygulama Ornekleri Uygulanabilir ve

1 0,93
Uygulamalar Faydalidir.
Okul Dig1 Uygulamalar Okul dist hibrit 6grenme etkinlikleri 6grencilerin 6grenmeleri 17 1588

Uzerinde etkilidir.
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Okul digt hibrit 6grenme etkinlikleri 6grencilerin grenmeleri

iizerinde etkili degildir. ! 0,93
Sinif I¢i Uygulamalar Ogrencilerin  Hibrit Ogrenmeye iliskin gdriisleri olumlu
: - 11 10,28
yondedir.
Akademik Basari Hibrit Ogrenme uygulamalari akademik basarty1 olumlu etkiler. 20 18,68
Hibrit 6grenme uygulamalart 6grenmede kaliciligi saglamada
. 2 1,86
etkilidir.
Hibrit Ogrenme uygulamalarimin akademik basar1 iizerinde
, e L 1 0,93
onemli bir etkisi yoktur.
Uygulamaya Yonelik Hibrit Ogrenme, 6grenci tutumlar1 iizerinde olumlu etkiye
L 19 17,75
Tutumlar sahiptir.
Hibrit Ogrenme, 6grenci tutumlar {izerinde olumlu etkiye sahip
g 3 2,80
degildir.
Ogrencilerin Hibrit Ogrenmeye yonelik tutumlar iizerinde
S o 1 0,93
cinsiyet etkilidir.
Ogrencilerin Hibrit Ogrenmeye yonelik tutumlar iizerinde okul
S 1 0,93
kademesi etkilidir.
Teknik Hibrit 6grenme ortamini saglamak igin yeterli altyapr imkéam
N . s . 2 1,86
olmadigindan siirece tim 6grenciler katilmamaktadir.
Hibrit 6grenme platformlarina erigimde yasanilan teknik
N . - . 3 2,80
aksakliklar 6grenme motivasyonunu diigiirmektedir.
Uygulamaya Iliskin  Hibrit 6grenme platformlarina katilimimn zorunlu tutulmasi ve
s e N o . . 3 2,80
Goriisler zaman kisitlamasi 6grenme 6zerkligini olumsuz etkilemektedir.
Egitimcilerin smif igerisinde gergeklestirebildigi etkinlikler 1 093
hibrit 6grenme platformlarinda uygulanamamaktadir. '
Hibrit 6grenme platformlarindaki uygulamalarin  basariyla
gerceklestirilmesinde egiticinin rehber olarak roli 6nem 2 1,86

tagimaktadir.

Hibrit 6grenme platformlarindaki icerikler modern egitim
anlayigina gore sekillenmelidir. (Etkilesimli igerikler, deney, 2 1,86
animasyon vb.)

Egitimci Goriisleri Egitimcilerin hibrit 6grenmeye iliskin gorisleri olumludur. 7 6,54
Ogretmenler uygulamalari basari ile gergeklestirmekte ve olumlu
2 2 1,86
doniit almaktadirlar.
Ogretmenler Hibrit 6grenme ile ilgili yeterli &n 3 280
bilgilere sahip degillerdir. '
Ogretmenlerin Hibrit 6grenmeye uygulamalarini 3 280
gerceklestirememesinin sebebi siire, maliyet ve fiziki kosullardir. '
Mevcut mifredat hibrit 6grenme i¢in uygun degildir. 1 0,93
Veli Velilerin hibrit 6grenmeye iliskin goriigleri genel olarak 1 093
olumludur. '

Caligmalarin temalar1 ve alt temalar1 ve bu temalar gercevesinde alt kavramlar Tablo 10°da goriildiigii sekildedir.
Cao incelendiginde hibrit egitim dgretim ortaminda kullanilabilecek ders kitaplarinin bu siirece uygun bir sekilde
etkinlikler igermesinin Oneminden s6z edildigi anlasilmaktadir. Kullanilacak ders kitaplarindaki hibrit
uygulamalar ve etkinlikler 6grencilerin siirece motivasyonlar1 agisindan etkili olabilir. Czo’da bahsedilen dil
ogretiminde kullanilacak ders kitaplarmin hibrit 6grenmeye uygun bir sekilde hazirlandig1 egitimciler tarafindan

kontrol listesi kullanilarak belirlenmistir.
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Hibrit 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkileri olumlu goézlemlenmistir
(Tablo 10). Co’da ise teknik altyapinin yetersizligi ve platformlara erisimde yasanilan sikintilar sebebiyle,
akademik basariya etki agisindan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ogrenmede kalicilik agisindan bakildiginda
ise C1’de gozlemlendigi sekilde siirecin uzamasi neticesinde bu konuda olumsuz sonuglar gézlemlenmistir. Yine
de C2’de gozlemlendigi sekilde 6 haftalik siire¢ sonunda kalicilik puanlarinda anlamli farkliligin bulundugu

caligmalar vardir.

Ogrencilerin hibrit 6grenmeye yonelik tutumlari iizerinden bir degerlendirme yapildiginda, genel olarak sonuglar
ogrencilerin hibrit uygulamada kullanilan platformlara karsi olumlu tutumlarina isaret etmektedir (Tablo 10).

Cs’de cinsiyet faktorii hibrit 6grenemeye yonelik tutumlar tizerinde etkili olarak gzlemlenmistir.

Siirecin verimliligini etkileyen bir diger 6nemli husus donanimsal altyapt ve ¢evrimic¢i platformlara erigimdir.
Teknik olarak yasanabilecek sikintilar siiregte egitimin tiim paydaslarini etkileyebilmektedir. Nitekim C2, Co, C16
ve Cao’da gbzlemlendigi sekilde siiregte yasanilan teknik sikintilarin 6grenciler lizerinde olumsuz etkileri olmustur.

Cs’te bahsedildigi sekilde kullanim kolayligi ve eglenebilirlik 6grencilerin tutumlarint olumlu etkilemistir.

Uygulamalarda dgrencilerin zaman ve mekandan bagimsiz esnek bir sekilde 6grenme siirecinde yer almasi konusu
ile ilgili Ce’da bahsedildigi sekilde bireysel 6grenme dogrultusunda olusturmus igerikler ogrencilerin
o0grenmelerinde etkili deneyimler saglamigtir. Ayni zamanda Ci3’te belirtildigi sekilde sosyal medya
platformlarinin kullanilmasi dgrencilerin harmanlanmis 6grenme ortaminda okul dis1 etkilesimini de arttirmig ve
stirece katki saglamigtir. Ancak Cg ve Co’de bahsedildigi sekilde platformlara katilimin zorunlu tutulmasi, belirli
zaman kisitlamalari, 6grenen 6zerkligi ve motivasyon agisindan olumsuz sonuglar dogurmustur. Ayrica Ca1’de
bahsedildigi sekilde 6grencilerin belirli bir araci veya platformu sadece not almak amaciyla kullanmaya baslamasi,

Ogrencilerin egitim ve gretimin amacindan ¢ikarak istenmeyen yollar denemesine sebep olabilir.

Cio’da harmanlanmis &grenme siirecinde Ogretmen ve Ogrenci igbirliginin 6nemi vurgulanmistir. Cos te
bahsedildigi sekilde platformlarin tasariminda 6grencilerin ihtiyaclari ve 6zellikleri dikkate alinmahidir. Cg de s6z
edildigi sekilde tasarlanacak olan egitim 6gretim siirecinde rehber olarak etkin bir rol alan egitmenin rolii g6z ard

edilmemelidir.

Egitmenlerin hibrit 6grenme ortamina iligkin goriisleri genel olarak olumludur (Tablo 10). Cg’de egitmenlerin
6grenci motivasyonu ve 6grenme 6zerkligine iliskin endigeleri gézlemlenmistir. Egitmenlere gore, Co, C16 Ve Cos
de belirttigi sekilde hibrit uygulamalarin istenilen diizeyde etkili bir sekilde gerceklesebilmesi igin fiziki kosullarin
iyilestirilmesi gerekmektedir. Ayrica Ci4, C16 Ve Cog de belirtildigi sekilde egitmenler bu dogrultuda hizmet igi

egitimlerle desteklenmelidir.

Egitmenler Ci» ve Cis’te hibrit uygulama siireci igerisinde Ogrencilerden olumlu doniitler aldiklarim
belirtmislerdir. Ancak Cz’de egitmenler Ogrencilerin siiregte yasadigi teknik sikintilarin ve teknolojiyi
kullanabilme yeterliliklerinin siirecin verimliligi agisindan takip edilip Ogrencilere gerekli rehberligin

saglanmasinin 6nemine igaret etmiglerdir.
Tartisma ve Sonu¢

Karakaya ve Bay (2004) ¢alismalarinda 6grenme siirecinin esnek ve dinamik olmasinin istenilen hedefler {izerinde

olumlu etkilerinden s6z etmistir. Bilisim teknolojilerinin yogun olarak kullanildigi e-6grenme platformlar

103



Tiirkiye'de Hibrit Ogrenme Uygulamalar1 ve Etkileri

Ogrenenlere zaman ve mekan konusunda esneklik saglamaktadir (Bozkurt, 2015). Yiiz yiize egitim ortamini e
O6grenme ortamlari ile destekleyen harmanlanmis modelde saglanan esnek 6grenme ortamlari 6grenen 6zerkligi ve
motivasyon agisindan bu calisma kapsamina dahil edilen uygulamalarda gézlemlendigi sekilde olumlu sonuclar
vermistir. Nitekim harmanlanmis 6grenme siirecinde 6grencilere herhangi bir igerigi kullanma zorunlulugu

getirmek veya icerik tercihlerini dikkate almamak istenilen sonuglara ulagsmada engeller olusturabilir (Ash, 2012).

E-6grenmeye gecis siirecinde gelencksel O0gretim yontemlerinin tam olarak dikkate alinamamasi ve sinif
ortamindaki etkilesimin saglanamamasi 6grenme deneyimleri agisindan olumsuz sonuglar dogurmaktadir
(Hoskova-Mayerova & Rosicka, 2015). Aslan (2019) c¢alismasinda uzaktan egitim uygulamalarinin yiiz yiize
egitime bir alternatif olarak goriilmemesi gerektigi sonucuna ulagmistir. Nitekim uzaktan egitim yiiz yiize egitimin

bir destekgisi konumunda olmalidir.

Salgin hastalik siire¢leri acisindan diisiiniildiigiinde tam olarak yiiz ylize egitimin uygulanmasi salgin hastaliklarin
yayilimi konusunda endise yaratmaktadir (Viner ve digerleri, 2020). Deprem, sel ve diger doga olaylar1 da
disiiniildiigiinde egitim ve 6gretimin siirekliliginin saglanmasi agisindan dijital platformlar ile desteklenen hibrit

uygulamalarin gerekliligi bu noktada bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir.

Farkli kademelerde uygulanan hibrit 6grenme uygulamalarinin etki biiyiikliikleri de farklilik arz etmektedir. Kok
(2018) calismasinda ilkdgretim ¢agindaki dgrenciler ilizerinde hibrit uygulamalarin daha etkili sonuglar verdigini
belirtmistir. Bunun nedeni olarak teknolojik igeriklerin kiigiik yastaki 6grencilerin dikkatini cekmede daha etkili
oldugu diistintilmektedir. Ancak gerek diger kademelerde elde ettigi etki biiyiikliigii degerleri ve gerekse bu
calismaya dahil edilen uygulamalarda akademik basart ve tutumlar ile ilgili degerler hibrit 6grenme

uygulamalarinin farkli kademelerde de genel olarak olumlu bir etki sagladigina isaret etmektedir.

Gloria ve Benjamin (2018) galismalarinda 21. yiizyilda teknolojinin etkin kullanimi gergevesinde bireyler
yetistirmek noktasinda 6gretmenlerin 6nemli bir roliiniin olduguna isaret etmistir. Nitekim hibrit 6grenme
uygulamalarmi verimli bir sekilde gerceklesmesi i¢in egitmenlerin siireg i¢erisinde rehberligi nem arz etmektedir
(Bodur, 2019). Egitmenlerin &grencilerin bireysel ihtiyaglar1 dikkate alinarak hazirlanmig olan platformlar
araciligiyla gerceklestirecegi egitimler verimli 6grenme deneyimlerinin gergeklesmesine katki saglayabilir (Eren,

2019).

Xiao ve digerleri (2020) ¢alismalarinda hibrit 6grenmeye gec¢is kararmin kritik bir karar olduguna deginmistir.
Tim 6grenme seceneklerini 6grenenler i¢in kullanima agik hale getirmek maliyetli bir karardir. Bu sebeple farkli
hibrit uygulamalarin 6nceden iyi degerlendirilip analiz edilmesi gerekmektedir. Egitimin tiim paydaslarinin hibrit
Ogrenme siirecinde ne gibi sorunlarla karsilasabilecegi ve bu sorunlara hangi ¢6ziim yontemleri getirilebilecegi
siire¢ Oncesinde belirlenmelidir. Ornegin, Tays1 (2016)’nin c¢alismasinda egitmenlerin belirttigi sekilde,
ogrencilere teknoloji kullanimi konusunda rehberlik saglanmadigr siirece bu durum etkili 6grenmeler igin olumsuz
sonuglar dogurabilir. Siire¢ egitimciler agisindan diisiiniildiigiinde, egitimde teknoloji kullanimi ve rehberligi
konularmda gerekli hizmet dncesi egitimlerin verilmemesi veya egitimcilerin bu konularda kendilerini yetersiz

hissetmeleri egitim 6gretim siirecinin etkili bir sekilde yonetilmesi yoniinden engel teskil edecektir.

Oneriler
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Siire, maliyet, miifredat kaygisi, teknik sorunlar ve fiziksel altyap1 eksikligi gibi ¢esitli sorunlar gozlemlenmesine
ragmen hibrit uygulamalar bir¢ok ¢alismada, akademik basari ve tutumlar yoniinden basarili sonuglar vermistir.
Ulkemizde Fatih Projesi kapsaminda egitimde teknoloji kullanimi konusunda birgok alanda gerceklestirilen
yenilikler ile farkli tiirde hibrit 6grenme uygulamalart gergeklestirebilmek i¢in 6nemli derecede bir ilerleme
saglandig1 sdylenebilir. Hibrit 6grenme uygulamalarinda donanimsal altyap1 biiyiik 6nem tagimaktadir. Ancak
bunun oOtesinde verimli bir hibrit 6grenme ortaminin gerceklestirilebilmesi icin ¢ok boyutlu planlamalarin
yapilmasi gerekmektedir (Xiao ve digerleri, 2020). Egitimin tiim paydaslar1 ihtiyaclari ile birlikte dikkate alinmasi

gerekir.

Egitimin 6gretmen paydasi acisindan diistiniildiigiinde teknolojik rehberlik ve egitsel icerik olusturma konularinda
hizmet oncesi egitimlerin Milli Egitim Bakanlig1 veya destekledigi kuruluslarca hibrit veya yiiz yiize sekilde
verilmesi gerekmektedir. Balci (2016)’nin ¢alismasinda bahsettigi sekilde egitimlerin zorunlu tutulmasi bir yiik
olarak gorulebilir. Siirecin tesvik edici bir sekilde gergeklesmesi egitmenler agisindan daha verimli deneyimler

elde edilmesini saglayabilir.

Ailelerle isbirligi egitim 6gretim siirecinde biiylik 6nem arz etmektedir. Hibrit 6grenme uygulamalarinin online
O6grenme boyutu diisiiniildiigiinde velinin desteginin saglanmamasi durumunda siirecin etkililiginden s6z edilemez.
Hibrit 6grenme siirecine katilimin istenilen diizeyde saglanmasi i¢in ailelerin goriisleri dikkate alinmasi ve
eksikliklerinin giderilmesi Onerilir. Siireci organize eden egitmenin aile ile iletisim halinde olmasi hibrit 6grenme

ortamlarinin etkin bir sekilde yiriitilmesinde etkili olabilir.

Aran (2015) c¢alismasinda ders kitaplarinin harmanlanmig 6grenmeye uygunlugunu Kkontrol listesiyle
degerlendirmistir. Mevcut miifredatin materyallerinin ve ders igeriklerinin harmanlanmis egitime uygun bir
sekilde diizenlenmesi, farkli uygulamalar i¢in kullanilabilir esneklikte diizenlenmesi olaganiistii donemlerde

egitim 6gretim siirecinin hizli ve etkili bir sekilde diizenlenmesine katki saglayabilir.

Hibrit 6grenme siirecinin degerlendirilmesi noktasinda uygulanabilecek e-degerlendirme yontemlerinin veya hibrit
degerlendirme yontemlerinin tiim egitim paydaglarinin taleplerini karsilayabilecek ve endiselerini giderebilecek
sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Alshammari (2020) ¢aligmasinda 6grencilerin e-degerlendirme uygulamalar
ile ilgili goriiglerini almig ve kimlik dogrulama, yetkilendirme ve gizlilik gibi bilisim giivenligi hususlarinda
gerekli onlemlerin alinmasi ve teknik altyapinin sorunlarinin en aza indirilebilmesi durumunda &grencilerin
goriiglerinin olumlu oldugunu gozlemlemistir. Hibrit uygulama ile yiiriitillen egitim ve 6gretim siireglerinde
degerlendirme asamasinda yapilacak uygulamalarin planlanmasi asamasinda giivenlik ve teknik konularin goz

oniinde bulundurulmasi onerilir.

Son olarak bu ¢aligmada da anlasildig: tizere, egitim ve dgretim siirecinde hibrit uygulamalarin etkili bir sekilde
gerceklesebilmesi igin, egitimin tiim paydaslarinin ihtiyag ve taleplerinin dikkate alinarak siirecin tiim paydaglar

acisindan isbirligi igerisinde yiiriitiilmesinin gerekli oldugu s6ylenebilir.
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PISA 2018 Arastirmasina Etki Eden Duygusal Faktorlerin Veri Madenciligi Yontemleri ile Incelenmesi
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0Oz Anahtar Sozcikler
Bu arastirma 2018 PISA arastirmasina katilan dgrencilerin matematik, fen ve okuma puanlarimi PISA 2018
ogrencilerin mutlu ve {izgiin olma, hayatindan memnun olup olmama, hayatinda bir anlam bulma

durumlar ile iligkisini incelemeye yoneliktir. PISA 2018 arastirmasma 79 iilkeden 15 yas Mutluluk ve basar
grubunda 600.000 6grenci katilmistir. Bu arastirmanin verilerini PISA 2018’e katilan 6grencilerin Anlam duygusu
matematik, fen ve okuma puanlari ile ana dgrenci anketinden elde edilen aragtirma kapsamindaki

sorulara iliskin yanitlar olugturmaktadir. Arastirmada verilerin analizi i¢in egitsel veri madenciligi Makale Hakkinda
tekniklerinden yararlanilmustir. Verilerin analizi i¢in RapidMiner programimdan ve SPSS paket Gonderim Tarihi
yazilimindan yararlanilmigtir. Korelasyon analizi, karar agaclar1 kullamilarak iliskiler ortaya 08 Haziran 2020

cikarilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda &grencilerin mutluluk orami arttikga iilkelerin

matematik, fen ve okuma puanlarinin arttig1, izgiin olan 6grencilerin orani arttikga matematik, Kabul Tarihi
fen ve okuma puanlarimin diigtiigi goriilmiistiir. Hayattan memnuniyet oran1 ¢ok yiksek veya 20 Agustos 2020
diisiik oldugunda matematik, fen ve okuma puanlarinin diistigii, hayatindan ¢ok memnun olan Yayn Tarihi
ogrencilerin yogunluk gosterdigi lilkelerin matematik, fen ve okuma puanlarmin diisiik oldugu 20 Aralik 2020
gOriilmiigtlir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda politika gelistiriciler, egitimciler
ve arastirmacilar i¢in ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Makale Tari

Arastirma Makalesi
Investigation of Emotional Factors Affecting PISA 2018 Research with Data Mining Methods

Abstract Keywords
This study aims to examine the students who participated in the 2018 PISA research with their PISA 2018
mathematics, science and reading scores, and their relationship with being happy and sad, being Happiness and success

satisfied with their life, and finding a meaning in their life. 600,000 students in the 15-year age

. o ) ) ° Sense of meaning
group from 79 countries participated in the PISA 2018 survey. The data of this research consists

of the mathematics, science, reading scores of students participating in PISA 2018 and answers Article !nfo
related to the research questions obtained from the main student survey. Educational data mining Received
techniques were used in the analysis of the data. RapidMiner program and SPSS package software June 08, 2020
were used for data analysis. Correlation analysis has been revealed by using decision trees. As a Accepted
result of the findings obtained, it was observed that the math, science and reading scores of the August 20, 2020
countries increased as the happiness rate of the students increased. It was observed that Published
mathematics, science and reading scores were low when the satisfaction level of life was too high December 20, 2020
or low, and the countries where students who were very satisfied with their life were concentrated

had low math, science and reading scores. In line with the findings of the research, various .
suggestions have been made for policy makers, educators, and researchers. Article Type
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Extended Abstract
Introduction

It is thought that evaluating the PISA results is important for countries and OECD, to see the point where education
has reached and to compensate for the deficiencies. In the literature review, it was seen that data mining methods
were used in addition to statistical package programs to evaluate PISA data. The development of computer
software has revealed the desire of decision makers and researchers to reveal important connections from a large
number of complex data (Aksu & Dogan, 2018). Software such as RapidMiner and Weka are used in data mining
to obtain meaningful results from big data. There are many data mining algorithms used to detect relationships
between data. No matter how good the data mining algorithm is, it is not possible to evaluate the results if the
characteristics of the work done are unknown (Aksu & Dogan, 2018). In this study, it is important to have
information about what is PISA, why is it done and what is the state of our country.

PISA is a continuous program that monitors trends in knowledge and skills. PISA assumes that individuals who
have completed the age of 15 will have reached the end of compulsory education and gained the necessary
knowledge and skills as a citizen. The first PISA survey was conducted in 2000, Turkey is situated in this research
since 2003 (Demir, 2015). Reading, mathematics, and science performances are measured in PISA exams, which
are repeated every three years with the participation of member and partner countries, in the exam, students' ability
to use this knowledge, transfer it to life and adapt it to new situations is measured rather than what they learn in
school curricula (Iseri, 2019). The last PISA exam was held in 2018. 15 years age group, students attending a
school participated in the study in 79 countries and economy. Each assessment lasted two hours, multiple choice
and open-ended questions were included in the exam using computer-based tests. They also filled out a
questionnaire asking for 35 minutes of information about themselves, their homes, schools, and families. School
principals also filled out another questionnaire about the school system and learning environment (OECD, 2019f).

In this study, using the data obtained based on the main student survey and mathematics, science and reading
scores, it is investigated whether there is a relationship between students' perspectives on life and their satisfaction

and PISA test results. Based on this purpose, answers to the following questions are sought:

1. Is there a relationship between students' sense of meaning and the success of mathematics, science and

reading?

2. How do the math, science and reading scores of students who feel happy sometimes or always and those

who feel sad sometimes or always?

3. How do the results change when the math, science and reading scores of female students and male students

who are satisfied with their life compare?

Method
This study is a relational research. In relational studies, whether there is a relationship between two or more
variables and the direction and strength of this relationship, if any, is checked (Buyukoztirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz, & Demirel, 2017). In PISA 2018 research, factors related to mathematics, science and reading scores

were investigated. Correlation and decision trees were used to analyze the data.

114



Emotional Factors Affecting the PISA 2018 Study

37 OECD and 42 partner countries participated in the PISA 2018 survey. Of the 32 million students that make up
the research universe, 600.000 students were selected as samples. In the PISA sample selection, two-stage
stratified sampling was selected. In the first stage, the schools attended by 15-year-old children were determined.
In the second stage, 42 students from each selected school should be selected with equal probability, the number
of students from one school should be at least 20 (OECD, 2019d). Since this research is a study that will look at

the general situation of all countries, it is explicitly shared on the OECD website and examines the world sample.

Findings

In this study, the relationship between the proportion of students who feel happy and feel sad living in the countries
participating in the PISA research and the level of science, mathematics and reading scores was analyzed by
decision trees in the RapidMiner program. As a result of the analysis; as the proportion of students feeling happy
increases, the math, science and reading scores of the countries have increased. As the proportion of students

feeling sad increased, their mathematics, science and reading scores decreased.

Firstly, it was examined whether there is a difference in terms of the scores of male and female students who
participated in the PISA 2018 research. Then, the reflection of satisfaction rates on the scores was examined. All
three score levels were evaluated separately. In terms of science, mathematics and reading scores, the scores did
not show a normal distribution among countries. According to the Mann-Whitney U test in the SPSS package
program, it was observed that female and male students did not differ in math and science scores in terms of scores,
but female students were more successful in reading scores. If the satisfaction rate is very high and low, the scores

are low, and if the satisfaction rate is medium, the scores are better.

Discussion and Conclusion

In the literature review, there is no study on the relationship between the feeling of satisfaction and success. This
study was carried out by examining the responses of the students to the questionnaire in the PISA research. A
detailed research can be done about what exactly they mean with satisfaction, how they evaluate their life
satisfaction. It was seen in PISA research that being very satisfied with his life decreased success, a student who
is very satisfied with his life may not need to work to make his life better. It was also seen that success was low
when the satisfaction rate of life was very low. In this study, the relationship between students' sense of meaning
and mathematics, science and reading scores were investigated. Correlation matrix was used in the RapidMiner
program to perform correlation analysis. The answers of the three questionnaires taken from the students were
analyzed separately. The survey questions analyzed are: "l have discovered a satisfying meaning in life.", "l have

an idea of what it means to my life." and "My life has a meaning, purpose.".

In this study, a study was conducted using the data of all countries without discriminating between countries.
Countries need to be examined separately to get more detailed results from the data. Significant results can be
obtained by comparing the data of the countries that receive high scores especially from PISA studies and those
that consistently score low. When countries invest in education, besides improving the physical conditions, the
factors affecting the success can be considered as a whole if they take into account the psychological conditions

of the students. Besides, the biggest factor in the success of the students is the family in which they were born and
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raised. When the families meet the physical needs of the children and they teach in fully equipped schools they

should not expect success, they should be aware that well-being of children also affects success.
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Giris
Egitim, dogumla baslayip insan hayatinin her evresinde var olan bir etmendir. Insanlar egitimi iki sekilde
almaktadir, okullarda alinan formal egitim ve bir sisteme dayanmaksizin hayatin akisi icinde gerceklesen informal
egitim. Tezcan’a (1997) gore egitim, kisiligin gelismesine yardim eden, onu yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli
beceriler elde etmesine yarayan bir siirectir, bu siireg iilkelerin kendi amagclart dogrultusunda degisebilmektedir.
Her iilkenin kendi egitim sistemi i¢in belirledigi amaglar vardir. Okullar egitimlerini bu amaglara ulasacak bigimde
vermektedir. Ozellikle son yillarda kendini gosteren teknolojik gelismeler sayesinde egitim her yerden ulasilabilir
olmus ve egitimde sinirlar ortadan kalkmistir (Yilmaz, Karaoglan Yilmaz, & Ezin, 2018). Gencler ozellikle
Facebook gibi sosyal mecralardaki bilgi paylasim gruplarinda ilgi duyduklar1 konularla ilgili kendilerini
gelistirebilmektedirler (Yilmaz, 2019). Internet iizerinde bilgi aramay1 bilen, dogru bilgiye nasil ulasacagini bilen
Ogretmenler bu konuda &grencilere yol gosterebilir ve onlarin dogru bilgilere ulagmasina Onciiliik edebilir

sonucuna ulagilmigtir (Karaoglan Yilmaz & Kilig Cakmak, 2016).

Ulkeler kendi amaglar1 dogrultusunda ogrencilerini yetistirmenin yaninda bagli bulunduklari uluslararast
ortakliklarin da belirli hedefleri olabilmektedir. Tiirkiye’nin bagli oldugu siyasi ve ekonomik amagli ¢esitli
ortakliklar bulunmaktadir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilati (OECD) ulusal, bdlgesel ve yerel diizeylerde
kilit konularda isbirligi yapan iilkeleri bir araya getirmistir, Tiirkiye’nin de i¢inde bulundugu 37 Uye Ulkeden
olusmaktadir. OECD’ye su an iiye olmayan ancak ortak olarak calismalarini yiiriiten iilkeler bulunmaktadir.
OECD’nin egitim calismalari, bireylerin ve uluslarin daha iyi igler ve daha iyi yasamlar saglayan, bilgi ve
becerileri tespit edip gelistirmelerine yardime1 olur (OECD, 2019a). Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi
(PISA) iiye ve partner llkelerde yapilan c¢aligmalardan bir tanesidir ve bu bilgi ve becerilerin Olglilmesi

hedeflenerek uygulanmaktadir.

PISA arastirma verilerini degerlendirmek icin birgok analiz yontemleri kullanilmaktadir. PISA sonuglarini
degerlendirmek iilkeler ve OECD agisindan egitimin geldigi noktay1 gérmek, eksikleri gidermek bakimindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan alanyazin arastirmasinda PISA verilerini degerlendirmek i¢in istatistik
paket programlarinin yaninda, veri madenciligi yontemlerinin kullanmildig: gériilmiistiir. Bilgisayar yazilimlarinin
gelismesi, karar alict mercilerin ve aragtirmacilarin ¢ok sayida karmasik veri i¢inden 6nemli baglantilari ortaya
cikarma istegini ortaya c¢ikarmistir (Aksu & Dogan, 2018). RapidMiner ve Weka gibi yazilimlar veri
madenciliginde biiyiik verilerden anlamli sonuglar elde etmek i¢in kullanilirlar. Veriler arasindaki iligkileri tespit
etmek i¢in kullanilan birgok veri madenciligi algoritmasi bulunmaktadir. Veri madenciligi algoritmasi ne kadar
iyi olursa olsun, yapilan isin 6zellikleri bilinmezse sonuglarin degerlendirilmesi miimkiin degildir (Aksu & Dogan,
2018). Bu galigmanin amacini anlayabilmek i¢in PISA nedir, neden yapilir ve iilkemizin durumu nedir konularinda

bilgi sahibi olmak 6nemlidir.

PISA Testleri

PISA, bilgi ve becerilerdeki egilimleri izleyen siirekli bir programdir. PISA, 15 yasim doldurmus bireylerin
zorunlu egitimin sonuna geldigini diisiinerek, bir vatandas olarak gereken bilgi ve becerileri kazanmis olacagini
varsaymaktadir. Tk defa 2000 yilinda yapilan PISA smavlarma 2003 yilindan sonra Tiirkiye diizenli olarak
katilmistir (Demir, 2015). Uye ve partner iilkelerin katilimiyla ii¢ y1lda bir tekrarlanan PISA smavlarinda okuma,

matematik ve bilim performanslari 6l¢iilmektedir, sinavda 6grencilerin okul miifredatlarinda 6grendiklerinden gok
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bu bilgilerini kullanma, yasama aktarma ve yeni durumlara uyarlayabilmeleri 6l¢iilmektedir (iseri, 2019). Egitimin
insanin yetigmesi bakimindan en 6énemli unsur oldugu diisiiniildiigiinde, egitimin tek amac1 insanlar1 meslek sahibi
yapmak degildir, onlar1 topluma kazandirmak egitimin amaglarindandir (Tezcan, 1997). PISA sinavlari da yapilan
testlerle 6grencilerin gergek hayata hazir olup olmadiklarini 6lgmeye galismaktadir. Bunun yaninda iyi performans
gosteren lilkelerdeki 6rnek egitim uygulamalari, sistemlerinde sorun olan diger iilkeler tarafindan 6rnek alinarak,
egitim kalitelerini yiikseltmeleri ve Ogrencilerini gelecege daha etkili hazirlamalari bakimindan 6nem arz

etmektedir (Aydin, Erdag, & Tas, 2011).

Son PISA sinavi 2018 yilinda yapilmistir. Aragtirmaya 79 iilke ve ekonomide yasayan 15 yas grubu halen bir okula
devam eden ogrenciler katilmistir. Ogrencilere bilgisayar tabanl testler kullanilarak yapilan smavda, her bir
degerlendirme iki saat siirmiig, coktan se¢meli ve agik uglu sorular sorulmustur. Ayrica 35 dakika siiren kendileri,
evleri, okullar1 ve aileleri hakkinda bilgiler istenen bir anket doldurmuslar, yine okul mudiirleri de okul sistemi ve

ogrenme ortami hakkinda bagka bir anket doldurmuslardir (OECD, 2019f).

Tiirkiye’nin PISA Sonuclari

OECD’nin PISA degerlendirmesi iilkelerin egitim performanslarini karsilagtirmak i¢in kullanilmaktadir (Celen,
Celik, & Seferoglu, 2011). Egitim sisteminden kaynaklanan eksiklerin belirlenmesi, problemlerin tespit edilmesi

Ve ¢0ziim yollarina gidilmesi amaciyla degerlendirmeler yapilmaktadir.

Ulkelerin egitim kalitesini 6lgmek amactyla yapilan PISA arastirmalart 2000 yilinda baslamis ve iiger yillik
periyotlar halinde uygulanan sinavlar okuma, matematik ve fen alanlarindan birine yogunlagmaktadir. 2000
yilinda okuma, 2003 te matematik, 2006 yilinda fen alanina yogunlasildiktan sonra 2009 yilinda tekrar okuma
becerilerine yogunlagilmistir (Cooperation & Development, 2009). Tiirkiye’nin PISA sonuglarinin ayrintili
degerlendirmesini yapmak bu c¢alismanin konusu degildir, ancak yillara gére degisimi gostermek, tUlkemizin

OECD ve diger katilimei iilkelere gore yerini gérmek agisindan énemlidir.

Tiirkiye ilk defa katildig1 2003 PISA arastirmasinda 41 iilke arasindan matematikte 33, okuma alaninda 34, fen
alaninda 36. sirada yer almistir (Celen ve digerleri, 2011). 2006 PISA arastirmalar1 sonucunda ise fen bilimleri
alaninda 424 puan almig 57 lilkeden 44, matematik alanindan 43 ve okuma alaninda 38. sirada yer almistir (Anil,
2010).

PISA aragtirmalarina 2009 yilinda 65 ilke katilmig, bunlardan 34t OECD iilkesidir. Tiirkiye bu arastirmada 65
iilke arasindan matematik alaninda 41, okuma becerileri alaninda 39 ve fen alaninda 42. sirada yer almistir
(Ozmusul & Kaya, 2014). PISA’ nin gergeklestirdigi 2012 arastirmasina 34’ OECD Ulkesi olmak tizere toplam
65 iilke dahil olmustur. Tiirkiye, matematik alaninda 448 puanla genelde 44. sirada, OECD diilkeleri arasinda 31.
sirada, okuma becerileri alaninda 475 puanla genelde 41, OECD iilkeleri arasinda 31. sirada ve fen okuryazarligi
alaninda 463 puanla OECD iilkeleri arasinda 33. sirada genelde ise 43. sirada yer almistir (Milli Egitim Bakanligi,
2015).

Agurlikli alanm fen oldugu 2015 PISA arastirmasinda 35°i OECD (lkesi olmak lizere 72 ulke yer almustir.
Tiirkiye’den 5895 6grenci bu sinavda yer almistir. Fen alaninda 425 puan alan Tirkiye bu alanda 51, matematik

alaninda 420 puanla 48 ve okuma alaninda 428 puanla 49. sirada yer almistir (Tas, Aric1, Ozarkan, & Ozgurliik,
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2016). 2018 yilinda yapilan PISA arastirmasina 37 OECD iilkesi ile birlikte 79 tilke dahil olmus, Tiirkiye 454
puanla matematikte 42, 468 puanla fende 39 ve 466 puanla okumada 40. sirada yer almigtir (OECD, 2019c).

Yukaridaki veriler dogrultusunda 2009-2018 yillar1 arasinda uygulanan PISA aragtirmalarinin sonuglar1 Tablo

1’deki gibi gosterilmektedir.

Tablo 1. Yillara Gore PISA Puanlari

2018 2015 2012 2009
M F o M F o M F o M F o
OECD 480 489 487 490 493 493 494 501 496 496 495 493
Ortalamasi
Tum Ulkeler oo 4sg 453 461 465 460 470 477 471 465 471 464
Ortalamasi
Tirkiye 454 468 466 420 425 428 448 463 475 445 454 464
Ortalamasi
Siralama 42 39 40 50 54 50 44 43 42 4 42 39

Katilan Ulke 79 72 65 65
Sayisi

NOT: Matematik(M), Fen(F), Okuma(O) olarak kisaltilmustir.
PISA 2015 sonuglart ile karsilastirildiginda 2018 arastirmasinda fen okuryazarligt basta olmak tizere Tiirkiye’nin
puanlar yiikselmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2019), genel olarak bakildiginda ise yillar igerisinde siralamasinin
cok fazla degismedigi goriilmektedir. Tiirkiye’nin yillar i¢inde siralamasinin degismemesinin sebebi egitime
yapilan harcamalarin azligidir, ancak tek sebebin bu oldugu séylenemez (Yavuz, Dibek, & Yalgin, 2017). PISA
aragtirma sonuglarinin irdelenmesi, diger lilkelerle olan farkliliklarin arastirilmast bu konuda 6nem arz etmektedir.
Puani iyi olan iilkeler ile az olan iilkelerde egitimin isleyisi bakimindan ne gibi farklarin oldugunun ayrintili

irdelenmesi basar1 ve basarisizlik nedenlerinin bulunmasina etki edebilir.

Arastirmanin Amaci

PISA arasgtirmalarinin sonuglarina yonelik alanyazinda ¢ok fazla ¢alisma bulunmaktadir. Ozellikle PISA
sonuglarinin yillar i¢indeki degisimini inceleyen, puanlardaki artislar1 ve azalislarin nedenlerini irdeleyen, PISA
basarisinin sebeplerini yordamaya yoénelik arastirmalar bulunmaktadir. PISA basarisinin egitime yapilan
yatirimlarla ilgisi oldugunu arastiran bir ¢alismada sdyle denilmistir: “egitime yapilan yatirnmlar kadar, egitim
harcamalarinin niteligi ve etkin kullanimi1 da 6nemlidir” (Kiligaslan & Yavuz, 2019). En basarili bes iilke ve
Tiirkiye’nin karsilastirildigi bagka bir arastirmada ise yiiksek puan alan {iilkelerin Ggrencilerine Yylksek
standartlarda okuma becerileri kazandirdigini, Tiirkiye’nin ise bunu yeterince yapamadigi sdylenmektedir (Aydin
ve digerleri, 2011). Ogrenci ve sinif 6zelliklerinin matematik basarisina etkisini arastiran diger bir caligmada ise,
Ogrencinin anne babasmin egitim seviyesi ve mesleklerinin matematik basarisina pozitif katkisi oldugu
belirtilmektedir (Akyiiz & Pala, 2010). Incelenen baska bir caliymada Tiirk ve Vietnamli &grenciler
kargilagtirilmig, matematik puani iyi olan Tiirk 6grencilerin zor problemlerden hoslandig tespit edilmistir (Yavuz
ve digerleri, 2017). PISA 2006 verilerine gére egitimin niteligini belirleyen faktorleri inceleyen bir ¢alismada,
sosyo-ekonomik faktorleri iceren ev ve anne-baba 6zellikleri oldugunu belirtmektedir (Yildirim, 2012). Yapilan
calismalar g¢ogunlukla Ogrencinin c¢evresinde bulunan faktorlerin O6grencinin basarisina etkisini arastirir

niteliktedir, ancak 6grencinin duyusgsal 6zelliklerinin matematik puanina yansimasini aragtiran bir galigmaya gore
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matematik puaninin, “problem ¢ézme davranigi” pozitif, “matematige yonelik duygular”, “okula yonelik
duygular” ve “matematik endisesi” arasinda negatif bir iliski vardir (Demir, 2015). Yapilan bagka bir ¢aligmada
matematik okuryazarligini etkileyen bagimsiz degiskenler analiz edilmis ve 6nem sirasina gore siralanmigtir (AKsu

& Guzeller, 2016).

PISA arastirmalarinda Ogrencilere bilim, matematik ve okuma becerilerinin O6l¢iildiigii testlerin yaninda
ogrencilerin performanslarinin arkasinda yatan sebepleri dlgmek igin anketler uygulanarak veriler toplanmaktadir
(Demir, 2015). PISA 2018 arastirmasinda ogretmenler, 6grenciler, okul yoneticileri ve veliler i¢in anketler
diizenlenmistir. Ogrenciler icin zorunlu bir anket disinda istege bagh (¢ arka plan anketi de bulunmaktadir.
Ogrenciler igin sunulan arka plan anketleri, egitim kariyer anketi, BIT (Bilgi ve iletisim Teknolojileri) aginalig1
anketi ve refah anketidir (OECD, 2019¢). Bu arastirmada 6grencilere uygulanan zorunlu anketten veriler alinarak

kullanilmustir.

Alanyazinda PISA’nin dnceki yillarda yapilmis arastirmalarima nazaran 2018 verilerine dayanan az sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar genellikle 6grencinin hayatina yonelik dig etkenlerin basarisina etkisini
aragtirmaktadir, ancak O6grencinin igsel durumunun basarisina etkisini arastiran yeterli sayida arastirma
bulunamamistir. Ulkeler PISA ve benzeri arastirmalarin verilerine dayanarak egitim alaninda degisikliklere
gitmekte, basariy1 artirmak i¢in tedbirler almaktadirlar. Ancak alinan tedbirler ve incelemeler genellikle fiziksel

boyutta okullarin iyilestirilmesi, egitimin diizenlenmesi, sistemin eksiklerinin giderilmesi yoniinde olmaktadir.

Bu ¢alismada ana 6grenci anketi ve matematik, fen ve okuma puanlarina dayanarak elde edilen veriler kullanilarak
Ogrencilerin hayata bakis agilar1 ve iginde bulunduklart memnuniyet halleri ile PISA test sonuglari arasinda iliski

olup olmadig arastirilmaktadir. Bu amaca dayanarak asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogrencilerin hayata yiikledigi anlam duygusu ile matematik, fen ve okuma basarisi arasinda bir iliski var

mudir?

2. Kendini bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grenciler ile kendini bazen veya her zaman tizgun
hisseden 6grencilerin matematik, fen ve okuma puanlart karsilastirildiginda sonuglar nasil bir degisim

gOstermektedir?

3. Hayatindan memnun kiz 6grenciler ile erkek Ogrencilerin matematik, fen ve okuma puanlar

karsilastirildiginda sonuglar nasil bir degisim gostermektedir?

Ydntem
Arastirmanin Deseni

Bu boéliimde aragtirmanin tiirii, evren, 6rneklem se¢imi hakkinda bilgi verilmekte, verilerin nasil analiz edildigi ile
ilgili agiklamalar yapilmaktadir. Calisma PISA arastirmasinin 2018 yili verilerine dayanarak sekil bulmustur.
PISA 2018 arastirmasi sonuglarima goére matematik, fen ve okuma basarisini etkileyen faktorler incelendiginden
iliskisel bir aragtirmadir. Iliskisel arastirmalarda iki ya da daha fazla degisken arasinda iliski olup olmadigina ve
varsa bu iliskinin yoniine ve giiciine bakilir (Blyukdztirk, Cakmak, Akgln, Karadeniz, & Demirel, 2017).
Verilerin incelenmesinde korelasyon, karar agaglari, normallik testleri ve Mann-Whitney U testlerinden

faydalanilmistir.
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Evren ve Orneklem

PISA 2018 arastirmasia 37 OECD iilkesi ile beraber 42 ortak iilke katilmigtir, 79 katilime1 iilkenin okullarinda
okuyan evreni olusturan 15 yasindaki 32 milyon 6grenciden 600.000 6grenci orneklem olarak secilmistir,
Tiirkiye’den 1.038.993 evren iginden 6.890 6grenci PISA arastirmasina dahil olmugstur (OECD, 2019d). PISA
orneklem se¢iminde iki asamali tabakali 6rneklem se¢imi yapmaktadir, ilk agsamada 15 yas grubu c¢ocuklarin
kaydedilecegi okullar tespit edilmekte, ikinci agsamada segilen her okuldan 42 &grenci esit olasilikla segilir, bir
okuldan katilime1 6grenci sayist en az 20 olmak zorundadir (OECD, 2019d). Bu aragtirma biitiin iilkelerin genel
durumuna bakacak bir ¢alisma oldugundan, OECD’nin internet sayfasinda agik olarak paylasima sunulmus, diinya

orneklemini incelemektedir.

Veri Toplama Araglari

PISA 2018 aragtirmasinda &grencilere ana alani olan okuma zorunlu olmak iizere tercih edilen baska bir alanla
birlikte iki alandan test yapilmis, bu iki testin siiresi 30 dakikalik boliimler halinde iki saat siirmiistiir (OECD,
2019c). Arastirmada 2018 PISA arastirmasi sonuglara gore elde edilen matematik, fen ve okuma performansi
puanlart OECD veri tabanindan indirilmistir. Bu verilerin yaninda 6grencilere performanslari etkileyen faktorleri
arasgtirmak amaciyla anketler uygulanmigtir. PISA anketleri ilk defa 2012 yilinda uygulanmis, sonraki yillarda
uygulanmaya devam etmistir (OECD, 2019b).

Anketlerden Elde Edilen Veriler

Anketlere iligkin veriler yine OECD PISA sonuglarini igeren veri tabanindan indirilmistir. Tablo 2°de elde edilen
veriler, bu arastirma ile ilgili olacagi diisiiniildiigiinden PISA ana 6grenci anketinden alinmistir. Ana 6grenci anketi
79 sorudan olugmaktadir ve 35 dakika siirmiistiir. Bu arastirmada ana 6grenci anketinden Tablo 2’de yer alan
calismaya uygun sorular alinmig ve analiz edilmistir. Ana 6grenci anketinde her sorunun tipi farklidir, bu
caligmada yer alan 3 soru bashg: altinda 6 6zellik dl¢llmektedir. 2 soru bashigi altinda yer alan 12 6zellik 4’10

likert tipi soruyla 6l¢lilmiistiir, 1 soru bashigi altindaki yer alan 1 6zellik ise 11°li likert tipi soruyla dl¢iilmiistiir.

Tablo 2. Ogrenci Anketinden Alman Ilgili Maddeler

Madde kodu Degisken Olgeklendirme
Ana 6 ST186 Asagida  verilen duygulart ne  siklikla
yastyorsunuz
. ST186Q05HA  Mutlu Asla/Nadiren/Bazen/Daima
2 ST186Q08HA Uzgiin Asla/Nadiren/Bazen/Daima
<
Ana 6ge ST185 Asagidaki ifadelere ne kadar katiliyorsunuz
Kesinlikle katilmiyorum/
ST185Q01HA Hayatimin acik bir anlami ve amaci var Katilmiyorum/ Katiltyorum/
Kesinlikle katiltyorum
Kesinlikle katilmiyorum/
ST185Q02HA Hayatta tatmin edici bir anlam buldum Katilmiyorum/ Katiliyorum/
Kesinlikle katiltyorum
5 . . . . Kesinlikle katilmiyorum/
5 <
ED ST185Q03HA Hay.atlmda neyin anlam verdigine dair net bir Katilmiyorum/ Katilyorum/
) fikrim var .
s Kesinlikle katiltyorum
<

121



Saglam, Pekyiirek & Yilmaz

Genel olarak, bir biitiin olarak yasaminizdan ne

Ana bge ST016 kadar memnunsunuz?
0.Hig memnun degilim/
B STO16Q01NA Sizin i¢in uygun olan segenegi segin. 1/2/3/4/5/6/7/8/9/ 10.Tamamen
;gﬁ memnunum
<

Madde kodu ST186 olan soru “Asagida verilen duygulart ne siklikla yastyorsunuz?” dur. Bu sorunun altinda alt
bagliklar vardir ve bu bagliklar dortlii likert tipi Olgekle test edilmistir. Bu olgekteki asla/nadiren/bazen/daima
secenekleri bulunmaktadir. PISA veri tabaninda bu veriler okullarda mutluluk yaygmligi ve okullarda iiziintii
yaygimligi olarak tablo haline getirilmistir. Okullarda mutluluk yaygmlig: tablosunda; bazen veya daima mutlu
oldugunu séyleyen Ogrenciler, 6grencilerin %90°dan fazlasi bazen veya her zaman mutlu oldugunu bildirdi,
ogrencilerin %75 ile %90 arasindakiler bazen veya her zaman mutlu oldugunu bildirdi, 6grencilerin %25 ile %75
arasindakiler bazen veya her zaman mutlu oldugunu bildirdi, 6grencilerin %10 ile %25 arasindakiler bazen veya
her zaman mutlu oldugunu bildirdi, 6grencilerin %10’dan az1 bazen veya her zaman mutlu oldugunu bildirdi
bagliklar1 altina toplanmis ve veriler yiizdelik dilim olarak girilmistir. Okullarda iiziintii yayginlig1 tablosunda;
bazen veya daima ilizgilin oldugunu sdyleyen 6grenciler, 6grencilerin %90’ dan fazlas1 bazen veya her zaman {izgiin
oldugunu bildirdi, 6grencilerin %75 ile %90 arasindakiler bazen veya her zaman iizgiin oldugunu bildirdi,
Ogrencilerin %25 ile %75 arasindakiler bazen veya her zaman iizgiin oldugunu bildirdi, 6grencilerin %10 ile %25
arasindakiler bazen veya her zaman {izgiin oldugunu bildirdi, 6grencilerin %10’dan az1 bazen veya her zaman
tizgiin oldugunu bildirdi bagliklar1 altina toplanmis ve veriler yiizdelik dilim olarak girilmistir. Bu ¢aligmada bazen
veya her zaman mutlu oldugunu bildiren 6grencilerin yiizdesi ile bazen veya her zaman iizgiin oldugunu bildiren

ogrencilerin yiizdesi kullanilmistir.

Madde kodu ST185 olan soru “Asagidaki ifadelere ne kadar katiliyorsunuz?” sorusudur. Dortlii likert tipi 6lcek
sorusunda kesinlikle katilmiyorum/katilmiyorum/katiliyorum/kesinlikle katiliyorum segenekleri bulunmaktadir.
Bu sorunun alt 6geleri; hayatimin agik bir anlam1 ve amaci var, hayatta tatmin edici bir anlam buldum ve hayatimda

neyin anlam verdigine dair net bir fikrim vardir.

Madde kodu ST185 olan soru “Genel olarak, bir biitiin olarak yasaminmizdan ne kadar memnunsunuz?” sorusudur.
Bu sorunun tek alt 6gesi bulunmaktadir, kendiniz i¢in uygun olan segenegi sec¢inizdir. 0-hi¢ memnun degilim
seceneginden baglayip, basamakli olarak 10-tamamen memnunum seg¢enegine kadar 6grencilerin 11 se¢im hakki
bulunan bir anket sorusudur. Bir 6grenci yasam doyumu olgeginde O ile 4 arasinda bir rapor vermigse “tatmin
olmaz”, 5 veya 6 bildirirse “biraz memnun”, 7 veya 8 bildirmigse “orta derecede memnun”, 9 veya 10 bildirmigse
“cok memnun” olarak siniflanmakta ve son olarak bir grup daha olusturup en yiiksek yasam doyumu diizeyini
bildiren yasam doyumu 6lgeginde 7-10 arasinda diizeye denk gelen gruplar birlestirilip “memnun” kategorisi
olugturulmustur (OECD, 2019d). Bu bilgiler 1s18inda hayatindan memnun olan dgrencilerin sayis1 ylizdelik olarak
verilmistir. Bu ankette cinsiyet verisi de oldugundan hayatindan memnun erkek ve kiz 6grencilerin yiizdeleri ayr1

ayri1 goriilebilmektedir.
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Okuma Testi Sonuclari

Okuma yetkinligi insan aktiviteleri igin ¢ok 6nemlidir, bir kilavuzdaki talimatlari okumak, bir durumun nasil
gerceklestigini bulmak, bagkalar ile iletisim kurmak gibi bir¢ok islevinin yaninda, diger bilgi alanlarinin da
bilesenidir; 6rnegin gercek yasam problemlerini test eden PISA’nin diger iki temel alan1 olan matematik ve fen
alaninda bagarili olabilmek i¢in okuma diizeyinin iyi olmasi gereklidir (OECD, 2019c). PISA 2018 arastirmasi
bilgisayar destekli okuma degerlendirmesine odaklanmaktadir, bu test dijital tabanli metin ve degerlendirme
bi¢imlerini i¢ermekte ancak geleneksel okuma okuryazarligi bigimlerini degerlendirme yetenegini de

korumaktadir (OECD, 2019c).

Tablo 3. PISA Okuma Yeterlilik Diizeyleri

Okuma Yeterlilik Dlzeyleri Puan Arahg
Seviye 1b nin altinda Puan<=262
Seviye 1b 262<Puan<=334
Seviye la 334<Puan<=407
Seviye 2 407<Puan<=480
Seviye 3 480<Puan<=502
Seviye 4 502<Puan<=625
Seviye 5 625<Puan<=698
Seviye 6 698<Puan

PISA okuma puanlan yeterlilik seviyelerine ayrilmistir, bunlar; 1b’nin altinda, 1b, 1a, 2, 3, 4, 5, 6’dir. Bu
arastirmada karar agaclari kullanilirken bu yeterlilik seviyeleri kullanilarak islem yapilmistir. Korelasyon analizi

yapilirken yeterlilik seviyeleri kullanilmamus, iilkelerin okuma puanlari kullanilmistir.
Matematik Testi Sonuclari

PISA’nin 6l¢tiigii matematik okulda edinilen matematik kavramlarinin yaninda, bildiklerinden yola ¢ikarak ne
kadar iyi tahminlerde bulunduklarini, ger¢ek hayat problemi ¢ozebilmek igin gerekli matematik yeteneklerini
Olgcmektedir (OECD, 2019c). Bu arasgtirmada 6grencilerin matematik basarisi iizerine de analizler yapilmistir.
PISA veri tabanindan alinan Ulkelere ait matematik puanlarini gosteren tablolar kullanilmistir. Tablo 4’de PISA

matematik yeterlilik dlizeyleri gosterilmektedir.

Tablo 4. PISA Matematik Yeterlilik Duzeyleri

Matematik Yeterlilik Duzeyleri Puan Arahg:
Seviye 1 in altinda Puan<=357
Seviye 1 357<Puan<=420
Seviye 2 420<Puan<=482
Seviye 3 482<Puan<=544
Seviye 4 544<Puan<=606
Seviye 5 606<Puan<=669
Seviye 6 669<Puan
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PISA matematik puanlar1 yeterlilik seviyelerine ayrilmistir, bunlar; 1’in altinda, 1, 2, 3, 4, 5, 6’dir. Bu arastirmada
karar agaclari kullanilirken bu yeterlilik seviyeleri kullanilarak islem yapilmistir. Karar agaglari kullanilirken

yeterlilik diizeyleri kullanilmis, korelasyon analizinde ise iilkelerin matematik puanlari kullanilmistir.
Fen Testi Sonuc¢lari

Cagdag toplumlarda, bilimi ve bilime dayali teknolojiyi anlamak sadece kariyerleri dogrudan ona bagli olanlar i¢in
degil, tartisilan konularda bilingli kararlar vermeleri agisindan biitiin vatandaslar i¢in gereklidir bunun igin PISA
bilimle ilgili konularda bir vatandas olarak bilime dayanarak etkilesim kurma yeteneklerini 6l¢gmektedir (OECD,
2019c). PISA’nin fen testi sonuglari da bu arastrmanin bagimli degiskeni oldugundan test sonuglari

degerlendirmeye alimmustir. Tablo 5°de PISA fen yeterlilik duzeyleri gosterilmektedir.

Tablo 5. PISA Fen Yeterlilik Duzeyleri

Fen Yeterlilik Duzeyleri Puan Arahg@
Seviye 1b nin altinda Puan<=260
Seviye 1b 260<Puan<=334
Seviye la 334<Puan<=409
Seviye 2 409<Puan<=484
Seviye 3 484<Puan<=558
Seviye 4 558<Puan<=633
Seviye 5 633<Puan<=707
Seviye 6 707<Puan

PISA fen puanlar yeterlilik seviyelerine ayrilmigtir, bunlar; 1b’nin altinda, 1b, 1a, 2, 3, 4, 5, 6’dir. Bu arastirmada
karar agaglar1 kullanilirken bu yeterlilik seviyeleri kullanilarak iglem yapilmistir. Korelasyon analizi yapilirken

yeterlilik seviyeleri kullanilmamus, {ilkelerin okuma puanlari kullanilmistir.

Veri Toplama Stireci

Aragtirma verileri OECD resmi internet sayfasi https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/ adresinden
alinmustir. Verilerin toplanmasindan analiz edilip sonuglarin belirlendigi zamana dek gegirilen siire¢ Sekil 1 de

gorsel olarak sunulmustur.

124


https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/

PISA 2018 Arastirmasina Etki Eden Duygusal Faktorler

Verilerin toplanmasi

PISA test sonuglari PISA 6grenci anketleri

|4l

Uygun verilerin secilmesi

Indirilen test ve anket sonuglarindaki verilerin incelenerek uygun olanlarin ayiklanmasi

Analiz i¢in veri On isleme

*

Kullanilacak verilerin RapidMiner programinda kullanmaya uygun hale getirilmesi

Verilerin analiz edilmesi

RapidMiner veri madenciligi yazilimi kullanarak verilerin analiz edilmesi

Bulgular ve Sonugclar

Analiz sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesi ve sonuglarin yazilmasi

Sekil 1. Arastirmanin Asamalari

OECD veri tabaninda PISA test sonuglar1 ve anket sonuglar1 indirildikten sonra, bu veriler iginden uygun verilerin
ayiklanmas1 yapilmistir. Indirilen tablolar icinden analizlerde kullanilacak tablolar ayiklanmis ve RapidMiner
programinda kullanima hazir hale getirilmigtir. Matematik, okuma ve fen sonuglar1 puan olarak alinmis ve puanlar
PISA’nin seviyelerine uygun olarak seviyelendirilmistir. Veriler RapidMiner programina yiiklendikten sonra
anket verilerinde bos olan veriler ortalamaya uygun olarak program tarafindan dolduracak sekilde
programlanmigtir. Analize uygun hale getirilen veriler, RapidMiner programinda korelasyon ve karar agaglari

kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar incelenmistir.

Verilerin Analizi

Veri madenciligi alaninda verilerin analiz edilmesinde kullanilan farkli paket programlar bulunmaktadir, bunlarm
birbirine gdre avantaj ve dezavantajlari vardir. Kurulum kolayligi, veri gorsellestirme agisindan diger veri
madenciligi yazilimlarma goére avantajli olmasi, bilgisayarda az yer kaplamasi RapidMiner yaziliminin
avantajlaridir (Yildiz & Seker, 2016). Bu avantajlar1 dolayisiyla ve kullanim kolayligi sebebiyle RapidMiner

yazilimmin kullanilmasina karar verilmistir.

Aragtirma iligkisel bir aragtirma oldugundan verilerin analizinde korelasyon analizi ve karar agaglari kullanilmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin matematik, fen ve okuma puanlar1 bagimli degiskenlerine, dgrencilerin; hayattan
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memnuniyet diizeyi, kendini mutlu hissetme durumu, hayata yiikledigi anlam duygusu bagimsiz degiskenlerinin

iligkisi incelenmistir.

Ogrencilere ankette sorulan “Hayatimda neyin anlam verdigine dair net bir fikrim var.”, “Hayatimin agik bir
anlami ve amac1 var.”, “Hayatta tatmin edici bir anlam buldum.” sorularinin verileri ile matematik, fen ve okuma
ham puanlar arasinda bir iligki olup olmadigini dlgmek igin korelasyon analizi yapilmistir. Burada yapilan
korelasyon analizi kesfedici korelasyon analizidir, bu degiskenler arasinda dogrudan iligki olup olmadigini
yordamak ¢ok dogru olmamakla birlikte boyle bir iliski varsa bagka caligmalarda nedenleri arastirilmasi igin
yapilmaktadir. Korelasyon analizinde degiskenler arasinda iligki -1 ile +1 arasinda degisen bir korelasyon katsayisi
ile gosterilir, katsaymnin pozitif degerli olmasi degiskenlerin birinin degeri artarken digerinin de arttiini, negatif
degerli olmasi ise biri azalirken digerinin arttigi anlamma gelmektedir (Buyikoztirk ve digerleri, 2017).
Korelasyon katsayist 1 olmasi durumunda degiskenler arasindaki iligkinin milkemmel oldugu, deger 0 a
yaklastikea iligkinin zayifladigini ve 0 degeri hig iligki olmadigini gostermektedir (Blyukoztirk, Cokluk & Koklu,
2015).

Bu galismada arastirilan sorulardan biri 6grencilerin hayata yiikledigi anlam duygusu ile matematik, fen ve okuma
basarisit arasinda iliski olup olmadigidir, bu sebeple RapidMiner yaziliminda korelasyon analizi yapilmistir.
Ogrencilere uygulanan ana 6grenci anketinde dgrencilerin hayatin anlamu ile ilgili duygularini ve diisiincelerini
6lgen 3 soru bulunmaktadir; “Hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim.”, “Hayatim i¢in neyin anlam verdigine dair
net bir fikrim var.”, “Hayatimin bir anlami ve amaci var.” sorularidir. Bu sorulara 6grenciler 4’10 likert tipinde
cevap verebilmektedir; “kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum”. PISA
aragtirmasina katilan iilkelerdeki 6grencilerin bu sorulara verdikleri cevaplar yiizdelik oran olarak tablolanmustir.
Bazi iilkelerin verileri bostur, RapidMiner yaziliminda ortalamaya uygun bir sekilde bos verilerin doldurulmasi
saglanmistir. PISA arastirmasina katilan 79 iilkeye ait anlam duygusunu &lgen ayr1 3 soru ile matematik, fen ve

okuma ham puanlar1 korelasyon analiziyle incelenmistir.

Ik defa PISA 2018 de &grencilere normalde hayatlarinda nasil hissettikleri sorulmustur (OECD, 2019d). PISA
2018 arastirmasinda Ogrencilere uygulanan ana &grenci anketinde ST186 kod numarasiyla “Asagida verilen
duygular1 ne siklikla yagiyorsunuz?” sorusunun altinda mutlu, iirkmiis, canli, sefil, gururlu, korkmus, neseli,
lzgin, sevingli duygular asla/nadiren/bazen/daima secenekleri ile 4°1ii likert tipinde sunulmustur. Buradan elde
edilen veriler, olumlu duygular ve olumsuz duygular olarak ayrilmig ve buradaki veriler OECD veri tabanina
okullarda mutluluk yayginligi ve okullarda iiziintii yaygmlhigi olarak tablolara islenmistir. Bu veriler bu

~ 9

arastirmada kullanilmak {izere indirilmistir. “Okullarda mutluluk yayginlig1” tablosundan “kendini bazen veya her
zaman mutlu” hisseden dgrencilerin verileri kullanmilmigtir, bu veriler {ilkelerin hanelerine yiizdelik oran olarak
islenmistir ve bu ¢aligmada bu oran kullanilmistir. Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin orani ile
matematik, fen ve okuma puan diizeyleri ile bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin puan diizeyleri
karsilastirildiginda bir nasil bir degisim gostermektedir sorusuna cevap aramak icin karar agaclar1 kullanilmistir.

Kurulumunun ve yorumlamasinin kolay olmasi, giivenirliliklerinin iyi olmasi sebebiyle siniflama algoritmalari

igerisinde ¢ok tercih edilen bir algoritmadir (Ozekes, 2003).

Ogrencilere uygulanan ana 6grenci anketindeki sorulardan “genel olarak, bir biitiin olarak yasaminizdan ne kadar
memnunsunuz?” sorusuna Ogrenciler 0’dan 10’a kadar 11 likert tipi olgegindeki se¢eneklerden birini segerek

cevap vermislerdir. Ogrencilerin hayattan memnuniyet diizeylerini, cinsiyete gore, avantaj-dezavantaj, gocmen-
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gdcmen olmayan bagliklar1 altinda veri tabaninda tablolara islenmistir. Bu arastirmada cinsiyet degiskeninin
notlara iliskin yansimasi incelendikten sonra, cinsiyete gére memnuniyet diizeyinin iilkelerin puanlarina etkisi
aragtirllmistir. Cinsiyete gore iilkelerin matematik, fen ve okuma puanlart arasinda fark olup olmadigmi analiz
etmek icin SPSS programi kullanilmistir. Yapilan normallik testleri sonucunda her ii¢ kategoride de tlkeler
arasinda notlara gore verilerin normal dagilima uymadig goriilmiistiir. Bu nedenle kiz ve erkek 6grencilerin notlari
arasi1 fark kontrolii igin Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Test sonrasinda kiz ve erkek 6grencilerin notlarina
kiz ve erkek 6grencilerin memnuniyet diizeyi ile iliskisi incelenmis, karar agaclari ile sonuglar analiz edilmistir.
Karar agaclari, bilgiyi aga¢ iizerinden analiz etmeyi saglar, yorumlanmasi ve anlasilmasi en kolay
algoritmalardandir bu yiizden ¢ok sik kullanilir (Karaibrahimoglu, 2014). Karar agaglari ¢ok genis veri
tabanlarinda hizli (Bilgin, 2008) ve diger algoritmalara gore daha dogru sonuglar verir (Ganti, Gehrke, &
Ramakrishnan, 1999). Tim eylemlerin ydnlerini, yonlere etkisi olacak etkenleri, verilere dayanarak analiz eder ve

gorsel olarak anlagilmasi kolaydir (Simsek, 2006).

Bulgular

1. Ogrencilerin Hayata Yiikledigi Anlam Duygusu ile Matematik, Fen ve Okuma Basarisi
Arasidaki Tliski

Hayattan Tatmin Edici Bir Anlam Kesfetme Duygusuna iliskin Bulgular

Bu ¢alismada ilk analiz “hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim” anket sorusu ile matematik, fen ve okuma
puanlart arasindaki iligkinin incelenmesidir. RapidMiner yaziliminda korelasyon analizi ile Sekil 2’de yer alan
grafik verileri elde edilmistir. Sekle bakarak hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim sorusuna katilmiyorum daha
guclu olmak Uzere, kesinlikle katilmiyorum cevaplari ile matematik, fen ve okuma puanlar1 arasinda pozitif;

kesinlikle katiliyorum daha gii¢lii olmak tizere ve katiliyorum arasinda negatif bir iligski oldugu gériilmektedir.

Hayatta tatmin edici bir anlam kegfettim

0,800

0,600

0,400

0,200 -

B Matematik

0,000 - M Fen

Kesinlikle
katilmiyorum

Katilmiyorum Okuma

-0,200

-0,400

-0,600

-0,800

Sekil 2. Hayatta Tatmin Edici Bir Anlam Kesfettim Sorusu ile Test Sonuglar1 Arasindaki iliskinin Grafik Gosterimi

Sekil 2’de gorsel olarak verilen degiskenler arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon katsayilari, Tablo 6’da

rakamlarla verilmistir. Rakamlar degiskenler arasindaki iligkinin giiciiniin daha iyi goriilmesini saglamaktadir.
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Tablo 6. Hayatta Tatmin Edici Bir Anlam Kesfettim Sorusu ile Matematik, Fen ve Okuma Puanlar1 Arasindaki Iliskinin
Korelasyon Katsayilari

Hayatta tatmin edici bir anlam kesfettim Matematik Fen Okuma
Kesinlikle katilmiyorum 0.379 0.370 0.406
Katilmiyorum 0.668 0.661 0.642
Katiltyorum -0.448 -0.449 -0.467
Kesinlikle katiliyorum -0.674 -0.609 -0.578

Korelasyon katsayisit 0.30 ile 0.70 arasinda ise orta, 0.70 ile 1 arasinda ise degiskenler arasinda iliski gii¢liidiir
denilebilmektedir. Tablo 6’da yer alan sayilar incelendiginde “Hayatta tatmin edici bir anlam kegfettim.” sorusuna
cogunlukla katilmiyorum ve Kesinlikle katilmiyorum diyen {ilkelerin dgrencilerinin matematik, fen ve okuma
puanlarmin iyi oldugu, katilmiyorum diyen dgrencilerin daha yiiksek bir iligki olmak {izere degiskenler arasinda
pozitif yonde orta diizey bir iliski oldugu sdylenebilir. Soruya katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum diyen
Ogrencilerin ise daha diisiik puanlar aldig1 6zellikle kesinlikle katiliyorum diyenlerin daha diisiik puanlar aldigt

gorilebilmektedir.
Hayati icin Neyin Anlam Verdigine Dair Bulgular

PISA 2018 arastirmasinda iilkelerin matematik, fen ve okuma ham puanlan ile “hayatim i¢in neyin anlam
verdigine dair net bir fikrim var” anket sorusu arasindaki iliskiyi analiz etmek i¢cin RapidMiner yaziliminda
korelasyon matris algoritmasi uygulanmistir. Yapilan algoritmanin ¢aligtirilmast sonucunda Sekil 3’te yer alan

grafik ortaya ¢ikmistir.

Hayatim i¢in neyin anlam verdigine dair net bir fikrim var

1,000
0,800

0,600
0,400 -

B Matematik
0,200 -

M Fen

0,000 -
Okuma

Kesinlikle
katilmiyorum

10,200 Katilmiyorum

-0,400

-0,600

-0,800

Sekil 3. Hayatim igin Neyin Anlam Verdigine Dair Net Bir Fikrim Var ile Test Sonuglar1 Arasindaki iliskinin Grafik Gosterimi
“Hayatim i¢in neyin anlam verdigine dair net bir fikrim var.” anket sorusu ile matematik, fen ve okuma puanlari
arasinda iliskiye bakildiginda; kesinlikle katiliyorum ile daha giiglii olmakla birlikte katiliyorum cevap orani ile
test puanlar1 arasinda negatif bir iligki oldugu ve katilmiyorum daha giiglii olmak iizere kesinlikle katilmiyorum

cevap orani ile pozitif yonde bir iliski oldugu goriilebilmektedir.
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Tablo 7. Hayatim i¢in Neyin Anlam Verdigine Dair Net Bir Fikrim Var ile Matematik, Fen ve Okuma Puanlari Arasindaki
Iigkinin Korelasyon Katsayilari

Hayatim icin neyin anlam verdigine dair net bir fikrim Matematik Fen Okuma
var

Kesinlikle katilmiyorum 0.400 0.399 0.431

Katilmiyorum 0.746 0.748 0.742

Katilryorum -0.304 -0.325 -0.372

Kesinlikle katiliyorum -0.684 -0.668 -0.632

Sekil 3’te yer alan grafige ait veriler Tablo 7 de sayisal olarak verilmistir. Sayisal veriler incelendiginde “Hayatim
icin neyin anlam verdigine dair net bir fikrim var.” anket sorusuna ait yiizdelik dilimler ile matematik, fen ve
okuma puanlar1 karsilastirildiginda “kesinlikle katilmiyorum” cevabu ile orta diizeyde “katilmiyorum” cevabi ile
giiclii pozitif bir iliski, “katiltyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” cevabi ile orta diizeyde negatif bir iliski oldugu

gortlmektedir.
Hayatin Bir Anlami ve Amaci Olmasi Duygusuna iliskin Bulgular

“Hayatimin bir anlam1 ve amaci var.” sorusuna verilen cevaplar ile matematik, fen ve okuma puanlari arasindaki
iliski RapidMiner programinda korelasyon matris ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan grafik

goriintii Sekil 4’te yer almaktadir.

Hayatimin bir anlami ve amaci var

1,000

0,800

0,600

0,400

B Matematik

0,200 -
M Fen

0,000 -
Kesinlikle Katilmiyorum Okuma

katilmiyorum

-0,200

-0,400

-0,600

-0,800

Sekil 4. Hayatimin Bir Anlanu ve Amaci Var Sorusu ile Test Sonuglar1 Arasindaki iliskinin Grafik Gosterimi

Sekil 4 incelendiginde “kesinlikle katiliyorum” daha giiglii olmak tizere “katiltyorum” diyen 6grencilerin orani ile
matematik, fen ve okuma puanlar1 arasinda negatif bir iliski oldugu goriilmektedir. “Katilmiyorum” cevabinin
orant daha gii¢lii olmak iizere “kesinlikle katilmiyorum” diyen 6grencilerin orani ile matematik, fen ve okuma

puanlari arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilebilmektedir.

Tablo 8. Hayatimin Bir Anlanm ve Amaci Var ile Matematik, Fen ve Okuma Puanlar1 Arasindaki iliskinin Korelasyon
Katsayilari

Hayatimin bir anlam ve amaci var Matematik Fen Okuma
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Kesinlikle katilmiyorum 0.203 0.173 0.200
Katilmiyorum 0.760 0.756 0.757
Katilryorum -0.266 -0.278 -0.335
Kesinlikle katiliyorum -0.665 -0.643 -0.612

Tablo 8’de “Hayatimin bir anlam1 ve amaci var.” sorusuna verilen cevaplarin orani ile matematik, fen ve okuma
puanlar1 arasindaki iliskinin korelasyon katsayilar1 verilmistir. Tablodaki degerler incelendiginde “Hayatimin bir
anlami1 ve amac1 var.” anket sorusundaki seceneklerden “kesinlikle katilmiyorum” segenegi ile matematik, fen ve
okuma puanlarmin iligkisinin zayif oldugu, “katilmiyorum” secenegi ile matematik, fen ve okuma puanlarmin
iligkisinin pozitif yonde giiglii oldugu, “katiliyorum” segenegi ile matematik ve fen puanlarmnin iligkisinin zayif,
okuma puani ile iliskisinin negatif yonde orta diizeyde oldugu, “kesinlikle katiliyorum” cevabi ile matematik, fen
ve okuma puanlarinin negatif yonde orta diizey bir iliskisinin oldugu, “katiliyorum” segenegi ile matematik ve fen

puanlarmin zayif, okuma puaninin ise negatif orta diizey bir iligkisi oldugu s6ylenebilir.

2. Kendini Bazen veya Her Zaman Mutlu Hisseden Ogrenciler ile Kendini Bazen veya Her Zaman
Uzgiin Hisseden (")grencilerin Matematik, Fen ve Okuma Puanlar1 Karsilastirlmasimna Iliskin

Bulgular

OECD veri tabanindan &grencilerin anketteki sorulara verdigi cevaplara ait veriler indirilmis, bu ¢alisma igin
gerekli olan veriler ayrilmigstir. Ogrencilere sorulan “Asagidaki duygular1 ne siklikla yasiyorsunuz?” sorusunun

< 9 X 9

cevaplarma gore “okullarda mutluluk yaygmligi” ve “okullarda {iziintii yayginlig1” tablolar1 olusturulmustur. Bu

calismada “okullarda mutluluk yayginlig1” tablosundan “bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin oran1”
ve “okullarda iiziintii yaygmnlig1” tablosundan bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin orani bilgisi

alimmis ve bu oranlara gore matematik, fen ve okuma diizeylerine iligkin karar agaglari ¢ikarilmistir.

Ulkelerin Fen Puam Diizeylerinin “Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden” Ogrenciler ve “Bazen veya
Her Zaman Mutlu Hisseden” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina gére Karar Agaci Yapilarinin

Karsilastirilmasi

Ulkelerin fen puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman iizgiin hisseden” 6grencilerin karar agac1 yapis1 Sekil 5°te

verilmistir.
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Bazen veya her zaman lzgiin hisseden 6grencilerin ylzdesi

5 <4150 Seviye 1a
Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi —
> 49,500 =5ha00 :
Seviye 2
Bazen veya her zaman 0zgin hisseden d6grencilerin yilizdesi -

= 51.500 < 51.500
Seviye 2 Seviye 3

Sekil 5. Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden Ogrencilerin Fen Puan Diizeylerine Iliskin Karar Agac1 Yapisi

Sekil 5’te verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 41.500

| Bazen veya her zaman tizgiin hisseden dgrencilerin yiizdesi > 49.500

| | Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 51.500: Seviye 2 {Seviye 3=8, Seviye 2=13, Seviye 1a=8, Seviye 4=1}
| | Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 51.500: Seviye 3 {Seviye 3=10, Seviye 2=2, Seviye 1a=2, Seviye 4=0}

| Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 49.500: Seviye 2 {Seviye 3=10, Seviye 2=18, Seviye la=1, Seviye 4=0}

Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi <41.500: Seviye 1a {Seviye 3=1, Seviye 2=1, Seviye 1a=4, Seviye 4=0}

Karar agaci yapist incelendiginde yiizdelik orani1 49.50 altinda olan iilkelerdeki dgrencilerin fen puani seviye 2
olarak tanimlanabilir. Bazen veya her zaman {izgilin hisseden 6grencilerin oran1 %49.5 ile %51.5 arasinda ise
seviye 3 diizeyinde puan aldigi, %51.5 lizerinde ise seviye 2 diizeyinde puan aldig1 goriilmektedir. Karar agaci
yapisi incelendiginde kendini bazen veya daima {izgiin hisseden &grencilerin oranmin iilkenin fen puanini

acikladig1 sdylenemez.

Ulkelerin fen puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman mutlu hisseden” 6grencilerin karar agac1 yapis1 Sekil 6°da

verilmigtir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden ogrencilerin ylzdesi

= 85.500 = 85.500

Seviye 2 Seviye 1a

Sekil 6. Bazen veya Her Zaman Mutlu Hisseden Ogrencilerin Fen Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapisi

Sekil 6°da verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligskin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 85.500: Seviye 2 {Seviye 3=28, Seviye 2=31, Seviye la=11, Seviye 4=1}
Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 85.500: Seviye la {Seviye 3=1, Seviye 2=3, Seviye 1la=4, Seviye 4=0}
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Karar agacinin verdigi sonug incelendiginde iilkelerdeki 6grencilerin mutluluk orani %85.5 ve altinda ise seviye
la diizeyinde oldugu goriilmektedir ancak bunun kesin yargi olarak séylemek miimkiin degildir, mutluluk orani
%85.5 iizerinde ise seviye 2 ve seviye 3 diizeyinde puan aldiklar1 goriilmektedir. Bu durum mutluluk orani yiiksek

olan iilkelerin diisiik olan iilkelerden fen puani olarak daha iyi diizeyde olduklar1 sdylenebilir.

Ulkelerin Matematik Puam Diizeylerinin “Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden” Ogrenciler ve “Bazen
veya Her Zaman Mutlu Hisseden” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina Gére Karar Agaci Yapilarinin

Karsilastirilmasi

Ulkelerin matematik puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman {izgiin hisseden” 6grencilerin karar agaci yapisi

Sekil 7°de verilmistir.

Bazen veya her zaman izgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi

=73 =73
Seviye 4
Bazen veya her zaman iizgiin hisseden ogrencilerin yiizdesi

= 42,500 < 47 .500
L . G . Seviye 1
Bazen veya her zaman iizgiin hisseden dgrencilerin yiizdesi
|
= 51.500 £51.500
Seviye 1 Seviye 3

Sekil 7. Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden Ogrencilerin Matematik Puan Diizeylerine iliskin Karar Agaci Yapisi

Sekil 7°de verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 73: Seviye 4 {Seviye 3=0, Seviye 1=0, Seviye 2=0, Seviye 4=2, Seviye 1 in
altinda=0}

Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 73

| Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin ylizdesi > 42.500

| | Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 51.500: Seviye 1 {Seviye 3=7, Seviye 1=10, Seviye 2=7, Seviye 4=1,
Seviye 1 in altinda=3}

| | Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 51.500: Seviye 3 {Seviye 3=22, Seviye 1=5, Seviye 2=12, Seviye 4=1,
Seviye 1 in altinda=0}

| Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 42.500: Seviye 1 {Seviye 3=1, Seviye 1=5, Seviye 2=3, Seviye 4=0, Seviye
1 in altinda=0}

Karar agaci yapraklar1 incelendiginde ¢ogunlugun %51.5 ve altinda yigildig1 goriilebilir. Burada yer alan 22
Ulkenin matematik puan diizeyi seviye 3’tiir. Bu verilerden hareketle tilkelerde yer alan 6grencilerin kendini {izglin
hissetme durumu %351.5’un altindaysa matematikten seviye 3 diizeyinde puan alabilme oran1 yiksektir denilebilir.
Yine karar agacinda ¢ogunlugun y181ldig1 bir yaprak iizgilin hissetme oraninin %51.5’un {izerindeki daldir, burada
yer alan 6grencilerin gogunlugunun seviye 1 diizeyinde puan aldigi goriilmektedir. Ulkelerdeki tizgiin hisseden

6grencilerin orani arttikca matematik puan diizeylerinde diisme oldugu soylenebilir.
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Ulkelerin matematik puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman mutlu hisseden” &grencilerin karar agac1 yapisi

Sekil 8’de verilmistir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yizdesi

= 91.500 =91.500
Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin ylzdesi Bazen veya her zaman mutlu hisseden 8grencilerin ylizdesi
= 93,500 =G3.500 = 81.500 = 81.500
Seviye 1 Seviye 2 Seviye 3 Seviye 1
—— |

Sekil 8. Bazen veya Her Zaman Mutlu Hisseden Ogrencilerin Matematik Puan Diizeylerine Iliskin Karar Agac1 Yapist

Sekil 8’de verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 91.500

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 93.500: Seviye 1 {Seviye 3=4, Seviye 1=6, Seviye 2=3, Seviye 4=2, Seviye

1 in altinda=2}

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 93.500: Seviye 2 {Seviye 3=4, Seviye 1=4, Seviye 2=9, Seviye 4=0, Seviye

1 in altinda=0}

Bazen veya her zaman mutlu hisseden dgrencilerin yiizdesi < 91.500

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 81.500: Seviye 3 {Seviye 3=22, Seviye 1=7, Seviye 2=9, Seviye 4=2, Seviye
1 in altinda=1}

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 81.500: Seviye 1 {Seviye 3=0, Seviye 1=3, Seviye 2=1, Seviye 4=0, Seviye

1 in altinda=0}

Karar agaci incelendiginde iki dala ayrildig: goriilmektedir, mutlu hisseden 6grencilerin orani %91.5 tizerinde olan
iilkelerdeki 6grencilerin matematik puani olarak seviye 1 ve seviye 2 diizeyinde puanlar aldiklar1 goriilmektedir.
Ancak bu durumda olan iilke sayismin toplama oranla ¢ok yiiksek olmadig1 gériilebilmektedir. Ikinci dalda yer
alan %91.5 ve altindaki Ulkelerden mutluluk oran1 %81.5 Uzerinde olan lkelerin matematik puan duizeylerinin
seviye 3 diizeyinde oldugu goriilebilmektedir. Bu verilerden yola ¢ikildiginda ¢ok fazla sayida olmamakla birlikte
mutluluk diizeyi %91.5’tan ylksek olan iilkelerin matematik puanlarinin diigiik oldugu ancak, bu oran %81.5’tan

yiiksek oldugunda matematik puanlariin daha iyi oldugu séylenebilir.

Ulkelerin Okuma Puam Diizeylerinin “Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden” Ogrenciler ve “Bazen veya
Her Zaman Mutlu Hisseden” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina Gére Karar Agaci Yapilarmnin

Karsilastirilmasi

Ulkelerin okuma puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman iizgiin hisseden” 6grencilerin karar agac1 yapisi1 Sekil

9’da verilmistir.
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Bazen veya her zaman izgin hisseden ogrencilerin ylizdesi

> 42,500 < 42,500
P - G . Seviye 1a
Bazen veya her zaman Gzgin hisseden 6grencilerin ylizdesi y
=
. = 52.500 = 52500
Seviye 2
. | Bazen veya her zaman (zgin hisseden dgrencilerin ylzdesi
= 49,500 < 49,500
Seviye 3 Seviye 2

Sekil 9. Bazen veya Her Zaman Uzgiin Hisseden Ogrencilerin Okuma Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapisi

Sekil 9°da verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 42.500

| Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 52.500: Seviye 2 {Seviye 3=7, Seviye 2=10, Seviye 6=1, Seviye 1a=8,
Seviye 4=1}

| Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 52.500

| | Bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi > 49.500: Seviye 3 {Seviye 3=10, Seviye 2=5, Seviye 6=0, Seviye 1a=2,
Seviye 4=0}

| | Bazen veya her zaman lizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi <49.500: Seviye 2 {Seviye 3=10, Seviye 2=15, Seviye 6=0, Seviye 1a=1,
Seviye 4=0}

Bazen veya her zaman iizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesi < 42.500: Seviye la {Seviye 3=1, Seviye 2=2, Seviye 6=0, Seviye 1a=6, Seviye
4=0}

Karar agaci yapisi incelendiginde bazen veya her zaman tizgiin hisseden 6grencilerin yiizdesinin okuma puanlarina
iligkin puan diizeylerini goriilmektedir. Bu yapiya gore ¢ogu iilkenin %42.5 tizerinde y1gildig1 goriilmektedir.
Ulkelerde yasayan &grencilerden iizgiin oldugunu bildirenlerin oran1 %52.5 ve altinda ise 2 ve seviye 3 diizeyinde

puanlar alindig1 goriilebilmektedir.

Ulkelerin okuma puan diizeyleri ile “bazen veya her zaman mutlu hisseden” dgrencilerin karar agac1 yapis1 Sekil

10°da verilmistir.

Bazen veya her zaman mutlu hisseden égrencilerin ylzdesi

>095.500 < 95.500
Seviye 3 Bazen veya her zaman mutlu hisseden dgrencilerin ylzdesi
= 85.500 < 85.500
Bazen veya her zaman mutlu hisseden ogrencilerin ylzdesi Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin ylizdesi
> 00,500 < 90,500 >81.500  <81.500
Seviye 2 Seviye 3 Seviye 1a Seviye 2

Sekil 10. Bazen Veya Her Zaman Mutlu Hisseden Ogrencilerin Okuma Puan Diizeylerine Tliskin Karar Agac1 Yapist

Sekil 10°da verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.
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Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 95.500: Seviye 3 {Seviye 3=1, Seviye 2=0, Seviye 6=1, Seviye 1a=0, Seviye
4=1}

Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 95.500

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 85.500

| | Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 90.500: Seviye 2 {Seviye 3=13, Seviye 2=16, Seviye 6=0, Seviye 1a=12,
Seviye 4=0}

| | Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 90.500: Seviye 3 {Seviye 3=13, Seviye 2=13, Seviye 6=0, Seviye la=1,
Seviye 4=0}

| Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin ytizdesi < 85.500

| | Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi > 81.500: Seviye 1a {Seviye 3=1, Seviye 2=1, Seviye 6=0, Seviye 1a=2,
Seviye 4=0}

| | Bazen veya her zaman mutlu hisseden 6grencilerin yiizdesi < 81.500: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=2, Seviye 6=0, Seviye 1a=2,
Seviye 4=0}

Karar agaci yapisi incelendiginde bazen veya her zaman mutlu hisseden dgrencilerin orant %95.5 {lizerinde olan
Ulkelerin okuma puan diizeyi seviye 3 olarak gorilmektedir, bu dalda seviye 6 duzeyinde puan alan bir tlke
bulunmaktadir, seviye 6 okuma diizeyinde alman en yiksek puandir. Karar agacinda biiyiik yigilmanin %85.5

diizeyinin tizerindeki orani gosteren dalin altinda oldugu goriilmektedir, bu orana sahip iilkelerin ¢ogunlugu seviye

2 ve seviye 3 diizeyinde puanlar almistir.

Hayatindan Memnuniyet Oramna Gére Kiz Ogrenciler ile Erkek Ogrencilerin Matematik, Fen

ve Okuma Puanlari Karsilastirildiginda Ulkelerin Sonuglarina iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu agamasina kadar iilkelerin matematik, fen ve okuma ham puanlar1 ve puan diizeyleri ile islemler
yapilmistir, bu asamada erkek ve kiz Ggrenciler arasindaki puan degisimleri incelendiginden kiz ve erkek
Ogrencilerin puanlari ayri ayri incelenmistir. Arastirmanin bu bélimiinde SPSS paket programi ile normallik
kontrolii ve gruplar arasi fark analizleri yapildiktan sonra RapidMiner yaziliminda karar agaglari ile kargilagtirma

yapilmistir.

Ulkelerin Fen Puam Diizeylerinin “Yasamimdan Memnun Kiz” Ogrenciler ve “Yasamindan Memnun

Erkek” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina Gore Karar Agaci Yapilarin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin hayattan memnuniyet diizeylerinin notlarna iliskin yansimasini incelemeden dnce kiz ve erkek
Ogrencilerin puanlara arasinda fark olup olmadigini incelemenin uygun oldugu disiiniilmiistiir. Bu sebeple ilk
once SPSS paket programinda diinya genelinde dagilimin normalligi saglayip saglamadigi test edilmistir. Tablo

9’da fen puanlarina iligkin normallik testi sonuglar1 gésterilmektedir.

Tablo 9. Fen Puanlarma iliskin Normallik Testi Sonuglari

Cinsiyet K-S sd p

Kiz 0,098 79 0,057
Fen puanlar

Erkek 0,111 79 0,018

Not: Kolmogorov-Smirnov Istatistik degeri (K-S)

SPSS paket programinda yapilan fen puanlarina iliskin normallik testi sonucunda Tablo 9’da yer alan degerler
elde edilmis, Kolmagorov-Smirnov test sonuglarma gore 0.05 anlamhilik diizeyinde verilerin her iki grup igin
birlikte normal dagilim goéstermedigi goriilmektedir. Yapilan test sonucunda 0.05 anlamlilik diizeyinde

degerlendirilmis ve puanlar bakimindan cinsiyete gore fark olmadig1 gorillmistiir (p=0.576).
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PISA 2018 arastirmasina katilan iilkelerde yasayan yasamindan memnun erkek 6grencilerin oraninin, arastirmaya

katilan erkek 6grencilere ait fen puan diizeyleri arasindaki karar agaci yapisi Sekil 11°de gdsterilmektedir.

Yasamindan memnun erkekler

> 78.560 < 78.560
Yasamindan memnun erkekler Yasamindan memnun erkekler
> 86.215 = 86,215 >71.910 <71.910

Seviye 1a Seviye 2 Yasamindan memnun erkekler Seviye 2

~72414  £72414
Seviye 2 Seviye 3

Sekil 11. Yasamindan Memnun Erkek Ogrencilerin, Erkek Ogrencilere Ait Fen Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapisi
Sekil 11°de yer alan karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun erkekler > 78.560

| Yasammdan memnun erkekler > 86.215: Seviye 1a {Seviye 3=0, Seviye 2=0, Seviye 1a=2, Seviye 4=0, Seviye 1b=0}

| Yasamindan memnun erkekler < 86.215: Seviye 2 {Seviye 3=1, Seviye 2=10, Seviye 1a=3, Seviye 4=0, Seviye 1b=1}

Yasamindan memnun erkekler < 78.560

| Yasamidan memnun erkekler > 71.910

| | Yasamindan memnun erkekler > 72.414: Seviye 2 {Seviye 3=8, Seviye 2=10, Seviye 1a=2, Seviye 4=0, Seviye 1b=0}

| | Yasamindan memnun erkekler < 72.414: Seviye 3 {Seviye 3=8, Seviye 2=1, Seviye 1a=0, Seviye 4=0, Seviye 1b=0}

| Yasamimdan memnun erkekler < 71.910: Seviye 2 {Seviye 3=8, Seviye 2=11, Seviye 1a=8, Seviye 4=1, Seviye 1b=0}

Sekil 11°de yer alan karar agac1 yapisi incelendiginde hayatindan memnun oldugunu séyleyen erkek 6grencilerin
orant %78.5 lizerinde olan iilkelerdeki erkek 6grencilere ait fen puani seviye 1 ve seviye 2 diizeyinde, bu oranin
altinda olan tilkelerde ise seviye 2 ve seviye 3 diizeylerindedir. Karar agaci yapraklar1 ayritili incelendiginde en
biiyilk ¢ogunlugun 6grenci oraninin %71.9 altindaki dalda yigildig1 goriilmektedir. Bu dala ait yaprakta 8 tlkenin
seviye 3, 11 ulkenin seviye 2, 8 llkenin seviye 1a ve 1 ulkenin de seviye 4 diizeyinde puan aldig1 goriilmektedir.

PISA 2018 arastirmasina katilan iilkelerde yasayan yasamindan memnun kiz 6grencilerin oraninin, arastirmaya

katilan kiz 6grencilere ait fen puan diizeyleri arasindaki karar agaci yapist Sekil 12°de gosterilmektedir.
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Yasamindan memnun kizlar

= 65.374 = 65374
Yasamindan memnun kizlar Yasamindan memnun kizlar
= 76.975 <76.975 = 63.463 < 63.463
SRR Yasamindan memnun kizlar =TT Yasamindan memnun kizlar
= 65653 = 65.653 > 50,202« 50202
Seviye 2 Seviye 1a Seviye 2 seviye 3

Sekil 12. Yasammdan Memnun Kiz Ogrencilerin, Kiz Ogrencilere Ait Fen Puan Diizeylerine liskin Karar Agac1 Yapist
Sekil 12°de karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun kizlar > 65.374

| Yasamimdan memnun kizlar > 76.975: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=7, Seviye 1a=2, Seviye 4=0}

| Yasamidan memnun kizlar < 76.975

| | Yasamindan memnun kizlar > 65.653: Seviye 2 {Seviye 3=3, Seviye 2=8, Seviye 1a=8, Seviye 4=0}

| | Yasamidan memnun kizlar < 65.653: Seviye la {Seviye 3=0, Seviye 2=0, Seviye 1a=2, Seviye 4=0}
Yasamindan memnun Kizlar < 65.374

| Yasamimdan memnun kizlar > 63.463: Seviye 3 {Seviye 3=11, Seviye 2=3, Seviye 1la=1, Seviye 4=0}

| Yasammdan memnun kizlar < 63.463

| | Yasamindan memnun kizlar > 59.292: Seviye 2 {Seviye 3=1, Seviye 2=9, Seviye 1a=3, Seviye 4=0}

| | Yasamindan memnun kizlar < 59.292: Seviye 3 {Seviye 3=10, Seviye 2=5, Seviye 1a=0, Seviye 4=1}

Sekil 12°de yer alan karar agaci yapisi incelendiginde yasamindan memnun olan kiz &grencilerin orani %65.3
iizerinde olan iilkelerdeki kiz 6grencilerin fen puan diizeylerinin seviye 1a ve seviye 2 de y18ildigini, memnuniyet
orani %65.3 ve altinda yer alan iilkelerde kiz 6grencilerin fen puan diizeylerinin seviye 2 ve seviye 3 olarak
y1g1ldig1 goriilmektedir. Yapraklar ayrintili incelendiginde en ¢ok iilkenin %65.6 yapraginda oldugu; 3 iilke seviye
3, 8 ulke seviye 2, 8 lilke seviye la diizeyinde kiz 6grencilere ait fen puanina sahiptir. Bunun disinda en bariz
ayrilmanm %63.4 {izerinde olan dalda seviye 3 diizeyinde 11, seviye 2 diizeyinde 3, seviye 1a diizeyinde 1 tlke
bulunmaktadir. Dikkat ¢eken bir diger yaprak %59.2 ve altindaki yapraktir; bu yaprakta seviye 3 diizeyinde 10,
seviye 2 diizeyinde 5, seviye 4 dlzeyinde 1 tlke bulunmaktadir.

Ulkelerin Matematik Puam Diizeylerinin “Yasamindan Memnun Kiz” Ogrenciler ve “Yasamindan

Memnun Erkek” Ogrencilerin Yiizde Oranlarina Gére Karar Agaci Yapilarinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin hayattan memnuniyet diizeylerinin matematik notlarina iliskin yansimasini incelemeden 6nce kiz ve
erkek oOgrencilerin matematik puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. SPSS paket
programinda kiz ve erkek Ogrencilerin matematik notlarina iligkin normallik testi yapilmistir. Tablo 10°da

matematik puanlarina iliskin normallik testi sonuglar1 gdsterilmektedir.
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Tablo 10. Matematik Puanlarina iliskin Normallik Testi Sonuglart

Cinsiyet K-S sd p

Kiz 0,116 79 0,010
Matematik puanlart

Erkek 0,123 79 0,005

Not: Kolmogorov-Smirnov Istatistik degeri (K-S)

Tablo 10°da yer alan degerler SPSS paket programinda elde edilen Kolmogorov-Smirnov test sonuglart .05
anlamlilik diizeyinde verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir. Normal dagilim géstermeyen veriler
iizerinde iki grup arasinda farklilik durumuna bakmak i¢in Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Yapilan test
sonucunda .05 anlamhilik diizeyinde kiz ve erkek 6grencilerin notlari arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmiistiir (p=0.688).

PISA 2018 arastirmasina katilan iilkelerde yasayan yasamindan memnun erkek &grencilerin oraninin,
aragtirmaya katilan erkek 6grencilere ait matematik puan diizeyleri arasindaki karar agaci yapist Sekil 13°te

gosterilmektedir.

Yasamindan memnun erkekler

= 70,432 £79.432
Yasamindan memnun erkekler Yasamindan memnun erkekler
> 85.235 <85.235 > 70.647 = 70.647
Seviye 2 Seviye 3
Yasamindan memnun erkekler - | Yasamindan memnun erkekler
> 81.577 < 81577 > 70.204 < 70.204
Seviye 1 Seviye 2 Seviye 1 Seviye 2

Sekil 13. Yagamindan Memnun Erkek Ogrencilerin, Erkek Ogrencilere Ait Matematik Puan Diizeylerine liskin Karar Agaci
Yapist

Sekil 13’te verilen karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun erkekler > 79.432

| Yasamimdan memnun erkekler > 85.235: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=3, Seviye 1=0, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=0}

| Yasamimdan memnun erkekler < 85.235

| | Yasamindan memnun erkekler > 81.577: Seviye 1 {Seviye 3=1, Seviye 2=1, Seviye 1=4, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=1}

| | Yasamimdan memnun erkekler < 81.577: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=4, Seviye 1=1, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=0}
Yasamindan memnun erkekler < 79.432

| Yasamimdan memnun erkekler > 70.647: Seviye 3 {Seviye 3=22, Seviye 2=3, Seviye 1=6, Seviye 4=1, Seviye 1 in altinda=1}

| Yasamidan memnun erkekler < 70.647

| | Yasamindan memnun erkekler > 70.294: Seviye 1 {Seviye 3=0, Seviye 2=0, Seviye 1=2, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=0}

| | Yasamindan memnun erkekler < 70.294: Seviye 2 {Seviye 3=6, Seviye 2=10, Seviye 1=5, Seviye 4=2, Seviye 1 in altinda=1}
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Sekil 13’te yer alan karar agaci1 yapisina iligkin sayisal veriler iistte yer alan ayrintilarda goriilmektedir. Karar agaci
yapraklar1 incelendiginde en fazla iilkenin %79.4 ve altindaki dalda yer alan, %70.6 (zeri olan dala ait yaprakta
oldugu goriilebilmektedir. Yapraga iliskin veriler su sekildedir; seviye 3 diizeyinde 22, seviye 2 diizeyinde 3,
seviye 1 diizeyinde 2 iilke bulunmaktadir. Bu iki oran arasinda yer alan iilkelerin erkek o6grencilerinin

matematikten seviye 3 diizeyinde puan aldig1 sdylenebilir.

79 iilkenin katilimci oldugu PISA 2018 arastirmasinda Ogrencilere uygulanan anket neticesinde hayatindan
memnun oldugunu bildiren kiz 6grencilerin oraninin, iilkelerde arastirmaya katilan kiz 6grencilere ait matematik

puan diizeylerine iligkin karar agact Sekil 14’te verilmistir.

Yasamindan memnun kizlar

= 67.911 < 67.911
Yasamindan memnun kizlar Yasamindan memnun kizlar
= 80.807 < 80.807 > (63.076 <=63.076
. ; i Seviye 2
Seviye 2 Seviye 1 Seviye 3 y

Sekil 14. Yasamindan Memnun Kiz Ogrencilerin, Kiz Ogrencilere Ait Matematik Puan Diizeylerine iliskin Karar Agac1 Yapisi
Sekil 14°te yer alan karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun kizlar > 67.911

| Yasammdan memnun kizlar > 80.807: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 1=0, Seviye 2=4, Seviye 4=0, Seviye 1 in altinda=0}

| Yasamimdan memnun kizlar < 80.807: Seviye 1 {Seviye 3=2, Seviye 1=11, Seviye 2=7, Seviye 4=0, Seviye | in altinda=2}

Yasamindan memnun kizlar <67.911

| Yasamimdan memnun kizlar > 63.076: Seviye 3 {Seviye 3=14, Seviye 1=4, Seviye 2=1, Seviye 4=1, Seviye 1 in altinda=0}

| Yasamimdan memnun kizlar < 63.076: Seviye 2 {Seviye 3=10, Seviye 1=4, Seviye 2=12, Seviye 4=2, Seviye 1 in altinda=0}

Sekil 14’te yer alan karar agaci yapisina iligkin sayisal veriler incelendiginde; iilkelerde hayatindan memnun
oldugunu soéyleyen kiz 6grencilerin oran1 %80.8 ve altinda olan iilkelerde PISA arastirmasina katilan kiz
Ogrencilerin matematik puanlariin seviye 1 diizeyinde oldugu sdylenebilir. Karar agaci verilerine gore hayattan
memnuniyet orant %63 {izerinde olan iilkelerdeki kiz 6grencilere ait matematik puan diizeyleri seviye 3’tur

denilebilir.

Ulkelerin Okuma Puam Diizeylerinin “Yasamindan Memnun Kiz” Ogrenciler ve “Yasamindan Memnun

Erkek” Ogrencilerin Yiizde Oranlaria Gore Karar Agaci Yapilarinin Karsilastiriimasi

Okuma puanlarina gore kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir farkliik var mi bakmak icin 6ncelikle okuma
puanlarina iliskin normallik testi yapilmistir. Yapilan normallik testi sonucunda Tablo 11°de yer alan degerler elde

edilmistir.
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Tablo 11. Okuma Puanlarina iliskin Normallik Testi Tablosu

Cinsiyet K-S sd p

Kiz 0,118 79 0,008
Okuma puanlari

Erkek 0,115 79 0,012

Not: Kolmogorov-Smirnov Istatistik degeri (K-S)

Tablo 11°deki veriler incelendiginde 0.05 anlamlilik diizeyinde Kolmogorov-Smirnov test sonuglarina gore
verilerin normal dagilim gdostermedigi goriilebilmektedir. Veriler normal dagilmadigi i¢in veriler {izerinde Mann-
Whitney U testi uygulanmistir. Yapilan test neticesinde 0.05 anlamlilik diizeyinde kiz ve erkek 6grencilerin okuma
puanlar1 bakimindan farklilik gdsterdigi goriilmiistiir (p=0.000). Okuma puanlar1 incelendiginde kiz dgrencilerin
diinya genelinde ortalama 469, erkek ogrencilerin ise 438 puan aldigi goriilmistiir. Okuma puan diizeyleri

bakimindan kiz 6grencilerin puanlari erkek 6grencilerden daha yiiksektir.

Hayatindan memnun oldugunu bildiren erkek Ogrencilerin oraninin, iilkelerde aragtirmaya katilan erkek

Ogrencilere ait okuma puan diizeylerine iligskin karar agac1 Sekil 15°te verilmistir.

Yasamindan memnun erkekler

>72414 < 72414
Yasamindan memnun erkekler Yasamindan memnun erkekler
= §6.215 =86.215 =71.862 =71.862
Seviye 1a Seviye 2 Seviye 3 Seviye 1a

Sekil 15. Yasamindan Memnun Erkek Ogrencilerin, Erkek Ogrencilere Ait Okuma Puan Diizeylerine Iliskin Karar Agac
Yapist

Sekil 15°te yer alan karar agaci yapisindaki yapraklara iliskin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun erkekler > 72.414

| Yasamimdan memnun erkekler > 86.215: Seviye 1a {Seviye 3=0, Seviye 2=0, Seviye 1a=2, Seviye 1b=0}

| Yasamimdan memnun erkekler < 86.215: Seviye 2 {Seviye 3=4, Seviye 2=19, Seviye 1a=9, Seviye 1b=1}

Yasamindan memnun erkekler < 72.414

| Yasamindan memnun erkekler > 71.862: Seviye 3 {Seviye 3=7, Seviye 2=2, Seviye 1a=0, Seviye 1b=0}

| Yasammdan memnun erkekler < 71.862: Seviye la {Seviye 3=8, Seviye 2=5, Seviye 1a=14, Seviye 1b=1}

Karar agaci yapist incelendiginde; yasamindan memnun olan erkek 6grencilerin oran %72.4’ten fazla olan
iilkelerde erkek dgrenciler okuma puan diizeyi olarak seviye la ve seviye 2 diizeylerinde puan almiglardir. Bu oran
86 lizerinde ise seviye 1a, 86 altinda ise seviye 2 diizeyindedir. Yasamindan memnun olan erkek 6grencilerin orani
%71.8 Uzerinde ise erkek 6grenciler okuma puan diizeyi olarak seviye 3 diizeyinde puan almislardir, bu oranin

altinda memnuniyet diizeyi olan iilkelerde okuma puan diizeyi seviye la diizeyindedir.

PISA 2018 arastirmasina katilan iilkelerde yasayan teste katilan kiz 6grencilerden yasamindan memnun oldugunu

bildirenlerin orani ile kiz 6grencilere ait okuma puan diizeylerine iliskin karar agaci yapis1 Sekil 16’da verilmistir.
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Yasamindan memnun kizlar

= 67.911 = 67.911
Yasamindan memnun kizlar Yasamindan memnun kizlar
= B0.807 < B0.8B07 = 63.463 < 63.463
Yasamindan memnun kizlar ISeuiye 2 ST 3| Yasamindan memnun kizlar
= B3.808< B3.808 = 56,487 < 56.487
Seviye 2 Seviye 3 Seviye 2 Seviye 3

Sekil 16. Yasamindan Memnun Kiz Ogrencilerin, Kiz Ogrencilere Ait Okuma Puan Diizeylerine Iliskin Karar Agac1 Yapis1
Sekil 16°da yer alan karar agaci yapisindaki yapraklara iligkin bulgular verilmistir.

Yasamindan memnun kizlar > 67.911

| Yasamindan memnun kizlar > 80.807

| | Yasamindan memnun kizlar > 83.808: Seviye 2 {Seviye 3=0, Seviye 2=1, Seviye 1a=1, Seviye 4=0}

| | Yasamidan memnun kizlar < 83.808: Seviye 3 {Seviye 3=2, Seviye 2=0, Seviye 1a=0, Seviye 4=0}

| Yasamindan memnun kizlar < 80.807: Seviye 2 {Seviye 3=3, Seviye 2=12, Seviye 1a=6, Seviye 4=0}

Yasamindan memnun kizlar < 67.911

| Yasammdan memnun kizlar > 63.463: Seviye 3 {Seviye 3=14, Seviye 2=2, Seviye 1a=2, Seviye 4=1}

| Yasamimdan memnun kizlar < 63.463

| | Yasamindan memnun kizlar > 56.487: Seviye 2 {Seviye 3=6, Seviye 2=9, Seviye 1a=2, Seviye 4=1}

| | Yasamindan memnun kizlar < 56.487: Seviye 3 {Seviye 3=7, Seviye 2=3, Seviye 1a=0, Seviye 4=0}

Hayatindan memnun oldugunu bildiren kiz 6grencilerin oran1 %67.9 {izerinde olan dalda %80.8 ve altinda yer alan
yaprakta puanlarin seviye 2 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Yasamindan memnun kiz dgrencilerin orani %67.9
altinda olan iilkelerde, memnuniyet oran1 %63 f{izerinde ise kiz dgrencilerin okuma puan diizeyleri seviye 3

diizeyindedir. Karar agac1 incelendiginde kiz 6grencilerin genel olarak seviye 2 ve seviye 3 diizeyinde puan aldigi,

oranlarim belirgin bir sekilde sonuglari etkilemedigi sdylenebilir.
Tartisma ve Sonu¢

Mutluluk, insan hayatina anlam veren, ona yon veren, diizene sokan, insan arzusunun nesnesidir (Ahmed, 2015).
Mutluluk kavrami insanlarin i¢inde bulunduklar1 duruma ve arzu ettigi duruma gore tanim degistirebilmektedir.
Okul 6ncesi gocuklarin mutluluk algisina yonelik olarak yapilan ¢alismada, Tiirkiye ve Afganistan’daki ¢ocuklara
“Sence mutluluk nedir?” sorusu yoneltilmis ve Tiirkiye’deki g¢ocuklarin ¢ogunlukla “oyun ve eglence”,
Afganistan’daki cocuklarin ise “giivenlik-korunma” ile ilgili cevaplar vermislerdir (Uniivar, Calisandemir, Tagay,
& Amini, 2015). Aristoteles’e gore mutluluk, higbir sey yapmadan bir seyler elde etmek degildir, iyi ve yiice
seyleri kazanabilmek igin ¢aligmak gerekir (Fromm, 1995). Mutluluk insan hayatinda bu kadar énemli iken,
mutlulugun bagsariya etkisi var midir? Bununla ilgili olarak hentbolcularla yapilan bir calismaya gore sporcularin
mutluluk diizeylerinin yiikselmesinin spordaki basari motivasyonlarini yiikselttigi sonucuna ulasilmistir (Ozgin,

Yasartiirk, Ayhan, & Bozkus, 2017). Alanyazinda basariy1 etkileyen bir¢ok arastirma yapildigt goriilmiis ancak
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tek bagma mutluluk duygusunun basariya etkisini inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Aile uyumunun
Ozgiiven ve basarty1 olumlu etkiledigini (Soner, 1995), duygusal zeka ile akademik basar1 arasinda yiiksek iligki
oldugunu (Mammadov, 2015), babanin egitim durumunun fen basarisina etkisi oldugunu (Anil, 2010), matematik

miifredat igeriginin matematik basarisina etki ettigini (Savas, Tas, & Duru, 2010) séyleyen ¢aligsmalar mevcuttur.

PISA 2018 arastirmasinda 6grencilere hayatlarinda ilk defa nasil hissettikleri sorulmustur, olumlu duygular ve
olumsuz duygular ayni anda degismedigi i¢in PISA bu duygular1 ayri ayri degerlendirmistir (OECD, 2019d).
OECD iilkelerinde 6grencilerin %85’inden fazlas1 bazen veya her zaman mutlu, neseli veya sevingli oldugunu
bildirmis, yaklasik %6’s1 her zaman tiziildiigiini bildirmistir (OECD, 2019d). OECD ulkelerinde ortalama olarak;
hi¢c mutlu olmadiklarimi bildiren 6grencilerle karsilastirildiginda, nadiren mutlu hissettiklerini sdyleyen 6grenciler
okumada 46 puan daha yuksek, bazen mutlu hissettiklerini bildirenler 62 puan daha yuksek ve her zaman mutlu
hissettiklerini bildiren 6grenciler 50 puan daha yiiksek puan almistir (OECD, 2019d). PISA verileri mutluluk ve
lizgiinlik durumuna bakarak degil, mutluluk ve mutsuzluk durumuna bakarak degerlendirmistir, ¢iinkii mutlu
hissetme hali ile {izgiin hissetme hali birbirinden bagimsiz oldugu disiiniilmektedir. Okuma puanlarina
bakildiginda; OECD iilkelerinde bazen veya nadiren iizgiin oldugunu bildiren 6grencilere gore hi¢ Uzgun
hissetmedigini bildiren Ogrencilerden daha yiiksek puan almistir, asla {iziilmedigini bildiren 6grencilerle
karsilagtirildiginda, nadiren lizgiin olduklarini sdyleyen dgrenciler okumada 28 puan daha yiiksek, bazen iizgiin
hissettiklerini bildiren 6grenciler 31 puan daha yiiksek ve her zaman {izgiin hissettiklerini bildiren 6grenciler 13
puan daha yiiksek puan almigtir (OECD, 2019d).

Bu ¢alismada PISA arastirmasina katilan iilkelerde yasayan kendini mutlu hisseden ve kendini iizgiin hisseden
ogrencilerin orani ile fen, matematik ve okuma puan diizeyleri arasinda iliski RapidMiner programinda karar
agaclan ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda kendini mutlu hisseden &grencilerin orani arttikga
iilkelerin aldig1 matematik, fen ve okuma puanlarinin arttig1; kendini iizgiin hisseden 6grencilerin orani arttikca
matematik, fen ve okuma puanlarinin diistiigii goriilmiistiir. Sonraki calismalarda karsilastirma yapilirken kendini
bazen veya daima mutlu hisseden 6grencilerle, kendini hi¢ mutlu hissetmeyen 6grenciler; bazen veya daima
mutsuz hisseden 6grencilerle, hi¢ mutsuz hissetmeyen 6grenciler arasinda notlar bakimindan fark olup olmadigi

arastirilabilir.

Bugiin toplumlarin ulasmay1 hedefledigi en 6nemli etmen yasam kalitesidir ve bu etmen yasamin tiim alanlarini
etkilemekte ve yasamin tiim alanlarindan etkilenmektedir (Boylu & Pagacioglu, 2016). Memnuniyet duygusunun
kaynagi sadece dig faktorler degildir, bireyin 6znel iyi olusu gibi i¢sel faktorlerden de etkilenmektedir (Osmanoglu
& Kaya, 2013). Bireyin 6znel iyi olusunun yiiksek oldugunu sdyleyebilmek i¢in yagam doyumunun yiiksek olmast,
olumlu duygular1 ¢ok, olumsuz duygular1 az yasiyor olmasi1 gerekmektedir (Eryilmaz, 2010). OECD (lkelerinde
Ogrencilerin ortalama %67’si hayatlarindan memnun olduklarini, kizlar ve dezavantajli 6grenciler, erkek ve
avantajli Ogrencilere gore daha fazla memnun oldugunu bildirmistir; okuma puanlarina bakildiginda
yasamlarindan “biraz memnun” ve “orta derecede memnun” oldugunu bildiren 6grencilerin puanlar1 daha yiiksek,

“hi¢ memnun degil” ve “gok memnun” oldugunu bildiren 6grencilerin puanlari daha diisiiktiir (OECD, 2019).

Bu caligmada PISA 2018 arastirmasina katilan erkek ve kiz 6grencilerin aldiklar1 puanlar bakimindan fark olup
olmadigina bakildiktan sonra, hayatindan memnun olan kiz dgrencilerin oraninin kiz 6grencilerin aldig1 puanlara
iligkin etkisine, hayatindan memnun erkek 6grencilerin oraninin erkek dgrencilerin aldig1 puanlara iliskin etkisine

bakilmistir. Her ii¢ puan diizeyi ayri ayri degerlendirilmistir. Fen, matematik ve okuma puanlar1 bakimmdan
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tilkeler arasinda puanlarin normal dagilim géstermedigi, SPSS paket programinda Mann-Whitney U testine gore
kiz ve erkek 6grencilerin puanlar bakimindan matematik ve fen puanlari arasinda fark olmadigi ancak okuma
puanlarinda kiz Ogrencilerin daha basarilt oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan {ilkelerde bulunan
6grencilerden hayatindan memnun oldugunu bildiren iilkelerde oran ¢ok yiiksek ve ¢ok diisiik oldugunda puanlarin
diistiigli, memnuniyet orani orta seviyelerde ise puanlarin daha iyi oldugu goriilmiistiir. Alanyazin taramasinda
memnuniyet duygusu ile basar1 arasinda iliskiye dair bir calismaya rastlanmamustir. Ogrencilerin PISA
aragtirmasinda ankete verdikleri cevaplar incelenerek bu ¢alisma yapilmistir, memnuniyet duygusu ile tam olarak
neyi kast ettikleri, hayatlarindan memnun olma durumlarini nasil degerlendirdikleri ile ilgili ayrintili bir arastirma
yapilabilir. PISA arastirmasinda hayatindan ¢ok memnun olmanin basariy1 diigiirdiigli goriilmiistiir, hayatindan
¢ok memnun olan bir 6grenci, hayatinin daha iyi olmasi igin ¢aligmaya ihtiyag duymuyor olabilir. Hayatindan
memnuniyet orant ¢ok diisiik oldugunda da basarinin diisiik oldugu gériilmiistiir, burada dgrencilerin hayatindan

neden memnun olmadig1, basarisiz olmalarinin altinda yatan diger sebepler arastirilabilir.

Anlam, insan hayatina yon veren, olaylara bakisini degistiren, insan hayatini tutarli hale getiren bir kaynaktir
(Aydm, Kaya, & Peker, 2015). Yasamdaki tutarli bir anlam arayis1 ergen gelisiminde koruyucu bir faktor olarak
gorulmektedir (Brassai, Piko, & Steger, 2011). OECD iilkelerinde PISA 2018 aragtirmasina katilan 6grencilerin
yaklasik %68’1 hayatlarinin agik bir anlami veya amaci oldugunu bildirdi, 42 {ilke ve ekonomide yagaminda anlam
duygusunun var oldugunu bildirme orani1 erkekler kizlardan daha fazladir (OECD, 2019d). Ogrencilerin %66’s1
yasamlarinda neyin anlam verdigine dair net bir fikir sahibi oldugunu, %62’si yasaminda tatmin edici bir anlam

kesfettigini bildirmistir (OECD, 2019d).

Bu c¢alismada 6grencilerin hayata yiikledigi anlam duygusu ile matematik, fen ve okuma puanlari arasinda iligki
olup olmadig incelenmistir. Korelasyon analizlerini yapmak icin RapidMiner programinda korelasyon matris
kullanilmigtir. Ogrencilerden alinan 3 anket sorusunun cevabi ayr1 ayri analiz edilmistir. Ogrencilerin hayatta
tatmin edici bir anlam kesfettim, hayatim i¢in neyin anlam verdigine dair bir fikrim var ve hayatimin bir anlami1
ve amacl var sorularina verdigi cevaplar ile basari puanlari arasindaki iliskiye bakilmigtir. Her ii¢ anket sorusunun
cevaplart da ayni verileri vermekte, hayattaki anlam duygusu gelismis, hayatin anlami oldugunu sdyleyen
Ogrencilerin basar1 puanlart daha diisiik, hayatin agik anlami oldugunu diisiinmeyen dgrencilerin puanlar1 daha
yuksektir. Literatiir tutkulu amag, amag arayisi, hayattaki anlam ifadesi akademik performansa olumlu etki etmekte
(Greenway, 2006), ancak PISA 2018 verileri yagsamdaki anlam endeksi ile 6grencilerin okuma iliskisinin negatif

yonde oldugunu, ancak bu iligkinin tam dogrusal olmadigini séylemektedir (OECD, 2019d).

Tiirkiye’nin PISA 2018 6n raporu incelendiginde 6zellikle 6grencilerin kendilerine bakis acgisini iceren anket
sonuglarma yer vermedigi goriilmiistiir. Ogrenci sadece fiziksel ihtiyaglarla donatilmis bir varlik olmadigi ve
basariy1 etkileyen bir¢ok faktdr oldugu diisiiniilerek ¢ok yonlii degerlendirmeler yapmak basar1 ve basarisizlik
nedenlerini daha iyi ortaya koyacaktir. Ozellikle iilkemizin 2018 yilinda yapilan arastirmada 2015 yilina gore daha
fazla basar1 goOstermesinin egitime yapilan yatirimlar ve miifredatlarin diizenlenmesi dolayisiyla oldugu
vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanlig1, 2019). Teknolojinin egitime olumlu etkisi siiphesizdir, artirtlmis gergeklik
uygulamalar1 gibi teknolojilerle dersler daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilerek, 6grenmelerin kalicilig
artirilabilir (Durak & Yilmaz, 2019), ancak egitime yatirim yapilirken fiziksel kosullari iyilestirmenin yaninda
Ogrencilerin psikolojik durumlar1 da géz 6ninde bulundurulursa basariy: etkileyen faktorleri bitiin olarak ele

alinmig olunur. Bunun yaninda 6grencilerin basarisinda en biiyiik etken, i¢inde dogup bityiidiigii ailedir, aileler
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cocuklarin fiziksel ihtiyaclarini karsilayip, tam donanimli okullarda okuttuklarinda bagari beklentisi icine
girmektense ¢cocuklarin iyi oluslarinin da basariya etki ettigini bilirlerse ¢ocuklarina daha fazla destek olabilirler.
Teknolojik araglarm kullanimimin arttig1 ve genglerin teknolojiyle i¢ i¢e oldugu giiniimiizde oyun bagimliliklar:
giindem olmaktadir. Cevrimi¢i oyun bagimlisi olan genglerin depresyon, agresif ve saldirgan davraniglar sergileme
orani artmaktadir (Y1lmaz, Karaoglan Yilmaz, & Kilig, 2018), kendilerini denemek icin gevrim ici ortamlarda ¢ok
vakit harcamaktadirlar (Leung, 2011). Teknoloji konusunda yeterli bilgiye sahip olmayan velilerin ¢ocuklarma
sadece nasihat verdigi, yeterli yonlendirmeyi yapamadigt goriilmiis (Karaoglan Yilmaz & Cavus Ezin, 2017),
dolayisiyla bu konuda en Onemli gorev Ogretmenlere diismektedir. Teknoloji 6z-yeterliligi yiliksek olan
ogretmenler teknoloji ile i¢ ice yasayan teknoloji bagimlis1 dgrencilerine yardimci olabilir, onlarin teknoloji
tutumlarini olumlu yonde gelistirebilir (Kabatas & Yilmaz, 2018), 6gretmenlerin kendilerini gelistirebilmeleri,
teknolojiyi giiniin imkanlar1 paralelinde kullanabilmeleri i¢in bu dogrultuda hizmet i¢i egitimler almalar1 6nem

kazanmaktadir (Sezer, Karaoglan Yilmaz, & Yilmaz, 2017).

Bu aragtirmada tilke ayrimi yapmaksizin biitiin iilkelerin verileri kullanilarak bir ¢alisma yuriitiilmistiir. Verilerden
daha ayrintili sonuglar elde etmek icin iilkelerin ayri ayr1 irdelenmesi gerekmektedir. Ozellikle PISA
aragtirmalarindan stirekli yiiksek puanlar alan iilkeler ile siirekli diisiik puan alan {ilkelere ait verilerin

karsilastirilmasi ile anlamli sonuglar elde edilebilir.
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Bilisim Sucu Haberlerinin Basinda Sunumu: 2009-2019 Yillar1 Arasi Cevrimici Gazete Haberleri Orneklemi

Sahin Gokgearslan™®?, Sena Nezgitli ©2 Hiiseyin Cakir @3
Oz

Bilisim teknolojilerinin gelismesi, 6zellikle internet kullanimmin yayginlagsmasi ve birgok
alanda kullanilmasiyla birlikte bireysel ve toplumsal yasamda olumlu yanlarinin yani sira yeni
sorunlari ortaya ¢ikarmistir. Giiniimiizde bu sorunlar diinyada ve tilkemizde yasamimizi ciddi
sekilde tehdit etmektedir. Yasa dig1 faaliyetler teknoloji kullanilarak devam etmektedir. Haber
kaynaklarinda siklikla yer alan suglardan birisi de bilisim suglari olmaktadir. Bu ¢aligmanin
amaci, 2009-2019 yillar1 arasinda gazetelerin internet sitelerindeki haberde siber suc¢ veya
bilisim sucu haberlerinin yil ve kategorilere gore dagilimini ve ilk yaymnlanma tarihini
incelemektir. Bilisim veya siber su¢ cercevesinde bilisim korsanligi, hackerlik, oltalama
(phishing), bilgisayar korsanligi (hacking), casus yazilim, siber zorbalik, siber taciz, kredi kartt
ve banka karti dolandiriciligi gibi haberler goriilmektedir. Betimsel tarama modelinin
kullanildig1 ¢aligmada haberler dokiiman incelemesi teknigi ile analiz edilmistir. Aragtirma
sonuglarina gore, bilisim sugu ile ilgili gazete haberleri incelendiginde bilisim veya siber sug
cergevesinde bilisim alaninda yasanan gelismeler ile suglarin da arttigi goriilmektedir.
Gazetelerde bilgi giivenligi ile ilgili konulara siklikla yer verilmistir.
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Presentation of Cybercrime News in the Press: Sample of Online Newspaper News Between 2009-2019

Abstract

The development of information technologies, especially with the widespread use of the
internet and its use in every field, has revealed new possibility and problems in individual and
social life. Today, these problems seriously threaten our lives both in the world and in our
country. Illegal activities continue to prevail through new types of crimes utilizing technology.
One of the crimes that is frequently featured in news sources on developments and crime rates
is cybercrimes. The purpose of this study is to examine the distribution of cybercrime or
cybercrime or cybercrime news by years and categories and the date of its first publication in
the news on the websites of newspapers between 2009 and 2019. Within the framework of
computer crime or cybercrime, news such as hacking, phishing, spyware, cyberbullying, cyber
harassment, credit card and bank card fraud are seen. In the study in which descriptive survey
model was used, news was analyzed by document analysis technique. According to the results
of the research, when the newspaper news about the IT crime is examined, it is seen that the
crimes have increased with the developments in the field of informatics within the framework
of informatics or cybercrime. Issues related to information security were frequently featured in
newspapers.
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Extended Abstract

Introduction

Like many technologies, the negative use of information technologies has brought negative effects in our lives. It
is stated that the uncertainties in the law, the easy and low cost of committing cybercrimes and the difference in
crime detection lead criminals to this area (Yilmaz, Gonen, & Ulus, 2016). The disappearance of the time and
place limits, the crossing of the country and jurisdiction borders, the difficulties in obtaining evidence and the

necessary technical knowledge distinguish cybercrimes from other types of crimes (Cakir & Sert, 2010).

The first information crime in the world took place in 1966. It was conducted when a computer programmer bank
employee (23 years old) made changes in the Minneapolis Bank deposit account (Parker, 1968). The first
cybercrime in Turkey put on the court records in 1990 (Information Agenda, 2011). It is stated that there is an
increase in the type of crime committed especially with the use of information tools in our country as in the world
(Kogak & Dandin, 2017). The fast transmission of news via electronic sources brings about the transmission of
news faster than in the past. Researchers around the world analyze news data to predict the crime before it happens
(Chowdhury, Tumpa, Khatun, & Rabby, 2019). “Information from multiple news articles represented as a
knowledge base, can be used for various applications like crime intelligence analysis, business intelligence
analysis, disaster management” (Srinivasa & Thilagam, 2019). Although research on the reflection of cybercrimes
in newspapers is still up to date (Angela & ljeoma, 2020; Chowdhury et al., 2019), there are also studies in the
national literature. In the master’s thesis named as "Today's cybercrimes in the Internet environment and their
reflection on internet news sites in Turkey," a research was carried out by obtaining sampling through random
sampling technique without date limitation (S6nmez, 2018). In another study, the descriptive analysis of
newspaper articles was conducted in the context of the tendency of cyber harassment of girls in social networks
towards the sexual harassment of them (Dogan, Ertiirk, & Aslan, 2018).

In this study, cybercrime news on newspaper websites are examined in terms of the first publication date, various

keywords related to cybercrimes between 2009-2019 and the number of news when scanned about security.

Method

In this study, between the years 2009-2019, the contents on Internet news sites related to cybercrimes in Turkey,
were examined using descriptive survey model which is a qualitative research method, and news were analyzed
by document analysis technique. In survey research, researchers focus on "the distribution of facts and events
rather than their causes" (Fraenkel & Wallen, 2006). Survey models are regulated to identify the existing situation
and describe it (Karasar, 1999). This study aims to present the distribution of the number of news concerning

existing news content.
In the news search section of the newspaper, the keywords "computer crime™ and "cybercrime" were searched. For

advanced search, the year ranges used in the study were entered. Since the web page content of the whole news

site is not presented in a similar way, the data obtained was directly given in some news sites whereas in the other
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news sites, it was processed by the executives of the study. Newspaper articles were limited to Hurriyet, Milliyet,

Cumbhuriyet and Habertiirk. The newspaper sampling was conducted in random fashion.

While browsing news sites, the search results were limited by being filtered as (computer crime or cybercrime) /
search type (news) / categories (technology). The distribution of cybercrimes on the websites of newspapers within

the categories predetermined by the researcher in line with the literature reviews is presented.

Findings

The first cybercrime report was the "Cyberspace terrorism™ published in the Milliyet newspaper dated 5.12.1996,
while the first computer crime news was the "Prison to IT crime” published in Hirriyet newspaper on 20.12.1997.
The concepts of cybercrime and computer crime are classified differently in news sites. However, the concepts of
cybercrime and computer crime are used interchangeably, and although computer crime is expressed as a more
general concept than cybercrime (Artuk, Gokcen, & Yenidiinya, 2011), cybercrime is a general inclusive
expression for all crimes involving computer and technology, including computer crime. It is stated that it has
become (Moore, 2010). According to the data presented in Table 3, The words “hacker, cybercrime and computer
crime” in Hirriyet, Milliyet, and Cumhuriyet newspapers are frequently encountered keywords. It is seen that
newspapers cover informatics crime and cybercrime news in many categories, from the agenda to politics, from

culture / arts to magazine.

When the newspapers dated between 2009 and 2019 are examined, it is seen that the number of news has increased
within the framework of informatics or cybercrime. In addition, it can be said that the reason for this increase is
due to the methods of processing based on innovations in informatics and the variety of crimes. Within the
framework of computer crime or cybercrime, there are news such as IT piracy, hacking, phishing, spyware,
cyberbullying, cyber harassment, credit card and bank card fraud.

The keywords “security management”, “information security” and “cyber security” in Hiirriyet, Milliyet, and
Cumbhuriyet newspapers, and the keywords “information security” and “data security” in Haber Turk newspaper
are frequently encountered in the analysis. It is seen that the crimes have increased with the developments in the
field of informatics within the framework of computer crime or cybercrime. The cybercrime category is generally

preferred more frequently in other newspapers except Haber Tirk newspaper.

Conclusion and Recommendations

The increase in the number of news in newspapers and the categories reflect that the rates of computer crime or
cybercrime will gradually increase in the future, and there may be encountered with serious difficulties in
combating these crimes. In order to avoid the negative influences of information technologies, all users, especially
young people, should be made aware of the use of technology. The status of newspapers to publish articles or
attachments in order to protect against possible cyber-attacks, maintain our personal data in a healthy way and to

minimize the damages of cyber-attacks can be examined in future research.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler toplumda doniistimlere neden olmus, bilgi toplumu olarak
adlandirilan ¢agda yasamin her asamasinda etkileri goriilmiistiir. Bankaciliktan egitime, aligveristen sagliga gesitli
alanlarda bu gelismelerin etkileri gézlemlenmistir. Bilgi ve iletisim teknolojileri bilisim, enformatik adiyla da
kargimiza ¢ikmaktadir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2020) Tiirk¢e giincel sézliigiinde bilisim, “insanoglunun teknik,
ekonomik ve toplumsal alanlardaki iletisiminde kullandig1 ve bilimin dayanagi olan bilginin 6zellikle elektronik
makineler aracilifiyla diizenli ve akla uygun bir bigimde islenmesi bilimi” bigiminde tanimlanmaktadir. Birgok
teknoloji gibi bilisim teknolojilerinin olumsuz kullanimi hayatimizda negatif etkileri beraberinde getirmistir.
Bireyin toplumsal iletisiminde siber ortamlarda yasadigi endise ve risk ihtimali ve bu endiselere ve risk ihtimaline
kars1 giivence istenci giiniimiizde toplumsal iletisimde yasanan giivenlik sorununun bir tarafini olugturmaktadir
(Demircan, 2019; s. 213). Yasalardaki belirsizlikler, bilisim sug¢larinin kolay ve diisiik maliyetle islenmesi ve sug
tespitinin farkli olmasinimn suglular1 bu alana yonlendirdigi ifade edilmektedir (Yilmaz, Génen & Ulus, 2016).
Bilisim suglar1 zaman ve mekan sinirinin ortadan kalkmasi, tilke ve yargi simirlarinin asilmasi, delil elde etmedeki

zorluklar ve gerekli teknik bilgiden dolay1 diger sug tiirlerinden ayrigsmaktadir (Cakir & Sert, 2010).

LRI

Bilisim sucu kavrami i¢in uluslararasi alanda “siber su¢”, “dijital su¢” ve “elektronik su¢” ¢cogunlukla da “biligim
sucu” ve “bilgisayar sugu” ifadelerinin yaygin olarak kullanildig1 belirtilmektedir (Barret, 1997; Broadhurst,
2006). Bununla birlikte siber sug, bilisim sucu genel ¢ergevesinde alt kategori olarak ifade edilmektedir (Artuk,
Gokeen, & Yenidlinya, 2011). Siber sugun bilgisayar sugunu kapsadig: bilgisayar ve teknolojiyi igeren tiim suglar
icin genel kapsayici bir ifade haline geldigi de ifade edilmektedir (Moore, 2010). 1993 yilinda Avrupa Ekonomik
Toplulugu Uzmanlar Komisyonun yaptigi yaygin kabul gbren tanima gore bilgisayar sugu; “bilgileri otomatik
isleme tabi tutan veya verilerin nakline yarayan bir sistemle gayri kanuni, gayri ahlaki veya yetki disi
gerceklestirilen her tiirlii davranis” bigiminde tanimlanmaktadir (Diilger, 2005). Kasim 2001 yilinda agilan Avrupa
Konseyi Siber Suclar Soézlesmesini imzalayarak bu sug tirtine yonelik hukuki dizenlemelerin zeminini
hazirlamistir (Y1lmaz & Giilliipinar, 2020).

Diinyada ilk bilisim sugu 1966 yilinda gergeklesmistir. Bilgisayar programcisi olan banka ¢alisaninin (23 yasinda)
Minneapolis Bankasi mevduat hesabinda degisiklik yapmasi ile islenmistir (Parker, 1968). Tiirkiye’de ilk biligim
sugu mahkeme kayitlarina 1990 yilinda gegmistir (Bilisim Ajandasi, 2011). Diinya genelinde oldugu gibi
iilkemizde de 6zellikle bilisim araclarinin kullanilmasi ile islenen sug tiiriinde artis oldugu ifade edilmektedir
(Kogak & Dandin, 2017). 1990-2011 yillar1 arasinda tilkemizde 40 farkli sug tiiriine ait 73.185 dava dosyasi
bulunmaktadir. Mahkeme dava dosya sayisi bakimindan “banka ve kredi karti saglayan kurumlarin aracili
kullanilmasi seklinde dolandiricilik” ilk sirada yer alirken, sirasiyla “bagkasina ait banka veya kredi kartinin izinsiz

kullanilmas1”, “manevi haklarin ihlali”, “bilisim sistemine hukuka aykir1 bicimde miidahale ile ¢ikar saglamas1”,

“bilisim sistemlerinin kullanilmast ile hirsizlik” yer almaktadir (Bilisim Ajandasi, 2011).

Bilisim suglarmin haber kanallara yansimasi toplumun haber alma 6zgiirliigii kapsaminda énemlidir. Ozellikle
yeni medya ortamlarinda var olan bireyler, siber mekanda sosyal paylasim uygulamalarinin 6neminin artmasiyla
birlikte simgesel diinyanin yasa ve yasaklar1 yeniden giindeme gelmistir (Demircan, 2020; s. 148). Giinlimiiz
diinyasinda insanlar ¢evrimigi gazeteye veya haber kanallarina ¢ok daha bagimlidir. Elektronik kaynaklar yoluyla
haberlerin hizli aktarimi1 gegmise gore daha hizli bigimde haberin aktarimimi gergeklestirmektedir. Gazetelerde

farkli tiirde haberler bulunmakla birlikte bu haberlerin ¢ogu sugla ilgilidir. Bu nedenle, diinyanin dort bir yanindaki
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aragtirmacilar, su¢ gerceklesmeden dnce tahmin etmek icin haber verilerini analiz etmektedir (Chowdhury,
Tumpa, Khatun, & Rabby, 2019). Bir bilgi tabani1 olarak temsil edilen birden fazla haber yazisindan alinan bilgiler,
sug istihbarat1 analizi, i zekas1 analizi, afet yonetimi gibi ¢esitli uygulamalar i¢in kullanilabilmektedir (Srinivasa
& Thilagam, 2019). Bilisim suglarinin gazetelerde yansimasi ile ilgili aragtirmalar giincelligini siirdiirmekle
birlikte (Angela & ljeoma, 2020; Ghasiya & Okamura, 2020; Chowdhury ve digerleri, 2019), ulusal alanyazinda
da bu konuyla iligkili c¢aligmalarla karsilagilmaktadir. “Giinimiiz internet ortaminda bilisim suglart ve
Tiirkiye’deki internet haber sitelerine yansimalar1” adli yiiksek lisans tezinde rastlantisal o6rneklem ile tarih
siirlamasi olmaksizin érneklem alinarak bir aragtirma gercgeklestirilmistir (Sonmez, 2018). Bir diger ¢aligmada
sosyal aglarda kiz ¢ocuklaria yodnelik siber tacizin cinsel tacize yonelimi baglaminda gazete haberlerinin betimsel

incelemesi yapilmistir (Dogan, Ertirk, & Aslan, 2018).

Siber giivenlik ile konferans yayinlari ile gazete haberlerini 10 yillik periyotta (2008-2018) inceleyen bir ¢alismada
iki yayn tiiriinde benzerlik ve farklilasmalar dile getirilmistir. Kaynaklar arasinda zamana dayal giiglii bir iligki
oldugu belirtilmistir (Ghasiya & Okamura, 2020). Gazete haberleri akademik yayinlar, dava dosyalar1 (Biligim
Ajandast, 2011), devlet ve 6zel sektor raporlari vb. ¢esitli haber kaynaklarini kullanmakta ve toplumun bilgi elde
etme yolarindan birisi haberlerdir. Bilisim suglarina yonelik gazete haberlerinin analizi ulusal ve uluslararasi
alanyazinda arastirmacilarin ilgisini ¢ekmekle birlikte bu konuda ulusal alanyazinda sinirli sayida ¢alisma ile
karsilagilmaktadir (Dogan ve digerleri, 2018; Sénmez, 2018; Yildiz, 2018). Bu ¢alismada gazetelerin internet
sitelerinde kategorilere gore bilisim suclarinin dagilimi, siber su¢ ve bilisim sugu ile ilgili haberlerin ilk
yayimlanma tarihleri, gazetelerde haberlerin bilisim suclar1 kategorilerine gore dagilimi, siber giivenlik kavrami
ile ilgili haberlerin sayisal dagilimi ve 2009-2019 arasindaki siber su¢ veya bilisim sugu haberleri olarak dagilimi

incelenmektedir.

Yontem

Arastirma modeli

Bu arastirmada, 2009-2019 yillar1 (01.01.2009 ile 14.05.2019) arasinda, Tiirkiye’de bilisim suglart ile ilgili internet
haber sitelerindeki icerikler, nitel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama kullanilarak incelenmis ve haberler
dokiiman incelemesi teknigi ile analiz edilmistir. Tarama arastirmalarinda arastirmacilarin “olgu ve olaylarin
nedenlerinden ¢ok dagilimlarina odaklanmalar1” s6z konusudur (Fraenkel & Wallen, 2006). Tarama modelleri,
var olan durumu tespit etme ve durumu betimleme amaciyla yapilir (Karasar, 1999). Bu caligmada var olan haber

icerikleri ile ilgili haber sayis1 dagiliminin sunulmasi amaglanmaistir.

Gazetenin haber arama boliimiinde “bilisim sugu” ve “siber su¢” anahtar kelimeleri ile tarama ger¢eklestirilmistir.
Gelismis tarama i¢in arastirmada kullanilan y1l araliklar1 girilmistir. Tiim haber sitesinin web sayfas1 i¢erigi benzer
bigimde sunulmadigindan elde edilen veriler kimi haber sitelerinde dogrudan verilmis, kimi haber sitelerinde ise
calismay yiiriitenler tarafindan hesaplanmistir. Gazete haberleri Hiirriyet, Milliyet, Cumhuriyet ve Habertiirk ile

siirhidir. Gazete segimi rastgele yapilmustir.

Haber sitelerinde tarama yapilirken filtreleme yapilarak arama sonuglart (bilisim sugu) / arama tiirii

(haberler)/kategoriler (teknoloji) ile sinirlandirilmistir. Literatiir incelemeleri dogrultusunda arastirmaci tarafindan
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onceden belirlenmis olan kategoriler ¢ergevesinde gazetelerin internet sitelerinde yer alan biligim suglarinin

dagilimina Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1. Gazetelerin Internet Sitelerinde Kategorilere Gére Bilisim Suglarmin Dagilimi

Site Kategorileri/Yazili Medya Adlar Hirriyet Milliyet Cumhuriyet Haber Tirk
Giindem v v v v

Dinya v v v
Ekonomi v v v
Spor v
Seyahat

Son Dakika

S T NN

Yazarlar
Siyaset v
Turkiye

Kultar/Kultdr Sanat

Cizerler

Yasam

Teknoloji

Egitim

NN N N N NN

Saglik

Magazin v

Tablo 1’e gore gazeteler bilisim sugu ve siber su¢ haberlerine giindemden siyasete, kiiltiir/kiiltiir sanattan magazin

olmak Uzere bir¢ok kategoride yer verdigi goriilmektedir.
Bulgular

Hiirriyet, Milliyet, Cumhuriyet ve Haber Tiirk gazetelerinin internet sitelerinden erisilen siber su¢ ve bilisim sugu

aramasi ile elde edilen haberlerin ilk yaymlanma tarihleri Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Gazetelerde Siber Sug Ve Bilisim Sugu ile ilgili Haberlerin {1k Yayinlanma Tarihleri

Tarih
Gazete ad1 )
Siber su¢ Biligim sugu
Hurriyet 31.07.1997 21.12.1997
Milliyet 05.12.1996 20.10.2005
Cumhuriyet 01.09.2008 17.08.2008
Haber Turk 07.10.2006 07.10.2006

Tablo 2 incelendiginde ilk siber su¢ haberi 5.12.1996 tarihli Milliyet gazetesinde yayinlanan “Siberuzay terdrizmi”
adl1 haber olurken, ilk bilisim sugu haberi ise 20.12.1997 tarihli Hiirriyet gazetesinde yayinlanan “Bilisim suguna

hapis” adl1 haber olmustur. Bu tarihler gazetelere gore farklilik gostermekle birlikte 1997-2008 yillar1 arasindadir
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(Armutgu, 1997; Oguz, 1996). Siber sug ve bilisim sugu kavramlar1 haber sitelerinde farkli siniflandirilmaktadir.
Bilisim sugu ve siber su¢ kavramlari birbirinin yerine kullanilmakta ve bilisim sugu, siber sugtan daha genel bir
kavram olarak ifade edilse de (Artuk, Gokcen, & Yenidiinya, 2011), siber sugun bilgisayar sugunu kapsadigi
bilgisayar ve teknolojiyi igeren tlim suglar igin genel kapsayici bir ifade haline geldigi ifade edilmektedir (Moore,
2010)

Gazetelerde haberlerin bilisim sugu kategorilerine gore dagilimina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Gazetelerdeki Haberlerin Bilisim Sugu Kategorilerine Goére Dagilimi

Sug adi Hurriyet Milliyet Cumhuriyet Haber Tirk
Bilisim sugu 245 328 147 877
Siber sug 589 640 210 480
Bilisim korsanlig1 14 7 9 7
Hacker 2331 1834 573 1400
Oltalama (Phishing) 123 144 27 79
Bilgisayar Korsanligi (Hacking) 61 60 24 34
Kredi kart1 dolandiriciligi 187 217 29 145
Banka kart1 dolandiriciligt 118 110 16 113
Casus yazilim 176 145 55 227
Siber zorbalik 145 112 30 45
Siber taciz 85 62 25 40

Tablo 3’e gore en sik karsilasilan anahtar kelimeler Haber Tiirk gazetesinde hacker, bilisim sugu ve siber sug
olarak siralanirken Hiirriyet, Milliyet ve Cumhuriyet gazetelerinde hacker, siber su¢ ve bilisim sugu olarak
siralanmaktadir”. Tabloda benzer kategoriler yer alsa da gazetede aktarildig1 gibi sunulmustur. Ayrica bazi biligim
sucu kategorileri i¢in bir siniflandirma yapilmamais, ortak olarak bilisim sugu veya siber sug kategorisi bagliginda

verilmigtir.
Gazetelerdeki giivenlik ile ilgili haber sayilarina gore dagilimina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Gazetelerdeki Siber Giivenlik Kavrami ile Ilgili Haberlerin Dagilimi

Haber Baslik Hurriyet Milliyet Cumhuriyet Haber Tirk
Siber giivenlik 2954 2530 696 1435
Bilgi giivenligi 5166 7850 1651 7758
Ag giivenligi 407 42 8 285
Veri giivenligi 1025 952 324 7122

Tablo 4’e gore Hiirriyet, Milliyet ve Cumhuriyet gazetesinde sirasiyla giivenlik yonetimi, bilgi giivenligi ve siber
giivenlik, Haber Tiirk gazetesinde ise, bilgi giivenligi ve veri glivenligi siklikla karsilagilan anahtar kelimelerdir.

Gazetelerde bilgi glivenligi ile ilgili kategoriye siklikla yer verildigi goriilmektedir.

“Siber su¢” ve “bilisim sucu” hakkindaki haberler yillara ve gazetelerde ¢ikan haber sayisina gore Tablo 5’te

sunulmustur.

Tablo 5. Gazetelerin 2009-2019 Yillar1 Arasindaki Haberlerin Siber Sug¢ Veya Bilisim Sugu Olarak Dagilimi
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Hirriyet Cumhuriyet Milliyet Haber Tirk
Bilisim Bilisim Bilisim
Yillar Siber su¢ sugu Siber su¢ sugu Siber su¢ sugu Siber su¢  Bilisim sugu
2019 (Ocak-

Mayis) 52 9 17 7 9 1 39 53
2018 115 45 24 25 161 84 102 155
2017 106 64 37 29 170 111 68 174
2016 64 37 26 16 67 36 61 142
2015 58 20 19 17 68 28 45 70
2014 46 14 22 6 52 15 44 37
2013 63 16 21 12 25 11 33 34
2012 30 18 17 17 26 17 35 64
2011 23 5 12 5 23 4 18 50
2010 24 12 12 8 30 12 31 59
2009 8 5 3 5 9 9 4 39

Toplam 589 245 210 147 640 328 480 877

Tablo 5’e gore bilisim sugu veya siber sug ile ilgili 2009-2019 yillar1 arasindaki gazeteler incelendiginde bilisim
sugu veya siber sug sayisinin arttig1 goriillmektedir. Siber sug kategorisi Haber Tiirk gazetesi hari¢ diger gazetelerde

genel olarak daha sik tercih edilmektedir.
Tartisma ve Sonug¢

Gelisen teknoloji ile birlikte giiniimiizde kisilere, bankalara, sirketlere, hastanelere ait dnemli bilgiler biligim
ortaminda tutulabilmektedir. Bilisim sistemlerinin toplum tarafindan yaygin olarak kullanilmasi ve hayatimiza
sagladig1 kolayliklar diisiiniildiglinde, sistemin sekteye ugramamasi igin bilisim sistemlerinin biligim su¢lularina
kars1 korunmasi 6nem arz etmektedir. Biitiin diinyada bilisim alaninda islenen suglarin hizla arttig1 ve bu suglarin
takibinde cesitli sebeplerden dolay1 sorunlar yasandigi goriilmektedir. En siiratli degisim gosteren sug tiiriiniin
bilisim sugu oldugu diisiiniildiigiinde bu sug tiiriiyle etkin bigimde miicadele etmek icin giincel ve hizli olunmasi
gerekmektedir. Toplumun bilgi elde etmesinde kaynak olarak kullanilan haberler, giincel bilgi saglamada ilk

siralarda yer almaktadir.

Ulkemizde, 1k siber sug haberi 5.12.1996 tarihli Milliyet gazetesinde yayilanan “Siberuzay terdrizmi” adli haber

olurken, ilk biligsim sucu haberi ise 20.12.1997 tarihli Hiirriyet gazetesinde yayinlanan “Bilisim su¢una hapis” adli
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haber olmustur. Milliyet gazetesi siber uzay saldirilarinin boyutu bunun i¢in gerekli olan uzmanlik bilgisi ve 6nemi
haberi yer almaktadir (Oguz, 1996). Bu tarihler gazetelerde farklilik gostermekle birlikte 1997-2009 yillari

arasindadir.

2009-2019 yillar1 arasindaki gazeteler incelendiginde bilisim veya siber sug¢ ¢ercevesinde haber sayisinin arttig1
goriilmektedir. Bu artisin nedeninin, bilisimdeki teknolojik gelismeler, bilisim sucu isleme yontemleri ve sug tiirii
cesitliliginden kaynaklandigi sdylenebilir. Bilisim veya siber sug¢ cergevesinde bilisim korsanligi, hackerlik,
oltalama (Phishing), bilgisayar korsanligi (Hacking), casus yazilim, siber zorbalik, siber taciz, kredi kart1 ve banka
kart1 dolandiriciligt gibi haberler goriilmektedir. Hiirriyet, Milliyet ve Cumhuriyet gazetesinde sirastyla hacker,
siber sug ve bilisim sugu, Haber Tiirk gazetesinde ise hacker, bilisim sugu ve siber sug siklikla karsilagilan anahtar
kelimelerdir. Hirriyet, Milliyet ve Cumhuriyet gazetesinde sirasiyla bilgi giivenligi ve siber giivenlik Haber Tiirk
gazetesinde ise bilgi giivenligi ve veri giivenligi siklikla karsilagilan anahtar kelimelerdir. Uluslararasi literatiirde
de gazete haberleri ve siber suclarla ilgili gesitli arastirmalarla karsilagilmaktadir. Ghasiya & Okamura, (2019)
siber giivenlikle ilgili ¢evrimigi gazete haberlerini inceledigi ¢alismada 5G ile ilgili giivenlik konusuna isaret
etmistir (Ghasiya & Okamura, 2019). Akademik makalelerin ve dijital medya haberlerinin siber guvenlik
acisindan farklilagma durumunu inceleyen ¢alismalarla da karsilagilmaktadir (Alagheband, Mashatan, & Zihayat,

2020; Ghasiya & Okamura, 2020).

Gazetelerdeki haber sayisindaki yil bazindaki artis ve kategorilerin gesitlenmesi, gelecekte bilisim veya siber sug
oranlarimin giderek artacagi ve bu suclarla miicadelede ciddi zorluklar yaganabilecegi konusunda projeksiyon
yapmaktadir. Dolayisiyla bilgisayar ve interneti de kapsayan bilisim teknolojileri hakkinda bilgi sahibi olmak

bireysel ve toplumsal olarak gerekli giivenlik dnlemleri almak olduk¢a 6nemli hale gelmistir.

Bilisim suglular1 davraniglarinin ve toplum tizerindeki etkilerinin anlasilmasi, durumun Ustesinden gelmek igin
yeterli araglarin bulunmasina yardimei olacaktir. Bu suglarin iistesinden gelmenin yolu bilisim suglarina yonelik
yasa, egitim ve politikalar bi¢iminde {i¢ kategoride degerlendirilebilir (Saini, Rao, & Panda, 2012). Bu gergevede
cesitli paydaslara gorevler diismektedir. Bilisim sugunun 6niine gegilmesi i¢in caydirict 6nlemlerin basinda yasal
diizenlemeler gelmektedir. Bir sugla miicadele edilebilmesi i¢in dnce bilisim suglari ¢cergevesinde yapilan her tiirli
eylemin yasalarla sug olarak tanimlanmasi gerekmektedir. Bilisim su¢larinin 6nlenmesinde mevcut yasalar giincel
olmali ve bu yasalarin uygulanmasi énem arz etmektedir. Genglerin ve 6zellikle ¢ocuklarin biligsim suclarinin
zararlarma kars1 korunmasina iligkin yeterli diizeyde 6nlemlerin alinmasi gerekir. Yaslilar da bu konuda dikkate
alimmasi gereken gruptadir. Okullarda bilisim suglari ve bilingli internet kullanimina ydnelik olarak bilinglendirme
ve farkindalik faaliyetleri artirilmalidir. Ogretim programinda da yeri olan bu konuda daha etkili grenmeler

gergeklestirilmesi igin firsatlar sunulmalidir. Bunun bir davranig haline getirilmesi i¢in ¢aba sarf edilmelidir.

Biligim teknolojilerinin olumsuz etkileriyle karsilasmamak i¢in tiim kullanicilarin teknoloji kullanimi konusunda
bilinglendirilmesi gerekmektedir. Bilisim suc¢larindan korunma ve giivenli internet kullanimi konusunda
farkindalig1 artirma, ihtiyacina yonelik olarak gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak i¢in televizyon, gazete ve
web zerinden toplumu bilgilendirici her tiirlii 6grenme etkinlikleri hazirlanabilir ve artirilabilir. Biligim suglarinin

Onlenmesi ve miicadele edilmesi konusunda gazetelere de biiyiik gorevler diismektedir.

157



Bilisim Sugu Haberlerinin Basinda Sunumu

Bundan sonraki arastirmalarda gazetelerin, karsimiza cikabilecek siber saldirilara karst korunma, kisisel
verilerimizi koruma ve siber saldirilarin zararlarint minimuma indirmeye yonelik yazi veya yazi eklerini
yayinlama durumu incelenebilir. Bilisim suglar ile ilgili sosyal aglarda yer alan haberler de bundan sonraki
aragtirmalarda derinlemesine incelenebilir. Bu haberlerin siber suglarin 6niine ge¢medeki rolii, farkli yas, sosyo-
ekonomik diizey, bilisim bilgi diizeyindeki gruplarin haberlerdeki yeri aragtirilabilir. Her bir sug tiiriine yonelik

ayr1 ayr1 derinlemesine aragtirmalar yiiriitiilebilir.
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MIT App Inventor ve Android Studio Kullanilarak Tasarlanmis Mobil Uygulamanin Performans
Karsilastirmasi

Mehmet Fatih Pekyiirek™®*, Zeynep Saglam®2, Ahmet Berk Ustiin®?

Oz Anahtar Sozctkler
Mobil cihaz kullanimmin artmasiyla beraber mobil uygulamalara ihtiya¢ artmig, bunun Android Studio
sonucunda da mobil gelistirme ortamlar1 gogalmustir. Birgok mobil gelistirme ortami iginden MIT App Inventor
secim yapmak istenilirse farkli mobil gelistirme ortamlarinda gelistirilen mobil uygulamalarin Performans Olcitleri
performans yoniinden karsilastirilmasi yol gosterici olacaktir. Bu ¢aligmada, Android sistem Egitsel Mobil
i¢in metin tabanl timlesik mobil uygulama gelistirme ortami olan Android Studio ve gorsel

blok tabanli mobil uygulama gelistirme ortami1 olan MIT App Inventor kullanilarak orta 6l¢ekli Uygulama
egitsel bir mobil uygulama gelistirilmis ve gelistirilen mobil uygulama, performans yéniinden Makale Hakkinda
karsilastirilmigtir. Performans karsilastirilmasinda, CPU ve RAM olgiitleri kullanilmis ve

gercek cihazlar tizerinde 6lglimler gergeklestirilmistir. CPU 6lgiimleri, Android Studio ve MIT Gonderim Tarihi
App Inventor ile gelistirilen mobil uygulamada farklilik gostermezken; RAM olgiimleri, 21 Haziran 2020
Android Studio ve MIT App Inventor ile gelistirilen uygulamada farklilik gdstermistir. Elde Kabul Tarihi
edilen veriler 1$131nda; kiigiik ve orta dlgekli mobil uygulamalar gelistirilirken, Android Studio 2 Aralik 2020
veya MIT App Inventor tercih edilmesinde biiyiik farkliliklar ortaya ¢ikmasa da 6zellikle grafik Yayin Tarihi
temelli biiyiik 0lgekli uygulamalar gelistirilirken Android Studio tercih edilmesi 20 Aralik 2020
Onerilmektedir. Makale Turl

Arastirma Makalesi

Comparison of Performance of Mobile Application Developed in MIT App Inventor and Android Studio

Abstract Keywords

The need for mobile applications has arisen because of the increase in the use of mobile devices, Android Studio
therefore, the number of mobile application development environments has increased. If it is
desired to choose a mobile app development platform among many of them, the comparison of
the performances of mobile applications developed in different platforms will be guiding. In
this study, a medium-sized educational mobile application was developed for the Android

MIT App Inventor
Performance Metrics
Educational Mobil

operating system by utilizing Android Studio that is a text-based integrated mobile application Application
development environment and MIT App Inventor that is a visual block-based mobile Article Info
application development environment. The mobile application developed in these platforms

was compared in terms of performance. In the comparison of performance, the metrics Received
including CPU and RAM usage were scrutinized by testing on real devices. It was uncovered June 21, 2020
that although there was no difference in GPU usage between the mobile application developed Decembeﬁgcz%gg
with Android Studio or MIT App Inventor, there was a difference in RAM usage. The findings Publlished
suggested that while Android Studio or MIT App Inventor can be preferred in developing small December 20, 2020
and medium-sized mobile applications, Android Studio is a better choice to especially develop
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Extended Abstract
Introduction

There are several mobile app development platforms for those who want to develop mobile applications to the
Android operating system such as Android Studio and MIT App Inventor. Android Studio is the official integrated
development environment (IDE) based on IntelliJ IDEA, which serves software developers with its flexible Gradle
structure and feature-rich emulator for Android application development (Ryan & Rossi, 2005). According to the
official site of MIT App Inventor, MIT App Inventor is an intuitive, visual, and web-based Android development
environment developed by the Massachusetts Institute of Technology that provides free services to more than 6
million registered users for all ages to produce functional applications for smartphones (Massachusetts Institute of
Technology, n.d.).

Those who want to develop mobile applications should make a choice among many Android mobile application
development environments. It is difficult to choose a suitable platform among several mobile app development
platforms for those who are willing to develop a mobile application (Tunali & Zafer, 2015). There are studies
investigating the mobile app development platforms that those who want to develop mobile applications can
benefit from while making this selection. Some researchers have conducted experimental studies on this subject
which evaluate mobile content by using certain performance criteria. In the experimental studies conducted by
Ryan and Rossi (2005) and Bigrn-Hansen, Grgnli and Ghinea (2019), it is seen that various criteria are used in the
performance evaluation of mobile contents. The purpose of the study is to scrutinize the mobile application
developed using Android development environments in terms of various performance attributes. In this regard, an
educational mobile application has been developed in Android Studio and MIT App Inventor environments and it

was endeavored to determine the extent to which the performance of the developed mobile application differs.
Method

The mobile application providing educational content for learning Arduino was developed using Android Studio
and MIT App Inventor. The interface of the educational mobile application was designed to be the same layout as
well as functionality in the Android Studio environment and the MIT App Inventor environment. In order to make
meaningful comparisons in the phase of the performance measurement, the screen view of the application was

enriched by adding multimedia items such as pictures and videos.

In the literature, the metrics including CPU and RAM usage are common to make comparisons of the performance
of mobile applications because of obtaining significant different results of CPU and RAM utilization. Therefore,
the metrics including CPU and RAM usage were scrutinized to measure the system performance of the educational
mobile application developed using Android Studio and MIT App Inventor in this study. The performance
measurements were carried out using the System Monitor Float Free application, which provides instant
monitoring of CPU and RAM usage on real devices.

Findings

A mobile device that has 2.1 GHz processor and an internal memory of 3.58 GB and another mobile device that

has 1.6 GHz processor and an internal memory of 2.76 GB were utilized to make measurements. After freeing up
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the memory space of both devices by cleaning the clutter closing the recently used apps and unnecessary
background apps and putting the devices into airplane mode, the first CPU usage and RAM usage were noted. The
developed educational mobile application began to be used and the changes in CPU and RAM usage were

monitored and the highest values were noted.

Initially, CPU values of the devices were noted. The changes in CPU usage were observed and the highest CPU
values of the devices were noted while running the mobile application developed with different platforms. Table

1 shows how to change the CPU usage while running the developed mobile application.

Table 1. CPU Usage
Mobile Application Developed Using MIT App Mobile Application Developed Using Android

Inventor Studio
CPU Measurement CPU Measurement
Change of Change of
First Value Peak Value Frequency First Value Peak Value  Frequency
Value Value
Device 1 0.6 GHz 1.5 GHz 0.9 GHz 0.6 GHz 1.5 GHz 0.9 GHz
Device 2 1.06 GHz 1.59 GHz 0.53 GHz 1.06 GHz 1.59 GHz 0.53 GHz

First, RAM values of the devices were noted. The changes in RAM usage were observed and the highest RAM
values of the devices were noted while running the mobile application developed with different platforms. Table

2 shows how to change the RAM usage while running the developed mobile application.

Table 2. RAM usage
Mobile Application Developed Using MIT App Mobile Application Developed Using Android

Inventor Studio
RAM Measurement RAM Measurement
Change of Change of
First Value Peak Value Frequency First Value Peak Value Frequency
Value Value
Device 1 2.72GB 2.84GB 0.12 GB 2.48 GB 2.58 GB 0.1GB
Device 2 1.77 GB 1.92 GB 0.15GB 1.78 GB 1.87 GB 0.09 GB

Discussion and Conclusion

CPU has an important role in power consumption on mobile devices and as CPU usage increases, power
consumption increases on mobile devices (Rumi, Asaduzzaman, & Hasan, 2015). Similarly, RAM has a key role
to make mobile operating systems work efficiently (Rumi et al., 2015). In this study, an educational mobile
application developed with Android Studio and MIT App Inventor was compared in terms of CPU and RAM
performance. No significant difference was monitored in CPU consumption on both devices while using the
mobile application developed in Android Studio and MIT App Inventor. However, there are studies conducted by
Ryan and Rossi (2005) and Bigrn-Hansen et al. (2019) demonstrate a significant difference in CPU consumption

in the comparison of mobile applications in terms of the CPU usage. In this study, there is no difference because



Pekyurek, Saglam & Ustun

of the educational content consisting of text, pictures, and videos in the developed mobile application instead of

providing animation and graphics that exponentially increase CPU usage.

RAM plays a key role in mobile operating systems due to its important factor in the efficient running of operating
systems (Kayande & Shrawankar, 2012). If a mobile application uses less RAM usage, the operating system runs
a more efficient way. There is a little difference in the consumption of RAM usage between the educational mobile
application developed using MIT App Inventor and Android Studio. In accordance with the findings, it can be
suggested that even though MIT App Inventor can be used when developing small and medium-sized mobile
applications for the Android operating system, it is reasonable to utilize Android Studio when developing larger-

sized graphic-based mobile applications to maintain the running of the Android operating system properly.

164



Mobil Uygulamalarin Performans Analizi

Giris

Teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde akilli telefon kullanimi artmakta olup mobil kullanici sayist Ocak 2019
itibariyle 5.11 milyar sayisina ulagmistir (WeAreSocial, 2019). Bununla beraber dinya nifusunun 7.67 milyar
oldugu g6z Oniine alinacak olursa bu saymin oldukg¢a yiiksek oldugu goriilmektedir (WeAreSocial, 2019).
Giiniimiizde akilli telefonlar birgok islem igin kullanilmakta olup mobil kullanicilar, ihtiyaglarina uygun mobil
uygulamalar aramaktadirlar. iste bu noktada ihtiyaca uygun mobil uygulamalarin gelistirilip kullanicilara
sunulmasi gerekmektedir. 2016-2019 yillar1 arasinda mobil uygulamanin diinyadaki indirilme sayilar1 ve artist
(Statista, 2019a) gbz 6niine alindiginda, akilli telefonlar i¢in gelistirilen mobil uygulamalarin siirekli artig

trendinde oldugunu gérmek miimkiindiir.

Tasima ve kullanim kolaylig1 mobil teknolojilere olan ilgiyi her gecen giin artirmaktadir (Akyol, 2014). Akill
telefonlar igin gelistirilen mobil uygulama sayilar incelendiginde 2019 son geyreginde Google Play {izerinde 2.57
milyon, Apple App Store Uzerinde 1.84 milyon, Windows Store tizerinde 669 bin ve Amazon Store (izerinde 489
bin uygulama oldugu goriilmektedir (Statista, 2019b). Bu veriler 1s1ginda milyonlarca uygulama gelistirildigi ve
en ¢ok uygulama gelistirilen mobil platformun Google Android oldugu goriilmektedir. Mobil uygulamay1
gelistirirken Google Android sistemin tercih edilmesinde, bu sistem icin gelistirilen uygulama sayisinin 2.5
milyonu gegmesi (Statista, 2019b) énemli bir nedendir. Android sisteminde ¢alisabilecek uygulama gelistirmek
isteyenler i¢in bir¢ok gelistirme ortami bulundugundan bunlar arasindan uygun olan platformu se¢mek zordur
(Tunali & Zafer, 2015). Android Studio ve MIT App Inventor’da bu ortamlar arasinda yer almaktadir. Android
Studio, Android uygulama gelistirmede esnek Gradle yapisi ve zenginlestirilmis emiilatorii ile yazilimcilara
hizmet veren IntelliJ IDEA tabanl resmi Entegre Gelistirme Ortamidir (IDE) (Ryan & Rossi, 2005). MIT App
Inventor ise Massachusetts Institute of Technology tarafindan gelistirilmis ¢ocuklardan yetiskinlere kadar genis
bir kesimin akilli telefonlar i¢in islevsel uygulamalar iiretebilmesini saglayan sezgisel, gorsel ve ¢evrimi¢i Android
gelistirme ortami olup 6 milyondan fazla kayith kullaniciya {icretsiz hizmet vermektedir (Massachusetts Institute
of Technology, 2020a).

Mobil uygulama gelistirmek isteyenlerin birgok Android gelistirme ortami iginden bir se¢im yapmalar
gerekmektedir. Bu se¢imi yaparken mobil uygulama gelistirmek isteyenlerin yararlanabilecegi mobil uygulama
gelistirme ortamlarimi inceleyen caligmalar mevcuttur. Bu konuda bazi arastirmacilar mobil igerikleri belirli
performans kriterleri kullanarak degerlendiren deneysel ¢calismalar yapmislardir. Bunlardan Ryan ve Rossi (2005)
ile Bigrn-Hansen, Grgnli ve Ghinea (2019) tarafindan yapilan deneysel ¢alismalarda, mobil i¢eriklerin performans
degerlendirmesinde c¢esitli kriterler kullanildigi goriilmektedir. Mobil uygulamalar1 performans kriterlerini
kullanarak degerlendiren caligmalar incelendiginde uluslararasi alanyazinda yapilan ¢aligmalarin sayisinin az

oldugu (Bigrn-Hansen ve digerleri, 2019) ulusal alanyazinda ise bir boslugun oldugu fark edilmistir.

Bu caligmanin amaci farkli Android gelistirme ortamlar1 kullanilarak iiretilen ayni mobil uygulamay1 ¢esitli
performans olgiitleri agisindan incelemektir. Bu baglamda, Android Studio ve MIT App Inventor ortamlarinda
egitsel bir uygulama gelistirilerek, gelistirilen uygulama performansinin ne derece farklilik gosterdigi

belirlenmistir.

Android Studio
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Google Android sisteme sahip akilli telefonlar i¢in uygulamalar gelistirmede kullanilan IntelliJ IDEA tabanli resmi
Entegre Gelistirme Ortamidir (IDE) (Google Developers, 2020a). Resmi gelistirme ortami olmasi sebebiyle
Android sistem yeniliklerinin entegrasyonu konusunda avantaj saglayacagi ongoriilmektedir. Android Studio IDE
icerisinde; Gradle tabanlh esnek bir yapi, zenginlestirilmis bir emiilator, GitHub entegrasyonu ile Kotlin ve Java
dilinde yazilim destegi bulunmaktadir (Google Developers, 2020a). Android StudioEmiilatér, bltiin Google
Android sistemlere destek verecek sekilde modelleme yapan zenginlestirilmis sanal cihazlarin yer aldig1 bir
sistemdir (Google Developers, 2020b). Android Studio Emiilator sayesinde gelistirilen uygulamalarin; Google
Android isletim sistemine sahip akilli telefonlar, tabletler ve televizyonlarda nasil goriintiilenecegini gergek
cihazlara gerek kalmadan gérme imké&ni sunulmaktadir. Bunun yaninda Java destegi olmasi dokuz milyona varan
Java gelistiricisinin, Android Studio ile uygulama gelistirmesini Kolaylastirmaktadir (Oracle, 2020). Android
Studio IDE igerisinde yer alan Gradle yapisi, Android Studio meniisiinden ve komut satirindan bagimsiz olarak
entegre bir ara¢ sistemi olup derleme islemini &zellestirme, yapilandirma ve genisletmede kullanilmaktadir
(Google Developers, 2020a). Gradle yapisinin esnek olmasi gelistiricilerin, olusturduklart kod yapilarini yeniden
yazmaya gerek duymadan kullanabilmelerini saglamaktadir. Clinkii Gradle yapisi; aynt modiilleri, ayni kaynaklari
ve ayni kodlar1 temel kaynak dosyalarini degistirmeden tekrar tekrar kullanma imkani sunmaktadir (Google

Developers, 2020a).

Android Studio IDE ile gelistirme siirecinde, 6ncelikle
proje dosya yapisinin bilinmesi gerekmektedir.
Android Studio IDE proje dosya yapisi, Sekil 1°de

File Edit View Navigate Code Analyze Refactor Bui

-~ AndroidProjelerim . app

gosterilmektedir. Android Studio IDE proje dosyalar1 g Android « 3 B
Application altinda yer alir ve klasorlerin igerikleri su v o app
sekildedir (Google Developers, 2020a): ':' manifests
ne AndroidManifest.xml
= manifests: Uygulama hakkinda genel ayarlarin 5 java
yapildigi AndroidManifest.xml dosyasini g com.mfp.arduinoogreniyorum
icermektedir. = com.mfp.arduincogreniyorum (androidTest)
o
= com.mfp.arduincogreniyorum (test
= java: Projenin java smiflarini barindirmaktadir. g Java (generated
-A. res
*  res: Projenin kaynak dosyalarinin bulundugu yer drawable
olup igerisinde su klasorler yer almaktadir: g layout
= mipmap
e drawable: Projede kullanilacak resim o ValL_‘es
dosyalarini barindirir. 2 [V MW Gradle Scripts
build.gradle (Project: ArduincOgreniyorum)
. @ build.gradle (Module: app
e layout: Projenin ekran tasarimlarinin yer 2 u'dl A -
radle-wrapper.properties (Gradle Version)
aldig1 xml dosyalar1 burada saklanir. & e i
< = proguard-rules.pro (Pro
. . . §, v1 gradle.properties (Pr
e values: Proje genel stil ayarlarin yer aldigi = : :
® settings.gradle (Pre

xml dosyalarini icermektedir.

1 local.properties (5

Sekil 1. Android Studio IDE Proje Dosya Yapist
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Android Studio IDE ile gelistirme siirecinde, proje ana ekraninda yer alan bdliimler ve béliimlerin islevlerinin

bilinmesi gerekmektedir. Android Studio IDE proje ana ekrani, Sekil 2’de gésterilmektedir. Android Studio IDE

programinin proje ana ekraninda yer alan araglar ve gorevleri su sekildedir (Google Developers, 2020a):

e Code Analjze Refactor Build Run Tools VCS Window Help
arduinoogreniyorum £ activity = app v | [LNexusSXAPI20x86 v | B 3 oy % E Dl Q
& Android v B = ¥ — © MainActivityjava »|
s 5 e )
< app package com.mfp.arduinoogreniyorum.pctivity; 3
2
manifests ®
java import
5 com.mfp.arduinoogreniyorum
= com.mfp.arduinoogreniyorum (androidTest) 12 g  public class MainActivity extends AppCompatActivity {
3 g com.mfp.arduinoogreniyorum (test
g java (generated SharedPref sharedPref = new SharedPref();
o' g > MEres
= .
&|7 A Gradle Scripts @override
build.gradle (Project: A Niyorum, of protected void onCreate(Bundle savedInstanceState) {
build.gradle (Module super.onCreate(savedInstanceState);
11 gradle-wrapper.properties setContentView(R.layout.activity_main);
4 = proguard-rules.pro C nces®
e {1 gradle.properties | ¢ charadDraf catVaul lnatAnnlicatinnfantavt/\  muint 1).
& settinac.aradle (Proiect Settings)
5| Debug: app o —
8 —
:_3 ©5/09 ©1:45:56: Launching ‘app' on Nexus 5X API 29 x86.
3 Error while waiting for device: The emulator process for AVD Nexus_SX_API_29_x86 was killed. o
al=|? o
» 2
s & £
2 [
3
H
# 5:Debug =TODO = 6:logcat M Terminal @ Event Log
e*-g Gradle build finished in 24 s 417 ms (6 minutes ago) 321 CRLF UTF-8 4spaces m O

Sekil 2. Android Studio IDE Proje Ana Ekrani

Proje igeresinde gezinmeyi saglayan ara¢ gubugudur.

Proje kodlarinin diizenlendigi penceredir.

Proje ile ilgili uyarilarin gosterildigi durum ¢ubugudur.

Programda birgok islemi gergeklestirmede kullanilan meniilerin yer aldigi arag¢ gubugudur.

IDE iceresinde yer alan arag pencerelerinin yer aldig1 ve agilip kapatildigi boliimdiir.

Proje yonetiminde kullanilan arag pencerelerine erisilip kontrol edildigi boliimdiir.

Android Studio IDE proje yapist ve proje ana ekranmin yaninda yine proje gelistirme siirecinde yararlanilabilecek

Android Studio IDE proje gelistirme adimlart diyagrami sunulmaktadir. Android Studio IDE iizerinde proje

gelistirme adimlari, Sekil 3°te yer almaktadir (Google Developers, 2020c¢):
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Ortam Ayarlama

Cihaz ve Emiilatére Baglanma
Ogeleri Ekleme Olusturulam Yeniden Diizenleme

Calisma Alanini Diizenleme Uygulamay1 Yazma Uygulamay: Olusturma ve Caligtirma

Yeni Proje Olusturma

Profil Olusturma

Yayinlama Yineleme

Versiyonlama

Sekil 3. Android Studio IDE Proje Gelistirme Adimlari

Android Studio IDE iizerinde proje gelistirirken izlenecek ilk adim, ¢aligma alanini diizenlemektir. Bu adimda
éncelikle program yiiklenmeli ve yeni bir proje olusturulmahdir. Ikinci adim, uygulama yazma asamasidir. Bu
adimda proje icin gerekli elemanlar projeye dahil edilmeli ve onlara kodlama ile islev kazandirilmalidir. Ugiincii
adim, uygulamay1 olusturma ve ¢aligtirmadir. Bu adimda uygulamaya ekledigimiz elemanlar ve kodlar, uygun
cihaz emiilatdr ortaminda segilerek kontrol edilir. Dordiincii adim, yinelemedir. Bu adimda projede yapilan
degisikler tekrar tekrar derlenerek test edilir, varsa hatalar diizeltilir ve performans profili olusturularak kontroller
saglanir. Son adim, yaymlamadir. Bu adimda uygulama versiyonlanarak bir dijital imza olusturulur. Bu dijital
imza, Google Play lizerine uygulama eklerken ve giincelleme yaparken istenen bir anahtardir. Bu sayede

uygulamay1 gelistiren kisi diginda hi¢ kimse, uygulamaya erisemez ve uygulama lizerinde degisiklik yapamaz.
MIT App Inventor

MIT App Inventor, Massachusetts Institute of Technology tarafindan gelistirilmis ¢ocuklardan yetiskinlere
herkesin Google Android sistem i¢in uygulama gelistirebilecegi g¢evrimi¢i hizmet veren gorsel ortamdir
(Massachusetts Institute of Technology, 2020c). Cocuklar ve genglerin ilgisini cekmede, goérsel bir ortam
sunmasinin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bunun yaninda ¢evrimigi bir ortam olusu birgok yerden erigimini
kolaylastirmaktadir. Boylelikle internet olan her cihazda gelistirme yapma imkani saglamaktadir. MIT App
Inventor’un blok tabanli ortaminda, daha kisa siirede daha karmasik uygulamalar hazirlama imkani sunmas,
gengleri teknoloji iiretkenligi konusunda tesvik etmeyi amaglamaktadir (Massachusetts Institute of Technology,
2020a). Bloklar siiriikleyip birakarak uygulama gelistirmenin, kodlamaya yeni baglayanlara kolaylik saglayacagi
ongoriilmektedir. Ozellikle kiigiik yas grubu ¢ocuklarinin blok kodlama ile egitim gérmesi soyut kavramlarin
yogun oldugu algoritma egitiminde basariy1 artirmaktadir (Eldem, 2016). Egitsel icerikler tiretmede, 6zellikle
egitim ¢aginda yer alan ¢ocuklar ve genglerin tesvik edilmesinde fayda saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu konuda
altt milyonu asan kayitl kullanicisina ticretsiz hizmet veren MIT App Inventor ile gelistirilen uygulama sayisinin,
yirmi iki milyona ulasmis olmasi; 6ngérii ve diisiincelerimizi dogrulamada dayanak olusturmaktadir
(Massachusetts Institute of Technology, 2020). Bu uygulamalarin birgogunun ¢ocuklar tarafindan yayimlandigi

bilinmektedir (Wolber, Abelson, & Friedman, 2015).

MIT App Inventor iizerinde gelistirme yapmak igin MIT App Inventor tasarim ara yiizii hakkinda bilgi sahibi
olmak gerekmektedir. MIT App Inventor tasarim ara yiizii kullanilarak uygulamanin ekranlar1 ve igerikleri
olusturulmaktadir. MIT App Inventor tasarim ekrani, Sekil 4’te gosterilmektedir. MIT App Inventor tasarim ara

yliziinde bulunan béliimler ve gorevleri su sekildedir (Massachusetts Institute of Technology, 2020b):
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Sekil 4. MIT App Inventor Tasarim Ara yiizii

o Palette: Uygulamada gerekli olan bilesenlerin, siirikkle birak yontemiyle Viewer alanina eklendigi boliimdiir.

° Designer: Tasarim bolimiinii agmayi saglar.
e Properties: Palette boliimiinden segilen bilesenlerin 6zelliklerinin diizenlendigi bolimdiir.

° Viewer: Palette boliimiinden segilen bilesenlerin birakilarak uygulamaya eklendigi boliim olup bilesenlerin
nasil goriintiilenecegini gosterir.

MIT App Inventor iizerinde gelistirme yapmak i¢in MIT App Inventor blok editorii hakkinda bilgi sahibi olmak

gerekmektedir. MIT App Inventor blok editor kullanilarak, MIT App Inventor tasarim ekraninda olusturulan

ekranlara ve ekran bilesenlerine kodlama ile isleyis kazandirilmaktadir. MIT App Inventor blok editdr ekrani Sekil

5’te gosterilmektedir. MIT App Inventor blok editdr ara yiiziindeki boliimler ve gorevleri su sekildedir
(Massachusetts Institute of Technology, 2020b):

V@it Aopinventor 2 x

€ > € [ ai2-testappinventor.mitedu/*1220001

a MIT App Inventor 2
= ot

z @
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Sekil 5. MIT Blok Editor Ara yiizii

0 Component-Specific Drawers: Tasarim ekranina yerlestirilen bilesenlere uygulanabilecek kod bloklarinin
yer aldig1 boliimdiir.

a Block-InDrawers: Uygulama gelistirirken kullanilabilecek genel kod bloklarinin yer aldigi boliimdiir.
e BlocksButton: Blok editériini agcamaya yarar.

° Blocks Viewer: Kod bloklarimnin siiriiklenip birakilacag: alandir.

o Block: Siiriikle birak yontemi ile eklenen kod bloklaridir.

Yontem

Aragtirmada kullanilmast i¢in 6lgiitler Ryan ve Rossi (2005) ve Bigrn-Hansen ve digerleri (2019) tarafindan daha
once yapilan ¢aligmalar incelenerek belirlenmistir. Ardindan 6l¢iim yapilacak mobil uygulama icerikleri Android
Studio ve MIT App Inventor mobil uygulama gelistirme ortamlar1 kullanilarak olusturulmustur. Son olarak
uygulamalar arasinda olusan Olgiit farkliliklart belirlemek i¢in kullanilacak 6l¢iim araci segilerek Olciimler
gerceklestirilmigtir. Ayni uygulama igeriklerinin farkli mobil uygulama gelistirilme ortamlariyla olusturulmasi

sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar deneysel olarak elde edilmistir.
Olgutlerin Segimi

Alanyazin tarandiginda ¢aligmaya katki saglayacag diisiiniilen iki arastirma ayrintili incelenmistir. Ryan ve Rossi
(2005), iki 6zdes bilgisayar lizerine olusturduklar1 Java uygulamasini kullanarak mobil performans dl¢limii iizerine
deneysel ¢alisma yapmisglardir. Ryan ve Rossi (2005), performans 6l¢iimii yaparken, kaynak kullanimini ise dahil
etmis, bu kapsamda CPU (Merkezi Islemci Birimi), RAM (Bellek) ve ag kullanimini referans almislardir. Ryan
ve Rossi (2005), performans dl¢iimiinde olusturduklari matematiksel modellemeleri deneysel olarak test etmis ve
modellemeleri hakkinda olumlu sonuglar almiglardir. Biern-Hansen ve digerleri (2019), mobil performans iizerine
yaptiklart deneysel ¢alismada; Android ve iOS platformlar i¢in segtikleri birer cihazda animasyon temelli mobil
uygulamalarini test etmislerdir. Biorn-Hansen ve digerleri (2019), performansini 6l¢iimii yaparken; CPU, RAM
ve GPU kullanimini referans almiglar ve sonuglarinda CPU, RAM kullaniminda anlamli farklar elde ederken, GPU

kullaniminda anlamli bir fark elde edememislerdir.

Incelenen ¢aligmalarda ortak performans 6lgiitii olarak kullanilan CPU’nun mobil cihazlarda kullanilan tiirlerinin
20009 ile 2015 yillar1 arasindaki gelisimi incelendiginde; CPU frekanslarinin ii¢ kat, ¢ekirdek sayilarinin ise sekiz
kat arttig1 goriilmektedir (Halpern, Zhu, & Reddi, 2016). Bu veriler 1s18inda CPU’larin daha fazla islemi daha
kolay gercgeklestirebildigini sdylemek miimkiindiir. Yine incelenen ¢aligmalarda ortak performans 6lgutu olarak
kullanilan RAM, mobil cihazlarin ¢aligma hizin1 dogrudan etkiledigi i¢in 6nemli bir donanimdir. Android sistemde
uygulamalarm bir¢ogu arka planda ¢alismaktadir ve bu durum RAM iizerindeki yiikii arttirmaktadir (Kayande &
Shrawankar, 2012). incelenen galismalarda mobil uygulamalarin performans karsilastirilmalarinda, CPU ve RAM
Olclimiine bakilmis ve anlamli sekilde farklilagan sonuglar elde edilmistir. Daha 6nceki ¢alismalarda performans

degerlendirilmelerinde kullanilan CPU ve RAM o6lg¢iitleri, bu ¢aligma i¢in de kullanilmaya karar verilmistir.

Mobil Uygulama
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Arduino 6gretimine yonelik egitim igerikli ayn1 mobil uygulama Android Studio ve MIT App Inventor kullanilarak
gelistirilmistir. Uygulama ara yiiziiniin tasarimi birebir ayn1 olacak sekilde Android Studio ortaminda ve MIT App
Inventor ortaminda olusturulmustur. Performans degerlendirme asamasinda anlamli karsilastirmalar yapabilmek
ve egitim igerigini gorsel agidan ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in resim ve video gibi ¢oklu ortam 6geleri eklenerek
ekran gorliniimil zenginlestirilmistir. Mobil uygulama, 2 adet resim ve 3 adet video igerigiyle 14 farkli ekrandan

olugsmaktadir. Mobil uygulama igerigi, Sekil 6’da gosterilmektedir:

Girig Ekrami
Ardunio Nedir? Ardunio Tiirleri Arduino Bilesenleri Ornek Projeler

|
[~ Uno Bir saniye araliklarla led

‘ Mega yakma
Bir saniye araliklarla RGB

—Nano ledin rengini degistirme
16x2 LCD ekrana yazi
yazdirma
Breadboard Ultrasonik
Jumper Kablo —Nem ve Sicaklik
Direnc LDR
Potansiyometre —
Led
Buzzer
Buton
Motorlar —
LCD Ekran

Sekil 6. Mobil Uygulama Igerigi

Mobil uygulama icerikleri bolimler halinde olusturulmustur. Her b6liimiin sonuna degerlendirme testi eklenmistir.
Test sonuglarina gore boliimler arasi gegis, asamali olarak gergeklestirilir. Mobil uygulamada ilk boliim aktif
sekilde gelir ve boliim sonu degerlendirme testinden kullanict %70 basar: gésterirse, ikinci boliim aktif olur. Ayni
isleyisle, diger boliimler de asamali olarak aktif hale gelir. Mobil uygulamanin isleyis semasi, Sekil 7’de
gosterilmektedir:

GiRiS BOLUM 1 » TEST 1

‘ < %70 Basan
Yizdesi

AGIKLAMA
> %70

F BOLUM 2 » TEST 2
BOLUMLER

> %70

siris R I BOLOM 4 . TesT3 R W BOLUM 3

< %70

Sekil 7. Mobil Uygulama Isleyis Semas1
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Mobil uygulama 14 adet ekran icermekte olup ana ekrani béliimler olusturur. Boliimler ekrani, boliim igerik liste
ekrani1 ve icerik ekrani genel yapry1 olusturur. Mobil uygulamada yer alan ekranlarin tasarimlarindan 6rnekler,

Sekil 8’de gosterilmektedir:

Arduino Ogreniyorum Arduino Ogreniyorum Arduino Ogreniyorum

Led >>

Buzzer >> 16x2 LCD Ekran

i iR?
ARDUINO NEDIR? Buton >> 16x2 LCD ekranlar, Arduino ile iirettigimiz

sonuglan gostermede kullanilan

Motorlar >> elemanlardir. Yaygin kullanilan LCD ekranlar
tiirlerindendir. Bu ekran tipinde iki satirda on
16x2 LCD Ekran >> alts karakter yazdinlabilir. 16x2 LCD, 12C

modiilii lehimlenerek kullanilabilir. 12C
modiilil, baglant: noktalarini azaltir ve
kontrast kontroliinii saglar. 12C moduliinde
(+), (-), SDA ve SCL baglant: bacaklari

Sensorler bulunur. SDA ve SCL baglanti noktast,
Arduino tiriine gore degisiklik
HC-SR04 Ultrasonik Sensor >> gostermektedir.

Nem ve Sicaklik Sensorl >>

LDR Isik Sensorii >>

@ 12C Moduilu

sge=

Sekil 8. Mobil Uygulama Ekran Tasarim Ornekleri

Bu ¢aligmada mobil uygulama gelistirilirken kullanilan gelistirme ortamlarindan biri, MIT App Inventor’dir. MIT
App Inventor ile mobil uygulama gelistirme siirecinde kullanilan; mobil uygulama ekran tasarimi 6rnegi Sekil

9’da mobil uygulama kod yazim 6rnegi Sekil 10°da gosterilmektedir:

menu
w— Nedir
w turleri
AlLabel3
;0
TinyDB1

Sekil 9. MIT App Inventor Mobil Uygulama Ekran Tasarimi Ornegi
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Sekil 9’da menii ekrani tasarimi yer almaktadir. Sekil 9’un sol tarafinda ekran tasariminin nasil goriinecegi, Sekil
9’un sag tarafinda ise ekran bilegenlerinin nasil eklendigi yer almaktadir. Menii tasarim ekrani, doért butondan
olusan ana menii tasarimindan olugmaktadir. Butonlardan birincisi hari¢ digerleri pasif durumdadir. Uygulamada
bilgiler 6grenilip testlerden basarili olundugu taktirde, diger butonlar sira ile agilacaktir. Mobil uygulama isleyis

semas1 Sekil 7°de sunulmaktadir:

C 8 turleri + B8 Enabled + BT
F=8 biesenler » | Enabled » B
e ¥ proicier - B Enabied « B
E= @ turleri « B Imsoe - BT
b 8 . R to
=Y prozer - | image - 3 cution_hover po &

(o ik call preEEm cetvaive S ©

tag  £4nZ
valuelfTagNotThere o N .
 Enabied - BUR true - |
T to ution_

when CIEENTYEN Click
do | o)

call SRS -GetValue
tag
valuelfTagNotThere

lesenler - B Enabiad - M

do | o] if [ projeier - $ Enabled - Ji = - 1 true - |
then | open ancther screen screenName  ~ [T

call QETTEEEED -GetValue
tag
valuelfTagNotThere

Sekil 10. MIT App Inventor Mobil Uygulama Kod Yazim Ornegi

Sekil 10’da menti ekranina ait kod bloklar1 yer almaktadir. Sekil 10’un sol boliimiinde yer alan kod bloklari, ana
meniniin yer aldig1 ekran yiiklendiginde ilk buton hari¢ diger butonlar1 pasif yapmaktadir. Bununla beraber test
sonuglarima gore basart durumunu veri tabanina isleyerek ileriki agsamalarda, bu verilere gére meniilerin aktif ya
da pasif olmasini saglamaktadir. Sekil 10’un sag boliimiinde yer alan kod bloklari, ana meniideki butonlar

tiklandiginda ilgili ekranlar1 agmak i¢in kullanilmaktadir.

Bu ¢alismada mobil uygulama gelistirilirken kullanilan gelistirme ortamlarindan digeri, Android Studio’dur.
Android Studio ile mobil uygulama gelistirme siirecinde kullanilan; mobil uygulama ekran tasarimi 6rnegi Sekil
11°de, mobil uygulama kod yazim 6rnegi Sekil 12°de gosterilmektedir:
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<?xml version="1.0" encoding="utf-8"?>

<androidx.constraintlayout.widget.ConstraintLayout xmlns:and
xmlns:app="http://schemas.android.com/apk/res-auto"
xmlns:tools="http://schemas.android.com/tools" s
android:layout_width="match_parent" e
android:layout_height="match_parent"
android:background="@drawable/icerik2"
tools:context=".activity.BolumlerActivity">
<Button

android:id="@+id/b1Btn"

android:onClick="gitB1" ARDUINO BILESENLERI

android:text="Arduino Nedir?"
app:layout_constraintEnd_toEndOf="parent” =

o " " ARDUINO PROJELERI
app:layout_constraintStart_toStart0Of="parent

app:layout_constraintTop_toTopOf="parent”

style="@style/optionButonFirst"/>

<Button
android:id="@+id/b2Btn"
android:onClick="gitB2"
android:text="Arduino Tirleri"
app:layout_constraintEnd_toEndOf="parent”
app:layout_constraintStart_toStartOf="parent”
app:layout_constraintTop_toBottomOf="@+id/b1Btn"
style="@style/optionButon"/>

<Button

Sekil 11. Android Studio Mobil Uygulama Ekran Tasarimi Ornegi

Sekil 11°de boliimler ekrani tasarimi yer almaktadir. Sekil 11°in sol tarafinda ekran tasarima ait XML kodlari,
Sekil 11’in sag tarafinda ise ekran tasariminin nasil goriinecegi yer almaktadir. Béliimler ekraninda; dort butondan
olusan ana menii yer almaktadir. Butonlardan birincisi hari¢ digerleri pasif durumdadir. Uygulamada bilgiler
Ogrenilip testlerden basarili olundugu taktirde diger butonlar sira ile agilacaktir. Mobil uygulama isleyis semast

Sekil 7°de sunulmaktadir.

€ BolumlerActivity.java

11 import com.mfp.arduincogreniyorum.R;
12 import com.mfp.arduinoogreniyorum.SharedPref;

public class BolumlerActivity extends AppCompatActivity {
15 SharedPref sharedPref = new SharedPref();
16 Context context = this;

1 @verride

protected void onCreate(Bundle savedInstanceState) {

19 super.onCreate(savedInstanceState);

20 setContentView(R.layout.activity bolumler);

22 Button bollBtn = findvViewById(R.id.b1Btn);
23 Button bol2Btn = findViewById(R.id.b2Btn);
24 Button bol3Btn = findViewById(R.id.b3Btn);
25 Button bol4Btn = findViewById(R.id.b4Btn);

27 bollBtn.setEnabled(sharedPref.getKeyl(context) != @);
bol2Btn.setEnabled(sharedPref.getKey2(context) != @);
bol3Btn.setEnabled(sharedPref.getKey3(context) != @);
bol4aBtn.setEnabled(sharedPref.getKey4(context) != @);

Sekil 12. Android Studio Mobil Uygulama Kod Yazim Ornegi

Sekil 12°de boliimler ekranimna ait Java kodlar1 yer almaktadir. Kodlar, bolimler isimli ekran yiiklendiginde
butonlarin pasif olup olmama durumlarini ayarlamaktadir. Pasiflik durumunu, veri tabanina kaydedilen bdliimlerin
test sonuglarina gore ayarlar. Bununla beraber boliimlerin butonlarina tiklandiginda ilgili ekranlara ulasilmasini

saglayan kodlarda yer almaktadir.
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Olciim Aracinin Belirlenmesi

Gergek cihazlar iizerinde CPU ve RAM durumunu anlik gozlemlemeyi saglayan System Monitor Float Free
uygulamas:1 Google Play iizerinden yiiklenerek oSlciimler gergeklestirilmistir. Olciim araci; CPU ve RAM
durumunu, tasarlanan mobil uygulamayi kullanirken ekran iizerinde gézlemlemeyi sagladigi i¢in tercih edilmistir.
Olgiim araci, ag transfer durumunu da pil kullanimimi da anlik olarak gosterebilmektedir. Olgiimlerde kullanilan

mobil uygulamanin ekran goriintiileri, Sekil 9°da gosterilmektedir:

W Memory
Total 3,58 GB
Used 262GB
Free 9833MB
Arduino Arduino
Ogreniyorum Ogreniyorum

GIRIS GIRIS

Sekil 13. Olgiimlerde Kullanilan Mobil Uygulamanin Ekran Gériintiileri

Bulgular

Android tabanli mobil uygulamalar test etmek kendine 6zel zorluklar icerir (Takgil, 2016). Mobil uygulama
gercgek cihazlar {izerinde test edilirken, baska uygulamalarin etkisini azaltmak i¢in son kullanilan uygulamalarin
hepsi kapatilmigtir. Agik uygulamalarin RAM yiikiinii arttig1 bilinmektedir (Kayande & Shrawankar, 2012).
Bununla beraber cihazi anlik olarak etkileyebilecek internet veri akisi, telefon goriismesi gibi durumlarin etkisini
ortadan kaldirmak igin cihazlar ugak moduna alinmistir. Bdylelikle sadece mobil uygulamanin CPU ve RAM
iizerine etkisi lgiilmeye ¢alisiimistir. Olgiimler yapilirken, mobil uygulamanin her ekranina erisim saglanmus;
metin, resim ve videolar goriintillenmistir. Cihazlarin ilk RAM ve CPU degerleri not edildikten sonra hazirlanan
mobil uygulamalar agilarak degisimler gézlenmis ve en yiiksek degerler not edilmistir. CPU ve RAM o6l¢iimleri
ayr1 ayr1 gergeklestirilmistir. Olgiim yapilirken kullanilan Android sistem yiiklii cihazlarin sahip olduklart CPU ve
RAM ozellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Android Sistem Yiiklii Cihazlarm Sahip Olduklart CPU ve RAM Ozellikleri

Cihaz 1 Cihaz 2
CPU 2.1 GHz 1.6GHz
RAM 3,58 GB 2,76 GB
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Bu calismada mobil uygulama, Android sistem yiikli iki cihaz kullanilarak oSlctimler gerceklestirilmistir.
Olgiimlerde kullamlan birinci cihaz, 2.1 GHz frekansinda CPU ve 3.58 GB kapasitesinde RAM’a sahiptir.
Olgiimlerde kullanilan ikinci cihaz ise 1.6 GHz frekansinda CPU ve 2.76 GB kapasitesinde RAM’a sahiptir.

Cihazlarm ilk CPU degerleri not edildikten sonra farkli ortamlarda gelistirilen egitimsel mobil uygulama agilarak
degisimler gézlenmis ve en yiiksek degerler not edilmistir. CPU dlgiimlerinden elde edilen veriler Tablo 2°de

gosterilmistir.

Tablo 2. Mobil Uygulama CPU Olgiimiinden Elde Edilen Veriler

MIT App Inventor ile Hazirlanan Android Studio ile Hazirlanan

Mobil Uygulama Mobil Uygulama

CPU Olgimii CPU Olguimii

. En  yilksek Degisim . En  yilksek Degisim

1Ik Deger - 1Ik Deger g

Deger Degeri Deger Degeri

Cihaz 1 0.6 GHz 1.5 GHz 0.9 GHz 0.6 GHz 1.5 GHz 0.9 GHz
Cihaz 2 1.06 GHz 1.59 GHz 0.53 GHz 1.06 GHz 1.59 GHz 0.53 GHz

Olgiimler yapilmadan énceki CPU frekanslari; birinci cihazda 0.6 GHz, ikinci cihazda ise 1.06 GHz’dir. MIT App
Inventor ile hazirlanan mobil uygulamanin; birinci cihazda CPU 6l¢iimiinde ulagtigi en yiiksek frekans degeri 1.5
GHz, ikinci cihazda CPU odl¢iimiinde ulastig1 en yiiksek frekans degeri 1.59 GHz’dir. Android Studio ile hazirlanan
mobil uygulamanin; birinci cihazda CPU ol¢iimiinde ulastigi en yiiksek frekans degeri 1.5 GHz, ikinci cihazda
CPU olgiimiinde ulastigi en yiiksek frekans degeri 1.59 GHz’dir. MIT App Inventor ile hazirlanan mobil
uygulamanin; birinci cihazda CPU frekans degisim degeri 0.9 GHz, ikinci cihazda CPU frekans degisim degeri
0.53 GHz’dir. Android Studio ile hazirlanan mobil uygulamanin; birinci cihazda CPU frekans degisim degeri 0.9
GHz, ikinci cihazda CPU frekans degisim degeri 0.53 GHz’dir.

Cihazlarin ilk RAM degerleri not edildikten sonra farkli ortamlarda gelistirilen egitimsel mobil uygulama agilarak
degisimler gozlenmis ve en yiiksek degerler not edilmistir. RAM o&l¢iimlerinden elde edilen veriler Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Mobil Uygulama RAM Olgiimiinden Elde Edilen Veriler

MIT App Inventor ile Hazirlanan Android Studio ile Hazirlanan
Mobil Uygulama Mobil Uygulama
RAM Olgiimii RAM Olgiimii

. i Degisim . i Degisim
ilk Deger En  ylksek ilk Deger En  ylksek

Deger Degeri Deger Degeri
Cihaz 1 2.72 GB 2.84 GB 0.12GB 2.48 GB 2.58 GB 0.1GB
Cihaz 2 1.77 GB 1.92 GB 0.15GB 1.78 GB 1.87 GB 0.09 GB

Birinci cihazda; MIT App Inventor ile hazirlanan mobil uygulama galistirilmadan 6nce kullanimda olan RAM
kapasitesi 2.72 GB, Android Studio ile hazirlanan mobil uygulama ¢alistirllmadan 6nce kullanimda olan RAM

kapasitesi 2.48 GB’dir. Birinci cihazda; MIT App Inventor ile hazirlanan mobil uygulama kullanilirken ulagilan
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en yilksek RAM kapasitesi 2.84 GB, Android Studio ile hazirlanan mobil uygulama kullanilirken ulasilan en
yuksek RAM kapasitesi 2.58 GB’dir. Birinci cihazda; MIT App Inventor ile hazirlanan mobil uygulama
kullanilirken olusan RAM kapasitesi degisimi 0.12 GB, Android Studio ile hazirlanan mobil uygulama
kullanilirken olusan RAM kapasitesi degisimi 0.1 GB’dir.

Ikinci cihazda; MIT App Inventor ile hazirlanan mobil uygulama calistiriimadan énce kullanimda olan RAM
kapasitesi 1.77 GB, Android Studio ile hazirlanan mobil uygulama ¢alistirilmadan 6nce kullanimda olan RAM
kapasitesi 1.78 GB’dir. Ikinci cihazda; MIT App Inventor ile hazirlanan mobil uygulama kullanilirken ulasilan en
yuksek RAM kapasitesi 1.92 GB, Android Studio ile hazirlanan mobil uygulama kullanilirken ulagilan en yiiksek
RAM Kapasitesi 1.87 GB’dir. ikinci cihazda; MIT App Inventor ile hazirlanan mobil uygulama kullanilirken
olusan RAM kapasitesi degisimi 0.15 GB, Android Studio ile hazirlanan mobil uygulama kullanilirken olusan
RAM kapasitesi degisimi 0.09 GB’dir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmanin amact; farkli Android gelistirme ortamlari kullanilarak iiretilen ayni mobil uygulamalarimn,
performanslari agisindan incelenmesidir. Bu amagla, MIT App Inventor ve Android Studio kullanilarak egitsel bir

uygulama gelistirilmis ve gelistirilen bu uygulamanin performanslar1 gercek cihazlar iizerinde test edilmistir.

CPU, mobil cihazlarda gii¢ tiiketiminde 6nemli bir yere sahiptir ve CPU kullanimi arttik¢a mobil cihazlarda giic
tilketimi de artmaktadir (Rumi, Asaduzzaman, & Hasan, 2015). Mobil uygulamalar ¢alisirken Android sistemin
guc aldig1 yerlerden biri CPU olup sistemin daha verimli ¢alismasinda etkilidir (Kundu & Paul, 2010). Gelistirilen
mobil uygulama, CPU’yu ne kadar az yorarsa gii¢ kullanimi da o 6lgiide azalacak ve Android sistem daha verimli
calisacaktir. MIT App Inventor ve Android Studio kullanilarak gelistirilen mobil uygulamanin; Android sistem
yiikli farkli cihazlarla yapilan CPU &lgiimlerinde, anlamli bir fark gézlemlenmemistir. Ancak Ryan ve Rossi
(2005) ile Bigrn-Hansen ve digerleri (2019) yaptiklari ¢aligmalarda, CPU lizerinde anlamli sonuglar elde
etmislerdir. Biern-Hansen ve digerleri (2019) hazirladiklar1 mobil uygulamada, animasyon ve grafiklerin
yogunlukla kullanilmast CPU iizerinde anlamli sonuglar olugturmada etkili oldugu diisiiniilmektedir. Fakat bu
calisma i¢in gelistirilen mobil uygulama, egitsel iceriklerden meydana gelmekte olup bunlar metin, resim ve

videolardan olugmaktadir. Bu sebeple, CPU iizerinde fark olusturamadig: diisiiniilmektedir.

RAM, mobil isletim sistemlerinde kilit role sahip olup isletim sistemlerinin verimli ¢alismasinda 6nemli bir
etkendir (Rumi ve digerleri, 2015). RAM, Android sistemin gii¢ tiikketiminde 6nemli bir role sahiptir (Castro,
Barreto, Corréa, Granville, & Cardoso, 2015). Gelistirilen mobil uygulama, RAM’1 ne kadar az kullanirsa igletim
sistemi de o Ol¢iide verimli ¢alisacaktir. MIT App Inventor ve Android Studio kullanilarak hazirlanan mobil
uygulamanin; Android sistem yiikli farkli cihazlar kullanilarak yapilan RAM o6l¢iimlerinde, az da olsa bir fark
gbzlemlenmistir. Ryan ve Rossi (2005) ile Bigrn-Hansen ve digerleri (2019) yaptiklar1 ¢alismalarda RAM tizerinde
anlamli sonuglar elde etmislerdir. Bu ¢alismalarla paralellik gdsteren bir sonuca ulasilmistir. Bu ¢alisma igin
gelistirilen mobil uygulamalar; aynit metin, resim ve videolardan olugsmasina ragmen, MIT App Inventor ile
hazirlanan mobil uygulamanin daha fazla RAM kullandig1 goriilmiistiir. Bunun nedeni siiriikle birak mantigi ile
hazirlanan MIT App Inventor uygulamasinin kullanilan komutlar1 derleme dncesi Android sisteme uygun hale

getirmek i¢in islemlere tabi tutmasi olarak diigiiniilmektedir.
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Bu calisgmada MIT App Inventor ve Android Studio kullanilarak gelistirilen mobil uygulamanin performans
Olciimlerinde CPU verileri anlaml fark gostermezken, RAM verileri az da olsa bir fark gdstermistir. Bu ¢calisma
i¢in hazirlanan mobil uygulama, egitsel igerikli orta Slgekli bir uygulamadir. Buna ragmen MIT App Inventor ile
hazirlanan mobil uygulamanin, daha fazla RAM kullandig1 goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar 15181inda; Android
sistem igin kugik ve orta 6lgekli mobil uygulamalar gelistirilirken MIT App Inventor kullanilabilir ancak grafik

temelli daha biiyiik 6l¢ekli uygulamalar gelistirilirken Android Studio kullanilmasi daha uygun olacaktir.
Siirhiklar ve Oneriler

Android Studio Profile, Android Studio ile mobil uygulamay1 hem similatérde hem de gergek cihazda, performans
Olciimlerini gergeklestirme olanagi saglamaktadir (Google Developers, 2020d). Bu calismada Android Studio
tizerindeki Profile ozelligi kullanilmak istenmistir ancak MIT App Inventor Uzerinden mobil uygulama
olusturulurken, otomatik imzalama yapmasi sebebiyle kullanilamamistir. Bu durumda bir sinirlilik olusturmustur.
Bunun yaninda MIT App Inventor ile mobil uygulama gelistirilirken bazi sinirliklar gériilmiistiir. Bu sinirliklar

sOyledir:

e Radio/option buton yok test boliimiinii yapmak igin checkbox kullanip, bir se¢enek secildiginde Gtekilerin

secilmemesi i¢in kod yazmak zorunda kalinmis, bu durum kod yapisinda sismeye sebep olmustur.

e Yaz eklenirken Label bileseni i¢ine eklenmekte ancak Label bilesenine internette bir sayfaya baglanmak igin

link verilememektedir, link vermek i¢in Button bileseni kullanilmigtir.

e Nesneler siiriiklenerek istenen konuma gétiirmek miimkiin degildir, mutlaka Layout bilesenleri kullanilmak

zorundadir.

e Apk uzantisi 10 megabayt {izerinde olursa indirme sikintisi ortaya c¢ikmakta ve apk dosyasi

indirilememektedir.

Bu calisma i¢in hazirlanan mobil uygulama, Android sisteme sahip gergek cihazlar iizerinde test edilmistir.
Gelecekte yapilacak caligmalarda hazirlanacak mobil uygulama, gercek ortamla beraber sanal ortamda da test
edilebilir. Gelecek ¢alismalarda hazirlanacak mobil uygulama igerigi, CPU ve RAM {izerinde gézlemi daha kolay
hale getirecek sekilde olusturulabilir ve igeriklerin hazirlanmasinda Android Studio ile MIT App Inventor’dan
farkli Android gelistirme ortamlar1 kullanilabilir. Bu ¢alisma i¢in hazirlanan mobil uygulama, egitsel igerikli orta
Olcekli bir uygulama olup gelecekteki calismalarda grafik temelli daha biiyiik 6l¢ekli uygulamalar gelistirilebilir

ve onlar Uzerinde performans karsilastirilmalar: yapilabilir.
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Ogrencilerin Akademik Kariyer Hedefi Seciminde Etkili Olan Faktorlerin Veri Madenciligi Yontemi

ile Belirlenmesi
Eren Ozeren ©%*, Tahsin Ciloglu © 2, Ramazan Y1ilmaz @ 3, Ahmet Ozeren®™ 4

Oz Anahtar Sozcukler
Bu aragtirmanin amaci; Bartin Ogrenme Siireglerinin izlenmesi Projesi kapsaminda uygulanan égrenci Veri madenciligi
anketinden elde edilen verilerden yararlanilarak 9. smifta okuyan 735 6grencinin, kariyer segimleri Bartin basart testleri
iizerinde etkili olan faktdrleri veri madenciligi yontemleri kullanarak belirlemektir. Ogrencilerin Kariyer segimi
kariyer secimlerine; cinsiyetin, ailesinin aylik gelir diizeyinin, babasinin egitim durumunun, annesinin ABIDE
egitim durumunun, 6gretim yili igerisinde okulda zorbaliga maruz kalma durumunun, babasmnin TIMMS
mesleginin, evdeki kitap sayisinin, 6grencinin okula devamsizlik durumunun, oturduklari evin sahiplik Makale Hakkinda
durumunun etkisi incelenmistir. Bartin Basar1 Takip Arastirmasi kapsaminda yapilan sinavdan sonra Gonderim Tarihi
uygulanan anket verilerinden yararlanarak veri madenciligi tekniklerinden birisi olan karar agaglari 7 Agustos 2020
teknigi uygulanmigtir. RapidMiner Studio programi ve SPSS Statistics 25 programinda veriler analiz Kabul Tarihi
edilmistir. Cinsiyetin kariyer se¢iminde etkili oldugu kiz 6grencilerin dort yillik {iniversite hedefinin 9 Kasim 2020
erkek Ogrencilere oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerin egitim diizeyinin arttik¢a Yayin Tarihi
cocuklarin kariyer segimlerinin de yiikseldigi sonucuna varilmistir. Babalarin egitim diizeyi 20 Aralik 2020
ogrencilerin kariyer se¢imi iizerinde annelerin egitim diizeyinden daha etkili oldugu bulgusuna Makale Turi
ulagilmigtir. Ekonomik gelir diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin kariyer se¢imleri daha saglikli ve anlaml Arastirma Makalesi

oldugu sonucuna ulagilmustir.

Determining the Factors Effective in Students’ Choice of Academic Career Goals by Data Mining
Method

Abstract
Keywords
The purpose of this research is to determine the factors affecting the career choices of 735 students Data mining
studying in the 9 grade by utilizing the data obtained from the student survey implemented within the Bartin success tests
scope of the Monitoring of Learning Processes Project by using data mining methods. The impact of Career choice
student’s gender, monthly income of his family, education status of his father, his mother's educational ABIDE
status, bullying situation at school during the academic year, his father's profession, the number of TIMMS
books at home, the student's absence from school, the state of ownership of the house they live have Article Info
been examined in their career choices. Decision trees technique, one of the data mining techniques, has Received
been applied by making use of the survey data applied after the examination made within the scope of August 7, 2020
Bartin Success follow-up research. Data were analyzed in the RapidMiner Studio and SPSS Statistics Accepted
25. It is seen that gender is effective in career choice, and that female students have more four-year
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university goals than male students. It was concluded that the higher the education level of the parents, published

the higher the career choices of the children. It was found that the education level of fathers was more
influential on the career choice of students than the education level of mothers. It was concluded that
the higher the economic income level, the healthier and more meaningful career choices of the students.

December 20, 2020

Article Type
Research Paper
Aunf/Cite. Ozeren, E., Ciloglu, T., Yilmaz, T. & Ozeren, A. (2020). Ogrencilerin akademik kariyer hedefi seciminde etkili olan faktorlerin
veri madenciligi yontemi ile belirlenmesi [Determining the factors effective in students’ choice of academic career goals by data mining
method)]. Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Dergisi/Journal of Information and Communication Technologies, 2(2), 182-206.

*Sorumlu Yazar/Corresponding Author: erenozeren78@gmail.com

1 Master’s Degree Student, Bartin University, Bartin, Turkey, erenozeren78@gmail.com,  https://orcid.org/0000-0001-9444-9009

2 Master’s Degree Student, Bartin University, Bartin, Turkey, tah-sin@hotmail.com, *= https://orcid.org/0000-0001-6352-757X

3 Assoc. Prof. Dr., Bartin University, Bartin, Turkey, ramazanyilmaz067@gmail.com, ‘= https://orcid.org/0000-0002-2041-1750

4 Bartin Provincial Directorate of National Education, Measurement and Evaluation Center, Bartin, Turkey, ahmetozeren@gmail.com,
https://orcid.org/0000-0001-5061-5466


https://orcid.org/0000-0001-9444-9009
https://orcid.org/0000-0001-6352-757X
https://orcid.org/0000-0002-2041-1750
https://orcid.org/0000-0001-5061-5466

Ozeren, Ciloglu, Yilmaz & Ozeren

Extended Abstract
Introduction

There are various definitions of education in the literature. Education is defined as the sequence of activities allowing
developing new knowledge, skills and it improves old learnings. As Demirbilek and Tunc (1992) stated, education is the
creation of new learnings by adding the new ones to the old learnings, as well as development of talents. According to Ertlirk

(1974), education is the continuous change in the behavior of student or individuals through their lives.

Examining the educational outcomes is an important element in controlling the operability of educational processes
and steps in identifying student deficiencies. In the educational process, the first step of examining is measuring
and second step is the evaluation of current measurements (Oksiiz & Demir, 2019). Measurement and evaluation
determines the level of achievement of goals and behaviors and determines the level of success of the education
program and provides information about the development of the students. One of the methods used by the
educational and science experts in the field of education is large scale success tests. These tests are effective tools
generally applied to large groups of students and used for measuring gains for multiple disciplines for better
monitoring of school learning. Large scale success in studies for testing was initiated by Educational Research
Development Department established by Ministry of Education in 1992. Receiving results from these tests with

feedback has coincided around end of 1990.

Multiple choice questions are asked to select and place students in the educational system in our country. With a
well prepared multiple choice test, reliability can be high with the condition of clear and understandable questions,
(Karatag, Kdse & Costu, 2003). Since the scoring is made by counting the answers, it makes it an objective
measurement and free from system errors. However, multiple choice questions cannot measure the level of
knowledge of the students adequately and cannot reach the ideas beyond the limited options. Preference of open-
ended questions instead of multiple choice, improves students’ thinking skills. Open ended questions provide
students the opportunity to create their own answers as well as a better understanding of their knowledge. Various
measurement and evaluation studies are conducted in our country both internationally and nationally, in order to
measure and monitor the learning levels and academic skills of the students in formal education. The tests
commonly used in these studies: TIMSS, PISA, ABIDE.

TIMMS is a research study on Mathematics and Science trends conducted by many institutions, especially the IEA
(Educational Achievement Assessment Organization), in order to evaluate students' knowledge and skills in the
fields of Science and Mathematics. It guides students how they can improve themselves by monitoring their
situation with taking into account previous learning. It also guides students to improve themselves by monitoring
their situation with taking into account previous learning. It is kind of a follow-up exam that allows us to see the

status compared to other countries and offers suggestions about to increase student achievements (MEB, 2020).

Pisa is a three-year student assessment study which is aimed to measure students' skills in mathematics literacy,
reading skills and science literacy for students whose are in the age group of 15 years. It is an international
examination. Based on OECD (The Organization for Economic Co-Operation and Development: Economic

Cooperation and Development Organization) data in PISA exams, students' problem solving, mathematics
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knowledge and reading skills and literacy of science are used to analyze level of knowledge status of students
(MEB, 2020).

ABIDE is a research which is applied in 81 provinces in Turkey for students applied whose are in 4th and 8th
grades in the 2017-2018 academic year in the area of Mathematics, Turkish, Science and Technology and Social
Studies. It is carried out by the General Directorate of Measurement, Evaluation and Examination Services

(ODSHGM). It reveals family and school characteristics as well characteristics affecting students' achievements.

Student Success Monitoring Survey, as stated in the 2023 Education Vision; It is a follow-up research conducted
by ODSHGM to determine the functioning of the system and the decisions taken at the level of the class to be
determined based on the academic output of the students. In this examination research conducted without grading
anxiety. It doesn’t focus on what the student knows, it more focus on what they learn and what they cannot learn.
As a result of these findings, an improvement process is prepared to complement learning deficiencies, and the

process of compensation and support begins by providing meaningful data to stakeholders and families.

Method

As it is included in the 2023 Education Vision of the Ministry of National Education, in order to see the education
system as a whole, the changes in the results of the Student Success Monitoring Survey are monitored over the
years and necessary remedial measures are taken in the system. For this purpose, the Monitoring of Learning
Processes project is planned in Bartin province. Preparing a qualified question pool and Bartin Success Tracking

research are in the scope of this project.

Purpose of this research is arranging data mining for career selection factors of 735 students in 9th degree class
with using the data obtained from the student questionnaire applied within the scope of Bartin Learning Process
Monitoring Project. These factors are; gender, monthly income, transportation, educational degree of parents,
violence at school, job of parents, number of books at home, absenteeism, ownership of house, loving being at

school and feeling safe at school.

In this research, the screening model is used to examine the target choices of 9th grade students in Bartin province

and to determine the variables that affect it.

The participants of the research are 9th grade students whose are studying in Bartin province in 2018. A student
questionnaire was used, which would allow the examination of factors which may affect on student success. The
survey was prepared by Bartin Assessment and Assessment Center (Bartin Assessment and Assessment Center,

2018). This survey was filled in the electronical environment by 9th grade students studying in Bartin province.

In this study, factors which may affect student career target selection were analyzed with using data mining
technique. Decision trees technique which is one of the data mining techniques, has been applied by making use

of the survey data applied after the examination made within the scope of Bartin Success follow-up research.

Findings

It is seen that 53.53% of male students aim to finish a 4-year university, while 66.21% of female students aim to

finish a 4-year university. The ratio of the children of fathers with a master's degree in education to choose graduate
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or doctorate as a career goal is 69.23%, and the rate of fathers who have a doctorate degree is 66.66%. The ratio
of the students who are never threatened to choose to graduate from 4-year university as a career goal is 87.48%.
60.52% of the students who stated that they did not attend school at all chose to graduate from 4-year university

as their career goal, and this rate is 42.22% for those who stated that they were absent once or more per week.
Discussion and Conclusion

Output part of this research is analyzed relationship between gender and career selection behavior. Based on result
of this research; gender is critical factor for the choice of career is selection. It also shows that female students are
more dedicated to a four-year university goal compared to male students. Another output of this study, when the
effect of education level of parents on students' career choice is examined; It was concluded that as the education
level of the parents increases, the career choices of the children increase in high educational scale as well. For
instance, it has been observed that the children of fathers with a master's or doctorate degree prefer to study a
master's or doctorate in their career choice as their father. There is a positive relationship between the increase in
the education level of the parents and the career choices of the students. In this study, it was concluded that the

career choices of the students are healthier and more meaningful as the economic income level increases.
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Giris

Kisisel yetenekler, imkanlar, hedefi, istekler, sosyal 6zellikler gibi unsurlar gelecekteki kariyer se¢imi igin etkili
olan objektif kriterler olarak goriilebilir. Cesitli imkansizliklar, ailenin ve ¢evrenin etkisi, gelecek kaygist gibi
etkenler bireylerin kariyer hedeflilerini belirlemesinde etkili olur (Sirin, Oztiirk, Bezci, Cakar, & Coban, 2008).
Bireyin meslek segiminde, istek ve hayalleri, cinsiyeti ve fiziksel 6zellikleri, meslek hakkinda bilgi diizeyleri,
cevrenin etkisi ve diisiinceleri, ailenin sosyo-ekonomik durumu, ailenin beklentisi ve kendisi hakkindaki
diisiinceleri, bireyin okul basarisi ve 6gretmenlerin diisiincesi, meslegin toplumdaki yeri, getirisi ve meslege olan
talep, lilkenin ekonomik durumu ve teknolojik gelismeler, calisma aligkanliklari, mesleki olgunluk diizeyi, benlik
kavrami, 6zel yetenek ve zekasi gibi etkenler etkili olur (Cakmak, Karaoglan Yilmaz, & Yilmaz, 2015; Eyiipoglu
& Karaoglan Yilmaz, 2018; Ozdemir, 2010).

Literatiirde egitimin ¢esitli tanmimlarmin yapildigi goriilmektedir. Egitim; bilgi, beceri ve yeteneklerin
gelistirilmesine olanak saglayarak eski 6grenmeleri gelistiren ayn1 zamanda yeni dgrenmelerinde olusmasini
saglayan faaliyetler dizisi olarak tanimlanmaktadir (Demirbilek & Tung, 1992). Demirbilek ve Tung’un ifade ettigi
gibi egitim, eski 6grenmelerin lizerine yenileri eklenerek yeni 6grenmelerin olusmasi, ayn: zamanda yeteneklerin
ilerlemesidir. Ertiirk’e (1974) gore ise egitim, 6grenci ya da bireylerin davranislarinda istendik degisimin kendi

yasantilari yoluyla meydana gelme siirecidir.

Egitim ¢iktilarinin sinanmasi, egitim siire¢ ve basamaklarinin islerliginin kontroliinde ve 6grenci eksiklerinin
tespitinde 6nemli bir unsurdur (Yilmaz & Karaoglan Yilmaz, 2019). Egitim 6gretim siirecinde; sinamanin ilk
basamagi 6lgme, ikinci basamagi ise mevcut Slglimlerin degerlendirilmesidir (Karademir, Ozturk, Yilmaz, &
Yilmaz, 2016; Oksiiz & Demir, 2019). Olgme ve degerlendirme, hedef ve davranislarin ne diizeyde gerceklestigini
tespit ederek egitim programinin ne derece basarili oldugunu belirleyip 6grencinin gelisimi hakkinda bilgi saglar.
Egitim uzmanlarinin ve bilim uzmanlarinin egitim alaninda kullandig1 yontemlerden biri genis 6l¢ekli bagari
testleridir. Bu testler, genellikle biiylik 6grenci gruplarina uygulanan ve okul 6grenmelerinin daha iyi izlenmesi
amacityla birden ¢ok disipline yonelik kazanimlarin 6l¢iilmesinde kullanilan etkili bir aractir. Tirkiye’de genis
Olgekli basart testlerine yonelik ¢alismalar 1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan kurulan Egitimi
Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi tarafindan baslatilmig, doniitlerle bu testlerin sonuglarint vermesi 1990

yillarinin sonlarina denk gelmistir.

Ulkemizdeki egitim sisteminde 6grenci segmek ve yerlestirmek icin ¢oktan segmeli smav sorular1 sorulmaktadir
(Karaoglan-Yilmaz, Yilmaz, & Oztiirk, 2020). Iyi hazirlanmis goktan segmeli testlerle kapsam gegerliligi, fazla
sayida soru sorulabilmesi, sorularin agik ve anlagilir olmasi kosuluyla giivenirligin de yiiksek olmasi saglanabilir
(Karatag, Kose, & Costu, 2003). Puanlama, cevaplarin sayilmasi seklinde olacagi i¢in sistematik hatalardan
arinmig, objektif olur. Bununla birlikte sorularin ¢oktan segmeli olmasi 6grencilerin bilgi diizeylerinin yeteri kadar
anlagilamamasina ve siirli olan segenekler disindaki fikirlerine ulasilamamasina neden olur. Smavlarda ¢oktan
se¢meli sorunlarin yerine agik uglu sorularin tercih edilmesi 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirir. A¢ik uglu
sorular Ogrencilerin kendi cevaplarini olusturma imkanini sagladigi gibi bilgi diizeylerinin de daha iyi

anlagilmasina neden olur (MEB, 2020).
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Ulkemizde 6rgiin egitimdeki dgrencilerin 6grenme diizeylerinin ve akademik becerilerinin liilmesi ve izlenmesi
amactyla uluslararasi ve ulusal olmak iizere cesitli 6lgme degerlendirme arastirmalar1 yapilmaktadir. Bu

aragtirmalarda cogunlukla kullanilan testler TIMSS, PISA, ABIDE’dir.

1.1. TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study: Uluslararas1 Matematik ve Fen

Egilimleri Arastirmasi)

TIMSS, 6grencilerin Fen ve Matematik alanlarinda kazandiklar: bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik
IEA (Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu) basta olmak {izere birgok kurulus tarafindan yiritilen
Matematik ve Fen egilimleri tarama arastirmasidir. Ogrencilerin durumlarinin ne yonde degistigini izleyip énceki
ogrenmeleri de dikkate alarak kendilerini nasil gelistirebileceklerine yon gosterir. Diger iilkelere gore durum
siralamasini gorebilmeye imkan saglayan ve 6grenci basarilarinin arttirilmasi konusunda ne yapilmasi gerektigi
konusunda Oneriler sunan bir izleme smavidir (MEB, 2020). Dort yilda bir boylamsal olarak 4 ve 8. smf
dgrencilerine uygulanmir. Ogrencilerin Fen ve Matematik alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yOnelik Diinya ¢apinda yaklagik 70 iiye iilke bulunmaktadir. Bagimsiz bir kurulus olarak
olusturulmus ve bu kurulusun merkezi Hamburg’da, sekretaryasi ise Amsterdam’dadir. TIMSS arastirmalar
Boston tiniversitesinde TIMSS, PIRLS uluslararasi ¢alisma merkezinde IE is birligi ile yiiriitiilmektedir. TIMSS
fen bilimleri ve matematik egitiminde Ogrencilerin uluslararasi diizeyini belirlerken basari testleri ve gesitli
anketler (Ogrenci anketi, Ogretmen anketi, Okul anketi, Veli anketi 4. snif) kullamilir. Buradan elde ettigi verilerle
fen ve matematik alaninda 6gretim programlari, 6grenci 6zellikleri, okullarin bilgi diizeyleri hakkinda bilgiler elde

edilebilir. TIMSS’de sorularin hazirlanma agamalar1 asagida verilmistir.

« Fen ve Matematik alaninda sorular hazirlanmasi

* A¢ik uglu sorularin puanlama anahtarin yapilmasi

* Sorularin incelenmesi ve son seklinin verilmesi

* Acik uglu sorularin puanlama anahtarina son seklinin verilmesi

* Ceviri, uyarlama iglemleri ve sorularin iilkelerde pilot uygulama ile test
edilmesi

* Gegerli ve giivenilir sorularin bir yil sonra esas uygulamada yer almast

€€€E€ECKC

Sekil 1. TIMSS’de Sorularin Hazirlanma Asamalari
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TIMSS (2020) verilerine gore sorular hazirlanirken Sekil 1°deki algoritmik basamaklar sirasiyla uygulanir.
Tiirkiye’den 2015 yilinda arastirma calismasina 4. smif diizeyinde 260 okul ve 8. siif diizeyinde 238 okul dahil
olmustur. Tiirkiye’de dérdiincii smiflardan 36 okul ve sekizinci smiflardan 30 okul ile Istanbul en fazla katilan il
olmustur. Ayni sekilde 4. sinif 1116 6grenci ve 8. sinif 913 dgrenci ile en fazla katilim Istanbul’dan saglanmistir.
Tiirkiye’de 2015 yilinda 4. sinifta toplam 1108572 6grenci, 8. Simnifta toplam 1187893 6grenci bulunmaktadir.
2015 TIMSS raporuna gore TIMSS’e katilan 6grenci sayilari ise 4. siiflardan 6456, 8. siniflarda 6079°dur.
Yzdelik olarak incelendiginde Tiirkiye’deki toplam TIMSS’ e katilan 4.sinif 6grenci sayisi oran1 %0.582 olurken,
8. siniflarda bu oran %0.511 olmustur. Bu verilerden 4. siniflarin katilma yiizdelik oranlarinin daha fazla oldugu

anlagilmaktadir. Asagida TIMSS (2015) raporuna gore 4. sinif matematik dersi basar1 ortalamalar1 verilmistir.

TIMSS 4. Sinif Yillara Gore Matematik Basan
Ortalamalan
485

480
475
470

465

m2011 m2015

Sekil 2. TIMSS (2015) Raporuna Gore 4.Sinif Matematik Basar1 Ortalamalart

TIMSS (2015) verilene gore Sekil 2°de 4.sinif matematik bagari ortalamalar1 gosterilmistir. 4. sinif diizeyinde 49
iilke, 8. sinif diizeyinde ise 39 iilke katilmistir. 4.smif matematik basart dagiliminda Tiirkiye 483 puanla 49 iilkeden
36. olmustur. 2011 yilinda yapilan TIMSS raporuna goére 4. smiflarin basari puan1 469 oldugu ve bu alanda

sistematik artig gdzlenmistir.

TIMSS 8. Sinif Yillara Gore Matematik Basan
Ortalamalan

455
450
455
450
445

435
430
425
420
415
410

m1999 w2007 w2011 w2015
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Sekil 3. TIMSS (2015) Raporuna Gore 8.Sinif Matematik Basar1 Ortalamalar1

TIMSS (2015) raporuna gdre Sekil 3 incelendiginde; 8. sinif matematik basar1 dagiliminda Tiirkiye 458 puanla 39
Ulkeden 24. olmustur. 2011 yilinda yapilan TIMSS raporuna gore 4. siniflarin basar1 puani 452, 2007°de 432,
1999°de 429 oldugu i¢in bu alanda artiglarin sistematik olarak arttig1 gézlenmistir. 4. ve 8. sinif basari puanlarina

bakildiginda TIMSS 6l¢eginin 500 puan orta noktasinin altinda kalinmstir.

TIMSS 4. Sinif Yillara Gore Fen Bilimleri Bagan
Ortalamalan
485

480
475
470
485
480
455
450

m2011 w2015

Sekil 4. TIMSS (2015) Raporuna Gore 4.Sinif Fen Bilimleri Bagart Ortalamalar1

TIMSS (2015) raporuna gore Sekil 4 4.Sinif fen bilimleri basar1 ortalamalari incelendiginde; 2015 yilinda Tiirkiye
47 Ulkeden 483 puanla 35. sirada yer almaktadir. Yillara gére TIMSS 4. sinif fen bilimleri basar1 ortalamalar1 2011
yilinda 463 puan ve 2015 yilinda 20 puan artisla 483 puan olmustur. Bu verilerden anlasilacagi gibi puanlarda artig

olmustur.

TIMSS 8. Sinif Yillara Gore Fen Bilimleri Basan
Ortalamalan

500
430
480
470
460
450

430
420
410
400

m1999 w2007 w2011 w2015

Sekil 5. TIMSS (2015) Raporuna Gore 8.Sinif Fen Bilimleri Basari Ortalamalari
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Sekil 5 TIMSS (2015) raporuna goére 8.Sinif Fen Bilimleri Bagar1 Ortalamalar1 incelendiginde 2015 yilinda
Tiirkiye 39 iilkeden 493 puanla 21. sirada yer almaktadir. 8. sinif yillara gore fen bilimleri puanlar1 1999 yilinda
433,2007 yilinda 454, 2011 yilinda 483 ve 2015 yilinda 493 olmustur. Bu verilerden yola ¢ikarak artig gorildigi

sOylenebilir.

1.2. PISA (Programme for International Student Assessment- Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme

Programi)

PISA, 15 yas grubu 6grencilerin matematik bilgisi okuryazarligi, okuma becerileri ve fen bilimleri okuryazarlig
gibi alanlarda becerilerini 6lgme amacl ii¢ y1lda bir yapilan 6grenci degerlendirme arastirmasidir. Uluslararasi bir
smavdir. PISA sinavlarinda OECD (The Organisation For Economic Co-Operation and Development: iktisadi s
birligi ve Kalkinma Teskilat1) verilerine gore 6grencilerin problem ¢dzme, matematik bilgisi ve fen bilimlerinin

okuma becerileri ve okuryazarlig1 bilgi diizeyinde yoklanmaktadir (MEB, 2020).

MEB (2020)’ye gore PISA 2000 yilinda uygulanmaya baslanmis ve Tiirkiye’de 2003 yilinda Gger yillik dilimler
seklinde uygulanmistir. PISA aragtirmalarinin sonuglarina bakildiginda ulusal bir rapor ortaya ¢ikmaktadir.
Sonuglar, Tiirkiye’nin egitim 6gretim programindaki eksiklikleri ve bunlarin nasil gelistirilmesi gerektigi alaninda
yapilan aragtirmalara da kaynak olabilir. Ayrica tilkemizin icin OECD iilkeleri arasinda egitim diizeyinin hangi
seviyede oldugu ve eksiklerin nelere oldugunun tespit edilmesini saglar. Bu tespitler egitim programlarindaki

alinmasi gereken tedbirin belirlemesine yardimer olur.

PISA (2018) Tiirkiye 6n raporu incelendiginde; PISA’ya katilim 2003 yilinda 41, 2018 yilinda 79 iilkeye
ulagmistir. Tirkiye okuma becerileri alaninda puan siralamasinda puanini en ¢ok arttiran 2. {ilke olurken,
matematik fen okuryazarligi alaninda en ¢ok puanini arttiran 1. iilke olmugtur. 2015 yilinda matematik alaninda
34 puan artisla 454 puana, okuma becerileri alaninda 38 puan artisla 466 puana, fen okuryazarligi alaninda 43
puan artigla 468 puana ulasmistir. Her {i¢ puan tiirlinde de Tiirkiye’nin puan durumunda artig saglanmisg olup ulusal
alanda siralamadaki yeri de yiikselmistir. Tiirkiye fen okuryazarligi alaninda 79 {ilke arasindan 39. sirada, 37
OECD iilkesi arasindan 30. sirada yer almaktadir. Okuma beceri alaninda ise 54. siradan 39. siraya ylikselmistir.
Bu ii¢ alandaki bagar1 MEB tarafindan egitim programlarina yapilan giincellemeler ve 6grencilerin yeni bilgiyi

giinliik hayatla ve eski 6grenmelerle iligskilendirmeleri sonucunda olmustur.
1.3. ABIDE (Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi)

ABIDE, 81 ilimizde 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda 4. ve 8. smiflara uygulanmis 6grencilerin Matematik
bilgisi, Turkce bilgisi, Fen ve Teknoloji bilgisi ve Sosyal Bilgiler alanlarinda zihinsel becerilere ne él¢uide sahip
olduklarmi belirlemek amaciyla yapilan Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi arastirmasidir.
Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii (ODSHGM) tarafindan yiiriitiilmektedir.
Ogrencilerin bagarilarii etkileyen duyussal dzellikleri ile birlikte aile ve okul dzelliklerini de ortaya koymaktadir.
ABIDE, %50 ¢oktan se¢meli, %50 acik uclu sorulardan olusmaktadir. ABIDE kapsaminda, 3 Haziran 2015
tarihinde, Ankara’da tesadiifi olarak segilen 26 ortaokulda yaklagik 5000 o6grenci ile pilot uygulama
gerceklestirilmigtir. Esas uygulama 2016 Nisan-Mayis aylarinda 81 ilden secilen yaklasik 38000 6grenciden
olusan orneklem tiizerinde yapilmistir (MEB, 2020). 2018 yilinda 4. ve 8. siniflara uygulanmistir. 2019 yilinda
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Egitim Vizyonunda da yer alarak proje olmaktan ¢ikip bakanlik hedefleri icinde yer almistir. 2020 Nisan aymnda
dordiincl, sekizinci ve onuncu Siniflarda uygulanmasi planlanmaktayken COVID-19 pandemisi nedeniyle

ertelenmistir.

ABIDE (2018) 6n rapor incelendiginde; 6gretmenlerin alaninda uzman sinif gretmenlerinden secildigi takdirde,
ogrencilerin tiim derslerindeki basarilarinin arttig1 goriilmektedir. Fakli alanlardan mezun sinif 6gretmenligi yapan
Ogretmenlerin alaninda uzman 6gretmenler kadar basarili olmadiklart anlagilmaktadir. Okul yoneticilerin %15.9’u
4. smiflarda 2017- 2018 egitim dgretim yilinda dgretmen ihtiyaci oldugunu belirtmektedir. Ogretmen agig1

yasayan okullarda 6grenci basarilarinda diisiis meydana geldigi goriilmektedir.

ABIDE 2017 yilinda hazirlanan rapora gére; lisans mezunu 6gretmenlerin 6grencileri, yiiksek lisans ya da doktora
yapmis Ogretmenlerin dgrencilerinden basar1 olarak geride kalmaktadir. Ogretmenlerin akademik basarilarin
artmasi ve alaninda mesleki deneyimlerinin artmasi 6grencilerin basarilarina pozitif yonde etki etmektedir.
Ogretmenler alaminda uzmanlastikca dgrenci basarilarma katki saglamaktadir (MEB, 2017). Ayrica (Ulkii,
2019)’un bulgularina goére 6grencilerin Fen Bilimleri ve Tiirkge testinden aldiklari puan ortalamalar1 varyanslari
karsilastirildiginda; &grencilerin - ortalama puanlarinin  farkliliklari, &gretmenlerin  egitim durumlarinin
farkliliklarindan (lisans, yiiksek lisans ve doktora olmalar1) kaynakli bir durum oldugu gériilmektedir. ABIDE

smavinin énemi ve sonucunda yayinlanan ABIDE raporunun da énemi daha net anlasilmaktadur.

Calik’a (2020) gore Tiirkiye’nin katilmis oldugu uluslararas: ¢alismalarda ¢alismaya katilan iilkelerin egitim
sistemlerindeki farkliliklar, kiiltiirel farkliliklar, ¢eviriden kaynakli problemler, okul tiirleri ¢esidinin Tiirkiye’de
fazla olmasi gibi faktorlerin Tiirkiye’nin iilkeler diizeyindeki basarisini etkiledigi sdylenebilir. Yerel diizeyde veri
kaynag elde etmek i¢in ABIDE calismas1 Tiirkiye egitim sistemi sorunlarinin tespiti ve ¢dziim arayislar i¢im
Onemli bir uygulamadir. Basari testleri ve 6gretmen 6grenci anket verileri ile mevcut durumun analizi i¢in zengin

bir veri kaynag1 saglar.
1.4. Ogrenci Basar1 izleme Arastirmasi

Ogrenci Basar1 izleme Arastirmasi, 2023 Egitim Vizyonunda belirtildigi iizere; belirlenecek sinif diizeylerinde
sistemin ve alian kararlarin isleyisini 6grencilerin akademik ¢iktilari iizerinden belirleyebilmek icin ODSHGM
tarafindan yapilan izleme arastirmasidir. Not kaygisi olmadan yapilan bu inceleme arastirmasinda 6grencinin ne
kadar bildigini degil, neleri Ogrenip neleri &grenemedigi tespit edilir. Bu tespitler sonucunda 6grenme
eksikliklerini tamamlamak i¢in iyilestirme siireci hazirlanir, paydaslara ve ailelere anlamli veriler sunarak telafi

ve destekleme siireci baglar.

Milli Egitim Bakanlig1 2019 yili Nisan ayinda 81 ilde 4., 7. ve 10. smif diizeylerinde Tiirk¢e, Matematik ve Fen
Bilimleri dersleri ile ilgili 6grenci basar1 izleme arastirmasi yapmig, bu arastirma katilan 6grenci sayisi ve

aragtirmanin 6lgegi agisindan Tiirkiye'de yapilan en genis ¢apli izleme ¢aligmasi olmustur (MEB, 2019).

Milli Egitim Bakanlig1 4.Sinif Tiirkge-Matematik-Fen Bilimleri Ogrenci Basar1 Izleme Arastirmasi raporunda
belirtildigi gibi arastirmada 6grencilerin Tiirkge, Matematik ve Fen Bilimleri alanlarinda akademik diizeylerinin

belirlenmesi, 6grenme eksikliklerinin giderilmesi i¢in Ogrencilere ve oOgretmenlere geribildirim sunulmasi
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hedeflenmektedir. Calisma sonuglari, 6grencilerin bu alanlardaki akademik durumunu iyilestirmek i¢in alinacak
tedbirlerin belirlenmesi icin 6nem teskil etmektedir. Tiirkce Matematik Fen Bilgisi-Ogrenci Basar1 Arastirmasi
(TMF-OBA) kapsaminda dgrenci, dgretmen ve okul yoneticilerinin goriislerini almak {izere anketler gelistirilir.
Anketlerle toplanan veriler araciligtyla 6grencilerin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin derslere, 6grenmeye ve
okula yonelik goriisleri belirlenmis ve dgrencilerin Tiirkge, matematik ve fen bilimleri alanlarindaki puanlari ile

iligkileri incelenerek 6gretmenlere ve dgrencilere geri bildirim sunulur (MEB, 2019).
1.5. Bartin Ogrenme Siireclerinin izlenmesi Projesi

Milli Egitim Bakanliginin 2023 Egitim Vizyonunda yer aldif1 lizere egitim sistemini bir biitiin olarak gormek
amaciyla Ogrenci Basar1 izleme Arastirmasi sonuglarmin yillar icerisinde degisimi takip edilerek sistemde gerekli
iyilestirici tedbirler alinir. Bu amagla Bartin ilinde Ogrenme Siireclerinin izlenmesi projesi planlanmistir. Bu proje
kapsaminda, 6gretmen egitimleri ve nitelikli soru havuzu olusturma ¢aligmalar1 ve Bartin Bagar1 Takip arastirmasi

bulunur.
1.5.1.0gretmen Egitimleri

Bartm ilinde calisan 6gretmenlere, soru hazirlama ve inceleme ekibi olusturmak amaciyla 11 brangta (Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler, Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik, Tarih, Cografya, Fizik, Kimya,

Biyoloji) Test Hazirlama Teknikleri Kursu ve Test Gelistirme Kursu diizenlenir.
1.5.2. Nitelikli Soru Havuzu Olusturma

Test hazirlama ve Test Gelistirme kurslarina katilan 6gretmenlerden “Il1 Soru Hazirlama ve Inceleme Ekipleri”
olugturulur. Bu ekipler okullardan gelen sorularin incelenmesi ve ilde uygulanacak smavlarin testin
olusturulmasinda komisyon olarak calisir. Sorular Web2.0 araglari kullanilarak incelenir ve arsivlenir. Testlerin

pilot uygulamasi ve son testin olusturulmasi yine bu komisyonlar tarafindan yiiriittlir.
1.5.3.Bartin Basar: Takip Arastirmasi

Sinavin soru se¢imi i¢in paralel test olusturularak baska bir ilde pilot uygulamasi yapilmaktadir. Bu pilot uygulama
sonucunda madde giicliigii ve madde ayirt ediciligine bakilarak her kazanimdan en az 1 soru olacak sekilde son
test olugturulmaktadir. Ogrenme eksiklikleri ve nedenlerini ortaya ¢ikarmak amactyla kazanim temelli, goktan
segmeli sorularla yapilan bu smavdan sonra Ogrencilerin; derse, Ogretmene, okula karst tutumlarinin,
sosyoekonomik durumlarinin, demografik bilgilerinin 6grenilmesi amaciyla anket uygulanmaktadir. Bu arastirma;
sinav, anket ve ders Ogretmenlerinden gelen geri bildirim raporlariyla birlikte degerlendirilerek 6grenim
eksikliklerinin ortaya ¢ikarilmasi, bunlarin nedenlerinin saptanmasi ve iyilestirme ¢aligmalari i¢in yol haritasinin

belirlenmesi bakimimdan énemli ¢iktilar sunmaktadir.
Aragtirma sonrasinda;

. 1, ilge, okul, 6gretmen ve grenci kazanim karneleri ilgili kurumlara gonderilir.
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. Okullardan kazanim karnelerinin il, okul, sinif, 6grenci bazinda degerlendirilmesine yonelik
rapor istenir.
. Ogrenci, 6gretmen anketlerinin uygulanmasi saglanarak ve Olgme Degerlendirme Merkezi

tarafindan analizleri yapilarak rapor hazirlanir.
1.6. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact Bartin Ogrenme Siireglerinin Izlenmesi Projesi’nde Ogrenci Basari Izleme Arastirmast
kapsaminda yapilan anketten elde edilen verilerden yararlanilarak 9. sinif 6grencilerinin kariyer segimleri lizerinde
etkili olan faktorleri veri madenciligi yontemleri kullanarak belirlemektir. Bartin ilinde 5. ve 9. Simiflarda
uygulanan Ogrenci Basar1 Izleme arastirmasindan 9. Siniflarin kariyer hedefi secimi daha yakin oldugu icin bu
grup secilmistir. Ogrencilerin ankete verdigi cevaplardan kariyer secimine etkili olan maddeler veri madenciligi
yontemiyle belirlenmistir. Anketteki 10 degiskenin kariyer hedefi se¢iminde etkili oldugu goriilmiistiir. Bu amag

dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ogrencilerin kariyer se¢imleri iizerinde;

1. Cinsiyetin,

2. Ailesinin aylik gelir diizeyinin,

3. Babanin egitim durumunun,

4. Annenin egitim durumunun,

5. Ogretim y1l1 icerisinde okulda zorbaliga maruz kalma durumunun,

6. Babanin mesleginin,

7. Evdeki kitap sayisinin,

8. Ogrencinin okula devamsizlik durumunun,

9. Oturduklar1 evin sahiplik durumunun,

10. Bartin Bagar1 Takip Sinavindaki sorularin zorluk seviyesinin etkisini incelemektir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada Bartin ilindeki 9. sinif 6grencilerinin hedef segimlerini incelemek ve bunun lizerinde etkili olan

degiskenleri belirlemek igin tarama modeli kullanilmistir.

Katilimcilar

Aragtirmanin katilimeilar: 2018 yilinda Bartin ilinde 6grenim goéren 9. simif 6grencileridir. Aragtirmaya; Amasra
Merkez ve Amasra’ya bagli kéylerden 21 6grenci, Kurucasile Merkez ve Kurucasile’ye bagli koylerden 49

ogrenci, Bartin merkez ve Merkeze bagli kdylerden 637 6grenci, Ulus ve Ulus’a bagli kdylerden 26 6grenci ve
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okulunun konumunu isaretlemeyen 2 6grenci katilmigtir. Toplamda 735 9. sinif 6grencine anket uygulanmistir.

Aragtirmaya katilan 735 6grencinin 297’si (%40) erkek ve 438’1 (%60) kiz 6grencidir.
Veri Toplama Araclari

Ogrenci basarisini etkileyen faktdrlerin incelenmesine olanak saglayacak dgrenci anketi kullanilmugtir. Anket,
Bartin Olgme Degerlendirme Merkezi tarafindan hazirlanmistir (Bartin Olgme Degerlendirme Merkezi, 2018). Bu
anket; Bartin ilinde okuyan 9. smif ogrencileri tarafindan elektronik ortamda doldurulmustur. Anket
kullanilmasmin amacit 6grenme eksiklikleri ve nedenlerini ortaya ¢ikarmak ve dgrencilerin; derse, dgretmene,
okula kars1 tutumlarinin, sosyoekonomik durumlarinin, demografik bilgilerinin 6grenilmesidir. Anket sorulari 3
alan uzmani tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan goriis alinarak anketin gecerlilik, anlasilirlik gibi 6zellikleri
onaylanmustir. Bu ¢aligma kapsamina 9. sinif 6grencilerinin okul tiirii, anne ve babalarinin egitim diizeyleri gibi
demografik 6zelliklerinin yer aldig1 bilgiler coktan se¢meli sorularla, derslere okula karsi tutumlari ve ilgileri ile

ilgili veriler 3’lii Likert tipi, 4’1 Likert tipi,5°li Likert tipi hazirlanan sorularla edinilmistir.
Veri Toplama Sireci

Bu calismada kullamlan 9. sinif 6grenci anketi 2018 yilinda Bartin Olgme Degerlendirme Merkezi tarafindan
hazirlanmistir. 2020 yilinda veriler gerekli izinler alinarak Bartin Milli Egitim Miidiirliigii, Olgme, Degerlendirme

ve Siav Hizmetleri Biriminden alinmistir.
Veri Analizi

Albayrak ve Yilmaz’a (2009) gore veri madenciligi; biiyilk miktarda veri igerisinden, gizli kalmis, degerli,
kullanilabilir bilgilerin agiga ¢ikarilmasi, toplanan bilgilerin incelenip degerlendirilmesidir. Seyrek ve Ata’ya
(2010) gore veri madenciligi, toplanan verilerden anlamli bilgiler ¢ikararak, gizli olan oriintiileri ve egilimleri
tespit etmek ve degiskenler arasinda iliskiler bulmak ve bdylece karar vermeye yardimci olmak amaciyla
uygulanan bir yaklagimdir. Bu ¢alismada 6grenci kariyer hedefi se¢imini etkileyen faktorler veri madenciligi
teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bartin Bagar1 takip aragtirmasi kapsaminda yapilan sinavdan sonra uygulanan
anket verilerinden yararlanarak veri madenciligi tekniklerinden birisi olan karar agaclar1 teknigi uygulanmustir.
Karar agaclar1 teknigi bilgi kesfi sirasinda pek ¢ok test gergeklestirir veriler arasinda iligkileri analiz ederek, hedefi
tahmin etmede en iyi siray1 bulmaya ¢aligirlar (Emel & Tagkin, 2005). RapidMiner Studio programi araciligi ile
Ogrenci anketlerinden elde edilen verilerle yine ankette yer alan 6grencinin kariyer hedefi se¢imi arasindaki iligki
incelenmistir. Bu baglamda; cinsiyetin, ailesinin aylik gelir diizeyinin, okuluna ulagim seklinin, babanin egitim
durumunun, annenin egitim durumunun, O6gretim yili igerisinde okulda zorbaliga maruz kalma durumunun,
babanin mesleginin, evdeki kitap sayisinin, 6grencinin okula devamsizlik durumunun, okulda kendini giivende
hissetme durumunun, okulda olmay1 sevme durumunun, oturduklar evin sahiplik durumunun, Bartin Basar1 Takip
Sinavlarindaki sorularin zorluk seviyesinin 6grencinin kariyer hedefine etkisini incelenmistir. RapidMiner Studio
programiyla kariyer hedefi secimiyle belirlenen parametrelerin iliskisini analiz etmek igin karar agaci algoritmasi

uygulanmigtir. Ayrica SPSS Statistics 25 programinda veriler analiz edilmistir.
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Bulgular

Ankete katilan 6grencilerin kariyer hedefi yiizdelik dagilimlart Sekil 6’da verilmistir.

u Liseyi Bitirmek = On lisans (2 yilk) Okumak = Universite (4 yillik) Okumak = Yilksek Lisans ya da Doktora Okumak

Sekil 6. Egitimde Kariyer Hedefi Segimlerinin Dagilim1

Sekil 6’da verilen hedef dagilim yiizdeleri dikkate alindiginda, ankete katilan Bartin ili 9.simif 6grencilerinin
kariyer hedefinde; 449 6grencinin %61 oran ile 4 yillik fakiilteyi bitirmek istedigi goriilmektedir. 167 grencinin
%23 oran ile yiiksek lisans ya da doktoray1 bitirmek istedigi, 79 6grencinin %11 orani ile liseyi bitirmek istedigi,
40 ogrencinin ise %5 orant ile yiliksekokul bitirmek istedigi verilerine ulasilir. Bu grafikten anlasildig: (izere
Ogrencilerin kariyer hedefinde en yiiksek oranla 4 yillik bir tiniversite okumak vardir.

Aragtirmanin amaci ve alt amaglar1 baglaminda 9. siif 6grencilerinin egitimde kariyer hedefi se¢imine iliskin
bulgular ve bulgulara iligskin yorumlar asagida sirastyla sunulmustur.

a) Cinsiyete Gore Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin Incelenmesi

Aragtirmanin birinci alt amact baglaminda 9. sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore egitimde kariyer hedefi

se¢imine iliskin bulgular Sekil 7°de bulunmaktadir.

Cinsiyet

Erkek Kiz

% 53,53 %66,21

Universiteyi bitirmek (4 yillik) Universiteyi bitirmek (4 yillik)

Sekil 7. Cinsiyete Gore Egitimde Kariyer Hedefi Se¢imlerinin Dagilim1
Sekil 7’ye gore erkek 6grencilerin %53.53 iintin 4 yillik tiniversiteyi bitirmeyi hedefledigi, kiz dgrencileri ise

%66.21’inin 4 yillik tiniversiteyi bitirmeyi hedefledigi goriilmektedir. Ankete katilan biitiin 6grencilerden 4 yillik
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tiniversiteyi bitirme hedefi olanlarin %40.41’inin erkek, %59.59’unun kiz 6grenci oldugu bilgisine ulasilmistir.
Ankete katilan 6grencilerden kizlarin ve erkeklerin hedeflerinde yogunluk olarak 4 yillik Gniversiteyi bitirmek
oldugu goriilmektedir.

b) Ailenin Aylik Gelir Diizeyine Gore Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Se¢imlerinin Incelenmesi
Aragtirmanin ikinci alt amact baglaminda 9. sinif 6grencilerinin ailenin aylik gelir diizeyine gore egitimde kariyer

hedefi se¢imine iligkin bulgular Sekil 8’de bulunmaktadir.

Ailenin Ayhik Geliri

%60
Universiteyl bitirmek (4 yillilk) $O1 + 4000 TL aras 501+ 1600 TL are

U _ %6338 % 45 45

Universiteyi bitirmek (4 yillik)

B i % 62,50
%62,56 %6250 o _

Universiteyi bitirmek (4 yillik) Universiteyl bitirmek (4 yilik)
i ! = @

Yiuksek lisans ya da doktoray bitirme

Universiteyi bitirmek (4 yilhk)
[ ] i

Sekil 8. Ailenin Ekonomik Diizeyine Gére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin Dagilimi

Sekil 8’e gore ailenin ekonomik geliri 6001 TL iizeri olanlarin lisans ve doktoray1 hedefine koyma orani %45.45;
Ailenin aylik geliri 6001 liranin altinda olan 6grencilerin hepsinin 4 yillik iiniversiteyi kariyer hedefine koydugu
gorilmektedir.

Ankete katilan biitiin 6grencilerden aylik ailesinin geliri;

0-500TL arasi olanlarin 4 yillik tGiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢gme orani: %4.08

501-1600 arast olanlarin 4 yillik liniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orant: %18.50

1601-2500 arasi olanlarmn 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢gme orani: %24.90

2501-4000 arasi olanlarin 4 y1llik iiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢me orani: %27.62

4001- aras1 olanlarin 4 yillik tiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢gme orani: %17.41

6000 ve arasi olanlarm 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orani: %7.48’dir.

¢) Babann Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin incelenmesi
Aragtirmanin Ugiincii alt amaci baglaminda 9. smif 6grencilerinin babalarmin egitim durumuna gore egitimde

kariyer hedefi segimine iligkin bulgular Sekil 9°da verilmektedir.
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Babanm Egitim Durumu

v g pomed ya &) ok 1t
%60
Dottons Merury Dol merany

Uneversite betirmek (4 s )

““,66 Wil b meny (el ceran, ‘7033
Yibsek hsans ya d dobtoram et e e L Y Unrversitey bitrmek (4 yibds |

%6923 0o ks 3 e w5543 T

mh-pammm“su7 % 64,05 Mmi‘:)

Unsversiteyt brtirmek (4 yilils ) Unsveesiteyt bitiemek (4 i< )
Vi—— . P |

Unrversitet betirmek (4 yilli )

Sekil 9. Babanin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin Dagilimi

Sekil 9’daki veriler incelendiginde; Egitim durumu yiiksek lisans mezunu olan babalarin ¢ocuklarmin, yiiksek
lisans bitirmeyi ya da doktoray: bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orani %69.23, doktora mezunu olan
babalarin ¢ocuklariin yiiksek lisans ya da doktoray1 kariyer hedefi olarak segme orani %66.66°d1r.

Ankete katilan biitiin 6grencilerden;

Babasinin egitim durumu doktora olan &grencilerin yiiksek lisans ya da doktoray1 bitirmeyi kariyer hedefi olarak
segme orani %0.41,

Babasinin egitim durumu yiiksek lisans mezunu olan 6grencilerin yiiksek lisans ya da doktoray1 bitirmeyi kariyer
hedefi olarak segme oran1 %1.77,

Babasinin egitim durumu lisans olan 6grencilerin 4 yillik tiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme oran
%13.74,

Babasinin egitim durumu 6n lisans mezunu olan 6grencilerin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak
se¢me orani %2.72,

Babasinin egitim durumu lise mezunu olan 6grencilerin 4 yillik iiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢gme
orant %29.52,

Babasinin egitim durumu ortaokul olan dgrencilerin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orani
%25.03,

Babasinin egitim durumu ilkokul olan 6grencinin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢me orani
%26.12,

Okula hi¢ gitmemis olan 6grencinin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢gme oran1 %0.68°dir.

d) Annenin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin incelenmesi
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Arastirmanin dordincl alt amaci baglaminda annenin egitim durumuna gére ¢ocugun egitimde kariyer hedefi

segimine iligkin sonuglar Sekil 10°de yer almaktadir.

Annenin Egitim Durumu

Yuksek hsans ya da dokroray bitirme =k
Liseyi bitirmek

% 27,54 Universiteyi bitirmek (4 y1llik) %5949

Lise mezunu Yuksekokulu bitirmek (2 yillik)
EEE— ilkokul mezunu
% 50,55

ilkokul mezunu % 42,50

-&_.-

llkokul mezunu

Sekil 10. Annenin Egitim Durumuna Goére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Dagilimi

Sekil 10°da yer alan oranlara gore;

Egitimdeki hedefi 4 yillik iiniversite bitirmek olan 6grencilerin annesinin ilkokul mezunu olma oran1 50.55
Egitimdeki hedefi yliksek lisans ya da doktoray1 bitirmek olan 6grencilerin annelerinin lise mezunu olma orani
%27.54,

Egitimdeki hedefi yiiksekokul bitirmek olan 6grencilerin annelerinin ilkokul mezunu olma oran1 %42.50,
Egitimdeki hedefi lise bitirmek olan 6grencilerin annelerinin ilkokul mezunu olma orani %59.49°dur.

Ankete katilan biitiin 6grencilerden;

Annesi lise mezunu olan 6grencilerin yiiksek lisans ya da doktorayi bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢me orani
%22.72,

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 4 yillik tiniversiteyi bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢gme oran1 %61.09,
Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin 2 yillik yiiksekokul bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢me oran1 %5.44,

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin liseyi bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme oran1 %10.75’dir.

e) Ogretim Yih icerisinde Okulda Zorbaliga Maruz Kalma Durumuna Gére Ogrencilerin Egitimde Kariyer
Hedefi Secimlerinin incelenmesi
Aragtirmanin besinci alt amaci baglaminda 9. sinif 6grencilerinin okulda zorbaliga maruz kalma durumuna gore

egitimde kariyer hedefi se¢imine iligskin sonuglar Sekil 11°de yer almaktadir.
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Ogrencinin Ogretim Yih icinde Okulda Tehdit Edilme Durumu

Ayda 1-2 hex cevap yo
%5714 Dénemde 1-2 kez Hig % 36,36
Universiteyi bitirmek (4 yulk) NS Rk e Universiteyi bitirmek (4 yillik)
% 41,37 e o
= % 62,98

U bitirmek (4
e

Universiteyi bitirmek (4 yilik)

Sekil 11. Ogretim y1h icerisinde Okulda Zorbaliga Maruz Kalma Durumuna Gére Ogrencilerin Egitimde Kariyer
Seg¢imlerinin Dagilimi
Sekil 11°e gore hig¢ tehdit edilmedigini soyleyen dgrencilerin 4 yillik iiniversiteyi hedefine koyma orani %62.98,

ayda bir kez okulda tehdit edildigini sdyleyen &grencilerin 4 yillik {iniversiteyi hedefine koyma oran1 %57.14,
dénemde bir iki kez tehdit edilenlerde bu oran %41.37, haftada bir iki kez tehdit edilenlerde ise %52.63 tiir.
Ankete katilan biitiin 6grencilerden;

Haftada 1-2 kez tehdit edilen 6grencinin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme oran1 %5.17,
Ddnemde 1-2 kez tehdit edilen 6grencinin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢me oran1 %3.95,
Ayda 1-2 kez tehdit edilen 6grencinin 4 yillik iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢gme oran1 %1.90,

Hig tehdit edilmeyen 6grencinin 4 yillik tiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme oran1 %87.48,

Bu soruya cevap vermeyenler 6grencinin 4 yillik iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orani1 %1.50°dir.

f) Babanin Meslegine Gore Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin incelenmesi
Aragtirmanin altinct alt amaci baglaminda 9. simif 6grencilerinin babanin melegine gore egitimde kariyer hedefi

secimine iligkin sonuglar Sekil 12°de verilmektedir.
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Babanin Meslegi

Babam hayatta defl Ozel sektor caligar
%61,11 % 65,08
" Emeidi - caligenryo Caligmeyor - iysis
Universiteyi bitirmek (4 yillik) 954,05  Universiteyi bitirmek (4 yilik)
Emelli - Caligeyo _ .
% 62'50 Serbest mesiek sahibi - esnaf - igletme sabi
Universiteyi bitirmek (4 yillrk) Kamu personel Universiteyi bitirmek (4 yilik)
% 52,77
Universiteyi bitirmek (4 ylhk) % 67,16
Universiteyi bitirmek (4 yilhk)
[
% 50,58 -
Universiteyi bitirmek (4 yillik)
| ey |

Sekil 12. Babanin Meslegine Gore Ogrencilerin Egitimde Kariyer Secimlerinin Dagilimi

Sekil 12°ye gore babasi serbest meslek sahibi olan dgrencilerin %67.61°1 4 yillik tiniversiteyi bitirmeyi kariyer
hedefi olarak sectigi, babas1 6zel sektorde ¢aligan 6grencilerin %65.08°1 4 yillik tiniversiteyi bitirmeyi kariyer
hedefi olarak sectigi goriilmektedir. Diger meslek gruplarindaki babalarin ¢ocuklarinin da 4 yillik {iniversiteyi
bitirmeyi kariyer hedefi olarak sectigi goriilmektedir.

Ankete katilan biitiin 6grencilerden;

Babam hayatta degil segenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme
oranm1 %2.45,

Emekli ¢alismiyor segenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik tiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢cme
oran1 %5.44,

Emekli ¢alistyor segenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik iiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orani
%4.90,

Kamu personeli segenegini isaretleyen dgrencilerin 4 yillik iiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢gme orani
%23.13,

Serbest meslek sahibi esnaf segenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik tiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak
se¢me orani %36.05,

Calismiyor igsiz secenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik tiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segcme orani
%5.03,

Ozel Sektor Calisan segenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik iiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢me
orani %22.99°dir.

) Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin incelenmesi
Aragtirmanin yedinci alt amaci baglaminda 9. sinif 6grencilerinin ailenin evindeki kitap sayilarina gore egitimde

kariyer hedefi segimine iligkin sonuglar Sekil 13°te verilmektedir.
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Evde Dergi, Gazete ve Ders Kitabi Disinda Bulunan Kitap Sayis:

Hig ya da ¢ok az (0-5 kitap)] 81 ve Uzen
%52,27 iy sk 9% 49,57
Universiteyi bitirmek (4 yillik) 16-50 kitap Universiteyi bitirmek (4 yillik)
o | po—— |
%6458 %55,31
Universiteyl bitirmek (4 yiliik) Universiteyi bitirmek (4 yillik)

-,
%70,61

Universiteyi bitirmek (4 y1llik)

Sekil 13. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Egitimde Kariyer Secimlerinin Dagilimi

Sekil 13°e gore evinde 16-50 kitap olan 6grencilerin %70.61°1 4 yillik Gniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak
sectigi, evindeki kitap sayis1 farkli araliklarda olan 6grencilerin de kariyer hedefi olarak 4 yillik Gniversiteyi
bitirmeyi kariyer hedefi olarak sectigi goriilmektedir.

Ankete katilan biitiin 6grencilerden evinde kitap sayisi olarak;

Hi¢ ya da ¢ok az segenegini isaretleyen Ogrencilerin 4 yillik tiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme
oran1%11.97,

6-15 aras1 segenegini isaretleyen Ogrencilerin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢cme orami
%32.65,

16-50 aras1 segenegini isaretleyen &grencilerind yillik liniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orani
%26.39,

51-80 arasi segenegini isaretleyen Ogrencilerin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orani
%12.79,

81 ve lizeri segenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak se¢me orant
%16.19°dur.

h) Ogrencinin Okula Devamsizlik Durumuna Gére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin
incelenmesi
Aragtirmanin sekizinci alt amaci baglaminda 9. sinif 6grencilerinin okula devamsizlik durumuna goére egitimde

kariyer hedefi se¢imine iligskin sonuglar Sekil 14’te yer almaktadir.
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Ogretim Yih icinde Okula Devamsizik Durumu

i haftada bir kez

Ayda bir kez
% 66,48 Hi¢ ya da neredeyse hiC % 63,04
Haftada bir ker ya da daha faxl Universitgyi K (4 m)
Universi bitirmek (4
niversiteyi (4 yrlhk) 6052 |
- 4
%4222 Universiteyi bitirmek (4 yllik)
E
Universiteyi bitirmek (4 yillsk) B

Sekil 14. Ogrencinin Okula Devamsizlik Durumuna Goére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Secimlerinin Dagilimi

Sekil 14’e gore okula hi¢ devamsizlik yapmadigini belirten 6grencilerin %60.52 si 4 yillik {iniversite bitirmeyi
kariyer hedefi olarak se¢mis, haftada bir ya da daha fazla devamsizlik yaptigini belirtenlerde bu oran %42.22°dir.
Diger devamsizlik durumlarindaki &grencilerin 4 yillik iiniversiteyi kariyer hedefi olarak se¢me oranlari da
gorilmektedir.

Ankete katilan biitiin 6grencilerin devamsizlik durumu olarak;

Ayda bir kez se¢enegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik {iniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme orani
%25.58,

Haftada bir kez ya da daha fazla segenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik iiniversite bitirmeyi kariyer hedefi
olarak segme oran1 %6.12,

Hig¢ ya da neredeyse hi¢ segenegini isaretleyen 6grencilerin 4 yillik iiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme
oran1 %62.04,

iki haftada bir kez segenegini isaretleyen dgrencilerin 4 yillik iiniversite bitirmeyi kariyer hedefi olarak segme
orani %6.26d1r.

1) Oturduklari Evin Sahiplik Durumuna Gére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin
incelenmesi
Aragtirmanin dokuzuncu alt amaci baglaminda 9. simif 6grencilerinin evlerinin sahiplik durumuna gore egitimde

kariyer hedefi segimine iligkin bulgular Sekil 16°da verilmektedir.
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Oturulan Evin Sahiplik Durumu

Bir yakimmiza ai Lojman
% 1 ,36 Kendimize ai Kira %-2,72
Universiteyi bitirmek (4 yillik) Universiteyi bitirmek (4 yillik)
% 73,74 %2218 =
Universiteyi bitirmek (4 yillik) Universiteyi bitirmek (4 yillik)

Sekil 15. Oturduklar1 Evin Sahiplik Durumuna Gore Ogrencilerin Egitimde Kariyer Secimlerinin Dagilimi
Sekil 15°e gore evlerinin sahiplik durumuna farkli cevaplar veren dgrencilerin hepsinin hedef kariyer segiminde 4
yillik {iniversiteyi bitirmeyi segtigi goriilmektedir. Evin kendilerine ait oldugunu sdyleyen &grenciler %73.74

oraniyla 4 yillik iiniversiteyi bitirmeyi kariyer hedefi olarak segmistir.

i) Sinavdaki Sorularin Zorluk Seviyesi Goére Ogrencilerin Egitimde Kariyer Hedefi Secimlerinin

incelenmesi
Aragtirmanin onuncu alt amaci baglaminda 9. sinif 6grencilerinin Bartin Basar1 Takip sinavindaki sorularin zorluk

seviyesi hakkindaki goriisiine gore egitimde kariyer hedefi seg¢imine iligkin sonuglar Sekil 16’da verilmektedir.

Ogrenciye Gire Sorularm Zorluk Derecesi

Kolay Cok zor

% 10,34

. Zor % 23,67
Universiteyi bitirmek (4 yillik)

Universiteyi bitirmek (4 yillik)

% 65,99

Universiteyi bitirmek (4 yillik)

Sekil 16. Sinavdaki Sorularin Zorluk Seviyesi Gore Ogrencilerin Egitimde Kariyer Segimlerinin Dagilimi
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Sekil 16’ya gore Bartin Basar1 Takip sinavindaki sinavi sorular1 hakkinda kolay, zor veya ¢ok zor seceneklerini
segen Ogrencilerin hepsinin hedef kariyer seciminde en yiiksek oranda 4 yillik {iniversiteyi bitirmeyi hedefledigi
gorilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Aragtirma evren ve Ornekleminde, Bartin ili 9. Simifta okuyan 735 &grencinin anket sonuglarina goére kariyer
secimlerinde; cinsiyetin, ailesinin aylik gelir diizeyinin, babasinin egitim durumunun, annesinin egitim
durumunun, 6gretim yili igerisinde okulda zorbaliga maruz kalma durumunun, babasinin mesleginin, evdeki kitap
sayisinin, Ogrencinin okula devamsizlik durumunun, oturduklari evin sahiplik durumunun etkisinin tespiti
amaglanmistir. Ogrencilerin kariyer secimlerinde; veri madenciligi yapilarak cinsiyet, bir 6gretim yilindaki
devamsizlik sayisi, okulda kendini giivende hissetme durumu, 6grenci ebeveynlerinin 6zellikle babalarin egitim
durumlarinin, ailenin maddi durumunun ve 6grencinin okulda tehdit edilmesinin etkili oldugu ve bu degiskenlerle
kariyer se¢imi arasinda bir iliskinin oldugu tespit edilmistir. Hutchison, Follman, Sumpter ve Bodner (2006) ise
kariyer seciminde ailenin ge¢misi, yapisal faktorler, egitim, ilgi, cinsiyet, deneyim ve bireysel faktorlerin
beklentiler tizerinde etkilere sahip olduklarini bulgusuna ulagsmistir. Hutchison ve digerlerinin (2006) ¢aligmasinin

bulgulari ile ¢alismamizin bulgular 6rtiismektedir.

Kilig’1in (2019) yaptig1 arastirmada kariyer se¢iminde ailenin etkisinin cinsiyete gore degistigi, ayrica kadinlarin
erkeklere gore daha yiiksek bir seviyede oldugunu belirlemistir. Arastirmamizin bulgular kisminda 6grencilerin
kariyer se¢iminde cinsiyetle iliskisi incelendiginde; cinsiyetin kariyer se¢iminde etkili oldugu kiz 6grencilerin dort
yillik tniversite hedefi erkek Ogrencilere oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica Kilig’in (2010)
caligmasinda, ebeveynlerin egitim durumlarmin gocuklarm kariyer se¢imlerinde etkili oldugu ve ebeveynlerin
egitim diizeyi arttikga ¢ocuklarmin {izerinde etkisinin arttigi sonucuna ulagilmigtir. Bu arasgtirmanin bulgular
kisminda 6grencilerin kariyer se¢imi iizerinde ebeveynlerin egitim diizeyinin etkisi incelendiginde; ebeveynlerin
egitim diizeyinin arttik¢a ¢cocuklarin kariyer se¢imlerinin de yilikseldigi sonucuna vartlmistir. Egitim diizeyi yiiksek
lisans ya da doktora olan babalarin ¢ocuklarinin da kariyer secimlerinde yiiksek lisans ya da doktora okumay1
tercih ettikleri gorilmistiir. Ebeveynlerin egitim diizeylerinin artmasini ile 6grencilerin kariyer se¢imleri arasinda
pozitif yonde bir iligki vardir. Kariyer se¢iminde ebeveynlerin egitim durumlari yoniinden incelendiginde Kilig’in
(2010) arastirmasi ile arastirmamizin sonuglar1 ortiismektedir. Lent, Brown ve Hackett’a (1994, 1996) gore
bireyler, akademik ve mesleki kariyer se¢cimini diger bireylerden elde edilen geri doniitler yoluyla ve model alinan
kisilerin 6zeliklerine gore yapmaktadir. Ogrencilerin kariyer seciminde, ebeveynler en yakin olmasi nedeniyle
cocuklaria model olurlar. Lent ve digerlerinin (1994, 1996) dedigi gibi bireylerin meslek se¢iminde model
onemlidir. Bulgulardan ebeveynlerin 6zellikle babalarin, 6grencilerin kariyer hedef se¢iminde etkisinin oldugu
anlagilmaktadir. Aragtirmanin bulgular ile Lent ve digerlerinin (1994, 1996) bulgular1 ortiismektedir. Kili¢’in
(2019) yaptig1 arastirmada anne ve babanin egitim diizeyi yliksek olan &grencilere bilgi destek aktariminin
digerlerine gore fazla olacagindan bu ailelerde yetisen bireylerin sahip olacagi egitim seviyesi ve tiiriinii
belirlemede bu durumun etken oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma 6grencilerinin babalarinin egitim diizeyi

ogrencilerin hedefini belirlemede etkilidir sonucuyla ortiismektedir.
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Vurucu’nun (2010) yaptigi arastirmaya gore Ogrencilerin kariyer se¢iminde annelerin egitim durumu etkili
degilken babalarin 6grenim durumu dgrencilerin kariyer se¢iminde etkili bir faktordiir. Bu arastirmada, babalarin
egitim diizeyi 0grencilerin kariyer se¢imi iizerinde annelerin egitim diizeyinden daha etkili oldugu bulgusuna

ulagilmistir. Vurucu’nun (2010) yaptig1 arastirma ile bu arastirmanin bulgulari birbirini destekler niteliktedir.

Kulaksizoglu (1999) ve Kuzgun (2000) yaptiklari kariyer se¢iminde ailenin ekonomik diizeyi etkisi
arastirmalarinda, ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin kariyer se¢imlerinin daha saglikli oldugu,
ailelerinin ekonomik diizeyi diisiik ¢ocuklarin kariyer se¢imlerinin diisiik ve kariyer se¢cimlerinden ziyade bir an
once maddi kazang saglayacak alanlara yoneldikleri goériilmektedir. Bu arastirmada ekonomik gelir diizeyi
yiikseldikce Ogrencilerin kariyer secimleri daha saglikli ve anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Ailenin
ekonomik diizeyi 6001 lira ve lizeri olan ailelerin ¢ocuklarinda kariyer segimlerinde daha yiiksek hedefleri oldugu,
olup ekonomik durumu diisiik olan ¢ocuklarin kariyer se¢ciminde bir an dnce ailesine katkida bulunmak ve aileye
maddi kaynak saglamak ic¢in kolay para kazanabilir alana yonelmek istedigi sdylenebilir. Bu arastirma ile

Kulaksizoglu (1999) ve Kuzgun (2000)’un kariyer segiminde ailenin ekonomik diizeyleri agisindan ortiismektedir.

Yaptigimiz ¢alismanin anketini sadece 9. sinif 6grencileri olustururken bu ¢alismanin 6rneklemini genisletilmesi
daha iyi sonuglar dogurabilir. Ozellikle 12 simf 6grencileri kariyer secimine daha yakin olduklar1 igin onlarla ilgili

yapilacak bir ¢aligmadan daha iyi sonuclar elde edilebilir.

Sonug¢ olarak 6grencilerin kariyer segimlerini; cinsiyetin, ailenin ekonomik dizeyinin, ebeveynlerin egitim
durumunun, ebeveynlerin mesleginin, 6grencinin okula devamsizligi ve okulda tehdit edilme durumlarmin

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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