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Ulkemizde Ingilizce 6greniminin yeterli oranda gerceklesmemesi konusuna yonelik yillardir net bir ¢oziime
ulagilamadig1 gozlemlenmektedir. Konuya iliskin simdiye kadar yapilmis olan caligmalar incelendiginde,
cogunun nicel yontem kullanilarak gergeklestirildigi ve sorunun Ingilizceyi 6gretememe agisindan ele alindig
goriilmiistiir. Buradan hareketle, mevcut calismada Ingilizce 6grenimi konusu &grenci tarafli incelenerek
ogrencilerin konuya iliskin bireysel sorumluluk alip almadiklari ve 6z-elestiride bulunmalar1 arastirilmistir.
Aragtirma dilinin Tiirkge tercih edilmesinin sebebi, hem 6grencilerin Ingilizce 8grenimine yonelik yasadiklari
sorunlar1 daha agik ifade etmelerini saglamak, hem de konunun igeriginden dolay1 daha ¢ok kisiye ulagilabilmesi
diistincesinden kaynaklanmaktadir. Mevcut c¢alismada, konunun derinlemesine incelenmesi ve sonucunda
birtakim Oneriler gelistirebilmek adina nitel yontemin kullanilmas tercih edilmistir. Aragtirmanin fenomenoloji
deseninde incelenmesi uygun goriilmiistiir. Maksimum cesitlilik 6rnekleme yonteminin kullanildigi ¢alismada,
Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik siniflarinda &grenim gérmekte olan farkl
bolimlere ait 12 o6grenci ile derinlemesine goriisme yapilmis ve sonuglart icerik analizi yodntemiyle
¢Oziimlenmistir. Bir yila yakin siiren egitim donemi boyunca 6grencilerle etkilesimde bulunularak, derinlemesine
goriigme yontemi kullanilarak ve uzman goriisiine bagvurularak, arastirmanin inanilirligi artirtlmistir. Calismanin
sonucunda, dgrencilerin ¢ogunun daha nceden problemi bu acidan hig diisiinmedigi ortaya ¢cikmstir. Oz-elestiri
yapip bireysel sorumlulugu alanlarin yani sira, geleneksel sorunlarin da dil 6grenememe konusunda etkisi

oldugunu disiinenler ve konuya yonelik farkli 6nerilerde bulunanlar bulgular kisminda dogrudan alintilar
yapilarak incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6grenimi, bireysel sorumluluk, 6z-elestiri.

ABSTRACT

It has been observed that a clear solution has not been reached for years regarding the issue of insufficient
English learning in our country. When the studies conducted so far about the subject were examined, it was seen
that most of them were carried out using the quantitative method and the problem was handled in terms of not
being able to teach English. From this point of view, in the present study, the subject of English learning was
examined on the student side by investigating whether the students took individual responsibility and self-
criticism about the subject matter. The reason why the research language was preferred in Turkish is because of
the thought of both enabling students to express their problems regarding English learning more clearly and
reaching more people due to the content of the subject. In the present study, it was preferred to use the
qualitative method in order to examine the subject in depth and develop some suggestions as a result. In this
study, maximum diversity sampling method is used with a phenomenology design. In-depth interviews were
conducted with 12 students from different departments of DEU (SFL) preparatory classes, and the results were
interpreted by content analysis method. By interacting with the students for nearly a year of education, using in-
depth interviews and consulting to expert advice, the trustworthiness of the research has been increased.
According to the results, it has been emerged that most of the students have never thought about this side of the
problem before. In addition to making self-criticism and taking individual responsibility, those who think that

! Bu makale, INOVED 2017 tarafindan 19-21 Ekim 2017 tarihleri arasinda diizenlenen 2. Uluslararas1 Egitimde
Iyi Uygulamalar ve Yenilikler Konferansi’nda bildiri olarak sunulmustur.
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traditional problems are the effect of not learning languages and those who have different suggestions for the
subject are also examined and tried to be revealed by making direct quotations in the findings.

Keywords: English learning, individual responsibility, self-criticism.

GIRIS

Glinlimiizde, bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler hayatimizin her alanini farkli bicimlerde
etkilemektedir. Bu sebeple, toplumsal yasamda ¢agin gerektirdigi yeniliklere ayak uydurmak, bireyleri
siirekli 6grenmeye agik tutarak kendilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir. Ogrenmeye iliskin
Kara (2010, s. 50), “Insanlik dogustan degil, 6grenme sonucu elde ettigi bilgi, beceri ve tutumlar
sayesinde evrendeki tiim bu degisiklikleri gerceklestirebilmektedir. Ogrenen insan bilgisiyle diinyayi,
olumlu ya da olumsuz yénde degistirebilir. Ogrenmek &zelde insanin, genelde ise diinyanin kaderini
degistirecek en 6nemli etkinliktir” aciklamasinda bulunarak 6grenmenin 6nemini vurgulamistir.

Ogrenmeye yonelik dil 6grenimi de diger konularda oldugu gibi giiniimiiz yasantisinda etkin
olan ve siireklilik igeren bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ana dilin 6grenilmesinin
zorunlulugunun yani sira, ¢caga ayak uydurma cabasiyla yabanci bir dilin bilinmesi ihtiyaci etkin bir
rol oynamaktadir. Bu durum, “hizla artan kiiltiirel etkilesimler ve uluslararas1 gelismelere bagli olarak
diger iilkelerin de dillerini bilme gereksiniminin arttigini1 ve pek ¢ok yabanci dil arasinda Ingilizcenin
daha fazla kabul gordiiglini” ortaya ¢ikarmaktadir (Gokmen, 2005 ve Harkort 1990; akt. Ersoy, 2015,
s. 8).

Yabanci dil égreniminde 6zellikle Ingilizcenin tercih edilmesinin sebebi, bu dilin diinyanin
birgok tilkesiyle kiiltiirel veya ticari iliskilerin gergeklesmesinde siklikla kullaniliyor olmasidir. Bu
sebeple, iilkemizdeki okullarda da yabanci dil olarak Ingilizce agirlikli egitim verilmektedir. Fakat
maalesef, iiniversite egitimi baslangicina gelene kadar yaklasik 10-12 yil siiren Ingilizce dgretimine
ragmen, Ogrencilerin hala bu konuda sikinti yasadiklarin1 gézlemlemekteyiz. Mevcut sorunun birgok
farkli sebeplerle iliskili olduguna dair cesitli arastirmalar yapilmigtir. Konuya iliskin yapilan
caligmalarda, sorunun; egitim sistemi, 0gretmenler, ders kitaplari, motivasyon, sinav sistemi, vb.
konulardan kaynaklandigi tizerinde durulmus ve ¢oziim arayigina gidilmistir (Duman, 2010; Isik,
2008; Paker, 2012). Yabanci dil 6greniminin bu kadar 6nemli oldugu giintimiizde bu konunun hala bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmasi, konuya farkli agilardan da bakilmasi gerekliligini dogurmaktadir. Bu
dogrultuda yapilan alanyazin incelemesinde, Ingilizce &grenememe sorununun o6grenci tarafl
Ozelestirisine iligkin nitel bir ¢alismaya rastlanmamistir. Konu, ¢ogunlukla egitim sistemi ve 6gretmen
etmeni agisindan incelenmis ve yapilan g¢alismalarin nicel yontem kullanilarak gergeklestirildigi
belirlenmistir (Duman, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2012; Kaya ve Keskin, 2016; Ozgelik, 2015).

Bu sebeple mevcut ¢alismada, iiniversite hazirhk sinifi  grencilerine Ingilizce
Ogrenememelerinin sebepleri sorularak konuya yonelik bireysel sorumluluk alip almadiklar
incelenmistir. Bunun sonucunda, ‘Ingilizce 6grenimi’ ile ‘6grenci tarafli 6zelestiri’ iliskisi hakkinda
bir sonuca ulasilmasi hedeflenmistir.

1.1. Yabanci Dilin Onemi

Guniimiiz yasantisinda toplumlar arasi iletisim ve etkilesimin artmasi ile birlikte yabanci dil
bilme ihtiyaci bir zorunluluk halini almistir. Ozellikle ingilizcenin uluslararasi ortak kullanilan bir dil
olmasi, tim diinyada yasananlar1 takip edilmesine ve bagka kiiltiirlerin taninmasma olanak
saglamaktadir. Baska kiiltlirlerin taninmas1 sonucu, bireyde farkli kiiltiirlerin yasantilarina anlayis
gosterme ve hosgori ile yaklagma gibi tutumlar bas gostermektedir. Abacioglu’na gore, diinyaya
acilmanin yolu yabanci dili bilmekten gegmektedir. Bir bagka deyisle yabanci dil, diisiince aligverigini
saglamakta ve bagka uluslarin diisiincelerini, bilimlerini, teknolojilerini, kiiltiirlerini ve sanatlarim
tanima olanag1 yaratmaktadir (aktaran, Hisar, 2006). Buradan hareketle, yabanci dil sayesinde farkli
iilkeler ile iletisimde olma, yenilikleri takip etme, kiiltiirel ve sanatsal faaliyetlerden haberdar olma, vb.
ozelliklerden yararlanma imkani dogmaktadir.

Bu sebeplerle, yabancit dil 6greniminde diger kiiltiirleri tamimak ¢ok Onemli bir yer
tutmaktadir. Boylelikle, yabanci dil 6greniminde sadece gramer kurallarmin dgrenilmesi degil, dili
yasayarak hayatin igine katma ve 6grenmeyi zevkli bir héile getirme de saglanmis olacaktir. Er’e
(2006) gore, Ogrencilerin baska kiiltiirleri tanimasi, diinyada baska yasam tarzinda insanlarin da
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oldugunun farkina varilmasi (6zellikle kii¢iik yasta dil 6greniminde) ve 6grenenlerin dil 6grenmeye
karst motive edilerek 6grenme hizlarim artirmasini saglamaktadir. Boylelikle, 6grenciler bagska
kiiltiirlere sahip insanlar ile aralarinda empati kurarak yabanci dil 6grenmeye karst olumlu tutum
geligtirilebilmektedirler.

Bu yoniiyle yabanc dil, kiiltiirleraras1 baglantiyr kuran bir ara¢ gorevini gormektedir. Farkli
kiiltiirlerin deneyimlenmesi, farkli bakis acilar1 ve yorumlamalar: ortaya ¢ikarirken, bireylerin kendi
yasadiklar1 ¢evre sartlarina en uygun olan goriisii benimsemelerine de olanak saglamaktadir. Konu ile
ilgili Williams ve Burden, “Dilin 6grenildigi ortamin ¢ok onemli oldugunun altin1 gizerek kiiltiirel
gevre ve durumun iyi anlagilmasinin diller arasindaki farkliliklarin anlagilmasinda da yardimci
olduguna” deginmektedir (aktaran, Donder, Eladi, ve Ozkaya, 2012, s. 955).

Konuya 21. yiizyilda en az bir yabanci dil bilmenin 6neminin tartisilamayacak kadar biiyiik
oldugu goriisii ile yaklasan Celebi’ye (2006, s.292) gore de, cagm bilim insaninin bazi 6zelliklerle
donanik olarak yetismesi i¢in en az bir yabanci dili (ki bu da artik yetmemektedir) ve bilgisayar bir
meslek olarak degil, edinecegi her hangi bir meslegin geregi olarak bilmesi gerekmektedir. Kisilerin
toplumsal iligkilerde gerekli entelektiiel ve duygusal derinlige ulagsmasi adina yabanci dili iyi bilmesi
ve anadili disinda gegerli bir yabanci dili iyi bilmek i¢in ¢aba sarf etmesi “Cagin gerektirdigi toplum
tipi olan ‘Bilgi Toplumu’na” ulagsmak i¢in 6nem kazanmaktadir (Celebi, 2006, s.292; Dogan, 1996).

“Bilgi toplumu” olarak adlandirilan bu yeni toplum modelinde, ¢agin gerektirdigi yenilik ve
degisimler, toplumlararasi ihtiyaglarin da yeniden belirlenmesine neden olmaktadir. Bunun sonucunda
Ozellikle {ilkeler arasi iligkilerin gelistirilmesinde yabanci dil kullanimi bir gereklilik haline
gelmektedir. Bu konu ile ilgili, bireysel ve toplumsal olarak hizla artmakta olan iletisim araglarinin
kullanimi insanlar arasinda paylasimlarin en hizli ve kisa yoldan ger¢eklesmesini saglarken, yabanci
dili 6grenme ve etkin kullanma ihtiyacini da beraberinde getirmektedir.

Yabanci dil bilgisinde kisilerarasi paylasimlarin en kisa yoldan gerceklesmesine iligskin
Sebiiktekin, “yabanci dil bilgisinin degisik iilke ve insanlarinin deneyim, diisiinme ve duygularinin
birbirleriyle en kisa yoldan paylasabilmelerine yardimei oldugunu, dolayisiyla bireylere egitimlerinde,
meslek yasamlarinda pratik yararlar sagladigini, ayn1 zamanda toplumlarin gelismelerini de
kolaylastirdigini” belirtmistir (aktaran, Er, 2006, s. 4). Bu yoniiyle, 6zellikle toplumun gelisimine etki
eden ve teknolojiyi daha cok kullanan giiniimiiz gen¢ nesillerinin yabancit dil &grenimi ve
kullaniminda etkin bir rol oynadig1 gézlemlenmektedir. Ingilizcenin konusuldugu iilkenin kiiltiiriiniin
ve dilinin kullaniminin kavranmasi o dile ait 6grenmeyi de daha kolay hale getirmektedir.

Ulkemiz sartlarinda bu imkan1 bulamayan bircok kisi bulunmaktadir. Yabanci bir iilkede
egitim alamayan kisiler i¢in Ingilizce 6grenimi daha zor gerceklesmektedir (Yaman, 2018, s.164). Bu
acidan yabanci dil Ogreniminde, iilkemiz igin bu ortamin olusturulmasi gerekliligi Onem
kazanmaktadir. Bu ortamin olusturulmasi i¢in bir takim yeni diizenlemeler ve yapilandirilmalara
gidilme ihtiyaci duyulmaktadir. Giliniimiiz sartlarinda teknolojiye hizla ve kolaylikla erisilebilmesi
sayesinde Ingilizce ile daha sik karsi karsiya gelinmektedir. Yabanci diziler, filmler, video kanallari,
yabanci iiniversitelerden alinan dersler vb., cesitli olanaklara rahatlikla ulasilabilmesini saglamasina
ragmen, Ingilizceyi okullarda, belirli bir miifredat cercevesinde Ogrenmek de ayr1 bir 6nem
tagimaktadir.

Konuya iliskin, yabanci dil 6grenimi etkileyen birtakim etmenler bulunmaktadir. Yapilan
aragtirmalarda, c¢ogunlukla sorunun kaynagi olarak egitim sistemindeki yanliglar ve eksikler
gbsterilmis ve birtakim degisimlerin kacinilmaz oldugu belirtilmistir. Bu calismada, Ingilizce
ogrenimini etkileyen diger etmenlerin neler olduguna deginilerek konuya yonelik farkli bakis agilari
degerlendirilmistir.

1.2.Ingilizce Ogrenimini Etkileyen Etmenler

Diinyanin birgok iilkesinde konusulan ortak bir dil olma 6zelligine sahip olan Ingilizcenin
ogrenilmesi, ozellikle lilkemizde yillardir siiregelen bir sorun olarak hala incelenmektedir (Demircan,
2002; Isik, 2008; Paker, 2012). Bu konuda, hem kurumsal hem de bireysel olarak maddi manevi
biiyiik 6l¢tide ¢aba sarf edilmektedir. Ancak goriiliiyor ki, gosterilen bu emek ve ¢abaya ragmen
O0grenme adina elde edilen sonug ¢ok tatmin edici boyutlarda olmamaktadir. Yabanci dil 6grenimi
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konusunda konuya iliskin yapilmis olan arastirmalarin ¢ogunda bu sorunun farkli sebeplerden
kaynaklandig1 ve ¢esitli etmen iliskilendirildigi gézlemlenmektedir.

Bu etmenlerin basinda, sikintinin egitim sisteminden kaynaklanan birtakim aksakliklardan
kaynaklandig1 goriisii yogunluk kazanmaktadir. Uzun yillar siiren Ingilizce 6greniminin ardindan hala
bu sikintinin ¢6ziilememis olmasi iilkemiz i¢in énemli bir sorun teskil etmektedir. Okullarin 6gretim
programlarinda ilkokul ikinci smiftan itibaren ingilizce derslerinin yer aldigim belirten Isik (2008),
dgrencilerin dgrenim gordiikleri drgiin egitim siiresi boyunca goriilen Ingilizce dersinin uygulamaya
doéniik yontem sorunlar1 nedeniyle istenen sonucu vermediginin altini ¢izmektedir.

Bikgentayev ise, yabanci dil 6grenmek ugruna gosterilen biiylik ¢abalara ragmen, egitim
sisteminden kaynaklanan sorunlardan dolay1 alinan sonucun tatmin edici olmaktan biiyiik oranda uzak
oldugunu ifade etmektedir. Bu ugurda harcanan caba, enerji ve zamanin bosa gittigini, sorunun en
bagta kullamlan oOgretim metodunun hatali veya eksik olmasi gibi bircok sebebi oldugunu
belirtmektedir (aktaran, Yolcu, 2002).

Uzun yillar siiren Ingilizce dgrenimi siiresince ilk basta da belirtildigi gibi 6grenememe
nedenlerini yine egitim sistemi icerisinde yer alan; 0gretmen, miifredat, ders kitaplari, gibi farkli
etmenlere baglayanlar bulunmaktadir. Paker’e (2012, s. 89) gore de, dgrencilerin ¢ogu “ilkokul 4’ten
lise sona kadar ve hatta iiniversite de bile Ingilizce dersi almalarina ragmen baslangic diizeyinde bile
Ingilizce iletisim kuramamaktadirlar. Bu konunun sorumlusu olarak ise, “kimi sistemi, kimi Milli
Egitim Bakanligini, kimi 6gretmeni, kimi de ders kitaplarini su¢lamaktadir” (Paker, 2012).

Ingilizce 6grenimini etkileyen etmenlerden bir digeri de, dzellikle egitim sisteminin bir pargasi
olan, devlet okulu ile 6zel okul Ogretim sistemi arasindaki miifredat farkliligidir. Hem ders
kitaplarinin, hem de yabanci dil i¢in uygulanan haftalik ders saatlerinin farkli olmasi, 6grenmede ¢ok
etkin bir rol oynamaktadir. Bunlarin yani sira, 6zel okullardaki yabanci 6gretmen etmeninin de dili
ogrenmede ¢ok etkili oldugu belirtilmistir. Tiim yukaridaki belirtilen konulara yonelik olumlu ve
olumsuz etkilerden bahsedilmektedir (Demircan, 2002; Demirel, 2008; Ulper, 2006). Ingilizceyi
ogrenirken, ana dilin kullanilmasinin bir zorunluluk mu yoksa tercih mi olmasi gerektigi farkli
acilardan ele alinmustir.

Cogunlukla, ana dilin Ingilizce oOgretiminde kullanilmasi bazi konulara gore gerekli
bulunurken, bazi konularda ise Ingilizce dgrenimine engel teskil edebilecegi goriisleri hakimdir.
Konuyla ilgili olumlu disiincelere yonelik, Savli ve Kalafat (2014, s. 1380-1381), “6grenci belli
durumlarda mutlaka ana dile basvurdugunu ozellikle de ana dili sayesinde bilinmeyen konu ve
kavramlarin 6grenilmesinin ve anlagilmasinin daha da kolaylastigin1 vurgulamistir. Boylelikle, derste
sorulan sorulara cevap verdigi ve aligtirmalara katilabildigi i¢in motivasyonunun ve O6zgiiveninin
arttigin1” belirtmektedir. Olumsuz diisiincelere O0rnek olarak ise, “ana dile sik¢a yer verilmesi
durumunda 6grencinin ana dile siirekli ihtiyag duydugunu; arastirma yapmadan, kendini 6grenmeye
zorlamadan hazir bilgiye ulastigmi” dile getirmektedir.

Konuya iliskin, yabanci dilde pratik kazanamama, ana dile goére diisiinme, konugma, yazma,
kelime bilgisini gelistirememe ve kulak dolgunlugu olusturamama gibi 6rnekler verilebilir. Bunun
sonucunda da, 6grencilerin ana dilde anlatildiginda konuyu anladigini; fakat anladiklarini yabanci dile
aktaramadiklarimi vurgulamaktadir” (Savli ve Kalafat, 2014). Bu noktada, ozellikle yabanci dil
ogreniminde Tiirk Ogretmenlerin yani sira, yabanct dgretmen etmeninin de belirleyici bir unsur
oldugunu gozlemlemekteyiz. Bu sebeple, 0grencinin dil seviyesine uygun anlatim, dili 6grenme
amacina yonelik ders igerigi ve konuya uygun anlatim sekli, 6gretmenlerin belirleyecegi etmenlere
ornek olarak verilebilmektedir.

Yukarida bahsi gegen kavramlara bakildiginda, ingilizce 6gretiminde dgretmenlere ok biiyiik
gorev diismektedir. Ogretmenlik egitiminin tiim meslek yasami boyunca devam etmesi gerekliligi ve
ogretimde gilincelligi yakalamanin 6nemi, uygulanacak olan yontem ve teknikler agisindan dil
Ogreniminde biiyiik yer tutmaktadir. Konuya iliskin McCarthy’nin (2008) ifadesine gore, “yabanci dil
alaninda son yirmi yilda yazilan kitap ve yaymlanan dergilerin, farkli bakis agilar ortaya cikardigim
ve oOzellikle Ingiliz Dili Ogretiminde (ELT) uzmanlasmanin 6gretmenlere alanlarinda giincel kalma
gibi zor bir gorev yiikledigi goriilmektedir. Bu nedenle, Ingilizce &gretmenlerinin ilk ve orta
ogretimden yiiksekdgretime kadar hangi seviyede olursa olsun dil Ogretimindeki yenilik ve
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gelismelerden haberdar olma ve bunlari olabildigince kullanmalar1 bir gereklilik olarak ortaya
cikmaktadir” (aktaran, Karagedik, 2013, s. 21).

Bu noktada, etkili dgretmen olabilmek cok biiyiikk onem tasimaktadir. Ogretmenin ders ici
performansi, 6gretme potansiyeli ve kisisel donanim1 6grenen tarafin algisi ile anlam kazanmaktadir.
Bayrak’a (2004) gore 6gretmeni anlamli kilan, 6grenme ihtiyaci igcinde bulunan insandir. Bir diger
deyisle, akademik hayatlar1 boyunca Ingilizce konusma becerisini kullanmaya ihtiya¢ duyacak olan
ogrenciler, bu beceriyi kazandiracak olan etkili hedef, yontem ve degerlendirmeyi bilen okutmanlara
ihtiya¢ duymaktadir.

Ogretmenlerin giindemi yakalayip, dersi sevdirmesi, ayn1 zamanda dgrencilerin yabanci dile
kars1 6grenme motivasyonunu da artirmaktadir. Yabanci dile duyulan merak ve istek sayesinde dile
Ogrenim gereksinimi daha da 6nemli bir hale gelmektedir. Bu sebeple, 6gretmenlerin ellerinden
geldigince dersi etkili ve stres ortamindan uzak bir ortam haline getirerek, sinifta giivenli, endiseden
uzak bir 6grenme ortami1 yaratmaya oncelik vermeleri énem kazanmaktadir.

Bu noktada Gardner ve Lambert (1972), “ayni firsatlar verildigi halde neden bazi 6grenciler
hizli ve basarili bir sekilde yabanci dil 6greniyorken digerleri basarisiz oluyor?” sorusuna cevap
arayarak yabanci dil egitiminde motivasyonun énemini ortaya ¢ikarmiglardir (aktaran Kaya ve Keskin,
2012, s. 12). Acat ve Demiral (2002, s.314) da konuya iliskin, “6grenme olayinin ‘6grencinin bir seyi
gergekten 6grenmeyi istemesi durumunda gergeklestigi’ gercegi diisiiniildii§iinde, 6grenciyi 6grenmesi
icin harekete gegirecek olan eylemlerin 6gretmen tarafindan bilinmesi ve bunlarin smif ortaminda
bilingli bir bicimde kullanilmas1 gerektigini” savunmaktadir. Dolayisiyla, dgrencilerin Ingilizce
ogrenimine yonelik motivasyon ve tutumlarinin 6grenmeyi etkileyen énemli etmenlerden biri oldugu
ve bununla ilgili olarak, 6gretmenlerin daha bilingli davranmasi gerektigi 6nem kazanmaktadir.

Bu sebeple, “yabanci dil 6gretmen yetistirme alaninda hizmet i¢i egitim sistemi ele alinarak bu
yolda sonuca etki eden verilere ulasilmasi saglanabilir. Yeni diizenleme ile iiniversiteler ve MEB
arasinda esgiidiim saglanarak Ogretmen adaylarinin, nasil bir ortamda ve ne sekilde yabanci dil
Ogreteceklerinin bilincinde olmalari egitimi daha gergekei bir sekle getirebilir” (Isik, 2008, s. 23-24).
Ogretmenlerin bu bilince sahip olmasi sayesinde, dgrencilerin ingilizceye y&nelik motivasyonlarinda
da artig olacagi kag¢inilmazdir. Yabanci dil i¢in en onemli etmenlerden olan istek ve motivasyon
kisiden kisiye degisiklik gosterse de, Ozellikle giiniimiiz toplumunda yer edinmek ve farkli firsatlari
yakalamak adina ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir.

Toplumsal yasamin geregi olarak insanlar, degisik amag¢ ve bigcimlerde yabanci dil 6grenme
istegi duymaktadirlar. Demircan’in ifadesi ile, bireylerin baska bir toplum i¢inde hayatini siirdiirmek
zorunda kalmasi, kendi kiiltiirel degerlerini diger dilleri konusan insanlara aktarma istegi veya onlarin
kiiltiirel degerlerini dgrenme meraki kisiyi yabanci dil égrenmeye yoneltmektedir (aktaran, Unal,
2015). Bu nedenle, motivasyonun etkisi ile artan dil 6grenim istegi, beraberinde basariyr da
getirmektedir. Konuya iliskin Paker (2012, s.91), &zellikle Ingilizce dgreniminde “motivasyon ve
ozgiiveni yiiksek ogrencilerin dili 6grenmede daha basarili oldugunu, endise diizeyi yiiksek ve
Ozgiiveni diisiik 6grencilerin ise daha basarisiz oldugunu” belirtmektedir. Buradan da anlagildigi gibi
ogrencilerin motivasyon ve oOzgiivenlerinin artmasi hedef dil O6grenimlerindeki basariy1 da
artirmaktadir.

Ogrenme siirecindeki en 6nemli etmenlerden biri de bilginin test edilmesidir. Ogrenme
stirecini, “O0grenme ¢emberi analojisiyle” tanimlayan Handy’e (1995) gore bu siireg; yansitmalar,
sorular, fikirler ve testler olarak doért boliimden olugmaktadir” (aktaran, Duman, 2010). Bunun yam
stra, ogretilenlerin test edilmesi, egitim sisteminin nemli bir pargasi olmasma ragmen, Ingilizce
acisindan bu sistemin gerekliliginin tartisildig1 ve ¢cogunlukla da smavlara yer verilmemesi yoniinde
bir goriise sahip olundugu gézlemlenmektedir. Konuya iliskin Duman (2010, s. 27), “smav sisteminin
anlamaya degil, ezberlemeye dayali olmasi 6grenme-dgretme siirecindeki en 6nemli hatalardan
biridir” ifadesi ile bu goriisii destekler niteliktedir.

Ingilizce &grenimini etkileyen etmenlerden biri de dil egitiminde erken yasin 6nemidir.
Ulkemizde “yabanci dil egitimi ilkogretim seviyesinde, okulda baslamaktadir. Okula giden her
ogrencinin ilkogretim dordiincli smiftan itibaren yabanci dil egitimi almasi zorunludur. 1997-1998
Ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Egitim Reformuna gore, yabanci dil dersi ilkogretim
okullarinin dordiincii sinifindan baslamak iizere zorunlu hale getirilmistir” (Milli Egitim Bakanlig
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[MEB]; aktaran, Akin, 2011, s. 117). Egitim sistemi su an bu sekilde devam etmesine ragmen,
ilkokuldan itibaren alinan Ingilizce dgreniminin bile yeterli olmadigi, yabanci dil 6grenimine daha
erken yaslarda baslanmasimin daha etkili oldugu goriisii 6nem kazanmaktadir. Konuya iliskin Er
(2006, s. 4), “erken yasta yabanc1 dil 6grenmeye baslamanin dil dis1 davraniglar yoniinden de ¢ocuklar
tizerinde olumlu etkileri oldugunu, ilkokul déneminde yabanci dil 6grenmeye baglayan ¢ocuklarin tek
dilli yetisen ¢ocuklara gore daha iistiin 6zelliklerinin oldugunu” belirtmektedir.

Ozellikle erken yasta Ingilizce 6gretiminin, iizerinde énemle durulmasi gereken bir boyut
olarak ele alinmasi gerekmektedir. Avrupa genelinde ve Tiirkiye’de giin gegtikce dnemi artan erken
yaglarda yabanci dil O&gretiminin gerekliligi, fizyolojik, bilissel ve duyussal gerekgelere
dayandirilmaktadir (Aktas 2014; Aslan 2008; Dogan 2009; Nga 2008; akt. Bulut ve Atabey, 2016, s.
261).

Bu gerekgeler 15181nda, ana dil 6grenimi ile ayn1 zamanlarda yabanci dil 6grenimine baglamak,
ogrenme olasiligini arttiran bir etken olarak goriilmektedir. Cocuklarin beyin fonksiyonlarinin en
yogun oldugu donemin 0-5 yas doneminde oldugunu belirten Bulut ve Atabey (2016, s.261), aymi
zamanda “gocugun bu evrelerde 6grendigi dilin, dilsel ve biligsel esnekliklerinden dolay1 neredeyse
anadili kadar iyi oldugunu, ikinci bir dilin sozlii dil becerisini kazanmak agisindan da Onem
kazandigin1” belirtmektedir. Buradan hareketle, yabanci dil 6greniminin ana dil 6grenimi ile
eszamanli olmas1 gerektigi ¢cikarimina ulagsmak miimkiindiir.

Agikca goruldigii gibi, yabanct dil 6greniminde erken yasin 6nemi &grenmeyi etkileyen
etmenlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yaklasik 10-12 yil siiren ingilizce 6grenimine ragmen,
iiniversite egitimine gelindiginde Ingilizcenin hala sorun olarak goriilmesi, bu yonde ¢oziim
arayislarin1 zorunlu hale getirmektedir.

1.3. Ogrencinin Bireysel Sorumlulugu

Mevcut arastirmada yer alan Dokuz Eyliil Universitesi’nin Ingilizce hazirlik sinifi
ogrencilerinde, Ingilizce Ogrenimine yonelik sorunun devam ettigi gdzlemlenmektedir. Hazirlik
siiflarinda sadece yabanci dil Ogretimine yer verilmesi sebebiyle 6grencilerin konuya yonelik
tutumlarin1 daha yakindan takip etme imkani bulunmaktadir. Bu dogrultuda, yabanci dil 6gretmeninin
amaci “Ogrenciye aldig1 yabanci dilin temel kurallarim1 6gretmeyi, yabanci dil kelime haznelerini
gelistirmeyi, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilmeyi ve kendisini s6zlii ve yazili olarak
ifade edebilmeyi saglamak” olarak betimlenmektedir. “Universite hazirlik béliimlerinde bu dogrultuda
egitim verilmesine ragmen, hazirlik sinifi 6grencilerinin Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarinin
degisiklik gosterdigi goriilmektedir” (Yiiksekogretim Kurulu [YOK]; akt. Ersoy, 2015, s. 6).

Buradan hareketle, dgrencilerin Ingilizce tutumlarina yénelik bir arastirma yapilmasi ihtiyaci
dogmaktadir. Ogrencilerin ingilizce dgreniminde bireysel sorumluluk alarak 6z-elestiride bulunmast
bu arastirmanin amacini olusturdugundan, bu asamada dil 6greniminde 6grenen 6zerkligi kavramindan
bahsetmek yerinde olacaktir (Baylan 2007; Ergiir 2010; Isisag ve Demirel 2010). Holec’e gore
Ogrenen Ozerkligi, ‘Ogrenenin kendi ogrenme sorumlulugunu alma becerisi’dir. Benzer sekilde
aragtirmacilar Ogrenen Ozerkligini, Ogrenen bireyin kendi Ogrenme slirecinin ve sonuglarinin
sorumlulugunu {stlenmesi seklinde tanimlamaktadir (aktaran, Gomleksiz ve Bozpolat, 2012).
Ogrenme siirecinde en énemli noktanmn dgrencinin kendisi oldugunun altini gizen “6zerklik” terimi,
Tagliante’ye gore ise, “Ogrenenin yabanci dili kendi iletisim gereksinimleri dogrultusunda
kullanabilmesini saglamay1 hedefleyen; iletisimsel yaklasim ile &greneni etkin, 6zerk ve kendi
ilerlemesinden sorumlu tutarak onu 6grenme siirecinin merkezine yerlestirmistir” (aktaran, Ozgelik,
2015, s. 103).

Bu sebeple, 6gretme ne kadar dnemli olursa olsun, 6grenmenin gergeklesmesi i¢in 6grenen
tarafin da katkisinin ¢ok etkili oldugu godzlemlenmektedir. Bu acidan, &grencilerin bireysel
sorumlulugu alarak, kisilik 6zelliklerine, yasina ve dil 6grenme gereksinmelerine uygun bir sekilde
konuya nasil yaklastiklari, 6nem kazanmaktadir. Ozellikle Ingilizce dil 6greniminde birgok etmen
etkili olmakla beraber, arastirmanin amacini olusturan “Ggrencilerin egitim sistemi i¢inde bireysel
sorumluluklarinin incelenmesi” ve bunun sonucunda bir takim 6nerilerde bulunulmasi bu ¢alismanin
esas temelini olusturmaktadir.
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YONTEM

Arastirmanin  amaci, giiniimiizde hala giincelligini kaybetmeyen Ingilizce 6grenememe
sorununun grenci tarafli dzelestirisini arastirmaktir. Ingilizce dgrenememe konusuna yénelik yapilan
caligmalar incelendiginde, ¢ogunlukla bagka etmenler (egitim sistemi, ders miifredati, 6gretmenler,
vb.) lizerinden arastirildigr goriilmiis ve c¢aligmalarin ¢ogunun nicel yontem kullanilarak
gergeklestirildigi sonucuna ulagilmistir (Duman, 2013; Gomleksiz ve Bozpolat, 2012; Kaya ve Keskin,
2016; Ozgelik, 2015). Bu dogrultuda, 6rneklem grubunu Ingilizce hazirlik egitimi goren iiniversite
Ogrencilerinin olusturdugu mevcut ¢aligmada, bu soruna 6grenci tarafli bakis acis1 ve 6zelestirisi nitel
yontem uygulanarak arastirilmistir.

Yapilan arastirmanin nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgubilim) desenindedir.
Fenomenoloji deseni, “(...) farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.78). Bu olgular farkli bigimlerde
giinliik hayatimizda yer alan durumlardan olusabilir. Deneyimledigimiz fakat tam olarak anlamini
kavrayamadigimiz durumlar i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir. Mevcut g¢alismada, yillardir
giincelligini yitirmeyen ve her daim bir sorun olarak karsimiza ¢ikan bir olgu olan ‘Ingilizcenin
Ogrenilememesi’ durumunun oOgrenciler tarafindan nasil algilandigi ¢aligilmaktadir. “Olgubilim
arastirmalarinda veri kaynaklar1 arasgtirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplar” oldugundan, tniversite hazirlik smifi
Ogrencilerinin bizzat deneyimledikleri bu konuya yonelik diislinceleri arastirmada esas alinmigtir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 80) .

2.1. Orneklem

Mevcut ¢alismada, Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Ingilizce hazirlik
sinifi 6grencilerinden olusan 12 kisilik 6rneklem grubuyla ¢aligilmig, arastirmanin igerigi agisindan
olgubilim deseninin uygun oldugu disiintilmiistiir. Arastirmada, amagli 6rnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilik ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu orneklemde, katilimcilarin gesitliligini
yansitmak 6nem kazanmaktadir. Mevcut ¢alismada, 6grencilerin Ingilizce dgrenme konusundaki
sorunlarina bireysel 6zelestiri yapmalar1 amaglanmakta oldugundan 6rneklem grubu farkl cinsiyet,
egitim diizeyi, yas ve branglardan segilerek olusturulmustur.

Yapilan ¢aligmalarda dil 6grenme sorununa yol acan nedenlerin ¢ogunlukla egitim sistemi ve
Ogretmenlerden kaynakli sorunlardan meydana geldigi belirtilmistir. Mevcut arastirmada ise, bunlara
ek olarak, 6grencilerin konuya yonelik sorumluluk almalar1 ve tutumlari, bireysel 6zelestiri yaparak
belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Analiz siirecinde kolaylik saglamasi ve segilen 6rneklem grubunun
demografik ozelliklerini tanimlamasi agisindan katilimcilar K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9,
K10, K11, K12 seklinde kodlanmaktadir. Arastirmaya katilan 6rneklem grubunun 6zelliklerine Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Orneklem Grubunun Ozellikleri

Kod Cinsiyet Yas Egitim Brans
Diizeyi

K1 Kadm 21 Lisans Ingilizce
Ogrencisi Matematik

K2 Erkek 20 Lisans Elektrik-
Ogrencisi Elektronik

Miihendisligi

K3 Kadin 19 Lisans Iktisat
Ogrencisi

K4 Erkek 19 Lisans Ingilizce
Ogrencisi Isletme

K5 Erkek 19 Lisans Denizcilik
Ogrencisi Isletmeleri

Yonetimi

K6 Erkek 21 Lisans Lojistik

Ogrencisi Yoénetimi
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K7 Kadin 20 Lisans Ingilizce

Ogrencisi Iktisat

K8 Kadin 19 Lisans Kamu
Ogrencisi Yoénetimi

K9 Erkek 22 Lisans Ingilizce
Ogrencisi Isletme

K10 Kadin 21 Lisans Isletme
Ogrencisi

K11 Kadin 19 Lisans Bilgisayar
Ogrencisi Miihendisligi

K12 Erkek 23 Lisans Endiistri
Ogrencisi Miihendisligi

2.2. Veri Toplama Yontemleri

Caligmada veri toplama yontemi olarak derinlemesine goriisme yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin amaci, iiniversite hazirlik simifi dgrencilerinin Ingilizce 6grenememe konusunda bireysel
Ozelestiri yaparak, bu konuya yonelik sorumluluklarimi ve tutumlarmi belirlemeye ¢alismak
oldugundan farkli cinsiyet, egitim diizeyi, yas ve branglara sahip 12 kisi segilmistir. Derinlemesine
goriisme yontemi kullanilarak, ayrintili ve derinlemesine bilgiye ulasilmis ve bdylelikle arastirmanin
inandiricilign arttirillmigtir. Arastirma sorulari, alanyazin aragtirmasinin sonucunda elde edilen veriler
ile olusturulmustur. Sorularin gegerliligini saglamada uzman gorlglerinden faydalanilmisgtir.
Sorularinin arastirmanin amacina uygun olarak hazirlanip hazirlanmadig1 kapsam gecerliligi yoniinden
degerlendirilmistir. Uzman incelemeleri sonucunda, arastirmaya yonelik sorulan sorularin ¢aligmanin
amacina uygun olarak hazirlandigi goriilmiistiir. Arastirmanin uzman goriisiine basvurularak teyit
edilmesi, aragtirmanin inanilirligini arttiran bir etmen olmustur.

Goriismeler, katilimcilarin sozlii izinleri alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Her bir
goriisme 30 ile 45 dakika arasinda gergeklesmistir. Bunun yanisira, bulgular bélimiinde katilimcilarin
goriiglerine dogrudan alintilar yapilarak yer verilmis, bunun sonucunda inanilirliginin arttirilmasi
saglanmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma  verilerinin  analizinde igerik analiz ydntemi uygulanmistir. “Olgubilim
arastirmalarinda veri analizi, yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan
icerik analizinde verinin kavramsallastirilmasi ve olguyu tamimlayabilecek temalarin ortaya
¢ikarilmasi ¢abasi vardir. Sonuglar betimsel bir anlatim ile sunulur ve sik sik dogrudan alintilara yer
verilir. (...) Elde edilen bulgular agiklanir ve yorumlanr. (...) icerik analizi, elde edilen verilerin daha
yakindan incelenmesini ve bu verileri acgiklayan kavram ve temalara ulasilmasini gerektirir” (Yildirim
ve Simsek, 2013, s. 81-97).

Verilerin analizi asamasinda goériisme ses kayitlar1 yazili dokiim edilmistir. Daha sonra veriler
tematik kodlamaya tabii tutulmustur. Ortaya ¢ikan kodlardan yola ¢ikarak ise kategorilere ve temalara
ulasilmistir. Arastirmaci tarafindan tim veriler siklikla okunup, ortaya ¢ikan betimlemeler, bulgular
kisminda temalardan yola ¢ikilarak, katilimcilardan dogrudan alintilar yapilarak yorumlanmustir. Sik
sik katilimcilarin goriiglerine yer verilerek, verinin diizenli ve anlamli bir sekilde aktarilmasi
saglanmistir. Bunun sonucunda, incelenen konuya yonelik sonuglara yer verilmistir. Arastirma
sonucunda ulagilan temalar su sekildedir:

Tema 1: Ingilizce Ogrenimi Gerekliliginin Algist

Kategoriler: Global diinyada Ingilizcenin éneminin bilinmesi; is diinyasinda bir ihtiyag ve zorunluluk
olarak goriilmesi; modern ¢agda bilinmesinin sart olmasi.

Tema 2: ingilizce Ogrenimine iliskin Etmenler

Kategoriler: Yillardir siiregelen egitim sistemindeki degisiklikler ve eksikliklerin dil 6grenimini

0zel okul ile devlet okulu egitimi farkliligi; 6l¢me-degerlendirmenin dil 6grenimi ig¢in gerekli
bulunmamasi.
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Tema 3: Ingilizcenin Ogrenilememesinde Etkili Olan Bireysel Olgular

Kategoriler: Yabanci dil 6grenimine erken yasta baslanmas1 gerekliligi goriisiine sahip olma; dili
Ogrenme zorunda birakilma; dilin konusma pratiginin yapilamamasi; motivasyon, istek ve tutumun dil
Ogrenimindeki 6nemi.

Tema 4: Ingilizce Ogreniminde Bireysel Sorumluluk Alma Tutumlari ve Konuya Yénelik
Oneriler

Kategoriler: Ingilizcenin 6neminin bilinmesine ragmen, bireysel ¢aba sarf edilmedigi; bireysel
sorumlugun alimmasi ve gerekli calismanin yapilmadiginin belirtilmesi; bireysel olarak kendi
caligmalarini yetersiz bulmalari.

BULGULAR
Tema 1: Ingilizce Ogrenimi Gerekliliginin Algist

Katilimcilarn tiimii  kiiresellesen diinyada Ingilizce 6grenmenin ¢ok onemli oldugunu
belirtmislerdir. Universitede bu sene aldiklar1 egitim haricinde, bundan onceki 10-12 yillik
egitimlerinde Ingilizce 6grenimi gordiiklerini bdylelikle, énemini ve gerekliligini daha da net
anladiklarim belirtmislerdir. Ozellikle is hayatinda uluslararasi sirketlerin sundugu imkanlara ulasmak
icin Ingilizceyi bilmenin gerekliligi iizerinde durmuslardir. Bu noktada, Ingilizce Ogrenmenin
oneminin farkindaligi dikkat cekici olmustur. Katilimcilar su goriigleriyle bu diisiincelerini
desteklemislerdir: “Is hayatinda artilari var. Is avantajinda para biraz da uluslararas: sirketlerde var.
Uluslararast diizeyde var ya bu yiizden hani anlasmak igin uluslararasi bir dil lazim hatta diller lazim
su anda” (K2).

“Globallesen diinyada artik gerekli olan Ingilizce yani. Evrensellik” (K12).
“Global diinyanin ana dili oldugu i¢in ogrenmek zorundayiz diye diisiiniiyorum” (K7).
“Akademi igin gerekli oldugunu diisiiniiyorum” (K5).

Katilimeilardan (K1) ise giiniimiizde sadece Ingilizce degil, birkac farkli dili daha bilmenin
zorunlu hale geldigi konusunun fiizerinde durmustur: “Mecbur bwrakiliyoruz biraz da. Bu dénemde
Ingilizce bilmek bile yetmiyor bazen. Ingilizce bileceksin ana dilin gibi bir de ek olarak bir dil daha
bilmek zorundaymusiz gibi hani. Zorundalik var burada mecbur birakiliyoruz. Bize sorulmuyor,
ogrenmek istiyor musun demiyor kimse”.

Tema 2: Ingilizce Ogrenimine Iliskin Etmenler

Ingilizce 6greniminde birgok farkli etmenin etkili oldugu iizerinde durulmustur. Katilimcilarm
biiyiik bir kism1 egitim sistemindeki yanlislardan kaynakli sorunlarin ingilizce 6greniminde énemli bir
etmen oldugunu dile getirirken, konuyu bir¢ok agidan degerlendirmistir. Katilimcilarin konuya iliskin
diisiinceleri su sekildedir: “Yiizeysel egitim ya, tek sikinti bu. 10 sene boyunca sadece 4 tane tense
oldugu soylendi. Su an 12 tane tense oldugunu biliyoruz. Egitim sisteminden kaynakli sorun” (K4).

“Sistemden kaynakli sorun var. Grameri ogreniyoruz, ezberliyoruz ama yine konugsamiyoruz
yani. Ortam da burada onemli. Sonugta dersten sonra herkesle Tiirk¢e konusuyoruz. Bildiklerimizi de
unutuyoruz. Pratik yapamiyoruz. Don’t practice.” (K3).

Katilimeilarin ¢ogu egitim sisteminde yabanci uyruklu 6gretmen veya Ogrenci olmasinin
Ingilizce dgreniminde cok etkili bir etmen oldugu iizerinde durmus ve bdylelikle Ingilizceyi daha rahat
ogrenebileceklerini belirtmislerdir. Bir katilimer (K1) bu konu ile ilgili olarak sunlar dile getirmistir:
“Teori olarak ne kadar onersek de pratik yapmadan biz bir raddeye varamayiz. O yiizden amag bizim
pratik yapmanmizi saglamak o yiizden. Bu konuda eksiklik oldugunu diistiniiyorum. Belki suflarda
hani yabanc: insanlar, yabanci arkadaslarimiz da olsa daha kolay dgrenebiliriz. Yabanci insanlarla
yiiz yiize iletigim gibi. Ortak bir dil Ingilizce oldugu icin béylelikle Ingilizce konusmak insani daha ¢ok
gelistirir. Hani ¢iinkii benim arkadasimin yurdunda su anda odasinda 3-4 tane yabanci kiz varmis ve
su an o da Ingilizceyi égrendi. Hani ¢ok fark ediyor. Yabanci insanlarla yiiz yiize iletisim kurmatk,
onlarla yasamak daha faydali. Ama simiflara ne kadar yabanci égrenci gelebilir. Ingilizce konugan
yabanci 6grenci. Pratik eksigimiz var. Onu yapmamiz lazim bizim”.
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“(...) Bir zorunlulugun olmasi burada bizi ¢ok tesvik ediyor yani. Zaten Ingilizce konusuyor
kadin biz Tiirk¢e konusamiycaz yaninda. Mecburen 6greniyoruz. Yani anlatmaya ¢alisiyoruz sonugta
Tiirk¢e bir sey soyliiyoruz anlamiyor. Ama Ingilizce biz kendimiz ¢abalayp ona anlatiyoruz o zaman
daha iyi practice oluyor yani” (K35).

Yabanci 6gretmen etmeninin olumsuz yonde de etkileyebilecegini diigsiinen katilimcilardan biri
(K3) konuya yonelik soyle bir bakis agis1 getirmistir: “Pek ¢ok 6grenci hani ilk basta anlamadigi icin
hani birakyyor, saltyor zaten anlamiyorum diye tam tersi de olabiliyor yani. Etkilenebiliyor”.

Ortam ve cevre sartlarinin da 6grenmede cok etkili oldugunun altini ¢izen katilimcilarin
bazilar1 su sozleriyle bu konuya aciklik getirmistir: “(...) Ortamin da olusmasi lazim ¢evre sartlart da
¢ok onemli. Ben sabah kalktigimda bir tane yurttaki arkadasima goodmorning demiyorum, giinaydin
diyorum. Veya mesela hello demiyorum merhaba diyorum. Bu sekilde devam ediyorum. Eger benim
gibi aymi sekilde o gruplara mesela farkly cumhuriyetteki insanlart getirirseniz madem tekniklik var
onlarin hepsiyle tek dille konusmak zorundasiniz. Boyle bir ortam olusturulursa ya da daha buradaki
hazirlik sinmifindaki ogrencileri uluslararast diizeyde yapsalar, madem o kadar kéklii bir iiniversite
bunu da yapabilecek seviyede”(K9).

“Bence bir video izlemigtim ben 3-4 arkadas 12 haftaligina baska gehirlere gidiyor. No
English dive bir kurallarn var bu adamlar Amerikali. Ve 12 hafia gittikleri sehirde Ingilizce
konusmadan onlarin dilini konusmaya ¢alistyor. Ve 12 hafta sonunda C seviyesinde konugabiliyorlar.
Atiyorum, Ispanya’ya gittiklerinde 12 hafia icerisinde Ispanyolcay: bir sekilde égreniyorlar. Ama hig
bir sekilde Ingilizce konusmuyorlar. Bence bizde de hazirlik yerlerinde yiiksekokullarda kampiisiin
icinde tamamen Ingilizce konusulmali ve yurtlar da orda olmali. Orda ¢alisan adamlar da
yurtdisindan gelmeli. Ortam tamamen izole edilmeli Tiirkiye'den. Tiirk¢e konusulmamali icerde.
Hazirlik iki y1l olsa da bence bir sikintt olmaz hani. Keyif alirsak ¢ok giizel ”(K4).

Katilimeilarin ¢ogu Ingilizce 6greniminde 6zel okulun ¢ok etkili oldugunu belirtmislerdir.
Devlet okullarinda 6nceden belirlenen miifredatlara gore egitim verildigi bu ylizden de konularda
herhangi bir esneklik yapilamadiginin tizerinde durmuslardir. Bunun yani sira, devlet okullarinin
cogunlukla sinava yonelik egitim iizerinde durdugunu, bunun sonucu olarak {iniversite egitiminde
Ingilizce boliimiinii segmeyecek olanlarin Ingilizce dersini islemediklerini belirtmislerdir. Konuya
iliskin katilimcilarin gériisleri su sekildedir:  “ (...) Ozel okullar daha kaliteli bir kere. Mesela sayisal
olan bir 6grenci lisedeyken Ingilizce dersini genellik itibariyle bos ders olarak goriiyor. Ciinkii onlarin
notlanmasi gereken dersler matematik olsun fen olsun bu dersler. Insan onu artik bos ders olarak
goriiyor. Kafa dinleyecek bir ders olarak goriiyor. Onlar éyle olunca hocalar da ona odaklaniyor ve
fazla sikmiyorlar. Ama ozel okulda her seyin belli bir noktast oldugu icin gorev dagilimi ¢ok giizel
yerine getiriliyor” (K12).

“(...) Kesinlikle ozel okul egitimi ¢ok dogru. Devlet okullarinda bu gergeklestirilmiyor. En
basitinden ben sayisalciyim diye siirekli matematik calisiyordum. Ingilizce dersinde hep kaldim.
Hocam sozliilerle gegiriyordu ve su an hani iki senedir hazirliktayim yani. Olmadi, ise yaramad.
Kesinlikle 6zel okulda ¢ok farkliligi var devlet okullarmmin” (K1).

“(...) Bence onun sistemle ilgisi var. Ciinkii devlet okullarinda belli bir miifredat hazirlaniyor
Milli Egitim Bakanhg tarafindan. Ogretmenler de o miifredatin disina ¢ikmiyorlar. Fakat ézel okullar
yva kendileri hazirlyyor ya da ogretmenler bazen miifredatin disina ¢ikarak daha farkl seyler
ogretiyorlar. Benim lisede mesela arkadaslarim arasinda ben Anadolu Lisesi olmama ragmen farkiilik
vardi mesela herhangi bir kolejle. Ciinkii onlar benim islemedigim konuyu bile gormiislerdi. Yani bu
miifredat farkindan sistemin hatasindan kaynaklaniyor” (K6).

“Ben bir sene seyde okudum Tarsus Amerikan Koleji’nde. Hazirlik gordiigiimiiz zaman bizde
puan kaygist diye bir sey yoktu. O senenin sonunda herkes dokuzuncu sinifa gegiyordu ve yazili hi¢ bir
sey yapmiyorduk Ingilizce konusunda. Egitim tamamen konusmayla alakaliydi. Okula girdigin anda
Ingilizce konusuyorsun okuldan ¢ikana kadar Ingilizce konusuyorsun. Bir giinden bir giine bize ne bir
gramer ogrettiler ilk hazirlikta ne de baska bir sey. Sadece konusma ogrettiler. Bu sekilde daha
yararl oluyor” (K4).

“Bence ozel okullarin tek avantaji hani adt tistiinde ozel oldugu igin hani belli bir seye bagh
kalmiyorlar. Devlet okulunda égretmen geliyor elinde bir miifredat var hani giinii giiniine onu islemek
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zorunda. Onun disina ¢ikamiyor kendisinden bir sey katamiyor bence. Ama ozel okullarda boyle bir
sey yok. Ogretmen hani tek bir kisiye bagh veya gruba bagl oldugu icin hani kendinden édiin verip
bizim icin daha iyi olacak bir seyi yapabiliyor ama devlet okullarinda bu yapiimiyor. En basta sorun
bu oluyor bence” (K2).

Ozel okullardaki farkli sistem uygulamalarmin ¢ok etkili olduguna dikkat ceken
katilimcilardan biri (K11), su sozleriyle bu goriisiinii desteklemistir: “(...) Bizim 3 sene lisede, 8 ders
varsa haftada Ingilizce, biri yabanc bir kadin getirmislerdi. Sadece Ingilizce biliyor ve biz bir ders o
kadinla Ingilizce konusuyorduk mesela. Tiirkce hi¢ bir sey séyleyemiyorsun ciinkii zaten anlamiyor.
(...) Yabanci iilkelerden 3-4 hoca geliyor sen de Tiirkiye’de her alana gidiyorsun onunla. Alisveris
merkezi, restoran, her sey. Ve sadece onla, o sana Ingilizce hani nasil yasayacagini, napicagini hangi

LS

ctimleleri kuracagini hani boyle bir sistem yapmislardi. Cok giizeldi yani”.

Katilimeilarin bazilart 6zel okulun Ingilizce 6greniminde daha etkili oldugu gériisiine elestirel
acidan yaklasmaktadirlar. Su goriisler bu yaklasimi destekler niteliktedir: “Benim ézeldi lisede ama
arkadaslarima ben bu konuda katilamiyorum. Aslinda tam tersi ben devletteki miifredatlar okutulmak
zorunda ama ézeldekinde tam tersi mesela bizim okula ézel miydi bilmiyorum ama biz hi¢ Ingilizce
islemiyorduk mesela. YGS, LYS basarisini onemsiyorlardi. (...) Ondan dolayt biz mesela Ingilizce
derslerinde matematik isliyorduk. (...) Ozellerde de bence boyle yoksa bunun farkli oldugunu ben
diisiinmiiyorum. Zaten devletlerdeki bence daha fazla okutmak zorunda ciinkii miifredat var ortada
ondan yiiriiyorlar. Bence devletlerde daha dikkatli bakiliyor miifredat ve ders isleyisine bence” (K35).

“Hocam okulun kalitesine gore o degisiyor. Ben Atatiirk Lisesinde okudum. Atatiirk Lisesi
Ingilizce iizerine gercekten diisen bir lise ve devlet lisesi. Ama bazi ézel okullar var hani genel olarak
hani su Ari Koleji var mesela her ne kadar Ingilizce iizerinde duran bir lise gibi goriinse de kolej gibi
goriinse de aslinda Ingilizceden farkli dallart da hepsini bir arada verdigi icin pek de kaliteli bir
egitim vermiyor bence. Ogretmenlerin ve okulun kendi icindeki disiplinine bagl” (K7).

Olgme degerlendirmenin egitim sisteminde dgrenmeyi engelledigi ve yapilmamas: gerektigini
savunan cogu katilimci ayn1 zamanda smavlarin zorunluluk yarattigmi da belirtmislerdir. Ozellikle
Ingilizce dersi icin smavdan gecmenin 6grenme ile ilgisi olmadiginin {izerinde durmuslardir.
Katilimeilar konuya iliskin su goriislerde bulunarak konuyu desteklemislerdir: “Ingilizce dgrenmek,
bunun sinavla olmamasi lazim yani Ingilizceyi 6grendim ben sinavdan gegicem diye bir sey olmamasi
lazim. Eger konusabiliyorsan Ingilizceyi ogrenmissindir. Simavlarla ol¢iilmemesi lazim bence. Yazili
simavlarla. (...) Yani bu sey olmamasi lazim sumir olmamasit lazim bence. Not siniri gibi veya
Ingilizcenin sinavla égrenilip 6grenmedigi hani bunu sinavla 6lgmemeleri lazim” (K1).

“Bir de goyle bir sey var hocam, mesela, biz sinavlara girdigimizde belirli bir gegme notumuz
oluyor. Onun bir ka¢ puan altinda kalmamiz Ingilizce bilmedigimiz anlamina gelmiyor. Ama
resmiyette Ingilizce bilmeyen, tekrar hazirlik okumak zorunda birakilan 6grenciler oluyoruz” (K6).

“Mesela soyle bir sey var, kendinizi gelistirdiginiz zaman tabi bunun icin istikrarli olmaniz
gerekiyor daha sonra herhangi bir yerde internet iizerinde kendi seviyenizi olgtiirebilirsiniz. Benim
seviyemi Ol¢ebilmesi i¢in tam anlamiyla benim dersleri almam lazim ayni zamanda beni yonlendiren
sizin gibi hocalarimizin olmasi lazim. Zaten en bastan dedigim gibi siz bize 6gretemezsiniz nasil
ogretilecegini gosterirsiniz sadece. (...) Siav sistemi bence sagma. Dili bir sinava sokamazsiniz. Dil
kiiltiirle alakahdwr. Kiiltiirler gelistikce diller de gelisir. Siz o dilin kiiltiiriinii de ogrenmedikce
isterseniz diinyamin sinavina girvin istediginiz kadar basaritli olun, bu sinav sonunda hi¢bir sekilde
konusmaya ya da pratige dokmediginiz siirece o dili alamadiginiz siirece hi¢ bir zaman yeterli
olmayacaksiniz. (...) Yani, tamamen sununla alakas: yok yani siz bana gramer ogretin ben ¢ok giizel
yaparim grameri. Biraz da temelim varsa 1 ay igerisinde istedigim kadar kelime ezberliyebilirim.
Egilimim varsa. Ciinkii ezberledigim siirece ben bunlart tekrar edicem ve ezberledigim seyi
gordiigiimii orda uygultyycam. Peki, ben bu kelimeleri ezberledikten sonra ne kadarim konusabilicem?
Sinav sistemi bana ezberci mantigini veriyor. Bana hi¢ bir sey kazandirmiyor” (K9).

“Hocam yani bu sadece Ingilizce sinavi icin gecerli degil, iiniversite sinavina girmek icin
zorunlu oldugumuz icin calistik. Gormek istedigimiz ya da kendimizi gelistirmek istedigimiz icin degil.
Stmava girdikten sonra bir¢ok insan ¢alistigi bir¢ok konuyu unuttu. Ve bu insanlar ben hazirligi
geciyim de 6 yil okumyyim diye su an ¢abaliyorlar ve hani biz bunu atlatinca bu insanlar da bunun
pratigini yapmadig i¢in yilsonunda yine unutacaklar ve ¢ogu insan yine kursa gidiyor mezun olunca.
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(...) Yani insanlar istedigi seyi istedigi zaman yapmalr bir seyi, zorunlu bwrakilmamali bence. Hem
dersler agisindan hem de Ingilizce agisindan.  Sinavlar bize neyi ne kadar ogrendik, ne kadar
biliyoruz bunu gosteriyor bize. Simav gereksiz bir sey demiyorum ama hani sinav ayni zamanda
insanlart zorunda birakiyor ve insanlar bunu zorunluluk i¢in yapryor. O da kétii yani” (K11).

“Stirekli gelisen bir seyi sinava tabii tutamayiz diye diisiiniiyorum ben. Bir¢ok ders aym
aslinda matematik, fen dersleri, dil de boyle siirekli degisen bir sey. Gramer yapist olsun kelime olsun
sirekli degigiyorlar. Siirekli bir degisim icinde oldugu icin, insanlar O&grenebildikleri kadarini
ogrenmeli. Ogrendigimiz her seyden sinava tabii tutulamayiz”(K8).

Tema 3: Ingilizcenin Ogrenilememesinde Etkili Olan Bireysel Olgular

Universite egitimleri 6ncesinde ortalama 10-12 yil boyunca aldiklari ingilizce egitimlerine
ragmen hala Ingilizcenin 6grenilememesinin nedenini egitim sisteminden kaynakl1 sorunlara baglayan
katilimeilar bu konuya yonelik farkli bakis acilar getirmislerdir: “ (...) Cok fazla kaliplasmis kural
var. Ogrenim siiresinde ¢ok fazla kaliplasmis kural var bu da bir siire sonra irrite ediyor” (K7).

“Bence Ingilizce bir ders degil. Zorunluluk olarak verildiginde yani oturup ders gibi
calisamadigimiz icin Ingilizceyi diger derslerle bir tutamayiz. Sonucta Ingilizce konusarak daha iyi
pekistirilebilecek, yani genel olarak dillerin hepsinin boyle oldugunu diigiiniiyorum ben. Daha ¢ok
pratige dayali ders olarak goriilmemesi gereken bir konu. Bu yiizden de ders olarak zorunlu
tutuldugumuz icin olmuyor bence. Yani egitim sisteminde ders olarak yer almamali diye
diigtiniiyorum” (K8).

Egitim sistemindeki eksikligin Ingilizcenin &gretilmeye basladigi yas ile ilgili oldugunu
belirten katilimcilar bir kismi, okul egitiminden bile 6nce kreslerde Ingilizce 6gretimi yapilmasi
gerekliligi lizerinde durmustur. Konuyla ilgili goriisler su sekildedir: “ (...) Hepimiz kendi dilimizi ilk
konusarak égrendik. Biz Ingilizceyi yani direkt yazarak 6grenmeye calisiyoruz, yazamiyoruz. Su an
simifta yiizde ellisi, nerdeyse tek sorun bu. Yazabiliyorlar ama konusamiyorlar. Bence ilk Ingilizceye
onem vermemiz gerekiyor. Bu da iste kreslerden baslayabilir. Yas onemli”(K3).

“Daha bebeklikten ogretilseydi onu aliskanlik haline getirip o68renebilirdik. Derste
gordiigiimiizle kaliyor ve ‘speaking’ falan hichbir sekilde yetmiyor. Sadece gramer 6greniyoruz (...) Bu
sekilde de égrenilmiyor. Bizim zamammizda dordiincii sinifian basliyordu Ingilizce oOgretilmeye,
birinci siniftan baslansaydi belki daha rahat ogrenirdik. Matematigi, Tiirkgeyi falan goriiyorduk ikinci
simifta. Birinci simifta yazmayr okumayt égrenip, ikinci simfta Ingilizce 6greniyorlar. Benim kuzenim
var krese giderken égrendi Ingilizceyi su an ¢ok iyi bir sekilde konusabiliyor. Yas énemli yani”(K10).

“(...) Yas ¢ok onemli. Mesela ben komsumuzun bir kizi var su an 3 yasinda ve gercekten ciddi
anlamda Ingilizce sarki soyliiyor, sarkilara eslik ediyor gayet de dili déniiyor. Bunun kiiciikliikten
itibaren gelmesi lazvm birinci sumif belki de. Hani cocuklar nasil ABC’yi égreniyorsa Ingilizceyi de
yanminda 6grenip hani ek ders olarak gormesi lazim. Ciinkii ¢ocukluktan ogretilen seyler unutulmuyor.
Ve daha ¢ok kalici oluyor. Simdi ben 20 yasindayim ne kadar sokmaya ¢alissam da bir ¢ocuk kadar
cabuk égrenemiyorum. Cocukluktan gelmesi lazim. Yas ¢ok énemli”(K1).

“Bizim buradaki sorunumuz bize en bastan beri su 6gretilmiyor, yanlis taktikler, yanls seyler,
biz bastan baglamiyoruz. Biz sondan baslyoruz. Biz yabancilarin sondan yaptigi okuma yazmayt ilk
once yapmaya ¢alistik. O da bizim yillardir konusamamamizin sebebidir. Simdi yeni sistemler
ctkartiliyor ve yeni sistemlerde en bagstan itibaren bebeklik doénemine kadar olan sistemi
¢tkartiyorlar” (K9).

Tema 4: Ingilizce Ogreniminde Bireysel Sorumluluk Alma Tutumlari ve Konuya Yénelik
Oneriler

Katilimeilarin hicbiri daha 6nce bu konuya bu agidan bakmadigim belirtirken, Katilimcilarin
hemen hemen hepsi daha once bu agidan bu konuya hi¢ bakmadiklarini belirtirken, samimi
aciklamalartyla bireysel ozelestiri yaparak, ingilizce 6grenememe konusunda kisisel sorumlulugu
iistlenmislerdir. Bireysel olarak Ingilizceyi 6grenme tutumlarmi degerlendirmis ve bu konuya yonelik
olarak yeteri kadar c¢alismadiklarini, tekrar yapmadiklarii ve gereken Onemi vermediklerini
belirtmislerdir. Katilimcilar gorislerini su sekilde dile getirmislerdir: “Bizim agimizdan hani tistiimiize
diisen de hani ne biliyim yani okulda ders anlatilyyor okul bittikten sonra herkes normal hayatina
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devam ediyor. O napti, o ne etti bilmemne hani bunlarla ugrasacagimiza en azindan kendi igimizde bir
seyleri Ingilizce anlatmaya ¢alisabiliviz. Yapan insanlar da var. Bir grup aciliyor mesela, arkadas
grubu insanlar sadece birbirleriyle Ingilizce konusuyorlar. Nasil diyvim yani, éyle yapabiliriz hani
Tiirk¢e konusacagimiz zaman Ingilizceye donebiliriz. Madem dili 6grenmek istiyorsun, pratik lazim.
Yabanct bir iilkeye gitmek icin su an elimizde imkant yok mesela, ama en azindan birbirimiz i¢inde
bunu yapabiliriz” (K11).

“(...) Mesela bugiin gramer gordiik, hem kelimeleri ogrendik. Fakat dedigim gibi tembel bir
milletiz, tisenge¢ bir milletiz. Bizim sadece burada yaptigimiz burada kalir ve devam etmez, orda
stmrlamir. (...) Insan kendisi icin bir seyler yaptigi zaman gercekten de elde edemeyecegi bir sey yok.
Ozellikle de dil konusunda yatkinsamz hele, ¢iinkii kendinizi gelistirebiliyorsunuz dil konusunda. Ben
once okulu biraktim. Birakma sebeplerim de ok yiiksekti. Ilk aldigim egitimde zorlu bir dil egitimi
vardi. Universitede de béyle olacagini biliyordum ama bu denli yiiklenilebilecegini bilmiyordum. Bu
denli yiiklendikten sonra kendim icin bir seyler yapmaya ¢calistim. Ve tamamen kendim igin yaptigim
seylerde kendimi bildigim icin, her insamin kendine ait 6grenme normlart vardir ve ben kendi
olusturdugum sistemde o kadar haz aldim ki su anda kendi iistiimden bile Ingilizce 6grenebildim.
Insanlarin kendi igerisinde olmasi lazim. (...) Ama ben bir yonlendirici beklemedim ¢iinkii en biiyiik
kisi bendim” (K9).

“(...) Aslinda diizenli olarak her hafta mesela benim tekrar ettigim bir donem vardi ve o
zaman notlarim daha iyiydi. Bireysel olarak o sorumluluk kendini gosteriyor. Onun payi var o
kagimilmaz” (K6).

“Hocam bizde su var, siirekli sistemi elestiriyoruz, onu elestiriyoruz onu yapiyoruz ama hani
tamam elestiriyorsun ama bu okuldan ¢iktiktan sonra kendini gelistirmek adina, Ingilizce 6grenmek
adina hi¢ bir sey yapmiyoruz ve buraya geliyoruz. Yok, hocaya su¢ atiyoruz, yok buna sug¢ atiyoruz e
once kendini degistirmen lazim, kendin bilgili olman lazim ki sonra hocalara sonra seylere laf
soyleyebilirsin. Hani oyle gelip gidiyorlar, hani laf soyliiyorlar ben ona karsiyyim. Yani bir emegini
goremiyorum. Emegini gormedigim kisi de gelip hocalara laf attigi zaman bu bence yanls yani sen
zaten istesen de 6grenemezsin’’(K7).

“Bence burada herkese gergekten bir sorumluluk diigiiyor. (...) Burada kisi gercekten
ogrenmek istiyorsa eve gittiginde ya da baska bir yerde tekrar edip ¢alismali sorumlulugunu almal.
Ben burada bu konuda sorumlulugumu aldigimi diigiiniiyorum, calisiyorum, yapryorum. Yani bu
kadar”(K10).

“Hayrr, biz de iizerine diismiiyoruz. Sadece ge¢cmek icin ¢calisiyoruz gibi. Ogrenmek icin degil
de ge¢mek igcin” (K12).

Katilimcilar bireysel sorumluluk alindiktan sonra Ogrenmeyi daha etkili kilacagim
diisiindiikleri farkli bircok &nerilerde bulunmuslardir. Ozellikle Ingilizce 6grenimi icin motivasyonun
¢ok onemli oldugunu, Ingilizcenin farkli aktiviteler de katilarak sevdirilmesi gerektigini belirten
katilimcilarin bir kismi bu konuya yonelik sunlar1 dile getirmislerdir: “(...) Insan olarak yani, siz bir
insana bir seyi sen iyi yapiyorsun dediginizde, o insan o ise daha da yiiklenmek ister. En basitinden
sen ¢ok giizel resim ¢iziyorsun ya da sen ¢ok giizel yaptin dediginde insan hani daha ¢ok onu yapmay:
istiyor ya. Yani ne biliyim sen iyisin senin aksamn iyi bak dil hafizan ¢ok giizel, kelimeleri ¢ok giizel
ezberliyorsun. Yani hoca en azindan bunu yapabilir” (K11).

“Ben kendi adima séylivim ben Ingilizceyi sevmiyorum. Bunun da sebebi yani bence bazi
seyler var bence sevdirilmeli yani hepimiz kiiciikken daha anaokulu ya da hazirlik doneminde lisede
sevdirilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Yani tiniversiteye geldigimizde tahtaya bunlar: yazip bunlarin
smavim yapicaz diyip 10 yil bana aym seyi géstermeleri bana ¢ok sagma geliyor ve bir siire sonra
bende bikkinlik olusturuyor. Artik konusmak istemiyorum hani boyle bir dili istemiyorum. Dile karst
duruyorum. (...) Ingilizceye karsi biiyiik bir tepki olusturdum. Insan kendi istemeli. (...) Bir isi mutlaka
severek yapmamiz gerekiyor. Sevmedigim siirece olacagini diisiinmiiyorum. (...) Mesela simdi adim
vermiyim bir hocamiz vardy ilk girdigi andan itibaren A seviyesi oldugumuz igin bizi kiiciimseyen
birkag ciimle kurdu. Mesela o giinden beri ben onun derslerine asirt tepkiliyim ve dinlemiyorum ve
actk ve net soyliyorum. Bence burada ogrencilerle hocamin iletisimi ¢ok onemli. Ben boyle
diigtiniiyorum”(K8).
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“En basiti siz bu sinifin iginde dahi cesitli karikatiirlerle sinifin ilgisini c¢ekebilirsiniz.
Aktiviteler yaptirabilirsiniz. (...) Biz tembel bir milletiz bize daha ¢ok ortaya kitap koyup okuyun
diyemezsiniz. Bizim genetik yapimiz béyle bir sey. Ama siz bize onlarin ¢esitli dedigim gibi
aktivitelerle en basitinden girdigim anda ben bir sinifa, bu okula o atmosferi yakalamamiz lazim.
Belcika’da bir hoca karinca kelimesini bile anlatirken hocanin yerde siiriinerek anlatti. Biz onu
istemiyoruz zaten ama ¢esitli karikatiirler, resimler yaparak akilda kalmasi saglanabilir” (K9).

~ "(...) Sevdirilmeli, ben de 8. sinifa giderken Ingilizceden nefiet ediyordum ama bir hoca geldi
ve Ingilizceyi ¢ok sevdirdi. Ingilizceyi o zamandan beri seviyorum. Tamam, hani kisinin sadece
kendisinde biten bir sey degil egitimle de 6gretmen de etken bir sey” (K10).

Katilimeilarin bir kismu ingilizce 6greniminde erken yas etmeninin ¢ok énemli oldugunun
altin1 ¢izerek, lniversite egitimine bu konunun o6nceden c¢oziilmiis olarak baslanmasi gerektigini
belirtmiglerdir. Su goriisler bunu destekler niteliktedir: “Bence lisede ele alinmasi lazim bu konunun
lisede ¢oziiliip tiniversitede bir problem olmaktan ¢ikmasi lazim. Ciinkii lisede farkly seviyede Ingilizce
seviyelerine sahibiz ve hani hepimiz aym simiftayiz. Onun yerine lisede Ingilizce seviyelerimize gére
swiflara alinsak ve ona gére bir egitim verilse daha iyi yani lisede halletmis ve itiniversitede
Ingilizceyi biliyor oluruz. Hani biz su an aym seviyede insanlar oldugumuz icin daha rahat ediyoruz
bence sinifta” (K3).

“Lise bile ge¢ bence bunun ilkokulda baslanmast lazim. Ilkokulda temelini vermemiz lazim.
Lise bile ge¢ 6grenmek icin ¢iinkii lisede tiniversite sinavi stresi diye bir kocaman bir sey var bizde. O
stresi de yastyoruz bu yiizden hani ne kadar erken verilirse o kadar iyi olmasi lazim hani” (K1).

“Hocam bence de artik ilerleyen yaglarda da ogrenme de yavasladigindan dolayr aslina
bakarsaniz ¢ocuklukta baslatiimasi lazim bu olayin. Ne biliyim anaokulu olabilir birinci, ikinci sinif
olabilir ama artik 4te erken bir yas ama hani biz iiniversiteye gelmisiz hala ben 8. sinifta ogrendigim
konulart tekrar tekrarlyyorum burada. Ya bence daha erken yaglarda yapilirsa bu sistem daha verimli
olabilir diye diigiiniiyorum” (K35).

Farkli etkinlik, programlar yapilarak ingilizceyi etkin hale getirip yasamin igine katmay1
oneren ve deneyimledikleri tecriibelerini paylasan katilimcilarin bir kismi konuya iligkin sunlar
belirtmislerdir: “Kiiciik kamp tarzinda etkinlikler diizenlenebilecegini diistiniiyorum. Mesela
kitaplarda ‘“vocabulary’ béliimii var. Diyelim 10 tane kelime. Hadi bunlari ezberleyin gelin diyip
geciliyor. Hatirlamiyoruz. Orda gériiyoruz ama kime sorsaniz simdi en fazla 5-6 tanesini soyleyebilir.
Bunu kimse bilmiyor. Ama bu tarz aktivitelerle etkinliklerle bence en azindan bir kag kere giinliik
hayatimiza sokmus olucaz ve daha kalict olacagim diisiiniiyorum ”(K8).

“Bir tane program var mesela hocam sizinle de paylasicam. Mesela ben de kelimeleri kendi
kendime pratik yapryordum. Bir kelimeyi anlatirken agzimdan sadece kelimeler dokiilmiiyor, o
kelimenin gramerine iniyordum. Ama o kelimenin ne oldugunu taklit yaparak mimiklerimle bir sekilde
yapabiliyordum. Aym zamanda sunun da cok yararim gordiim. Yiiksek sesle Ingilizce kitap okumak.
Ve bunu bir siire yaptiktan sonra benim aksanim ve telaffuzum bunlar: goriince daha ¢ok gelismeye
basladi. Ben bunun farkina vardim”(K9).

“Ingilizce hikaye okumak gercekten ¢ok yararli oluyor. Bir de oradaki kelimelere bakip. Yani
ne biliyim gormedigimiz bir ka¢ parcadan kelime ogrenebiliyoruz. Bir de okudugumuz kitaplar
Ingilizce olarak birine anlatmak ¢ok etkili oluyor. Ben bunu bir kere yaptim. Sinavda anlatabildigime
¢cok sasirmistim. Ama ¢ok etkili bir yontem” (K8).

TARTISMA

Yabanci dil 6greniminde ‘6grenme’ ve ‘0gretim’ kavramlarinin etkili oldugu bilinmektedir.
Konuya iliskin, Yolcu’ya (2002) gore, bunlarin birincisi olan dgrenim daha cok, kisiseldir. insanin
kendi caba ve gayretlerinin sonucunda olusan birikimi ifade eder. Ikincisi buna gore biraz daha
karmagik ve bir sosyal nitelik tasiyan ogretim ise, daha ¢ok bir organize isidir. Plan, hedef ve amacglari
daha genel olan, kisileri degil, toplumu ilgilendiren bir meseleyi dile getirir. Buradan hareketle,
‘Ingilizce 6greniminde 6grenci tarafli 6zelestirinin incelendigi bu arastirmada, konunun 6grenen tarafli
ele alindig1 ve bunun sonucunda da 6grencilerin kisisel caba gostermedikleri ortaya ¢ikmuistir.
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Yapilan goriismelerin  sonucunda elde edilen bulgulara gore, ogrencilerin Ingilizce
Ogreniminin gerekliligine yonelik bir algiya sahip oldugu ortaya ¢ikmigtir. Aragtirmanin sonuglariyla
benzer olarak McCarthy (2008), yabanci dilin 6neminin giin gectikge arttig1 giiniimiizde, ozellikle is
hayatinda uluslararasi sirketlerin sundugu firsatlara ulasmak, “yenilik ve gelismelerden haberdar
olmak ve bunlar1 kullanmak icin Ingilizceyi bilmenin gerekliligi” iizerinde durmustur (aktaran,
Karagedik, 2013).

Ingilizce 6grenimi konusunda etkili oldugu ortaya ¢ikan etmenlerden biri olan dgretmenlerin,
caga ayak uydurmasi gerekliligi bir bagka sonug olarak belirlenmis ve bu konuda 6nemli bir pay sahibi
olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Coruhlu, Ernas, ve Cepni’nin (2009, s.135) “dgretmenlerin 6grenme
ortamlarinda kullanilacak teknikler ve yontemler hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalarinin
Ogretmenlerin  bilgi eksikliginden kaynaklanan zorluklar yasamalarina neden olabilecegi
diisiiniilebilir” ifadesi bu goriisii destekler niteliktedir.

Buna ek olarak, arastirmanin bulgular1 degerlendirildiginde, yabanci dil 6greniminde egitim
sistemi icinde yer alan yontemsel hatalar, degisiklikler ve uygulama farkliliklarinin énemli bir etmen
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda, dil konusunda uzman yabanci 6gretmen eksikligi ve bu
konuda daha etkin olanaklara sahip olan 6zel okullarin devlet okullar ile farklilik gosterdigi ulasilan
sonuclar arasindadir. Bunun sonucunda, geleneksel egitim sisteminin giiniimiiz ¢aginda yenilenip
degismesi gerekliligi ortaya konmustur. Benzer bulgulara sahip Aktan’a (2007) gore, “ ‘egitim’ yerine
‘0grenme’ kavrami on plana gegmektedir. Egitim, etken bir eylemdir. (...) Egitici, pasif durumda olan
Ogrenciye bilgi aktarmaya calismaktadir. Geleneksel egitim sisteminde bu yontem gecerli olmustur.

Oysa ‘6grenme’, kisinin bizzat kendi ¢abalari ile bilgi edinmeye calismasidir” (s.25).

Ayrica arastirmada, giiniimiizde yenilenmesi gerekliliginin ortaya kondugu geleneksel egitim
sisteminin 6nemli bir parcasi olan 6lgme-degerlendirmenin yabanci dil 6grenimi agisindan dgrenimi
engelledigi sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarinin aksine, dlgme ve degerlendirmeyi egitim
stirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak degerlendiren Arda (2009, s.2) ve dgrenciler ve egitim hakkinda
kararlarin verilmesi konusunda gerekli bulan Atilgan’in (2006) goriisleri, arastirmada ortaya konulan
sonug ile farklilik gostermektedir (aktaran, Arda, 2009).

Ogrencinin bireysel tutumu ve motivasyonunun dil greniminde ¢ok etkili oldugu arastirmada
elde edilen bir diger veri olarak ortaya ¢ikmigtir. Arastirma sonuglarina benzer olarak, Geng ve Aksu
(2004, 5.2) “tutumun, 6zellikle, dil 6grenme siirecinin basarisinda bilinen en etkili ve en baskin faktor”
oldugunu, 6grencilerin yabanci dil diizeylerinde, yabanci dile yonelik tutumlari ve yabanci dile
verdikleri 6nemin etkili oldugunu belirtmektedir. Konuya iliskin Cibisoglu’nun (2016, s. 3),
“dgrencilerin yabanci dile yonelik gelistirdikleri tutumlarin, yabanci dil 6grenme gereksinimlerini de
etkiledigi” ifadesi arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Bu yoniiyle, dil 6grenme gereksinmelerinde dnemli bir rol oynayan motivasyon ve tutum, “dil
O0grenmeyi olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen ortam, 6grenci 6zellikleri, siireg, gevre gibi birgok
degiskenlere sahip onemli bir etkendir” (Kumral, 2003, aktaran, Mehdiyev, Usta, ve Ugurlu, 2016, s.
362). Bu noktada, “motivasyonun devamsizligi, devamsizligin derse katilimi, derse katilimin basarty1
ve basarmin da yine motivasyonu etkiledigi” sonucuna ulasan Ersoy ve Yapicioglu (2015) da,
caligmalariyla mevcut arastirmanin sonuglariyla benzer bulgulara sahip olmaktadir.

Derinlemesine goriisme verilerinin analizi sonucu, erken yas etmeninin de ingilizce dil
Ogreniminde 6nemli bir etken oldugu sonucuna ulasilan arastirmada, katilimcilarin biiyiik gogunlugu,
Ingilizceyi daha erken yasta 6grenmenin sorunu ¢dzecek en 6nemli etken oldugunu belirterek egitim
sisteminin bu yonde bir planlama yapmasi gerekliligi tizerinde durmustur. Bu sekliyle, dili 6grenme
zorunlulugunu hissetmeden, konugma pratiginin de yapilabilecegini ifade etmislerdir.

Konuya yonelik Bayyurt (2012, s.100), erken yastaki Ogrencilere yonelik gelistirilecek bir
programin en 6nemli 6zelliginin 6grencilere konularin daha anlaml ve biligsel diizeylerine uygun bir
bicimde aldiklar derslerle iliskilendirilerek sunulmas1 gerektigini belirterek konunun 6nemine dikkat
cekmistir. Cakicr’min (2016) Ogretmenlerin ¢ogunun erken yasta yabanci dil egitimini yararl
bulduklarini belirttigi ¢alismasi ile Fojkar ve Pizorn’un (2015, s.372) ailelerin ¢ocuklara erken yasta
yabanci dil egitimi verilmesinin Onemini vurguladigi c¢aligmalari, bu arastirmada ortaya konan
sonuglar ile benzerlik gostermektedir.
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SONUC VE ONERILER

‘Ingilizce &greniminde ogrenci tarafli dz-elestiri’ konusunun belirlenmeye ¢alisildigi bu
calismada, farkli cinsiyet, egitim diizeyi, yas ve branglardan secilerek olusturulan 6rneklem grubuna
uygulanan derinlemesine goriismelerin sonucunda, Ingilizcenin hala dgrenilememesinin nedenleri ilk
etapta bir takim farkli etmenlere baglanmistir. Bu etmenlerin basinda egitim sistemindeki aksakliklar,
6lgme degerlendirme, yasin 6nemi, 6gretmen etmeni, vb., etmenler 6ne ¢ikmugtir.

Aragtirmanin  sonucunda ise, bu etmenlerin yani sira, dgrencilerin Ingilizcenin &nemi
konusunda farkindalik sahibi olmalarina ragmen, bu konu ile ilgili yeterli ¢abay1 gostermedikleri ve
bireysel olarak Ogrenememenin sorumlulugunu iistlendikleri ortaya cikmustir. Ingilizce &grenme
konusunun iizerine ¢cok diismedikleri ve yeteri kadar ¢aligip tekrar yapmadiklari i¢in 6grenmenin tam
olarak gergeklesmedigini belirtmeleri sonucu, kendi tutumlarindaki yaklasgimin da 6grenememede
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenmeyi etkileyen diger etmenlerin belirlenmesinin yani sira,
katilimeilarin ¢ogunun bu tutuma yonelik sadece kendilerini elestirmekle kalmayip, ayni zamanda
bagka etmenleri suglayan arkadaglarimi da haksiz bulduklarini dile getirdikleri goriilmistiir.
Arastirmanin sonunda getirilen oneriler ile Ingilizce 6grenimini hem daha zevkli hale getiren, hem de
beklentileri karsilayan bir uygulamanin etkili olacagi yoniinde goriisler belirtilmistir.

Yapilan arastirmada, egitim sistemindeki eksikliklere yonelik getirilen Onerilerin basinda,
devlet okulu ile 6zel okul egitiminin farklilik gosterdigi belirtilmistir. Ozellikle Ingilizce 6greniminde
0zel okulun daha etkili oldugundan bahsedilmis, gerek miifredat gerekse yabanci 6gretmen agisindan
devlet okulu ile 6zel okul arasinda biiyiik farkliliklarin oldugu belirtilmistir. Yabanct 6gretmen
eksikliginin, hem Ingilizce konusma pratigi agisindan hem de dilin kiiltiiriine ait bilgi yoksunlugu
acisindan dil 6greniminde basariy1 etkileyen etmenlerden biri oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu agidan,
ozellikle devlet okullarinda yabanci 6gretmen olmasi gerekliligi oneri olarak gosterilmistir.

Bunun yani sira, dlgme degerlendirme yontemlerinin degistirilmesi ve cesitlilik géstermesi
gerektigi dnerilmistir. Ozellikle ingilizce 6gretiminde yazili smav sistemi yerine, dili konusarak hayata
gecirmenin daha etkili oldugu {izerinde durulmustur. Ogrencilerin birebir dili yasayarak 6grenmeyi
tercih ettikleri, boylelikle dili severek ve motive olarak akilda kaliciligin saglanmasinin miimkiin
oldugundan bahsedilmistir. Farkli aktivitelerle, ogretmenlerin Ingilizce 6grenimini zevkli hale
getirmesinin 6grenmede motivasyonu arttiracagi iizerinde durularak konuya yonelik bir baska oneri
olarak belirtilmistir.

Konuya yonelik Onerilerde 6ne ¢ikan bir diger etmen olan erken yasin dil 6grenimindeki
onemi, egitim sisteminde yapilmasi gereken dnemli bir degisiklik olarak ortaya ¢ikmugtir. Universite
hazirlik sinifi 6ncesi dil sorununun tamamen ¢oziilmiis olmasi gerektigi sonucuna ulasilmis ve konuyla
ilgili olarak, ingilizcenin daha erken yasta miifredata konulmasinin 6grenmede etkili olacag: yoniinde
oOneriler getirilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

As it has been known, in today's world, with the increase of communication and interaction
among the societies, the need of learning a foreign language has become a necessity. Especially the
fact that English language is the language used by the international community, it both allows us to
keep track of what is happening all over the world and to identify other cultures by this way.
Unfortunately, learning a foreign language, specifically English -as being one of the most common
languages spoken in many countries all over the world, has not been fully resolved throughout the
years. Although the educational process has taken so many years for the students to learn a foreign
language, they still believe that their English level is not appropriate and adequate for communication.
They still think that their English level does not make them feel contented about using the language.
That’s being the case, both corporate and individual materials and spiritual efforts are made to a great
extent. However, despite all the efforts, the results obtained in the case of learning are not very
satisfactory as well. It has been observed that in most of the studies about the foreign language
learning, the problem of not being able to learn and speak English is originated from different reasons
and is associated with various factors. In the researches which have been carried out so far, mistakes
and shortcomings in the education system were mostly shown as the main source of the problem, and
it was also stated that some changes to the subject seemed to be inevitable. Besides, there are also
other factors within the education system that affected the learning process of a foreign language
which are associated with the reasons such as; the effect of the teacher, the curriculum, the textbooks,
having an education in private schools, etc. In this study, all of the factors which are related to the
problem of not learning a foreign language, particularly English in this case, are being analysed and
new reasons have also been found out about the subject matter.
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In this respect, it has been seen that the problem of not learning a foreign language is analysed
mostly on the teaching aspect, which is related to the education system as a whole. Therefore, the
question of “why cannot we teach English” in terms of education system is emphasised more on the
previous studies. In this research; however, it is aimed to investigate whether the students take
individual responsibility for the problem of learning English and make a self-criticism about this
subject matter. In this context, it can be said that apart from all of the reasons that have been stated
before, the student-sided views are analysed in this study by using a qualitative analysis method. As
being the case, it has been thought that since students believe that they cannot express themselves in
English adequately, it is better for the research to be done in Turkish as they could define their own
beliefs and ideas much better. In other words, the reason for the research being done in Turkish is
firstly because the students have a better expression about the problems that they have experienced in
learning English in their native language and secondly, due to the content of the research, more people
can be reached when it’s written in Turkish.

By doing so, this study aims to determine the students’ own suggestions about the obstacles
and problems that they have had about learning English throughout their education life. Therefore, in
the present study, it was preferred to use a qualitative method in order to examine the topic in depth
and to develop some suggestions as a result. Phenomenology design, which is one of the methods in
qualitative research designs, has been used in this study to examine the research in detail.

In this research, maximum diversity sampling method was used to 12 students contributing
from different departments (both English and Turkish-based programs) of Dokuz Eyliil University
School of Foreign Languages preparatory classes. In-depth interviews were conducted to 12
participants, and the results were interpreted by content analysis method. During the analysis phase of
the data, the voice recordings of the interviews have been deciphered, and then the data were subjected
to the thematic coding. After analysing the codes, categories and themes were formed. All the data,
then, were interpreted from the themes by making direct quotations from the participants in the
findings. By interacting with the students for nearly a year of language teaching, using in-depth
interviews and consulting to an expert advice, the trustworthiness of the research has been increased.

According to the results of this research, most of the students made self-criticism and took
individual responsibility about learning English. Students agreed on not showing enough attention and
effort to this subject matter individually, and that even though being aware of the importance of
English, they undertook the responsibility of not practising enough. As a result, in addition to the
other factors that have been studied before, it was revealed that the students’ approach to learn English
is not adequate.

Depending on the results of the research, some suggestions can be made. Having a more
flexible curriculum about language learning, which is accompanied by having more foreign teachers to
practise speaking, can be applied to the education system. The assessment and evaluation system can
be diversified since language learning has a different type of learning style. For instance, instead of a
written exam, more of a speaking practise by exposing the students to English can make them feel
more motivated and by this way, they can have fun in learning. Different activities, such as organising
trips, can be done to meet the students’ expectations as well as making learning enjoyable.
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Bir &gretmen bazi 6grenciler igin idol olurken bazi 6grencilerin favori Ogretmenleri arasinda yer
almayabilmektedir. Ogrencilerin tercih ettikleri 6gretmen profillerinin belirlenmesi hem yeni kusagin
6gretmenlerden beklentilerini ortaya koyabilir hem de 6gretmenlere 6nemli mesajlar sunabilir. Bu nedenle
bu galismada ogrencilerin tercih ettikleri 6gretmen profillerini incelemek amaglanmistir. Calismada
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Ogretmen profili anketi kullanilmistir. Anket bes boliimden
olusmaktadir. Her bolimde A ve B olarak adlandirilan 6gretmen tipleri betimlenmistir. Ankette
ogrencilerden hangi 6gretmen tipini tercih ettikleri ve nedenleri sorulmustur. Tercihlerini segerek belirten
ogrencilerden tercih nedenlerinin gerekcelerini agiklamalari istenmistir. Ogrencilerin yazili yanitlar1 igerik
analizi ile degerlendirilmistir. Bulgulara gore 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu; dersi tahtadan anlatmayan,
zaman zaman sinif i¢ginde dolasan, 6grencilerle konusurken géz temasinda bulunan, ses tonlamasini etkili
sekilde ayarlayan ve beden dilini iyi kullanan 6gretmen profilini tercih etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen profili, tercih, igerik analizi, 6gretim, 6grenci.

ABSTRACT

A teacher may be an idol for some students, but may not be among the favorite teachers of some students.
Determining the teacher profiles preferred by the students can both reveal the expectations of the new
generation from their teachers and provide important messages to the teachers in general. Therefore, in this
study, it is aimed to examine the teacher profiles that students prefer. The teacher profile questionnaire that
consists of five parts was designed. In each part, teacher types named A and B are described. In the
questionnaire, students were asked to choose the type of teacher they prefer and explain the reasoning
behind their preference. The written responses of the students were evaluated by content analysis. Findings
reveled that the majority of students prefer the profile of the teacher who does not teach the lesson on the
board, wanders around the classroom from time to time, makes eye contact while talking with the students,
effectively adjusts the tone of the voice and uses the body language well.

Keywords: Teacher profile, preference, content analysis, teaching, student.
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GIRIS

Egitim bilimcilerin temel ugras alanlar1 arasinda teorik baglamda tasarladiklar1 6gretim
iceriginin etkililigini belirlemektir. Oysaki 6gretimin etkililigi sadece tasarlanan icerikle iligkili
degildir. Aksine o &gretimin sinifta nasil sekil buldugu ve hangi pedagojiler ile sunuldugu
icerikten daha biiyiik bir role sahiptir. Bu nedenledir ki ayn1 6gretim farkli 6gretmenlerin elinde
son derece farklilasabilmektedir. Bu farklilig1 yaratan ise égretmenin O0grenme ve Ogretme
anlaylsl ve ilgili disipline iligkin bakis agis1 ile yonlendirilen sinif i¢i tavir ve davramiglaridir.
Ogrencilerinin ihtiyaglarini gozeten bir dgretmen ile sadece dersini anlatmay1 hedef alan bir
dgretmenin siid ici tutum ve tavirlar1 arasinda biiyiik farkliliklar vardir. Ogretmenin profilini
temsil eden bu tavir ve davraniglar 6gretimin etkililigini belirleyen etmenler arasinda 6nemli bir
role sahiptir. Nitekim egitimciler de 0gretmenlerin sinif iginde sergileyecekleri davraniglarin

Ogretimin kazanimlarina ulasma diizeyi iizerindeki etkilerini vurgulamaktadir (Kili¢ ve dig.,
2004).

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 sadece bilgiyi iiretme siirecini etkilemekle kalmaz ayni
zamanda 0grenme ve 6gretme ortamini nasil algiladiklarini da belirler. Bu nedenle bir 6gretmen
baz1 6grenciler tarafindan iyi anilirken bazilari i¢in favori grubunda yer almaz. Bu durum biiyiik
olasilikla 6gretmenin 6gretim bigimi, iletisim tarzi, sinif i¢i tavir ve davraniglar1 6grencilerin
bireysel oOzellikleriyle uyumundan ya da uyumsuzlugundan kaynaklanmaktadir. O halde
ogrencinin bireysel Ozellikleriyle 6grenme ortamlart ve 6gretmenin Ozellikleri ile oOrtiisiirse
uyumdan sdz edilebilir. Ogrencilerin 6grenme ortamlarin1 nasil algiladiklarina iliskin cesitli
calismalar bulunmaktadir (Entwistle ve Tait, 1990; Fraser ve dig., 1987; Gijbels ve dig., 2006).
Bu caligmalarin birlestikleri nokta, Ogrencilerin 6grenme ortamlarini algilama bigimlerinin
ogrenmeleri iizerinde 6nemli etkileri oldugudur. Ogrenme ortamina iliskin algilar ¢alisilirken
Ogrencilerin 6gretim yontemlerini ve 6grenme pedagojilerini nasil algiladiklar incelenmektedir.

Profil genellikle goriiniimlerin ¢izilmesi ve sahip olunan ozelliklerin dokiilmesi i¢in
kullanilir. Bireylerin profilleri tanimlandiktan sonra, ortak &zellikler gercevesinde benzeyen
kisiler gruplandirilmaya calisilir (Koktiirk, 1997). Ulkemizde yapilan calismalar incelendiginde
profil temali ¢alismalarin ¢ogunlukla isletme ve tiiketicilere yonelik oldugu anlasilmaktadir
(Cermik, 2001). Egitim ile ilintili olmast noktasinda veli profillerini belirlemeyi hedefleyen
caligmalarin varligi séz konusudur (Kotaman, 2008). Ogretmen profillerini inceleyen bazi
calismalar mevcuttur (Telli, Brok ve Cakiroglu, 2006; Telli ve dig., 2007). Ancak bu ¢aligsmalar
cogunlukla 6grencilerin 6gretmenlerin sinif i¢i davranislarini nasil algiladiklarina odaklanmistir.
Ogretmen profili farkli bigimlerde tanimlanabilir. En genis kapsamiyla dgretmen profili; egitim
ihtiyaglarina cevap verebilecek, 6grencileri gelecege hazirlayabilecek yeterlikte olan, meslegi ile
ilgili etkinlikleri izleyen, elde ettigi bilgi ve becerileri kendini yenilemede kullanabilen, okulun
yapisini ve isleyisini bilen, okulun toplum igindeki yerini ve 6nemini kavrayabilen pedagojik alan
bilgisine sahip olan kisi olarak tanimlanabilir (Abazaoglu, Yildirim ve Yildizhan, 2014). Daha
dar kapsamda diisiiniildiigiinde 6gretmen profili 6gretim siirecine eslik eden sinif igin tavir ve
davraniglar temelinde yapilan tasvirler biitiinii olarak tanimlanabilir. Bu ¢aligmada 6gretmen
profili dar kapsamiyla ele alinmis ve 6grenme ve dgretme siirecine eslik edecek bakis acisi, tavir
ve davranislar biitiinii olarak benimsenmistir.

Her 6grencinin zihninde ge¢mis yasantisindan bir 6gretmen yer alir. Ayni sinifta 6grenim
gbrmiis ya da gérmekte olan dgrencilerin adimi zikredecegi 6gretmen ismi farklilagabilmektedir.
Bu durumun altinda yatan neden 6grencilerin tercih ettikleri 6gretmen profilindeki farkliliktir.
Ogretim tasarimlarinin etkililigini inceleyen arastirmalar dgrencilerin sahip olduklari becerileri
(Ozer ve Ozkan, 2012; Palabiyik ve Ispir, 2011; Tan ve Temiz, 2003; Taskoyan, 2008;), grenme
stilleri (Azizoglu ve Cetin, 2009; Bahar ve Siiliin, 2011; Cengizhan, 2008) ve ¢coklu zeka alanlar1
(Akamca ve Hamurcu, 2005; Azar, Presley ve Balkaya, 2006; Giir¢ay ve Eryilmaz, 2005; Kéroglu
ve Yesildere, 2004; Yenilmez ve Caligkan, 2011) gibi bireysel 6zelliklerini dikkate almaktadir.
Ote yandan 6grencilerin tercih ettikleri dgretmen profilini dikkate alan calismalar sinirl sayidadir
(Giizel, Ozdsl ve Oral, 2010; Telli, Brok ve Cakiroglu, 2006). Oysa ki 6gretmen profillerinin
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Ogrencilerin tercihleri ile uyumu Ogretimin etkililigini 6nemli oranlarda arttirabilir. Yine
ogrencilerin tercih ettikleri 6gretmen profillerini belirleyen ¢alismalar ilkdgretim 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Bu nedenle bu arastirmada lise Ogrencilerinin tercih ettigi Ggretmen
profillerini belirlemek hedeflenmistir.

YONTEM

Bu caligmada, “lise 6grencilerinin tercih ettikleri 6gretmen profilleri nelerdir?”” sorusuna
cevap aranmistir. Calisma nicel arastirma desenlerinden tarama modeli temelinde kurgulanmistir.
Genel tarama modelleri; ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren ile ilgili genel bir
yarglya varmak amaci ile evrenin tiimil ya da ondan alinacak bir grup {izerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 1991). Bu yontemle elde edilen arastirmalarla, durum nedir,
neredeyiz, ne yapmak istiyoruz, nereye, hangi yone gitmeliyiz, oraya nasil gideriz gibi sorulara,
mevcut zaman kesiti icinde oldugu diisiiniilen verilere dayanilarak cevap bulmak istenir (Kaptan,
1993). Bu calismada genel tarama modelinden ziyade Ornek olay tarama modeli olarak
adlandirilabilecek bir model tercih edilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016). Boylece 6rnek olay tarama
modeli ile agik uglu sorularin ydneltildigi ve gerektiginde 6grencilerden sozel olarak agiklama
almabilecegi bir model kullanilmis olmaktadir. Calisma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Istanbul’da bulunan cesitli devlet liselerinde okumakta olan 9. ve 10. smf dgrencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 196 lise dgrencisi katilmustir. Ogrencilerin 25 tanesi kadin ve
171 tanesi erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Calismaya katilan O6grenciler 14-16 yas
araligindadir.

Mevcut alan yazinda dgretmen profili 6lcek kullanilarak belirlenmistir (Giizel, Ozdél ve
Oral, 2010). Ogretmen profillerinin davranistan ziyade 6grenme anlayis1 ve dgretim yontemi ile
birlikteligini igeren tasvirler mevcut ¢alismalarda kullanilmamistir. Bu nedenle bu galigmada
Ogretmen profilleri; 6grenme anlayisi farkliliklart ve 6gretim yontemleri gesitleri igeren profiller
seklinde olusturulmus ve ogrencilerin tercihlerine sunulmustur. Ogrencilerin dgretmen
profillerine iligkin tercihlerini belirlemek amaciyla hazirlanan ankette bes tane agik u¢lu soru
bulunmaktadir. Bu sorularda A ve B 6gretmen profili betimlenmis ve 6grencilere hangi 6gretmen
profilini tercih ettikleri sorulmustur. Verilen 6gretmen profilleri tasvir edilirken 6gretmenin tek
bir 6zelliginde degisiklik yapilmistir. Ogrencilerden dgretmen profillerini se¢im nedenlerini
agiklamalar1 istenmistir. Ogrenciler hangi 6gretmen profilini tercih ettiklerini; profillerin yaninda
verilen kutucuga isaret koyarak belirtmislerdir ve nedenlerini agik u¢lu sorulara yazili olarak
anlatmiglardir.

Ik soruda A profiline sahip dgretmen; dersi sadece tahta iizerinden isliyor, smif icinde
hi¢ dolagmiyor ve Ogrencilerle fazla gbz temasi kurmuyor. B profilindeki 6gretmen ise; dersi
tahtadan anlatiyor ancak zaman zaman smif icinde dolasiyor, 6grencilerle konusurken goz
temasinda bulunuyor. Ikinci soruda A profiline sahip 6gretmen; daha ¢ok sdzlii anlatim yoluyla
dersi isliyor ve dersini sinif i¢inde dolasarak, 6grencilerle siirekli géz temasi kurarak, ses
tonlamasini etkili sekilde ayarlayarak ve beden dilini ¢ok iyi kullanarak anlatiyor. B profilindeki
Ogretmen de yine sozlii anlatim yoluyla dersi isliyor. Ancak diger profilin aksine dersini siif
icinde dolagsmadan, 6grencilerle siirekli g6z temasi kurmadan ve beden dilini kullanmadan
anlatiyor. Ugiincii soruda A profiline sahip dgretmen; dersini islerken tartiyma ydntemini
kullaniyor. Konuya dikkat cekici soruyla baslayip, simifta bir tartisma ortami olusturuyor.
Ogrencilerin, konuyu kendi aralarinda tartismalar1 icin zaman taniyor. Gerekli yerlerde
ogrencilere yardimci oluyor. En son olarak ulagilan sonuca gore konuyu toparliyor. B profilindeki
O0gretmen de yine dersini islerken tartigma yontemini kullaniyor. Konuyu iceren merak
uyandiracak bir olayla derse basliyor ve olay1 tartigmalarini istiyor. En son konuyla alakali biitiin
gorilisleri degerlendirerek ortak bir karara varmalarini istiyor. Olayla konunun iliskisini
anlatmalarini istiyor. Her iki 6gretmen de dersini tartisma yontemiyle isliyor fakat A 6gretmeni
dersine soruyla baglayip 6grencilerine yol gostererek onlarin bir sonuca varmasini bekledikten
sonra konuyla ilgili bilimsel fikri 6zetlerken, B 6gretmeni Ornek olay lizerinden yarattigi
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tartismanin 6grenciler tarafindan sonlandirilmasini sagliyor. Dérdiincii soruda A profiline sahip
dgretmen; derste konuya iliskin bir gosteri deneyi yapiyor. Ogrenciler bu siiregte deneyi izliyor.
Ogretmen, deneyi yapip bitirdikten sonra Ogrencilere yapilan deneyden nasil bir sonuca
vardiklarin1 soruyor. Ogrencilerin cevaplar1 dogrultusunda deneye ve konuya dair agiklama
yapiyor. B profilindeki dgretmen ise deneyi dgrencilere yaptirryor. Ogrenciler deneyi yapiyor,
gbzlem ve verilerden yola ¢ikarak sonuca ulasiyor. Besinci soruda A profiline sahip 6gretmen;
derste konu ile alakali bir deney yapilis formunu 6grencilere vererek her adima harfiyen uyarak
deney yapmalarim istiyor. Deneyin sonuglarini &zetliyor. B profilindeki 6gretmen ise; 6grencilere
bir aragtirma problemi veriyor ve problemi ¢ézmek {izere bir deney tasarlamalarini istiyor.
Ogrencilerden deneyde kullanacaklari malzemeleri belirlemelerini ve deneyin her bir basamagini
olusturmalarim istiyor. Deneyi tasarlayan 0grenciler deneylerini yaptiktan sonra elde ettikleri
sonuglar sinifta agikliyor.

Hazirlanan anketin 6lciilmek isteneni dl¢iip 6lgmedigini belirlemek amaciya oncelikle
uzman gorlisi alimmistir. Egitim bilimleri alaninda calismalar yiiriitmekte olan birisi genel
egitimci digeri ise fen egitimcisi olan iki akademisyen uzman olarak gegerlik caligmalarina
katilmistir. Ayrica lisede uzun yillar 6gretmenlik yapmakta olan iki 6gretmen de yine gecerlilik
calismalarina katilmistir. Bunun i¢in ankete iligkin kapsam gegerlilik formu hazirlanmigtir. Bu
formda akademisyen ve 6gretmen katilimcilara ¢aligmanin amaci agiklanmis ve anketteki her biri
sorunun amaca hizmet etme diizeyini diislik, orta veya yiiksek olmak {izere isaretlemeleri
istenmistir. Ayrica kapsam gegerlilik formunda uzmanlardan diisiik ve orta diizey isaretlemeleri
i¢in olanakli ise degisiklik O6nerisinde bulunmalart da istenmistir. Gegerlilik formlari incelenmisg
ve alinan doniitler temelinde gerekli degisiklikler yapilmigtir. Bu sirada ikileme diisiilen veya
anlagilmayan sorular da agiga ¢ikmig ve dilsel anlamda gerekli diizeltmeler yapilmaistir.

Ankete son sekli verildikten sonra 6grencilerle pilot ¢alisma gergeklestirilmistir. Bunun
iginse Orneklem ile ayni smif seviyesinde bir grup 6grenciye anket pilot olarak uygulanmistir.
Pilot caligma sirasinda 6grencilerin anlayamadiklar1 kisimlar, sorduklari sorular, yanlis anlasilan
kisimlar izlenmis ve anketi tamamlama siireleri belirlenmistir. Bu ¢alisma &zellikle 6gretmen
profillerinin betimlendigi kisimlar i¢in olduk¢a 6nem tagimaktadir. Pilot ¢aligma sirasinda s6z
konusu belimlemelere iligkin icerik veya dilsel sorunlar belirlenmis, diizeltilmis ve ankete son
sekli verilmistir. Her ne kadar nicel tarama deseni goriiniimiinde olsa da ¢alismanin i¢ gegerliligini
saglamak adina bulgular sunulurken 6grenci cevaplarindan dogrudan alintilar yapilmis, boylelikle
elde edilen verilerin nasil yorumlandigi gosterilmeye galisilmigtir.

Veri toplama aracindan elde edilen verilerin nitel 6zellikte olusu nedeniyle giivenirligi
saglamak amaciyla daha ¢ok nitel arastirma desenlerinde gegerli olan glivenirlik ¢aligmalari
gergeklestirilmistir.  Bunun igin arastirmacilar arasi kodlamada tutarlilik belirlenmeye
calistimistir. Tlk arastirmaci 6grencilerin dgretmen profili tercihlerine iliskin yapmis olduklart
gerekeelendirmeler igerik analizine tabi tutulmustur. Bu analiz temelinde agiga ¢ikan tema ve
kodlar hazir bir formata doniistiiriilmiistiir. Ikinci arastirmaci kendisine bos sablon olarak verilen
bu kategori sistemini kullanarak bir grup égrencinin (n=20) yazili yanitlarim kodlamistir. flk
aragtirmacinin  yapmis oldugu kodlama ile bu ikinci kodlama arasindaki tutarlilik
karsilastirlmustir. iki kodlamaci arasindaki tutarlilik arastirmanin giivenirligi olarak kabul
edilmistir.

Ankete katilim géniilliiliik esasina gére gerceklestirilmistir. Ogrencilerin sinav kaygis
veya telagimin olmadigi bir zaman diliminde ve bir ders saati iginde uygulanmigtir. Anketten elde
edilen veriler oncelikle betimsel analizi tabi tutulmus ve 6grencilerin tercih ettikleri 6gretmen
profilleri belirlenmistir. Bunu 6grencilerin tercihlerinin altinda yatan nedenleri belirlemek iizere
igerik analizi izlemistir.
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BULGULAR

Asagida verilen tabloda Ogrencilerin A ve B 6gretmen profilini secim yiizdeleri
gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Ogretmen Profili Secimlerine iliskin Bulgular

Sorular A Profili B Profili A ve B Profili
Birinci Soru F 19 176 1,0
% 9,7 89,8 0,5
ikinci Soru F 165 29 2,0
% 84,2 14,8 1,0
Ucgiincii Soru F 110 80 6,0
% 56,1 40,8 3,1
Dordiincii Soru F 99 90 7,0
% 50,5 45,9 3,6
Besinci Soru F 84 106 6,0
% 429 54,1 3,1

3.1. Sozel Anlatim Siireci Temelindeki Ogretmen Profilleri

Anketin ilk sorusunda A profiline sahip dgretmen dersi sadece tahta iizerinden islerken
siif iginde dolasmamakta ve dgrencilerle iletisim kurmamaktadir. Ote yandan B profiline sahip
Ogretmen dersini anlatirken sinif icinde dolagsmakta ve 6grencilerle iletisim kurmakta ve goz
temasinda bulunmaktadir. Arastirma bulgularmma gore anketin ilk sorusunda Ogrencilerin
%11,22’si (n= 20) A profiline sahip 6gretmeni segerken %88,27°1 (n= 176) B profiline sahip
ogretmeni tercih etmistir. Ogrencilerin ilk soruya iliskin 6gretmen tercihlerinin altinda yatan
nedenleri belirlemek {izere yapilan analiz sonuglar1 Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Soru 1°deki 6gretmen profilini se¢im gerekcelerinin analizi

Sekil 1°den anlasilacag1 tiizere, Ogrencilerin A profiline sahip Ogretmeni tercih
gerekgeleri; 6gretmenin dersi 1yi anlatmasi, géz temasi kurmamasi, sinifta dolasmamasi ve tahtay1
kullaniyor olmasidir. Yirmi grenciden on biri ise neden belirtmeksizin A gretmenini segmistir.
B profiline sahip 6gretmeni tercih eden 6grencilerin 130’u gerekce olarak dgretmenin dersi iyi
anlatmasini, simifta dolagsmasini, tahtay1 kullanmasini, etkili anlatimi olmasini, siirekli iletisim
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kurmasini, 6grenciye dnem vermesini ve géz temasi kurmasini gostermistir. B 6gretmenini neden
belirtmeksizin segen 46 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik gogunlugu ders anlatimi sirasinda zaman zaman smif i¢inde dolasan
ve Ogrencileriyle konusurken g6z temasinda bulunan ogretmen profilini tercih etmis
goriinmektedir. Sekil 1°’den bu 6gretmeni se¢gme nedeni olarak en cok dile getirilen 6zellik
“Ogretmenin gz temast kurmasi” (%16,83)’dir. Bunu “etkili ve anlasilir ders anlatmasi”
(%10,20) ve “6grenciye onem vermesi” (10,20) izlemektedir. Daha az oranda dikkat edilen ve
tercih sebebi olarak gosterilen ozellikler ise “tahta kullanmasi1” (%6,63) ve “sinifta dolagsmas1”
(%35,61) olarak belirlenmistir. Sekil 1’den 6grencilerin en az oranda vurguladiklar1 6gretmen
ozelliginin “6grencilerle iletisim kurmasi” (%2,55) oldugu anlagilmaktadir. Asagida 6grencilerin
yanitlarindan bazi alintilar verilmistir.

Hangi &gretmen adayini neden tercih ettiginizi yaziniz.
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Sekil 2. Ogrencilerin sdzel anlatim siireci temelindeki dgretmen profillerine iliskin
yanitlari

Gerek tercihlerinden gerekse tercihlerindeki gerekcgelerinden 6grencilerin dersini s6zel
anlatim yoluyla islese dahi 6gretmenin tahta basinda, belki de sirt1 6grencilere doniik bi¢imde,
ogrencilerle iletisim kurmaksizin ders isleyen bir 6gretmeni istemedikleri anlagilmaktadir.

3.2. Sif i¢i Etkilesim Temelindeki Ogretmen Profilleri

Ikinci soruda A profiline sahip 6gretmen dersini simf iginde dolasarak, dgrencilerle
stirekli goz temasi kurarak, ses tonlamasini ayarlayarak ve beden dilini iyi kullanarak dersini
islerken B profilindeki 6gretmen dersini siif iginde dolasmadan, d6grencilerle siirekli géz temasi
kurmadan ve beden dilini kullanmadan islemektedir. Anketin ikinci sorusunda 6grencilerin
%84,2’s1 A profiline sahip 6gretmeni tercih ederken %14,8’1 B profiline sahip dgretmeni tercih
etmistir. Ogrencilerin ikinci soruya iliskin 6gretmen tercihlerinin altinda yatan nedenleri
belirlemek iizere yapilan betimsel analiz sonuglar1 Sekil 3’de verilmistir.
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Sekil 3. Soru 2’deki 6gretmen profilini segim gerekgelerinin analizi

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu ders anlatimi sirasinda iletisim halinde olan, goz temasi
kuran ve beden dilini kullan 6gretmen profilini tercih etmis goriinmektedir. Sekil 3’den bu
Ogretmeni secme nedeni olarak en ¢ok dile getirilen 6zellik “6gretmenin goz temasi kurmasi ve
beden dilini kullanmas1 ” (%22,44)’dir. Bunu “etkili ve verimli anlatmas1” (%6,12) ve “dersi iyi
anlatmasi1” (%5,61) izlemektedir. Daha az oranda dikkat edilen ve tercih sebebi olarak gosterilen
ozellikler ise “daha iyi anladig1” (%6,63) ve “iletisim halinde olmasi” (%5,61) olarak
belirlenmistir. Sekil 3’den de anlasilacagi {izere, Ggrencilerin en az oranda vurguladiklar
Ogretmen Ozelligi “tahta kullanmamasi” (%2,04) olarak belirtilmistir. Asagida S6grencilerin
yanitlarindan baz1 alintilar verilmistir.

Hangi 6gretmen adayini neden tercih ettiginizi yaziniz.
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Sekil 4. Ogrencilerin simf ici etkilesim temelindeki 6gretmen profillerine iliskin
yanitlari

Ogrencilerden A profiline sahip Ogretmeni secenler, tercihlerinin ardindaki nedeni
O0gretmenin dersi iyi anlattigl, gdz temast kurdugu ve beden dili kullandigi, etkili ve verimli
anlatt1g1, iletisim halinde oldugu ve tahta kullanmadig1 seklinde agiklamistir. B profiline sahip
Ogretmeni secenlerin gerekgesi ise dersi iyi anlatmasi olarak belirlenmistir.

3.3. Tartismammn Derinligi Temelindeki Ogretmen Profilleri

Uciincii soruda A profiline sahip 6gretmen konuya dikkat ¢ekici bir soruyla baslayip,
smifta bir tartigma ortami olustururken B profilindeki 6gretmen 6gretime merak uyandiracak bir
olay1 tartismaya acarak baslamaktadir. Arastirma bulgularina gore anketin {igiincii sorusunda
ogrencilerin %56,1°1 A profiline sahip dgretmeni segerken %40,8’1 B profiline sahip 6gretmeni
tercih etmistir. Ogrencilerin iigiincii soruya iliskin 6gretmen tercihlerinin altinda yatan nedenleri
belirlemek tizere yapilan betimsel analiz sonuglar1 Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 5. Soru 3’teki 6gretmen profilini se¢im gerekgelerinin analizi

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu ders anlatimi sirasinda iletisim halinde olan, tartisma
yaptiran ve Ogrenciye yardim eden Ogretmeni tercih etmis goriinmektedir. Sekil 5’ten bu
Ogretmeni segme nedeni olarak en cok dile getirilen 6zellik “Ggrencilere tartisma yaptiran”
(%14,78)’dir. Bunu “dersi iyi anlatan” (%7,14) ve “etkili ve verimli anlatan” (%4,08) gibi
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ozellikler izlemektedir. Daha az oranda tercih sebebi olarak gosterilen 6zellikler ise “Ogrenciye
yardim eden” (%3,06) ve “yazarak anlatan” (%0,51) olarak belirlenmistir. Sekil 5’ten de
anlasilacagi lizere, 6grencilerin en az oranda vurguladiklar1 6gretmen 6zelligi “0grenciye fikrini
sormast” (%0,51) olarak belirlenmistir. Asagida Ogrencilerin yanitlarindan bazi1 alintilar

verilmistir.

Hangi & tmen adayin neden tercih ettiginizi yaziniz.
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Sekil 6. Ogrencilerin tartismanin derinligi temelindeki 6gretmen profillerine iligkin
yanitlari

Bu soruda yer alan 6gretmen profillerinin her ikisi de tartisma temelinde bir ders
islemektedir. Yazili yanitlarindan ve gerek¢elendirmelerinden 6grencilerin tartismanin 6gretmen
tarafindan yonlendirildigi tlirlinii tercih etmis olduklar1 anlagilmaktadir.

3.4. Deneyin Yapilis Bicimi Temelindeki Ogretmen Profilleri

Anketin dordiincii sorusunda yer alan A profiline sahip 6gretmen derste gosteri deneyi
yaparken B profilindeki 6gretmen deneyi dgrencilere yaptiriyor. ilk gretmen profilinde deneyi
gbzlemleyen pasif 6grenciler yerini deney yapan, gézlem ve verilerden yola ¢ikarak sonuca ulasan
ogrenci roliine birakiyor. Bu soruda Ogrencilerin neredeyse esit oranda iki 6gretmen profiline
dagilim gosterdigi belirlenmistir.  Ogrencilerin %50,5’i A profiline sahip 6gretmeni tercih
ederken geri kalanlar B profiline sahip dgretmeni tercih etmistir. Ogrencilerin dérdiincii soruya
iliskin 6gretmen tercihlerinin altinda yatan nedenleri belirlemek iizere yapilan betimsel analiz
sonuglar1 Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Soru 4’teki 6gretmen profilini segim gerekcelerinin analizi

Sekil 7°den anlasilacagi lizere, 6grencilerin A profiline sahip 6gretmeni segme nedeni
olarak en ¢ok dile getirilen oOzellik “Ogrenciye fikrini soran”, (%8,67)’dir. Bunu “smifca
degerlendiren” (%6,63) ve “daha c¢ok bilgi veren” (%5,10) gerekgeleri izlemektedir. Daha az
oranda tercih sebebi olarak gosterilen 6zellikler ise “soru soran” (%3,06) ve “etkili ve verimli
anlatan” (%3,06) olarak belirlenmistir. Sekil 7°den de anlasilacagi lizere, 6grencilerin en az
oranda vurguladiklar1 6gretmen Gzelligi “gdrsel ve sozel anlatan” (%0,51) olarak belirtilmistir.
Asagida o6grencilerin yanitlarindan bazi alintilar verilmistir.

Hangi 8gretmen adayini neden tercih ettiginizi yaziniz,
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Hangi gretmen adayini neden tercih ettiginizi yaziniz,

&,

Diger 8gretmen adaylanini neden tercih etmediginizi kisaca belirt
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Sekil 8. Ogrencilerin deneyin yapilis bigimi temelindeki 6gretmen profillerine iliskin

yanitlari

Yukaridaki alintilardan da anlagilacagi lizere Ogrenciler derste aktif olmayi tercih
etmektedir. Nitekim yukaridaki iki 6grenci farkli 6gretmen profillerini segmis olmalarina karsin
kendilerine soru soruluyor olmasi ya da deneyde yer aliyor olmalar1 ders anlatimina tercih

etmektedir.

3.5. Deney Tiirii Temelindeki Ogretmen Profilleri

Anketin son sorusunda tasvir edilen A profiline sahip O0gretmen derste Ggrencilere
yonergeye dayali deney yaptirmakta ve deney sonunda sonuclari kendisi 6zetlemektedir. B
profilindeki 6gretmen ise dgrencilere arastirmaya sorgulamaya dayali bir deney yapmalar1 i¢in
ortam hazirlamaktadir. Ogrenciler bir arastirma problemi temelinde deney tasarlamakta ve
gerceklestirmektedir. Ogrencilerin %54,1’i B profiline sahip 6gretmeni tercih ederken geri
kalanlar A profiline sahip 6gretmeni tercih etmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin 6gretmen
tercihlerinin altinda yatan nedenleri belirlemek tizere yapilan betimsel analiz sonuglar1 Sekil 9’da

verilmistir.
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Sekil 9: Soru 5’teki 6gretmen profilini se¢im gerekgelerinin analizi
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Sekil 9°dan 6grencilerin tercih ettikleri 6gretmen se¢me nedeni olarak en ¢ok dile
getirilen ozellik “dersi iyi anlatan”, (%9,18)’dir. Bunu “sonucu tahtaya yazan” (%7,14) ve
“Ogrenciye yaptiran” (%9,63) izlemektedir. Daha az oranda tercih sebebi olarak gosterilen
ozellikler ise “detayli anlatan” (%5,10) ve “anlasilir anlatan” (%3,06) olarak belirlenmistir. Sekil
9’dan da anlasilacag iizere, 6grencilerin en az oranda vurguladiklari 6gretmen ozelligi “6zet
yapan” (%1,53) olarak belirtilmistir. Asagida 6grencilerin yanitlarindan bazi alintilar verilmistir.
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Sekil 10. Ogrencilerin deney tiirii temelindeki gretmen profillerine iliskin
yanitlari

Ogrencilerin yazili yamitlarindan da anlasilacag: iizere grenciler kendilerine verilen
adimlan izleyerek deney yapmaktansa kendi deneylerini tasarlamayr tercih etmektedir.
Ogrencilerin secim yapiyor olmasi ve daha fazla etkin rol oynamasi 6gretmen profillerini
tercihlerinde dnemli rol oynuyor gibi goériinmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Lise oOgrencilerinin tercih ettikleri Ogretmen profillerini  belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu ¢aligmada 6grencilerin gdz temasi kuran ve ders anlatirken tahtada durmak
yerine sinif icerisinde dolasan 6gretme profilini tercih ettikleri belirlenmistir. Yine 6gretim
sirasinda ogrencileriyle siirekli iletisim halinde olan 6gretmenlerin daha ¢ok tercih edildigi
belirlenmistir. Ogrenciler, dersi etkili ve verimli anlatan bir gretmenin, mimik kullanan, beden
dili kullanan ve siirekli iletisim halinde olan bir dgretmen olmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler sozii edilen 6zelliklere sahip dgretmen profilinin 6grenme siirecine yansiyacagini ve
dersi anlamalarma yardime1 olacagini vurgulamistir. Calismada ayrica tahtada yazarak anlatan,
Ogrenciye yardim eden ve ayritili anlatim tarzi benimseyen bir 6gretmen profilindense, tartisma
yaptiran, konuya iliskin merak uyandiran sorular soran ve 6grencilerin konu ile ilgili fikrini
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anlamaya calisan 6gretmen profilinin tercih edildigi de belirlenmistir. Etkili ve verimli bir ders
icin; deney yaparken Ogrencilere sorular sorarak ilerleyen, &grencilere her asama da ne
olabilecegini sorgulatan ve merak uyandiran bir 6gretmen profilini, deneyi 6gretmenin yaptigi,
tahtaya her asamaya gegerken sonuclar1 yazdigi, daha ¢ok bilgi aktarimi yapan, gorsel ve sozel
yontemlerle anlatan 6gretmene tercih etmislerdir.

Dersinde basarili olabileceklerini diisiindiikleri 6gretmen profili ise, problem durumunu
ortaya koyduktan sonra deneyi Ogrencilere tasarlatan, deneyde kullanilacak malzemeleri
Ogrencilere sectiren yani dersin her basamagini Ogrencilerin yonettigi, Ogretmenin sadece
yonlendirici ve rehberlik edici bir konumda oldugu &gretmen profilini, deney ydnergesini
Ogrencilerine veren, her basamagin kontrol eden ve deney sonunda 6zet yapan 6gretmene tercih
etmislerdir. Ogrencilerin deney yapmak, tartismak ve deney tasarlamak gibi 6gretim sirasinda
daha aktif olduklar1 6gretim etkinliklerini tercih eden Ogretmen profillerini benimsedikleri
anlasilmaktadir. Bu durum yazili yamtlarda siklikla gecen “Ogrenciye yaptiriyor.” ifadesinden de
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu tarafindan tercih edilen 6gretmen profilinin dersi tahtadan
anlatmayan, zaman zaman sinif icinde dolasan, 6grencilerle konusurken g6z temasinda bulunan,
ses tonlamasini etkili sekilde ayarlayan ve beden dilini ¢ok iyi kullanan 6gretmen oldugu
belirlenmistir. Ote yandan dgrencilerin baz1 6gretmen profillerinde ikiye ayrildig1 arastirmadan
cikan sonuglar arasinda yer almaktadir. Nitekim deney yapmak tiim 6grenciler icin onemli
goriilmektedir. Bu nedenle deney yaptiran 6gretmen profilinde dgrenciler sayica neredeyse esit
olarak iki profile dagilim gostermistir. Bu profillerden ilkinde 6grenciler yonergeye dayali deney
yaparken digerinde ise arastirmaya dayali deney yapmaktadir. Her iki 6gretim sirasinda da
ogrenciler aktiftir ve deney siirecini kendileri yonetmektedir. Bu cercevede 6grencilerin se¢im
nedeni daha ¢cok 6grenme ve 6gretme anlayislariyla ilintili olabilir.

Deneyin yonergeye dayali olarak yaptirilmasi daha c¢ok pozitivist felsefeden
kaynaklanmaktadir. Teorik bilginin ispatini saglayacak yonergeye dayali deney bir anlamda bilgi
ediniminin garantisi anlamina da gelmektedir. Nitekim 6grenciler yonergeleri izlerlerse yanliglik
yapamayacaktir. Ote yandan &grencilerden konuya iliskin deney tasarlamalarmi bekleyen
dgretmen profili daha gok yapilandirmacilik temeline uygun bir profildir. Ogretmen 6grencilere
sunmus oldugu problemi algilamalarii, ¢oziim i¢in ydntem belirlemelerini, deney
tasarlamalarini, deneyi gergeklestirmelerini ve elde ettikleri verilerden ¢gikarimda bulunmalarint
beklemektedir.

Ogrencilerin tercih ettikleri gretmen profillerinin belirlenmesi 6grenciler hakkinda biz
egitimcilere pek ¢ok ipucu sunabilir. i1k olarak grencilerin nasil bir sinif ortamini tercih ettikleri
aciga ¢ikmaktadir. Kendilerinin aktif oldugu mu, yoksa 6gretmenlerinin aktif oldugu bir 6grenme
ve Ogretme ortamint mi tercih ettikleri gdzler Oniine serilmektedir. Bu durum Ogrencilerin
benimsedikleri 6grenme anlayisi hakkinda da fikir verebilir. Pozitivist felsefeyi benimseyen
ogrenciler daha ¢ok bilgi aktarimia dayali 6gretim yontemlerini ve bu yontemleri kullanan
ogretmen profillerini tercih edebilir. Buna karsin yapilandirmacilik felsefesinden yola ¢ikan
ogrenciler, bilgiyi kendilerinin olusturacagi 6grenme ortamlarini tercih edebilir. Bdylesi ortamlart
yaratan 6gretmen profili siiphesiz bu 6grencilerin tercihinde yer alacaktir.

Mevcut literatiirde 6gretmen profillerini inceleyen bazi caligmalar mevcuttur (Telli, Brok
ve Cakiroglu, 2006; Telli ve dig., 2007). Ancak bu caligmalar g¢ogunlukla &grencilerin
Ogretmenlerin sinif i¢i davraniglarini nasil algiladiklarina odaklanmistir. Calismalarda 6gretmen
profillerinin 6nceden tanimlanmis Ornegin Toleransli, Belirsiz/Toleransli, Belirsiz/Gergin,
Bastirici/Engelleyici gibi davranisi temelindeki 6gretmen profillerine odaklanilmistir. Sinif ici
davranis1 kriter alan bu c¢alismalar ile yapmig oldugumuz caligmanin bulgular arasinda iligki
kurmak pek de olanakli olmamaktadir. Ote yandan dgrencilerin 6grenme ortamlarini nasil
algiladiklarina iligkin ¢esitli ¢caligmalar bulunmaktadir (Entwistle ve Tait, 1990; Fraser ve dig.,
1987; Gijbels ve dig., 2006). Bu ¢alismalarin birlestikleri nokta, 6grencilerin 6grenme ortamlarini
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algilama bicimlerinin 6grenmeleri tizerinde Onemli etkileri oldugudur. Benzer sOylemler
calismamizda 6grencilerin 6gretmen profili tercih nedenleri arasinda da yer bulmustur.

Calismamizda mevcut bakis a¢ilarimizdan yola cikarak, yine kendi 6grenme ve dgretme
anlayislarimizin temelinde 6gretmen profillerini olusturduk. Bu profiller degistirilebilir veya ek
ozellikler eklenebilir, tamamen farkli bakis acilariyla yenileri hazirlanabilir. Ogretmen
profillerimizde 6gretmenlerin genel sinif i¢i davranislar ile fen/kimya Ogretimi siirecinden
kesitler kullandik. Lise kademesi iizerinde uyguladigimiz anketimiz ilkogretim ve ortadgretim
kademesinde de kullanilabilir. Anket farkli branslar i¢in farklilastirilarak veya detaylandirilarak
kullanilabilir. Ozel 6gretim yéntemlerinin entegre edildigi farkli 6gretmen profilleri tasarlanabilir
ve Ogrencilerin dgretim yontemine yonelik tercihleri belirlenebilir. Bu ¢alismada 6grencilerin
tercih ettikleri 6gretmen profillerine odaklandik. Tercih edilen 6gretmen profilleri ile 6grencilerin
ogrenme stilleri arasindaki iligkiyi belirleyen calismalar 6grenci — 6gretmen iliskilerine 151k
tutabilir. Yine 6grencilerin 6grenme anlayislartyla tercih ettikleri 6gretmen profilleri arasindaki
iliski de belirlenirse 6grencinin tercihlerinin hangi 6zellikleri tarafindan yonlendirildigine iliskin
bir model olusturulabilir. Tim bu ve benzeri ¢alismalar 6grencileri tanima ve olanakli olan en
uygun dgretimi tasarlamaya yardimei olacaktir. Ogretmen yetistiren kurumlar dgretmenlere farkli
profilleri tanitmak i¢in belki bu tarz ¢alismalardan kesitler sunabilir boylece 6gretmen adaylart
mezun olmadan Once dgrencilerin tercihleri hakkinda fikir sahibi olabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Educators are trying to determine the theoretical effectiveness of the instructional index
they design. The factors that set this design to the success of the instruction they designed.
Whereas the effectiveness of teaching is only intended for your content. On the contrary, how that
teaching takes shape in the classroom has a greater role than the content in which it is packaged
while presenting it with the pedagogies. This is why different teaching can be very different in
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the hands of different teachers. What makes this difference is the classroom attitudes and
behaviors that are guided by the teacher's understanding and perspective. These attitudes and
behaviors that represent the characteristics of the teacher have an important role among the factors
that determine the effectiveness of teaching. As a matter of fact, educators emphasize the effects
of the behaviors that teachers will exhibit in the classroom on the level of achieving teaching
gains (Kili¢, Kaya,Yildirim, & Geng, 2004).

Researches examining the effectiveness of instructional designs have the students' skills
(Ispir & Palabryik, 2011; Ozer & Ozkan, 2012; Tan & Temiz, 2003; Taskoyan, 2008), learning
styles (Azizoglu & Cetin, 2009; Cengizhan, 2008; Giir¢ay & Eryilmaz, 2005; Spring & Siiliin,
2011) and multiple intelligence areas (Azar, Presley, ve Balkaya, 2006; Koroglu & Yesildere,
2004; Ozyllmaz, Akamca, & Hamurcu, 2005; Yenilmez & Caligkan, 2011). On the other hand,
there are limited number of studies that take into account the preferred teacher profile of students
(Telli, Brok, & Cakiroglu, 2006; Giizel, Ozdol, & Oral, 2010). However, the harmony of teacher
profiles with students' preferences can significantly increase the effectiveness of teaching. The
studies that determine the teacher profiles preferred by the students (Telli, Brok, & Cakiroglu,
2006) mostly cover primary school students. Therefore, in this research, it is aimed to determine
the teacher profiles preferred by high school students.

In this study, what are the preferred teacher profiles of high school students? The answer
to the question was sought. The study was carried out with 9th and 10th grade students attending
various state high schools in Istanbul in the 2016-2017 academic year. 196 high school students
participated in the study using screening method which is one of the quantitative research designs.
In the current field literature, the teacher profile was determined using the scale (Giizel, Ozdél, &
Oral, 2010). Descriptions of the relationship between teacher profiles and learning rather than
behavior and teaching methods have not been used in the current studies. Therefore, in this study,
teacher profiles were created as episodes and these episodes were presented to the students'
preferences.

In the first question of the questionnaire, the teacher with A profile does not walk around
the classroom and communicate with the students while the course is only working on the
blackboard. On the other hand, the teacher with the B profile walks around the classroom and
communicates with the students and makes eye contact. According to the research findings, in the
first question of the questionnaire, 9.7% (n = 20) of the students chose the teacher with the A
profile, while 89.8% (n = 176) preferred the teacher with the B profile.

The majority of the students seem to prefer the teacher profile that circulates in the
classroom from time to time during the lecture and makes eye contact while talking to the
students. The most mentioned feature as the reason for choosing this teacher is “eye contact by
the teacher” (16.83%). This is followed by “effective and comprehensible lecturing” (10,20%)
and m giving importance to the student ”(10,20). Less attention was paid to dzellikler board usage
”(6.63%) and dolas walking around the classroom” (5.61%). it is understood that the teacher
feature that the students emphasize to a minimum is ast communicating with the students
”(2.55%).

The majority of the students seem to prefer the teacher profile that circulates in the
classroom from time to time during the lecture and makes eye contact while talking to the
students. The most mentioned feature as the reason for choosing this teacher is “eye contact by
the teacher” (16.83%). This is followed by “effective and comprehensible lecturing” (10,20%)
and m giving importance to the student” (10,20). Less attention was paid to ozellikler board
usage” (6.63%) and dolas walking around the classroom” (5.61%). From Figure 1, it is understood
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that the teacher feature that the students emphasize to a minimum is as1 communicating with the
students” (2.55%).

The most frequently mentioned feature as the reason for choosing this teacher is “teacher
making eye contact and using body language” (22.44%). This is followed by “effective and
efficient narration” (6.12%) and iyi good narration i (5.61%). Less attention was paid to 6zellikler
better understood 6zellikler (6.63%) and “to be in communication” (5.61%). As it can be seen
from Figure 2, the teacher characteristic that the students emphasized at least was not using board
(2.04%). In the third question, the teacher with profile A starts with a remarkable question and
creates a discussion environment in the classroom, while the teacher in profile B starts by
discussing an event that will raise curiosity to the teaching. According to the research findings, in
the third question of the survey, 56.1% of the students chose teachers with A profile and 40.8%
preferred teachers with B profile.

Most of the students seem to prefer the teacher who is in contact during the lecture, has
discussion and helps the student. In Figure 3, the most mentioned feature as the reason for
choosing this teacher is an which makes students argue (14.78%). This is followed by features
such as anlat good narrator 7 (7.14%) and “effective and efficient narrator 4.0 (4.08%). Less
favorable features were found to be eden helping students 3.0 (3.06%) and “writing and
explaining” (0.51%).

In the fourth question of the questionnaire, the teacher with A profile makes the
demonstration experiment while the teacher in the B profile makes the experiment. In the first
teacher profile, passive students who observe the experiment are replaced by the role of the
student who conducts experiments and reach the result from observation and data. In this question,
it was determined that the students were distributed equally to two teacher profiles. While 50.5%
of the students preferred teachers with A profile, the rest preferred teachers with B profile.

The most frequently mentioned feature as the reason for choosing students with A profile
is oran asking the student their opinion” (8,67%). This is followed by en class evaluators ”
(6.63%) and veren more informative” reasons (5.10%). The less favored reasons were determined
as “asking questions” (3.06%) and “effective and efficient narrators” (3.06%).

In the last question of the questionnaire, the teacher who has the profile A has instructed
the students to make a guided experiment and summarizes the results at the end of the experiment.
The teacher in profile B prepares students for an inquiry-based experiment. Students design and
conduct experiments based on a research problem. While 54.1% of the students preferred teacher
with B profile, the rest preferred teacher with A profile.

The most expressed feature of the students as the reason for choosing their preferred
teacher is an who explains the course well ”, (9.18%). This is followed by yazan writing the result
on the board ”(7.14%) and an having the student do” (9.63%). The less favorable features were
determined as “detailed narrator” (5.10%) and 1r intelligible narrator ”(3.06%). As can be seen
from Figure 5, the least characteristic of the teachers emphasized by the students was
“summarizing” (1.53%).

It was determined that the teacher profile preferred by the majority of the students was
the teacher who did not explain the lesson from the blackboard, wandered in the classroom from
time to time, made eye contact while talking with the students, effectively adjusted the tone of
voice and used body language very well. On the other hand, it is among the results of the study
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that students are divided into two in some teacher profiles. As a matter of fact, it is considered
important for all students to conduct experiments. For this reason, in the teacher profile, the
students were almost equal in number. In the first of these profiles, students conduct experiment
based on instructions and in the other, they conduct research based research. During both courses,
the students are active and conduct the experiment process themselves. In this context, the reason
for the selection of students may be more related to their understanding of learning and teaching.
It is mostly positivist philosophy that the experiment is based on instructions. Experiment based
on instruction to provide proof of theoretical knowledge is also a guarantee of knowledge
acquisition. As a matter of fact, if the students follow the instructions, they cannot make mistakes.
On the other hand, the teacher profile, which expects students to design experiments on the
subject, is more suitable for constructivism. The teacher expects the students to perceive the
problem presented to them, determine the method for the solution, design the experiment, perform
the experiment and make inferences from the data they obtain.

Determining students' preferred teacher profiles can provide many clues about the
student. First, it becomes clear how students prefer a classroom environment. It is revealed
whether they are active or prefer a learning and teaching environment in which their teachers are
active. This situation may give an idea about the students' understanding of learning. Students
who adopt positivist philosophy may prefer teaching methods based on knowledge transfer and
teacher profiles using these methods. On the other hand, students who start with the philosophy
of constructivism may prefer the learning environments in which they create the information
themselves. The teacher profile that creates such environments will undoubtedly be in the
preference of these students.

In this study, which was carried out to determine the preferred teacher profiles of high
school students, it was determined that students prefer the teaching profile that circulates in the
classroom instead of making eye contact and standing on the board while teaching. Again, it has
been determined that teachers who are constantly in contact with their students during teaching
are more preferred. Students noted that a teacher who describes the lesson effectively and
efficiently should be a teacher who uses facial expressions, uses body language, and is constantly
in contact. He emphasized that the profile of the teacher with the mentioned characteristics will
be reflected in the learning process and help them understand the lesson.

In the study, it was also determined that the profile of the teacher who talks, asks curious
guestions about the subject and tries to understand the students ' opinion about the subject is
preferred rather than the profile of the teacher who tells by writing on the board, helps the student
and adopts a detailed expression style. For an effective and efficient course; during the
experiment, they preferred a teacher profile that progressed by asking students questions, asking
students what could happen at each stage, and arousing curiosity to the teacher who did the
experiment, wrote the results when passing on the board to each stage, transmitted more
information, told them using visual and verbal methods.

The teacher profile, which they think can be successful in their course, after revealing the
problem situation, they preferred the teacher profile, which had the students design the
experiment, made the students choose the materials to be used in the experiment, that is, each step
of the course was managed by the students, the teacher was only in a guiding and guiding position,
gave the instruction of the experiment to the students, checked each step and made a summary at
the end of the experiment. It is understood that students adopt teacher profiles that prefer teaching
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activities in which they are more active during teaching, such as experimenting, discussing, and
designing experiments. This situation is often mentioned in written responses “to the student."it
is also understood from his statement.

It has been determined that the profile of the teacher preferred by the vast majority of
students is a teacher who does not tell the lesson from the board, walks around the classroom from
time to time, makes eye contact when talking to students, effectively adjusts the intonation and
uses body language very well. On the other hand, it is among the results of the research that
students are divided into two in some teacher profiles. As a matter of fact, experimenting is
considered important for all students. For this reason, in the profile of the teacher who conducted
the experiment, students were distributed almost equally in two profiles. In the first of these
profiles, students experiment based on guidelines, and in the other, they experiment based on
research. During both instruction, students are active and manage the experimental process
themselves. In this context, the reason for students ' choice may be more related to their
understanding of learning and teaching.

Conducting an experiment based on instructions is more likely due to positivist
philosophy. A directive-based experiment that will provide proof of theoretical knowledge also
means a guarantee of knowledge acquisition in a sense. As a matter of fact, students will not be
able to make mistakes if they follow the guidelines. On the other hand, the profile of the teacher
who expects students to design experiments on the subject is more of a profile that is based on
constructivism. The teacher expects students to perceive the problem they have presented,
determine the method for solving it, design an experiment, perform an experiment, and draw
conclusions from the data they have obtained.

Determining the teacher profiles that students prefer can offer many tips about the student.
First, it is revealed how students prefer a classroom environment. It is revealed whether they
prefer a learning and teaching environment in which they are active or their teachers are active.
This can also give an idea of the understanding of learning that students adopt. Students who
adopt positivist philosophy may prefer teaching methods based on knowledge transfer and teacher
profiles that use these methods. However, based on the philosophy of Constructivism, students
can choose the learning environments in which they will create knowledge themselves. The
profile of the teacher who creates such environments will undoubtedly be in the preference of
these students.

There are some studies examining teacher profiles in the current literature (Telli, Brok, &
Cakiroglu, 2006; Telli, & others, 2007). However, these studies mostly focused on how students
perceive teachers' classroom behavior. Studies focused on teacher profiles based on predefined
behaviors of teacher profiles such as Tolerant, Indeterminate / Tolerant, Indeterminate / Tense,
Suppressor / Preventive. It is not possible to establish a relationship between these studies, which
take classroom behavior as criteria, and the findings of our study. On the other hand, there are
various studies on how students perceive learning environments (Entwistle, & Tait, 1990; Fraser,
& others, 1987; Gijbels, & others, 2006). The convergence of these studies is that the way students
perceive their learning environment has an important effect on their learning. Similar discourses
were also included among the reasons for students' preference of the teacher profile in our study.

Based on our current perspectives, we created teacher profiles based on our own
understanding of learning and teaching. These profiles can be changed or additional features
added, new ones can be created with completely different perspectives. In our teacher profiles,
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we used sections from the science/chemistry teaching process with the general behavior of
teachers in the classroom. Our survey, which we apply at the high school level, can also be used
at the primary and secondary level. The survey can be used by differentiating or detailing for
different branches. Different teacher profiles in which special teaching methods are integrated can
be designed and students ' preferences for the teaching method can be determined. In this study,
we focused on the preferred teacher profiles of students. Studies that determine the relationship
between preferred teacher profiles and students ' learning styles can shed light on student — teacher
relationships. Again, if the relationship between students ' understanding of learning and their
preferred teacher profiles is also determined, a model can be created about what characteristics of
the student's preferences are driven by. All these and similar studies will help to recognize
students and design the most appropriate teaching possible. Teacher training institutions can offer
cross-sections of such studies, perhaps to introduce different profiles to teachers, so that teacher
candidates can have an idea of the preferences of students before graduating.
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Universite yillar1 bireylerin yakin ve samimi iliskiler kurmaya en fazla ihtiya¢ duydugu dénemdir. Bu
donemde yakin iliskilerin nicelik ya da nitelik agisindan istenilenden daha az olmasi basta yalnizlik olmak
tizere sugluluk, tiziintl, 6fke, kaygt gibi olumsuz duygularin daha sik deneyimlenmesine yol agabilir.
Yalnizliga eslik eden bu duygular bireylerin yasam doyumunu da olumsuz yoénde etkileyebilir. Bu
arastirmada tiniversite dgrencilerinde yalnizlik ve yasam doyumu iliskisinde pozitif ve negatif duygularin
araci roliinii inceleyen model test edilmistir. Calismaya bir devlet iiniversitesinde lisans egitimine devam
eden 179 fiiniversite dgrencisi katilmistir. Veri toplama amaciyla kigisel bilgi formu, UCLA Yalmzlik
Olgegi (Demir, 1989; Russell, Peplau, ve Cutrona, 1980), Pozitif ve Negatif Duygular Olcegi (Gengdz,
2000; Watson, Clark ve Tellegen, 1988) ile Yasam Doyumu Olcegi (Diener, Emmons, Larsen, ve Griffin,
1985; Koker, 1991) kullanilmigtir. Yalnizlik ve yasam doyumu iligkisinde pozitif ve negatif duygularin
araci rollerinin incelenmesinde Yapisal Esitlik Modeli analizinden yararlanilmistir. Analizler, yiiksek
yalnizlik seviyelerine sahip olduklarini ifade eden iiniversite 6grencilerinin daha diisiikk pozitif duygu
deneyimlediklerini, bunun sonucunda yasam doyumlarmin daha diisiik oldugunu gostermistir. Ek olarak,
yiksek yalmizlik seviyelerine sahip olduklarini ifade eden tiniversite 0grencilerinin daha fazla negatif
duygu deneyimledikleri fakat negatif duygularin yalmzlik ve yasam doyumu arasinda anlaml bir araci
olmadig1 bulunmustur. Universite 6grencilerinden elde edilen arastirmanin bulgular1 yalnizlik, yasam
doyumu ve pozitif ve negatif duygulara iliskin alanyazin kapsaminda tartigilmistir. Ek olarak, arastirma
ve uygulamaya doniik oneriler sunulmustur.

Anahtar kelimeler: Yagsam doyumu, yalnizlik, pozitif duygu, negatif duygu.

ABSTRACT

Years spent at university is the period when individuals feel the most need to establish close and sincere
relationships. Having relatively fewer close relationships - quantitatively or qualitatively- than desired
may lead to more frequent experiences of unpleasant feelings such as loneliness as well as guilt, sadness,
anger, and anxiety. These feelings that accompany loneliness may also negatively-influence individuals’
life satisfaction. In this study, a model investigating the mediating roles of positive and negative affects in

! Bu ¢aligma I. Uluslararas1 Sosyal Bilimlerde Kritik Tartigmalar Kongresi 2018°de sozIii bildiri olarak
sunulmustur.
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the relationship between loneliness and life satisfaction among university students was tested. 179
university students from a state university participated in the study. To collect data, a personal
information sheet, The UCLA Loneliness Scale (Demir, 1989; Russell, Peplau & Cutrona, 1980), The
Positive and Negative Affect Schedule (Geng6z, 2000; Watson, Clark & Tellegen, 1988), and The
Satisfaction with Life Scale (Diener, Emmons, Larsen & Griffin, 1985; Koker, 1991) were used.
Structural Equation Modeling analysis was conducted to examine the mediating roles of positive and
negative affects in the link between loneliness and life satisfaction. The results revealed that university
students who indicated that they had higher levels of loneliness experienced lower levels of positive
affect, which in turn, increased their likelihood of experiencing lower levels of life satisfaction.
Moreover, university students who indicated they had higher levels of loneliness were found to
experience higher levels of negative affect, but negative affect was not found to be a significant mediator
in loneliness-life satisfaction link. The findings of the study obtained from university students were
discussed within the scope of the literature on loneliness, life satisfaction, and positive and negative
affects. Additionally, recommendations and implications for research and practice were presented.

Keywords: Life satisfaction, loneliness, positive affect, negative affect.

GIRIS

Insanlik tarihinin basindan beri devam eden mutluluk ve iyi bir hayata sahip olma
arayisi, Pozitif Psikoloji hareketiyle birlikte daha sistemli bir hale gelmistir. Uzun yillar siiren,
bireylerin sinirliliklarina ve ¢6ziilmesi gereken problemlerine odaklanan ana akim psikolojiye
kars1 aragtirmacilar yakin gecmisten itibaren bireylerin ne sorunlart olduguna odaklanmanin
Otesine gegip bireylerin giiclii yanlarini da sorgulamaya baglamislardir ki bu sorgulama Pozitif
Psikoloji girisimine temel olusturmustur (Gillham ve Seligman, 1999; Snyder ve Lopez, 2007).
Her ne kadar temelleri antik donem filozoflarin erdemler ve degerler tizerine diisiincelerine
varacak kadar eskiye dayansa da (Deci ve Ryan, 2008; Ryan ve Deci, 2001) Pozitif Psikoloji
glinimiizde gelisimi hizla devam eden geng bir disiplin olarak goriilmektedir. Glinlimiizde, bu
yaklasimin etkisiyle pozitif kavramlar {izerine yapilan ¢alismalarin sayis1 6nemli sekilde artis
gostermektedir. Pozitif Psikoloji c¢atis1 altinda siklikla arastirilan kavramlardan biri yasam
doyumudur. Sadece 2020 yilinda 1200’den fazla ¢alismanin hakemli dergilerde yayinlandigi
goriilmektedir. Yasam doyumu, Pozitif Psikoloji yaklagiminin 6nemli kavramlarindan olan
Oznel iyi olusun biligsel bilesenini temsil etmektedir (Diener, Suh, Lucas ve Smith, 1999;
Diener, 2000). Yasam doyumu, bireylerin kendi belirledikleri olgiitlere dayali olarak kendi
yasamlarindan ne derecede memnun olduklarina iligskin biligsel yargi olarak tanimlanmaktadir
(Diener, Emmons, Larsen ve Griffin, 1985). Alanyazindaki derleme g¢alismalar1 araciligiyla
bir¢ok faktdriin bireylerin yasam doyumlari ile iliskili oldugu ortaya konmustur (Proctor, Linley
ve Maltby, 2009).

Yasam doyumu ile iligkili olan degiskenlerden biri de yalnizliktir. Bireylerin sahip
olduklar1 sosyal iligki aglarmin nitelik ve/veya nicelik agisindan arzuladiklari diizeyde
olmamasindan duyulan hosnutsuzluk olarak tanimlanan yalnizlik (Perlman ve Peplau, 1981),
farkli diizeylerde olmak iizere herkes tarafindan yasanan bir deneyim olmasina ragmen
(Heinrich ve Gullone, 2006) bireylerin psikolojik sagliklar iizerinde azimsanmayacak olumsuz
etkilere sahip olabilmektedir. Calismalar, yiiksek yalmizlik seviyelerinin yiiksek negatif
duygulanim, diisiik pozitif duygulanim, diisik yasam doyumu, yiiksek depresif belirtiler ve
hatta yiiksek intihar riski ile bile baglantili oldugunu belirtmektedirler (Cacioppo, Grippo,
London, Goossens ve Cacioppo, 2015; Hawkley ve Cacioppo, 2010; Heinrich ve Gullone,
2006). Yalmzligin yasam doyumu ile olumsuz yondeki iliskisi de bir¢cok ulusal ve uluslararasi
arastirma ile ortaya konmustur (Bozorgpour ve Salimi, 2012; Buelga, Musitu, Murgui ve Pons,
2008; Bugay, 2007; Kong & You, 2013; Mellor, Stokes, Firth, Hayashi, ve Cummins, 2008;
Salimi, 2011; Swami ve dig., 2007; Tuzgdl Dost, 2007). Ornegin, Tuzgdl Dost (2007),
Tiirkiye’de bir devlet {niversitesinde egitimlerine devam eden 403 Ogrenciyi kapsayan
calismasinda yalmzlik diizeyi diisiik olan iiniversite Ogrencilerinin yasam doyumlarinin,
yalmzlik diizeyi yiiksek olan iiniversite 6grencilerinin yasam doyumlarindan anlamli olarak
daha yiiksek oldugu bulgusuna erigmistir. Bir bagka ¢alismada ise, Kong ve You (2013) 389
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iiniversite Ogrencisinden olusan Orneklemlerinde yalmizligin yasam doyumunu anlamli ve
olumsuz yonde yordadigini bulmuslardir.

Her yastan birey yalnizlig1 deneyimlese de beliren yetiskinlik donemindeki bireylerin
yalmzlik deneyimine daha acik oldugu ve bu donemde yalmzhigin siklikla deneyimlendigi
bilinmektedir (Brennan, 1982; Ozdemir ve Tuncay, 2008; Ponzetti, 1990; Rokach, 2000;
Rubenstein ve Shaver, 1982; Yalaz Se¢im, Alpar ve Algiir, 2014). Gegtigimiz yiizyilin ikinci
yarisinda endiistrilesmis toplumlarda, 18-25 yas aralifindaki bireylerin yasamlarinda,
yiiksekdgretime daha fazla bireyin daha fazla siire ile katilmi, partner iliskilerindeki
degisiklikler, evlilik ve ebeveynlik yasamina gecisin daha ileri yaslarda deneyimlenmeye
baslamasi gibi bazi ortak degisimler gézlenmistir. Egitimi tamamlama, evlenme, ebeveyn olma,
koken aileden ayri bir evde yasama gibi yetiskinlige gecisin belirleyicileri olan bazi yasantilarin
artik daha ge¢ yaslarda, yirmili yaslarin sonlarinda deneyimlendigi gézlemlenmektedir (Atak ve
Cok, 2010). Tiim bu degisimler, bu yas grubunda yer alan bireylerin yasamlarinda ve rollerinde
onemli degisimleri de birlikte getirmistir ve bireylerin gelisim &zelliklerini de etkilemisgtir.
Arnett (2000) bu biiyiik degisimlerin yasandigi 18-25 yas araligin1 beliren yetiskinlik olarak
tanimlamaktadir. Bu donemde bireylerin bircok firsat ve zorlukla karsilastiklar
gozlemlenmektedir. Birgok birey igin tniversite yillarina denk gelen beliren yetigkinlik
doneminde siklikla deneyimlenen yalmizlik ile yalmizligin bireylerin yasam doyumlariyla
olumsuz iligkisi diisiiniildiigiinde bu yas grubu 6zelinde yalnizlik ve yasam doyumu iligkisinin
incelenmesinin ve bu iliskide rol oynayabilecek faktorlerin belirlenmesinin 6nemli olacagi
disiiniilmektedir. Bu bakis agisiyla, ulusal alanyazinda bu iki degisken arasindaki iliskide benlik
saygist (Civitei ve Civitei, 2009) ve sosyal destegin (Kapikiran, 2013; Yildiz ve Karadas, 2017)
araci roliinii inceleyen arastirmalar gerceklestirilmistir. Bu ¢calismalarda test edilen degiskenlerin
yan1 sira bagka degiskenlerin de yalmizlik-yasam doyumu iligkisinde anlamli roller
iistlenebilecegi diisiiniilmektedir.

Bireylerin yalnizlik diizeyleri ve yasam doyumlart iligskisinde anlamli rol oynayabilecek
degiskenlerden biri bireylerin pozitif ve negatif duygulardir. Pozitif duygular, bireylerin seving,
memnuniyet, gurur, sefkat, cosku ve heyecan gibi pozitif duygu durumlarini deneyimleme
derecesini ifade ederken, negatif duygular bireylerin sugluluk, utang, liziintii, kizginlik, kayg1 ve
korku gibi olumsuz duygu durumlarin1 deneyimleme derecesini ifade etmektedir (Watson, Clark
ve Tellegen, 1988). Oznel iyi olusun duygusal bilesenini olusturan pozitif ve negatif duygularm
(Diener ve dig., 1999) yalmizlik ile arasindaki iliski alanyazinda yalnizlik tizerine odaklanan
birgok ¢alisma tarafindan vurgulanmistir (Cacioppo ve dig., 2006; Ernst ve Cacioppo, 1999;
Heinrich ve Gullone, 2006). Ornegin, Cacioppo ve digerleri (2006) yalnizlik ile ilgili dort ayri
calismay1 i¢inde barindiran kapsamli aragtirmalarinda, yalmzhigin kaygi, 6fke ve negatif
duygudurumu olumlu yonde yordadigi ile pozitif duygudurumu olumsuz ydnde yordadigi
bulgularima erigsmislerdir. Bu bulgular 1s13inda yalnizlik ve pozitif ile negatif duygular
arasindaki iligskinin tutarliligt gézlemlenmektedir. Yalnizlik diizeyi yiiksek olan {iniversite
Ogrencilerinin pozitif duygular1 daha az, negatif duygulari daha fazla deneyimledikleri
goriilmektedir.

Pozitif ve negatif duygularin yalmizlik ile iligskisine ek olarak, pozitif ve negatif
duygularin yasam doyumu ile iliskisinin alanyazinda siklikla ¢alisildigi goriillmektedir. Yapilan
calismalar pozitif ve negatif duygular ile yasam doyumu arasinda kuvvetli bir iliskiye isaret
etmektedirler (Bakalim ve Kargkay, 2015; Busseri, 2018; Kong ve Zhao, 2013; Koydemir,
Simsek, Shiitz ve Tipandjan, 2013; Kuppens, Realo ve Diener, 2008; Singh ve Duggal Jha,
2008; Thompson, Waltz, Croyle ve Pepper, 2007). Ornegin, Busseri (2018) pozitif duygular,
negatif duygular ve yasam doyumu arasindaki iligkileri arastirdigi meta-analiz ¢alismasinda
toplamda 34.298 kisiye erisilen 40 arastirmayi incelemistir. Busseri’nin (2018) bu meta-analiz
caligmast yasam doyumunun pozitif duygular ile olumlu ve negatif duygular ile olumsuz
iligkisinin tutarliligi belirtmistir. Benzer sekilde, lilkemizde Bakalim ve Karckay (2015)
tarafindan gergeklestirilen caligmada pozitif duygularin yasam doyumunun olumlu bir
yordayicist oldugu ve negatif duygularin yasam doyumunun olumsuz bir yordayicisi oldugu
bulgularina erigmislerdir. Pozitif ve negatif duygularin yasam doyumu ile olan tutarh iliskisine
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ek olarak, Kuppens ve digerleri (2008) 46 iilkeden 8.557 kisi ile gergeklestirdikleri
calismalarinda yasam doyumunun negatif duygulara kiyasla pozitif duygularla iligkisinin daha
kuvvetli oldugu sonucuna varmislardir. Pozitif ve negatif duygularin yasam doyumunu anlamlt
sekilde yordayiciligina ek olarak bu duygularin olumlu ve olumsuz deneyimler ile yasam
doyumu arasinda gelistirici ve koruyucu bir rol istlendigi de goriilmistir (Liu, Wang ve Li,
2012; Kong ve Zhao, 2013; Sun ve Kong, 2013). Ornegin, Liu ve digerleri (2012) olumlu
duygulart nérotizm ve yagam doyumu arasindaki iligkide anlamli bir aract olarak bulmusken,
Sun ve Kong (2012), 354 {niversite Ogrencisi ile yaptiklart galigmalarinda minnettarlik ile
yasam doyumu iligkisinde pozitif ve negatif duygularin araci rollerini ortaya koymuslardir. Bu
calismalar, pozitif ve negatif duygularin yalnizlik ve yasam doyumunun sadece anlamli bir
yordayict olmasmin o&tesinde yalmizlik ve yasam doyumu iliskisinde anlamli bir rol
oynayabilecegine iligkin fikirler sunmaktadir.

Bu aragtirmanin amaci1 iiniversite 6grencilerinde yalnizlik ve yasam doyumu iligkisinde
pozitif ve negatif duygularin aract roliniin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda bu
calismanin arastirma sorusu “Yalnizlik ve yasam doyumu arasindaki iligkide pozitif duygular ve
negatif duygular ne derecede anlamli araci rolii oynamaktadirlar?” olarak belirlenmistir. Bu
arastirma sorusuna yonelik olarak test edilen hipotezler; “Yalmizlik ve yasam doyumu
arasindaki iliskide pozitif duygular anlamli bir araci rolii oynamaktadir.” ve “Yalnizlik ve
yasam doyumu arasindaki iliskide negatif duygular anlamli bir araci rolii oynamaktadir.”
seklindedir.

YONTEM
2.1. Katihmecilar

Aragtirmaya 2019-2020 egitim ogretim yilinda bir devlet iiniversitesinin egitim
fakiiltesinde lisans egitimi gdrmekte olan 179 iiniversite dgrencisi katilmistir. Ogrencilerin
%63,1’i kadin (n = 113), %39,9’u erkektir (n = 66). Ogrencilerin yaslar1 18-38 arasinda
degismekte olup ortalamasi 20.69’dur (SS = 1,94). Ogrenim gordiikleri sinif diizeyine gore
bakildiginda dgrencilerin cogunlugu ikinci sinif 6grencisiyken (n = 73), bu 6grencileri sirasiyla
tictincii sinif 6grencileri (N = 50), birinci sinif 6grencileri (N = 46) ve dordiincii sinif 6grencileri
(n = 7) takip etmektedir. Ogrencilerden iicii simf diizeyini belirtmemistir. Ogrencilerin genel
akademik ortalamalar1 1.00 ile 4.00 arasinda degismekte olup ortalamasi 2.96’dir (SS = .52). 16
Ogrenci genel akademik ortalamasini belirtmemistir.

2.2. Veri Toplama Araclar

Bu calismada veri toplamak amaciyla Kisisel Bilgi Formu, UCLA Yalmzlik Olgegi
(Russell, Peplau ve Cutrona, 1980; Demir, 1989), Pozitif ve Negatif Duygular Olcegi (Watson,
Clark ve Tellegen, 1988; Gengdz, 2000) ile Yasam Doyumu Olgegi (Diener, Emmons, Larsen
ve Griffin, 1985; Koker, 1991) kullanilmistir.

2.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.  Kisisel Bilgi Formu’nda 6grencilerin
cinsiyetleri, yaslari, 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri ve genel akademik ortalamalarina iliskin
sorular bulunmaktadir. Bu sorularin 6ncesinde de c¢aligmanin kisa bir agiklamasi, gizlilik ve
gondllillik esasina dayali katilim adina kisa bir bilgilendirme ve arastirmacilarin iletisim
bilgileri yer almaktadir.

2.2.2. UCLA Yalmizhk Ol¢egi

UCLA Yalnizlik Olgegi, Russell, Peplau ve Cutrona (1980) tarafindan sosyal psikoloji
aragtirmalarinda bireylerin yalmzlik diizeylerini 6l¢mek adina gelistirilmistir. Russell ve
digerleri (1980) olgek gelistirme calismalarini  {iniversite Ogrencileri  6rnekleminde
yiiriitmiiglerdir. Olgek, 20 maddelik olup dértlii dlceklendirmeye dayanan bir 6lgektir. Olgek tek
bir boyuttan olusmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar yiiksek yalmzlik seviyesine isaret
etmektedir. Russell ve digerleri (1980), lgegin i¢ tutarlilik katsayisini .94, 2 ay arayla test-
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tekrar test giivenirlik katsayisim1 .73 ve es zamanh gegerliligini Beck Depresyon Envanteri ile
korelasyonu (r = .62) araciligiyla elde etmistir. Olgek, Tiirkgeye Demir (1989) tarafindan geng
yetigkinleri ve yetiskinleri iceren bir drneklemde uyarlanmistir. Uyarlama g¢alismasinda ig
giivenirlik katsayis1 .96; 5 hafta arayla test-tekrar test giivenirlik katsayisi .94; es zamanl
gecerliligi icin Beck Depresyon Envanteri ile korelasyonu (r = 91) olarak bulunmustur (Demir,
1989). Bu ¢alismada 6l¢egin i¢ tutarliligr .89 olarak bulunmustur.

2.2.3. Pozitif ve Negatif Duygu Olcegi

Pozitif ve Negatif Duygu Olgegi, Watson, Clark ve Tellegen (1988) tarafindan
duygulara iliskin tanimlayicilar kullanilarak bireylerin pozitif ve negatif duygularinin dl¢iilmesi
adma gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6l¢ek, Watson ve digerlerinin (Watson ve dig., 1984; 1988;
Watson ve Tellegen, 1985), pozitif ve negatif duygulanimdan olusan iki boyutlu duygu yapist
modeline dayanilarak gelistirilmistir. Watson ve digerleri (1988) dlgek gelistirme calismalarini
{iniversite 6grencileri drnekleminde yiiriitmiislerdir. Olgek, 20 maddelik ve besli Likert tipi bir
olgektir. Olgek pozitif ve negatif duygular olmak iizere her biri 10 maddeyle &lgiilen iki
boyuttan olusmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar yiiksek diizeyde pozitif ya da negatif
duygulara isaret etmektedir. Olgegin i¢ tutarhlig1 pozitif duygular alt boyutu icin .86 ile .09
arasinda degisirken negatif duygular i¢in .84 ile .87 arasinda degismektedir (Watson ve dig.,
1988). Olcek Tiirkgeye Gengdz (2000) tarafindan {iniversite Ogrencileri ornekleminde
uyarlanmistir. Uyarlama c¢aligmasinda 6lgegin i¢ tutarliligi pozitif duygular i¢in .83 ve negatif
duygular i¢in .86 olarak bulunmustur. Olgegin yap1 gecerliligi orijinali ile uyumlu olarak iki
boyuta isaret etmistir (Gengoz, 2000). Bu ¢alismada dlgegin alt boyutlarina iligkin i¢ tutarlilig
pozitif duygular i¢in .85 ve negatif duygular i¢in .85 olarak bulunmustur.

2.2.4. Yasam Doyumu Olcegi

Yasam Doyumu Olgegi, Diener ve digerleri (1985) tarafindan bireylerin yasamlarina bir
biitin  olarak  baktiklarinda yasamlarindan aldiklart  doyumlarma iliskin  biligsel
degerlendirmelerinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla gelistirilmistir. Olcek, 6znel iyi olusun biligsel
bilesenine yoOnelik tasarlanmistir. Diener ve digerleri (1985) 6lgek gelistirme ¢alismalarini
iiniversite dgrencilerinden ve yetiskinlerden olusan 6rneklemlerde yiiriitmiislerdir. Olgek 5
maddelik olup yedili Likert tipi 6lgeklendirmeye dayanan bir &lgektir. Olgek tek boyuttan
olusmaktadir. Olgekten alinan yiiksek puanlar yiiksek diizeyde yasam doyumuna isaret
etmektedir. Diener ve digerleri (1985) olgegin yapisimi tek boyutlu olarak 6nermis ve ig
tutarlilk katsayisimi .87 olarak bulmuslardir. Olgek, Tiirkgeye Koker (1991) tarafindan
iiniversite 6grencileri 6rnekleminde uyarlanmistir. Uyarlama ¢aligmasinda giivenirligi .71 ve .80
arasinda degisen madde-6l¢ek korelasyonlari ve ti¢ hafta arayla hesaplanan .85 test-yeniden test
korelasyonu ile belirtilmistir (Koker, 1991). Ek olarak, yap1 gegerliligi Yetim (1991) tarafindan
orijinali ile tutarli olarak tek boyuta isaret etmistir. Bu ¢aligmada 6l¢egin i¢ tutarliligi .85 olarak
bulunmustur

2.3. islem

Veri toplama siirecine baslamadan énce Izmir Demokrasi Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’ndan aragtirma izni alinmistir. Ek olarak,
kullanilacak tim Olgekler igin ilgili Olgeklerin Tiirkge uyarlama calismalarini yiiriiten
arastirmacilarla iletisime gecilmis ve Olgek kullanim izni istenmistir. Veri toplanacak
iiniversitenin egitim fakiiltesinde gorev yapmakta olan Ogretim gorevlileriyle iletisime
gecildikten sonra arastirma hakkinda bilgi verilip smiflarinda veri toplama isteginde
bulunulmustur. Onay veren 6gretim gorevlilerinin siniflarindan veriler toplanmistir. Verilerin
toplanmasi yaklasik 15 dakika stirmiistlir. Katilimeilarin 6zelliklerini ortaya koymak amaciyla
yapilan betimleyici istatistikler ile 6lgeklerin i¢ tutarliliklar1 ve degiskenler arasi korelasyonlar
SPSS 22 (IBM Corp., 2015) araciligt ile hesaplanmistir. Arastirmada parametrik ya da
parametrik olmayan analizlerden yararlanmaya karar vermek adina normal dagilim gdstergeleri
(Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testleri, ¢arpiklik ve basiklik degerleri, Q-Q
grafikleri ile histogramlar) incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik
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testlerinin istatistiksel olarak anlamsiz degerlere sahip olmasi gerekirken caligmada tiim
degiskenlerin anlamli degerlere sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak Field (2009)’un da onerdigi
gibi bu normallik testleri, normal dagilimdan en ufak sapmay1 bile belirlemede ¢ok hassas
olduklar igin carpiklik ve basiklik degerleri, Q-Q grafikleri ve histogramlardan elde edilen
bilgilerin konsiiltasyonunda dagilimin normalligi degerlendirilmistir. Kline (2011), normal
dagilim icin ¢arpiklik degerlerinin £3.00’ten, basiklik degerlerinin ise +10.00’dan kii¢lik olmast
gerektigini belirtmektedir. Bu ¢alismada ¢arpiklik degerleri -.031 ve 1.348 arasinda ve basiklik
degerleri de -.003 ve -1.233 arasinda degismektedir. Q-Q grafikleri ve histogramlarin gorsel
incelemesi de degiskenlerin ¢ogunlugu i¢in normal dagilima isaret etmektedir. Tiim bu bilgiler
15181nda, parametrik testlerin uygulanmasina karar verilmistir. Calismanin amaci olan yalnizlik
ile yasam doyumu arasinda pozitif ve negatif duygularin araci rolii ise Yapisal Esitlik
Modellemesi (YEM) analizi ve LISREL 8.8 (Joreskog ve Sorbom, 1993) araciligiyla test
edilmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin degiskenleri arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi
sonuclart Tablo 1’de gosterilmektedir. Sonuglara gore tiim degiskenler arasinda anlamli iligkiler
bulunmaktadir. Yalnizlik ve pozitif duygular arasinda negatif ve diisikk diizey; yalnizlik ve
negatif duygular arasinda pozitif ve orta diizey; yalmzlik ve yasam doyumu arasinda ise negatif
ve orta diizey; pozitif duygular ve negatif duygular arasinda negatif ve diisiik diizey; pozitif
duygular ve yasam doyumu arasinda pozitif ve orta; negatif duygular ve yasam doyumu
arasinda negatif ve diisiik diizey iliskiler elde edilmistir. Degiskenler arasi korelasyonlar Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Degiskenler arasindaki korelasyonlar

Degiskenler Yalnizlik Pozitif Duygular Negatif Duygular Yasam Doyumu

Yalnizlik -

Pozitif -.23* -
Duygular

Negatif 32* -.24* -
Duygular

Yasam -.43* 43* -.27* -
Doyumu

*p<.001

Bu calismada yalmizlik ve yasam doyumu iliskisinde pozitif ve negatif duygularin araci
roliine iliskin bir model 6nerilmistir. Onerilen bu modelin YEM aracilig1 ile test edilmesinden
once veri toplama araglarinin birlikte calistiklarini dogrulama amaciyla 6l¢lim modeli test
edilmistir. Olgiim modeli dért-faktdrlii model ile Dogrulayict Faktdr Analizi araciligiyla test
edilmistir. Ol¢iim modeline iliskin elde edilen degerler y2/df = 2.00, CFI = .92, IFl = .92, NNFI
=.92, RMSEA = .07 olarak bulunmus olup kabul edilebilir uyuma isaret etmektedir (Tabachnick
ve Fidell, 2013). Bu bulguya gore, modelin testini iceren yapisal modelin test edilmesi
asamasina gore, Onerilen degiskenler modelin model igerisinde kullanilabilir.

3.1. i1k Model

Olgiim modelleri dogrulandiktan sonra, yalnizhgm bagimsiz degiske ve yasam
doyumunun bagiml degisken oldugu model test edilmistir. Bu modele iliskin yol katsayilart
Figiir 1°de verilmistir.
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Figiir 1. Ik modelin yol katsayilari

Ik modelden elde edilen degerler y2/df = 2.02, CFIl = .96, IFI = .96, NNFI = .95, RMSEA
= .07 olarak bulunmus ve bu modelde yalnizligin yasam doyumunun arasindaki yol katsayisinin
(-.53, t = 6.04, p < .01) negatif ve anlamli yonde oldugu goriilmistiir. Buna gore yiiksek
yalnizlik seviyelerine sahip olduklarini ifade eden iiniversite 6grencileri yasam doyumlarinin da
diistik oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.

[lk modelin incelenmesinden sonra YEM aracihigiyla yalmzlik ile yasam doyumu
arasindaki iliskide pozitif ve negatif duygularin araci rolii test edilmistir. Elde edilen model
Figiir 2°de sunulmaktadir.

Chi-Square=l8%5.10,; df=F40; F-value=0.00000; PFMIEA=DQ.0TE

Figiir 2. YEM analizi
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Yalnizlik ile yasam doyumu arasindaki iligkide pozitif ve negatif duygularin araci roli
test edilen modelde elde edilen uyum degerleri y2/df = 2.01, CFI = .91, IFI = .91, NNFI= .90,
RMSEA = .08 olarak bulunmustur. Elde edilen degerler kabul edilebilir uyuma isaret etmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013).

Degiskenler arasi yol katsayilart incelendiginde pozitif ve negatif duygularin modele
girmesiyle yalnizlik ve yasam doyumu arasindaki iliskinin -.37’ye (t = 4.14, p < .01) diistigi
gorlilmustiir. Bu bulguya gore, yalnizlik ve yasam doyumu iligkisinde pozitif ve/veya negatif
duygular araci rol oynamaktadir. Bununla birlikte, yalmzlik ve pozitif duygu arasindaki yol
katsayisi negatif yonde -.25 (t = 2.90, p < .01); yalmizlik ve negatif duygu arasindaki yol
katsayist pozitif yonde .42 (t = 4.63, p < .01); pozitif duygu ve yagam doyumu arasindaki yol
katsayisi pozitif yonde .41 (t = 4.62, p < .01) ve anlamli bulunmustur. Buna karsin negatif
duygu ve yasam doyumu arasindaki yol katsayisi -.07 bulunarak anlamli deger vermemistir.

Elde edilen model, yiiksek yalnizlik seviyelerine sahip olduklarini ifade eden iiniversite
Ogrencilerinin, daha diisik pozitif duygu deneyimledikleri, bunun sonucunda yasam
doyumlarinin daha diisiik oldugunu belirttiklerini gostermistir. Diger yandan yiiksek yalmizlik
seviyelerine sahip olduklarini ifade eden iiniversite Ggrencileri daha fazla negatif duygu
deneyimlediklerini belirtmigler fakat bu Ogrencilerin yasam doyumlarinda herhangi bir
degisiklik olmadig1 gortilmiistiir. Sonug olarak, yalnizlik ve yasam doyumu iliskisinde pozitif ve
negatif duygularin araci rolii olup olmadig: test edilen model kismi olarak dogrulanmaistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢aligmanin amaci, yalnizlik ile yasam doyumu arasindaki iliskide pozitif ve negatif
duygularin araci rollerini 6neren bir modelin Tiirkiye’deki iiniversite 0grencileri arasinda test
etmektir. ilk olarak, yalniz oldugunu belirten iiniversite dgrencilerinin diisiik yasam doyumuna
sahip olduklar1 belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu, alanyazinda yalnizlik ve yasam doyumu
arasindaki olumsuz iligki saptayan ¢aligmalarin bulgulariyla paraleldir. (Bozorgpour ve Salimi,
2012; Buelga ve dig., 2008; Bugay, 2007; Kong ve You, 2013; Mellor ve dig., 2008; Salimi,
2011; Swami ve dig., 2007; Tuzgdl Dost, 2007). Ulkemizdeki iiniversite ogrencileri
orneklemlerinde gerceklestirilen Tuzgol Dost’un (2007) ve Bugay’in (2007) caligmalarinda da
yiiksek seviyede yalnizlik diizeylerine sahip olan 6grencilerin diisiik seviyede yasam doyumuna
sahip olduklar1 bulgularina erigilmistir. Sosyal bir varlik olan insan i¢in yalniz hissetmek hos
olmayan bir deneyim olarak algilanabilir ve bu hos olmayan deneyim kisinin kendisini
reddedilmis, gergin, ofkeli ve mutsuz hissetmesine yol agabilir (Lee ve Goldstein, 2016).
Deneyimlenen bu olumsuz duygularin kisinin kendine ve yasamina iliskin algi ve
degerlendirmelerini de olumsuz y&énde etkilemesi beklenen bir durumdur. Ozellikle, iiniversite
yillarina denk gelen beliren yetiskinlik doneminde aile, arkadas, partner gibi yakin ¢evre destegi
farkli bir anlam ve 6nem kazanmaktadir (Arnett, 2007; Sternberg ve Williams, 2002). Ciinkii,
gengler tniversitenin ilk yillarinda okula veya yeni bir sehre uyum saglama, aileden uzakliga
alisma, meslege hazirlanma gibi daha dnce deneyimlemedikleri yasam olaylar1 ile kars1 karsiya
kalabilmektedir. Oysaki sosyal destek kaynaklarinin varligi kisinin sevgi, sefkat, bir gruba ait
olma gibi ihtiyaclarim1 karsilanmasini saglayarak stres verici olarak nitelendirilen yasam
olaylarinin yarattig1 psikolojik zararlar1 azaltarak ruh sagligini olumlu yonde etkiler (Cacioppo
ve Cacioppo, 2018; Terzi, 2016). Bunun aksine bu algilanan yetersiz sosyal destek sonucu
ortaya ¢ikan yalnizlik duygusu gencin bu yasam olaylar1 karsisinda giigsiiz, ¢aresiz ve yetersiz
hissetmesine buna bagl olarak da yasamdan aldig1 doyumun zedelenmesine neden olabilir.

Bu arastirmada elde edilen diger sonug, daha diisiik yalmzlik seviyelerine sahip
olduklarim belirten 6grencilerin daha fazla pozitif duygu deneyimledikleri ve buna bagl olarak
da yasam doyumlarmin da yiiksek oldugudur. Yalmzlik ile pozitif duygular arasindaki bu
olumsuz iliski alanyazinda yalmzlik c¢aligmalarinin bulgulanyla tutarlidir (Cacioppo ve dig.,
2006; Ernst ve Cacioppo, 1999; Heinrich ve Gullone, 2006). Ek olarak, alanyazin pozitif
duygularin yasam doyumunun anlamli yordayicisi oldugunu da desteklemektedir (Bakalim ve
Karg¢kay, 2015; Kong ve Zhao, 2013; Koydemir ve dig., 2013; Kuppens ve dig., 2008; Singh ve
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Duggal Jha, 2008; Thompson ve dig., 2007). Pozitif duygularin yalmizlik ile yasam doyumu
arasindaki araci rolii, sosyal iliskilerinin bireylerin bazi temel ihtiyaglarin1 karsilamadaki roli,
bu durumun da ortaya c¢ikarabilecegi pozitif duygularla ve bu pozitif duygularin sunabilecegi
yasamdan memnuniyetle agiklanabilir. Bireylerin sosyal iligkilerinden sagladigi sosyal destegin
iyl oluslarint nasil etkiledigini aciklama iizerine odaklanan calismalarinda Cohen ve Wills
(1985), sosyal aglarin bireylere diizenli ve pozitif yasantilar, uygun sosyal roller ve bunlara
bagh sosyal ddiiller sundugunu ve bu aga sahip bireylerin de kendilerini daha fazla degerli
hissettiklerini, daha fazla pozitif duygu deneyimlediklerini ve bdylece de daha yiiksek iyi olusa
sahip olduklarini ileri siirmiiglerdir. Bu noktada, diisilk yalmizlik seviyeleri, ki bireyler bu
durumu daha yiiksek sosyal destege sahip olma seklinde de algilayabilirler, daha fazla pozitif
duygu deneyimiyle iligkili olabilir ve bu durum da yiiksek yasam doyumu ile iliskilendirilebilir.
Diger yandan, bu arastirmada kendilerini yalmiz olarak tanimlayan {iniversite &grencilerinin
daha fazla negatif duygu deneyimledikleri fakat yasam doyumlarinin bu durumdan
etkilenmedigi bulgusuna ulasilmistir. Diger bir degisle negatif duygularin yalnizlik ve yasam
doyumu iligkisinde anlamli bir yordayici olmadigi bulgusuna erigilmistir. Arthaud-Day, Rode,
Mooney ve Near (2005)’a gore bireylerin siklikla negatif duygu deneyimlemeleri yasam
doyumlarinin diisiik olmasmin bir gerekcesi degildir. Cilinkii yasam doyumu Kkisinin tiim
yasamina iligkin biligsel bir degerlendirmedir (Diener ve dig., 1985). Yalniz oldugunu ifade
eden bazi iiniversite 6grencileri bu duruma bagl negatif duygulara sahip olabilir. Diger yandan
bu dénemin gegici bir donem oldugunun ve yasamlarindaki diger olasilik ve bu dénemin
getirebilecegi firsatlarin da farkinda olabilirler. Bu noktada gencin bu algiladigi negatif
duygular1 nasil degerlendirdigini ve bunlarla nasil basa ¢iktigini incelemekte fayda vardir. Stres
verici olaylar karsisinda olay ve durumlari olumlu yeniden degerlendirmenin pozitif duygularin
artmasi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur (Lambert, Graham, Fincham ve Stillman, 2009).
Buna gore, genglerin etkili basa ¢ikma mekanizmalarini devreye sokarak negatif duygularim
pozitif duygularla degistirmeleri miimkiindiir (Folkman ve Moskowitz, 2000). Ek olarak, pozitif
duygular yasam doyumunun anlamli bir yordayicisi olarak bulunurken negatif duygularin
anlamli bulunmamasi bulgusu, Kuppens ve digerlerinin (2008) ve Kong ve Zhao’nun (2013)
pozitif duygularin negatif duygulara kiyasla yasam doyumunun daha gii¢lii yordayicist oldugu
bulgularimi desteklemektedir. Pozitif duygularin negatif duygulara kiyasla daha giiglii bir
yordayici ve aract ¢ikmasi sonucu ayni zamanda Pozitif Psikoloji’nin ilkeleriyle de tutarlidir.
Pozitif Psikoloji, mutluluga ve yiiksek yasam doyumuna erisme yolunda olumlu deneyimlerin
onemine dikkat ¢cekmektedir (Seligman ve Csikszentmihalyi, 2000). Bu c¢alismada da bunu
destekleyecek sekilde yalnizlik seviyeleri yiiksek olan {niversite Ogrencilerinin yasam
doyumlarin1 korumada ve gelistirmede olumsuz duygularin ortadan kaldirilmasindan ziyade
olumlu duygularin arttirilmasinin yararh olacagi goriilmiistiir.

Yalnizligin sadece yasam doyumunun degil ayn1 zamanda olumlu ve olumsuz duygularin
anlamli ve 6nemli bir yordayicist oldugu bulgulari, {iniversite dgrencileri arasindaki yalmzlik
degiskeninin onemini bir kez daha ortaya koymustur. Alanyazinla tutarli olan bu bulgular,
iiniversite O6grencilerinin yalmzlik deneyimlerini en aza indirmeyi hedefleyen miidahalelerin
gelistirilmesinin ve uygulanmasinin gerekliligine ve énemine dikkat ¢ekmektedir. Bu noktada
iiniversitelerde psikolojik danigma hizmetleri sunan birimler (mediko, PDR birimleri vb.)
Ogrencilerin yalnizlik deneyimlerini hedef alan stratejiler gelistirebilirler. Masi, Chen, Hawkley
ve Cacioppo (2011) yaptiklar1 derleme ¢alismasinda yalnizlik deneyimini azaltacak dort temel
stratejiyi ortaya koymuslardir. Bunlar; Kkisilerarasi iletisim becerilerini artirmak, terapotik
ortamlarda sosyal destegi artirmak, sosyal etkilesim ic¢in olanaklar1 zenginlestirmek ve ise
yaramayan sosyal bilisleri degistirmektir. Universitelerde psikolojik danisma hizmeti saglayan
birimler, {niversitelerindeki diger birimlerle is birligi saglayarak bu stratejilere yonelik
uygulamalar sunabilirler. PDR birimleri sosyal becerileri gelistirmeyi ve/veya igse yaramayan
sosyal biligleri degistirmeyi hedefleyen bireysel ve grup uygulamalari yapabilirler. Ogrenci
isleri ile ortaklasa sosyal etkilesim i¢in olanaklar1 zenginlestirebilirler (oryantasyon ¢alismalari,
topluluklar, sosyal etkinlikler vb.). Bunlara ek olarak, tiniversite yoOnetimleri Ogrenci
topluluklarinin aktif olarak caligmasimi saglayarak Ogrencilerin sosyal destek kaynaklarmin
artmasina katkida bulunabilir.
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Bu caligmanin bir bagka onemli bulgusu da pozitif duygularin yalmzlik ve yasam
doyumu arasindaki iliskide anlamli bir aract oldugu bulgusudur. Bir baska deyisle kendini
yalniz hisseden tiniversite 6grencilerinin diisiik yasam doyumuna sahip olmalarini yordayan bir
degisken de diisiikk seviyedeki pozitif duygulardir. Bu noktada oOgrencilerin pozitif duygu
deneyimlerini artirmalarina imkan taniyacak uygulamalar da 6nem kazanmaktadir. Sin ve
Lyubomirsky (2009), yaptiklart meta analiz calismasinda toplamda 4266 kisiyi kapsayan 51
calismay1 inceleyerek pozitif psikoloji miidahalelerinin bireylerin iyi oluslarimi artirmadaki
rollerini incelemislerdir. Bu meta-analiz sonucuna goére olumlu yazi yazma uygulamalar
(positive writing), siikran/minnettarlik deneyimlerini yansitacak uygulamalar ve bilingli
farkindalik uygulamalar1 gibi pozitif psikoloji miidahalelerinin gen¢ yetiskinlerin pozitif
duygularint arttirdigi gézlemlenmistir. Diger yandan, Bakalim ve Kargkay (2017) tarafindan
yapilan aragtirmada iiniversite ogrencileriyle gerceklestirilen sekiz haftalik grupla psikolojik
danigma uygulamalarinin 6grencilerin pozitif duygu ve yasam doyumu diizeylerini artirmada
etkili oldugu ortaya konmustur. Bu noktada tiniversitelerdeki psikolojik danigma hizmetlerinin
yelpazesine pozitif psikoloji miidahalelerinin bireysel ve grup diizeyinde eklenmesi 6grencilerin
pozitif duygularinin gelismesine de hizmet edebilecektir.

Bu calismanin 6nemli bulgular1 olmakla birlikte bazi sinirliliklart da bulunmaktadir.
Gelecek caligmalarda bu simirhiliklar dikkate alinabilir. Bu c¢alisma iligkisel bir arastirma
tasarimina sahip oldugu icin neden sonug iliskisi sunmamaktadir. Degiskenler arasindaki neden
sonu¢ iligkisini ortaya ¢ikarmak adina gelecek c¢aligmalar deneysel tasarimlardan
yararlanabilirler. Ek olarak kesitsel bir arastirma oldugu icin degiskenlerin zaman igerisindeki
degisimi ve gelisimi bu calismada incelenmemistir. Zaman igindeki gelisimi incelemeyi
hedefleyen gelecekteki calismalar boylamsal tasarimlara basvurabilirler. Bu calismada uygun
ornekleme yoluyla sinirli sayida katilimer ¢aligmaya dahil edilmistir; bu nedenle elde edilen
bulgular sadece benzer Orneklemlere genellenebilirler. Ancak ¢aligma bulgularinin
genellenebilirligini artirmak icin gelecek caligmalar tesadiifi 6rnekleme yontemlerinden ve daha
genis Oorneklemlerden yararlanabilirler. Son olarak, bu ¢alismada yalnizlik, olumlu duygular ve
olumsuz duygulardan olusan modelin yasam doyumunun toplam varyansinin %23’lni
acikladigi bulunmustur; bu durum agiklanamayan varyans, yasam doyumunun diger
yordayicilarina isaret etmektedir. Gelecek calismalar yasam doyumunun farkli yordayicilart ile
yalmzlik-yasam doyumu iliskisinde farkli arac1 degiskenleri modellerine ekleyebilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

The pursuit of happiness and a good life, dating back to the beginning of human
history, has become more systematic with the Positive Psychology movement.
Nowadays, with the effect of this approach, the number of studies on positive concepts
Is increasing significantly. One of the most frequently studied concept of Positive
Psychology is life satisfaction. Life satisfaction refers to individuals’ cognitive-
judgmental process of evaluating their global life satisfaction (Diener et al., 1985) and it
has been found to be significantly and negatively associated with loneliness in previous
studies (Bozorgpour & Salimi, 2012; Buelga et al., 2008; Bugay, 2007; Kong & You, 2013;
Mellor et al., 2008; Salimi, 2011; Swami et al., 2007; Tuzgol Dost, 2007). Loneliness is defined
as the unpleasant experience felt when individuals' social networks are not at the desired level in
terms of quality and / or quantity. Although individuals of all ages experience loneliness,
loneliness is frequently experienced in emerging adulthood (Brennan, 1982; Ozdemir &
Tuncay, 2008; Ponzetti, 1990; Rokach, 2000; Rubenstein & Shaver, 1982; Yalaz Se¢im et al.,
2014). Considering the common experience of loneliness in emerging adulthood and the
negative association between loneliness and life satisfaction, it may be of importance to
examine the link between loneliness and life satisfaction, and the possible factors that may play
a role in this link among university students.

One of the variables that can play a significant role in the relationship between
individuals 'loneliness levels and life satisfaction is individuals' positive and negative affects.
While positive affect refers to the degree to which individuals experience the feelings of
positive mood states, such as joy, satisfaction, pride, affection, enthusiasm and excitement,
negative affect refers to the degree to which individuals experience the feelings of negative
mood states such as guilt, shame, sadness, anger, anxiety and fear (Watson et al., 1988).
Previous studies have provided evidence for the significant relationships of loneliness with
positive and negative affect (Cacioppo et al., 2006; Ernst & Cacioppo, 1999; Heinrich &
Gullone, 2006). Moreover, findings from studies have shown that positive and negative affect
are strongly associated with individuals’ life satisfaction (Bakalim & Kargkay, 2015; Busseri,
2018; Kong & Zhao, 2013; Koydemir et al., 2013; Kuppens et al., 2008; Singh & Duggal Jha,
2008; Thompson et al., 2007). Furthermore, positive and negative affects were found to be
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significant mediators in the link between loneliness and other variables, such as neuroticism
(Liu et al., 2012), emotional intelligence (Kong & Zhao, 2013), and gratitude (Sun & Kong,
2013). Taken together, these findings indicate that beyond being a significant predictor of life
satisfaction, positive and negative affects may play a significant role in the loneliness-life
satisfaction link. Therefore, the purpose of the current study is to investigate the mediating roles
of positive and negative affects in the link between loneliness and life satisfaction among
university students in Turkey.

Participants were 179 university students from a state university in Turkey. Regarding
gender, 63.1% of them were female students whereas 39.9% of them were male students. To
collect data, a personal information sheet, The UCLA Loneliness Scale (Russell et al., 1980;
Demir, 1989), The Positive and Negative Affect Schedule (Watson et al., 1988; Gengdz, 2000),
and The Satisfaction with Life Scale (Diener et al., 1985; Koker, 1991) were used. Before data
collection, the necessary ethical permission was gathered. The descriptive and correlational
analyses were conducted through SPSS 22. The mediating roles of positive and negative affects
were investigated by Structural Equation Modelling in LISREL 8.8.

The findings of the correlation analyses among study variables provided significant
correlations among all study variables. Before testing the mediation analysis, the measurement
models of the data collection instruments were confirmed. Then, the model that suggested
loneliness as a predictor of life satisfaction was tested. The result of this model testing provided
an acceptable fit (y2/df = 2.02, CFl = .96, IFI = .96, NNFI = .95, RMSEA = .07) and showed that
loneliness was a significant predictor of life satisfaction (-.53, t = 6.04, p <.01). Afterwards, the
mediating roles of positive and negative affects in the loneliness-life satisfaction link was tested.
The results provided an acceptable fit of the hypothesized model for the data (y2/df = 2.01, CFI
= .91, IFlI = .91, NNFI= .90, RMSEA = .08). It was seen that the relationship coefficient
decreased to .37 (t = 4.14, p < .01) once positive and negative affect were included in the model.
Thus, it was concluded that there was a significant mediation in the model. Moreover, it was
found that the paths among loneliness and positive affect (-.25, t = -2.90, p < .01), loneliness
and negative affect (.42, t = 4.63, p < .01), and positive affect and life satisfaction (.41, t = 4.62,
p <.01) were significant whereas the path between negative affect and life satisfaction was non-
significant. To summarize, the results revealed that positive affect was as a significant mediator
in the loneliness-life satisfaction link whereas negative affect failed to be a significant mediator
in this link.

This study aimed to investigate a model which suggests mediating roles of positive and
negative affects in the relationship between loneliness and life satisfaction among university
students in Turkey. Considering the current findings, the negative relationship between
loneliness and life satisfaction is consistent with the previous findings (Bozorgpour & Salimi,
2012; Buelga et al., 2008; Bugay, 2007; Kong & You, 2013; Mellor et al., 2008; Salimi, 2011;
Swami et al., 2007; Tuzgdl Dost, 2007). This finding may be explained by the importance of
relationships and its prediction of several important outcomes in this specific group of
university students (Arnett, 2000; Hawkley & Cacioppo, 2010; Heinrich & Gullone, 2006).
Moreover, positive affect was found as a significant mediator in the loneliness-life satisfaction
link. The relationships between loneliness and positive and negative affect are consistent with
the previous findings (Cacioppo et al., 2006; Ernst & Cacioppo, 1999; Heinrich & Gullone,
2006). Moreover, literature supports the prediction of positive affect in life satisfaction (Liu et
al., 2012; Singh & Jha, 2008). The mediating role of positive affect in the loneliness-life
satisfaction link may be explained by Cohen and Wills’ explanation (1985) that social support
brings stable and positive experiences and socially rewarded roles and individuals with
sufficient social support feel themselves more valued and experience more positive affects,
which in turn have higher levels of life satisfaction. Additionally, it was also found that negative
affect was not a significant mediator since its relationship with life satisfaction was non-
significant. This finding is consistent with Arthaud-Day et al.’s explanation (2005) that lower
life satisfaction may not be explained by experiencing negative affects frequently.
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Considering the findings, loneliness was found to be a significant predictor of both life
satisfaction, and positive and negative affects among university students, which highlights the
importance of loneliness in this specific sample. Therefore, university counseling units may
develop and implement strategies that target loneliness experiences (Masi et al., 2011).
Additionally, the significant mediating role of positive affect in the loneliness-life satisfaction
link highlights the importance of increasing positive affect levels for maintaining/improving life
satisfaction. University counseling units may integrate positive psychology interventions (i.e.,
positive writing, gratitude, mindfulness practices) to increase university students’ well-being
(Sin & Lyubomirsky, 2009) more into their practices. Besides its strengths, this study has some
limitations regarding the sampling procedure and design of the study. These limitations should
be considered while interpreting the findings.
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Aragtirmaya konu edilen dokiimanlar, Tiirkiye’de 15 Haziran 1962, 14 Mayis 1963, 15 Kasim 1969, 27
Ekim 1990, 13 Agustos 1999, 24 Haziran 2011 tarihlerinde Resmi Gazete *de yayimlanan y6netmeliklerdir.
Ad1 gegen yonetmeliklere Resmi Gazete nin internet sitesi iizerinden ulasilmustir. Tlgili yonetmelikler resmi
gazeteden alindigindan orijinal olarak kabul edilmistir. Oncelikle yonetmelikler analiz edilmis ve birbirleri
ile karsilastirilarak yorumlanmistir. Yonetmelikler incelendiginde mesleki deneyim olarak “en az sekiz yil
ogretmenlik deneyimi” en fazla belirtilen nitelik iken, yoneticilik yapanlar da bu siirenin kisa tutulmasina
O6nem verilmistir. Ayrica sicil ve disiplinle ilgili olarak en ayrintili maddelerin 1990 ve 1999 yillarinda
yayimlanan yonetmeliklerde yazildigi, 1990 yilinda yayimlanan yonetmelikte egitime verilen 6nemin
arttirildigt, 1990 yilindan itibaren miifettisler bagkaninin bakan onay: ile atandigi, miifettislerin gérev alani
arttirilsa da alian egitimde ayni artig goriilmedigi, illerde gorev yapan miifettislere il milli egitim miidiirii
ya da vali tarafindan gorev verildigi bulgularma ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Miifettis, egitim, yonetmelik.

ABSTRACT

Regarding the inspectors working in the provinces, there were regulations changes in 1962, 1963, 1969,
1990, 1999, 2011. In this study, it is aimed to compare the changes made in the regulations that regarding
the selection of inspectors, discipline, registry, presidencies, work centers, professional experience,
education, duties and the way they perform their duties. The study is a document review. The documents
that are the subject of the research; Turkey on June 15 1962, May 14 1963, November 15 1969, October 27
1990, August 13 1999, June 24 2011 are dated regulations. The said regulations have been reached on the
Official Gazette website. The relevant regulations were accepted as original because they were taken from
the Official Gazette. First of all, the regulations were analyzed and compared with each other. When the
regulations are examined, “at least eight years of teaching experience” is the most specified qualification
as a professional experience, while those who are administrators are also given importance to keep this
period short. In addition, it was found that the most detailed items related to registry and discipline were
written in the regulations published in 1990 and 1999, in the regulation published in 1990, the importance
given to education was increased, since 1990, the chief of inspectors has been appointed with the approval
of the minister, although the duty field of the inspectors has been increased, the same increase has not been
observed in the training received, inspectors working in the provinces are assigned by the provincial director
of national education or the governor.

Keywords: Inspector, education, regulation.
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GIRIS

Gelismis ya da gelismek isteyen her devlet egitime yatirim yapmaktadir. Devletlerin
yaptig1 bu yatirimlara karsilik verilen egitimden bazi beklentileri bulunmaktadir. Ornegin,
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti egitimden beklentilerini 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun
ikinci maddesinde belirtmistir. Bu yasal diizenlemeyle bireylerin, devlete karsi iyi bir yurttas
olmasi, topluma karsi yapici, yaratici, verimli kisiler olmasi ve bir meslek sahibi olmalari
amagclanirken, Tiirk Milletini de ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmak
amaglanmaktadir (MEB, 1973). Tirkiye Cumhuriyeti Devleti bu amaglarin gergeklesmesine
yonelik egitim sistemi kurmakta ve kurdugu egitim sisteminin isleyisine yonelik doniitler almak
istemektedir. Gerekli doniitleri almak igin ise egitim sisteminin alt sistemi olan denetim sistemi
olusturulmaktadir.

Egitimde denetim ve teftis, etkili iletisim yoluyla geri bildirimleri igeren karmasik bir
sanattir. Geri bildirimler 6zellikle toplum ya da devletin istek ve beklentilerinin iletildigi
durumlardir. Miifettisiler bu gorevlerini dili etkin kullanarak iletisim becerilerini gelistirerek
saglayabilirler (Nwaokugha ve Danladi, 2016). Miifettis, devletin istek ve beklentileri ile 6gretim
siirecinin kargilagtirmasini yaparak ogretmen ve devlete geri doniit verir. Devletin istek ve
beklentilerine yaklastirmak igin dgretmeni motive eder, onlara rehberlik eder. Ogretmenler de
denetimin mesleki gelisimlerini olumlu etkiledigini ve karsilasilan sorunlara karsi kendilerini
cesaretlendigini disiinebilmektedir (Esia-Donkoh ve Ofosu-Dwamena, 2014).

Hicbir iilkenin kaynagi simirsiz degildir. Her iilke egitime sirli kaynaklar ayirr.
Kaynaklarin belirli oranda artirilmasi, egitimin niteligine ayni oranda katki sunamayabilmektedir.
Bu kaynaklarin okulda etkili bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Okul kaynaklarinin etkin bir
sekilde kullanilmasi i¢in etkili bir denetim ve personele verilen destegin arttirilmasi
gerekmektedir (Ismail, 2018). Egitim denetimi 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini ve dolayisiyla
egitimin niteligini etkileyen faktorlerden biridir (Jahanian ve Ebrahimi, 2013). Egitimde
kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilip kullanilmadigi denetim yoluyla anlasilacaktir. Miifettisler,
denetim yaparken Oncelikle durumu belirler. Bagka bir ifade ile bu agamada miifettisler, egitim
kurumunun fotografini ¢eker gibi durumunu yazi ile ortaya koymaya c¢alisir. Daha sonraki asama
da daha 6nceden belirlenen &lgiitlerle egitim kurumunun durumu karsilastirilarak degerlendirme
yapilir. Yapilan degerlendirmeye gore diizeltme ve gelistirme Onerilerine yer verilir (Basar,
2000). Boylece yapilan denetimin niteligi 6lgiisiinde, egitim kurumlarimin gelisimine katki
saglanmis olacaktir.

Tiirkiye’de ise egitim denetiminin niteliginden ziyade kimin denetim yapacagi gibi konular
tartisilmaktadir. Denetimin miifettis yerine okul miidiirii tarafindan yapilmasi istenilebildigi gibi
(Aslanargun ve Goksoy, 2013) okul miidiirii ile 6gretmen arasindaki informal iligkilerin okul
miidiirlerinin ders denetimlerini olumsuz etkileyebilecegi (Altun, Sanli ve Tan, 2015; Birel ve
Ergek, 2019) goriisiinde olanlar da bulunabilmektedir. Miifettislerin yaptig1 rehberlik hizmetine
yonelik ogretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri ile miifettigler arasinda goriis ayrilig
bulunabilmektedir (Kéroglu ve Oguz, 2011).Ogretmenlerin, biitiin branslarda yetkinliklerinin
olmamasi, yetersiz olmalari, kigisel takintilar, siyasi goriisler, kisisel iliskiler, sendika farklilig1
vb. nedenlerle kayirmaci davranmalari, tamamen elestirel bir tutum takinmalari, ders
denetimlerini yasak savma adma yapmalari, kidemli Ogretmenlere rehberlik yapmaktan
cekinmeleri, siirekli derse girmesi halinde 6gretmeni ve Ogrencileri rahatsiz edebilmelerine
ragmen okul ve 6gretmeni daha iyi tanidigindan okul miidiiriiniin teftisini miifettis teftisine tercih
edebilmektedir (Demirtas ve Akarsu, 2016; Kosar ve Buran, 2019).

Ders denetimlerine iliskin olumsuz algilarin bulunmasi, miifettis sayilarinin yetersizligi,
her bransta miifettis bulunamamasi, rehberlik ve denetim etkinliklerine ¢ok fazla zaman
ayrilamamasi, miifettigler tarafindan aralikli denetim yapilmasi ve okul miidiirii tarafindan siirekli
denetim yapilabileceginden dolay1 ders denetimleri miifettislerden alinarak okul miidiirlerine
verildigi diistiniilebilmektedir (Kog¢ ve Akin, 2020). Baska bir arastirma da denetim esnasinda
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maarif miifettiglerinin okul yoneticileri ile isbirligi igerisinde hareket ettikleri, sorun ¢ézmede
yardimet olabildikleri, doniit verebildikleri, baz1 maarif miifettislerinin durumsallik ilkesine
dikkat etmedikleri, bu durumda yoneticilerin karsilastiklar1 durumlarin mifettisten miifettise
degistigi bulgularina ulagilirken (Biiyiiktas, 2017), okul miidiirlerinin 0gretmeni ve egitim
ogretimi denetleme gorevlerini orta diizeyde yerine getirdigi, fiziki mekan denetimini daha
yiiksek diizeyde yerine getirdikleri (Giindiiz, 2017) bulgularma da ulasilmaktadir. Ustelik, okul
miidiirlerinin ders denetimini yapmasi, her brangta miifettis bulunamamasi, miifettisler tarafindan
aralikli denetim yapilmasi sorunlarina ¢6ziim olmayacaktir. Okul miidiiriiniin giinliik rutin igleri
arasinda denetime ¢ok sik zaman ayirmasi da beklenemeyecektir. Denetimin 6gretmen, yonetici
ve miifettis arasindaki etkilesimi arttirmasi, Ogretimin gelistirilmesine odaklanmasi
beklenmektedir (Kayikg1, Ozdemir ve Ozyildirim, 2018). Bu nedenle denetimin kimin tarafindan
yapildig1 degil daha nitelikli nasil yapilacagi tartigilmalidir.

Okul calisanlari, miifettisler tarafindan kendilerine yeterli rehberlik hizmetinin
sunulmadigi (Ergilines ve Ovali, 2011; Akbaba, 2013) ve miifettis ve denetim sisteminin yenilikler
karsisinda yetersiz oldugu, nitelik sorunu oldugu goriisiinde olabilmektedirler (Ugurlu, 2014).
Egitim denetiminin etkili bir sekilde yiiriitiilmesinde miifettislerin aldig1 egitimin 6nemli oldugu
(Ismail, 2018) diisiiniildiigiinde miifettislerin ayr1 bir egitim almalar1 gerektigi sdylenebilir.
Ancak, egitim fakiilteleri ¢atisinda yapilanan egitim yonetimi teftisi ve planlamasi boéliimleri
YOK'iin 04. 11.1997 tarih ve 97.392.761 sayih karartyla kapatilmistir (Arabaci, 1999). Bu durum,
denetimin etkisinin azalmasmin ve Ogretmenlerin miifettislerden yardim talebinin
bulunmamasinin (Sahin, 2017) nedeni olarak diisiiniilebilir. Egitim miifettiglerinin 6zel bir egitim
almamasi nedeni ile miifettislerin iletisim becerileri diisiik olarak goriilebilmektedir
(Memduhoglu, Mazlum ve Acar, 2014). Tiirkiye’ de oldugu gibi Nijerya’da da miifettislerin
egitimleri yetersiz goriilmektedir (Ololube ve Major, 2014). Bunun yaninda Insan ve finansal
kaynaklarin azligi denetimi diizensiz yiirimesine neden olabilmektedir (Hossain, 2017).
Giliniimiizde yaklasik 500 bakanlik maarif miifettisi ile tiim okul ve kurumlarin denetimi yapilmak
istenilebilmektedir. Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinde 81 il oldugu diisiiniildiigiinde il basina
yaklagik 6-7 miifettisin diistigli bu sayinin da son derece yetersiz oldugu sdylenebilir.

Nedeni ister deginilen sorunlar olsun ister farkli nedenleri olsun Osmanlidan giliniimiize
yaklasik yiiz elli yillik bir gegmisi olan egitim denetiminin yapisinda son yillarda meydana gelen
degisikliklerle bile halen iyi bir denetim yapisi olusturulamamistir (Usta ve Ozmen, 2017).
Denetim sisteminde en son degisiklik 2016 yilinda yapilmistir. 2016 yilinda gerceklestirilen yasal
degisiklik ile miifettislerden bir kisminin bakanhiga alindig1, kalanlarin sahsa bagli kadroda illerde
birakildigi bu durumun miifettislerde moral bozuklugu ile farkli olumsuz duygularin yaganmasina
neden oldugu anlagilmaktadir (Ergiin ve Celik, 2018). Teftiste yapilacak degisikliklerde acele
edilmemesi gerekmektedir. Ciinkii teftis pahali bir aragtir (Gustafsson, Lander ve Myrberg, 2014).
Denetim sistemindeki ani degisiklikler Ilce Milli Egitim Miidiirliigii calisanlari ile okul miidiirleri
tarafindan olumsuz bir durum olarak degerlendirilmektedir (Sekerci ve Gok, 2017).

Tiirkiye’de 1962, 1963, 1969, 1990, 1999, 2011 yillarinda ydnetmelik degisiklikleri
olmustur. Bu ¢alisma da bu yonetmelik degisikliklerinin miifettis secilme, disiplin, sicil,
bagkanliklar, ¢alisma merkezleri, mesleki deneyim, egitim, gorevler ve gorev yapma sekillerinin
karsilagtirilmas1 amaglanmistir. Calisma sadece yonetmeliklerle siirli olup diger yasal
diizenlemeler arastirma kapsamina alinmamistir.Yapilan bu caligma ile denetim sisteminde
yapilan degisikliklerin, gegmiste gecirdigi evreler anlasilarak gelecekte yapilacak degisikliklerin
sisteme daha fazla katki saglamasina yardimei olacag: diisiiniilmektedir. Her ne kadar illerdeki
miifettisler sahsa bagli kadroya alinarak illerdeki denetim yapilanmasi bitse de bakanlik
diizeyinde yapilanan denetim sisteminde yapilacak degisikliklere de yol gdstermesi
amaglanmaktadir.
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YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan model, iizerinde ¢alisilan yonetmelikler ve toplanan
verilerin analizine iligkin bilgiler sunulmaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma dokiiman incelemesi tiiriinde bir arastirmadir. Dokiiman, arastirilmak istenen
konu hakkinda bilgi saglayan her tiirli yazili materyaldir (Balci, 2000). Dokiimanlarin
olusturulmasinda, arastirmacilarin katkis1 bulunmamaktadir. Kaydedilmis metinler ve goriintiiler
dokiiman olarak degerlendirilebilir. Belge analizinde hem basili hem de elektronik materyaller
kullanilir. Giindemler, katilimcilar ve toplanti tutanaklari; kilavuzlar; kitap ve brosiirler; giinliikler
ve dergiler; etkinlik programlari, mektuplar ve not defteri; haritalar ve cizelgeler; gazeteler; basin
biiltenleri; program oOnerileri, bagvuru formlar1 ve ozetler; radyo ve televizyon programi
senaryolari; orgiitsel veya kurumsal raporlar; anket verisi ve ¢esitli kamu kayitlar1 dokiiman
incelemesinde kullanilir (Bowen, 2009). Dokiiman incelemesi; dokiimana erisme, dokiimanlarin
orijinal olup olmamasinin kontrolii, incelenmesi ve anlasilmasi, verilerin analiz edilmesi ve
verilerin kullanilmasi1 agsamalarindan olugsmaktadir (Simsek, 2009).

2.2. Calismanin Kapsam

Aragtirmaya konu edilen dokiimanlar, Tirkiye’de 15 Haziran 1962, 14 Mayis 1963, 15
Kasim 1969, 27 Ekim 1990, 13 Agustos 1999, 24 Haziran 2011 tarihlerinde Resmi Gazete’de
yayimlanan yonetmeliklerdir (MEB, 1962; MEB, 1963; MEB, 1969; MEB, 1990; MEB, 1999;
MEB, 2011a).

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ad1 gegen yonetmeliklere Resmi Gazete’nin internet sitesi {izerinden ulasilmustir. ilgili
yonetmelikler resmi gazeteden alindigindan orijinal olarak kabul edilmistir. Oncelikle
yonetmelikler analiz edilmis ve birbirleri ile karsilastirilarak yorumlanmistir.

BULGULAR

Bu boliimde adi gegen yonetmeliklerin karsilagtirmalari yapilarak elde edilen bulgular ve
yorumlar sunulmustur.

Sekil 1’de gorildigi tizere 1962 yilinda yayimlanan yonetmelikte ilkogretim kurumlarinda
asil 6gretmen olarak ¢alisiyor olmak ve sekiz yil 6gretmenlik veya iki y1l1 yoneticilik olmak iizere
en az alt1 yillik deneyim aranmaktaydi. 1963 ve 1969 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde asil
ogretmenlik sart1 iic yila c¢ikartilmaktadir. 1990 yilina gelindiginde aranan mesleki deneyim
toplam bes yi1l 6gretmenlik ya da yoneticilik yapmakti. 1999 yilina gelindiginde en az sekiz yil
Ogretmenlik ya da ii¢ yili yoneticilikte olmak sartiyla toplam yedi yil mesleki deneyim
istenmekteydi. Ayni yonetmelikte egitim yonetimi yiiksek lisans ve ya doktora mezunlari igin {i¢
yillik deneyim yeterli olmaktaydi. 1990 yilinda bakanlik merkez ya da tasra teskilatinda ¢aliganlar
miifettis olmak i¢in bagvurabiliyorken, yurt dis1 teskilatinda calisanlara ayn1 hak verilmedigi
sOylenebilir. 1999 ve 2011 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde bakanlik teskilatinda gorevli
olmak yeterli goriilmekteydi. 2011 yilinda yayimlanan yonetmelikte 6zel okullarda calisilan
stireler mesleki deneyim siiresinin hesabina dahil edilmis ve ii¢ y1li resmi kurumlarda olmak iizere
sekiz yillik deneyim istenmistir.

144



a

tmenlik yapmak

yapmak

ediliyor.

ediliyor.
gorevli olmak.

6gre

tmenlik -
En az 8 y1l Ogretmenlik yapma - -
tinda -

Sekiz y1l 6gretmenlik yerine 2 y1l
idarecilikte olursa 6 yillik deneyim kabul
tmenlik ve yoneticilik yapmak

lkégretim kurumlarinda ti¢ yil asil
iIkégretim kurumlarinda en az 5 y1l
tmenlik veya yoneticilik yapmak.
Bakanlik tegkilatinda goérevli olmak, -

Ogre
Sekiz y1l 6gretmenlik yerine 3 y1l

idarecilikte olursa 7 yillik deneyim kabul

En az li¢ y1li Bakanliga bagl resmi egitim
kurumlarinda olmak lizere toplam en az
sekiz y1l 6gretmenlik hizmeti bulunmak.
Egitim yonetimi lisans, yiiksek lisans
veya doktora mezunu olanlardan ti¢ y1l
0gre
Bakanlik merkez veya tasra tegkil

lk6gretim kurumlarinda asil 6gre

H1962 m1963 m1969 m1990 m1999 m2011

Sekil 1. Miifettis Secilme Sartlar1 (Mesleki Deneyim)

Sekil 2°de goriildiigi tizere 1962, 1963 ve 1969 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde
miifettis olmak isteyenlerde Milli Egitim Bakanliginca kabul edilen esaslara gore basarili olma
ve miifettiglik i¢in gerekli nitelik ve yeterlikleri bulundugu saptanmis olma sart1 bulunurken
disiplin ve sicille ilgili ayr1 bir sart bulunmamaktadir. 1990 yilinda yayimlanan yonetmelikte sicil
ve disiplin ile ilgili sartlar ayrintili bir sekilde belirlenmis ve miifettis olmak icin son bes yilda
yetersiz rapor almamig ve son ti¢ yillik sicil raporlar1 ortalamasi en az "iyi" olmak, kademe
ilerlemesi ve daha agir bir disiplin cezas1 almamis olmak, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'ne karsi
sug¢ teskil edecek boykot, miting ve isgal gibi eylemlerde bulunmamis, yasaklanmis her tiirlii
yaymi goérev mahallinde bulundurmamis olmak, igki, kumar ve iffetsizlik gibi Devlet
memuriyetinin ve toplumun ahlak kurallarina aykir1 davranislara diiskiinliigii sorusturma, adli ve
idari yargi kararlar ile tespit edilmemis olmak, sartlar1 aranmaktadir. 1999 yilinda yayimlanan
yonetmelikte bes yillik sicil ortalamast alt1 yila ¢ikartilmig, kademe ilerlemesi ve iistii disiplin
cezasi i¢in alt1 yillik siire siir1 getirilmis, i¢ki, kumar ve iffetsizlik gibi fiiller genellestirilerek
miifettislik meslegi ile bagdasmayacak fiillerinden dolayr memuriyete engel olacak derecede
olmasa dahi hapis cezasina mahkum edilmemis olma sart1 belirtilmistir. 2011 yilinda disiplin ve
sicil ile ilgili sart bulunmamaktadir.
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H1962 ®1963 ®m1969 m1990 m1999 m2011

Sekil 2. Miifettis Segilme Sartlar1 (Sicil ve Disiplin)

Sekil 3’de goriildiigii lizere 1962, 1963 ve 1969 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde

miifettis olmak isteyenlerde egitim enstitiileri ile a¢ilan kurslar1 bitirme sart1 getirilirken, 1990

yilinda yayimlanan yonetmelikte ise miifettis olmak isteyenlerin almalari gereken egitimler

belirlenmistir.
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Egitim enstitiilerini YOnetmeligine gére  Yiiksek 6grenim Dort yillik yiliksek

veya yabanci acilan kurslarda gormek ("Cocuk 0grenim gormek
memleketlerdeki bu bagsari gostermek, gelisimi ve egitimi",
enstitiilere denk "sinif 6gretmenligi”,
okullar bitirmek; "alan 6gretmenligi”,

"0zel egitim",
"egitimde psikolojik
hizmetler" ile
"egitim yonetimi,
teftis ve
planlanmas1")
alanlarinda

H1962 ®1963 m1969 m1990 m1999 m2011

Sekil 3. Miifettis Se¢ilme Sartlar1 (Egitim)
Bu boliimler, "Cocuk gelisimi ve egitimi", "sinif 6gretmenligi", "alan 6gretmenligi”, "6zel
egitim", "egitimde psikolojik hizmetler" ile "egitim yOnetimi, teftis ve planlanmas1" bdliimleri

b

olarak net bir sekilde belirlenmistir. 1999 ve 2011 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde dort
yillik lisans mezunu olma sart1 yeterli goriilmistiir.

l.i.i

m1962 ®1963 m1969 m1990 m1999 m2011

Diger sartlar yok
Askerligini yapmis
olmak
40 yas siir1
Saglik Durumu

Yarisma sinavina
ikiden fazla katilmamis
olmak

Sekil 4. Miifettis Se¢ilme Sartlar1 (Diger)

Sekil 4’de goriildiigi lizere 1962, 1963 ve 1969 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde
miifettis olmak isteyenlerde bagka bir sart aranmazken 1990 yilinda yayimlanan yonetmelikte 40
yas siniri, askerligini yapmis olma sart1 ve saglik durumunun her ¢esit iklim ve yolculuk sartlarina
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elverigli olmas sartlar1 aranmaktadir. 1999 ve 2011 yilinda yayimlanan yonetmeliklerde 40 yas
siirt bulunurken, 2011 yilinda yayimlanan yonetmelikte ayrica yarisma sinavina ikiden fazla
katilmamis olmak sart1 diger sartlar olarak bulunmaktadir.

AFY

Teftis Sefi lIkégretim fIkoégretim Egitim Miifettisleri
Miifettisleri Miifettisleri Baskanlig1
Kurulu Baskani Baskani

H1962 m1963 m1969 m1990 m1999 m2011

Sekil 5. Yonetmeliklere Gore Baskanlik Isimleri

Sekil 5°de goriildiigii tizere 1962 ve 1963 yilinda yayimlanan yonetmeliklerde teftis sefi
olarak adlandirilan miifettisler bagkaninin 6zelligi il Milli Egitim Disiplin Kuruluna se¢ilmesidir.
1969 yilindan itibaren ilkdgretim Miifettisleri kurulu ibaresi kullanilmus, yine il Milli Egitim
Disiplin Kuruluna segilen miifettis ayn1 zamanda kurul baskani olarak atanmistir. 25’den fazla
miifettis olan illerde baskan yardimcisi gorevlendirilmektedir. 1990 yilindan itibaren baskanin,
valinin teklifi ve Bakanlik Makaminin onay: ile miifettisler arasindan atanacagi hikmi
getirilmistir. 1999 ve 2011 yilinda ilkdgretim miifettisleri bagkani ibaresi kullanilmaya baslanmis,
baskana on yillik kidem sart1 getirilmis, bakanliga ti¢ isim Onerilmis, bagkan i¢in bakan onay1
almmustir.

-7

flce Merkezi il Merkezi Calisma
Merkezi ile ilgili
Agiklama Yok

m1962 m1963 m1969 m1990 m 1999 2011
Sekil 6. Miifettis Calisma Merkezi

Sekil 6°da goriildiigl tGzere 1962 ve 1963 yilinda yayimlanan yonetmeliklerde ¢alisma
merkezleri 11 Milli egitim Miidiirliigiine bagh olarak ilgelerdir. 1969 yilindan itibaren galisma
merkezleri il merkezi olarak belirlenmistir. Bunda, ulasim imkanlarinin artmasi, ilgelerde niifusun
azalmasi veya ilgelerde miifettisin daha fazla yipranmas gibi faktorler etken olabilir. 2011 yilinda
yayimlanan yonetmelikte ise bu konuda bir hiikiim bulunmamaktadir. Bunda ayni ilde sekiz yilim
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dolduran miifettislerin zorunlu yer degistirmesi ile yeni miifettislerin gelmesi bu maddede etken
olmus olabilir.
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Ozel okul

Dershane, 6zel kurs
ilkokullar
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Aksam sanat okullar!  y—

Ogretmenevi, lokaller, sosyal tesisler [
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Saglik egitim merkezleri

Crraklik egitim merkezleri |

Egitim araglari ve donatim merkezi |

Okuloncesi egitim kurumlari
Hizmeti¢i Egitim Enstitiileri
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6zel egitim okullar1 ve siniflari
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Resmi ve 6zel ilk 6gretim kurumlar |
Mlkgretim okullar

Dershane ve 6zel okullari ile 6zel yaygin...

Yetistirici ve tamamlayici simiflar ve kurslar

Yetistirme ve siavlara hazirlama kurslari

H1962 W1963 1969 m1990 m1999

Sekil 7. Gorevler

Sekil 7°de goruldigii tizere Miifettisler, 1962, 1963 ve 1969 yillarinda yayimlanan
yonetmeliklerde ilkogretim miidirliikleri, resmi ve 6zel ilk 6gretim kurumlar1 dershane, kurs ve
halk egitimi kurumlarimin egitim, 6gretim, yonetim isleri ve ¢ocuk kitapliklar1 gérev alanlart
bulunan miifettislerin 1990 yonetmeliginde; ortaokul, yetistirici ve tamamlayici siniflar, 6zel
egitim okul ve smiflar1 ve okul Oncesi egitim kurumlar ile tamamlayici siniflar ve kurslar
eklenirken, c¢ocuk kitapliklari, dershaneler, halk egitim kurumlarni goérev alanlarmdan
cikartilmistir. 1999 Yonetmeliginde gorev alanlart daha da genisletilmis, Halk egitim merkezi ve
aksam sanat okullar1 ile bunlara bagl kurslar, Ciraklik egitim merkezleri, Egitim araglari ve
donatim merkezi ve aksam sanat okulu miidiirliikleri, Rehberlik ve aragtirma merkezlerinde ve
aksam sanat okulu miidiirliikleri, Ogretmenevi ve aksam sanat okullari, 6gretmenevi, lokalleri ve
sosyal tesisleri, Milli egitim yayinevleri, Saglik egitim merkezleri, Hizmeti¢i Egitim Enstitiileri
ve Aksam Sanat Okullar ile Hizmeti¢i Egitim Merkezleri, Spor ve izcilik okullar1, Genglik ve
izcilik egitim tesisleri, Ogrencileri yetistirme ve smnavlara hazirlama kurslari, Ozel 6gretim
kurumlarina bagl, dershane ve okullari ile her tiirlii 6zel yaygin egitim kurslari, Diyanet Isleri
Bagkanligina bagli Kur'an kurslar, Dernek ve vakiflarca agilan ve Bakanligmm denetimi ve
gbzetimi altinda bulunan gercek ve tiizel (sirket) kisilere ait 6grenci yurtlari, Valilik¢e denetimi
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uygun goriilen diger okul ve kurumlar eklenmistir. 2011 Yonetmeliginde; kurumlar ayri ayr
sayllmamis, tiim kurumlar yonetmelige eklenmis, diger kurumlar kalmakla birlikte il ve ilge milli
egitim mudiirliikleri, ortadgretim kurumlar gorev alanlarina eklenmistir.

il Milli Egitim Vali il Milli Egitim
Muduri Midiiri ve Vali

H1962 m1963 m1969 m1990 m1999 m2011

Sekil 8. Miifetislere Gorev Verecek Kisiler

Sekil 8’de goriildiigii iizere Miifettislere gorevleri 1962,1963,1969 yillarinda il milli egitim
miidiiri verirken 1990 ve 1999 yillarinda vali vermektedir. Valinin tiim gorevleri imzalamasi
muhtemelen iglerin hizli bir sekilde yiiriitiilmesine engel olusturdugu icin 2011 yillindaki
yonetmelikte il milli egitim midir ve vali seklinde diizenlenmistir. 1962 ve 1963
yonetmeliklerine gore; ilkogretim miifettigleri gorevleriyle ilgili olarak bir yillik ¢aligma programi
hazirlar, Milli Egitim Miidiirli onaylatir, teftis sonunda rapor hazirlar, gizli sicil raporundaki ilgili
stitunu, doldurur, teftis defterine okuldaki durumu ve tavsiyelerini yazar, aylik ¢alisma programi
diizenler, ikogretim miifettisleri her 6gretim yili baginda ve gerekli gordiikgce bolgelerindeki
Ogretmen, yonetici ve egitmenlerle toplant1 yapar ve ilkdgretim miifettisleri, her 6gretim yilt
sonunda o yilin ¢alisma programinin tamamiyla uygulanip uygulanmadigini, aksayan kisimlari,
0diil almas1 gerekenleri ve idarece alinmasi 1dzim gelen mali, idari ve egitim-6gretimle ilgili
tedbirlerin yazildig1 raporu hazirlar. 1969 yilinda ise bunlardan farkli olarak, programin
uygulanmasini giiclestiren ve degisiklik yapilmasini zorunlu kilan hallerde, bunlar1 her defasinda
ve derhal milli egitim miidiirliigiine bildirir ve yil sonunda o yilin ¢alisma program ile ilgili
yalnizca aksaklik gosteren ve gostermeyen hususlar belirtir. 1990 yilindan itibaren gérev yapma
sekli diye bir baslik agilmamuis, her gorev alani ile ilgili yapilacak ¢aligmalar belirlenmistir. 1991,
2000 ve 2001 yillarinda yayinlanan rehberlik ve teftis yOnergelerinde bu gorevlerin nasil
yapilacagi daha ayrintili yayimlanmustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

[llerde gérev yapan miifettislerle ilgili olarak 1962, 1963, 1969, 1990, 1999, 2011 yillarinda
yonetmeliklerde; miifettis secilme, disiplin, sicil, baskanliklar, ¢calisma merkezleri, mesleki
deneyim, egitim, gorevler ve gorev yapma sekilleri ile ilgili konularda degisiklikler olmustur. Bu
nedenle, yonetmelikler ayr1 ayri degil bahsi gecen konularda biitiinsel bir degerlendirme ile
karsilastirilmagtir.

Yonetmelikler incelendiginde mesleki deneyim olarak en fazla belirtilen 6zellik en az sekiz
yil ogretmenlik deneyimi iken, yoneticilik yapanlar da bu siirenin kisa tutulmasma onem
verilmistir. 1999 yonetmeliginde egitim yonetimi alaninda yiiksek lisans ya da doktora
yapanlardan istenen mesleki deneyim siiresi Ui¢ yila indirilmektedir. Yurt disi teskilatinda
calisanlara 1999 ve 2011 yilinda ¢ikartilan yonetmeliklerle bu hak verilmistir. 2011 yilinda
yayimlanan yonetmelikte 6zel okullarda calisilan siireler de mesleki deneyime dahil edilmistir.
Miifettislerin mesleklerini daha ¢ok kariyer icin sectikleri (Akkas ve Sahin, 2015) g6z Oniine
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alindiginda mesleki olarak deneyim elde eden miifettislere yeni kariyer firsatlar1 sunmak yerinde
olacaktir. Ayrica mesleki deneyim, miifettis rollerinden olan rehberligin amacina uygun bir
sekilde yerine getirilmesinde etkili olacaktir. Yeterli mesleki deneyimi olmayan bir miifettisin
ogretmenlere verimli bir sekilde rehberlik yapmasi beklenmeyecektir.

Yonetmelikler incelendiginde sicil ve disiplinle ilgili olarak en ayrintili maddeler 1990 ve
1999 yillarinda yayimlanan ydnetmeliklerde yazilmistir. 1962, 1963 ve 1969 yillarinda
yayimlanan yonetmeliklerde basarili olmak yeterli goriiliirken, 2011 yilinda yayimlanan
yonetmelikte disiplin ve sicil ile ilgili sart bulunmamaktadir. Zaten ayni yil 24 Nisan 2011 tarihli
Resmi Gazete de yayimlanan yonetmelikle sicil amirleri yonetmeliginin yiiriirliikten kaldirilmasi
da sicil ile ilgili bir sart kosulmasini gereksiz hale getirmistir (MEB, 2011b). Ayrica, sicil
notundaki tarafsizlik ve objektiflige iliskin kaygilarin bulunmasi (Aksit, 2006; Kocak ve Arslan,
2018; Kurban ve Tok, 2018) miifettis se¢iminde de ayn1 kaygilara neden olabilecektir.

Yonetmelikler incelendiginde alinan egitimle ilgili olarak 1962, 1963 ve 1969 yillarinda
acilan kurslarda basarili olma sart1, 1990°da belirtilen alanlardan mezun olma olarak degistirilerek
egitime verilen dnem arttirilmistir. 1999 ve 2011 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde dort
yillik lisans mezunu olma sart1 yeterli goriilerek 6zel bir egitim sart1 getirilmemistir. Yapilan is
sayisinin cesitliligi artmasina ragmen alinan egitimin diizeyi ayni Seviyede artmamaktadir. Bu
durum, okul denetimlerinin dogrudan egitim kalitesinin iyilesmesine yol agmadigi (Klerks, 2012)
diisiincesine destek vermektedir. Bu nedenle miifettislerin branslasmasina, uzmanlagmasina ve
egitimlerine 6nem verilmesi yerinde olacaktir (Akbaba, 2013; Ismail, 2018).

1962, 1963 ve 1969 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde miifettis olmak isteyenlerde
baska bir sart belirtilmezken, daha sonraki yonetmeliklerde 40 yas sinir1 getirilmistir. Boylece,
daha geng yasta miifettis olma ve daha uzun siire miifettis olarak caligtirllma olanagi elde
edilmektedir. 1990 yilinda yayimlanan yonetmelikte askerligini yapmis olma sart1 aranirken diger
yonetmeliklerde bu sart aranmamaktadir. Ayrica saglik durumunun her ¢esit iklim ve yolculuk
sartlarina elverisli olmasi sart1 diger yonetmeliklerde aranmamaktadir. Sagligin her zaman risk
altinda olan insanin o giin saglikli olmasi daha sonra da saglikli olacagi anlami tagimayacaktir.
2011 yilinda yayimlanan yonetmelikte ayrica yarigma sinavina ikiden fazla katilmamis olmak
sart1 ile miifettis adaylarinin sinavlara hazirlanarak girmesi zorunlu tutulmus olmaktaydi. Kirk
yas siniri, askerlik yapma, saglikli olma ve sinavlara ikiden fazla girmeme gibi sartlar bir anlamda
denetim gorevini yerine getirecek kisinin olgunlagmasi ile ilgili oldugu sdylenebilir. Chris
Argyris’in Olgunlasma Kurami aslinda yas vb. konularla dogrudan ilgili olmasa da yas, askerlik
gibi etkenler kisilerin olgunlasmasina katkida bulundugu sdylenebilir. Olgun olan kisiler daha
bagimsiz davranabilir, pasif kalmaz, kendini kontrol edebilir (Lunenburg ve Ornstein 2013).
Bagkalarina bagimli olan, insiyatif alamayan bir denetim elemaninin Ogretmenlere yaptigi
rehberlikten daha az yarar elde edilecegi soylenebilir.

1962, 1963 ve 1969 yillarinda baskanlik yapan (teftis sefi) kisinin 6zelligi il Milli Egitim
Disiplin Kurulu iiyesi olmasidir. 1990 yilindan itibaren baskan, valinin teklifi ve Bakanlik
Makaminin onay1 ile miifettisler arasindan atanmaktaydi. 1999 ve 2011 yilinda ilkdgretim
miifettigleri bagkani ibaresi gelmis, bagkana on yillik kidem sarti, getirilmis, bakanliga ii¢ isim
Onerilmis, bagkan i¢in bakan onay1 alinmistir. Boylece miifettis bagkani olmanin il tasarrufunda
olmasinin dniine gegilmeye ¢aligildigi sdylenebilir. Ayrica miifettisler arasindaki kideme de 6nem
verilmeye baglanmistir. Son zamanlarda illerdeki egitim miifettisleri bagkanliklarinin
kaldirilmasi, miifettisin yaptig1 islerin okul miidiirlerine birakilacagi olarak yorumlanabilir (Giil,
2017). Bu durum, okul midiiriiniin biitiin alan 6gretmenlerine rehberlik yapabilmesi, informal
iligkilerin baskis1 altinda kalabilmeleri, kisisel ya da siyasi takintilarmin olmasi, okul
miidiirlerinin egitim denetiminden ziyade fiziki denetime Onem vermesi gibi sorunlarla
karsilasilmasina neden olabilecektir (Altun, Sanli ve Tan, 2015; Birel ve Ergek, 2019; Demirtas
ve Akarsu, 2016; Giindiiz, 2017; Kosar ve Buran, 2019). Bu durumda 6gretmenlerin okul
midiiriiniin sundugu rehberlik hizmetinden etkin bir sekilde yararlandig1 sdylenemeyecektir.
Ayrica bu durum okul miidiirlerinin is yiiklerini arttiracaktir.
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1962 ve 1963 yilinda yayimlanan yonetmeliklerde ilge merkezlerinde ¢aligan miifettisler
icin, 1969, 1990 ve 1999 yillarinda yayimlanan yonetmelikler ile ¢aligma merkezleri il merkezi
olarak degistirilmistir. Miifettislerin ilce merkezlerinde ¢aligmalarinda 1962 ve 1963 yillarinda
ulagimin sikintili olmasi etken olabilir. Daha sonraki yonetmeliklerde ise ilge de kalan miifettigin
yerellestirilmesinin veya ogretmenler iizerindeki etkisinin azalmasinin 6niine gecebilmek icin
calisma merkezleri il merkezlerine taginmis olabilir. Egitim denetimindeki sorunlardan birinin
denetmen ile dgretmen arasindaki kopukluk olmasi (Beycioglu ve Donmez, 2009), denetimin
kontrol amacli yapilmak istenmesi (Memduhoglu ve Zengin, 2012) ya da denetime yeterli zaman
aymrlmas: (Ozdemir ve Yirci, 2015) miifettisin ilgelerde oturmasinin dayanaklari olabilir.
Miifettis ile 6gretmen arasindaki kopukluk bu sekilde giderilebilecekken fazla yakinlasmanin
denetim siirecinin rasyonel bir sekilde yiritilmesini engelleyebilecektir. 2011 yilinda
yayimlanan yonetmelikte ise bu konuda bir hiikkiim bulunmamaktadir. Bu durum, 2011 yilinda
illerde ¢alisan miifettislerden ayni ilde sekiz yil ¢alisma siiresi dolduranlarin zorunlu olarak gorev
yerlerinin degistirilmesinden kaynaklanabilir. Gorev yeri degisen bir miifettis, yeni gittigi ilde
egitim calisanlart1 arasinda taninmadigindan rasyonel olmayan iligkiler gelistirmesi
beklenmeyecektir.

1962, 1963 ve 1969 yillarinda yayimlanan yonetmeliklerde ilkdgretim miidiirliikleri, resmi
ve Ozel ilkdgretim kurumlar1 dershane, kurs ve halk egitimi kurumlarmin egitim, 6gretim,
yoOnetim isleri ve gocuk kitapliklar1 gérev alanlar1 bulunan miifettislerin bundan sonra yayimlanan
her yonetmelikle birlikte goérev alanlari arttirilmig, 2011 yilinda ise kurumlar ayr ayri sayilmamis,
tim kurumlar yonetmelige eklenmis, diger kurumlar kalmakla birlikte il ve ilge milli egitim
midirliikleri, ortadgretim kurumlar1 goérev alanlarma eklenmistir. Bu durum miifettislerin
uzmanlasma/branglasma ve is yiiklerinin azaltilmasi isteklerinin (Akbaba-Altun ve Memisoglu,
2010) oniinde engel olarak goriilebilir. Gorev alan arttirilan miifettislerin sisteme girmeden 6nce
almalar gereken egitim neredeyse siradanlastirilsa da gorev alanlar1 ¢ogaltilmig belki bu durum
verimsizlesmelerine neden olurken 2016 yilinda yapilan diizenlemeyle illerdeki miifettislerin her
hangi bir teskilatlanmasi kalmamistir. Ustelik gorev sayisi artirilirken miifettis sayisimn ayni
oranda arttirlmamasi denetimin diizensiz ylirimesine neden olacaktir (Hossain, 2017).
Denetimin {i¢ yilda bir yapilmasinin bile okullarda kayitsizlik yaratacagi diisiiniilebildiginde
(Sanli, Altun ve Tan, 2015) 500 bakanlik miifettisi ile denetim aralifinin daha uzun olmasi
kagiilmaz olacaktir. Bu durum miifettis sayisinin arttirilmasi gerektiginin nedenlerinden biri
olarak diisiiniilebilir.

1962, 1963 ve 1969 yillarinda ilde gérev yapan denetim elemanlarina sadece il milli
egitim mudiri gérev verirken 1990 yilinda sadece vali tarafindan gérev verilmistir. Sadece
valinin gorev vermesi her gorev i¢in zaman kaybina neden olabileceginden 1999 yilindan sonra
hem il milli egitim mudiirii ve hem vali tarafindan gorev verilmistir. 2014 yilindan 6nce bakanlik
ve il diizeyinde yapilanan MEB teftis sisteminin birlestirilmesine yonelik aragtirmalar bulunsa da
(Akbaba Altun ve Memmisoglu, 2010; Memduhoglu ve Taymur, 2014) dnce biitiin miifettisler
illerde birlestirilmis daha sonraki siirecte 500 maarif miifettisi bakanliga alinarak illerde kalan
maarif miifettiglerinin kaldirilmast tercih edilmistir (Ergiin ve Celik, 2018). Egitim
Miifettislerinin yasadiklar1 sorunlarin yapisal degisikliklerden kaynaklandigi (Yildirim,
Beycioglu, Ugurlu ve Sincar, 2012) gbéz oOniine alindiginda denetim sisteminde g¢ok hizli
degisiklikler yapilmamalidir (Gustafsson, Lander ve Myrberg, 2014).

Illerde gérev yapan miifettisler 2016 yilindan itibaren sahsa bagli kadroya atanarak
illerdeki denetim yapilanmasi kaldirilmistir. 500 kisilik kadroyla bakanligin egitime yonelik
rehberlik ve denetim c¢aligmalar1 yapma imkan1 olmadigindan daha ¢ok idari islerin denetimi 6n
plana ¢ikarilmak zorunda kalinmigtir. Egitim denetiminin etkililigini arttrmak i¢in bakanlik
miifettislerinin sayis1 egitim alaninda mesleki deneyimi olan kisilerle arttiriimalidir. Ornek
ozelliklere sahip olmasi gereken miifettiglerin disiplin yoniinden problemli kisiler olmamasina
o6nem verilmelidir. Alinan egitim yoniinden egitim ¢alisanlarindan farkli olmalidir. Aksi taktirde
rehberlik ve denetim sonuglarinin ¢alisanlar tarafindan kabul diizeyi diisiik olabilir. Miifettislerin
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yerellesmelerinin 6nlenmesi adina mutlaka merkez teskilatlanmalari siirdiiriilmeli emirler bakan
veya teftis kurulu bagkanm tarafindan verilmelidir. Merkezde teskilatlanan miifettislerin tiim
egitim kurumlariuna yonelik ¢aligmalart stirdiiriilmelidir.

Ayrica, egitim denetiminde gorev yapan miifettiglerin bir anlamda tarihsel siirecteki
degisimlerinin incelendigi bu ¢aligmada sadece yasal diizenlemeler incelenmis ve aragtirmanin bu
acidan smirliliklar1 bulunmaktadir. Bu nedenle bundan sonraki calismalarda degisik mesleki
deneyimlere sahip Ogretmen, yonetici ve miifettislerin goriislerinden yararlanilarak bu
degisimlerin bu meslek gruplarina etkisi incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

States or societies want to check whether the investment in education has reached its goal,
and to bring the areas that do not reach its purpose closer to the goals. States use educational
control for this. They employ inspectors to perform the supervision work professionally.
Investigators first identify the school's situation, compare it with the criteria and provide guidance
for improvement. Supervision that made by inspectors are sometimes disliked and sometimes
supervision that made by different persons are preferred. The number of inspectors' number and
branch variety, the level of education are not at the desired level can be seen as the reasons of
these problems. There is still no consensus on how the supervision structure should be. It is
determined by a regulation made by the inspector jobs in Turkey. Changes were made to these
regulations at different times. Regarding the inspectors working in the provinces, there were
regulations changes in 1962, 1963, 1969, 1990, 1999, 2011. In this study, it is aimed to compare
the changes made in the regulations that regarding the selection of inspectors, discipline, registry,
presidencies, work centers, professional experience, education, duties and the way they perform
their duties. The study is limited to regulations only, other legal regulations are not included in
the scope of the research. The study is a document review. The documents that are the subject of
the research; Turkey on June 15 1962, May 14 1963, November 15 1969, October 27 1990,
August 13 1999, June 24 2011 are dated regulations. The said regulations have been reached on
the Official Gazette website. The relevant regulations were accepted as original because they were
taken from the Official Gazette. In this study, it were interpreted that the effects of regulation
changes on inspector selection, discipline, registry, presidencies, work centers, professional
experience, education, duties and duty.First of all, the regulations were analyzed and compared
with each other. When the regulations are examined, “at least eight years of teaching experience”
is the most specified qualification as a professional experience, while those who are
administrators are also given importance to keep this period short. The times worked in the private
sector have also started to be evaluated in the selection of inspectors. In addition, it was found
that the most detailed items related to registry and discipline were written in the regulations
published in 1990 and 1999, in the regulation published in 1990, the importance given to
education was increased, the trainings to be taken are clearly stated, age, health, military service
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and number of taking the inspector's examinations were effective in the selection, since 1990, the
chief of inspectors has been appointed with the approval of the minister, All schools and
institutions, including provincial and district national education directorates, are included in the
field of duty, although the duty field of the inspectors has been increased, the same increase has
not been observed in the training received, in the regulations published in 1962, 1963 and 1969,
how to perform the task was written in detail, how to do the task since 1991 is specified in the
instructions, inspectors working in the provinces are assigned by the provincial director of
national education or the governor. The fact that investigators reside in districts can increase
teacher inspector interaction. However, this situation may cause inspectors to become local in a
short time. It can be said that the election of the head of the inspectors by the ministry also saved
the inspectors from local pressures. Since 2016, the supervision structure in the provinces has
been removed. Supervision of administrative affairs has come to the forefront, since there is no
possibility to conduct guidance and supervision studies for education with a staff of 500 people.
Therefore, the number of ministry inspectors should be increased with those with professional
experience in the field of education. Investigators ask the training staff to follow the rules.
Therefore, inspectors should have exemplary features. For this, it should be paid attention that
inspectors should not be problematic in terms of discipline. It should not be taken into
consideration in the selection of the inspector without setting concrete criteria for registration or
performance. Investigators should receive more training than training workers. Otherwise, the
acceptance level of guidance and supervision results by the employees may be low. Ministerial
organizations must be maintained in order to prevent localization of inspectors. Inspectors should
receive orders from the minister or chairman of the inspection board. Thus, studies can be more
effective. Guidance and supervision studies for all educational institutions should be continued.
Therefore, it would be appropriate to increase the number of inspectors.
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Bu c¢aligmada, ulusal alan yazinda egitim-6gretim alaninda, bilimin tarihi 6gretimi konusunda yapilan
calismalar1 farkli degiskenler agisindan incelemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda baslangicindan
itibaren ULAKBIM’de taranan dergilerde yayinlanan makaleler arastirilmistir. Bu makaleler arasinda bilim
tarihi 6gretimine odaklanan 20 makale incelenmistir. Calismada, i¢erik analizi kullanilmistir. Veriler analiz
edilirken; yayin yili, aragtirma konusu, ¢alisma grubu, ¢alismanin yontemi, arastirma deseni, veri toplama
araglari ve veri analiz yontemleri olmak iizere yedi degisken dikkate alinmistir. Elde edilen bulgulara gore
fen egitiminde bilim tarihi kullanimina yonelik ulusal alan yazinda en ¢ok ¢alismanin 2019 yilinda yapildig:
goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin 6nemli bir kisminda nitel yaklagimdan yararlanildig1 belirlenmistir.
Nitel yaklagim desenlerinden biri olan dokiiman analizi ve durum ¢aligmasi arastirmalarda en fazla tercih
edilen desenler olmustur. Calismalarda en fazla 6gretmen adaylari, boliim olarak ise fen bilgisi bolimii yer
almistir. Incelenen galismalarda verilerin toplanmasinda en fazla agik uglu sorulardan olusan dlgeklerden
yararlanilmistir. Bu arastirma bulgularinin arastirmacilara, bilim tarihi alanindaki ¢alismalart tek bir
kaynakta gorme firsat1 sunacagi, yapacakalri yeni ¢aligmalara 151k tutacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilim tarihi 6gretimi, fen egitimi, tematik igerik analizi.

ABSTRACT

It is aimed to examine the studies in the national literature on the history of science in terms of different
variables in this study. For this purpose, this study included 20 articles, which published in ULAKBIM
indexed journals. A content analysis was used as a research method. The analysis was made on seven
variables: Publication year, research subject, type of working group, research method of article, research
design, data collection tools, and data analysis methods. According to the findings, it is seen that the year
in which most studies in the field of history of science is 2019. It has been determined that the qualitative
approach is used in a significant part of the studies. Document analysis and case study have been the most
preferred patterns in researches. The studies were carried out mostly with pre-service science teachers. In
the studies examined, the scales consisting of the most open-ended questions were mostly used in collecting
the data. It is thought that these findings will offer researchers the opportunity to see the studies in the field
of history of science in a single source and shed light on the new studies they will do.

Keywords: Teaching history of science, science education, thematic content analysis.
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GIRIS

Bilim tarihi; bilimsel ¢aligmalarin giiniimiize kadar gecirdigi siiregleri, bilim insanlarinin
karakterlerini ve bilimsel c¢aligmalarini ortaya c¢ikarmada yasadiklart zorluklari, bilim
tirtinlerinin toplumdaki yansimalari gibi konulari incelemektedir (Topdemir ve Unat, 2014).
Kisaca “bilimin dogma ve gelisme Oykiisii” olarak tanimlanmaktadir (Yildirim, 2005).

Fen derslerinde bilim tarihine yer vermek fizerine girisimlerin ancak 19. yiizyilin
sonlarinda baslamasina (Leite, 2002) atom bombas1 ardindan toplumda bilime karsi gelisen
olumsuz alginin neden olmasi muhtemeldir. Bu alanda ilk anlamli c¢alismanin 1940’larin
sonunda Conant’in gelistirdigi “History of Science Cases” oldugu sdylenebilir (Russel, 1981).
Bu girisimlerin doruk noktasi 1960’larda Harvard’da gelistirilen “Project Physics Course”
olmustur (Leite, 2002). Egan’in gelistirdigi “Story Form” (1986) ise bilim tarihinden
yararlanmak isteyen fen egitimcileri i¢in dnemli bir kaynak olusturmustur (Akt: Seker, 2012).
Ancak bu erken donem girigimler, ilkokul ve lise yerine iiniversite diizeyinde fen egitimi ve
Ogretmen egitimi programlarina odaklanmistir (Seker ve Welsh, 2006). Lise Ogrencilerine
yonelik, bilimi ve bilim insanlarin1 anlamaya yonelik bilinen ilk materyaller ise 1961°de Klopfer
ve Cooley tarafindan gelistirilmistir (Lederman, 1992).

Fen 6gretiminde bilim tarihine neden yer verilmesi gerektigini Matthews (2017) su
sekilde agiklamaktadir. Ona gore bilim tarihi:

1. kendi bagina degerli bir alandir; 6grenciler bilimin gelisimindeki 6nemli olaylar
hakkinda fikir sahibi olmalidir.

2. Ogrencilerin, bilim insanlarinin sahip olduklari sartlart gormesini saglayarak “bilim”
olgusunu insancillastirir ve daha somut hale getirir.

3. bilimin dogasini, bilimsel yontemi ve bilimsel kavramlar1 anlamayi kolaylastirir.

4. bilimle biitlinlestirilmis olan ve ders kitaplariyla 6grencilere sunulan yanlis inanislara
kars1 koyar.

5. toplumsal konularla bilim arasinda baglanti kurarak, bilim insanlarinin ¢alismalarinin
hem birlestirici hem bagimsiz yoniine 151k tutar.

Uluslararas1 alan yazin, son birka¢ on yilda fen egitimi arastirmacilar1 arasinda bilim
tarihinin egitimdeki dnemi konusunda giderek artan bir farkindalik gelistigini gostermektedir
(Leone ve Rinaudo, 2020). Bilim tarihinin fen egitimindeki islevlerinden biri olan siire¢sel
anlama noktasinda bilimin dogasi konusunda yapilan calismalar, bilim tarihi 6§renmenin
Ogrencilerin bilimin dogasina ydnelik anlayislarini ve bilime yonelik tutumlarini olumlu yonde
gelistirmeleri tizerinde etkili olduguna isaret etmektedir (Abd-El Khalick ve Lederman, 2000;
Bentley, 2000; Bhakthavatsalam, 2019; Celik, 2019; Dass, 2005; Irwin, 2000; Lagin-Simsek,
2019; Lin, 1998; Lin ve Chen, 2002; Pekdag ve Azizoglu, 2020; Ruth ve Mumba, 2019;
Spiliotopoulou - Papantoniou ve Apelopoulos, 2009; Stefanidou, Psoma, ve Skordoulis, 2020;
Solbes ve Traver, 2003; Seker ve Welsh, 2006).

Bilim tarihinin fen egitimindeki islevlerinden bir digeri de kavramsal anlamay1
desteklemektir (Gauld, 2014; Guisasola, 2014). Alan yazinda soyut kavramlarin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilmasinda bilim tarihinden yararlanilmasi 6nerilmektedir (Kahraman ve
Karatasg, 2012). Calisma bulgular1 da bilim tarihi 6gretiminin fen konularinda kavramlarin daha
iyi anlasilmasini sagladigini desteklemektedir (Béchtold ve Munier, 2019; Bhakthavatsalam,
2019; Blizak, 2017; Dedes, 2005; Gim, 2016; Lin, 1998; Pekdag ve Azizoglu, 2020). Bunun
yani sira epistemolojik inanglart (Celik, 2019), laboratuvar becerilerini (Kostur, 2016) ve
problem ¢o6zme becerilerini (Lin, 1998) gelistirdigi belirlenmistir. Bilim tarihi 6gretiminin
STEM egitiminde (Townsend, Lamar, Walach, ve Hodge, 2019) ve kavram yanilgilarinin
diizeltilmesinde etkili oldugu da bildirilmistir (Abd-EI-Khalick, 2005).
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Giliniimiizde tiim diinyada fen bilimleri &gretim programlarinda fen okuryazarliginin
oncelikli hedef haline gelmesiyle bilimin dogasina ve birlikte bilim tarihine verilen dnem
artmistir (Guney, 2014). Ulkemizde de bilim tarihinin 6gretiminin énemi Fen ve Teknoloji
Ogretim programinda 2006 yilinda “fen bir bilgi birikimi oldugu kadar, bunun nasil elde edildigi
ile ilgili tarihsel siiregleri ve yontemleri de icine alan ve genigletilmesi gereken bir miras”
ifadeleriyle yer bulmustur (MEB, 2006). Bilim tarihinin 6gretimine verilen dnem Ogretim
programlarinin amaglari arasinda, 2018 yilinda giincellenen Fizik, Kimya ve Biyoloji 6gretim
programlarinda 6grencilerin “tarihsel siire¢ icerisinde alanmin gelisimine katkida bulunan bilim
insanlart hakkinda bilgi sahibi olmalari”, “bilimsel bilginin gelisim siirecini ve dogasini
kavramalart”, “medeniyet tarihimizde 6ne ¢ikan diisiiniir ve bilim insanlarunin bilime yon veren
fikir ve ¢alismalarini yorumlamalarr” ifadeleriyle géze carpmaktadir (MEB, 2018b; MEB,
2018c; MEB, 2018d). Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda ise “Bilim ve teknolojinin
gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim
teknolojilerini bilingli kullanmalar: ”seklinde goriilmektedir (MEB, 2018a).

Lisans diizeyine bakildiginda, 2006’da yenilenen egitim fakiilteleri programinda fen alan
ogretmenlik bolimlerine “Bilimin Dogast ve Bilim Tarihi” dersi eklenmistir. 2018 yilinda
yapilan gilincellemede ise fen alaninda bu ders zorunlu ders kapsamindan ¢ikarilarak, se¢gmeli
ders haline getirilmistir. Sosyal bilgiler alan1 6gretmenlik bolimlerinde ise “Bilim, Teknoloji ve
Toplum” zorunlu dersi ad1 altinda bilim tarihi 6gretimi yapilmaktadir (YOK, 2018).

Bu calismada fen egitiminde bilim tarihinin kullanimina yonelik ulusal ¢aligsmalarin
durumu ve egilimleri arastirilmistir. Bu amacla, baslangictan giiniimiize ULAKBIM indeksli
dergilerde yayimlanmis olan bilim tarihi 6gretimi igeren makaleler yayin yili, arastirma konusu,
calisma grubu, yontemi, veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemleri acisindan incelenmistir.
Boylelikle arastirmacilara, bilim tarihi 6gretimi igeren ¢aligmalari tek bir kaynakta gdrme firsati
sunmak, bu caligmalardaki egilimler hakkinda bilgi sahibi olmalarma yardimci olmak
amaglanmistir.  Alan yazindaki egilimin belirlenmesinin ayn1 zamanda eksikliklerin ne
olduguna da 151k tutacagi, arastirmacilar igin kendi ¢aligmalarinda izleyecekleri yolu belirlemede
ve alan yazindaki bosluklar1 doldurmaya yonelik fikirleri iiretmede faydali olacagi
diistintilmektedir.

YONTEM

Bu ¢alisma, Tiirkiye’de ULAKBIM TR Dizin’de indekslenen dergilerdeki bilim tarihi
ogretimi iceren makalelerin, sistematik incelenmesine yonelik igerik analizidir. Icerik analizi
calismalari, alan yazindaki bulgulari daha erisilebilir hale getirme, daha iist diizey soyutlama ve
genellestirme 6zelligine sahiptir (Zimmer, 2006). Bu yoniiyle, konuyu biitiinciil bir bakis agisiyla
sunar. Konuya farkli acilardan yaklasan arastirmalardaki ortak ve benzer yonlerin nitel olarak
sentezlenmesini saglayarak, ilgili alanda ¢alisan arastirmacilara zengin bir bagvuru kaynagi saglar
(Calik ve Sozbilir, 2014; Bag ve Calik, 2017).

2.1. Dokiiman Kaynaklarina Ulagsma, Analiz ve Gegerlik Giivenilirlik Calismalar

Calismada incelelen makalelere ulasmak i¢in ULAKBIM, Google Akademik, Tiirk Egitim
indeksi gibi veri tabanlar1 “bilim tarihi, history of science, tarihsel yaklasim, HOS” anahtar
kelimeleri kullanilarak taranmigtir. Taramalar makalelerin baglik, 6zet, anahtar kelimeler ve metin
kisimlarin1 kapsayacak sekilde tekrarlanmis; bdylelikle sadece basliginda degil, igeriginde bilim
tarihine yer veren makalelere ulasilmaya calisilmistir. Tarama sonucu ulasilan makalelerin
kaynakga boliimleri incelenerek bilim tarihi ile ilgili olan yayinlara ulasilmaya calisilmistir.
Arastirmada analiz edilecek makalelerin belirlenmesinde dort temel Olgiit belirlenmistir. Bu
Olciitler sunlardir:

» Incelenen makalelerin fen egitimi alaninda yapilmis olmasi

» ULAKBIM indeksli ulusal dergilerde yayimlanmis olmasi
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» Tiirkge veya Ingilizce dilinde olmasi
* Tam metinlerinin ulagilabilir olmasi

Tarama sonuglarindan bu 6lciitleri saglayan 20 makale (Ek 1) calismaya dahil edilmistir.
Bu makaleler i¢in bir excel dosyasi olusturulmus, oncelikle kimlik bilgileri (yazar isimleri, yili,
dili), ardindan amag ve yontem bilgileri (¢alisma deseni, yaklasimi, 6rneklemi) ve veri toplama
ve analiz yontemleri makalelerde yer aldigi ifadelerle bu dosyaya kaydedilmistir.

Belirlenen makalelerin tam metinleri tekrar tekrar incelenmis, arastirma sorularina uygun
olarak kod ve temalar olusturulmustur. Kodlar alan yazindaki benzer ¢alismalar incelenerek
belirlenmis, incelenen makale sayisi artikga gelistirilmistir. Sonrasinda kategorilere ayrilan
kodlar, benzer temalar altinda toplanmigtir. Makaleler tekrar tekrar incelenerek, temalara son sekli
verilmigtir. Bulgular kisminda makaleler (M1, M2, M3, ...) seklinde sunulmustur. Veriler
arastirmaci tarafindan belirli periyotlarla tekrar tekrar degerlendirilerek kategorilerin uygunlugu
saglanmaya ¢alisilmistir. Siirece bagimsiz bir uzmani dahil etmek yerine, alan yazinda 6nerildigi
sekilde veriler yinelemeli olarak farkli zamanlarda tekrar gézden geg¢irilmis; veriler, kodlar ve
temalarin dogrulanmasi ve ¢aligmalarin tam ve dogru temsil edilmesi saglanmistir (Morse,
Barrett, Mayan, Olson, ve Spiers, 2002). Tekrar gozden gegirme islemi 6 kere tekrarlanmustir.
Olusturulan kod ve temalarin gegerliligini artirmak icin, degerlendirmeler arasi uyum Fleiss’in
kappa katsayisi kullanilarak hesaplanmistir (Fleiss, 1971). Ortalama kappa katsayist .92 olarak
bulunmustur. “.81-1.00” arasindaki degerler "neredeyse mitkemmel uyusma”ya isaret etmektedir
(Landis ve Koch, 1977).

Bu caligmada giivenilirlik; aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik Olgiitleriyle
saglanmaya calisilmistir. Aktarilabilirligi saglamak icin arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin
belirlenme kriterlerinin, verilerin toplanma, kodlama ve tema olusturma siireclerinin
aciklanmasiyla ayrintili betimleme yontemi kullanilmigtir. Tutarlilik i¢in veriler, makalelerde yer
aldig1 sekliyle, yorum katilmadan kullanilmistir. Verilerin analizinde yanliliktan kaginmak igin
kodlar ve temalar alan yazindaki benzer ¢alismalardan yararlanilarak olusturulmustur. Teyit
edilebilirlik i¢in incelenen c¢alismalarin listesi sunulmus ve analizler istenildigi durumda
sunulmak tizere arsivlenmistir. Analiz sonucu elde edilen degerler frekans degerleri olarak her bir
kategori i¢in sayisallagtirilmistir. Verilerin sayisallastirilmasi, arastirmanin tekrar edilmesi
halinde bulgular arasinda karsilagtirma imkani sunmasi agisindan oldugu kadar, arastirmanin
giivenilirligi agisindan da énemlidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

2.2. Etik Ile Tlgili Hususlar

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y6nergenin ikinci bolimii
olan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gerceklestirilmemistir. Calisma insan {izerinden gerceklestirilmediginden etik kurul izni
gerektirmemektedir.

BULGULAR

Bu boliimde ilk olarak, bilim tarihi konulu makaleler alan yazinda ilk kez yer aldig1 tarihten
giiniimiize kadar yayimlandig: yillar agisindan incelenmistir. Makalelerin yillara gére dagilim
Sekil 1°de goriilmektedir.
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Sekil 1. Bilim Tarihi Ogretimi Igeren Makalelerin Yillara Gore Dagilim

Ulusal alan yazinda bilim tarihi Ogretimi igeren ilk makale (M1) 2003 yilinda
yaymmlanmigtir. 2009 yilina kadar bagka bir yayina rastlanmamigtir. 2012 yila gelindiginde
makale sayisinin arttig1 (f=4, %20) ancak sonrasinda yine azaldig1 goriilmektedir. 2019 yili ise en
fazla (f=5, %25) makalenin yayimlandigi yil olmustur. Incelenen 20 makalenin 3’ii (%15)
kuramsal, 17’si (%85) arastirma makalesidir. Dil olarak ise 6’sinda Tiirkce, 14’iinde Ingilizce
tercih edilmistir.

Tablo 1. Bilim Tarihi Ogretimi Iceren Makalelerde Secilen Orneklem Tiirii

Orneklem tiirii f (%) Makale kodu

Ilkokul dgrencileri 15 M3

Ortaokul 6grencileri 2 (10) M16, M17

Lise 6grencileri 2 (10) M6, M20

Ogretmen adaylar1 7 (35) M4, M7, M9, M10, M13, M15, M19
Ogretmenler 1) M12

Alan yazin 2 (10) M1, M11

Ogretim programi 1 (5 M14

Ders kitabi + Ogretim programi 2 (10) M2, M5

Incelenen makalelerde segilen Orneklem tiirii Tablo 1’de goriilmektedir. Calisma
gruplarmin farkli diizey ve yas gruplarindan olustugu goriilmektedir. Arastirmacilar ¢aligmalarin
onemli bir kisminda (=7, %35) 6gretmen adaylarini tercih etmislerdir. Bir ¢alismada (M7)
bilgisayar teknolojileri ve 6gretim alanindan 6gretmen adaylar1 yer alirken, geri kalan ¢aligmalar
(M4, M9, M10, M13, M15 ve M19) fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yiiriitiilmiistiir. Orneklemi
ogretmenler olan ¢alismada (M12) ise fen bilgisi 6gretmenleri yer almistir.

Tablo 2. Bilim Tarihi Ogretimi Iceren Calismalarin Amaglarina Gére Dagilimi

Kategori f (%) Makale kodu

Bilim tarihinin fen egitimindeki dnemini agiklama 3 (15) M1, M8, M18

Bilimin tarihine yonelik algilar1 belirleme ve bu algilarin fen 1(5) M12

dersleri tizerindeki etkisini inceleme

Bilim tarihi dersinin/6gretiminin diger degiskenler iizerine 9 (45) M3, M4, M6, M7, M9,
etkisini inceleme M10, M13, M15, M20
Bilim tarihini fen egitiminde kullanmaya yonelik 4 (20) M14, M16, M17, M19

ornek/etkinlik/model gelistirme
Bilim tarihi acisindan ders kitabi/program/alan yazin inceleme 3 (15) M2, M5, M11
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Tablo 2, bilim tarihi Ogretimi iceren makalelerin amaglarina gore dagilimini
gostermektedir. Buna goére arastirmacilarin iizerine en fazla (=9, %45) yogunlastig1 amag, bilim
tarihi dersinin ya da 6gretiminin diger degiskenler {izerine etkisini incelemek olmustur. En az
sayidaki (f=1, %?2) caligmanin ise, bilimin tarihine ydnelik algilar1 belirlemenin ve bu algilarin
fen dersleri tizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla yapildigi anlagilmaktadir.

Tablo 3. Bilim Tarihi Ogretimi iceren Makalelerde Kullanilan Arastirma Y dntemleri

Yontem/desen f (%) Makale kodu

Nitel Dokiiman analizi 4 (20) M2, M5, M11, M14
Durum ¢aligmasi 3 (15) M6, M7, M9
Eylem arastirmasi 2 (10) M4, M19
Yorumlayici yaklagim 2 (10) M10, M16
Fenomenoloji 1(5) M12
Karsilagtirmali yaklasim 1(5) M17

Nicel Deneysel 4 (20) M3, M13, M15, M20

Tablo 3, incelenen makalelerde kullanilan arastirma yontemlerinin  dagilimini
gostermektedir. Buna gore aragtirmacilarin en fazla nitel yontemleri (f=13, %65) tercih ettikleri
goriilmektedir. Aragtirmalarda daha sonra nicel yontem (f=4, %20) kullanildig: goriilmektedir.
Yontemlerin dagilimina bakildiginda ise en fazla nitel yontemlerden dokiiman analizinin (=4, %
20), nicel yontemlerden deneysel yontemin (=4, %20) tercih edildigi goriilmektedir. Bilim tarihi
Ogretimi igeren makalelerde karma yontemle tasarlanan bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Tablo 4. Bilim Tarihi Ogretimi iceren Makalelerde Kullanilan Veri Toplama Araglar

Veri Toplama aract1 ~ f (%)  Makale kodu (Kullanilan dlgme araci)
M3: VNOS-C (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, ve Schwartz, 2002)
M4: Arastirmaci tarafindan gelistirilen 3 agik uglu soru
M9: Ogrenciler tarafindan yazilan agiklama
M10: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Bilim Tarihi Bilgi Diizeyini
Belirleme Formu

Agik uglusorular 2 359 \119: VNOS-C (Lederman, Abd-EI-Khalick, Bell, ve Schwartz, 2002),
HOS Instructional Survey (Wang ve Marsh, 2002)
M13: Bilim-Teknoloji-Toplum Uzerine Goriisler Anketi (Aikenhead,
Ryan, ve Fleming, 1989)
M15: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 2 agik uglu soru
M19: Arastirmacilar tarafindan gelistirilen 4 agik uglu soru

Goriisme 6 (30) M3, M6, M7, M9, M12, M15

Dokiiman 4(20) M1, M2, M5, M11

Odev/proje/ calisma 4 (20) M6, M7 M16, M17

yapragi
M9: Teaching Efficacy Belief Instrument (Enochve Riggs, 1990)

Likert tipi dlgek M12: VNOS-C (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, ve Schwartz, 2002)

3(15) M20: Bilimsel Tutum Olgegi (Moore ve Foy, 1997), Bilimin Dogasi

Inanislar1 Olgegi (Ozcan, 2011), Biyoloji Dersi Tutum Olgegi (Tosun,
2011)

Video ve ses kaydi 1 M6

Ders plani 1 M12

Incelenen makalelerde verilerin toplanmasinda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi
Tablo 4’te sunulmustur. Buna gore, bilim tarihi konusu makalelerde arastirmacilarin en fazla
tercih ettigi veri toplama aracinin agik ug¢lu sorulardan olusan oSlgekler (f=7, %35) oldugu
goriilmektedir. Bu makalelerin 4’linde (%20) arastirmacilar kendi gelistirdikleri sorulari
kullanmislardir. Ayrica makalelerin yarisinda verilerin tek bir veri toplama aractyla toplandigi
goriilmektedir. Veriler, dort calismada (M3, M7, M15, M19) 2, bir ¢alismada (M9) 3, iki
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calismada (M6, M12) 4 veri toplama arac1 yardimiyla toplanmistir. Bu araclar yardimiyla elde
edilen verilerin analizinde kullanilan veri analiz yontemleri Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Bilim Tarihi Ogretimi igeren Makalelerde Kullanilan Veri Analiz Y éntem/Teknikleri

Veri analizi yontemleri/teknikleri f (%) Makale kodu
Kestirimsel t testi 2 (10) M3, M20
estrnmsel  khi-kare 2 (10) M3, M13
. . M5, M6, M9, M10, M11, M12, M13, M15,
Betimsel Frekans/Yiizde 10 (50) M16, M19

Nitel Ierik analizi 5 (25) M2, M4, M7, M15, M19

Tablo 5’¢ goére, makalelerin yarisinda arastirmacilar betimsel analiz tekniklerini (f=10,
%350) tercih etmiglerdir. Nicel analiz yontemlerinden ise, sadece t testi ve khi-kare analizi olarak,
sadece 2’ser (%10) calismada rastlanmistir. Ayrica ¢alismalarin genelinde veriler tek bir analiz
yontemine tabi tutulmustur. Dort ¢calismada (M3, M13, M15, M19) ise iki ayr1 analiz teknigi yer
almigtir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ulusal alan yazinin, ULAKBIM indeksli dergiler kapsaminda, fen egitimi alaninda bilim
tarihi ogretimi acisindan incelenmesi sonucunda simirli sayida makaleye ulasimistir. ilk
makalenin 2003 yilinda yayimlandigi, 2019 yilina kadar son derece sinirh sayida ¢alismanin
bulundugu goriilmektedir. Bu durumun, fen egitimi arastirmacilarinin ilgisinin 2006 yilindan
itibaren daha ¢ok bilimin dogasi1 konusu (Erdas, Dogan ve irez, 2016; Ocak ve Yeter, 2018) ve
STEM egitimine (Cetinkaya ve Tasar, 2018) yoOnelmis olmasindan kaynaklanabilecegi
disiiniilmektedir. Bir bagka sebep ise Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012)’in isaret ettigi sekilde,
yenilenen ulusal dergi standartlarina gére yayin yapmanin zorlagsmasi nedeniyle arastirmacilarin
yurt dis1 dergilere yonelmesini olabilir. Uluslararasi veri tabanlarinda bilim tarihine yonelik
calisma sayisinin goklugu da bunun bir gdstergesi gibi goriinmektedir.

Yapilan aragtirmalar, tiim diinyada egitim alaninda yapilan calismalarin biyiik bir
boliimiiniin lisans 6grencileriyle yiiriitiildigiine isaret etmektedir (Aztekin ve Sener, 2015; Goktas
vd., 2012; Yal¢in, Yavuz ve Dibek, 2016). Bazi arastirmacilar tarafindan egitim ¢alismalarinin
odaginda okullar olmas1 gerektigi (Aztekin ve Sener, 2015) gerekgesiyle elestirilen bu durumun,
okullarda ¢alisma yapmak i¢in gerekli olan izin alma siire¢lerinin uzun siirmesinden kaynaklanma
olasilig1 yiiksektir. Burada incelenen calismalarda da ¢aligma grubunun biiyiik bir kisminin (=7,
%35) lisans seviyesindeki 6gretmen adaylarindan olustugu belirlenmistir. Bilim tarihi 6gretiminin
bilime yonelik olumlu tutum gelisiminde etkili oldugu diisiiniildiigiinde, ilkokul ve lise gibi
onceki 6gretim basamaklarinda yapilacak calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yam sira,
incelenen caligmalarda yer alan 0gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin fen bilgisi branginda
olduklar goriilmektedir. Orneklem tiirii ve seviyesine yonelik bu egilimin benzeri bilimin dogasi
calismalarinda da goriilmektedir (Erdas, Dogan ve Irez, 2016; Ocak ve Yeter, 2018). Alanyazinda
sosyal bilgiler bolimii 6gretmen adaylartyla da yapilan arastirmalar bulunmakla birlikte, bu
calismanin fen egitimi alaniyla sinirli olmasi nedeniyle kapsam dist birakilmistir.

Incelenen makaleler konusu bakimindan incelendiginde bilim tarihi dersinin ya da
ogretiminin diger degiskenler lizerine etkisini inceleme en sik rastlanan amag olarak One
cikmaktadir. Bu c¢aligmalarda bilim tarihinin ¢ogunlukla bilimin dogasi konusuyla birlikte
incelendigi goriilmiistiir. Oysa, smirlt sayida olmakla birlikte, bilim tarihinin kavram 6gretimi
lizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Ornegin bilim tarihi 6gretiminin 151k (Dedes,
2005), optik (Blizak, 2017), enerji (Bachtold ve Munier, 2019), atom (Pekdag ve Azizoglu, 2020)
ozel gorelilik (Gim, 2016) gibi fen konularinda kavramsal anlamalari artirdigi da belirlenmistir.
Ayni zamanda ¢aligmalar, bir dersin ya da kisa siireli uygulamalarin sonuglarini degerlendirmek
iizere yapilandirilmistir. Daha uzun siireye yapilmis boylamsal caligmalarm bilim tarihinin
Onemini ortaya ¢ikarmada daha etkili olacagi disiinilmekte, yapilacak yeni calismalar i¢in
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onerilmektedir. Bilim tarihini fen egitiminde kullanmaya yonelik ornekler gelistirme amaci
tasiyan ¢alisma sayisinin da (f=4) olduk¢a siirli oldugu goriilmiistiir. Oysa 6gretmenler bilim
tarihine fen derslerin yer vermek istemekte, ancak bunun i¢in materyallere ve 6rneklere ulasmakta
zorlandiklarini, aldiklar1 egitimin bu agidan yeterli olmadigi diistinmektedir (Wang ve Cox-
Petersen, 2002). Yapilacak yeni calismalarda bilim tarihini fen egitiminde kullanmaya yonelik
ornekler sunulmasi, 6gretmenlerin bu ihtiyacina cevap verecektir.

Incelenen ¢alismalarda ¢ogunlukla (f=13, %65) nitel yontemin kullamldig1 gériilmektedir.
Bunun nedeni, alanin dogasi1 geregi analiz edilmesinde nitel yontemlerin daha uygun oldugu
diisiincesi olabilir. Calismalarda en fazla dokiiman analizi ve durum ¢alismasi tercih edilmistir.
Deneysel desen (f=5, %20) ise oldukg¢a az sayidaki makalede kullanilmistir. Bu duruma 6rneklem
sayisinin ¢ok bilylik olmamasi neden olmus olabilir. Son yillarda egitim caligmalarinda nicel
yontemlerin kullanilmasinda bir diisiis gézlendigi, bunun yerine arastirmacilarin karma desene
yoneldigi bilinmektedir (Bikmaz, Aksoy, Tatar, ve Altinyiiziik 2013; Demirel, Ayvaz, ve Kdksal,
2008). Ancak bu calismada karma desenin kullanimina rastlanmamistir. Yapilacak yeni
calismalarda daha biiyiik calisma gruplariyla yapilandirilacak nicel galigmalar bilim tarihinin
etkililigini ortaya koymakta onemli rol oynayabilir. Eylem arastirmasi, kiiltiirel ¢aligmalar,
fenomonolojik desen gibi farkli yontemlerle tasarlanacak caligmalar ise bu alandaki bulgular
daha genis bir ¢ercevede gormede etkili olabilir.

Veri toplama agisindan yapilan inceleme sonucunda en fazla agik u¢lu sorulardan olusan
veri toplama araglariin tercih edildigi tespit edilmistir. Bilimin dogas1 ¢alismalariyla uyumlu
olarak, bu ¢alismada da en sik kullanilan 6l¢ek “Bilimin Dogas1 Hakkindaki Goriisler Anketi-C
(VNOS-C)” (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell, ve Schwartz, 2002) olmustur (Ayvaci ve
Akdemir, 2017; Ince ve Ozgelen, 2015). Ayrica makalelerin yarisinda verilerin tek bir veri
toplama araciyla toplandigi goriilmektedir. Az sayida ¢alismada ise bulgular, birden fazla veri
toplama aracindan elde edilen verilerle desteklenmistir. Yabanci kaynaklara dayanan olgeklerin
tilkemiz 6grencilerin bakis agilarini tam olarak yansitmayabilecegi (Ayvaci ve Akdemir, 2017)
diistiniildiigiinde, bu olgekleri drneklem 6zelliklerine gore diizenlemek ya da oOlceklerde yer
alamayan boyutlar1 diger 6lgme araglariyla destelemek etkili olabilir. Belki de bu nedenle
calismalarin bazilarinda arastirmacilarin kendi gelistirdikleri agik uglu sorular1 kullandiklart
gorlilmistiir. Ancak bunlarin bir kag¢ soruyu gegcmedigi goriilmiistiir. Bu bulguya dayanarak, bilim
tarihine yonelik gelistirilecek Olgme araglarinin alan yazina 6nemli bir katki saglayacagi
sOylenebilir.

Veri toplama araglarn ile toplanan verilerin analizi incelendiginde ise, arastirmalarin
yarisinda betimsel analiz tekniklerinin kullanildigi belirlenmistir. Egitim arastirmalarinin
incelendigi ¢alismalar, t testinin arastirmacilarin egiliminin en fazla oldugu teknikler oldugu igaret
etmektedir (Erdem, 2011; Ozan ve Kése, 2014).

Bu arastirma, Tiirkiye’de ULAKBIM indeksli dergilerde yaymmlanmis calismalarla
sinirlidir. Alan yazin taramasi 2020 yilinin ilk 7 aymi kapsamaktadir. Yapilan alan yazin
taramasinda, ULAKBIM indeksli dergilerde 2003 yilindan dnce yayimlanmis olan bir makale
bulunamamistir. Bununla birlikte secilen indeks ve anahtar kelime se¢imi nedeniyle gozden
kacirilmis olabilecek baska calismalarin da olmasi bu c¢alismanin smirliliklar1 arasindadir.
Arastirmada sadece fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir. Ayrica makalelerin
tam metinlerine ulasilmaya calisilmig, verilerin dogrulugu kaygisiyla tam metinlerine
ulasilamayan makaleler arastirma kapsami disinda birakilmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

The history of science examines subjects such as the processes that scientific studies have
gone through until today, the difficulties that scientists experience in revealing their scientific
studies, and the reflections of science products in society (Topdemir, & Unat, 2014). Matthews
(2017) explains why history of science should be included in science teaching as follows.
According to him, the history of science:

1. is valuable in itself; students should have an idea about important events in the
development of science.

2. humanizes the phenomenon of “science” and makes it more concrete by making students
see the conditions that scientists have

3. makes it easier to understand the nature of science, scientific method, and scientific
concepts.

4. resists dogmas integrated into science and offered to students with textbooks.

5. sheds light on both the unifying and independent aspects of scientists' work by
establishing an interdisciplinary link with socio-economic and social issues.

International literature indicates that there has been a growing awareness of the importance
of teaching history of science in education among science researchers over the past few decades
(Leone, & Rinaudo, 2020). Studies indicate that learning the history of science is effective on
students' positive understanding of the nature of science and their attitudes towards science (Abd-
El Khalick, & Lederman, 2000; Bentley, 2000; Bhakthavatsalam, 2019; Celik, 2019; Dass, 2005;
Irwin, 2000; Lagin-Simsek, 2019; Lin, 1998; Lin, & Chen, 2002; Pekdag, & Azizoglu, 2020;
Ruth, & Mumba, 2019; Spiliotopoulou — Papantoniou, & Apelopoulos, 2009; Stefanidou, Psoma,
& Skordoulis, 2020; Solbes, & Traver, 2003; Seker, & Welsh, 2006). In addition, it has been
determined that teaching history of science in science education supports conceptual
understanding (Gauld, 2014; Guisasola, 2014). In the literature, it is suggested to use history of
science to make sense of abstract concepts by students (Kahraman, & Karatas, 2012).

In this study, the state and trends of national studies on the use of history of science in
science education were investigated. For this purpose, articles on theteaching history of science
published in ULAKBIM indexed journals from the beginning to the present have been examined
in terms of publication year, research subject, working group, method, data collection tools and
data analysis methods. In this way, it is aimed to provide researchers with the opportunity to see
the studies in the field of teaching science history from a single source and to help them to learn
about the trends in these studies.

This study is a content analysis for the systematic review of articles published on the history
of science in journals indexed in the ULAKBIM. In order to reach the articles examined in the
study, databases such as ULAKBIM, Google Scholar, Turkish Education index were searched
using the keywords “history of science, history of science, historical approach, HOS”. In
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determining the articles to be analyzed in the research, four basic criteria were determined. These
criteria are:

* The study is related to education.

» The study was published in a ULAKBIM indexed journal

* The study was published in Turkish or English

* The full text of the study was available

Twenty articles meeting these criteria from the screening results were included in the study.

According to the findings, the first article on the teaching history of science in the national
literature was published in 2003. No other publications were found until 2009. 2019 was the year
in which the most (f =5, 25%) articles were published. 3 (15%) of the 20 articles examined are
theoretical and 17 (85%) are research articles.

Teacher candidates were included in a significant part of the studies (f =7, 35%). In one
study, teacher candidates from the field of computer technologies and teaching were included,
while the remaining studies were conducted with pre-service science teachers. Science teachers
were included in the study, the sample of which was teachers.

When the articles on the teaching history of science are analyzed according to their aims,
theaim (f =9, 45%) on which the researchers concentrate the most was to examine the effect of
the history or teaching of science on other variables. It is understood that the minimum number
of studies (f = 1, 2%) was made to determine the perceptions of the teaching history of science
and to examine the effects of these perceptions on science lessons.

It is seen that researchers prefer qualitative methods (f=13, 65%) the most. In the studies,
it is seen that quantitative method (f =4, 20%) was used later. When looking at the distribution of
methods, it is seen that the document analysis (f=4, 20%), which is the most qualitative method,
and the experimental method (f =4, 20%), which is the quantitative method, are preferred.

In the articles, it is seen that the data collection tool most preferred by the researchers is the
scales consisting of open-ended questions (f=7, 35%). In 4 (20 %) of these articles, the researchers
used the questions they developed. In addition, it is seen that in half of the articles, the data are
collected with a single data collection tool.

For the analysis of the data obtained with these data collection tools, the researchers
preferred the qualitative analysis techniques (f=10, 50%) in half of the articles. Descriptive
analysis and content analysis were used equally (f =5, 25%). Quantitative analysis methods were
found only in 2 studies (10%) as t-test and chi-square analysis.

This research is limited to studies published in ULAKBIM index journals in Turkey. The
literature review covers the first 7 months of 2020. In the literature review conducted, an article
published before 2003 was not found. However, there are other studies that may have been
overlooked due to the selected index and keyword selection. In addition, the full texts of the
articles were tried to be accessed, and the articles that could not be reached due to the accuracy
of the data were excluded from the scope of the research.
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Zeka oyunlarini, 6gretimi gergeklestirilecek konu veya kazanimla iligskilendirme ve bu oyunlart smif
ortaminda kullanma siirecine yonelik olarak sinif 6gretmeni adaylariin goriislerini incelemeyi amaglayan
bu arastirmada durum galismast deseni kullanilmigtir. Ogretmen adaylarindan zeka oyunlarini grenme-
Ogretme siireciyle biitiinlestirme konusunda engel teskil edici ve kolaylastiric olarak goérdiikleri etmenleri
tanimlamalar1 istenmistir. Adaylarla yapilan yart yapilandirilmis goriismeler sonucu elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore 6gretmen adaylariin zeka oyunlarim
Ogretim siireciyle biitiinlestirme konusunda olumlu ve olumsuz algilarinin oldugu tespit edilmistir.
Adaylarin bu konudaki algilari, pedagojik agidan kendilerini yeterli hissetme durumlarina, paydaslarinin
yaklagimlarina ve kaynaklarin yeterliligine bagli olarak degiskenlik gostermistir. Sinif dgretmeni adaylari
ile yliritilen bu c¢alisma zeka oyunlart konusunda deneyim sahibi olan smif Ogretmenleri ile
gerceklestirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni adaylari, planlanmig davranis teorisi, zeka oyunlari.

ABSTRACT

A case study method was used in this study, which aims to examine the views of the pre-service primary
school teachers regarding the process of associating mind games with the learning-teaching process. In the
interview form the participants were asked about the the faciliator and inhibitive factors in the integration
process of mind games into the teaching-learning process. The data collected from these semi-structured
interviews were analyzed through descriptive analysis. The findings of the study indicate that pre-service
primary school teachers have positive and negative perceptions about the integration of mind games with
teaching processes. These perceptions of them are influenced by their own pedagogical qualifications,
approaches of stakeholders, and resource sufficiency in this regard. The views of classroom teachers should
also investigated in relation to the integration process.

Keywords: Pre-service primary school teachers, theory of planned behaviour, mind games.
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GIRIS

21. ylizy1l becerilerinin gelisiminin 6n plana ¢iktig1 egitim reformlar ile birlikte odak
noktasi, 6gretimden 6grenmeye dogru bir degisim gostermekte ve 6grencilerin problem ¢ézme,
akil yiiriitme, elestirel diisiinme gibi birtakim becerilerinin gelisimi 6nem kazanmaktadir (Goad,
2012). Ogrenci merkezli yaklasimi temel alan alternatif 6grenme ve dgretme yaklasimlari
6grencilerin {ist diizey becerilerinin gelisiminde 6nem kazanmaktadir. Bu kapsamda 6grencinin
aktif oldugu, 6grenme siirecine odaklanan, diisiinme becerilerini 6n plana alan 6grenme ¢evreleri
olusturulmasi hedeflenmektedir (Brooks ve Brooks, 1999). Oyunlarin, 6grenenlerin aktif
katilimini saglayacak bir 6grenme ortami olusturmada 6nemli bir rol oynadigi yapilan
arastirmalar sonucunda tespit edilmistir (Chen, Liao, Cheng, Yeh ve Chan, 2012; Yang, 2012).

Kiiciik yaslardan itibaren Ogrenme-0gretme siirecine oyunlarin dahil edilmesi
ogrencilerin edinebilecegi kazanimlar agisindan etkili yontemlerden birisi olarak goriilmektedir
(Broadhead, 2006; Tugrul, 2010). Bu oyun gruplarindan birisi de zeka oyunlaridir. Zeka
oyunlari, bireylerin kendi potansiyellerinin farkina varabilmelerini, problemler karsisinda kendi
¢Oziim yollarmi iiretebilmelerini, planlama, mantiksal diistinme, gorsel-uzamsal diisiinme,
strateji gelistirme, karar verme gibi becerileri gelistiren ve kinestetik alanda da uygulama imkan1
saglayan oyunlar olarak tammlanmaktadir (Devecioglu ve Karadag, 2014; Tiim Ustiin Zekalilar
Dernegi [TUZDER], 2020). Yapilan arastirmalar sonucunda zeka oyunlarmin gérsel ve uzamsal
diisiinme, problem ¢6zme, analitik diisiinme gibi becerilerin gelisiminde ve konu alan bilgisinin
desteklenmesinde katkis1 ortaya konulmustur (Altun, 2017; Bas, Kuzu ve Gok, 2020; Bottino ve
Ott, 2006; Bottino, Ott ve Benigno, 2009; Demirel, 2015; Durmaz ve Durmaz, 2015; Esen, 2019;
Marangoz ve Demirtas, 2017; Sahin, 2019). Farkli arastirma sonuglariyla 6grenciler iizerinde
olumlu etkileri oldugu kanitlanan zeka oyunlar1 hakkinda Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin goriislerini iceren arastirma sonuglari mevcuttur (Akbas ve Baki, 2015; Alkag
Ulusoy, Saygi ve Umay, 2017; Devecioglu ve Karadag, 2014; Saygi ve Alkas Ulusoy, 2019;
Kula, 2020). Bu arastirmalar sonucunda &gretmenlerin ve Ogretmen adaylarimin zeka
oyunlarmin 6grenciler lizerinde etkisine dair olumlu goriisleri yer almakla birlikte, zeka oyunlar
dersindeki uygulamalarda kaynak sikintisi, materyal eksikligi, zaman sinirlilig1 gibi faktorler
nedeniyle birtakim zorluklarin yasandigi ortaya konulmustur. Ornegin Alkas Ulusoy, Sayg1 ve
Umay (2017) tarafindan yapilan arastirmada ilkogretim matematik Ggretmenlerinin zeka
oyunlar1 dersi hakkindaki goriisleri incelenmistir. Ogretmenler zeka oyunlari dersinin matematik
egitimine ve matematiksel becerilere olumlu katkilar getirecegini belirtmislerdir. Ancak ayni
zamanda zeka oyunlari dersine iligkin programin, farkli siif diizeylerinden &grencilerin
bulundugu smifta uygulanmasmin gii¢ligiine deginmisler, materyal yetersizligi, donanim
eksikligi, zaman sorunu gibi sikintilardan s6z etmislerdir. Adalar ve Yiiksel (2017) tarafindan
yapilan ¢aligmada farkli branglardaki 6gretmenlerin zekd oyunlar1 6gretim programina iliskin
degerlendirmelerine yer verilmistir. Ogretmenler programa iliskin olumlu gériislere sahip
olsalar da uygulama siirecinde birtakim zorluklarla kargilagmislardir. Zeka oyunlar1 dersi igin
O0gretmen goriislerine bagvurulan bir bagka aragtirmada 6gretmenler dersin 6grencilerin analiz,
sentez, neden-sonug iligkisi kurma gibi becerileri tizerindeki katkisina degismislerdir. Ancak
pedagojik acidan yetersizlik, materyal eksikligi ve zaman problemi gibi nedenlerle birtakim
zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir (Devecioglu ve Karadag, 2014).

Zeka oyunlar1 konusunda yapilan bir grup arastirmada 2013 yilinda, ortaokul diizeyinde
uygulamaya konulan Zeka Oyunlar1 Dersi Ogretim Programi ve zeka oyunlar1 dersi hakkinda
Ogretmen goriisleri incelenmistir. Bir grup arastirmada ise zeka oyunlarinin ilkokul 6grencileri
tizerindeki etkilerine ve siirece iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir (Bas, Kuzu ve Gok,
2020; Kula, 2020; Sadikoglu, 2017; Sahin, 2019). Ancak simif o6gretmenlerinin ilkokul
seviyesinde uygulamakla yiikiimlii oldugu zeka oyunlar1 dersi Ogretim programi yer
almamaktadir. Bu durumda sinif 6gretmenlerinin zeka oyunlarini serbest etkinlikler saatinde ve
diger dersler kapsaminda ogrencilerle bulusturmasi miimkiin olabilmektedir. Dolayisiyla,
ilkokul diizeyinde, zeka oyunlarmin 6grenme-6gretme siireciyle biitiinlestirilmesini saglama
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konusunda en 6nemli rol sinif 6gretmenine diismektedir. Bu sebeple sinif 6gretmenlerinin zeka
oyunlarina, zeka oyunlarini derslerde kullanma siirecine ve oyunlarin 6grenciler iizerindeki
etkisine yonelik goriisleri olduk¢a 6nemlidir (Kula, 2020; Sadikoglu, 2017). Ornegin, Kula
(2020) tarafindan yapilan arastirmada ilkokul O6grencilerine zeka oyunlarimi oynatan
Ogretmenlerin goriis ve gozlemlerinden yararlanilmistir. Zeka oyunlarinin okul 6ncesi
donemden itibaren G6gretim programlarinda yer almasi gerektigini ifade eden Ogretmenler,
ogretmenlerin bu konudaki bilgi ve deneyimlerinin gerekliligine ve dnemine vurgu yapmislardir
(Kula, 2020). Sadikoglu (2017) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin zeka oyunlarina
iliskin goriislerinin mesleki kideme, okul tiirtine, okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik
diizeyine gore degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir. Ornegin mesleki deneyimi daha az olan
Ogretmenlerin uygulama siirecine iliskin olumlu goriisleri daha yiiksek iken 6zel okulda gorev
yapan Ogretmenler devlet okulundaki Ggretmenlere gére daha olumlu goriis bildirmistir
(Sadikoglu, 2017). Ogretim programlar1 agisindan zorunlu olmayan bdyle bir uygulamay1 smif
ogretmenlerinin gerceklestirmeye yonelik istekliligi, bircok degiskenden etkilenebilmekte ve
Ogretmenlerin bu konuda bir amag gelistirmis olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

1.1. Planlanmis Davramis Teorisi (PDT) Modeli

Ajzen (1991) Planlanmis Davranis Teorisi (PDT) modeli ile agikladigi goriisiinde, bir
bireydeki davranigin ortaya c¢ikabilmesi i¢in once o davranisa yoOnelik amacin olugmasi
gerektigini  belirtmistir. Yani simf Ogretmeni adaylarinin zeka oyunlarini derslerle
iligkilendirerek 6gretim siirecine dahil etme eylemini gergeklestirebilmeleri i¢in 6nce bu konuda
amag gelistirmesi beklenmektedir. Ciinkii bir davranisi gergeklestirmeye yonelik amag ne kadar
giiclii ise davranisin ortaya c¢ikma olasiligi o kadar artmaktadir (Ajzen, 1991). Dolayisiyla
Ogretmen adaylarinin zeka oyunlarinin 6grenme-6gretme siireciyle biitiinlestirilmesine yonelik
amag gelistirmeleri, bu amaglarin davranisa doniismesini saglamada 6nemli bir etmen olarak
gorlilmektedir.

PDT modeline gore birtakim yeni kaynaklarin ve yontemlerin smifta kullanimi
ogretmenlerde ve 6gretmen adaylarinda belirgin bir davranis degisikligi gerektirebilir (Pierce ve
Ball, 2009). Bu modele gore inanglar bir bireyin amacini gergeklestirmede hem destekleyici hem
de engel teskil edici bir faktér haline doniisebilir (Ajzen, 1991). PDT modeline gore,
uygulayicilarin kolaylastirict ve engel teskil edici faktorlere iligkin algilari {i¢ inang tiiriinden
etkilenmektedir: davranigsal inanglar, normatif inanglar ve kontrol inanglari. Davranigsal
inanglar, gerceklestirilecek davramisa karst olumlu veya olumsuz tutumdan olusur.
Aragtirmacilar, her bir 6gretmenin egitim sistemi, program ya da kendi 6gretim ydntemi
hakkinda kendine 6zgii ve genis bir inang sisteminin oldugunu ortaya koymaktadir (Handal ve
Herrington, 2003). Bu inanglar 6gretmenlerin aldig1 kararlarda bir filtre gérevi gérmektedir.
Dolayisiyla 6gretmen egitimi siirecinde adaylarin gelistirdikleri inanglar ve tutumlar 6nem
kazanmaktadir. Normatif inanglar, bireyin gergeklestirdigi bir davramisin diger insanlar
tarafindan nasil karsilanacag: diisiincesidir. Ornegin 6grenme-6gretme siirecinde oyunlarin
kullaniminin diger insanlar tarafindan (okul ydnetimi, aile vb.) nasil karsilanacagina yonelik
normlari i¢erir. Kontrol inanglari ise ilgili davranisin birey tarafindan ne derece kontrol edilebilir
olduguyla ilgilidir (Ajzen, 1991). Ornegin dgretmenin dgrenme-dgretme siirecine oyunlari dahil
etme davranigini kolaylastiran ve zorlastiran faktorleri gosterir.

Zeka oyunlari ortaokul diizeyinde segmeli bir ders olarak okutulmakta ve bu derse ait bir
ogretim programi bulunmaktadir. flkokul diizeyinde bdyle bir ders bulunmamakla birlikte
Ogretmenler serbest etkinlik saatlerinde Ogrencilerle zeka oyunlarimi bulusturma cabasi
gostermekte ve bu konudaki yeniliklere ayak uydurmaya caligmaktadirlar. Zeka oyunlarmin
ogrencilerin bilissel ve duyussal gelisimlerine etkisi yapilan calismalar sonucunda ortaya
konulmus olup (Bas, Kuzu ve Gok, 2020; Kula, 2020; Sadikoglu, 2017; Sahin, 2019) bu
oyunlarm ogrenme-6gretme siirecine dahil edilmesinin dgretim programlarinin kazanimlarina
ulagsmay1 kolaylastirmada 6nemli bir rol oynayacag diisiiniilmektedir. Bu sebeple bu aragtirma
adaylara zeka oyunlarim1 6gretim siireciyle iligskilendirme konusunda deneyim yasatma ve bu
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stirece iligkin goriislerini inceleme agisindan 6nemli goriilmektedir. Zeka oyunlar1 6grenme-
ogretme siirecini kolaylastirmada ve daha anlamli hale getirmede bir ara¢ olarak goriilmiis
(Dempsey, Haynes, Lucassen ve Casey, 2002) ve adaylarin zeka oyunlarmi derslerle
iligkilendirme konusundaki goriislerine bagvurulmustur. Sinif Egitimi lisans programinda zeka
oyunlarina iligkin bir ders yer almamaktadir. Ancak arastirmaci tarafindan okutulan segmeli ders
kapsaminda adaylar zeka oyunlar1 hakkinda bilgilendirilmis ve uygulamalara katilmistir. Bu
arastirma kapsaminda, sinif 6gretmeni adaylarinin zeka oyunlarinin 6grenme-6gretme siireciyle
biitiinlestirilmesine yonelik goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag cergevesinde
“Smif 6gretmeni adaylarinin zekd oyunlarinin 6grenme-o6gretme siireciyle biitiinlestirilmesi
konusunda goriisleri nelerdir?”” sorusuna yanit aranmistir. Yanit aranan alt aragtirma sorulari su
sekildedir:

1.Smif 6gretmeni adaylarinin zeka oyunlarinit 6grenme-6gretme siireciyle biitiinlestirme
konusunda engel teskil edici olarak tanimladiklar1 faktorler nelerdir?

2.Smif 6gretmeni adaylariin zeka oyunlarimi 6grenme-6gretme siireciyle biitlinlestirme
konusunda kolaylastirici olarak tanimladiklari faktorler nelerdir?

YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Zeka oyunlarini, 6gretimi gergeklestirilecek konu veya kazanimla iligkilendirme ve bu
oyunlart sinif ortaminda kullanma siirecine yonelik olarak smif 6gretmeni adaylarimin
goriislerini incelemeyi amaglayan bu arastirmada durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasi, arastirmacinin kontrol edemedigi bir olguyu “nasil” ve “ni¢in” sorularini temel alarak
derinlemesine inceleme olanagi buldugu nitel bir arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Bu arastirmada, zeka oyunlarmin Ogrenme-6gretme siireciyle iligkilendirilmesi
konusunda 6gretmen adaylarinin olumlu ve olumsuz bakis agilarini yansitan goriisleri ve bu
goriislerin nedenleri betimlenmeye ¢alisilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmaya ¢aligmaya goniillii olarak katilmayir kabul eden 8 simif 6gretmeni aday1
katilmistir. Ogretmen adaylarinin 5°i kiz, 3’{i erkektir. Adaylarin yaglar1 22-24 araliginda
degismektedir. Ogretmen adaylari Akdeniz bélgesinde bulunan bir {iniversitenin simnif
Ogretmenligi lisans programinda, 4. smifta 6grenim gormekte olup matematik 6gretimi, Tlrkce
ogretimi, fen dgretimi gibi 6gretim derslerini basarryla tamamlamistir. Ogretim derslerinden
elde edilen basar1 katilimcilarin se¢ciminde bir 6l¢iit olarak degerlendirilmistir. Ciinkii 6gretmen
adaylarinin zeka oyunlarini diger derslerle biitiinlestirebilmesi i¢in o derse ait 6gretim programi
ve Ogretim siirecini planlama konusunda bilgi ve deneyim sahibi olmasi énemlidir. Adaylarin
secimindeki bir diger Olglit ise zeka oyunlar1 kapsaminda yapilan uygulamalara katilmis
olmalaridir. Arastirmaya katilan adaylar aragtirmaci tarafindan okutulan se¢meli ders
kapsaminda gerceklestirilen zeka oyunlar1 ¢alismalarina diizenli olarak katilmis ve dersin
gerekliliklerini yerine getirmislerdir.

2.3. Veri Toplama Araci

Sinif 6gretmeni adaylarinin zeka oyunlarini 6gretim siireciyle biitlinlestirme konusundaki
goriislerini inceleyebilmek amaciyla yar yapilandirilmis gériisme formu gelistirilmistir. Formda
yer alan sorular ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde O6gretmen adaylarina zeka
oyunlarmin kendileri i¢in ne ifade ettigi sorulmus ve bildikleri zekd oyunlarindan &rnekler
vermeleri istenmistir. Ikinci béliimde zekd oyunlarinin derslerde konuyla iliskilendirilerek
kullanilmasinin grenciler iizerinde ne gibi etkileri olabilecegi sorulmustur. Ugiincii boliimde
ise 0gretmen adaylarinin zeka oyunlarim 6grenme-6gretme siireciyle biitliinlestirme konusunda
kolaylastirici ve engel teskil edici olarak gordiikleri faktorleri belirtmeleri istenmistir. Bu
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arastirma kapsaminda hazirlanan veri seti, ti¢iincii boliimde yer alan su sorulara iliskin yanitlart
icermektedir: (1) Ogretmen oldugunuzda, zekd oyunlarim derslerinize dahil ederek
gerceklestireceginiz bir uygulamadan sizi alikoyabilecek etmenler nelerdir? (2) Ogretmen
oldugunuzda, zeka oyunlarini derslerinize dahil etme fikrini davranisa doniistiirme konusunda
sizi cesaretlendirecek etmenler nelerdir? Goriisme sorularinin olusturulmasi asamasinda, farkli
yontem ve tekniklerin 6gretim siirecinde kullanimina yonelik 6gretmen ve O0gretmen adayi
goriislerine yer veren ¢aligmalardan (Alkas Ulusoy ve digerleri, 2017; Saygi ve Alkas Ulusoy,
2019; Prendergast, Harbison, Miller and Trakulphadetkrai, 2019) yararlanilmistir. Sorulara son
sekli verildikten sonra uzman goriisii alinmis ve Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. 2 0gretmen adayiyla gergeklestirilen 6n uygulama sonucunda asil uygulamalar
gerceklestirilmistir. On uygulama sonucunda sorularda anlasilmayan kisimlar diizenlenmis ve
adaylarin bu konudaki goriislerini daha derinlemesine ortaya ¢ikarmak i¢in ne tiir sonda sorular
sorulabilecegi konusunda ¢alisma yapilmustir.

2.4. Siirec

Veri toplama siireci aragtirmaci tarafindan okutulan se¢meli bir ders kapsaminda
gerceklestirilmistir. Bu ders kapsaminda oncelikle zeka oyunlar1 ve ortaokula yonelik zeka
oyunlari dersi 6gretim programi adaylara tanitilmistir. Zeka oyunlarini taniyan ve zeka oyunlari
konusunda ders kapsaminda 6rnek uygulamalar yapan adaylardan, zeka oyunlarini ilkokulda
okutulan bir dersin 6gretim programinda yer alan kazanimlarla iligkilendirmeleri ve uyarlama
yapmalar istenmistir. Uyarlamanin nasil yapilabilecegini daha iyi agiklamak i¢in arastirmact
tarafindan hazirlanan biitlinlestirmeye dair 6rnekler adaylara gosterilmistir. Uyarlama yapilacak
dersin, 6grenme alaninin, alt 6grenme alaninin, sinif diizeyinin, kazanimlarin ve kavramlarin
belirlenmesi ile baslayan siire¢ herhangi bir zeka oyununun o derse iliskin kazanim ve becerileri
gelistirmede roliinii yansitmalidir. Bu konuda 6gretmen adaylar bilgilendirildikten sonra boyle
bir uyarlamanin nasil yapilabilecegi iizerinde tartisiimistir. Ornegin tangram bir zeka oyunu olup
farkl1 zorluk seviyelerindeki kartlarda yer alan sekilleri olusturma caligmasi yapilabilmektedir.
Ancak tangramin alan 6lgme konusunda uygun bir planlamayla kullanilmasi zekd oyunun
dgretim siireciyle biitiinlestirilmesine bir drnek teskil etmektedir. Ornegin “esini bulma” bir zeka
oyunu olup aragtirmaci tarafindan ilkokul birinci sinif matematik dersine uyarlamasi yapilmaistir.
Bu uyarlamaya gore hazirlanan kartlar iki gruptan olusmaktadir. Birinci gruptaki kartlarin
iizerine 1°den 10’a kadar sayilar yazilmustir. ikinci gruptaki kartlarm iizerine ise 1’den 10’a
kadar sayilarin toplamim ifade eden say1 ikilileri yazilmistir. Ornegin birinci grupta 4 yazan
kartin esi ikinci grupta 2+2 seklinde hazirlanmistir. Birinci grupta 8 yazan kartin esi ikinci grupta
4+4, 3+5 gibi say1 ikililerinden olugmaktadir. Bu oyun birinci sinif matematik derslerinde
toplamlar1 20’yi gegmeyen say1 ¢iftleri tizerinde 6grenciler ¢aligirken kullanilabilecek bir oyun
olup hafiza oyununun &gretim siireciyle biitiinlestirilmesine 6rnek teskil etmektedir.

Her iki oyun 6rnegi 6gretmen adaylarina sunularak biitiinlestirme siireciyle ne kastedildigi
konusunda tartismalar  gerceklestirilmistir. Zekd  oyunlarmin  Ogretim  siireciyle
biitiinlestirilmesine yonelik 6gretmen adaylarindan gelen 6rnekler iizerinde konusulmustur.
Zeka oyunlarinin ogretim siirecine entegre edilmesi ifadesinden ne anlasilmasi gerektigi
konusunda goriis birligine varilmistir. Bu kapsamda adaylardan kendi segtikleri bir zeka
oyununu, Ogrenme alani, alt 6grenme alani ve kazanimlar ile iliskilendirerek ilkokul
derslerinden birisinin grenme-6gretme siirecine uyarlamalar istenmistir. Adaylar tarafindan,
uyarlamasi yapilan zeka oyunlari igin gerekli tiim etkinlikler ve materyaller hazirlanmis ve diger
dgretmen adaylarina tamtilmistir. Ornegin “File Bekgisi” oyunu (Sekil 1a) Kakuro oyunundan
uyarlanmis ve ilkokul 3. sinif Matematik dersi “Dogal Sayilarla Toplam Islemi” alt 6grenme
alanindaki kazanimlarla iligkilendirilmistir. “Carp Kazan” oyunu (Sekil 1b) satrang oyunundan
uyarlanmistir. Oyunun igerigi ve kurallart ilkokul 2. simif Matematik dersi “Dogal Sayilarla
Carpma Islemi” alt grenme alaninda yer alan kazamimlarla iliskilendirilmistir. “Zittin1 Eslestir”
oyunu (Sekil 1c) ise 4. simf Tiirkge dersi “Kelimelerin zit anlamlarini bulur.” kazanimu ile
iliskilendirilerek Resim Hatirlama oyunundan uyarlanmistir. Toplamda 93 6gretmen adayindan
olusan ve ii¢ ayr1 subede gergeklestirilen bu uygulamalar tamamlandiktan sonra ¢alismaya

176



goniilli olarak katilmay1 kabul eden 8 Ogretmen adayi ile yart yapilandirilmis goriigmeler
gergeklestirilmistir. Gorligmelerin her biri yaklagik 40 dakika siirmiistiir.

Sekil 1c. Zittin1 Eslestir oyunu

Sekil 1. Derslerle iliskilendirilen oyun &rnekleri
2.5. Veri analizi

Ogretmen adaylariyla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucu elde edilen veriler
betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde veriler daha dénceden belirlenen
temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu yaklasimda amag elde edilen bulgularin diizenlenmis
ve yorumlanmig bi¢gimde okuyucuya sunulmasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu yaklagim
dogrultusunda yar1 yapilandirilmig goriismelerle elde edilen veriler diizenlenmistir. Daha sonra
farkl1 yaklagimlarin &gretim siirecinde kullanimina ydnelik 6gretmen ve Ogretmen adayi
goriislerini iceren arastirmalarda yer alan temalardan ve Ajzen’in PDT modelindeki bilesenlerden
yararlanilarak temalar belirlenmistir (Ajzen, 1991; Erten, 2002; Prendergast ve dig., 2019).
Betimsel analiz siirecinde ortaya ¢ikan boyutlar, PDT modelinde yer alan bilesenleri ve bu
bilesenlere karsilik gelebilecek temalart icermektedir. Bu kapsamda davranisa yonelik tutum,
Oznel norm ve algilanan davranis kontrolii bilesenleri kapsaminda temalar olusturulmustur.
Davranisa yonelik tutum, davranisi gergeklestirecek kiginin o davranigin gergeklesmesine yonelik
olumlu ya da olumsuz degerlendirmesini igermektedir. Buna gore, sinif 6gretmeni adaylarinin
zeka oyunlarmin 6gretim siireciyle biitiinlestirilmesi konusunda olumlu ve olumsuz goriislerini
iceren temalar davranisa yonelik tutum bileseni altinda incelenmistir. Oznel norm, davranisi
gerceklestirecek kisi icin 6nemli olan kisilerin beklentisini ifade etmekte olup 6gretim siirecindeki
paydaslara (diger 6gretmenler, okul idaresi, veliler vb.) iliskin goriislere ait temalar bu bilesende
degerlendirilmistir. Algilanan davranig kontrolii bileseni ise davranisi gerceklestirecek kisinin s6z
konusu davranis1 gergeklestirebilmesinin ne kadar kolay ya da zor olacagia dair inancim ifade
etmektedir. Ogretmen adaylarmin bu konudaki inanglarini olumlu ve olumsuz yénden etkileyen
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faktorlere iliskin temalar bu boyutta degerlendirilmistir. Olusturulan gergeveye gore veriler
okunmus ve diizenlemistir. Diizenlenen veriler tanimlanmis ve son asamada 6gretmen adaylarinin
goriislerini daha iyi yansitabilmek amaciyla alintilarla desteklenmistir. Ogretmen adaylarinin
isimleri gizli tutularak OA1, OA2, OA3, ....... OA8 seklinde kodlamalar esliginde gériisleri
sunulmustur.

2.6. Inandiricihk, Aktarilabilirlik ve Tutarhhk

Aragtirmanin dis gecerligini arttirmak igin ilkokul 1. siniftan 4. sinifa kadar farkli simif
seviyelerinde zeka oyunlarini dgretim siirecinde kullanarak uyarlama yapan 8 6gretmen aday1
calismaya dahil edilmistir. Ogretmen adaylarinin tamaminin uyarlamalar1 Tiirkge ve matematik
derslerine yoneliktir. Goriisme grubundaki adaylarin 4’i Tiirkge 4’ii matematik dersi igin
uyarlama yapmigtir. Arastirmanin i¢ gecerliligini saglamak amaciyla bir uzmandan veri setini
incelemesi ve veri seti iizerinden yapilan kodlamanin var olan temalarla uyusup uyusmadigi
konusunda inceleme yapmasi istenmistir. Arastirmaci ve uzman arasinda ortak kabul gérmeyen
temalar tizerinde tartisilmis ve fikir birligine varilmistir. Ayn1 uzman, goriisme siirecine dig
gbzlemci olarak dahil edilmis olup bu durum aragtirmanin i¢ giivenirligine katki sunmustur. Veri
analizi konusunda uzman ve arastirmaci arasindaki tutarlilik oran1 %88’dir. Uzman kisinin, zeka
oyunlar1 konusunda egitim vermesinden ve bu konuda akademik ¢aligmalar yiiriitmesinden dolay1
gerek verilerin toplanmasi gerekse analizi agamasinda sagladigi destek aragtirma sonuglariin ig
giivenirliginin artmasimi saglamak agisindan 6nemlidir. Ayrica katilimcilarin goriislerinden
dogrudan alintilara yer verilmesi i¢ giivenirlige katki saglamistir. Calisma grubunun demografik
ozelliklerinin ve ¢alismaya dahil edilmelerini saglayan o6lciitlerin tanimlanmasi arastirmanin dig
gecerliligi agisindan 6nemli goriilmiis ve katilimcilar hakkinda detayli agiklamalar sunulmustur.

BULGULAR
3.1. Biitiinlestirme Siirecine iliskin Algilanan Zorluklar

Ogretmen adaylar1 zeka oyunlariin 8grenme-6gretme siireciyle biitiinlestirilmesinde bazi
etmenlerin siireci zorlastiric1 olabilecegini diislinmektedir. Tematik kodlama sonucunda, bes
zorlastirict faktor tanimlanmustir. Her bir temaya iliskin kodlar Tablo 1°de sunulmustur. Ornegin
“zaman sinirlilig1” temasi iki farkli sekilde tantmlanmustir: hazirlik i¢in zaman yetersizligi ve ders
saatlerinin yetersizligi. Her iki durumda 6gretmen adaylarinin zamanin kisithlhigina vurgu

yapmalar1 sebebiyle bu iki kod “zaman sinirliligi” ad1 altinda tek bir temada toplanmastir.

Tablo 1. Zekd Oyunlarmin Ogrenme-Ogretme Siireciyle Biitiinlestirilmesinde Engel Teskil
Edebilecegi Diisiiniilen Etmenlere Iliskin Goriisler

Tema Kod Frekans
K Kl i Sinif mevcudu 2
aynaklarin smirlilig Yiiksek maliyet 3
. Ders saatlerinin yetersizligi 2
Zaman smirlilig: Hazirlik i¢in zaman yetersizligi 1
Deneyimsizlik 2
Pedagojik yetersizlik Egitim yetersizligi 1
Endise 1
Zeka oyunlari ile 6grenme 2

Ciktilara dair siiphel alanlar1 arasindaki uyusmazlik
iktilara dair siipheler
SHp Farkli 6grenme ihtiyaci olan 1

cocuklara hitap etmeme
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Ogrencileri konunun odagindan 1

uzaklagtirma

Her yas grubu ya da sinif diizeyi 1

icin uygun olmama

Tiim 6grencileri oyun siirecine 3

dahil edememe-sinif mevcudun

fazlalig

Ogretmenin isteksizligi 2
Paydaslarin olumsuz yaklagimi Ailenin isteksizligi 1

Tema 1. Kaynaklarm smirlilig

Ogretmen adaylarinin zeka oyunlarmin 8grenme-Ogretme siireciyle biitiinlestirilmesi
konusunda engel olarak tanimladiklari durumlara iligkin ilk tema kaynaklarin sinirliligidir. Bu
tema iki boyutta tanimlanmistir: oyunlarin, kalabalik 6grenci grubundan dolay1 sinif ortaminda
oynatilmaya elverisli olmamas1 ve oyun materyali hazirlamadaki maliyet. Ogretmen adaylar
oyunlart ve gerekli materyalleri kalabalik gruplar i¢in hazirlamanin zor olacagini
disiinmektedir. Bu durumun bir sebebi maliyetin yiiksek olabilecegi diigiincesidir. Diger bir
sebep ise oyunlarin nitelik agisindan kalabalik gruplar i¢in elverigli olmayacagi fikridir.

“Simif icinde, kalabalik gruplarla dersle iliskilendirilmis zeka oyunlarini oynamak materyal
yetersizligine sebep olabilir.” (sinif mevcudunun fazlaligi-OA7)

“Siniflarin kalabalik olmasi sebebiyle o kadar kalabalik gruba oyunu hazirlamak ve oynatmak
zor olabilir.” (sinif meveudunun fazlahgi-OAS)

“Ozellikle cocuklarin yaslari kiiciikse cok zor. Bizim dgretmenlik uygulamasi icin gittigimiz sinif
26 kisi var ama derste bu oyunlart oynatmak zor, hem malzemeleri hazirlamak zor ve maliyetli.
Hem de amacina uygun oynatmak zor” (simif mevcudunun fazlahg, yiiksek maliyet-OA2)

Tema 2. Zaman sinirhligi

Bir diger engel tiirii zaman simirliligidir.  Katilimeilarin goriisleri iki farkl kategoride
toplanmistir: oyunun hazirlik agsamasi i¢in gecirilecek siirenin fazla olmasi ve ders saatinin
yeterli olmamasi. Ogretmen adaylar1 biitiinlestirme siireci iizerinde gerekli planlamalarin
yapilabilmesi i¢in yeterli zaman bulma konusunda endiselidir. Ayrica zeka oyunlarini gretim
stirecinde kullanmak i¢in ders saatlerinin yeterli olmayabilecegi diisiiniilmektedir.

“Simiflarin kalabalik olmasi ders siiresinin yetersizligine gotiirebilir. Bu yiizden zekd oyunlar
her ne kadar konuyla iliskili de olsa bir konuya o kadar zaman ayirmak zor olabilir.” (ders
saatlerinin yetersizligi-OAl)

“O kadar oyun materyali hazirlamanin zor olacagin diistiniiyorum. O kadar zamanmim olur mu
emin degilim.” (hazirlik i¢in zaman yetersizligi-OA5)

Tema 3. Pedagojik yetersizlik

Ogretmen adaylarinin zeka oyunlarini  &grenme-6gretme siirecine entegre etme
konusunda engelleyici faktor olarak gordiikleri bir diger durum bu konudaki pedagojik
yetersizliktir. Zeka oyunlariin &6grenme-6gretme siireciyle biitiinlestirilmesi konusunda
yeterince tecriilbe yasamamalart Ogretmen adaylarinda giiven eksikligi yaratan bir faktor
olmustur. Ayrica oyunlar1 6grenme alanlartyla biitiinlestirme konusunda dogrudan bir egitim
almamalar1 pedagojik agidan kendilerini yetersiz hissetmelerine yol agmustir.

“Derslerin sayisal ve sozel seklinde ayrildigi bir yerde 6grencilerin de aynt zamanda sayisal,
sozel veya gorsel zekalarimin da farkhilik gosterebildigini diisiiniirsek kazandwrilmak istenen
beceri ve kazamimlara uygun sekilde oyun tasarlamak ya da uyarlamak onemli. Ama bunu nastl
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yapabilecegimize dair daha ¢ok drnek goriirsek daha pratik olacaktir.” (pedagojik yetersizlik-
0A44)

Tema 4. Ciktilara dair siipheler

Ogretmen adaylar1 zeka oyunlarmin &grenme-6gretme siirecine dahil edilmesi
durumunda beklenen ¢iktilara ulasamama konusunda endise duymaktadir. Ornegin bdyle bir
uygulamanin her &grenciye hitap etmeyebilecegini diisiinmektedirler. Ogrencileri 6gretimi
gergeklestirilecek konunun odagindan uzaklastirma ihtimalinin olduguna vurgu yapmislardir.
Ayrica her yas grubu ya da sinif seviyesi i¢in uygun olmayabilecegini, 6zellikle daha kiigiik
yaslardaki 1. ve 2. siif 6grencileri igin zekd oyunlarinin zorlayici olacagini ifade etmislerdir.
Bazi oyunlarin bir alt yap1 gerektirmesinden dolay1 bu hazirbulunuslugu olmayan 6grenciler i¢in
verimli olmayacagini belirtmislerdir.

“Zeka oyunlarvmun bir¢ogu ilkokul 1. ve 2. suuf diizeyleri icin biraz zorlayici.” (6grenci
diizeyine uygunluk-OA2)

“dra bir simif ise ogrencilerin o oyunu oynarken belli bir temelinin olmasi gerekiyor. Ornegin
sectigimiz uyarlama oyunumuzda ogrencinin zihinden toplama islemi yapmasi gerekiyorsa bu
oyunu oynayacak ogrencilerin oncelikle toplama islemlerini yapmada herhangi bir
problemlerinin olmamasi1 gerekmekte. Eksigi olan ogrencilerin bu oyundan bir verim elde
edebilmesini sumirlayabilir. Bu nedenle oyunlari tek bir kazanim igin dersi anlatma asamasinda
degil de degerlendirme asamasinda kullaniyor olmak daha faydali olabilir.” (oyunlari 6grenme
alanlart ile iliskilendirme-OAl)

Hedeflenen ciktilara ulagilmasimin oniindeki bir diger engel de simiflarin kalabalik
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu kod ayni zamanda dis faktorler temasinda da yer almaktadir.
Dis faktorler temasinda benzer kod ile oyunun kalabalik bir gruba hazirlik siirecinin zorlugundan
bahsedilmektedir. Yani 6gretmen adaylar entegre siirecine dair hazirligin hem maliyet hem de
nitelik acisindan kalabalik gruplara uygun olmayacagini, bu sebeple derslerde kullanimini
uygun gormediklerini belirtmislerdir. Ancak ciktilara yonelik bu temada simif mevcuduna
yapilan vurgu kalabalik siniflarda her ¢ocugun oyundan hedeflenen sekilde yararlanamayacagi
kaygisina yoneliktir.

“Stnif mevcudunun fazla oldugu durumlarda siirece tiim 6grencileri dahil etmenin zor olacagini
diistiniiyorum. Ciinkii sayisal zeka oyunlarinda oyun siirecine katilmak daha kolay ama sozel
zeka oyunlarinda fazla kisi dahil olunca bazi kisiler diisiinmeye firsat bulamazlar.” (tiim
ogrencileri oyuna dahil etme-OA8)

Ayrica 0gretmen adaylar1 kazanimlarla iyi iliskilendirilmezse siirecin 6grenciyi dersin
amacindan uzaklastiracagini diisiinmektedir. OA7 bu konudaki gériisiinii “Ders kazammlariyla
iyi iliskilendivilmeyen oyunlar dersin amacindan ogrenciyi ve ogretmeni uzaklagtirabilir.”
seklinde ifade etmistir.

Tema 5. Paydaslari olumsuz yaklagimi

Ogretmen adaylar1 biitiinlestirme siireci konusunda Ogretmenin isteksiz olmasinin ve
ailelerin 6gretmene bu konuda gerekli destegi vermemesinin engel teskil edici olduguna vurgu
yapmustir. OA3 zeka oyunlarinin katkilarindan bahsederken ailenin bu konuda gerekli destegi
vermemesi durumunda zaman probleminden dolay: sikintilar yasanabilecegini “Aileler bu konuda
bilinglendirilerek okul disi zamanlarda bu oyunlart oynatmalidwr. Aileler bu konuda destek
olmazsa zaman problemi sebebiyle gerekli verim alinamaz.” seklinde ifade etmistir.

3.2. Biitiinlestirme Siirecini Kolaylastiric1 Faktorler

Ogretmen adaylar1 bazi etmenlerin zekd oyunlarmi &grenme-dgretme  siireciyle
biitiinlestirme konusunda tesvik edici oldugunu diisiinmektedir. Tematik kodlama sonucunda, ii¢
destekleyici faktor tanimlanmistir. Her bir temaya iliskin farkli kodlar yer almaktadir (Tablo 2).
Ornegin diger 6gretmenlerle isbirligi yapma, velinin destegini alma, bu konuda egitim alma ve
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cevrim i¢i imkanlardan yararlanma gibi etmenlerin entegrasyon siirecini kolaylastirici ve
destekleyici oldugu diisiiniilmektedir. Tiim bu kodlar farkli paydaslarin destegini gerektirmekte
olup “paydagslarin destegi” temasi altinda toplanmistir.

Tablo 2. Zeka Oyunlarmi Ogrenme-Ogretme Siireciyle Biitiinlestirme Konusunda Kolaylastiric
Rol Oynayan Etmenlere Iliskin Goriisler

Tema Kod Frekans
Ogrenme-6gretme siirecini daha 3
eglenceli hale getirme
Derse olan ilgiyi arttirma 1
Dersler arasinda iligkilendirme 1
yapma
Dersi anlamasini kolaylastirma ve 1

. basariy1 arttirma

Pedagojik yararlar Ogrencilerin 6grendiklerini tekrar 1
etmelerini saglama
Ust diizey diisiinme becerilerini 1
gelistirme
Sosyal ve duyugsal becerileri 1
gelistirme
Kaliciligr arttirma 1
Hizmet ici egitim 2
Diger 6gretmenlerle yapacaklari 2

Paydaslarin destegi igbirligi
Cevrim i¢i kaynaklardan 2
alacaklar1 destek

A I Ogretmenin zekd oyunlarina ilgi 1

Zeka oyunlarma duyulan ilgi duymast

Tema 1. Pedagojik yararlar

Ogretmen adaylar1 zeka oyunlarinin dgrenme siirecine entegrasyonunun ogrenciler
acisindan saglayacagi katkilar1 Tablo 3’te yer alan temalar gercevesinde ifade etmislerdir. Buna
gore, oyunlarin dersi eglenceli hale getirecegi, 6grencilerin derse olan ilgisini arttiracagi ve bu
durumun 6grencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda
Ogrencilerin {ist diizey diisinme becerilerini, duyussal becerilerini ve sosyal iligkilerini
gelistirecegi diisiincesi hakimdir. Ogretilen bir konunun tekrarini saglamasi sebebiyle kalicilig
arttirmada imkan taniyacagi diisiiniilmektedir. Ayrica adaylar zeka oyunlariyla bitiinlestirilmis
ogretimin dersler arasinda iliskilendirmeyi destekleyecegi goriisiindedir.

“Zeka oyunlar: derslerle iliskilendirilmeli. Bu sekilde derse olan ilgiyi ¢ekerek, dersin daha iyi
anlasiimasina ve kavranmasina yardimci olabilir.” (derse olan ilgiyi arttirma-OAS8)

“Ogrencilerin eglenerek dgrenmelerini saglar. Ayrica derse katihmlarim arttiracagindan ders
basarisimi artirwr.” (0grenme-dgretme siirecini eglenceli hale getirme-0OA46)

“Kazamimlarin oyunlar ile iliskilendirilmesi o6grencilerin  bir¢ok boyuttan kendilerini
gelistirmesini, problemleri ¢ozerken dogru ve hizli karar vermesi, odaklanmasi, iletisim
becerisinin gelismesi, dikkatini toparlamasi, yeteneklerini gelistirmesinde etkili olur.” (iist diizey
diisiinme becerilerini, sosyal ve duyussal becerileri gelistirme-OA4)

“Ozellikle ilkokul diizeyindeki 6grencilerin gelisim diizeyleri nedeniyle matematik gibi soyut bir
dersi anlamlandirabilmeleri, soyut kavramlari somut kavramlara doniistiirmek olduk¢a
onemlidir. Kazanimlarin oyuna doniistiiriilmesiyle dgrenciler eglenerek dgrenirler.” (6grenme-
dgretme siirecini eglenceli hale getirme ve kalicigi arttirma-OA3)
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Tema 2. Paydaslarin destegi

Ogretmen adaylar biitiinlestirme siirecinde diger paydaslardan gorecekleri destegin bu
siireci kolaylastiracagina deginmislerdir. Ornegin diger 6gretmenler ile isbirligi yapmak, hizmet
ici egitimler sunulmasi ve g¢evrimici kaynaklarin destegi entegre siirecinin daha kolay hale
gelmesinde etkili goriilmiistiir.

“Hazirlik siireci ve materyal konusunda diger ogretmenlerle isbirligi yapimalidir. Bir oyunun
uyarlamast i¢in hazirlanan materyaller diger siniflarda da kullamilabileceginden béyle bir
isbirligine gidilmelidir.” (diger 6gretmenlerle isbirligi-02)

“Daha etkili uyarlama siireci icin ziimrelerle iyi bir igbirligi gerekiyor. Herkes ortaya fikir atarsa
sonucun giizel ¢ikmasi olasiligi artar, ¢iinkii daha fazla secenekten iyi olanini segebiliriz.” (diger
ogretmenlerle isbirligi-OA7)

“Zeka oyunlarmmin dijital halleri de var. Onlardan da uygun olanlart uygun derste
kullanabiliriz.”(¢evrimici destek-OA35)

Tema 3. Zeka oyunlarina duyulan ilgi

Ucgiincii bir tema ise zeka oyunlarma duyulan ilgidir. Ogretmenlerin zeka oyunlarina dzel
ilgi duymasinin onlar1 biitiinlestirme siireci tizerinde diisiinmeye tesvik edecegi goriisii hakimdir.
Bu konuda OA1 “Bizim ashinda bu konuda bir egitim almamiz ¢ok faydali. Ama su da énemli,
ben mesela bu konuya ¢ok ilgi duyuyorum. Onun da ayri bir 6nemi var. llgi duydugum icin nasil
yapabilirim diye iizerinde duruyorum.” seklinde goriis belirtmistir. OA6 ise “Biz ilgili olmazsak
ailelerin de ¢ocuklarin da ilgilisini ¢ekemeyiz. Siirekli tegvik etmemiz gerekiyor yani.” seklinde
goriis belirtmistir.

3.3. Biitiinlestirmeye iliskin Engel Teskil Edici Faktorlerin PDT Modeline Gore
Incelenmesi

Zeka oyunlarini kazanimla ya da konuyla iligkilendirme konusunda 6gretmen adaylarinin
engel teskil edici olarak tanimladigi faktorler bes tema altinda toplanmistir. Ajzen’in (1991) PDT
modeli ile bu temalar arasinda anlamli bir eslestirme yapildiginda Sekil 2’deki model ortaya
¢ikmaktadir. Bu modelde dairesel bilesenler Ajzen’e (1991) ait tamimlamalari, digerleri ise
arastirma sonucunda ortaya ¢ikan temalarin modeldeki bilesenlerle eslesmesini gostermektedir.

Davramga
yinelik

Ciktidara dair jipheler
tutum

Davramsa Davrams
yinelik

amag

[ FPayvdaglarm olwnmsuz yaklagrn

[ Kaynakiarm smwritligr
[ Zaman spurldig:
[ Fedagajik yetersizlik

Sekil 2. Engel Teskil Edici Faktorlerin PDT Modeline Gore Incelenmesi
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Ajzen’in (1991) ortaya koydugu PDT modelinde gore, davranisa yonelik tutum, 6znel norm
ve algilanan davranis kontrolii bilesenlerinin toplam1 davraniga yonelik amaci olusturmakta, bu
amag ise davranigin gerceklesmesini saglamaktadir. Modele gore algilanan davranis kontrolii,
davranis1 gergeklestirecek kisinin s6z konusu davranisin ne kadar zor ya da kolay olacagina dair
inancidir. Bu bilesenle iliskili olarak tanimlanan ii¢ engel tiirline ait tema (kaynak sinirliligs,
zaman smirliligi, pedagojik yetersizlik) 6gretmen adaylarinin entegrasyon siirecini zorlastiran
durumlara iliskin algilarini igermektedir. Ogretmen adaylari zeka oyunlarini dgretim siireciyle
biitiinlestirme davramisim gerceklestirme konusunda pedagojik bilgi eksikliklerinin oldugunu
diisiinmekte ve giiven eksikligi yasamaktadirlar. Ayrica hem hazirlik siireci hem de ders siireci
acisindan onemli bir zaman dilimini kapsayacak olmasi sebebiyle uygulanabilirliginin diisiik
oldugunu ifade etmislerdir. Bir diger problem oyunun hazirlik siireci i¢in maliyet ylikiiniin fazla
olmasidir. Bu temalar adaylarin entegrasyon siirecini zorlastirict faktorlere iliskin algilarini
yansitmaktadir.

PDT modeline goére o&znel norm, referans Kkisilerin ilgili davramisin gergeklesip
gerceklesmemesi konusunda beklentisini ifade etmektedir (Ajzen, 1991). Ogretmen adaylari
boyle bir uygulama icin 6gretmenlerin istekli olmalar1 gerektigine ve ailelerin destek vermesinin
gerekliligine dikkat ¢ekmiglerdir. Cesitli sebeplerle 6gretmenlerin isteksizlik duymasi ya da
ailelerden yeterli destegi gorememesi bitiinlestirme siirecinin gergeklesmesi i¢in bir engel olarak
algilanmaktadir. PDT modeline goére davranisa yonelik tutum, kisinin o davranisin
gerceklesmesine karst olumlu veya olumsuz degerlendirmelerini icermektedir. Ogretmen
adaylarinin biitlinlestirme siirecinin hedeflenen kazanimlara ulagsma konusunda yeterince etkili
olmayabilecegine yonelik algilar1 bu boyutla iligkilendirilmistir. Adaylarin ilgili davranisa
yonelik tutumlarinda, her 6grenciye ulasamama konusunda kaygilarinin oldugu goriilmiistiir.
Adaylar bdyle bir uygulamanin dgrencileri konunun odagindan uzaklastirabilecegini diislinmekte
ve bazi yas gruplari icin sinirliliklari olabilecegini ifade etmektedirler.

3.4. Biitiinlestirmeye iliskin Kolaylastiric1 Faktorlerin PDT Modeline Gore
Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin zeka oyunlarini kazanimla ya da konuyla iliskilendirme konusunda
kolaylastirici olarak tanimladiklar faktorler {i¢ tema altinda toplanmistir. Ajzen ‘in (1991) PDT
modeli ile bu temalar arasinda anlamli bir eslestirme yapildiginda Sekil 3’teki model ortaya
¢ikmaktadir. Ajzen’in (1991) ortaya koydugu PDT modeline gore, algilanan davranig kontrolii,
davranis1 gergeklestirecek kisinin s6z konusu davranisin ne kadar zor ya da kolay olacagina dair
inancidir. Kolaylastiric1 etmenler arasinda dogrudan, algilanan davranis kontrolii bilesenine ait
bir tema tanimlanamamustir. Ancak kolaylastirici sosyal norm temasindaki hizmet i¢i egitim bu
boyutta yorumlanmustir. Ciinkii adaylar biitiinlestirmeye dair verilecek hizmet i¢i egitimlerin
olumlu katk1 yaratacagi ve bu siireci kolaylastiracagi inancindadir.

[ Pedagojik yararlar

Davranisa
vonelik
tutum

[ Zekd oyunlarina dwvulan ilgi

Davramsa Davrams

yonelik

[ Paydagslarin destegi amag

Algilanan
davranig
kontroli

[ Hizmet igi egitim ]

Sekil 3. Kolaylastiric1 Faktorlerin PDT Modeline Gére Incelenmesi
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PDT modeline gore oznel norm, referans kisilerin ilgili davramisin gerceklesip
gerceklesmemesi konusunda beklentisini ifade etmektedir (Ajzen, 1991). Paydaslarin egitim
stireci icerisindeki rolii yadsinamaz. Bu sebeple Ogretmen adaylarinin farkli gruplardan
gorecekleri olumlu desteklere yaptiklari vurgu paydaslarin destegi temasi altinda tanimlanmgtir.
Ogretmen adaylar1 diger 6gretmenlerle yapilacak isbirliginin ve ¢evrim i¢i kaynaklardan elde
edilecek katkinin 6nemine vurgu yapmistir.

PDT modeline gore davranisa yonelik tutum, kisinin o davranisin ger¢eklesmesine karst
pozitif veya negatif degerlendirmeleri icermektedir. Adaylarin biitiinlestirme siirecine dair olumlu
tutumlar1 pedagojik yararlar boyutundadir. Ogretmen adaylar1 oyunlarin dersi eglenceli hale
getirecegini, ilgiyi arttiracagini ve basarty1 olumlu yonde destekleyecegini diisiinmektedir. Ayni
zamanda O&grencilerin biligsel ve duyussal becerilerine katki yapacagi goriisiindedirler.
Tanimlanan bir diger etmen ise 6gretmenin zeka oyunlarina karsi kendi ilgisi ve tutumudur. Bu
goriisler, entegre siirecinin gerceklesmesi davranisina yonelik olumlu tutumun bir gostergesi
olarak yorumlanmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, zeka oyunlarini G6gretim siireciyle biitliinlestirme deneyimi yasayan
ogretmen adaylarinm, bu siirece iliskin goriislerine basvurulmustur. Ogretmen adaylarmin
biitiinlestirme siirecinde destekleyici ve engelleyici faktorlerin neler olabilecegi konusundaki
goriisleri gerekgeleriyle birlikte incelenmistir. Yapilan arastirmalar zeka oyunlarinin 6grenciler
iizerindeki pedagojik yararlarini ortaya koymaktadir (Altun, 2017; Bas, Kuzu ve Gok, 2020;
Bottino ve Ott, 2006; Bottino, Ott ve Benigno, 2009; Demirel, 2015; Durmaz ve Durmaz, 2015;
Esen, 2019; Marangoz ve Demirtas, 2017; Sahin, 2019). Ancak bu ¢aligmadaki amag bir konunun
Ogretimi i¢cin zekd oyunlarimin ilgili konuya, kazanima ya da beceriye uyarlama siirecine
odaklanmaktir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler, uyarlama siireci i¢in engel teskil edici
ve tesvik edici olas1 faktorlerin 6gretmen adaylar tarafindan nasil tanimlandigini anlamaya 151k
tutmaktadir.

Arastirma sonucuna gore adaylarin gerek kolaylastirici gerekse engel teskil edici faktorlere
iliskin algilarinin {i¢ boyutta toplandigi goriilmiistir. Bu ii¢ boyut PDT modeli ile
iligkilendirildiginde adaylarin 6gretmen olduklarinda, zekd oyunlarmi Ogretim siireciyle
biitiinlestirme amaclarinin davranisa doniismesi konusunda olumlu ve olumsuz algilarinin
bulundugu goriilmektedir. Bu algilari, kendi sahip olduklar1 tutumlardan, paydaslarin olumlu ya
da olumsuz yaklagimlarindan ve bu konuda aldiklar1 ya da alacaklar1 egitim ve kaynak
desteginden etkilenmektedir. Farkli egitim materyallerinin ve uygulamalarin 6gretim siirecinde
kullanimina yonelik 6gretmen ve Ogretmen adayi goriislerini i¢eren caligmalarda da benzer
boyutlara iligkin bulgular elde edilmistir (Prendergast ve digerleri, 2019). Bu durum 6gretim
siirecini yapilandirmaya yonelik olan, ancak Ogretim programina bagli bir zorunluluk
gerektirmeyen bu tiir uygulamalarin gergeklestirilebilmesi i¢in 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 olumlu ve olumsuz yaklagimlarin benzerligini ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylar1 zeka oyunlarini gretim siireciyle biitiinlestirmenin dgrenciler iizerinde
olumlu etkileri olacagini belirtmislerdir. Oyunlarin dgrenciler {izerindeki olumlu katkisina dair
goriisleri farkli oyun tiirleri hakkinda yapilan arastirma sonuglariyla paralellik gdstermektedir
(Usta ve dig., 2017). Adaylarin, oyunlarin dersleri eglenceli hale getirmesi, ilgiyi arttirmasi,
bilissel ve duyussal becerileri gelistirmesi yoniindeki goriisleri diger arastirma sonuglariyla (Cetin
ve Ozbugutu, 2020; Kaya ve Elgiin, 2015; Kula, 2020; Usta ve dig., 2017) benzerdir. Ancak
adaylar oyunlarin olumlu etkisi kadar hedeflenen ¢iktilara ulasmayi destekleme konusundaki
kaygilarin1 da dile getirmislerdir. Ayrica biitiinlestirme siireci i¢in yapilacak hazirlik sebebiyle
zaman problemi yasanabilecegi, ders siiresinin bu tiir etkinlikler i¢in yeterli olmayabilecegi ve
hazirlik siirecinin maliyet gerektirecegi goriisiindedirler. Velilerin, diger 6gretmenlerin ve okul
idaresinin siireci desteklememesi ve Ogretmenlerin pedagojik donanimlarindaki eksiklikler
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sebebiyle biitiinlestirme siirecinin olumsuz etkilenebilecegine dair goriisleri mevcuttur. Sadikoglu
(2017) tarafindan yapilan arastirmada daha tecriibeli 6gretmenlerin zeka oyunlarina iliskin
gortisleri mesleki deneyimi az olan 6gretmenlere gore daha olumsuz bulunmustur. Bu durumda
adaylarin goriislerinin mesleki deneyimi yiliksek olan Ogretmenlerle paralelik gosterdigini
sOylemek miimkiindiir. Bu durum meslekte tecriibe kazanmis ve kazanmamis iki grubun bakis
acisindaki benzerligi yanstimaktadir. Tecriibeli Ogretmenlerin zeka oyunlar1 siirecinde
yasanabilecek birtakim zorluklara karsi daha temkinli davranmasi s6z konusu iken (Sadikoglu,
2017), ogretmen adaylar1 meslek hayatinda tecriibe sahibi olmamalarindan dolay1 tedirginlik
duyuyor olabilir. Ayrica 6gretmenlerin zeka oyunlari konusunda daha uzun siireli bir egitim
almasi ve smif ortaminda birebir uygulama olanagi bulmasi olumsuz goriislerin Oniine
gecebilecek bir etmen olarak degerlendirilebilir. Ornegin Kula (2020) tarafindan yapilan
arastirmada 20 yili agkin siiredir 6gretmenlik tecriibesine sahip ve zeka oyunlar1 6greticiligi
sertifikasina sahip dgretmenlerin zeka oyunlarinin sinifta oynatilmasi konusunda olumlu goriis
bildirmesi bu duruma bir kanit olusturmaktadir.

Bir grup arastirmada oyunlarin derste kullaniminin sinif yonetimini zorlastirabilecegi,
planlama siirecinin gerek zaman gerekse ekonomik acidan yiik getirebilecegi ve her yas grubu
icin uygun olmayabilecegi yoniindeki gorlisler hem Ogretmenler hem de Ogretmen adaylar
tarafindan dile getirilmistir (Giines, 2010; Usta ve dig., 2017). Bu arastirmada da 6gretmen
adaylart i¢in simf yonetimi konusunda yasanabilecek sorunlar 6n planda iken, ilkokul
Ogrencilerine zeka oyunlarini oynatan bir grup Ogretmen ise Ogrencilerin sadece oyunlari
Ogrenirken giiriiltii yaptigi, bunun disinda smif yonetimi konusunda herhangi bir sorun
yasanmadig1 goriisiindedir (Kula, 2020). Bu durumun sebebini 6gretmenlerin zeka oyunlar
konusundaki bilgi ve tecriibesi ile agiklamak miimkiindiir. Smif yonetimi konusunda sorun
yasamayan Ogretmen grubunun zeka oyunlari 6greticiligi sertifikasina sahip olmasi ve sinif igi
uygulamalar konusunda tecriibe sahibi olmasi olumlu bir yeterlilik kaynagi olarak diistiniilebilir.
Ogretmen adaylar1 ders kapsaminda zeka oyunlarini tanimis ve uygulama yapma imkani bulmus
olsalar da bu konuda daha uzun siireli deneyim yasanmasinin gerekliligi bir kez daha karsimiza
cikmaktadir. Bu nedenle adaylara ve 6gretmenlere zeka oyunlart konusunda verilecek uygulamali
ve uzun siireli egitimlerin gerekliligi ve 6nemi agiktir.

Calismaya katilacak adaylarin se¢iminde 6gretim derslerini basari ile tamamlamis olmalari
bir dl¢iit olarak belirlemistir. Bu durumun sebebi adaylarin zeka oyunlarini dahil edecekleri bir
ders planlarken O6gretim programlarini tanima, farkli yontem ve teknikleri kullanabilme, etkili
materyaller hazirlayabilme gibi bilgi ve becerileri uygun sekilde kullanabilmesidir. Nitekim zeka
oyunlar1 6grencilerin kendilerinden beklenen hedeflere ulagsmalarini saglamada bir arag olarak
goriilmektedir (Dempsey ve digerleri, 2002). Ancak adaylarin arastirmaci tarafindan verilen ders
kapsaminda zeka oyunlar1 konusunda aldiklari egitim ve oyunlarla konulari biitiinlestirmeye
yonelik deneyimleri sinirhidir. Adaylarin biitiinlestirme siirecine dair kaygilarinin olugmasi bu
konudaki pedagojik yetersizliklerinin yeterince desteklenememesi ile agiklanabilir. Ciinki
pedagojik acidan yeterlilik kazanmis ve deneyim sahibi 6gretmenlerin zeka oyunlarini simif
ortaminda kullanmaya yonelik daha olumlu goriislere sahip olduklar1 yapilan arastirmalar
sonucunda tespit edilmistir (Kula, 2020). Benzer sonuglara oyunlart sinif ig¢inde oynatarak
deneyim kazanan 6gretmen adaylari tarafindan sunulan goriislerde de ulasilmistir (Saygi ve Alkas
Ulusoy, 2019). Bu sebeple pedagojik yeterliligi arttirmak ve bu konudaki kaygilari ortadan
kaldirmak i¢in uzun siireli ve uygulamali egitimlerin 6nemli oldugu diisiniilmektedir. Simif
Ogretmenligi lisans programlarina oyunlarin 6gretim siirecinde nasil kullanilabilecegi konusunda
teorik ve uygulamali bir ders eklenmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirma zekd oyunlarmi taniyan, Ogretim siireciyle zeka oyunlarimin
biitiinlestirilmesine dair planlamalar yapmis ancak bu planlamalar1 simif ortaminda uygulama
olanagi bulunmayan 8 Ogretmen adayiyla gerceklestirilmistir. Dolayisiyla 6gretim siireciyle
iliskilendirdikleri zeka oyunlarmni simif ortaminda kullanma deneyimi yasamadan adaylarin
goriislerine bagvurulmasi bu ¢aligmanin bir sinirliligini olusturmaktadir. Hazirladiklar1 oyunlar
uygulama olanagi bulunan 6gretmen adaylarinin ve sahanin i¢inde olan sinif 6gretmenlerinin de
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biitiinlestirme siirecine dair bakis agilari olduk¢a Onemlidir. Bu gerekgelerle biitiinlestirme
stirecine dair daha uzun siireli ve uygulamali deneyimi bulunan 6gretmen adaylarinin ve sinif
dgretmenlerinin goriislerine basvurulmasi dnerilmektedir. Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miidiirliginin 2023 Egitim Vizyonu gercevesinde 6gretmen yetkinliklerini arttirmak
amactyla, Ogretmenlere hizmet i¢i egitimler ve {cretsiz yazilimlar (GriCeviz-
https://griceviz.com/) sunmasi Ogretmenlerin zeka oyunlarina iliskin etkili uygulamalar
gerceklestirebilmesini desteklemektedir. Bu uygulamalarin 6zellikle Tiirkge ve matematik
dersleri ile biitiinlestirilebilirlii konusunda &gretmenlerin ve Ogretmen adaylariin
farkindaliklart arttirilmali ve biitiinlestirme siirecinin 6grenci basaris1 iizerindeki etkileri
incelenmelidir. Zeka oyunlarinin okul 6ncesi donemden itibaren siniflarda kullanimi konusunda
aragtirmalar yiiriitiilerek okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu konudaki deneyimleri incelenmelidir.
Boylamsal ¢aligmalar ile okul 6ncesi dénemden ilkokul yillarina kadar zeka oyunlari ile deneyim
yasamis Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal gelisimleri uzun siireli ve derinlemesine
incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Classroom teachers play a significant role in the integration of mind games into the teaching
and learning process at primary school level. Given that it is not a compulsory activity it is
important that teachers should be eager to implement such an activity. Ajzen (1991) accounted
for this situation based on the Planned Behaviour Theory (PBT) indicating that in order for an
individual to perform a certain behaviour he should have a goal about it. In other words, classroom
teachers should develop goals in this regard before they can act to incorporate mind games into
the teaching process. The stronger the purpose for realizing a behavior, the more likely it is that
the behaviour will occur (Ajzen, 1991). In short, if teachers have any goal to integrate mind games
with the teaching and learning process they will develop behaviours in line with this goal. The
aim of this study is to reveal the views of the pre-service primary school teachers about the
integration of the mind games with the teaching and learning process. The views of the pre-service
teachers are analysed based on the theoretical framework developed by Ajzen (1991). More
specifically, their views are analysed in relation to the faciliator and inhibitive factors concerning
this integration.

A case study pattern was used in this study, which aims to examine the views of the pre-
service primary school teachers regarding the process of associating mind games with the
learning-teaching process. The participants of the study are 8 pre-service primary school teachers.
They were selected using the purposive sampling technique. The data of the study were collected
through semi-structured interviews. An interview form was developed for this purpose. In the
interview form the participants were asked about the the faciliator and inhibitive factors in the
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integration process of mind games into the teaching-learning process. The data collected from
these semi-structured interviews were analysed through descriptive statistics. In order to establish
the internal validity of the study the data obtained were analyzed by a field expert.

It is found that the participants have some ideas about the integration of the mind games
with either gains or subject matters which are of inhibiting nature. These views are grouped under
five themes. A matching is developed between these themes and Ajzen’s PBT model (1991).
This model assumes that the attitude towards behavior, the subjective norm and the sum of the
perceived behavior control components constitute the purpose for the behavior, and this goal
provides the realization of the behavior. In the model the control of perceived behaviour refers to
the individuals’ belief about the easiness or hardship of the behaviour. The theme about three
inhibitive factors (resource and time limitations, pedagogical knowledge and the lack of self-
confidence) indicate the participants perceptions about the difficulties in the integration process.
The participants think that their pedagogical knowledge is not sufficient to integrate the mind
games with the teaching and learning process which reduces their self-confidence in this regard.
In addition, they state that the eligibility of such an integration is less due to time constraints.
Another problem stated by the participants is that it is not cost effective to develop proper games.

The PBT model defines the subjective norm as the expectations of individuals about the
occurrence of the behaviour (Ajzen, 1991). The pre-service primary school teachers pointed out
that teachers should be willing for such an activity and that parents should support the integration
process. The reluctance of teachers for various reasons or the inability to receive adequate support
from parents are perceived as an obstacle to the integration process. In the PBT model attitudes
towards the behaviour refer to the individuals’ positive or negative evaluations about the
occurrence of the behaviour. The participants’ perceptions about the ineffectiveness of the
integration process to achieve the goals are connected with this dimension. The participants are
found to have some concerns about not to reach all students. They argue that games may distract
students and that the use of mind games may only be used for certain age groups. The factors that
participants defined as a facilitator in linking mind games with the target gains or the subject
matters are categorized under three themes. The pre-service - teachers argue that in-service
trainings on such an integration will make a positive contribution and facilitate this process. This
theme is defined in the perceived behavior control component. The participants also emphasize
the importance of collaboration with other teachers and the contribution from online resources.
This theme is defined in the social norm component. The pre-service primary school teachers
stated that the games will make the lesson fun, increase the student interest and support the student
achievement positively. They are also of the opinion that it will contribute to students' cognitive
and affective skills. This theme is defined in the attitude towards behavior component.

The views of the pre-service teachers on what could be facilitator and inhibitive factors in
such an integration process were examined along with their justifications. The findings of the
study indicate that the perceptions of pre-service teachers about the facilitator and inhibitive are
grouped into three dimensions. When these three dimensions are connected with the PBT model
it is seen that they have positive and negative perceptions about the integration of mind games
with teaching processes. These perceptions of participants are influenced by their own attitudes,
positive or negative approaches of stakeholders, and education and resource support in this regard.
The fact that the study does not include the views of pre-service teachers who have experiences
with primary school students about the integrated mind games to the teaching process is one of
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the limitations. The views of pre-service primary school teachers who implement the integrated
mind games in the classrooms should also investigated in relation to the integration process.
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Bu ¢aligmada okul 6ncesinden liseye Tiirkiye’de 2019/2020 6gretim yilinda uygulanmakta olan dgretim
programlarinda yer alan temizlik ve hijyenle ilgili 6grenme ¢iktilarini belirlemek ve dgretim programlart
yoluyla bireylerin sahip olabilecegi “temizlik ve hijyen” becerilerinin diizeyini ortaya koymak
amaglanmistir. Bu arastirmada nitel arastirma yontemi ve dokiiman incelemesi kullanilmistir. Veriler
yonlendirilmis icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma da veriler MEB Talim Terbiye Kurulu
Baskanlig1 internet sitesinde yer alan okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve lise dgretim programlarindan elde
edilmistir. Ogretim programlar1 uzman goriisleri ile belirlenen anahtar kelimeler kullanilarak taranmistir.
Belirlenen 6grenme c¢iktilari Bloom Taksonomisinin yeniden diizenlenmis haline gore incelenmis ve hem
bilgi hem de biligsel siirecler boyutunda temizlikle ilgili olarak Ongoériilen yeterlikler ve diizeyleri
tanimlanmistir. Arastirma sonucunda O6gretim programlarinda temizlik ve hijyenle ilgili dogrudan ve
dolayli olarak 35 6grenme ¢iktisinin yer aldigi belirlenmistir. Ogrenme ciktilarmin ilkokulda 1-4 Hayat
Bilgisi dersi 6gretim programlarinda daha yogun olarak yer aldigi, bunu sirasi ile lise, ortaokul ve
okuldncesi 6gretim programlarinin izledigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programi, 6grenme ¢iktisi, temizlik, hijyen.

ABSTRACT

This study aimed to identify the learning outcomes related to hygiene and sanitation in the school curricula
from pre-school to high school in 2019/2020 academic year and to present the level of “sanitation and
hygiene” skills that individuals can have through education programs with the help of qualitative research
method and document analysis. The data were analyzed with directed content analysis. The data in the
research were obtained from the preschool, primary school, secondary school and high school curricula
located on the Ministry of National Education, Board of Education website. Those curricula were combed
using keywords identified by experts. The identified learning outcomes were examined based on the revised
version of Bloom’s Taxonomy to define the expected competencies and levels in regards to hygiene in
terms of both content and cognitive processes. According to the results, it was determined that 35 direct
and indirect learning outcomes existed about sanitation and hygiene in the school curricula. It was
determined that the learning outcomes were more extensive in the Social Studies curriculum in primary
school through grades 1-4, followed by high school, secondary school and preschool education programs,
respectively.

Keywords: Curriculum, learning outcome, sanitation, hygiene.
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GIRIS

Cagdas saglik anlayisi, saglik hizmetlerinin yiiriitiilmesinde tiim sektorlerin esgiidiimlii
bir bi¢cimde calismasin1 6nermektedir (Soyluoglu, 2003). Egitim sektorii de bunlardan birisidir.
Okullar, gocuklar ve genglerin giiniin énemli bir zaman dilimini gegirdikleri yerdir. Okulda
profesyonel 6greticiler cocuklart ve gengleri egitim programlar araciligi ile saglikli bir gelisim
icin planli bir bicimde yonlendirirler. Bireyler temel saglik davranislarini okul dénemlerinde
kazanirlar. Okullarda saglik egitim programinin bir parcasi da bireylere temizlik ve kisisel hijyen
aligkanliklar1 kazandirmaktir (Mermer, Durusoy, Tiirk ve Coyle, 2016). Temizlik; “temiz olma
durumu, arilik” (TDK, 2011) olarak tanimlanmaktadir. Hijyen ise; “Sagliga zarar verecek
ortamlardan korunmak i¢in yapilacak uygulamalar ve alinan temizlik 6nlemlerinin timii” (TDK,
2011) olarak adlandirilir. El, yiiz, kulak, ayak, tirnak, agiz ve dis temizligi kisisel hijyen
uygulamalar1 igerisinde sayilabilir. Kisisel hijyen disinda, hijyen davranislart icerisinde gida
hijyeni, ev hijyeni, ve genel hijyen davranislar1 da yer almaktadir (Stevenson, Case, Hodgson,
Porzig-Drummond, Barouei ve Oaten, 2009). Kisisel hijyen davranislar igerisinde 6zellikle el
hijyeni bulasici hastaliklardan korunmak i¢in 6nemlidir (Mermer, Durusoy, Tiirk ve Coyle, 2016;
Onsiiz ve Hidiroglu, 2008).

Diinya genelinde 6liime yol agma agisindan ilk siralarda diare ve alt solunum yolu
enfeksiyonlar1 yer almaktadir. Diinya Saglk Orgiitii'ne (WHO) gére, 2000-2012 yillar1 arasinda
Afrika'da yaklagik 644.000 kisi ishale bagl hastaliklar nedeniyle olmiistiir. Bu say1 kiiresel
6liimlerin % 67'sini olusturmaktadir (World Health Organization [WHOQ], 2012). Kiigiik yastaki
¢ocuklar, olgunlagsmamis bagisiklik sistemleri ve giinlerinin ¢ogunu gegirdikleri, baskalariyla
etkilesime girdikleri ve bu nedenle bir¢ok enfeksiyona maruz kaldiklar1 okul ortamlari nedeniyle
bulasic1 hastaliklara yetiskinlerden daha savunmasizdir. Bu, okulu hastaliklarin yayilmasi,
onlenmesi ve kontrolii igin &nemli bir ortam haline getirir (Mbakaya, Lee ve Lee, 2019). Ishal ve
solunum bozukluklar1, ¢ocukluk hastaliklarinin % 80'ine ve 272 milyon giin okul devamsizligina
neden olmustur. (World Vision International, 2020). Tiirkiye’de alinan saglik raporlari temel
egitim ¢ag1 ¢ocuklariin en sik enfeksiyona bagli hastaliklar1 yasadiklarini gostermektedir (Kitig
ve Bilgili, 2011). Yapilan g¢alismalar enfeksiyon sikligi ile hijyen aligkanliklarinin iliskili
oldugunu gostermektedir (Mbakaya, Lee ve Lee, 2019). Diinya Saglik Orgiitii (DSO) bireylere
temizlik ve hijyen aligkanhigimin kazandirilmasinin diare, tifo, dizanteri, Hepatit A gibi
hastaliklarin 6nlenmesinde ve Oliim oranlarimin azalmasinda etkili oldugunu belirtmektedir
(WHO, 2009). Bu nedenle diinya’da ve Tiirkiye’de geg¢miste ve bugiin mevcut okul 6gretim
programlarindan bagimsiz olarak, okul c¢agi c¢ocuklart basta olmak iizere hijyen egitim
programlarinin diizenlendigi goriilmektedir. Bu egitim programlar i¢erisinde dzellikle el hijyeni
daha yogundur. Yapilan hijyen egitimlerinin sonuglar1 6grencilerin yasadigi solunum yolu ile
ilgili hastaliklar1 ve bunlardan kaynaklanan okula devamsizliklar1 azaltmada etkili olmustur
(Azor-Martinez, Cobos-Carascosa, Seijas-Vazquez, Fernandez-Sanchez, Strizzi ve Torres-
Alegres, 2016; Mbakaya, Lee, ve Lee, 2019; Mermer ve digerleri, 2016; Roberts, Smith, Jorm,
Patel, Douglas ve McGilchrist, 2000; White, Kolble, Carlson, Lipson, Dolan, Ali ve Cline, 2003).

Okullarm temiz ve hijyenik olmasi ve cocuklarin temizlik ve hijyen davranislar
kazanmalar1 6nemlidir. Ozellikle bugiin tiim diinya’nin birlikte miicadele verdigi “Covid-19
pandemisi” temizlik ve kisisel hijyenin hayati roliinii bir kez daha g6z oniine sermistir. Heniiz bir
as1 ya da yiizde yiiz etkili bir tedavi prosediirii bulunmus degildir. Bu nedenle resmi ve 6zel kurum
ve kuruluslar Covid-19’a karsi alinan 6nlemler igerisinde hazirladiklar1 tiim basili ve gorsel
yayimlarinda temizlik ve hijyen uygulamalarinin nasil yapilacagina ayrmntili bir bi¢imde yer
vermiglerdir (6rnegin; TSE, 2020; Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2020 vb).
Universiteler Covid 19 pandemisine karst korunma ve hijyen egitimi sertifikali kurs programlari
baslatmuslardir (Ormegin; Kiitahya Dumlupmar Universitesi, 2020; Yalova Universitesi, 2020). Kiiresel
olarak salginin insan sagligini tehdit etmeye devam ettigi bugiinlerde temizlik, hijyen ve el hijyeni
en Onemli uyarilardan biri olarak vurgulanmaktadir. COVID-19 pandemisi siirecinde kamu ve
6zel kurumlarin yayinladigi kamu spotlarinin, brosiirlerin, duyurularin, sosyal medya
paylasimlarinin bireyler tizerinde temizlik ve hijyenle, 6zellikle de el hijyeni ile ilgili bireylerin
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hijyen aligkanliklar {izerinde olumlu etkileri olmustur (Ugurlu, Durgun, Nemutlu ve Kurd, 2020).
Bu durum bireylerin bilgi, beceri eksikliklerinin giderilmesi, farkindalik ve tutumlarinin
arttirllmasi icin temizlik ve hijyenle ilgili egitim programlarina olan gereksinimi de ortaya
cikarmustir.

Temizlik ve hijyen uygulamalar1 kisiden kisiye farklilik géstermektedir. Temizlik ve hijyen
ile ilgili ilk egitimler 6ncelikle ailede informal egitim siiregleri ile kazanilmaktadir. Temizlik ve
hijyen ¢ocugun okula baslamasi ile birlikte okullarda diizenlenen ders dis1 etkinlikler ve 6gretim
programlari aracilig1 ile kazandirilmaya calisilir. Tirkiye’de okullarda Saglik haftast (07-13
Nisan), Agiz ve dis saghgr giinii (18-24 Kasim) vb. gibi belirli giin ve haftalarda ders dist
etkinliklerin diizenlendigi goriilmektedir. Bu etkinlikler disinda okullarda okul yo6netimince
secilen cesitli etkinlikler de diizenlenebilmektedir. Temizlik ve hijyen yeterlikleri saglik egitimini
temel alan bagimsiz dersler araciligiyla kazandirilmanin yanisira farkli derslerin (Ornegin, Hayat
Bilgisi, Biyoloji, Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi vb. gibi) 6gretim programlarinda yer alan 6grenme
ciktilar1 araciligryla da kazandirilabilmektedir. Tiirkiye’de ki durum incelelendiginde 2019-2020
ogretim programlarina gére saglk egitimine yonelik ortadgretimde okutulan Saglik Bilgisi ve
Trafik Kiiltiiri adli bir ders oldugu gortilmektedir (MEB, 2018).

Tiirkiye’de 2006 yilinda tiim okullarda uygulamaya konulan “Beyaz Bayrak™ projesi’de
temizlik ve hijyenle ilgilidir. Proje okullarda temizlik ve hijyenin tesvik edilmesi i¢in bir denetim
olusturma amacin1 tagimaktadir. Proje Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2006) ve Saglik Bakanlig1
arasinda 03.08.2006 tarihinde Beyaz Bayrak Isbirligi Protokolii ile baslamistir. Proje
kapsaminda belirlenen kriterlere goére denetlenerek belli bir puana ulasan okullara beyaz bayrak
sertifikasi verilmesi seklinde uygulanmistir. Bu projede yer alan “Egitim 6gretim yili igerisinde
ogrencilere yonelik saglik, hijyen, cevre sagligi vb. egitimler diizenlenmistir” maddesi disinda
beyaz bayrak projesi denetim formunda yer alan diger maddeler daha ¢ok okul yonetimlerince
saglanacak olan fiziksel diizenlemelerle iligkilidir. Ancak denetim formunda yer alan bu
maddenin uygulanmasi zorunlu degildir. Bu anlamda proje katilan okullarin fiziksel temizlik ve
hijyenine katki saglamis ancak bireysel olarak ogrencilerin temizlik ve hijyen davraniglarina
iliskin katkilar1 sinirli kalmigtir. Tiirkiye’de Beyaz Bayrak projesi uygulamasi disinda daha ¢ok
saglik calisanlar tarafindan uygulanan bagimsiz arastirma projeleri kapsaminda genel hijyen
(Mermer, Durusoy, Tiirk, Coyle, 2016), el hijyeni (Costan Simsek 2011), genital hijyen (Koyun,
Ozpulat, Ozyaris, 2013), 6zbakim (Uzungakmak 2012) ve oral hijyen (Kdse, Giiven, Mert, Esen,
Eraslan, 2010) konusunda okullarda miidehale egitim programlarinin da diizenlendigi
goriilmektedir. Yapilan miidahale programlarimin temizlik ve kisisel hijyenle ilgili olarak olumlu
etkileri belirlenmistir.

Temizlik ve hijyene iliskin dogru kazanimlarin aliskanliga doniismesi 6zelde ¢ocugun
genelde toplumun/toplumlarin sagliginin korunmasinda ¢ok 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
noktada Tirkiye’de yapilan arastirma sonuglarinin temizlik ve hijyenle ilgili bilgi ve
aliskanliklarin yetersiz oldugunu (Abay ve Ozvaris, 2018; Kirim ve Hirga, 2015; Oguzdnciil,
Bulut, Piringei, Yurt ve Deveci, 2020; Onsiiz ve Hidiroglu, 2008; Taskiran, Khorshid ve Sari,
2019; Yilmaz ve Ozkan, 2009) gdstermesi énemli bir sorun teskil etmektedir. Ge¢miste, bugiin
ve gelecekte de yasanmasi muhtemel olan, insan sagligini tehdit eden hastaliklardan korunmak,
yayllmasimi 6nlemek, bireyin bizzat kendisini, toplumun ve aslinda kiiresel olarak diinyanin
saghgmi korumak icin bireylere orgiin egitim kurumlarinda dogru temizlik ve hijyen
aligkanliginin kazandirilmasi bir zorunluluktur. Bu nedenle bu ¢alismada Tiirkiye’de 6gretim
programlarimizda yer alan temizlik ve hijyenle ilgili 6grenme ¢iktilarini belirleyerek, 6gretim
programlar yoluyla Tiirkiye’de bireylerin sahip olabilecegi temizlik ve kisisel hijyen becerilerinin
diizeyini ortaya koymak amaglanmstir.
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YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada veriler dokiiman
analizi ile toplanmistir. Dékiimanlar MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 internet sitesinde yer
alan okuloncesi, ilkokul, ortaokul ve lise 6gretim programlarindan olusmaktadir (MEB, 2020).
Meslek liseleri ve yabanci dil dersleri 6gretim programlari aragtirma kapsamina alimamustir.
Calisma kapsaminda 2019-2020 6gretim yilinda uygulamada olan okuloncesi, ilkokul, ortaokul
ve lise 6gretim programlari incelenmistir. Arastirmada dokiimanlar yénlendirilmis igerik analizi
ile ¢oziimlenmistir. Yonlendirilmis icerik analizinde kuram ya da kuramsal c¢ergeve
dogrulanmaya calisilir. Analiz 6ncesinde belirlenmis olan kategorilere gore kodlar cikartilir
(Hsieh ve Shannon, 2005). Bu ¢alismada Ogretim programlarinin tiimii uzman goriisii ile
belirlenen ve Tablo 1°de belirtilen anahtar kelimeler kullanilarak taranmistir.

Tablo 1. Temizlik ve Hijyen ile Tlgili incelenen Anahtar Sozciikler

Temizlik El yikama Ayak bakimi
Hijyen Dis firgalama Tirnak bakimi
Kisisel bakim Yiiz yikama Temizlik malzemesi
Oz bakim Dezenfektan

Anahtar kelimelerin belirlenmesinde Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda gorev yapan
bir 6gretim tyesinin goriisic alinmistir. Bu anahtar kelimelere gore dokiimanlar (6gretim
programlar1) ¢oziimlenmistir. Ayrica arastirma kapsaminda yer alan Ogretim programlari
aragtirmaci tarafindan tek tek okunarak, programlarin tiimii gézden gegirilmistir.

Ogretim programlarinda yer alan temizlik ve hijyen ile ilgili 6grenme ¢iktilar1 derslere ve
simf diizeylerine gore kodlanmistir. Ogretim programlarinda 6grenme ¢iktilarinda acikca yer
almasa da aciklamalarinda temizlik ve hijyene iliskin etkinliklerin vurgulandigi 6grenme ¢iktilari
da kodlanmugtir. Belirlenen 6grenme ¢iktilart Bloom Taksonomisinin yeniden diizenlenmis haline
gore incelenmis ve sonuglar igerik hem de bilissel siiregler boyutunda temizlik ve hijyen ile ilgili
olarak ongoériilen yeterlikler ve diizeyleri tanimlanmaya ¢alisilmistir. Kodlamalarla ilgili olarak
Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda gorev yapan nitel calisma ve egitim bilimleri alaninda
deneyimli bir 6gretim tiyesi tarafindan incelenmis ve goriisleri alinarak meslektas yardimi (peer
debriefing) gerceklestirilmistir (Miles ve Huberman, 1984).

Tiirkge dersi 6gretim programi (1-8) 6grenme ¢iktilarinda dogrudan ya da dolayl olarak
ogrenme ¢iktisina iliskin agiklamalarda Temizlik ve Hijyen ile ilgili belirlenen anahtar kelimelere
ulasilamamistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programinda (1-8) her simif diizeyinde 8 tema islenmesini
ongormektedir. Saglik ve spor temasi bu temalar i¢inde yer almaktadir. Saglik ve spor temasi
altinda hastaliklardan korunma, 6z bakim, temizlik vb. gibi arastirma kapsaminda yer alan anahtar
kelimelerle ilgili konu onerileri bulunmaktadir. Bu temalar Tiirkge ders kitaplarinda konular ve
etkinlikler yoluyla islenmektedir. Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk
temalar1 tiim sinif diizeylerinde zorunludur. Ancak diger temalar se¢melidir. Saglik ve spor temasi
da se¢meli olarak kitap yazarlarinca segilmesi durumuda iglenmektedir. Arastirma veri toplama
aract Ogretim programlaridir. Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler incelenmemistir. Bu
nedenle Tiirk¢e dersinde Temizlik ve Hijyenle ilgili etkinliklerin incelenmemesi aragtirmanin
stnirliligini olugturmaktadir.

BULGULAR

Ogretim programlarimizda yer alan temizlik ve hijyen’le ilgili 6grenme ¢iktilar1 dgretim
diizeylerine gore gruplanarak tablolarda sunulmustur. Tablo 2’de okuldncesi 6grenme ¢iktilart
yer almaktadir.
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Tablo 2. Okuldncesi Ogretim Programi Temizlik ve Hijyenle Ilgili Ogrenme Ciktilart
Ders Sinif  No  Ogrenme Ciktist
00 1 Nesne veya varliklar1 6zelliklerine gore gruplar*
2 Degisik ortamlardaki kurallara uyar*
3 Bedeniyle ilgili temizlik kurallarini uygular
4 Giinliik yasam becerileri i¢in gerekli arag ve geregleri kullanir*
*(Ogretim programinda yer alan agiklamalar1 nedeniyle “temizlik ve hijyen ile” iliskilendirilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretim programinda yer alan 4 §grenme ¢iktist
dogrudan ve dolayli olarak temizlikle iliskili olarak bulunmustur. Tablo 2’de yer alan “Nesne veya
varliklar: ézelliklerine gore gruplar” olarak okul dncesi 6gretim programinda yer alan 6grenme
ciktist 1‘in gostergeleri “Nesne/varliklar: rengine, sekline, biiyiikliigiine, uzunluguna, dokusuna, sesine,
yapildigi malzemeye, tadina, kokusuna, miktarma ve kullamm amaclarina gore gruplar’ olarak
belirtilmistir. Okul Oncesi 0gretim programinda bu 6grenme ¢iktist ile ilgili agiklamalarda
cocuklarin nesneleri “kullanim amaclari olarak temizlik igin kullanilanlar” gibi Ozelliklerine gore
gruplamas1 beklendigi ifadesi yer almaktadir. Bu nedenle 6grenme ciktis1 “temizlik’le
iligkilendirilerek tabloda yer almistir. Bu ¢ikt1 temizlikle ilgili olarak cocugun temizlikte
kullanacagi malzmeleri tanimasim saglar.

Tablo 2’de yer alan 6grenme ¢iktist 2’nin gostergeleri “Degisik ortamlardaki kurallarin
belirlenmesinde diisiincesini soyler. Kurallarin gerekli oldugunu séyler. Istekleri ile kurallar celistiginde
kurallara uygun davramr. Nezaket kurallarina uyar” seklinde ifade edilmistir. Bu 6grenme ¢iktisi ile
ilgili olarak okul dncesi 6gretim programinda yer alan agiklamalarda ¢ocuklarin “temizlik kurallar
(tuvaletten sonra ve yemekten once/sonra ellerini yikama vb)” uymalart gereken kurallar” olarak
belirtilerek, gocuklarin bu kurallari igsellestirebilmesi, giinliik yasaminin bir pargasi haline
getirebilmesi i¢in etkinlikler araciligiyla dogru tutumlar ve beceriler kazandirilmasi
amaclanmustir.

Tablo 2’de yer alan Ogrenme c¢iktist 3 ise dogrudan cocuga temizlik aliskanligi
kazandirmakla iliskilidir. Okul 6ncesi 6gretim programinda gostergeleri “Sagini tarar, disini
fircalar; elini, yiiziinii yikar, tuvalet gereksinimine yonelik isleri yapar” seklinde ifade edilmistir. Bu
ogrenme ¢iktisi ile ilgili olarak Ggretim programinda yer alan agiklamalarda “cocugun yasinin
biiyiimesiyle birlikte yetiskin desteginin azaltilarak beden temizligine iliskin davranislart gostermesi”
beklendigi ifade edilmistir. Tablo 2°de yer alan 6grenme ¢iktis1 4’lin gostergeleri arasinda “Beden
temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir. Cevre temizligi ile ilgili arag ve geregleri kullanir” ifadeleri yer
almaktadir. Bu 6grenme ¢iktisi ile ilgili olarak Okul oncesi 6gretim programinda yer alan
agiklamalarda;

“Cocuklara hem beslenme ve 6z bakim icin gerekli arag geregleri (kasik, catal, bigak, sabun, sampuan,
tarak, dis fir¢asi, havlu, tuvalet kdgidi gibi) hem de evde ve okulda temizlik ve toplanma icin gerekli arag
ve gerecleri (toz bezi, siipiirge gibi) kullanabilmesi icin gerekli firsatlar verilmelidir”

ifadeleri yer almaktadir. Bu ¢ikt1 da cocugun temizlik malzemelerini, arag ve gereglerini bagimsiz
olarak kullanabilmelerini saglamay1 amaglamaktadir.

Tablo 2’de yer alan 6grenme ¢iktilari diizenlenmis Bloom taksonomisinin bilgi ve bilissel
siirecler boyutlarina gore c¢oziimlenerek sonuclar Tablo 3’te verilmistir. Tablo 3’e gore
okuldncesi programlarindaki temizlikle ilgili 6grenme ¢iktilarinin bilgi boyutunda sirasi ile
islemsel alanda ve kavramsal alanda, biligsel siireglerde ise uygulama ve anlama diizeyinde
oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Okuléncesi Ogretim Programlarindaki Temizlik ve Hijyenle Ilgili Ogrenme Ciktilarmin
Diizenlenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi
Bilgi Boyutu  Hatirlama  Anlama Uygulama  Coziimleme Degerlendirme  Yaratma
Olgusal
Kavramsal 1
Islemsel 2,34

Ust bilissel

Tablo 4’te temizlikle ilgili ilkokul 6gretim programlarinda yer alan 6grenme ¢iktilar1 yer
almaktadir. Tablo 4°de goriildiigii gibi 1-4 ilkokul 6gretim programlar: incelendiginde temizlikle
ilgili olarak Hayat Bilgisinde 11, Beden egitiminde 2 ve Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde 2
olmak iizere 15 6grenme ¢iktist dogrudan ve dolayli olarak iligkili bulunmustur.

Tablo 4. ilkokul (1-4) Ogretim Programm Temizlik ve Hijyenle Ilgili Ogrenme Ciktilari

Ders Smif No  Ogrenme Ciktist
Hayat Bilgisi (1-3) 1 1 Tuvalet kullanma ve temizlik aligkanlig1 gelistirir.
1 2 Kisisel bakimini diizenli olarak yapar.
1 3 Sagligin1 korumak i¢in almasi gereken onlemleri fark eder*
1 4 Temizlik kurallarina dikkat ederek kendisi igin yiyecek
hazirlar.
1 5 Smif i¢i kurallar1 belirleme siirecine katilir*

[y
[op}

Dogay1 ve gevresini temiz tutma konusunda duyarli olur.**
2 7 Okul kaynaklarimi ve esyalarini kullanirken 6zen gosterir*
Saglikli biiytime ve gelisme ile kisisel bakim, spor, uyku ve

2 8 beslenme arasindaki iligkiyi fark eder.
2 9 Saglikli bir yasam i¢in temizligin gerekliligini agiklar.
3 10  Kendisinin ve toplumun sagligini korumak i¢in ortak kullanim
alanlarinda temizlik ve hijyen kurallarina uyar.
3 11  Kisisel bakimini yaparken kaynaklari verimli kullanir.
Beden Egitimi (1-4) 1 12 Oyun ve fiziki etkinliklere katilirken temizlik aligkanliklari
sergiler.
2 13 Oyun ve fiziki etkinliklerde dikkat edilmesi gereken hijyen
ilkelerini nedenleriyle aciklar.
Din kiltiri ve Ahlak 4 14  islam dininin temizlige verdigi dneme &rnekler verir.
Bilgisi (4-8)
4 15 Temiz ve diizenli olmaya 6zen gosterir.

*Ogretim programinda yer alan aciklamalar1 nedeniyle “temizlik ve hijyenle” iliskilendirilmistir.
**Duyussal alan kapsamina girmektedir.

Tablo 4’de yer alan 6grenme ¢iktisi 1, 2, 4, 5, 6, 8,9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15 dogrudan
temizlikle iliskilidir. Ogrenme ciktis1 1 ile ilgili olarak Hayat Bilgisi 6gretim programinda
“tuvaletleri nasil kullanmas1 gerektigi.....iizerine durulur” agiklamasi yer almaktadir. Ogrenme
ciktis1 2 ile ilgili olarak Hayat Bilgisi 6gretim programinda “El, yiiz yikama ve disleri usuliine uygun
olarak fir¢alama, banyo yapma, sag¢ tarama, tuvalet egitimi ile giinliik kiyafetlerini giyme ve oOzenli
kullanma iizerinde durulmasi, kisisel bakimda siirekliligin saglanmasinin vurgulanmasi”na iliskin
agiklamalar yer almaktadir. Hayat Bilgisi dgretim programinda Ogrenme ¢iktist 3 ile ilgili
olarak;“Kisisel temizligini yapma, mevsime uygun giyvinme, meyve ve sebzeleri tiiketmeden énce yikama,
...... lizerinde durulacagr” belirtilmektedir. Ogrenme ¢iktis1 4’{in agiklamalarinda cocu@a “Yemege
baslamadan énce ellerini ytkamast gerektiginin hatirlatlacagr” yer almaktadir. Ogrenme ciktis 1, 2,
3,ve 4 okuloncesinde ¢ocuklara kazandirilmaya caligilan dzbakim, kigsel hijyen ve temizlik
davranislarinin devamu niteligindedir. Ogrenme ¢iktis1 10°1a ilgili olarak “Ortak kullamima agik
mekdnlari, tuvalet ve lavabolar: temiz, hijyen kurallarina uygun kullanmanmin énemi iizerinde durulur”
aciklamasi yer almaktadir.

Hayat Bilgisi 6gretim programinda 6grenme ¢iktisi 5°te “sunif esyalarim ézenli kullanma,
smifini temiz tutma, ... ... ........ kendisini ve ¢evresini temiz tutma gibi kurallarin gerekliliginden hareketle
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konu aciklanir” 6’da “Dogayt ve cevreyi temiz tutmak icin gerekenlerin yapilmasi ve bu konuda
cevredekilerin nezaket kurallari cergevesinde uyarilmast iizerinde durulur” ve 6grenme ciktis1 9’la ilgili
olarak “Kisisel temizlik ve ¢evre temizligi iizerinde durulur” agiklamalar1 yer almaktadir. Bu ¢iktilarda
cocugun kendisi ile birlikte ¢cevresini de temiz tutmaya yonlendirilmeye ¢alisildig goriilmektedir.

Ogrenme ciktis1 7°de ise “Elektrik, su, temizlik malzemeleri ile okula ait ders arag ve gereglerinin
kullamminda tasarrufa 6zen gésterilmesi gibi konular iizerinde durulur” ifadeleri yer almaktadir.
Ogrenme ¢iktis1 11°de “kigisel bakimi yaparken tasarruflu olmakla” ilgilidir. Bu ¢iktilarda “temizlik”
ve “kisisel bakim” anahtar kelimeleri ge¢mekle birlikte amacin ¢ocuga tasarrufli olmayi
kazandirmak oldugu goriilmektedir.

Ogrenme ¢iktis1 14’¢ iliskin Din kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda yer alan
acgiklamalarda “ibadet temizlik iliskisine ve abdestin alinisina deginilir. Ahlaki giizellik ile manevi temizlik
arasinda iligki kurulur” ifadeleri yer almaktadir. Bu agiklamaya gore abdest el, agiz, burun, yiiz,
kulak, boyun ve ayak hijyenini igerdigi i¢in ¢ocugun kisisel temizligi icin katki saglar.
Agiklamanin 2. boliimii ise bu ¢alismanin konusu olan somut temizlik ve hijyenle iliskili degildir.

Ogrenme ¢iktis1 15’ iliskin “Ev, okul ve cevre temizliginin yam sira égrencilerin 6z bakim
becerilerini gelistirecek; yemek dncesi ve sonrasi el ve agiz temizligi, beden, giysi temizligi gibi konular
iizerinde durulur” ifadeleri yer almaktadir. Bu 6grenme ¢iktisida okuldncesi ve ilkokul Hayat
Bilgisi dersinde ¢ocuga kazandirilmaya calisilan — 6zbakim, kisisel hijyen ve temizlik
davraniglarinin devami niteligindedir.

Tablo 4’te yer alan 6grenme ¢iktilar1 diizenlenmis Bloom taksonomisinin bilgi ve bilissel
stirecler boyutlarina gére ¢oziimlenerek sonuglar Tablo 5’te verilmistir. Tablo 5’e goére ilkokul
Ogretim programlarindaki temizlikle ilgili 6grenme c¢iktilarinin bilgi boyutunda okuléncesinde
oldugu gibi islemsel alanda yogunlastig1 goriilmektedir. Kavramsal boyut ikinci siradadir.
Ogrenme ¢iktilarinin  bilissel siireglerde uygulama diizeyinde yogunlastig bunu anlama
boyutunun izledigi goriilmektedir.

Tablo 5. ilkokul (1-4) Ogretim Programlarindaki Temizlik ve Hijyenle Ilgili Ogrenme
Ciktilarinin Diizenlenmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Hatirlama  Anlama Uygulama Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma
Boyutu
Olgusal
Kavramsal 3,7,8,9,
13,14
Elemsel 1,2,4,5,10,11
12,15

Ust bilissel

Tablo 6°da goriildigii gibi 5-8 ortaokul dgretim programlari incelendiginde temizlikle
ilgili olarak, Spor ve Fiziki Etkinlikler (5-8) 1, “Fen bilimleri’nde 3, “Peygamberimizin Hayat1”
dersinde 2 olmak iizere 6 6grenme ¢iktis1 dogrudan ve dolayl olarak iligkili bulunmustur.

Tablo 6. Ortaokul (5-8) dgretim programi temizlik ve hijyenle ilgili 6grenme ¢iktilari

Ders Sinif No Ogrenme ciktisi
Se¢meli Spor ve 5 1 Spor ve fiziki etkinliklerde kisisel bakimini ve temizligini
Fiziki  Etkinlikler yapmay1 aligkanlik haline getirir **
(5-8)
Fen Bilimleri (3-8) 8 2 Asit ve bazlarin temizlik malzemesi olarak kullanilmasi
esnasinda olusabilecek tehlikelerle ilgili gerekli tedbirleri alir*
6 3 Kan bagisinin toplum agisindan 6nemini degerlendirir*
6 4 Insanda iiremeyi saglayan yap1 ve organlari sema iizerinde
gostererek agiklar*
Peygamberimizin 5 5 Peygamberimizin temizlik ilkelerini kendi hayatinda
Hayat1 Dersi uygulamaya istekli olur
5 6 Peygamberimizin yeme igme konusundaki Ol¢iilerini agiklar *

*Qgretim programinda yer alan agiklamalar1 nedeniyle “temizlik ve hijyenle” iliskilendirilmistir.
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**Bu 6grenme ¢iktisi devinigsel alan kapsamina girmektedir ve Spor ve Fiziki Etkinlikler basketbol,
bisiklet, atletizm, okguluk, tenis ve yiizme modiillerinde de yer almistir.

Tablo 6’da yer alan 6grenme ¢iktisi 1 ve 5 dogrudan temizlikle iliskilidir. Fen bilimleri
dersinde yer alan 6grenme ¢iktis1 2 ise temizlik malzemeleri ile ilgili 6gretim programinda yer
alan aciklamalar1 nedeniyle bu tablo da yer almistir. Ogrenme ¢iktis1 3 “Kan baguis: sirasinda dikkat
edilmesi gereken hijyene vurgu yapilu” ve dgrenme ¢iktisi 4 ise “Ureme sistemi saghginda hijyenin
onemi vurgulanir” agiklamalar1 nedeniyle temizlikle iliskilendirilmistir. Ortaokul ve Imam Hatip
Ortaokulu Peygamberimizin Hayati Dersinde yer alan Ogrenme ¢iktis1 6 ise 6gretim programinda
ogrenme ciktisi iglenirken “nimete siikiir, helal ve temiz gidalarla beslenme, 6l¢iilii beslenme, israftan
kaginma ve Peygamberimizin miitevazi sofralari tercih etmesi konularina deginilecektir” agiklamalari
nedeniyle temizlikle iliskilendirilmistir. Ortaokul programlarinda da 6grenene temizlik aliskanligi
kazandirma vurgulanmaktadir. Ortaokulda kendi kisisel temizliginin disginda yiyeceklerin
temizligi ve temizlik sirasinda kullanilacak malzemelerde eklenerek yakindan uzaga dogru bir
genigleme yapilmistir. Ayrica el, dis, ayak gibi uzuvlarin yani sira tireme sistemlerinde hijyen gibi
daha zor ve karmasik diizeylere 6grencilerin dikkati ¢ekilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 6°da yer alan 6grenme ¢iktilar1 diizenlenmis Bloom taksonomisinin bilgi ve bilissel
sliregler boyutlarina gore ¢oziimlenerek sonuglar Tablo 7°de verilmistir. Tablo 7’¢ gore ortaokul
Ogretim programlarindaki temizlikle ilgili 6grenme ¢iktilarinin daha ¢ok bilgi boyutunda
kavramsal alanda yer aldig1 goriilmektedir. Bunu islemsel alan izlemektedir. Ogrenme ciktilarinin
bilissel siireglerde anlama ve uygulama diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Ortaokul (5-8) Ogretim Programlarindaki Temizlik ve Hijyenle Ilgili Ogrenme
Ciktilarmin Diizenlenmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi
Bilgi Boyutu Hatirlama  Anlama Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme  Yaratma

Olgusal

Kavramsal 3,4,6 5
Islemsel 2
Ust bilissel

Tablo 8’de ise ortadgretim dgretim programlarinda temizlikle dogrudan ve dolayli olarak
iligkili oldugu diisiiniilen 6grenme ¢iktilar1 yer almaktadir.

Tablo 8. Lise Ogretim Programi Temizlik ve Hijyenle Ilgili Ogrenme Ciktilart

Ders Sinif  No  Ogrenme ciktist
Fizik 12 1 Fotoelektrik olayin giinliik hayattaki uygulamalarina 6rnekler verir*
Kimya (9-12) 9 2 Kimyanin ve kimyacilarin giiniimiizdeki ¢alisma alanlarini agiklar™®
9 3 Hava, su ve toprak kirliligine sebep olan kimyasal kirleticileri
agiklar*
4 Cevreye zarar veren kimyasal kirleticilerin etkilerinin azaltilmasi
konusunda ¢6ziim onerilerinde bulunur*
10 5 Gtinliik hayatta asit ve bazlarla calisirken alinmasi gereken saglik ve
giivenlik 6nlemlerini aciklar™®
Gorsel sanatlar 10 6 Ug boyutlu ¢aligmalarinda sanatsal diizenleme ilkelerini uygular*
(9-12)
Saglik ve Trafik 7 Saglikli yasam i¢in hijyenin énemini agiklar.
Kiltiira
8 Agi1z ve dis sagliginin korunmasi igin yapilmasi gerekenleri agiklar.
Biyoloji 11 9 Sindirim sisteminin saglikli yapisinin korunmasi igin yapilmasi
gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda bulunur*
Beden egitimive 9 10  Kisisel bakimin ve temizligin dnemini agiklar
spor

*Ogretim programinda yer alan agiklamalar1 nedeniyle “temizlik ve hijyenle” iliskilendirilmistir.

Lise 6gretim programlarina bakildiginda “temizlik ve hijyen” le ilgili dogrudan 6gretim
¢iktilarinin diger 6gretim kademelerine gore daha az oldugu goriilmektedir. Tablo 8’de yer alan
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ogrenme ¢iktist 1 Fizik dersi 6gretim programinda “Fotoelektrik olayin giinliik hayattaki olumlu
(musluklarda hijyenin saglanmast gibi) ve olumsuz (sahte giines gozliiklerinin kullamimi gibi) etkileri
iizerinde durulur” agiklamasi nedeniyle temizlikle iligskilendirilmistir. Tablo 8’de yer alan 6grenme
ciktis1 2 ise 9. siif Kimya dersi 6gretim programinda “lla¢, gida, temizlik, adli kimya, enerji,
madencilik, giibre, petrokimya, aritim, boya-tekstil alanlarimin kimya ile iliskisi belirtilerek kariyer
bilincinin olusmasina katki saglanir” agiklamasi nedeniyle temizlikle iliskilendirilmistir.

Ogrenme ¢iktis1 3 ve 4 ise 9. simf Kimya dersi 6gretim programinda “Ogrencilerin ¢evre
temizligi konusunda farkindalik olusturmak amaciyla grup arkadagslarryla birlikte kampanya gelistirmeleri
ve sunmalar saglanir” agiklamasi nedeniyle temizlikle iliskilendirilmistir. Ogrenme ciktis1 5 ise
10. simif Kimya dersi 6gretim programinda “Birbiriyle karistirilmast sakincali evsel kimyasallara
(camagir suyu ile tuz ruhu) érnekler verilir. Asirt temizlik malzemesi ve lavabo agici kullanmanin saghk,
cevre ve tesisat acisindan sakincalari iizerinde durulur” aciklamasi nedeniyle temizlikle
iligkilendirilmistir.

Ogrenme ¢iktis1 6 ise 10. Simf Gorsel sanatlar dersi gretim programinda “Sorumluluk
kazanmalarm saglamak amaciyla égrencilerin, ¢alisma bitiminde ¢evresel temizliklerini kendilerinin
yapmalar: gerektigi vurgulanyr” agiklamasi nedeniyle temizlikle iliskilendirilmistir. Ogrenme
ciktist 7 ve 8 Saglik ve Trafik Kiiltiirii dersi 6gretim programinda dogrudan temizlikle iligkilidir.
Bu 6grenme ciktilarinin agiklamalarinda

“Kisisel temizligin (el, yiiz, boyun, koltukalti, kulak, burun, sa¢, ayak temizligi, tuvalet sonrasi
temizlik, banyo yapma) gerekliligi tizerinde durulur. Kisiye ozel (dis fircas, tarak, havlu, tirnak makast,
tiras bigag, lif, corap, terlik, kulaklik vb.) esyalarin hijyen agisindan baskalariyla paylagilmamas gerektigi
vurgulanir. Su ve besin hijyeninin énemine deginilir. Cevresel hijyenle ilgili dikkat edilmesi gereken
hususlara (malzemelerin temiz tutulmasi, yerlere ¢ép atilmamasi, tiikiiriilmemesi ve gereksiz deodorant
kullanilmamasi) deginilir” ve “Dis saghgimin korunmasinda dikkat edilmesi gerekenler orneklerle
aciklanmir. Dis fircalama zamani, usiilti, dig fircast se¢imi ve dis macununun ne kadar kullaniimas: gerektigi
haklanda bilgi verilir” ifadeleri yer almaktadir.

Ogrenme ¢iktist 9 Biyoloji dersi 6gretim programinda “Tiiketilen besinlerin temizligi, lif
agisindan  zengin gidalarla dogal beslenmenin énemi vurgulany” agiklamasi nedeniyle temizlikle
iliskilendirilmistir. Ogrenme c¢iktist 10 Beden egitimi ve spor dersi dgretim programinda
dogrudan temizlikle iligkilidir. Lise 6gretim programlarinda da 6grenene kisisel temizligini
yapma aligkanliginin yani sira ¢evresini temiz tutma sorumlulugunun verilmeye ¢aligildigi dikkati
cekmektedir. Ayrica lise dgretim programlarinda temizlik malzemeleri, kullanimlart ve yanls
kullanim nedeniyle olusabilecek bireysel ve gevresel etkileri ile ilgili bireylerin bilinglendirilmeye
calisildigi goriilmektedir.

Tablo 8’de yer alan 6grenme ¢iktilari diizenlenmis Bloom taksonomisinin bilgi ve biligsel
stiregler boyutlarina gore ¢oziimlenerek sonuglar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. ilkokul (1-4) Ogretim Programlarindaki Temizlik ve Hijyenle Ilgili Ogrenme
Ciktilarmin Diizenlenmis Bloom Taksonomisine Gére Dagilimi

Bilgi Hatirlama  Anlama Uygulama  Coziimleme  Degerlendirme Yaratma
Boyutu

Olgusal

Kavramsal 2,35,78910 1 4
Islemsel 6

Ust

bilissel

Tablo 9 incelendiginde lise Ogretim programlarindaki temizlikle ilgili &grenme
¢iktilarmin bilgi boyutunda kavramsal alanda yer aldigi goriilmektedir. Ogrenme ¢iktilarinin
bilissel siire¢lerde ise anlama diizeyinde yogunlastigi goriillmektedir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada Tirkiye’de 2019/2020 okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise 6gretim
programlarimizda yer alan temizlik ve hijyen ile ilgili 6grenme ¢iktilar1 incelenmistir. Yapilan
caligma sonucunda 6gretim programlarinda temizlik ve hijyenle ilgili dogrudan 17 ve dolayli
olarak 18 olmak iizere 35 dgrenme ciktisnin yer aldigi belirlenmistir. Ogrenme ¢iktilariin
ilkokulda 1-4 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda daha yogun olarak yer aldigi, bunu sirasi
ile lise, ortaokul ve okuldncesi 6gretim programlarinin izledigi belirlenmistir.

Okul oncesinde Ogretim programlarinda yer alan kisisel temel bakim becerileri
kazandirilmaya yonelik olan temizlikle ilgili 6grenme ¢iktilarinin ilkokulda ¢evresini,
yiyeceklerini, digerlerinin sagligini1 da korumaya yonelik olarak genisledigi goriilmektedir. Okul
oncesi ve ilkokul Ogretim programlarinda temizlikle ilgili olarak ¢ocugun temizlik yapma
aliskanligr kazanmas: vurgulanmigtir. Ortaokul 6gretim programlarinda da temizlikle ilgili olan
ogrenme ciktilarinda dgrenene temizlik aliskanligi kazandirma vurgulanmaktadir. Yani sira
ortaokulda kendi kisisel temizliginin diginda yiyeceklerin temizligi ve temizlik sirasinda
kullanilacak malzemelerde eklenerek yakindan uzaga dogru bir genisleme yapilmistir. Lise
Ogretim programlarinda ise 6grenene kisisel temizligini yapma aligkanliginin yani sira “cevresini
temiz tutma sorumlulugu”nun verilmeye calisildigi dikkati ¢ekmektedir. Ayrica lise 6gretim
programlarinda temizlik malzemeleri, kullanimlar1 ve yanlis kullanim nedeniyle olusabilecek
bireysel ve ¢evresel etkileri ile ilgili bireylerin bilinglendirilmeye ¢alisildig1 goriilmektedir.

Calismada okuloncesi ve ilkokul O6gretim programlarinda temizlik ve hijyenle ilgili
ogrenme ciktilarinin diizenlenmis Bloom taksonomisine gore bilgi boyutunda islemsel alanda
yogunlastig1 belirlenmistir. Ortaokul ve lise 6gretim programlarindaki temizlikle ilgili 6grenme
ciktilar1 ise bilgi boyutunda kavramsal alanda yogunlagmistir. Cocuklarin hijyen kurallarini
davranisa doniistiiriilmesi agisindan okuldncesi ve ilkogretim ¢agi dnemlidir. Okuldncesi egitim
kurumlar1 ve okuldncesine erigim sansi olmayan cocuklar i¢in ilkokulla birlikte ailelerinden
edindikleri temizlik ve hijyenle ilgili bilgilerine yenilerini eklerler. Daha erken yaslarda kisisel
hijyenin davranigsa doniistiiriilmesi daha kolaydir. Evde 6grendikleri kisisel hijyen bilgilerinin
okulda dogru bir bicimde verilmesi ileriki yillarda saglikli bir birey ve dolayisi ile saglikli bir
toplumun temelini olusturacaktir (Onsiiz ve Hidiroglu, 2008).

Okullar sosyal bir ortam olarak ¢ocuklarin akranlariyla birlikte yeme, i¢cme, tuvalet vb. gibi
giinliik temizlik, kisisel hijyenle ilgili bircok beceriyi kazanmasi igin kontrollii ortamlar
sunmaktadir. Ancak temizlik ve hijyenle ilgili 6grenme ¢iktilarinin bilgi diizeyinde olmasi da
davranis degisikligi icin yeterli degildir, uygulamali olarak kazandirilmasi gerekmektedir
(Kandemir, Durduran, Pekcan, ve Duman, 2016). Ozellikle erken g¢ocuklukta cocuklar
etkinlikleri bizzat kendileri yaparak 6grenebilirler. Bu nedenle okuldncesi ve ilkokul 6gretim
programlarinda 6grenme ciktilarinin islemsel alanda yogunlagmis olmasi olumlu bir 6zellik
olarak degerlendirilebilir. Ancak ozellikle okul dncesi egitimin Tiirkiye’de zorunlu olmamasi
nedeniyle ¢ocuklarin bir boliimii bu kazanimlara ulasamayacak olmalar1 bir dezavantaj olarak
degerlendirilebilir. Ergenlik doneminde bireyden beklenen aile ve dnceki egitim diizeylerinden
edindikleri ile artitk kisisel temizlik ve hijyen wuygulamalarim1 bagimsiz olarak
gerceklestirebilmesidir. Ancak ergenlik donemi de bireylerin dogru yonlendirilmeleri ve dogru
kisisel hijyen aliskanliklar1 kazandirilmasi gereken bir donemdir (Giin ve Adana, 2019). Tiirkiye
el yikama arastirmasi sonuglari adolasan yas grubunu el hijyeni agisindan dezavantajli grup olarak
nitelenmistir. Kirim ve Hirga (2015) lise 6grencilerinin kigisel hijyen ve temizlik aligkanliklarinin
yeterli olmadigin1 belirlemiglerdir. Bu nedenle ortaokul ve lise de Ogretim programlarinda
ogrenme ¢iktilarinin azhigr ve daha ¢ok kavramsal alanda olmasi dogru davranisin aliskanliga
dontismesi agisindan yeterli olmayabilir.

Bu durum yetigkinler agisindan da farkli degildir. Taskiran, Khorshid ve Sar1 (2019)
iiniversite 6grencilerinin dogru hijyen davranislariin olumsuz yonde oldugunu belirlemislerdir.
Ugurlu, Durgun, Nemutlu, ve Kurd, (2020) yaptiklart g¢aligmalar1 sonucunda COVID-19
pandemisi siirecinde bireylerin yetersiz el hijyenine sahip olduklarin1 ve bu konuda yogun bir
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halk sagligi egitim programina ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Tiirkiye’de mesleki egitim
merkezine devam eden bireyler lizerinde yapilan calisma dis hijyeni uygulama ve bilgileri
acisindan riskli olduklarini gostermistir (Giin ve Adana, 2019). Erarslan (2011) ise sinif 6gretmeni
adaylarinin  hijyen konusunda yeterli dikkati gostermedikleri, ihmalkar davrandiklarini
belirlemislerdir. Tiirkiye Agiz ve dis sagligi hijyeni konusunda yapilan kapsamli ¢alisma yetersiz
bilgi ve performansa sahip oldugunu gostermistir.Yapilan ¢alismalarda acilen agiz ve dis saghigi
konusunda egitim programlarinin diizenlenmesi Onerilmektedir (Gokalp, Dogan, Tekgicek,
Berberoglu, Unliier, 2007). Ayni1 sekilde Tiirkiye el yikama arastirmasi sonucunda da el hijyeni
acisindan dezavantajl olarak belirlenen addlasanlar, erkekler, kirsal alanda yasayanlar ve diigiik
egitim gruplan i¢in el yikama ve hijyen egitimi ile ilgili programlarin diizenlenmesi
onerilmektedir (Akdag, 2012).

Bu sonuglar bireylerin ailede edindikleri bilgileri ve okuldncesi ve ilkdgretimde daha
yogun olarak 6gretim programlarinda yer alan kazanimlari1 anne-baba ve 6gretmen kontroliiniin
kalkmasindan sonra ihmal ettiklerini ya da unutuklarini gostermektedir. Kaldi ki her ¢ocuk
ailesinde dogru temizlik ve hijyen bilgisi ve uygulamalar ile karsilasamayabilir. Buna gore
okuloncesi ve ilkokulun yaninda tiim Ogretim diizeylerinin Ggretim programlarinda bilgi
boyutunda islemsel alanda ve biligsel siiregler boyutunda da en az uygulama alaninda da dgretim
ciktilarinin yer almasinin temizlik ve hijyenle ilgili davranig degisiklikleri i¢in gerekli oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin yaptiklar1 uygulamalar dogru davranisi kazanip kazanmadiklarmin
belirlenmesi iginde bir doniit niteliginde olacak ve diizeltme sansida sunabilecektir.

Alanyazin incelendiginde 6gretim programlarinin yami sira temizlik ve hijyenle ilgili
okullarda egitim programlarinin da diizenlendigi goriilmektedir. (Costan Simsek 2011, Koyun,
Ozpulat, Ozyaris, 2013; Mbakaya, Lee, ve Lee, 2019; Mermer, Durusoy, Tiirk, Coyle, 2016; Or,
Ching ve Chung, 2019; Pasewaldt, Baller, Blackstone ve Bryan Malenke, 2018). Diizenlenen
programlar 6grencilerin temizlik ve hijyen aligkanliklarini olumlu olarak etkilemistir. Ancak bu
programlar okul tiirii, sayisi, siiresi, 6grenci sayisi, hijyen konusu (el hijyeni, agiz hijyeni vb. gibi)
itibari ile siirliliklar icermektedir. Bu sinirliliklar istendik diizeyde ve aligkanliga doniismiis
davranis degisikliginin gerceklesmesini engelleyebilmektedir. Ayhan, Gokler, Isikli, Onsiiz,
Ozay, Aydin, Durmaz ve Kalyoncu (2015) yaptiklari hijyen egitimi programi sonrasinda 1.
donem sonunda ogrencilerin bilgi diizeylerindeki anlamli farkliligin ikinci dénem devam
etmedigini saptamiglardir. Coskun ve Kara’nin (2015) calismalarinda da O6grencilerin
davraniglarindaki degisikliklerin bilgi diizeylerine oranla daha az oldugunu gostermistir. Bu
durum kisa siireli miidahale programlarinin 6grencilerinin temizlik ve hijyenle ilgili davranis
kazandirma konusunda etkili ancak yeterli olmadig1 gostermektedir. Davranis degisikligi i¢in
daha uzun siireli, devamlilig1 olan egitimler gerekmektedir.

Diinya’daki egitim, seyahat vb. gibi tiim etkinlikleri kiiresel capta etkileyen “covid 19”
heniiz bir tehdit olmaktan ¢gikmamistir. Ancak diinyanin birgok tilkesi gibi Tirkiye’de onlemler
alarak ylizylize egitim ve Ogretim faaliyetlerini kademeli olarak baslatmistir. Bu siiregte tim
okullara velilere, 6gretmenlere ve 6grencilere yonelik alinmasi gereken tedbirler ve uyulmasi
gereken kurallarla ilgili bilgilendirme brosiirleri gébndermistir. Bu brosiirlerde temizlik ve hijyenle
ilgili ayrintili agiklamalar, uygulama adimlar1 da yer almaktadir (MEB, 2020). MEB’in bu
calismasi Covid-19 siirecinde ortaya ¢ikan bir gereksinim sonucunda yapilmistir. Ancak gegmiste
de bir ¢ok pandeni yasanmistir. Covid 19 pandemisi oncesinde de temizlik ve hijyenle
azaltilabilecek, yayilmasi onlenebilecek sonucu dliimciil bir¢ok bulasici hastalik diinya’nin bir
cok yerinde varligim siirdiirmektedir. Insanlik pandemiler ve bulasic1 hastaliklarla her zaman
karsilasacaktir. Bu salgin son olmayacaktir. Gegmiste, giiniimiizde ve gelecekte temizlik ve hijyen
insan saglig1 i¢in 6nemini her zaman koruyacaktir. Bu nedenle devletler gereksinime dayali anlik
¢ozlimler yerine bireylerin yagamlarinin uzun bir dénemini gegirdikleri 6rgiin egitim programlari
yoluyla vatandaslarina temizlik ve hijyenle ilgili “dogru” tutum, bilgi ve becerileri kazandirmak
zorundadir. Bu nedenle kisa siireli verilen egitimler, informal siirecler yerine okul dncesinden
baslayarak tiim 6rgiin 6gretim kurumlarinda 6gretim programlarinda kesintisiz olarak temizlik ve
hijyenle ilgili 6gretim ¢iktilarinin yer almasi 6nerilebilir. Saglik bilgisi ve trafik kiilttirti dersi
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yalnizca ortadgretim 9. siniflarda okutulmaktadir. Bu dersin dgretim programinda temizlik ve
hijyenle ilgili yalnizca iki ¢iktinin olmasi, temizlik ve hijyen konularin yetersiz ve yiizeysel olarak
islendigine isaret etmektedir. Genel derslerin yani sira Saglik bilgisi ve trafik kiiltiirii dersinin
ilkokuldan baglayarak tiim Ogretim kademelerinde Ggrencilere beceri kazandiracak bigimde
okutulmasi Snerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Transforming the correct acquisitions in sanitation and hygiene into real life habits plays
a very important role in protecting the health of children in particular and the health of
society/societies in general. At this point, the fact that studies point to insufficient information
and habits in children regarding sanitation and hygiene constitutes a significant problem (Abay,
& Ozvaris, 2018; Kaya et. al., 2006, Kirim, & Hirga, 2015; Oguzéniicii, Bulut, Piringci, Yurt, &
Deveci, 2020; Onsiiz, & Hidiroglu, 2008; Yilmaz, & Ozkan, 2009). Especially, the “Covid-19
epidemic”, with which the whole world is struggling today, has once again revealed that sanitation
and personal hygiene play a vital role in protecting the health of the individual in particular and
the health of the society in general. WHO and the Ministries of Health around the world have
emphasized the importance of sanitation and hygiene in general and hand hygiene in particular as
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the most important means of stopping the spread of the epidemic. Both in Turkey and in the world
verbal, written and visual means of information have been used so that all individuals including
the ones who have been through all levels of formal education can acquire “proper hand washing”
skills. Today, as the epidemic continues to threaten human health globally, sanitation, hygiene
and hand hygiene are emphasized as one of the most important measures. It is a requirement for
formal educational institutions to teach individuals the accurate sanitation and hygiene habits to
protect them from diseases that threaten human health, to ensure that these diseases do not spread
and to protect the health of the individuals, the society and in fact the world, globally. In formal
education, “Health information and traffic culture” lesson is included in the curricula and learning
outcomes about “sanitation and hygiene” are included in the other lessons as well. This study
aimed to present the level of “sanitation and hygiene” skills that individuals can acquire through
education programs by determining the learning outcomes of sanitation and hygiene in the school
curricula in Turkey.

Qualitative research method was used in this study and data were collected via document
analysis. The documents used in this study consisted of preschool, primary school, secondary
school and high school curricula located on the website of the Ministry of National Education,
Board of Education (MoNE, 2020). Vocational high schools and foreign language courses were
not included in the study. Preschool, primary school, secondary school and high school curricula
implemented in the 2019-2020 academic year were examined within the scope of this study. The
data were analyzed by directed content analysis. All relevant curricula were combed using the
keywords determined by expert opinion. The learning outcomes in those curricula related to
“sanitation and hygiene” were coded according to the course and grade levels and were examined
according to the revised version of the Bloom Taxonomy. The desired competencies and levels
of sanitation in terms of content and cognitive processes were defined based on these results. In
terms of coding, reliability was ensured by seeking expert opinion.

Based on the study results, it was determined that curricula investigated in the framework
of this study included 35 direct and indirect learning outcomes related to sanitation and hygiene.
It was determined that the learning outcomes were more extensive in the Social Studies
curriculum in primary school through grades 1-4, followed by high school, secondary school and
preschool education programs, respectively. It was found that the learning outcomes related to
sanitation and hygiene which target to provide basic self care skills in the preschool curricula
have expanded in primary school to include other health related issues including the environment,
food and other people’s health. Regarding cleaning in preschool and primary school curricula,
“the child's getting into the habit of cleaning” was emphasized. Preschool and primary school
curricula emphasize “child’s acquiring the habit of sanitation”. Secondary school curricula have
been expanded to include the food hygiene and materials used for sanitation and hygiene in
addition to personal hygiene by using the teaching principle of near-to-far. It is noteworthy that
high school curricula give learners the “responsibility to keep their environment clean” in
addition providing them with the habit of personal hygiene. In addition, high school curricula aim
to create awareness in students about the personal and environmental effects caused by the use
and misuse of cleaning materials.

The study determined that the learning outcomes related to sanitation and hygiene in
preschool and primary school curricula are concentrated in the knowledge dimension and in the
operational area according to revised Bloom taxonomy. Learning outcomes related to sanitation
and hygiene in secondary school and high school curricula are concentrated in the conceptual area
the knowledge dimension. Preschool and primary school periods are important to ensure that
children transform the rules related to hygiene into behavior. In primary school, the children who
do not have the opportunity to attend preschool and preschool education institutions learn new
information about hygiene and sanitation and add these to the knowledge acquired from their
parents. It is easier to acquire personal hygiene habits at early ages. Providing accurate personal
hygiene information at school and reinforcing what is learned at home will form the basis of
healthy individuals and therefore a healthy society in the future (Onsiiz, & Hidiroglu, 2008).
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As social environments, schools provide children controlled environments for learning
many skills with their peers related to daily sanitation and personal hygiene in regards to eating,
drinking, using the toilet etc. However, when learning outcomes related to sanitation and hygiene
are at knowledge level, behavioral change will not occur; they need to be acquired practically and
on a hands-on basis (Kandemir, Durduran, Pekcan and Duman, 2016). Especially in early
childhood, children can learn by doing. For this reason, the concentration of learning outcomes
in the operational field in preschool and primary school curricula can be considered as a positive
characteristic of the program. However, concentration of the learning outcomes in more
conceptual areas in advanced grades may not be sufficient in terms of transforming the correct
behaviors into real life habits. As a matter of fact, studies conducted at different education levels
demonstrate that students’ knowledge and skills regarding hygiene and sanitation are not at
desired levels (Abay, & Ozvars, 2018; Kaya et. al., 2006, Kirim, & Hirga, 2015; Oguzoncii,
Bulut, Piringci, Yurt, & Deveci, 2020 Onsiiz, & Hidiroglu, 2008; Yilmaz, & Ozkan, 2009). These
results show that, besides preschool and primary school, it is necessary in the curricula of all
education levels to include teaching outcomes related to sanitation and hygiene in the knowledge
dimension in the operational domain and in the cognitive process dimension in at least the
implementation domain to ensure behavioral changes. Student practices will provide feedback in
determining whether they have acquired the “correct behavior” and will offer them a chance to
correct their behaviors if necessary.

Sanitation and hygiene will be important for human health in the future as they are
important now and as they had been important in the past. For this reason, states are obliged to
equip their citizens with the “correct” attitudes, knowledge and skills about sanitation and hygiene
through formal education programs in which individuals spend a long period of their lives.
Longer-term, continuous training is required for behavioral change. For this reason, instead of
short-term teaching, it is suggested that all formal education institutions starting from preschool
should include teaching outputs related to sanitation and hygiene without interruption. In addition
to general courses, it is suggested to include the Health information and traffic culture course in
all education levels starting from primary school in a way that will provide students with the
necessary skills.
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Bu ¢aligmanin amaci Tiirkiye’de topluma hizmet uygulamalari konulu makalelerin tespit edilmesi ve bu
makalelerin analiz edilmesidir. Calisma kapsaminda internet ortaminda yapilan tarama ile Google
Akademik, TR Dizin ve SOBIAD iizerinden topluma hizmet uygulamalari konulu ¢alismalarin tam
metinine ulasilmigtir. Bu ¢aligmanin 6rneklemini 2009-2019 yillar1 arasinda topluma hizmet uygulamalari
alaninda farkli dergilerde yayimlanmis 55 makale olusturmaktadir. Nitel arastirma ydntemlerinden
dokiiman analizi yontemi ile incelenen makaleler icerik analizine tabii tutularak yaymlandiklart yila,
orneklem/¢aligma  grubuna, arastirma yontemine, aragtirma desenine ve alanlarma gore
smiflandirilmislardir. Alanyazin incelemesi sonucunda ulagilan makalelerin ¢ogunlukla nitel arastirma
yontemlerine bagvurarak hazirlandigi goriilmiistiir. Arastirma desenlerinde ise ¢esitlilik olmakla birlikte en
fazla bagvurulan yontem tarama modelidir. Bunun yani sira topluma hizmet uygulamalari konulu
makalelerin en fazla yazildig1 yil 2011, 2012 ve 2014 yillari olmustur. Orneklem/galisma grubu dagilimima
baktigimizda ise 6gretmen adaylariyla yapilan caligmalar sayica fazladir. Topluma hizmet uygulamalari
konulu makaleler farkli alanlarla baglanti kurularak hazirlanmistir. Bu baglant1 en fazla sosyal bilgiler
ogretmenligi ve siif 6gretmenligi alanlartyla kurulmustur.

Anahtar Kelimeler: Topluma hizmet, topluma hizmet uygulamalar1, dokiiman analizi.

ABSTRACT

The aim of this study is to identify and analyze the article about community service applications in Turkey.
Within the scope of the study, the full texts of the studies on community service learning are obtained from
Google Scholar, TR Index and SOBIAD through internet survey. The sample of this study consists of 55
articles which published in different journals in the field of community service learning between 2009 -
2019. These articles were analyzed using the document analysis method, which is one of the qualitative
research methods. After that content analysis was used and articles classified according to publication year,
study group, research method, research design and fields. It is seen that the articles obtained as a result of
the literature review are mostly prepared by applying qualitative research methods. In research designs,
although there is variety, the most used method is the survey model. In addition, articles on community
service learning were mostly written in 2011, 2012 and 2014. When we look at the study group distribution,
the number of studies conducted with pre-service teachers is high. Articles on community service learning
have been prepared in connection with different fields. This link is most often established with social studies
teaching and primary school teaching.

Keywords: Community service, community service learning, document analysis.
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GIRIS

Yenilenen ve gelisen diinyada ¢cagdas yasama ulasabilmek adina okullarda iyi bir egitimin
veriliyor olmasi gerekmektedir. Okullardaki basarmin nitelikli 6gretmenler olmadan
yiikseltilemeyecegi ileri siiriilebilir (Seferoglu, 2004). Nitelikli 6gretmenlerin yetistirilebilmesi
cesitli yontem ve tekniklerin kullanilmasina ve yontemlerin amaca hizmet edecek sekilde
hazirlanmasina baglhdir. Son zamanlarda 6gretmenlik egitimi veren kurumlarin miifredatina
toplumun sorunlarinin nasil ¢dziilecegine iligkin bilgi, kabiliyet, davranig ve anlayiglar
kazandirmaya yénelik konularin girmeye basladigi gériilmiistiir. Bu baglamda, 2006 yilinda YOK
tarafindan 6gretmen yetistiren kurumlarin egitim programina topluma hizmet uygulamalari
(THU) dersi uygulamaya konulmustur. Bu dersin amaci “toplumun gilincel sorunlarini
belirleyerek ¢6ziim iiretmeye yonelik projeler tasarlama; konferans, kongre, agikoturum, bilgi
sOleni gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci ya da diizenleyici olarak katilma; sosyal
sorumluluk projelerinde goniillii olarak yer alma; topluma hizmet g¢aligmalarinin okullarda
uygulanabilmesi i¢in temel bilgi ve davranislar1 kazanma” olarak belirlenmistir (YOK, 2006). Bu
tanimdan yola ¢ikarak THU nun temel amacinin ‘’6grencilerin toplumda yasanan olaylara kars1
duyarli olmalarini saglamak ve cesitli konularda projeler gelistirerek toplumun giincel sorunlarina
¢Oziim tiretmek’’ oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Bu ders 6gretmen adaylarinin topluma hizmetle ilgili eksik kalan bilgi, kabiliyet ve
davraniglar1 tamamlamalarina yardimci olacaktir (Kocadere ve Seferoglu, 2013). THU dersi
sayesinde bireyler, 6z degerlendirme becerilerini gelistirip yaratici diisiinmeye baslarlar.
Olaylara farkli agidan bakarak sosyal ve duygusal yonden de gelisirler. Ayrica bireyler,
toplumsal konularda sorumluluk bilinci kazanirlar (Topluma Hizmet Uygulamalari Dersi
Yonergesi, 2011). Bu dersi alan 6grenciler, yasadiklari toplumla ilgili pek ¢ok toplumsal degeri
benimseyerek yasadiklar1 ¢evreyi etkilemelerini ve gelistirmelerini saglayacak olaylara farkli
pencereden bakabilme yetkisi kazanacaklardir (Yildirim, 2011). Ogrenciler proje aracihigiyla
baskalartyla giiclii baglantilar kurarak iilkeyi etkileyen sosyal, ekonomik ve politik konular
hakkinda diisiinmeye baslayacaklardir (Wade, 1995). THU dersi kapsaminda o6grencilerin
karsilastiklar1 problemlerin tespit edilmesi sorunlarin ¢oziimiine yonelik atilacak somut adimlari
giiclendirecektir. Problemlerin ¢o6ziimiiyle sonraki yillarda bu dersi alan Ogrencilerin
calismalarin1 daha kolay bir sekilde yiirlitmelerine ve toplumsal olaylara karst daha duyarl
davranmalarina katkida bulunulacagina inanilmaktadir (Nas, Coruhlu ve Akbulut, 2015).

THU dersi, YOK tarafindan yapilan degisiklikler neticesinde 2006-2007 gretim yilindan
itibaren Egitim Fakiiltelerinde okutulmaya baglanmistir. THU dersi Tiirkiye’nin aksine Amerika
Birlesik Devletleri ve Bati lilkelerinde sadece 6gretmenlik egitimi veren kurumlarda degil tiim
yiiksekdgretimde uygulanmaktadir (Ugurlu ve Kiral, 2012). Tiirkiye’de 2006-2007 &gretim
yilinda programlara konulan ve 2008-2009 6gretim yilindan itibaren uygulanmasina baglanan
THU dersi boliimlerin egitim-6gretim programlarina gore genellikle tiglincii sinifta, giiz veya
bahar doneminde okutulmaktadir.

Bu ders, 1 saati teorik, 2 saati uygulama olmak iizere haftada toplam 3 saat ve 2 krediden
olusan zorunlu bir derstir. THU dersi, teorik ve pratik ¢alismalarin birlikte yiirtitiildiiga,
ogrencinin aktif olarak 6n planda yer aldigi; 6gretim elemaninin geri planda kalarak 6grenci
caligmalarini izledigi ve yonlendirdigi bir derstir. Etkinlikler sinif ortaminin disinda toplumla i¢
ice gerceklestirilmektedir. Bu ders 6grencilerin merak duyduklari, yapmay1 diisiindiikleri ve
sonucunun verimli olacagina inandiklar1 ¢aligmalarin secilmesine ve uygulanmasina oldukga
elveriglidir (Kuzucu ve Kamer, 2009). THU g¢alismalari, Ogrencilerin yaparak yasayarak
O0grenme firsatim yakalamalarma ve c¢aligmalarda aktif katilim saglamalarina yardimci
olmaktadir.

THU dersinin islenisi ise inceleme, planlama, uygulama ve degerlendirme agamalarindan
olugmaktadir. Ilk olarak THU i¢in toplumsal ihtiyaglar belirlenir. Yapilan incelemelere gore
toplumun hangi kesiminde, hangi c¢alismalarin, hangi kurum ve kuruluslar araciligiyla
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yapilacagina karar verilir. Ardindan etkinlikler haftada en az yarim giinii kapsayacak sekilde
planlanir. Ongoriilen etkinliklere yonelik hedefler, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme etkinlikleri belirlenir (Coskun, 2009). Bu asamada etkinlik programi 6zellikle
hedef grubun ihtiyaglar1 géz 6niinde bulundurularak hazirlanir. Hazirlanan etkinlik programu,
onceden belirlenen ilke ve Ongoriilenin 1s18inda uygulamaya konulur. Son olarak etkinlik
programinin hedefine ulasip ulasmadig1 degerlendirilir. Isbirligi yapilan kurum ve kuruluslarin,
katilimcilarin, 6gretmen adaylarinin goriisleri alinir (Coskun, 2009). Dénem sonunda 6gretmen
adaylarinin yaptig1 etkinlik ve projeler ders sorumlusu 6gretim elemani ve akranlar1 tarafindan
onceden belirlenen kistaslara gore degerlendirilir ve notlandirilir (Sénmez, 2009). Yapilan bu
degerlendirmeler sonucunda gelecek yillardaki c¢aligmalara kaynaklik edilir ve siireg
tamamlanir.

Topluma Hizmet Uygulamalari dersi egitim fakiiltelerinin tiim programlarinda bir donem
boyunca zorunlu olarak okutulan ve genellikle ¢aligmalarini sahada gergeklestirilen bir derstir.
Dersin amagclar1 oldukca kapsamli olmakla birlikte 6zetle;

(1) 6gretmen adaylarina hizmet 6ncesi egitimleri esnasinda toplumsal duyarlilik kazandirmak,

(2) 6gretmen adayinin sorumluluk bilincini gelistirerek toplumsal liderlik roliinii tistlenebilir
seviyeye getirmek,

(3) girisimcilik becerisini kazanabilmesi igin gerekli ortami olusturmak ve
(4) 6gretmen adayinin toplumla biitiinlesmesini saglamaktir (Coskun, 2009).

Diinyadaki benzer oOrneklerinden yola cikarak Tirkiye’deki Ogretmen yetistirme
programlarina ve farkli igeriklerle bagka programlara da yerlestirilen THU dersi, giincel bir ders
olmas1 ve etkinliklerinin bilinmemesi nedeniyle programa koyuldugu yildan itibaren
arastirmacilarin dikkatini ¢ekmistir. Ozellikle 2009-2015 yillar1 arasinda konunun gesitli
boyutlarini ele alan farkli aragtirma yontemleri ve katilimeilarini igine alan ¢alismalar ardi ardina
bir¢ok bilimsel dergide yayimlanmaya baglanmigtir (Akyildiz, Ayvaci, Cetin ve Sénmez, 2009;
Arkiin, Dicle, Seferoglu ve Sonmez, 2010; Elma, Gokge, Keles ve Sevim , 2011; Bulut, Eksi,
Kesten ve Ugurlu, 2012; Akgiin, Haktanir, Kocadere ve Sahin, 2013; Egiiz, Kilig, Pirpir ve
Tosun, 2014; Beldag, Gomleksiz, Kogyigit ve Nas, 2015. Bu konuda daha ayrintili bilgi igin
bkz. Tablo 1. Calismalar) Son yillarda bu alanda yapilan ¢alismalarin sayisinda bir azalma
goriilmeye baslansa da THU dersinin 6gretmenlik programlarindaki énemi ve buna ek olarak
sadece 6gretmenlik alani degil diger pek ¢ok alanda farkli isimlerle programlarda yer almaya
basladig: diisiiniildiigiinde THU alaninda yapilan ¢aligmalarin belirli bir ivmeyle devam edecegi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla THU alaninda ¢alisma yapmayi planlayan arastirmacilara hangi
alanlarda ¢alisma yapilabilecegine dair bir yol haritasi ¢cizmenin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Buradan hareketle bu ¢alismanin amaci Tiirkiye’de THU konulu makaleleri ve sayilarini
tespit etmek, calismalarda kullanilan yontem ve desenin neler oldugu, hangi alanlarda
calismalarin yapildigi, hangi alanlarda acigin oldugu bilgilerine ulasarak THU konulu
calismalari bir ¢at1 altinda toplamak ve galigmalara erisimi kolaylastirmaktir.

YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu caligma nitel aragtirma yontemine gore hazirlanmistir. Yildirim ve Simsek’e (2018)
gore, nitel arastirma yontemi arastirmacilarin esnek olmasini, elde edilen bulgulara goére arastirma
stirecini yeniden diizenlemesini ve gerek arastirma deseninin olugsmasinda gerekse elde edilen
verilerin analizinde tiimevarima dayali bir yaklagim izlenmesini gerektirir. Bu ¢alisma meta analiz
ozelligi tasidig icin ve verileri timevarim yontemine dayali bir sekilde incelemeyi gdz 6niinde
bulundurdugu i¢in nitel yontemin kullanimasinin daha uygun olacagi diisiiniilmiistiir ve ¢calismada
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nitel arastirma yontemine bagvurulmustur. Arastirma tiirli nitel olan bu c¢aligmada dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda ifadeler igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar, nitel
arastirmada etkili bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir caligmalarda,
arastirmaci gereksinim duydugu veriyi gozlem ya da gdriisme yapmaya gerek kalmadan elde
edebilir. Bu baglamda dokiiman incelemesi, arastirmaciya vakit ve para tasarrufu anlaminda katk1
saglayacaktir (Yildinnm ve Simsek, 2018). Bu ¢aligmanin igerigini ¢ok sayida makale olusturdugu
icin ekonomiklik ilkesine uyum saglamak adina dokiiman incelemesi yontemine bagvurulmustur.
Bu makale etik kurul izni gerektiren ¢alismalar (anket ya da Olgek uygulamayi gerektiren,
gorlisme ve gézlem iceren; dokiiman, resim, anket vb. digerleri tarafindan gelistirilen ve kullanim
izni gerektiren ¢aligmalar) biinyesinde bulunmadigi i¢in etik kurul iznine ihtiya¢ duyulmamakla
birlikte calismada yer alan tiim bilgi ve verilerin ger¢ekle tamamen Ortiistiigii yazarlar tarafindan
beyan edilmektedir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin genel evrenini 2009-2020 yillar1 arasinda topluma hizmet uygulamalari
konulu makaleler olusturmaktadir. 2020 yilinda topluma hizmet ile ilgili herhangi bir ¢aligmaya
ulagilamadigi i¢in ¢alismanin 6rneklemi 2009-2019 yillar1 arasinda farkli degilerde yayimlanmig
55 makale olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Caligmanin igerigini olusturan makalelere alanyazin incelemesi sonucu ulasilmistir.
Verileri toplamak i¢in dokiiman incelemesi yontemine basvurulmustur. Calismaya, Google
Akademik, TR Dizin ve SOBIAD {izerinden topluma hizmet uygulamalari konulu makalelerin
tespitiyle baglanmistir. Yapilan inceleme sonucunda 2009-2019 yillar1 arasinda THU konulu 55
makale bulunmustur. Topluma hizmet uygulamalari ile ilgili ii¢ tane de meta analiz ¢aligmas1 yer
almaktadir. Fakat meta analiz calismalart bu ¢alismanin icerigine dahil edilmemistir. Ilgili
calismalar tespit edildikten sonra internet ortami {izerinden tam erigim saglanarak ¢alismaya son
hali verilmigtir. Alanyazin incelemesi sonucu ulasilan THU konulu ¢aligmalar Tablo 1’de
gosterildigi gibidir.

Tablo 1. Calismalar

Yil Yazar Dergi Ad1 Calisma Adi
2009 Ayvaci, H.S., Milli Egitim Dergisi Topluma hizmet uygulamalari dersinin
Akyildiz, S. bireye ve topluma kazandirdiklar1 ve
toplumun beklentileri
Cetin, T, Gazi Egitim Fakiiltesi gogval bilgiler 6gretmen adaylarmin
Sénmez, O.F. Dergisi topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
amag ve igerigine yonelik goriislerinin
degerlendirilmesi
2010 Arkin, S., 7. Egitimde Iyi Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
Seferoglu, S.S. Ornekler Konferansi islenisine yonelik bir 6rnek uygulama ve
stirece iliskin Ogrenci goriislerinin
Elma, C., Kesten, degerlendirilmesi
A., Kiroglu, K., Kuram V& QOgretmen adaylarmmn topluma hizmet
U'Zun, E.M, Uygulgmgda Egitim uygulamalar1 dersine iliskin algilari
Dicle, AN., YoOnetimi L .
Palavan. O. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
’ topluma hizmet uygulamalar1 dersine
Sénmez, O. F. The Black Sea Journal Yonelik goriislerinin kazamm boyutunda

of Social Sciences degerlendirilmesi
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2011

2012

Dinger, C., Ergiil,

A.,, Sen, M.,
Cabuk, B.
Gokee, N.
Keles, P.U,
Aydin, S.

Kesten, A., Elma,
C., Kiroglu, K.

Mirzeoglu, D.,
Ozcan, G., Aktag,
1., Coknaz, H.

Ozdemir, S.

Sevim, O.

Tanriseven, I,
Yelken, T.Y.

Yilmaz, K.

Bulut, B., Kara,
C.

Bulut, M., Bulut,
N., Bulut, A.

Eksi, Z. Cinoglu,
M.

Erkan, S.,
Uludag, G.,
Burgak. F.
Horzum, M.B,,
Bektas, M.
Kurtaslan, Z.,
Bariseri, N.
Seving, S.

Kastamonu Egitim
Dergisi
Uluslararas1 Insan

Bilimleri Dergisi

Fen Bilimleri Enstiti
Dergisi

Elektronik
Bilimler Dergisi

Sosyal

Van Yizinci Yil
Universitesi ~ Egitim
Dergisi

(UYK)  Uluslararast
Yiiksekogretim
Kongresi

EKEV Akademik
Dergisi

e- Journal of New
World Sciences

Academy  Education
Sciences

Kuramsal Egitimbilim

IV. Uluslararas1
Tiirkiye Egitim
Arastirmalar1 Kongresi
Mustafa Kemal
Universitesi ~ Sosyal
Bilimler Enstitiisii
Dergisi

Celal Bayar
Universitesi ~ Sosyal

Bilimler Dergisi
Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi
Dergisi
Kastamonu Egitim
Dergisi
e-Journal of New
World Sciences

Academy NWSA-Fine
Arts

Bir topluma hizmet uygulamasi 6rnegi:
“haydi kavram oyuncaklariyla
oynayalim”

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
topluma hizmet uygulamalarina iliskin
degerlendirmeleri

Fen  bilgisi oOgretmen adaylarinin
topluma hizmet uygulamalar1 dersi
hakkindaki goriislerinin belirlenmesi

Kurum yoneticilerinin bakis agisiyla
topluma hizmet uygulamalari

Universite-toplum biitiinlesmesi:
topluma hizmet uygulamalar1 dersi:
projeler, kazanimlar ve sorunlar (Bolu
ornegi)

Egitim fakiiltelerinde topluma hizmet
uygulamalari dersinin degerlendirilmesi

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin topluma
hizmet uygulamalar1 dersine yonelik
diisiinceleri: Atatiirk {iniversitesi 6rnegi

Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
Ogretmen adaylarinin goriislerine gore
degerlendirilmesi

Egitim fakiiltelerinin sosyal
sorumlulugu  ve topluma hizmet
uygulamalari dersi: nitel bir aragtirma

Sosyal bilgiler dersinde topluma hizmet
uygulamalart ve sosyal kuliiplerle
degerler egitimi

Ogretmen egitiminde deger egitimi
firsat1 olarak  topluma  hizmet
uygulamalar1 dersi

Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
degerlendirilmesi

[Ikdgretim boliimii 6gretmen adaylarinim
topluma hizmet uygulamalar1 dersine
iligkin algilarinin incelenmesi

Otantik 6grenmenin topluma hizmet
uygulamalar1 dersini alan Ogretmen
adaylarinin derse yonelik tutum ve
memnuniyetine etkisi

Giizel sanatlar bolimii 6grencilerinin
topluma hizmet uygulamalar1 dersine
yonelik farkindalik diizeylerinin
degerlendirilmesi

211



2013

2014

Talas,
Karatas, A.

M.,

Ugurly, Z., Kiral,

E.

Kesten, A.

Arcagok, S.,
Sahin, C.

Arcagok, S.,
Sahin, C.

Haktanir, G.,
Akgiin, E.,
Duman, G.

Kocadere, S.A.,

Seferoglu, S. S.

Ergil, H.F.,
Kurtulmus, M.

Karakas, A.,
Ugak, E., Say, S.,
Bag, H.

Kesten, A,
Koger, M., Egiiz,
S.

Kilig, C.D.B

Kiling, E., Dere, 1.

Pirpir, D.A.,
Biiyiikbayraktar,
C.G., Cigekler,

Zeitschrift fiir die Welt
der Turken Journal of
World of Turks

Karabiik Universitesi

Sosyal Bilimler
Enstitlisti Dergisi
Kuram ve
Uygulamada  Egitim
Bilimleri

Ondokuz Mayis
Universitesi ~ Egitim

Fakiiltesi Dergisi

Mersin ~ Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Dergisi

Kastamonu Egitim
Dergisi

Pamukkale
Universitesi  Egitim

Fakiiltesi Dergisi

Elektronik
Bilimler Dergisi

Sosyal

11. Ulusal Fen
Bilimleri ve
Matematik Egitimi
Kongresi

Uludag  Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Dergisi

Egitim ve Ogretim
Aragtirmalar1 Dergisi
Dumlupinar
Universitesi ~ Sosyal

Bilimler Dergisi

Kastamonu
Dergisi

Egitim

Cevre  bilincinin  gelistirilmesinde
topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
onemi: Nigde {niversitesi  siif

Ogretmenligi programi 6rnegi

Ogretmen adaylarmin topluma hizmet
uygulamalar1 dersinin isleyis siireci ve
kazanimlarina iliskin goriisleri

Ogretmen adaylarmin  ve  gretim
elemanlarinin  bakis acgisiyla topluma
hizmet uygulamalari dersinin
degerlendirilmesi

Ogretim elemanlar1 ve siif dgretmeni
adaylarinin “topluma hizmet
uygulamalar1” dersine iliskin goriisleri

Sivil toplum kurulusu ve kamu kurumu
yoneticilerinin =~ simif  6gretmenligi
anabilim dali’ndaki topluma hizmet
uygulamalarina iliskin gorsleri

“Topluma hizmet uygulamalari dersi” ve

“MEB mobil anaokulu projesi’nin
birlikte yiiriitilmesi ile c¢ocuklarin
gelisimlerinin desteklenmesi: Pecenek

koyii 6rnegi
Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
islenigi: uygulama ornekleri ve siirece

iligkin Ogrenci goriiglerinin
degerlendirilmesi

Sosyal sorumluluk anlayismin
gelistirilmesinde  topluma  hizmet

uygulamalar1 dersine iliskin 6gretim
elemanlarinin gortisleri

Fen  bilgisi oOgretmen adaylarinin
topluma hizmet uygulamalar1 dersine
iligkin gorisleri

Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
toplumsal biling kazandirmadaki etkisi

Topluma hizmet uygulamalar1 dersine
iliskin miizik Ogretmeni adaylarinin
diistinceleri

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
topluma hizmet uygulamalar1 dersine
iligkin algilar

Okul oncesi O6gretmenligi bolimiinde
okuyan ogretmen adaylarmin topluma
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2015

2016

2017

CY.,
E.R.
Tosun, N.

Konuk,

Tilice, H.S.

Sentiirk, uU.,
Arakog, B.,
Cengiz, C.,
Serbes, S.
Dohman, Z.
Sogiitei, T.
Nas,
Coruhlu,

Akbulut, I.H.

Kigiikoglu, A.,
Kogyigit, S.

b

ES.,
S.T.

Gomleksiz, M.N.,
Kiling, H.H.

Beldag, A.,
Yaylaci, AF,
Gok, E., Ipek, C.

Celebi, M.

Kigiikoglu, A.,
Ozan, C., Tasgin,
A.

Yilmaz, M.,
Arslan, S.

Aykir, K.

Boran,
Karakus, F.

M.,

Can, A.A.

Kara, C., Altintas,
A., Kaya, LA.

Kastamonu Egitim
Dergisi
Inénii  Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Dergisi

Spor Yo6netimi ve Bilgi
Teknolojileri Dergisi

Dicle Universitesi
Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Dergisi
Egitimde Kuram ve
Uygulama

International
Periodical For The
Languages, Literature
and History of Turkish
or Turkic

Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi

International  Journal
of Social Science
Research

[Ikdgretim Online

Bartin  Universitesi
Egitim Fakiiltesi
Dergisi

Uluslararast  Sosyal
Bilgilerde Yeni
Yaklasimlar Dergisi
Erciyes Journal Of
Education

Akademik Sosyal

Aragtirmalar Dergisi

Akdeniz Egitim
Aragtirmalan Dergisi

hizmet uygulamalar1 dersine

algilart

iliskin

BOTE boliimii dgrencilerinin  proje
tabanli topluma hizmet uygulamalari
dersine iliskin goriislerinin incelenmesi

Ingilizce 6gretmen adaylarinin topluma
hizmet uygulamalar1 dersinde elde
ettikleri kazanimlara iliskin goriisleri
Beden egitimi ve spor oOgretmenligi
topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
Ogrenci kazanimlari agisindan
degerlendirilmesi

Topluma hizmet uygulamalari dersinden
yansimalar: 6zel durum caligmasi

Topluma  hizmet  uygulamalarinin
Ogretmen yetistirmede etkililigi

Ortaokullarda sosyal kuliip etkinlikleri
kapsaminda yapilan toplum hizmeti
caligmalarina  iliskin  6gretmenlerin
goriisleri

Topluma hizmet uygulamalar1 dersinin
Universite toplum isbirligi agisindan
degerlendirilmesi

Egitimde rekreasyon program
uygulamalar1 (topluma hizmet
uygulamalarinda yasayarak 6grenme)

Topluma hizmet uygulamalari dersi
stirecinin yansitici giinlikkler yoluyla
incelenmesi

Ogretmen adaylarinin topluma hizmet
uygulamalar1 dersine yonelik algilari

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
topluma hizmet uygulamalart dersi
projelerine  iligkin  deneyimlerinin
belirlenmesi

Topluma hizmet uygulamalar1 dersine
yonelik Ogretmen adayr goriiglerinin
incelenmesi

Topluma hizmet uygulamalar1 (THU)
dersi alan miizik 6gretmeni adaylarinin
konusma kaygist diizeylerinin ¢esitli
degiskenler agisindan  incelenmesi
(Marmara {iniversitesi 6rnegi)

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
topluma hizmet uygulamalariyla
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“yardimseverlik degeri” kazanmalar

hakkindaki goriisleri

Kimter, N. [lahiyatta ~Akademik DKAB &gretmen adaylarinin topluma
Arastirmalar hizmet uygulamalar1 dersine iliskin
algilart
Sarikaya, B., Atatirk Universitesi Tiirkge ve smif Ogretmeni adaylarinin
Séylemez, Y. Tiirk Dili ve Edebiyat1 topluma hizmet uygulamalar1 dersine
Arastirmalari yonelik diistincelerinin
degerlendirilmesi: ~ Mus  Alparslan
iiniversitesi 6rnegi
Korkmaz, S.Z., Sosyal Bilimler Topluma  hizmet  uygulamalarimn
Kiigiikoglu, A. Dergisi Ogretmen adaylarinin deger

kazanimlarina etkisi

2018 Aydin, Y., The Turkish Online Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin
Dilmag, O. Journal of Design, Art topluma hizmet uygulamalari dersine
and Communication yonelik goriislerinin incelenmesi
Avrasya Sosyal ve Tiikendiler: sosyal bilgiler &gretmen
Aykart, K. Ekonomi Aragtirmalar1  adaylarinin tiiketici haklar1 konusunda
Dergisi topluma hizmet uygulamasi deneyimleri
Aykiri, K. Avrasya Sosyal ve Kadim, kadina .bu.nu yapar mt: bir grup
Ekonomi Arastirmalar1  kadin sosyal bilgiler 6gretmen adayinin
Dergisi kadin haklar1 konusunda topluma hizmet
uygulamasi deneyimleri
Ordu Universitesi Topluma hizmet uygulamalari
Cetinkaya, M. Sosyal Bilimler etkinliklerinin G&gretmen adaylarinin
Arastirmalar1 Dergisi ~ sosyal becerileri ve 6z yeterlik inang
diizeylerine etkisi
2019 Ziilftioglu, O., Marmara Universitesi Topluma hizmet uygulamalari dersinin

Soydan Yilmaz,
N.T.

Iktisadi ve idari

Bilimler Dergisi

maliye bolimi 6grencilerinin erdemli
mal ve hizmetlere bakis agis1 tizerindeki
etkisi

2.4, Verilerin Coziimlenmesi

Alanyazin incelemesi sonucu elde edilen makaleler igerik analizine tabi tutularak
degerlendirilmistir. Icerik analizinde temel amag, elde edilen verileri agiklayabilecek kavramlara
ve iligkilere ulagmaktir. Bu baglamda toplanan verilerin 6ncelikle kavramsallagtiriimasi daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara uygun mantikli bir diizenlemenin yapilmasi ve buna gore veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Y1ldirim ve Simsek, 2018). Bu sebeple calismada
nitel veri analizinden olan igerik analizinin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. igerik analizine tabi
tutulan temalar arastirmacilar tarafindan bu ¢alisma i¢in hazirlanmistir.
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Calismalarin
Y ontemleri

Alanlara
- Calisma
Goére THU
Calismalan Grubu

Calismalarin
Desenleri

Yillara
Gore
Dagilim

Sekil 1. Temalar

BULGULAR

Arastirma kapsaminda THU konulu makalelerin yillara, 6rneklem/calisma grubuna,
aragtirma yontemine, arastirma desenine ve alanlarina gore kategorize edilmesi hedeflenmistir.
Asagida yer alan sorularin yanitlar1 ¢galismanin bulgularini olusturmustur.

1. Topluma hizmet uygulamalari ile ilgili makaleler hangi yillarda kaleme alinmistir?

2. Topluma hizmet uygulamalar1 konulu makalelerde hangi Orneklem/calisma grubu
kullanilmistir?

3. Topluma hizmet uygulamalar1 konulu makaleler hangi alanlarla baglanti kurularak yazilmistir?
4. Calismalarda kullanilan yontemler ve desenler nelerdir?

3.1. Yillara Gore

Yillara Gore
Makale Sayisi

10
9

8

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Sekil 2. Yillara Gore Dagilim

Sekil 2°de yer alan verilere baktigimizda; 2009 ve 2020 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin
dagilimi goriilmektedir. Caligmalar ilk olarak 2009 yilinda yapilmaya baglanmig ve 2019 yilina
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kadar devam etmistir. 2009-2019 yillar1 arasinda 55 tane ¢aligmaya ulasilmistir. 2009 yilinda
kaleme alinan 2 makale ile THU c¢alismalar1 alanyazina girmeye baslamistir. 2010 yilinda THU
calismalarina gosterilen ilgi az da olsa artmis ve makale sayist bir artirilarak 3’e yiikselmistir.
2011 yilna gelindiginde THU ¢aligmalar1 6nemli bir ivme kazanmig ve 9 ¢alisma ile en yiiksek
rakama ulagmistir. 2012 yilinda kaleme alinan 9 ¢alisma ile THU’ya gdsterilen ilginin benzer bir
sekilde devam ettigi goriilmiistiir. Calisma sayilarinda 2009 yilindan beri siiren kademeli artistan
sonra 2013 yilinda ¢alisma sayilarinin 5 azaltilmasiyla 6nemli bir diistisiin oldugu goriilmiistiir.
2014 yilinda calisma sayismin 9’a yiikselmesiyle THU’ya verilen Onemin tekrar arttii
goriilmiistlir. Calisma sayilarindan yola ¢ikarak THU’ya gosterilen ilginin 2011, 2012 ve 2014
yillarinda en fazla oldugu goriilmiistiir. 2015 ve 2016 yillarinda ¢aligma sayilarinda kademeli
olarak bir diisiis yasanmis ve ¢aligma sayilart 3’e kadar inmistir (2015°de 4 ¢alisma). Yasanilan
dalgalanmalar sonucu 2017 yilinda kaleme alinan 7 makale ile ¢alisma sayilarinda tekrar bir
artigin yasandigi goriilmiistiir. 2017 yilindan sonra ¢alisma sayilarinda siirekli devam eden bir
diisiis yasanmugtir. 2018 yilinda 4 ¢alismaya, 2019 yilinda da 1 ¢alismaya ulasilmistir ve 2020
yilina gelindiginde bu calisma hazirlandig: siire zarfinca THU ile ilgili herhangi bir ¢alismanin
alanyazinda yer almadigi goriilmiistiir. Sekil 2’de yer alan verilerden hareketle en fazla calismanin
2011-2012 ve 2014 yillarinda yapildigi, en az ¢aligmanin ise 2019 yilinda kaleme alindig
goriilmektedir.

3.2. Orneklem/Calisma Grubu

Calisma Grubu

Ogretmen | Universite QFUIOH_CQS_I Ofretim | .. Yéneticiler- 200_4 S_OSWI
.. | Ogrencileri- Ogretmenler L Bilgiler
Adaylari Ogrencileri ) Elemanlan Temsilciler
Veli Programi
Makale Sayisi 42 6 2 6 1 5 1

Sekil 3. Caligma Grubu

Sekil 3’de THU konulu makalelerin ¢alisma grubu bilgisine yer verilmistir. Sekil 3°de yer
alan veriler incelendiginde; makalelerde ¢alisma grubu olarak en fazla kabul géren grup 42
calisma ile 6gretmen adaylar1 olmustur. Bunu 6 galisma ile 6gretim elemanlar1 ve {iniversite
Ogrencileri takip etmektedir. Calismalarda 6gretmen adaylar1 ve {iniversite 6grencileri ayrimina
gidilmesinin temel sebebi, incelenen makalelerin yontem kisminda ¢alisma grubu olarak kabul
gbren gruptur. Bu ayrim da egitim fakiiltesinde okuyan ve okumayan Ogrenciler {izerinden
yapilmaktadir. Yonetici ve temsilcilerle yapilan ¢aligmalara baktigimizda ise 5 ¢aligmanin yer
aldig1 goriilmektedir. Okuldncesi 6grencileri ve ebeveynlerle yapilan ¢alismalarin 2 makale ile
sinirlt kaldigr goriilmiistiir. Bunun yam sira dgretmenlerle yapilan c¢alismalarin ¢ok az sayida
oldugu (1) bilgisine ulagilmigtir. 2004 Sosyal bilgiler programi ise bir makalenin ¢aligma
konusunu olusturdugu i¢in ¢alisma grubu kapsamina dahil edilmistir. Sekilden de anlasilacag
iizere bazi makalelerde birden fazla dérneklem ¢alisma grubu olarak kabul edilmistir ve 8 makale
de bu duruma rastlanilmistir. Calismalara baktigimizda bu durumun ebeveyn-okuldncesi
ogrencileri (1), 6gretmen adaylari-6gretim elemanlar1 (5) ve 6gretmen adaylari-yoneticiler (2)
gruplarinda yasandig1 goriilmiistiir.
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3.3. Alanlara Goére THU Cahismalari

Alanlara GireTHU Calismalar:
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Sekil 4. Alanlara Gore THU Caligsmalari

Sekil 4’de yer alan veriler incelendiginde alanlara gore THU ¢alismalart bilgisine
ulagilmistir. Toplanan bilgilere gore; en fazla baglant1 sosyal bilgiler 6gretmenligi (15) ve smif
Ogretmenligi (15) alanlariyla kurulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenligiyle simif dgretmenligi
boliimleri sosyal-toplumsal konulart biinyelerinde daha fazla barimdirdiklari i¢in baglantinin bu
alanlarla kurulmasi beklenen bir durumdur. Bu alanlardan sonra en fazla ¢alisma fen bilgisi
ogretmenligi (11) alanindadir. Okuldncesi Ogretmenligi alaninda yapilan 10 c¢alisma da
alanyazinda yerini almaktadir. Matematik Ogretmenligi alaninda 8 calismanin ve Tiirkge
6gretmenligi alaninda da 6 galismanin yer aldig1 gériilmistiir. Bu alanlarda yazilan makaleler
¢alismalarin ¢gogunlugunu olusturmaktadir. Bunun yani sira ¢alismalarda az paya sahip olan giizel
sanatlar egitimi (2), din kiiltiirii ve ahlak bilgisi (1), maliye boliimii (1) beden egitimi ve spor
yonetimi (2), sivil toplum kuruluslar (4), miizik 6gretmenligi (2), sosyal kuliipler (1), sosyal
sorumluluk ¢alismalari (1), ingilizce 6gretmenligi (4), psikolojik danismanlik ve rehberlik (2), ve
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi (3) alanlarinda da caligmalar yapildig1 goriilmiistiir.
Incelenen sekilden de anlasilacag: iizere calisma grubu segiminde yasanan ikilikler ve cesitlilik
burada da devam etmistir. Calismalarin birkaginda farkli alanlarla baglanti kurularak makalelerin
icerigi hazirlanmistir.

3.4. Calismalarin Yontem ve Desenleri

Yontem

mNitel Yontem mNicel Yontem  mKarma Yontem

Sekil 5. Calismalarin Yontemleri
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Sekil 5 incelendiginde c¢aligmalarda nitel arastirma yoOntemlerinin, nicel arastirma
yontemlerinin ve karma arastirma yontemlerinin kullanildigi goriilmiistiir. Bunun yani sira
yontemi belirtilmeyen 2 c¢alismaya da ulasilmistir. Yontemi belirtilmeyen ¢aligmalar
iceriklerinden yola ¢ikarak uygun kategorilere yerlestirilmislerdir (1 ¢aligma nitel 1 caligma
nicel). Bu yontemler i¢inde en biiylik pay1 36 ¢alisma ile nitel arastirma yontemleri almaktadir.
Nitel arastirma yontemlerini 13 calisma ile nicel arastirma yontemleri takip etmektedir ve karma
arastirma yontemleri de 6 makale ile alanyazinda yerini almistir.

Desen
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Sekil 6. Calismalarin Desenleri

Sekil 6°da yer alan calismalarin desenleri ile ilgili bilgilere baktigimizda; ¢alismalarda
kullanilan yontemlere bagli olarak calismalarin desenlerinde de gesitliligin oldugu goriilmistiir.
Caligmalarda kullanilan desenlerin tercih edilme oranlarina baktigimizda 15 caligma ile en gok
tercih edilen desen tarama deseni olmustur. 14 makale ile bunu durum caligsmasi deseni takip
etmistir. Olgubilim deseni 6 calismanin yontemini, eylem arastirmasi deseni de 3 ¢aligmanin
yontemini olusturmustur. Caligmalarda az bir paya sahip olan deneysel arastirma deseni (2),
betimsel tarama modeli (2), genel tarama modeli (1), yar1 deneysel arastirma deseni (1), katilimci-
igbirlik¢i degerlendirme modeli (1) ve 6zel durum caligmasi (1) desenleri de bazi ¢alismalarin
desenleri olarak kabul edilmistir. Cesitli desenlerin kullanilmasinin yan1 sira 9 makalede ¢aligma
deseninin belirtilmedigi goriilmiistiir. Sekilde betimsel tarama modeli ve genel tarama modeli
tarama deseni i¢ine dahil edilmemistir. Karasar’ a (2012) gore genel tarama modeli; ¢ok sayida
elemandan olugan bir evrende, evren hakkinda genel kaniya varmak amaciyla evrenin tamami ya
da evrenden alinacak bir grup ornek ya da 6rneklem tizerinden yapilan tarama diizenlemeleridir.
Bu modelle tekil ve iliskisel taramalar yapilir. Tekil ve iliskisel tarama yontemleri ile izleme, kesit
alma ve iliskisel ¢oziimlemelerde bulunulur. Betimsel tarama modeliyle yapilan ¢aligmalar genel
tarama modeliyle yapilanlara oranla daha detayli bilgiler igermektedir. Betimsel ¢aligmalar bir ya
da daha fazla olayin, mekanin, programin, grubun ya da diger birbiriyle iligkili sistemlerin
ayrintili incelenmesidir. Desenler arasinda ince farkliliklarin olmasi dolayistyla modeller tek tek
ele alinmigtir. Bazi ¢alismalarda ise birden fazla arastirma desenine yer verilmistir. Bu durumu
hem karma arastirma yontemlerinin tercih edilmesine hem de ¢aligmalarda kullanilan desenlerin
cesitlilik gdstermesine baglayabiliriz.

218



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ulkemizde THU ilk olarak 2006 yilinda miifredata girmistir. THU ile ilgili calismalara ise
ilk olarak 2009 yilinda rastlanilmistir. THU, 6gretmenlik egitimi veren kurumlarin miifredatina
girdikten sonra tniversite Ogrencilerinin sosyo-toplumsal konulara olan ilgililerinin artigi
gorlilmektedir. Bu ders kapsaminda yiiriitiilen proje ve ¢alismalarin hem iiniversite 6grencileri
hem de toplumun belli bir kesimi i¢in biiylik 6nem tasidig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla bu alanda
yapilan ¢alismalar da biiylik bir 6nem arz etmektedir. Alanyazina baktigimizda THU konulu 58
calismaya ulasilmistir ve bu ¢aligmalarin iicli meta sentez 6zelligi tasimaktadir. Bu alanda kaleme
alman 58 ¢aligmanin olmast THUya verilen 6nemin biiyiik 6l¢iide oldugunu gostermektedir. Bu
calisma kapsaminda 55 tane makale incelenmistir. Incelenen makaleler sonucunda ¢alisma
sayisinin en fazla oldugu yil dagilimma baktigimizda 9 ¢alisma ile 2011, 2012 ve 2014 yillar1
oldugu goriilmektedir. Calismalarda nitel arastirma yontemi ve tarama modeli en fazla tercih
edilen yontem ve desen olmustur. Caligma grubu segiminde en biiyiik paya sahip olan grup
Ogretmen adaylaridir. Alanlarina goére THU calismalarina baktigimizda ise sosyal bilgiler
ogretmenligi ve sinif 6gretmenligi alanlarinin biiyiik bir paya sahip oldugu goriilmektedir.

THU konulu ¢aligmalarin yillara gore dagilimina baktigimizda dalgalanmalarin yasandigi
gorlilmustiir. Tirkiye’de THU 2006 yilinda miifredata girmis olmasina ragmen bu alanla ilgili
calismalar ilk olarak 2009 yilinda karsimiza ¢ikmistir. Bu alanla ilgili bilgi birikiminin olmamast
ve THU kavraminin alanyazina yeni girmesi nedeniyle c¢aligmalarmm 2009 yilina kadar
ertelenmesine sebebiyet verdigi diisiiniilmektedir. 2010 yilinda ¢alisma sayilari bir artirilarak 3’e
ulagsmistir. Bu da THU ya gosterilen ilginin artisinin ilk kademesini olarak kabul gérmektedir.
2011 yilinda ¢aligma sayilari 6nemli bir ivme kazanmis ve calismalarin iizerine 6 yeni makale
daha eklenmistir. Gegen siire zarfinca ¢esitli alanlarin THU ya olan ilgisinin artmasiyla birlikte
calisma sayilar1 9°a yiikselmistir. Benzer ilginin 2012 yilinda da devam ettigi goriilmiistiir. 2011
ve 2012 yillarinda THU ile ilgili alanyazina 6nemli bir katki saglanmistir. 2013 yilinda caligma
sayilarinda 6nemli bir diisiis yasanmistir ve THU nun 2010 yilindan beri siiren kademeli artigt
2013 yilinda 6nemini yitirmistir. 2011 ve 2012 yillarinda THU nun ¢ok islenen bir konu olmasi
2013 yilinda calisilacak konu sayisimi sinirlandirdign ve disiisiin bu yiizden yasandigi
disiiniilmektedir. 2014 yilinda tekrar bir dalgalanma yasanmis ve calisma sayilari tekrar 9’a
yiikselmistir. 2011, 2012 ve 2014 yillar1 9 makale ile THU ¢alismalarinin zirvede oldugu yillar
olusturmustur. 2015 yilina gelindiginde tekrar bir diisiis yasanmis ve ¢alisma sayilar1 4’e inmistir.
Bu diisiisiin yasanmasi beklenen bir durumdur ¢iinkii 2011, 2012 ve 2014 yillarinda THU ile ilgili
calismalarda 6nemli derecede yogunluk olmustur. Yasanan bu yogunlugun sonraki yillarda
yapilacak olan calisma sayilarinin azalmasina neden oldugu diigiiniilmektedir. Aragtirmacilarin
2011, 2012 ve 2014 yillarinda gosterdikleri yogun ilginin daha sonraki yillarda yapilacak olan
0zgln ve yeni ¢aligmalart engelledigi disiiniilmektedir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde bazi
makalelerin hem benzer isimlere sahip oldugu hem de ¢alismalarin igeriginin yapi itibariyle
birbirine oldukca benzedigi goriilmiistiir. Bu da belirli yillarda yasanan yogunlugun sonraki
yillarda yapilacak olan ¢aligmalarin sayisini ve niteligini etkiledigi diistiniilmektedir. Y ogunlugun
yasandig1 yillardan sonraki dénemlerde yazarlarda galisilacak yeni konunun olmadigi fikrinin
olustugu ve makale sayisindaki azalmanin bu sebeplerden dolay1 yasandigi diistiniilmektedir.
Calisma sayilarindaki diisiis 2016 yilinda da devam etmistir. THU ¢aligmalarinin 2015 ve 2016
yillarinda dikkat ¢eken bir konu olmaktan ¢iktigi goriilmiistiir. Yasanan dalgalanmalar 2017
yilinda da devam etmistir ve ¢aligma sayilar1 3’den 7’ye ylikselmistir. 2015 ve 2016 yillarinda
yasanan durgunluktan sonra THU caligmalar1 tekrar bir ivme kazanmis ve calisma sayilar1 son
defa en yiiksek sayiya ulasmigtir. 2018 yilinda 4 calisma ve 2019 yilinda da 1 tane ¢alismayla
THU konulu makaleler son defa kaleme alinmigtir. 2020 yilinda bu ¢alisma hazirlandig1 siire
zarfinca THU konulu yeni bir ¢alismanin kaleme almmadigr goriilmistir. 2019 yilinda 1
caligmanin 2020 yilinda ise alanyazinda herhangi bir calismanin yer almamasi yasanan
degisikliklere bagl olarak farkli konulara yonelindigine ve THU’nun dikkat ¢eken bir konu
olmaktan ¢iktigina isaret etmektedir. THU ¢alismalarindaki gerileme gesitli sebeplere baglidir.
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Siireg igerisinde yazarlarin bu konuya karsi bakis agisinin degismesi, THU nun &gretmenlik
egitimi veren kurumlarla yapilan calismalarla sinirli kalmasi ve genis bir cevreye yayillamamast,
aradan gecen zaman ve ihtiyaclarin THU’nun aleyhine dénmesi bu sebepler arasinda
disiiniilmektedir. THU ¢aligmalarinin 2020 ve sonrasinda da devam etmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. THU ¢aligmalarinin alanyazina tekrar kazandirilabilmesi i¢in ¢esitli kurum ve
kuruluslarla is birligine gidilmeli ve bu ders kapsaminda yiiriitiilecek olan projelerin daha ¢ok
tesvik edilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Ciinkii THU dersi 6gretmen adaylarina, toplumsal
sorumluluk bilincini kuramsal ve uygulamali olarak kazandirma ve uygulama esnasinda
dayanigma, isbirligi, etkili iletisim ve 6z degerlendirme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir
(Kesten, Koger ve Egiiz, 2014). Bu baglamda THU’ nun giin gectikge daha da 6nem kazanmasi
ve calisma sayilarinin artirllmast bir gereklilik olarak goriilmektedir. Elde edilen veriler
incelendiginde diinyada bircok iilke ve egitim kurumlarinda iiniversitelerin kalite gostergeleri
arasina giren bir konunun Tiirkiye’de giindemden diisme egilimine girdigi goriilmiistiir. Bu
durumun uzun siiregte Tiirkiye’deki {liniversitelerin diinyadaki iiniversite siralamalarindaki yerini
etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle topluma hizmet alanindaki ¢alismalara verilen 6nemi
tekrar canlandirmak ve galismalari kaliteli bir sekilde artirmak i¢in topluma hizmet uygulamalari
kapsaminda Kkarsilasilan sorunlar dikkate almmarak ve degisen ihtiyaclar g6z Oniinde
bulundurularak yeni c¢aligmalarin kaleme alimmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Yabanci
tilkelerdeki orneklerinden yola ¢ikarak topluma hizmet uygulamalarinin sadece tiniversitede bir
ders olarak okutulmamasi egitim ve Ogretimin her kademesine indirgenmesi gerektigi
disiiniilmektedir. Tiirkiye’nin en fazla gog alan iilkeler arasinda 6nemli bir konuma sahip olmast
dolayisiyla topluma hizmet ¢alismalar1 egitim hayatina yeni baglayacak olan yabanci ve Tiirk
uyruklu ogrencilerin uyum siire¢lerini hizlandirmak i¢in de kullanilabilir. Oryantasyon
calismalar1 hem 6grenciler arasindaki etkilesimi artiracak hem de sistemin olumlu bir sekilde
islemesine yardimci olacaktir. Bu dogrultuda topluma hizmet c¢alismalar1 6gretmenlik
programlariyla sinirli tutulmamali genis bir ¢evreye yayilmali ve daha genis perspektiften
bakilarak hazirlanmalidir.

Makalelerde kullanilan ¢aligma grubu se¢imine baktigimizda ¢esitliligin oldugu
gorlilmektedir. Calismalarin bir kisminda farkli alanlardan katilimcilar calismalara dahil
edilmistir. Bu da bolimler arasinda is birliginin yapildigin1 gostermektedir. Calisma grubu
dagilimma baktigimizda en fazla c¢aligma 42 say1 ile 6gretmen adaylari ile yapilmigtir. THU,
ogretmenlik egitimi veren kurumlarin miifredatinda zorunlu ders olarak okutuldugu igin
caligmalarin bu grupta fazla olmasi beklenen bir durumdur. Ogretmen adaylarinin yani sira
iiniversitede okuyan fakat egitim fakiiltesi biinyesinde bulunmayan grupta tiniversite 6grencileri
olarak isimlendirilmis ve 6 calisma ile 6gretmen adaylar1 grubunu takip etmistir. Universite
egitiminin bir pargasi olan 6gretim elemanlar1 da 6 makalenin ¢alisma grubunu olusturmustur. Bu
i¢ grup makalelerin yogunlastig1 calisma gruplari olarak kabul gérmektedir. THU dersine y6nelik
calismalar ele alindiginda daha ¢ok danigman/6gretim elemani, {iniversite ve 6grenci boyutuna
odaklanildig1 goriilmektedir (Kesten ve digerleri, 2011). Diger boyutlarla ilgili ¢alismalarin
yeterli sayida olmadigi goriilmektedir. Ydonetici-temsilciler ile yapilan 5 calisma, okuldncesi
ogrencileri ve ebeveynlerle yapilan 2 ¢alisma, 2004 sosyal bilgiler programi ile yapilan 1 ¢caligma
ve Ogretmenlerle yapilan 1 calisma bu duruma ornek teskil etmektedir. Ogretmenler ve
ebeveynlerle yapilan calismalarin bu kadar az sayida olmasi dikkat ¢eken bir durumdur.
Ogretmenler hem 6grencilere aktarict konumunda olduklari hem de toplumun biiyiik bir kesimi
icin 6nemli role sahip olmalar1 dolayisiyla 6gretmenlerle yapilacak ¢alismalarin dneminin bilyiik
olacag diistiniilmektedir. Toplumun ilk 6gretmenleri olarak kabul géren ebeveynlerle de yapilan
calismalar ¢cok az sayidadir. Okul-aile birliginin saglikli bir sekilde kurulabilmesi i¢in egitimin
her kademesinde velilerle iligki iginde olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu iliskilerin
kurulabilmesi igin THU gibi ¢alismalarda velilerin de etkin rol oynamasi gerekmektedir.

Alanlarina gére THU calismalaria baktigimizda 6gretmenlik egitimi veren kurumlarin
¢ogunlukta oldugu goriilmiistiir. En fazla baglant1 15 ¢alisma ile sosyal bilgiler 6gretmenligi ve
simif 6gretmenligi alanlartyla kurulmustur. Sosyal bilgiler 6gretmenligi ve simif 6gretmenligi
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boliimleri sosyal-toplumsal olaylara daha yakin alanlar oldugu i¢in yogunlagmanin bu alanlarda
olmasi beklenen bir durumdur. Calismalarin sosyal bilgiler 6gretmenligi alaninda ¢ok olmasinin
temel sebebi; sosyal bilgiler egitimi icinde yer alan deger, beceri ve kavramlarin THU mantigina
uygun olmasi ve dgretilme anlayiglarinin benzerlik gdstermesi oldugu diisiiniilmektedir. Bunun
yani sira 3 boliimiin de zorunlu ders kapsaminda olmast ve bu alanlarin birbirine kaynaklik etmesi
bu bagi giiclendirmektedir. Bu boliimleri 11 calisma ile fen bilgisi 6gretmenligi, 10 ¢alisma ile
okuloncesi Ogretmenligi, 8 calisma ile matematik Ogretmenligi, 6 c¢alismayla Tiirkce
ogretmenligi, 4 ¢alismayla ingilizce 6gretmenligi, 3 galismayla BOTE, 2 ¢aligmayla BESYO,
gorsel sanatlar 6gretmenligi, miizik 6gretmenligi, PDR ve 1 calismayla DKAB alanlar1 takip
etmektedir. Ogretmenlik egitimi veren kurumlarin yam sira STK 5, maliye boliimii, sosyal
sorumluluk ve sosyal kuliip alanlarinda da 1 g¢aligmaya rastlanilmigtir. Calismalara baktigimizda
egitim fakiiltelerinin THU calismalarina daha ¢ok agirlik verdigi goriilmiistiir fakat ¢alismalarin
ogretmenlik egitimi veren kurumlarla simirli kalmast istenilen bir durum degildir. YOK’e (2011)
gore THU dersi biinyesinde calismalarin yapilabilecegi bazi kurum ve kuruluslar vardir. Bu
kuruluslar incelendiginde; resmi ve 6zel okullar (6zellikle zihinsel engelliler okulu, gérme
engelliler okulu, isitme engelliler okulu, yatili ilkogretim bolge okullari, birlestirilmis siniflara
sahip kOy okullari), ¢ocuk esirgeme kurumuna bagli merkezler, yetistirme yurtlari, asevi,
huzurevi, halkevleri, hayvan barinaklar1 gibi toplumsal biitiinlesmenin daha fazla olmas1 gereken
sosyal hizmet kuruluslar1 karsimiza c¢ikmaktadir. Makaleler incelendiginde bu alanlarla ilgili
herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmiistiir. Cocuk esirgeme kurumlari ve huzurevleri gibi
kuruluslarla galismalarin yapilabilmesi i¢in alinmasi gereken izinlerin ve siirecin kendisinin zor
olmasi bu alandaki calismalar1 kisitladig1 diistiniilmektedir. Calismalar kaleme alinirken bu
kurum ve kuruluslarla is birligine gidilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle dzel egitim
okullar1, uygulamali ¢aligmalara daha elverisli oldugu i¢in bu alanlarda projelerin gelistirilip
cogaltilmasi gereklilik olarak goriilmektedir.

Calismalarda kullanilan yontem ve desenlere baktigimizda; incelenen 55 calismanin
ikisinin yonteminin belirtilmedigi gorilmustiir. Fakat calismalarin igeriklerinden yola ¢ikarak
makaleler uygun kategorilere yerlestirilmistir. 36 ¢alismayla en fazla tercih edilen yontem nitel
yontem olmustur. 13 c¢alismayla nicel yontemler alanyazinda yerini almistir. 6 ¢aligmada da
karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma yonteminin kullanildigi ¢alismalarin
bazilarinda nitel ve nicel yontemler birbiriyle tam olarak harmanlanamamistir. Calismalarda her
ne kadar karma arastirma deseni ele alinmis olsa da nicelin ya da nitelin yontemleri tam olarak
uygulanamamistir. Bu da ¢alismalarin biitlinliiglinli bozmaktadir. Kullanilan yontemlere bagl
olarak ¢aligmalarin desenlerinde de ¢esitlilikler goriilmiistiir. Calismalarda tercih edilen arastirma
yontemi, ¢galigmanin konusu, arastirmaya dahil edilen ¢alisma grubu, katilimcilardan elde edilmek
istenen bilgiler gibi degiskenler makalelerde ilgili ve cesitli desenlerin kullanilmasina firsat
vermektedir. Sekil 6’da belirtildigi tizere ¢calismalarda 11 farkli desenin kullanildigr goriilmistiir.
Bu desenler arasinda en ¢ok tercih edilen tarama modeli olmustur. Caligmalarda nitel yontem
daha fazla tercih edilmesine ragmen desen olarak en fazla kabul géren modelin tarama deseni
olmasi makalelerde uyumsuzlugun oldugunu gostermektedir. Tarama deseni nicel arastirma
yontemlerinin teknigi olmasina ragmen bazi ¢alismalarda nitel arastirma deseni olarak ele
alimmistir. Bunun yan1 sira makalelerin bir kisminda veri toplama araglarindan olan anket, gézlem
ve gorlisme arastirma deseni olarak kabul edilmistir. Gorlisme, nitel arastirmada en sik kullanilan
veri toplama araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Goriigmenin, sosyal bilimler alaninda yapilan
calismalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemi oldugu savunulmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Gozlem, herhangi bir ortamda ya da kurumda meydana gelen davranis1 detayl
olarak tanimlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Gézlem de nitel arastirmada yaygin olarak
kullanilan veri toplama yontemlerinden biridir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Anket, giiniimiizde
akademik ve profesyonel arastirmalarda, en ¢ok basvurulan veri toplama araclarindan biridir.
Bilimsel arastirmalarda anketler ¢ok farkli tiir ve Ozellikte bilginin toplanmasinda
kullanilabilmektedir. (Altunisik, 2008). Simsek, Yildirim ve Altunisik’in gériisme, gozlem ve
anket tanimlarindan yola ¢ikarak bu yontemler arastirma deseni olarak kabul edilmemis ve veri
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toplama araglar1 olarak degerlendirilmistir. Eylem aragtirmasi, 6zel durum calismasi ve genel
tarama modelleri en az tercih edilen desenler olmustur. Bunun yani sira ¢aligmalarin bir kisminda
aragtirma desenlerine yer verilmemistir.

Aragtirmada elde edilen bulgu ve sonuglarin 1s18inda asagida belirtilen 6neriler sunulabilir:

v' Caligmalar daha genis perspektiften bakilarak hazirlanmali ve THU konulu makaleler
Ogretmenlik programlariyla sinirlandirilmamali daha genis bir cevreye yayilmalidir.

v Yapilan ¢aligmalar birbirine kaynaklik etmeli ve ayni konularin ele alindigi makalelerde
farkli boyutlara dikkat ¢ekilerek ¢alisma sayilari artirilmalidir.

v" THU konulu ¢alismalar 14 yil boyunca 58 ¢alisma ile sinirli kalmigtir. Siireg igerisinde bu
sayinin artirilmasi ve kaleme alinacak benzer konularda alanyazinda yer alan kaynaklardan
yararlanilarak konularin zenginlestirilmesi gerekmektedir.

v' Daha onceki ¢aligmalarda ele almmmayan cocuk esirgeme kurumlari, yash yasam
merkezleri, hayvan barinaklar1 ve 6zel egitim okullar1 gibi konular arastirma konusu
secilerek calisma alanlar1 genisletilebilir.

v' Caligmalara dahil edilen katilimcilarin profilinin degismesi ve tiniversite-6grenci
ekseninin digina ¢ikilmasinin ¢calisma sayisindaki kisitlamayi kaldiracagi
diisiintilmektedir.

v' THU dersi kapsaminda karsilasilan sorunlar dikkate alinarak ve degisen ihtiyaglar goz
oniinde bulundurularak alanyazina yeni ¢alismalar kazandirilmalidir.

v' Karma arastirma yontemlerinin kullanildigi ¢alismalarda nitel ve nicel arastirma
yontemleri birbirini destekleyecek sekilde hazirlanmalidir.

v Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan katilimcilarin en dogru verileri rahatga
sunabilmeleri i¢in ¢alismanin mantigina uygun yontem ve desen tercih edilmelidir.

v" THU konulu yeni ¢aligmalar hazirlanirken kullanilacak yontem, desen, 6rneklem/galisma
grubunun birbiriyle uyumlu olmasina dikkat edilmelidir. Caligsmalara baglamadan 6nce
belli olgiitler goz oniinde bulundurularak planlama yapilmali ve ¢alismalar bu planlama
dogrultusunda siirdiiriilmelidir. Yapilan bu planlamalarin ¢alismanin etkililigini artiracagi
diistintilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

To reach the modernity in the changing and developing world, a good education should be
given in schools. Various methods have been used to provide quality education in schools. In this
context, Community Service Learning (CSL) course was put into practice in teacher training
programs, by the Council of Higher Education (YOK) in 2006. According to course description,
students, who take this course, will learn many social values related to the society, they live in
and gain the authority to view the events that will enable them to affect and improve the
environment. In this context, this study aims to identify the article on community service
applications in Turkey, to collect articles under one roof to analyze the articles from various
dimensions, such as; years, subjects, study groups, research designs, and to draw a road map for
researchers who plan to work in the field of community service practices. This study has been
prepared based on the question "How are the articles on CSL in terms of content?" The fact that
the answers to this question were considered worthy of the examination was the determining
factor in the preparation of the study. Within the scope of the study, the full text of 58 studies
about CSL through Google Scholar, TR Index, and SOBIAD (Social Sciences Research Society)
was reached by browsing on the internet, but 3 of these articles were not included in the study
because they have meta-analysis features. As a result, 55 articles published in different journals
in the field of CSL between 2009-2019 constituted the sample of this study. The articles examined
by the "document analysis method", one of the qualitative research methods, were classified
according to the year of publication, sample/study group, research method, research design, and
fields. According to the results of the analysis, it was seen that although the community service
practices course was included in the curriculum in 2006, the studies on this area first started with
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2 studies in 2009. The importance of this issue has changed over the years, with 9 studies in 2011,
2012, and 2014, reaching the highest number. During the time this study was prepared in 2020, it
was observed that there was no study related to service to society in the literature. When we look
at the sample/study group distribution, it is seen that the studies are university-student oriented.
In most of the studies, individuals representing different groups are brought together and included
in the study group. This shows that there is diversity in the study group. According to the study
results the most used method in the articles is the qualitative research method with 36 studies, the
most preferred design is the survey model with 15 studies. Since both the mixed research method
is used in some articles and the articles are prepared with an interdisciplinary approach, it has
been observed that the patterns used in the studies vary. Besides, it has been observed that there
are studies in which the research method and research design are not specified. Articles on CSL
have been prepared in connection with different fields. CSL studies have been prepared by
contacting the following institutions that provide teacher education: non-governmental
organizations, administrators and representatives, social clubs, computer and educational
technologies, guidance and psychological counseling, 2004 social studies teaching program, fine
arts education, finance department, body education and sports management, social responsibility
studies, preschool teaching, social studies education, classroom teacher, science education,
religious culture and moral education, Turkish education, mathematics education, English-
language education, and music education. When we look at CSL studies regarding their fields,
most articles, 15 studies, were written in the fields of social studies and elementary teacher
education programs. Variations in the study group and research design are also seen in these areas.
While some educational institutions in many countries in the world giving extra respect CSL in
recent years because of ranking issues, the study results show that CSL studies are in a declining
trend in Turkey. In a long term, this situation may affect Turkish universities’ position in the
world rankings of universities. For this reason, to revive the importance given to the work in the
field of service to the society and to increase the quality of the work, the problems encountered
within the scope of CSL should be taken into consideration and new studies should be written
considering the changing needs. Based on examples in foreign countries, CSL should not be
taught only as a course at the university; it should be widespread at all levels of education and
training. Since Turkey gets more immigrants than any other neighbor or European countries,
CSL studies may provide new perspectives for educators and it would be used to accelerate the
integration process of the immigrant students. In this direction, community service activities
should not be limited to teaching programs, but should be spread to a wider circle and should be
prepared from a wider perspective. Studies should be prepared as references to each other and the
number of original topics should be increased by drawing attention to different dimensions in
articles dealing with similar issues. However, while preparing the studies, attention should be paid
to the compatibility of the method, design, sample/study group to be used.
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Bu aragtirmanin amaci; 6zel 6grenme giicligii tanili gocugu olan anne-babalarin algilanan sosyal destek ve
depresyon diizeylerini bazi demografik degiskenler agisindan incelemek ve sosyal destek algisinin
depresyon diizeyini yordayip yordamadigini tespit etmektir. Arastirmada yéntem olarak Iliskisel Tarama
Modeli, veri toplama araclar1 olarak da Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi, Beck Depresyon
Olgegi ve uygulayici tarafindan olusturulan Tanitici Bilgi Formu kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini
[zmir Biiyiiksehir Belediyesi simirlar1 icerisinde yasayan &zel dgrenme giicliigii tanis1 alan 6-18 yas
arasindaki ¢ocuklarin anne-babalari, arastirmanin grubunu 6zel dgrenme giigliigii tanist olan ¢ocuga sahip
175 goniillii anne-babalar olugturmustur. Caligsma bulgularina gore; anne-babalarin cinsiyet, egitim durumu,
gelir diizeyi ve sahip olduklart ¢ocuk sayisina gore algilanan sosyal destek diizeyleri arasinda; gelir diizeyi
ve egitim durumuna gore depresyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Anne-babalarin
algilanan sosyal destek ve depresyon diizeyleri arasinda negatif ve anlaml bir iligki oldugu, sosyal destek
diizeylerinin depresyon diizeylerini %11 oraninda yordadig1 gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ozel 6grenme giicliigii, algilanan sosyal destek, depresyon.

ABSTRACT

The purpose of this research; to examine the perceived social support and depression levels of parents with
children with special learning disabilities in terms of some demographic variables and to determine whether
the perception of social support predicts the level of depression. In the research, Relational Screening Model
was used as a method, Multidimensional Perceived Social Support Scale, Beck Depression Scale and
Introductory Information Form created by the practitioner were used as data collection tools. The
population of the study was composed of parents of children between the ages of 6-18 who were diagnosed
with special learning difficulties living within the boundaries of 1zmir Metropolitan Municipality, and 175
volunteer parents with children with a diagnosis of special learning difficulties. According to the findings
of the study; Among the perceived social support levels of parents according to their gender, educational
background, income level and the number of children they have; A significant difference was found
between depression levels according to income level and education level. It has been observed that there is
a negative and significant relationship between parents' perceived social support and depression levels, and
social support levels predict depression levels by 11%.

Keywords: Specific learning disability, perceived social support, depression.

* Bu ¢aligma, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Anabilim Dalinda 2018 yilinda
tamamlanan Ozel Ogrenme Giicliigii Tanili Cocugu Olan Anne-Babalarin Algilanan Sosyal Destek ve Depresyon
Diizeyleri Arasindaki Iliskilerin Incelenmesi baslikli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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GIRIS

Bir bebegin dogmasi ile beraber anne ve babanin hayatinda yeni bir donem baglar. Her anne
baba cocuk sahibi olmay1 istediklerinde ve c¢ocuklar1 olacagim 0Ogrendiginde dogacak
cocuklarimin “miikemmel” olmasi istegine yonelik hayaller kurarlar. Yetersizligi olan bir cocugun
dogmasi veya daha sonraki yillarda ¢ocukta yetersizlik olusmasi ile anne babalarin ¢ocuklari ile
ilgili kurduklart hayaller yikilir (Varol, 2005). Boyle bir durumla karsilasildiginda hissedilen aci,
cok sevilen birinin kaybedilmesi karsisinda duyulan aciyla benzerdir. Depresyon genellikle aci
¢ekme siirecinden sonra ortaya ¢ikmaktadir. Genellikle anne-babalara yiiklendikleri
sorumluluklarin fazla geldigi ve ebeveynlerin yiiklenen bu sorumluluklarla her seye giiglerinin
yetemeyecegi inanc1 ile depresyona girdikleri goriilmektedir (Abidinoglu, Glimiis¢ii ve Darica,
2005).

Ozel gereksinimli cocuga sahip olan anne-babalarin yasamis olduklar1 duygusal zorlanma,
cocuklarmin durumuyla ilgili yeterli bilgiyi edinememe, bagka insanlara bu durumu anlatmada
cekilen zorluk, cocugun tedavisi ve egitimi konusunda birgok uzman kisiyle goriisme gerekliligi,
daha fazla vakit, para, enerji ihtiyaci ve ¢ocuklarinin gelecegiyle ilgili kaygilar aile bireyleri i¢in
onemli stres kaynaklarini olusturmaktadir (Kavak, 2007; Olgay Giil, Olgunsoylu ve Unal, 2015).
Siralanan nedenlerden dolay1 6zel gereksinimli ¢ocuga karsi yiiklenilen bu sorumluluklar anne-
babay1 depresyona itebilmektedir.

Kisaca 6zel gereksinimli ¢ocuga sahip aile psikolojik olarak zarar gérmekte, yetersizlik
durumunun ortaya ¢ikarttig1 problemlerin listesinden gelebilmek igin giigliikler yasamaktadir. Bu
problemleri yasayan aileler i¢in sosyal destek biiyiik onem tagimakta ve ailelerin 6zel gereksinimli
cocuga sahip olmalarmin getirmis oldugu sorunlar1 azaltabilmektedir (Kumbasar, 2016). Ozel
gereksinimli ¢gocugu kabul etmeye, bu duruma uyum saglamaya yardimci olan ve bu durumu
kolaylastiran ise; gerek 6zel gereksinimli cocugun bakimindan sorumlu olan ailenin ihtiyaglarinin
karsilanmasina yardimci olacak, gerekse yetersizligin getirdigi sorunlarin azaltilmasina ve ailenin
yasadig1 problemlerin {istesinden gelmesini saglayacak destek hizmetlerinin varligidir (Kaner,
2004). Ayrica Ozel gereksinimli ¢ocuga sahip olan ailelerin, daha acik iletisim kurmay1
ogrenmeleri, destek gruplarina katilmalari, psikolojik destek ve bilgi destegi seklinde profesyonel
yardim almalar ve sosyal destek aglarimi gelistirmeleri gibi faktorler, yasanan kriz durumu ve
stres ile basa ¢ikmayi kolaylastirmaya ve aile direncini giliglendirmeye yardimci olmaktadir
(Aricioglu ve Giiltekin, 2017; Havens, 2005; Koksal ve Kabasakal 2012, Ol¢ay Giil, Olgunsoylu
ve Unal, 2015).

Ozel gereksinim gruplarindan biri 6zel égrenme giicliigiidiir. Ozel dgrenme giigliigii ilk
defa 1975 yilinda ABD’ de ¢ikartilan PL 94-142 Tiim Oziirlii Cocuklar I¢in Egitim Yasasi
icerisinde yer almustir (Senel, 1995). Ozel 6grenme giicliigiiniin tan1 kriterlerinin belirlenmesi,
0zel 6grenme giicliighi tanili 6grencilerin egitim olanaklarinin artmasi ve gelistirilmesi ile birlikte
bu taniyr alan dgrencilerin de sayisinda artis gdstermistir. Ozel gereksinimli bireylerin toplam
sayisina bakildiginda yaklagik yarisimin 6zel O6grenme giicliigii tanili bireylerden olustugu
sOylenebilir (Flanagan, Ortiz ve Alfonso, 2013).

Ozel dgrenme giigliigiine iliskin Engelli Bireyler Egitim Yasasi (IDEA, 1997) tarafindan
yapilan en gegerli tanimi su sekildedir: Ogrenme giigliigii; anlamada veya konusulan ya da yazilan
dilin kullanimindaki temel psikososyal siireclerin biri veya daha fazlasinda meydana gelen ve
dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, heceleme veya matematiksel hesaplamalar1 yapma
becerisini belirgin sekilde etkileyen bozukluklardir. Bu kavram; algi bozukluklari, beyin hasari,
minimal beyin disfonksiyonu, disleksi ve gelisimsel afaziyi kapsamaktadir (Kavale ve Forness,
2000).

Ozel egitim alaninda son zamanlarda yapilan ¢alismalar, 6zel gereksinimi olan gocuga
sunulan hizmetlerle birlikte oncelikli olarak ailedeki bireylerin ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu
ihtiyaglara gore aileye destek verilmesi diislincesini 6n plana c¢ikarmistir. Bu nedenle bu
¢alismanin amaci 6zel 6grenme giicliigii tanili gocugu olan anne-babalarin algilanan sosyal destek
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ve depresyon diizeylerini ortaya c¢ikartarak aralarindaki iligskiyi incelemek ve sosyal destek
algisiin depresyon diizeyini yordayip yordamadigini belirlemektir.

Bu baglamda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ozel 6grenme giicliigii tan1l1 ¢cocu@a sahip olan anne-babalarin algiladiklari sosyal
destek diizeyleri;

e Anne veya baba olma durumuna,
e Anne ve babanin egitim durumuna,
e Ailenin gelir diizeyine,
e Ailenin ¢ocuk sayisina gore anlaml farklilik gdstermekte midir?
2. Ozel dgrenme giicliigii tanili cocuga sahip olan anne-babalarin depresyon diizeyleri;
e Anne veya baba olma durumuna,
e Anne ve babanin egitim durumuna,
e Ailenin gelir diizeyine,
e Ailenin ¢ocuk sayisina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ozel dgrenme giicliigii tan1l1 cocuga sahip olan anne-babalarin algilanan sosyal destek
ve depresyon diizeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ozel 6grenme giicliigii tamli ocu@a sahip olan anne-babalarin algilanan sosyal destek
diizeylerinin depresyon diizeylerini yordama giicii nedir?

Bu caligmanin sonucunda elde edilen bulgularin, ailelere yonelik egitim, psikolojik
danigma, rehberlik ve gerekli destek calismalarinin daha islevsel hale getirilmesine, dolayisiyla
0zel ogrenme giigliigii olan cocuklarin egitimi ve yasam kalitelerinin artirilmasina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, ¢calisma grubu, arastirmaya katilan ailelere iligkin
demografik bilgiler ve arastirmada kullanilan veri toplama araglan ile ilgili bilgiler yer
almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, iligkisel tarama modeli tiiriinde betimsel bir ¢alismadir. Bu model; genellikle
iki veya daha fazla degisken arasindaki etkilesimi ve miktar1 belirlemede kullanilir. Tarama
modellerinde aralarinda iliski aranacak olan degiskenler tek tek sembollestirilir. Fakat iliskisel
tarama modellerinde bu sembollestirme iliskisel analizlere imkan taniyacak sekilde yapilmalidir.
Gergek bir neden - sonug iliskisi vermeyen iliskisel tarama modeli, bir degiskene ait bilgiler
dogrultusunda diger degisken veya degiskenlerdeki durumun tahmin edilmesine olanak
vermektedir (Biytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

2.2. Arastirmanin Evreni

Arastirmanin evreni; Izmir Biiyiiksehir Belediyesi Karabaglar, Konak, Cigli, Karsiyaka ve
Buca ilgelerinde yasayan, 6zel 6grenme giicliigli tanisindan bagka tanisi bulunmayan 6-18 yas
araliginda ¢cocugu olan goniillii anne-babalardan olugmaktadir.

2.3. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 6zel egitim hizmetleri alan 6zel 6grenme giicliigii tanili
gocuga sahip toplam 195 anne-babadan olusmaktadir. 20 anne-babanin anketlere eksik yanit
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vermeleri ya da bazi anketleri tamamen bos birakmalar1 sebebi ile toplam 175 anne-babanin
cevaplar1 degerlendirilmeye alinmustir.

Katilimcilara ait demografik 6zellikler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ailelere Iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler Katilimci Sayisi (n) Oran (%)
Cinsiyet Kadn 128 73,1
Erkek 47 26,9
Egitim Durumu [Ikogretim 69 39,4
Lise 48 27,4
Yiiksekogrenim 58 33,1
Aylik Gelir 1500 ve alt1 47 26,9
1501-3000 56 32,0
3001-4500 30 17,1
4501 ve tizeri 42 24,0
Cocuk Sayisi 1 ¢ocuk 51 29,1
2 ¢ocuk 87 49,7
3 ¢ocuk ve lizeri 37 21,1
Toplam 175 100,00

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan anne babalarin 128’inin (% 73,1) kadin,
47’sinin (% 26,9) erkek oldugu; 69’unun (% 39,4) ilkogretim, 48’inin (% 27.,4) lise, 58’inin (%
33,1) yiiksekogrenim mezunu oldugu; 47’sinin (% 26,9) 1500 T.L. ve alt1 gelire, 56’sinin (%
32,0) 1501-3000 T.L. gelire, 30’unun (17,1) 3001-4500 T.L. gelire, 42’sinin (% 24,0) 4501 T.L.
ve lizeri gelire sahip oldugu; 51’inin (% 29,1) bir ¢ocuga, 87’sinin (49,7) iki gocuga, 37’sinin (%
21,1) ti¢ cocuk ve tizeri cocuga sahip oldugu goriilmiistiir.

2.4. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglart olarak; Tamtict Bilgi Formu, Beck Depresyon Olgegi,
Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olgegi kullanilmustir.

2.4.1. Tamtic1 Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan anne ve babalarin sosyo-demografik ozellikleri hakkinda gerekli
bilgileri toplamak, algilanan sosyal destek, depresyon diizeylerini etkileyebilecek cesitli
degiskenleri belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan bir bilgi toplama
formudur.

2.4.2. Beck Depresyon Olgegi

Beck Depresyon Envanteri ilk olarak 1961 yilinda Beck ve arkadaslari tarafindan
gelistirilmis, Tlirkiye i¢in uyarlama ¢aligmasi Hisli (1989) tarafindan yapilmistir. Beck Depresyon
Envanteri, 21 maddeli olan bu 06lgek 0’dan 3°e¢ kadar derecelendirilmekte olup, bu
derecelendirmelerin toplanmasiyla 0-63 arasinda degisen puan elde edilmektedir. Toplam puanin
yliksek olmasi bireyin yasadigi depresyonun siddetini gostermektedir (Aydemir ve Koroglu,
20006). Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinda, 6lgekten alinan 17 ve iizerindeki puanlarin normalin
iizerinde depresyonu belirleyen kesme noktalar olarak almabilecegi belirtilmistir (Hisli, 1989).

2.4.3. Cok Boyutlu Algilanan Sosyal Destek Olcegi

Zimet ve arkadaslar1 (1988) tarafindan 6lgegin orijinal formu gelistirilmis, Tiirkiye icin
uyarlamasi1 Cakir ve Palabiyikoglu (1997); Eker, Arkar, Yaldiz (2001) tarafindan yapilmistir.
Likert tipi olan 6l¢ek, 1’den 7’ye kadar puanlanmakta, Slgegin toplam puani 12 ile 84 puan
arasinda degismektedir. Toplam puanin yiiksek bulunmasi algilanan sosyal destegin yiiksek
oldugunu gostermektedir (Eker, Arkar ve Yaldiz, 2001).
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BULGULAR

Ozel 6grenme gii¢liigii tan1l1 ocugu olan anne babalarm anne ya da baba olma durumlarina
gore sosyal destek algilar1 arasinda fark olup olmadigini gdsteren t testi analizi Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanil1 Cocugu Olan Anne Babalarin Anne ya da Baba Olma
Durumuna Gore Sosyal Destek Algist T Testi

Cinsiyet n x SS t SD p
Kadin 128 56,11 17,35 2,01 173 0,04
Erkek 47 50,21 16,91

*p< 0,05

Tablo 2’ye gore 6zel 6grenme gii¢ligii tanili ¢ocugu olan anne-babalarin anne ya da baba
olma durumlaria gore sosyal destek algilar arasinda anlamli fark bulunmustur. Buna gore
annelerin babalara gore daha fazla sosyal destek algisina sahip oldugu goriilmiistiir.

Ozel d6grenme giicliigii tamli cocugu olan anne babalarin egitim durumuna gére sosyal
destek algilar1 Tablo 3°de gosterilmistir.

Tablo 3. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanil1 Cocugu Olan Anne Babalarm Egitim Durumuna Gére
Sosyal Destek Algis1 Varyans Analizi

ikili

Egitim — Varyans

Durumu X SS Kaynag KT SD KO F p Ka:ﬁ:laztstl
illl;égre“m 69 48,68 16,60 G.Arasi 394575 2 197288 6,97 000 @ 1-2*
Lise (2) 48 5754 1573 G.ci  48659,89 172 282,91 1-3*
Y.

Ogrenim 58 58,98 17,91 Toplam 5260563 174

(3)

Toplam 175 5453 17,37

*p< 0,001

Tablo 3’e gore 6zel 6grenme giicliigii tanili cocugu olan anne babalarin egitim durumuna
gore sosyal destek algilart arasinda anlamli fark vardir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak i¢in LSD testi yapilmistir. Buna gore ilkdgretim mezunlart ile lise ve yiiksekogrenim
mezunlar1 arasinda anlaml fark vardir. {lkogretim mezunlarinin sosyal destek algis1 lise ve
yiiksekdgrenim mezunu olan anne babalara gore daha diisiik ¢ikmuigtir.

Ozel 6grenme giicliigii tanil1 cocugu olan anne babalarin gelir diizeyine gore sosyal destek
algilar1 Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanil1 Cocugu Olan Anne Babalarin Gelir Diizeyine Gére
Sosyal Destek Algis1 Varyans Analizi

Gelir - Varyans kil
Diizeyi * >S Kaynag KT SD KO kb Karsilastirma
iﬁ??l‘)’e 47 46,74 1695 G.Arast 471328 3 157109 56 0,00 1-2%
1501- . .
s00) 0 5457 1536 Gl 47892,35 171 280,07 13
3001- .
4500(3) 30 58,73 14,68 Toplam 5260563 174 1-4
4501

iizeri(4) 42 60,16 19,40

Toplam 175 54,52 17,39

*p< 0,001
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Tablo 4’e gore 6zel 6grenme giigliigii tanili cocugu olan anne babalarin gelir diizeyine gore
sosyal destek algilar1 arasinda anlamli fark vardir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
icin LSD testi yapilmistir. Buna gore 1500 T.L. ve alt1 gelire sahip olanlar ile 1501-3000 T.L.
gelir, 3001-4500 T.L. gelir ve 4501 T.L. ve iizeri gelire sahip olanlar arasinda anlamli fark vardir.
1500 T.L. ve alt1 gelire sahip olan anne-babalarin sosyal destek algis1 1501-3000 T.L. gelir, 3001-
4500 T.L. gelir ve 4501 T.L. ve iizeri gelire sahip olan anne babalara gore daha diigiik ¢ikmustir.

Ozel 6grenme gii¢liigii tamli ¢ocugu olan anne babalarin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina
gore sosyal destek algilar1 Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanil1 Cocugu Olan Anne Babalarmn Sahip Olduklar1 Cocuk
Sayisina Gore Sosyal Destek Algis1 Varyans Analizi

Cocuk — Varyans ikili
Sayisi n x SS Kaynag KT Sb KO F P Karsilagtirma
L 51 59,87 16,24 G.Aras1 2579,580 2 1289,79 4,43 0,01 1-2*
gocuk(1)

2 87 53,68 17,68 G.i¢i 50026,055 172 290,849 1-3*
gocuk(2)

3 ¢ocuk

ve lizeri 37 49,16 16,6 Toplam 52605,634 174

©)

Toplam 175 54,52 17,39

*p< 0,05

Tablo 5’e gore 6zel 6grenme gligliigii tanili ¢ocugu olan anne babalarin sahip olduklari
cocuk sayisina gore sosyal destek algilari arasinda anlamli fark vardir. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak i¢in LSD testi yapilmistir. Buna gore bir ¢ocuga sahip olanlar ile iki
¢ocuk ve li¢ ¢ocuga sahip olanlar arasinda anlamli fark vardir. Bir ¢ocuga sahip olan anne-
babalarin sosyal destek algisi iki cocuk ve ii¢ ¢ocuga sahip olan anne babalara gore daha yiiksek
¢ikmustir.

Ozel 6grenme gii¢liigii tan1l1 gocugu olan anne babalarm anne ya da baba olma durumlaria
gore depresyon diizeyleri arasinda fark olup olmadigini gosteren t testi analizi Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanili Cocugu Olan Anne Babalarin Anne ya da Baba Olma
Durumuna Gore Depresyon Diizeyleri T Testi

Cinsiyet n x SS t SD p
Kadin 128 12,69 9,79

1,43 173 0,40
Erkek 47 10,38 8,41

Tablo 6’ya gore 6zel 6grenme giicliigii tanili gocugu olan annelerin depresyon diizeyleri
babalara gore daha yiiksek ¢ikmasma ragmen istatistiksel agidan anne ya da baba olma
durumlarina gére depresyon diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Ozel 6grenme giicliigii tamli gocugu olan anne babalarin egitim durumuna gore depresyon
diizeyleri Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanili Cocugu Olan Anne Babalarmn Egitim Durumuna Gére
Depresyon Diizeyleri Varyans Analizi

Egitim — Varyans ikili
Durumu n * SS Kaynag KT Sb KO F P Karsilastirma
illl;ogre“m 69 14,78 11,88 G.Arasi 861,97 2 430,96 5,02 0,00 1-2%
Lise (2) 48 10,81 6,38  G.ci  14751,21 172 85,76 1-3*
Y.

Ogrenim 58 9,88 7,56 Toplam 15613,18 174

(3)

Toplam 175 12,07 95

*p< 0,001

Tablo 7’e gore 6zel 6grenme giigliigii tanili gocugu olan anne babalarin egitim durumuna
gore depresyon diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak i¢in LSD testi yapilmigtir. Buna gore ilkogretim mezunlari ile lise ve yiiksekogrenim
mezunlar1 arasinda anlaml fark vardir. Ilkogretim mezunlarinin depresyon diizeyleri lise ve
yiiksekdgrenim mezunu olan anne babalara gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Ozel 6grenme giicliigii tamli cocugu olan anne babalarin gelir diizeyine gore depresyon
diizeyleri Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanil1 Cocugu Olan Anne Babalarin Gelir Diizeyine Gore
Depresyon Diizeyleri Varyans Analizi

Gelir — Varyans ikili
Diizeyi n * SS Kaynagi KT SD KO F P Karsilastirma
ift?g)"e 47 1547 1182 G.Amasi 74291 3 24763 2,85 0,03 1-2%
1501- . .
3000(2) 56 10,88 9,46 G.I¢i 14870,27 171 86,96 1-3
3001- *
4500(3) 30 10,77 57 Toplam  15613,18 174 1-4
4501 ve

iiz.(4) 42 10,79 7,9

Toplam 175 12,07 9,48

*p< 0,05

Tablo 8’e gore 6zel 6grenme giicliigii tanili cocugu olan anne babalarin gelir diizeyine gore
depresyon diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
icin LSD testi yapilmigtir. Buna gore 1500 T.L. ve alt1 gelire sahip olanlar ile 1501-3000 T.L.
gelir, 3001-4500 T.L. gelir ve 4501 T.L. ve iizeri gelire sahip olanlar arasinda anlamli fark vardir.
1500 T.L. ve alt1 gelire sahip olan anne-babalarin depresyon diizeyleri 1501-3000 T.L. gelir,
3001-4500 T.L. gelir ve 4501 T.L. ve tizeri gelire sahip olan anne babalara gore daha yiiksek
cikmistir.

Ozel 6grenme giigliigii tamli ¢ocugu olan anne babalarin sahip olduklar1 ¢ocuk sayisina
gore depresyon diizeyleri Tablo 9°da gosterilmistir.
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Tablo 9. Ozel Ogrenme Giigliigii Tanili Cocugu Olan Anne Babalarin Sahip Olduklar1 Cocuk
Sayisina Gore Depresyon Diizeylerinin Varyans Analizi

Cocuk Sayist n x SS \Ig;g;sl KT SD KO F p
1 ¢ocuk(1) 51 11,16 8,49 G.Arasi 114,25 2 57,127 0,63 0,53
2 ¢ocuk(2) 87 12,01 923 G.ici 15498,92 172 90,11

3 gocuk ve 37 1346 11,28 Toplam 15613,18 174

iz.(3)

Toplam 175 12,07 9,48

Tablo 9’a gore 6zel 6grenme giicliigii tanili cocugu olan anne babalarin ii¢ ¢ocuk ve lizeri
cocuga sahip olanlarin depresyon diizeyleri iki ¢cocuk ve bir ¢ocuga sahip olanlara gore daha
yiiksek ¢ikmasina ragmen istatistiksel agidan sahip olduklart ¢ocuk sayisina gore depresyon
diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Ozel 6grenme giicliigii tanili ¢ocugu olan anne babalarin sosyal destek algilar ile
depresyon diizeyleri arasindaki iligki Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10. Sosyal Destek Algisi Ile Depresyon Diizeyi Arasindaki Iliski

Degiskenler Sosyal Destek Depresyon

Sosyal Destek 1,00* -0,33*

Depresyon 1,00
*p<0,001

Tablo 10’a gore katilimeilarin sosyal destek algisi ile depresyon diizeyleri arasinda orta
diizeyde negatif ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Buna gore anne ve babalarin algilanan
sosyal destek diizeyleri arttikca depresyon diizeyleri diigmektedir.

Ozel 6grenme giigliigii tanili gocugu olan anne babalarin algilanan sosyal destek
diizeylerinin depresyon diizeylerini yordama giicii Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Sosyal Destek Algisinin Depresyon Diizeyini Yordamasina iliskin Regresyon Tablosu

Degisken B Standart Hata t B F R AR?
Sabit 21,99 2,23 9,85*
-0,33 21,74* 0,33 0,11
Sosyal Destek -0,18 0,04 4,92*
*p<0,001

Tablo 11’e gore katilimecilarin sosyal destek algisi depresyon diizeyini 6nemli derecede
yordamaktadir (F(1,173=21,74, p=0,000). Sosyal destek algist depresyon diizeyi varyansinin yiizde
11’ini agiklamaktadir. Buna gore depresyon diizeyi varyansinin % 89’unu baska degiskenler
belirlemektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismada, 6zel 6grenme gii¢liigii tanili gocugu olan anne-babalarin anne ya da baba olma
durumlarina gore algilanan sosyal destek diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur.
Annelerin babalara gore daha fazla sosyal destek algisina sahip olduklart goriilmiistir. Aydemir
(2015) tarafindan otizmli ¢ocuklarin aileleri ile yaptigi calismanin sonucunda, ebeveynlerin
sosyal destek algilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli fark oldugu bulunmustur. Annelerin
babalara gore sosyal destek algilarinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu sonuglardan farkli
olarak Bromley ve arkadaslar1 (2004) otizmli ¢ocuklarin ailelerinin sosyal destek diizeyleri ile
ebeveyn cinsiyet degiskeni arasinda anlamli iligki bulamamiglardir.
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Calismada, 6zel 6grenme giicligii tanili ¢ocugu olan anne-babalarin egitim durumlarina
gore algilanan sosyal destek diizeyleri arasinda anlamli farklihk bulunmustur. ilk&gretim
mezunlarinin sosyal destek algisi lise ve yiiksekdgrenim mezunu olan anne babalara gére daha
diisiik ¢itkmistir. Cogkun ve Akkas’a (2009) gore, ailelerin egitimin diizeyinin artmasinin getirdigi
avantaj ile ailenin sosyal ¢evresinin farkliligi1 ve bu sosyal ¢evrelerden yararlanma durumu egitim
diizeyi ile paralellik gostermektedir. Uruncu Emirdag: (2018) 6zgiil 6grenme gligliigii olan
cocuklara sahip anne babalarin ¢ocuklarini kabul-red diizeyleri ile sosyal destek algilarim
inceledigi ¢aligmasinda annelerin sosyal destek algilarinin egitim diizeylerine gore farklilastig
sonucuna ulasilmistir. Coskun ve Akkas (2009), Akmanis (2010) ve Gorgii (2005) tarafindan
yapilan ¢alismalarda ailelerin egitim durumlari ile sosyal destek algilar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. Caligsma bulgularin1 desteklemeyen caligsmalar incelendiginde; Aydemir’in (2015),
Bilgin (2012), Ciiriik (2008), Ozkan (2002) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda sosyal
destek algilarinin egitim diizeylerine gore farklilagsmadigi sonucuna ulagilmustir.

Calismada, 6zel 6grenme gii¢liigii tanili cocugu olan anne-babalarin gelir durumlarina gore
algilanan sosyal destek diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ailenin gelir diizeyi
arttikca sosyal destek algilarinin da arttig1 goriilmiistiir. Gorgii’ye (2005) gore; daha yiiksek gelire
sahip olan annelerin, ekonomik bakimdan daha rahat hareket ettikleri ve bu nedenle sosyal
aglarim daha genis tutabildikleri ve sosyal agin genis olmasindan kaynakli ¢cok kaynakli sosyal
destegin daha yiiksek bir algiya doniistiigi seklinde disiintilmiistiir. Coskun ve Akkas (2009) ve
Gorgii (2005) tarafindan gergeklestirilen arastirmalarda da engelli gocuk annelerinin gelir diizeyi
arttikca algilanan sosyal destek diizeylerinin de arttigi saptanmistir. Calisma bulgularini
desteklemeyen arastirmalar incelediginde; Akmanis (2010) ve Aydemir (2015) tarafindan yapilan
calismalarda katilimeilarin algilanan sosyal destek diizeyleri ile gelir diizeyleri arasinda anlaml
farklilik bulunmamuistir.

Calismada, 6zel 6grenme giigliigii tanili cocugu olan anne-babalarin sahip olduklart cocuk
sayisina gore algilanan sosyal destek diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ailenin
cocuk sayisi arttikca sosyal destek algilarinin diistiigi goriilmiistiir. Uruncu Emirdagi (2018)
Ozgiil 6grenme gligliigii olan gocuklara sahip anne babalarin ¢ocuklarini kabul-red diizeyleri ile
sosyal destek algilarini arastirdigi caligmasinda ebeveynlerin algilanan sosyal destek diizeylerinin
cocuk sayisina gore farklilastigi, tek ¢ocuga sahip anne-babalarin puanlarinin ii¢ veya daha fazla
¢ocuga sahip annelerin puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Gorgii (2005)
otizmli gocuga sahip anneler ile yaptig1 ¢alismada sahip olunan ¢ocuk sayisiylasosyal destek
algis1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Bu sonuglardan farkli olarak; Bilgin (2012), Aydemir
(2015), anne-babalar ile yaptigi ¢alismalarda; ailenin algilanan sosyal destek diizeyi ile sahip
oldugu ¢ocuk sayis1 arasinda anlaml farklilik bulunmamastir.

Calismada 6zel 6grenme giicliigii tanili cocugu olan anne-babalarin anne ya da baba olma
durumuna goére depresyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Dereli ve Okur
(2008), Uskun ve Giindogar (2010) tarafindan yapilan c¢aligmalarda anne veya baba olma
durumunun depresyon diizeyinde anlamli fark yaratmadigini saptanmistir. Ebeveynlerin cinsiyet
durumu ile depresyon diizeyleri arasindaki iliskiyi inceleyen farkli ¢aligmalara baktigimizda;
Azeem ve arkadaslar1 (2013) zihinsel engel tanili gocugu olan anne babalarin depresyon diizeyleri
ile cinsiyetleri arasinda anlamli iligski belirlemis, depresyon diizeyi annelerde daha yiiksek
bulunmustur.

Calismada 6zel 6grenme giicliigli tanili gocugu olan anne-babalarin egitim durumlarina
gore depresyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Egitim seviyesi yiikseldikge
anne ve babalarin depresyon diizeylerinin diistiigii gorilmiistir. Gonen’e (2014) gore;
yiiksekogrenim diizeyinde egitim almis anne-babalar, dogru kaynaklara ve egitim hizmetlerine
ulasmada daha kolay ve hizli hareket edebilir, sosyal ¢evrelerinin vermis oldugu destekle saglikli
iligkiler kurabilir, cocuklarina verilen 6zel egitim hizmetlerini farkli ortamlara aktarabilmekte
daha yaratic1 davranabilir, cocuklarinin durumunu daha kolay kabullenerek gergekei hedefler
dogrultusunda yasamlarina devam edebilir, teknoloji kullanimini giinliik yasamlarina uyarlama
konusunda deneyim sahibi olabilirler. Bu nedenle egitim seviyesi yiiksek anne-babalarin kaygi
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ve depresyon diizeylerinin daha diisiik oldugunu sdylenebilir. Bilgin (2012), Mbugua ve
arkadaslar1 (2011) zihinsel engele sahip ¢ocuklarin ebeveynlerinin depresyon diizeyleri ile egitim
durumlar1 arasinda anlamli iligkiler tespit etmislerdir. Bu bulgulardan farkli olarak; Resch ve
arkadaslar1 (2012) engelli gocuklarin anne-babalari ile yaptig1 ¢calismada anne-babalarin egitim
durumlari ile depresyon arasinda anlamli iligki bulunmamastir.

Calismada 6zel 6grenme giicliigii tanili gocugu olan anne-babalarin gelir durumlarina gore
depresyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Ailenin gelir diizeyi arttikga
depresyon diizeylerinin azaldig1 goriilmistiir. Gérgii’ye (2005) gore; depresyon puanlarinin da
aylik gelirleri yiiksek olan annelerde diisiik ¢ikmasi maddi olarak daha rahat hareket etme
imkaninin annelerinin gocugun bakimi i¢in gerekli maddi yiikii karsilamada bir rahatlik sagladig
ve bununda depresyon puanlarina etki ettigi seklinde yorumlanmistir. Dereli ve Okur (2008)
tarafindan gerceklestirilen calismada gelir durumu az olan ebeveynlerin depresyonda oldugu
bulgusuna ulagilmistir. Farkli bulgularin oldugu ¢alismalara bakildiginda; Bilgin (2012), Olsson
ve Hwang (2001), Resch ve arkadasglar1 (2012) engelli ¢ocuga sahip anne babalarin depresyon
diizeyleri ile gelir diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Calismada 6zel 6grenme giicliigii tanili cocugu olan anne-babalarin sahip oldugu ¢ocuk
sayisina gore depresyon diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmamistir. Bilgin (2012) zihinsel
yetersizlik tanisi olan gocuga sahip ailelerle yapmis oldugu calismada ¢ocuk sayisi ile depresyon
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki bulunmadigi tespit edilmistir. Gorgii (2005) tarafindan
gerceklestirilen otizm tanili cocugu olan annelerin algilanan sosyal destek ile depresyon diizeyleri
arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismada, ¢ocuk sayist degiskenine gore, depresyon puanlarinin
anlaml1 bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglardan farkli olarak Firat (2000)
tarafindan ¢alismada ise anne depresyonunun ¢ocuk sayisina gore degistigi belirtilmis, zihinsel
engel tamili ¢ocuga sahip annelerde bir ¢ocuga sahip olmanin annenin depresyon diizeyini

arttirdigi bulunmustur.

Calismada 6zel 6grenme giicliigii tanili cocugu olan anne babalarin sosyal destek algilar
ile depresyon diizeyleri arasinda anlaml bir iligki bulunmustur. Ailenin algilanan sosyal destek
diizeyleri arttikga depresyon diizeylerinin diistiigi goriilmiistiir. Sentlirk ve Varol Saracoglu
(2013) zihinsel, bedensel yetersizligi olan ¢ocuga sahip anneler ile yaptiklari ¢alismada annelerin
depresyon diizeyleri ile sosyal destek algilari arasinda anlamli iligki oldugu sonucuna ulagilmstir.
Bilgin (2012) anne-babalar ile yaptig1 ¢alismada algilanan sosyal destek ile depresyon diizeyleri
arasinda ters yonde anlamli iligski oldugu tespit edilmistir. Gorgii (2005) otizmli ¢ocuga sahip
anneler ile yaptig1 calismada ailenin sosyal destek algisi arttik¢ca depresyon diizeylerinin azaldigi
tespit edilmistir. Bu bulgular aragtirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Calismada 6zel 6grenme giicliigii tanili cocugu olan anne babalarin algilanan sosyal destek
diizeylerinin depresyon diizeylerini %11 oraninda yordadigi goriilmiistiir. Buna gore depresyon
diizeyi varyansinin yiizde 89’unu baska degiskenler belirlemektedir. Alanyazina bakildiginda;
Sipal ve Saym (2013) annelerin depresyon diizeylerinin sosyal destek algisi tarafindan
yordandigin belirlemislerdir. Ozkan (2002), zihinsel engeli olan ve herhangi bir engeli olmayan
cocuga sahip annelerin algilanan sosyal destek ve depresyon diizeylerini incelemis ve zihinsel
engelli ¢cocuk annelerinin normal ¢ocuga sahip annelerden daha yiiksek depresyon puanlarina
sahip oldugunu ve duygusal destek algisinin depresyon puanlarinin tek yordayicisi oldugunu
bulmustur.

Arastirmanin sonucuna gore asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Yapilan calismada ailelerin aylik gelirleri yiikseldikce sosyal destek algilarinin yiikseldigi
ve depresyon diizeylerinin ise diistiigli goriilmiistiir. Bu nedenle 6zel gereksinimli cocuga
sahip ailelere sunulan egitim hizmetlerinin disinda, maddi destek yardimi da engel tiirii ve
engelden etkilenme diizeyi fark etmeksizin devlet tarafindan sunulabilir.

2. Arastirmada ailenin egitim seviyesi yiikseldikge ailenin sosyal destek algisinin arttigi ve
depresyon diizeylerinin ise diistiigli bulunmustur. Ailenin egitimli olmasi, cocugun egitimi
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icin alternatif yollar gelistirmesine, farkli destek kaynaklarinin farkinda olup bunlardan
yarar saglamasina yardimci olmaktadir. Bu nedenle:

a. Egitim diizeyi diisiik olan ailelere, cocuklarin ¢esitli egitim imkanlarindan yararlanma,
destek kaynaklarini kullanma ve gelistirme ile ilgili egitimler verilebilir.

b. Hastanelerde ve rehberlik aragtirma merkezlerinde 6zellikle yeni tani almis ailelere
¢ocugun engel durumuna iligkin bilgi verici danigmanlik hizmetleri sunulabilir.

€. Okullarda bu ailelere yonelik seminerler diizenlenebilir ve yine okullarda ve rehberlik
arastirma merkezlerinde aile egitim programlari olusturulabilir.

3. Sosyal destek algisinin yiiksek olmasi depresyon diizeyini diisiirdiigii goriilmektedir. Ozel
gereksinimli cocuga sahip aileler ile calisan uzmanlarin ailelerin sosyal destek sistemlerini
harekete gecirici ve giiglendirici ¢alismalarda bulunmalari, bu ailelere sunulacak olan
psikolojik danisma destegini daha etkili hale getirecegi diisiiniilmektedir. Yine ayni sekilde
ailelere sosyal destek sistemlerinin tanitilmasi da ailelerin bu sistemlere kolay ulagmasini
saglayacaktir.

[lerde yapilmasi amaglanan arastirmalar i¢inde asagidaki oneriler getirilmistir:

1. Yapilacak c¢aligmalarda daha fazla anne-babaya ulasilarak arastirmanin Orneklemi
genisletilebilir.

2. Calismada 6zel 6grenme gii¢liigii tanisi olan ¢ocuga sahip ailelerle ¢alisilmig, herhangi bir
tanis1 olmayan ¢ocuga sahip aileler caligmaya dahil edilmemistir. Yapilacak ¢aligmalarda
normal gelisim gosteren ¢ocuga sahip ailelerle karsilastirma yapilabilir.

3. Yapilan arastirmada sosyal destek algisinin depresyon diizeyini yordama oranina
bakilmistir. Depresyon diizeyini yordayan baska degiskenler de arastirilabilir.

Calisma sadece anne ve babalar ile yapilmistir. Yapilacak calismalara 6zel 6grenme
giicliigii tanili ¢ocuklarda dahil edilerek; anne ve babalarin sosyal destek algilar1 ve depresyon
diizeyleri ile 6zel 6grenme giicliigii tanili ¢cocuklarinin depresyon diizeyleri ve sosyal destek
algilar1 karsilagtirabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

With the birth of a baby, a new era begins in the life of the mother and father. Whenever
parents wish to have children, they dream about their children to be “perfect”. With the birth of a
child with a disability or the child’s getting disabled in later years, the dreams of parents about
their children are destroyed. The pain felt when encountering such a situation is similar to the
pain felt in the face of the loss of a loved one. Depression usually occurs after the painful process.
Generally, it is seen that the responsibilities that parents undertake are too many and that parents
are depressed with the belief that they cannot afford everything with these responsibilities. The
family with children with special needs suffers psychologically, and they have difficulties to
overcome the problems caused by the inadequacy. Social support is of great importance for
families experiencing these problems and can reduce the problems caused by families having
children with special needs.

One of the special needs groups is special learning difficulties. Learning disability are
disorders that occur in one or more of the basic psychosocial processes in understanding or using
the language spoken or written and that significantly affect the ability to listen, think, speak, read,
write, spell or perform mathematical calculations.

Recent studies in the field of special education have highlighted the idea of determining
the needs of individuals in the family as a priority along with the services offered to the child with
special needs and providing services to the family according to these needs. For this reason, the
aim of this study is to reveal the perceived social support and depression levels of the parents who
have children with special learning disabilities, and to find out whether the perception of social
support predicts the level of depression.

This research is a descriptive study in relational survey model type. This model is often
used to determine the interaction between two or more variables. The research Izmir Metropolitan
Municipality consists of volunteer parents living in Karabaglar, Konak, Cigli, Karsiyaka and Buca
districts, who have children between the ages of 6 and 18 who have no diagnosis other than a
special learning disability. The study group consists of a total of 175 parents with children with
special learning difficulties who receive special education services. As a data collection tool in
the research, Introductory Information Form, Beck Depression Scale and Multidimensional
Perceived Social Support Scale were used.

In the study, a significant difference was found between the perceived social support levels
of the parents with a child with a special learning disability in terms of their mother or father
status. It was observed that mothers have more perception of social support than fathers. In the
study, a significant difference was found between the perceived social support levels of the
parents who have children with special learning difficulties in terms of their educational status.
Primary school graduates' perception of social support was lower than that of high school and
higher education graduates. Anxiety levels are expected to be lower than a lower education level,
since they will be more successful in developing solutions to the problems they encounter with
their children with the increase in their education levels. In the study, a significant difference was
found between perceived social support levels in terms of the income levels of parents with
children with special learning disabilities. It was observed that as the income level of the family
increased, their perceptions of social support also increased. It is thought that families with higher
income can keep their social networks wider because they move more comfortably and thus social
support can be stronger. In the study, a significant difference was found between the perceived
social support levels of the parents who have children with special learning difficulties in terms
of the number of children they have. It was observed that the perception of social support
decreased as the number of children of the family increased.

In the study, no significant difference was found between the depression levels of the
mothers and fathers with children with special learning difficulties in terms of their mother or
father status. In the study, a significant difference was found between the depression levels of the
parents who have children with special learning difficulties in terms of their educational status. It
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was observed that as the education level increased, the depression levels of the mothers and
fathers decreased. Parents with a high level of education can act more easily and faster in
accessing the right resources and educational services, they can be more creative in transferring
special education services given to their children to different environments, and have experience
in adapting the use of technology to their daily lives. Therefore, it can be said that anxiety and
depression levels of parents with higher education level are lower. In the study, a significant
difference was found between the depression levels in terms of the income levels of the parents
who have children with special learning difficulties. It was observed that depression levels
decreased as the family income level increased. The fact that depression scores are low in families
with high monthly income can be interpreted as the fact that the ability to move more comfortably
provides comfort in meeting the financial burden required for the child's care and affects their
depression scores. In the study, no significant difference was found between the depression levels
in terms of the number of children with parents who have children with special learning
difficulties.

In the study, a significant relationship was found between parents' perceptions of special
learning disabilities and their social support perceptions and their depression levels. It was
observed that depression levels decreased as the family's perception of social support increased.
In the study, it was found that perceived social support levels of parents with children with special
learning difficulties predicted depression levels by 11%. Accordingly, 89 percent of the
depression level variance is determined by other variables.

242



Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, The Journal of Buca Faculty of

2020, say1 50, s. 243-257 BUCA Education, 2020, issue 50, p. 243-257
, EGITIM FAKOLTESI o
Arastirma Makalesi DERGSI ‘ Original Research

Ogretmen Algilarina Gore Okul Miidiirlerinin Yenilik Yonetimi
Diizeyleri!

Innovation Management Levels of School Principals According to the
Perceptions of Teachers

Yasin HICYILMAZ ', Semiha SAHIN?

Y Sorumlu Yazar, Doktora Ogrencisi, Egitim Yonetimi ve Deneticiligi Boliimii, Egitim Fakiiltesi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Tiirkiye, yasinhicyilmaz@gmail.com, (https://orcid.org/0000-0002-
1036-9878)

2Dog. Dr., Egitim Yonetimi ve Deneticiligi, Buca Egitim Fakiiltesi, Dokuz Eyliil Universitesi,
Tiirkiye, ssahin66@gmail.com, (https://orcid.org/0000-0002-1135-0327)

Gelis Tarihi: 06.11.2020 Kabul Tarihi: 28.12.2020
0z

Bu caligmada, liselerde gorev yapan dgretmenlerin kendi okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerini
ortaya koymak ve yenilik yonetiminin boyutlarini belirlemek amaglanmigtir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin
brans, 6grenim diizeyi, 6gretmenlikteki kidemleri ve miidiiriin cinsiyeti incelenmistir. Calisma, Izmir iline
bagli merkez 11 ilgede bulunan mesleki ve teknik anadolu lisesinde yapilmustir. Orneklem olarak, 2019-
2020 egitim dgretim yilinda gorev yapan 30 resmi mesleki ve teknik anadolu lisesi midiirii ve 562 gretmen
almmistir. Caligmanin amacma ve yaklasimina uygun olarak veriler nicel aragtirma yontemi ile
olusturulmustur. Veriler Okullarda Yenilik Yonetimi Olgegi’yle toplanmustir. Verilerin tanimlanmasi ve
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, anova ve t-testi teknikleri kullanilmistir. Calisma sonucunda
ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler okul miidiirlerinin 6zellikle yenilik calismalarina katki saglamasi icin okulda
fiziksel alanlar tahsis etme, egitim alanindaki yeni geligsmeleri izleme, yenilige giden dgrenme ve ¢abay1
acikca tesvik etme ve okulun gelisimine katki saglayacak yeniliklere 6ncelik vermelerini yiiksek diizeyde
algilamiglardir. Bunun yaninda, okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeyi okul miidiiriiniin cinsiyetine,
Ogretmenlerin hizmet siirelerine, 6gretmenlerin 6grenim diizeyine gore anlamli diizeyde farklilik
gostermemektedir. Ancak 6gretmenlerin brangina gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yenilik, yenilik yonetimi, yeni.

ABSTRACT

In this study, it is aimed that innovation management levels of the teachers’ own principals working in high
schools is presented and the dimensions of innovation management is determined. Accordingly, the
teachers’ branch, educational level, seniority in teaching and the principals’genders are analyzed. Study is
carried out in vocational technical anatolian high schhols located in 11 central towns of Izmir. 30 state
principals of vocational technical high schools and 562 teachers working in these schools in the educational
year of 2019-2020 are taken as samples. Quantative research method is made use use of in accordance with
the aim and approach of the study. The data is collected with Okullarda Yenilik

! Bu makale, birinci yazarin ikinci yazar damismanliginda yiiriittiigii “Okul Miidiirlerinin Doniisiimcii
Liderlik Stillerinin Okullarindaki Yenilik Yonetimine Etkisinde Ogrenen Orgiit ve Yetenek Yoénetiminin
Rolii” isimli doktora tezinden tiretilmistir.
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Scale. Aritmetic mean, stndard deviation, anova, t-test techniques are used in the identification and analysis
of the data. As a result of hte study, it is determined that according to the perception of the teachers, innovation
management levels of the school principals are at a high level.Teachers especially perceive the school
principals’ providing physical areas at school to support innovation studies, following the new developments
in the area of education,explicitly encouraging the learning and effort leading to innovation and giving priority
to the innovations that can contribute to the development of the school. As well as this, innovation management
levels of the principals indicate no difference at a meaningful level according to teachers’ period of service
and teachers’ educational background. However, they indicate difference at a meaningful level according to
the principals’ gender and the branches of teachers.

Keywords: Innovation, innovation management, new.

GIRIS

Yenilik, ekonomi alanda siirekli bir iistiinliik ve biiyiimeyi saglamada uluslar i¢in dnemli bir
tetikleyici haline gelmistir. Bunda ekonomideki yasanan degisikliklerin, teknoloji alanindaki farkli
yonelimlerin ve c¢evrenin siiratli bir sekilde degismesinin etkili oldugu savuulabilir (Demirci,
2012). Yeniligin etkileri farkli alanlarda ve farkli sekillerde gergeklesebilmektedir. Her toplum,
bolge ya da uluslar i¢in degisik bigimlerde kendini gdsterebilmektedir. Bu yiizden tiim diinyada
iilkeler, sivil toplum kuruluslar1 ve akademik birimler yeniligi 6zendirmek adina bir takim

faaliyetler yapmaktadirlar. Bu diizenlenen faaliyetler bireysel, orgiitsel ve uluslararasi diizeyde
yeniligin 6nemini ortaya koymaktadir.

Godin’in (2008) yeniligin anlamina yonelik yaptigi varsayimlardan ilki insanin kendi
yaraticiligiyla ortaya ¢ikan yeni fikirleri ifade etmektedir. Yeniligi gelisim siireci olarak goéren
varsayimsa bir digeridir. Bu varsayimda kastedilen gelisme taklit, bulus ve yenilik olarak ortaya
¢cikmaktadir. Bu varsayimda taklit ve bulus siire¢ iginde birbirini takip eden adimlar olarak
goriilmektedir. Son olarak ise yenilik faaliyetlerinin modern standartlarla ve usullerle sunusu yer
almaktadir. Bu varsayimlar géz oniinde bulunduruldugunda, yeniligin, elde etmede ve diinya
capinda ticari giicii ele gecirmede kilit bir rol oynadig1 goriilmektedir. Yeniligi gergeklestirmede
ana unsurlar takim halinde ¢alisma ve iiretim yapmadir. Bu hususlara 6nem veren kuruluglarin
devamli olarak gelismesi miimkiindiir. Aksi halde ise, diisiis ve diinya pazarindan silinme
kaginilmaz olacaktir (Adair, 2015). Trott (2005) Oslo Kilavuzu’nda belirtilen yeniligin, iiriin, siireg,
pazarlama ve Orgiitsel olmak tizere dort farkli siniflandirmanin yaninda yonetim, iiretim ve hizmet
yenilikleri seklinde {i¢ farkli yenilik tiirliniin daha varligindan bahsetmektedir. Sekil 1’de yenilik
tiirleri goriilmektedir:

Yenilik Tiirleri Ornekler

Uriin yeniligi Yeni veya iyilestirilmig bir tiriiniin geligtirilmesi

Siireg Yeniligi Yeni bir tretim siirecinin geligtirilmesi

Orgiitsel yenilik Orgiit iginde yeni bir birim olugturmak, yeni bir iletigim sistemi kurmak.
Yonetim yeniligi TKY (Toplam Kalite Yonetimi), ig siireglerinin yeniden tasarlanmast,
Uretim yeniligi Kalite gemberleri, yeni iiretim tasarlama yazilimlari, yeni kontrol sistemleri
Ticari/Pazarlama yenilikleri Yani finans diizenlemeleri, yeni pazarlama yaklagimlari

Hizmet yeniligi Internet temelli hizmetler

Sekil 1. Yenilik Tiirleri Tipolojisi

Yenilik, ¢ogunlukla riskli ve belirsiz bir siiregtir. Bunlar karsisinda insanlar genellikle
giivende kalmayi1 tercih ederler. Dolayisiyla mevcut durumlarimi korumak ve siirdiirmek
isteyebilirler. Ancak, bu kosullarda gelisme miimkiin olmaz. Bu noktada yenilik, daha ¢ok
liderlerinin istemesiyle gelir (Adair, 2015). Aymi zamanda yenilik, ¢ok boyutlu bir kavram
oldugundan yeni bir program ya da politika uygularken géz 6niinde bulundurulmasi gereken iic
boyut bulunmaktadir. Bunlarmn ilki yeni veya revize edilmis miifredat materyalleri veya
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teknolojileri gibi materyallerin kullanimidir. Digeri, yeni 6gretim stratejileri ve faaliyetleri gibi
Ogretim yaklasimlariin kullanilmasidir. Sonuncusu ise belirli yeni politikalar veya programlarin
altinda yatan pedagojik varsayimlar ve kuramlar gibi mevcut inanglarin degismesidir (Fullan,
2007).

Drucker (2003) ise yeniligin kurumsal olarak icsellestirilmesi ve yonetilmesi gerektigini
ifade etmektedir. Yeniligin basarili olabilmesi i¢in yetenek, bilgi, zeka, sebat ve kendini adama
ozelliklerini icermesi gerekmektedir. Yeniligin degerlendirilmesinde siiregler hayati 6nem
tasimaktadir. Orgiitler yeniligin devamim saglamada siireci 6nemseyip ona yogunlasmaldir.
Orgiitlerde yenilik¢i calismalar, yoneticilerin bireysel yaraticilik ve yetenekleri dogru zaman ve
yerde kullanmasiyla gergeklesmekte ve Orgiit basariya ulasmaktadir. Yoneticiler bu yenilikgi
calismalar1 uygularken, yardimcilarinin, hiyerarsik anlamda biitiinlestiriciliginden faydalanarak,
tiim Orgiitiin calismaya karsi aidiyet duygusu edinmesini saglamalidir. Bu ylizden yenilik siirecinin
iyi anlasilip, bu siirece uygun bir sekilde hareket edilmesi gerekmektedir. Etkin bir yenilik siireci
icin Orgiitlerin yenilige inanmasi ve yenilik siirecini olumsuz yonde etkileyebilecek mitlerden
vazgecerek gercekleri acik bir sekilde gorebilmeleri gerekmektedir. Bu noktada Kuczmarski’nin
(2003) asagidaki Seki 2°de sunulan yenilik siirecine iliskin mitler ve gercekler arasindaki farklar
tablosu 6nemli bilgiler icermektedir.

MITLER GERCEKLER
Kisisel olarak siirdiiriilebilir. Bir takim oyunudur.
Beyin firtinasi oturumlari sonucunda balar. i¢ ve dig miisteriyi dogru anlamakla baglar.

Etkin problem ¢oziimii yapabilecek yaratici

Yaratici kisiler gerektirir. diisiinceye gerek duyar.

Yenilik siireci sadece bir aragtir ve etken yenilik

Yenilik siireci, neye ihtiyag varsa o sonucu verir. G
saglar.

Sekil 2. Yenilik Siirecine Iliskin Mitler ve Gergekler

Sekil 2’den ¢ikarilana gore yenilik siirecine iliskin bazi gercek olmayan algilar
bulunmaktadir. Ancak siirecin dogru yonetilebilmesi icin ise gerceklerden yola c¢ikilmasi
gerekmektedir. Yenilik¢i adimlarin atilmasinda karmagik ve dinamik ig ¢evresi gesitli risklerin
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum igletmelerin basarili olabilmelerinde ¢esitli etkenleri
dikkate almalar1 gerektigini gdstermektedir. Yapilan arastirmalar, yenilik¢i uygulamalarin ¢ok
kiigiik bir bolimiiniin (% 14) basariyla sonuglandigini géstermistir. Bu noktada, yeniligin nasil
yonetilecegi sorusu 6nem kazanmaktadir (Tomala ve Sénéchal, 2004). Boylece yenilik yonetimi
kavrami ortaya ¢ikmaktadir.

Yenilik yonetimi, performansi yiikseltmek icin orgiitiin gerek duydugu bir niteliktir (Bubner,
2009). Yeniligi yonetme miicadelesi ayn1 zamanda bir orgiitte etkili olan fikirlerin kolayca bir
orgiitten digerine aktarilamayacagi ve yoneticilerin bu fikirleri kendi isletmelerinin karsilastigi
durumlara uyarlamasi gerektigi gerceginden olusmaktadir (Goffin, 2005). Yenilik yonetimi siireci,
isletmelerin bulunduklart piyasalarmin degerlerinin ve siyasal politikalarin yonlendirdigi, 6zel ya
da devlet sektoriindeki kurumlarin kendilerinde olusturduklari teknik bilgi ve icatlarin sosyal
stirecidir (Eryigit, 2014). Yenilik yonetimi, yeniligin tiim siire¢lerinin i¢inde bulundugu sistemin
hedeflenen bir modelidir. Burada amag, sistemi i¢inde ve sistemler arasinda esgiidiimiin saglanarak
yeniligin basarili bir bicimde gelistirilmesi ve ticari anlamda kullanilabilir hale getirilmesidir
(Sattler, 2011).
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Yenilik yonetimi 19. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren profesyonel olarak algilanmis ve
ylriitiilmiis olsa bile drgiitlerin ve uluslarin, teknolojik olarak ayakta kalabilmeleri i¢in yenilik
yonetimini bir gereklilik olarak gérmeleri ikinci diinya savasi sonrasinda gerceklesmistir (Ortt ve
Duin, 2008). Yeniligi yonetmek, bir seylerin olmasini saglamaktir. Eger planlanan yenilikler
catismaya sebep oluyor ya da ¢ok fazla sayida insan icin kabul edilemezse bu tiir yenilikler
genellikle 6nerilmemektedir. Insanlar1 sikayete degil memnuniyete sevk eden, insanlar arasinda
fikir ayriliklarina sebep olmayan ve insanlarin gereksinimlerini gideren tiirde yenilikler insanlar
tarafindan talep gormekte ve 6ztimsenmektedir (Adair, 2015). Bu tiirden yenilikler kendisine
taraftar bulduktan sonra koordine edilip belirli bir sistematik igerisinde devam etmesi
saglanmalidir. Smith, Busi, Ball ve Meer (2008) bu koordinenin saglanmasinda yonetim seklinin,
liderligin, kaynaklarin, orgiitsel yapinin, stratejik isbirliginin, teknolojinin, bilgi yOnetiminin,
calisanlarin ve yenilik siirecinin kendisinin ¢ok dnemli oldugunu vurgulamiglardir. Buna baglh
olarak, yenilik yonetimine etki eden birgok etmenin bulunmasi dolayisiyla yenilik yonetiminin
incelenmesinde odak noktasinin tek bir unsur yerine bir¢ok unsurun olmasi gerektigini ve bunlarin
sistematik olarak degerlendirmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunun yaninda, orgiitsel kiiltiiriin de
yenilik ydnetiminde belirleyici bir unsur oldugunu dile getirmislerdir. Orgiitsel kiiltiir ve diger
unsurlar arasinda etkileme ve etkilenme iligkisi vardir. Bir bagka ifadeyle, 6rgiitsel kiiltlir hem diger
unsurlara etki etmekte hem de onlarda meydana gelen degisikliklerden etkilenmektedir. Bu yiizden,
orgiitsel kiiltiiriin bu degisiklikler sonucunda olustugu ve gelismesinin de yine bu etkilesimden ileri
geldigini savunmuslardir.

Tim orgiitlerde oldugu gibi egitim orgiittlerinde de yenilikei diisiince ve fikirlerin ortaya
¢ikmasi, bunlarin gelistirilip bir sonuca varilmasi yukarida ifade edildigi gibi birtakim unsurlar1 ve
bu unsurlarin olusturdugu siirecin iyi yonetilme diizeyine baglidir. Olusturulan 6rgiit ikliminde,
yenilik¢i fikirler tesvik edilmeli, agik¢a ifade edilebilmeli, desteklenmeli ve Ogretmenlerin
kararlara katilimi saglanmalidir (Hersey ve Blanchard, 1974; Tschannen-Moran ve Gareis, 2004).
Cagimizda egitim, toplumun ihtiya¢larinin giderilmesi, gelismesi ve yenilesmesi olgusunda kilit
bir rol oynamaktadir. Egitim orgiitleri icin gelecekte ortaya cikabilecek durumlari 6ngorerek
yeniligi gergeklestirmek ve c¢evreyi degistirebilmek Onem tasimalidir. Ayni zamanda
gerceklestirilen bu degisim ve yenilik egitim orgiitleri tarafindan yonetilebilmelidir (Giinbayz,
2016). Okullarda, asil problem yeniligin olmamasindan ziyade ¢ok fazla birbirinden kopuk,
parcalanmig ve yiizeysel olarak siislenmis projelerin olmasidir (Fullan, 2007). Bu baglamda, okul
midiirlerinin yenilik yonetimi acisindan yeterli ve becerili olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii artik
okullarimizda yonetimsel ve 6gretimsel anlamda lider, problem ¢6zme becerisi olan, bilingli, insan
iliskilerine duyarli, yenilik¢i ve yaratici olmak durumundadir (Ozdemir, 2013).

Varoglu (2015), yaratici davranislart cesaretlendiren bir kurum kiiltiiriiniin varliginin,
yenilikciligi etkileyen en Onemli etkenlerden birisi oldugunu vurgularken, bunun baskici
olmamasina dikkat ¢ekmektedir. Benzer sekilde degisim ve yenilik uygulamalarinda, degisime ve
yenilige kargt ¢ikan personelin fikirlerini degistirmek i¢in ¢dziim lretilmeli ve uygulanmaya
konulmalidir. Okul orgiitlerindeki liderlerin biiylik kismi yeniliklerden en {ist seviyede
yararlanabilmek i¢in yenilik yonetimiyle ilgili becerilerini gelistirmeye gereksinim duymaktadirlar
(Bubner, 2009). Chou, Shen, Hsiao ve Chen (2010) egitimdeki yeniliklerin, mevcut durumlarin
degismesinde ve Orgiitsel performansin arttirilmasi igin farkli 6zellikler gelistirmede okul
orgiitlerinin triin, siire¢ ve hizmet yenilikleri i¢in kullandiklar stratejiler olarak tanimlandigini
ifade etmektedir. Buradan da anlasilacag iizere egitimdeki yeniliklerin yenilik¢i ve yaratici okul
liderlerinin tretecekleri stratejilerle gerceklesecegi savunulabilir. Bu stratejileri gelistirmek icin
okul lideri kaynaklar1 saglamali ve yenilik yaratma siirecinde etkili bir sekilde kullanmalidir.
Stratejik insan kaynaklar1 yonetimi anlayisi, 6rgiitiin sahip oldugu insan kaynaklarimin yeni {iriin
ve siire¢ yaratacak sekilde bilgili, donanimli ve uzman olarak yetistirilmesiyle orgiitiin yenilik¢i
olabilecegini savunmaktadir (Shatouri ve Omar, 2013).

Egitim orgiitlerinde okul miidiirlerinin yenilik diizeylerini tespit etme yoniinde alanyazinda
¢ok fazla arastirmaya rastlanmamustir. Yurtdisinda yapilan ¢alismalarin genel itibariyle yenilik
yonetimine etki eden unsurlar, yenilik yonetiminin iliskili oldugu kavramlar ve boyutlar iizerinde
durulmustur. Bunlardan; Adams, Bessant ve Phelps (2006) tarafindan alanyazin taramasi olarak
gergeklestirilen ¢alismada, yenilik yonetim modelleri ortaya konulmustur. Smith, Busi, Ball ve
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Meer (2008) tarafindan yapilan alanyazin taramasi ¢aligmasinda yenilik yonetimine etki eden
onemli unsurlarin yénetim tarzi, liderlik, kaynaklar, 6rgiit yapisi, teknoloji, bilgi yonetimi ve
isbirligi stratejisi oldugu belirtilmistir. Akomolafe (2011) alanyazin taramasi ¢caligmasinda egitim
sisteminde yenilige uygun bir ¢evre yaratmak a¢isindan dinamik ve gelecek yonelimli okul kiiltiirii
olusturmanin 6nemini incelemistir. Yurticinde yapilan sinirli sayidaki ¢aligmalarda ise yenilik
diizeyi belirlemeyee yonelik olanlar bulunmaktadir. Bu ¢alismalardan birisi olan Go6l (2012)
caligmasinda, ilkdgretim okulu ydneticilerinin yenilik yonetimine iliskin algilarinin yaslaria gore
farklilik gosterdigini tespit etmistir. Biilbiil (2012) okul yoneticilerinin yenilik yonetimine iliskin
yeterlik inanglarinin cinsiyet ve egitim kademesine gore anlamli farklilik géstermedigini, kideme
gore “Proje Yonetimi” ve “Yenilik Yonetimi Yeterlikleri” toplam puanlarinda anlaml farklilik
gosterdigini tespit edilmistir. Ozdevecioglu ve Bigkes (2012) yenilik ve drgiitsel 6grenme arasinda
pozitif yonlii anlamlt bir iligki tespit etmistir. Alanyazinda okul miidiirlerinin yenilik y&netimi
diizeylerini okul miidiiriiniin cinsiyeti ve dgretmenlerin brangina gore inceleyen bir aragtirmaya
rastlanilmamasi, yapilan bu aragtirmanin 0zglin olmasi bakimindan oOnemlidir. Yapilan
arastirmayla okul miidiirlerinin ve ogretmenlerin yenilik yonetimine karsi tutumlarini ve
sebeplerini ortaya koyarak alanyazina katki saglamak amag¢lanmaktadir. Bunun yaninda, okullarin
yenilesmesinin siirekli olarak ihtiyag tespiti ve uygun beceriler gelistirerek hizl ve iglevsel olarak
gerceklestirilebilecek olmasi dolayisiyla ¢alismadan elde edilen veriler 6nem tagimaktadir.

YONTEM
2.1. Arastirmanin deseni

Bu calismada, liselerde gorev yapan okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerini ortaya
koymak ve bu dogrultuda 6gretmenlerin kendi okul miidiirlerinin yenilik yonetimi yeterliklerini
algilayiglarimi tespit etmek ve yenilik yonetiminin boyutlarini agiga ¢ikarmak amaciyla yapilan bu
calismada 6gretmenlerin brans, cinsiyet, 6grenim diizeyi ve 6gretmenlikteki kidemlerine gore de
okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeyleri tespit edilmeye calisilmistir. Tarama modelindeki
aragtirmada ¢aligmanin amacina ve yaklagimina uygun olarak veriler nicel arastirma yontemi ile
olusturulmustur.

2.2. Evren ve Orneklem

[zmir iline bagl merkez 11 ilgede bulunan mesleki ve teknik anadolu liselerinde gérev yapan
ogretmenlerin okullarindaki midiirlerine iligkin algilart saptanmaya calisilmistir. Calismanin
evrenini bu ilgelerde bulunan 72 mesleki ve teknik Anadolu lisesinde gorev yapan okul miidiirleri
ve 4870 ogretmen olusturmaktadir. Calismada 6rneklem olarak, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Izmir iline bagli merkez 11 ilgede gérev yapan 30 resmi mesleki ve teknik anadolu lisesi miidiirii ve
562 oOgretmen alinmistir. Merkezde bulunan 11 ilge her biri farkli bir tabaka olarak
degerlendirilmistir. Tabakalama sonrasi her tabakadan basit rastgele yontemle esit oranlarda 6rnek
secilmistir.

2.3. Veri toplama araclari

Caligmada veri toplama araci olarak okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerini dlgmek
amaciyla Biilbiil (2011) tarafindan gelistirilen “Okullarda Yenilik Yénetimi Olgegi” kullamlmustir.
Olgek besli Likert tipi olup Proje Yonetimi, Orgiitsel Kiiltiir ve Yap1, Yenilik Stratejisi ve Girdi
Yonetimi olmak tizere dort alt boyut ve 32 maddeden olusmaktadir. 5°1i likert; 1 “Hig
Katilmiyorum”, 2 “Az katiliyorum”, 3 “Orta Derecede Katiliyorum”, 4 “Cok Katiliyorum” ve 5
“Tamamen Katiliyorum” seklinde siralanmaktadir. 1., 2., 3., 4. ve 5. maddeler Girdi Yonetimi alt
boyutunu, 6., 7., 8., 9., 10. ve 11. maddeler Yenilik
Stratejisi alt boyutunu, 12., 13., 14., 15., 16. ve 17. maddeler Orgiitsel Kiiltiir ve Yap: alt
boyutunu ve 18., 19., 20., 21., 22., 23., 24., 25., 26., 27., 28., 29., 30., 31. ve 32. maddeler Proje
Yonetimi alt boyutunu olusturmaktadir. Olgegin geneli 32 maddeden olusmaktadir. Olgegin yapi
gecerliginin belirlenmesi icin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi uygulanmistir. Olgegin alt
boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayilari Girdi Yonetimi icin .88, Yenilik Stratejisi i¢in
.93, Orgiitsel Kiiltiir ve Yap1 i¢in .87 ve Proje Yénetimi icin .96’dir. Olgegin tiimiine iliskin ic
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tutarlilik katsayis1 Cronbach Alfa 0.98 olarak hesaplanmistir. Altboyutlarinin i¢ tutarlilik giivenirligi
.88 ile .96 arasinda degismektedir. Bu katsayilara gore Olgek giivenirliginin yiliksek oldugu
sOylenebilir (Gol, 2012).

2.4. Veri toplama ve analizi

Verilerin toplanmast hem okullara giderek birebir hem de googleform iizerinden
gergeklestirilmistir. Verilerin tanimlanmasi ve analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi
ve tek yonlii varyans analizi ve Hochberg teknikleri kullanilmistir.

BULGULAR

Bu béliimde okul miidiirlerinin 6gretmen algilarina gore yenilik yonetimi diizeylerini tespit
etmek icin elde edilen verilerin yapilan analizinde elde edilen bulgular, 6gretmenlerin algilarina gore
okul miidiirlerinin yenilik ydnetimi diizeylerinin miidiirlerin cinsiyetine gore farkliligim
belirleyebilmek i¢in yapilan t-testi bulgulari, 6gretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin yenilik
yoOnetimi diizeylerinin, 6gretmenlerin hizmet siirelerine, 6grenim diizeyine ve branglarina gore
farkliligini belirleyebilmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi bulgularina yer verilmektedir.

Okul miidiirlerinin 6gretmen algilarina gore yenilik yonetimi diizeylerini tespit etmek igin
elde edilen verilerin yapilan analizinde elde edilen sonuglar Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Algilarma Okul Miidiirlerinin Yenilik Y&netimi Diizeyleri

Puan X S.s
YY1.0kulun gevresindeki kamu kuruluslarindan okuldaki 3.55 1.14
yenilik calismalari i¢in destek bulmaya ¢alisir.

YY2.0kulun cevresindeki 6zel kuruluslardan (meslek 3.60 1.16

odalary, sivil toplum 6rgiitleri vb.) okuldaki yenilik
calismalari icin destek bulmaya g¢alisir.

YY3.Yenilik konusunda okul disindan uzman (danisman) 3.35 1.20
destegi alir.

YY4.Yenilik calismalarina katki saglamasi i¢in okulda 3.62 1.20
fiziksel alanlar (toplanti salonu, ¢alisma odasi) tahsis eder.

YY5.Yenilik stirecinde kullanilabilecek arag ve gerecin 3.50 1.20

teminini saglar.

Girdi Yonetimi Alt Boyutu Genel Ortalama= 3.52

X S.s
YY6.Yenilik icin gerekli dis bilgiye ulasabilmek i¢in tiim okul 3.64 1.14
personelinin ¢esitli etkinliklere (hizmetigi egitim, seminer
vb.) katilmasini saglar.
YY7.Yenilik icin gerekli bilgiye ulasabilmek icin kitap, 3.31 1.25
dergi vb. kaynaklarin teminini saglar.
YY8.Egitim alanindaki yeni gelismeleri izler. 3.65 1.19
YY9.Egitim alanindaki yeniliklerin tiim okul personeli 3.61 1.21

tarafindan anlasilmasi icin ¢aba harcar.
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YY10. Okulumuzun, tiim personelinin de bildigi ve 3.56 118

paylastig1 acik bir yenilik vizyonunun olmasi i¢in ¢alisir.

YY11.0kula ve ¢evresine olumlu katki getirmeyecegini 3.49 1.17
hissettigi yenilik projelerini hemen sonlandirir.

Yenilik Stratejisi Alt Boyutu Genel Ortalama= 3.54

X S.ss
YY12.0kuldaki tiim personele yenilik¢i anlayisin 6nemini 3.56 1.24
vurgular.
YY13.Yeniligin okula ve ¢evresine getirecegi katkiy1 tim 3.63 1.21
okul personeline ac¢ikca anlatir.
YY14.0kulda yenilikgi bireyleri agikca takdir eder. 3.63 1.23
YY15. Ttiim okul personelinin yaratici ve yenilikgi fikirlerini 3.66 1.25
saygi ile karsilar.
YY16.Yenilige giden 6grenme ve ¢abayi agikca tesvik eder. 3.72 1.22
YY17.Yenilikgi fikirleri benimseyen ve savunan personeli 3.57 1.32

okulda tutmak icin ¢aba harcar.

Orgiitsel Kiiltiir ve Yap1 Alt Boyutu Genel Ortalama= 3.63

X S.s
YY18.Karar verirken fikir birligini ve ortak bir yaklagimi 3.59 1.29
benimser.
YY19.0kulda yeniligin ¢evreye uyum saglamanin ve 3.60 1.20
cevreyle biitiinlesmenin araci olarak goriilmesini saglar.
YY20.Yenilik siirecinde tiim okul personeli,68renciler ve 3.61 1.21
velilerle iletisiminde acik olur.
YY21.Tim okul personeli arasinda giiclii baglar olusturarak 3.52 1.30
okulda yeniligi sahiplenme duygusunun hakim olmasina
¢aba gosterir.
YY22.Tim yeniliklerde okul ¢evresinin sesine kulak verir. 3.52 1.27
YY23.Tek kisi ya da gruptan degil tiim okul personelinden 3.51 1.29
yenilikgi fikirler bekler.
YY24.Yenilik i¢in alinan riskin, kazang olarak geri 3.53 1.24
donecegine tim okul personelini inandirmaya ¢alisir.
YY25.Yenilik stirecinde okul kaynaklarinin verimli bir 3.66 1.18
bigimde kullanilmasini saglar.
YY26.0kulumuzun gelisimine katki saglayacak yeniliklere 3.70 1.21
oncelik verir.
YY27.Yenilik siirecinde kullanilacak arag-gereg ve 3.62 1.19
kaynaklarin se¢cimine 6zen gosterir.
YY28.0kulda yenilik siirecinin kestirilemeyen sonuglarina 3.56 1.15
kars1 hazirlikli olur.
YY29.Yeniligin okula kazandiracaklarinin maliyet/yarar 3.65 114
analizini yapar.
YY30.Yenilik siirecinde gorev alan okul personelinin stirece 3.62 1.19
katkilarin siirekli kontrol eder.
YY31.Yenilikgi projeleri gelistirmek i¢in tiim personelin 354 121
birbirleri ile isbirligi icerisinde olmasini saglar.
YY32.Yenilik projelerimizin etkililigini 6l¢mek i¢in ol¢iitler 345 1.20

gelistirir.

Proje Yonetimi Alt Boyutu Genel Ortalama= 3.58

Yenilik Yonetimi Genel Ortalama= 3.57

Okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerini tespit etmek i¢in elde edilen verilerin
yapilan analizinde Ogretmen algilarina gore okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerinin
yiiksek diizeyde (X =3.57) oldugu belirlenmistir.
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Ogretmenlerin algilarma gére okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerinin girdi
yonetimi alt boyutuna ait algilarinin yiiksek diizeyde (x =3.52) oldugu belirlenmistir. Girdi
yonetimi alt boyutuna ait en yiiksek algiya sahip maddenin “Yenilik ¢caligmalarina katki saglamast
icin okulda fiziksel alanlar(toplantt salonu, c¢alisma odasi) tahsis eder (YY4).” (x=3.62)
maddesi iken en diisiik algiya sahip maddenin “Yenilik konusunda okul disindan
uzman(danisman) destegi alir (YY3).” (x=3.35) maddesi oldugu goriilmektedir. Girdi Y6netimi
alt boyutuna iliskin olarak okul miidiirlerinin yenilik siirecinde girdileri kendi kurumunda mevcut
olanlarla sinirli tuttugu, devlet tarafindan sunulan imkanlar1 personeline kullandirdigi ancak
profesyonellik gerektiren durumlarda farkli kanaldan girdi saglama yolunu tercih etmedigi
sOylenebilir. Bu noktada yenilik i¢in girdi yonetimine saglanacak uzman yaklagimin sorumlulukla
birlikte maliyet agisindan uygulamaya konulamadig diistiniilebilir.

Yenilik stratejisi alt boyutuna ait algilarinin yiiksek diizeyde (x=3.54) oldugu belirlenmistir.
Yenilik stratejisi alt boyutuna ait en yiiksek algiya sahip maddenin “Egitim alanindaki yeni
gelismeleri izler (YY8).” (x=3.65) maddesi iken en diisiik algiya sahip maddenin “Yenilik i¢in
gerekli bilgiye ulagabilmek igin kitap, dergi vb. kaynaklarin teminini saglar (YY7).” (x=3.31)
maddesi oldugu goriilmektedir. Yenilik Stratejisi alt boyutuna iligkin olarak girdi yonetimi alt
boyutuna benzer sekilde okul miidiirlerinin yeniligi destekledikleri, dnemsedikleri ancak bu
konuda somut anlamda Ogretmenlerini tesvik etmek icin herhangi bir adim atmadiklar
goriilmektedir. Yeniligin gercek anlamda uygulanabilmesi i¢in sadece diisiince anlaminda degil
uygulama olarak da hayata gegirilmesi gerekliligi ve yeniligin de bir biitgeleme gerektirmesi bu
boyuttaki verilerin analizini agiklamada ortaya konulabilir.

Orgiitsel kiiltiir ve yap1 alt boyutuna ait algilarimin yiiksek diizeyde (x =3.63) oldugu
belirlenmistir. Orgiitsel kiiltiir ve yap1 alt boyutuna ait en yiiksek algiya sahip maddenin “Yenilige
giden 6grenme ve ¢abay1 agik¢a tesvik eder (YY16).” (x=3.72) maddesi iken en disiik algiya
sahip maddenin “Okuldaki tiim personele yenilik¢i anlayisin 6nemini vurgular (YY12).” (x=3.56)
maddesi oldugu goriilmektedir. Bu boyuta iliskin olarak okul miidiirlerinin yeniligin éneminin
bilincinde olduklari ancak bunu okuldaki paydaslarin tamamina ulagtirmadiklari ifade edilebilir.
Burada, okul miidiirlerinde yeniligi gerceklestirmede sadece dgretmenlerin rol oynadigi algisinin
oldugu ya da kurumsal bir bakis agisinda sahip olmadiklari diigtiniilebilir.

Proje yonetimi alt boyutuna ait 6gretmen algilarinin yiiksek diizeyde (X =3.58) oldugu
belirlenmistir. Proje yonetimi alt boyutuna ait en yiiksek algiya sahip maddenin “Okulumuzun
gelisimine katki saglayacak yeniliklere 6ncelik verir (YY25).” (X =3.70) maddesi iken en diisiik
algrya sahip maddenin “Yenilik projelerimizin etkililigini 6lgmek igin 6lgiitler gelistirir (YY32).”
(x =3.45) maddesi oldugu goriilmektedir. Bu boyutta da okul miidiirlerinin teorik anlamda
kurumlarindaki yenilik hareketlerine oncelik verdigi ancak performans gostergesi gelistirme
acisindan 6gretmenler agisindan yeterli diizeyde algilanmadiklar: gorilmiistir.

Ogretmenlerin algilarina gore okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerinin miidiirlerin
cinsiyetine gore farkliligini belirleyebilmek i¢in yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Okul Miidiirlerinin Cinsiyetine Gére Algilanan Yenilik Y6netimi Diizeylerine iliskin
t- Testi Sonuglari

Yenilik Yonetimi Cinsiyet N X S.S. t P
Erkek 440 3.60 1.14

Girdi Yonetimi 2.79 028
Kadin 122 3.24 1.28
Erkek 440 3.61 1.18

Yenilik Stratejisi 2.28 030
Kadin 122 3.31 1.30

) Erkek 440 3.70 1.19

Orgiitsel Kiiltiir 2.40 .041

ve Yapi Kadn 122 3.37 1.40
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Erkek 440 3.70 1.19
Proje Yo6netimi 2.25 .036
Kadin 122 3.37 1.16

Tablo 2’de goriildiigii gibi t testi sonuglarina gore okullarda yenilik yonetimi 6lgegi geneli
ve alt boyutlar1 okul miidiiriiniin cinsiyetine gore anlamli diizeyde farklilik gostermektedir (p< 0.05).
Ogretmenler erkek miidiirleri yenilik yonetiminin tiim alt boyutlarinda (girdi yonetimi, yenilik
stratejisi, Orglitsel kiiltiir ve yapi, proje yoOnetimi) kadin miidiirlerden daha yiiksek diizeyde
algilamaktadir. Burada erkek miidiirlerin yenilige iliskin eylemleri gergeklestirmede daha aktif
oldugu diistiniilebilir. Bunun yaninda mesleki ve teknik anadolu liselerinde genellikle gorev yapan
midiirlerin uzun siireden beri calistyor olmasi ve agirlikli olarak erkek olmasinin da bu sonucu
ortaya ¢ikardigi soylenebilir.

Ogretmenlerin algilarina gére okul miidiirlerinin yenilik yénetimi diizeylerinin, 6gretmenlerin
hizmet stirelerine gore farkliligini belirleyebilmek igin yapilan tek yonlii varyans analizi sonucu
Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine Gore Okul Miidiirlerinin Algilanan Yenilik Yonetimi
Diizeylerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Hizmet N X S.S. SD F P
Siiresi
1-10 aras1 99 3.54 1.11 3 .606 .628
Girdi YOnetimi 11-20 aras1 148 3.56 1.19
21-30 aras1 272 3.52 1.21
31 velsti 43 3.39 1.13
1-10 aras1 99 3.66 1.08 3 .707 .583
Yenilik Stratejisi ~ 11-20 aras1 148 3.48 1.24
21-30 aras1 272 3.53 1.21
31 velusti 43 3.60 1.09
1-10 aras1 99 3.76 1.09 3 .587 .639
Orgiitsel Kiiltiir 11-20 aras1 148 3.59 1.30
ve Yapi 21-30 aras1 272 3.60 1.27
31 veusti 43 3.63 1.22
1-10 aras1 99 3.69 1.09 3 A72 .642
Proje Yonetimi 11-20 aras1 148 3.58 1.29
21-30 aras1 272 3.54 1.23
31 velusti 43 3.57 1.17

Tablo 3’te gortildigii gibi 6gretmenlerin algilarina gére okul midiirlerinin yenilik yonetimi
diizeyleri, 6gretmenlerin hizmet siirelerine gore 6lgek geneli ve alt boyutlarinda anlamli farklilik
gostermemektedir (p> 0.05).

Ogretmenlerin algilarina gore okul miidiirlerinin  yenilik ydnetimi ~diizeylerinin,
ogretmenlerin 6grenim diizeyine gore farkliligini belirleyebilmek i¢in yapilan tek yonlii varyans
analizi testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogrenim Diizeyine Gore Okul Miidiirlerinin Algilanan Yenilik Y&netimi
Diizeylerine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglar

Ogrenim N X S.S. SD F P
Diizeyi
Egt.Ens.ve
Girdi Yo6netimi Onlisans 10 3.53 1.19 2 .304 72
Lisans 466 3.58 1.12
Lisansiistii 86 3.49 1.15
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Egt.Ens.ve

Yenilik Stratejisi Onlisans 10 3.50 1.02 2 462 .643
Lisans 466 3.53 121
Lisansiistii 86 3.63 1.10
Egt.Ens.ve
Orgiitsel Kiiltiir Onlisans 10 3.68 1.16 2 463 701
ve Yapi Lisans 466 3.61 1.26
Lisansiistii 86 3.70 1.17
Egt.Ens.ve
Proje Yonetimi Onlisans 10 3.61 1.04 2 .336 .669
Lisans 466 3.57 1.23
Lisansiistii 86 3.63 1.17

Tablo 4’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin algilarina gore okul miidiirlerinin yenilik
yonetimi diizeyleri, 6gretmenlerin 6grenim diizeyine gore 0l¢ek geneli ve alt boyutlarinda anlaml
farklilik gostermemektedir (p> 0.05).

Ogretmenlerin algilarma gére okul miidiirlerinin yenilik y&netimi diizeylerinin,
ogretmenlerin branslarina gore farkliligini belirleyebilmek i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucu Tablo 5’de verilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Brangina Gére Okul Miidiirlerinin Algilanan Yenilik Yénetimi Diizeylerine
Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Brans N X S.S. SD F P Fark
Hochberg

Meslek 211 3.30 1.20 3 5.683 .004 1-2

Girdi Yonetimi Sayisal 110 3.74 1.12 1-3
San.Spor.Miiz. 43 3.89 111
Sozel 198 3.57 1.16

Meslek 211  3.33 1.21 3 4.639 .004 1-2
Yenilik Stratejisi Sayisal 110 3.74 1.13
San.Spor.Miiz. 43 3.84 1.10
Sozel 198 3.59 1.19

Meslek 211 3.36 1.28 3 6.113 .000 1-2
Orgiitsel Kiiltiir Sayisal 110 3.91 1.23
ve Yap1 San.Spor.Miiz. 43 3.86 1.21
Sozel 198 3.70 1.16

Meslek 211 3.34 1.24 3 5.314 .003 1-2
Proje Yonetimi Sayisal 110 3.83 1.16
San.Spor.Miiz. 43 3.79 1.18
Sozel 198 3.66 1.18

Tablo 5’deki sonuglara gore 6gretmenlerin algilarina gore okul miidiirlerinin yenilik yonetimi
diizeyleri (F=5.437; p<0.05), bransa gore 6lgek geneli ve alt boyutlarinda p< 0.05 diizeyinde anlamli
farklilik gostermektedir. Bu farkin kaynaginin belirlenmesi i¢in yapilan Hochberg testinin sonuglari
incelendiginde girdi yonetimi alt boyutunda meslek branginda olan dgretmenler ile sayisal brangta
olan dgretmenler ve sanat, spor ve miizik bransinda olan 6gretmenler arasinda anlamli diizeyde
farklilik tespit edilmistir (p .004). Yenilik stratejisi alt boyutunda ise meslek branginda olan
Ogretmenler ile sayisal bransta olan 6gretmenler arasinda anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir
(p .004). Orgiitsel kiiltiir ve yap1 alt boyutunda meslek bransinda olan dgretmenler ile sayisal bransta
olan dgretmenler arasinda anlamli diizeyde farklilik tespit edilmistir (p .000). Proje yonetimi alt
boyutunda meslek bransinda olan 6gretmenler ile sayisal bransta olan dgretmenler arasinda anlamh
diizeyde farklilik tespit edilmistir (p .000).
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Buna gore meslek bransinda olan 6gretmenler okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerin
Olcek ortalamalar1 sayisal, sanat, spor ve miizik bransinda olan o6gretmenlerin genel 6lcek
ortalamalarina gore daha ytiksektir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Genel olarak degerlendirildiginde 6gretmenlerin erkek miidiirleri yenilik yonetiminin tiim alt
boyutlarinda (girdi yonetimi, yenilik stratejisi, Orglitsel kiiltiir ve yapi, proje yonetimi) kadin
midiirlerden daha yiiksek diizeyde algiladiklar1 goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde yapilan
arastirmalarda yenilik yOnetimini miidiiriin cinsiyetine gore inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu yoniiyle arastirma 6zgiin olma niteligi tagimaktadir. Bunun yaninda yenilik
yOnetiminin tiim alt boyutlarinda okul miidiirlerini yiiksek diizeyde algilamislardir. Bu bulgu da
Oztiirk (2017) ve Aydogar (2018) tarafindan yapilan arastirma sonuglarmi dogrular niteliktedir.
Oztiirk (2017) calismasmin sonucunda &gretmenlerin, ilkokul miidiirlerinin yenilik y&netimi
yeterliklerine iliskin algilarmin Orgiitsel Kiiltiir ve Yapi, Proje Yonetimi ve Yenilik Stratejisi alt
boyutlarinda '¢cok katiliyorum' diizeyinde; Girdi Yonetimi alt boyutundaki algilarimi ise 'orta
derecede katiliyorum' diizeyinde tespit etmistir. Bunun yaninda Aydogar (2018) devlet ve ozel
okulda calisan Ogretmenlerin algilarma gore okul midiirlerinin yenilik ydnetimi becerilerini
inceledigi aragtirmasinin sonucunda 6gretmenlerin okul yoneticilerinin yenilik yonetimi becerilerini
"cok katiliyorum" diizeyinde gordiigiinii tespit etmistir. Ayn1 zamanda bu bulgu G6l (2012) ve
Boydak, Ozan ve Karabatak (2013) calismalarinda elde edilen bulgularla da ortiismektedir. Bu
arastirma ve diger arastirmalarda okul miidiirlerinin bu diizeyde algilanmalarinda etkili olanin ise
okul midiirlerinin yeniligi, okullarin1 gelistirecek ve bir degisiklik yaratacak bir unsur olarak
gormeleri oldugu ileri siiriilebilir.

Veriler 6gretmenlerin brang, 6grenim diizeyi, 0gretmenlikteki kidemleri ve midiiriin cinsiyeti
acisindan incelendiginde, meslek branginda olan 6gretmenlerin okul miidiirlerinin yenilik yonetimi
diizeylerini diger branglara gore daha yliksek diizeyde algiladiklar1 goriilmektedir. Brang
degiskeninin &gretmenlerin algilamalarinda farklilik gosterdigi Aydogar (2018), Omiir (2014),
Bayrake1 ve Eraslan (2014) verileriyle ortiismektedir. Aydogar (2018) okul yoneticilerinin yenilik
yoOnetimi becerilerinin 6gretmen goriiglerine gore incelenmesi calismasinda devlet okullarinda

¢alisan 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin yenilik yonetimi becerilerine iligkin goruslerinin toplam
oleek puam dikkate alindiginda brans degiskeninde anlamli fark oldugunu tespit etmistir. Omiir
(2014) lise yoneticilerinin yenilik yonetimi becerileri ile okullardaki orgiitsel 6grenme
mekanizmalarina yonelik Ogretmen goriislerini inceledigi ¢alismasinda yoneticilerin yenilik
yonetimi becerilerine iliskin 6gretmen goriislerinin brans degiskenine gore farklilagtigini tespit
etmistir. Bayrake¢1 ve Eraslan (2014) ortadgretim okul yoneticilerinin inovasyon yeterliliklerini
inceledikleri ¢alismasinda sinif 6gretmenlerinin brang 6gretmenlerine goére okul miidiirlerinin "okul
dis1 iletisim" inovasyon yeterliklerini daha yeterli buldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismalarda brang
degiskeninin okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerinde anlamli bir fark olusturmasi ve
yapilan c¢alismayla Ortligmesinin nedeninin sayilan ¢alismalarin  tamaminin  ortadgretim
kademelerinde gergeklesmis olmasi ve bu kademede gorev yapan 6gretmenlerin yenilik yonetimi
algilarmin alan uzmanlhigi dolayisiyla anlamli bir fark gosterdigi diigiiniilebilir. Ayrica aragtirmanin
mesleki ve teknik anadolu lisesinde yapilmis olmas1 ve bu okullarda agirlikli olarak gdrev yapan
meslek 6gretmenlerinin yenilik uygulamalarina daha agik bir brans olmasi da bu degiskenin anlamli
bir fark gdstermesinde etkisi oldugu ileri siiriilebilir. Ayrica bu bulgu Go6l (2012) ve Oztiirk’iin
(2017) verileriyle ortiigmemektedir. Gol (2012) ilkogretim okul yoneticilerinin yenilik yonetimi
yeterliklerine iliskin O6gretmen algilarimi inceledigi arastirmasinda Ogretmenlerin yoneticilerin
yenilik yonetimi yeterliklerine iligkin algilarinin bransa gore farklilik gostermedigini tespit etmistir.
Oztiirk (2017) ilkokul miidiirlerinin yenilik yonetimi yeterliklerine iliskin 6gretmen algilarinin brans
tiirii degiskenine gore toplam dlgek puanina gore anlamli farklilik géstermedigini tespit etmistir. Bu
caligmalarda brans degiskeninin okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerinde anlamli bir fark
olusturmamasinin nedeni olarak yeniligin biitiinsel bir yaklasim gerektirmesi, herhangi bir alanla
siirlt tutulamamasi ve egitimin de ¢ok boyutlu olmasi dolayisiyla branglar arasinda bir fark elde
edilemedigi ileri siiriilebilir.
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Ogretmenlerin 6grenim diizeyleri ve dgretmenlikte gecen siirelerin okul miidiirlerinin yenilik
yonetimi diizeylerini algilamada anlamli bir degisiklik olusturmadig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin
Ogrenim diizeyleri bulgusu Aydogar’in (2018) verileriyle Ortiismekte ancak 6gretmenlikte gecen
siirelere iliskin bulgular ise Ortiismemektedir. Ogrenim diizeyinin yenilik yonetimi diizeyinde
anlamli bir fark gostermemesinin nedeni olarak Ogretmenlerin bir iist 6grenim kademesinde
uzmanlagmak anlamda kendilerini yeteri kadar gelistirmedikleri ve yenilemedikleri ile ilgili oldugu
One siiriilebilir. Ayrica 6gretmenlikte gegen siirelere iliskin elde edilen bulgunun devlet okullar1 ve
0zel okullarda calisgan Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin yenilik yonetimi becerilerine iliskin
goriislerinin mesleki kidem degiskeninde anlamli fark oldugunun tespit ediligi aragtirma bulgulariyla
ortiismemesinin nedeni Aydogar’in ( 2018) aragtirmasini devlet ve 6zel okullarda yapmis olmasi,
0zel okullarda calisan Ogretmenlerin deneyimle kendilerini daha ¢ok yenileme ihtiyact ve
zorunlulugu hissetmesi ve kurumlarin 6gretmenleri yenilige gotiirme anlaminda kurumsal faaliyetler
onem vermesi olarak ifade edilebilir.

Sonug olarak, okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu,
bu diizeyi algilamada 6gretmenlikte gecen siirenin, 6grenim durumunun ve miidiirlin cinsiyetinin
etkisinin olmadig1, brangin etkisinin oldugu ve meslek dgretmenlerinin okul miidiirlerinin yenilik
yOnetimi diizeyini daha yeterli buldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu c¢alismanin sonuglarma bagli olarak, okul miidiirlerinin yenilik yonetimi diizeylerini
belirlemede arastirmanin 6rneklemi gelistirilerek mesleki ve teknik anadolu liselerinin yaninda diger
tiirdeki tiim liselerde 6rnekleme alinabilir. Boylelikle daha giivenilir bir sonug elde edilerek okullar
arasinda ortaya ¢ikan durumla ilgili bir kiyaslama da yapilabilir. Ayrica arastimada degisken olarak
kullanilan miidiiriin cinsiyeti, 6gretmenin hizmet siiresi, 0grenim diizeyi ve brang kriterlerinin
yaninda bagka degiskenler eklenerek veriler bu degiskenler kullanilarak analiz edilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Innovation is the key to win and keep the leadership in the global world market. Team work
and productivity is essential in innovation. The organizations that keep team productivity alive will
continue to develop, whereas the ones that can’t succeed this will go down and disappear in the end
(Adair, 2015). Chou, Shen, Hsiao and Chen (2010) state that innovations in education are identified
as strategies that organizations use for product, process and servin innovations to change the current
conditions and increase the organizational performance. The researches so far, show that very few
of the innotive practices (with %14) have become successful. At this point, the question of how
innovation should be managed becomes important (Tomala ve Sénéchal, 2004). Innovation
management is an organizational proficiency which is necessary to reach a better organizational
performance (Bubner, 2009). The struggle to manage the innovation, at the same time, is composed
of the truth that it is not easy to transfer the ideas that is effective in one organization to the other
easily and it is necessary for the administrators to adopt these ideas to the situations that their
organizations encounter (Goffin, 2005). Even if innovation management was perceived and carried
out professionally after the second half of the 19" century, organizations and nations’ perception of
its necessity for them to technologically survive occured after the second world war (Ortt, & Duin,
2008). An innovation that decreases the spurces of complaints and doesn’t lead to any conflict and
responds to the needs explicitly finds followers to itself and is accepted in a short time (Adair, 2015).
As in any other organization, it is the fact in educational organizations that the showing up the
innovative ideas, developing them and leading them to a result depend on certain conditions and
good management of the process. In the formed organizational climate, innovative ideas should be
encouraged, shoul be explicitly expressed and supported, and teachers’ participation to the decisions
should be provided (Hersey, & Blanchard, 1974; Tschannen-Moran, & Gareis, 2004).

In this study, it is aimed that innovation management levels of the teachers’ own principals
working in high schools is presented and the dimensions of innovation management is determined.
Accordingly, the teachers’ branch, educational level, seniority in teaching and the principals’genders
are analyzed. Study is carried out in vocational technical anatolian high schhols located in 11 central
towns of Izmir. 30 state principals of vocational technical high schools and 562 teachers working in
these schools in the educational year of 2019-2020 are taken as samples. Quantative research method
is made use use of in accordance with the aim and approach of the study. The data is collected with
Okullarda Yenilik Y6netimi Scale. The coefficient of the internal consistency for the sub-dimensions
of the scales are; .88 for Input Management, .93 for Innovation Strategy, .87 for Organizational
Culture and Structure and .96 for Project Management. Coefficient of the internal consistency fort
he whole scale is calculated as Cronbach Alpha 0.98. According to these coefficients, it can be said
that the reliability of the scale is high (Gol, 2012). The data is gathered with visiting the teachers and
principals face to face and filling the questionnaire and through filling it through googleform.
Aritmetic mean, standard deviation, anova, t-test techniques are used in the identification and
analysis of the data. As a result of hte study, it is determined that according to the perception of the
teachers, innovation management levels of the school principals are at a high level. As the items are
analyzed, it is understood that the school principals keep the inputs in the innovation process with
the ones provided to the school by the state and present these services to all the staff at school, but
they do not prefer getting professional help in providing input from other organization other than the
state. As well as this, it can be referred that school principals support and give importance to the
innovation. However, it is seen that the principals do not take a concrete step in this issue to
encourage the teachers. The principals are aware tof the importance of innovation, but they can’t
convey this awareness to all of the school partners. The principals, theoretically, give priority to the
innovation practices, but they are not perceived as sufficient in developin performance indicators
fort he teachers.
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As it is seen in the results of the t-test and anova, the variables concerning the teachers’
perceptions of the principals indicate different meaningful levels. According to the result of the t-
test, the school innovation management scale indicate meaningful level according to the gender of
the principals (p< .05). In another term, according to the perceptions of the teachers it makes
meaningful difference at the innovation management levels (Input Management, Innovation
Strategy, Organizational Culture and Structure, Project Management) of the principals whether the
principal is male or female. The innovation management (F=6.201; p<.005) indicates meaningful
difference at p< .05 level according to the branch of the teachers. As the results of Hochberg test
carried out to determine the source of this difference are analyzed, it is seen that concerning the
whole scale means the difference between the branches of profession and numeric field, and the
difference between the branches of profession and art, sports and music field are important.
According to this, teachers in the profession field perceive the innovation management levels of the
principals at a higher level than th teachers in the numeric, art, sports and music field. According to
perceptions of the teachers, innovation management levels of the school principals indicate no
meaningful level according to the teachers’ period of service and teachers’ educational background.
Teachers especially perceive the school principals’ providing physical areas at school to support
innovation studies, following the new developments in the area of education, explicitly encouraging
the learning and effort leading to innovation and giving priority to the innovations that can contribute
to the development of the school. The results of the study confirm the study results by Oztiirk (2017)
and Aydogar (2018).
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Matematik 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonuna yonelik yasadiklar giicliikler alan yazinda oldukga yer alan
bir konudur. Bu dogrultuda arastirmanmn amaci, kendini teknoloji alaninda gelistirmis bir ortadgretim
matematik 6gretmeninin teknolojiyi derslerine nasil entegre ettigini belirlemek ve en iyi 6rnekle matematik
egitiminde teknoloji entegrasyon siirecini ortaya cikarmaktir. Arastirma bir 6zel durum calismasidir.
Aragtirmanin katilimeisint  kritik durum oOrnekleme yontemi ile segilen 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirmanin veri toplama araglari, yari-yapilandirilmig goriisme formu, goézlem formu ve saha goriisme
notlart ve saha gbzlem notlaridir. Veri analizi i¢in tematik analiz yontemi ve Maxqda yazilimi
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore iki adet ana tema ve on iki adet alt tema
olusturulmustur. Bu temalar incelendiginde, 6gretmenin derslerinde en ¢ok teknoloji entegrasyonu iizerinde
durdugu siire¢ Gagné’nin Ogretim Durumlart Modeli’ndeki uyarici materyallerin kullamilmas: siirecidir.
Bu siiregte dogrulama yapma ve anlamayi artirma amagli teknoloji entegrasyonu gergeklestirdigi fakat
Geogebra ve Kahoot! uygulamalarinin kullaniminda giigliik yasadigi goriilmiistiir. Bu gii¢liiglin sebebi ise
teknolojik materyal ve planlama eksikligi olarak belirlenmistir. Ileriki ¢alismalar igin yeni mezun
6gretmenlerin durumlarinin arastirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji entegrasyonu, matematik egitimi, 6zel durum ¢alismasi, Gagné’nin dgretim
durumlart modeli.

ABSTRACT

The difficulties faced by mathematics teachers in technology integration are encountered in the literature. With
this thought, the aim of the research is to determine how a secondary school mathematics teacher who has
developed himself in the field of technology integrates technology into his lessons and to reveal the technology
integration process in mathematics education with the best example. The research is a case study. The participant
of the research is a mathematics teacher who is chosen with critical case sampling. The data collection tools of
the research are interview form, observation form, field interview notes and field observation notes. Maxqda and
thematic analysis is used for data analysis. According to the findings of the research, twelve sub-themes are
created. The process that the teacher emphasizes the most on technology integration in his lessons is the process
of using stimulating materials in Gagné’s nine events of instruction model. It has implemented technology
integration to increase understanding and to verify, but it is observed that he had difficulties in using Geogebra
and Kahoot!. The reason for this difficulty has been determined as the lack of technological material and
planning. It is suggested to investigate the situation of newly graduated teachers in future studies.

Keywords: Technology integration, mathematics education, case study, Gagné’s nine events of instruction.
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GIRIS

Egitim 6gretim siirecinde teknoloji kavrami ilk olarak Finn (1962) tarafindan “6gretim
teknolojisi” olarak ortaya atilmistir. Ogretim teknolojisi, iletisim devriminden dogmus olup
Ogretmen, ders kitab1 ve kara tahtaya ek olarak 6gretimsel amagclar i¢in kullanilabilen medya
araclar (televizyon, film, tepegdz, bilgisayar ve diger “donanim” ve “yazilim” araglar1) anlamina
gelmektedir (Commission on Instructional Technology [CIT], 1970). Zaman iginde teknolojinin
egitim ve Ogretime dahil olmasi egitim teknolojileri, bilgi teknolojileri, bilgi ve iletisim
teknolojileri (BIT) gibi farkli kavramlar1 ortaya ¢ikarmustir. Son yillarda alan yazinda karsilasilan
teknolojinin egitimde kullanilmasin1 siirecini ifade eden kavramlardan biri de teknoloji
entegrasyonudur.

Uluslararas1 Egitimde Teknoloji Toplulugu [ISTE] (2000) teknoloji entegrasyonunu
“belirli bir igerik alaninda ya da disiplinler arasi bir baglamda 6grenmenin artirilmasi igin
teknolojinin siirece dahil edilmesi, 6gretimle ilgili islevlerin bir parcasi haline getirilerek, diger
egitsel araglar gibi erisilebilir olmasi”; Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi [NCES] (2002)
“teknolojik kaynaklarin ve teknoloji tabanli uygulamalarin giinliik yasama, ise ve okul yonetimine
kaynastirilmasi” olarak tanimlanmaktadir. Wachira ve Keengwe (2011)’e gore “teknoloji
entegrasyonu”, teknoloji ve teknoloji tabanli uygulamalar1 6grenme ve 6gretme bakis agilarina
dahil etmek, 6grenme ¢iktilarini degerlendirmek, derslerde uygun teknolojileri birlestirmektir.

Teknolojinin 6gretim siireclerine entegre edilebilmesi i¢in on yillardir siiren ¢alismalar
devam etmekte fakat teknoloji entegrasyonunun tek bir yolunun olmadigi yaygin bir goriis olarak
savunulmaktadir (Koehler ve Mishra, 2009; Ozmen, Kogak-Usluel ve Celen, 2014). Giiniimiizde
yapilan pek ¢cok calisma uygun teknolojilerin se¢imine, bu teknolojilerin nasil kullanilacagina ve
derslere nasil entegre edilecegine yonelik bir egilim gostermektedir (Haslaman, Kuskaya-
Mumcu ve Kogak-Usluel, 2008; Koehler ve Mishra, 2009; Mishra ve Koehler, 2006; National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2008). Bu anlamda alan yazinda teknoloji
entegrasyonuna yonelik pek ¢ok model onerilmektedir. Bu modellerin teknoloji entegrasyon
stirecinin 6gretmen kabulii, 6gretmen bilgisi, 6gretmen istegi, inanci gibi boyutlar1 ele aldigi,
bazilarinin da 6gretmenin siiregteki davranislarina odaklandigi goriilmektedir.

Matematik egitimine teknoloji entegre etme matematiksel kavramlarin oOgrenciler
tarafindan anlamlandirilmasini desteklemenin etkili yollarindan biridir. NCTM (2008)’ye gore
matematik egitiminin alti prensibinden biri teknoloji olup uygun teknoloji kullanimlari,
ogrencilerin derin anlamlandirmalar1 gelistirilebilmekte, problem ¢ézmeye, akil yiirlitmeye
odaklanmalarina olanak saglamaktadir. Teknoloji 6grencilerin matematiksel diisiinme yollarini
(Keong, Horani ve Daniel, 2005) ve matematik fikirlerini gelistirmelerine (Wachira ve Keengwe,
2011), 6grencileri motive etme ve kendi matematik 6grenmelerinin sorumlulugunu alma siirecine
(Buteau ve Muller, 2006, s. 77) yardimci olmaktadir. NCTM (2015) O6grenci anlamalarini
gelistirmek, matematik becerilerini artirmak ve ilgilerini canlandirmak igin teknoloji
potansiyelinin en iyi sekilde kullanilmasinmi 6nermektedir.

Matematik egitimine teknolojinin dahil olmasi ile birlikte 6grenmeye davranigsal olarak
yaklasan bilgisayar destekli 6gretim sistemlerinden olan ¢oktan se¢meli testler (CAI), ardindan
da Logo (Papert,1980) ile 6grenci davraniglariyla sembolik sunumlar arasinda baglanti kurulmaya
(Olive, Makar, Hoyos, Kor, Kosheleva ve Str€aler, 2010) calisilmistir. Bu agamalardan sonra da
hesaplamalarin dogrulugu ve hizini artirmak igin etkili araglar olarak bilgisayar cebir sistemleri-
CAS (Artigue, 2002), yani sira Cabri gibi Dinamik Geometri Sistemleri-DGS (Straesser, 2002),
modern grafik hesap makineleri-T189 (Artigue, 2002, Trouche ve Drijvers, 2010) ve beraberinde
Geogebra (Hohenwarter, 2006) matematik egitiminde kullanilmis ve bu alanda g¢alismalar
hizlanmustir.

Matematik egitiminde teknolojiyi hem 6gretmen hem de 6grenciler kullanirken, teknoloji
entegrasyonunu gerceklestirecek olan 6gretmendir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan 2010 yilinda baslayan ve 2012 yilinda mobil 6grenmeyi amaglayan FATIH Projesi’yle
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(Firsatlart Artirma Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) birlikte dgretmenlere hizmet igi egitimler
verilmis, okullara etkilesimli tahtalar kurulmus, internet altyapisi saglanmis ve 6grencilere tablet
bilgisayarlar dagitilmistir (MEB, 2018a). Bu siiregte 6gretmenlerin teknoloji yetkinliklerini
gelistirmeleri ve 0gretimlerine teknoloji dahil etmeleri beklenmistir. Bu anlamda Milli Egitim
Bakanlhigi Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018b)’nda yer alan
ogrencilerin  kazanmasi1 gereken yetkinlikler arasinda, “matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler” ve “dijital yetkinlik” kavramlar1 yer almaktadir. Ayrica
programda yer alan kazanimlarin agiklama kisminda ise “dinamik matematik yazilimlarindan” ve
“bilgi ve iletisim teknolojilerinden” yararlanilabilecegi belirtilmektedir. Ayrica MEB’in Talim ve
Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan ve devlet okullarinda okutulan Kitaplarinda yer alan
etkinliklerden bazilarinda grafik ¢izim programlarinin kullanilmasini 6nermesi (Aydin, Camus ve
Kaya, 2018), matematik Ogretmenlerinin teknolojiyle zenginlesmis Ogrenme ortamlari
yaratmalarina imkan verebilmektedir.

1.1. Gagné’nin Ogretim Durumlar1 Modeli

Aragtirmada Gagné nin Ogretim Durumlar1 Modeli temele aliarak teknoloji entegrasyon
stireci incelenmigtir. Gagné (1985) o0gretim siirecini “9 asamali 6gretim durumlari modeli” ile
aciklamistir. Modelin asamalari; dikkat c¢ekme, hedeften haberdar etme, On bilgilerin
hatirlatilmasi, uyarict materyal kullanma (icerigin sunulmasi), 6grenciye yol gosterme (rehberlik
etme), davranisi ortaya ¢ikarma (alistirma), doniit diizeltme (geri bildirim), degerlendirme ve
ogrenilenlerin kaliciliginin ve transferinin saglanmasi olarak belirlenmistir (Bkz. Tablo 1).

Tablol. Gagné (1985)’nin Ogretim Durumlar1 Modeli Asamalar1 (Giindiiz, 2010: 44)
1. Dikkat ¢ekme: Ogrencinin dikkati gorsel ve sézel uyaricidan yararlanabilir. Egitim-6gretim
ogrenci merkezli oldugu i¢in her bir 6grencinin dikkatini ¢ekmek icin degisik
dikkat ¢cekme yontemleri kullanilmalidir.

2.Hedeften Ogrenme-6gretme sirecinden dnce &grencinin neyi dgrenecegini bilmesi onu
Haberdar Etme: 6grenmeye hazirlar. Ogrenci, dersin sonunda neyi 6grenecegini bildigi i¢in derse
ilgi gosterir ve daha iyi bir sekilde giidiilenir.

3.0n bilgilerin Yeni bir bilgi sunulmadan 6nce, 6grencinin yeni 6grenecegi konuyla ilgili 6n

Hatirlatilmast: bilgisinin hatirlatilmas1 gerekir. On bilgiler hatirlatilirsa 6grenci, yeni gelen
bilgiyi, var olan bilgi ile iligkilendirerek, uzun siireli bellegine anlamli ve 6rgiitlii
bicimde kodlayabilir. Bu da 6grenmenin daha hizli ve kolay gerceklesmesini
saglar.

4.Uyarict materyal ~ Kazanimlarla ilgili uyaricilar 6gretim ortamina sunulur. Konun 6zelligine bagh
kullanma (fgerigin  olarak, cesitli 6gretim yontem, teknik ve materyallerinden yararlanlarak
Sunulmast): Ogrencilere sunulmasidir.

5.0grenciye Yol Ogrenciye 6grenilmis olan bilgilerle 6n bilgilerin nasil birlestirilecegi konusunda
Gosterme rehberlik edilir.
(Rehberlik Etme):

6.Davranis1 Ortaya ~ Ogrenme-dgretme siirecinde dgrenciye yeni yetenekleri veya davranislari pratikte
Cikarma yapma imkan1 verilmesi gerekir. Davranigi ortaya ¢ikarma agamasinda bu imkan

(Alistirma): saglanirsa 6grenciler 6grendikleri bilgileri sergileyebilirler.

7.Déniit-Diizeltme  Istenilen davramslar ortaya ciktiginda 6grenmenin gergeklesmis oldugu

Verme varsayilir. Fakat Ogrencinin gosterdigi davramigin  dogrulugu hakkinda
(Geribildirim): bilgilendirilmesi gerekir.
8.Degerlendirme: Ogretme durumunun sonunda her bir 6grencinin istendik davranisi ne derecede

kazandigmin belirlenmesi gerekir. Ogretmen informal yollarla birkag davranigt
gozledikten sonra 6grenmenin gergeklestigine kanaat getirebilir. Degerlendirme
formal olarak izleme testleriyle daha sistemli olarak gerceklesebilir.
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9.0grenilenlerin Uzun siireli bellekteki bilgiyi hatirlamak ve yeni durumlarda kullanmak icin

Kaliciliginin ve bilginin belli araliklarla tekrar edilmesi gerekir. Bu tekrar, 6grenilen bilginin
Transferinin ozelliklerine bagli olarak yogun ya da araliklarla olabilir. Bilginin uzun siireli
Saglanmasi: bellekte iyi orgiitlenebilmesi i¢in yeni durumlarda da kullanilmasi gerekir.

1.2.Neden Gagné’nin Ogretim Modeli?

Gagné’nin  gelistirmis oldugu ogretim  modeli ile &grencinin  yeteneklerinin
gelistirilebilecegi ve kazanimlara ulagmak icin ‘nereden baglamali’ sorusuna yanit verebilecegi
diistiniilmektedir. Bu 6gretim modeline gore, yeni 6grenmeler daha once 6grenilmis bilgi ve
beceriler {izerine insa edilir (Giindiiz, 2010). Matematik biliminin de yigilmali bir bilim olmas1
nedeniyle matematik O6gretimi siirecinde teknoloji entegrasyonu bu 6gretim modeli ile
gerceklestirilebilir. Gagné’nin dokuz 6gretim adimi egitim siireglerinde temel bir ara¢ olmasinin
yan1 sira dersin ¢er¢evesinin olusturulmasinda da hizmet edecegi (Gagné, 2000:108)
diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda, 6gretmenlerin ders siirecini tasarlarken kullanabilecegi 6gretim
modelleri incelendiginde bu ¢alismada Gagné’nin Ogretim Durumlari Modeli tercih edilmistir.

1.3. Amag ve Arastirma Sorusu

Ogretmenlerin egitimsel yeniliklerin 5nemini anlamalari, i¢sellestirmeleri ve uygulamaya
yansitmalari, basarili uygulamalarin anahtar1 sayilmaktadir (Fullan, 2001). Matematik
dgretmenlerinin BIT uygulamalar1 ve olanaklarina iliskin biiyiik zorluklar oldugu gériilmektedir
(Sivakova, Kochoska, Ristevska ve Gramatkovski, 2017). Ayrica ortadgretim matematik
ogretmenleri teknolojiyi siirece nasil dahil edecekleri ve neyi ne zaman yapacaklarina dair
kararlar alamamaktadir (McCulloch, Hollebrands, Lee, Harrison ve Mutlu, 2018). Ogretmenlerin
kararsizlig1 ve ne yapacaklarini bilememesi teknoloji entegrasyon siirecine ket vurmaktadir. Bu
arastirma, teknoloji alaninda kendini gelistirmis bir matematik 6gretmenin durumunun nasil
oldugunun ortaya cikarilmasi ile 6gretmenlere ve egitimcilere farkli bir yol sunma imkani
tanimasi agisindan 6zgiindiir. Arastirma sonuglarinin aragtirmacilar, egitimciler ve 6gretmenlere
onemli ipuglar1 verebilecegi ve matematik 6gretmenlerinin degisimlerine ve gelismelerine katki
saglayacagi diislinliilmektedir. Bu diisiincelerle arastirmanin amaci, kendini teknoloji alaninda
gelistirmis bir ortadgretim matematik dgretmeninin teknolojiyi derslerine nasil entegre ettigini
belirlemek ve en iyi ornekle matematik egitiminde teknoloji entegrasyon siirecini ortaya
cikarmaktir. Arastirma sorusu ise “Teknoloji alaninda kendini gelistirmis bir ortadgretim
matematik 6gretmeni teknolojiyi derslerine nasil entegre etmektedir?”

YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Arastirma bir 6zel durum calismasidir. Ozel durum calismalari bir olayin, uygulanan
egitimin, aktivitenin ve bir veya birkag katilimcinin durumlarini ayrintili olarak inceleyerek neden
ve nasil sorularina cevap veren bir yontem (Yin, 2018) olmasindan dolay1 bu arastirma igin 6zel
durum ¢alismasi tercih edilmistir.

2.2. Katihmce1

Aragtirmanin katilimcisin1 Patton’un (2014) amagli drneklem gesitlerinden olan kritik
durum ornekleme yontemi ile secilmistir. Kritik durum o6rnekleme yontemi, en fazla bilgiyi
verebilecek ve bilgi iiretimi konusunda en bilyilik etkiyi yapacak bolgeyi veya bireyi secme
mantigi1 savunur (Patton, 2014). Katilimc1 Izmir ilinde bir Anadolu lisesinde matematik
ogretmeni olarak gdrev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan Burak Ogretmen’dir.
Arastirmada katilimcinin gergek ismi kullanilmamistir. Burak Ogretmen’in secilmesinin nedeni
kendisinin Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii biinyesinde teknolojik araglarin ve Geogebra’nin
kullanim1 konusunda il matematik 6gretmenlerine egitimler vermesi yani formatdr 6gretmen
olarak gorev yapmasidir. Burak 6gretmen, teknolojiye yonelik ilgisi yiiksek, egitim fakiiltesi
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Mezunu ve matematik alaninda yiiksek lisans mezunudur. Okul dis1 giinliik teknoloji kullanim
stiresi ortalama 5 saattir. Mesleginde 18. yilin1 calismakta ve Geogebra egitimleri alarak egitimler
vermektedir. Ayrica 6lgme degerlendirme, TUBITAK, Avrupa Birligi Projeleri Hazirlama,
giivenlik ve internet altyapisi egitimleri, Fatih Projesi egitimleri, Fusion 360 ve Thinkercad,
Sketch, Drive egitimleri almistir. Calistigt okulda Robotik atdlyesi olup, atlyede gorevli
ogrencilere egitimler veren 6gretmenlerden biridir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin veri toplama araglari alan yazin taramasi yapilarak ve 3 uzman gorisii
almarak hazirlanmis pilot uygulamast 5 matematik Ogretmeni ile gerceklesmis yari-
yapilandirilmis goriisme formu ve alan yazin taramasi yapilarak ve 3 uzman goriisii alinarak
hazirlanmis pilot uygulamasi 8 ders saati ile gergeklesmis gézlem formudur. Ayrica her gézlem
sonunda arastirmacinin hazirladigi saha notlar1 ve gézlemler sonunda yapilan saha goriismeleri
veri toplama araclar1 arasindadir. Burak Ogretmen ile veri toplama siireci ilk olarak gdzlemlerle
baslamistir. Toplam 20 ders saati olan gdzlemlerin ortasinda 6gretmenle yari-yapilandirilmisg
gorlisme formu ile gorlisme gerceklesmistir. Goriisme 35 dk. slirmiis ve katilimcinin izni ile ses
kayit cihazina almmustir. Gozlemler sonunda Burak Ogretmen ile gozlenen ders ile ilgili olarak
1-5 dk. arasinda kisa sohbetler ger¢eklestirilmistir. Gozlem sonrasi saha gériisme notlar1 saha
notlarina dahil edilmistir. Veri toplama araglar1 ve veri toplama siirelerine iliskin ayrintili bilgi
Tablo 2’de sunulmustur. Gozlemler ile ders siireci ses kayit cihazina alinmig, 6gretmenin izniyle
gerekli goriilen anlara dair fotograflar ¢ekilmistir. Goriisme ve gozlem formlarimin etik kurul
izinleri alinmustir.

Tablo 2. Veri Toplama Araglar1 ve Veri Toplama Siireleri

Goriisme formu Gozlem Formu Saha goriisme notlari Saha Goézlem notlar
35 dk. goriisme 20 ders saati gézlem Her gozlem dersi sonrast ~ Her gozlem dersi sonrasi
1-5 dk. goriismeler sonrast notlar
notlar

2.4. Veri Analizi Siireci

Gortigmelerden elde edilen veriler; transkript edilip, satir satir ve olay olay kodlanmistir,
ardindan Maxqda nitel veri analizi yazilimi kullanilarak tekrar kodlanmistir. Gézlem formu ile
elde edilen veriler arastirmaci tarafindan goézlem notlar1 yazilarak transkript edilmistir. Saha
goriisme notlarini da igeren saha notlar1 da gozlem notlarina dahil edilmis olup, satir satir ve olay
olay kodlamanin ardindan Maxqda kullanilarak kodlamalar gergeklesmistir. Ornek bir gézlem
notu ve kodlamalar1 Sekil 1°de verilmistir.

Satir Sat|r| Kodlama Olay Olay kodlama
Giozlem Uggen cizdi, Geogebra da. Sonra
notu diuzgun ongen ciziyor,
“Didzgiin cokgende neler esitti?”
diyve sordu.
Ogrencilerden biri: “kiseler” Geogebra kullanmasi
Ofretmen: "kenarlar uzunluklan
we acilar esitti” dedi ve ardindan Ocgen ve cokgen Osrencileriyle birlikte
Geogebra'da nasil cokgen gizmesi teknolojivi kullanmas:
cizilecegini gbstererek “bunu
isaretliyorum, kag kenarh olsun™ Dizgin gokgen ile ilgili Ogrencilerine soru
dive sordu. Yirmigen cizdi. sSOru sormasi sormasi
Ogrencinin biri 50gen gizelim Geogebra kullanarak
dedi. 8gretmen de S0gen cizdi &grencilerle birlikte Teknoloji ile kavramlar
Sonra sekil clarak neye cokgen gizmesi arasi iliski kurmas
benzedigini sordu, dgrenciler Gorsellestirme yaparak
daire dedi. kavramlar aras iligkiyi
bulmas:
saha Akill tahta agik daima kullaniyor. Akl tahtamin daima Akl tahtamin agik
gozlem Ogretici rolde genelde. acik olmas: olmas
notu
saha Ofretmen ders sonundaki saha
gorisme | gorismelerinde Geogebra'yi bu
notu sekilde kullanmarnin akilda kahicihk | Kahcihg saglamak icin Kalicihin saglanmasi
agisindan dnemli aldugunu ve teknoloji kullanmas:
arttirdigini belirtmistir.

Sekil 1. Ornek Gozlem Notu ve Kodlamalari
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Veri analizinde Gagné (1985) 'nin 9 asamali 6gretim modeli temele alinmigtir. Her
asamada ortaya ¢ikan kaliplar, temalar, alt temalar bulmak amaciyla veriler tekrar tekrar gozden
gecirilerek veriler farkli boliimler altinda smiflandirilmis ve bu nedenle tematik analiz
kullanilmigtir. Tematik analiz, verilerdeki oOriintiileri (temalar1) belirleme, analiz etme ve
raporlama icin kullanilan bir ydntemdir ve arastirmacinin veri setini en kiiciik boyutlarda

diizenlemesini ve derinlemesine (zengin) betimlemesini saglar (Braun ve Clarke, 2019).
2.5. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmacilar gozlem ve goriisme konusunda deneyimli olup teknoloji destekli
matematik egitimi lizerine calismaktadirlar. Goriisme katilimer ile arastirmacilarin ortak olarak

belirledigi bir zaman diliminde gergeklesmistir. Goriisme sirasinda arastirmacilar, katilimciyt
sorulariyla, jest ve mimikleriyle yonlendirmemeye dikkat etmistir. Caligma siiresince katilimci
olunmayan gozlem yapilmigtir. Katilimciy1 yersiz yorumlama ile etkilememeye, gézlemde aktif
rol oynamamaya ve yorumlama siireglerinde ¢alismay1 sekillendirmemeye dikkat edilmistir.

2.6. Bulgularin Gegerligini Saglama Stratejileri

Bulgularin gegerligi, veri toplama araglarinin c¢esitlendirilmesi ve veri g¢esitliligi

(Creswell, 2016) ile saglanmistir. Veri toplamanin ve analizinin ardindan katilimer ile iiye
kontrolii amaglh goriismeler yapilmistir. Creswell (2016)’in de 6nerdigi gibi gegerligi saglamak
icin gézlemin disinda da katilimciyla birlikte ortamda zaman gegirilmistir. Bulgularin giivenirligi,
verilerin satir satir, olay olay ve Maxqda yazilimi kullanilarak kodlanip kodlama siirecinin siirekli
kontrol altina alinmasiyla ve kodlar ve kodlarin tanimlari hakkinda kisa notlar yazilmasiyla

(Gibbs, 2007) saglanmaya calisilmistir. Calismada genelleme kaygisi giidiillmemekle birlikte,
genellemeden ziyade 6zellesme (Grene ve Caracelli,1997), iyi bir nitel arastirmanin ayirt edici
ozelligi oldugu goristi hakimdir.

BULGULAR

Aragtirmanin verileri satir satir, olay olay ve son olarak Maxqda kullanilarak
kodlandiktan baslangi¢ kodlar1 369 adet olusturulmustur. Kodlar ile 6gretmenin kisisel bilgileri,

teknoloji kullanirken yasadigi sorunlar, teknoloji kullanim amaci ve Gagné’nin 6gretim durumlari
modeline gore dokuz asamali olan temalar ve toplamda da on iki adet alt tema olusturulmustur
(Bkz. Sekil 2).

Burak Ogretmen'in Teknoloji Entegrasyon Sireci

/ h
\\
\ Y
/—'\/ h ’_7_,_,/—-"'\ /
() \ f'-\/_,_/-—-" kigisel bilgiler
_Asamals 6tj‘r:=,tim siireci ~__ N
- / |‘I ~_ Genel bilgiler
| — —
/| O
\ ~— A
P | T~ knoloji kullanimi amaci
- | \ ~
-~ \ —~ _
- \ -
Y 3 \ [
() | . \_/
. S " agrenilenlerin kalicihginin ve el
dikkat gekme | trasnferinin saglanmas ‘.\)
|
/_\‘ \ ( \ yasadigi sorunlar
L "\ deg I"/d‘
hedeften haberdar etme__ | . gegeriendime
( .‘ ()
/ |
6n bilgilerin hatrlatimasi/”

‘ \ \_/
_/

Y
uyanci materyallerin ( M
kullaniimasi*igerigin sunulmasi v

6grencive yol gésterme ve
rehberlik

A__ dbniitve diizeltme verme
Y
\_/

Sekil 2. Veri Analizleri Sonucu Olusan On iki Alt Tema
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Arastirmada elde edilen kisisel bilgiler, teknoloji kullanim amaci ve yasadigi sorunlar
“genel bilgiler” temasmin altinda; “dikkat ¢ekme”, “hedeften haberdar etme”, “6n bilgilerin
hatirlatilmas1”, “uyarict materyallerin kullanilmasi1”, “6grenciye yol goésterme ve rehberlik”,
“davranmig1 ortaya cikarma”, “doniit ve diizeltme verme”, “degerlendirme ve Ogrenilenlerin
kaliciligin1 saglanmasi” agamalar1 da “agamali 6gretim siireci” temasinin altinda toplanmistir.
Aragtirmada en ¢ok kodlanan alt temalara ait frekanslar Tablo 3’deki gibidir.

Tablo 3. Kodlara Gore Alt Tema Frekanslari

Alt temala( Frekans (f) - Kod Sayilari
Uyarict Materyallerin Kullanilmasi-I¢erigin Sunulmasi 125
Teknoloji Kullanirken Yasadig1 Sorunlar 54
Ogrenciye Yol Gosterme ve Rehberlik 36
Davranigi Ortaya Cikarma 32
Déniit ve Diizeltme Verme 31

Tablo 3’e gore Ogretmenin ders siirecinde en ¢ok tizerinde durdugu siire “uyarici
materyallerin kullanilmasi-igerigin sunulmasi” (f=125) siirecidir. Kodlamalara gore en sik
karsilagilan ikinci durum ise “6gretmenin teknoloji kullanirken yasadigi sorunlar’dir (f=54).
Ogretmenin “6grenciye yol gosterme ve rehberlik” (f=36), “davranisi ortaya ¢ikarma” (f=32) ve
“doniit ve diizeltme” (f=31) siireglerine de agirlik verdigi goriilmektedir.

Aragtirmanin bu boliimiinde bulgular genel bilgiler temasiyla biitlinlestirilerek asamali
Ogretim siireci temasina gore sunulmustur.

3.1. Dikkat Cekme Asamasina Teknoloji Entegrasyonu

Burak Ogretmen goriismede dgrencilerin dikkatini ¢ekecegi materyalleri dnemsedigini
ve dikkat cekme i¢in Egitim Bilisim Agi (EBA)’y1 kullandigini belirtmistir.
“...Uygun konu uygun sartlarda giris kisminda EBA'dan bir takim oyunlar acabiliyorum, konuya uygun

bir takim etkinliklere oradan kullanabiliyorum. Bazen videolar kullantyorum...”

Gozlemlerde 6gretmenin dikkat ¢ekme asamasinda Ogrencilerin matematik kitabinda
bulunan Giyaseddin Cemsit’in hayat hikayesini ve kitapta bulunan bazi matematiksel kavramlarin
tanimlarini okutmustur. Bu duruma ek olarak, 6grencilerin daha 6nce kullanmadiklar1 Kahoot!
Web 2.0 aracini derse ilk girdiginde agarak 6grencilerin dikkatini gekmeyi basarmugtir.

3.2. Hedeften Haberdar Etme Asamasina Teknoloji Entegrasyonu

Burak Ogretmen’in goriismede hedeften haberdar etme ile ilgili herhangi bir beyani
olmamistir. Gozlemlerde ise Ogretmenin teknoloji kullanarak dersten haberdar ettigi
gorlilmemistir. Buna karsin bazi derslerinde ise s6zel olarak dersten haberdar ettigi belirlenmistir.

“Bu derste tekrar edelim, sonra kurallardan ilerleyelim, ikinci derste de soru ¢ozeriz.”
3.3. Onbilgilerin Hatirlatilmas1 Asamasina Teknoloji Entegrasyonu

Ogretmen goriismede ©n Ogrenmelerin  hatirlatilmasi igin  teknoloji  kullandigim
belirtmistir.

“Matematik soyut bir ders oldugu icin bir de ¢cocugun on égrenmelerinde hazir bulunusluluklarinda bir
takim eksiklikler varsa, alan bilginiz ne kadar iyi olursa olsun, tahtaya yazarak ¢izerek bazi seyleri cocugun
kafasinda olusturamiyorsunuz. O anlamda teknoloji yani bir can simidi gibi yardimci oluyor.”

Gozlemlerde ise 6gretmenin genel olarak “Neydi yamukta alan?”, “Niye boyleydi?” gibi
sorular1 kullanarak soru cevap teknigi ile bu siireci gergeklestirdigi goriilmiistiir. Gozlemlerde
karsilasilan tek ornek ise yamuk kavraminm kisa bir 6zetini Geogebra {izerinden 6zelliklerini
gosterip tekrar etmesidir.
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3.4. Uyarica Materyal Kullanma-icerigi Sunma Asamasina Teknoloji Entegrasyonu

Ogretmen goriismelerde uyarici materyaller kullanma asamasinda teknoloji kullandigini,
ayrica dgrencileriyle ¢evrimici platform olan Moodle ile ders siireci gegirdigini belirtmistir.

Gozlemlerden elde edilen verilere gore 6gretmen bu agamada Fatih kalem, Mouse, hesap
makinesi uygulamasi ve Starboard yazilimini kullanmis, z-kitaplardan yararlanmistir. En ¢ok
Geogebra yazilimini ve arag ¢ubuklarini kullanmistir. Geogebra yazilimini gogunlukla dogrulama
amactyla, kavram olusturma ve anlamayi artirmak amaciyla kullanmigtir. Ornegin 4. derste

ogretmen yamukta (Bkz. Sekil 3) bulunan bir 6zelligi (|KL| = %) dogrulamak i¢in dncelikle

Geogebra’da rastgele uzunluklarla paralel dogru 6zelligi kullanarak yamuk ¢izmis, kosegenler

olusturmustur. Rastgele ¢izdigi i¢in, uzunluk 6lgme araci ile dogru parcalarinin uzunluklarini
2ac

olgmiis ve birbirlerine esit oldugunu (KM=ML|) gostermistir. Ardindan da |KL| =—

a+c
formiiliiniin dogrulugunu akilli tahtanin hesap makinesini de kullanarak gostermistir.

Sekil 3. 4. Derste Geogebra ile Dogrulama Ornegi

Ogretmen ayrica anlamayi artirmak amaciyla Geogebra kullanmistir. Ornegin; z-Kitaptan
actig1 bir soruyu 6grencilerin soruyu anlamalarini saglamak ve ¢oziimiinii kolaylastirmak igin
Geogebra’da ¢izmistir (Bkz. Sekil 4).

Sekil 4. 16. Derste Anlamay1 Artirmak Amaciyla Geogebra Kullanimi

Bu ornekte 6gretmen sorunun daha net anlagilmasi i¢in soruyu Geogebra’da ¢izmeye
calismistir. Fakat sorun yasamustir. Sekil 4’te goriilen paralelkenar igerisine hem agiortay hem de
dikligi ayn1 anda olugturamadig1 i¢in Fatih kalem ile Geogebra ekrani iizerinde isaretlemelerde
bulunmustur. Ogretmen ayrica Geogebra kullanarak ders igerisinde bir dnceki drnekte oldugu gibi
materyal olugturmaya ¢aligmis fakat materyal olusturma siiresinin baz1 derslerde 20 dk.’y1 gectigi
goriilmiistlir. Bu durumda ayrica her ne kadar teknoloji kullaniminda rahat ve 6zgiivenli oldugu
goriilse de sinif yonetimi saglamada zorlandig1 goriilmiistiir.

3.5.0grenciye Yol Gosterme ve Rehberlik Etme Asamasma Teknoloji
Entegrasyonu

Burak Ogretmen goriismede Ogrencileriyle birlikte onlara rehberlik ederek calismalar
yaptigmi belirtmistir.
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Gozlemlerde de 6gretmenin Geogebra kullanarak 6grencilerle birlikte bazi matematiksel
ifadeleri gosterdigi, bu anlamda 6grencilerinin Geogebra kullanmalarina imkan vererek tahtada
onlara rehberlik yaptig1 goriilmiistiir. Ornegin; iicgen esitsizligi kavratmak amaciyla Geogebra
kullanmak iizere bir dgrenciyi tahtaya kaldirmistir. Ogrenciye rehberlik ederek yénlendirerek
ogrencinin adim adim kesfetmesine yardimet olmustur (Bkz. Sekil 5).

Sekil 5. Ogretmenin Ogrencinin Kesfetme Siirecine Rehberlik Etmesi (13. Ders)

Ogretmenin birgok derste dgrencilerin teknoloji kullanmalarina imkan verdigi, bu yonde
onlar1 destekledigi ve rehberlik ettigi gorilmiistiir.

3.6. Davramisi Ortaya Cikarma (Alistirma) Asamasina Teknoloji Entegrasyonu

Burak Ogretmen ile goriismede bu asamaya dair veri elde edilmemesine ragmen gozlenen
derslerin hemen hemen hepsinde 6gretmen davranisi ortaya ¢ikarmak igin teknoloji kullanmustir.
Z-kitaptan soru yansitmasi ve ¢oziimiinii 6grencilerden beklemesi davranisi ortaya gikarmaya
yonelik alistirma amagli kullanimina 6rnektir (Bkz. Sekil 6).

Sekil 6. 20. Dersten ve 17. Dersten Birer Ornek

3.7. Doniit ve Diizeltme Verme (Geribildirim) Asamasina Teknoloji Entegrasyonu

Burak Ogretmen goriismede anlik geri bildirim vermenin énemli oldugunu vurgulamistir.
Gozlemlerde ise doniit ve diizeltmeleri teknoloji kullanmadan sozel olarak gerceklestirdigi
goriilmiistiir. Ogrenci akilli tahtada teknoloji kullanirken “Dogru, aferin. .. Giizel, giizel mantik...”
seklinde doniitlerde bulunmustur. Ayrica diizeltmelerde de bulunmustur:

Ogretmen: Ag1 nedir? Ne biliyorsunuz?

Ogrencil: iki farkli noktanm birlestirilmesi. ..

Ogretmen: Agiy1 nasil olusturabilirim?... Liitfen parmak kaldirarak cevap verin.
Ogrencil: Iki 1511 kullanarak.

Ogretmen: Nasil kullanmam lazim iki 151n1?
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Ogrenci2: Paralel sekilde.

Ogretmen: Paralel sekilde, (cizerek) bu bir 1511 AB 151m1 bu da baska. Iki 1511 olusturarak ag1y1 nasil
olugturabilirim? Ne yapmam lazim?

Ogrenci3: Birlestirerek.
Ogretmen: Nasil birlestirecegim?
Ogrenci2: Baslangiglari ile.

Ogretmen: Baslangi¢ noktasi ile tamam.

Ek olarak 6grencilerin sorulara dogru cevap verdiginde giiliimsedigi ve mimikleriyle
diistincesini ifade ettigi goriilmiistiir. Teknoloji kullanarak herhangi bir doniit ve diizeltmelerde
bulunmadig goriilmistiir.

3.8.Degerlendirme Asamasina Teknoloji Entegrasyonu

Burak Ogretmen goriismede Kahoot!, Puzzle, Mindmap gibi web 2.0 araclarim
degerlendirme amacl kullandigini belirtmistir.

Gozlemlerde ise dgretmenin farkli siniflar olmak iizere dort derste Kahoot! uygulamasini
kullandig1 goriilmiistiir. Etkilesimli tahtanin internet baglantisinin olmamasi dolayisiyla sahsi
telefonunu kullanarak uygulamay1 gerceklestirdigi saha notlarindan elde edilmistir.

9 “'meler Son Derste )
Elde edilen Kazanimlarin ./

Kontrol(-02

Sekil 7. 18. Derste Kahoot! Kullanim1 Ornegi

Ogretmenin Kahoot! kullanimi sirasinda pek ¢ok sorun yasadigi goriilmiistiir. En
onemlilerinden biri Kahoot!'un iki ayr smifta dort ders boyunca uygulanmasi siirecinde
Ogretmenin 6grencilerine cep telefonu getirmelerini hatirlatmamasidir. Bir diger sorun ise akilli
tahtada goriilen sorularin 6grenciler i¢in ¢ok kiigiik olmasi ve sorulari1 ya da cevaplari tek tek
gostermeye calismasidir (Bkz. Sekil 7). Bir baska 6nemli sorun ise sorularin uzun, soru siirelerinin
de 6grencilerin ¢ozmeleri i¢in oldukga kisa olmasi olarak goériilmiistiir. Ayrica bir Kahoot! testinin
Ogrencilerin telefonlarinin olmamasi sebebiyle ders siiresinin yarisinda bitmesi planlama
sorununu  diisiindiirmiistiir. Ogretmenin zaman planlamasi1 yapmadigi, altyapt kontrolleri
gerceklestirmedigi ve derse hazirliksiz geldigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

3.9.Ogrenilenlerin Kalicthginin ve Transferinin Saglanmasi Asamasina Teknoloji
Entegrasyonu
Burak Ogretmen goriismelerde kalicilig1 saglamak igin teknoloji kullandigimi belirtmistir.

“Ogretim siirecini daha keyifli hale getirip biraz daha kalict olmast amaciyla icerige uygun seyler
kullaniyorum...”

Gozlem derslerinde ise dgretmenin 6grencilerine teknoloji kullanmalarini tavsiye ettigi
ve teknoloji ile neyin nereden geldigini 6grendiklerinde daha akilda kalict olacagimi vurguladigi
gorlilmistiir. Ayrica 6gretmenin liggenin kenar ve ag1 iligkisini “ise” baglaciyla iligkilendirdigi ve
Ogrenci bilgilerini transfer ettigi goriilmiistiir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmayla teknoloji alaninda kendini gelistirmis bir matematik O0gretmeninin
teknoloji entegrasyonuna yonelik mevcut durumu ortaya koyulmaya caligilmistir. Matematik
Ogretmeninin teknoloji entegrasyonuna yonelik mevcut durumu Gagné’nin dokuz asamali
Ogretim durumlar1 modeline gore kodlanmis ve tema ve alt temalara ulasgilmistir. Arastirmada,
ogretmenin yenilige agik, donanimli ve teknoloji kullaniminda kendine giivenli olmasina ragmen
teknolojiyi matematik derslerine entegre etmede bazi giigliikler yasadig1 sonucuna ulagilmistir.
Bu durum teknoloji kullanimi ile teknoloji entegrasyonunun farkli oldugunu gostermektedir.
Nitekim alan yazindaki ¢aligmalar da bu sonucu desteklemektedir (Giiniig, 2017; Kaya ve Kogak-
Usluel, 2011). Ayrica donanimli bir 6gretmenin yasadigi bu giigliiklerin sebebinin 6gretmenin
bilgi eksikliginden veya bilgilerini biitiinlestirememesinden kaynaklandigi diisiiniilse de bu
arastirmadaki esas sebep Ogretmenin teknolojik materyal hazirlamamasi ve planlama yapmadan
hazirliksiz derse girmesi olarak goriilmektedir. Canbazoglu-Bilici, Guzey ve Yamak (2016) ve
Bozkurt ve Cilavdaroglu (2011) 6zellikle teknoloji destekli 6gretimde ders planlamanin teknoloji
kararlarin1 almada ve uygulamada 6nemli bir rol oynadigini belirtmislerdir. Giinii¢ (2017) de
etkili teknoloji entegrasyonunun gergeklesebilmesi i¢in entegrasyonunun sistematik, diizenli ve
planli olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Aragtirmada 6gretmenin agirlikli olarak Uyarict Materyallerin Kullanilmasi-igerigin
Sunulmasi (f=125) asamasinda teknoloji kullanmaya ¢aligmasi geleneksel yontemlere teknoloji
entegre etmeye ¢alistigina igaret etmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenin geleneksel yontemlerle
yansitarak dersini islemesi sonucu Geogebra ve Kahoot! kullanimindan gerekli verimi almadig1
goriilmistiir. Noss, Hoyles, Mavrikis, Geraniou, Gutierrez-Santos, ve Pearce (2009) ve Olive ve
dig. (2010) gore teknoloji kullanimi geleneksel uygulamalara dogrudan uyarlanmamalidir,
anlamli ya da doniistiiriicti bir tavirla kullanilmalidir.

Elde edilen bulgular ile o6gretmenin Ogrencilerin aktif katilimlarinin tam olarak
saglayamadig1 ve isbirlikli 6grenmeyi gerceklestiremedigi gortilmistiir. Ertmer ve Ottenbreit-
Leftwich, (2010), Li ve Ma (2010) ve Voogt ve Pelgrum (2005) teknolojinin pozitif etkilerinin
yapilandirmaci yaklasimla, takim caligmalari, proje c¢aligmalari ve standart olmayan
degerlendirme metotlariyla kombinlendiginde gii¢lendigini belirtmektedir. Ayrica Olive ve dig.
(2010) matematik siniflarinin dogasini 6gretmen liderli ve aktarim odaklidan 6grenci merkezli ve
arastirmaci-yapilandirmaci olana degistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Burak Ogretmen’in teknolojik materyali ders esnasinda dogaglama olarak hazirlamast
ders zamanini verimli kullanamadigma isaret etmistir. Teknoloji entegrasyonun planli ve
programli olmasi gerekliligi (Giliniig, 2017) diisiiniildiiglinde elde edilen bu bulgu, teknoloji
entegrasyonunun dogru ve etkili bir sekilde gerceklesmedigini, entegrasyondan ziyade teknoloji
kullanim1 olarak degerlendirilebileceginin gostergesidir. Bu durum ayrica teknoloji
entegrasyonunun ger¢eklesmesi i¢in teknolojik materyale ihtiya¢ oldugu diisiincesini de odak
noktas1 haline getirmistir. Ljajko ve Ibro (2013) da caligmalarinda dinamik geometri yazilimlar
ile ogretmenlerin kullanacaklar1 materyalleri dogru se¢melerinin ve kullaniminin éneminden
bahsetmislerdir. Ayrica ulusal ve uluslararasi alandaki birgok egitim otoritesi (MEB, 2015;
NCTM, 2000; ISTE, 2008), teknolojinin 6grenme ortamina entegrasyonu siirecini desteklemekte
ve bu baglamda 6gretim igerik ve materyallerinin de gézden gecilmesi gerektigini belirtmektedir.

Arastirma sonuglari ile ulagilmak istenilen nokta, teknoloji entegrasyonunun egitim
Ogretimin her asamasinda saglanabilmesi ve belki de en 6nemlisi teknolojik materyal hazirlayarak
planli bir sekilde Ogretim siireci gergeklestirilmesidir. Matematik egitimine teknoloji
entegrasyonu ve kullanimi agisindan bakildiginda McCulloch vd. (2018) materyal hazirlamanin
ve materyalin 6nemini savunmaktadirlar. Bu diisiincelerle arastirma sonuglarindan yola ¢ikilarak
bir matematik O0gretmeninin matematik egitiminde teknoloji entegrasyonuna yonelik belirli
sorular1 cevaplandirmasi beklenmektedir (Bkz. Sekil 8).
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Teknoloji Hangi asamada Hangi teknolojiyi Ne sekilde
kullanacak miyim? kullanacagim? kullanacagim? kullanacagim?

Sekil 8. Matematik Egitimine Teknoloji Entegrasyonu Siireci Sorulari

Matematik egitimine teknoloji entegrasyonu siireci sorular1 incelendiginde, 6ncelikle bir
matematik o6gretmenin teknoloji entegre etme siirecinde teknoloji kullanmaya karar vermesine,
hangi asamada kullanacagini belirlemesine odaklanilmaktadir. Bu durum NCTM (2000), Li ve
Ma (2010) ve McCulloch vd. (2018)’nin 6gretmen kararlarinin teknoloji entegrasyonunda etkili
oldugu gorislerini de desteklemektedir. Diger iki soru ise teknolojik materyal gelistirmeye
odaklanmaktadir.

Bu arastirma ile donanimli bir matematik 6gretmeninin matematik egitimine teknoloji
entegrasyonu siireci incelenmistir. Aragtirma sonuglari ile matematik egitiminde teknoloji
entegrasyonu siirecinin planlanmasi ve sekillenmesine katki saglamak hedeflenmistir.
Aragtirmada katilime1 6gretmenin sinirli teknolojik ara¢ kullanmasi entegrasyon siireci agisindan
sinirlilik olusturabilir.

Arastirmadan elde edilen veriler dogrultusunda gelecek caligmalara yonelik oneriler
asagidaki gibidir:

e Arastirmada deneyimli &gretmen ile calismistir. Ilerleyen ¢alismalarda yeni mezun
ogretmenlerin durumlarinin arastirilmasi 6nerilebilir.

e Teknolojik materyal hazirlamanin veya ulagmanin entegrasyon siirecini etkiledigi
sonucu, ileriki calismalarin teknolojik materyal gelistirmeye yoOnelmesine isaret
etmektedir.

e Matematik Ogretmenlerinin teknoloji entegrasyon siireclerinin farkli aragtirma
desenleriyle incelenmesi saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Technology integration into mathematics education is one of the effective ways to support the
understanding of mathematical concepts by students. With the integration of technology into
mathematics education, students’ interpretation, motivation, mathematical thinking ways and
mathematics skills can be improved. There are many models about technology integration into
education, but when it is considered that teachers will realize the integration, they have great missions.
It is seen in the literature that mathematics teachers have difficulties in how to integrate technology.
In addition, secondary mathematics teachers cannot make decisions about how to include technology
and when to do what. This research is unique in that it allows researchers, teachers and educators to
offer a different way by revealing the situation of a mathematics teacher who has developed himself
in the field of technology. It is thought that the results of the research can give important clues to
researchers, educators and teachers and will contribute to the changes and developments of
mathematics teachers. With this thoughts, the aim of the research is to determine how a secondary
school mathematics teacher who has developed himself in the field of technology integrates
technology into his lessons and to reveal the technology integration process in mathematics education
with the best example.

The research is a case study. With the critical case sampling method, which is one of purposeful
sampling types, the participant of the research has been selected. The participant is a teacher Burak,
who Works as a mathematics teacher in an Anatolian high school in Izmir and participates in the
research voluntarily. Teacher Burak provides training to provincial mathematics teachers on the usage
of technological tools and Geogebra under the Provincial Directorate of National Education, in other
words he Works as a trainer teacher. He has a high interest in technology, a graduate of the faculty of
education and a master’s degree in mathematics. He has been working for 18 years in his profession
and has received training in assessment and evaluation, TUBITAK, European Union projects
preparation, Security and internet infrastructure training, Fatih Project training, Fusion 360,
Thinkercad, Sketch, Drive training. There is a Robotics workshop in the school where he works, and
he is one of the teachers who teachers the students in the workshop.

The data collection tools of the research are the semi-structured interview form prepared
by conducting the literature review and performing pilot practice with 5 mathematics teachers,
receiving opinion from 3 experts and the observation form prepared by conducting the literature
review, performing pilot practice with 8 lesson hours and receiving opinion from 3 experts. In
addition, the field notes prepared by the researcher during the observations and the field
interviews made at the end of the observations are also the data collection tools. In the middle of
the observations with a total of 20 lesson hours, an interview was conducted with the teacher.
Interview continued 35 min. and was recorded on a tape recorder with the permission of the
participant. At the end of the observations, brief chats were held with teacher Burak about the
lesson observed between 1-5 min. The interview was transcribed and it was coded line by line
and event by event. Then it was recoded using qualitative data analysis software Maxqda. The
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field notes, including the field interview notes, were included in the observation notes, then they
were coded line by line and event by event. After that they were recoded using Maxqda. In the
data analysis, Gagné’s (1985) nine-stage model was taken as a basis. The data were classified
under different sections by reviewing over and over again to find patterns, themes and sub-themes
at each stage and therefore thematic analysis was used.

According to the first data obtained from the research, after initial coding 369 codes were
found. With these codes, “the personal information of teacher”, “the problems experienced while
using technology”, “the purpose of using technology” and “the themes with nine stages according
to Gagné’s nine events of instruction” and twelve sub-themes in total were created. Personal
information, purpose of use and problems experienced are gathered under the “general
information” theme; the stages of drawing attention, informing from the target, reminding the
prior information, presentation of stimulating materials, guiding the student, revealing the
behavior, giving feedback and correction, evaluation and ensuring the permanence of the learned
are also gathered under the gradual teaching process theme. During the lesson the teacher
emphasized the most the process of presenting stimulating materials (f=125). The second most
common situation according to the coding is the problems experienced by the teacher while using
technology (f=54). It is seen that the teacher also emphasizes the processes of guidance (f=36),
revealing the behavior (f=32), and feedback and correction (f=31). The teacher stated that he used
technology during the use of stimulating materials in the interviews, and that he spent a lesson
process with his students with the online platform Moodle. According to the data obtained from
the observations, at this stage the teacher used Fatih Pen, Mouse, calculator application and
Starboard software and benefited from e-books. Mostly he used Geogebra software and toolbars.
He used Geogebra software mostly for verification, to increase concept creation and
understanding. Also, it was observed that the students could not perform the application since
teacher did not indicate in advance that the students should come prepared for the lesson.

According to the results of the research, although the teacher is open to innovation,
equipped and confident in using technology, he has some difficulties in integrating technology
into mathematics lessons. Here, it comes to mind that technology use and technology integration
are different. In addition, although it is thought that the reason for these difficulties experienced
by an equipped teacher is due to the teacher’s lack of knowledge or his inability to integrate his
knowledge, the main reason in this study is seen as the teacher not preparing technological
material and teaching the lessons without planning. In this research, the teacher mainly tries to
use technology during the presenting stimulating materials stage indicates that he is trying to
integrate technology into traditional methods. In this respect, it has been observed that it does not
get the necessary efficiency from Geogebra and Kahoot!’s use. The point to be reached with the
results of the research is that technology integration can be achieved at every stage of education
and perhaps most importantly, the teaching process is carried out in a planned way by preparing
technological materials. Based on these thoughts, the study was concluded by stating that a
mathematics teacher is expected to answer certain questions regarding technology integration in
mathematics education.
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Bu calismanin amaci, sinif Sgretmeni adaylarinin zyeterlik ve sosyal girisimcilik diizeylerini
degerlendirmektir. Arastirma nicel yonteme goére ylriitilmiis ve tarama modelinde desenlenmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Dokuz Eyliil, Ege, Adnan Menderes ve Usak
iiniversitelerinin egitim fakdltelerinde, birinci ve dordiincii sinifta 6grenim gérmekte olan 443 sinif
Ogretmeni adayi olusturmustur. Sinif 6gretmeni adaylarinin Ozyeterlik diizeylerine iligkin veriler
Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilmis ve Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmis “Ogretmen Ozyeterlik Olgegi” ile sosyal girisimcilik diizeylerine iliskin
veriler ise Konakli ve Gogiis’iin (2013) gelistirdigi “Aday Ogretmenlerin Sosyal Girisimcilik Ozellikleri
Olgegi” ile elde edilmistir. Veriler SPSS v.22 paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin analizi
sonucunda, smif 6gretmeni adaylarinin 6zyeterliklerinin “oldukga yeterli” ve sosyal girisimciliklerinin ise
“yiiksek” diizeye karsilik geldigi belirlenmistir. Ayrica dzyeterlik ve sosyal girisimcilik diizeyinin 6grenim
goriilen iiniversite ve agirlikli genel not ortalamasina gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi; hem
Ozyeterlik hem de sosyal girisimcilik diizeyinin cinsiyete goére kadinlarin lehine ve sadece sosyal
girisimcilik diizeyinin 6grenim goriilen sinif diizeyine gore dordiincii sinifta 6grenim gdrenlerin lehine
anlamli bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin o6zyeterlikleri ile sosyal
girisimcilikleri arasinda ise orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski bulunmustur. Ozyeterlige ait
boyutlarin birlikte sosyal girisimcilikteki toplam varyansin yaklasik %38’ini agikladigi belirlenmistir. Elde
edilen sonuglar dogrultusunda {iniversite egitimi aracilig1 ile kazanilan 6zyeterligin sosyal girigimcilik i¢in
bir baslangi¢ asamasi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif 6gretmeni aday1, 6zyeterlik, sosyal girisimcilik.

* Bu caligma 08-11 Mayis 2017 tarihlerinde Kibris’in Lefke sehrinde bulunan Lefke Avrupa Universitesi’nde
diizenlenmis olan 16. Uluslararas1 Sinif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu’nda sozlii bildiri olarak sunulmus; gerekli
diizenlemeler yapilarak ¢aligmaya son sekli verilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to evaluate the self-efficacy and social entrepreneurship levels of preservice
classroom teachers. The research has been conducted according to the quantitative method and patterned
in the scanning model. The sample of the study consisted of 443 preservice classroom teachers studying in
the first and fourth grade at the education faculties of Dokuz Eyliil, Ege, Adnan Menderes and Usak
universities in the 2016-2017 academic year. The data related to the self-efficacy levels of the preservice
classroom teachers has been obtained with the “Teacher Self-Efficacy Scale” developed by Tschannen-
Moran and Woolfolk-Hoy (2001) and adapted to Turkish by Capa, Cakiroglu, and Sarikaya (2005); the data
related to the social entrepreneurship levels of the preservice classroom teachers has been obtained with the
“Social Entreprencurship Characteristics of Preservice Teachers’ Scale” developed by Konakli and G6giis
(2013). The data has been analyzed by SPSS v.22 package program. As a result of the analysis of the data,
it has been determined that the self-efficacy of the preservice classroom teachers corresponded to “quite
sufficient” and their social entrepreneurship to the “high” level. In addition, it has been determined that the
levels of self-efficacy and social entrepreneurship do not differ significantly according to the university and
cumulative grade point average; both self-efficacy and social entrepreneurship levels differ significantly in
favor of women according to gender and only social entrepreneurship level differs in favor of fourth grade
students according to the level of education. A medium level, positive and significant relationship has been
found between preservice teachers’ self-efficacy and social entrepreneurship. It has been determined that
the dimensions of self-efficacy together explain approximately 38% of the total variance in social
entrepreneurship. In the light of the results obtained, it is thought that self-efficacy gained through
university education can be an initial step for social entrepreneurship.

Keywords: Preservice classroom teacher, self-efficacy, social entrepreneurship.

GIRIS

Ogretmen ve dgretmen adaylarimin niteliklerinin belirlenmesi veya gelistirilmesine y&nelik
calismalar gilinlimiizde Onemli goriilmektedir. Bu c¢alismalarin konu alanlarindan biri de
Ozyeterliktir. Yapilan aragtirmalar ¢cagdas egitim yaklagimlarinin tanimladigi 6gretmen 6zellikleri
ile ozyeterlik inanc1 yiiksek olan 6gretmenlerin 6zelliklerinin benzer oldugunu gdstermektedir
(Balc1 ve Kiigiikoglu, 2019). Bu bakimdan 6zyeterlik kavrami 6gretmen egitiminde stratejik bir
kavram olarak degerlendirilmektedir.

Bandura 6zyeterlik kavramini, insanlarin tasarlanmis bir edimin gerektirdigi eylemlerin
orgiitlenmesi ve yerine getirilmesiyle ilgili yargilar1 olarak tanimlamistir (Bandura, 1986). Diger
taraftan, dzyeterlik kavrami kisilerin, talep edilen zor gorevler ve kendi uygulamalar {izerinde
kontrol edebilme yeteneklerine olan inanci (Luszczynska, Gutiérrez-Dofia ve Schwarzer, 2005),
yeni bir durum karsisinda basar1 diizeyinin ne olacagina iliskin kendisi ile ilgili beklentileri
(Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy, 2001) ya da “insanlarin yasamlarindaki olaylar tizerinde
kontrol sahibi olmak igin gereken motivasyonu, bilissel kaynaklar1 ve eylem yollarin1 harekete
gecirme yeteneklerine olan inanglarn” (Wood ve Bandura, 1989, s. 364) olarak da
tammlanmaktadir. Ozyeterlik kavrami, Bandura’nmn (1977) Sosyal Ogrenme Kurami’nin teorik
bilesenlerinden birisi olarak ele alinmaktadir. Bandura, bir kiginin algiladigi 6zyeterligi ile
davraniglarindaki degisiklik arasinda dogrudan bir iligki oldugunu belirtmektedir. Ayrica,
Ozyeterlik inancinin olusmasinda performans basarilari, dolayl yasantilar, sozel ikna ve duygusal
durum olarak dort temel kaynagin énemli oldugunu vurgulamaktadir (Bandura, 1977; 1994;
1997).

Yapilan arastirmalarda oOzyeterlik algisinin pek ¢ok degiskeni olumlu etkiledigi
belirtilmektedir. Bunlar 6rnegin, 6zyeterlik algisinin akademik basarty1 olumlu etkilemesi (Alc,
Erden ve Baykal, 2008; Hampton ve Mason, 2003; Honicke ve Broadbent, 2016; Suk Hwang ve
Vrangistinos, 2002; Zimmerman, 2000) ve ozyeterlik algisinin akademik basarinin anlaml
yordayicilarindan birisi olmasi (Bahar, 2019; Feldman ve Kubota, 2015; Komarraju ve Nadler,
2013) seklinde sonuglardan olusmaktadir. Ozyeterligi yiiksek olan kisilerin zorlu gorevlerde daha
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iyi performans gosterdikleri ve sorumluluklardan kaginmak yerine daha iyi bir alternatif olarak o
alanda uzmanlasilmasi gerektigini bildikleri diistiniiliir (Niemivirta ve Tapola, 2007). Ayrica 6z
yeterlik; bilgi, beceriler, tecriibe ve kisisel 6zellikler arasinda bir baglanti sunarak bireyleri
basarilar1 konusunda gergekgi olmaya ve yasam boyu 6grenme konusunda motive eder (Sedlan-
Kénig, 2016). Ozyeterlik algis ise belirli bir karsilasma durumunda elde edilebilecek performans
diizeyi ya da tiirtine iliskin bireylerin kendi degerlendirmeleri olarak ifade edilebilir (Cervone,
2000). Dolayisiyla Bandura ve ilgili alanyazinin degerlendirilmesiyle 6gretmen 6zyeterlik algisi,
Ogretimin gerektirdigi eylemlerin yerine getirilmesiyle ilgili olarak oOgretmenlerin kendi
yeterliklerine iligkin yargilar1 olarak tanimlanabilir (Giiveng, 2011). Nitekim ozyeterlik inanci
yiiksek 0gretmenlerin 6grencilerin motivasyonunu artirma, 6grenme giicliigli ceken 6grencilere
yardimci olma, yanlig dgrenen 6grencilere olumlu doéniit verme, yeni dgretim teknolojilerini
kullanma, 6grenci performansini izleme, etkili 6gretim gerceklestirme, 6grencileri arastirma
yapmaya yonlendirme ve sinif yonetimi konusunda basarili olduklar1 sdylenebilir (Czerniak ve
Chiarelott, 1990). Bununla birlikte alanyazin incelendiginde 6zyeterlik kavraminin girisimci olma
istegini de dnemli derecede etkileyen bir faktor oldugunu belirten arastirmalara rastlanmaktadir
(Agirman ve Naktiyok, 2018; Cetin, 2011; Cankir, 2017; Colakoglu ve Colakoglu, 2016; Ergun-
Ozler, Giderler ve Baran, 2017; Kdybas1 ve Donmez, 2017; Turan-Ozpolat, 2020).

Ekonomik ve sosyal hayatin gelismesi ile birlikte girisimciligin 6nemli boyutlarindan birisi
olan sosyal girisimcilik olgusunun da giderek artan bir 6neme ve genisleyen bir uygulama alanina
sahip olmaya basladigi goriilmektedir. Sosyal girisimcilik kavrami, girigimciligin iktisadi
Ozelliklerinin  yaninda toplumsal sorumluluk yoniinii vurgulayan, sosyal degisimi
gerceklestirmek, sosyal deger yaratmak ya da toplumsal gereksinimleri karsilamak amaciyla
kaynaklarin yenilik¢i bigimde kullanimini igeren bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Thompson,
2002). Sosyal girisimcilik, kisisel veya paydaslarinin refahinin aksine toplumun temel ve uzun
siredir devam eden ihtiyaglarina yonelik toplumsal bir deger ile sonuglanan firsatlarin
taninmasini, degerlendirilmesini ve kullanilmasini igerir (Austin, Stevenson ve Wei-Skillern,
2006). Sosyal girisimci bireyler, toplum i¢in kalic1 faydalar saglamaya yonelik eylemlerde
bulunan ve bu siiregte cesaret ve yaraticiligini ortaya koyan kisilerdir (Martin ve Osberg, 2007).
Buna ek olarak sosyal girisimciler, sosyal bir deger yaratan ve bunu siirdiiren, yeni firsatlart
izleyen, siirekli yenilik, adaptasyon ve Ogrenme siirecine dahil olan, eldeki kaynaklari
siirlandirmadan cesurca kullanan ve ortaya ¢ikan sonuglar agisindan hesap verebilir bir tutum
sergileyen bireylerdir (Dees, 2001). Sosyal girisimci olan bireylerden beklenen kisisel kar elde
etmeleri degil 6zverili bir sekilde davranarak topluma katki saglamalaridir (Forster ve Grichnik,
2013). Toplumda var olan her bir birey, birer sosyal girisimci olabilir. Bu baglamda insanlari
etkileme ve onlara 6rnek olma potansiyeli bakimindan Ogretmenlerin sosyal girisimcilik
Ozelliklerinin gelistirilmesinin onemli oldugu diisliniilmektedir. Sosyal girisimcilik 6zellikleri
gelismis 6gretmenlerin, 6grencilerini bu konuda yo6nlendirerek toplumun ihtiyaci olan sosyal
girisimcilerin sayisini artirabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim alanyazinda konuya iliskin artan
farkindalikla birlikte 6gretmen yetistirme alaninda sosyal girisimciligi ele alan arastirmalarin
sayisiin arttign goriilmektedir (Aydogmus, 2019; Caligkan, 2019; Cavdar, Cumhur, Kog, ve
Doymus, 2018; Erden, 2019; Erden ve Erden, 2020; Eroglu ve Yavuz-Eroglu, 2020; Yazici, Uslu
ve Arik, 2016).

Mair ve Noboa (2003) niyete dayali sosyal girisimcilik modelini gelistirdikleri
arastirmalarinda 6zyeterlik ve sosyal destegin sosyal girisimcilik niyetlerinin olusumunda 6nemli
unsurlar olduklarini ve sosyal girisimciligi kolaylastirdigini vurgulamaktadirlar. Bagka bir deyisle
Ozyeterlik algisinin sosyal girisimcilik egilimlerini etkilemesi a¢isindan dnemli bir kavram oldugu
sOylenebilir (Akkan ve Siiygiin, 2016). Ayrica 6zyeterlik kavraminin bireylerin zorluklarla
miicadele etme, risk alma ve bunlarin devamliligini saglama gibi girisimci 6zelliklerle baglantili
oldugu disiiniilirse ayn1 zamanda sosyal girisimciligi de olumlu anlamda etkileyebilmesi s6z
konusudur (Armagan ve Giirsoy, 2017). Sosyal girisimci 6zyeterligi ya da sosyal degisime olumlu
katkida bulunacagina yonelik inanci yiiksek olan bireylerin sosyal deger olusturmaya yonelik
daha iyi ¢aba ve performans gosterme ve bunlar siirdiirme olasiliklar1 da yiiksek olacaktir. Bu
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nedenle Ozyeterligin gelistirilmesine odaklanmanin sosyal girisimcilerin egitilmesi anlaminda
onemli bir strateji oldugu soylenebilir (Smith ve Woodworth, 2012). Alanyazindan hareketle
Ozyeterligi gelismis bir Ogretmenin, sosyal girisimci yoniiniin de gelismis olacagl
diistiniilmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanliginin (MEB) son donemlerdeki c¢alismalariyla
beraber ilk ve orta dereceli okullarda girisimcilik ve sosyal girisimcilikle ilgili olgularin artmaya
basladig1 (Armut ve Kiling, 2018), ders iceriklerine girisimciligi temel alan konular yerlestirildigi
belirtilmektedir (Deveci ve Cepni, 2017). Dolayisiyla girisimcilik ve sosyal girisimcilik
konularmin giderek 6neminin arttig1 ve bireylerin temel egitim diizeyinden baslanarak sosyal
girisimci bireyler olarak yetistirilmeye calisildigi goézlemlenmektedir. Ancak Ogrencilere bu
becerileri kazandirabilmeye yonelik 6gretmenlerin 6zyeterliklerinin yiiksek olmasinin siirecin
saglikli bir sekilde ilerlemesini saglayacagi soylenebilir. Nitekim &zyeterligin sosyal girisimeiligi
olumlu yonde etkileyebileceginin daha 6nce yapilan arastirmalarla da dogrulandigi goriilmektedir
(Akar ve Ustiiner, 2017; Akkan ve Siiygiin, 2016; Armagan ve Giirsoy, 2017; Bacq ve Alt, 2018;
Hockerts, 2017; Rambe ve Ndofirepi, 2019; Smith ve Woodworth, 2012; Urban, 2020). Buradan
hareketle mevcut arastirmada oldugu gibi ileride ilkokullarda gorev yapacak smif 6gretmeni
adaylarinin 6gretmen Ozyeterlikleri ve bununla iliskili oldugu goriillen sosyal girisimcilik
diizeylerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Sosyal girisimcilik kavram
iizerinde olumlu etkisi olan Ozyeterlik kavraminin birlikte Ggretmen yetistirme alaninda
incelenmesinin iiniversitelere ve sonraki yapilacak arastirmalara 151k tutacagi 6ngoriilmektedir.

1.1.Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu aragtirmanin problem climlesi “Siif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen Ozyeterlik ve
sosyal girisimcilik diizeyleri nasildir?” seklindedir. Bu dogrultuda asagidaki alt problemlere yanit
aranmigtir:

Simif 6gretmeni adaylarinin;
1) Ozyeterlik ve sosyal girisimcilikleri ne diizeydedir?

2) Ozyeterlik ve sosyal girisimcilik diizeyleri 6grenim goriilen {iniversite, cinsiyet, sinif diizeyi
ve akademik ortalama degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3) Ozyeterlik ve sosyal girisimcilik diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?
4) Ozyeterlikleri, sosyal girisimcilik diizeylerinin bir yordayicis1 midir?
1.2.Arastirmamin Simirhliklar:
Her bilimsel arastirmada olabilecegi gibi bu arastirmada da bazi sinirhliklar oldugu

gorlilmektedir. Bu aragtirmanin sadece sinif 6gretmeni adaylari iizerinde ve 6rnekleme alinan
universitelerde yuriitiilmiis olmasi1 arastirmanin sinirliliklart olarak goriilmektedir.

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, 6rneklem grubu, veri toplama araglar1 ve
verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1.Arastirmanin Modeli

Egitim fakiiltelerinde 0grenim gormekte olan simif 6gretmeni adaylarmin 6zyeterlik ve
sosyal girisimcilik diizeylerini inceleyen bu arastirma, betimsel nitelikte olup tarama modeline
gbre yuritilmustiir. Bilindigi gibi betimsel aragtirmalar, ilgilenilen herhangi bir durumu
tanimlamaya caligmaktadir. Tarama modelinde ise var olan bir durumun nesnel bir bigimde
oldugu gibi ortaya konulmasi s6z konusudur (Karasar, 2009). Sosyal bilimler alaninda kullanilan
bu tiirdeki arastirmalar, insanlarin gercek yasamlarina, inang, fikir, tutum, motivasyon ve
davraniglar1 gibi niteliklerine odaklanir (Kerlinger, 1986). Tarama arastirmalarda evren ve
orneklem bulunur ve Orneklemin evreni temsil etmesine biiylikk 6nem verilirken amag,
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genellestirilebilir veriler elde etmektir (Kus, 2009). Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri cinsiyet,
Ogrenim goriilen tiniversite, 6grenim goriilen sinif diizeyi ve akademik not ortalamasi; bagimli
degiskenleri de Ozyeterlik ve sosyal girisimcilik diizeyleri olarak belirlenmistir. Bu baglamda
bagimli degiskenlerin, bagimsiz degiskenlere gore anlaml bir sekilde farklilagip farklilasmadigt
ayrica Ozyeterlik ve sosyal girisimcilik arasindaki iliski ve 6zyeterligin alt boyutlarinin sosyal
girisimcilik iizerindeki yordayiciligi ortaya konulmaya caligiimistir.

2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim dgretim yilinda 6gretim yapan Dokuz Eyliil,
Ege, Adnan Menderes ve Usak iiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde birinci ve dordiincii sinifta
O0grenim goérmekte olan 443 sinif 6gretmeni adayi olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemi
belirlenirken iiniversiteler seckisiz olmayan ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme ile
belirlenmistir. Uygun Ornekleme, kolay erisilebilirlik, cografi yakinlik, belirli bir zamanda
ulagilabilirlik ya da katilmaya goniilliiliik gibi bazi kriterlerle popiilasyon iiyelerinin arastirma
amacina dahil edildigi bir 6rnekleme yontemidir (Ddrnyei, 2007). Warner’in (2008) belirttigi gibi
uygun Orneklemlerle calismak, ornekleme benzer ozelliklere sahip popiilasyonlar hakkinda
cikarim yapabilmeye olanak tanimaktadir. Buradan hareketle katilimcilara erisim kolayligi ve
evrene iligkin bir ¢ikarim yapabilmeye yonelik avantajlar gbz Oniinde bulunduruldugundan
arastirmada uygun ornekleme yoluna gidilmistir. Asagidaki Tablo 1’de arastirma Orneklemine
iliskin demografik bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1. Arastirma Orneklemine Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Grup Say1 %
Cinsiyet Kadin 322 73
Erkek 121 27
Toplam 443 100

Dokuz Eyliil 144 33

Ogrenim Goériilen Universite Ege 98 22
Usak 105 23

Adnan Menderes 96 22
Toplam 443 100

Ogrenim Gériilen Sinif Diizeyi L simif 220 50
4. sinif 223 50
Toplam 443 100

0.00-2.00 29 7

Agirliklt Genel Not Ortalamast 2.01-3.00 329 74
3.01-4.00 85 19
Toplam 443 100

Yukaridaki Tablo 1 incelediginde arastirmaya 322 kadin ve 121 erkek simf dgretmeni
adayinin katildigi goriilmektedir. Arastirmada yer alan 144 Ggretmen adayr Dokuz Eyliil
Universitesi'nde, 98 ogretmen adayr Ege Universitesi’nde, 105 &gretmen adayr Usak
Universitesi'nde ve 96 Ogretmen adayr ise Adnan Menderes Universitesi’nde &grenim
gormektedir. Bu 6gretmen adaylarindan 1. sinifta 6grenim gorenler 220 ve 4. siifta 6grenim
gorenler ise 223 kisiden olugmaktadir. Ayrica Ogretmen adaylarmin agirlikli genel not
ortalamalar1 incelendiginde 0.00-2.00 araliginda 29, 2.01-3.00 araliginda 329 ve 3.01-4.00
araliginda ise 85 6gretmen adaymin agirlikli genel not ortalamasinin bulundugu gériilmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada simif Ogretmeni adaylarimin Ozyeterlik diizeyleri, Tschannen-Moran ve
Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilmis Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan
uyarlanmis “Ogretmen Ozyeterlik Olgegi” ile toplanmistir. 24 maddeden ve 3 boyuttan olusan
dlcek, “yetersiz’den “cok yeterli”ye kadar 9 puanlik bir derecelendirme &lgegidir. Olgekten
almabilecek en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise 216’dir. Capa ve arkadaslari (2005) tarafindan
yapilan analizlerde, 6lgegin tamamina iligkin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi, .90 olarak
bulunmustur. Olgegin boyutlarina iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 degerleri sirasiyla
Ogrenci katilmina yonelik Ozyeterlik boyutuna iliskin .82, Ogretim stratejilerine yonelik
Ozyeterlik boyutuna iligkin .86 ve smif yonetimine yonelik 6zyeterlik boyutuna iliskin ise .84
seklindedir. Bu calismada Ogretmen Ozyeterlik Olgegi’nin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
939 olarak bulunmustur. Olgegin boyutlarina iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlihk katsayisi
degerleri sirasiyla 6grenci katilimina yonelik 6zyeterlik boyutuna iliskin .85 6gretim stratejilerine
yonelik 6zyeterlik boyutuna iligkin .85 ve sinif yonetimine yonelik 6zyeterlik boyutuna iliskin ise
.85 seklindedir. Bu degerler, 6l¢egin 6rneklem grubundaki 6gretmen adaylarindan elde edilen
verilere yonelik gilivenilir sonuglar verdigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarinin sosyal girisimcilik diizeyleri Konakli ve Goégiis’iin (2013)
gelistirdigi “Aday Ogretmenlerin Sosyal Girisimcilik Ozellikleri Olgegi” ile elde edilmistir. 21
maddeden ve 3 boyuttan olusan dlgek, “kesinlikle katilmiyorum”dan “tamamen katiliyorum”a
kadar 5°li Likert tipi bir dlgektir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise
105°tir. Konakli ve Gogilis (2013) tarafindan yapilan analizlerde, 6lgegin tamamina iliskin
Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .85 olarak bulunmustur. Olgegin boyutlarina iliskin Cronbach
Alfa i¢ tutarlilik katsayisi1 degerleri sirasiyla risk alma boyutuna iliskin .716, 6zgliven boyutuna
iligkin .767 ve kisisel yaraticilik boyutuna iligkin ise .70 seklindedir. Bu calismada Aday
Ogretmenlerin Sosyal Girisimcilik Ozellikleri Olgegi’nin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
.842 olarak bulunmustur. Olgegin boyutlarina iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlihk katsayisi
degerleri sirasiyla risk alma boyutuna iliskin .729, 6zgiliven boyutuna iliskin .763 ve kisisel
yaraticilik boyutuna iligskin ise .730 seklindedir. Aynmi sekilde bulunan bu degerlerin, 6lgegin
katilimcilardan elde edilen verilere yonelik gilivenilir sonuglar ortaya ¢ikardigr diisiiniilebilir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin ifade edilmesinde kategorik degiskenler i¢in say1 ve
ylizde kullanilmis ve arastirmanin anlamlilik diizeyi 0.05 olarak yorumlanmistir. Arastirmada
kullanilan Olgeklere sira numarasi verilerek SPSS 22.0 paket programina girilerek analizler
yapilmustir. Ik olarak 6gretmen adaylarinin dzyeterlik inanglar1 ve sosyal girisimciliklerine
iligkin Z puan istatistikleri hesaplanmis ve -3 ile +3 disinda degere sahip olan 5 veri atilarak 443
veri isleme alinmistir. Olgeklerden elde edilen verilerin normal dagilima uygunlugu &ncelikle
ortalama, ortanca ve mod degerleri hesaplanarak incelenmistir. Sonrasinda ise normallige iligkin
karar vermede Skewness (¢arpiklik) ve Kurtosis (basiklik) degerleri ele alinmigtir. Nitekim
Biiyiikoztiirk’iin (2010) de belirttigi gibi siirekli bir degiskenden elde edilen puanlarin normal
dagilim o6zelligi incelenirken ortalama, ortanca ve mod degerlerinin birbirine yaklasip
yaklasmadigima bakilmaktadir. Aymi zamanda verilerin normal dagilima uygunlugu
degerlendirilirken veri dagilimmin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarma da bakilmaktadir (Can,
2018).

Aragtirmanin  bagimli degiskenleri olan &gretmen adaylarinin Ozyeterlik ve sosyal
girisimcilik diizeylerine ait boyutlarin da bagimsiz degiskenlere gore karsilastiritlmasi amaciyla
herbirinin basiklik ve ¢arpiklik katsayilar ayr ayn incelenmistir. Analiz siirecinde verilerin
normallik varsayimmin saglandigi durumlarda kullanilan Bagimsiz Orneklemler t-Testi ve
Bagimsiz Orneklemler igin Tek Faktorlii Varyans Analizi (One-Way Anova) kullanilmus;
aragtirmanin iki bagiml degiskeni olan Ozyeterlik inanci ve sosyal girisimcilik diizeyleri
arasindaki iligki incelenirken basit dogrusal korelasyon tekniklerinden Pearson Korelasyon
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Katsayist  hesaplannmgtir.  Ogretmen  adaylarimin  dzyeterlik  inanglarinin  sosyal
girisimciliklerindeki degisimin ne kadarini agikladigini bulmak i¢in Basit Dogrusal Regresyon;
Ozyeterlik inanclarinin boyutlarinin  sosyal girisimciliklerindeki degisimin ne kadarini
acikladigini bulmak igin ise Coklu Dogrusal Regresyon analizleri yapilarak determinasyon
katsayilar1 hesaplanmustir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma verilerinin betimsel istatistiklerine ve arastirmanin amaglarina
yonelik gerceklestirilen istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. {1k
olarak 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik ve sosyal girisimciliklerine ve bu iki bagimli degiskenin
boyutlarina iliskin betimsel istatistikler asagidaki Tablo 2 ve Tablo 3’te siralanmustir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Ozyeterlik ve Ozyeterliklerine Ait Boyutlara iliskin Betimsel
Istatistikler

SE SE

Olgek  Bagimli Degiskenler N X ss Med Mod Ky (Ky) Bs (B9
y s

Ogretmen
Adaylarinin
Ozyeterlik
Diizeyleri

443 684 86 688 6.9 -326 .116 -060 .231

Ogrenci Katilimina
Yonelik Ozyeterlik 443 685 93 688 7.00 -240 .116 -235 .231
Boyutu

Ogretim
Stratejilerine
Yénelik Ozyeterlik
Boyutu

443 686 92 688 7.00 -302 .116 -144 231

Ogretmen Ozyeterlik Olgegi

Sinif Yonetimine
Yénelik Ozyeterlik 443 6.80 .95 6.88 7.00 -350 .116 186 231
Boyutu

Yukaridaki Tablo 2’ye gore 443 smf &gretmeni adaymmn Ogretmen Ozyeterlik
Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin ortalamasmin X=6.84 oldugu goriilmektedir. Buna gére 6gretmen
adaylarinin 6zyeterliklerinin “oldukca yeterli” diizeyinde oldugu soylenebilir. Ayrica simif
Ogretmeni adaylarinin ogrenci katilimina yonelik ozyeterliklerine yonelik ortalama puanlari
X=6.85, dgretim stratejilerine yonelik ézyeterliklerine yonelik ortalama puanlar1 X=6.86 ve sinif
yonetimine yonelik ozyeterliklerine yonelik ortalama puanlari X=6.80 olarak hesaplanmistir.
Buna gore 6gretmen adaylarinin bu {i¢ boyuta iliskin 6zyeterliklerinin de “oldukca yeterli”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 3. Ogretmen Adaylarmin Sosyal Girisimcilik ve Sosyal Girisimciliklerine Ait Boyutlara
[liskin Betimsel Istatistikler

. = SE SE
Olgek  Bagimli Degiskenler N X SS Med Mod Ky Bs

(Ky) (Bs)

Ogretmen
Adaylarinin Sosyal
443 385 40 386 4.00 -132 116 146 .231
Girisimcilik

Diizeyleri

Risk Alma Boyutu 443 382 53 386 386 -270 .116 514 231

Ozgiiven Boyutu 443 383 51 388 388 -103 .116 -.017 .231

Sosyal Girisimcilik Olcegi

Kisisel Yaraticilik
443 392 51 400 4.00 -117 116 .039 .231
Boyutu

Yukaridaki Tablo 3’e gore 443 simf 6gretmeni adaymin Aday Ogretmenlerin Sosyal
Girisimcilik Ozellikleri Olgegi’nden aldiklar1 puanlarin  ortalamasinin - X=3.85 oldugu
goriilmektedir. Buna gore Ogretmen adaylarmin sosyal girisimciliklerinin “katiliyorum”
diizeyinde oldugu ve “yiiksek” olarak nitelendirilebilecegi ortaya ¢ikmistir. Ayrica dgretmen
adaylarmin risk alma boyutuna yoénelik ortalama puanlar1 X=3.82, dzgiiven boyutuna yonelik
ortalama puanlar1 X=3.83 ve kisisel yaraticilik boyutuna yonelik ortalama puanlar1 X=3.92 olarak
hesaplanmigtir. Buna gére sinif 6gretmeni adaylarinin bu {i¢ boyuta iliskin sosyal girisimcilik
ozelliklerinin de “katiltyorum” diizeyinde oldugu ve “yiiksek” olarak nitelendirilebilecegi tespit
edilmistir.

Ogretmen Ozyeterlik Olcegi ile Sosyal Girisimcilik Olgegi’nden ve bu &lgeklerin
boyutlarina iligkin puanlardan elde edilen ortalama, medyan ve mod degerleri incelendiginde bu
degerlerin birbirinden asir1 uzaklasmadigi goriilmektedir. Nitekim bu degerlerin birbirine
yaklagmast dagilimm normalden asir1 uzaklagsmadigi sekliyle yorumlanabilmektedir
(Biiyiikoztirk, 2010). Ayn1 zamanda Olgeklerin geneline ve boyutlarina iliskin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilar1 incelendiginde mevcut degerlerin -1 ve +1 deger araliklarinda oldugu
gorlilmektedir. Bu degerler verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde kabul edilmektedir
(George ve Mallery, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2013; Trochim ve Donnelly, 2006). Bu
dogrultuda Ogretmen Ozyeterlik Olgegi ne iliskin carpiklik degeri -.326 ve basiklik degeri -.060
iken ayni1 6lgegin boyutlarina iligkin degerler de yine yukaridaki Tablo 2’de goriilmektedir. Sosyal
Girisimcilik Olgegi’ne iliskin carpiklik degeri -.132 ve basiklik degeri .146 iken yine ayn1 l¢egin
boyutlarina iligkin degerler de Tablo 3’te belirtildigi tizere verilerin normal dagildig1 seklinde
yorumlanabilecek yeterliktedir. Bu nedenle istatistiksel analiz siirecinde parametrik testlerin
kullaniminin uygun oldugu goriilmektedir.

Asagidaki Tablo 4’te, siif Ogretmeni adaylarmin 6zyeterlik ve sosyal girisimcilik
diizeylerine iligkin puan ortalamalarinin, 6grenim goriilen {iniversite degiskenine gore analizine
yonelik bulgulara yer verilmektedir.

281



Tablo 4. (")gretn}en Adaylarmin szeterlik ve Sosyal Girisimceilik Diizeylerine Iliskin Puan
Ortalamalarinin Ogrenim Goériilen Universite Degiskenine Gore Incelenmesi Amaciyla Yapilan
Bagimsiz Orneklemler igin Tek Faktorlii Varyans Analizine (One-Way Anova) Yonelik Bulgular

Bagimh Varyansin Kareler Kareler . Anlamh
S p
Degisken Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi Fark
. Gruplar arast 5.092 3 1.697 2.292 .078 -
Ozyeterlik
) Gruplar i¢i 325.117 439 741
Diizey1
Toplam 330.209
Sosyal Gruplar arasi .037 3 .012 .074 974 -
Girigimcilik Gruplar igi 72.142 439 164
Diizeyi Toplam 72.178

Yukaridaki Tablo 4’te yer alan verilere gére 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerine
iligkin ortalama puanlari, 6grenim goriilen {niversite degiskenine gore anlamli bir fark
gostermemektedir [F(3, 439)=.078, p>.05]. Bu bulgu, &gretmen adaylarmin ozyeterlik
diizeylerinin Ogrenim goriilen liniversiteye bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagmadigi
seklinde yorumlanabilmektedir. Yine Tablo 4’e gére 6gretmen adaylarimin sosyal girisimcilik
diizeylerine iliskin puan ortalamalari, 6§renim goriilen iiniversite degiskenine gore anlamli bir
sekilde farklilasmamaktadir [F(3, 439)=.074, p>.05]. Bu bulgu da, 6gretmen adaylarinin sosyal
girisimcilik diizeylerinin 6grenim goriilen {iniversiteye bagli olarak anlamli bir sekilde
farklilagsmadigi seklinde yorumlanabilir.

Asagidaki Tablo 5°te, sinif 6gretmeni adaylarmin ozyeterlik ve sosyal girisimcilik
diizeylerine iligkin puan ortalamalarinin, cinsiyet degiskenine gore analizine yonelik bulgulara
yer verilmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarin Ozyeterlik ve Sosyal Girisimcilik Diizeylerine iliskin Puan
Ortalamalarinin  Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi Amaciyla Yapilan Bagimsiz
Orneklemler t-Testine Yonelik Bulgular

Bagimsiz Degiskene _
Bagimli Degisken ] X ss sd t p
Ait Gruplar

Kadin 322 6.94 .81 441 3950 .000*
Ozyeterlik Diizeyi

Erkek 121 6.58 .94
Sosyal Girisimcilik Kadin 322 3.90 37 441 4341  .000*

Diizeyi Erkek 121 3.72 .45
* p<.05

Yukaridaki Tablo 5’te yer alan verilere gore 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerine
iligkin ortalama puanlari, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark gostermektedir [t(441)=3.950,
p<.05]. Kadin 6gretmen adaylarmin 6zyeterlik diizeyleri (X=6.94) erkek 6gretmen adaylarina
(X=6.58) gore daha yiiksektir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin dzyeterlik diizeyleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir. Yine Tablo 5’e¢ gore dgretmen
adaylarinin sosyal girisimcilik diizeylerine iligkin ortalama puanlari, cinsiyet degiskenine gore
anlamhi bir fark gostermektedir [t(441)=4.341, p<.05]. Kadin 6gretmen adaylarinin sosyal
girisimcilik diizeyleri (X=3.90) erkek gretmen adaylarina (X=3.72) gore daha yiiksektir. Bu
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bulgu da 6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
iligkinin oldugu seklinde yorumlanabilir.

Asagidaki Tablo 6°da, siif O6gretmeni adaylarinin 6zyeterlik ve sosyal girisimcilik
diizeylerine iligkin puan ortalamalarinin, 6grenim goriilen sinif diizeyi degiskenine gore analizine
yonelik bulgulara yer verilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarmin Ozyeterlik ve Sosyal Girisimcilik Diizeylerine iliskin Puan
Ortalamalarinin Ogrenim Gériilen Sinif Diizeyine Gore Incelenmesi Amaciyla Yapilan Bagimsiz
Orneklemler t-Testine Yonelik Bulgular

Bagimli Bagimsiz Degiskene _
. X SS sd t p
Degisken Ait Gruplar
. ) L.smif 220 6.80 .89 441  -.861 .390
Ozyeterlik
Diizeyi 4.smif 223 6.87 84
Sosyal 1.smif 220 3.77 41 441 -4.285  .000*
Girigsimcilik
4.sinif 223 3.93 .38
Diizeyi
* p<.05

Yukaridaki Tablo 6’da yer alan verilere gore 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerine
iligkin ortalama puanlari, 6grenim goriilen sinif diizeyi degiskenine goére anlamli bir fark
gostermemektedir [t(441)=-.861, p>.05]. Yani birinci smifta ve dordiincii sinifta Sgrenim
gormekte olan 6gretmen adaylarinin 6zyeterliklerinde belirgin bir farklilagmanin gergeklesmedigi
sOylenebilir. Ancak Tablo 6 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik diizeylerine
iliskin ortalama puanlarinin, 6grenim goriilen sinif diizeyi degiskenine gére anlamh bir fark
gosterdigi goriilmektedir [t(441)=-4.285, p<.05]. 4. sinifta 6grenim gérmekte olan Ggretmen
adaylarinin sosyal girisimcilik diizeyleri (X=3.93) 1. sinifta 6grenim gérmekte olan dgretmen
adaylarina (X=3.77) gore daha yiiksektir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarimin sosyal girisimeilik
diizeyleri ile Ogrenim gordiikleri smif arasinda anlamli bir iligkinin oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bir baska deyisle, 6gretmen adaylarimin tniversitede aldiklari egitim ya da
kazandiklar nitelikler sayesinde sosyal girisimciliklerinde de bir artis olabilecegi sdylenebilir.

Asagidaki Tablo 7°de, smif Ogretmeni adaylarinin Ozyeterlik ve sosyal girisimcilik
diizeylerine iliskin puan ortalamalarinin, akademik not ortalamasi degiskenine gore analizine
yonelik bulgulara yer verilmektedir.
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Tablo 7. Ogretmen Adaylarmin Ozyeterlik ve Sosyal Girisimeilik Diizeylerine Iliskin Puan
Ortalamalarinin Agirlikli Genel Not Ortalamasi Degiskenine Gore Incelenmesi Amaciyla Yapilan
Bagimsiz Orneklemler igin Tek Faktorlii Varyans Analizine (One-Way Anova) Yonelik Bulgular

Bagimh Varyansin Kareler d Kareler . Anlaml
S p
Degisken Kaynag1 Toplami1 Ortalamasi Fark
. Gruplar arast .669 2 335 447 .640 -
Ozyeterlik
) Gruplar i¢i 329.540 440 749
Diizey1
Toplam 330.209
Sosyal Gruplar arasi .662 2 331 2.036 .132 -
Girigimcilik Gruplar igi 71.517 440 163
Diizeyi Toplam 72.178

Yukaridaki Tablo 7°de yer alan verilere gore; 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerine
iligkin ortalama puanlari, agirlikli genel not ortalamasi degiskenine gore anlamli bir fark
gostermemektedir [F(2, 440)=.447, p>.05]. Bu bulgu, Ogretmen adaylarmin ozyeterlik
diizeylerinin agirlikli genel not ortalamasina bagli olarak anlamli bir sekilde farklilasmadigi
seklinde yorumlanabilmektedir. Yine Tablo 7’ye gore d6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik
diizeylerine iliskin ortalama puanlari, agirlikli genel not ortalamasi degiskenine gére anlamli bir
sekilde farklilasmamaktadir [F(2, 440)=2.036, p>.05]. Bu bulgu da, 6gretmen adaylarinin sosyal
girisimcilik diizeylerinin agirlikli genel not ortalamasina bagli olarak anlamli bir sekilde
farklilasmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Asagidaki Tablo 8’de, korelasyon analizi asamasinda ise Ozyeterlik degiskenine ait
verilerin normal dagilim sergiledigi tespit edildiginden Pearson Korelasyon Katsayisi (1)
hesaplanmistir. Coklu Regresyon Analizi i¢in ise yordayici degiskenler arasinda g¢oklu
baglantililik olup olmadigi 4 sekilde incelenmistir. 1) Verilerin normallik dagilimi 2) Yordayici
degiskenlerin yordayici degiskenle arasindaki iligkinin dogrusalligi 3) Yordanan degisimlerin
birbirinden bagimsiz olmasi ve 4) Yordama isleminde tahmin edilen degerlerle gozlenen degerler
arasindaki farklarin (tahmin hatalarinin) normal dagilim sergilemesidir (Can, 2018, s. 275).

Tablo 8. Ozyeterlik Boyutlar1 Arasindaki Korelasyon Analizi

Siif
Bovutlar Ogrenci Katilimina Ogretim Stratejilerine Y o6netimine
y Yonelik Ozyeterlik Yénelik Ozyeterlik Yonelik
Ozyeterlik
Ogrenci Ifatlllmlr}a Yonelik 1 78 79
Ozyeterlik
Ogretim Stratejilerine Yénelik
. i 1 .79
Ozyeterlik
Smif Yonetimine Ydnelik 1

Ozyeterlik

Yukaridaki Tablo 8’de yer alan verilere gore degiskenler arasindaki korelasyon degerleri
incelendiginde tiim degerlerin .80’den kiigiik oldugu tespit edilmistir. Buna bagli olarak yordayici
degiskenlerin birbirleri arasindaki iligskinin diizeyi kiiciik olarak tespit edilmistir.

Sonrasinda asagidaki Tablo 9’da yordayici degiskenler arasindaki c¢oklu iliskileri
belirlemek i¢in Varyans Biiyiitme Faktorleri (VIF: Variance Inflation Factor) ve diger bagimsiz
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degiskenlerin aciklayamadiklart varyans orani olan Tolerans Degerleri (Tolerans=1/VIF)
verilmistir,

Tablo 9. Ozyeterlik Boyutlarinin Tolerans ve VIF Degerleri

Yordayici Degiskenler Tolerans VIF
Ogrenci Igatlhmn.la Yonelik 313 3194
Ozyeterlik
Ogretim Sp.ratejller.me Yonelik 312 3208
Ozyeterlik
Sinif Yonetimine Yonelik 299 3.340

Ozyeterlik

Yukaridaki Tablo 9’a gore yordayici degiskenlerin tiimiine ait tolerans degerlerinin .20’ den
biiyiik ve VIF degerlerinin de 10°dan kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu degiskenlere gore tahmin
degiskenleri arasinda miikemmel dogrusal bir iliskiden s6z edilmemektedir. Ayrica ¢oklu
degiskenler arasindaki ¢oklu dogrusallik iligkisinin incelenebilmesi amaciyla tahmin edilen
standartlastirilmis degerler (Z-predicted) ve standartlagtirillmis u¢ degerlerin (Z-Residuals)
sacilma diyagrami incelenmis asagidaki Diyagram 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Tahmin Edilen Standartlastirilmig Degerler (Z-Predicted) ile Standartlasgtirilmisg Ug
Degerlerin (Z-Residuals) Sacilma Diyagrami

Yukaridaki Sekil 1°deki degerlerin 0 degerinin etrafinda rastgele sagilmasi, hatanin normal
dagilim sergiledigi ve artik (residual) degerlerin varyanslarmin sabit kabul edilebilecegi
sayiltisinin dogru oldugunu gosterir (Leech vd, 2005, s. 102; Field, 2005, s. 247; Akt. Can, 2018,
285). Asagidaki Tablo 10’da 6gretmen adaylarinin ozyeterlikleri ve Ozyeterliklerine iliskin
boyutlar ile sosyal girisimcilikleri arasindaki iliskinin incelenebilmesi amaciyla yapilan Basit
Dogrusal Korelasyon Analizi’ne iligkin bulgular verilmektedir.
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Tablo 10. Ogretmen Adaylarinin Ozyeterliklerine Iliskin Boyutlar ve Sosyal Girisimcilik
Diizeyleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Kisisel Sosyal
Risk Alma Ozgiiven ¥ Girisimeilik
Yaraticilik
Toplam Puan
Ogrenci Katilimina . . . .
Yonelik Ozyeterlik A2 o4 Al 59
Ogretim Stratejilerine . . . .
Yonelik Ozyeterlik 40 >3 40 7
Sinif Yé}letimine Yonelik g 5pxx % Egxx
Ozyeterlik ' ' ' '
Ozyeterlik Toplam Puan A43%* S7** 41%* 61**

**: .01 diizeyinde anlamli, p<.01

Yukaridaki Tablo 10’a gore 6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik ortalama puanlari ile
Ozyeterlik ortalama puanlar arasinda .61 (p<.01) diizeyinde pozitif ve anlaml1 bir iliski oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte sosyal girisimcilik ortalama puani ile Ozyeterlik boyutlar
arasinda en yliksek iligki 6grenci katilimina yonelik 6zyeterlik boyutundadir. Bu iki degisken
arasinda .59 (p<.01) diizeyinde pozitif ve anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir. Sosyal girisimcilik
ortalama puani ile dzyeterlik boyutlari arasinda en diisiik iligki ise .53 (p<.01) diizeyinde pozitif
ve anlamli bir iliski ile sinif yonetimine yonelik 6zyeterlik boyutunda tespit edilmistir. Ozyeterlik
ortalama puanlar ile sosyal girisimcilik boyutlari arasindaki en yliksek iliski .57 (p<.01)
diizeyinde pozitif ve anlamli bir sekilde 6zgiiven boyutunda iken en disiik iliski ise .41 (p<.01)
diizeyinde pozitif ve anlaml bir sekilde kisisel yaraticilik boyutundadir.

Son olarak asagidaki Tablo 11°de Ogretmen adaylarmin Ozyeterliklerinin sosyal
girisimciligi yordayiciligina iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi’ne iliskin bulgular
verilmektedir.

Tablo 11. Ozyeterligin Sosyal Girisimciligi Yordayiciligia iliskin Regresyon Analizi Tablosu

Standart ikili Kismi
Degisk B t
celyien Hata g B P r r
Sabit 1.889 122 - 15533  .000 - -
Ogrenci Katimina Yonelik ) 029 347 5159 000 588 239
Ozyeterlik
Ogretim Stratejilerine
Yonelik Oaystorlik 116 030 264 3920  .000 570  .184
Simf Yonetimine Yonelik ) g 029 044 646 518 527 031

Ozyeterlik
R=.615, R2=.378, F(3, 439)288.931, p=.000

Yukaridaki Tablo 11°de yer alan verilere gore, 6grenci katilimina yonelik 6zyeterlik,
Ogretim stratejilerine yonelik Gzyeterlik ve smif yonetimine yonelik Ozyeterlik degiskenleri
birlikte 6gretmen adaylarmin sosyal girisimcilik puanlari ile orta diizeyde anlamli bir iligki
vermektedir. Ug degiskenin birlikte, sosyal girisimcilikteki toplam varyansin yaklasik %38’ini
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aciklamaktadirlar. Standardize edilmis regresyon katsayisina (B) gore, yordayic1 degiskenlerin
sosyal girisimcilik bagimli degiskeni lizerindeki goreli dnem sirast; 6grenci katilimina yonelik,
Ogretim stratejilerine yonelik ve smif yonetimine yonelik 6zyeterlik seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglarma gore ise &grenci katilimina yonelik ve
Ogretim stratejilerine yonelik 6zyeterligin sosyal girisimcilik {izerinde anlamli birer yordayici
olduklar goriilmektedir. Smif yonetimine yonelik 6zyeterligin ise anlamli bir yordayici olmadigi
ortaya ¢ikmistir. SG=1.889+.1520KYO+.1160SYO+.019SYYO

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Smif Ogretmeni adaylarimin  Ozyeterlik ve sosyal girisimcilik  diizeylerinin
degerlendirilmesini amaglayan, birinci ve dordiincii sinifta 6grenim gérmekte olan 443 smif
ogretmeni aday1 iizerinde yiiriitilmiis bu arastirmada su sonuglara ulasilmistir: Ogretmen
adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinin “oldukca yeterli” araligina denk geldigi ortaya cikmistir
(X=6.84). Yine aynmi sekilde ozyeterligi olusturan boyutlar olan 6grenci katilimina yonelik
ozyeterliklerinin (X=6.85), 6gretim stratejilerine yonelik dzyeterliklerinin (X=6.86) ve siif
yonetimine yonelik ozyeterliklerinin (X=6.80) de “oldukga yeterli” aralifinda oldugu tespit
edilmistir. Pendergast, Garvis ve Keogh’un (2011) ayni egitim-6gretim y1l1 igerisinde ancak farkli
donemlerde Ogretmen adaylarimin Ozyeterliklerini Olctiikleri arastirmalarinda, ilk olglimde
Ogretmen adaylarinin 6zyeterliklerinin “gok yeterli” ancak ikinci 6l¢limde “oldukg¢a yeterli”
oldugu gézlemlenmistir. Benzer sekilde 6gretmen adaylarinin 6zyeterligin boyutlar: olan 6grenci
katilimina yonelik 6zyeterliklerinin her iki ol¢liimde “oldukga yeterli”, 6gretim stratejilerine
yonelik 6zyeterliklerinin birinci 6l¢limde “cok yeterli” ancak ikinci 6l¢iimde “oldukeca yeterli” ve
sinif yonetimine yonelik 6zyeterliklerinin birinci 6l¢iimde “cok yeterli” ancak ikinci 6l¢timde
“oldukea yeterli” araliginda oldugu tespit edilmistir. Yine Yesilyurt’un (2013) arastirmasinda da
Ogretmen adaylarmin 6z yeterliklerini olusturan 6grenci katilmina yonelik 6zyeterliklerinin,
Ogretim stratejilerine yonelik 6zyeterliklerinin ve sinif yonetimine yonelik 6zyeterliklerinin yine
benzer olarak “olduk¢a yeterli” araligina denk geldigi ortaya g¢ikmugtir. Sahin-Tagkin ve
Hacidmeroglu’nun (2010) arastirmalarinda da sinif dgretmeni adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik
inanglarin1 olusturan tiim boyutlara iliskin “inaniyorum” araliginda yanitlar verdikleri
belirlenmistir. Yine 6gretmen adaylar1 iizerinde yiiriitiilmiis bir baska arastirmada, 6gretmen
adaylarinin genel 6zyeterlikleri yiiksek diizeyde oldugu ortaya ¢cikmistir (Akar ve Ustiiner, 2017).
Bahar’in (2019) sinif 6gretmeni adaylarinin akademik 6zyeterlik algisini 6l¢tiigii arastirmasinda,
adaylarin akademik ozyeterliklerinin orta diizeyde oldugu; Cubuk¢u ve Girmen’in (2007)
aragtirmalarinda ise 6gretmen adaylarinin sosyal 6zyeterliklerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda alanyazinda 6gretmen adaylarinin 6zyeterliklerinin genel olarak yiiksek
diizeyde oldugu goriilse de baz1 arastirmalar daha da gelistirilebilecegini ortaya koymaktadir.

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinin 6grenim goriilen {iniversite
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Ancak bu bulgunun tersine
Korkmaz, Cergi ve Biiyiikikiz’in (2019) aragtirmalarinda ayni iiniversite catist altinda olsa da
farkli yerlesim yerlerindeki egitim fakiiltelerinde 6grenim gérmekte olan 6gretmen adaylarimin
ozyeterliklerinin birbirinden farklilastigi goriilmiistiir. Bu sonuglar 6grenim goriilen iiniversite
degiskenine gore Ogretmen adaylarmin Ozyeterliklerinin farklilagabilecegini gostermektedir.
Mevcut aragtirmaya iliskin diger sonuclar da 6gretmen adaylarinin Ozyeterlik diizeylerinin
Ogrenim goriilen siif diizeyi ve agirlikli genel not ortalamasi degiskenlerine gore anlamli bir
sekilde farklilasmamasi olmustur. Benzer olarak Saracaloglu, Yenice ve Ozden’in (2013)
aragtirmalarinda da 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilarinin 6grenim goériilen sinif diizeyine
gore farklilagsmadigi ortaya ¢ikmistir. Bunun tersi olarak Sahin-Tagkin ve Hacidomeroglu’nun
(2010) aragtirmalarinda sinif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen 6z yeterlik inanglarinin 6grenim
goriilen simf diizeyine goére anlamli bir sekilde farklilastigi; dordiincii simiftakilerin iictincii
smiftakilere gore daha yiiksek O0gretmen Ozyeterlik inancina sahip oldugu gozlemlenmistir.
Pendergast ve ark.’in (2011) bir lisansiistii 6gretmen egitimi programinda 6grenim gérmekte olan
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O0gretmen adaylari ile yiiriitmiis olduklar1 arastirmalarinda 6gretmen adaylarmin Ozyeterlik
diizeylerini birinci donemin ilk haftasi ve ikinci donem yedi haftalik okul deneyimi sonrasinda
Olemiislerdir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinde azalma gozlemleyen
aragtirmacilar bunu, hem iiniversitedeki egitimlerine hem de 0gretmen olarak siniflarda elde
ettikleri uygulama deneyimleri sonrasinda 6gretmenlik mesleginin daha iyi anlagilmasinin bir
sonucu olarak belirtmiglerdir. Cubuk¢u ve Girmen’in (2007) arastirmalarinda, 6gretmen
adaylarinin sosyal Ozyeterliklerinin 6grenim goriilen simf diizeyine gore anlamli bir sekilde
farklilastig; {i¢ ve dordiincii siniflarda 6grenim goérenlerin birinci sinifta 6grenim gorenlere gore
sosyal 6zyeterliklerinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Buradan hareketle her ne kadar bu
aragtrmada Ogrenim goriilen smif diizeyine gore Ogretmen adaylarmin o6zyeterlikleri
farklilagsmamis olsa da alanyazindaki arastirma sonuglarina bakildiginda iiniversite egitimi
stiresince donem donem kazanilan becerilerle birlikte Ozyeterligin de artmasi olasiligl
diisiiniilmelidir. Gittikge meslege daha adapte olan ve 6gretmenlik uygulamasi dersleri ile birlikte
slirecte yavas yavas aktif rol almaya baglayan adaylarin kendilerini 6gretmen Ozyeterlikleri
bakimindan daha olumlu algilamaya baslayabilmeleri s6z konusu olabilir. Mevcut arastirmanin
diger bir sonucu ile paralel olarak Yesilyurt’un (2013) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin
mevcut aragtirmadaki ayni dlgege ait 6z yeterligi olusturan tic boyutun da akademik basar1 notu
degiskenine gore farklilasmadigi ve Sahin-Tagkin ve Haciomeroglu’nun (2010) aragtirmalarinda
da yine benzer olarak Ogretmen 6z yeterlik inancinin adaylarin basari diizeyine gore
farklilagsmadigi gozlemlenmistir. Yani O6gretmen 6z yeterliginin akademik basariya gore
farklilagmamasina iligkin aragtirmanin kavramsal g¢er¢eve bolimiinde de ele alindigi gibi
Ozyeterligin akademik basariy1 etkileyen bir 6zellik olmasi séylenebilir.

Aragtirmada ayrica 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
kadin Ogretmen adaylarinin lehine anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir. Fakat
Demirtas, Comert ve Ozer’in (2011) arastirmasinda 6gretmen adaylarmin 6zyeterlik inanglart
cinsiyet degiskenine gore erkek Ogretmen adaylarinin lehine farklilagmistir. Sahin-Tagkin ve
Haciomeroglu’nun (2010) arasgtirmalarinda sinif ogretmeni adaylarinin dgretmen ozyeterlik
inan¢larinin; Saracaloglu ve ark. (2013) ile Korkmaz ve ark.’in (2019) arastirmalarinda farklh
branglardaki 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik algilarinin ve Pendergast ve ark.”’in (2011) yine
farkli branglardaki 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglariin cinsiyete gore farklilasmadigi
ortaya ¢ikmustir. Benzer sekilde Cubuk¢u ve Girmen’in (2007) arastirmalarinda, dgretmen
adaylarinin sosyal Ozyeterliklerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilagmadigi
belirlenmistir. Arastirma sonuglarindan goriilldigi gibi 6gretmen adaylarinin 6zyeterliklerinin
bazen kadin ya da erkeklerin lehine farklilagabildigi bazen de gruplar arasinda herhangi bir
farklilik olusmadigi sdylenebilir. Ancak mevcut arastirma 6zelinde ele alinacak olursa cinsiyet
degiskeninin 6zyeterlik iizerinde 6nemli bir belirleyici olabilecegi; kadin 6gretmen adaylarinin
Ogretmenlik meslegini kendilerine daha yakin hissederek mesleki yiikiimliiliikleri yerine
getirebilmek igin daha 6zverili olabilecekleri, daha fazla mesleki biitiinlesme yasayabilecekleri
ve kendilerini Ogretmenlik oOzyeterlikleri bakimmdan daha olumlu algilayabilecekleri
sOylenebilir.

Ogretmen adaylarmin sosyal girisimcilik diizeylerinin “katilryorum” araliginda bulundugu
ortaya ¢ikmigtir (X=3.85). Bu sonu¢ Ogretmen adaylarinin sosyal girisimciliklerinin yiiksek
diizeyde oldugu sdylenebilir. Yine aym sekilde sosyal girisimciligi olusturan boyutlar olan risk
alma (X=3.82), ozgiiven (X=3.83) ve kisisel yaraticiliklarimin (X=3.92) da “katiliyorum”
araliginda oldugu tespit edilmis ve bu sonuglarin yiiksek diizeyde olarak nitelendirilebilecegi
ortaya cikmistir. Benzer olarak Akar ve Dogan’mn (2018), Akar ve Ustiiner’in (2017),
Aydogmus’un (2019), Caliskan’in (2019), Cavdar ve ark.’in (2018), Cermik ve Sahin’in (2015)
ve Yazict ve ark.’in (2016) arastirmalarinda da Ogretmen adaylarinin sosyal girigsimcilik
diizeylerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda alanyazindaki arastirmalarin,
Ogretmen adaylarinin sosyal girisimciliklerinin genel olarak yiiksek diizeyde oldugunu ortaya
koydugu soylenebilir.
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Aragtirmada G6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik diizeylerinin 6grenim goriilen
iiniversite ve agirlikli genel not ortalamasi degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadig:
belirlenmistir. Aslinda 6grenim goriilen {iniversitenin imkanlar1, bulundugu yerlesim yeri ya da
iiniversiteler aras1 girisimcilik siralamasindaki konumunun orada yetisen O6grenciler {izerinde
etkili olabilecegi diisiiniilse de bu arastirmada 6gretmen adaylar1 arasinda herhangi farkliliklar
gorlilmemistir. Caliskan’in (2019) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik
diizeyleri, akademik not ortalamasina goére daha basarili olanlarin lehine anlamli bir sekilde
farklilagmistir. Bu baglamda akademik basariya gore daha detayli ve dogru agiklamalar
yapilabilmesi icin sosyal girisimciligin bu degiskenle iligkilendirildigi daha farkli gruplarda
ylritildigli arastirmalara ihtiyag duyulmaktadir. Mevcut arastirmada ayrica Ogretmen
adaylarinin sosyal girisimcilik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmen adaylarinin
lehine anlamli bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir. Ancak Caligkan (2019), Cavdar ve ark.
(2018) ve Yazici ve ark. (2016) tarafindan yapilan arastirmada kadin ve erkek 6gretmen adaylari
arasinda sosyal girisimcilik agisindan herhangi bir anlamli farkliliga rastlanmazken
Aydogmus’un (2019) arastirmasinda erkeklerin lehine anlamli bir farklilik olustugu ortaya
cikmistir. Bu sonuglar, iizerinde ¢aligilan gruplarda 6gretmen adaylariin sosyal girisimcilik
ozelliklerinin farklilagabilecegini gdostermektedir. Mevcut arastirmada ortaya c¢ikan bir bagka
sonug da dgretmen adaylarmin sosyal girisimcilik diizeylerinin, 6grenim goriilen simf diizeyine
gore dordiincli smifta 6grenim gorenlerin lehine anlamli bir sekilde farklilasmasi olmustur.
Benzer olarak Yazict ve ark.’in (2016) arastirmalarinda da Ogretmen adaylarinin sosyal
girisimcilik diizeyleri 6grenim goriilen simif diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagmis;
dordiincii siniftakilerin ikinci siniftakilerden daha yiiksek puana sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Ancak Caliskan (2019) ve Cavdar ve ark. (2018) tarafindan yapilan aragtirmalarda 6gretmen
adaylarinin sosyal girisimcilikleri 6grenim goriilen simif diizeyine gdre anlamli bir sekilde
farklilagsmasa da smif diizeyi arttikga sosyal girisimcilik puanlarinda az da olsa bir artis
gbzlenmistir. Yani lisans egitimi siliresince 0gretmen adaylarinin aldiklar1 egitimlerin, tanistiklar
kisilerin ve igerisinde bulunduklari kurulus ve topluluklarin etkisiyle yeni bilgiler ve diisiincelere
sahip olabilmelerinin s6z konusu olabilecegi sdylenebilir. Bu nedenle iiniversite egitiminin
formal yapisinin yaninda informal 6zelliginin de sosyal girisimcilik {izerinde etkili olabilecegi
diistintilmektedir.

Arastirmada 6gretmen adaylariin 6zyeterlikleri ve sosyal girisimcilikleri arasinda orta
diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir (r=.61, p<.01). Bu sonug, 6gretmen
adaylarinin 6zyeterliklerinin artmasi ile sosyal girisimciliklerinin de artmakta oldugunu
gostermektedir. Ayrica 6gretmen adaylarmin 6zyeterliklerine ait boyutlardan 6grenci katilimina
yonelik 6zyeterligin sosyal girisimcilikle en yiiksek iliskiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir (r=.59,
p<.01). Benzer olarak iiniversite Ogrencileri iizerinde yiiritiilmiis bazi arastirmalarda da
Ozyeterligin artmasi ile girigimcilik niyetinin de arttig1 sonucuna ulasilmistir (Celik-Agirman ve
Naktiyok, 2018; Ergun-Ozler ve ark., 2017; Forster ve Grichnik 2013; Hassan, 2020; Hockerts,
2017; Lacap, Mulyaningsih ve Ramadani, 2018; Tiwari, Bhat ve Tikoria, 2017). Tiwari ve ark.
(2017) aragtirmalarinda ayrica 6zyeterligin, sosyal girisimcilige yonelik niyetler yaninda tutumlar
tizerinde de giiglii iliskisi bulunan 6nemli kisilik 6zelliklerinden birisi oldugunu tespit etmislerdir.
Benzer olarak girisimcilik konusu ile ilgili olarak Korkmaz ve ark. (2019) tarafindan 6gretmen
adaylart iizerinde yiriitilmiis arastirmada, Ogretmen adaylarinin girisimcilik egilimleri ve
Ogretmen Ozyeterlikleri arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir iliski bulunmustur.
Colakoglu ve Colakoglu'nun (2016) arastirmalarinda da &zyeterlik algis1 yiiksek bireylerin
girisimcilik potansiyellerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda
ogretmen adaylarinin dzyeterlik diizeylerinin artmasi ile sosyal girisimcilik diizeylerinin de
artacag1 sdylenebilir. Ogretmen egitimi siiresince adaylarin kendilerini 6gretmen &zyeterlikleri
bakimindan olumlu algilamalarina yonelik tesvik edici ¢alismalarin yapilmasi ile toplumsal
sorumluluklart daha yiiksek olan, bir sosyal degisim gerceklestirmek ya da bir sosyal deger
yaratmak isteyen 6gretmenlerin yetismesinin miimkiin olabilecegi diistiniilmektedir. Ayni1 sekilde
bu zincir, mesleki yasama baslanildiginda okullarda Ggrencilere de yansiyabileceginden

289



toplumsal konulara daha duyarli bireylerin ortaya ¢ikmasi ve yeni bir fikir ile yeni bir girigimi
baglatabilecek nitelikte inisiyatif iistlenen bir toplum olusmasinda etkili olabilecegi soylenebilir.

Aragtirmada ortaya cikan bir baska sonug, 0gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik
ortalama puani ile 6zyeterlik boyutlar1 arasinda en disiik iligkinin .53 (p<.01) diizeyinde pozitif
ve anlamli bir iliski ile simf yonetimine yonelik &zyeterlik boyutunda oldugudur. Ozyeterlik
ortalama puanlar1 ile sosyal girisimcilik boyutlari arasindaki en yiiksek iliski .57 (p<.01)
diizeyinde pozitif ve anlaml1 bir sekilde dzgiiven boyutunda iken en diisiik iliski ise .41 (p<.01)
diizeyinde pozitif ve anlamli bir sekilde kisisel yaraticilik boyutundadir. Benzer sekilde
Aydogmus’un (2019) arastirmasinda da sosyal girisimciligin boyutlari olan risk alma, 6zgiiven
ve kisisel yaraticiligin, ozyeterligin sinif yonetimine yonelik ozyeterlik boyutu ile en diisiik
iliskiye sahip olduguna rastlanmistir. Aymi arastirmada yine benzer olarak Ozyeterlige ait
boyutlarin ise sosyal girisimciligin boyutlari ile olan iligkisi incelendiginde her ii¢ boyutun da
sosyal girisimcilige ait 6zgiliven ile en yiiksek ve kisisel yaraticilikla da en diisiik iligskiye sahip
oldugu ortaya ¢ikmistir. Konakli’nin (2015) 6gretmen adaylar iizerinde yiiriitmis oldugu
arastirmasinda ise dgretmen adaylarinin genel 6zyeterlik inanglarini olusturan siirdiirme ¢abasi-
1srar ve yilmama boyutlariin ii¢linlin de sosyal girisimcilik 6zelliklerinden risk alma, kisisel
yaraticilik ve 6zgiiven boyutlart ile orta diizeyde, pozitif ve anlamli iligkileri oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglar 6gretmen adaylarinin sosyal girisimciliklerini artirmada sinif yonetimine
yonelik ozyeterligin diger boyutlara kiyasla daha az etkisinin oldugu yoniindedir. Ayrica
O0gretmen adaylarinin Ozyeterliklerinin artirilmast igin de oOncelikle adaylarin kendilerine
giivenmeleri gerektigi ve bunun da lisans Ogrenimleri siiresince ogretim {iiyeleri tarafindan
derslerde kendilerine sorumluluklar verilmesi, cesaretlendirilmeleri ve yargilayici tavirlar
sergilenmemesi yolu ile saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmada ortaya ¢ikan bir bagka sonug ise 6gretmen adaylarinin 6zyeterliklerine iligkin
boyutlarin ti¢liniin birlikte sosyal girisimcilikteki toplam varyansin %38’ini agiklamasi olmustur.
Ek olarak mevcut arastirmada, 6zyeterligi olusturan 6grenci katilimina yonelik ozyeterlik ve
Ogretim stratejilerine yonelik 6zyeterlik sosyal girigimciligi anlamli bir sekilde yordadig: fakat
sinif yonetimine yonelik 6zyeterligin sosyal girisimcilik {izerinde anlaml1 bir yordayici olmadig
belirlenmistir. Alanyazinda sosyal girisimcilige yoOnelik niyetleri tahmin etmede
Ozyeterligin 6neminin kanitlandig1 aragtirmalara da rastlanmaktadir (Forster ve Grichnik,
2013; Hassan, 2020; Konakli, 2015; Lacap ve ark., 2018; Urban, 2020). Konakli’nin (2015)
arastirmasinda da, 6gretmen adaylarinin genel 6zyeterlik inanglarini olusturan stirdiirme ¢abasi-
1srar ve yilmamanin sosyal girisimcilik 6zelliklerinden kisisel yaraticilik ve risk almay1 yordadigi
tespit edilmistir. Ayni arastirmada 6gretmen adaylarinin genel 6zyeterlik inanglarini olusturan
baslama, siirdiirme cabasi-israr ve yilmama boyutlarinin tiimiiniin de sosyal girisimcilik
ozelliklerinden kendine giliveni yordadigi ortaya ¢ikmigtir. Bu baglamda arastirmaci, 6gretmen
adaylarinin genel G6zyeterlik inanglarmin artirilmasinin mesleki yasamda sosyal girisimcilige
sahip olma iizerinde dnemli oldugunu belirtmektedir. Mevcut arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda ise 6gretmen adaylarinin egitim-6gretim siirecinde 6grenci katilimini saglayabilme
ve Ogretim stratejilerini ¢esitlendirerek kullanabilmelerine yonelik 6zyeterliklerini gelistirmek
icin meslek Oncesi egitimin Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda 6gretmen adaylarmin
derslerde Ggrenci katilimini artirabilmeye yonelik farkli etkinliklerle zenginlestirilmis ders
planlamaya yonelik yeterlik kazanmalar1 gerekli goriilmektedir. Ayrica geleneksel 6gretim
yontemlerinden ziyade 6grencilerin tiimiine hitap edecek tiirde farkli stratejiler kullanabilme
becerisi edinmelerinin de 6gretmen adaylarinin meslek dncesi aldiklart egitimin niteligi agisindan
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Tiim bu nitelikleri saglayan 6gretmen adaylarinin ileride
ozyeterligi ve sosyal girisimciligi yiiksek bireyler olabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

Arastirmada ortaya c¢ikan erkek simif Ogretmeni adaylarinin 6zyeterlik ve sosyal
girisimcilik diizeylerinin kadin adaylara gore diisiikliigli durumu gbz 6niine alinarak bu durumun
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nedenleri nitel bir aragtirmayla daha derinden incelenebilir. Ayrica tiniversitelere gore dzyeterlik
inanci ve sosyal girisimciliklerinin degismemesi, hatta bu durumun {iiniversitenin bulundugu
yerlesim biriminin biiyiiksehir olmasina gore bile farklilagsmamasi durumu farkli bir ¢alismayla
aragtirilabilir. Arastirmaya konu olan bu iki degiskenin 6nemi g6z 6niine alindiginda, derslerin
O0grenme-0gretme siireglerinde uygulanacak 6gretim modelleri ve yaklagimlar1 belirlenirken
Ogretmen adaylarinin 6zyeterlik ve sosyal girisimcilik diizeylerini gelistirici yonde olmalarina da
dikkat edilmelidir. Daha Once yapilan arastirmalar 6zyeterlik inancinin, insanlarin olaylar
tizerindeki kendi kontrollerine yonelik inanglari, yasam doyumlari, kendini diizenleme
davraniglartyla ve duygu durumlariyla iliskili olabilecegini 6ne siirmektedir. Bu baglamda
yapilacak aragtirmalarda ozyeterlige iliskin algt ya da Ozyeterlik inanci bu kavramlarla
iliskilendirilerek sorgulanabilir. Ayrica agirlikli genel not ortalamasi ve dgrenim goriilen sinif
diizeyinin artmasiyla 6gretmen adaylarinin sosyal girisimcilik diizeylerinin de arttig1 bulgusundan
hareketle, derslerde Ogretmen adaylarina akademik basarilarii artirabilme yoniinde gerekli
motivasyon saglanmalidir. Smif diizeyindeki farklilik daha yakin simif gruplar (1-2), (2-3) ve (3-
4) ile yapilacak diger ¢calismalarla da desteklenebilir. Bir bagka 6neri olarak da sosyal girisimcilik
alaninda bir baska arastirmanin sivil toplum kurulusu ve 6grenci toplulugu iiyeligi bulunan diger
Ogretmen adaylar lizerinde de yiiriitiilmesi onerilebilir. Son olarak bu arastirma, egitim fakiiltesi
siif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenimlerine devam eden dgrencilerin 6zyeterlik ve sosyal
girisimcilik diizeylerinin belirlenmesi ve bu kavramlarin baz1 degiskenlere gore degerlendirilmesi
ile sinirhidir. Bu nedenle benzer tiirde baska bir aragtirmanin daha genis gruplarla c¢alisiimasi,
genelleme yapilmasini kolaylastiracaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

One of the most important elements of the education system is the teacher, and teachers’
expected qualifications is an important determinant of the success of an education system. Social
entrepreneurship, which is considered to be the ability to engage in some efforts to solve social
problems, is equally necessary for people who carry out the teaching profession, although self-
efficacy is important for people who carry out their teaching profession. Therefore, preservice
teachers are expected to be trained with the mentioned qualifications.

Bandura defined the concept of self-efficacy as the judgments of people about the
organization and fulfillment of actions required by a designed act (Bandura, 1986). On the other
hand, the concept of self-efficacy is also defined as the belief of individuals in their ability to
control over the demanded difficult tasks and their own practices (Luszczynska, Gutierrez-Dona,
& Schwarzer, 2005) or their expectations about themselves regarding what their success level will
be in the face of a new situation (Tschannen-Moran, & Woolfolk-Hoy, 2001). In the literature, it
is seen that teachers’ self-efficacy perceptions are considered as their competence in performing
teaching-related actions (Giiveng, 2011). As a matter of fact, it can be said that teachers with high
self-efficacy beliefs are successful in increasing students’ motivation, helping students with
learning difficulties, giving positive feedback to students who learn wrong, using new teaching
technologies, monitoring student performance, performing effective teaching, directing students
to research and classroom management (Czerniak, & Chiarelott, 1990). It is seen that social
entrepreneurship is added to the entrepreneurship phenomenon that increases with the
development of economic and social life. As a matter of fact, as Thompson (2002) stated, social
entrepreneurship emphasizes the social responsibility aspect of entrepreneurship as well as the
economic features; it is a process that involves the innovative use of resources in order to realize
social change, create social value or meet social needs. Social entrepreneurship involves the
recognition, evaluation and exploitation of opportunities that result in a social value for the basic
and longstanding needs of society as opposed to the well-being of personal or stakeholders
(Austin, Stevenson, & Wei-Skillern, 2006). Social entrepreneur individuals are people who take
actions to provide permanent benefits for the society and show their courage and creativity in this
process (Martin, & Osberg, 2007). Regarding the subject of the study, there are also studies that
have significant relationships between self-efficacy perception and social entrepreneurship
(Akkan, & Siiygiin, 2016; Armagan, & Giirsoy, 2017; Konakli, 2015; Mair, & Noboa, 2003). For
this reason, in this study, it is thought that determining the teacher self-efficacy and social
entrepreneurship levels of the preservice classroom teachers working in primary schools is
important in eliminating the deficiencies in this field and shedding light on further studies.

In this study, it has been tried to evaluate the teacher self-efficacy and social
entrepreneurship levels of preservice classroom teachers. In addition, it has been aimed to
determine whether some variables that are thought to affect these two concepts create significant
differences at the level of self-efficacy and social entrepreneurship. In addition, it has been
discussed whether there is a research relationship between self-efficacy and social
entrepreneurship on prospective teachers. The research has been conducted according to the
quantitative method and patterned in the scanning model. The sample of the study consisted of
443 preservice classroom teachers studying in the first and fourth grade at the education faculties
of Dokuz Eyliil, Ege, Adnan Menderes and Usak universities in the 2016-2017 academic year.
While determining the sample of the study, universities were selected by appropriate sampling,
one of the non-random sampling methods. Considering the ease of access to the participants and
the advantages of making an inference about the population, an appropriate sampling method was
used in the study. The data related to the self-efficacy levels of the preservice classroom teachers
has been obtained with the “Teacher Self-Efficacy Scale” developed by Tschannen-Moran and
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Woolfolk-Hoy (2001) and adapted to Turkish by Capa, Cakiroglu, and Sarikaya (2005); the data
related to the social entrepreneurship levels of the preservice classroom teachers were obtained
with the “Social Entrepreneurship Characteristics of Preservice Teachers’ Scale” developed by
Konakli and Gogiis (2013). The data has been analyzed by SPSS v.22 package program. Number
and percentage has been used for categorical variables in expressing the data obtained from the
research, and the significance level of the research has been interpreted as 0.05. In terms of the
reliability of the scales used in the study, the Cronbach Alpha internal consistency coefficients
obtained from the data related to the scales were calculated. This value has been found as .939 for
Teacher Self-Efficacy Scale and .842 for Prospective Teachers’ Social Entrepreneurship
Characteristics Scale. In order to compare the dimensions of preservice teachers’ self-efficacy
beliefs and social entrepreneurship levels, which are the dependent variables of the study,
according to independent variables, the kurtosis and skewness coefficients of each were examined
separately. In the analysis process, Independent Samples t-Test and Single Factor Analysis of
Variance (One-Way Anova) for Independent Samples were used when the normality assumption
of the data was provided; Pearson Correlation Coefficient, one of the simple linear correlation
techniques, was calculated while examining the relationship between the two dependent variables
of the study, self-efficacy belief and social entrepreneurship levels. It has been performed Simple
Linear Regression to find out how much preservice teachers’ self-efficacy beliefs explain the
change in their social entrepreneurship and Multiple Linear Regression analyzes to find out how
much the dimensions of self-efficacy beliefs explain the change in social entrepreneurship;
determination coefficients were calculated.

As a result of the analysis of the research data, it has been determined that the self-efficacy
of the classroom teacher candidates corresponded to “quite sufficient” and their social
entrepreneurship to the “high” level. In addition, it has been determined that the level of self-
efficacy and social entrepreneurship do not differ significantly according to the university and
cumulative grade point average. However, both self-efficacy and social entrepreneurship levels
differ in favor of women by gender; it has been revealed that only the social entrepreneurship
level differs in favor of the fourth grade students according to the grade level of education. In
addition, a moderate positive and significant relationship has been found between preservice
teachers’ self-efficacy and social entrepreneurship. It has been determined that the highest
relationship between the self-efficacy average scores and the social entrepreneurship dimensions
was in the self-confidence dimension and the dimensions of self-efficacy together explain about
38% of the total variance in social entrepreneurship. In the light of the results obtained, it is
thought that self-efficacy gained through university education can be an initial step for social
entrepreneurship.
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Dil, zengin yapis1 dolayisiyla igerisinde birgok anlami barmdirir. Bu anlamlari inceleyen anlambilimin
konularindan biri de karsit anlamliliktir. Aragtirma, Tiirk¢e ders kitaplarindaki siirlerde karsit anlamli
sozciiklerin anlambilimsel agidan dagilimint saptamayir ve smif seviyelerine goére karsilastirmay1
amaclamaktadir. Elde edilecek sonuglarin siir metinlerinin daha etkili kullanilmasina katk: saglayacagi,
Ogrenenlerin dil kullanim bilincini gelistirecegi, dgretenlerin dil 6gretimini daha etkili gergeklestirmelerini
saglayacagi oOngoriilmektedir. Aragtirmada Aksan’mn (2009) Tirk¢ede tersanlamlilik bagliklari (ikili,
bicimsel iliskili, iligkisel, dereceli ve yon gdsteren) temel alinmistir. Calisma, dokiiman incelemesine gore
desenlenmis nitel bir ¢aligmadir. Arastirmada, karsit anlamli sézciikler incelenirken segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden tabakali amagli 6rnekleme ve segkisiz 6rnekleme yontemlerinden basit segkisiz
ornekleme yontemleri birlikte kullanilmistir. Her sinif diizeyinde ders kitaplarindaki siirlerden iiger tanesi
olmak iizere toplam on iki siir rastlantisal yolla se¢ilmistir. Bu siirlerdeki karsit anlamli sézctikler belirlenip
arastirmanin temel baslhklarina gore incelenerek tablolastirilmistir. Inceleme sonucunda kitaplarda en ¢ok
kullanilan karsithigin ikili karsitliklar oldugu belirlenmistir. Diger karsitliklara kitaplarda yeterince yer
verilmemesiyse olumsuz bir durum olarak degerlendirilmistir. Karsit anlamin tiim bagliklarin1 6grencilere
kavratabilecek yetkinlikte, karsit anlam yoniinden zengin siirlerin kitaplara alinmasi, dilin anlamsal
boyutunu en iyi yansitacak 6rneklere yer verilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Karsit anlam, anlambilim, Tiirkge ders kitab, siir.

ABSTRACT

Language contains many meanings due to its rich structure. One of the topics of semantics that examines
these meanings is antonyms. The research aims to determine the semantic distribution of antonyms in
poems in Turkish textbooks and to compare them according to grade levels. It’s predicted that the results
to be obtained will improve the language use awareness of the learners and enable the teachers to perform
language teaching effectively. In the study, Aksan's(2009) antonyms titles(binary, formally related,
relational, gradual and directional) in Turkish were taken as basis. Document analysis was used in the study.
While examining the antonyms, stratified purposeful sampling and simple random sampling methods were
used together. Twelve poems in total were selected randomly from the books. The antonyms in these poems
were determined and tabulated according to the main titles of the research. It was determined that the most
used antonyms are binary antonyms. Other antonyms not been used enough in the books were evaluated as
a negative situation. Suggestions have been made that poems rich in antonyms should be included in the
books, capable of teaching all titles of the antonyms to student and giving examples that best reflect the
semantic dimension of the language.

Keywords: Antonyms, semantics, Turkish textbook, poetry.
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GIRIS

Toplumsal bir varlik olan insanin dille iligkisi daha anne karnindayken baslar ve diinyaya
gelmesiyle birlikte i¢ine dogdugu toplumun dilini edinmesiyle devam eder. Dil, insanlar
arasindaki iletigimi saglayan en 6nemli aragtir; ancak dil yalnizca diisiince aktarimina yarayan bir

dizge olmakla kalmaz, ayrica diisiincenin ortaya ¢ikmasini saglar ve onu bigimlendirir (Aksan,
2009).

Her dil igerisinde zengin bir sozvarligini barindirmaktadir. S6zvarligi yalnizca seslerin yan
yana gelmesiyle olusmaz, anadili konusurlarinin kavram diinyasmi, kiiltiirlerini de yansitir
(Aksan, 2018). Dil dizgesindeki tiim 6geler anlam araciligiyla incelenebilmektedir. Benveniste’ye
gore anlam, dilde temel Ogedir ve insanlar anlami birbirlerine iletmek ya da aktarmak icin
iletisime girerler. Anlam, bir dilin konusurlarinin ayni1 bigimde anlasilan bildirisim yollariin
biitiinii olarak goriilen dilin iginde yer alir (Benveniste, 1995).

Dilin bir diger alt baslig1 ise dilin anlamsal yonti tizerine egilen anlambilimdir. Anlambilim
iizerine ¢esitli tanmimlamalar yapilmistir. Bunlardan Bilgin, anlam bilgisinin, sdzciiklerin anlamsal
degerlerini saptama konusunda yarar sagladigini belirtmistir (Bilgin, 2002).

Dil, o kadar zengin bir yapidir ki igerisinde birgok anlam gizlidir. Anlambilimin kapsadig1
konulardan biri de karsit anlamliliktir. Anlambilimin 6nemli kavramlarindan biri olan karsit
anlamlilik tersanlamlilik terimiyle de karsilanmaktadir (Aksan, 2009). Karsitlik, dogada var olus
bigcimlerinden biri olarak tanimlanabilir. Bilindigi gibi dogada her sey karsit1 ile birlikte var olur.
Bu karsitlik bir tamamlayic1 gorevi goriir. Ornegin gokyiiziindeki bir kus bile karsit yonlere
uzanan kanatlari sayesinde ugabilmektedir. Bu yiizden bu karsitlik olgusu, yasamin da temelini
olusturur.

Cetin (2017) karsit anlamlilig: iist anlamlilik, es anlamlilik, alt anlamlilik gibi kavramlarla
birlikte dilin anlambilimsel yapisindaki 6nemli olgular arasinda sayar ve karsit anlamliligi
iistdilsel farkindalik bakimindan diger siniflamalardan daha 6n planda degerlendirir. Karsit
anlamlilig1 dildeki karsitliklarin dilbilimsel ifadesi olarak tanimlar.

Topaloglu, Tiirkgede anlam iligkileri ayr1 olan farkli sdzciikler arasinda karsit anlamliligin
goriilebilecegini sdyler ve bu karsit anlamliligin iki sézcligiin anlam agisindan birbirine kargit
olmasi yani farkli anlamlar ifade etmesi olarak tanimlar (Topaloglu, 1989). Anlam bakimindan
karsit anlamli sozciiklerin ¢esitli tiirleri olabilecegi gibi genel anlamda bir s6zciigiin anlami
aslinda onun ne olmadigini ifade etmektedir (Kilig, 2009).

Diger dillerde oldugu gibi Tiirkcede de karsit anlama dayali anlamsal iliskiler
bulunmaktadir. Dildeki bu karsitliklar dilimizin anlamsal zenginligini de ortaya koymaktadir.
Kargit anlamin anlamca birbirine ters olan sozciikler sonucunda ortaya ¢ikan bir anlam
oldugundan bahsetmistik. Karsit anlam da kendi igerisinde tiirlere ayrilmaktadir. Bu siniflama
yapilirken Aksan (2009) tarafindan verilen bagliklar kullanilacaktir. Aksan (2009) karsit
anlamlilig ikili karsitliklar, bigimsel iligkili karsitliklar, iliskisel karsitliklar, dereceli karsitliklar
ve yon gosteren karsitliklar olarak bagliklara ayirmistir. Aksan’a gore (2009) karsit anlam
siniflandirmasini inceleyecek olursak:

Ikili Karsithklar: Ozellikle isim soylu sdzciiklerde goriilen bu karsitlik tiirii, Aksan’a gore
(2009) kimi dilbilimciler tarafindan kutupsal zithik adiyla da amilmaktadir:

sabah / aksam
siyah / beyaz
kog / koyun
almak / vermek

gitmek / gelmek
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u¢mak / konmak
gibi karsitliklar bu baglik altinda siralanabilir.

Bicimsel iliskili Karsithiklar: Aym koke sahip sozciiklerin farkli ekler almalarryla olusan
karsitliklardir. Ozellikle [-slz] ve [-11] ekleriyle cokca yaplir:

yatili / yatisiz
paral1 / parasiz
burslu / burssuz

Bunlarin diginda bagka bigimsel iligkili karsitliklar da vardir. Bunlar olumsuzluk eki [-mA]
ve isimlere gelerek olumsuzluk anlami katan “degil” s6zciigii ile yapilan karsitliklardir:

duyduk / duymadik
canli / canli degil
gibi karsitliklar bu baslik altinda siralanabilir.

Iliskisel Karsitliklar: Bu baslikta ise ayn1 konu alanina giren ancak birbirlerine karsit olan
kavramlar1 ifade eden sozciikler kastedilmektedir:

satilik / kiralik

satic1 / alict

borg / alacak

Ogretmen / 6grenci

evli / bekar

evlenmek / bosanmak

gibi karsitliklar bu baslik altinda siralanabilir.

Dereceli Karsithklar: Iki karsit anlamli sozciigiin arasmna girerek bu karsithg
derecelendiren kimi sozciikler bulunmaktadir. Bu bigimde yapilan karsitliklar ayn1 zamanda
karsit anlamin derecelenmesinde geniglemeye neden olur. Bunlar:

sicak / 1lik / serin / soguk

sabah / 6gle / aksam

ince / orta / kalin

az / biraz / gok

gibi karsitliklar bu baslik altinda siralanabilir.

Aksan’a gore (2009) kimi dil bilimciler uzunluk 6lgiilerini de bu sinifa dahil etmektedir:
milimetre / santimetre / metre / dekametre / hektometre / kilometre gibi.

Yon Gosteren Kargitliklar: Yonleri ifade edip birbirlerine karsit olan sézciikler bu sinifa
girmektedir:

kuzey / gliney
dikey / yatay
arkaiistli / yiizlistii
on / arka

gibi karsitliklar bu baglik altinda siralanabilir.
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Kimi karsitliklarin birden fazla baglik altinda nitelendirilebilecegine dikkat ¢eken Aksan’in
(2009), bu konuya 6rnek olarak verdigi “on / arka” karsitligi hem yon gosteren hem de hem
iligkisel karsitlik olarak ele alinabilmektedir.

Bu galigmada Aksan (2009) tarafindan tanimlanan karsitliklara iligkin bagliklar temel
almarak ortaokul Tiirkge ders kitaplarindaki siirlerde yer alan karsit anlamli sozciikler
belirlenmeye ¢aligilmistir.

1.1. Problem Ciimlesi

Alanyazin taramasinda Tiirkge ders kitaplarin1 Aksan’in (2009) karsit anlam bagliklarina
gore inceleyen bir yiiksek lisans tez calismasina rastlanmistir. Bu calismay1 gergeklestiren
Zengin (2017), besinci sinif diizeyi ders kitabindaki metinleri incelemis ve inceleme sonucunda
besinci simif Tiirkge ders kitabinda karsitlik bagliklar: igerisinde en diisiik oranin siir tiiriinde
oldugunu tespit etmistir. Calismamizda ise ortaokul diizeyi (5, 6, 7 ve 8. sinif) Tiirkce ders
kitaplarinda yer alan siirlerdeki karsit anlamli sozciiklerin anlambilimsel degerlendirmesi
gerceklestirilmistir. S6zii edilen konudaki bu ¢alismamiz, alanyazinda ilklerden biri olmasi
bakimindan 6nem tasimaktadir. Bundan hareketle arastirmamizin problem ctimlesi, “Ortaokul
Tiirkce ders kitaplarinda yer alan siir metinlerindeki karsit anlamli sozciiklerin anlambilimsel
acidan dagilimi nasildir?” seklinde olusturulmustur.

1.2. Alt Problemler
Arastirmada ¢oziimlenmesi hedeflenen alt problemler asagida siralanmistir:

a. Besinci simif Tiirkge ders kitabindaki siir metinlerindeki karsit anlamli sodzciiklerin
anlambilimsel a¢idan dagilimi nasildir?

b. Altinct siif Tiirkge ders Kitabindaki siir metinlerindeki karsit anlamli sozciiklerin
anlambilimsel agidan dagilim1 nasildir?

c. Yedinci smif Tirk¢e ders Kitabindaki siir metinlerindeki karsit anlamli sozciiklerin
anlambilimsel a¢idan dagilimi nasildir?

d. Sekizinci simf Tiirk¢e ders Kitabindaki siir metinlerindeki karsit anlamli sozciiklerin
anlambilimsel agidan dagilim1 nasildir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma, ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan siir metinlerindeki karsit anlaml
sozciiklerin anlambilimsel agidan dagilimini belirlemeyi ve elde edilen verileri sinif diizeylerine
gore karsilastirmayr amacglamaktadir. Bu durumun, oOgrencilerin siir metinlerinin etkili
Kullanimina iliskin farkindalik kazanmalarina yonelik bir yaklasimin gelistirilmesine onciiliik
edebilecegi diisiiniilmektedir. Karsit anlam, dildeki 6nemli kavramlardan biridir. Karsit anlamli
sozciiklerin belirlenmesi 6grenenlerin dil kullanim bilinci gelistirmelerine katki saglarken,
Ogretenlerin ise dil 6gretimini daha etkili gerceklestirmelerine 6nciiliik edebilecek niteliktedir.

YONTEM

Bu baglik altinda aragtirmanin yontem boyutuyla ilgili bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirma Deseni

Calisma, dokiiman incelemesine gore desenlenmis nitel bir ¢alismadir. Yildirim ve
Simsek (2013) dokiiman incelemesini arastirilan konular hakkindaki yazili belgelerin
incelenmesi olarak tanimlarken, Wach ve Ward (2013) da yine yazili materyallerin igeriginin
sistemli bir sekilde incelenmesi olarak tanimlamaktadir. Calismamizda dokiiman incelemesi
yonteminin kullanimina gidilmesinin sebebi bu arastirma yonteminin anlam ¢ikarma ve bilgi
gelistirmek igin verilerin degerlendirilmesini gerekli gormesidir (Bowen, 2009).
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2.2. Evren ve Orneklem

Bu calismada arastirma yaklagimlarindan indirgeme ilkesinden yola ¢ikilmis (Yildirim ve
Simsek, 2013), karsit anlamli sozciikler incelenirken segkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden tabakali amagli drnekleme ve seckisiz O0rnekleme yontemlerinden de basit
seckisiz Ornekleme yontemleri birlikte kullanilmistir. Bu dogrultuda her simif diizeyindeki
Tiirkge ders kitaplarindan siir tiiriindeki metinler arasindan iiger tanesi 6rneklem olarak se¢ilmis,
bu siirler lizerinde inceleme yapilmistir. Aragtirma kapsaminda rastlantisal yolla se¢ilen toplam
on iki siir incelenmistir. Incelemesi gerceklestirilen ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin kiinye
bilgilerine asagida yer verilmistir:

Tablo 1. incelenen Tiirk¢e Ders Kitaplarmin Kiinyesi

Ad1 Yazan Yayinevi Basim Yeri Basn_m_
Tarihi

Ortaokul ve Imam Hatip

Ortaokulu Tiirkge 5. E}lilfegi?g ;az Baran é:ltltsg 1ei1k Ankara 2019

Sinif Ders Kitabi Y

Ortaokul ve Imam Hatip

Ortaokulu Tiirkge 6. Tuncay Demirel 5:?;2’3‘1 Ankara 2019

Sinif Ders Kitab1 Y

Ortaokul ve Imam Hatip Hilal Erkal i

Ortaokulu Tiirk¢e Ders Ozgiin Yaymcilik  Ankara 2019

. Mehmet Erkal

Kitab1 7. Stuf

Ortaokul ve Imam Hatip ~ Hilal Eselioglu

Ortaokulu Tiirkce 8 Ders  Sidika Set MEB Yayinlari Ankara 2019

Kitabi1 Ayse Yiicel

Calisma kapsaminda yukarida kiinye bilgileri verilen ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda
yer alan siir tiirlindeki metinler incelenmistir. Bunlardan inceleme kapsamina alinan Anittepe
Yayincilik’a ait besinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan siir tiirtindeki metinler sunlardir:

Tablo 2. Anittepe Yayincilik Besinci Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Siirler
Okuma/Dinleme-

Siirin Adi Yazan Yer Aldigi Tema  izleme/Serbest Sayfa
Okuma

Memleket isterim Cahit Sitk1 Taranct ~ Birey ve Toplum Okuma 10

Bilingli Tiketici Dursun Bulut Vatandaslik Okuma 143

Paylasalim Dursun Bulut Erdemler Dinleme/izleme 212

Inceleme kapsamina aliman EKOYAY Yayincilik’a ait altinc simf Tiirkge ders kitabinda
yer alan siir tiirtindeki metinler sunlardir:

Tablo 3. EKOYAY Yayincilik Altinct Simif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Siirler
Okuma/Dinleme-

Siirin Ad1 Yazan Yer Aldign Tema  izleme/Serbest Sayfa
Okuma

Kuslarin Cektigi Fazil Hiisnii Milli Miicadele ve )

Kagni Daglarca Atatlirk Okuma 42-43

Yildiz Yagmuru Ulkii Tamer Erdemler Serbest Okuma 138-139

Yiirekler Arif Nihat Asya Sanat Okuma 231

Inceleme kapsamina alinan Ozgiin Yayncilik’a ait yedinci sinif Tiirkge ders kitabinda yer
alan siir tiirtindeki metinler sunlardir:
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Tablo 4. Ozgiin Yaymcilik Yedinci Sinif Tiirkge Ders Kitabinda Yer Alan Siirler
Okuma/Dinleme-

Siirin Adi Yazan Yer Aldigi Tema  izleme/Serbest Sayfa
Okuma
. . Hasan Latif -

Kir Cigekleri . Doga ve Evren Serbest Okuma 158-159
§ar1yuce

Sazima Astk Veysel Sanat Okuma 173
SatlroglAu

Agac ve Sen Hasan Ali Yiicel Kisisel Gelisim Okuma 200

Inceleme kapsamina alinan MEB Yayinlarma ait sekizinci simf Tiirkge ders kitabinda yer
alan siir tliriindeki metinler sunlardir:
Tablo 5. MEB Yaynlar1 Sekizinci Siif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Siirler

Okuma/Dinleme-

Siirin Ad1 Yazan Yer Aldigi Tema  izleme/Serbest Sayfa
Okuma

Tirkiye Attila Ilhan Zaman ve Mekan Okuma 156-157

Istanbul’la Hasbihdl ~ Zeynel Beksag Zaman ve Mekdn  Serbest Okuma 172-173

Yasamaya Dair Nazim Hikmet Ran  Vatandaslik Okuma 262-263

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada, Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullarda okutulmasi uygun bulunan
ortaokul diizeyindeki Tirkce ders kitaplarinda yer alan siir metinlerindeki karsit anlaml
sozciiklerin anlambilimsel agidan dagilimini tespit etmek ve bu kitaplardan elde edilen karsit
anlamli sozciiklere dair verileri simf diizeylerine gore karsilastirmak amaglanmistir.
Aragtirmada Aksan’in (2009) Tiirk¢ede tersanlamlilik bagliklari temel alinmistir. Bunlar; “ikili,
bigimsel iliskili, iliskisel, dereceli ve yon gosteren karsitliklar”dir. Tlk olarak arastirmacilar
tarafindan arastirmaya konu olan ortaokul Tiirk¢e ders kitaplart Milli Egitim Bakanligi Egitim
Bilisim Agi’ndan (EBA) alinmistir. Ardindan bu kitaplarda yer alan siir tiiriindeki metinler ele
almmigtir. Bu siir tiirlindeki metinlerde yer alan karsit anlamli sdzciikler belirlenmis ve
arastirmanin temel aldig1 basliklara gore elde edilen veriler tablolastirilmistir. Sonuglardan yola
cikilarak ilgili ders kitaplarinda yer alan karsit anlamli sézciiklerin dagilimi tablo bigiminde
gosterilmis ve 6grencilerin sozciik hazinelerine katkisi tartigilmistir.

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmaya konu olan ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki siir
tiirlindeki metinlerden elde edilen karsit anlamli sozciiklere dair verilerin dagilimlari
tablolagtirilarak sunulmustur. Tablolarda, karsit anlam igeren gostergeler dogrudan verilmis,
yanlarina da yay ayrag igerisinde bu gostergelerin kullanim sikliklar1 yazilmigtir™:

3.1. ikili Karsithiklara iliskin Bulgular

Besinci sinif Tiirkce ders kitabindaki siirlerde yer alan ikili karsitliklar sunlardir:

* Aksan (2009) tarafindan karsit anlam siniflandirmasi baghg altinda verilen orneklerde karsithgi ifade
etmek i¢in egik ¢izgi (/) kullanilmistir. Bu nedenle ¢alismamizda, elde ettigimiz karsitlik bulgulari
verilirken egik ¢izgiyle gosterilmistir.
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Tablo 6. Besinci Siif Tiirkge Ders Kitab ikili Karsithiklara liskin Bulgular

Siirin Ad1

ikili Karsithklar

Memleket Isterim

Bilingli Tiiketici

Paylagalim

Zengin (1) / Fakir (1)

Sen (1) / Ben (1)

Yasamak (1) / Oliim (1)

Al- (1) / Ver- (1)

Tutumlu (1) / Savurgan (1)

Hayal (1) / Gergek (1)

Seving (1) / Uziintii (1) / Elem (1) / Keder (1)
Art- (1) / Azal- (1)

Ayri (1) / Yalmz (1) / Birlik (2)

Altinct sinif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan ikili karsitliklar sunlardir:
Tablo 7. Altinci Siif Tiirkce Ders Kitabr ikili Karsithiklara Iliskin Bulgular

Siirin Ad1

ikili Karsithklar

Kuslarin Cektigi Kagni

Yildiz Yagmuru

Yirekler

Gece (1) / Giindiiz (1)
Uyan- (1) / Uyu- (1)
Agla- (1) / Giil- (1)
Hep (3) / Hig (1)

Cek- (1) /1t- (2)

Git- (3) / Gel- (1)
Dur- (1) / Yiri- (1)
Anne (1) / Baba (1)
Var (3) / Yok (1)

Ag (1)/ Tok (1)

Al- (1) / Ver- (2)

Ismn- (1) / Titre- (1)
Gok (2) / Gokyiizii (1) / Yeryiizii (1)
Hig (1) / Hepsi (1)
Adam (1) / Kadin (2)
Alev (1) / Buz (1)
Biiyiik (1) / Kiigiik (3)
Ug- (1) / Kon- (1)
Eski (1) / Yeni (1)

Yedinci sinif Tiirk¢e ders kitabindaki siirlerde yer alan ikili karsitliklar sunlardir:

Tablo 8. Yedinci Siif Tiirkce Ders Kitabr ikili Karsitliklara liskin Bulgular

Siirin Adi Ikili Karsithklar

Kir Cigekleri Uyanik (1) / Uykuda (1)
Agla- (2) / Giil- (2)

Sazima Soyle- (1) / Inkar et- (1)
Hatir et- (1) / Unut- (1)
Yiiksek (2) / Algak (1)

Agac ve Sen Dolu (1) /Bos (1)

Her sey (1) / Higbir sey (1)

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan ikili karsitliklar sunlardir:
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Tablo 9. Sekizinci Siif Tiirkge Ders Kitabi Ikili Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Ad1 ikili Karsithklar
Giil- (1) / Agla- (1)
Al- (1) / Ver- (1)
Cik-(1) / Var- (1)
Ufak (1) / Dev (1)
Hep (1) / Hig (1)
Nese (1) / Hiizlin (2)
Istanbul’la Hasbihal Bas (1) / Son (1)
Diiz (1) / Yokus (1)
Kadim (1) / Yeni (1)
Yasam (1) / Oliim (1)
Yasa- (11) / Ol- (4)
Tut- (1) / Birak- (1)
Yasamaya Dair Gel- (1) / Git- (1)
ik (1) / Son (2)
Beyaz (2) / Karanlik (1)
Arka (2) /St (1) / Yiiz (2)

Tiirkiye

3.2. Bigimsel liskili Karsithklara iliskin Bulgular

Besinci smif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan bicimsel iligkili karsitliklar
sunlardir:

Tablo 10. Besinci Smif Tiirkce Ders Kitabr Bigimsel Iliskili Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Ad1 Bicimsel lliskili Karsithklar
Memleket Isterim -

Bilingli Tiiketici -

Paylagalim Ol- (1) / Olma- (1)

Altinct siif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan bigimsel iligkili karsitliklar sunlardir:
Tablo 11. Altinct Simif Tiirkce Ders Kitabr Bigimsel Iliskili Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Ad1 Bicimsel lliskili Karsithklar
Kuslarin Cektigi Kagni Dogar (1) / Dogmaz (1)
Yildiz Yagmuru Gel- (1) / Gelme- (1)

Gor- (3) / Gorme- (1)
Yirekler -

Yedinci smif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan bigimsel iliskili karsitliklar

sunlardir:
Tablo 12. Yedinci Simf Tiirkce Ders Kitab1 Bigimsel Iliskili Karsitliklara iliskin Bulgular
Siirin Adi Bicimsel lliskili Karsithklar
. . Ag- (1) / Agma- (1)
Kir Cigekleri Git- (1) / Gel- (1)
Sazima -
Agac ve Sen OlI- (3) / Olma- (2)

Sekizinci smif Tirkce ders kitabindaki siirlerde yer alan bigimsel iligkili karsitliklar
sunlardir:
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Tablo 13. Sekizinci Siif Tiirkge Ders Kitab1 Bigimsel Iliskili Karsitliklara fliskin Bulgular

Siirin Ad1 Bicimsel iliskili Karsithklar

Tiirkiye -
Tut- (1) / Tutma- (1)
Istanbul’la Hasbihal Ol- (3) / Olma- (1)

Bil- (4) / Bilme- (2)
Yasamaya Dair -

3.3. iliskisel Karsithiklara fliskin Bulgular
Besinci sinif Tiirkce ders kitabindaki siirlerde yer alan iligkisel karsitliklar sunlardir:

Tablo 14. Besinci Simf Tiirkce Ders Kitabr Iliskisel Karsitliklara liskin Bulgular

Siirin Ad1 iliskisel Karsithklar

Memleket Isterim -
Bilingli Tiiketici -
Paylasalim -

Altinct sinif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan iligkisel karsitliklar sunlardir:
Tablo 15. Altinc1 Simf Tiirkce Ders Kitabr iliskisel Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Ad1 iliskisel Karsithklar
Kusglarin Cektigi Kagni -

Yildiz Yagmuru -

Yiirekler Mihrap (1) / Mimber (1)

Yedinci sinif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan iligkisel karsitliklar sunlardir:
Tablo 16. Yedinci Sinif Tiirkce Ders Kitabn iliskisel Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Ad1 iliskisel Karsithklar

Kir Cigekleri -
Sazima -
Agac ve Sen -

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan iliskisel karsitliklar sunlardir:

Tablo 17. Sekizinci Simif Tiirkge Ders Kitabi Iliskisel Karsithiklara liskin Bulgular

Siirin Ad1 iliskisel Karsithklar

Tiirkiye -
Istanbul’la Hasbihal -
Yasamaya Dair -

3.4. Dereceli Karsithiklara iliskin Bulgular
Besinci sinif Tiirkce ders kitabindaki siirlerde yer alan dereceli karsitliklar sunlardir:

Tablo 18. Besinci Siif Tiirkge Ders Kitab: Dereceli Karsitliklara Iliskin Bulgular

Siirin Ad1 Dereceli Karsithklar

Memleket Isterim -
Bilingli Tiiketici -
Paylagalim -

Altinct siif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan dereceli karsitliklar sunlardir:
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Tablo 19. Altinc1 Siif Tiirkce Ders Kitabr Dereceli Karsitliklara liskin Bulgular

Siirin Ad1 Dereceli Karsithklar
Kuslarin Cektigi Kagni -

- Soguk (1) / Serin (1) / Ik (1)
Yildiz Yagmuru Kis (6) / {lkbahar (1) / Bahar (3)
Yiirekler -

Yedinci sinif Tiirkce ders kitabindaki siirlerde yer alan dereceli karsitliklar sunlardir:
Tablo 20. Yedinci Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Dereceli Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Ad1 Dereceli Karsithklar
Kir Cigekleri -
Sazima -
Agac ve Sen -

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan dereceli karsitliklar sunlardir:

Tablo 21. Sekizinci Smif Tiirkge Ders Kitab1 Dereceli Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Adi Dereceli Karsithklar
Tirkiye -
Istanbul’la Hasbihal Biraz (1) / Birkag (1) / Cok (1)

Yasamaya Dair

3.5. Yon Gosteren Karsithklara iliskin Bulgular
Besinci sinif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan yon gdsteren karsitliklar sunlardir:

Tablo 22. Besinci Siif Tiirkce Ders Kitab1 Yon Gosteren Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Adi Yon Gosteren Karsithklar
Memleket Isterim -
Bilingli Tiiketici -
Paylasalim -

Altinct siif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan yon gosteren karsitliklar sunlardir:

Tablo 23. Altinc1 Siif Tiirkce Ders Kitab1 Y6n Gosteren Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Adi Yon Gosteren Karsithklar
Kuslarin Cektigi Kagni -
Yildiz Yagmuru -
Yiirekler -

Yedinci sif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan yon gosteren karsitliklar sunlardir:

Tablo 24. Yedinci Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Y&n Gosteren Karsitliklara Iliskin Bulgular

Siirin Adi Yon Gosteren Karsithklar
Kir Cigekleri -
Sazima -
Agac ve Sen -

Sekizinci smif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan yon gosteren karsitliklar
sunlardir:
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Tablo 25. Sekizinci Siif Tiirkge Ders Kitab1 Yon Gosteren Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Ad1 Yon Gosteren Karsithklar
Tiirkiye -

Istanbul’la Hasbihal -

Yagamaya Dair Arka (2) / Sirt (1) / Yiiz (2)

3.6. Farkh Karsithklara iliskin Bulgular
Besinci sinif Tiirkce ders kitabindaki siirlerde yer alan farkl: karsitliklar sunlardir:

Tablo 26. Besinci Siif Tiirkce Ders Kitabr Farkli Karsitliklara liskin Bulgular

Siirin Ad1 Farkh Karsithklar

Memleket Isterim -
Bilingli Tiiketici -
Paylasalim -

Altinct siif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan farkli karsitliklar sunlardir:
Tablo 27. Altinc1 Simf Tiirkce Ders Kitabr Farkli Karsitliklara liskin Bulgular

Siirin Adi Farkh Karsithklar

Kuslarin Cektigi Kagni Kara (1) / Ak (1) / Agar- (1)
Beyaz (2) / Karar- (1)

Yildiz Yagmuru Biitiin (3) / Pargala- (2)

Giy- (1) / Ciplak (1)
Yiirekler -

Yedinci sinif Tiirk¢e ders kitabindaki siirlerde yer alan farkli karsitliklar sunlardir:
Tablo 28. Yedinci Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Farkli Karsitliklara liskin Bulgular

Siirin Ad1 Farkh Karsithklar
Kir Cigekleri -

Sazima -

Agac ve Sen Temiz (1) / Kirlen- (1)

Sekizinci sinif Tiirkge ders kitabindaki siirlerde yer alan farkli karsitliklar sunlardir:

Tablo 29. Sekizinci Siif Tiirkge Ders Kitab: Farkli Karsitliklara iliskin Bulgular

Siirin Ad1 Farkh Karsithklar

Tiirkiye -
Istanbul’la Hasbihal -
Yasamaya Dair -

Tim siif diizeylerinde yer alan karsitliklara iliskin bulgulara asagidaki tabloda
karsilagtirmal1 olarak yer verilmistir. Tablo 30.’da yer alan “G” isareti “gosterge”, “KS” ise

=9

“kullanmim sikl1g1” anlamina gelmektedir:
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Tablo 30. Tiim Sinif Diizeylerinde Karsitliklara Iliskin Bulgular

Bicimsel Yon

St Ikili iliskili iliskisel Dereceli Gisteren Farkh

Seviyesi Karsithklar Kargithklar Karsithklar Karsithklar Kargithklar Karsithklar
G KS G KS G KS G KS G KS G KS

5. Smuf 21 22 2 2 - - - - - - - -

6. Sinif 39 51 6 8 2 2 6 13 - - 9 13

7. Siuf 14 17 6 9 - - - - - - 2 2

8. Sinif 33 51 6 10 - - 3 3 3 5 - -

TOPLAM 107 141 20 29 2 2 9 16 3 5 11 15

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yasamin temelinde yer alan karsitliklar kuskusuz dilde de kendini gostermektedir.
Aragtirmamizda dildeki bu karsitlik iliskisi géz oniine alinarak ortaokul Tiirk¢e ders kitaplariin
anlambilimsel agidan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda ilgili ders kitaplarinda
yer alan siirlerden liger siir segilerek aragtirmanin 6rneklem boyutu olusturulmus ve segilen bu
siirler anlambilimsel agidan arastirmacilar tarafindan incelenerek sozii edilen siir tiiriindeki
metinlerde yer alan karsit anlamli sozciikler saptanmigtir. Saptanan bu karsit anlamli sdzciikler
Aksan (2009) tarafindan “tersanlamlilik” ad1 altinda ayrilan basliklara gore siniflandirilmstir.

Tablo 30.’a gore besinci sinif Tiirk¢e ders kitabinda en ¢ok yer alan yirmi bir gosterge ve
yirmi iki kullanim siklign ile ikili karsithiklardir. Onu iki gosterge ve iki kullanim sikligr ile
bigimsel iligkili karsitliklar izlemektedir. Ancak besinci sinif Tiirkge ders kitabinda iligkisel
karsitliklara, dereceli karsitliklara, yon gosteren karsitliklara ve farkli karsitliklara
rastlanmamugtir.

Alticer siif Tiirkge ders kitabinda en ¢ok yer alan otuz dokuz gosterge ve elli bir kullanim
sikligr ile ikili karsitliklardir. Ardindan dokuz gdsterge ve on ii¢ kullanim sikligi ile farkl
karsitliklar gelirken onu da alt1 gosterge ve on ii¢ kullanim sikligi ile dereceli karsitliklar
izlemektedir. Altinci sinif kitabinda, alti gosterge ve sekiz kullanim siklig ile bigimsel iliskili
karsitliklar ile iki gosterge ve iki kullanim siklig1 ile de iligkisel karsitliklara yer verilmistir. Ancak
altinc1 smif diizeyine ait kitaptaki siirlerde yon gosteren karsitliklara yer verilmedigi
gorlilmektedir.

Yedinci simif Tiirkge ders kitabinda en ¢ok yer alan on dort gosterge ve on yedi kullanim
sikligr ile ikili karsitliklar olurken onu alt1 gosterge ve dokuz kullanim sikligi ile bigimsel iligkili
karsitliklar izlemektedir. Ardindan iki gosterge ve iki kullanim siklig1 ile de farkli karsitliklara
yer verildigi goriilmektedir. Altincit simif Tiirkge ders kitabinda iligkisel karsitliklara, dereceli
karsitliklara ve yon gosteren karsitliklara yer verilmedigi goriilmektedir.

Sekizinci sif Tiirkge ders kitabinda ise en cok yer alan otuz ii¢ gosterge ve elli bir
kullanim siklig1 ile yine ikili karsitliklardir. Ardindan alt1 gdsterge ve on kullanim siklign ile
bicimsel iligkili karsitliklar gelmektedir. Daha sonra {i¢ gosterge ve bes kullanim sikligi ile yon
gosteren karsitliklar ile iic gosterge ve iic kullanim sikligi ile de dereceli karsitliklara yer
verilmistir. Bu simf diizeyindeki Tiirkge ders kitabinda da iligkisel karsitliklara ve farkli
karsitliklara yer verilmedigi gortilmektedir.

Tiim smif diizeylerindeki ortaokul Tiirkge ders kitaplarina bakildiginda da yine en gok yer
alan yiiz yedi gosterge ve yiiz kirk bir kullanim siklig ile ikili karsitliklardir. Yirmi gosterge ve
yirmi dokuz kullanim sikligi ile bigimsel karsitliklar onu takip ederken, on bir gosterge ve on bes
kullanim siklig1 ile farkli karsitliklara yer verildigi goriilmektedir. Ardindan dokuz gosterge ve
on alt1 kullanim siklig1 ile dereceli karsitliklar, li¢ gosterge ve bes kullanim siklig1 ile yon gosteren
karsitliklar, iki gosterge ve iki kullanim siklig ile de iliskisel karsitliklar gelmektedir.
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Elde edilen sonuglara gore ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarinda karsit anlamli sozciiklere
yeterince yer verilmediginden séz edilebilir. Ozellikle ikili karsithiklar {izerine egilindigi Tablo
30.’da da goriilmektedir. Bunun yerine tiim karsitliklar1 6rnekleyecek sekilde ders kitaplarinda
siir tiirlindeki metinlere yer verilmesi daha yerinde bir davranis olacaktir. Ayni sekilde karsit
anlam1 6grencilere kavratabilecek yetkinlikte, karsit anlam yoniinden zengin olan siirlerin ders
kitaplarina alinmas1 gerekmektedir. Ozellikle baz1 karsit anlamlilik boyutlarina ¢ok az sayida yer
verilmesi olumsuz bir durum olarak degerlendirilebilir. Bunun 6niine gegmek i¢in ders kitaplarina
almacak metinlerin karsit anlam konusunu 6grencilere en iyi sekilde kavratabilecek 6rneklerden
secilmesi gerekmektedir.

Kargit anlam konusunda alanda farkli ¢aligmalar yapildigi goriilmektedir. Zengin (2017)
ders kitaplari lizerine yapmis oldugu tez ¢alismasi dogrultusunda inceledigi metinlerde en yiiksek
oranin ikili karsitliklarda, en diisiik oranin yon gosteren karsitliklarda oldugunu, ayrica tiim
karsitlik ¢esitleri incelendiginde en diisiik oranin siir tiiriinde oldugunu tespit etmistir. Zengin’in
ulastig1 bu sonu¢ arastirmamizi destekler niteliktedir. Bu sonug bizlere ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarina alinacak siir tiiriindeki metinlerin karsit anlam konusunu en iyi sekilde yansitabilecek
orneklerden segilmesi gerektigini bir kez daha gostermektedir.

Yine Zafer (2013) de yapmis oldugu tez ¢alismasinda ortaokul Tiirkge ders kitaplarini
anlam bilgisi yoniinden incelemistir. Zafer, ¢calismasinda karsit anlam yoniinden en zengin ders
kitabinin besinci sinifa ait Tiirkce ders kitabi oldugunu, karsit anlam yoniinden en zayif kitabin
ise altinc1 sinif Tiirkce ders kitab1 oldugunu tespit etmistir.

Bir diger ¢alisma da “Tiirk¢e Icin Otomatik Zit Anlamlilar Sézliigii Olusturma Araci
(AADICT)” adli ¢alismadir. Bu ¢alismada Birant, Aktas, Kosaner, Aksu ve Cebi (2016) karsit
anlama yonelik bir sozliik gelistirmigler ve bu sozliiglin okullarda 6grencilere ve dilimizi yabanci
dil olarak &grenenlere yonelik olarak Tiirk¢eyi dogru bir sekilde O6grenmelerine yardimci
olabilmek i¢in gelistirdiklerini ifade etmiglerdir. Hayata gegirilmis ilgili ¢alisma bizlere hem
anadil konugurlart hem de Tirkceyi Ogrenen yabancilar arasinda karsit anlam konusunda
farkindalik yaratilabilecegini diisiindiirmektedir.

Aragtirma sonucu bizlere gostermektedir ki ders kitaplari hazirlanirken dilin anlamsal
boyutunu en iyi yansitacak orneklere yer verilmelidir. Arastirmamiza sadece siir tiiriindeki
metinler konu edilmistir. Ancak tim simif diizeylerindeki metinler karsilastirmali olarak
incelenirse karsit anlam konusunda daha zengin bir veri tabani olusturabilir. incelenen metin
tiirleri arasinda da karsit anlam yoniinden bir karsilastirmaya gidilebilir. Ornegin her simf
diizeyindeki hikdye edici, bilgilendirici ve siir tlirlindeki metinler arasinda karsit anlamlilik
yoniinden bir karsilastirma yapilabilir. Ileride karsit anlam iizerine yapilacak ¢alismalar bu
oneriler dikkate alinarak yapilirsa daha ayrintili sonuglar elde edilebilecegi diisiiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The lingual relationships of the social human begin in the womb, and continue after birth
as acquiring the language of the society that the human was born into.

Language contains many meanings due to its rich structure. Antonyms is one of the study
fields of semantics which deals with the opposition and opposite words in the language.
Opposition can be defined as one of the forms of existence in nature. As is known, everything in
nature coexists with its opposite. This opposition acts as a complement. For example, even a bird
in the sky can fly thanks to its wings that extend in opposite directions. Therefore, this
phenomenon of opposition constitutes the basis of life.

In terms of meaning, there may be various types of antonyms, but the meaning of a word
in general means what it is not (Kilig, 2009). As in all other world languages, Turkish language
also has a great variety and range in the “study of antonyms by meaning” that shows the richness
of the language. In this great variety and range of antonyms study in Turkish, some titles and
types, which is also taken as the basis of the study, are “binary, formally related, relational,
gradual, and directional” (Aksan, 2009).

The problem statement of the research is “What is the semantic distribution of the antonyms
in the poems in the secondary school Turkish textbooks?”” Sub-problems of the research:

a. How is the semantic distribution of the antonyms in the poetry texts in the fifth-grade
Turkish textbook?
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b. How is the semantic distribution of the antonyms in the poetry texts in the sixth-grade
Turkish textbook?

c. How is the semantic distribution of the antonyms in the poetry texts in the seventh-grade
Turkish textbook?

d. How is the semantic distribution of the antonyms in the poetry texts in the eighth-grade
Turkish textbook?

The research aims to determine the semantic distribution of antonyms in poems in Turkish
textbooks and to compare them according to grade levels. 1t’s predicted that the results to be
obtained will improve the language use awareness of the learners and enable the teachers to
perform language teaching effectively. Antonyms are one of the important concepts in language.
While determining the antonyms contributes to the development of language use awareness of
the learners, these can lead the teachers to realize the language teaching more effectively.

The study is a qualitative study designed according to document analysis. While Simsek
(2013) defines document review as the examination of written documents on the studied subjects,
Wach and Ward (2013) also defines it as the systematic examination of the content of written
materials. The reason for using the document analysis method in our study is that this research
method requires the evaluation of the data to make sense and develop information.

In this study, one of the research approaches is based on the reduction principle. While
examining the antonyms, methods stratified purposeful sampling from non-random sampling
methods and simple random sampling from random sampling methods were used together. At
each grade level, twelve poems in total were selected randomly, three of the poems in the
textbooks. The antonyms in these poems were determined and tabulated according to the main
titles of the research.

Firstly, secondary school Turkish textbooks were taken from EBA by the researchers.
Then, the texts in poetry in these books were examined. The antonyms in the texts of this poetry
type were determined and the data obtained according to the titles that the research is based on
were tabulated. Based on the results, the contribution of the antonyms in the textbooks to the
students' vocabulary was discussed.

Looking at secondary school Turkish textbooks at all grade levels, as can be seen in Table
30., the most common is the binary antonyms with 107 indicators and 141 usage frequency. While
formally related antonyms are followed by 20 indicators and 29 usage frequencies, it is seen that
there are different antonyms with 11 indicators and 15 usage frequencies; “relational, gradual and
directional”. Then there are gradual antonyms with 9 indicators and 16 usage frequencies, 3
indicators and 5 usage frequencies and directional antonyms, 2 indicators and 2 usage frequencies
and relational antonymes.

As a result of the analysis, it was determined that the most used antonyms in the books are
binary antonyms. It can be said that the antonyms are not given enough in the secondary school
Turkish textbooks. Other antonyms not being given enough in the books were evaluated as a
negative situation. Suggestions have been made that poems rich in antonyms should be included
in the books, capable of teach all the titles of the antonyms to student and giving examples that
best reflect the semantic dimension of the language.

It is seen that different studies have been done in the field on the antonyms. Zengin (2017)
found that the highest rate in the texts she examined was in the binary antonyms and the lowest
rate in the directional antonyms in her thesis on textbooks. Moreover, she found that the lowest
rate was in the type of poetry when all types of antonyms were examined. This result reached by
Zengin supports our research.

The result of the research shows us that while preparing the textbooks, examples that best
reflect the semantic dimension of the language should be included. Only texts in poetry were
included in our research. However, if the texts at all grade levels are analyzed comparatively,
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richer results can be obtained on the antonyms. It can also be compared between the types of texts
in terms of antonyms. For example, comparisons can be made between the narrative, informative
and poetry texts at each grade level in terms of the antonyms. It is thought that more detailed
results can be obtained if future studies on the antonyms are carried out by taking these
suggestions into consideration.
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