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ONSOz

Cocuk gelisimi alaninda bilimsel arastirmalari alana Ucretsiz sunmanin bilginin kiiresel
paylasimini artiracagl ilkesini benimseyerek, igerigine aninda agik erisim saglayan yilda iki
kez yayinlanan ve yayin kurulu farkli Gniversitelerin alaninda uzman 6gretim lyelerinden
olusan, Directory of Research Journals Indexing (DRIJI), ideal online, Google Scholar
indekslerinde taranan ve hakemli bilimsel bir dergi olan Cocuk ve Gelisim Dergisi (CG-
D)’sinin bu sayisinda ¢ocuk gelisimi alanina yonelik;

U “Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Kaynastirma Uygulamalarina Yénelik
Yeterliklerinin incelenmesi”

o “5-6 Yas Grubu Cocuklarin Zihin Kurami Becerilerinin Bazi Degiskenlere Goére
incelenmesi”

o “Identifying Web Pedagogical Content Knowledge (W-PCK) Level of Early
Childhood Teachers”

. “Miilteci Cocuklarin Cizdigi Resimler Yardimiyla Okula Uyum Durumlarinin
incelenmesi”

. “Investigation of Visual Perception and Motor Skills In Low Vision And Healthy
Children”

. “Cocuk Oyun Alanlarinin Tarihi Gelisimi”

baslikli calismalar yer almaktadir.

Hakem ve yazarlara dergiye sagladiklari katkilardan dolayi yayin kurulu adina tesekkiir
ederim.

Cocuk ve Gelisim Dergisi’nin besinci sayisi 25 Aralik 2020 tarihinde yayinlanacaktir.

25.12.2020

Editor
Prof. Dr. Neriman ARAL
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Okul Oncesi 6gretmen Adaylarinin Kaynastirma Uygulamalarina Yonelik

Yeterliklerinin Incelenmesi”
Aragtirma Makalesi / ResearchArticle

Fatma Betiil SENOL, Afyon Kocatepe Universitesi

Miinevver CAN YASAR, Izmir Demokrasi Universitesi

Oz

Kaynastirma egitiminin yayginlasmasi ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin kaynastirmaya
yonelik yeterliklerinin yitksek dizeyde olmast gerekliligi 6nem kazanmustir. Arastirmada,
okul o6ncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6gretmen
yeterliklerinin cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmustir. Bu amag
dogrultusunda arastirma iliskisel tarama modelinde desenlenmistir. Etki yaratabilecegi
dustnilen iliski degiskenleri; cinsiyet, 6zel gereksinimli bir birey ile anlamli etkilesiminin
olmast, ailede 6zel gereksinimli bireyin olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklatla ilgili yerel
mevzuat ve politikalara dair bilgi diizeyi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara egitim verme
konusunda 6zgliven olarak belirlenmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019
egitim dgretim yihnda Afyon Kocatepe Universitesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalinda 6grenim goren 144 G¢inct siuf 6gretmen adayi olusturmaktadir. Aragtirmada
ulasabilme kolayligt nedeniyle 6rneklem alma yoluna gidilmemis, arastirmanin evreni
calisma grubu olarak kabul edilmistir. Aragtirmada veri toplama aract olarak “Kisisel
Bilgi Formu” ve “Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olcegi”
kullanlmugtir. Veriler, 2018-2019 egitim 6gretim yili bahar déneminde toplanmustir.
Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yeterligi Olceginden aldiklart puanlar ile 6zel gereksinimli bir birey ile anlamh
etkilesiminin olmast, 6zel gereksinimli cocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair
bilgi diizeyi ve &zel gereksinimli c¢ocuklara egitim verme konusunda Ozgiiven
degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamlt farkliligin oldugu; cinsiyet ve ailede 6zel
gereksinimli bireyin olmasi degiskenlerinin anlamli etki yaratmadigi belitlenmistir.

Anahtar Kelimeler

Okul 6ncest egitim,
Kaynastirma uygulamalari,
Ogretmen yeterlikleri.

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 20.03.2020
Kabul Tarihi: 19.10.2020
E-Yayin Tarihi:

25.12.2020

Examining The Efficacies of Prospective Preschool Teachers Concerning The Inclusive Practices

Abstract

With the dissemination of inclusive practices, it has gained importance that preschool
teachers have a high level of efficacy for inclusion. In this research, it was aimed to examine
the efficacies of prospective preschool teachers concerning the inclusive practices. In this
purpose, the research was designed in the correlational survey model. The correlational
variables that might have an impact were determined as gender, having a meaningful
interaction with a person with a special need, having a family member with a special need,
knowledge level concerning the local tegulations and policies about children with special
needs, and selfreliance for training the children with special needs. The tesearch group of
the study were comprised of 144 third-year prospective preschool teachers attending the
Afyon Kocatepe University, Department of Preschool Education in the 2018-2019
academic year. As the data collection tools, the “Personal Information Form” and the
“Teacher Efficacy for Inclusive Practices Scale (TEIPS)” were used. The data were collected
during the spring term of the 2018-2019 academic year. As the conclusion of the research,
based on the scores of the prospective teachers from the TEIPS, it was determined that
there were statistically significant differences among the variables of having a meaningful
interaction with a person with a special need, knowledge level concerning the local
regulations and policies about children with special needs, and self-reliance for training the
children with special needs; on the other hand, it was determined that the variables of
gender and having a family member with a special need did not have a significant impact.
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Teacher efficacies.

Article Info

Received: 03.20.2020
Accepted: 10.19.2020
Online Published:
12.25.2020

Sorumlu Yazar:Fatma Betil SENOL, fbetululu@aku.edu.tr
*1. Uluslararast Egitim Arastirmalan Kongresi’nde s6z1u bilditi olarak sunulmustur.


mailto:fbetululu@aku.edu.tr

Cocuk ve Gelisim Dergisi 2020, Cilt 3, Say1 6, 1-12 Senol, F.B. & Can Yasar, M.
Giris

Gunumiizde egitimde ¢agdas, demokratik ve insan haklarina 6nem veren egitim anlayist gibi nedenletle
6zel gereksinimli cocuklarin egitimlerine verilen énem artmaya baslamistir. Ozel gereksinimli cocuklarin
normal gelisen cocuklarin yararlandifi egitim olanaklarindan esit derecede faydalanabilmeleri igin
kaynastirma uygulamalan giindeme gelmistir. Kaynastirma, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim
siniflarinda, normal gelisen akranlar ile birlikte, bireysellestirilmis egitim programi hazirlanarak, uygun
yontem ve teknikler kullanilarak gerceklestirilen uygulamalardir. Ginimiizde yayginlasan kaynastirma
uygulamalarindan 6zel gereksinimli bireyler tim egitim kademelerinde yaratlanabilmektedirler (Kinsella
ve Senior, 2008; MEB, 2017). Kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklara en az kisitlayict
cevre sunarak, Ozel gereksinimli ¢ocuklarin toplumsallasmalarini ve performanslarinin en st diizeye
ulagsmasini amaclamaktadir (Salend, 2008). Bununla birlikte 6zel gereksinimli ¢ocuklarin normal gelisen
akranlari ile akademik ve sosyal acilardan biitiinlestirilmesi yolu ile sosyal duygusal yonden gelisimlerinin
desteklenmesini de amaglamaktadir (Sucuoglu ve Ozokeu, 2005).

Kaynastirma uygulamalarnnin  tanimi  ve amact incelendiginde, kaynastrma uygulamalarinin
gerceklestirilmesinin  ¢ok kolay olmadigi, kaynastirma uygulamalart kapsaminda 6zel gereksinimli
cocuklan genel egitim sinufina yerlestirmekten daha fazla yapilmast gereken is oldugu gorilmektedir.
Ayrica, kaynastirma uygulamalarina verilen 6nemin artmasiyla 6gretmenlerin daha fazla 6zel gereksinimli
cocukla karsilastiklart ve daha fazla sorumluluk aldiklart belirtilmektedir. Bu sorumluluklar, 6gretmenlerin
tim ¢ocuklarinin gereksinimlerini karsilamasi, olumlu siuf iklimi olusturmasi, ¢ocuklar arasinda olumlu
etkilesim yaratmasi, 6zel gereksinimli cocugun sosyal kabuliinii saglamasi, egitim programint ve egitim
ortamint 6zel gereksinimli ¢ocuk icin uyarlayabilmesi vb. seklinde siralanmaktadir. Tim bunlarin
gerceklestirilebilmesi genel egitim siiflarindaki 6gretmenlerin 6z yetetlik dizeylerine dayanmaktadir
(Sharma, Loreman ve Forlin, 2012; Sucuoglu, Ozokcu ve Unsal, 2004; Winter, 2006; Yikmus, 2000).
Yapilan aragtirmalar da Ogretmenlerin egitim uygulamalarini basarili bir sekilde yapabilmelerinin o
konudaki 6z yetetlik inanglatt ile baglantili oldugunu gostermektedir (Korkut, 2009; Morrison, Wakefield,
Walker ve Solberg, 1994).

Oz yeterlik inanct, bireylerin bir alana yénelik yapabildiklerine, performanslarina ve yeteneklerine iliskin
algilart ve tim bunlarin sonuclarina iliskin beklentileri olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1986).
Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin, cocuklarin 6grenmeleri {izerinde 6nemli bir etkisi bulunmaktadir
(Cone, 2009; Denzine, Cooney ve McKenzie, 2005). Oz yeterlik inanci yiiksek olan 6gretmenler, yiiksek
Ozgiivene sahiptir; sinif icerisinde yasanan problemlerle kolay bas edetler, yiiksek diizeyde caba, sabur,
istek ve dayamklilik gOsteritler, analitik disiinme becerilerini kullanirlar ve cevreleri ile olumlu
etkilesimde bulunurlar. Oz yeterlik inanct diisik olan 6gretmenler ise istekli degildirler, zotlukla
karsilastiklarinda ¢6ztiim bulmaya calismak yerine kacarlar, 6zglvenleri distktir ve kendi kendilerini
motive edemezler (Bandura, 1997; Soodak ve Podell, 1983; Pajares, 1990).

Ogretmenlerin 6z yetetlik inanglart 6grenme ortamint ve c¢ocuklarin gelisimlerini destekleyebilme
diizeylerini de etkilemektedir (Bandura, 1997). Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin kaynastirma
uygulamalarinda da etkili oldugu séylenebilir. Forlin (2013), 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarint
basartyla gerceklestirebilmeleri icin bu konuda bilgi, beceri ve yeteneklerine glivenmeleri gerektigini yani
kaynastirma uygulamalarina yonelik &z yeterlik inanglarinin énemli oldugunu belirtmektedir. Oz yeterlik
inanci yiksek olan 6gretmenlerin diisiik olanlara gbre, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin simifa kabultind
artturdigt hem 6zel gereksimli hem de normal gelisen ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemek icin ek caba
gostermeye daha istekli oldugu, Ozel gereksinimli cocuklarin genel egitim siniflarinda  egitim
alabileceklerine inandiklart ve 6zel gereksinimli ¢ocuklan etkinliklere dahil edebildikleri belirtilmektedir
(Nazif Toy ve Duru; 2016; Sharma, Loreman ve Forlin, 2012). Bu nedenle 6gretmenlerin kaynastirma
uygulamalanna yonelik 6z yeterlik inanclarinin gelistirilmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik inanglarinin gelistirilmesi i¢in kendilerini daha
yeterli hissedebilecekleri hizmet ici egitimler diizenlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (S6nmez, Alptekin
ve Bigak, 2018). Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde hizmet ici gereksinimlerini belifleyen galismalar
incelendiginde; en ¢ok &zel gereksinimli ¢ocuklann &zellikleri, erken midahale programlari ve okul
oncesi dénemde kaynagtirma egitimi (Dogan ve Tatk, 2014), 6gretimi uyatlama, ¢ocuklarin gelisimlerinin
degerlendirilmesi, bireysellestirilmis egitim programi (BEP), olumsuz davranslarla basa ¢ikabilme (Buell,
Hallam ve Gamel-McCormick, 1999; Jenkins ve Ornelles, 2009; Majoko, 2018), sosyal beceti egitimi
(Sazak Pinar, 2014) konularinda egitime gereksinimleri oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin belirttikleri
egitim gereksinimlerinin daha erken dénemlerde, hizmet 6ncesi dénemde; gelistirildigi ve desteklendigi
takdirde kaynastirma uygulamalanna yonelik 6z yeterlik inanclamnin olumlu yoénde gelisecedi
distnilmektedir. Kaynastirma egitimine yonelik 6z yeterlik inancina miidahale edilmesi meslege
basladiktan sonraki zamanlara birakildiginda, cocuklar, 6gretmenlerinin diisiik 6z yeterlik inancina sahip
olmast sonucu ortaya ¢tkan olumsuz davramslarini model alabilir. Bu durum, 6zellikle okul 6ncesi
dénemdeki ¢ocuklart olumsuz etkileyebilir; ¢linkii okul 6ncesi 6gretmenleri, cocuklarin egitim yasaminda
ik karsilastiklart 6gretmenleridir. Ayrica okul 6ncesi dénemde cocuklar, 6gretmenlerini model alarak
farkli 6zellige sahip bireylere nasil davranilmas: gerektigini égrenirler ve en 6nemlisi de bu dénemde
Ogrenilen bilgi ve davramislann kalict olmasidir (Bandura, 2001; Krech ve Srutchfield, 1980; Metin, 2018).
Bu nedenle, 6zellikle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik
inanglarinin olumlu yénde desteklenmesi 6nemlidir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin genel 6gretmenlik meslegine ve okul Oncesi egitimine yonelik 6z
yeterlik inanclarint inceleyen ¢ok sayida ¢alisma olmasina ragmen kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z
yeterlik inanglarini inceleyen c¢alismalarin az oldugu dikkati ¢ekmistir. Bu nedenle okul éncesi 6gretmen
adaylarimin - kaynastrma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanglarnin arastirlmasina ve gerekli
dizenlemelerin yapilmasina gereksinim oldugu sOylenebilir. Bu noktadan hareketle caligmanin amaci,
okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanclarinin cesitli
degiskenler acgisindan incelenmesidit.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

e Okul o6ncesi 6gretmen adaylarmin kaynagtirma uygulamalarina yonelik  yeterlikleri hangi

dizeydedir?

e Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bazi degiskenlere (cinsiyet, 6zel gereksinimli bir birey ile
anlamh etkilesiminin olmasi, ailede 6zel gereksinimli bireyin olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi diizeyi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara egitim verme
konusunda &zgiiven) goére kaynastirma uygulamalarina yonelik yeterlikleri arasinda anlamli

farklilik var midir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanclarinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi amactyla yapilan arastirma iliskisel tarama modelinde yapilmustir.
Etki yaratabilecegi diisinilen iliski degiskenleri; cinsiyet, 6zel gereksinimli bir birey ile anlamli etkilesimin
olmasi, ailede 6zel gereksinimli bireyin olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve
politikalara dair bilgi diizeyi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara egitim verme konusunda 6zgliven olarak

belitlenmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Bélimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim géren 144
ticiincii sinif 6gretmen adayt olusturmaktadir. Orneklem alma yoluna gidilmemis, calisma grubunun
tamamina ulagilmistir.

Arastirmaya katdanlarin yas ortalamasi 22,17+272°dir. Katlimeilann %844 (n=121) kadin,
%16’s1 (n=23) erkektir. Katthmcilarin %52,8’1 (n=76) &zel gereksinimli bireyle etkilesimi oldugunu
belirtmistir. Ailesinde &zel gereksinimli birey olanlar %4,2 (n=6)'dir. Katdlimciar yerel mevzuat ve
politikalara dair bilgi dizeylerini %21,5%1 kéti, %59,0’u orta, %06,30 iyi olarak belirtmistir. Katihimecilar
Ozel gereksinimli ¢ocuklara egitim verme konusunda Ozgiiven diizeylerini %015,34 kotl, %59,0’u orta,
%25,7’si 1yi olarak belirtmistir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirmada veri toplama amactyla Kisisel Bilgi Formu ve Kaynastirma Uygulamalarinda
Ogretmen Yeterligi Olgegi (Teacher Efficacy for Inclusive Practice) kullanilmustir.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen form; yas, cinsiyet, ézel gereksinimli birey ile etkilesim
olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi diizeyi, 6zel gereksinimli
cocuklara egitim verme konusundaki 6zgiiven diizeyi ile ilgili sorulardan olugsmaktadur.

Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olgegi (Teacher Efficacy for
Inclusive Practice)

Sharma, Loreman ve Forlin (2012) tarafindan gelistirilmis ve Bayar (2015) tarafindan Ttrkge’ye
uyarlanmistir. Olgek 18 maddeden olusmakta ve 6’li Likert tipi bir derecelendirme igermektedir. Olgek ii¢
alt boyuttan olusmaktadir: “Kaynastirma Egitiminde Ogretim Yeterligi, Kaynastirma Egitiminde Isbirligi
Yetetligi ve Kaynastirma Egitiminde Sinif Yénetimi Yeterligi”. KUOYO’nin orijinal ¢alismasinda
guvenirlik katsayilar ise alt boyutlar icin sirastyla, .88, .90 ve .86 olarak, Sl¢egin toplamu i¢in ise .89 olarak
bulunmustur (Bayar, 2015). Arastrma kapsaminda giivenirlik katsayilari, Slcegin toplamut icin .91, alt
boyutlar icin sirastyla .83, .80, .75 olarak belitflenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma  verileri, 2018-2019 egitim &gretim yili bahar doneminde toplanmustir. Olgek
uygulanmadan 6nce ¢alisma ve 6lgek hakkinda bilgi verilmis, katdlimecilarin s6zli onamlar alinmustir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde, demografik Ozelliklerin degerlendirilmesinde frekans, ylizde
hesaplanmistir. Olgekten elde edilen puanlar ortalama, standart sapma, en kiigiik ve en biiyiik puanlar
olarak sunulmustur. Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olceginden elde edilen verilere
Kolomogrov Smirnof testi uygulanmis ve normal dagilmadigi tespit edilmistir. Bu dogrultuda Slcekten
elde edilen puanlarn karsilastrilmasinda; ikili karsilastirmalarda Mann Whitney U Testi, coklu
karsilastirmalarda ise Kruskal Wallis H Testi uygulanmustir.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6zyeterlik inanglarinin
bazi degiskenlere (cinsiyet, 6zel gereksinimli bir birey ile anlamh etkilesiminin olmasi, ailede 6zel
gereksinimli bireyin olmasi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi
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diizeyi ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara egitim verme konusunda 6zgliven) gore incelenmesi amaciyla

yapilan arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olgeginden aldiklart

ortalama puanlar

KUYYO MeantSd Min-Max
Ogretim yeterliligi 5,04+0,55 2,00-6,00
Isbirligi yeterliligi 5,08+0,56 2,00-6,00
Sinif yonetimi 4,85+0,56 2,17-6,00
Toplam 4,99+0,51 2,06-6,00

Tablo 1 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin aldiklari ortalama puanlarnn “6gretim yeterligi”
alt boyunda 5,04, “isbitligi yeterligi” alt boyutunda 5,08, “sinif yénetimi” alt boyutunda 4,85 ve Slgegin
toplaminda 4,99 oldugu gérilmektedir.

Tablo 2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi
Olgeginden aldiklart puanlarin karsilastirilmast

KUYO Cinsiyet Mean*Sd Min-Max U P
.. + N
Opretim yetediligi Kadin 507£0,55 2,00-6,00 1042,000 0,055
Erkek 4,88+0,51 4,00-6,00
. + -
Isbitligi yeterliligi Kadin >,09£0,58 2,00-6,00 1130,500 0,152
Erkek 4,98+0,46 4,17-6,00
+ ~
Sinif yonetimi Kadin 4.8620,57 2,17-6,00 1266,500 0,493
Erkek 4,80%0,51 3,83-6,00
+ _
Toplam Kadin 5,0140,52 2,06-6,00 1112500 0,128
Erkek 4,89+0 44 4,11-6,00

Tablo 2 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yetetligi Olgegi alt boyutlart ve toplamda aldiklari ortalama puanlarin cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik yaratmadig goérillmektedir (p>0,05).

Tablo 3. Okul oncesi 6gtetmen adaylarinin ailelerinde engelli birey olmast durumuna goére Kaynastirma
Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olgeginden aldiklart puanlarin karsilastirilmast

KUYO Ailede Engelli Birey Mean*Sd Min-Max U P
.. + —
Ogretim yeterliligi Var 519:0,53 506,00 352,000 0,533
Yok 5,04+0,55 2,00-6,00
. + ~
isbirligi yeterliligi var 2222059 433600 549 0 0,500
Yok 5,0740,56 2,00-6,00
+ -
Sinif yonetimi Var 483£0,61 4,33-6,00 368,000 0,644
Yok 4,85%0,56 2,17-6,00
+ ~
Tophm Var 5,08+0,54 4,44-6,00 386,500 0783
Yok 4,98+051 2,06-6,00

Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ailelerinde engelli birey olmast durumuna gére
Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olceginin alt boyutlarindan ve toplamindan aldiklart
ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olmadig gorillmektedir (p>0,05).

Tablo 4.0kul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitime gereksinim duyan cocuklatla anlamli/kayda
deger etkilesimleri olmast durumuna gore Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olceginden

aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasi

KUYO Etkilegim MeantSd Min-Max U P

. + ~

Ogretim yeterdiligi Var 5142057 2,00-6,00 1866,500 0,004+
Yok 4,9310,50 4,00-6,00

5



Cocuk ve Gelisim Dergisi 2020, Cilt 3, Say1 6, 1-12 Senol, F.B. & Can Yasar, M.

. + —
Isbirligi yeterliligi Var 5,14:20,60 2,00-6,00 1993,500 0,017*
Yok 5,00£0,50 3,67-6,00
+ -
Sinif yonetimi Var 940,61 2,17-6,00 2054,000 0,033+
Yok 4752048 3,83-5,83
+ -
Toplam Var 15,23%1,66 6,17-18,00 1886.500 0,005+
Yok 14,67+133 12,17-17,83
*$<0,05

Tablo 4 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitime gereksinim duyan cocuklatrla
anlamli/kayda deger etkilesimleri olmasi durumuna gore Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen
Yetetligi Olgeginin alt boyutlarindan ve toplamindan aldiklari ortalama puanlar arasinda etkilesimde
bulunanlarin lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu géralmektedir (p<0,05).

Tablo 5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitime gereksinim duyan cocuklatla ilgili yerel mevzuat ve
politikalara dair bilgi diizeyine gére Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olgeginden aldiklar

puanlarin karsilastirilmast

Mevzuat MeantStd.  Minimum- Grup Igi
KUYO Bilgisi Deviation Maximum X2 P karsilagtirma
Koti 4,9910,45 4,00-5,83
Ogretim yetediligi ~ Orta 5,02+0,57 2,00-6,00 5,423 0,066
Iyi 5,44+0,49 4,50-6,00
Koti 4,89+0,47 3,67-5,67
Isbirligi yeterliligi Orta 5,10+0,58 2,00-6,00 7,800 0,020* iyi>kéti
Iyi 5,41+0,49 4,50-6,00
Koti 4,6610,41 4,00-5,67
Sinuf yonetimi Orta 4,86+0,57 2,17-6,00 13,767 0,001* Tyi>orta=kéti
Iyi 5,41£0,51 4,33-6,00
Koti 4,8510,37 4,06-5,72
Toplam Orta 4994053 2,06-6,00 10,176 0,006* Tyi>orta=kéti
Iyi 5,42+0,47 4,44-5,94

<0,05

Tablo 5 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarla ilgili
yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi diizeyine gore Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi
Olgeginin “Ogretim yeterligi” alt boyutunda anlamli farkliligin olmadigi (p>0,05); “Isbirligi yeterligi”,
“Stuf yonetimi” alt boyutlarinda ve Glcegin toplaminda, bilgi diizeyi “iy” olanlarn lehine istatistiksel
olarak anlaml farkliligin oldugu gorilmektedir (p<<0,05). Bu sonuca goére bilgi diizeyi iyi olan 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik inanclarinin daha yiiksek oldugu séylenebilir.

Tablo 6. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklara egitim verme konusundaki
bzgiiven  diizeyine gore Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olgeginden aldiklart puanlarin

karsilastirilmast

Ozgiiven MeantStd.  Minimum- Grup I¢i

KUYO algis1 Deviation Maximum X2 P kargilagtirma
Koti 4,77£0,50 4,17-6,00

Ogretim yeterliligi Orta 5,01£0,55 2,00-6,00 16,652 <0,001* tyi>orta>kotl
Tyi 5,2740,48 4,00-6,00
Koti 4,89%0,52 3,67-6,00

Isbirligi yeterliligi Orta 5,01+0,56 2,00-6,00 13,069 0,001* iyi>orta>koti
Iyi 5,33%0,50 3,83-6,00

Sinuf yOnetimi Kot 4,53+0,53 3,83-6,00 22,312 <0,001* Tyi>orta=kétii
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Orta 4,81£0,55 2,17-6,00
Iyi 5,1310,48 4,00-6,00
Kota 4,7310,47 4,06-6,00
Toplam Orta 4,94+0,51 2,06-6,00 20,072 <0,001* iyi>orta>koti
Tyi 5,24+0.,44 4,17-6,00

<0,05

Tablo 6 incelendiginde, 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitime gereksinim duyan cocuklara
egitim verme konusundaki 6zgiiven diizeyine gére Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi
Olgeginin alt boyutlarindan ve toplamindan aldiklart ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik oldugu gorilmektedir (p<0,05). Bu sonuca gore, 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklara egitim
verme konusundaki 6zgliveni yitksek olan 6gretmen adaylarinin, kaynastirma uygulamalarina yonelik
Ozyeterlik inanglarinin da ytksek oldugu séylenebilir.

Sonug ve Tartigma

Bu arastirma, okul oncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik
inanclarinin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi amaciyla yapimistir. Arastrmada okul o6ncesi
ogretmen adaylarinin  kaynastrma uygulamalarina yonelik yeterliklerinin  yliksek diizeyde oldugu
gorilmektedir. Bu konuda yapilan calismalar incelendiginde, 6gretmen adaylarinin Ggretmenlere gore
kaynastirma egitimi 6z yeterlik inanglarinin daha yiksek (Camadan, 2012), 6gretmen adaylarnin
kaynastirma egitimine yonelik yeterliklerinin orta diizeyde ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin diger
programlarda 6grenim gbren 6gretmen adaylarina gore yeterliklerinin daha yiiksek (Dolapgi ve Demirtas,
2016; San1 ve Bozgeyikli, 2002), okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli cocuklar hakkindaki bilgi
boyutunda yetetliklerinin yiksek (S6nmez, Alptekin ve Bicak, 2018) oldugu belitlenmistir. Goraldigu
gibi arastirmalardan elde edilen sonuglar bu arastirmanin sonucglan ile benzerlik gostermektedir. Bu
sonuglarin okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirma dersi almis olmalanindan
kaynaklandig1 dustinilmektedir. Ayrica okul 6ncesi egitim programi bireysel farkliliklara 6nem veren,
Ozel gereksinimli cocuklart etkinliklere dahil etmek icin tim etkinliklerde uyarlamalara yer veren bir
ozellik tasimaktadir. Bu sonug, okul éncesi 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dahil
edilmesine yonelik farkindaliklan yiiksek oldugu icin kaynastirma uygulamalarina yonelik yeterliklerinin
yiksek oldugu seklinde degerlendirilebilir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanglart ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamlt bir iliski olmadig1 tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde,
Rehberlik Arastirma Merkezi'nde calisanlarin (Kucuker, Kargin ve Akcamete,2002) Ogretmenlerin
(Menlove, Hudson ve Suter, 2001; Yada ve Savolainen, 2017), siuf Ogretmeni adaylarinin (Berk,
Giilveren ve Baser, 2009) ve okul 6ncesi 6gretmen adaylariun (Daglar, 2011; Sahbaz ve Kalay, 2010)
kaynastirmaya iliskin yeterliklerinde cinsiyet degiskeninin anlamli farklilik yaratmadigi ortaya konmustur.
Kadin ve erkek Ogretmen adaylarinin aldiklart egitimin ayni olmasinin bu sonucun olusmasinda etkili
oldugu distintlmektedir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yénelik 6z yeterlik inanglart ile
Ozel egitime ihtiyag duyan c¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi diizeyi degiskeni
arasinda, isbirligi ve siif yonetimi alt boyutlarinda bilgi diizeyi iyi olanlarin lehine anlamh farklilik
oldugu; Sgretim yeterligi alt boyutunda ise istatistiksel olarak anlamlt farkliligin olmadigi ancak bilgi
diizeyi iyi olan 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanclarimin daha ytksek oldugu gérilmistiir. Bu konuda
yapilan calismalar incelendiginde, elde ettigimiz sonuglart destekler nitelikte arastirmalarin oldugu
gorilmektedir. Aragtirmalarda, 6gretmenlere verilen hizmet ici egitimlerle, 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglarin yiikselebilecegini belirtilmektedir (Avci, 1999; Bray-Clark ve Bates, 2003). Ogretmenlerin 6z
yeterlik inanclarinda bilgi diizeylerinin 6nemli oldugu belirtilmektedir (Bager ve Simsek, 2000; Kayabas,
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2008). Kaynastirma egitimi ile ilgili bilgi sahibi olan 6gretmen adaylarinin 6zyeterlik inanglarinin daha
yiksek oldugunu vurgulanmaktadir (Lancaster ve Bain, 2010; Giiven ve Celik, 2011). S6nmez, Alptekin
ve Bigak (2019) yaptklart calismada okul 6ncesi 6gretmenlerine hizmet ici egitim vermisler ve sonucunda
hizmet i¢i egitimin yani kaynastirma uygulamalart hakkinda bilgi sahibi olmanin okul 6ncesi
Ogretmenlerinin kaynagtirmaya yonelik 6z yeterlik inanglarint olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Ayrica alanyazinda yapilan bir¢ok ¢alismada da bilgi diizeyinde artis ile 6zel gereksinimli bireylere yonelik
tutumlar arasinda pozitif yonld iliski oldugu vurgulanmaktadir (Adler, Cregg, Duignan, Ilett ve
Woodhouse, 2005; Alptekin ve Batik, 2013; Hunt ve Hunt, 2004; Orel, Zerey ve Totet, 2004;
Thompson, Emrich ve Moore, 2003). Bu calismalar, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclarinda sahip
olduklart bilgi diizeyinin etkili olmast a¢isindan calismamizi desteklemektedir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanglari ile
ailelerinde 6zel gereksinimli birey olmasi degiskeni arasinda anlamli farkldik olmadigl; ancak ailesinde
Ozel gereksinimli birey olan Ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik
inanglarinin  daha ylksek diizeyde oldugu belilenmistir. Bununla birlikte, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanglart ile 6zel gereksinimli bir birey ile
etkilesiminin olmast degiskeni arasinda anlaml farkliik oldugu g6rilmistir. Bandura (1997)
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarnin dogrudan veya dolaylt yasantilarla, deneyimlerle ve tecriibelerle
olumlu yonde degisime ugrayabilecegini belirtmektedir. Bu durum, O6gretmen adaylarinin  6zel
gereksinimli ¢ocuklarla etkilesime girdikce 6z yeterlik inanglarinda degisikli olabilecegi yoniinde
yorumlanabilir. Unal (2017) daha 6nce kaynastirma uygulamast yapmus sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarnina yonelik bagarilarinin daha yiksek dizeyde oldugu sonucuna ulasmustir. Dagbas, Kesen &
Eryilmaz (2013) ve Seger vd. (2010) sinuifinda 6zel gereksinimli ¢ocuk olan dgretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin yiksek diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Deniz (2016) rehber 6gretmen
adaylart ile yaptgl calismanin sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersine katilmalarinin, okul
gozlemleri yapmalarinin, seminer ¢alismalarimi izlemelerinin vb. 6zel egitime yonelik 6z yetelik inang
diizeyleri tizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Yapilan calismalar incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli bir ¢ocukla gerek aile yapist icerisinde gerekse egitim ortaminda etkilesim
icerisinde olmalarinin kaynastirma uygulamalanina yonelik 6z yetetlik inanglarina etkisini karsilastiran
dogrudan bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ancak yukarida bahsedilen ¢alismalara bakildiginda, kaynastirma
uygulamalaninda daha baganli olma ve tutum diizeylerinin daha yiiksek olmasi durumu, kaynastirma
uygulamalanna yonelik 6z yeterlik inanglar ile ilgili bilgi sahibi olmaya olanak saglamaktadir. Bu nedenle
bu calismalarin elde edilen sonuglart destekledigi séylenebilir. Bu sonuglar dogrultusunda okul 6ncesi
Ogretmen adaylarinin  kaynastirma uygulamalarna yonelik 6z yeterlik inancglarim  yiikseltmek icin
Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli cocuklarla etkilesime girmelerine olanak saglayacak uygulamalt
egitimlere yer verilmesi gerektigi sGylenebilir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanglari ile
6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklara egitim verme konusundaki 6zgiiven duzeyi degiskeni arasinda,
6zglven duzeyi iyi olanlarin lehine anlamli farkhlik oldugu gbrilmistiir. Yani 6zel egitime gereksinim
duyan ¢ocuklara egitim verme konusundaki 6zgliveni yiksek olan 6gretmen adaylarinin, kaynastirma
uygulamalarina yonelik 6z yeterlik inanglarinin da yiiksek oldugu séylenebilir. Ogretmen adaylarinin genel
Ozgiven ve Oz yetetlik inanclarimin yiksek olmasinin meslege hazir olmalarinda 6nemli oldugu
belirtilmektedir. Ozgiiven ve 6z yeterlik inanglart yiiksek olan 6gretmen adaylarinin hem hizmet éncesi
hem de hizmet ici siirecte yeni bilgiler edinmeye, degisikligi kabul etmeye ve 6grenmeye hazir ve istekli
olduklart vurgulanmaktadir (Dogru, 2017). Bireyletin 6z yeterlik inanclant kendilerine olan 6zglivenleri
iliskilidir. Bir konuda 6z yeterlik algist yitksek olan bireyler, o konuda daha bagarili olur ve ézgiivenleri
yukselir (Bandura, 1997). Bu durumu kaynastirma uygulamalan ile iliskilendirecek olursak, kaynastirma
uygulamalarnna yonelik 6zgiivenleri iyi diizeyde olan 6gretmen adaylarinin, 6z yeterlik inanglarinin yiiksek
olacag: sOylenebilir.
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Calismanin sonucunda, okul6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik yeterlik
diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagimustir.  Okuléncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma
uygulamalarina yonelik yeterlik diizeyleri tzerinde &zel gereksinimli cocuklarla etkilesimin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla ilgili yerel mevzuat ve politikalara dair bilgi dizeyinin, 6zel gereksinimli ¢ocuklara
egitim verme konusundaki 6zgiven diizeyinin etkili oldugu gérilmustiir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda agagidaki 6neriler verilebilir;

e Arastirma Uglncl sinifta 6grenim goérmekte olan okul Oncesi 6gretmen adaylar ile sinirhidir.
Arastirmanin sonuclarinin genellenebilmesi i¢in tim siniflara, farkli programlarda 6grenim gbren

Ogretmen adaylarina ve 6gretmenlere uygulanabilir.

e Arastirma, Kaynastirma Uygulamalarinda Ogretmen Yeterligi Olceginden ve Kisisel Bilgi
Formundan elde edilen sonuglarla sinirlidir. Ogretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina
yonelik daha detaylt bilgi alabilmek i¢in 6gretmen adaylar ile gériisme yapilabilir. Elde edilen
sonugclar daha farkli degiskenlerle karsilastirilabilir.

e Kaynastirma egitiminde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin uygulama yapma firsati sunularak 6zel

gereksinimli ¢ocuklar ile temaslart saglanabilir.

e Kaynastirma egitiminde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mevzuat bilgisini ve 6zgtiven diizeyini

artirmaya yonelik etkili yontem ve teknikler kullanilmasina 6nem verilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma uygulamalarina yonelik yeterliklerini arttirmak icin egitim
planlanmast 6nerilebilir.
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Oz

Aragtirmada okul o6ncesi egitimi alan 5-6 yas grubu c¢ocuklanin zihin kurami
becerilerinde etkili olan faktotlerin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirma betimsel
tarama modelinde desenlenmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim 6gretim
yili Ankara ili Pursaklarflge Milli Egitim Miidirligi’ne bagl ana siniflarina devam eden
13871 kiz, 92’si erkek olmak tzere 230 cocuk ve onlarnin ebeveynleri olusturmustur.
Arastirma verileri “Kisisel Bilgi Formu” ve “Zihin Kurami Olgegi” kullanilarak elde
edilmistir. Zihin Kurami Olgegi, Wellman ve Liu (2004) tarafindan gelistirilmis ve
Goziin Kahraman (2012) tarafindan Tiirkee’ye uyarlanmistir. Oleek farkls istek, farkls
inang, bilgi erisimi, belirgin yanls inan¢ ve icerik yanlis inan¢ olmak Uzere basitten
karmagiga dogru siralanmus bes farkli gérevden olugmaktadir. Kisisel Bilgi Formu
cocuklarin ebeveynleri tarafindan doldurulmus, Zihin Kurami Olgegi ise birinci
arastirmact tarafindan her bir cocuga bireysel olarak uygulanmustir. Verilerin analizinde
normallik varsayimlan dikkate alinarak, Mann Whitney U ve Kruskall Wallis-H Testi
kullanlmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklann Zihin Kurami Olgegi’den  aldiklart
puanlarin, ¢ocuklanin dogum sirast, kardes sayisi, anne baba yasi, anne baba 6grenim
duizeyi ve anne calisma durumuna gore anlaml bir farklilik g6sterdigi, ancak ¢ocuklarin
cinsiyeti ve aile aylik gelir diizeyine gbre anlamli bir farklilik g6stermedigi gérilmistir.
Buna gore, ikinci ¢ocuk olarak dogan cocuklarin, kardesi olan cocuklarin, anne ve
babasinin yast 35 ve isti olan ¢ocuklarin, anne ve babasinin 6grenim diizeyi lisans ve
Gstl olan cocuklarn, annesi ¢alismayan ¢ocuklarin zihin kurami beceri puanlarinin daha

yiksek oldugu sonucuna ulagtlmistir.
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An Investigation of 5-6 Years-Old Children’s Theory of Mind Skills in Terms of Some Variables

Abstract

This research was conducted to investigate the theory of mind skills of 5-6 years old
children who attend preschool. The research was designed in descriptive screening
model. The research sample was compared of 230 children, of which 138 are gitls and
92 are boys and their parents, attending preschools which are affiliated to Pursaklar
District National Education Directorate in Ankara in the 2019-2020 academic year.
The research data were collected by the “Personal Information Form” and the “Theory
of Mind Scale”. Theory of Mind Scale was developed by Wellman and Liu (2004) and
adapted to Turkish by Géziin Kahraman (2012). The scale consists of five different
tasks ranging from simple to complex, with different desires, different beliefs, access to
information, apparent false beliefs, and content false beliefs. The ‘“Personal
Information Form” was delivered to parents through teachers and filled in by parents.
“Theory of Mind Scale” was applied to the children individually by the researcher. Data
analysis was conducted with Mann Whitney- U Test and Kruskal Wallis-H Test.
According to the analysis of children’s scores on the Theory of Mind Scale; the results
showed that the scores vary by birth order, number of siblings, parental age, level of
education of parents and working status of mothers, but do not vary by children’s
gender and monthly household income. Considering the variable of birth and number
of siblings, it was concluded that the children born as second children in the family,
children whose parents are 35 years or older, children whose parents have a higher
education degree or higher, children whose mothers are not working have higher
theory of mind skills scores.
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Zihin kuramu (theory of mind), kisinin kendisinin ve bagkalarinin davraniglarint niyet, istek, bilgi ve inang gibi

zihinsel durumlara atif yaparak anlama ve yordama olarak tanimlanmaktadir (Renouf, Brendgen, Seguin, Vitaro,

Boivin, Dionne, Tremblay ve Perusse, 2010). Zihin kurami, her insanin farklt zihni durumlara sahip oldugunu

bilme ve farkli zihinsel durumlart yorumlayarak zihinsel temsiller olusturma becerilerini kapsar (Giiven, Ayvaz ve

Goktas, 2019). Zihin kuramu, diger insanlarin zihinsel durumlarint anlayabilme ve bundan hareketle davranislarint

sezebilme, zihinsel durumlarin her insanda farkli olabilecegini anlama becerisi olarak tantmlanmistir (Aydin, 2015;

Sar, 2011; Yagmurlu, Sanson ve Kdymen, 2005).

Zihin kuram kavraminun ilgili alan yazinda gébinsellestivme, ibin okuma ve biligsel bakes agisi alma olarak da ifade
edildigi gorilmektedir (Aydin, 2015; Girleyik, 2018; Kahraman, 2012). Zihin kuramu kavrami ilk olarak 1978
yilinda primatologPremack ve Woodruff tarafindan kullamlmistir (Karakelle ve Ertugrul, 2012; Kontas, 2015;
Sahin, Bozkurt, Usta, Aydin, Cobanoglu ve Karabekiroglu, 2019). Premack ve Woodruffun 1978’de sempanzeler
tzerinde yaptiklart arastirmada sempanzelere farkli problem durumlar ile bag etmeye calisan bir insan videosu
izletilmistir. Videonun sonunda sempanzelere, icerisinde bu problem durumlarin ¢oziimlerinin de oldugu farkls
fotograflar gésterilmistir. Sempanzeler fotograflar arasindan problem durumunun ¢ézimiiniin oldugu fotograflan
se¢miglerdir (Erden, 2014). Premack ve Woodruffa goére sempanzeler dogru fotografi segerken insanin neyi
amacladigini ve istedigini anlamis, ¢6zim icin dogru davranist bilmis; amag, niyet, istek gibi zihinsel durumlar

Ongorerek bir ctkarimda bulunmuslardir (Ertugrul, 2011; Sahin vd., 2019).

Zihin kurami becerilerinin ¢ocuklarda degetlendirilmesi ilk olarakWimmer ve Perner 1983 yilinda (akt. Sahin vd.,
2019) tarafindan yapidmis ve dort yasindaki ¢ocuklarn kendi inanglarini bagkalarinin inanglanindan ayirt
edebildikleri gérilmustiir. Baron-Cohen 1985 yilinda (akt. Sahin vd., 2019) otizmli ¢ocuklarin zihin kuramu
becerilerini inceledigi ¢alismasinda zihin kuraminin kisileraras: iliskilerde 6nemli bir sosyal-bilissel beceri
oldugunu ve otistik cocuklarda bu becerinin eksikligini dile getirmistir. Gliniimiizde zihin kuramini agtklamada ve
kuramin anlasilmasinda 6nemli bir yere sahip olan Baron-Cohen ve Swettenham, zihin kuraminin ¢ok yonli bir
beceri oldugunu savunmus ve zihin kuramu kapsaminda akli-fiziksel ayrimi yapma, gorinti-gerceklik ayrmi
yapma, sembolik oyun oynama, istek ve diisiinceleri anlama, mecazi ifadeleri anlamanin da aralarinda bulundugu
14 farklt beceri oldugunu dile getirmiglerdir (Tekin ve Gitli, 2011). Zihin kurami giniimiizde tek bir beceri
olmaktan ziyade asamali olarak basitten karmasiga dogru gelisen cesitli bilesenlerden olusan bir beceriler seti
olarak goérilmekte ve zihin kuramini Slgmeye yonelik testlerde de bu farkli bilesenlerin degerlendirilmesi
hedeflenmektedir. Zihin kurami becerilerini olusturan bu bilesenler sirastyla birinci diizey yanlis inang, ikinci
diizey yanlis inang, metafor ve ironiyi kavrama ve gaf yapma (faux pas)’dir (Ozen, 2011; Sahin vd., 2019). Zihin
kuram1 becerilerinin gelisimi istek ve duygulart anlamaktan kani ve inanglart anlamaya dogru bir gelisim gosterir

(Kegeli Kaysili ve Acatlar, 2011).

Zihin kurami calismalant cocuklarin fiziksel gergeklik, zihinsel durumlar ve somut davramglar arasindaki
baglantilara yonelik kavrayislarint inceletler (Karakelle, 2012). Costall ve Leudar (2004). “Zihin Kuraminda
Kuram Nereder” baslikli ¢alismada zihin kuramu yaklasimlannin, siradan insanlarin tipki bilim insanlart gibi

gozlemlenebilir olandan (davrams) gozlemlenemeyen yapiyt (zihinsel yapi) cikarsayabildikleri varsayimina
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dayandigini belirtitler. Zihin kuramu ile ilgili arastirmalarin biytik bir kismu kiictik yastaki cocuklarla ylritilmistiir
(Calero, Salles, Semelman ve Sigman, 2013; Giiven, Ayvaz ve Goktas, 2019; Kiicik, 2018) ve bu calismalarda
cocuklarin zihin kurami becerilerinin gelisimini degetlendirmede pek ¢ok farkls testler kullantlmistir. Okul éncesi
dénem cocuklarinin zihin kuramu becerilerini degetlendirmek amactyla kullandan testler arasinda yanlzs inang,
Soriindim gerceklik, beklenmeyen yer dedisikligi ve beklenmeyen icerik gorevleri yer almaktadir (Kegeli Kaysili ve Acatlar,
2011; Kigiik, 2018).

Tlgili alanyazinda zihin kuramt becerilerinin gelisim siireci ile ilgili olarak farkli gériisler meveuttur (Giiven, Ayvaz
ve Goktas, 2019; Kugcik, 2018). Ancak genel olarak zihin kuramt becerilerinin cevresel ve biyolojik unsurlarin
etkisiyle ortaya ciktigt, cocuklarda dogumdan itibaren asamali olarak kendini g6éstermeye basladigt ve 3-4
yaslarinda hizla gelistigi bilinmektedir (Calero vd., 2013; Given, Ayvaz ve Goktas, 2019; Karakelle, 2012).
Bebeklerin dogumdan itibaren insan yiziini diger nesnelere tercih etmesi ve annelerinin sesini ve ylzini
baskasinin sesinden ve yuzinden ayirt edebilmesi zihin kurami becerilerinin ilk isaretleri olarak kabul edilir
(Aluntas, 2014; Sari, 2014). Kendilerini baskalarindan farkli bir insan olarak ayirt eden bebeklerin (Sart, 2014) bir
yasindan itibaren baskalart ile ortak dikkat gelistirebilmeleri, yetiskinlerin amacli davranslarim taklit etmeleri,
nesneleri isaret ile gostermeleri ve 18. aydan itibaren dil becerisi gelisimlerinde artis olmast zihin kurami
becerilerinin gelismesine yardimar olur (Karakelle, 2012; Kegeli Kaysili, 2013; Sahin vd., 2019). Bu dénemde
cocuklar istemek, sevmek gibi zihinsel fiilleri kullanmaya ve istekleri hakkinda konusmaya baslarlar (KKegeli Kaysili
ve Acatlar, 2011). Bebeklerin ayni ortamdaki yetigkinlerin dikkatini ¢cekmek icin g6z kontagt kurmalari, bakiglart
takip etmeleri zihin kuramit becerilerini gelistirmede etkili soysal davramslardir (Altntas, 2014; Aydin, 2015). 18-
24 aylik bebeklerde temeli gercek olmayan, farz etmeye dayanan -mus gibi (hayali) oyunlarin oynanmasi da zihin
kuramt becerilerinin gelisiminde énemli bir adimdir (Aydin, 2015; Karakelle, 2012; Sahin vd., 2019). Bebekler
yap-inan oyunu da denen bu oyunlarda gercek ve temsili olani birbirinden ayirmay1 dgrenirler (Degirmencioglu,
2008). Bebeklik doneminde temelleri atilan zihin kurami becerilerinin kendini ilk olarak 18. ayda gdstermeye

basladigr diisiiniilmektedir (Sahin vd., 2019).

Cocuklar iki-ti¢ yasina geldiklerinde ihtiyaclarini sézel olarak dile getirebilir, duygularini ifade edebilir, duygular
hakkinda konusabilir ve bazi zihinsel durumlarn bilebilitler (Aydin, 2015; Sart ve Altun, 2018). Insanlarin
sergiledikleri duygulara bakarak istek ve niyetlerinin gerceklesip gerceklesmedigini tahmin edebilir ve davranslar
ile insanlarin duygularini degistirebileceklerini kesfedetler. Gézlemledikleri ve duyduklari her olayin nedenini
merak eden bu yas cocuklari, aldiklari cevaplar ile baskalarinin bakis agilarint anlamaya calisirlar (Yilmaz, 2014).
Ug yas civarinda 6ne ctkan sanmak, hissetmek kelimelerinin yerini, dort yasta bilmek, diisiinmek kelimeleri alir
(Doénmez, 2009). Bu dénemde cocuklarda istekleri ve duygulan algilamak, inan¢ ve kamilart algilamaktan daha
once gelisir (Aydin ve Karakelle, 2016; Karakelle, 2012; Ozen, 2011). Dért-bes yasta cocuklar yanlis inanci
anlarlar. Bununla birlikte bu yasta ¢ocuklar diisiincelerin zihinde oldugunu ve elle tutulamayacagint, insanlarin
distinceleri ile davranislarinin birebir 6rtismeyebilecegini bilitler. Okul 6ncesi dénemde cocuklar, gercek ile
gercegin zihinsel temsilinin farklt olabilecegini anlarlar (Ertugrul, 2011; Ozen, 2011; Sart ve Altun; 2018; Sahin
vd., 2019). Cocuklarin, dort yasina geldiklerinde tek bir kisinin (kendisinin ya da baskasinin) zihinsel durumu
hakkinda ¢tkarimda bulundugu birinci diizey zihin kurami becerilerine sahip olduklari (Aydin, 2015; Canan, 2012;
Karakelle, 2012; Karakelle ve Ertugrul, 2012; Kegeli Kaysili ve Acarlar, 2011; Kontas, 2015; Kigiik, 2018; Sahin
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vd., 2019), alt1 yasina geldiklerinde ise birden fazla zihinsel duruma iligkin ¢ikarimda bulunmay: gerektiren ikinci
diizey zihin kurami becerilerine sahip olduklar bilinmektedir (Karakelle ve Ertugrul, 2012; Keceli Kaysili ve
Acarlar, 2011; Kdugiik; 2018; Sahin vd., 2019). Metafor ve imayt kavrama ile gaf yapmanin gelisiminin orta
cocukluk ve ergenlikte (Sahin vd., 2019) ve hatta yetiskinlikte (Calero vd., 2013; Kiiciik, 2018) gelismeye devam
ettigi ileri stirilmektedi.

Cocuklarda Ozellikle tig-bes yas arasinda Onemli gelisme gosteren zihin kurami becerileri, sosyal iliskilerde
cocugun zihinsel durumlar ile davranislar arasinda dogru baglantilar kurmasina yardimet olur (Etel ve Yagmurlu,
2015). Gocuklar buytdikee kendilerinin ve diger insanlarin davramslarinin aslinda zihinsel durumlarinin bir
sonucu oldugunu kesfetmeye baglarlar (Wellman, 2012). Zihin kurami becerileri gelisen cocuklarin sosyal
iliskilerdeki yetenekleri ve s6zel becerileri de gelisme gosterirken, zihin kurami becerileri zayif olan cocuklarin
bazi sosyal problemler yagayabildikleri gérilmektedir (Yagmurlu vd., 2005). Zihin kurami becerilerinin,
cocuklarda dil gelisimi, ahlak gelisimi ve sosyal-duygusal gelisim alanlarinda 6nemli rol oynadigini gbsteren
calismalar bulunmaktadir (Tas, 2017). Zihin kuramu becerileri gelismis cocuklar bir baskasinin uyarisi gerekmeden
karsisindaki kisiye yardim etme ve paylasma gibi prososyal davranislar sergilemektedirler (Akbulut, 2019; Aydin,
2015; Aydin ve Karakelle, 2016; Ertugrul, 2011). Zihin kurami becerileri gelismis ¢ocuklar, gercegin degismez
oldugunu fakat, herkesin zihninde farkli sekillerde temsil edildigini bilitler (Karakelle, 2012; Yagmurlu vd., 2005).
Cocuklarin, okul 6ncesi dénem boyunca dil gelisimi, sosyal-duygusal gelisim gibi alanlardaki gelisimlere baglt
olarak gelisen zihin kurami becerileri sonucunda problem davraniglart azalmakta, prososyal davranislan
artmaktadir (Etel ve Yagmurlu, 2015). Cocuklar, okul Oncesi yaslarda zihni anlama konusunda artan bir beceri
gosteritken, bu durum onlarin sosyal etkilesimlerine de olumlu yansimaktadir (Jenkins ve Astington, 2000). Zihin
kuramt becerilerinin kazanimu ile beraber gelisen dikkat becerisi, yeni bilgilerin organize edilmesi, kendini
diizenleme becerisi ile ¢ocuklar sosyal iligkilerinde daha uyumlu ve sosyal iliskileri sirasinda yagayacaklan
olumsuzluklara daha direncli, diisiince ve isteklerini organize etmede daha basarili olmaktadirlar (HughesveEnsor,

2008).

Zihin kurami becerileri ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerinde 6yle 6nemlidir ki bu beceriler ayni zamanda sosyal
biligsel bir yeti olarak da ifade edilmistir (Given, Ayvaz ve Goktas, 2019; Sahin vd., 2019). Zihin kurami
becerilerindeki yetersizlik ¢ocuklarn sosyal ipuglarini okumalarinda, baskalarinin davranslarinin altnda yatan
distince, niyet ve inamglari anlamada sorun yasamalarina, empati yapamamalarina, uyum saglayamamalarina ve
dolayist ile kendilerini diizenlemede ve tatmin edici sosyal etkilesimlerde bulunmada problemlere neden
olabilmektedir (Giiven, vd. 2019; Renouf vd., 2010; Sahin vd., 2019). Zihin kurami becerilerinin sosyal, bilissel ve
iletisimsel yasamin 6nemli bir kesisim noktast oldugunu ileri siiren Peterson, Peterson ve Webb (2000), zihin
kuramt becerilerindeki yoksunlugun, cocugu tatmin edici bir sosyal yasamdan mahrum birakmanin yani sira, onu

aldatmalara ve manipilasyonlara karst da savunmasiz kilabilecegini ileri stirerler.

Alanyazin incelendiginde, ¢ocuklarda zihin kuramt becerilerine etki eden pek ¢ok faktér oldugu gérilmektedir.
Zihin kurami becerileri ¢ocugun yast, bilissel gelisimi, dil becerileri, sembolik oyun becerileri, sosyal etkilesimleri
ve ailesel faktorlerden etkilenmektedir (Altintas, 2014; Giirleyik, 2018; Karakelle 2012; Kontas 2015; Ozen, 2011;
Sart ve Altun, 2018). Zihin kuramt becerilerinde cinsiyet faktoriini inceleyen arastirmalarda, kimi calismalar kiz

cocuklarin zihin kurami becerilerinin daha yiiksek oldugunu savunurken (Altuntas, 2018; Sart ve Altun, 2018),
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kimi caligmalar ise cinsiyet faktoriiniin zihin kurami becerileri tizerinde bir etkisi olmadigini belirtmistir (Canan,
2012; Guven vd., 2019). Cocuklarin kardes sayist degiskenine gore zihin kurami becerilerini inceleyen ¢aligmalara
gore, kendinden yasca biiyiik veya kiiciik bir kardese sahip olan ¢ocuklarin zihin kuram becerilerinin tek ¢ocuk ya
da ikiz kardese sahip ¢ocuklarin zihin kurami becerilerinden daha yitksek oldugu gérilmiistir (Giitleyik, 2018;
Ozen, 2011). Cocuklarin ailelerinin 6grenim diizeyine gore zihin kurami becerileri incelendiginde, anne
babalarinin 6grenim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin zihin kurami beceriletinin de arttigr géralmistir (Altntas, 2014).
Ayni zamanda sembolik oyun oynama becerisi ve alict dili daha gelismis olan c¢ocuklarda zihin kurami

becerilerinin de daha yiiksek oldugunu ifade eden ¢alismalara rastlanmistir (Ozen, 2011; Selguk ve Yavuz, 2018).

Gerek zihin kurami becerilerinin gelisiminde 6nemli bir dénem olmasi, gerekse ¢ocugun daha sik ve daha ¢ok
cesitlilikte sosyal etkilesimlere girdigi bir dénem olmast nedeniyle okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin zihin kurami
becerilerinin ¢alisiimast 6nemli gorillmektedir. Zihin kurami becerilerinin ¢ocuklarin sosyal yasamlarina etkileri
distintldigiinde, normal gelisim gésteren okul 6ncesi donem ¢ocuklarin zihin kurami becerilerinin gelisiminde
etkili faktorlerin incelenmesinin literattire katk saglayacagi dustintilmektedir. Bundan hareketle bu ¢alismada, okul
oncesi egitim kurumuna devam eden cocuklarin zihin kuramu becerilerinin gesitli degiskenler acisindan

incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda su sorulara yamt aranmustur:
1. Calismaya katilan ¢ocuklatin zihin kurami becerileri nasildir?

2. Caligmaya katilan ¢ocuklatin zihin kurami becerileti cocuklann cinsiyeti, dogum sirasi, kardes sayist, anne
baba yasi, anne baba Ogrenim diizeyi, anne ¢alisma durumu ve aile aylik gelirine gére farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu calismada, okul 6ncesi egitimi alan 5-6 yas, grubu ¢ocuklarin zihin kurami becerilerinin incelenmesi
amaclanmustir. Calisma betimsel tarama modelinde desenlenmistir. Betimsel tarama, bir durumu tiim noktalar ile
tanimlamaya yonelik yapilan bir arastrma modelidir (Buyikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2019).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belitlenmistir. Calismaya 2019-2020 egitim
ogretim yilinda Ankara ili Pursaklar ilgesinde Milli Egitim Bakanligi’na baglt yedi resmi anaokulunda 6grenim
gbren ve normal gelisim gosteren 5-6 yas grubundan 230 ¢ocuk katilmistir. Arastirmaya katlan cocuklarin
%060’ min kiz, %40 1mun erkekoldugu; cocuklarin %45,2’sinin tek ya da ik cocuk, %47,44ntn ikinci gocuk,
%7,4’anin tglinct ve daha Gsti dogum sirasinda oldugu; %20,4’tiniin tek cocuk oldugu, %52,2’sinin bir kardese
ve %27 4Untn iki veya daha fazla kardese sahip olduklari tespit edilmistir. Calisma grubundaki cocuklatin
annelerinin %068,3iniin 25 ve 35 yaslarinda, babalarinin ise %73,9’unun 35 ve tstil yaslarda oldugu; annelerinin
%73’iniin ve babalannin %73,5%nin lisans ve usti 6grenim diizeyinde olduklarn; annelerinin %60,4’4ntn calistigt
ve cocuklarin aile aylik geliri incelendiginde %52,2’sinin 2.000 TL ile 5.000 TL, %43,9’unun 5.001 TL ile 10.000
TL aylik gelire sahip olduklart g6rilmiistiir.

Veri Toplama Araglar1

Arastirma verileri Kisisel Bilgi Formu ve Zihin Kurami Olgegi kullanilarak toplanmistir.

Kisisel Bilgi Formu
Cocuklara ve ailelerine yonelik demografik bilgilerin elde edilmesi i¢cin arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel

bilgi formunda ¢ocuklarin cinsiyeti, kardes sayisi, dogum sirasi, anne baba yasi, anne baba 6grenim diizeyi, anne
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calisma durumu ve aylik gelir diizeyine yonelik sorulardan olusmaktadir. Kisisel Bilgi Formu arastirmaya katilan
cocuklarn velileri tarafindan doldurulmustur.

Zihin Kurami Olgegi
Zihin Kurami Olgegi (ZKO) Wellman ve Liu (2004) tarafindan gelistirilmistir. Olcegin gegerlik ve giivenirlik

calismast okul 6ncesi dénemde olan 75 cocuk ile yapilmustir. Olgekte yer alan gorevler basitten karmasiga dogru
stralanmis ve cocuklarin rahat anlayabilecegi bir dil ile senaryo olarak yazilmustir. Olgegin uygulanma siiresi
yaklasik 15 dakikadir (Giirleyik ve Géziin Kahraman, 2018). Olgek Géziin Kahraman (2012) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmis ve gecerlik ve glivenirlik calismast 4-6 yas arasi toplam 106 ¢ocuk ile gerceklestirilmistir. Calismalar
sonucunda KR-20 giivenirlik katsayt degeri 0.50 bulunmustur. Bunun sebebi 6l¢ekte bulunan test soru sayisinin
az olmast olarak aciklanmustir. 30 ¢ocuk ile bir ay aradan sonra yapilan test-tekrar-test giivenirlik katsayist ise 0.78
olarak hesaplanmistir. Olgek zihinsel durumlari iceren farkls istek, farkli inang, bilgi erisimi, belirgin yanlis inang
ve igerik yanlis inang olmak tizere basitten karmasgiga dogru siralanmis bes gérevden olusmaktadir. Gérevlerin her
biri bir senaryo ile cocuklara aktarilir. Senaryodaki kahramanin istek ve begenileri ya da davranislart hakkinda soru
sorulur. Senaryolarin ¢ocuklar tarafindan rahat anlasilabilmesi i¢in senaryonun igerigine uygun cesitli gorseller ve
materyaller kullamilir. Cocugun bir gérevde basarili kabul edilebilmesi i¢in kahramanin istek ve dustncesini
anlamis olmast ve ifade etmesi gerekmektedir. Basarilan her bir gbrev icin “1 puan,” bagarilamayan her bir gbrev
icin “0 puan” vetilmektedir.
Ornegin,
Farkli istek gbrevi senaryosu: Arastirmact, havug ve kurabiye resimlerinin oldugu kartlar ve ismi Ali olan
oyuncak bir figiir kullanir. Arastirmact cocuga ara 6glin zamaninin geldigini sdyler ve isaret ederek havug
ve kurabiye ile Ali’yi tanitir. Arastirmact ¢ocuga, “Sen bu yiyeceklerden en ¢ok hangisini seviyorsun?”
diye sorar. Cocugun cevabina gére devam edilir. Cocuk en ¢ok havucu sevdigini belirtmis ise, arastirmact
“Evet, glizel bir secim. Fakat Ali havu¢ sevmez, kurabiye sever. Yemek yeme zamaninda sence Ali hangi
yiyecegi tercih edecektir?” diye sorar. Bu asamada cocugun gbrevden gecebilmesi i¢in, Ali’nin sevdigi
yiyecek olan kurabiyeyi tercih edecegi cevabini vermesi beklenir. Bu 6rnekte ¢ocuga, Ali'nin kurabiyeyi
sececegini sOylemesi halinde 1 puan, havucu segecegini sdylemesi halinde 0 puan verilir.
Olgek arastirmact tarafindan sinif dist sessiz bir ortamda, her bir gocuga bireysel olarak uygulanmakta olup
uygulama siiresi 15-20 dakika stirmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin yuritilmesi icin gerekli izinler alindiktan sonra, okullar énceden ziyaret edilerek okul
miiditleri ve dgretmenler ile gbriisilmis ve bilgi verilmistir. Veri toplama araglarindan “Kisisel Bilgi Formu”
ogretmenler araciligt ebeveynlere ulastirilmistir. Bir hafta sonra Ogretmenler aracihigr ile geri toplanmistir.
Ebeveynlere génderilen 256 formdan, formu eksiksiz doldurulan 230 ¢ocuga “Zihin Kurami Olgegi” birinci
arastirmact tarafindan uygulanmistir. Zihin kurami Oleeginin uygulanmasindan 6nce arastirmaci, siniflarda
kendisini tanmitmis ve stnufta bir etkinlik uygulamasi stresince, etkinlige katilarak cocuklarla zaman gecirmistir.
“Zihin Kurami Olgegi” her bir ¢ocuga sinif disinda okul miidiirleri tarafindan belirlenen sessiz bir ortamda
bireysel olarak uygulanmustir. Olgegin uygulanmast her bir gocuk icin yaklasik 15 dakika siirmistiir. Verilerin
toplanmasi bir ay icerisinde tamamlanmistir.

Verilerin Analizi
Verilerin analizinde 6ncelikle kayip veri analizi yapilmis, kayip veriye rastlanmamistir. Kutu grafigi (boxplot) ile ug

degetlerin olup olmadig: incelenmis ve u¢ deger olmadigt tespit edilmistir. Daha sonra verinin parametrik test
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kosullarini saglayip saglamadigr incelenmek amaciyla veri dagiliminda normallik ve homojenlik testleri yapilmugtir.
Olgekten elde edilen puanlarin normal dagilim varsayiminin sinanmast igin kestirilen carpiklik veya bastklik
degerlerinin -1 ile +1 arahiginda olmasinin kabul edilebilecegi ifade edilmektedir (Leech, Barrett ve Morgan, 2005,
s. 21). Cocuklarin zihin kurami 6lceginden aldiklar puanlarin carpiklik degerinin 1,31 ve basiklik degerinin ise
2,62 oldugu tespit edilmistir. Zihin Kurami Olgeginden elde edilen puan dagiliminin normallik varsayimint
saglamadigi goriilmistiir. Bu nedenle ¢ocuklarin Zihin Kurami Olgeginden aldiklart puanlarin gocuklarin
cinsiyetleri, anne ve babalatinin yast, anne ve babalarinin 6grenim diizeyi, annelerinin calisma durumu
degiskenlerine gbre farkhlagip farklilasmadigint incelemek icin Mann Whitney U Testi; cocuklarin dogum sirast,
kardes sayist ve ailenin aylik gelir diizeyi degiskenlerine gére farklilasip farkhlasmadigini incelemek icin Kruskall
Wallis H Testi kullandmustir.

Bulgular ve Tartigma

Bu bélimde arastirma sorularina yonelik elde edilen bulgulara yer verilmis ve ilgili alanyazin gercevesinde
tartigtlmustir. {lk aragtirma sorusu galismaya katilan ocuklarin zihin kurami becerilerinin nasil oldugu ile ilgilidir.
Cocuklarin  Zihin Kurami Olgeginden aldiklart puanlara iliskin betimsel istatistik sonuglart Tablo 1°de

sunulmustur.

Tablo 1.Cocuklarin Zihin Kurami Olgegi Puanlarina Tliskin Betimsel Istatistik Sonuglart

En disik En yiiksek X S Carpiklik Basiklik N
puan puan

Zihin Kurami Olgegi 0 6 1,46 1,30 1,31 2,62 230

> > > >

Tablo 1’de goriildiigii iizere ¢ocuklarin Zihin Kurami Olgeginden almis oldugu en diisitk deger 0, en yiiksek
deger 6’dir. Bununla birlikte ¢ocuklarin testten aldiklart puanlarin ortalama degeri 1,46 olup s=1,30 sapma
gOstermistir. Carpiklik degeri 1,31 ile cocuklarin zihin kuramu beceri dizeyi puanlarnin ortalamanin altinda
yigildigr gortlmistir. 3-4 yas grubundaki cocuklarla yaptgi calismada Aydin ve Karakelle (2016) ¢ocuklarin Zihin
Kurami Olgeginden elde ettikleri puan ortalamast 2,64 olup s=1,32 sapma gostermistir. 58-69 aylik ¢ocuklarla
yaptiklan ¢alismada Sart ve Altun (2018) cocuklarin Zihin Kurami Ol¢eginden elde ettikleri puan ortalamast 3,08
olup s=1,24 sapma géstermistir. Mevcut aragtirmaya katilan ¢ocuklarin Zihin Kurami Olgeginden aldiklart
puanlarin s6z konusu aragtirmadaki puan ortalamalarindan daha disik oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu durumun

calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin bireysel farkliliklarindan kaynaklanmus olabilecegi diistiniilmektedir.

Tablo 2. Cocuklarin Cinsiyetine Gore Zihin Kurami Olcegi Puanlarina Tliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Ortalamasi M-Whitney U V4 P
Kiz 138 112,48 5931,0 -,875 ,381
Erkek 92 120,03

Toplam 230

Tablo 2’de ¢ocuklarin zihin kurami beceri puanlar cinsiyet degiskenine gbre sunulmustur. Buna gore, kiz ve
etkek cocuklann Zihin Kurami Olgeginden aldiklant puanlar arasinda anlamlt bir farklilik gériilmemistir
(U=5931,0; z=-,875; p>,05).
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Zihin kuramu ile ilgili literatiirde cinsiyet degiskeninin rolii konusunda farklt bulgulara ulasildig goriilmistiir. Tlgili
alanyazinda mevcut arastirma bulgularina benzer sekilde cocuklarin zihin kuramu becerilerinin cinsiyete gore
anlamlt bir farkhihik géstermedigini belirten ¢alismalara (Canan, 2012; Giiven, Ayvaz ve Goktas, 2019) ek olarak,
kiz ¢ocuklarin zihin kuramu becerilerinin etkek cocuklara gére daha yiksek oldugunu gésteren galismalar da

bulunmaktadir (Altuntas, 2014; Sat1 ve Altun, 2018).

Tablo 3.Cocuklarin Dogum Sirast ve Kardes Sayisina Gére Zihin Kurami Olgegi Puanlarina Tliskin Kruskal Wallis H Testi
Sonuclart

Dogum Siras1 ve Kardes Sayis1 N Sira sd Ki-Kare p Post Hoc
Ortalamasi

Dogum Sirast Tek/ilk cocuk 104 101,84 2 9,17 ,010% 2>1
Ikinci ¢ocuk 109 128,45
Uciincii ve iistii 17 116,06
Toplam 230

Kardes Sayist Tek cocuk 47 78,18 2 21,63 ,000% 3>1
1 kardes 120 129,46 2>1
2 ve ustii kardes 63 116,75
Toplam 230

*p<,05

Tablo 3’de ¢ocuklarin zihin kuramt beceri puanlari dogum sirast degiskenine gére sunulmustur. Dogum sirasina
gbre cocuklarin zihin kurami beceri puanlarinin anlaml farklilik gosterdigi gérilmustiir (X2=9,17; p=,010<,05).
Bu farklilik, ikinci cocuk olan ¢ocuklarin zihin kurami beceti puan ortalamalarinin, tek cocuk ya da ilk ¢ocuk olan

cocuklara gbre daha yliksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Cocuklarnn kardes sayisina gbre zihin kurami beceri diizeylerinde anlaml bir farklibk gérilmustir (X2=21,63;
p=,000<,05). Bu durum, iki ve ustii kardese sahip ¢cocuklarin zihin kurami beceri diizeyi puan ortalamalarinin tek
cocuk olan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan yitksek olmasindan ve bir kardese sahip olan ¢ocuklarin puan

ortalamalarinin tek ¢ocuk olan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan ytksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Buna goére, ¢ocuklarnn kardes sahibi olmalart zihin kurami becerilerini olumlu anlamda etkilemektedir. Kardes
sahibi olmanin paylasma, birlikte oynama, problem ¢6zme, devaml iletisimde bulunma gibi avantajlt durumlar ile
yaslan farklt kardesler arasindaki usta-cirak benzeri iliski géz Oniine alindiginda birbirlerinin dil becerilerini ve
sosyal-duygusal gelisimlerini olumlu etkilemeleri sonucu zihin kurami becerilerini de destekledikleri distnilebilir.
Ikinci cocuk olarak dogan cocuklarin, ilk ¢ocuk olanlara gbre zihin kuramu becerilerinin daha yitksek olmast
sonucu, &zellikle kendilerinden yasga biiyiik kardesler ile etkilesimde bulunan ¢ocuklarin diger insanlarin bakis
acsint anlamada daha iyi olduklart bilgisini desteklemektedir (Berk, 2013). Arastirma sonuglarina gére tek cocuk
olan cocuklar, zihin kurami becerileti yoniinden dezavantajlt grup olarak géziikmektedir. Cocuklar kardes sahibi
olmasalar da bir okul 6ncesi kurumunda akranlar ile sosyal etkilesim kurma sansina sahiptirler. Akranlar arast
sosyal etkilesim ¢ocuklarda zihin kurami becerilerini desteklemektedir (Berk, 2013). Ancak aragtirmaya katilan
cocuklarnin okul 6ncesi kurumuna ne zamandir ve ne siklikla devam ettigi bilgisi alinmadigindan bu konuda
kapsamlt bir yoruma varilamamaktadir. Tlgili alan yazin incelendiginde bazt galigmalar, cocuklarin dogum strasina
ve kardes sayisina gore zihin kurami beceri puanlarninda anlamlt bir farkldik olmadigim belirtirken (Gitleyik, 2018;

Kontas, 2015; Sari, 2011), bazt ¢alismalar ise kardes sayisinin zihin kurami becerileri tizerinde anlamlt bir etkiye
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sahip oldugunu belirtmektedir (Girleyik, 2018; Karakelle, 2012; Kontas, 2015). Kardes sayisit fazla olan
cocuklarda kardesler aras1 anlasmazliklarin daha sik gérildigini ifade eden Dunn, Slomkowski ve Youngblade’a
gbre, bu anlasmazlhiklarin cocuklara birbirlerinin farkli istekleri ve distinceleri oldugunu &grenme firsatt

sunmaktadir (akt. G6zin Kahraman, 2012, s. 21).

Tablo 4. Anne ve Baba Yasina Gore Zihin Kurami Olgegi Puanlarina Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Anne Baba Yas1 N Sira M-Whitney U z P
Ortalamasi

Anne Yast 25-35 arast 157 108,89 4692,0 -2,294 ,022*%
35 ve usti 73 129,73
Toplam 230

Baba Yast 25-35 arast 60 97,23 4004,0 -2,566 L010%
35 ve Ustl 170 121,95
Toplam 230

*p<,05

Tablo 4’e¢ c¢ocuklarin anne ve babalarin yast degiskenine gore zihin kurami Ol¢eginden aldiklart puanlara
sunulmustur. Cocuklarin anne yagina (U= 4692,0; p=0,22<,05) ve baba yasina (U=4004,0; p=,010<,05) gore
zihin kuramt beceri puanlarinda anlamlt bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik anne ve babalannin yast 35 ve iistd
olan gocuklarinin zihin kuramu becerileri puan ortalamalarinin, anne ve babalarinin yast 25-35 arasi olan

cocuklarin zihin kurami becerileti puan ortalamalarindan yliksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Anne ve baba yasina gore elde edilen bu sonuglarin, 35 yas ve Ustil anne ve babalarin, 25-35 yas arast anne ve
babalara gbre artan tecriibeleri ile ebeveynlik becerilerinin de gelismesi sonucu ¢ocuklarina daha nitelikli rehberlik
edebilmelerinden kaynaklandigr disiiniilebilir. Nitekim, yast ilededikce anne ve babalarin mesleki ve aile
yasamlarinin daha diizene girdigi (Uysal, 20006), ebeveynlerin cocuklariyla iletisimlerinin geng yastaki ebeveynlere
oranla daha olumlu oldugu (Arabact ve Omeroglu, 2013; Meri¢ ve Ozyiirek, 2018), ebeveynlik kaygi ve stresleri
azalirken ebeveynlik doyumlarinin artti§1 (Kirman ve Dogan, 2017) bilinmektedir.

Mevcut arastirmanin anne ve baba yagt ile ilgili bulgularinin Kontas (2015)’1n ¢alismast ile benzerlik gosterdigi
gorilmistir.Buna karsin Gtrleyik (2018), annelerin yagt arttik¢a ¢ocuklanin zihin kuramu beceri puanlarinin
azaldigim1 ve babalarinin yasinin ¢ocuklarin zihin kurami becerileri tzerinde bir etkiye sahip olmadigint
belirtmistit.

Tablo 5. Anne ve Baba Ogrenim Diizeyine Gore Zihin Kurami Olgegi Puanlarina {liskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Anne Baba Ogrenim Diizeyi N Sira M- Whitney U z P
Ortalamasi
Anne Lise ve Alt 62 94,99 3936,5 -2,946 ,003*
Ogrenim Lisans ve Usti 168 123,07
Diizeyi Toplam 230
Baba Ogrenjm Lise ve Altl 61 85,43 3320,0 -4,273 ,000*
Dizeyi Lisans ve tsti 169 126,36
Toplam 230
*p<,05
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Tablo 5’te ¢ocuklarin zihin kurami beceri puanlari, anne ve babalarin Sgrenim dizeyi degiskenine gore
sunulmustur. Cocuklarin anne (U=3936,5; p=,003<,05) ve baba (U=3320,0; p=,000<,05) 6grenim diizeyine gore
zihin kurami becerilerinde anlamlt bir farklilik bulunmustur. Bu farklilik, anne ve babalart lisans ve istii 6grenim
diizeyine sahip ¢ocuklarin zihin kurami becerileri puan ortalamalarinin, anne ve babalan lise ve altt 6grenim

duzeyine sahip cocuklarin zihin kurami becerileti puan ortalamalarindan yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogrenim diizeyi yiiksek ebeveynlerin, cocuklarnin bilissel gelisimi icin gocuklarini oyun ve etkinlikler ile evde
destekliyor olabilecekleri, daha fazla yazili-sézIi kaynak kullaniyor olabilecekleri dustintilmektedir. Ayni zamanda,
Ogrenim diizeyi yiksek ebeveynlerin medya okuryazarliginin daha yiksek olabilecegi, ¢ocuklarint yetistirme ve
destekleme konusunda sosyal medya ve medya araglarindan daha fazla yararlaniyor olabilecekleri ve ¢ocuklarina
daha zengin uyaranlarin oldugu bir ortam sunabilecekleri diistintlmektedir. Ayrica, 6grenim diizeyi yiksek
ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme yOntemlerinin ¢ocuklarin bagkalarinin duygulanni ve bakis acilarini anlamaya
yardimet oldugu disiiniilmektedir. Tlgili alan yazin incelendiginde, bazi calismalar 6grenim diizeyi yiiksek anne ve
babalarin ¢ocuklarinin zihin kuramut becerilerinin de yiksek oldugunu (Altntas, 2014; Sart, 2011), bazi ¢alismalar
ise anne ve babalarin 6grenim dizeyinin ¢ocuklarin zihin kuramt becerileri tizerinde bir etkiye sahip olmadigint
(Gurleyik, 2018; Kontag, 2015) gostermistir. Anderson, Sommerfelt, Sonnander ve Ahlsten caligmalarinda,
ebeveynlerden &zellikle annenin disiik 6grenim diizeyine sahip olmasinin, ¢ocugun 1Q puanim ve akademik
basarisint dolayist ile de zihin kurami becerilerini olumsuz etkiledigini belirtmislerdir (akt. Géziin Kahraman,
2012, s. 21). Tezel Sahin ve Ozyiirek (2008) ¢alismalarinda, anne ve babanin égrenim diizeyi arttik¢a ¢ocuklarina
karst daha fazla demokratik tutum sergilediklerini belirtmislerdir. Bununla bitlikte, Pears ve Moses ¢ocuklarin
baskalarint etkileyen davranislart konusunda, ¢ocuklart distinmeye ve bu etkileri anlamaya yonlendiren ebeveyn
tutumlarinin, ¢ocuklarda zihin kurami becerilerini gelistirdigini ifade etmislerdir (akt. G6ziin Kahraman, 2012, s.
96).

Tablo 6. Anne Calisma Durumuna Gére Zihin Kurami Becerileri Puanlarina Tliskin Mann-Whitney U Testi Sonuclar

Anne Calisma Durumu N Sira ortalamasi M-Whitney U z P
Calbistyor 139 94,99 3936,5 -2,946 ,003*
Calismiyor 91 123,07
Toplam 230

*p<,05

Tablo 6’da ¢ocuklatin zihin kurami beceri puanlari, annelerinin ¢alisma durumu degiskenine gére dzetlenmistir.
Cocuklarin annelerin ¢alisma durumuna gére zihin kurami beceri diizeylerinde anlamlt bir farklik gbrillmustiir
(U=39306,5; p=,003<,05). Bu durum, anneleri ¢alismayan cocuklarin zihin kurami beceti puan ortalamasinin daha

yiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Calismayan annelerin ¢ocuklart ile daha fazla zaman gegirme sanslaninin oldugu, ¢alisan annelere gore ¢ocuklar
ile daha gtivenli baglanma yasadiklart diisintildigiinde, bu durum arastirmadan elde edilen sonucun sebebi olarak
gorilebilir. Nitekim Ruffman, Slade, Devitt ve Crowe (20006), anneleri ile aralarinda giivenli baglanma olan

cocuklarin zihin kurami becerilerinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Giivenli baglanma sonucunda
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annelerin, cocuklarinin zihinsel durumlarint daha uygun yorumladiklan ve ¢ocuklart ile daha fazla sohbet ettikleri

gorilmistiir.

Tablo 7. Ailenin Aylik Gelir Diizeyine Gére Zihin Kurami Olgegi Puanlarina Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Aylik Gelir Diizeyi N Sira ortalamasi sd Ki-Kare P
2.500-5.000 120 107,10 2 4,853 ,088
5.001-10.000 101 126,01

10.001 ve tsta 9 109,56

Toplam 230

Tablo 7’de ¢ocuklarin zihin kuramit beceri puanlari, ailelerinin aylik gelir dizeyi degiskenine gére sunulmustur.
Ailelerin aylik gelir diizeylerine goére c¢ocuklarin zihin kurami beceri diizeylerinde anlamh bir farklilik

gorilmemektedir (X=4,853; p=,088>,05).

Ilgili alan yazinda ailelerin aylik gelir diizeyine gore gocuklarin zihin kurami becerilerinde anlamlt bir farklilik
olmadigini belirten calismalara rastlanmuistir (Girleyik, 2018; Kontas, 2015). Buna karsin, ailelerin aylik gelir
diizeyi arttik¢a ¢ocuklarin zihin kuramu beceri diizeylerinin de arttgini belirten bir calismaya da rastlanmaktadir

(Sart, 2011).

Sonug ve Oneriler

- Aragtirma sonucunda calismaya katilan normal gelisim gosteren 5-6 yas c¢ocuklarin zihin kurami beceti
puanlarinin ortalamanin altinda bir yigilma gésterdigi sonucuna ulagtlmistir.

- Zihin kurami beceri puanlart kiz ve erkek ¢ocuklarda anlamli bir farklilik géstermemistir.

- Cocuklarin dogum sirasina gore, ikinci cocuk olarak dogan ¢ocuklarin zihin kurami beceri puanlari, tek cocuk
olan veya ilk cocuk olarak dogan ¢ocuklara gore daha yiiksektir.

- Cocuklarin anne ve babalarinin yaslarina gore, yaslart 35 ve Gstli olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin zihin
kuramt beceri puanlari, yaslart 25-35 yas arast olan anne ve babalarin ¢ocuklarnin zihin kurami beceri
puanlarindan daha ytksektir.

- Cocuklarin anne ve babalarinin 6grenim diizeyine gore, lisans ve lisans Ustii 6grenime sahip anne ve babalarin
cocuklarninin zihin kurami beceri puanlar, lise ve altt 6grenim diizeyine sahip anne ve babalarin ¢ocuklarninin
zihin kuramu beceri puanlarindan daha yiiksekdir.

- Cocuklarin annelerinin ¢alisma durumuna gére, c¢alismayan annelerin gocuklarinin zihin kuramu beceri
puanlari, calisan annelerin ¢cocuklarinin zihin kurami beceti puanlarindan daha ytiksektir.

- Zihin kuramt beceti puanlari ailenin aylik gelir diizeyine gére anlamli bir farklilik géstermemistir.

- Zihin Kurami Olgeginden elde edilen bulgular birlikte degerlendirildiginde, zihin kurami becerilerinin
cocuklarin dogum sirast ve kardes sayilarina, anne ve babalarinin yasina, anne ve babalarinin grenim
diizeylerine ve annelerinin calisma durumuna gére anlamli farklilik gésterdigi sonucuna ulasimustir. Zihin
kuramt becerilerinin  ¢ocuklarda biligsel gelisimin bir parcasi olarak ilerledigi bilinmektedir. Mevcut
arastirmanin sonucunda, zihin kurami becerilerinin sadece ¢ocugun bilissel gelisim siirecinden etkilenmedigi,
cocugun dogustan getirdigi bir 6zellik olan cinsiyetinin zihin kurami becerileri tizerinde bir etkisinin olmadigy,
bununla birlikte ¢ocuga ve ailesine iliskin demografik faktorlerin cocuklarda zihin kurami becerileri tizerinde
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rol oynadigi gorillmistiir. Bu durumda zihin kurami becerilerinin, bilissel siireclerden etkilenmesinin yani sira
cocugun sosyal ¢evresinden de etkilendigi yorumu yapilabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuclar gz 6ntine alindiginda 6neriler su sekilde siralanabilir:

- Arastirmada 6Zrenim seviyesi lise ve altt olan anne babalarin ¢ocuklarinin zihin kuramu becerilerinin 6grenim
seviyesi lisans ve ustl olan anne babalarin cocuklarindan daha digsik oldugu gorilmistir. Bu bulgudan
hareketle 6grenim seviyesi diisiik ebeveynlere ¢ocuklarinin zihin kurami becerilerini desteklemelerine yonelik
aile egitim programlar diizenlenmesi Onerilebilir.

- Arastirmada anne baba dgrenim seviyesine ek olarak, anne baba yast, anne ¢alisma durumu, ¢ocugun dogum
sirast ve kardes sayist degiskenlerinin c¢ocuklarin zihin kuramu becerilerinde anlamli farkliliga yol act@
gbrilmustiir. Bu bulgudan hareketle erken yasta anne-baba olan ciftlere ¢cocuklarinin bilissel gelisimlerini ve
zihinsel durumlarini desteklemeleri icin online ya da yiiz ylze egitimler, bilgilendirici yazili materyaller,
belediyeler tarafindan dizenlenecek kurslar ile destek verilebilir. Calisan anneler, evde olduklart zamanlarda
giin icinde ayrt gecirdikleri zamant ¢ocuklar ile birebir ve 6zel iliski kurarak telafi etmeleri konusunda tegvik
edilmeli ve desteklenmelidir. Tek ¢ocuk olan ¢ocuklarin sosyal etkilesimini artirmak amaciyla akranlar ile daha
stk bir araya gelmeleri saglanmali, hem aileleri hem de farkli yetiskinler ile zaman gegirecek ortamlar
yaratimalidur.

- Arastirmanin Srneklemi okul 6ncesi egitim hizmetinden yararlanmakta olan ve normal gelisim gdsteren 5-6
yas grubu cocuklar ile siurlidir. Tleride vyiiriitillecek aragtirmalarda okul 6ncesi egitim hizmetinden
yararlanamayan cocuklar Ornekleme dahil edilerek, okul Oncesi egitim hizmetinden yaratlanan ve

yararlanamayan ¢ocuklarin zihin kurami becerileri kargilastirmalt olarak incelenebilir.
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Abstract

Qualified teachers are expected to have competence in content knowledge as well as
pedagogical knowledge. In the age of technology in order to create better teaching and
learning process, it is also vital for teachers having web pedagogical content knowledge.
In this study it is aimed to define web pedagogical content knowledge level of early
childhood teachers. The participants of the study are 60 eatly childhood teachers from
Cankaya province of Ankara who work both in state and private schools. Web
Pedagogical Content Knowledge Scale which is developed by Lee, Tsai and Chang
(2008) and adapted to Turkish by Hormzum (2011) is used in the study. The scale is
consisted of 30 items and 5 factors. The sub items are web-general, web-
communicative, web-pedagogical knowledge, web-pedagogic content knowledge and
attitudes towards web-based instruction. Besides, a general information form is
delivered which is consisted of the age, graduation, teaching experience, computer
availability at home, Internet access at home, computer availability at school and
Internet access at school. In this study, all the correlations between these data are
analyzed and the results are discussed.
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Okul Oncesi Ogremenlerinin Web Pedagojik Igerik Bilgisi Seviyelerinin Belirlenmesi

Oz

Nitelikli 6gretmenlerin pedagojik bilginin yant sira alan bilgisine de sahip olmalart
beklenir. Teknoloji ¢aginda daha iyi 6gretme ve Ogrenme siireci olusturmak icin,
Ogretmenlerin web pedagojik icerik bilgisine sahip olmalart 6nemlidir. Bu ¢alisgmada
okul o6ncesi Ogretmenlerinin web pedagojik icerik bilgi diizeylerinin beliflenmesi
amaclanmigtir. Arastirmanin katlimeilan, Ankara&#39;nin Cankaya ilcesinde, hem
devlet hem de 6zel okullarda ¢alisan 60 okul 6ncesi 6gretmenidir. Arastirmada Lee, T'sai
ve Chang (2008) tarafindan gelistirilen ve Horzum (2011) tarafindan Turkee’ye
uyatlanan Web Pedagojik Igerik Bilgisi Olcegi kullandmistir. Olgek 30 madde ve 5
faktérden olusmaktadir. Alt maddeler web-genel, web-iletisimsel, web-pedagojik bilgi,
web-pedagojik igerik bilgisi ve web-tabanlt egitime yonelik tutumlardir. Ayrica yas,
mezuniyet, 6gretmenlik deneyimi, evde bilgisayar ve internet erisimi, okulda bilgisayar
ve internet erisimine ait sorulardan olusan genel bilgi formu verilmistir. Bu calismada,
bu veriler arasindaki tiim korelasyonlar analiz edilmis ve sonuglar tartisilmustir.
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Introduction

In the 215 century, technology has an effect on each and every field of life and also on education. It is assumed
that teaching and learning process will become more effective and engaging by the help of digital resources (T'sai,
2004). Digital resources should be accepted not only as a library that everyone can reach at any time but also a
way that enables people gain new learning experiences (Shin et al., 2009). From this perspective, it is preferable
for teachers using the Internet for improving themselves in their professional area. Simply, teachers can join in
webinars or search on several professional development sites that will lead them have more qualified teaching. In
order to reach this goal, teachers need to be competent in using the Internet (Horzum, 2011).

Web content knowledge illustrates a teacher’s knowledge about the manner to take the features and the
advantages of web into the content i.e subject matter. (Lee and Tsai, 2010). Tsai (2004) claimed that the
Internet/web are petrceived by people in different ways. It can be a tool, a form of technology or a toy.
Accordingly, Web is considered to be a tool of technology which is used by people in various areas such as
teaching with the web that is a specific area of educational technology. As Chou and Tsai (2002) stated that web
usage leads new horizons for the design, development, storage, distribution and access to learning materials. Web
is considered to be a highly important tool of contemporary education. Rapid advances in Web enables the
availability of various tools to support teaching and learning (Lee and Tsai, 2005). Web offers interesting and
exciting ways for acquiring instructional information and learning resources in teaching and learning activities.
For Jain and Getis (2003), Web is a powerful communication tool especially in distance education. In this
research distance education is not the main concern. Wallace (2004) similarly implies that Web is a source of
information, a means of content, communication and a site of collaboration. It can be concluded that web
provides a rich source for teachers whereas it brings new challenges to teachers’ pedagogical practice

Shulman (1986) who developed pedagogical content knowledge term advocates that teachers should have both
pedagogical and content knowledge in order to create an effective teaching and learning environment. Content
knowledge may be defined as the part that is going to be taught. Pedagogical knowledge, on the other hand,
involves knowledge about the process, application on teaching and learning techniques. Besides these, Mishra
and Koehler (2006) believe that by interaction of technology and pedagogical content knowledge, a more
effective learning environment can be created. As a result, technological pedagogical content knowledge
(TPACK) model is introduced by them. Later, Lee, Tsai and Chang (2008) introduced web pedagogical content
knowledge, as web is often used in today’s daily learning contexts. Web knowledge involves general web
competencies such as the usage of web tools or web-based communication and interaction. For Lee and T'sai
(2010) web pedagogical content knowledge is formed by the combination of four components. These are
pedagogical content knowledge, web pedagogical knowledge, web content knowledge and web pedagogical
content knowledge. Pedagogical content knowledge is important as it necessities pedagogical competency of the
teachers in teaching any content. Web pedagogical knowledge is the combination of pedagogy and web in
teaching mediums. Web content knowledge is the combination of content with web properties and finally, web
pedagogical content knowledge is concerned with teaching of content with the integration of web properties and
its advantages.

W-PCK is defined as web knowledge for teaching and it seems to be essential regarding the requirements of the
21st century. Today while we are experiencing extraordinary days with regard to Covid 19 danger, students are
not going to school and they are receiving online education. In this case the teachers are expected to have
competency in using educational web programs and it is in line with educational goals. In W-PCK, the significant
issue is to compose pedagogical and content knowledge and use the web to support them in a meaningful way

both in classrooms and online. In other words, W-PCK competence is the ability to combine pedagogy, web and

content knowledge to create a fruitful learning and teaching environment (Bagct and Atar, 2019).
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Although there are several research on TPACK, there are few studies conducted on W-PCK most of which are
done with preservice teachers (Jimoyiannis, Tsiotakis, Roussinos, & Siorenta, 2013; Gémleksiz, & Erten, 2013;
Ekici, Inel Ekici, & Altunisik, 2015; Turan, & Koc, 2016; Higde, Ucar, & Demir, 2014; Karatag, & Aslan-Tutak,
2017; Akar & Giizin, 2019; Oskay, & Odabast, 2016; Yesiltas, 2016). Among the limited number of researches,
there is no research done with preschool teachers. For example Korucu (2017) done with 96 teachers none of

whom are preschool teacher and Yesiltag(2016) worked with perception of W-PCK of social science teachers.

It is crucial for teachers having web pedagogical content knowledge in order to raise today’s learners who are
digitally whiz individuals. It is a fact that teachers have significant importance on the performance of their
students. By 20006, early childhood education has started to gain importance with the renewal of the preschool
education program and early childhood teachers have been expected to combine technology with their teaching
(Haktanir, 2018). This issue has also been given much more importance within vision of 2023, announced by the
government in 2018. With this perspective, the current study aimed to identify web pedagogical content

knowledge level of early childhood teachers.

Methodology

Participants
The survey was administered to a total of 60eatly childhood teachers. The teachers work for different
schools in Cankaya region of Ankara. All of the participants were female.

Instruments

The data has been collected using the Web Pedagogical Content Knowledge scale (W-PCK) which was
originally developed by Lee, Tsai and Chang (2008) and adapted into Turkish by Horzum (2011). Data has been
collected from voluntary participants who were informed of the purpose of the study and their responses were
kept anonymous. The instrument is a 30-item five-point Likert scale (1 = strongly disagree, 2 = disagree, 3 =
undecided, 4 = agree, and 5 = strongly agree) consisting of 5 sub-scales: Web-general, Web Communicative,
Web-pedagogical knowledge (WPK), Web-Pedagogical Content Knowledge (W-PCK) and Attitudes towards
Web-based instruction. The overall reliability (Cronbach's alpha) of the scale was measuted by Horzum (2011)
as 0.94 also the coefficients of sub-scales were found to be as follows: 1) Web-general (@ = 0.88) 2) Web
Communicative (@ = 0.91) 3) Web-pedagogical knowledge (« = 0.95) 4) Web-Pedagogical Content Knowledge («
=0.90) 5) Attitudes towards Web-based instruction (a0 = 0.92).

Besides the scale, demographics information (age, gender, graduation degree, computer availability at
home, Internet access at home, computer availability at school, Internet access at school) was collected under the
general information form.

Data analysis

The data was computerized and analysed with inferential statistics by using Statistical Package for Social
Sciences (SPSS) 24.0. To explore the correlations between the pre-school teachers' W-PCK competencies, the
participants' responses were analysed via Kruskal Wallis and Mann Whitney U Tests.

Findings
Table 1. The correlation between preschool teacher’s age and W-PCK
Factors Age Group N Mean Rank Df X2 P
Web — General 20-25 26 31,34 5 3,761 ,584
26-30 12 28,09
31-35 9 26,19
36-40 4 25,17
41-45 6 18,75
Over 46 3 25,00
Web — Communicative 20-25 26 33,02 5 8,637 ,124
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26-30 12 25,18

31-35 9 28,88

36-40 4 24,67

41-45 6 20,17

Over 46 3 5,75
Web — Content Knowledge 20-25 26 31,52 5 7,460 ,189

26-30 12 26,27

31-35 9 29,88

36-40 4 29,33

41-45 6 18,17

Over 46 3 13,50
Web — Pedagogical-Content 20-25 26 34,12 5 13,145 ,022
Knowledge 26-30 12 21,50

31-35 9 22,44

36-40 4 39,00

41-45 6 18,33

Over 46 3 22,00
Attitude Toward Web-based 20-25 26 31,94 5 8,509 ,130
Instruction 26-30 12 25,18

31-35 9 2281

36-40 4 41,00

41-45 6 2225

Over 46 3 12,75

Total 60

There is a significant difference between web pedagogical-content knowledge and preschool teachers’
age. Web-Pedagogical-Content Knowledge of pre-school teachers was found to be significant with respect to
their ages. Although teachers’ Web-Pedagogical-Content Knowledge increases between the age group 36-40, this
changes between the years of 41-45 as in the case for 26-35.

Table 2. The correlation between early childhood teachers’ graduation degree and W-PCK

Factors Graduation Degree n Mean Rank  Df X2 P
Web-General Vocational High School 16 27,57 4 6,212 ,184

High School 6 26,90

Associate’s Degree 11 35,55

Bachelor Degtree 20 22,53

Master’s Degree 7 34,75

Vocational High School 16 30,57 4 2,073 722
Web-Communicative High School 6 26,60

Associate’s Degree 11 29,95

Bachelor Degtree 20 24,16

Master’s Degree 7 31,67
Web- Content Knowledge  Vocational High School 16 26,40 4 4,259 372

High School 6 29,10

Associate’s Degree 11 23,55

Bachelor Degree 20 28,32

Master’s Degree 7 37,50
Web- Pedagogical - Vocational High School 16 28,13 4 ,484 975
Content Knowledge High School 6 28,60

Associate’s Degree 11 28,55

Bachelor Degtree 20 26,53

Master’s Degree 7 30,92
Attitude toward web- Vocational High School 16 32,37 4 2,410 ,661
based instruction High School 6 27,50

Associate’s Degree 11 23,45

Bachelor Degtree 20 26,79

Master’s Degree 7 28,92

Total 60

There is no significant difference between early childhood teachers’ graduation degree and W-PCK.

Table 3. The correlation between preschool teachers’ teaching experience and W-PCK
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Factors Teaching Experience N Mean Rank  Df X2 P
Web — General Less than 1 year 17 31,13 4 4,974 ,290

1-3 year 9 31,69

3-5 year 12 31,32

5-10 year 10 20,00

Over 10 year 12 24,00
Web — Communicative Less than 1 year 17 32,72 4 5,773 217

1-3 year 9 30,56

3-5 year 12 31,09

5-10 year 10 23,33

Over 10 year 12 20,00
Web — Content Less than 1 year 17 34,34 4 12,590 ,013
Knowledge 1-3 year 9 30,06

3-5 year 12 32,00

5-10 year 10 23,00

Opver 10 year 12 17,36
Web — Pedagogical- Less than 1 year 17 34,63 4 7,917 ,095
Content Knowledge 1-3 year 9 27,06

3-5 year 12 30,41

5-10 year 10 20,22

Opver 10 year 12 23,00
Attitude Toward Web- Less than 1 year 17 30,28 4 12,096 ,017
based Instruction 1-3 year 9 30,94

3-5 year 12 37,77

5-10 year 10 18,06

Opver 10 year 12 20,91

Total 60

There is a significant difference between preschool teachers’ teaching experience and Web-Content Knowledge.
Particularly, the Web-Content Knowledge of participants with over 10 years teaching experience is the half of
the participants with less than 1-year teaching experience. Similatly, attitude toward web-based instruction
decreases as the participants get older. Five years experience in this attitude seems to be an indicator of decrease

since 5 year and older participants’ attitude levels remarkably decrease.

Table 4. Preschool teachers’ having or not having computer access at home

Factors Having n Mean Sum of U VA P
Computer at Rank Ranks
Home
Web — General Yes 52 28,48 1395,50 123,500 -,672 ,502
No 8 24,08 144,50
Web — Communicative Yes 52 28,87 1414,50 104,500 -1,175 ,240
No 8 20,92 125,50
Web — Content Yes 52 28,88 1415,00 104,000 -1,369 171
Knowledge No 8 20,83 125,00
Web — Pedagogical- Yes 52 29,47 1444,00 75,000 -2,196 ,028
Content Knowledge No 8 16,00 96,00
Attitude Toward Web- Yes 52 29,17 1429,50 89,500 -1,682 ,093
based Instruction No 8 18,42 110,50
Total 60

There is a significant difference between early childhood teachers’ computer access at home and Web

pedagogical content knowledge.

Table 5. Preschool teachers’ having or not having Internet access at home

Factors Having Internet at N Mean Sum of U Z P
Home Rank Ranks
Web — General Yes 49 29,78 1370,00 125,000 -1,976 ,048
No 11 18,89 170,00
Web — Communicative Yes 49 29,04 1336,00 159,000 -1,118 ,264
No 11 22,67 204,00
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Web — Content Yes 49 2893 1331,00 164,000  -1,154 ,249
Knowledge No 11 2322 209,00
Web — Pedagogical- Yes 49 30,13 1386,00 109,000  -2,518 ,012
Content Knowledge No 11 17,11 154,00
Attitude Toward Web- Yes 49 28,79 132450 170,500  -,899 ,368
based Instruction No 11 23,94 215,50

Total 60

There is a significant difference between eatly childhood teachers’ Internet access at home and Web General and
Web Pedagogical content knowledge.

It is clear that when there is computer and Internet at pre-school teachers” home, they are more prone to use
them for the purpose of teaching. This finding is not very extraordinary, on the contrast, this is something
expected to happen compared to teachers not having computers and Internet access available around.

Table 6. Preschool teachers’ having or not having computer access at wotk/school

Factors Having Computer N Mean Sumof U V4 P
at Work Rank Ranks
Web-General Yes 46 27,81 1196,00 250,000 5173 ,863
No 14 28,67 344,00
Web-Communicative Yes 46 28,74 1236,00 226,000 -,668 ,504
No 14 25,33 304,00
Web- Content Yes 46 28,53 1227,00 235,000 -,553 ,580
Knowledge No 14 26,08 313,00
Web- Pedagogical - Yes 46 28,43 1222,50 239,500 -,426 ,670
Content Knowledge No 14 26,46 317,50
Attitude toward web- Yes 46 28,74 1236,00 226,000 -,706 ,480
based instruction No 14 25,33 304,00
Total 60

There is no significant difference between eatly childhood teachers’ computer access at work/school and W-
PCK.

Table 7. Preschool teachers’ having or not having Internet access at work/school

Factors Having Internet at N Mean Sumof U Z P
Work Rank Ranks
Web-General Yes 53 28,07 1403,50 121,500  -,109 914
No 7 27,30 136,50
Web-Communicative Yes 53 28,24 1412,00 113,000  -,360 719
No 7 25,60 128,00
Web- Content Yes 53 27,96 1398,00 123,000  -,069 ,945
Knowledge No 7 28,40 142,00
Web- Pedagogical - Yes 53 27,48 1374,00 99,000 -,860 ,390
Content Knowledge No 7 33,20 166,00
Attitude toward web- Yes 53 27,15 1357,50 82,500 -1,348 178
based instruction No 7 36,50 182,50
Total 60

There is no significant difference between eatly childhood teachers’ Internet access at work/school and W-PCK.
Discussion

In this research a significant difference between web pedagogical-content knowledge and preschool teachers’ age
was found. The teachers who are 36-40 and 20-25 have higher scores than other age groups. According to
Shulman (1986), pedagogical content knowledge assert that it is essential for teachers to have both pedagogical
and content knowledge to build an effective teaching and learning environment. Content knowledge is the part
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to be taught, pedagogical knowledge constitutes the knowledge about the process, application on teaching and
learning techniques. The interaction of technology and pedagogical content knowledge creates a more effective
learning environment (Mishra and Koehler, 2006).According to Lee, Tsai and Chang (2008) Web-Content
Knowledge secks teachers’ confidence in their knowledge about the manner in which the Web and content can
mutually reinforce each other. In other words, teachers are able to do search on the Web in order to integrate the
knowledge into the course content. The result shows us that the teachers who are 36-40 and 20-25 have a higher
score in web pedagogical content knowledge. Another significant difference between preschool teachers’
teaching experience and Web-Content Knowledge is obtained. There are similarities between the Web content
Knowledge, attitudes towards web-based instructions and Web Pedagogical Content Knowledge scores and the
teachers’ age and teaching experience. Although the preschool teachers who have less than one year and the ones
whose teaching experience is between 3-5 years are the same teachers whose age is between 20-25. The young
people have the opportunity of getting information technologies courses at university which enables them to
become competent not only in being technically but also in exploring knowledge on the Internet. In this case,
age seems to be an important factor in using web. For Chou and Tsai (2002) web-based instruction yields new
challenges for teachers. Cornell (1999) claims that it is normal to have concerns and feel anxiety about engaging
in online teaching as it is the least experienced pedagogical practice. There must be something missing if teachers
avoid using web technology to assist their teaching. Research done in the area suggests the potential of the
Internet and Web technology to improve teaching (Barrbera, 2004; Mendler Mendler, Simon & Broome,2002;
Wallace, 2004). Web based instruction is accepted widely by educators and researchers as it provides learners
interactive, individual, inquiry-based activities. Moreover, it promotes the learners’ knowledge construction and
meaningful learning (Lee and Tsai, 2005). As there are various research on W-PCK with pre-service teachers, it is
not possible to refer to any resource including the age group of in-service teachers. Korucu (2017) who
investigated the perception of 96 teachers, he declared that he didn’t find any correlation between the age and
W-PCK level of teachers. Similarly, Yesiltas (2016) studied with social science teachers’ perception levels of W-
PCK but he didn’t search on the correlation of age. Both researchers dealt with educational background of the
teachers and likewise in this research, no correlation between the graduation and the W-PCK scores of the
teachers was found.

Another finding is the correlation between Web pedagogical Content Knowledge and web general scores and
computer and Internet access at home. Teachers who has the opportunity of technology at home have higher
scores. According to the research done the use of internet and also social networks affect W-PCK levels of the
users. Several studies show that the frequency of usage increases W-PCK level (Arabacioglu and Dursun, 2015,
Akgtin, 2013; Turan and Kog, 2016; Yazar and Simsek, 2015; Gémleksiz and Erten, 2013). On the other hand,
there is no correlation between W-PCK score and computer and Internet access at school is found. The possible
reason is that teachers prefer reaching the educational contexts at home more than at school. There are quite rich
resources such as songs, stories, nursery rhymes, games, arts and crafts demos etc. on the Internet for early
childhood children. The preschool teachers surf on the sites in order to elaborate their teaching environment.
The more they use the Internet, the more they become competent in W-PCK.

Conclusion and Suggestions

In this study it is aimed to investigate Web pedagogical content knowledge level of pre-school teachers. The
results show that there is no correlation between their W-PCK scores and their graduation, having computer at
school/work and having Internet access at school/work. On the other hand, a positive correlation between W-
PCK scores of 60 preschool teachers and their age, teaching experience, having computer at home and having
Internet access at home was found. Teachers who are in 36-40 and 20-25 age groups have higher Web
pedagogical content knowledge scores than other age groups. Whenever the teaching experience of teachers is
investigated teachers who have less than 1-year experience, 1-3 years and 3-5 years experience have higher scores
in web content knowledge, attitude and Web pedagogical content knowledge. Lastly, teachers who have
computer and Internet access at home have higher scores in Web pedagogical content knowledge and Web
general.
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In order to create effective teaching learning environments teachers are expected to be competent in using web.
It is also one of the essentials of 21t century teacher qualifications. They need to be efficient in blending their
pedagogical knowledge, content knowledge and web knowledge. In this way they can be more educative for their
students.

In this age, Internet is a precious resource for in reaching information. With the development of information and
communication technologies (ICT), education environments are reshaped by many teachers and caused them to
prepare online lesson materials accessible by students from everywhere (Bagct and Atar,2019). Moreover, it is
possible to reach that unlimited information free of charge.

Several in service trainings can be prepared for teachers in order to improve their competency in using web
sources. These trainings can possibly be online. Via these seminars, teachers can be easily and cheaply educated
in the field of using web sources, blending pedagogical and content knowledge.
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Oz

Bu calisma gb¢ etmek zorunda birakilan Afgan kékenli ¢ocuklarin uyum durumlarina
gore yasadiklart sorunlari ve bu sorunlart milteci 6grencilerin ¢izdigi resimler yardimiyla
okula uyum durumlarinin incelenmesini amaclamaktadir. Insanlar tarih boyunca farkls
nedenlerden dolay1 gé¢ etmek zorunda birakidlmustir. Afganistan’da yasanan sorunlar ve
halkin daha iyi yasam kosullarini elde etme cabalart Afgan halkint gb¢ etmeye
zorlamustir. Bu yiizden gé¢ en ¢ok cocuklart etkilemistir. Afganistan’dan Turkiye’ye go¢
eden miiltecilerin en temel nedenleri; issizlikten kaynakl bir dizi ekonomik problemlerin
yant sira, Ulkede giivenli bir ortamin hakim olmayist, géciin yasanmasinda Onemli
faktorlerdendir. Arastirma Turkiye’nin Kirsehir ilinde gergeklestirilmigtir. Aragtirmanin
katilimeilan 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kirsehir ili Merkez Tlgesinde 6grenim
gobren 3-6 yas grubu 24 okul 6ncesi 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Miilteci 6grencilerin
¢izmis olduklart resimler sonucunda Ggrencilerin resimleri yaparken karamsarlik ve
korkulart temsil eden renklerin agirlikta kullanddigr goralmistir. Bu  durumun
cocuklarin ¢ogunun i¢ diinyalaninda karmasalar ve korkular yagadiklarini gosterdigi
s6ylenebilir. Resimlerde, cocuklarin tamamina yakint yalnizca kendilerini ¢izmis olup bu
durum kendilerini dis diinyadan soyutladiklarini gosterdigi séylenebilir.
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Abstract

This study aims to examine the problems of Afghan students who were forced to
migrate and their adaptation to the school with the help of the pictures drawn by the
refugee students. Throughout history people have been forced to migrate for different
reasons. The problems in Afghanistan and the efforts of the people to achieve better
living conditions have forced the Afghan people to emigrate. That's why migration has
affected most of the children. The main reasons for the refugees migrating from
Afghanistan to Turkey; in addition to a number of economic problems caused by
unemployment, the lack of a safe environment in the country is an important factor in
the migration. The research was carried out in Kirsehir Province of Turkey. The sample
includes 48 Afghan refugee students from the 3-6 age group who study in kirsehir
Province central district in 2017-2018 academic year. It was carried out with 24 pre-
school students. As a result of the pictures drawn by the refugee students, a number of
problems such as confidence problems, dominance, perfectionism, closeness, anger
and happiness have emerged by looking at the age and developmental levels of pre-
school refugee children.
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Ulkemiz cografi ve jeopolitik konumundan dolayt stnirt bulundugu birtakim Ortadogu iilkeleri
ile komsudur. Ozellikle bu komsu iilkelerden; Irak ve Suriye'de i¢ savas, bolgesel, irksal, dini, politik ve
ckonomik sorunlar yasamaktadir (Bekir vd, 2016).

Coklukla iilkeler zulim ve siddetin maruz kalan niifusla karsi karsiya gelmis ve buradaki insanlar,
Ozgirliklerine ve yasamlarina yoneltilen tehditlerden kagma yolunu se¢misler buna karsin hikimetler
insani yukimlilikler, siyasi gercekler ve bunula bitlikte ulusal ihtiyaglart konusunda ugrast
gostermislerdir (Jastram ve Achiron, 2001 Akt: Kolukirik, 2014). Ansen (2012) Anadolu topraklarinin
astrlardir farkl milletlerden koruma arayan insanlar icin bir siginma bolgesi oldugunu, Tirkiye’nin
Ozellikle 1980’lerden sonra komsu tlkelerde meydana gelen olaylar nedeniyle toplu siginmalarla karst
karstya kaldigini ve Ortadogu’da yasanan i¢ kargikliklarin Tirkiye’ye daha ¢ok kisinin siginmasina neden
olarak iltica konusunda tilkemizin hedef iilke haline geldigini belirtmistir (Gultekin, 2016).

Insanlarin, dogduklart yerden baska yerlere gecici ya da siirekli olmak iizere tasinmasina gée, bir
tlkeden diger iilkeye yapilan goclere ise dis go¢ denilmektedir. Ekonomik nedenler, calismaya gidilmesi,
tabii afetler, savaslar, etnik nedenler, sinirlann degismesi, uluslararast anlagmalarla saglanan ntfus
degisimi insanlan géce zorlamaktadir (Demirkan, 2011). G6¢ baslt bagina bir olumsuzluk i¢ermektedir.
Resim etkinlikleri okuléncesi dénemde bu nedenle ¢cok 6nemlidir (Memis, 2014).

Go¢ etmek zorunda kalan gocuklarin gb¢ ettikleri tilkede bircok olumsuzlukla karsilastig
bilinmektedir. Ciinkii yeni bir ortama uyum saglamak, dil farkldiklan gibi nedenler ¢ocuklart
etkilemektedir. Bu durumla karst karstya kalan cocuklatin i¢ diinyalarini anlamada en etkili yol resimdir.
Resim ile kendini anlatan, sorunlan ile ilgili bize ipuglart veren ¢ocuklart bulmak, sorunlarin ¢ézimu ile
ilgili cocuga yardimei olmak mimkindir(Swell,2011).

Farkl dil ve kiltiire sahip bir tilkeye gb¢ etmek zorunda kalan cocuklarin durumunu anlamak
icin kullamilacak en evrensel araclardan biri de resimdir. Cocugun ¢izdigi resimler sadece onun yeni bir
Uriin ortaya ¢ikarmast degil, kendi hakkinda Onemli ipuglart vermesine yardimct olacaktir (Savas,
2014).yalniz ¢ocugun yaptgt resim etkinligini bir teshis malzemesi olarak degil, cocugun i¢ diinyasindan
gereksinimlerin kaynagina egilmemizi saglayacak 6nemli bir iletisim aract olarak ele almak gerekir
(Kutluer,2015). Resmin c¢ocuk icin anlami ise igsel gercekligin kagit araciligiyla digsal gerceklige
donismesidir. (Atasoy, 2016).

Cocuklart duygusal olarak etkileyen olaylari aktarmada sézel ifadeden daha etkili bir yoldur.
Gross ve Haynes (1998) resmin ¢ocuklarla sozIi iletisimi kolaylastirip kolaylastirmadigint bulmak icin bir
dizi calisma yiriitmistir, resim ¢izmenin ¢ocuklarin iletisim becerilerini, duygularnni ve algilarin
arturdigini bulmuslardir. Resim ¢ocuklar icin kendilerini ifade etme bicimidir. Burada 6nemli olan gérsel
olarak yansitilan konunun ne ifade ettigidir. Cocuklar duygularini, hayallerini resim yaparak agiga
vururlar, diger bir tabirle resim ¢ocugun i¢selligini, simgelerle nesnel diinyaya kopyalama siirecidir. Cocuk
kullandigi renkletle, ¢izdigi cizgilede i¢ dinyasint kagida yansitir. Cocuklar resim ¢izerken kendilerine
6zg ifadeler ile ¢izim yapmakta ve farklt yonlerini gdsterebilmektedir. Cocuk resimlerini analiz etmede
kullanilan  yontemlerden biride tesim yorumlamadir. Resim yorumlamanin amact ebeveynde/
ogretmende stiphe, kaygr olusturmak degil, cocugun i¢ dinyasina yolculuk yapmaktir. Resim
yorumlamada Oncelikli olarak ¢ocuga yaptigi resimde ne yaptginin yorumlatimasidir. Cocugun verdigi
cevaplar kaydedilerek hemen resmin yorumlanmas: gerekir. Cinkil uzmanin gbzlemleri kaydedilen
yorumlart unutmadan kayit altina alinarak resim yorumlama ile ilgili kriterler g6z 6ntinde bulundurularak
resim yorumlama yapilmalidir. Resim; cocugun sorunlarina, gliclii ya da rahatsiz edici deneyimlerine dair
veri saglamasinin yant sira ¢ocuklarnn kendileri, cevreleri hakkindaki duygu ve distincelerini, algilarini ve
gbzlemlerini paylagsma firsatt saglar. Resim ¢izdirme yolu ile elde edilen verler uzmanlar tarafindan;
cocuklardan sorunlannt belirleme, gelisim diizeyine uygun iletisim kurma ve uygun yaklasimda bulunmak
icin kullanilabilir.

Gog etmek zorunda kalan yanisimast olarak kabul edilmekte ve bireylerin i¢ diinyast hakkinda
ayrintilt bilgi vermektedir (Halmatov, 2018). Afgan kokenli &6grencilerin, yapmus olduklar resimler
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yardimiyla kendilerini okula ait hissetme durumlarinin  ve sosyallesmelerinin  belirlenmesini
amaclamaktadir.

Yontem

Arastirma Deseni

Nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenolojik yéntem kullanilmustir. Grup ya da
insanlarin tecritbe ve bakis acilarina dayanarak detayli bir sekilde incelenmesidir. (Hammersley,2013;
Patton, 2003; Yin,2011). Aragtirma veri resimlerle toplanacaktir. Ogrenciler resimleri cizerken
yasantilarini yansitacaklarinin  disiiniilmesi ve bir gbrsel sanat olan resimlerin bireyleri yansitacagl
dustincesi ile bu yénteme basvurulmustur. Cizilen resim ile resmi ¢izen kisinin ruh hali arasinda bir
etkilesimin oldugu bir¢ok uzman tarafindan iler stirilmistir (halmatov,2016). Goodman ve Sully gibi
arastirmacilar ¢ocugun resimlerinde objenin sembolik yansitmasini resmettigini belirtir. Aym sekilde
cizilen resimler nesnelerin gériintiistinii aktarmay1 degil gorsel ve duyusal deneyimleri birlikte Greten bir
sembol tretmektir. Cizimin amact ¢ocugu tatmin edecek bir sekilde sembolize edilmesidir. Bu nedenle
cocuk cizimlerinde i¢ diinyasinin onarimi icin bir sebep gizlidir (Ozli, 2015). Resim analizi bireylerin
yasantilarini resimler yoluyla aktarmasinda bir ara¢ olarak kullandiklart distincesiyle bu tasarim
benimsenmistir. Bu arastirmada miltecilik olgusuna odaklanilmis olmasina karsin ¢ocuklar ile iletisim
sorunu olacagl distiniilerek resim analizine gidilmistir. Ayrica resim bes resim gelisim déneminden 4-7
yas araligini kapsayan sema oncesi donemin en tipik 6zelliklerinden biri olan “cocuklarin saydam resimler
cizerek aile bireylerini ¢izmekten zevk almalanidir” (Soyupak ve Yalginkaya, 2020).  Arastirma verileri
2017-2018 egitim-6gretim yiinda Kirsehir ili Merkez Tlcesinde Ogrenim goren, 3-6 yas grubu miulteci
cocuklan kapsamaktadir.

Arastirma Katilimcilarn

Arastirma katilimcilart belitlenirken amacl 6rneklem yontemlerinden Ol¢lit 6rneklem yontemi
temel alinmistir. Bu arastirmadaki Slciitler ilkogretim dizeyinde Kirsehir ilinde 6grenim gbren miilteci
kokenli ve Afgan uyruklu olma durumudur. Afgan koékenli 6grencilerin tercih nedeni diger tilkelerden
gbc eden 6grencilere kiyasla sayilarinin daha fazla olmasidir. Kirsehir il merkezinde toplam 48 Afgan

kokenli milteci okul 6ncesi 6grencisi bulunmaktadir. Arastirma katilimcilari ise, bu 48 ¢ocugun 24’4 diir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama yontemi olarak ¢iz ve anlat teknigi kullanidlmustir. Ciz ve anlat teknigi temelinde
bireylere belitflenen bir konu hakkinda resim c¢izmeleri ve sonrasinda cizdikleri resimleri anlatmalar
temeline dayanmaktadir ((Driessnack, 20006); Klepsch, & Logie, (1982). Veri toplama aract olarak
cocuklar icin evrensel bir dil olan resim ¢izim yontemi tercih edilmistir. Ayrica Afgan kokenli
ogrencilerin Tirkee dil yapisina hakim olmamalan kaynakli kelime dagarciginin yetersiz olmast nedeniyle
kendilerini ifade konusunda sorun yasayacaklart dustincesidir. Resim gorsel imgeleri iceren kiltiirel
unsurlardan bagimsiz ve yukarda ifade edildigi gibi evrensel bir dil 6zelligi tasimast nedeniyle tercih
edilmistir. Ciz ve anlat tekniginde ilk olarak ¢ocuktan bir konu hakkinda resim cizmesi istenir. Daha
sonra c¢izdigi resim hakkinda sohbet edilir. Cocugun gelisimsel durumuna baglt olarak ¢izdigi imlerin
farklt anlamlart bulunduguna yonelik alan yazinda calismalara rastlanmaktadir. Cocuk resmi anlatirken
alinan notlar sayesinde imge ile ifade etmeye calistig1 oldu iliskilendirilir.

Arastirmada her cocuga A4 boyutun da resim kagtlart ve pastel boyalar dagitilmustir. Ogrencilere
‘Bahce de oyun oynuyoruz’ yonergesi verilerek resim yapmalart istenmistir 15-20 dakika siire verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar déneminde toplanmistir. Baslangicta 1l
MEB’den alinan veriler dogrultusunda okullar ve 6gretmenler belitlenmistir. Ogretmenletle goriisiilmek
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tzere okul midirinden izin alimp, ardindan uygulama icin randevular alinmistir. Cuma giinii sanat
etkinligi dersinde tim 6grencilere “Bahcede oyun oynuyoruz” adli yonerge verilerek resim yapmalari
istenmigtir. Etkinlik yonergesinin anlagilmama ihtimaline karsin, sinifta bulunan ve Tirkce bilen bir
Afgan kokenli ¢ocugun yardimu ile diger Afgan kékenli cocuklara yonerge anlatilmistir. Biitiin ¢ocuklara
kagit ve boya kalemleri dagitilmustir. Masada her renkten olan boya kalemleri yer alarak ¢ocuklarin
istedigi boya ve kalemleri kendilerinin tercih etmeleri saglanmustir. Cocuklarin dikkat siireleri kisa oldugu
icin 15-20 dakika siire verilmistir. Cizimler bittikten sonra milteci 6grencilere resimde neler ¢izdikleri
sorulmustur. Stufta Tiirkce bilen gok az Afgan multeci 6grenci vardir, bu 6grenciler ¢izdikleri resimleri
kolayca anlatmustir; fakat Tirkce bilmeyen cocuklarin resimlerini ise 6gretmenleri ve stnifinda Turkee
bilen Afgan 6grenciler sayesinde resimler agiklanmis ve kagitlarin arkasina notlar alinmustir.

Veri Analizi

Elde edilen veriler yorumlayici igerik analiz yontemi kullaniarak analiz edilmistir. yorumlayici

2 <¢ 2 ¢

icerik analizi temel icerik analizi gibi pozitivist bir mantiga dayanmayip “ne” “neden” “nasil” sorularina
yanit arayan, irdeleyici ve betimlemenin 6tesinde derin anlamlar ortaya koymayt amaglayan bir analizdir.
(Drisko & Maschi, 2015). Analiz icin kullamilacak resimlerde Ol¢me bir uzman tarafindan
gerceklestirilmektedir. Arastirma temel alindiginda veri kaynagr olarak toplanan resimler ve resimlerin
yorumlarinin biitinctl bir sekilde yorumlanmasi bir uzmanlik istedigi ve bu konuda egitim alinmis olmasi
gerektigi dustnilmektedir. Toplanan resimler bir resim analiz uzmani tarafindan ayrinuh sekilde
yorumlanmugtir. Uzman goriisleri dogrultusunda kodlar ve temalar olusturulmustur. Analiz sonuglart
frekans ve yiizde tablolar tizerinden yorumlanmistir. Yapilan yorumlamalara ait agagidaki sekillere yer

verilmigtir.
Bulgular

Arastirma veriletinin yorumlayict icerik analizi ile analiz edilmesinin ardindan cizilen resim ve
belirtilen gorislerin yorumlanmast sonrasinda “uzman gorislerinden” elde edilen kodlar ve temalar
bulgular kisminda yer almaktadir. Arastirmada timevarimsal bir raporlastirma mantigt gidilmastir. Tk
olarak 6grenci resimleri yorumlanmis daha sonra bulgular 6zetlenmistir. Bulgular 6rneklendirilirken

Ogrenci isimlerine yer verilmeyip resimler 6rnek olarak sunulmustur.
Arastirmada altt ana baslik “tema” belirlenmistir. Bunlar asagida 6rnekleriyle ifade edilmistir.

Giiven Problemi Olan Resimler

Sekil 1. Giiven problemi ile ilgili resimler
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Yukarda ¢ocuklar tarafindan cizilmis iki resim yer almaktadir. Soldaki resimde ¢izilen okulda
pencereler bulunmamakta ve zemin belirgin degildir. Yapilan analiz sonucunda ¢ocugun, okulunun
pencerelerini ¢izmeyisi bir giiven arayst icerisinde oldugunu géstermektedir. Bu nedenle ¢ocugun giiven
problemi yasadigi goérilmektedir.

Sagdaki resimde ise bir ¢evre tasviri yapilmustir. Kullanidan renkler canli ve ¢ocugun seviyesine
uygundur. Buna karsin ¢izilen gocuk (8grencisi oldugunu ifade etmistir) biitin fiziksel uzuvlara sahip
olmasina karsin ayaklart yere basmamaktadir. Cocugun ayaklarinin zemine basmamast ve yukarda kalmasi
cocukta gliven eksikliginin gdstergesi olarak yorumlanmistur.

Sekil 2.Arkadasa yonelik glivensizlik

Sema 6ncesi dénemde ¢ocuklar kendilerini bir bitki veya hayvan seklinde cizebilirler. Ortada
gbrdigimiiz rengarenk ¢izilen ¢icek cocugun kendisidir. Cocugun diger ¢izmis oldugu cigeklerde siniftan
arkadaslaridir. Kendisiyle beraber 3 cicek zemine oturtulmus; fakat sadece aralarindan tamamen siyah
renge boyanmis olan ¢icek zemine oturtulmamistir ve bu ¢ocugun arkadastyla yasamis oldugu sorunu ve
ona karst bir giivensizligi oldugunu géstermektedir.

Sekil 3. Glvensizligin farkli bir gostergesi

Bu resimde diger resimlerden farkli olarak binanin pencereleri ve bacast bulunmaktadir. Ayrica
binanin bir zemine oturdugu gériilmektedir. Aslinda bu zamana kadar ¢izilen hep ev resimlerinde yaz, kis
cocuklarin bacadan duman ctkarmast bazilarina gére ilging gelebilir, resimde de bir baca var; fakat
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dumansiz bir bacanin olmast ¢ocugun yeteri kadar kendisini giivende hissetmedigini ve giiven problemi
yasadigini gOstergesi olarak degerlendirilmigtir.

Baskinlik (Dominantlik) Olan Resimler

Asagida 6grencilerin gizimleri ve bu ¢izimlerde yer alan baskinlik imgeleri detaylandirilarak
aktarlmaya calistlmustir.

Sekil 4. Baski altinda olmaya yonelik bir resim

Bu resimde iki tane ¢ocuk vardir, cocuk kendisini kirmizi renkte ve arkadasini da siyah renkte
cizmistir. Kirmizi renkte cizilen ¢ocugun el ve ayak parmaklar varken, siyah renkte olan ¢ocugun
ellerinin olmayssi, el ve ayak parmaklarnin da ¢izilmeyisi kendisini kirmizi renkte ¢izen ¢ocugun
dominantligt yani liderlik, dstiinlik pozunun kendisinde oldugunu géstermektedir. Bu durum ¢ocugun
cevresinde birileri tarafindan bastrildigt ya da etki altinda birakddigimin - g6stergesi  olarak
diusunilmektedir.

Sekil 5. Baskinliga yonelik bir resim
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Bu resim daha 6nce genel hatlar ile tammlanmaya ¢alistlmistir. Resimde ortada olan rengarenk
cizilmis bir ¢igek vardir, bu ¢igek, resmi ¢izen ¢ocugun kendisidir. Yaninda bulunan diger cicekleri yani
arkadaglatini sade ve tek renkte boyamus; fakat kendisini farklt renkler kullanarak boyamustir, burada
arkadaglari arasindan baskin oldugunu belirterek dominantligs simgelemektedir.

Ornek olarak sunulan iki resimden ilki baski altinda olan ¢ocugu ikinci resim ise baskin olan
gocugu gostermektedir. Yapilan analizlerde bireylerin sézli olarak durumu ifade etmeseler de cizdikleri
resimlerle i¢sel durumlan ortaya koyduklan gérillmektedir.

Resimde ortada bulunan cicek ¢ocugun kendisi ve diger ciceklerde arkadaglaridir. Cocugun
tamamen kendisini farklt renklere boyamis olmast ve dikkatli bir sekilde tasirmadan, belitli boyutlarda
Ozenle cicedi ¢izip, boyamis olmast mikemmeliyetciligini gostermektedir.

Mikkemmeliyetgi Resimler

Sekil 6. Mikemmeliyetcilige yonelik bir ¢izim

Resimde iki ¢ocuk gozitkmektedir. Soldaki ¢ocuk renkli bir elbiseye sahiptir. Solda bulunan
cocuk ise tek renk olacak sekilde cizilmistir. Ayrica sol tarafta bulunan ¢ocuk sagdaki ¢ocuktan daha
buyutktiir. Resimde en basta cizilen siyah saglt cocuk, resmi ¢izen ¢ocugun kendisi oldugunu séylemistir.
Cocuk; kendi elbisesini belli bir diizen halinde, belli bir sirada, farkli renklere boyamis olmasi
mitkemmeliyetciligini g&stermektedir.

Igine Kapaniklik Olan Resimler

Ogrencilere verilen yonergede okullarint ¢izmeleri istenmistir. Okul kavramsal olarak ifade edilse
de 6grenciden cizmesi beklenen imgeler; okul binasi, dgrenciler ve égretmenlerdir. ¢izilmesi beklenen
imgelere ek olarak okul c¢evresinin gines, dag gibi imgelerin yer alamast da muhtemel beklentiler
arasindadir. Bu belirtilen imgelerden bir kaginin eksik olmast psikolojik bir sorun olarak algilanmast
gerektigi uzman tarafindan ifade edilmistir. Asagida ice kapanikhiga yonelik iki ¢izim yer almaktadir.
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Sekil 7. Ige kapanikliga yonelik bir ¢izim

Daha 6nce bu resme yonelik yorum farklt bir boyutta degerlendirilmistir. Okul binast penceresiz
bir sekilde cizilitken, Resimde ¢ocugun kendisini, arkadaslarini ve dgretmenini ¢izmemis olmast sadece
okulun binasit ¢izmesi, ¢ocugun cevreyle iliskisinde icine kapanik oldugunu gdstermektedir. Yani
gocugun dis ¢evreyle iletisim kurmakta stkinti gektiini géstermektedir.

Sekil 8. Ice kapanikliga yénelik bir cizim

Resimde ¢izilmis bir okul vardir; fakat bir 6nceki resim ile benzer sekilde okulun pencerelerinin
olmayisi, ¢ocugun giiven problemine isaret etmektedir. Yukardaki resim ile benzer sekilde kendini ve
arkadaslarini ¢izmemesi gevreyle olan iliskisinde de yine icine kapanik oldugunu belirtmektedir. Yukarda
goriilen 6rneklerde giiven probleminin ige kapanik ile iliskili oldugu goriilmektedir.
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Kizginlik Olan Resim

Sekil 9. Kizginlik ile ilgili ¢izim

Bu resim daha 6nce yorumlanmis olmasina karsin yalnizca cocuklara dikkat ¢ekilmigtir. Resimde
kirmizi renkte cizilen cocuk, resmi ¢izen ¢ocugun kendisidir. Siyah renkte ¢izilmis olan g¢ocuk ise
arkadagidir. Fakat iki arkadas arasinda bulunan ¢igekler ve 6zellikle buyiik bir sekilde ¢izilmis agac figiir
arkadaglar arasinda sorunlarin oldugunu ve araya bazi olaylann girdigini géstermektedir. Daha 6nce
yapilan yorum ile iliskilendirilince ¢ocugun arkadast tarafindan baskilandigr diger cocugu baskict olarak
algiladigy, yasanan sorunun ¢ocuklar arasinda bir gerilime sebep olup 6grencileri birbirinden uzaklastirdigs
yorumlanabilir. Buna karsin baskidanan ¢ocuk diger arkadagiyla birlikte olma arzusu iginde oldugu fakat
yasanan durumun kizginliga sebep oldugu sonucu ¢ikarlabilir.

Mutluluk Ifadeli Resimler

Yapilan ¢izimlerde ¢ocuklarin mutluluklarini ifade ederken bazt sorunlar ile belirttigi
gbrilmistir. Bu yasanan sorunlar deprem ve gog gibi kritik durumlar olsa da ¢ocuklar mutlu olduklarini
ifade etmektedir. Asagida bu duruma yonelik iki 6rnek sunulmugtur.

Sekil 10. Mutluluga yonelik bir ¢izim
Bu resmi ¢izen ¢ocuga,” Resimde ne ¢izdin anlatir misin?” diye soruldugunda ¢ocuk, “Zelzele”

cevabint vermistir. G6¢ 6ncesinde ¢ocugun yasadigt cografyada meydana gelen deprem nedeniyle evlerin
yikildigint betimlemeye ¢alistigt gérilmektedir. Cocuk binalart siyah ¢izerken yiiziini siyaha gore sicak bir
renk olan mavi ile ¢izmistir. Cocuk, her ne kadar depremi yasayip ¢izmis olsa da, yiiziinden giiliiciikleri
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eksik etmemesi, resimde de kendisini giler yiizli ¢izmesi her sekilde mutlu oldugunun gostergesidir.
Buna kargin yasanan deprem ¢ocuga verilen yonergenin disina cikip hayatinda kalici iz birakan depremi
¢izmesine neden olmustur. Bu resimde ayrica karamsarlik ve korku temsil eden renk olan siyah baskin
olarak kullanilmistir.

Sekil 11. Mutluluik ile ilgili bir ¢izim

Bu resimde her ne kadar ¢ocuk kendisini zemine oturtmamus, giiven eksikligi yasamis olsa da,
hayat dair giilebildigini ve mutlu oldugunu resimde g&stermistir.

Yukarida verilen 6rneklerde goriildigi gibi ¢ocuklarin yasanan sorunlara ragmen mutluluklarint
ifade ettikleri gorilmektedir.

Muiilteci kékenli 6grencilerde ortaya gikan temel sorunlar

Yapilan analiz sonuglarinda 6grencilerden goriilen sorunlar sekil 1°de yer almaktadir. Burada “N”
kisi sayisini ifade etmektedir.

Glven Problemi
Baskinhk
Mikemmeliyet
icine Kapanikhk
Kizginhk
Mutluluk

Sekil 1 de goruldugl tizere gizilen resimler sonucunda en cok gliven probleminin yasandig: (f:
15; %36) gozlemlenmistir. Bunu takiben igine kapaniklhik (f:10; %24), baskinlik (dominantlik), mutluluk,
mikemmeliyet ve kizginhk gorilmektedir. Olumlu durum olarak mutluluk sadece alt Ogrencide
gbrilmustiir. Elde edilen kodlar arasinda iki resimde kizginlik ve mitkemmeliyet duygusuna rastlanmustir.
Kizginlik ve baskinlk kodlar elde edilen resimler ayni1 iki resimdir.
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Sonug ve Oneriler

Arastirma  katithmedart olan milteci kokenli 6grencilerin  yaptiklart resimler yoluyla okula uyum
durmalannin belirflenmeye ¢alisildigt bu arastirmada, olumsuz duygularin agitlikta oldugu gérilmektedir.
Aragtirmaya katilan 24 O&grenciden elde edilen kodlardan yalmzca altt (%14) tanesinin mutluluk
duygusunu ifade eden goérsellere yer verildigi gorilmistir. Bu durum Uguru, (2018) calismastyla
benzetlik géstermektedir. G6¢ sonucunda olusan olumsuz kogullarin bireylerin hayata karst tutumlarinda
olumsuz etkiledigi distintilmektedir. Uzun ve Bitin (2016); Walter, 2007; Yilmaz, (2014) bu durumun
altinda yatan sebepleti, dil sorunu, halkin genel tutumlari olarak ifade etmektedir.

Ogrencilerin resimleri yaparken karamsatlik ve korkulari temsil eden renklerin agirlikta kullanildigs
gbrilmistir. Bu durumun c¢ocuklarin ¢ogunun ic¢ diinyalarinda karmasalar ve korkular yasadiklarini
gosterdigi sOylenebilir. Aydin, Sahin ve Akay (2017) gb¢ beraberinde getirdigi miilteciligin en ¢ok
etkiledigi grubun ¢ocuklar oldugunu ifade etmektedir. Bu bakimdan c¢ocuklarin yasadiklari travmalar
resimlerine yansitmalart olagan bir durum olarak gérilmektedir. Arastirmada kullanilan ¢iz-anlat teknigi
ile cocuklarin resimlerinde yasadiklart deprem vb. Durumlart anlattiklart gériilmistir.

Resimlerde, ¢ocuklann tamamina yakini yalnizca kendilerini ¢izmis olup bu durum kendilerini dis
dinyadan soyutladiklarint gosterdigi séylenebilir. Bu durum Altintag (2016), Basar Akan ve Ciftci (2018)
Fazel, Stein (2002) D1s diinyadan soyutlamanin altinda yatan sebep olarak farkli dil ve kilttirel unsurlara
sahip bir iilkeye gb¢ etmek zorunda kalmalarinin sebep oldugu dustintlmektedir.

Yapilan analizlerde giiven sorunu beliflenen bir diger problemdir. Bu durum alanyazinda yer alan diger
arastirmalatla desteklenmektedir (Janssen, Bakker, Bosman, Rosenberg ve Leseman, 2012; Perreira ve
Ornelas, 2011). Giiven sorunun temelinde sosyal statiniin dugitk olmasi, sosyoekonomik dur ve azinlik
olma duygusu gibi nedenletin yer aldig1 dustintilmektedir.

Ornek olarak sunulan resimlerde birgok olumsuz durumun bir arada oldugu yani bir resimde yalnizca bir
olumsuzlugun olmadigt gérilmektedir. Bu durum normal karsilanmaktadir. Alan yazinda duygusal
problemlerin birbirlerini tetikledigine yoOnelik bir c¢ok arastirma bulunmaktadir. Cizilen resimlerin
cogunda cocuklarin okula uyum konusunda sorun yasadigi cizilen resimlerde arkadaslarina yer
vermemelerinden, okulu tam tasvir etmemelerinden baska deyisle 6zensiz ¢izmelerinden anlasiimaktadir
(Fazel, Stein 2002; Erdem, 2017;Solu, Kayislt ve Sever, 2020).

Elde edilen sonuclar dogrultusunda okul 6ncesi dénemde 6grenim géren ¢ocuklarin gbeilin yarattid
travmatik durumlarin devam ettigi gorillmektedir. Bu baglamda mitilteci ¢ocuklar i¢in destekleyici egitim
faaliyetlerinin saglanmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma grubu Afgan kokenli (Ozbek ve
Afgan uyruklu) Ogrencilerden olmaktadir. Dil acisinda Suriye uyruklu &Sgrencilerden Tirkce bilgisi
acisindan daha yetkin olduklarinda géz 6ntine alindiginda yasanan travmalarin diger milteci ¢ocuklarda
daha yogun oldugu dustintlmektedir. Bu baglamda miilteci 6grenciler i¢in dil egitim programi ve Turkiye

uyum programinin hazirlanmasinin énemli oldugu disintlmektedir.
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Abstract

Low vision and other visual problems have negative effects on motor development and
the learning of complex motor skills. The primary aim of this study was to compare
visual perception and motor skills in children with low vision and healthy children and
the second was to investigate the relationship of visual perception on motor skills in
children with low vision. The study included 30 children with low vision (mean age
11.43£2.82 years) and 38 healthy children(mean age 10.71£2.26 years). The visual
perception of the children was assessed using the Motor Free Visual Perception Test-
3(MVPT-3) and motor performance was assessed using the Bruininks-Oseretsky Motor
Profiency Assessment Inventory-2 Short Form(BOT-2 SF). The healthy group were
determined to have significantly higher total scores of visual perception and motor
skills compared to the children with low vision (p <0.001). In the group of children
with low vision, the MVPT-3 total score, BOT-2 SF subtests and total scotres were
(t=0.508, p=0.04),
coordination(r=0.429, p=0.18), body coordination(r=0.624, p=0.000), strength and
agility(r=0.389, p=0.33), and in total(r=0.619, p=0.000), respectively. Visual perception
and motor performance of children with low vision are lower than their healthy peers.

positively  correlated with fine motor control manual

The remaining visual perception in children with low vision is associated with gross and
fine motor skills.
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Az Géren ve Saglikli Cocuklarda Gorsel Algt ve Motor Becetilerin Incelenmesi

Oz

Az gérme ve diger gérme sorunlari, motor gelisim ve karmagitk motor becerileri
ogrenme tzerine olumsuz etki gostermektedir.Bu ¢alismanin birinci amacy; az géren ve
saglikli cocuklarin gorsel algt ve motor becerilerini karsilastirmak,ikinci amact ise; az
goren cocuklarda gorsel algt ve motor beceri arasindaki iliskiyi incelemektir. Calismaya
30 az gbren (yas ortalamast 11,4312,82)
10.71£2.26) katldi. Az géren ve saglikli ¢ocuklarin gorsel algtlarim degerlendirmek igin

ve 38 saglikli cocuk (yas ortalamasi

Motor Beceriden Bagimsiz Gorsel Algt Testi tiglinctd versiyonu (MVPT-3), motor
becerilerini degerlendirmek i¢in Bruininks-Oseretsky Motor Yeterlilik Testi Kisa formu
ikinci versiyonu (BOT-2 KF) kullaniddi. Saglikli ¢ocuklar, az gbren ¢ocuklatla
karsilasturildiginda anlamli derecede daha ytksek gorsel algt ve motor beceri toplam
puanina sahip idi (p<<0.001). Az gbren ¢ocuklarin MVPT-3 puanlan ile BOT-2 alt test
ve toplam puanlar gorsel  alginin;  ince  motor  kontrol
(r=0,508;p=0,004), manuel koordinasyon(r=0,429;p=0,018),
koordinasyonu(r=0,624;p=0,000), kuvvet ve ceviklik (t=0,389;p=0,033), testleri ile
toplam puan (r=0,619;p=0,000), acisindan iliskisi anlamlt idi (p<0,05). Az gbren
cocuklarda gorsel algt ve motor beceri, saglikli yasitlarina gore daha azdir. Az gbren

incelendiginde,

vacut

cocuklarda geriye kalan gorsel algi, kaba ve ince motor beceri ile iliskilidir.
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Low vision is defined as a level of vision when the person cannot perform visual activities with
standard glasses or contact lenses. According to the World Health Organization's VISION 2020
(WHO's Global Initiative for Preventable Blindness) report, prevention and rehabilitation are among the
priority targets (Pizzarello et al, 2004). The aims of aid and rehabilitation of children with low vision are
to improve visual perception, to enable the child to use the current level of vision in the most efficient
way, improve quality of life, gain self-sufficiency, thereby raising independent and productive
individuals who will have equal opportunities with their peers both in education and socially (Britto,
Poongothai, Mamta, Van Dijk, and Jesudasan, 2005).

Visual perception is defined as the comprehension, processing and interpretation of information
by seeing the stimuli coming from the environment, people, objects and symbols. If visual perception
disorders are not detected in children at an early age, they can prevent learning and if treatment is not

started immediately, serious learning difficulties and related disorders are likely to occur in the future
(Butun Ayhan, Mutlu, Aki, and Aral, 2015).

Vision has an effect on motor proficiency, balance, fine motor skills, mobility-orientation and
cognitive functions (Haddad, Lobato, Sampaio, and Kara-José 2006). Visual problems in children cover
a wide area including social life, school and home life. Children with healthy levels of vision perceive the
stimuli they receive from the environment and transform them into motor responses. However, for
visually impaired children, difficulties are experienced in going to school and home, reading-writing
skills, overcoming obstacles such as pavement-steps, climbing stairs, determining spatial distance of
household items, eating, bathing, dressing and social skills (Vicari, Belluci, and Catlesimo, 2005).

Children with low vision do not know how to use the remaining level of vision and do not feel
safe because their independent movements are restricted. Compared to healthy sighted peers, they
spend more energy performing daily activities, so their physical fitness needs to be good (Reimer, Cox,
Njjhuis-Van Der Sanden, and Boonstra, 2011). Although there is a limited number of studies in
literature evaluating the motor skills of visually impaired children (Atasavun Uysal and Diger, 2011;
Basakci Calik 2009; Bouchard, and Tetreault 2000; Reimer, Cox, Nijhuis-Van der Sanden, and Boonstra
2011; Houwen, Visscher, Lemmink, and Hartman 2008) to the best of our knowledge, there is no study
comparing visual perception and motor skills in children with low vision and healthy children. The
primary aim of this study was to compare the visual perception and motor skills between of children
with low vision and healthy children. The second aim was to examine the relationship between visual
perception and motor skills in children with low vision.

Methods

This study was conducted in primary/ secondary schools in Aydin and Denizli between Match
2017- May 2018. The study was explained to the parents and school administrators. Written informed
consent was obtained from the parents or legal guardian of each child.

Approval for the study was granted by the Ethics Committee for Non-Interventional Clinical
Research of Pamukkale University (decision no:60116787-020 / 47560, dated: 03.08.2016). All
procedures were conducted according to the principles of the Declaration of Helsinki.

Participants

The study included 30 low vision children (16 females, 14 males) with no neurological or
orthopedic problems except low vision with an age range of 6-15 years and 38 age-matched, healthy
children (20 females, 18 males). The children with low vision were examined by a specialist

ophthalmologist and according to the visual acuity, the diagnosis of low vision was made. Descriptive
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data of the children, including age, gender, height, weight, body mass index (BMI), were recorded on a
sociodemographic data form. All the evaluations of visual perception and motor skills were made by the
same physiotherapist (FT).

Evaluation of Visual Perception

To evaluate the visual perception of the children with low vision and healthy children, the third
version of the Motor Skill Free Visual Perception Test (MVPT-3) was used. MVPT-3 is a test which was
developed by Ronald Colarusso and Donald Hammill (2003) as an alternative to visual perception tests
that require writing to be copied, which does not require motor skills, and aims to measure visual
petception rather than visual or motor skills. This test is a valid and reliable test for individuals aged 4 to
95 years. It takes approximately 20-40 minutes. MVPT-3 contains all visual perception subtitles. The test
consists of a total of 9 sub-tests and 65 shapes including visual distinction (1-8), shape formation (9-13),
visual memory-1 (14-21), visual affinity-1 (22-34), visual discrimination (35-45), space position (46- 50),
shape-ground (51-55), visual affinity I1I (56-60) and visual memory-II (61-65). It differs from other tests
by offering multiple response options and using shapes. The validity and reliability of MVPT-3 for a
Turkish population was performed by Metin S and Aral N (Metin, and Aral, 2014).

Evaluation of Motor Skills

The Bruininks-Oseretsky Motor Profiency Assessment Inventory-2 Short Form (BOT-2 SF)
was used to evaluate the motor skills of the low vision and healthy children.

The second version of the Bruininks-Oseretsky Motor Profienct Assessment Inventory Test
(BOT-2) is widely used and is an adjunctive measurement in the assessment of motor problems in
children with normal development and in children with developmental disorders who can perform
detailed measurement tasks (Bruininks, and Bruininks, 2005).

The BOT-2 consists of 8 sub-tests and 46 items and is completed in 45-60 minutes. The short
form consists of 8 sub-tests and 14 items and is completed in 15-20 minutes. It is applicable to children
aged 4-21 years (Deitz, Kartin, and Koop, 2007). BOT-2 provides information about general motor
skills and gives information about fine and gross motor skills separately. Compared to other motor skills
tests, it has the advantages of being applicable to a wider age range, can be easily understood by children,
is visually attractive to children, is easy to implement, and especially provides information about
coordination, unlike other tests (Bruininks, 1978).

Statistical analysis

The data were analyzed with SPSS 17.0 software. Continuous variables were given as mean * standard
deviation values and categorical variables as number and percentage. The Mann Whitney U test was used
to determine differences between the groups. For all comparisons, a value of p <0.05 was accepted as
statistically significant. Correlations were classified as low (r: 0.10-0.49), moderate (r: 0.50-0.69) or high
(r: 0.70-1.00).

Results

There were no statistically significant differences between the groups in terms of age, height,
body weight and body mass index (BMI) of the 30 low vision and 38 healthy children (p> 0.05) (Table

1.

Table 1. Demographic characteristics of participants

Low Vision Children Healthy Children
Physical (n=30) (n=38) 7*
properties X*SD 95% CI X+SD 95% CI
Age(years) 11.43£2.82  10.37-12.48 10.71£226  10.71-11.45 1.172
Height (cm)  147.27£18.37 14041 -154.13 1469241519 141.93-151.91 0.85
Weight (kg) 40.92+15.31  35.20-46.63 41.81£15.80  36.61-47.00 -234
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Body Mass 18211356  16.88-19.54 18651418  17.28-20.02 ~461
Index (BMI)

(kg/ m?)

Gender 16/14 20/18 -057
(E/M)

*Independent Samples t-test, n=Number of cases, X=mean, SD=Standard Deviation, BMI=Body Mass Index,
cm=Centimeter, kg=Kilogram, F=Female, M=Male

In the comparisons of the total scote of visual perception and motor skills total and subtests
scores, the control group of healthy children were determined to have statistically significantly better
scores than the low vision children (p <0.001) (Table 2).

Table 2. Comparison of MVPT-3 total scote and BOT-2 total core and BOT-2 subtest scores of the
participants

Low Vision Children Healthy Children
Variables (n=30) (n=38) Z p*

X+SD 95% CI  X£SD 95% CI

MVPT-3 Total Score(0-65)  38.97+£11.28 26.81-32.32  50.05%£11.18 46.38-53.73 -6.064  0.000

Fine Motor Control (0-24) 15.93+6.48 13.51-18.35  22.68£2.05 21.97-23.33 -4.984  0.000
Manual Coordination(0-21)  9.20+4.75 7.42-10.97 18.21+2.66  17.58-19.15 -6.515  0.000
Body Coordination(0-15) 12.50%+2.75 11.49-13.56  15+0.00 15.00-15.00 -6.225  0.000
Strength and Agility(0-28) 13.63+3.01 12.50-14.75  19.57£1.94 18.96-20.24 -6.369  0.000
BOT-2 Total Score(0-88) 51.30+14.31  45.98-56.69 75.23+521  73.52-76.95 -6.557  0.000

Min: Minimum value, max: Maximum value, n: Number of cases, X: Mean, SD: Standard Deviation, *Mann-
Whitney U test

When the MVPT-3 scores, BOT-2 SF subtests and total scores of the children with low vision
were examined, visual perception was statistically significantly correlated with fine motor control (r =
0.508; p = 0.004), manual coordination (r = 0.429; p = 0.018), body coordination (r = 0.624; p = 0.000),
strength and agility (r = 0.389; p = 0.033) and BOT-2 total score (r = 0.619; p = 0.000)(Table 3).

Table 3. The relationship between visual perception score and motor skill scores of low vision children

MVPT-3
BOT-2 Subtests Total Score
R P

Fine Motor Control 0.508 .004%*
Manual Coordination 0.429 .018*
Body Coordination 0.624 .000*
Strength and Agility 0.389 .033%k
Total Score 0.619 .000%*

*Spearman correlation, **Pearson correlation, R: Correlation coefficient, p: Significance level.

Discussion

The aim of this study was to evaluate the relationship between visual perception and motor skills of 30
children with low vision and to compare them with healthy children. The results demonstrated that
visual perception was correlated with all subtests of motor skills and the total motor skill score in
children with low vision. And children with low vision had lower scores in all the motor skills and visual
petception tests compared to their healthy peers.

Previous studies in literature on the effect of low vision and other visual problems on motor
development and the learning of complex motor skills have shown that individuals with visual problems
may have problems with motor skills (Houwen, Visscher, Lemmink, and Hartman, 2009). A study
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conducted on children with different levels of visual acuity reported that the motor skills of sighted
children were established at primary school age, whereas children with visual impairment were reported
to have delayed development (Atasavun Uysal, and Duger, 2011). Visual perception subtest and total test
scores in pre-school age children differ significantly according to major muscle motor skills. Tepeli
(2014) reported that visual perception skill has an important effect on gross motor development. This
finding indicates that the visual perception skills of children improve as their gross motor skills increase,
and conversely, gross motor skills degrade as visual perception skills decrease.

In the current study, when compared with healthy children, children with low vision were observed to
have lower motor control, fine motor control, manual coordination, body coordination and running
speed-agility subscales, and low BOT-2 SF scores in total. Balance and coordination occur in a
coordinated manner with visual-vestibular and proprioceptive mechanisms. The lack of visual perception
negatively affects the balance and coordination mechanism. In this study, this result was confirmed by
the relationship between visual perception and motor skills subtests. Motor skills are affected by both
gross and fine motor skills. In terms of gross motor skills, it can be suggested that due to the inadequate
experience of the children with low vision, they restricted their ability to use their limbs in different ways
during rhythmic movements, either simultaneously or at different times, and because of insufficient
stimuli and insecurity, this could lead to a lack of strength resulting from passive interaction with the
environment.

Due to insufficient visual stimulation of children with low vision, ot near or total blindness, their daily
life activities are restricted and their quality of life is adversely affected (Atasavun Uysal, and Duger,
2011). Matsuba et al. (2003) stated that there were delays in the development of self-care activities of
children with severe visual impairment, and that these children had to eat with a spoon. Elbasan et al.
(2011) investigated the effect of visual perception and motor skills on GYA in 35 mildly mentally
handicapped children aged 5-17 years, and reported that visual perception is an important factor in the
independence of children with mental and motor insufficiency. Daily life activities include both fine and
gross motor skills and in the current study, both fine and gross motor skills were found to be correlated
with visual perception as shown in the literature.

Studies have shown that the factors affecting visual function such as visual acuity, visual field and
contrast sensitivity cause insufficiency in activities such as walking and stair climbing (West et al, 2002).
Activities such as walking, running, jumping, hopping, climbing, throwing, catching, turning, and balance
are related to gross motor skills that require control of the arms and legs. In accordance with the
literature, the current study results showed a correlation between visual perception and gross motor
skills. The significant relationship was determined between visual perception and body coordination, and
running speed-agility subtests, supports this conclusion.

Murphy and O’Driscoll (1989) emphasized that in the preschool period, visually impaired children have
motor development close to that of healthy sighted children, but delays in basic motor skills such as
postural control, balance, lower and upper extremity coordination, and motor movements planning are
seen at 0-7 years of age. It was stated that strength, coordination, flexibility and ultimately the
development of fine motor skills would be adversely affected by the non development of basic motor
skills in the early period.

Uyanik et al. (2001) examined the factors affecting the writing performance of 70 primary school
students and stated that one of these was visual perception. Aki and Kayihan (2003) emphasized that the
writing speed of those with low vision increased with visual perception education. Smith (2002)
concluded that visual perception and writing are related to each other. Developments in writing are
related to fine motor skills. In the current study, it was also seen that fine motor control and manual
coordination subtests were related to fine motor skills correlated to visual perception. That children with

low vision have inadequate speed and endurance of hand functions for activities such as writing and
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eating supports these results. It can be considered that low vision children cannot develop fine hand
skills and sufficient hand-eye coordination due to the lack of visual function.

In a study examining the relationship between writing and visual motor control skills of 26 normal-
sighted children with an average age of 9.9 years and 42 low vision children with a mean age of 9.7 years,
Atasavun Uysal and Aki (2012) found significant differences in terms of writing speed, legibility and
visual motor control in favor of the children with normal sight. They concluded that visual motor
control is associated with the speed of writing performance in low vision children.

Atasavun Uysal and Duger (2011), compared the motor skills of 30 low vision, 30 near or totally blind
and 30 normal-sighted children aged 7-14 years, and reported that normal-sighted children had the
highest scores in all the tests that evaluated running, balance, upper extremity coordination, response
speed, upper limb dexterity and in the total motor score.

In another study by Basakci Calik (2009), comparing the motor skills of 15 blind and 15 low vision
children with an average age of 12.6 years, when the scores of balance, bilateral coordination, manual
dexterity, strenght, running speed and agility tests were compared, a significant difference was found in
favor of those with low vision. The motor skills of these children were restricted due to loss of vision
and motor performance was adversely affected.

Different types of motor skills were compared in 23 children with visual impairment, aged 7-10 years
and 25 age-matched children with normal vision. The children with visual impairments showed poorer
performance in hand-eye coordination, single hand speed, and catching in static and dynamic balance
compared to their normal peers (Houwen, Visscher, Lemmink, and Hartman, 2008).

Bouchard and Tetreault (2000) evaluated the motor performance of 30 normal-sighted and 30 low vision
children aged 8-13 years. The children with low vision were seen to be weaker than the normal-sighted
group and had poor gross and fine motor skills. It was stated that skills could be improved in schools
with activities such as running, and gardening games for gross motor skills and painting, and paper
cutting for fine motor skills. Other studies have also shown that motor skills can be improved with
appropriate rehabilitation programs for low vision children (Ganesh, Sethi, Srivastav, Chaudhary and
Arora, 2013; Atasavun Uysal, and Duger, 2012).

The results of this study demonstrated that the inadequacy of visual perception of the children with low
vision negatively affected the development of gross and fine motor skills, and the difference between the
groups was significantly high. Therefore, the evaluation of children with low vision should be started
early and this will reduce the economic burden on society by enabling maximal use of the remaining
vision (Britto, Poongothai, Mamta, Van Dijk, and Jesudasan, 2005).

This study can be considered of value as the first study to examine the effect of visual perception on
motor skills in low vision children. That the tests used for evaluation were specific to these children, the
visual examinations were performed by a specialist ophthalmologist updating the visual acuities of low
vision children, thereby ensuring that the children feel comfortable and confident in school and the fact
that there was a control group of healthy, age-matched, normal-sighted children are the strengths of this
study.

Limitations of the study could be said to be that sample of low vision and healthy children sample were
taken from a single school and small sample size.

Conclusions

Visual perception was found to affect gross and fine motor skills, and if these skills do not develop, the
child will not become independent in daily activities, so it is important that early evaluations are made
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and education is managed accordingly. Visual developments in children with low vision who are
attending schools for the visually impaired will have an impact on the possibility of these children being
included in schools of healthy children attend. Therefore, the presence of physiotherapists is absolutely
necessary in schools that provide education for visually impaired children as they will assist in evaluating
the inadequacies of these children and making the necessary interventions.
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Oz

Opyun tarihi, Diinya tizerinde var olan ilk canliya dayamir. Hayatta kalma i¢c giidisiyle
hareket eden canlilann, beslenme, saklanma, barinma, iletisim kurma icin harcadiklan
tim ¢aba bir tir oyundur. Yavrularin 6z bakimini yapan kisi ile kurdugu ilk iletisim,
canlinin hayatinda oynadigi ilk oyundur. Avlanmak icin aletleri olmayan ilk insan, tas,
kemik, agac gibi malzemeler kullanarak kendine silahlar Gretmistir. Bu silahlar gunlik
hayatin vazgecilmez bir parcast olmasinin yam sira yapilan ilk oyuncaklardir. Dogal
malzemelerden yapilmalari, oyuncaklarin dogaya kansarak yok olmalarini ve oyuncak
tarihine dair somut delillerin giniimiize ulasmamasina sebep olmustur. Antik cagda
cocukluk iyi bir vatandags yaratma siirecinde deger kazanirken, Orta Cagda dénemin dini
algilar1 ve ritielleri ile sekillenip degersizlestirilmistir. Arkeolojik kazilarda ortaya
¢tkarilan buluntular bunu kamitlar niteliktedir. Giintimiizde teknolojinin gelismesi ve
cagin gereksinimleri, insanlarin yasam tarzlari ve hayatta kalmak i¢in duyulan ihtiyaclar
oyuna, oyuncaklara, oyun alanlarina da yanstmistir. Internet ve dijital oyunlarin
yayginlasmast ile sokak oyunlart giderek unutulmaktadir ve dijital oyun bagimliliginin
getirdigi fiziksel ve psikolojik rahatsizliklar artan bir hizda cocuklart tehdit etmektedir.
Bu calismada, cocuk oyunlart ve oyun alanlart tarihsel siirecte dénemlere gore
incelenmistir. Ayrica bu makalede, nitel arastrma yOntemlerinden, literatiir
arastirmastnin yaninda, Istanbul ve Gaziantep Oyuncak miizelerinde inceleme ve gérsel
belgeleme yapilmustir. Calismanin ¢ocuk oyunlan ve Ozellikle oyun alanlan ile ilgili

konularda kaynak olusturmast amaglanmustir.
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Historical Development of Playgrounds

Abstract

The history of game is based on primordial living creature over the world. It is a kind
of game all the efforts of the living beings that act with the instinct of survival to be
nourished, hide, shelter and communicate. The first communication of offspring with
one who look after them is the first game in the living being life. Primitive man without
the tools to hunt has produced the guns by using these materials such as bone, tree,
stone to himself/herself. Their construction of natural materials has caused to
decompose of toys at the nature and not to survive tangible evidence about the history
of toys these days. Childhood had enriched the process of creating a decent citizen at
the archaic age however it had been reduced by formed with Middle Ages' religious
sense and rite. Findings from archaeological excavations is a case proving this. Today,
the development of technology and the needs of the age, people's lifestyles and the
needs for survival are reflected in the game, toys and playgrounds. With the
proliferation of internet and digital games, street games are forgotten and physical and
psychological disorders that will bring digital game addiction threaten children at an
increasing speed. In this study, children's games and play areas were analysed by
periods in the historical process. In this article, in addition to the literature research,
among the qualitative research methods, examination and visual documentation were
made in Istanbul and Gaziantep Toy museums. The aim of the study is to create a
resoutce on topics related to children's games and especially playgrounds.
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Diinya tarihi ile birlikte baslayan oyun tarihi, farkli malzemelerden yapilmis oyuncaklara, farkli oyunlara
sahip olsa da tim kiltitlerde oyun ve oyuncak insanligin gelisimi i¢in kullanilmistir. Oyun ve bazen de oyunda
kullantlan ve oyunu tamamlayan oyuncaklar, cocugun fiziksel becerilerini gelistirdigi gibi, diisiinme ve kesfetme
aracihiy ile zihinsel gelisimine de katkida bulunur (Bagal,2007). Cocugun gelisiminde énemli bir yeri olan oyun,
tarihsel strecte gelisip degiserek, cagin gereksinimleri ve teknolojik gelismelerle mekan, sekil, bigim, arac-gere¢ ve
dil degistirmistit. Dis ve ic mekanda oynaniyor olmasit oyunlarin malzemesini degistirir. Dinyanin farkh
yetlerinde yasayan, farkli kiltirlerde buyimis c¢ocuklarin oyun alani dogaysa eger, oyunlar benzerlik
gostermektedir. Cinkd doga, oyunlara pek ¢ok oyuncak saglar. Hayvanlar, tohumlar, tas, toprak, su, camur, ates,
meyve, kozalak gibi doganin pargast materyaller, cocuga oyun kurmada ve oyunun seyrini belirlemede
yaraticihgint arttiran malzemelerdir. Cocuk dogada gérduklerini nasil oyuncaga cevirecegini diistiniirken, zihnini,
parmaklarini, ayaklarini, tim viicudunu kullanir, fiziksel enetji harcar, fikir Gretmeye calisir. Ekip calismast ile
grup halinde hareket etmeyi, is bolimiind, sira beklemeyi, paylasmayi, biyiiklerini taklit ederek de toplumsal
rollerin sorumluluklarint Ggrenir. Kentlesmenin ve kapitalizmin sonucu olarak oyunlarin mekani, materyalleri,
oyuncu sayist ve oyunlarnn icerikleri de degismistir. Cocuklarnn, dogal oyun alanlart kalmamus, kalabalik aile
kavramindan, cekirdek aileye dogru degisen aile kavrami ve ¢evreye duyulan giivensizlik hissi ile yalnizlasmus,
plansiz gelisen ve biiytiyen kentler sebebiyle i¢ mekana sikismustir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden, literatiir arastirmasinin yaninda, Istanbul ve Gaziantep
Opyuncak miizelerinde inceleme ve gorsel belgeleme yapilmustir. Bu stirecte, ¢ocuk, oyun, oyuncak ve oyunun
cocugun gelisimindeki yeri tizerine yapilan arastirmalar elde edilmis, cesitli kaynaklarda yayinlanmis makaleler
incelenmis, internet haberleri ve bloglarda paylasilan bilgilerden yararlanilmustir.

Cocugun Gelisiminde Oyunun Yeri
Cocuk ve Oyun Nedir?

Turk Dil Kurumu’na gbre ¢ocuk, bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme déneminde bulunan oglan veya
kiz olarak tanimlanmistr. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina dair sézlesmesi 1. Maddesine gore, daha erken
yasta resit olma durumu hari¢, on sekiz yasina kadar her insan cocuk sayiir (UNICEF Cocuk Haklarina Dair
Sézlesme, 1989).

TDK oyunu, “Yetenck ve zeka gelistirici, belli kurallart olan, iyi vakit ge¢irmeye yarayan eglence”,
oyuncagt ise “oyun aract” olarak tanimlamistir. Oyun, bir amaca yonelik olan ya da olmayan, kuralli ya da kuralsiz
olabilen, ¢ocuklarin isteyerek ve hoslanarak yer aldigy, fiziksel, bilissel, dilsel, duygusal ve toplumsal gelisiminin
temeli olan, gercek yasamin bir parcast ve en etkin 6grenme aracidir (Tlrkee Bilim Terimleri S6zIugi).

Cocugun Geligimi

Gelisim ana rahminde baglayan, dmir boyu devam eden, ileriye dogru giden, genelden 6zele iletleyen, diizenli ve
sistemli bir sekilde, cocugun hareket etmeyi, diisinmeyi, hissetmeyi, baskalartyla iliski kurmayr 6grendigi, bir
sistemdir. Oyun oynamak ¢ocuklar i¢in, sosyal, fiziksel ve kavramsal gelisim konusunda en iyi egitim programidir
(U1l-10). Cocuk oyun oynarken gevresini taklit etmekte, yeni kesfettigi duygu, tutum ve davranislart oyunlarinda
kullanmaktadir. Kendi gelistirdigi yontemleri, gercek hayatta karsilastgi problemleri ¢ézmek tzere oyunla
deneyimlemektedir. Cocuklar cevrelerindeki esyalarin timiini kendilerine oyuncak yapabilmekte, oyuncaklar
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aracihigyla hissettiklerini, i¢c dinyalarim, bilincaltint yansitmaktadir. Cocuklar i¢in bir iletisim aract olan oyun, igten
gelen enerjiyi kullanip, kendilerini ifade etmelerine yardimer olmaktadir.

Tarihsel Suregte Cocuk Oyunlar1 Ve Oyun Alanlari

Antik Cagda Cocuk Oyunlart ve Oyun Alanlari
Dinyanin farklt yerlerinde yapilan kazilarda, tas, kemik, ahsap, hamurdan yapidma farkli oyuncaklara, schir
meydanlarinda oyun alanlanna, ic mekanlarda duvarlara cizilmis oyunlara, oyun oynayan cocuk heykel ve
gorsellerine rastlanmistir. Oyuncaklar toplumlarin uygarlk, sosyallesme ve akil diizeyini ifade eden objelerdir.

Arkeolojik veriler dogrultusunda en ¢ok kullanilan anlamiyla, bilinen ilk oyun ara¢ gerec cesitlerinin zenginligi ve
bunlarin Misitlilara ait oldugu bilinmektedir. Misithi cocuklarin oynadiklari tahta at, topac, misket oyunlari,
Firavun mezarlarindan ctkan bebekler giintimiiz oyun ve oyuncaklarina benzemektedir. (Erkut vd. 2017). Eski
Misir’da Orta krallik donemi duvar resimlerinde, oyun tahtast iizerinde oynanan oyunlat, sigrama oyunlari, M.O.
2600 yilina ait Misir Ak-hor mezarinda bulunan duvar resminde ise bir kiz, el vurusma oyunu oynarken
gosterilmektedir.

Gérsel 1.Solda Senet Oyunu, Ortada Asik Oynayan Iki Kiz Heykeli, British Museum, M.O. 800, Sagda Kral Araras’in
cocuklari topa¢ ceviritken

Yunan esetlerinde, oyun tahtasinda oynanan tavlaya benzer bir oyun, asik, sopayla ¢cember stirme, kagit oyunlar,
topac ve top oyunlari oynandigina dair resimler, kabartmalar bulunmaktadir. Anadolu’da kegsfedilen, Antik
caglarda bu bélgede yasamis uygarliklara ait mezar amtlarinin ¢ogunda, ¢ocukluga ve ¢ocuk oyunlarina dair
bilgiler goérilmektedir. Marag’ta bulunan, Ge¢ Hitit dénemi kentlerinin anitsal girislerinde, duvarlann alt
bélimlerine yerlestirilmis, yasst taglarda bulunan kabartmalarda asik kemigi ve topagla oynayan ¢ocuk resimlerine
de rastlanmaktadir (Tiifekci, 2013). Topag M.O. 1400’lerde Misir’da iiretilen bir oyuncak olarak karsimiza
citkmaktadir ve Misitlt ¢ocuklar topact parmaklariyla ceviriyorlarken, Cinlilerin kamgtyla cevirdigi bilinmektedir.
Cember oyunu farkli dénemlere ait farklt eserlerde karsimiza defalarca kez c¢ikmaktadir. Bizans dénemine ait
mozaiklerde, Antik Yunan vazosu lizerinde yer alan betimlemelerde, 6.ylizyilin ilk yarisina tarihlenen, Bizans
dénemine ait Istanbul Biiyilk Saray Mozaigi gibi ¢ok sayidaki ¢ocuk betimlemeleri arasinda dikkat ¢ekmektedir.

(Utl-7).

Gérsel 2.Solda, Ganimedes, gember cevirirken, tasvir edilmis bir vazo resmi, M.O. 500-490, Louvre Miizesi, Sagda,
Ahsaptan gévdeleri ve hamurdan saglart olan bebek figiirii, Misir, M.O. 2040-1750

Dinyanin farklt yerlerinde yapilan kazilarda ortaya ¢tkan oyuncaklann ¢ogu, firtnlanmus kilden yapilmus bebekler,
tahta hayvan figiirleri, hayvan kemiklerinden yapilmis oyuncaklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oyun, dénemin
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tim kaltiire] 6zelliklerini yansitsa da, oyun ve oyuncaklar diinyanin her yerinde ayni dili konusmaktadir. Buna
verilecek en net 6rnek, bilinen en eski oyun olan iplik oyunudur ve diinyanin tiim ¢ocuklart bu oyunu oynamustir.

Gorsel 3.Solda, Topun pesinden emekleyerek giden bebek tasviri, M.O 420-400, British Miizesi, Sagda, Kiiltepe
Hoéyugt kazilarinda bulunan 6000 yillik bebek ¢ingiragt

Arkeolojik kazilar sonucunda ele gecen bazt objelerde; parcalarin hareket etmelerini saglayacak mekanizmalar
mevcuttur. Bu hareketli oyuncak niteligi tastyan figtirler; ait olduklar toplumlarin giindelik yasami hakkinda bilgi
sahibi olmamizi da saglamaktadir. Bu Orneklerden en ilgi ¢ekici olani, elindeki merdanesiyle, kollart ve dizleri
hareketlendirilebilen, hamur agan kadint canlandiran oyuncaktr (Utl-7).

Gérsel 4. Solda, Ahsap ve Terrakota Merdaneli Kadin Oyuncagi, M.O. 450 Rodos Adast Buluntusu, British Miizesi, Sagda,
Safevi Devri Minyatiri Cevgan Oynayanlar

Turk kiltirinin yazili ve sézli kaynaklaninin ¢ogunda cocuk oyunlarina rastlamak mumkindir. Eski Uygur
edebiyatinda ¢ingirak kelimesine, Ttlrk cocuk oyunlarimn ilk yazili kaynagi olarak kabul edebilecegimiz Divanii
Lugati’t-Turk’te miingtiz “boynuz” oyunu, astk oyunu, 6tiis, topik, karagunt gibi bircok ¢ocuk oyunu ismine
rastlamaktadir. Yine Volga Bulgar Kitabelerinde, Ibn-i Miithenna Lagat’'nde, Dede Korkut Kitabi’'nda oyun
isimleri bulunmaktadir (Sahin,2016).
Orta Cagda Cocuk Oyunlart ve Oyun Alanlari

Ortacagda cocuklar yetiskinler ile aynt oyunlar oynar, aymt &ykileri, oyuncaklar, sarkilart ve giyim tarzim
paylasmaktaydt. Cocukluk kavraminin olmayist yiziinden, yetiskinler gibi ¢cocuklarin da kumar oynama, icki igme,
yetiskin sakalart yapma gibi davranislar sergiledikleri gériilmektedir (Oztiirk, 2017).

16.yuzy1l sanatcilarindan Pieter Bruegel’in “Cocuklarin Oyunlart” isimli resminde 80 degisik oyuncak/oyun tasvir
etmigtir (Url-9). Resimde c¢ocuklar ve yetiskinler aynt oyunlari oynarken, ayni tasarimda kiyafetleri giyerken
cizilmistir. Bu, ¢cocukluk fikrinin olmadigint géstermektedir (Sormaz vd. 2012).
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Goérsel 5. Pieter Bruegel’in ‘Cocuklarin Oyunlart’ isimli tablosu

Ortacag bireysel diizeylere gére oldukca 6zel bebek tiitleri ortaya cikarmustir. Koylerde ve kentlerde yagayanlar
igin basit kil bebekler pazarlarda ve panayirlarda ¢ok ucuza satilmaktaydi. Buna karsilik gésterisli giysileriyle
sOvalye ‘Tocken’ gibi soylu oyuncaklar da vardi. Dévme demir oyuncaklar bu dénemde hayatimiza girmistir.
Opyuncaklar sosyal ¢evrenin aynast oldugundan, cocuklarin ortagagda sévalye ve atlarla oynarken, giintimiizde
astronot ve uzay aractyla oynamasi tesadif degildir (Niemann, 1991).

Ortacag’da Selguklularda kiz-erkek ayirmaksizin her ¢ocuk, ata binebilmekte, at ile oynanan cirit gibi pek ¢ok
oyunu c¢ok iyl derecede oynayabilmekteydi. Bu dénemdeki oyunlarin c¢ogu, kisilerin askeri yeteneklerini
gelistirmek, atiklik ve geviklik kazandirmak i¢in oynanan oyunlardi. Bunlardan, aveilik ve aticilik, at biniciligi,
giires, at kosusu ve deve glresi, cirit, ¢6gen (cevgen) oyunu, top kapma oyunu, satrang, kosu yapma, yol yiiriime
yarist, dagdan kayma, daga c¢ikma ve inme yarisi gibi oyunlar ve eglenceler sayilabilmektedir (Turan ve Kirpik
2016).

Yeni Cagda Cocuk Oyunlart ve Oyun Alanlari
Opyuncak evlerin tarihi 16. Yiizyila kadar dayanmaktadir. Tlk olarak Antik Misir’da, daha sonra Yunanistan’da ve
oradan da Roma’da goriilen minyatir evler, 16. Yizyilda gelismistir. 1558’¢ tarihlenen, bilinen en eski bebek evi
Bavyera Dkt V. Albrecht’in, kiz1 i¢in yaptirdigt bir bebek evidir ve Nurnberg yapimudir. 17. ve 18. yiizyildaki
bebek evleri ‘oyuncak’ degil, daha cok ki¢ik hanimlara ev yonetimini Ogretmek icin bir ‘arag’ olarak
gorilmekteymis (Utl-8).

Yakin Cagda Cocuk Oyun ve Oyun Alanlart
17. yiizyil déneminde Istanbul’da cocuklar siinnet olmadan énce Eyiip semtinde bulunan, Eyiip Sultan Camisi’ne

getirilmekteydi (Url-20). Bu sebeple bu semtte caminin yakininda pek ¢ok oyuncaker ditkkani boy géstermeye
baslamistt. Eyiip’te oyuncakeilik 1957 yilina kadar devam etmis, el yapimi oyuncaklarin yerini alan fabrikasyon

plastik figiirlere yenik diiserek populerligini yitirmis ve gehir planlamalaryla yok olmustur (Url-9).

Goérsel 6.Solda Bebek Evi, Sagda Eyiip Oyuncaketst- Istanbul Oyuncak Miizesi
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19. yizyil sonu ile 20. yiizyil bast ¢ocukluk fikrinin, ¢ocugun ve dinyasiun kesfedildigi, akademik diinyanin
enetjisini bu konuya yogunlastirdigi, cocugun biyolojik, psikososyal, zihinsel, ahlaki gelisiminin incelendigi,
cocugun egitimi ve gelisiminin énemsendigi yillar olmustur. (Erkut vd. 2017). Egitimci Montessori ve Frobel,
Comenius ve Pestalozzinin ¢alismalarini temel alarak, caligmalara baglamuslar ve oyuncagin yapilmast ve
kullanilmasinin ¢ocugun egitiminde basrol olmast gerektigini vurgulamuglardir.

Gorsel 7. Friedrich Froebel Oyun Nesneleri

18. yuzyilda, Bat’da bir ik gerceklesmistir ve Nirnberg boélgesi basta olmak tizere Almanya, oyuncagt dizenli
sanayl Urind haline getirerek sirastyla, tahta, kagit, tencke, kurmali, buharl, elektrikli ve pilli oyuncaklarin
Uretimine baslamustir.

Gorsel 8. Gaziantep Oyuncak Miizesi Teneke Oyuncaklar

Sanayi Devrimi, ¢ogul, hizli ancak kaliteden yoksun, 6zglin olmayan ve bireyi diglayan tretim anlayisint da
beraberinde getirmistir. 1800’lerin ikinci yarisinda Alman Porselen endustrisi, Sanayi Devriminin olumsuz
sonuglarint reddetmistir. Siradanlagmaktan kacinmak ve markalagsmak icin numarali kaliplarla tretilen her
porselen bebek, tretildigi fabrikanin logosunu tasirken markalasarak siradanlagsmaktan kurtulmustur (Ensari,
2016).

Gorsel 9. Biskiivi Bebekler, Nanking Nakeen Bebekler, Parian Porselen Bebekler, Cin bebekler
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19. yiizyilda ¢ocuklar icin 6nemli gelismeler yasanmistir. Cocugun yetiskinlerden farklt ihtiyaclarinin oldugu ve
kiigiik bir kopya yetiskin olmadigi anlagilmistir. Kendine ait alant olmayan ¢ocuklar hep sokaklarda, evinin
bahgesinde, dere kenarinda, yollarda oyun oynamistir. Arac trafiginin kazalara sebep olmast yiiziinden pek ¢ok
cocuk zarar gérmistiir. Cocuklart sokakta oynamanin tehlikelerinden korumayt umarak bir takim aktivist, Kuzey
Amerika’da 1880-1890 yillarinda ilk ¢ocuk oyun alanlarint kurmuslardir.

Gorsel 101. erika’da ilk ¢ocuk oyun alanlart

19. Yizyi’'da teknolojideki ve bilimdeki ilerlemeler, cocuklarin egitiminde ve yetistirilmesinde bir aydinlanma
yasanmasint saglamistur. 20. ylzyilda degisen teknoloji, oyuncaklarn tasanmina, yapimlannda kullanilan
malzemeye yansirken, Birinci Diinya Savagindan 6nce de popiiler olan pedalli arabalar, bisikletler ve yiriitegler
gelistirilip, yetiskinlerin giinliik hayatta kullandi1 araclar ve savaglarda kullandify, silah, top, savas gemileri,
tanklar, ucaklar ve ucak gemileri ¢cocuklara oyuncak olarak sunulmustur. Tim bu gelismeler, oyuncak treticileri
tarafindan titizlikle minyatiir boyutlarda yansttilmustir (Utl-19).

Gorsel 11. Solda, Almanya tretimi Gemi U¢ak Oyuncaklart. Sagda, Savas Oyuncaklar

Oyuncaklaria bijyityen cocuklarin karakteri ve hayalleri, oynadiklar: oyuncaklaria sekillenmektedir. Bunu cok iyi bilen bazs
kesimler 1kinci Diinya Savagi'nda da propaganda arac: olarak oyuncaklar kullannustsr. Hitler buna ek olarak gisterilebilir.
1932 yilinda, ‘Barbie’ bebeklerini jireten firmaya, Nazi askerlerinden olusan, cocuklara siddeti, diismanligs asilamalk, nefret doln
bir nesil yaratmak igin asker setleri siparisi vermistir. 1933 te Almanya'nin en ¢ok satan oyuncaklary, “Nagi Askeri Oyun Seti”
olmugtnr.  “Gaziantep Oynncak Miizesi” ve “Istanbul Oynncak Miizesi”nde bu oyuncaklarm irneklerine rastlanilabilmektedir.

(Url-12).

Gorsel 12. Nazi Askeri Oyun Seti

1890'larda cocuk odalarinda oyuncak dolaplari bulunmaktaydi ve iglerinde pek ¢ok eglence araglart yer alirdi. Ust
raflarda degerli ve yetiskinlerin gézetimi olmadan oynanmast tehlikeli olan, buhar makineleri, sihirli fenetler,

caml stereoskoplar, kurmali araba, buhath vapur ve pazar gunleri oynanan Nuh'un Gemisi gibi mekanik
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oyuncaklar bulunmaktayd:. Alt raflarda ise bilyeler, yapbozlar, yaumusak oyuncaklar, cay takimlar, karton oyunlar,
kursun askerler, oyuncak kaleler, boya kutulari, yapi bloklar, kart oyunlari, alfabe bloklari, oyuncak firin ve bez

kitaplar gibi giinlik oynanan oyuncaklar gérillmekteydi (Utl-19).

Gorsel 13. Nuh’un Gemisi Oyuncagt

1947 ile 1978 yillan arasinda Amsterdam’da ylizlerce oyun alaninin ortaya ¢tkmasinda dahil olan Aldo van Eyck,
sonlu bir oyun alaninda sonsuzu arayan bir mimardir (Url-14). Savas sonrast sehrin yeniden planlanmasinda gérev
almustir. Sehirdeki anlamsiz bosluklart, yikilan binalarin geride biraktigt metruk alanlan ¢ocuk park: olarak yeniden
planlamistir. Tasarladigi parklarda kullanimi ezberletilmis iki oyuncak olan kaydirak ve salincak yer almamustir.
Cocuklann yaraticligini gelistirecek, icten gelen enetjilerini yararlt bir sekilde kullanabilecekleri, yeni oyunlar
kurabilecekleri, hoplama, zplama, tirmanma gibi etkinlikleri yapabilecekleri park elemanlar tasarlamistir.
Tasarimlarinda kum  havuzlari, basamaklar, demir tirmanma ekipmanlarint kullanmugtir. Cocuklarin  sonlu

oyunlardan ziyade sonsuz, siirekliligi olan oyunlar oynayabilmelerini saglamistir.

Gorsel 14. Aldo van Eyck Parklari, Amsterdam

Bilgisayarin 1940’ yillarda, Soguk Savagla birlikte savas sanayisinde ve c¢esiti mesleklerde kullaniminin
yayginlasmasi ile birlikte, eglence sektériinde de yer almast icin denemelere baglanmistir (Url-11).
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Gérsel 15. Solda Tic Tac Toe (Ug Tas Oyunu).Sagda, Spacewar! Oyunu

Son altmis senelik siirecte sosyal yapidaki degisimler ve teknolojik gelismeler ile birlikte oyuncak sektérintn
sundugu oyuncaklarda, imalat sekli, malzeme ve tip anlaminda degisiklikler goriilmiis bu da oyunlarda 6nemli
Olgtide farkliliklara sebep olmustur. Oyuncagint kendi tasatlayip treten cocuga, 1960’tan itibaren sunulan
oyuncaklar geleneksel yaklasimdan uzaklasmus, ticarilesmis, oyundan ¢ok tiketime ve rekabete yonlendiren
nesneler haline gelmistir. (Glirpinar,2012).

1962 yilinda Spacewar! adli oyunu yazan MIT programcilarindan biri olan Steve Russell, Stanford Universitesine
gectiginde gelistirdigi oyun, Nolan Bushnell dahil olmak tizere pek ¢ok mithendislik 6grencisi tarafindan buytik
ilgi gérmistiir. Bilgisayar oyunlannin eglence sektoriinde yer almast gerektigini diisinen Bushnell, 1971 yilinda

Russell'in oyununu alarak, diizenlemistir ve ilk jetonlu oyun makinesi olan “Computer Space’i tasadamustir (Utl-
5). Bu ilk deneme ticari anlamda basarisiz olmustur.

1972 yilinda Bushnell ve Al Alcorn ‘Computer Space’ projesindeki gibi icinde para haznesi olan, bir masa tenisi
similasyonu tasarlamustir. Pozg’u Kaliforniya, Sunnydale’de bir barda kullanima agmuslar ve bu ikinci deneme
onlara ticari basary1 getirmistir. Atari isimli sirketi kurduktan sonra ve Steve Jobs ve Steve Wozniak gibi isimlerle
oyun Uretmeye devam etmislerdir (Utl-11). Atati salonlart bu oyun sayesinde popiiler olmustur.

Gorsel 16. Solda, Pong Oyunu. Ortada, Magnavox Odyssey Oyun Konsolu. Sagda, Guniimiiz Oyun Konsollari

Asketlerin reflekslerini arttirmak icin tasarlandigt sGylenen, Magnavox Odyssey 1972 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri'nde oyun konsolu olarak piyasaya siiriilmiistir. Yapay zekdya sahip olmayan bu oyun her zaman iki
kisiyle oynanmaktadir ve oyun kartuslart ayrica satilmamaktadir. Ierisinde bulunan 27 oyun, iki beyaz kutu ve bir
tifekle evlere giren ilk oyun konsoludur (Utl-2,2017). Magnavox Odyssey ‘den sonra Atari, Commodore ve
Nintendo Markalar kendi oyun konsollarini piyasaya sirmiistir. Yeni nesil konsollarin oyun kasetleri de vardt, bu
sayede cesitli oyunlar oynanabilmistir. Ucuz ve gelistirilebilir olmast CD’leri popiiler hale getirmisti ve oyun
konsollarinda kaset yerine CD’ler tercih edilit olmustur. 1974 yilina gelindiginde, online oyunlarin oynanmasina
imkan saglayan gerekli yazilim ve ag alt yapist hazitlanmistir. 1lk online FPS (First Person Shooter) oyunu! olan

Maze War isimli oyun Steve Colley tarafindan yazilip piyasaya stirilmustiir.

! Birinci kisinin gOriis acisindan oynanan oyunlardir.
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Teknolojinin hizla gelismesi, sehitlesme ve oyun alanlarimin yetersizligi, ticari oyuncaklarin oyundan ¢ok arzu
nesnesi haline dénmesi ¢ocuklart dijital oyun bagimliligina itmistir. Saklambag, kérebe, seksek, ip atlama gibi
fiziksel aktiviteletle enetji harcatan gelencksel oyunlarin yerini dijital oyunlar almistir. Bu oyunlar ¢ocuklarin
sosyallesme aliskanliklarini da degistirmistir. Sanal kimlikler olusturulan dijital oyunlarin, sorunlu kimliklere neden
olabilecegi diginiilmektedir. Cocuga istedigi fiziksel 6zelliklere sahip karakter yaratma imkant tantyan dijital
oyunlar, cocuklarin beslenme aligkanliklarini olumsuz yonde etkilerken, 6zgiiven sorunlarina da yol acabilir.
Gelisme ¢agindaki ¢ocuklarin, teknolojik aletleri ve dijital oyunlari kontrolsiiz streler boyunca, iskelet sistemine
uygun olmayan durus pozisyonlarinda kullanmalan, zihinsel, fiziksel, kas-iskelet sistemi problemleri, beslenme
bozukluklart, uyku kalitesinin bozulmast ve yetersizliginden dogan psikolojik rahatsizliklar gibi riskleri dogurdugu
gorilmektedir (Mustafaoglu vd. 2018).

Cocuklarda obeziteyl ve hareketsizligi onlemek adina, fiziksel aktivite gerektiren dijital oyunlar da piyasaya
stiriilmistiir. Ancak bu oyunlar kapali mekanda, kiigiik hareket alaninda oynandigi igin yeterli gériinmemektedir.
Kapal: alan ile disarida oyun oynamak arasinda, glin 15131, temiz hava, cevresel faktorler, doga ile iletisimde olmak,
daha fazla cocuk ile sosyallesmek gibi farklar vardir.

Gorsel 17. Fiziksel aktivite iceren dijital oyun oynayan gocuklar

Bu arastirmalar sonucunda cocuklart sokaga c¢ekmenin yolunu arayan tasarimcilar strdirilebilir parklar
tasarlamislardir. Dogal kaynaklar1 daha az tiiketen, daha az atik g¢ikaran, kendi kendine enerji tretebilen, parkta
oynayan ¢ocuklarn harcadigt enerjiyi kullanarak daha eglenceli oyun alanlarina déniisen, parklar yapilmustir.

Hyundai Mithendisleri ve bir grup yapi tasanmecist tarafindan tasarlanan bu oyun alani, 2010 Red Dot Tasarim
oduluni almistir. Su ¢arkint déndirmek icin tahterevalli yukan asagt hareket etmeli, riizgar giilind déndirmek ve
trafik lambasint aydinlatmak icin bisiklet pedalini ¢evirmeli, cocuklar laboratuar icindeki bir merdivene
tirmandiktan sonra, "Benjamin Franklin'in Ugurtmasi"n1 aydinlatmak icin ¢ikngt cevirmelidir (Demir, 2012).
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Gorsel 18. Red Dot Odulli Oyun Alant

Gana’da bulunan Empower Playground isimli bir hayir kurumu, kendi ismini tastyan bir proje tasarlamistir. Proje,
elektrigin hi¢ olmadigt ya da ksitlt ulastigi kéylerde, cocuklara evlerde ya da okullarda kullandiklar aydinlatma
elemanlan icin ihtiyag duyulan elektrigi oyun oynayarak Uretebilmelerine imkan saglamaktadir. Salincaklara,
tahterevallilere, donme dolaplara yerlestirilen diizenekler sayesinde, cocuklar oynarken harcadiklari enerjiyi
elektrige cevirip, depolarken, enerjinin donustirilmesinin strdirilebilitligi sagladigint da 6grenmis olurlar (Utl-3,
2019).

Goérsel 19. Empower Playground

Ilian Milinov bir sallanan sandalyedeyken, telefonun bataryasini sandalyenin hareketini kullanarak sarj etmek
istemis ve bu sekilde bir tasanim yapmistir. Arkadast Hristo Alexiev bu fikirde potansiyel gérmiis ve gelistirdikleri
Opyun Parki Enerjisi Projesi ile oyun alanlarindaki ¢esmeleri ve 1giklart agmak ve ses yaratmak icin kendi kinetik
enetjilerini kullanabildikleri bir tasarim meydana getirmislerdir (Utl-4, 2012).

Gorsel 20. Playground Energy (Oyun Parki Enetjisi)

Uygulamalarda konut ve diger binalarin yapimindan arta kalan ve gereken asgari sartlart dahi tasimayan arsalar
Uzerine c¢ocuk parklart yapilmaya calisimaktadir. Kisacast ¢ocuk parki olmaya uygun arsa saglanacagina,
bulunabilen alana park kurulmaktadir (Giiler ve Oz, 2011). Bu sebepten pek cok giivenlik problemi ile karst
karstya kalan ¢ocuklarin bu parklarda oynamasina aileler sicak bakmamaktadir.

Sayilart giderek artan alisveris merkezleri rekabet ortaminda 6ne cikabilmek adina ¢ocuklari hedef alarak yeni
yatirimlar yapmaktadir. Ogrenirken 6gretmeyi hedefleyen deneyimsel cocuk eglence merkezleri ile kendine

misteri ¢eken isletmeler giivenlik ve hijyen anlaminda acik verseler de aileler tarafindan daha fazla tercih
edilmektedir.
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Gérsel 22. Istanbul Emaar Avm Kum Havuzu ve Gerilmis Filelerden Yapilmis Astli Oyun Alani

Sonug ve Oneriler

1l nefes ile birlikte kesfedilen oyun, tarihte farklt cografya, kiiltiir ve cagin gereksinimleriyle yogrulmus
guniimiizdeki halini almistir. Montaigne’e gbre oyun c¢ocuk icin ciddi bir istir. Cocugun fizyolojik,
psikolojik ve sosyolojik gelisiminde beslenme ve uyku kadar 6nemli bir yeri olan oyun, materyal ve
mekansal ¢esitlilik sayesinde daha da zenginlesir. Dogal oyun alanlart ve bu alant olusturan, agag, toprak,
cicek, kaya, cali gibi biyolojik cesitlilik ¢ocugun oyun kurgusunda daha yaratici olmasint saglarken,
mekan algisint arttirir, doga ile iliskisini giiclendirir. Dogay1 kendine oyun alani ve oyuncak edinen
cocuk, sanayilesme ve kentlesme ile birlikte endistriyel tasarimi Griind olan oyuncaklara mahkam
birakilirken, yetersiz oyun alanlari, oyun alanina ulasim problemleri ve gtvenlik gibi sorunlar sebebiyle
acik alanda oyun oynama haklar: elinden alinmistir. Gelisen enddstri ile degisen titketim kiltturd, ¢cocuk
imgesini, ¢ocuk oyunlarini, oyuncak ve oyun alanlarini sekillendirmektedir. Yuzyilar boyu degisen
oyuncaklarin incelenmesi sonucu elde edilen sonuca gore, cocukluk imgesinin degisimi, cocuk oyunlart
kiltirinin degisimi ile paralellik gostermektedir. Orta ¢agda olmayan ¢ocukluk kavrami Ronesans ile
birlikte yeniden anlamlanmis, teknolojinin gelismesi ile ¢ocuk is giiciinden gikariarak, gelecegin
yetiskinleri olarak kabul edildiklerinden okullara kaydedilmeye baslanmistir. Cocukluk kavramiin kiiciik
insan kavramindan, masum varlk kavramina gec¢is yapmastyla, cocuklarin, yetiskinlerden farkls
giyinmesine, farkli oyunlar ve oyuncaklarla oynamasina karar verilmis, ¢ocuk oyuncaklart ve ¢ocuk
kitaplart tretilip satidmaya baslanmistit. Oyun oynama ihtiyacina teknoloji ile ¢6zim bulanan
guntimiizde ise yetiskinler ve ¢ocuklar ayni oyunlart oynayip, aynt tarzda giyinmeye tekrar baslamstir.
Yetiskin ve cocuk oyunlart ayrimi ortadan kalktikca, zihinlerimizdeki ¢ocuk oyunlari algist giderek yok
olmakta ve sokaklarda gordiigiimiiz cocuk oyunlart zamanla azalip unutulmaktadir. Ozel alant kalmayan
cocuklukta, dijital oyun bagimlilig1 ve obezite gibi yeni sorunlarla karsilagilinca oyun alanlarinda yeni
¢6zim arayisina gidilmistir. I¢c mekanlara kurulan oyun alanlarina alternatif olarak siirdirilebilir oyun
alanlarinin yaninda, ¢ocugu disariya ¢eken, cocugun enerjisi ile 151k, ses treten, ¢ocuga ¢ocuklugunu
yasatan yeni nesil cocuk oyun alanlari tasarlanmaya baslanmistr.
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