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Saf Madde, Karisimlar ve Karisimlarin Ayrilmasi
Konularinda Yasam Temelli Basar1 Testinin
Gelistirilmesi” ™

Development of Context-Based Achievement Test on Pure
Substance, Mixture and the Separation of Mixtures Topics

Hiilya DEDE?, ibrahim Halil KELES?

IKilis 7 Aralik Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi
A.B.D., hulyakutu@kilis.edu.tr
2Milli Egitim Bakanlig:, keles2705@gmail.com

Makalenin Gelis Tarihi: 16.12.2019 Yayina Kabul Tarihi: 05.07.2020

0z

Bu calismanin amaci 7. sinif fen bilimleri dersi saf maddeler, karisimlar ve karisgimlarin ayrilmast
konularina yonelik yasam temelli basart testi gelistirmektir. Aragtirma yontemi olarak tarama
yonteminin kullanildigr ¢alismada ilk olarak ilgili konunun kazammlar: dogrultusunda belirtke
tablosu hazirlanarak, 25 sorudan olusan madde havuzu olusturulmustur. Uzman goriisleri
dogrultusunda kapsam gegerligi saglanan testin goriiniis gegerligini incelemek iizere pilot
uygulamas: 7. sinifta ogrenim goren 18 dgrenciye uygulanarak yapilmistir. Daha sonra iki ayr
ortaokulun 7. simfinda 6grenim géren toplam 199 égrenciye uygulanarak testin asil uygulamast
yapimistir. Elde edilen verilere madde analizi, madde-toplam puan korelasyon analizi ve alt
grup-iist grup ortalama farkina dayali madde analizi yapinustir. Bu analizler sonucu toplam
dokuz soru testten ¢ikarilmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayist degeri 0.71 olarak
hesaplanmustir. Sonug olarak ¢oktan se¢cmeli, dort secenekli ve 16 yasam temelli sorudan olusan
yasam temelli basart testi gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Basar: testi, Fen bilimleri dersi, Karigimlar, Saf maddeler, Yasam temelli
soru

“Bu galismanin pilot uygulamasi, ikinci yazarm 7. smuf fen bilimleri dersi 'saf maddeler,
karisimlar ve karisimlarin ayrilmasi' konularinin REACT stratejisiyle 6gretimi” adl1 yiiksek lisans
tez caligmasinda yiriitilmistiir.

“"Alintilama: Dede, H. ve Keles, i. H. (2020). Saf Madde, Karisimlar ve Karisimlarin Ayrilmasi
Konularinda Yasam Temelli Basar1 Testinin Gelistirilmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 797-825.
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ABSTRACT

The aim of this study is to develop an achievement test consisting of context-based questions on
pure substances, mixtures and the separation of mixtures topics in 7th grade science lesson. In the
study, which used survey method as the research method, firstly a table of specifications was
prepared in line with the gains of the related subject and a pool of 25 items was formed. In order
to examine the appearance validity of the test, which was provided with scope validity in
accordance with expert opinions, pilot application was applied to 18 students in 7th grade. Then,
the test was applied to 199 students in 7th grade of two different secondary schools for actual
application of the test. Item analysis, item-total correlation analysis and item analysis based on
the subgroup-top group mean difference were performed to obtained data. As a result of these
analyses, a total of nine questions were excluded from the test. The KR-20 reliability coefficient of
the test was calculated as 0.71. As a result, a context-based achievement test consisting of
multiple choice, four choice and 16 context-based questions was developed.

Keywords: Achievement Test, Science lesson, Mixtures, Pure substances, Context-based question
GIRIS

Tiim Ogrencilerin birer fen okuryazar birey olarak yetistirilmesini amaglayan fen
bilimleri d6gretim programinin 6zel amaglarindan biri de 6grencilerin giinliik yagamda
karsilagilan problemlere karsi sorumluluk almasimi ve bu problemlerin ¢éziimiinde fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerini
kullanmasimm1  saglamaktir ~ (Milll  Egitim  Bakanligi, 2018). Bu amacmn
gerceklesebilmesinin yolu, fen 6gretim siirecinde oldugu gibi 6lgme ve degerlendirme
stirecinde de Ogrencilere fen bilimlerine ait konu ve kavramlarmin giinlik yasamla
iligkisinin vurgulanmasindan gegmektedir (Sak ve Giirel, 2018). Yasam ya da baglam
temelli sorular olarak nitelendirilen bu tiir sorularda fen konu veya kavramlari ile ilgili
problemler, baglam adi verilen, giinliik yasamda gozlenebilen olaylardan olusan, kisa
hikayeler igerisinde yer almaktadir (Ahmed ve Pollitt, 2007; De Jong, 2008; Heller ve
Hollabaugh, 1992). Problemin bir baglam igerisinde yer almasi, problemin 6grencilerin
goziinde somutlagmasina ve ogrencilerin zihninde canlanmasina yardimci olmaktadir.
Yasam temelli sorular1 cevaplayan 6grenciler de, giinliik yasamlarinda karsilagtiklar
problemlerin ¢odziimiinii kolaylastiran problem ¢6zme yaklagimlar gelismektedir

(Dhlamini, 2011; Rennie ve Parker, 1996; Yu, Fan ve Lin, 2015).
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Yasam temelli sorulart gelistirilirken dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlar vardir.
Her soru, 6znesi Ogrenci olan, gergek hayatta karsilasabilecek nitelikte, ¢Oziilmesi
gereken kisa bir olay ya da hikdyeden olusan baglam igerisinde yer almalidir. Sorunun
tek adimda ¢oziilebilir olmamasina, baglam igerisinde sorunun cevabinin agik bir
seklide verilmemesine dikkat edilmelidir. Bunun yani sira sorunun ¢6ziimii icin fazla
bilginin verilebilecegi gibi, ilgili bilgilerin eksik verilebilecegi unutulmamalidir
(Benckert, 1997; Elmas ve Eryilmaz, 2015; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Ayrica
baglamlar kurgulanirken, 6grencilerin yasina, ilgilerine, deneyimlerine ve bilissel
diizeylerine (Gilbert, 2006) uygun ve gerg¢ek¢i (Korsunsky, 2002) olmasina dikkat
edilmeli; 6grencinin soruya odaklanabilmesi i¢in, baglamm sorunun Oniine geg¢mesi
engellenmeli, O6grencinin dikkatini sorudan wuzaklastiracak gereksiz durumlardan

kaginilmalidir (Shiu-sing, 2005).

Uluslararas1 alanda belli araliklarla yapilan PIRLS (The Project of International
Reading Language Skills - Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi), TIMSS
(Trends in International Mathematics and Science Study-Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi) ve PISA (Program for International Student Assessment-
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) smavlar ile iilkeler egitim-6gretim
alanindaki mevcut durumlarini gésteren egitim karnelerini gérebilmekte ve ayrica diger
iilkelerle karsilastirabilmektedir. PIRLS 2000 yilinda baslayan bir proje olup, amaci
ilkokul 4. siif dgrencilerinin okuma becerilerinin diizeyini incelemektedir (Aslanoglu
ve Kutlu, 2007). ilki 1995 yilinda olmakta olup, dért yillik dongiilerle yapilan
TIMMS’in amac1 4’incii ve 8’inci smif diizeyindeki 6grencilerin matematik ve fen
bilimleri alanlarinda basar1 diizeylerinin degerlendirilmesidir. Bir diger uluslar arasi
smav olan PISA’nin amaci ise 15 yas grubu ogrencilerin okulda edindikleri bilgi ve
becerileri giinliik yasamda kullanabilme becerisini fen okuryazarligi, matematik
okuryazarlig1 ve okuma becerileri temel alanlarinda incelemektir. PISA smavinin ilki
2000 yilinda yapilmistir ve ii¢ yil arayla yapilmaya devam etmektedir (Giiner, Celebi,
Kaya ve Korumaz, 2014). Bu uluslararasi smavlar arasinda dzellikle PISA’da yasam

temelli sorular yer almaktadir (Kelly, 2007; Sak ve Giirel, 2018). En son 2015 yilinda
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yapilmis olan PISA smavindaki fen okuryazarligi temel alanindaki basari sirasina
bakildiginda, tilkemizin maalesef sinava katilan 72 iilke arasinda 52. sirada yer aldigi
goriilmektedir (MEB, 2016). Bu sonuca bakilarak, 6grencilerin fen bilimleri dersinde
edinmis olduklar bilgileri giinliik yasam ile yeterince iliskilendirememelerinden dolay1
yasam temelli sorular1 ¢6zmede basarisiz oldugu rahatlikla sdylenebilir (Sak ve Giirel,
2018). Her ogrencinin okulda Ogrendikleri bilgileri giinlik yasamlarinda
kargilagabilecekleri problemlerin ¢ézliimiinde kullanabilmelerini saglamas: agisindan
O6lgme ve degerlendirme siirecinde yasam temelli sorularin kullanilmasi 6nemlidir

(Elmas ve Eryilmaz, 2015).

Alanyazinda yer alan yagam temelli sorularla ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde
daha ¢ok yasam temelli sorularin etkinliginin incelendigi ¢alismalara rastlanmaktadir
(Akpmnar, 2012; Bellocchi, King ve Ritchie, 2016; Benckert ve Petterson, 2005;
Broman, Bernholt ve Parchmann, 2015; Chu, Treagust ve Chandrasegaran, 2009;
Enghag, 2004; Georghiades, 2006; Heller ve Hallabaugh, 1992; Kurbanoglu ve Nefes,
2015; McCullough, 2004; Rennie ve Parker, 1996; Palmer, 1997; Park ve Lee, 2004;
Sak ve Giirel, 2018; Seddon, 2008; Soobard ve Rannikmae, 2015; Tekbiyik ve Akdeniz,
2010; Urek ve Dolu, 2018). Bu calismalarda yasam temelli soru igeren testlerin

gelistirildigi, fakat testin gecerligi ve giivenirligi lizerinde durulmadig1 goriilmektedir.

Ayrica alayazinda, yasam temelli sorularin nasil yazilmasi gerektiginin anlatildigi
(Elmas ve Eryilmaz, 2015), yasam temelli sorularin geleneksel sorulardan farkinin
anlatildigt (Poikela, 2004), 6gretmenlerin (Kurnaz, 2013) ve &gretmen adaylarinin
(Ultay ve Usta, 2016; Ultay, 2017) yasam temelli sorulari hazirlama yeteneklerinin

arastirildigt calismalar da bulunmaktadir.

flgili alanyazina bakildiginda yasam temelli sorularin dgrencilerin giinliik yasamlarinda
problem ¢6zme yaklagimlar1 gelistirmelerine (Rennie ve Parker, 1996), derste 6grendigi
bilim ile kendi yasamlar1 arasinda iligski kurmalarina yardimci oldugu (Ahmed ve Pollitt,
2007; Bellocchi, King ve Ritchie, 2016; Campbell ve Lubben, 2000; Palmer, 1997;
Rayner, 2005) anlasilmaktadir. Ayrica yagam temelli sorularm 6grencilerin derse karsi

motivasyonu artirdigi (Rennie ve Parker, 1996) ve biligsel diisiinme diizeylerini
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gelistirdigi  (Georghiades, 2006) goriilmektedir. Ancak alanyazinda gegerlik ve
giivenirlik analizlerinin yapilarak yasam temelli basar1 testinin gelistirildigi az sayida
calismanin (Akpinar, 2012; flhan ve Hosgoren, 2017; Kelly, 2007; Sak, 2018)

bulunmasi dikkat ¢ekicidir.

Ogrencileri fen okuryazari olarak yetistirmeyi amaglayan fen dgretim programinin
temel amaclarindan biri de, dgrencilerin giinliik yasam sorunlariyla ilgili sorumluluk
almalarinin ve bu sorunlarin ¢6ziimiinde fen bilimlerine ait bilgi, bilimsel siireg
becerileri ve diger yasam becerilerini kullanmalarinin saglanmasidir (MEB, 2018).Bu
nedenle 6grencilerin; 6gretim siireci igerisinde, giinlitk yasam problemlerinin ¢6ziimiinii
yapabilecekleri yasantilarla karsi karsiya kalmalari gerekmektedir. Bu noktada ise,
ogretmenler giinliik yasam problemlerinin nasil olusturulmas: gerektigini bilmeli ve bu
problemleri, 6gretim siirecinin dlgme-degerlendirme boyutunda etkin bir sekilde
kullanmalidirlar. Bu konuda 6gretmenlere drnek olabilecek ve dzellikle de gegerligi ve
giivenirligi saglanmig giinliik yagam problemlerinin azligi, bu calismanin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu ¢alismanin, bu tarz problemleri hazirlamada 6gretmenlere iyi
bir yol gésterici olacagi diisiiniilmektedir. Bu sayede 6grencilerin giinliik yasam ile ilgili
problem ¢6zme becerilerinin geligmesine de katki saglamasi beklenmektedir. Bu
nedenle bu ¢alismada,7. sinif fen bilimleri dersi saf maddeler, karisimlar ve karigimlarin
ayrilmasina yonelik gegerligi ve giivenirligi saglanmis bir basar1 testi gelistirilmesi
amagclanmustir. Ozellikle TIMSS ve PISA sinavlarindaki ¢oktan segmeli sorulara benzer
Ozellikte fen sorularimin yer aldigi bu testtin, 6gretmenlere ve bu siava girecek olan

ogrencilere iyi bir drnek olacag diisiiniilmektedir.
YONTEM

Calismada aragtirma yoOntemi olarak, nicel arastirma desenlerinden tarama (survey)
yontemi kullanilmigtir. Tarama ydnteminde amag, bir durumun mevcut halini oldugu
gibi betimlemektir (Karasar, 2012). Bu ¢alismada, bir grubun belirli bir 6zelliginin
belirlenmesinin amaglanmasi (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,

2009, 5.16) tarama yonteminin arastirma deseni olarak kullanilmasinda etkili olmustur.
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Orneklem

Calismanin Orneklemini, 2018-2019 0Ogretim yili bahar doneminde Gaziantep il
merkezinde iki ayr1 ortaokulun 7. smifinda 6grenim goéren 199 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem, amagh &rneklemler yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
(convenience sampling) yontemiyle belirlenmistir (Patton, 1987). Kolay ulasilabilir
durum orneklemesi yonteminde arastirmaci zaman kazanmak amaciyla, yakin ve
ulasilmasi kolay bir durum ya da grubu drneklem olarak belirlemektedir (Yildirim ve

Simsek, 2016, s.123). Testin uygulanma asamasinda goniilliiliik esasi dikkate alinmistir.
Test Gelistirme Siireci

Test gelistirilirken Crocker ve Algina (1986)’a ait test gelistirme asamalar1 takip

edilmistir. Test gelistirme asamast sirasiyla soyledir:
Testin Kullanim Amacinin Belirlenmesi

Bu kapsamda ilk olarak arastirmacilar tarafindan 7. sinif 6grencilerinin saf madde,
karisim ve karigimlarin  ayrilmasi konularina ait basart seviyelerini 6lgmek ve

degerlendirmek amaciyla yasam temelli basart testinin gelistirilmesi hedeflenmistir.

Kazamimlarin Etkiledigi Davramslarin Belirlenmesi ve Testte Bulunacak Sorularin
Konulara Gore Agirhgimmin Yer Aldig: Belirtke Tablosunun Olusturulmasi

Basari testleri gelistirirken, kapsam gecerliginin saglanmasi gerekmektedir. Belirtke

tablosu hazirlamak kapsam gegerligini artirmada kullanilan bir yoldur (Biyiikoztiirk,

2011). Tablo 1°de belirtke tablosu yer almaktadir.

Kapsam gegerligini saglamak amaciyla 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer
alan 7. siif “Saf Madde ve Karigimlar” {initesinde yer alan saf maddeler, karigimlar ve
karigimlarin ayrilmasi konularina ait kazanmimlar (MEB, 2018) ve testte bulunacak
sorularin konulara gore agirhgmnin yer aldigt belirtke tablosu olugturulmustur. Sorular
yazilmadan 6nce 2018 fen bilimleri dgretim programinda ilgili konular ve kazanimlari
ve konularmn gretimi i¢in 6nerilen ders saatleri dikkatlice incelenmistir. Ilk olarak her

bir kazanim i¢in en az iicer soru yazilmasi planlanmistir. Ancak ilgili konular ile ilgili
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alanyazin incelendiginde, ¢ogu 6grencinin homojen ve heterojen karigimlar ile kavram
yanilgilarina sahip oldugu goriilmistiir (Demirbas ve digerleri, 2011; Gokulu, 2017;
Sokmen ve Bayram, 2000). Bu nedenle “F.7.4.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen
olarak simiflandirarak 6rnekler verir” kazamimina ait testte daha fazla sayida sorunun yer
almasina karar verilmistir. Gelistirilecek olan testte, bu kazanim ait yedi, diger alt1

kazanim i¢in ise iicer soru olmak iizere toplam 25 sorunun bulunmasi planlanmustir.

Tablo 1.Testte Bulunacak Sorularin Konulara Gore Agirliginin Yer Aldigi Belirtke
Tablosu

Konu O.D.S. Kazanimlar® N %

F.7.4.2.1. Saf maddeleri, element ve bilesik olarak

. siniflandirarak 6rnekler verir. 3
% F.7.4.2.2. Periyodik sistemdeki ilk 18 elementin ve
% 6 yaygin elementlerin (altin, giimiis, bakir, ¢inko, 3
S kursun, civa, platin, demir ve iyot) isimlerini, 36
G sembollerini ve bazi kullanim alanlarini ifade eder.
@ F.7.4.2.3. Yaygn bilesiklerin formiillerini, isimlerini 3
ve bazi kullanim alanlarini ifade eder.
F.7.4.3.1. Karisimlari, homojen ve heterojen olarak 7
8 simiflandirarak drnekler verir.
g 6 F.7.4.3.2. Glinliik yagsamda karsilastig1 ¢6ziicii ve 3 52
g ¢Oziinenleri kullanarak ¢6zelti hazirlar.
M F.7.4.3.3. Coziinme hizina etki eden faktorleri deney 3
yaparak belirler.
=
EZ
E E 4 F.7.4.4.1. Karisimlarin ayrilmasi i¢in kullanilabilecek 3 12
? 5 yontemlerden uygun olani segerek uygular.
S <
M
Toplam 25 100

*Fen bilimleri dersi 8gretim programu (ilkokul ve ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar), (MEB, 2018)
0.D.S.: Onerilen Ders Saati;N: Soru Sayisi, %:Yiizde

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Saf maddeler, karigimlar ve karigimlarin ayrilmasi konusuna ait kazanimlar dikkate
alinarak soru havuzu hazirlanmistir. Soru havuzunda ¢oktan se¢meli ve dort secenekli
25 adet yasam temelli soru yer almaktadir. Yasam temelli sorularin hazirlanma

asamasinda ilgili alanyazindan (Benckert, 1997; Poikela, 2004; Kelly, 2007; Elmas ve
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Eryilmaz, 2015; ilhan ve Hosgoren, 2017), 7. simf fen bilimleri ders kitabindan, daha
once ¢ikmig PISA ve TIMSS sorularindan faydalanilmistir.

Uzman Goriisii Alinarak Maddelerin Gozden Gecirilmesi

Hazirlanan testin kapsam gegerligini degerlendirmek, bilimsel agidan dogrulugunu ve
Bloom’un taksonomisine gore bilgi diizeyini belirlemek amaciyla uzman olarak kabul
edilen, fen egitimi alaninda ¢aligmalar1 bulunan bir Ogretim tiyesi ve mesleki
deneyimleri 5-8 yillar1 arasinda degisen iki fen bilgisi Ggretmeninin goriislerine
sunulmusgtur. Uzman ve fen bilgisi 6gretmenlerinden testte yer alan sorularin belirtke
tablosunda yer alan kazanimlar: kapsayip kapsamadiklart ve bilimsel agidan dogrulugu
acisindan incelemeleri istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda testten higbir soru
¢ikarilmazken, sorular iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bir soru {izerinde

uzman goriisleri sonucunda yapilan diizenlemeleri asagida yer almaktadir:
Soru 1’in uzman goriisii alimmadan énceki hali:

Kemal, derste maddenin yapisi ve ozellikleri konusunu ogrendikten sonra eve gider ve
evdeki esyalart inceler. Inceleme sonucunda 6gretmeni maddeleri saf madde ve saf
olmayan maddeler olarak gruplandumasmi ister. Buna gore Kemal hangi

gruplandirmada hata yapmistir?

Saf madde Saf olmayan madde
A) Altiminyum Tuz
B) Balar Su
C) Giimiis Seker

D) Madeni Para Altin

Soru 1’inuzman gorviisleri dogrultusunda diizenlenmis hali:

Ogretmen derste maddenin yapisi ve oOzellikleri konusunu isledikten sonra
ogrencilerden evlerindeki esyalarindan hangilerinin element ve bilesiklere drnek
olduklarini inceleyerek simiflandirmalarim ister. Kemal okuldan sonra eve gider ve
evdeki esyalarini inceler. Inceleme sonucunda evdeki esyalari element ve bilesikler

olarak sumiflandirr.



Dede & Keles 805

Element Bilesik
A) Aliiminyum Tuz
B) Balar Su
C) Giimiis Seker

D) Madeni Para Altin

Testin Pilot Uygulamasinin Yapilmasi

Caligmanin bu asamasinda testin goriiniis gegerligini saglamak, sorularin 6grenciler
tarafindan anlasilirligini test etmek ve ¢eldiricilerin iyi yonde calisip galismadigi tespit
etmek amaciyla pilot ¢calisma yapilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda2017-2018 6gretim
yilt giiz yar1 doneminde Kilis ilinde, 7. Simifta 6grenim goren 18 Ggrenciye yasam
temelli 6gretimle ilgili konularin 6gretiminde sonra, testin taslak hali pilot uygulama
olarak uygulanmustir. Pilot ¢alisma sonucunda ¢eldiricilerin isaretlenme sikliklari
incelenmis ve tiim ¢eldiricilerin amaca uygun oldugu goriilmiistiir. Ayrica pilot calisma
sonucunda, sorularin tim &grenciler tarafindan anlasilabildigi ve taslak basari testinin

goriiniis gecerliginin oldukea iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Madde istatistisine ve Test Istatistisine Dayah Olarak Gerekli Sartlar:
Saglamayan Sorularin Testten Cikarilmasi

Pilot uygulama sonrasi gerekli diizenlemesi yapilan testin asil uygulamasi, Gaziantep
ilinde bulunan, iki ayr1 ortaokulda toplam 199 7. simif O6grencisine uygulanarak
yapilmistir. Elde edilen veriler Excel programina, dogru cevaplar “1”, yanlis cevaplar
ise “0” olarak girilmistir. Ogrencilerin testten almus olduklari puanlar hesaplanmis ve
puanlar en yiiksek degerden en diisik degere dogru siralanmustir. Siralamaya ait
%27°1ik st grup ile %27°lik alt gruptaki 6grenci sayis1 54 olarak belirlenmistir. Testin
gecerligi i¢cin madde giigliik indeksi degerleri ve madde ayirt edicilik indeksi degerleri
belirlenmistir. Testin i¢ tutarliligi (giivenirligi) i¢cin alt-iist grup ortalama farkina dayali
madde analizi ve korelasyona dayali madde analizi yapilmistir. Tezbasaran (1997) bir
maddenin 6lgme giiciinii belirlemek amaciyla, ilki giivenilirlik (i¢ tutarlilik) 6l¢iitiine (t-
test) dayali/ortalama farkina dayali madde analizi) ve ikincisi korelasyona dayali olmak
tizere Ozgiin olarak iki farkli madde analizinin yapilmasini 6nermektedir. Madde
analizleri sonucunda uygun degerlerde bulunmayan maddeler testten ¢ikarilmistir. Daha

sonra testin giivenirligi, KR-20 giivenirlik katsayis1 degeri hesaplanarak incelenmistir.
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Testin Puanlama Yonergesinin Hazirlanmasi

Her sorunun puan olarak degeri 6.25°dir. Testten alinabilecek minimum puan O,
maksimum puan ise 100’diir. Yagsam temelli basar1 testinden aldiklar1 puanlara gore
ogrencilerin bagsart durumlart diigiik, orta ve yiliksek olarak siniflandirilmigtir. Buna
gore, 0-33 arasi puan alan 6grenciler ‘diisiik’, 34-67 arasi puan alan 6grenciler ‘orta’,

68-100 aras1 puan alan 6grenciler ‘yiiksek’ grubu olusturmaktadir (Kesik, 2016).

Etik Kurallara Uygunluk

Bu ¢alismanin hem pilot hem de asil uygulama asamasi aragtirma ve yayin etigi
kurallarima uygun olarak gergeklestirilmistir. Pilot uygulama ikinci yazarin yiliksek
lisans tez caligmasinin bir pargasi olarak geceklestirilmis olup, uygulama oncesi Kilis
Milli Egitim Midirliginden resmi izin alinmistir. Asil uygulamada ise kolay
ulagilabilir durum orneklemesi yontemiyle goniilliiliilk esasina dayali olarak veriler
toplanmustir. Calismaya katilan 6grencilere sorulara cevap verirken igten ve diirtist bir
sekilde cevaplandirmalari, uygulama sonunda not olarak degerlendirmeye tabi
tutulmayacaklar1 ve verecekleri cevaplarin herhangi bagka kisi ya da sahislarla

¢alismanin amaci disinda paylasilmayacagi agik ve net bir sekilde ifade edilmistir.

BULGULAR

Testin Gegerlik Calismasi Bulgular:
Madde Analizi

Testte yer alan maddelerin madde giicliikk indeksi (pj), madde ayirt edicilik indeksi (1jx)
degerleri hesaplanarak madde analizi yapilmistir. Tablo 2°de madde analizi sonuglar

yer almaktadir.
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Tablo 2. Madde Analizi Sonuglari

Madde pj Rjx Madde pj rjx
1 0.39 0.54 14 0.44 0.37
2 0.52 0.52 15 0.30 0.20
3 0.42 0.65 16 0.26 0.39
4 0.21 0.17* 17 0.23 0.24
5 0.30 0.15* 18 0.39 0.17*
6 0.60 0.67 19 0.23 0.06*
7 0.35 0.61 20 0.27 0.22
8 0.42 0.57 21 0.45 0.61
9 0.34 0.35 22 0.45 0.17*
10 0.33 0.41 23 0.36 0.52
11 0.21 0.19* 24 0.59 0.48
12 0.31 0.31 25 0.41 0.54

*Testten ¢ikarilan sorular

Madde giigliik indeksi (pj), testte bulunan her bir sorunun dogru cevaplanma oranint
ifade etmekte olup, “0” ile “1” arasinda bir deger alir. pj’nin degerin sifira yaklagmasi
sorunun zor, bire yaklagmasi ise sorunun kolay oldugu anlamina gelmektedir. ideal bir
basar1 testi icin madde giiclik indeksinin 0.20 ile 0.80 arasinda olmasina dikkat
edilmelidir (Ozgelik, 1992). En ideal pj degeri ise 0.50 civarinda olmalidir (Cepni ve
digerleri, 2008). Madde giicliikk indeksi degeri 0.20<p<0.40 aras1 maddeler zor;
0.41<p<0.60 aras1 maddeler orta; 0.61<p<0.80 aras1 maddeler ise kolay madde olarak
nitelendirilmektedir (Adigiizel ve Oziidogru, 2013, Ozgelik, 2010). Madde ayrt edicilik
indeksi (1jx), bir maddenin bilenle bilmeyeni ayirt etme derecesidir. Maddenin ayirt
edici olabilmesi i¢in o maddeye iist grup olarak nitelendirilen basarili 6grencilerin daha
yiiksek oranda, alt grup olarak nitelendirilen basarisiz 6grenciler tarafindan ise daha
diistik oranda dogru cevap vermesi beklenir. rjx “-1” ile “+1” arasinda degerler
alabilmekte olup (Kubiszyn ve Borich, 2003; Baykul, 2000), rjx degeri 0.30 ve isti
deger alan maddeler ayirt edici olarak nitelendirilmektedir. 0.20-0.29 arasinda deger
alan maddelerde diizeltme yapma sartiyla tekrar kullanilabilirken, 0.19 ve alt1 deger alan

maddeler ise testten ¢ikarilmalidir (Tekin, 2010; Turgut, 1995).

Tablo 2 incelendiginde, testte yer alan sorularin madde giicliik indeksi degerlerinin 0.21

ile 0.61 arasinda bir deger aldig1 goriilmektedir. Ayrica 1, 5, 9, 10, 11, 12, 15, 16, 17,
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18, 19 ve 20 numarali sorularin zor, 24 numarali sorunun kolay, diger sorularin ise orta
giicliikte oldugu anlasilmaktadir. Ayrica testte yer alan sorularin madde ayirt edicilik
indeksi degerlerinin 0.06 ile 0.65 arasinda bir deger aldig1 goriilmektedir. Madde ayirt
edicilik indeksi degeri 0.20 ile 0.29 arasinda olan 13, 15, 17 ve 20 numarali dort soru
incelenerek, gerekli diizenlemeler yapilmis ve tekrar teste dahil edilmislerdir. Madde
ayirt edicilik indeksi degeri 0.19 ve altinda olan 4, 5, 11, 18, 19 ve 22 numaral alt1 soru

testten ¢ikarilmugtir.
Korelasyona Dayali Madde Analizi

Korelasyona dayali madde analizinin amaci, 6l¢gme aracinda bulunan maddelerden
alinan puanlar ile 6lgme aracinin tamamindan alinan toplam puanlar arasindaki iligkiyi
inceleyerek, maddelerin benzer davranislar1 6rnekleyip 6rneklemedigini belirlemektir
(Biiylikoztiirk, 2011). Kisacasi dlgme aracinin i¢ tutarliginin bir gostergesidir (Yilmaz

ve Cavas, 2007).

Genel olarak madde-toplam puan korelasyon (r) degerlerinin 0.30’un iizerinde olmasi
onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011; Oner, 1987). Ancak maddenin testte kalmasinin
tercih edildigi ya da gerekli oldugu hallerde, maddenin korelasyon katsayisinin madde
givenirlik katsayis1 (Cronbach alfa) degerinin etkilememesi sartiyla madde-toplam
puan korelasyon degeri alt smirinin 0.20 olmasi kabul edilebilmektedir (Tavsancil,
2002). Tablo 3’te madde-toplam puan korelasyonu (r) degerleri ve alt grup-iist grup

ortalama fakina dayali madde analizi sonuglar1 (p) yer almaktadir.
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Tablo 3. Madde-Toplam Puan Korelasyonu (r) Degerleri ile Alt Grup-Ust Grup
Ortalama Fakina Dayali Madde Analizi Sonuglari (p)

Madde Madde- Alt Grup-Ust Madde Madde- Alt  Grup-
Toplam Grup Toplam Ust  Grup
Puan Ortalama Puan Ortalama
Korelasyon Farkina Korelasyonu Farkina
u(r) Dayal (n Dayali

Madde Madde
Analizi (p) Analizi (p)

1 0.531* 0.000** 14 0.293* 0.000**

2 0.508* 0.000** 15 0.217* 0.026***

3 0.643* 0.000** 16 0.428* 0.000**

4 0.214* 0.023*** 17 0.261* 0.003**

5 0.001*** 0.093*** 18 0.119%** 0.078***

6 0.578* 0.000** 19 -0.026%*** 0.498***

7 0.533* 0.000** 20 0.204* 0.010***

8 0.518* 0.000** 21 0.579* 0.000**

9 0.298* 0.000** 22 0.166*** 0.080***

10 0.373* 0.000** 23 0.513* 0.000**

11 0.190*** 0.093*** 24 0.454* 0.000**

12 0.258* 0.000** 25 0.508* 0.000**

13 0.113%** 0.033***

*r >.20; **p< 0.01;*** Testten ¢ikarilan sorular
Tablo 3 incelendiginde, madde-toplam puan korelasyon degerleri 0.20’nin altinda olan
5, 11, 13, 18, 19 ve 22 numarali sorularin testten ¢ikarilmasina karar verilmistir (Erbil

ve Bakir, 2009; Tavsancil, 2002; Yilmaz ve Cavas, 2007).
Alt Grup-Ust Grup Ortalama Farkina Dayah Madde Analizi

Alt grup-iist grup ortalama farkina dayali madde analizi testin yap1 gegerligini
incelemek olup, %27°1ik alt grup-iist grup ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigi
bagimsiz gruplar t-testi ile belirlenmektedir (Karakas ve Sarikaya, 2019). Ortalamalar
arasinda fark anlamli bulundugunda (p<.001) maddelerin testte kalirken, anlamli fark
bulunmayan maddelerin (p>.001) testten ¢ikarilmaktadir (Bilyiikoztiirk, 2011). Tablo 3
incelendiginde, 4, 5, 11, 13, 15, 18, 19, 20 ve 22 numarali dokuz soruya ait t
degerlerinin 0.001 diizeyinde (p<.001) anlamli olmadig1 tespit edildigi icin testten

¢ikarilmasi dogru bulunmustur.
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Testin Giivenirlik Calismasi Bulgular:

Kuder Richardson-20 (KR-20) ve Kuder Richardson-21 (KR-21) giivenirlik katsayilari
basar1 testlerinin giivenirligini degerlendirmek amactyla kullanilir. Bir testin giivenirligi
icin testteki maddelerin madde gii¢liik indeksi degerleri birbirinden 6nemli 6l¢iide farkl
degilse KR-21, farkli ise KR-20 katsayisi hesaplanir (Ergin, 1995). Coktan secmeli
yaklasik 10-15 civari maddeden olusan testler icin KR-20 giivenirlik katsayis1 degerinin
0.50 olmasi yeterli goriiliirken, 50 ve daha iizeri maddeden olusan testler i¢in ise KR-20

giivenirlik katsayisi degerinin en az 0.80 olmasi gerekli goriilmektedir (Kehoe, 1995).

Testte yer alan sorularin madde giiclik indeksi degerlerinin birbirinden farkli

olmasindan dolay1 KR-20 (Kuder-Richardson 20) formiilii kullanilarak hesaplanmustir.

k XPj-q;
KR — 20 = 1-—
Pyl Sz

]

k = Testteki madde sayisi

pj = j maddesini dogru cevaplayanlarin orani

qj = j maddesini dogru cevaplayamayanlarin orant
p;-q; = j madde 6lgtim varyansi

2 pj.q; = j madde 6lgiim varyanslarinin toplami
S2 = Toplam test dlgiimlerinin varyansi

Testin  KR-20 giivenirlik katsayisi degeri 0.71 olarak hesaplanmistir. Caligma
sonucunda elde edilen KR-20 giivenirlik katsayis1 degeri, testin giivenirliginin yeterli

oldugunu goéstermektedir.
TARTISMA ve SONUC

Caligsmada, 7. sinif fen bilimleri dersi, saf maddeler, karisimlar ve karigimlarin ayrilmasi
konularinda 6grencilerin basar1 diizeylerini belirlemede kullanilabilecek yasam temelli
sorulardan olusan gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmistir. Bu
amaci gerceklestirmek i¢in Crocker ve Algina (1986)’a ait test gelistirme asamalar1
takip edilmistir. Tk olarak testin kullamm amaci belirlenmistir. Daha sonra testin

kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in belirtke tablosu hazirlanmis ve madde havuzu
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olusturulmustur. Madde havuzunda yer alan 25 adet ¢oktan se¢gmeli ve dort segenekli
yasam temelli soru ilgili alanyazindan (Benckert, 1997; Elmas ve Eryilmaz, 2015; {lhan
ve Hosgoren, 2017; Kelly, 2007; Poikela, 2004), TIMSS ve PISA sorularindan
faydalanilarak hazirlanilmigtir. Yasam temelli basari testi gelistirilirken, ozellikle
Benckert(1997), Elmas ve Eryilmaz (2015) ile Tekbiyik ve Akdeniz(2010) tarafindan
belirtildigi gibi o baglamlarin giinliik hayatta karsilasilabilecek niteliklere sahip
olmasina, &grencilerin diisiinerek ¢oziime ulasabilecegi mantiksal bir hikdye iginde
olmasina 6zen gosterilmistir. Hazirlanan belirtke tablosu ve yasam temelli sorular
uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda testten hi¢bir madde
atilmazken, gerekli diizenlemeler yapilmistir. Testin pilot ¢aligmasi bir ortaokulun 7.
smifinda 6grenim goren 20 6grenciye uygulanarak yapilmis, ¢aligma sonucunda tim
celdiricilerin iyi yonde calistigt ve testin goriiniis gecerliginin olduk¢a iyi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Testin asil uygulamasi iki ayr1 ortaokulun 7. sinifinda 6grenim
goren toplam 199 Ogrenciye uygulanmis ve elde edilen verilere madde analizi
yaptlmistir. Madde giicliik indeksi degerlerinin, istenilen aralik olan 0.20 ile 0.80
arasinda oldugu gériilmiistiir (Ozgelik, 1992). Madde ayirt edicilik indeksi degeri 0.20
ile 0.29 arasinda olan dort soru iizerinde gerekli diizenlemeler yapilarak ve tekrar teste
dahil edilirken; madde ayirt edicilik indeksi degeri 0.19 ve altinda olan 4, 5, 11, 18, 19
ve 22 numarali alt1 soru testten ¢ikarilmistir (Tekin, 2010; Turgut, 1995). Madde-toplam
puan korelasyon analizi sonucu korelasyon degerleri 0.20’nin altinda olan 5, 11, 13, 18,
19 ve 22 numarali sorularin (Erbil ve Bakir, 2009; Tavsancil, 2002; Yilmaz ve Cavas,
2007); alt grup-iist grup ortalama farkina dayali madde analizi sonucu ise t degerlerinin
0.001 diizeyinde (p<.001) anlamli olmadig: tespit edilen 4, 5, 11, 13, 15, 18, 19, 20 ve
22 numarali dokuz sorunun testten ¢ikarilmasina karar verilmistir (Biiyiikoztirk, 2011).
Sonug olarak testten dokuz soru (4, 5, 11, 13, 15, 18, 19, 20, 22 numarali) ¢ikarilarak,

16 sorudan olusan testin nihai formu olugturulmustur.

Giivenirlik analizi sonucu KR-20 giivenirlik katsay1 degeri 0.71 olarak bulunan testin,
giivenirliginin yeterli diizeyde oldugu tespit edilmistir (Kehoe, 1995). Testin gegerligini

saglama agamasinda ¢ikarilan dokuz sorudan sonra geriye kalan 16 madde tekrar
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yeniden numaralandirilmigtir. Gelistirilen yasam temelli basari testi, 2018 fen bilimleri
ogretim programi 7. smif Saf maddeler ve Karisimlar iinitesi, saf maddeler, karigimlar
ve karigimlarin ayrilmast konularinin tiim kazanimina ait soru igermektedir. 7. siuf
ogrencilerinin ilgili konuda bagar diizeylerini belirlemede gegerli ve giivenilir bir 6lgme
aract olarak gelistirilen test, fen bilimleri 6gretmenleri ve arastirmacilar tarafindan

giivenle kullanilabilir. Bununla birlikte ¢alismanin bazi sinirliliklart mevcuttur.

Calismanin sinirhiliklarindan ilki, gelistirilen yagam temelli basari testinin sadece ¢oktan
se¢meli sorulardan olusmasidir. Coktan se¢meli testler, 6grencilerin alt diizey bilissel
diizeydeki davranislarin Slglimiinde kullanilan bir smav tiiriidiir. Bu tiir testler,
ogrencilerin yaraticiligini ve diisiincelerini ortaya koyma yeteneklerini yani iist diizey
bilissel diizeydeki davraniglarini 6lgmede uygun bir sinav tiirii degildir (Tan, 2010,
§.318). Bu tiir davraniglar en iyi agik uglu sorularla 6lgiilebilmektedir (Yilmaz, 2011,
s.169). Ayrica yasam temelli sorularin yer aldigt TIMSS sorularinin bir kismi ¢oktan
secmeli iken, bir kismi1 ise acik u¢lu olarak yer almaktadir (Uzun, Biitiiner ve Yigit,
2010).Yine yasam temelli sorularin yer aldigi PISA’da sorularin {icte biri ¢oktan
secmeli olup, agirlikli olarak agik uglu sorular sorulmaktadir (Zopluoglu, 2014). Bu
dogrultuda, bu alanda c¢alisacak arastirmacilara &grencilerin {ist diizey biligsel
becerilerini 6lgmek amaciyla, yasam temelli agik uglu sorularin yer aldigi basar1 testleri

gelistirmeleri 6nerilebilir.

Calismanin bir diger siirliligi ise sorularin 7. simf fen bilimleri dersi saf madde,
karigimlar ve karisimlarin ayrilmasi konularinda olmasidir. Arastirmacilarin farklh sinif
diizeyinde ve farkli fen konularinda da yasam temelli sorularin yer alacagi basar1 testleri

gelistirmelerinin alana katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Son olarak, Ogrencilerin basarilarim1  belirlemelerinin  yaminda, fen/bilimsel
okuryazarliga (Keskin ve Cam, 2019) ve kavramsal anlamalarina (Ayvaci, Nas ve
Dilber, 2016; Can, 2016; Karsh ve Saka, 2017; Karsh ve Yigit, 2015)etkisi gibi farkli
degiskenler {tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik calismalar yapilabilir. Bu
dogrultuda yasam temelli kavramsal degisim metinleri (Akpinar, 2012) ve yasam

temelli kavram testlerinin gelistirilmesi onerilebilinir.
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SUMMARY

Introduction

One of the special objectives of the science curriculum, which aims to educate all students as
science literate individuals, is to ensure that students take responsibility for the problems
encountered in daily life and use knowledge, scientific process skills and other life skills related
to these problems in solving these problems (Ministry of Education, 2018). The way to achieve
this goal is to emphasize the relationship between the subjects and concepts of science and daily
life to the students in the measurement and evaluation process as in the science teaching process
(Sak and Giirel, 2018). In these kinds of questions, which are described as context-based
questions, problems related to science subjects or concepts take place in short stories called
context, which can be observed in daily life (Ahmed and Pollitt, 2007; Heller and Hollabaugh,
1992).

In the context-based questions, the problem takes place in a context, so it helps students to
concretization the problem and revive the problem in their minds. In addition, students develop
problem-solving approaches that facilitate the solution of problems they encounter in their daily
lives (Rennie and Parker, 1996).

As a reason for the failure of our country in international exams (especially PISA) where context-
based questions take place, students are not able to relate the knowledge they have acquired in
science course with daily life (Sak and Giirel, 2018). It is important that context-based questions
are used in the measurement and evaluation process in order to ensure that each student became
a science literate and can use the information they have learned at school to solve the problems
they face in their daily lives (Elmas and Eryi/maz, 2015).

In the literature, there are very few studies which developed valid and reliable context-based
achievement test (Akpinar, 2012; Kely, 2007, Ilhan and Hosgéren, 2017, Sak, 2018) and the lack
of context-based achievement test that consist context-based questions is noteworthy. Therefore,
the importance of this study is increasing.

The aim of this study is to develop a context-based achievement test about the pure substances,
mixtures and separation of mixtures topics for 7th grade student.

Method

In this study, survey method was used as research method. The aim of the survey method is to
describe the current state of a situation as it is (Karasar, 2012). The sample was determined by
convenience sampling method (Yildirim and Simgek, 2015).

While developing the success test, Crocker and Algina’s (1986) test development stages were
followed. First, the purpose of the test and the behaviors influenced by the gains were determined.
In the item pool, there are 25 context-based questions with multiple choice and four choices,
while the questions were prepared by using the related literature, TIMSS and PISA questions. In
order to evaluate the scope validity and scientific accuracy and to determine the level of
knowledge, a science education expert’s and two science teachers’ opinions were sought. While
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no items were taken from the test in accordance with expert opinions, necessary arrangements
were made. In order to ensure face validity of the test, and to determine whether the questions
were understood by the students and to find out whether the distractors were working, the pilot
application was applied to 20 students in the 7th grade of Kilis secondary school in the fall
semester of the 2017-2018 academic year. As a result of the pilot study it was concluded that all
distractors were working and the validity of the test was quite good. The main application of the
test was applied to 199 students in the 7th grade of two different secondary schools in Gaziantep
and item analysis was performed on the data obtained. Item analysis, total correlation analysis
and item analysis based on subgroup-top group mean difference were performed to obtained
data.

Findings

It is seen that the item difficulty index values of the questions in the test have a value between 0.21
and 0.61. Four questions 13, 15, 17 and 20 with a substance discrimination index value between
0.20 and 0.29 were examined and necessary adjustments were made and included in the retest.
Six questions 4, 5, 11, 18, 19 and 22 with a substance discrimination index value of 0.19 and
below were excluded from the test (Tekin, 2010; Turgut, 1995). As a result of item-total
correlation analysis, the questions 5, 11, 13, 18, 19 and 22, whose correlation values are less
than 0.20 (Erbil and Bakir, 2009; Tavsanci, 2002, Yilmaz and Cavas, 2007); The results of item
analysis based on the subgroup-top group mean difference, it was decided to exclude nine
questions 4, 5, 11, 13, 15, 18, 19, 20 and 22 which were found to be not significant at the level of
0.001 (p<.001) (Biiyiikoztiirk, 2011). As a result of the reliability analysis, the KR-20 reliability
coefficient value was found to be 0.71 and its reliability was found to be sufficient (Kehoe, 1995).

Conclusions

As a result of the study, an achievement test consisting of 16 context-based questions was
developed. The context-based achievement test developed includes the questions of the entire
acquisition of pure substances, mixtures and mixtures separation of the 7th grade pure substances
and mixtures unit in the 2018 science curriculum.

The test, which was developed as a valid and reliable measurement tool for determining the
success levels of 7th grade students in the related subject, can be used safely by science teachers
and researchers.
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SAF MADDELER, KARISIMLAR ve KARISIMLARIN AYRILMASI KONULARI
YASAM TEMELLI BASARI TESTI

1. Ogretmen derste maddenin yapis1 ve ozellikleri konusunu isledikten sonra
ogrencilerden evlerindeki esyalarindan hangilerinin element ve bilesiklere 6rnek
olduklarini inceleyerek siniflandirmalarini ister. Kemal okuldan sonra eve gider ve
evdeki esyalarim inceler. Inceleme sonucunda evdeki esyalar1 element ve bilesikler
olarak simiflandirir.

Buna gore Kemal esyalar1 element ve bilesik maddeler olarak siniflandirirken hangi
smiflandirmada hata yapmustir?(Taslak Madde 1)

Element Bilesik
A)  Aliminyum Tuz
B) Bakir Su
C) Giimiis Seker

D) Madeni Para Altin
2 ve 3 numarali sorulart asagida yazan olaya gore cevaplandrilacaktir.

Kerem, babasinin marketten almasini istedigi
maden suyunu eve getirirken yolda igindekiler
kismini inceler. Aklina derste 6grendigi saf
maddeler konusu gelir. Amonyum, kalsiyum,
siilfat, fosfat, magnezyum, potasyum, nitrat
gibi maddeler okur.

2= E‘h i
2. Yukarida verilen maddelerden hangisi elementtir?(Taslak Madde 2)
A) Amonyum B) Kalsiyum C) Siilfat D) Fosfat

3. Yukarida verilen maddelerden hangisi bilesiktir?(Taslak Madde 3)
A) Kalsiyum B) Potasyum C) Nitrat D) Magnezyum

4. Ayse, vyaz tatilinde ailesi ile birlikte
Kapadokya’ya geziye giderler. Gezide balon
turuna katilirlar. Balonun sismesi sonucu
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yiikseldigini 6grenir. Balonun gsigsmesini saglayan maddeyi merak eder ve tur
kaptanina sorar. Tur kaptanin balonu sisiren maddeye verdigi yanit asagidakilerden
hangisidir?(Taslak Madde 6)

A) Klor B) Helyum C) Azot D) Oksijen

5. Fatma ile annesi temizlik yaparken Fatma’nin
annesi tuz ruhu kullanir. Tuz ruhunun etkisi ile
Fatma’nin annesi bayilir ve Fatma ambulansa
haber verir. Ambulansla hastaneye
gittiklerinde doktor tuz ruhunun farkl temizlik
maddeleriyle karistirildiginda ¢ikan gazin
solunum yollarina zarar verdigini soyler.
Fatma tuz ruhunu arastirdiginda hidroklorik
asit oldugunu 6grenir. Tuz ruhunun hidrojen
kloriir olarak formiille gosterimi asagidakilerden hangisidir? (Taslak Madde 7)

A) NaCl B) H.0 C) CO, D) HCI

6. Ada teneffiiste kantininden simit ve gazoz alir. Gazozu agtirmadan 6nce sallayarak
kantinde calisan kisiye uzatir. Gazozu acan calisan
bunu fark etmedigi icin kapagi actigi anda gazoz
figkirarak ¢alisanin {izerini kirletir. Bunu goren Ada,
gazoz sisesini inceler ve sisenin lizerinde :
karbondioksit yazisint goriir. Ada’nin gazoz sisesinin 7 Wlﬂ -
lizerinde gormiis oldugu karbondioksitin formiille gosterimi asagidakilerden
hangisidir?(Taslak Madde 8)

A) NaCl B) H.0 C) CO, D) HCI

7. Kerem ve annesi gece uyumadan Once r - W
hava ¢ok soguk oldugundan sobaya
komiir atarak uyurlar. Gece eve gelen
babasi ise i¢eride duman oldugunu, esinin L
ve g¢ocugunun baygin oldugunu goriir. ¥
Bunun iizerine ambulansa haber verir. ~
Hastaneye gotiiriildiiklerinde ilk
miidahale sonunda doktor komiirden sizan gazin zehirledigini sdyler.

Buna gore doktorun soyledigi komiirden sizan gazin hangi elementlerin bir araya
gelerek olusturdugunu soyleyiniz? (Taslak Madde 9)

A) Magnezyum-Karbon B) Sodyum-Oksijen

C) Karbon-Oksijen D) Kiikiirt-Oksijen

8 ve 9 numaral sorular asagidaki olaya gore cevaplandirilacaktir.
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10.

11.

Ayse Hanim mutfak aligverisi i¢in oglu Ali ile birlikte markete gider. Marketten
tuz, maden suyu, siit ve ayran alirlar. Aligveris sirasinda Ali’nin aklina bugiin
derste Ogretmeninin anlattigi karisgimlar konusu gelir. Marketten aldiklar
maddelerin igindekiler kismini inceleyerek maddeleri olusturanlara bakar ve
karigim olanlari ayurir.

i

Yukarida verilen maddeler arasinda Ali’nin ayirdigi maddelerden hangisi
karigimlara 6rnek degildir?(Taslak Madde 10)

—

A) Tuz B) Maden suyu C) Siit D) Ayran

Marketten alinan yukaridaki maddelerden hangileri heterojen karigimlara
ornektir?(Taslak Madde 12)

A) Tuz - Maden suyu B) Tuz -Siit
C) Siit — Ayran D) Maden suyu —Ayran

Ali ile Ahmet teneffiiste
kantinden tost alirlar. Ali tostla
birlikte ¢ay, Ahmet ise ayran
alir.  Bir  onceki  derste
Ogretmenlerinin  homojen ve
heterojen karigimlara vermis
oldugu ornekler akillarina gelir.
Yukaridaki verilenlere gore Ali ve Ahmet’in aldiklar1 igecekler hangi karigimlara
ornektir?(Taslak Madde 14)

Cay Ayran
A) Homojen Homojen
B) Homojen Heterojen
C) Heterojen Homojen
D) Heterojen Heterojen

Fen Bilimleri dersinde 6gretmen maddenin yapis1 ve 6zellikleri iinitesini anlatirken
maddeleri saf maddeler ve saf olmayan maddeler olarak ayrildigimi sdyler. Saf
maddelere ve saf olmayan maddelere 6rnekler verir. Saf olmayan maddelere de
karigim denildigini de ifade eder. Ogretmen 6grencilerden verilen drneklerden yola
cikarak karigimlarin 6zelliklerini belirlemelerini ister.

Asagidaki orneklerden hangisi karigimlara 6rnek olamaz?(Taslak Madde 16)
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12.

13.

14.

=i e
3 N\
e

‘. " -
;‘-I .i -.ﬁ\ T |

A) Kum-su B) Kolonya C) Metal para D) Tuz

Mehmet Bey, oglu Kerem’i okul ¢ikigi arabasiyla alir
ve beraber eve dogru yola g¢ikarlar. Arabadan
gokyliziine bakan Kerem, babasia gokyiiziinde nereye
baksa aynmi goriindiigiinii yani havanin her yere ayni
dagildigint sdyler ve bunun nedenini babasina sorar.
Mehmet Bey, ogluna havanin neden bdyle goriildiigiinii
aciklamaya baslar.
Yukaridaki agiklamaya gore Kerem’in babasi Mehmet
Bey’in vermis oldugu cevap nedir?(Taslak Madde 17)

A) Hava bir heterojen karigimdir.

B) Hava bir ¢ozeltidir.

C) Hava bir bilesiktir

D) Hava bir elementtir.

Ayse Ogretmen, ¢oziinme hizina etki eden faktdrler konusuyla ilgili deneye
baglamadan 6nce 6grencilerine sekerli su ¢ozeltisini en kisa siirede hazirlamak igin
ne yaparsiniz diye sorar?

Ali: Kiip sekeri sicak su dolu kabwn i¢cine atar kasikla karigtiririm.

Zeynep: Toz sekeri soguk su dolu kabin i¢ine atar kasikla karigtiririm.
Ahmet: Kiip sekeri soguk su dolu kabn icine atar kagsikla karistiririm.
Mehmet: Pudra sekerini sicak su dolu kabin icine atar kasikla karigtiririm.

Hangi Ogrencinin  Onerisiyle  sekerli su ¢ozeltisi en kisa  siirede
hazirlanabilir?(Taslak Madde 21)

A) Ali B) Ahmet C) Zeynep D) Mehmet

Ayse Teyze bayram aligverisi sirasinda marketten kolonya alir. Kizi Zeynep ise
annesinin aldig1 kolonyay1 dolapta bulunan su sisesine aktarir. Bunu goren annesi
Zeynep’e kizar. Oglu Ahmet ise annesine kizmamasi gerektigini kolonya ile suyu
birbirinden ayrilabilecegini sdyler. Bunun i¢in kolonyali suyu okula gotiiriir ve
Ogretmeninden laboratuvart kullanmak i¢in izin ister. Diizenegi kurarak kolonya ile
suyu birbirinden ayirir ve kolonyay1 eve gotlirerek annesine verir. Ahmet’in
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15.

16.

A)

kolonya ile suyu ayirmak i¢in kullanabilecegi ayirma yontemi hangisidir?(Taslak
Madde 23)

A) Damitma B) Buharlagtirma C) Siizme D) Yogunluk fark1

Esra Hanim oglu Ali’yi tuz almak i¢in markete gonderir. Ali market doniisi
bisikletten diiser ve posetteki tuz yere dokiiliir. Yere dokiilen tuzu taslarla birlikte
toplayip posete koyan Ali, eve gidince annesine gostermeden tuz ile tasi ayirmaya
calisir. Ali’nin tuz ve taslardan olusan karisimdan tuzu ayirmak icin yapmasi
gereken ayirma yontemi hangisidir?(Taslak Madde 24)

A) Buharlagma B) Damitma C) Miknatis D) Eleme

Ali yaz tatilinde denize gider ve 6gretmeninin anlattigi karigimlar konusu aklina
gelir. Derste karisimlar1 bazi yontemlerle ayirabilecegini 6grenen Ali, 6grendigi bir
yontemle deniz suyundan tuzu ayirmaya baslar. Bir miktar tuzlu suyu behere koyar
ve tuzu ayirmak icin diizenegi kurar. Islemlerini yaptiktan sonra tuz ile su ayrilmis
olur. Ali’nin denizden aldig1 bir miktar tuzlu suyu ayirt etmek icin hangi yontemi
kullanmustir? (Taslak Madde 25)

Damitma B) BuharlagtirmaC) Yogunluk fark: D) Siizme
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Bu ¢alismanmin amaci, 6grencileriyle birlikte okul ortaminda diizenlenen mobil planetaryum
etkinligine katilan ortaokul oOgretmenlerinin etkinlik hakkindaki gériislerini  incelemektir.
Calismada nitel biitiinciil tek durum deseni kullamimistir. Olgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak
toplam sekiz ortaokul ogretmeni calismaya dahil edilmigtir. OSretmenlerin mobil planetaryum
etkinligine yonelik goviisleri, derinlemesine yapilan yart yapilandirilmig goriismeler araciligiyla
incelenmigtir. Calisma kapsaminda ayrica etkinlik ¢ercevesinde 6gretmenlerin beklenen rollerine
yonelik diigiinceleri tespit edilmeye calisilmistir. Icerik analizi yontemiyle elde edilen bulgular,
ogretmenlerin tamaminin ailenin ¢ocuguyla birlikte etkinlige katilimina yonelik olumlu goriise
sahip olduklarimi géstermektedir. Bununla birlikte katilimci 6gretmenler, etkinligin  okul
ortaminda yapimasimin malivet acisindan avantajli oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan
ogretmenlerin bu tir ortamlardaki beklenen rollerinin alanyazinda deginilen bazi dgretmen
rolleriyle benzerlik géosterdigi tespit edilmistir. Bu baglamda ogretmenlerin beklenen rolleri,
ogrencileri tamima, 6grencilerin hazirligi, etkinlige dahil olma ve ziyaret sonrasi yapilacaklar
olmak iizere dort ayr kategoride tartisilmistir. Okul ortaminda diizenlenen mobil planetaryum

* Alintilama: Ekinci, S., Oktay, O. ve Sen, A. 1. (2020). Mobil Planetaryum Etkinligi: Ortaokul
Ogretmenlerinin Goriislerinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
40(3), 827-852.

** Bu ¢aligma, “Ogretmen Perspektifinden Okul Dis1 Ogrenme Etkinliklerinin Degerlendirilmesi”
bagligiyla Vth International Eurasian Educational Research Congress’te (EJERCongress 2018)
s0zIi bildiri olarak sunulmustur.
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etkinliginin ogretmen goziinden degerlendirildigi bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin
gelecekteki benzer ¢alismalara 151k tutacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Informal ortam, Okul digi 6grenme, Mobil planetaryum

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate views of middle school teachers who participated with
their students in a mobile planetarium activity held in school setting. A qualitative holistic single-
case study was used. A total of eight middle school teachers participated in the study. Teachers’
views were investigated through in-depth semi-structured interviews. Their views on their
expected roles within the scope of activity were also explored. Results derived from the content
analysis method revealed that all teachers had a positive view on parent involvement in the
activity. In addition, the participating teachers stated that it was cost-effective to carry out the
activity in the school setting. It was also found that the expected roles of teachers were similar to
some of the teacher roles discussed in the literature. In this respect, teachers’ expected roles were
discussed in 4 different categories; knowing students, students’ preparation, involvement, and
post-visit activities. It is believed that the results of this study that explored the value of mobile
planetarium activity in the school setting through the eyes of teachers will shed light on similar
studies in future.

Keywords: Informal setting, Out-of-school learning, Mobile planetarium
GIRIS

Giiniimiizde, formal egitim kapsamindaki egitim-6gretim faaliyetleri cogunlukla sinifin
ya da okulun fiziksel ortamiyla sinirlandirilmigtir. Ancak 6grenciler zamanlarinin ¢ok
biiyiik bir kismini okulun disinda gegirmekte (Braund ve Reiss, 2006; Eshach, 2007) ve
bircok farkli ortamdan bilgiye ulasabilmektedirler. Ogrencilerin anlamli ve zengin
o0grenme deneyimi elde ederek cagmn gerekliliklerine uygun bilgi ve becerilerle
donanmalari i¢in formal egitim kapsaminda okul dis1 otantik ortamlardan etkin sekilde

yararlanmak gerekir.

Alanyazindaki ¢aligmalarda farkli informal ortamlara yapilan planli ziyaretlerin;
ogrencilerin ilgi ve meraklarini ¢ekerek gercek nesnelerle etkilesim halinde olmalarina
(Falk, Koran ve Dierking, 1986), somut deneyim kazanmalarina (Bamberger ve Tal,
2008), bilimsel bilgiye ulagmalarma (Bamberger ve Tal, 2008; Plummer, 2009), yeni

ogrenmeleri 6n dgrenmelerle iliskilendirmelerine (Bamberger ve Tal, 2007), bilime
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yonelik olumlu diisiince gelistirmelerine (Jarvis ve Pell, 2005) ve elestirel diisiinme

egilimlerine (Ertas Kili¢ ve Sen, 2014) olumlu yonde etki ettigi rapor edilmektedir.

Informal ortamlara yapilan ziyaretlerin basariya ulagsmasinda énemli faktdrlerden biri
ogretmenlerdir (Alon ve Tal, 2017; Luehmann ve Markowitz, 2007). Yapilan ¢alismalar
Ogretmenlerin ziyaret ortamina yonelik sahip oldugu 6n bilgilerinin, kigisel ilgilerinin,
beklentilerinin ve tutumlarinin, 6grencilerin informal ortamlarda sergiledigi davranislar
ile bu ortamlardan edindikleri deneyimler iizerinde etkisinin oldugunu goéstermektedir
(Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006; Davidson, Passmore ve Anderson, 2010;
Griffin ve Symington, 1997; Jarvis ve Pell, 2005). Ornegin, Griffin ve Symington
(1997) ziyaret edilen miizenin belirli boliimiinde sinifint bir ebeveynin gdzetiminde
birakan O6gretmenin yapilan goriigmede, 6gretmenin ilgili boliimii 6grenme yerinden
farkli olarak oyun yeri olarak tanimladigini, benzer sekilde dgrencilerin de 6gretmenleri

gibi ayn1 boliimii yine oyun yeri olarak tanimladiklarin tespit etmislerdir.

Informal ortamlara yapilan ziyaret dncesinden, ziyaret siras1 ve ziyaret sonrasi takip
etkinliklerine kadar olan tiim siire¢ dikkate alindiginda 6gretmenin bu siirecteki roli,
ziyaretin basariya ulagmasina etki eden bir diger 6nemli faktordiir. Alon ve Tal (2017),
Ogrenciler ziyaret sirasinda dgretmenlerinin etkin olduklarina ne kadar ¢ok inanirlarsa,
ziyaretten daha fazla Ogrenme c¢iktisi elde ettiklerini ifade etmektedir. Ancak
alanyazindaki ¢aligmalarda, Ogretmenlerin ziyaret Oncesi ¢ogunlukla hazirlik
yapmadiklar1 (Faria ve Chagas, 2013), ziyaret sirasinda pasif davranig sergileyip sadece
disiplini saglamada ve teknik konularda rehberlere yardimci olmaya g¢aligtiklar (Tal,
Bamberger ve Morag, 2005; Tal ve Steiner, 2006), ziyaret sonrasinda ise dgrencilerin
ziyaretteki deneyimlerini sinif ortamina tagimalari igin takip etkinliklerini yapmadiklari
(Tal ve dig., 2005) tespit edilmistir. Faria ve Chagas (2013) ¢aligmalarinda Portekiz’in
Lizbon sehrindeki bir akvaryuma yapilan okul gezisine yonelik dgretmenlerin gezi
stirecindeki rollerini arastirmiglardir. Aragtirmacilarin gezi sirasindaki gézlemlerinden
elde edilen sonuglar ile 6gretmenlerin anket sorularina verdikleri yanitlar 6gretmenlerin
gezi siirecinde pasif bir davranis sergilediklerini, gezi oncesi hazirliga ve gezi sonrasi

takip etkinliklerine yeterince yer vermediklerini gostermektedir.
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Informal ortamlarda gretmenlerin sahip olabilecekleri rollere iliskin griislerinin ele
alindig1 ¢aligmalarda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu bilginin aktarilmasinda ve 6grencilerin
okul ile informal ortam arasinda koprii kurmalarinda sorumlu kisinin rehber oldugunu,
kendi rollerine iliskin ise daha ¢ok disiplini ve giivenligi saglamak gibi konularda rol
almay1 diigiindiikleri belirtilmektedir (Alon ve Tal, 2017; Griffin ve Symington, 1997,
Karnezou, Avgitidou ve Kariotoglou, 2013). Karnezou ve digerleri (2013)
calismalarinda 14 6gretmenin siifiyla birlikte bilim ve teknoloji miizesine yaptiklari
ziyaret kapsaminda 6gretmenlerin inanglarim ve rollerini incelemislerdir. Ornegin, okul
dis1 egitimin duyussal agidan 6nemli oldugunu ifade eden 6gretmenler, miize ziyareti
oncesinde Ogrencilerin miize ortaminda nasil davranmalar1 gerektigini tartismislardir.
Ayn1 Ogretmenler miize ziyareti sirasinda Ogrencilerinden ziyaretin kendilerinde
yarattig1 izlenimleri not almalarini istemislerdir. Benzer sekilde gezi sonrasinda da
ziyaretin duyussal boyutuyla ilgili etkinlikler diizenlemislerdir. Elde edilen sonuglar
ogretmenlerin okul dis1 egitime verdikleri degere yonelik inanglarinin, amaglarint ve

rollerini etkiledigini ortaya koymaktadir.

Informal ortamlara ziyaretin planlanmasinda ve diizenlenmesinde 6gretmenler gesitli
engellerle karsilagmaktadir. Bu engellerden bazilari okul yonetiminin &gretmenlere
yeterli destek vermemesi (Michie, 1998), ziyaret dncesi hazirlik ve ziyaret sonrasi takip
etkinlikleri i¢in gerekli siirenin kisitli olmas1 (Kisiel, 2005; Storksdieck, 2001), ziyaretin
diizenlenmesi i¢in gerekli maliyet (Anderson ve Zhang, 2003) ile 6grencilerin sagligi ve
giivenligine yonelik kaygilardir (Dillon ve dig., 2006). Storksdieck (2001) ¢aligmasinda
Almanya’nin Freiburg sehrindeki Richard-Fehrenbach-Planetaryumu’nda kiiresel gevre
degisikligi egitimine yonelik bir proje kapsaminda Ogrencilerin ve o6gretmenlerin
planetaryumda yasadigi deneyimlerdeki farkliliklar1 incelemistir. Ziyaret sonrasi
yapilan goriismelerde Ogretmenlerin neredeyse tamamui Ogrencilerin  beklentilerini
karsilamak amaciyla ziyaret edilecek ortama ve igerige yonelik hazirlik yapilmasini
Onerirken, ziyaret oncesi hazirlik yapamayan o6gretmenler gerekce olarak okulda ve
planetaryumda ele alinan konularin Ortiismemesini ve hazirlik igin siirenin yetersiz

olmasii gostermislerdir. Storksdieck (2001), ziyaret dncesi 0grencilerin beklentilerini
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yapilandirmanin gerekliligi konusunda 6gretmenlerin yeterli diizeyde farkindaliga sahip
olmadiklarini, bu nedenle ziyaret oncesi Ogrencilerin gidilecek ortama ve etkinlik
programima iligkin bilgilendirilmesinde informal ortama (miize vb.) Onemli

sorumluluklar diistigiinii belirtmektedir.

Ogretmenlerin yasadig1 bu engeller 6zellikle sosyoekonomik bakimdan dezavantajli
bolgelerde bulunan ve smirli kaynaklara sahip okullarda 6grenim goren dgrencilerin
informal ortamlara yapacaklar1 ziyaretler icin daha biiyiik bir tehdit olusturacaktir.
Dolayisiyla, bu durum bircok oOgrencinin okuldaki geleneksel &gretimin
saglayamayacagi informal ortamlardaki 6grenme firsatlarindan yoksun kalmalarina da
neden olacaktir (Dewitt ve Storksdieck, 2008; Hofstein ve Rosenfeld, 1996). Ancak
informal ortama ziyaretin miimkiin olmadigi1 kosullarda, informal ortamin &grencileri
ziyaret edebilecegi Onerilmektedir (Eshach, 2007; Hofstein ve Rosenfeld, 1996).
Informal oOgrenmenin okuldaki &gretime yapacagi katkiya dikkat cektikleri
caligmalarinda Hofstein ve Rosenfeld (1996), benimsedikleri hibrit tanim
dogrultusunda, informal 6grenme deneyiminin miize gibi informal ortamlarda veya okul

gibi formal 6grenme ortamlarinda edinilebilecegini belirtmektedir.

Geligen teknolojiyle birlikte egitim-6gretim faaliyetlerinde planetaryumlarin
kullanimina yo6nelik son yillarda giderek artan bir ilgi s6z konusudur. Sentiirk (2019)
planetaryumlar1 “gok cisimlerinin, hareketlerinin, neden olduklar1 degisimlerin ve
olaylarin 6zel projektorlerle bir kubbeye yansitildigi hem egitim-6gretim hem de
eglence amaciyla kullanilan 6zel yapilar” olarak tanimlamaktadir (s. 93). Tanimdan da
anlagildigr lizere genellikle miizelerin ve bilim merkezlerinin biinyesinde bulunan ve
taginabilir, klasik, egik kubbeli ve biiyiik ekran kubbeli olmak iizere dort farkli dizayna
sahip olan planetaryumlardan agirlikli olarak astronomi konularinin 6gretiminde
yararlanilmaktadir  (Lantz, 2011). Planetaryumlarm kullanildigr alanyazindaki
caligmalarda da benzer bir egilim s6z konusudur (Bell ve Trundle, 2008; Chastenay,
2016; Plummer, 2009; Plummer, Kocareli ve Slagle, 2014; Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu, 2016; Turk ve Kalkan, 2015). Bu c¢alismalarda daha ¢ok Ay

evreleri, Glines ve Ay tutulmalar1 gibi gok cisimlerinin hareketlerine iligkin konular ele



Mobil Planetaryum Etkinligi... 832

alinmigtir. Son yillarda ulusal alanyazinda da planetaryumlarm farkli yas grubundaki
ogrencilerin goziiyle degerlendirildigi birtakim ¢alismalar mevcuttur (6rn., Bozdogan ve
Ustaoglu, 2016; Oktay, Ekinci ve Sen, 2020).

Planetaryumlarin  dizaynm1 dikkate alindiginda, Plakitsi (2013) tasmnabilir bir
planetaryumun okul ortaminda bulunmasinin formal ve formal olmayan egitim
arasindaki etkilesimi kesfetmemize olanak tanidigimi ifade etmektedir. Bu bakimdan
planetaryumun tasmabilir olmasi, 6zellikle diisiik sosyoekonomik diizeye sahip
bolgelerde 6grenim goren Ogrencilerin informal ortamda 6grenme deneyimi elde
etmelerine, burada Ogrendiklerini ise sinif ortamina tasiyarak formal ve informal

ortamdaki 6grenmeleri arasinda anlamli iligkiler kurmalarina olanak taniyabilecektir.

Informal ortama yapilan ziyaretlerde oldugu gibi informal ortamin okula yapacag
ziyaretlerde de dgretmenler 6nemli paydaslardan biridir. Ancak bu ziyaret kapsaminda
gerceklestirilen 6grenme etkinliklerinin 6gretmen goziiyle degerlendirildigi ¢caligmalar
bakimindan alanyazinda biiyiik bir bosluk bulunmaktadir. Bu bakimdan ¢aligmanin iki
temel amaci bulunmaktadir: (i) informal ortamin okulu ziyaretine yonelik 6gretmenlerin
goriislerini belirlemek ve (ii) informal ortamin okulu ziyareti baglaminda dgretmenlerin
beklenen rollerine iligkin goriislerini tespit etmek. Dezavantajli bolgelerdeki okullarda
diizenlenen mobil planetaryum etkinliklerinin, ortaokul ogretmenlerinin goziiyle
degerlendirildigi bu arastirmada varilan sonuglarin ilgili alanyazina katki saglamasi ve
gelecekte yapilacak benzer etkinliklere 151k tutmasit beklenmektedir. Calisma

kapsaminda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:
1. Ortaokul 6gretmenleri mobil planetaryum etkinligini nasil degerlendirmektedirler?

2. Ortaokul 6gretmenlerinin mobil planetaryum etkinliginde sahip olabilecekleri rollere

yonelik goriisleri nelerdir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Fraenkel, Wallen ve Hyun’a (2012) gore nitel arastirma yaklagiminin 6nemli bir
karakteristik &zelligi, aragtirmacinin g¢aligmaya katilan bireylerin ne diisiindiiklerini
katilimcilarin - kendi bakis agilarindan ortaya ¢ikarmaya c¢alismasidir. Calisma
kapsaminda, nitel arastirma desenlerinden biitiinciil tek durum deseni kullanilmaistir.
Genellikle yazili anket, goriisme ve gozlem gibi farkli veri toplama yontemlerinin
kullanildig1 durum caligmasinda; bir olay, etkinlik, proje ya da bir veya daha ¢ok
sayidaki bireyin olusturdugu bir durum derinlemesine incelenmektedir (Creswell, 2007;
Fraenkel ve dig., 2012). Bu dogrultuda mobil planetaryum etkinligi analiz birimi olarak

belirlenmistir.
Katihmeilar

Calismaya, Ankara ilinin dezavantajli bdlgelerinden birinde bulunan bir devlet
okulunda gorev yapan sekiz ortaokul 6gretmeni katilmigtir (dort kadm, dort erkek).
Ogretmenlerin ¢aligmaya dahil edilmelerinde amagh &rnekleme yontemlerinden biri
olan olgiit ornekleme yontemi kullamlmistir (Patton, 1987). Olgiit 6rnekleme
yonteminde dnceden belirlenen dlgiitlere uyan tim durumlarin ¢alismaya dahil edilmesi
benimsenmektedir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Calismanin  katilimcilarini
belirlenmesinde ise ¢ Olgiite bagvurulmustur: (i) 6gretmenlerin kendi okullarinda
yapilan mobil planetaryum etkinliginde yer almalari, (ii) 6gretmenlerin daha dnceden
benzer bir etkinlige katilmamalar1 ve (iii) Ogretmenlerin ¢alismaya goniillii olarak
katilacaklarint beyan etmeleri. Katilimecilarin 6gretmenlik meslegindeki kidem yili
ortalama 16,6 yil olarak hesaplanirken brans dagilimlart ise ¢esitlilik gdstermektedir
(bkz. Tablo 1). Ogrencileriyle birlikte mobil planetaryum etkinligine katilan
Ogretmenler, okul yOnetiminin yodnlendirmesiyle ve goniillii olarak etkinligin
koordinasyonunu saglamada gorev almislardir. Etkinlik igeriginin aktarilmasinda ve

yeni 6grenmelerin gerceklesmesinde ise 6gretmenlerin aktif gorevleri bulunmamaktadir.
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Tablo 1. Calismanin Katilimcilari

Ogretmen Cinsiyet Bransg Kidem yili
01 Erkek Matematik 5
02 Erkek Tiirkge 7
03 Erkek Tiirkge 11
04 Kadin Matematik 14
05 Kadin Fen Bilimleri 19
06 Kadn Beden Egitimi 20
07 Kadin Teknoloji ve Tasarim 25
08 Erkek Fen Bilimleri 32

Veri Toplama Araclar

Temel olarak incelenen konuyla ilgili bireylerin zihinlerinde ne oldugunu belirlemeyi
amaclayan goriisme yonteminden nitel arastirmalarda sikca yararlanilmaktadir
(Fraenkel ve dig., 2012). Bu c¢alismada da yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak arastirma sorularma yanit aranmaya calisilmistir. Oncelikle informal
ortamlarda 6grenmeye yonelik alanyazindaki ¢aligmalar incelenerek yar1 yapilandirilmig
gorisme sorulart olusturulmustur. Daha sonra, goriisme sorulari i¢in alan uzmani bir
akademisyenin goriisiine bagvurulmustur. Alan uzmanindan gelen geri bildirimler
dogrultusunda goriisme sorulari arastirma sorularna yanit arayacak sekilde yeniden
diizenlenmistir. Bu cergevede ilk goriigme sorusu ile katilimci gretmenlerin mobil
planetaryum etkinligine yonelik goriisleri belirlenmeye ¢alisilmis, ikinci goériisme
sorusu ile de bu etkinlikte sahip olabilecekleri rollere iliskin goriisleri tespit edilmeye
calistlmigtir. Ayrica goriismeler sirasinda daha derinlemesine bilgi elde edebilmek
amaciyla katilimeilara ek sorular da (6rn., Mobil planetaryum etkinliginin dgrencilere
bir katkisi olmus mudur? Mobil planetaryum etkinliginin 6grencilere katki saglamasi

amaciyla neler yapilabilirdi?) yoneltilmistir. Gériisme sorularinin son hali su sekildedir:
1. Okulunuzda diizenlenen mobil planetaryum etkinligini nasil degerlendirirsiniz?

2. Ogretmen olarak mobil planetaryum etkinliginde ne gibi bir roliiniiz olabilirdi?
Mobil Planetaryum Etkinliginin Gerg¢eklestirilmesi ve Verilerin Toplanmasi

2016 yili Ekim ayindan itibaren sekiz ay boyunca her ay bir hafta sonu olmak iizere

Milli Egitim Bakanlhigmma bagli devlet okullarinda diizenlenen mobil planetaryum
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etkinligi iki asamadan olusmaktadir. ilk olarak ogrenciler sinif ortaminda aileleriyle
birlikte Hubble uzay teleskobunun maketini yapmislar ve maket lizerinde teleskobun
islevini rehberler ve proje ekibi tarafindan gorevlendirilen lisans 6grencileri esliginde
tartigmiglardir. Bunun devaminda ziyaret edilen okulun kosullar1 gozetilerek, okulun
bahgesine ya da spor salonuna yaklasik on dakikada kurulabilen ve balikgdzii mercege
sahip taginabilir bir planetaryumda 6grenciler yine aileleriyle birlikte Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Progranindaki temel astronomi konularma yénelik iceriklerden olusan
gosterimleri  izlemislerdir. Gosterimler sirasinda aktif katilimi  saglamak igin
planetaryumdaki rehberler gerekli yerlerde gosterimi durdurarak &grencilere sorular
yoneltmis ve etkilesimli bir tartisma ortami olusturmuslardir. Her bir gosterim yaklagik

20-25 dakika siirmiistiir.

Mobil planetaryum etkinligini gerceklestirmek amaciyla etkinlikler dncesi Ankara il
Milli Egitim Midiirligii ile iletisime gegilerek gerekli izinler alinmig ve ziyaret edilecek
okullar tespit edilmistir. Daha sonra okul yonetimi ile iletigime gecilmis ve planetaryum
etkinligi hakkinda detayli bilgi verilmistir. Ogrencilere ve ailelerine etkinlikle ilgili
bilgilendirilmeler yapilmig, onlarmm goénilli  katilimlart saglanmig ve etkinligin

gerceklestirilmesi siirecinde proje ekibi ile okul yonetimi koordineli olarak galismustir.

2016-2017 Bahar Doneminde diizenlenen mobil planetaryum etkinliginin bitiminde
ogretmenlerle kendi okullarinda bireysel goriismeler yapilmistir. Her bir goriisme
yaklagik 25-30 dakika siirmiis ve yapilan gorismeler ses kayit cihazi ile kayit altina

almmugtir.
Verilerin Analizi

Calismada toplanan veriler, icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. igerik analizi,
gorisme verileri gibi biiylik miktardaki veriyi organize etmeye ve anlamlandirmaya
yardimci olan kategorilerin olusturulmasinda kullanilan yontemlerden biridir (Fraenkel
ve dig., 2012). Kategorilerin belirlenmesi siirecinde ilk olarak gériisme kayitlar1 birebir
transkript edilmis ve igerik analizine hazir hale getirilmistir. Ardindan goriisme

transkriptleri bilgisayara aktarilarak nitel veri analiz programi olan MAXQDA 11 ile
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analiz edilmistir. Veriler her bir aragtirmaci tarafindan ayr1 ayri kodlanarak alt ve genel
kategoriler belirlenmistir. Daha sonra arastirmacilar bir araya gelerek verileri tekrar
gozden gecirmis, tespit edilen farkliliklar1 ortadan kaldirarak goriis birligine

varmislardir.
Gecerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Lincoln ve Guba (1985) nitel bir galismada gegerlik ve giivenirlik i¢in inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik kavramlarini kullanmaktadirlar. Bu

baglamda alinan 6nlemlere asagida yer verilmistir.

Lincoln ve Guba’ya (1985) gore inandiriciligin saglanmasinda en 6nemli teknik
katilimc1 teyididir. Bu ¢ercevede her bir goriigme sorusunun bitiminde arastirmact
katilimeilarin -~ sorulara  verdikleri yanitlari kendi cilimleleriyle ifade ederek,
katilimcilardan bu ifadelere katilip katilmadiklarini teyit etmelerini istemigtir. Ayrica
inandiriciligt  saglamak amaciyla uzman incelemesi tekniginden yararlanilmistir.

Goriigme formuna son seklinin verilmesinde alan uzmaninin goriisiine bagvurulmustur.

Calismadan elde edilen verilerin aktarilabilir olmasi amactyla ayrintili betimleme
yonteminden yararlanilmistir. Bu kapsamda bulgular kisminda katilimcilarla yapilan
goriismelerden dogrudan alintilara yer verilmistir. Ayrica aktarilabilirligin
saglanmasinda amagli drneklem yontemi de kullanilmaktadir (Teddlie ve Yu, 2007).
Onceden belirlenen ii¢ dlgiite gdre katihmcilarin belirlenmesiyle caligma verilerinin

aktarilabilirligi saglanmaya calisilmistir.

Tutarlik i¢in onerilen tekniklerden biri tutarlik incelemesidir. Yildirrm ve Simsek’in
(2011) Onerisi dogrultusunda yari yapilandirtlmis gériisme formunun olusturulmasinda,
goriisme verilerinin toplanmasinda ve analizinde arastirmacilarin tamamui tutarli olmaya
calismiglardir. Bu dogrultuda gériismelerin tamami okul ortaminda, ayni arastirmaci
tarafindan yapilmis ve kayit altina almmustir. Ayrica verilerin analizinde her bir
kodlayici, yaptiklar1 kodlamalar1 belirli araliklarla gézden gegirerek kendi iginde

tutarhig1 saglamaya caligmistir.
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Calisma verilerinin teyit edilebilir olmasini saglamak amaciyla teyit incelemesi
yonteminden yararlanilmistir. Yildirim ve Simgek (2011), ¢alisma boyunca toplanan
tiim ham verilerin, 6lgme araglarinin, veri analizi siirecinde yapilan kodlamalarin ve
elde edilen g¢ikarimlarin kayit altina alinmasi ve gerekli durumlarda bir uzmanin
incelemesine tabi tutulmasi gerektigini ifade etmektedirler. Bu dogrultuda calismanin
tiim verileri gereken durumlarda informal ortamlardaki 6grenme alaninda ¢aligmalari

bulunan bir uzman tarafindan degerlendirilmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Caligma verilerinin toplanmasi, verilerin analizi ve bulgularin raporlastiriimasi dahil
olmak iizere tiim siire¢ etik kurallar dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Ayrica ¢alisma
verileri, Hacettepe Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri (BAP) Koordinasyon
Birimi tarafindan desteklenen bir Toplumsal Sorumluluk Projesi (Proje No: STS-2016-
11735) kapsaminda 2016-2017 Bahar déneminde elde edilmistir. S6z konusu proje i¢in

etik kurul onayina gerekli olmadigima BAP Komisyonu tarafindan karar verilmistir.
BULGULAR

Ogretmenlerin Mobil Planetaryum Etkinligine Yonelik Goriisleri

Goriisme verilerinin analizi sonucunda, dgretmenlerin okul ortaminda gergeklesen
mobil planetaryum etkinligine yonelik goriislerini yansitan iki temel kategori elde
edilmistir: ogrenci ¢iktilart ve etkinligin diizenlendigi ortam. Bu kategoriler asagida

sunulmustur.
Osrenci Ciktilart

Goriigmeler sirasinda 6gretmenlerin  tizerinde durduklari konulardan biri, mobil
planetaryum etkinliginin &grenciler iizerindeki yansimalaridir. Bu baglamda ailenin
cocuklariyla birlikte etkinlige katilimi, 6gretmenlerin goriismeler sirasinda iizerinde
durdugu en onemli konu olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Analiz sonuglarina gore

katilimer 6gretmenlerin tamami mobil planetaryum etkinliginin aile-gocuk etkilesimine
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olumlu katki sagladig: goriisiindedir. Bu baglamda 6gretmenlerin yanitlar1 6zellikle aile
cocuk arasindaki etkilesimin yetersizligine dikkat ¢ekmektedir. Mobil planetaryum
etkinliginin &grenciler lizerindeki en 6nemli ¢iktisi olarak tespit edilen bu durumun
sebeplerini katilimec1 &gretmenler okulun sosyoekonomik vb. bakimdan dezavantajh bir
bolgede bulunmasina, ailenin yeterince zaman ayiramamalarma ve geleneksel toplum
yapist iginde aile ile ¢ocuk arasindaki iletisimin gii¢lii olmayisina baglamaktadirlar.

Ornegin, 02 su ifadeleri kullanmustir:

Ailelerin siirecin i¢inde olmast ¢ok ¢ok iyi, bir avantaj. Ciinkii geleneksel toplum
yapisindan kaynakli olarak dgrencilerin aileleri ile birebir etkilesimleri olmuyor. Bizim
toplumumuzda ¢ocuk ve aile etkilesim halinde degil, verimli bir zaman gegirmiyor. Bu

etkinlik bu yonden iyi oldu.

Ogretmenlerin yanitlari, ailenin etkinlige katilimmin dgrencilerin akademik basarilarina
da olumlu yansimalar1 olabilecegini gostermektedir. Gorligmeler sirasinda dgretmenler
Ozellikle ailenin egitim ve Ogretim siirecinde 6nemli bir paydas olduguna dikkat
cekmektedirler. Ote yandan &gretmenlerin yanitlari, formal egitim siirecinde de ailelerin
etkin katilimlarmnin gerekli oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerden 02, bu durumu

su sekilde agiklamustir:

Egitim stirecinde veli ayagi her zaman kirik, bu okul acisindan egitim agisindan her
zaman eksiklik. Akademik acisindan bu etkinlik iyi oldu. Ogrenci acisindan veli,
akademik hayatin daha fazla icinde olsa bunun ogrenci tizerinde olumlu bir yansimasi

olacaktir.

Mobil planetaryum etkinliginin 6grenciler {izerinde bir diger yansimasi olarak
Ogretmenlerin yaridan fazlasi (f=5) etkinligin heyecan, merak, mutluluk vb. duyussal
yonlerden ¢iktilart oldugunu ifade etmistir. Ornegin, bir dgretmen (O1) etkinlik
sirasinda kendi goézlemleri ile Ogrencilerden gelen geri bildirimleri dikkate alarak
gorliismede su ifadeleri kullanmistir: Gelen ogrenciler mutlu olduklarini, ¢ok giizel vakit
gecirdiklerini soylediler. Ogrencilerin yaka karti almasi ¢ok giizel diisiiniilmiis, 6grenci

kendini degerli hissediyor bu gibi seyler sayesinde.
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Etkinligin Diizenlendigi Ortam

Goriismelerde 6gretmenlerin dikkat ¢ektigi konulardan biri de toplumsal sorumluluk
projesinin amaglar1 dogrultusunda etkinligin okul ortaminda diizenlenmesidir. Bu
cergevede Ogretmenlerin goriigleri bu tiir etkinliklerin diizenlenmesinde karsilagilan
zorluklarin basinda gelen maliyet konusu iizerinde toplanmigtir. Etkinligin {icretsiz
olmasi, ayrica okulda diizenlenmesi ulagim ve yeme-icme masraflarin1 ortadan
kaldirmugtir. Bu dogrultuda goriis bildiren iki dgretmenden biri olan O3 goriisme

sirasinda su ifadeleri kullanmustir:

Ogrencilerin bu etkinlise para vermeden katilmalar: ve zevk alarak giizel bir giin
gecirmeleri neticesinde bu tip etkinliklere bundan sonra katilimin ¢ogalacagini
diigiiniiyorum. Ogrencilerin hi¢hir maddi kayip olmadan bu deneyimi yagamalari, bu tip

etkinliklere yatkinliklarimin artmasna katki saglamistir.

Ogretmenlerin Mobil Planetaryum Etkinliginde Sahip Olabilecekleri Rollere

Yonelik Goriisleri

Ogretmenlerin yanitlarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda toplam dért
kategori ortaya ¢ikmustir: dgrencileri tamima, 6grencilerin hazirligi, etkinlige dahil olma
Ve ziyaret sonrasi yapilacaklar. Analizlerden elde edilen kategoriler gériismelerden

alintilarla desteklenerek asagida sunulmustur:

Ogrencileri Tamima

Goriigmeler sirasinda 6gretmenler informal ortamlardaki rolleri kapsaminda 6gretmen-
ogrenci iliskisine dikkat ¢ekmislerdir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlar, dgrencileriyle
arasindaki giiclii iliskiyi ortaya koymasi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda, proje etkinlik siirecinde etkin rol almalar1 gerektigini Ogrencilerini
tanimalariyla iliskilendirmektedir. Katilimc1 6gretmenlerden ikisi ogrencileri proje

ekibine kiyasla daha fazla tanimalar1 sebebiyle etkinlikler sirasinda 6grencilerine daha
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fazla 6grenme ve deneyim elde etme firsatt saglayabileceklerini belirtmislerdir.

Omnegin, 06 bu iliskiyi agiklarken su ifadeleri kullanmistir:

Swiflarda rehber olarak sizin dgrencileriniz  yerine dnceden bilgilendirilmis
ogretmenler olabilirdi. Bizim oOgrencilerimiz, sizin dOgrencilerinize soru sormakta
cekinebilirler, kendilerini ifade edemeyebilirler. Ama 6grenci ogretmeniyle ¢ok rahat

konusabilir.

Yukaridaki agiklama &gretmen-6grenci iliskisinin yalnizca formal egitimin yapildigi
smifin fiziksel ortamiyla smirli olmadigini, informal ortamlarda yapilan egitsel

faaliyetlerde de 6nemli oldugunu agik¢a ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin Hazirlig

Goriisme verilerinden elde edilen bulgulardan biri de 6grencilerin etkinlige yonelik
hazirligidir. Caligmaya katilan dgretmenlerin yarisi, dgrencilerini mobil planetaryum
etkinligi gibi 6grenme etkinliklerine hazirlamanin beklenen rollerinden biri oldugunu
diisiinmektedir. informal ortamlardaki 6grenme etkinlikleri Oncesinde yapilacak
hazirligin 6nemi dikkate alindiginda 6gretmenlerin bu yondeki bir goriise sahip olmalart
onemlidir. Bu cercevede ogretmenlerin yanitlari, ozellikle 6grencilerinin duyussal
acgidan etkinlige hazirlanmalarinda sorumluluk alabileceklerini gostermektedir. Ornegin,
gdriisme sirasinda dgretmenlerden O2 su ifadeleri kullanmustir: Ogretmenin etkinlik
oncesinde etkinlikle ilgili bilgiler vermesi, oOgrencinin hazirbulunuslugunu ve

motivasyonunu artiracaktir.

Ote yandan ogrencileri informal ortamlardaki ogrenme etkinliklerine hazirlama
stirecinin ¢ok boyutlu oldugu géz 6niinde bulunduruldugunda katilimer 6gretmenlerden
birisinin 6grencileri i¢erige yonelik olarak da hazirlamalar1 gerektigine dikkat ¢gekmesi
énemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Goriisme sirasinda dgretmenlerden O7

bu durumu su sekilde agiklamistir:

Belki bir tamitim brogiirii olabilirdi. Ciinkii ¢ocuklart buraya cagwdigimizda daha

detayli bir bilgi verebilirdik. Onlar da daha hazirlikli olurlardi. Belki bir 6n arastirma
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yaparlardi. Biz nereye katilacagiz, bu planetaryum ne? gibi sorulara cevaplar

bulurlard.

Yukaridaki agiklamada O7 hazirhik yapmanin dnemine dikkat gekerken, dgretmenlerin

de etkinlik hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmalar1 gerektigini ifade etmektedir.
Etkinlige Dahil Olma

Goriigmelerden elde edilen bulgulara gore, Ogretmenlerin etkinlik sirasinda da
sorumluluklari olabilecegi goriisiinde olduklari tespit edilmistir. Bu noktada katilimer
Ogretmenlerden ikisi iki asamali mobil planetaryum etkinliginin ilk asamasinda
sorumluluk alabileceklerini ifade etmiglerdir. Sinif i¢i tartigmalarda ve Hubble uzay
teleskobu maketinin yapimi vb. siireglerde rol alabileceklerine yonelik goriis
belirtilirken mobil planetaryum etkinliklerinin ikinci asamasi olan planetaryumdaki
etkilesimli belgesel gosterimi baglaminda etkinlige dahil olabileceklerine yonelik bir
goriis  belirtilmemistir. Bu durumun sebeplerinden biri olarak &gretmenlerin

planetaryum ortamini yeterince tanimamalar1 gosterilebilir.
Ziyaret Sonrast Yapilacaklar

Her ne kadar mobil planetaryum etkinlikleri sonrasi i¢in simf igi etkinlik onerilmemis
olmasina ragmen goriismeler sirasinda yalnizca bir dgretmen mobil planetaryum
etkinliginin bitiminde yapilacak etkinliklerin gerekliligine dikkat ¢ekmistir. Ziyaret
sonras1 yapilacaklarla ilgili olarak O1 herhangi bir somut érnek sunmasa da informal
ortamlardaki 6grenme etkinliklerinin formal egitim siirecinin bir tamamlayicisi olmasi

gerekliligi digiiniildiigiinde verdigi yanitin 6nemli oldugu sdylenebilir:

Yani etkinlik bitiminde de daha baska nasil etkinlikler yapilabilir diye de diistinmek
lazim. Bu konu orada kalinca birkag giinliik bir etkinlik olarak kalyor. Etkinlik saman

alevi gibi kaliyor, birkag giinliik bir sey olarak kalryor.
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TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismada Ankara ilinin dezavantajli bir bolgesinde bulunan bir ortaokulda 6grenim
goren Ogrencilere yonelik okul ortaminda diizenlenen mobil planetaryum etkinliginin
Ogretmen goziiyle degerlendirilmesi amaglanmigtir. Calisma kapsaminda dgretmenlerin
diizenlenen etkinlik baglaminda beklenen rollerine yonelik disiinceleri de tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Elde edilen bulgular arastirma sorular1 gergevesinde asagida

tartigtlmigtir.

Oncelikle ilk arastirma sorusu cergevesinde elde edilen bulgular, ailenin etkinlige
katilimimin  O6gretmenlerin  dikkat c¢ektigi konularin basinda geldigini ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin tamami kendi okullarinda diizenlenen mobil planetaryum
etkinliginin aile ile gocuk etkilesimine olanak sagladig1 yoniinde goriis belirtmislerdir.
Alanyazinda informal ortamlardaki etkinliklerde aile-gocuk etkilesiminin 6nemine
vurgu yapan caligmalar, ¢ocuklarin bilimsel diisiinme becerilerini sekillendirmede ve
desteklemede ailenin 6nemli role sahip oldugunu gostermektedir (Crowley ve dig.,
2001). Ayrica katilimci1 dgretmenlerin etkinligin en 6nemli ¢iktis1 olarak aile-gocuk
etkilesimi konusunda hem fikir olmalari, etkinligin diizenlendigi okulun sosyoekonomik
bakimdan diisiik bir bolgede yer almasina dayandirilabilir. Bununla birlikte katilimet
Ogretmenlerin ikisinin, ailenin bu tiir etkinlige ¢ocuklariyla katilmalarinin ¢ocuklarinin
okuldaki basarilarina da olumlu etki edecegi goriisiinde oldugu tespit edilmistir. Formal
egitim siireglerinde de gegerli olan bu goriis alanyazindaki ¢alismalarla da
desteklenmektedir. Ornegin, Wilder (2014) dokuz farkli meta-analiz calismasim
sentezleyerek yaptigi kapsamli ¢aligmasinda ailenin katilimi ile Ogrenci basarisi

arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma sonucuna gore, katilimcr Ogretmenler mobil planetaryum etkinliginin
duyussal agidan da 6grencilere olumlu etkide bulundugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
Informal ortamlardaki 6grenme etkinliklerinin yalnizca bilissel degil, duyussal agidan
da Ogrencilerin  gelisimine olumlu yansimalar1 oldugu, alanyazindaki birtakim

caligmalarda ortaya konmaktadir (Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2017; Bamberger ve
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Tal, 2008; Lindemann-Matthies ve Knecht, 2011; Wulf, Mayhew ve Finkelstein, 2010).
Ancak Ogretmenler etkinligin &grencilerin biligsel gelisimlerine bir katkis1 olup
olmadigi yoniinde herhangi bir goriis belirtmemislerdir. Bu durumun sebeplerinden biri
olarak Ogretmenlerin etkinlik icerigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalari

gosterilebilir.

Calismaya katilan 6gretmenlerden ikisinin yapilan etkinligin okulda diizenlenmesini
maliyet agisindan ele aldiklari tespit edilmistir. Bilindigi gibi 6gretmenlerin informal
ortamlara ziyaretlerinde karsilagtiklari en 6nemli sorunlardan biri maliyet konusudur
(Kisiel, 2005). Ciinkii Ogretmenlerin ziyaret Oncesinde ulasim, yeme-igme ve
konaklama masraflari ile varsa etkinlik ortamina giris i¢in gerekli masraflar1 g6z 6niinde
bulundurmasi gerekmektedir. Dolayisiyla bu durum o6zellikle dezavantajli bolgelerde
Ogrenim goren dgrencilerin informal ortamlardan yararlanmalarinda daha da belirleyici
olmaktadir. Bu bulgudan hareketle, informal ortamlarin okula yapacagi ziyaretin daha
da oOnem kazandigt sOylenebilir.  Ayrica maliyet konusu baglaminda
degerlendirildiginde, okul ortaminda diizenlenecek bu tiirden etkinlikler ailenin
katilimini da kolaylastiracaktir. Ayrica goriismeler sirasinda tiim dgretmenlerin aile ve
¢ocuk arasindaki etkilesime dikkat c¢ekmeleri bu dislincenin Onemini ortaya
koymaktadir. Bu nedenle benzer 6grenme etkinlikleri i¢in okul ortaminin daha sik

kullanilmasi Onerilmektedir.

Informal ortamlardaki Ogrenmenin basariya ulagsmasinda Ogretmenlerin  6nemli
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu bakimdan hazirlik asamasindan etkinlik sonrasi sinif
ici uygulamalara kadar Ogretmenlerin etkin rol oynamasi beklenmektedir. Ancak
yapilan goriismelerde genel ¢ergevede dgretmenlerin goriisleri belirlenmeye calisilmus,
etkinligin herhangi bir asamasina yonelik detayli sorular yoneltilmemistir. Boylelikle
elde edilen bulgularin 6gretmenlerin beklenen rollerine iligkin naif, diger bir deyisle, saf
diigiincelerini  yansitmasi amaclanmustir. Ancak elde edilen kategoriler, informal
ortamlardaki 6grenmeye yonelik calismalarda ele alinan bazi Ogretmen rolleriyle
benzerlik gostermektedir. Ornegin, katilimer 6gretmenlerden dordii beklenen rollerinden

biri olarak dgrencileri etkinlige hazirlamalar1 gerektigi goriisiinii belirtmistir. informal
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ortamlardaki egitsel etkinliklerin bagariya ulagsmasinda dikkat edilmesi gereken 6nemli
konulardan birinin etkinlige hazirlik siireci oldugu diisliniildiigiinde (Jarvis ve Pell,
2005), 6gretmenlerin bu bakis agisi kayda deger bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Diger taraftan Ogretmenlerin hazirlik siirecini igerik boyutundan ziyade, duyussal
boyutta ele aldiklar1 goriilmektedir. Alanyazinda da goriildiigii izere (Karnezou ve dig.,
2013) etkinlik ortami ve icerigi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmayan &gretmenler,
etkinligin daha ¢ok duyussal boyutuna dikkat cekmektedirler.

Ogretmenlerin beklenen rollerine ydnelik verdikleri yanitlarin analizinden elde edilen
dikkat ¢ekici bulgulardan biri de 6grencilerini tanimalariyla ilgilidir. Bamberger ve Tal
(2008), ogrencileri en iyi taniyanin 6gretmen oldugunu ve okul ile informal ortam
arasindaki baglantiyt olusturacak olanin yine Ogretmen oldugunu bu nedenle de
Ogretmenin tim ziyaret boyunca etkin rol oynamasi gerektigini ifade etmektedirler.
Informal ortamlardaki egitsel faaliyetlerde en temel iki paydasin dgrenci ve dgretmen
oldugu diistincesini (Luehmann, 2009) destekler nitelikte olan bu bulgu, 6gretmenlerin
formal 6gretim siirecinde oldugu kadar informal ortamlardaki egitsel faaliyetlerde de

6nemli bir paydas oldugunu gostermesi bakimindan ayrica kayda degerdir.

Goriisme verilerinin analizinden elde edilen bir diger bulgu da iki gretmenin etkinlik
stirecinde etkin rol alabileceklerine yonelik goriise sahip olmalidir. Katilimer
Ogretmenlerin mobil planetaryum etkinligindeki koordinasyonu ve disiplini saglamaya
yonelik pasif rolii dikkate alindiginda, bu goriise sahip 6gretmenlerin-az sayida da olsa-
bulunmas1 nemli bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ote yandan, énceki ¢aligmalarda
rapor edilen Ogretmenlerin pasif davraniglarina iligkin bulgularin (6rn., Karnezou ve
dig., 2013) bu ¢alismada tespit edilememesi yine ogretmenlerin etkinliklerdeki rolii ile
aciklanabilir. Diger bir ifadeyle, goriismeler sirasinda ogretmenler etkinliklerdeki

gercek rollerinin disindaki rolleri agiklama egilimi gostermislerdir.

Calismaya katilan 6gretmenlerden yalnizca biri, etkinligin anlamli ve kalict olmasi igin
ziyaret sonrasinda da birtakim etkinliklerin yapilmas: gerekliligine dikkat ¢ekmistir.
Informal ortamlarda yapilan etkinlikleri takip eden smmf igi etkinliklerin, yeni

ogrenmelerin kalict olmasinda ve siniftaki 6grenmelerle iligkilendirilmesinde 6nemli
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oldugu bilinmektedir. Anderson, Lucas, Ginns ve Dierking (2000) ¢aligmalarinda bilim
merkezine yapilan ziyaret sonrasinda yapilan simif i¢i etkinliklerin, 11-12 yas grubu
Ogrencilerin  bilgilerini yeniden yapilandirmalarina olanak tanidigi sonucuna

ulagmusglardir.

Sonu¢ olarak, katilimci Ogretmenlerin farkli branglardan olmasi ve informal
ortamlardaki deneyimlerinin eksikligi dikkate alindiginda beklenen rollerine iliskin
tespit edilen naif diisiincelerinin simrli ancak umut verici oldugu sdylenebilir. Ote
yandan informal ortama yapilacak ziyaretlerde oldugu gibi informal ortamin okulu
ziyareti siirecinde de Ogretmenlerin rolii ziyaretin basariya ulagmasinda belirleyici
olabilecektir. Bu diislinceden hareketle c¢alisma kapsaminda su Oneriler yapilabilir:
Ogrencilerin 6gretmenlerle olan iletisimi dikkate alinarak dgretmenler tiim siirece dahil
edilebilir. Ayrica 6gretmenlerin okullarda kullanilabilecek informal ortamlar (6rn.,
mobil planetaryumlar) hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve siirecteki rollerine yonelik
gerekli beceri ve deneyim kazanmalari amaciyla etkili iniversite-okul is birlikleri

kurulabilir.
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SUMMARY

Introduction

Teachers are one of the important factors in the success of school visits to the informal
environment (Alon & Tal, 2017; Luehmann & Markowitz, 2007). Research has shown that
teachers’ prior knowledge, their personal interests and expectations, and their attitudes in
relation to informal settings have an effect on their students’ behaviour and experiences in these
settings (Anderson, Kisiel, & Storksdieck, 2006; Davidson, Passmore & Anderson, 2010; Griffin
& Symington, 1997, Jarvis & Pell, 2005). Furthermore, teachers’ roles during the school visits to
the informal environments is another factor that determines the success of the visit.

As in school visits to the informal environment, teachers are one of the important stakeholders in
visits of the informal environment to the school setting. However, research investigating the value
of the visit of the informal environment to the school setting through the eyes of the teachers is
very scarce. In this respect, the aim of this study was twofold: (i) to explore the views of middle
school teachers on visit of an informal environment to school setting and (ii) to determine the
views of the teachers on their expected roles throughout the visit of the informal environment to
the school setting. It is believed that the results of this study that explored the value of mobile
planetarium activities through the eyes of teachers will contribute to the related gap in literature
and shed light on similar studies in future.

The following research questions guided this study:
1. How do middle school teachers evaluate the mobile planetarium activity?

2. What are middle school teachers’ views about the roles they could have in the mobile
planetarium activity?

Method

In this study, a qualitative approach was employed to investigate the value of mobile planetarium
activity held in school setting through the eyes of the middle school teachers. Holistic single-case
study was used in the study. Eight middle school teachers (four females, four males), who work at
a state school in one of the disadvantaged regions of Ankara, participated in the study.

Semi-structured interviews were conducted with teachers individually in their school setting.
Each interview lasted approximately 25-30 minutes and the interviews were recorded with a voice
recorder. Data were analyzed using content analysis method.

In a qualitative study, Lincoln and Guba (1985) used the concepts of credibility, transferability,
dependability and confirmability for validity and reliability. In this respect, the following
techniques were used in the study: member checking for credibility; purposive sampling and thick
description for transferability; dependability audit for dependability; confirmability audit for
confirmability.
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Findings

For the first research question, two main categories that reflected views of teachers on the mobile
planetarium activity held in school setting have emerged: student outcomes and the physical
environment of the activity. For student outcomes category, it was found that parent involvement
was the most important issue that teachers focused on during the interviews. In addition, more
than half of the teachers (62.5%) stated that the activity had positive affective outcomes for
children. Besides that, the two teachers drew attention to physical setting of the activity in terms
of the costs of the activity.

For the second research question, four main categories have emerged: knowing students,
students’ preparation, involvement, and post-Vvisit activities. First, the teachers stated that
because they knew their students more, they could provide the students opportunity to get more
experience during the activities. Second, half of the participating teachers believed that one of
their expected roles could be students’ preparation for the mobile planetarium activity. Third, two
teachers held a view that they could have a responsibility in classroom activities such as building
the Hubble space telescope with students. Fourth, only one teacher drew attention to the need for
a post-visit activity.

Discussion and Conclusion

For the first research question, it was found that all teachers held the view that the mobile
planetarium activity enabled parent-child interaction. As seen in the literature, parents have a key
role in shaping and supporting their child’s scientific reasoning (Crowley et. al., 2001). In
addition, the analysis of the data revealed that the participating teachers viewed that the mobile
planetarium activity had positive affective outcomes for students. This finding is consistent with
previous studies in literature which suggest that learning activities in informal settings have
positive cognitive and affective effects on students’ development (Bamberger & Tal, 2008;
Lindemann-Matthies & Knecht, 2011; Wulf, Mayhew, & Finkelstein, 2010).

The two teachers drew attention to the costs of the activity, which is one of the most important
problems that teachers encounter in their visits to informal environments (Kisiel, 2005). Based on
this, it is argued that visit of an informal environment to the school gain more importance.

For the second research question, it was also found that the expected roles of teachers are similar
to some of the teacher roles given in the literature. For example, four participating teachers held
the view on their expected roles that they needed to prepare students for the activity. It is a
significant finding as preparation is one of the most important issues in the success of educational
activities in informal settings (Jarvis & Pell, 2005).

Another significant result from the analysis of the teachers’ responses to their expected roles was
related to their familiarity with the students. Bamberger and Tal (2008) argued that teachers
knew their students the best and the teachers could make connections between the school and the
informal environment, and therefore they needed to be active throughout the visit.

Considering the participating teachers' branches and their lack of teaching experience in
informal environments, their naive views on their expected roles could be argued as limited but
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promising. For this reason, it is suggested that both university and school collaborate to increase
the awareness of teachers about informal environments and their roles in these settings.
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin égrencilerine derslerinde icerik bilgisi kadar yasam becerilerini
kazanmalarim saglamalar: da beklenmektedir. Yasam becerilerinden biri de iletisim becerisidir.
Gelecegin 6gretmenleri olacak dgretmen adaylarimin iletisim becerisine sahip olmalart ve bu
beceriyi derslerinde kullanabilmelerinin son derece dnemli oldugu diistiniilmektedir. Fen
bilimleri ogretmen adaylarimin iletisim becerilerine iliskin mesleki bilgilerinin belirlenmesinin
ilgili alana katki saglayacag diisiiniilmektedir. Bu ¢alismamin amaci, fen bilimleri 6gretmen
adaylarimin iletisim becerisi ile ilgili mesleki bilgilerinin belirlenmesidir. Betimsel arastirma
yontemi ile yiiriitiilen arastirmaya iki devlet tiniversitesinde dgrenim géren iigiincti sinif 143 fen
bilimleri 6gretmen adayr katilmistir. Veri toplama aract olarak iletisim becerisi tanima testinden
yararlamilmistir. Test acgik uglu sorulardan olusmaktadir. A¢ik u¢lu sorular "Fen Bilimleri
Ogretmen Adaylarinin Iletisim Becerilerine Yonelik Mesleki Gelisim Gostergeleri" temel alinarak
gelistirilmistir. Veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Calisma sonucunda, fen bilimleri
ogretmen adaylarimin iletisim kavranun fen ile iliskilendiremedikleri ve iletisimin ozelliklerine
yeterince hdkim olmadiklar: sonucuna vardmistir. Ayrica fen bilimleri 6gretmen adaylarimn
iletisim becerisi ile ilgili mesleki bilgilerinin kismen yeterli oldugu belirlenmistir.

“Bu ¢alisma TUBITAK tarafindan desteklenen 117K993 numaral proje kapsaminda birinci
yazarm yiiksek lisans tez verilerinden iiretilmistir. Yazarlar TUBITAK a ve tiim proje ekibine
katkilarindan dolay1 tesekkiirlerini sunar.

Ahntilama: Alaca, M.B., Er Nas, S. ve Kirman Bilgin, A. (2020). Fen bilimleri 6gretmen
adaylarimn iletisim becerisi ile ilgili mesleki bilgilerinin belirlenmesi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3),853-875.
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Anahtar Sozciikler: Fen bilimleri, fletisim becerisi, Ogretmen adayi, Yasam becerileri.

ABSTRACT

Science teachers are expected to provide their students to gain life skills as well as science
content. Communication is one of the life skills. It is very important that the pre-service teachers
who will be teachers in the future have the communication skills and use these skills in their
lessons. It is thought that determining the professional knowledge of pre-service science teachers
about communication skills will contribute to the related field. The aim of this study is to
determine the pre-service science teachers’ professional knowledge about communication skills.
The study was conducted with descriptive research method and 143 third grade pre-service
science teachers from two public universities participated in the study. Communication skills
recognition test was utilized as data collection tools. The test includes open-ended questions.
Open-ended questions were developed on the basis of "Professional Development Indicators for
Pre-Service Science Teachers’ Communication Skills". The data were subjected to content
analysis. As a result of the study, it was concluded that pre-service science teachers were not able
to relate the concept of communication with science and they did not know enough about the
characteristics of communication. In addition, it was determined that the pre-service science
teachers' professional knowledge about communication skills was partially sufficient.

Keywords: Science, Communication skills, Pre-service teacher, Life skills.

GIRIiS

Yasam becerilerinin bireyin topluma uyum saglamasi agisindan oldukga islevsel oldugu
diistiniilmektedir (Bolat ve Balaman, 2017). Yasam becerileri 2013 yil1 itibariyle Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na dahil olmustur. Iletisim becerisi de bu
becerilerden biridir (MEB, 2013). Fen bilimleri 6gretmenleri, Ogrencilerine fen
kavramlarini 6gretirken ayni zamanda &grencilerin iletisim becerilerini de gelistirmesi
saglanmalidir (Bilgi¢ ve Sari, 2010). Ogretmen adaylarimin ve ortaokul dgrencilerinin
yasam becerilerini kazanmasi, fen bilimleri dersi ile iligkilendirerek giinliik hayatlarini
yonlendirecek olmalari fen 6gretimi i¢in son derece 6nemlidir (Gilbert, 2006). Yapilan
arastirmalar 6grencilerin fen kavramlarini giinliik yasam deneyimleriyle iliskilendirip
dogrudan kullanamadiklarint gostermektedir (Stolk, Bulte, De Jong ve Pilot, 2009).
Temel fen kavramlarini Ogrenemeyen bireylerin karsilastiklart  glinliik hayat

problemlerine ¢oziim tiretmesi olduk¢a zordur. Bu bireyler farkli ¢6ziim yollar1 {iretme



Alaca, Er Nas & Kirman Bilgin 855

ve kavramlar arasi1 mantiksal iliskiler kurmakta sikint1 yasamaktadirlar (Crespo ve Pozo,
2004; Gilbert, 2006). letisim becerisi aracihigiyla bireylerin egitim siirecindeki
amaclanan kazanimlar1 giinlik yasam problemleri karsisinda kullanabilmesi ve bu
sayede yasamini kolaylastirmast amaglanmaktadir (Er Nas ve Alaca, 2019). Bu noktada
egitici bir kurum olan okullarm iglevi biiyiiktiir (McCroskey, Richmond ve Bennett,
2006). Calismanin tigiincii sinif gretmen adaylari ile yapilmasi 6nem arz etmektedir.
Ciinkii fen bilimleri 6gretmen adaylarinin egitimlerinin ilk iki yilinda daha ¢ok fizik,
kimya gibi alan derslerine agirlik verilmektedir. Ugiincii smiftan itibaren dgretmen
adaylar1 mesleki bilgilerini kullanmaya baslamaktadirlar. Ornegin, 6gretmen adaylar
“Fen Bilimleri Programi ve Planlama” dersi kapsaminda ders planlar1 hazirlamaya,
“Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersi kapsaminda ise kullanacaklari
materyallerini gelistirmeye baslamaktadirlar. Ogretmen adaylar1 i¢in bu dénem, alan
bilgilerinin yeterli diizeye getirilerek mesleki bilgilerine uyarlandigi, fen bilimleri
Ogretimine yonelik birtakim becerilerini, mesleki bilgilerine entegre etmeye calistiklari
bir siirectir. Bu siirecin en 6nemli faktorlerinden biride iletisim becerisidir. Kisilerarasi
iligkilerde etkili olabilmek igin bazi “iletisim becerilerinin” gelistirilmesine ve
kazanilmasina gereksinim vardir (Erézkan, 2009; Kirman Bilgin, 2019). Egitim, iletisim
temelli bir siire¢ oldugundan yasam becerilerinden olan iletisim becerisi egitim
stirecinde hem 6gretmen hem de 6grenciler agisindan biiyilk 6nem ifade etmektedir
(Lynn, 2009). Ogretmenin egitsel hedeflerine ulasabilmek icin kendi yontemleri ve var
olan cesitli iletisim aracglartyla belli bir plan dahilinde paylasim yaptigi ortam siniftir.
Smifta gergeklesen bu paylagim ancak iletisimle miimkiindiir (Yildiz, Kili¢ ve Yavuz,
2018). Ogretmen sadece cocuklarin egitilmesinden ve onlara gerekli akademik bilgilerin
Ogretilmesinden sorumlu olan kisi degil ayn1 zamanda sinif ortaminda 6grenciler igin
model kisi oldugundan &grencileriyle arasindaki sozel ve sdzel olmayan iletisim
ogrenciler iizerinde son derece etkilidir (Yalginkaya ve Tonbul, 2002; Engin ve Aydin,
2007). Bilgiyi basarili bir sekilde iletme yetenegi ise hedeflenen igsellestirme ve
Oziimseme siirecinin onemli bir pargasidir (Germann ve Aram, 1996; Sheeran ve
Barnes, 1991; Sutton, 1998). Bu yiizden, etkili iletisim kurma becerileri 6gretim

programlarinin diizenlenmesinde, kullanilacak olan materyallerin se¢iminde, drglin ve
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yaygin egitim alanlarinda, en onemlisi de 6gretmenlerin yetistirilmesinde ve dolayli
olarak nitelikli 6grencilerin yetistirilmesinde biiyiik 6neme sahiptir (Durukan ve Maden,
2010). Egitimin kalitesinin gelistirilmesi, Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin
gelistirilmesine baglidir (Bulut, 2014). Ozellikle fen bilimleri derslerinde kazandiriimast
zorunlu hale gelmis bir beceri oldugu diisiiniildiigiinde fen bilimleri 6gretmenlerinin bu
beceriyi mesleki agidan tamimasi fen bilimleri dgretimi icin degerlidir. Ogretmen
adaylarinin meslege baslamadan 6nce iletisim becerileri yoniindeki mesleki ihtiyaglarini
ve eksikliklerini belirlemelerinin, bu becerilerin gelistirilmesine yodnelik atilacak
adimlara rehber olacagi diisiiniilmektedir (Er Nas ve Alaca, 2019). Bu arastirmanin
problemi “Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin iletisim becerisi ile ilgili mesleki bilgileri
nasildir?” geklindedir. Bu problem durumundan yola ¢ikilarak bu arastirmada tgiincii
siif fen bilimleri 6gretmen adaylarinin iletisim becerisi ile ilgili mesleki bilgilerinin

belirlenmesi amaglanmaktadir.
YONTEM

Bu arastirma nitel olarak hazirlanmig bir ¢aligmadir. Betimsel yontemler, var olan
durumu niceliksel veya niteliksel olarak ortaya ¢ikarmaya calisir. ilgili arastirmanin
amaci fen bilimleri 6gretmen adaylarinin iletisim becerisi ile ilgili mesleki bilgilerinin
belirlenmesi oldugundan betimsel bir arastirma niteligi tasimaktadir. Ciinkii betimlemeli
calismalardaki temel amag incelenen durumu etraflica agiklamaktir (Cepni, 2007). -

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2017-2018 akademik yilinda iki devlet {iniversitesinde
6grenim goren 143 (109 kadin, 34 erkek) tUgilincii sinif fen bilimleri 6gretmen adayi
olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 arastirma etigi gercevesinde “O1, 02..., 0143”

kodlart ile kodlanmustir.

Veri Toplama Araci
Bu calismada veri toplama arac1 olarak acik uglu sorulardan olusan “iletisim Becerisi

Tanima Testi” (IBTT) kullamlmustir. Agik uclu sorular asagida belirtilen "Fen Bilimleri
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Ogretmen Adaylarinin Iletisim Becerilerine Yoénelik Mesleki Gelisim Gostergeleri"
(Kirman Bilgin, 2019, s. 25) temel alinarak gelistirilmistir. ilgili gdstergeler asagida yer
alan Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. iletisim Becerilerine Yonelik Mesleki Gelisim Géstergeleri

Kod Gosterge

1. Tletisim becerisini tanimlar

i2. Tletisim becerisinin 6zelliklerini agiklar

i3 Iletisim becerisinin fen bilimleri derslerinde dgrencilere nasil kazandirilacagina yénelik materyal
’ tasarlar

i4. Iletisim becerisinin fen bilimleri derslerinde nasil dl¢iilecegine yonelik 6lgme araci tasarlar

fletisim becerisinin 6lgiildiikten sonra nasil degerlendirilecegine yonelik degerlendirme aract

5. tasarlar

Veri toplama aracinda yer alan soru maddelerinin gecerlik-giivenirlik ¢aligmalar1 ve

icerdigi mesleki gelisim gostergeleri asagida yer alan boliimde belirtilmistir.

Etik Kurullara Uygunluk

Mevcut arastirmanin veri toplama siirecine goniilli olan adaylar katilmiglardir ve
arastirma sonuglarmin sadece yiiriitiilen arastirmanin amaci kapsaminda kullanilacagi
belirtilmistir. Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmas: gereken tiim kurallara uyulmustur. lgili
etik kurul belgesine dair bilgiler su sekildedir: Etik degerlendirmeyi yapan kurul adr:
Kafkas Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu, Etik degerlendirme

kararinin tarihi: 06.09.2017, Etik degerlendirme belgesi say1 numarast: 05

Gegerlik ve Giivenirlik

IBTT, bir fen bilimleri egitimcisi (Dr. Ogr. Uyesi) tarafindan gelistirilmis olup bir fen
bilimleri egitimcisi (Dr. Ogr. Uyesi) ve bir fen bilimleri 6gretmeni tarafindan gegerlik
caligmalarina tabi tutularak igiincli simif fen bilimleri 6gretmen adaylarina (N=28)
uygulanmistir. Giivenirlik ¢aligmalari yiiriitiilerek ilgili diizenlemeler yapildiktan sonra
da test uygulanmaya hazir hale getirilmigtir. Testin bu c¢aligmalar siirecinde nasil

giincellendigi Tablo 2’de gosterilmistir.



Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin Iletigim ... 858

Tablo 2. IBTT Sorularmin Gegerlik-Giivenirlik Calismasi ve Icerdigi Mesleki Gelisim
Gostergeleri

Gegerlik Calismasi Gegerlik Caligmasi Giivenirlik Caligmasi Sonrast Ilgili
Oncesi Sonrasi Mesleki
Gelisim
Gostergesi
1. Tletisim nedir? 1. Tletisim becerisi nedir? 1. Tletisim becerisi nedir? il
2. fletisim 2. letisim becerisine 2. {letisim becerisine sahip bireylerin 2
becerisinin sahip bireylerin ozellikleri nelerdir?
ozellikleri ozellikleri nelerdir?
nelerdir?
3. Bu beceriyi 3. {letisim becerisini 3. Fen bilimleri derslerinde iletisim i3
kazandirabilecek kazandirabileceginiz bir becerisini kazandirabileceginiz bir
bir etkinlik etkinlik tasarlayiniz. etkinlik tasarlayiniz.
tasarlayiniz.
4. Bu beceriyi 4. Tletisim becerisini 4. Ogrencilerinizin iletisim becerisini ia
nasil dlger ve Olgebileceginiz bir arag lcebileceginiz bir 6lgme aract
degerlendirirsiniz?  tasarlayiniz. tasarlayiniz.
5. Tletisim becerisini 5. Ogrencilerinizin iletisim becerisini is
degerlendirebileceginiz olctiikten sonra degerlendirebileceginiz
bir arag tasarlayiniz. bir degerlendirme araci tasarlayiniz.

IBTT, ilgili diizenlemeler yapildiktan sonra kullanima hazir hale getirilmistir.
Verilerin Analizi

Aragtirmanin amaci durum tespiti niteligi tasidigindan IBTT’den elde edilen veriler
icerik analizine tabi tutulmustur. Arastirmacilar, bu siirecte ortaya ¢ikan her tema
altinda yer alan verilerin biitiiniinii kapsayip kapsamadigini belirlemek icin alan
uzmanlarinin gorislerine bagvurmustur. Alan uzmanlarindan alinan geri bildirimler
dogrultusunda tematik kodlama siirecinde yapilan yanlighklar ve eksiklikler
diizeltilmistir. IBTT nin ilk ve ikinci sorusundan elde edilen kodlar frekans degerleriyle
birlikte okuyucuya sunulmustur. Testin {iglincli sorusu kapsaminda tam agiklama
(ortaokul fen bilimleri dersi iletisim becerisi gostergelerinin hepsini kapsama durumu ve
etkinligin dikkat ¢ekme-etkin ugrasi ve degerlendirme béliimlerinden olusma durumu),
kismen agiklama (ortaokul fen bilimleri dersi iletisim becerisi gostergelerinin bir
kismini kapsama durumu ve/veya etkinligin dikkat cekme-etkin ugras1 ve degerlendirme
boéliimlerinden herhangi birinin eksik olma durumu), etkinligi yonergeli olarak kisaca
agiklama (birkag ciimleyle birlikte etkinligi agiklama ve ortaokul fen bilimleri dersi
iletisim becerisi gostergelerinin bir kagim kazandirmaya ¢alisma durumu. Bu kod fen

bilimleri dersi ile iligkili olan ve olmayan seklinde iki alt kod ¢ergevesinde
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degerlendirilmistir), sadece etkinlik adimi yazma (yantta etkinlik ismine yer
verme/ortaokul fen bilimleri dersi iletisim becerisi gostergelerinin herhangi birini
kapsamama), anlamsiz cevap (iliskisiz cevap verme), ve cevap Yok (soruyu
yanitlamama) smiflandirmast  kullanilarak  adaylarin  tasarladiklart  etkinlikler
kodlanmustir. Bu kodlar ve etkinlikleri yonergeli olarak kisaca agiklayan 6gretmen
adaylariin etkinlik tiirleri ve etkinliklerinde ele aldiklar iletisim becerisi gostergeleri
tablo seklinde belirtilmistir. Buna ek olarak etkinlikleri yonergeli olarak kisaca
aciklayan ve sadece etkinlik adini yazan Ogretmen adaylarmin iletisim becerisini
gelistirmek icin sectikleri etkinlik tiirleri de frekans degerleriyle birlikte bulgularda
yerini almigtir. Testin dordiincii sorusu kapsaminda adaylarin tasarladiklart Slgme
araglart tam agiklama (ortaokul fen bilimleri dersi iletisim becerisi gostergelerinin
hepsini kapsama ve bu gostergeleri puanlama ile kategorilendirme durumu. Orn: evet:2
puan-kismen:1 puan-hayir:0 puan vb.), kismen agiklama (ortaokul fen bilimleri dersi
iletisim becerisi gostergelerinin herhangi birini ele almama ve/veya puanlama ve
kategorilendirme yapmama durumu), sadece d6lgme aracimin adini yazma (6lgme
araciin ismini belirtme), anlamsiz cevap (iliskisiz cevap verme), cevap yok (soruyu
yanitlamama) kodlarindan yararlanilarak analiz edilmistir. Ayni zamanda tasarlanan
O6lgme araclarmin icerdigi gostergeler ve fen bilimleri O6gretmen adaylarimin
Ogrencilerinin iletisim becerisini 06lgebilmek i¢in Onerdikleri arag¢ tiirleri de tablo
seklinde belirtilerek kodlarin frekans degerleri verilmistir. Testin son sorusu ise tam
agtklama (puan araligmi ve yorumlamalarini belirtme durumu. Orn: 0-10 puan arasi: bu
beceriyi ¢ok az kullanabiliyor/11-20 puan arasi: bu beceriyi kismen kullanabiliyor/21-
30: puan arast: bu beceriyi iyi kullaniyor, vb.), kismen agiklama (puan araligimi veya
yorumlamalarim belirtmeme durumu), anlamsiz cevap (iliskisiz cevap verme) ve cevap
yok (soruyu yanitlamama) kodlart kullanilarak analiz edilmistir. Testin iigiincii ve
dordiincii sorusunda temel alinan ortaokul fen bilimleri dersi iletisim becerisi

gostergeleri asagidaki gibidir:
Yi1. fletisime gegtigi canlilara saygi duyar,

Y2 letisime gectigi canlilara empatik davranir,
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Y13. letisime gegerken etkin bir dinleyici olur,

Yi4. letisime gegerken uygun bir bicimde kendini acabilir,

YIi5. Sézel ve s6zel olmayan mesajlarinda uyumludur,

YI6. Ben dilini kullanir,

Yi7. Atilgan davranis gosterir,

YI8. letisim kurdugu ortamlarda saydam davranir,

YI9. iletisimde bulunurken somut konusur (Kirman Bilgin, 2019, s. 22).

Verilerin analizinin son agamasinda verilerden ¢ikan temalardan anlam biitiinligi

saglanip, yorumlama yoluna gidilmistir (Cepni, 2007; Y1ildirim ve Simsek, 2013).
BULGULAR

Asagida éncelikli olarak IBTT sorusuna, sonrasinda ise sorunun analizinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Testin “Iletisim becerisi nedir?” seklindeki birinci sorusuna

yonelik elde edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. IBTT nin 1. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

fletisim Becerisi Tanim f iletisim Becerisi Tanimi f
Kendml ifade edebilme diizeyi ve/veya 70 Tartisabilme yetencgi 6
yetenegi
Sozi Ve sozsuz olarak  yaptlan ~ bilgi 38  Diksiyonu diizgiin kullanabilme 5
aligverisi
Karsi tarafi anlama 34  Karsi tarafi dinleyebilme 5
Kisiler arasi etkilesimde basarili olma 26  Empati kurabilme yetenegi 3
Iki tarafin kargilikli anlasarak problemlerini 10 Anlamsiz cevap 5

¢Ozmeleri

Bir dgretmen aday1 birden fazla kategori altinda cevap verebilmistir.

Testin “Iletisim becerisine sahip bireylerin &zellikleri nelerdir?” seklindeki ikinci
sorusuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. IBTT’nin 2. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Ozellikler f Ozellikler f
Kendini tanima ve dogru ifade edebilme 41  On yargidan uzak olmayi saglama 9
Du;gun diksiyona ve hitabet yetenegine 39  Sosyallesmeyi saglama 8
sahip olma
Jest ve mimikleri kullanma 31 Adaletli olma 6
Empati kurabilme 31  Grup ¢alismalarini esas alma 6
Dinleme becerisine sahip olma 29 lletigimi ~ engelleyen  unsurlardan 6

armik olma
Diirtistliik ve sayg1 icerme 27  Gelistirilebilme 5
Hosgorii ve/veya samimiyet icerme 19 Her ortama uyumu kolaylagtirma 5
Geri doniit verme 18 Kisiler arasinda olma 3
. Yiiksek kelime dagarcigina sahip

Sade ve anlasilir ifadeler kullanma 15 olma 3
SOVZhl ya da sozsiiz olarak anlagmayi 13 Yasami kolaylastirma 3
saglama
Ozgiiven gerektirme 12 Anlamsiz cevap
G0z temasi kurma 11 Cevap yok
Etkili iletisim saglama 9 -

Bir 6gretmen aday1 birden fazla kategori altinda cevap verebilmistir.

Testin “Fen bilimleri derslerinde iletisim becerisini kazandirabileceginiz bir etkinlik

tasarlayimiz.” seklindeki iigiincii sorusuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 5°te

sunulmustur.

Tablo 5. IBTT’nin 3. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Kategoriler f
Etkinligi Tam Agiklama -
Etkinligi Kismen Aciklama -
Etkll’lllgl Yénergeli Olarak Kisaca Fen Bilimleri Dersi ile Hl$klll Olan 2
Agiklama Fen Bilimleri Dersi ile Iligkili Olmayan 64
Sadece Etkinlik Adin1 Yazma 68
Anlamsiz Cevap 7
Cevap Yok 2
Toplam 143

Fen bilimleri etkinliklerini yonergeli agiklayan 6gretmen adaylarinin etkinlik tiirleri ve

etkinliklerinde ele aldiklar1 iletisim becerisi gostergeleri Tablo 6°daki gibidir.
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Tablo 6. Etkinlikleri Yonergeli Olarak Kisaca Agiklayan Ogretmen Adaylarmin
Etkinlik Tiirleri ve Etkinliklerinde Ele Aldiklar1 Iletisim Becerisi Gostergeleri

iletisim becerisinin gostergeleri Etkinlik tiirleri
1 2 3
YI1. Iletisime gectigi canllara sayg1 duyar - 051

- 015 -
055, 02, 015, -
040 039, 052
Yi4. Iletisime gegerken uygun bir bigimde kendini i 85
agabilir -
YI5. Sozel ve sozel olmayan mesajlarinda uyumludur - - 064
Yi6. Ben dilini kullanir - - -
Yi7. Atilgan davranis gosterir 088 - -
YI8. iletisim kurdugu ortamlarda saydam davranir - - -
YI9. Iletisimde bulunurken somut konusur - - -

YIi2. iletisime gectigi canhilara empatik davranir

Yi3. iletisime gecerken etkin bir dinleyici olur

1: Takim galigmast; 2: Tartigma- Ogrenci Sunumu- Soru Cevap; 3: Oyun (Kelime Kartlariyla)

Etkinlikleri yonergeli olarak kisaca agiklayan ve etkinligin sadece adimi yazan fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin, dgrencilerine iletisim becerisini kazandirabilmek adina
sectikleri etkinlik tiirlerine ait bulgular Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7. Etkinlikleri Yonergeli Olarak Kisaca Agiklayan ve Sadece Etkinlik Adim

Yazan Ogretmen Adaylarmin Iletisim Becerisini Gelistirmek icin Sectikleri Etkinlik
Tiirleri

Etkinlik Tiirii f Etkinlik Tiirii f
Takim 6devi/galigmast 68 Mektup yazdirma 2
Tartigsma 42 Soru-cevap 7
Drama 30 aEl\;Cngile)w (ailesinin de siiregte yer 1
Miinazara 7 Sokakta anket yaptirma 1
Okuma yaptirma 7 Geziler diizenleme 1
Sunum yaptirma 6 Anlamsiz cevap 7
Oyun (kelime kartlari ile) 2 Cevap yok 3

Bir 6gretmen adayi birden fazla kategori altinda cevap verebilmistir.
Testin “Ogrencilerinizin iletisim becerisini dl¢ebileceginiz bir dlgme araci tasarlayimz.”
seklindeki dordiincli sorusuna yonelik elde edilen bulgular asagida Tablo 8’de

sunulmustur.
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Tablo 8. IBTT’nin 4. Sorusundan Elde Edilen Bulgular
Kategoriler f
Tam Agiklama -
Kismen Olgme Aracinda 1 Gostergeyi Vurgulama 25
Agiklama Olgme Aracinda 2 Gostergeyi Vurgulama 4
Olgme Aracinda 3 Gostergeyi Vurgulama 1
Sadece Olgme Aracinin Adin1 Yazma 106
Anlamsiz Cevap 6
Cevap Yok 1
Toplam 143

Olgme aracin1 kismen agiklayan ve sadece Olgme aracinin adini yazan Ogretmen

adaylariin, 6grencilerinin iletisim becerisini 6l¢ebilmek adina 6nerdikleri araglarin

tiirlerine ait bulgular Tablo 9'da gésterilmistir.

Tablo 9. Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmin Ogrencilerinin Iletisim Becerisini
Olgebilmek Igin Onerdikleri Arag Tiirleri

A(::g:;en Ortamlar f

Ders i¢i ve/veya dist 75

Arkadas 39

Grup i¢indeki iletisimine bakma 22

Ortaya atilan bir konu {izerinde tartismasina bakma 17

Gozlem  QOyun icinde 6grencileri gozlemleme 7

Jest ve mimiklerine bakma 7

Ogretmenleri ile iliskilerini gozlemleme 5

Sosyal aktivitelere katilma durumlarina bakma 2

Samimiyetine ve rahat olmasina bakma 2

. Ogrenciye sorular yoneltme 19
Miilakat . o

Kullandiklart kelimelere ve diksiyonlarina bakma 5

Grup 6devini hazirlayip sunmalarina bakma 8

Etkinlik I:Iikéye okuyup devamini getirmelerine veya canlandirmalarina bakma 2

Ogrencilere sunum yaptirma 1

Ogrencinin sorular hazirlayip arkadaglarina yoneltmesini gdzlemleme 1

Anlamsiz cevap 6

Cevap yok 1

Bir dgretmen aday1 birden fazla kategori altinda cevap verebilmistir.
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Adaylarin agikladiklart 6l¢me araglarinin igerdikleri ortaokul fen bilimleri dersi iletisim

becerisi gostergeleri Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. IBTT nin 4. Sorusuna Olgme Aracinda Adaylarin Belirttikleri Gostergeler

iletisim becerisinin gostergeleri Ogretmen Adaylar f
YI1. Tletisime gegtigi canlilara saygi duyar 040, 075, 0109, 0114 4
YI2. Iletisime gegtigi canlilara empatik davranir ) ) T . -
Yi3. Iletisime gecerken etkin bir dinleyici olur 018, 036’8118;‘ 048,083, ¢

S L .. 016, 023, 060, 070, 084,
YI4k;illilret151me gecerken uygun bir bigimde kendini 089, 091, 98, O137, 10
agd 0142

. . . 025, 040, 049, 055, O64,
YI5. Sozel ve sozel olmayan mesajlarinda uyumludur 077,091, 0105, 0108 9
YIi6. Ben dilini kullanir - -
YI7. Atilgan davranig gosterir 70 1

YI8. iletisim kurdugu ortamlarda saydam davranir
YI9. letisimde bulunurken somut konusur

Testin “Ogrencilerinizin iletisim becerisini 6lgtiikten sonra degerlendirebileceginiz bir
degerlendirme araci tasarlayimniz.” seklindeki besinci sorusuna yonelik elde edilen

bulgular Tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11. IBTT'nin 5. Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Kategoriler f
Tam Agiklama -

Kismen Agiklama -

Anlamsiz Cevap 116
Cevap Yok 27
Toplam 143

Ogretmen adaylarmin “degerlendirme aracini tam agiklama” ve “degerlendirme aracini

kismen agiklama” kategorilerinde cevap veremedikleri goriilmiistiir.
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TARTISMA ve SONUC

Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun iletisim becerisini “kendini ifade
edebilme diizeyi ve/veya yetenegi” seklinde tanimladiklari goriilmistir (Tablo 3).
Iletisim aslinda mesajlara duyarli olmay1 ve etkin bir sekilde dinlemeyi de gerektirirken
(Mc Whirter ve Voltan Acar, 1985; Baker ve Shaw, 1987; Riesch, Henriques ve
Chanchong, 2003; Baker ve Shaw, 1987), fen bilimleri 6gretmen adaylari iletisimi
“sozlii ve sozsiiz olarak yapilan bilgi aligverisi” ve “karsi tarafi anlama” seklinde
tammlamislardir. Ogretmen adaylariin yaptigi tanimlamalara bakildiginda yapilan
tanimlamalarin iletisim becerisini tam olarak yansitmadigi ve dgretmen adaylarinin
iletisim kavramini1 daha ¢ok “iletisime gegerken uygun bir bicimde kendini agabilir”
gostergesine vurgu yaparak aciklamaya calistiklart goriilmektedir. Fakat Ogretmen
adaylarinin ben dilini kullanma, saydam davranma ve empatik davranma gibi
gbstergelere yeterince vurgu yapmadiklar1 sdylenebilir. Ogretmen adaylari lisans
egitimleri siirecinde iletigim ve iletisim gostergelerine yonelik yeterince ders almamalari
iletisim becerisini tanimamalarinda etkili olmus olabilir. Ogretmen adaylarna sorulan
“Iletisim becerisinin 6zellikleri nelerdir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular (Tablo
4) incelendiginde, sozlii ve sdzsiiz mesajlarin birbiri ile uyumlu bir sekilde kullanilmasi
iletisim becerilerinin 6nemli bir gostergesi olmasina ragmen 6gretmen adaylarinin bu
kriter iizerinde yeterince durmadiklar1 goriilmiistiir. Tletisime gecilen kisinin ses tonunu
algilayabilme, jest ve mimiklere dikkat etme, beden dilini anlama gibi sozsiiz iletisim
gostergelerini dogru anlamlandirabilme yiiz ylize iletisim igin son derece Onemlidir
(Poon Teng Fatt, 1998). Teknoloji ¢agi olarak kabul edilen 21. ylizyilda gerceklesen
birgok teknolojik gelisimin sonucu olarak gelisen ve yayilan iletisim araglari, hem
iletisime biiyiik bir hiz kazandirmis hem de ulasilabilirlik agisindan kolaylik saglamistir
(Tailaiti, 2018). Ozellikle internet insanlarin hayatinda iletisimle birlikte farkli amaglar
icin giinden giine daha da 6nemli bir yer almaktadir (Wang, Moon, Kwon, Evans ve
Stefanone, 2010). Bu durum iletisim i¢in insanlarin birbirlerine ulasmasini ve diinyada

neler olup bittigini dgrenebilmesi icin son derece kolaylik saglarken, yiiz yiize yapilan
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iletisime zarar vermistir (Baserer ve Kisag, 2017). Gelisen teknolojinin ve anlik ileti
hizinin sozlii ve bedensel olarak yapilan yiiz yiize iletisimi zayiflattigi dolayisiyla
O0gretmen adaylarinin iletisim becerisinin &zelliklerine yonelik yapmis olduklari

aciklamalar1 olumsuz yonde etkiledigi diisiintilmektedir.

Ogretmen adaylarmin, iletisim becerilerini gelistirmek igin fenle iliskili etkinlik
tasarlayamadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Ogretmen adaylar iletisim becerisinin
gostergelerini de etkinliklerine yansitamamiglardir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin
iletisim becerisinin gostergelerini tam olarak bilmemelerinden kaynaklanabilecegi
distiniilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin fen bilimleri dersindeki kavramlart da
tam olarak bilmemeleri de bu duruma sebep olmus olabilir. Ogretmen adaylarinin
etkinligi giinliik hayatla, fen dersi ile iliskilendiremedikleri ve tasarilarii tam olarak
aciklayamadiklar1 goériilmiistiir. Buradan da fen bilimleri 6gretmen adaylarinin iletisim
ile fen dersini bagdastirmada sikint1 yasadiklari sdylenebilir. Bu durumun 6gretmen
adaylariin fen kavramlarini igsellestirememis olmalarmin bir gostergesi olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin fen kavramlarma yonelik kavramsal
anlamalarmin diisik olmasi fen kavramlarimi etkinliginin igerisine entegre etme
noktasinda problem yasamalarina sebep olmus olabilir. Bilgiyi basarili bir sekilde
iletme yetenegi, hedeflenen igsellestirme ve 6ziimseme siirecinin 6nemli bir pargasidir
(Germann ve Aram, 1996; Sheeran ve Barnes, 1991; Sutton, 1998). Dolayisiyla
Ogretmen adaylar1 fenle ilgili bir kavram 6gretmek istiyorsa kavramin bilimsel yonii ile
hayatimizdaki yerini birlestirmelidir (King, Bellocchi ve Ritchie, 2008; Er Nas, Senel
Coruhlu ve Kirman Bilgin, 2016; Kirman Bilgin, Er Nas ve Senel Coruhlu, 2017).
Ogretmen adaylar1 verdikleri etkinlik drneklerinde fen kavramlar1 noktasinda kaygi
duyduklart i¢in bunlar 6rneklerine entegre etmektense genel iletisime yonelik yilizeysel
orneklendirme yollarina gittikleri diisiiniilmektedir. Etkinlikleri yo6nergeli olarak
aciklayanlarin etkinliklerinde vurguladiklar1 gostergelerine (Tablo 6) bakildiginda 66
O0gretmen adayindan altisinin iletisime gecerken etkin bir dinleyici olma gostergesini
belirttigi, diger gostergelere de birer Ogretmen adaymin etkinliginde yer verdigi

goriilmiistiir. Ortaokul fen bilimleri dersi iletisim becerisinin dokuz gostergesi olmasina
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ragmen {i¢ gostergeye hi¢ vurgu yapilmamasi, vurgu yapilan diger gostergelerin her
birinde de yalnizca birer dgretmen adayinin olmasi, 6gretmen adaylarinin iletisim
becerisinin gostergelerini yeterince tanimadiklarinin bir gostergesi olabilir. Cilinki
bilinmeyen veya eksik olunan bir konuyu baska bir uygulamaya entegre etmek miimkiin
olmayacaktir (Ayvaci, Er Nas ve Dilber, 2016). Etkinligin sadece adin1 yazan dgretmen
adaylarinin iletisim becerisini gelistirmek igin sectikleri etkinlik tiirlerine yonelik
bulgular incelendiginde (Tablo 7) ogretmen adaylarmin genellikle “takim o6devi
calismas1”, “tartigma” ve “drama” kullanarak gelistirmeyi diisiindiikleri gorilmiistiir.
Sinifta tartigma ortamlar1 yaratabilmek, bilimi 6grenme ve dgretme noktasinda énemli
rol oynar (Wellington, 1994; Henderson ve Wellington, 1998; Wilson, 1999; Bleicher,
Tobin ve McRobbie, 2003). Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin simifta tartigma ortami
yaratilmasinin dgrencilerin iletisim becerilerini gelistirecegi yoniinde farkindalik sahibi
olmalar1 olumlu bir gdstergedir. Ancak yaptiracaklari tartigmanin igerigini gilinliik
yasamla bagdastirip ayrintili bir sekilde 6rneklendirememeleri sahip olduklar iletisim
becerilerinde de birtakim eksiklikler oldugunu diisiindiirmektedir. Ac¢iklanan etkinlik
tasarilarina bakildiginda 6gretmen adaylarinin genellikle takim ¢alismasi, tartisma
(Demiral ve Cepni, 2018) ve dramaya yogunlastiklar1 gériilmektedir. Ugiincii sinif fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin aldiklar1 drama gibi derslerin bu durumda etkili
olabilecegi diisliniilmektedir. Nitekim Dere (2019) calismasinda, drama egitiminin
Ogretmen adaylarinin imgesel dil gelisimini dolayisiyla iletisim becerilerini olumlu
yonde etkiledigini belirtmistir. Egitim fakiiltelerinde verilen egitimlerin 6grenciler
iizerinde etkili oldugu ve iletisim derslerine 0gretim programinda yer verilmesinin
Ogretmen adaylarinin iletigim hakkindaki bilgi ve becerilerine olumlu yonde katkilar
saglayacag soylenebilir. Iyi iletisim becerilerine sahip olan &gretmenler, ¢ocuklarin
sorunlarmi fark etmelerini saglayabilirler (Gottschall, 1989). Ogretmen adaylarmin
ogrencilerinin iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik tasarilarinda, ayni
etkinlikler {izerine yogunlasmalari, alternatif etkinlikler gelistirmede zorlanmalar1 da
Ogretmen adaylarinin iletisim becerilerini aktarmaya yonelik eksiklikleri oldugunu
diisiindiirmektedir. Iletisim becerileri yeterince gelismemis adaylarin &grencilerin

sorunlarim fark etmede sikintilar yasayabilecekleri sdylenebilir. Ogretmen adaylarinin
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iletisim becerilerinin yeterince gelismemesinde sosyal medyanin ve interneti amagsiz
kullanmalariin etkilerinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Bagerer ve Kisag (2017)
calismalarinda, interneti yeni bilgi edinme veya arastirma yapma amagli kullanmak
yerine film izlemek veya oyun oynamak amagli kullanan 6gretmen adaylarinin iletisim
beceri diizeylerinin daha diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonug elde edilen verileri

destekler niteliktedir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde 6gretmen adaylariin, ortaokul fen bilimleri
dersi iletisim becerisinin gostergelerini dikkate alarak Olgme araci tasarlamada
eksiklikleri oldugu diisiinilmektedir. Cilinkii 6gretmen adaylar1 sadece 6lgme aracinin
adm yazarak Slgme araci sorusunu cevaplamaya calismislardir (Tablo 8). Olgme araci
tasarlayan Ogretmen adaylarmin sadece 25°inin Olgme araglarinda iletisimin bir
gostergesine yer verdikleri goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin &lgme  araci
tasarlamadaki eksikliklerinde 6grenme ortamlarinda kullanilacak teknikler ve yontemler
hakkinda yeterli mesleki bilgi sahibi olmamalarinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir
(Senel Coruhlu, Er Nas ve Cepni, 2008; 2009). Ogretmen adaylari, dgrencilerinin
iletisim becerisini 6lgebilmek i¢in daha ¢ok gézlem yapmayi tercih etmektedirler (Tablo
9). Miilakat ve etkinlik yolu ile 6grencilerinin iletisim becerilerini 6l¢meyi pek tercih
etmedikleri Tablo 9’da goriilmektedir. Miilakat derinlemesine bilgi saglamak i¢in iyi bir
yontem olmasina karsin 6gretmen adaylarimin miilakat yapmayr bu derece az tercih
etmeleri, iletisim anlaminda kendilerini eksik hissetmelerinden ve bu noktada
duyduklar1 kaygidan kaynakli olabilecegini diisiindiirmektedir. Ogretmen adaylarmin
tasarladiklar1 6l¢me araclarinda yer verdikleri gostergelere (Tablo 10) bakildiginda en
fazla kendini etkin bir sekilde agma gostergesine vurgu yaptiklari gorilmiistiir.
Ogretmen adaylar1 6lgme araglarinda en fazla ii¢ gostergeye yer vermekle birlikte
empatik davranmaya, ben dili kullanmaya, saydam davranmaya ve somut konusmaya
higbir 6gretmen aday1 vurgu yapmadig: gibi diger gostergelere de oldukca sinirlt sayida
O0gretmen adayinin vurgu yaptig1 goriilmektedir. Elde edilen tiim bu bulgular sonucunda
Ogretmen adaylarinin iletisim becerisinin 6zelliklerine hakim olmadiklart soylenebilir.

Ogretmen adaylarma  “Ogrencilerinizin iletisim  becerisini ~ Slctilkten ~ sonra
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degerlendirebileceginiz bir degerlendirme aract tasarlaymiz” sorusuna yonelik elde
edilen bulgular (Tablo 11) incelendiginde 6gretmen adaylarinin, 6grencilerinin iletisim
becerilerini  degerlendirme aracini tam veya kismi olarak agiklayamadiklar
goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglar incelendiginde 6gretmen adaylarinin,
iletisim becerisini yeterince tanimadiklari, ortaokul fen bilimleri dersi iletisim becerisi
gostergelerine tam olarak hékim olmadiklar1 ve Ogrencilere iletisim becerisi
kazandirma, 6lgme ve degerlendirme islemlerine yonelik mesleki bilgilerinin yetersiz
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonu¢ kapsaminda 6gretmen yetistirme politika yapicilarina,
fen bilimleri 6gretmenligi lisans ders igeriklerinin iletigim becerisine yonelik mesleki
bilgileri kazandirma {izerine giincellemeleri veya se¢meli dersler olusturmalari
oOnerilebilir. Ayn1 zamanda fen bilimleri egitimcilerinin, yiirittiikleri mesleki derslerde,
iletisim becerisini tanitmaya, kazandirmaya, dlgmeye ve degerlendirmeye yonelik

etkinliklere yer vermeleri onerilebilir.
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SUMMARY

Advances in science and technology make individual differences stand out and require different
life skills (Kirman Bilgin, 2019). As of 2013, life skills (analytical thinking, creative thinking,
decision making, communication, entrepreneurship and teamwork) were included in the science
curriculum. Life skills (analytical thinking, creative thinking, decision making, communication,
entrepreneurship, and teamwork) has been a part of science curriculum as of 2013. Science
teachers are expected to provide their students to gain life skills as well as science.
Communication is one of the life skills. Communication skills are of great importance in
establishing correct and effective communication, eliminating or reducing communication
conflicts. Communication skills are about speaking, writing, reading, listening and thinking skills.
Communication skills need to be developed for effective communication (Erdzkan, 2009; Kirman
Bilgin, 2019). Communication skills are more important in human-based occupational groups.
Especially in the teaching profession, the quality of communication is one of the most important
factors affecting student success. It can be said that teachers play a key role in ensuring the
continuity of students 'academic success and in gaining students' communication skills (Bolat and
Balaman, 2017; Er Nas and Alaca, 2019). A teacher who presents the course content in an
understandable way also positively affects the student's emotional development. Therefore,
teachers are expected to have effective communication skills to positively affect their students. All
activities carried out in the learning-teaching processes are basically a communication activity. It
is important to determine the communication skills of prospective teachers and to arrange the
necessary training processes within the framework of the research results. It is very important
that the pre-service teachers who will be the teachers of the future have the communication skills
and use these skills in their lessons. When the literature is reviewed, it is seen that studies to
determine the professional knowledge of the pre-service teachers about communication skills are
inadequate. It is thought that determining the professional knowledge of pre-service science
teachers about communication skills will lead to concrete steps in the related field. The aim of
this study is to determine the pre-service science teachers’ professional knowledge about
communication skills.

Method

The study was conducted with descriptive research method and 143 third grade pre-service
science teachers from two public universities participated in the study. The main purpose of
descriptive studies is to explain the situation examined. This kind of research is used to illuminate
a given situation (Cepni, 2007). According to Simon and Burstein (1985), descriptive research
methods aim to classify and define behaviors according to their common characteristics. In this
study communication skills recognition test was utilized as data collection tools. The test includes
five open-ended questions. Open-ended questions were developed on the basis of "Professional
Development Indicators for Pre-Service Science Teachers' Communication Skills" (Kirman
Bilgin, 2019, p.25). The data gathered from the study is subjected to content analysis. The main
purpose of content analysis is to reach the concepts that can explain the data obtained (Yildirim
and Simsek, 2013). Within the scope of content analysis, the data were categorized by coding and
themes from these categories were created. The frequencies of the codes created within the scope
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of the test data are presented to the reader. Pre-service science teachers were coded with the
codes O1, 02..., 0143 within the framework of research ethics.

Findings, Conclusion and Discussion

As a result of the study, it was concluded that pre-service science teachers were not able to relate
the concept of communication with science and they did not know enough the characteristics of
communication. In addition, it was concluded that the pre-service science teachers' professional
knowledge about communication skills was partially sufficient.



Alaca, Er Nas & Kirman Bilgin

875

EK1

Etik Kurul Onay Belgesi

TE
KAFKAS CNIVER._SITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURUL KARARLARI

TOPLANTI TARIHI:06.09,2017 TOPLANTI SAYISI : 05

Universitemiz Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu Prof. Dr. Selguk URAL Bagkanhginda
toplanarak agagidaki karan almigtir.

KARAR 01

Yrd, Dog. Dr. Arzu KIRMAN BILGIN tarafindan yoritilen TUBITAK 3501 nolu kariyer
geligtirme  programina sunulmak Ozere hazirlanan “Baglam Temelli Ogreame Uygulamalan lic
Zenginlestiniimis Fen Bilimlerinde Yagam Becerileni Egitimi Kilavuzunun Tasarlanmasi, Uygulanmas
ve Degerlendirilmesi™ isimli proje igin daha 6nce yliritdetst ve adi belirtilen proje igin aragtirma
bagvuru dosyas: ile ilgili belgeler ragtirmanin gerekge. amag, yaklagim ve yontemleri dikkate alinarak
incelenmis, etik ve bilimsel sakinca bulunmadigina Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu oy birligiyle
karar vermigtir. S6z konusu proje ile ilgili olarak TOBITAK'a sunulmak Gzere Etik Kurul Belgesi
verilmesi ile ilgili husus goriisiildi.

Yapilan gbriigmelerden sonra; Yukanda yirGitileist ve adi belirtilen projede herhangi bir
degisiklik olmadifindan ¢aligmanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel sakinca bulunmadsgina, adi
gegene Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurul Onay Belgesi verilmesi isteginin kabuliine,

Oy birligiyle karar verildi.

Prof. Dr. Sclguk URAL IMZA Prof. Dr. Yavuz OZTURKLER | IMZA

Etik Kurul Baskan Etik Kurul Cyesi

Prof. Dr. At‘_]_cm 0zOMCU 1ZINLI Prof. Dr. Vedat BARAN IMZA

Etik Kurul Uyesi Etik Kurul Uyesi

Prof. Dr, Engin KILIC IZINLI Prof. Dr. Emine ATAKISI IMZA
| Etik Kurul Oyesi Etik Kurul Uyesi

Prof. Dr. Sevil BADALOVA | IMZA

Etik Kurul Uyesi

Raportir Av. Emine TUNA IMZA







GEFAD / GUJGEF 40(3): 877-904(2020)

Fen Bilgisi Ogretmen Adaylariin Ol¢me
Degerlendirme Okuryazarhk Diizeylerinin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi * ™

Investigation Of Science Teacher Candidates'
Measurement And Evaluation Literacy Levels In Terms Of
Various Variables

Adem KOC?!, Sait BULUT?

"Mersin Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dali. ademkoc@mersin.edu.tr

24kdeniz Universitesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim Dal. saitbulut@akdeniz.edu.tr

Makalenin Gelis Tarihi: 07.05.2020 Yayina Kabul Tarihi: 18.11.2020

0z

Bu arastrmanin amaci, Yiiksekogretim Kuruluna bagl farkli iiniversitelerde fen bilgisi
ogretmenligi lisans programi dordiincti simif diizeyinde o6grenim goren, dgretmen adaylarimin
oleme degerlendirme okuryazarlik diizeylerini farkl degiskenler agisindan incelemektir. Ayrica
calisma kapsaminda fen bilgisi dgretmen adaylarimin dlgme degerlendirme okuryazarligi ve
olgme degerlendirme okuryazarligini etkileyen unsurlar hakkindaki goriislerinin alinmas: da
amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubu amagsal ornekleme yontemlerinden olan maksimum
cesitlilik ornekleme (maximum variation sampling) yontemine gore belirlenmis ve Yiiksekogretim
Kuruluna bagh yedi farkl tiniversitenin fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi dérdiincii sinif
diizeyinde d6grenim goren 290 dgretmen adayindan olugsmaktadir. Nicel ve nitel arastirma
yontemlerinin bir arada kullamildigi arastirmada fen bilgisi dgretmen adaylarmmin dlgme
degerlendirme  okuryazarhk — diizeylerini  belirlemek amaciyla  “Ol¢me  Degerlendirme
Okuryazarlik  Envanteri” (ODOE) uygulanmistir. Ol¢me Degerlendirme Okuryazarligi
Envanterinden elde edilen veriler kaydedilip gerekli istatistiksel islemler yapildiktan sonra
ogretmen adaylarima “Ol¢me Degerlendirme Okuryazarligina Iliskin  Yar: Yapilandirilmus
Goériisme Formu” uygulanarak ogretmen adaylarmmin dlgme degerlendirme okuryazarhigi ve

*Bu arastirma birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iretilmistir.

“Almntilama: Kog, A, ve Bulut, S. (2020). Fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dlgme
degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3),877-904.
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ol¢me degerlendirme okuryazarligim etkileyen etmenlerin neler olabilecegi hakkindaki goriisleri
alinmistir. Elde edilen veriler SPSS 23 programi kullamilarak analiz edilmistir. Verilerin
analizinde iliskisel ve betimsel istatistik analizleri ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmigtrr. Verilerin analizi sonucunda farkli iiniversitelerde égrenim goren dordiincii sinif
fen bilgisi ogretmen adaylarimin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin diigiik oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, fen bilgisi 6gretmen adaylari olgme degerlendirmeye iliskin temel
bilgileri lisans dgrenimlerinde gordiikleri 6lgme degerlendirme dersinde edindiklerini ve bunun
da yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Olgme Degerlendirme Okuryazarhigi Envanterinde
gecen bazi konu ve kavramlart ilk kez gérdiiklerini ifade etmeleri de 6gretmenlik meslek bilgisinin
onemli derslerinden biri olan d&lgme degerlendirme igin bu dersin yeterli olmadigini
gostermektedir. Ogretmen adaylarmin “Ol¢me Degerlendirme Okuryazarligi Envanteri” puan
ortalamalart ve “Ol¢me Degerlendirme Okuryazarhigina Iliskin Yar: Yapilandirilmis Gériisme
Formu” araciligiyla gerceklestirilen goriismeler genel olarak degerlendirildiginde fen bilgisi
ogretmen adaylarinin él¢me degerlendirme okuryazari bireyler olarak yetismeleri igin daha fazla
bilgi, beceri ve uygulamaya iitiya¢ duyduklar: soylenebilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Fen bilgisi Ogretmen adaylar, Olgme degerlendirme okuryazarhgr,
Ogretmen egitimi.

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine measurement and evaluation literacy levels of the
prospective science teachers who are studying in the 4th grade level of science teaching
department in different universities of Higher Education Institution and to examine measurement
and evaluation literacy levels in terms of various variables. In addition, it is aimed to get the
opinions of the prospective science teachers about measurement and evaluation literacy and the
factors affecting this literacy. Within this context, the research group of the research was
determined according to the maximum variation sampling method, which is one of the purposive
sampling methods. Participants consisted of 290 prospective teachers in the fourth year of the
science teaching department in seven different universities. Quantitative and qualitative research
methods were used together in the research, Assessment Literacy Inventory (ALI) was
administered to determine measurement and evaluation literacy levels of the participants. After
the collected data were processed and required statistical procedures were performed, Semi-
Structured Interview Form was applied to pre-service teachers' opinions about assessment and
evaluation literacy and the factors affecting measurement and assessment literacy. In this form,
the participants' opinions about measurement and evaluation literacy and the potential factors
affecting this literacy were taken. The data were analysed by using SPSS 23 package program.
Relational and descriptive statistical analysis techniques and one-way analysis of variance
(ANOVA) were used to interpret the data. As a result of the analysis of the data, measurement and
evaluation literacy levels of the 4th grade prospective science teachers studying at different
universities were low. In addition, the participants stated that they had acquired the basic
information about measurement and evaluation in their measurement and evaluation course
during undergraduate education and that was insufficient. Besides, the fact that some subjects
and concept in the inventory were seen by the participants by the first time shows that this course
is not sufficient for measurement and evaluation which is one of the crucial courses of the
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teaching profession knowledge. When the findings obtained from the inventory and semi-
structured interviews were evaluated in general, it can be said that the prospective science
teachers need more knowledge, skills and practice to be educated as measurement and evaluation
literate individuals.

Keywords: Prospective science teachers, Measurement evaluation literacy, Teacher education
GIRiS

Egitim bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla istendik ve kasitli olarak birtakim
degisiklikler olusturma siireci olarak tamimlanmaktadir (Ertiirk, 1974). Giines ve
Karasah’a (2016) gore egitim, tarihsel siire¢ igerisinde bilim insanlar1 tarafindan
olugturulan bilgilerin insanlarin kendilerine katilarak kullanilmasidir. Diger bir ifadeyle,
insanlig1 insanliga katmak olarak nitelendirdikleri bu durumun esasinda bir kiiltiirlenme
stirecini ifade ettigi belirtilmis ve bu siirece de egitim adi verilmistir. Tarihsel siire¢
icerisinde yapilan farkli egitim tanimlar1 olsa da temelde egitimin amaci; kendisi ve
cevresiyle uyumlu bir sekilde yasamim siirdiiren, Kendini taniyan ve gelistirmeye agik
iiretken bireyler yetistirmek olmustur (Kizildag, 2009). Egitimin fen bilimleri egitimi
alanina 6zgii bir amacin belirtmek gerekirse, siirekli bir degisim ve gelisim igerisinde
olan teknoloji c¢agina ayak uydurabilen ve teknolojik araglardan her alanda
faydalanabilen bireyler yetistirmek olarak ifade edilebilir (Hanger, Sensoy ve Yildirim,
2003).

Kiiresellesen diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta ve bununla birlikte 6gretmenlerin
kargilamas1 beklenen yeterlikler de onemli Ol¢lide degigsmektedir. Giiniimiiz egitim
sisteminde Ogretmenlerden kaliteli Ogretim yapmalari, merkezi sinavlarda 6grenci
basarilarin1 artirmalar1 ve mevcut politikacilarin taleplerini karsilamalar1 gibi gesitli
beklentiler bulunmaktadir (Chapman, 2008). Ogretmenlerden beklenen bu davranislarin
yani sira egitim siirecinde hedeflenen hayat boyu 6grenen bireyler yetistirilmesinde
uygulanmakta olan o6gretim programlari da onemli bir yere sahiptir. Bu nedenle
programlar hazirlanirken 6gretim siirecinin ¢agdas 6gretim yontem ve stratejilerine gore

gerceklestirilme zorunluluguna ek olarak siire¢ sonunda G6grenme ¢iktilarinin nasil
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oOlgiiliip hangi kriterlere gore degerlendirilecegi de son derece onemlidir (Celikkaya,

Karakus ve Oztiirk Demirbas, 2010).

Siirecte dgretmen kalitesini yiikseltmeye yonelik c¢esitli reformlarla birlikte egitim
programlarinda da birtakim diizenlemeler yapilmaktadir. Programlarda yapilan
diizenlemelerde 6n plana c¢ikanlar ise; giliclii bir egitim programinin acik¢a ifade
edilmesi, programin amaca uygun ve etkin 6gretim uygulamalari icermesi ve siirecte
hedeflere uygun 6l¢me degerlendirme yontemlerinin kullanilmasidir (Goodwin, 2000).
Bu ii¢ 6ge igerisinde ise 6l¢me degerlendirmenin daha 6nemli oldugu ifade edilmektedir

(Pilcher, 2001).

Olgme degerlendirme &gretim siireci Oncesinde ogrencilerin sahip olduklar1 6n
bilgilerini ve 6grenme giicliiklerinin neler oldugunu belirlemeye calisir. Ogretim
stirecinde ise Ogretimin ve kullanilan materyallerin etkililigini belirleyerek 6gretim
siirecini planlamay1 ve Ogrenci gelisimlerini izlemeyi amaglar. Ogretim siirecinin
sonunda ise hedeflenen basariya ulasilip ulasilmadiginin belirlenmesi ve gerekli geri
doniitlerin alinmasi bakimindan son derece 6nemli bir alandir (Algan, 2008; Celikkaya,
2008). Ogretmenler siniflarinda 6gretim amaciyla gegirmis olduklart zamanin gogunu
Olgme degerlendirme etkinliklerine ayirmaktadirlar (Plake, 1993). Bu durum goz
ontinde bulunduruldugunda 6l¢me degerlendirmenin 6gretim siirecinde énemli bir yere
sahip oldugu anlagilmaktadir. Yapilan aragtirmalarda amacina uygun olarak
gerceklestirilen  6lgme  degerlendirme  etkinliklerinin ~ grencilerin  basar1  ve
motivasyonlarini 6nemli 6l¢iide artirmasinin yani sira ogretmenlerin de kullandiklar
Ogretim yontem ve tekniklerini bi¢imlendirmesine yardimci oldugu goriilmiistiir

(Stiggins, 2002).

Nitelikli bir 6grenme-6gretme siireci igin en dénemli nokta kuskusuz 6gretmenin bilgi
birikiminin yaninda neyi nasil 6gretecegi ve 6grettigini nasil degerlendirecegini bilmesi
ile ilgilidir. Ogretim siirecinin hedeflenen basarrya ulasabilmesi i¢in bu iki 6ge son
derece 6nemlidir. Modern 6lgme degerlendirme yaklagimi da bunu destekler nitelikte
sadece Ogretim siirecinin sonunda degil dgretim siireci boyunca her asamada siirece

dahil edilerek Ogretimin hedeflenen amaca basariyla ulagmasma biiyliik katki
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saglamaktadir. Ancak, bunun tam anlamiyla gerceklestirilebilmesi i¢in dnemli olan
nokta &gretim siirecinde aktif olarak gdrev alan Ogretmenlerin Slgme degerlendirme
alaninda yeterli bilimsel donanima ve siiregte gerekli olan becerilere sahip olmasi

gerekmektedir.

Okuryazarlik kavraminin 6neminin artmasiyla birlikte bu kavrama yodnelik yapilan
tanim ve c¢alismalarda bir artis oldugu goze carpmaktadir. Cagin gereksinimlerine
paralel olarak okuryazarlik kavrami degismis ve kavrama yonelik farkli tanimlar ortaya
atilmistir. Yapilan tanimlar kronolojik sirayla incelendiginde, kavramin giderek daha
genis bir anlam kazandig1 géze ¢arpmaktadir (Kurbanoglu, 2010). Kavramin kendine
yer buldugu alanlardan birisi de dlgme degerlendirme olmustur (Mertler, 1999). Olgme
degerlendirmeyle ilgili bilgi birikimi ve becerilere sahip olarak etkili bir sekilde
kullanabilmek 6l¢me degerlendirme okuryazarligi olarak nitelendirilmektedir (Karaman
ve Sahin, 2017). Daha genel bir ifadeyle 6l¢me degerlendirme okuryazarliginin, 6gretim
stirecinde teorik bilgi ve birtakim felsefi temellere bagli olarak uygun O&lgme
degerlendirme tekniklerini anlamayi ve kullanabilmeyi igerdigi ifade edilmektedir
(Stiggins, 2002; Volante ve Fazio, 2007).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, dordincii simif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Slgme
degerlendirme okuryazarlik diizeylerini belirleyerek cinsiyet, 6grenim goriilen
iiniversite, 6lgme degerlendirme dersi akademik basar1 durumu ve akademik ortalama
degiskenlerine gore Ogretmen adaylarmin Olgme degerlendirme okuryazarlik

diizeylerinin degisip degismedigini incelemektir.

Arastirmanin ifade edilen genel amacina ek olarak elde edilen nicel verilere gore
O0gretmen adaylariyla yar1 yapilandirilmig gorisme formu yardimiyla 6lgme
degerlendirme okuryazarhigina etki edebilecegi diisiiniilen degiskenlere yonelik olarak
goriismeler gergeklestirilmigtir. Nitel olarak elde edilecek bu veriler 1s18inda dlgme
degerlendirme diizeyi genel ortalamanin altinda olan 6gretmen adaylariyla Slgme

degerlendirme diizeyi genel ortalamanin iizerinde olan Ogretmen adaylar1 yari
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yapilandirilmis goriigme formunda yer alan maddelere verdikleri cevaplar agisindan
karsilagtirilmigtir. Boylelikle Ogretmen adaylarindan aliman cevaplara ve analiz
sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin

gelistirilebilmesi adina birtakim Sneriler sunulmaya ¢aligilmistir.
Arastirmanin Onemi

Literatiirde olgme degerlendirme okuryazarligi iizerine yapilan c¢aligmalar
incelendiginde, calisma gruplarmin genellikle kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla
belirlendigi ve tek fakiilte iizerinden genellemelerin yapildigi goriilmektedir.
Universiteler kurulduklar1 kentin ekonomik, demografik yapi, sosyal ve kiiltiirel yapt,
mesleki ve kisisel gelisim alanlari, spor ve aktivite alanlarina dolayli olarak etki
etmektedir. Biiyiik illerde bu etki daha az hissedilirken kiigiik illerde daha belirgin
gozlemlenebilmektedir. Kiigiik sehirlerdeki tniversitelerde egitim anlaminda daha
sinirlt imkénlara sahip olduklar1 diisiiniilen 6gretmen adaylarinin, mesleki gelisim
acisindan biiyiik sehirlerde 6grenim goéren Ogretmen adaylarma gore dezavantajli
durumda olduklart diisiiniilmektedir (Savas Yavuzgehre, 2016). Universiteler
kurulduktan ve Ogretime basladiktan sonra zamanla bulundugu c¢evrede g¢esitli
ekonomik, sosyal, spor ve eglence alanlariyla birlikte birtakim sinavlara hazirlamaya
yonelik egitim kurumlar1 da faaliyete baslamaktadir. Nispeten daha eski kurulus yilina
sahip tniversitelerin ¢evresinde yer alan bu egitim kurumlarinin sayist daha yeni
kurulug yilina sahip {iniversitelere oranla fazladir. Niceliksel olarak gozlenen bu
durumun nitelik olarak da bir fark olusturacagi distiniilmektedir. Calismay1
oncekilerden ayiracak olan bir diger fark da dgretmen adaylarinin kariyer hedefleridir.
Mezun oldugunda 6gretmenlik yapmay: diisiinmeyen ve kariyerine farkli alanda devam
etmek isteyen 0gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri arasinda yer
alan 6lgme degerlendirme dersine de gereken Onemi vermeyecegi ve sadece mezun
olmak amaciyla bagarili olmaya calisacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle de 6lgme
degerlendirme dersine iligkin kazanimlar1 elde edemeyerek Olgme degerlendirme
okuryazarliginin diisiik olmasi beklenmektedir. Ayrica bireysel farklilart 6n plana

¢ikarmak ve Olgme degerlendirme okuryazarligi lzerine etkisi olabilecek diger
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degiskenleri kesfetmek amaciyla farkli 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeyine
sahip dgretmen adaylart ile yar1 yapilandirilmig gériismeler gergeklestirilmesi ¢alismayi

digerlerinden ayirmaktadir.

Bununla birlikte, 2005 yilinda Talim Terbiye Kurulu tarafindan gelistirilen ve
bir nokta alternatif o6lgme degerlendirme yaklasimlarin1 bilen ve kullanabilen
Ogretmenlerin yetismesi gerektigidir (Karaman ve Sahin, 2017). Bu baglamda basta
Ogretim programlarimin belirlenen hedeflere ulasabilmesi ve &grencilerin belirlenen
konu ve kazanimlari en iyi sekilde 6grenebilmeleri igin 6ncelikle 6gretmenlerin 6lgme
degerlendirmeyle ilgili yaklagim ve tekniklere hakim olmasi gerektigi agiktir. Bu
calismada 6gretmen adaylarinin bu yaklasim ve tekniklere ne kadar sahip olduklart ve
ayrica kendilerini yetersiz gordiikleri hususlar gercgeklestirilen yar1 yapilandirilmisg
goriismelerle belirlenmeye c¢alisilarak elde edilen bulgular dogrultusunda Oneriler

gelistirilmeye ¢alisilmistir.
Problem Ciimlesi
Bu ¢alismanin temel problem ciimlesi su sekilde ifade edilebilir:

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeyleri nedir ve
fen bilgisi Ogretmen adaylarinin Glgme degerlendirme okuryazarliklart 6grenim
gordiikleri tniversite, genel agirlikli not ortalamast ve O6lgme degerlendirme dersi
akademik basari durumu degiskenlerine gore istatiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermekte midir?
Alt Problemler
1) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6l¢gme degerlendirme okuryazarlik diizeyleri nedir?

2) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri tiniversitelere gore olgme

degerlendirme okuryazarlik diizeyleri farklilik gdstermekte midir?

3) Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel agirlikli not ortalamalarina (GANO) gore

6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeyleri farklilik gostermekte midir?



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Olgme Degerlendirme... 884

4) Fen bilgisi O6gretmen adaylarmnin 6lgme degerlendirme dersi akademik basari
durumuna goére Olgme degerlendirme okuryazarlik diizeyleri farklilik gostermekte

midir?

5) Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 6lgme degerlendirmeye iliskin bilgi diizeylerini yeterli
gormekte midir? Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6l¢cme degerlendirme dersine iliskin

genel goriis ve Onerileri nedir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin
arastirillmasint amaglayan arastirmada nicel ve nitel arastirma desenleri birlikte
kullanildig1 karma arastirma ile yiritiilmiigtiir. Aragtirmanin nicel boyutu anlik tarama
arastirma modelinde gerceklestirilirken, nitel boyutunda &gretmen adaylari ile yari
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada yer alan alt problemlerin
bazilarina nicel arastirma deseni ile bazilarina ise nitel arastirma deseni ile cevap
bulunmaya calisilmistir. Nicel ve nitel verilerin toplanarak analiz edilmesini igeren
aragtirmalar aragtirma problemine daha net yanitlar olusturulabilmesine olanak saglayan
aragtirmalardir (Clark & Creswell, 2014). Creswell’e (2003) gore bir arastirmada nicel
ve nitel aragtirma yontemini ayni anda kullanmak arastirmay1 bu aragtirma yontemlerini
ayr1 ayri kullanarak gergeklestirmekten daha anlasilir hale getirmektedir. Clinkii bu
aragtirma yontemi arastirmacinin arastirma problemine farkli agilardan bakarak
problemin tiim yonleriyle ortaya konulmasina ve arastirma probleminin nicel ve nitel
verilerin farkli 6zellikleri tizerine insa edilmesine katki saglamaktadir (Creswell, 2003;

Clark & Creswell, 2014).
Calisma Grubu

Arastrmanin  ¢alisma grubu belirlenirken amagsal Ornekleme yontemlerinden
maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi benimsenmistir. Amagsal 6rnekleme yontemi,

evrende incelenen durumla ilgili kendi igerisinde benzesik olan farklt durumlara karar
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verilerek Orneklemde belli oranda temsil edilmelerinin saglanmasiyla gergeklestirilir
(Biiyiikoztiirk, 2019). Bu baglamda arastirmanin 6rneklemi belirlenirken fakiiltenin
kurulus yil1, fakiiltenin bulundugu konumun sosyoekonomik 6zellikleri ve fen bilgisi
ogretmenligi baglaminda OSYS puan siralamasi dikkate alinmistir. Arastirmanin
calisma grubunu 2018-2019 egitim-0gretim yili bahar donemini itibar1 ile
Yiiksekogretim Kuruluna bagli yedi farkli iiniversitenin Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Bolimii Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim Dali dérdiincii sinifta 6grenim goren

290 fen bilgisi 6gretmen aday1 olugturmaktadir.

Tablo 1. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Universiteye Gore

Dagilimlart

Universite Frekans Yiizde
Kastamonu Universitesi 50 17,2
Gazi Universitesi 69 23,8
Sakarya Universitesi 40 13,8
Biilent Ecevit Universitesi 25 8,6
Alaaddin Keykubat Universitesi 21 7,2
Akdeniz Universitesi 48 16,6
Pamukkale Universitesi 37 12,8
Toplam 290 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya toplam 290 6gretmen adayinin {iniversitelere gore
dagiimmin Kastamonu Universitesinden 50, Gazi Universitesinden 69, Sakarya
Universitesinden 40, Biilent Ecevit Universitesinden 25, Alanya Alaaddin Keykubat
Universitesinden 21, Akdeniz Universitesinden 48, Pamukkale Universitesinden 37
olarak gerceklestigi goriilmektedir. Bu degerlere iliskin yiizde degerleri ifade edilecek
olursa arastirmaya katilan gretmen adaylarinin %17,2’si Kastamonu Universitesinden,
%23.8’i Gazi Universitesinden, %13,8’i Sakarya Universitesinden, %8,6’s1 Biilent
Ecevit Universitesinden, %7,2’si Alanya Alaaddin Keykubat Universitesinden,
%16,6’s1 Akdeniz Universitesinden ve %12,8’inin Pamukkale Universitesinden oldugu

goriilmektedir.
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Veri Toplama Araglari

Nicel veri toplama araci olarak kullanilan “Olgme Degerlendirme Okuryazarlig:
Envanteri”, Mertler ve Campbell tarafindan 2005 yilinda gelistirilmistir. Envanter,
Biitiiner, Yigit ve Odabasi, (2010) tarafindan 2010 yilinda Tiirk¢eye c¢evrilerek
uyarlanmigtir. Envanterin orijinal hali 6gretmenlerin sahip olmasi gereken yedi farkli
yeterlik alani dikkate alinarak gelistirilmistir. Uyarlanan O&lcekte ise Milli Egitim
Bakanliginin belirlemis oldugu performans gostergelerine uygun olacak sekilde dort
yeterlik alam1 ve toplam otuz madde yer almaktadir. Ogretmen adaylar1 envanterde
verdikleri her bir dogru cevap i¢in bir puan, yanlis cevap igin sifir puan olmak iizere
toplamda en fazla otuz puan; en az sifir puan almaktadir. Uyarlanan envanterin gegerlik
ve glivenirlik ¢aligmast yapilmis ve buna gére KR—20 giivenirlik katsayisi 0,859 olarak
hesaplanmistir. Literatiir incelendiginde, giivenirlik katsayisinin 0,6-1,0 arasinda
olmasinin, temel arastirmalar i¢in yeterli ve uygun oldugu goriisiiniin hakim oldugu

goriilmektedir (Kays, 2006).

Arastirmada nitel veri toplama araci olarak kullanilan gériisme formu ise arastirmacilar
tarafindan Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen performans gostergelerine ve
“Olgme Degerlendirme Okuryazarligi Envanterinde” yer alan maddelere uygun olarak
alt1 agik uglu sorudan olusacak sekilde hazirlanmis ve gerekli uzman goriisleri alinarak
son sekli verilerek uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan
sorular, genel olarak 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme konusunda kendilerini
yeterli goriip gormedikleri ve lisans dgrenimleri siirecinde almis olduklar1 “Olgme ve

Degerlendirme” dersine iligkin genel goriis ve Onerilerini belirlemeye yoneliktir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 23.0 (Statistic Package for
Social Sciencies) paket programi kullanilmigtir. Ayrica elde edilen nicel veriler analiz
edilmeden 6nce toplanan verilerin SPSS 23.0 programi araciligiyla normallik testleri
incelenmistir. FElde edilen veri setinin normal dagilim gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Ayrica ¢izdirilen kutu
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grafigi sonucunda dagilimin alt ve iist sinirlar1 disinda kalan ug degerler veri setinden
cikartilmig ve analizler 290 veri iizerinden gergeklestirilmistir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin  6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin &grenim gordiikleri
iiniversite, genel agirlikli not ortalamalari ve 6lgme degerlendirme dersi akademik
basar1 durumunun degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek igin ise

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve betimsel istatistik analizi yapilmustir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu bilimsel ¢aligma gergeklestirilirken her asamada arastirma ve yayin etigi kurallari
dikkate alinmustir. Siirecte elde edilen tiim veriler, lizerinde herhangi bir degisiklik
yapilmadan oldugu gibi verilmistir. Aragtirmaya iliskin nicel ve nitel verilerin elde
edilmesinde katilimcilara gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve goniilliilikk ilkesine bagl
kalinmigtir. Aragtirmada yararlanilan kaynaklara bilimsel atif kurallarina uygun olarak
atif yapilmis ve bu kaynaklar ilgili bolimde eksiksiz olarak verilmistir. Ayrica
gerceklestirilen bu bilimsel ¢aligma icin Akdeniz Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nun 17.12.2018 tarih ve 178 sayili karari

geregince etik kurul izin belgesi alinmis ve ilgili belge Ek 1’°de sunulmustur.
BULGULAR

Bu baglik altinda arastirmanin ana problem ciimlesi olan “Fen bilgisi 6gretmen
adaylarimin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeyleri nedir?” sorusuna iligkin nicel

verilere yer verilmistir.

Arastirmanin ana problem cilimlesine cevap bulmak amaciyla Yiiksekdgretim Kuruluna
bagli yedi farkl tiniversitede fen bilgisi 6gretmenligi lisans programinin doérdinci
smifinda 6grenim goren Ogretmen adaylarina “Olgme-degerlendirme Okuryazarlig:
Envanteri” (ODOE) uygulanmistir. Toplamda otuz sorudan olusan testte dgretmen

adaylarinin verdikleri cevaplara iligkin veriler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Test Puanlari Ortalamalar1

Standart Sapma

Olgek Toplam Ortalama (X) (Ss)
Olgme
Degerlendirme 290 11,88 3,44
Okuryazarlig1

Tablo 2 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin otuz sorudan olusan ODOE’ne
verdikleri ortalama dogru cevap sayisi 11,88’dir. Testten alinabilecek maksimum puan
disiintildiigiinde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin otuz puan iizerinden 11,88 ortalama
puana sahip olduklar1 yani sorularin yaklasik olarak %39,6’sim dogru olarak
cevaplandirdiklar: goriilmektedir. Bu deger, toplam puan disiiniildiigiinde, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin dlgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin diisiik oldugunu

gostermektedir.

Buna gore fen bilgisi d6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri iiniversiteye iligkin

varyans analizi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Ogrenim Gérdiikleri Universiteye Iliskin

Varyans Analizi Sonuglar1

Standart Standart

N Ortalama Sapma Hata
Kastamonu Universitesi 50 12,280 3,143 444
Gazi Universitesi 69 13,391 3,254 ,391
Sakarya Universitesi 40 12,575 3,685 ,582
Biilent Ecevit Universitesi 25 12,520 2,859 571
Alaaddin Keykubat Universitesi 21 11,381 2,459 ,536
Akdeniz Universitesi 48 10,145 2,960 427
Pamukkale Universitesi 37 9,891 3,572 ,587
Toplam 290 11,882 3,437 ,201

Tablo 3 incelendiginde, ODOE’ne iliskin puan ortalamalarin en yiiksek Gazi
Universitesinde en diisiik ise Pamukkale Universitesinde oldugu goriilmektedir. Fakat
genel olarak incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dlgme degerlendirme
okuryazarliklarinin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda fen bilgisi dgretmen

adaylarinin 6grenim gordiikleri iiniversite ile sahip olduklari 6lgme degerlendirme
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okuryazarlik diizeyleri tek yonlii faktor analizi (ANOVA) yapilarak incelenmistir. Bu

analize yonelik bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Universite ile Sahip
Olduklar1 Olgme Degerlendirme Okuryazarlik Diizeylerine iliskin ANOVA Sonuglart

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
Gruplar aras1 490,985 6 81,831 7,923 ,000*
Gruplar i¢i 2923,029 283 10,329
Toplam 3414,014 289

*p<0.05

Istatiksel anlamliliga ulagmasina ragmen, gruplar arasinda ortalama puanlardaki gercek
farkin biyiikliigiinii gérmek igin eta kare degeri hesaplanmistir. Eta kare kullanilarak
hesaplanan etki biiyiikligii ,14 olarak bulunmustur. Cohen’e (1988) goére bu deger,
gruplar arasindaki istatiksel anlamliligim biiyiik bir etkiyi isaret ettigini gdstermektedir.
Tukey HSD kullanan Post-hoc kiyaslamalar, Kastamonu Universitesi, Gazi
Universitesi, Sakarya Universitesi, Biilent Ecevit Universitesi ve Alaaddin Keykubat
Universitesi ile Akdeniz Universitesi ve Pamukkale Universitesinde 6grenim goren fen
bilgisi Ogretmen adaylarimin ortalama puanlarimin anlamli bir sekilde farklilik

gosterdigini isaret etmektedir.

“Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel agirlikli not ortalamalaria (GANO) gore 6lgme
degerlendirme okuryazarlik diizeyleri farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade
edilen ti¢lincii alt probleme 6gretmen adaylarinin GANO’lar1 ile 6lgme-degerlendirme
okuryazarlik diizeylerinin karsilastirilmasi amaciyla yapilan betimsel analiz sonucu elde

edilen bulgular Tablo 5°te gdsterilmistir:
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Tablo 5. Genel Agirlikli Not Ortalamasina Gore Olgme Degerlendirme Okuryazarhig

Puan Ortalamalar1

Genel Agirlikli Not N Ortalama Standart Standart Hata
Ortalamas1 Sapma

(GANO)

3.51-4.00 17 11,588 2,575 ,624

3.01-3.50 112 12,294 3,378 ,319

2.51-3.00 135 11,688 3,594 ,309

2.00-2.50 26 11,307 3,319 ,651
Toplam 290 11,882 3,437 ,201

Tablo 5 incelendiginde, genel agirlikli not ortalamasina gore fen bilgisi 6gretmen
adaylariin 6lgme degerlendirme okuryazarlik puan ortalamalart goriilmektedir. Buna
gore arastirmaya katilan dgretmen adaylarindan 17 tanesinin 3,51-4,00; 112 tanesinin
3,01-3,50; 135 tanesinin 2,51-3,00 ve 26 tanesinin 2,00-2,50 araliginda genel agirlikl
not ortalamasma sahip oldugu goriilmektedir. Dagilima iliskin goriilen puan
ortalamalar1 arasinda bulunan farkliligin istatiksel olarak anlamli olup olmadigina karar
verebilmek i¢in gergeklestirilen tek yonlii faktor analizi (ANOVA) sonuglar ise Tablo

6’da sunulmustur.

Tablo 6. Genel Agirlikli Not Ortalamasina iliskin ANOVA Sonuglari

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Gruplar arast 34,148 3 11,383 ,963 410
Gruplar igi 3379,866 286 11,818

Toplam 3414,014 289

Tablo 6 incelendiginde, tek yonlii varyans analizinin sonucunda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin  dlgme degerlendirme okuryazarlik diizeyinin genel agirlikli  not

ortalamalarina gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir (F 3286= 0,963, p>,05).

“Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin lgme degerlendirme dersinden basarili olduklari harf
notuna goére 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeyleri farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilen arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin veriler tek yonlii

varyans analizi (ANOVA) ile analiz edilmistir. Bu baglamda fen bilgisi 6gretmen
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adaylarinin 6l¢me degerlendirme harf notuna gore dagilimi, test puan ortalamalari,

standart sapma ve standart hata degerleri Tablo 7°de ifade edildigi gibidir.

Tablo 7. Olgme Degerlendirme Dersi Akademik Basari Durumuna iliskin Betimsel

Degerler Tablosu.
Harf Notu N Ortalama Standart Sapma Standart Hata
A 42 12,904 3,042 ,469
BA 79 11,025 3,351 377
BB 76 12,342 3,198 ,366
CB 42 12,761 3,168 488
CC 51 10,960 3,964 ,555
Toplam 290 11,882 3,437 ,201

Tablo 7 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 42’si 6lgme degerlendirme
dersinden AA harf notu ile; 79’u BA harf notu ile; 76’s1 BB harf notu ile; 42’si CB harf

notu ile ve 51 6gretmen aday1 da CC ve daha altindaki harf notu ile basarili olmuslardir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin harf notuna gore dagilimina iliskin ortalama, standart
sapma ve standart hata degerlerine ek olarak, 6lgme degerlendirme dersi harf notu
degiskenine gore Slgme degerlendirme okuryazarlik diizeyinin farklilasma durumunu
analiz etmek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtir. Elde edilen

sonuglar Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8. Olgme Degerlendirme Dersi Akademik Basart Durumu Degiskenine Gore
Olgme Degerlendirme Okuryazarlik Diizeyinin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuglari.

Varyans Kareler Toplarm Serbestlik ~ Kareler F p Etki
Kaynagi Derecesi Ortalamast Biiyiikligii
Gruplar arasi 193,799 4 48,450 4,288 ,002* 0,06
Gruplar igi 3220,214 285 11,299

Toplam 3414,014 289

Tablo 8 incelendiginde, tek yonlii varyans analizinin sonucunda fen bilgisi 6gretmen
adaylariin 6l¢gme degerlendirme okuryazarlik diizeyinin 6l¢gme degerlendirme dersi

akademik basari durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (Fs,285=
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4,288, p<,01). Analiz sonucunda elde edilen iliskinin giiciinii hesaplamak i¢in etki

biiytikligii (eta kare, n2) hesaplanmustir.

Hesaplanan etki biiyiikligii n2= 0,06 olarak bulunmustur. Buna gore fen bilgisi
ogretmen adaylarinin Slgme degerlendirme okuryazarligindaki varyansin %6’smin

6lecme degerlendirme dersi akademik bagar1 durumundan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Ayrica 6lgme degerlendirme dersine iligkin harf notunun, 6gretmen adaylariin 6lgme
degerlendirme okuryazarligina iliskin etki biiyiikliigiiniin yoniinii belirlemek amaciyla
Post Hoc testlerden olan Scheffe testi yapilmistir. Sheffe testine ilgskin sonuglar Tablo
9’da aktarilmustir.

Tablo 9. Olgme Degerlendirme Dersi Harf Notu Degiskenine Gére Olgme

Degerlendirme Okuryazarlik Diizeyini Gosteren Scheffe Testi Istatistik Sonuglari

(1) Harfnotu (J) Harfnotu Farklarin Standart
ortalamasi (I-J) Hata p
AA BA 1,879" ,641 ,030*
CcC 1,943" ,700 ,046*
*p<0.05

Tablo 9 incelendiginde, 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeyinde meydana gelen
anlamli farkliligin 6gretmen adaylarmin 6lgme degerlendirme dersine iligkin basari
diizeylerini gosteren harf notu degiskeninden de meydana geldigi goriilmektedir
(p<0,05). Bu fark 6lgme degerlendirme dersinden AA harf notu ile basarili olan
Ogretmen adaylari (:12,9048) lehinedir. Buna gore 6lgme degerlendirme dersinden AA
harf notu ile basarili olan fen bilgisi O6gretmen adaylarinin (:12,9048) 6lgme
degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin 6lgme degerlendirme dersinden CC ve BA
harf notlariyla basarili olan 6gretmen adaylarina (:10,9608; 11,0253) gore daha yiiksek
oldugu soylenebilir. Fakat 6lgme degerlendirme dersinden bu harf notlar1 diginda diger
harf notlar1 ile basarili olan fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Slgme degerlendirme
okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigi

gOrilmiistiir.
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“Fen bilgisi 6gretmen adaylar1 6lgme degerlendirmeye iligkin bilgi diizeylerini yeterli
gormekte midir? Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme dersine iligkin
genel goriis ve oOnerileri nedir?” seklinde ifade edilen ve arastirmanin nitel boyutunu
olusturan alt probleme yonelik bulgular fen bilgisi 6gretmen adaylarmin Slgme
degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin diigiik oldugu sonucunu desteklemektedir.
Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylar1 6lgme degerlendirme okuryazarligi kazanmalarina
iligkin lisans diizeyinde tek bir donemde verilen 6lgme degerlendirme dersini yeterli
bulmamaktadir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin arastirmacilar tarafindan ilgili literatiir
taranarak ve uzman goriisii almarak olusturulan alti soruluk “Ol¢me Degerlendirme
Okuryazarhgna iliskin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu”na verdikleri cevaplar
incelendiginde elde edilen bulgular, Tablo 10°da temalastirilarak sunulmustur. Formda
yer alan alt1 adet agik uglu soruya iligkin temalar 6lgme ve degerlendirmenin ne oldugu
ve arasindaki farklart bilme, 6lgme degerlendirme yaklasim ve tekniklerinin farkinda
olma, 6lgme degerlendirme sonuglarinin neyi ifade ettigini yorumlayabilme, dgrenme-
Ogretme siirecini yonetebilmeye iligkin bilgi, 6lcme degerlendirme okuryazarliginin
neyi ifade ettigini bilme ve dlgme ve degerlendirmeye iligki bilgileri elde ettigi kaynak
seklinde olusturulmustur. Bu baglamda genel olarak bilgi, yorum, farkindalik ve
uygulama temalar: altinda da gruplanabilmesine ragmen farkli sorulara iliskin verilerin
ayni tema altinda toplanarak veri kaybi olusturmamak adina soru baglaminda temalar

olusturulmaya calisilmstir.



Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Olgme Degerlendirme... 894

Tablo 10. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Olgme Degerlendirme Okuryazarligina

[liskin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Verdikleri Cevaplara iliskin Bulgular

Temalar Frekans
Olgme ve degerlendirmenin ne oldugu 28
ve arasindaki farklar1 bilme

Olgme degerlendirme yaklasgim ve 4
tekniklerinin farkinda olma

Olgme degerlendirme sonuglarmin neyi 30
ifade ettigini yorumlayabilme

Ogrenme O0gretme stirecini 15
yonetebilmeye iliskin bilgi sahibi olma

Olgme degerlendirme okuryazarligmin 10
neyi ifade ettigini bilme

Olgme ve degerlendirmeye iliskin 23
bilgileri elde ettigi kaynagi yetersiz

bulma

“Olgme Degerlendirme Okuryazarligina {liskin Yar1 Yapilandirlms  Gériisme
Formunu” araciligtyla toplam 38 dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adayindan veri
toplanmistir. Bu baglamda 38 fen bilgisi 6gretmen adayindan 28’inin &lgme ve
degerlendirmenin ne oldugunu ve bu iki kavram arasindaki farki dogru bir sekilde ifade
edebildigi goriilmektedir. Fakat aragtirmaya katilan 38 fen bilgisi 6gretmen adayindan
sadece dordiiniin 6lgme degerlendirme yaklagimini bildigi, bu yaklagimlara iligskin
teknikleri de kismen ifade edebildigi goriilmiistiir. Diger bir tema olan “Olgme
degerlendirme sonug¢larinin neyi ifade ettigini yorumlayabilme”de fen bilgisi 6gretmen
adaylariin yiiksek frekansa sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore fen bilgisi
Ogretmen adaylariin herhangi bir 6lgme sonucunun neyi ifade ettigini yorumlayabilme
diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ote yandan dgretmen adaylarmin 6grenme
Ogretme siireciyle ilgili olan veri toplama, verileri analiz edip yorumlama, siireg
icerisinde 6grenci gelisimini izleme ve gerekli geri bildirimleri saglama konusunda bilgi
sahibi olma temasina iliskin frekans degeri 15 olarak elde edilmistir. Bu tema altinda
Ogretmen adaylarinin dlgme degerlendirme siireclerine iliskin goriisleri agiklamali bir
sekilde alinmaya galisilmistir. Elde edilen sonuca gore, arastirmaya katilan fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin yaklasik olarak yarisinin 6grenme-6gretme siirecini yonetmeyle

ilgili yeterli aciklama getiremedikleri goriilmektedir. Diger bir tema olan ve ayni
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zamanda arastirmanin odak noktasi olan “dlgme degerlendirme okuryazarliginin neyi
ifade ettigini bilme” temasina iliskin 6gretmen adaylarimin yalmizca on tanesi agik ve
anlagilir bir sekilde agiklama yapabilmis ve kendilerini 6l¢me degerlendirme okuryazari
olan bir birey olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Daha agik bir ifadeyle bu tema
altinda 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarliginin neyi ifade ettigini
aciklamalari istenerek kendilerini bu anlamda Slgme degerlendirme okuryazari bir birey
olarak goriip gérmediklerini ifade etmeleri beklenmistir. Arastirmanin nicel verilerinin
analizi sonucunda da ifade edildigi gibi fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Slgme
degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin disiik oldugunu arastirmada elde edilen nitel
veriler de desteklemektedir. Nitel verilere iliskin son tema olan “6lgme ve
degerlendirmeye iligkin bilgileri elde ettigi kaynagi yetersiz bulma” temasi altinda 23
fen bilgisi 6gretmen aday1 yer almaktadir. Arastirmaya katilan 38 fen bilgisi 6gretmen
adayindan 23 tanesi 6l¢me degerlendirmeye iliskin bilgileri lisans Ogrenimlerinin
ticiincii siifinda aldiklart 6lgme degerlendirme dersinden ve KPSS hazirlik siirecinde
dershaneden edindiklerini ifade etmislerdir. Fakat Ogretmen adaylari edindikleri bu
bilgilerin yetersiz oldugunu ifade etmis; bazi &gretmen adaylari “tek bir donemde
aldigim teorik dersti, bunun iizerine daha ¢ok pratik yapildiginda daha kalici olacagini
distintiyorum” ve “bilgi diizeyimi uygulamaya ge¢gmeden tam olarak yeterli olacagini
distinmiityorum” seklindeki ifadeleriyle uygulamadan bagimsiz sadece teorik olarak
verilen 6lgme degerlendirme dersinin kalici olmayacagini, yetersiz olacagini ifade

etmislerdir.
TARTISMA ve SONUC

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda Yiiksekdgretim Kuruluna bagli yedi farkli iiniversitenin fen
bilgisi &gretmenligi lisans programi dordiinci simifinda 6grenim goren Ogretmen
adaylariin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
Mertler ve Campbell tarafindan 2005 yilinda gelistirilen ve Biitliner vd. tarafindan 2010

yilinda uyarlama ¢alismas1 gergeklestirilen “Olgme Degerlendirme Okuryazarligi
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Envanteri” uygulanmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin envanterde yer alan otuz
sorudan ortalama 11,88’ine dogru cevap verdikleri sonucuna ulagilmistir. Bu oran yiizde
olarak hesaplandiginda, 6gretmen adaylarinin testte yer alan otuz maddenin yaklasik
olarak %39,6’smna dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Daha acik bir ifadeyle
Ogretmen adaylar1 testte ortalama %39,6’lik bir basar1 oranina sahipken testin
%60,4’linde basarisiz olarak degerlendirilmektedirler. Benzer sekilde Yalvag (2010)
yaptigi calismada fen bilgisi Ogretmen adaylarimmin  “Olgme Degerlendirme
Okuryazarligi Envanteri”’nde yer alan otuz maddeden ortalama 16 soruya dogru yani
testin yaklasik olarak %53’iine dogru cevap verdiklerini tespit etmistir. Ote yandan
Mertler ve Campbell tarafindan 2005 yilinda gergeklestirilen ¢aligmada &gretmen
adaylar1 envanterde yer alan 35 maddenin ortalama 24’iine dogru cevap verirken bu
oran ylizde olarak hesaplandiginda yaklasik olarak %68 gibi yiiksek bir orana karsilik
geldigi  goriilmektedir. Ayrica gerceklestirilen ¢alismalar  kronolojik  sirada
incelendiginde, elde edilen basari ortalamasimin da giderek diistiigii géze carpmaktadir.
Bu baglamda yapilan bu ¢aligmada, Tiirkiye genelinde Yiiksekogretim Kuruluna bagh
dort farkli bolgede toplam yedi farkli iiniversitede dgrenim goren 290 dordiincii sinif
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerinin diisiik
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara istinaden fen bilgisi dgretmen
adaylariyla gerceklestirilen yari yapilandirilmig goriismelerde 6gretmen adaylari 6lgme
degerlendirmeye iliskin bilgileri yalnizca lisans 6grenimlerindeki dlgme degerlendirme
dersinde edindiklerini ve testte yer alan bazi konu/kavramlari gérmediklerini ifade
etmektedirler. Bu baglamda fen bilgisi egitimi lisans programinda yer alan ve
ogretmenlik meslek bilgisi derslerinden olan 6l¢gme degerlendirme dersinin icerigi tekrar
gozden gegirilmeli ve 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazari bireyler
olarak yetismeleri i¢in gerekli diizenlemeler yapilmalidir. Ciimle uzun oldugu igin
anlatim bozuklugu olugmus tekrar gozden gecirilmeli anlatilmak istenen gerekirse

birkag climleye boliinerek ifade edilmelidir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda Tiirkiye genelinde Yiiksek Ogretim Kurumuna bagl yedi farkl
tiniversitenin fen bilgisi 6gretmenligi lisans programi dordiincii sinif diizeyinde 6grenim
goren fen bilgisi ogretmen adaylarinin “Olgme Degerlendirme Okuryazarhig
Envanteri”’nden aldiklar1 puan ortalamalarina gore istatistiksel analiz yapilmistir. Buna
gore Ogretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme okuryazarligt envanteri puan
ortalamalar1 incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasiin 13,39 ile Gazi
Universitesinde 6grenim goren fen bilgisi dgretmen adaylarinin  sahip oldugu
gdriiliirken bu baglamda en diisiik ortalamanin ise Pamukkale Universitesinde dgrenim
goren Ogretmen adaylarmin sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglarda
6gretmen adaylarinin akademik olarak aldiklari derslerin ve iiniversitenin bulundugu
konumun sosyoekonomik o&zellikleri etkili olabilecegi gibi iiniversite disinda
faydalanabilecekleri ek ders, kurs vb. aktivite imkanlarinin da etkili olabilecegi

diigiiniilmektedir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan dordiincii sinif fen bilgisi 6gretmen adaylarinin genel agirlikli not
ortalamalar1 degiskenine gore “Olgme Degerlendirme Okuryazarligi Envanteri” puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda istatiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda akademik basarinin bir gostergesi olarak ifade edilen genel
agirlikli not ortalamasinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme
okuryazarlik diizeylerini etkilemedigi goriilmiistiir. Fakat 6lgme degerlendirme dersi
akademik basart durumu diisiik olan bir¢ok 6gretmen adayinin bulunmasi dgretmen
adaylarmin diger derslerden aldiklart harf notlarinin yiiksek oldugu seklinde
yorumlanabilmektedir. Ciinkii bir dersten basarili olmanin gostergesi olan harf notunun
diistik olmas: s6z konusu oldugunda o dersin gerektirdigi konu ve kavramlara iyi

diizeyde hakim olmak miimkiin degildir.
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Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin 6lgme degerlendirme okuryazarlik diizeylerini
etkileyebilecegi diisiiniilen 6lgme degerlendirme dersi basari durumlarinin bir gostergesi
olan akademik basar1 durumu degiskenine gore Olgme degerlendirme okuryazarlik
diizeyleri incelendiginde, AA harf notuna sahip 6gretmen adaylarinin BA ve CC harf
notuna sahip 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek diizeyde Olgme degerlendirme
okuryazari1 olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore fen bilgisi 6gretmenligi
lisans programinda 6grenim goren dordiincii simif fen bilgisi 6gretmen adaylarimin
“Olgme Degerlendirme Okuryazarligi Envanteri” puan ortalamalarimin daha yiiksek
oldugu ve 6lgme degerlendirme dersinden CC harf notu ile basarili olan &gretmen
adaylarina gore olgme degerlendirme okuryazarlik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagma oldugu goriilmektedir. Bu sonug, dlgme degerlendirme dersi
akademik bagart durumunun fen bilgisi 6gretmen adaylarmin dlgme degerlendirme

okuryazarlik diizeyleri lizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Nitel veri toplama aracindan elde edilen verilere gore fen bilgisi 6gretmen adaylarmin
¢ogunun Olgme ve degerlendirmenin neyi ifade ettigini ve bu iki kavram arasindaki
farki ifade edebildigi gorilmektedir. Fakat &gretmen adaylarinin Olgme ve
degerlendirmeye iliskin elde ettikleri bilgileri yetersiz olarak gordiiklerini ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin lisans 6grenimlerinin sadece {iciincii sinifinda tek
donemde elde ettikleri teorik dersin dlgme degerlendirme yaklasim ve tekniklerine
hakim olabilmek i¢in yeterli olamayacagini ifade ettikleri goriilmiistiir. Baz1 6gretmen
adaylariin da ayrica KPSS hazirlik siirecinde dershaneye gittikleri ve burada 6lgme
degerlendirme dersi aldiklarii, 6lgme degerlendirmeye iliskin bilgilerin bir kismini
dershane aracilifiyla elde ettikleri fakat yine bu derslerin teorik olarak verildigi icin
kalici olmadigimi ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica arastirmaya katilan &gretmen
adaylarindan sadece dort tanesinin Olgme degerlendirmeye iligkin yaklasimlarin
farkinda olmasi 6lgme degerlendirmeye iligkin 6gretmen adaylarinin bilgi diizeylerinin

cok diisiik oldugunu gostermektedir. Ancak fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢ogunun
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6lgme degerlendirme sonuglarinin yorumlanmas: konusundaki bilgi diizeylerinin yeterli
diizeyde oldugu, en azindan 6l¢me degerlendirme sonuglarinin nasil yorumlanacagi

konusunda fikir sahibi oldugu goriilmiistiir.
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SUMMARY

Introduction

In the process, along with efforts to improve teacher quality through various reforms, some
arrangements are made in the education programs. The ones that come to the fore in the
arrangements made in the programs are; a strong education program is clearly stated, the
program includes appropriate and effective teaching practices and the use of appropriate
assessment and evaluation methods (Goodwin, 2000). The most important of these three items is
measurement and evaluation (Pilcher, 2001).

The most important point for a qualified learning and teaching process is undoubtedly related to
the knowledge of the teacher knowing how to teach and how to teach besides his knowledge. With
the increasing importance of the concept of literacy, there is an increase in the definitions and
studies made for this concept. One of the areas where the concept finds its place was
measurement and evaluation (Mertler, 1999). Assessment and evaluation literacy is to be able to
use the knowledge and skills related to measurement and evaluation effectively (Karaman &
Sahin, 2017).

Purpose

The purpose of this study is to determine the assessment and evaluation literacy levels of fourth
grade science teacher candidates and to examine the effects of variables such as gender,
university, university, assessment letter with which letter grade and academic average on the
assessment-evaluation literacy levels of teacher candidates.

Method

Both quantitative and qualitative research patterns were used together in the research aiming to
investigate the assessment and literacy levels of science teacher candidates. It was tried to find
answers to some of the sub-problems in the research with some quantitative research pattern and
with others with a qualitative research pattern.

Findings

The research question was basically "What are the science teacher candidates' assessment and
evaluation literacy levels?" It was designed to search the answer to the question and it was tried
to express the assessment and evaluation literacy levels of prospective teachers related to this
main problem. The correct answer averages of science teacher candidates to ODOE, consisting
of 30 questions, were determined as 11.88, and this average value was interpreted as "the
assessment and literacy levels of teacher candidates are low".

In addition, when the mean scores of ODOE were compared according to the university variable
where the pre-service teachers studied, it was seen that the highest average belongs to the pre-
service science teachers studying at Gazi University with 13,39, and the lowest average with the
score of 9,89.
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Comparing the general weighted grade averages of the pre-service teachers and the mean scores
of the ODOE, it was observed that the highest average was made by the pre-service teachers with
a general weighted grade point average between 12.29 and 3.01-3.50.

On the other hand, the findings regarding the relationship between which letter grade the teacher
candidates passed the assessment and evaluation course and the mean score of ODOE were
found to be the highest score average with 12,90.

Findings obtained as a result of semi-structured interviews with prospective teachers showed that
the vast majority of prospective teachers were not aware of the assessment and evaluation
approaches and techniques and did not know what the assessment and literacy meant.

Results and discussion

The analysis results showed that measurement and evaluation literacy levels of the 4th grade
prospective science teachers studying at different universities were low. In addition, the
participants stated that they had acquired the basic information about measurement and
evaluation in their measurement and evaluation course during undergraduate education and that
was insufficient. Besides, the fact that some subjects and concept in the inventory were seen by
the participants by the first time shows that this course is not sufficient for measurement and
evaluation which is one of the crucial courses of the teaching profession knowledge. When the
findings obtained from the inventory and semi-structured interviews were evaluated in general, it
can be said that the prospective science teachers need more knowledge, skills and practice to be
educated as measurement and evaluation literate individuals.
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Bu ¢alisma Osman ve Warner (2020) tarafindan gelistirilen, ogretmenlerin mesleki gelisim
programlarinda  ogrendiklerini  simiflarinda uygulama motivasyonlarina yénelik bir olgme
aracimin Tiirkgeye uyarlanmasini ve psikometrik ozelliklerinin incelenmesini amaglamaktadir. Bu
amagla oncelikle orijinal dlgek Tiirkceye cevrilerek dil gecerligi ¢calismalart yapilmis, elde edilen
Tiirkge form cesitli mesleki gelisim etkinliklerine katilan 1192 ogretmene c¢evrimigi olarak
uygulanmistir. Veri seti rastgele se¢imle iki par¢aya béliinerek acimlayict (n=596) ve dogrulayict
faktor analizleri (n=596) yapumis, yakinsama ve iraksama gecerligi degerlendirilmiy, olgiit
gegerligi incelenmigtiv. Yapilan analiz sonuglart élgegin ii¢ boyut ve dokuz maddeden olusan
orijinal yapisimi dogrulamistir. Bu kapsamda, 6l¢egin Tiirkce formunun alt boyutlart orijinal
forma uygun olarak; basari beklentisi, gorevin degeri ve JOdenecek bedel seklinde
isimlendirilmistir. Tiirkge formun uygulanmasiyla elde edilen i¢ tutariik katsayilari (Cronbach
alfa) alt boyutlar icin ise swasiyla 0.91, 0.86 ve 0.80 olarak hesaplanmistir. Sonuglar,

ogretmenlerin  mesleki  gelisim  programlarinda  6grendiklerini  simflarinda  uygulama
motivasyonlarina yonelik olan dlgegin Tiirkge formunun kullanilabilir oldugunu géstermektedir.

Anahtar sozciikler: Ogretmenlerin mesleki gelisimi, Motivasyon, Beklenti-deger kurami
ABSTRACT

This study aims to adapt the Expectancy-Value-Cost for Professional Development Scale
developed by Osman and Warner (2020) into Turkish and to examine the psychometric properties
of the scale. For this purpose, the original scale was translated into the Turkish, and then the

* Alintilama: Biimen, N. T. ve Uslu, O. (2020). Ogretmenlerin Mesleki Geligiminde Beklenti-
Deger-Bedel Olgeginin Tiirkceye Uyarlanmasi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
40(3), 905-942.
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language validity studies were done. The Turkish form of the scale was applied online to 1192
teachers who participated in various professional development activities. Exploratory (n=596)
and confirmatory (n=596) factor analyses were done by being divided the data set into two parts
with random selection. Convergent and divergent validities were evaluated and criterion validity
was examined. The results confirmed that the original structure of the scale which consists of
three distinct constructs and nine items. The sub-dimensions of the Turkish form were named as
expectancy for success, task value, and the perceived cost in accordance with the original form.
By applying the Turkish form, internal consistency coefficients (Cronbach's alpha) for the sub-
dimensions were calculated as 0.91, 0.86, and 0.80, respectively. The results of these analyses
indicate that the Turkish form of the Expectancy-Value-Cost for Professional Development Scale
can be used.

Keywords: Teacher professional development, Motivation, Expectancy-value theory
GiRiS

Yasam boyu egitimin 6nemli bir bileseni olan 6gretmenlerin mesleki gelisimi, genel
olarak okullardaki her reform ya da yeniden yapilandirma ¢aligmalarinda birincil arag
olarak goriilir (Guskey, 2007). Zira Ogretmenlerin mesleki gelisimi hem bireysel
performanst arttirmayr hem verimsiz uygulamalari diizeltmeyi hem egitim
politikalarmin uygulanmasi i¢in bir zemin olusturmayr ve hem de degisimi
kolaylastirmay1 amacgladigindan (Blandford, 2000), cok 6nemli etkilere sahiptir. Guskey
(2000), ogretmenlerin mesleki gelisimini “6grencilerini ilerletmek icin, egitimcilerin
mesleki bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirmek iizere diizenlenen siire¢ ve etkinlikler”
olarak tamimlamaktadir (s.16). Alanyazinda mesleki gelisim kavrami altinda;
yapilandirilmis hizmet i¢i egitimler, ¢alistaylar, takim &gretimi, meslektas gozlemi,
kitap kuliipleri, eylem/6gretmen arastirmalar1 ve hatta meslektaslarla irticalen yapilan
tartigmalar bile dahil olmak iizere, birgok etkinlik yer almaktadir (Borko, 2004; Bozak,
Yildirim ve Demirtas, 2011; Desimone, 2009; Guskey, 2000; 2014; Kennedy, 2014;
Ozdemir, 2013; Sparks ve Loucks-Horsley, 2007). Genel olarak mesleki gelisim
etkinlikleri “seminer” ya da “calistay” modelleri ile yiriitillen ve 6gretmenlerin birer
6grenci roliinde kendilerini mesleki agidan gelistirmeye c¢aligtiklar1 bir siirectir. Bu
calismada kullanilan mesleki gelisim terimi de hangi model ya da yontemlerle yapilirsa
yapilsin, dgretimi gelistirmeyi amaglayan herhangi bir program, etkinlik veya egitimi

kast etmektedir.
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Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim etkinliklerinin birgok olumlu etkisi belirtilmekle
birlikte (6r. Blandford, 2000; Garet, Porter, Desimone, Birman ve Yoon, 2001; Guskey,
2000; Miyazaki 2015; Song, Hur ve Kwon, 2017; Tam 2015), alanyazin tiim mesleki
gelisim caligmalarinin etkili olmadigini ve bazi egitimlerin amaglarina ulagamadigini
gostermektedir (6r. Song vd., 2017; Sicak ve Parmaksiz, 2016; Uztosun, 2018).
Guskey’e gore (2014), ABD’de okullar on yillar boyunca tam olarak neyi basarmay1
hedeflediklerini bilmeden mesleki gelisim g¢alismalart yapmis; ¢ogunlukla becerikli
danismanlarmm ve mahir girisimcilerin tuzagmna diismis, Ogrencilerin daha iyi
ogrenmesinde etkili olacak yollardan ziyade, neyin daha fazla alici bulacag: ile
ilgilenmislerdir. Caresiz okul liderleri de dinamik sunumlar ve gosterisli teknolojiyle
kandirilarak g¢ogunlugun goriisiine uymuslar; kit kaynaklari, etkinliklerin saglam
kanitlarindan ziyade vaatlere dayanan programlara harcamiglardir. Dolayisiyla mesleki
gelisim programlarina harcanan zaman, emek ve biitgenin sorgulanmasinin; daha da
onemlisi etkinliklerin ¢ok iyi bir sekilde planlanmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Zira
smifa yansimayan mesleki gelisim etkinliklerinin tiim iilkeler i¢in 6nemli bir israf alani
olmast ve yasam boyu Ogrenmeye yonelik olumsuz genellemelere yol agmasi
miimkiindiir. Diger bir deyisle, ¢ok sayida ve yogun bir egitim verme anlayisindan
ziyade, hedefleri net bir sekilde belirlenmis, okulun ve 6gretmenlerin ihtiyaglarina dair

verilere odaklanan, ¢ok iyi planlanmig bir mesleki gelisim anlayisina ihtiyag vardir.

Ogretmenler katildiklar1 ~ egitimleri smiflarina  yansitmada  farkli  davranislar
sergilemektedir. Baska bir deyisle 6gretmenler; mesleki gelisimde edindikleri deneyimi
nasil yorumladiklari, kendilerine sunulan fikirlere ne derece deger verdikleri ve
programi veya sunulan fikirleri siniflarinda ne 6l¢iide uyguladiklart konusunda farklilik
gostermektedir (Kennedy, 2016; Kyndt, Gijbels, Grosemans ve Donche, 2016; Opfer ve
Pedder, 2011, Akt. Osman ve Warner, 2020). Ilgili calismalarda 6gretmenlerin mesleki
gelisim calismalarinda 6grendiklerini siniflarinda uygulamaya iliskin motivasyonlarinin,
algiladiklar1 degere ve basarili olup olmayacaklarma iligskin inanglarma gore degistigi

belirlenmistir (6r. Emo, 2015; Gaines, Osman, Maddocks, Warner, Freeman ve

Schallert, 2019). Esasen 6gretmenler mesleki gelisim etkinliklerinin ardindan okullarina
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doniip giinliik islerine daldiklarinda, egitimde dgrendiklerini siniflarinda uygulamak ya
da denemek {izere harekete gecmekte ya da farkli sebeplerle bundan
vazgecebilmektedir. Bu siiregte cogunlukla sistematik bir destek bulunmadigindan,
egitimde 6grenilenlerin uygulanmasinda en temel etmen 6gretmenlerin motivasyonudur
(Osman ve Warner, 2020). Motivasyonu giiclii olan 6gretmenlerin mesleki gelisim
stirecinde Ogrendiklerini smnifa yansitma ve yeni bilgileri 6gretimle biitiinlestirme

olasiliklar1 daha yiiksektir (Lohman, 2006).

Bu baglamda &gretmenlere yonelik mesleki gelisim g¢alismalarinin basarili ya da
basarisiz olmasinda 6nemli bir unsur olan 6gretmen motivasyonunun Sl¢iilmesi, hem
smifa yansimayan egitimlerin yaratacagi zaman, emek ve para kaybini 6nlemek hem de
verilen egitimler hakkinda degerlendirmeler yapilmasina katki saglayabilir. Beklenti-
deger kuramma (Eccles ve Wigfield, 1995; Watt ve Richardson, 2008) dayali olarak
gelistirilen Mesleki Gelisimde Beklenti-Deger-Bedel Olgegi (Osman ve Warner, 2020),
ogretmenlerin mesleki gelisim programlarinda 6grendiklerini siniflarinda uygulama
motivasyonlarini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Tiirkiye’de bu konuda
gelistirilmis ya da benzer amaglarla kullanilabilecek bir 0&lgme aracina
rastlanmadigindan, sézii edilen dlgegin Tiirk¢eye uyarlanmasinin hem kurama hem de

uygulamaya katk1 saglayabilecegi diigiiniilmiistiir.
Cahsmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci, Osman ve Warner (2020) tarafindan gelistirilen Mesleki
Gelisimde Beklenti-Deger-Bedel Olgegi’nin  (MG-BDB) Tiirkceye uyarlanarak,
gegerligi ve giivenirliginin incelenmesidir. Caligmada uyarlanan &lgegin hem ulusal
alanyazina katkida bulunacagi hem de oOgretmenlerin mesleki gelisimine yonelik
etkinliklerin incelenmesinde ya da karsilastirilmasinda karar vericilere yol
gosterebilecegi diisiiniilmektedir. TALIS (Teaching and Learning International Survey)
— Uluslararas1 Ogretme ve Ogrenme Anketi 2018 bulgularina gore Tiirkiye, mesleki
gelisim etkinliklerinin 6gretim uygulamalarina olumlu etkisi oldugunu ifade eden
Ogretmen oraninin en diisiik oldugu altinci {ilkedir (Karip, 2019). Geng bir dgretmen

kadrosuna sahip olmamiz nedeniyle, hem Ogretmenlerin hem de okul miidiirlerinin
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mesleki gelisim ihtiyact oldukg¢a fazladir. TALIS Tiirkiye raporunda 6gretmen ve okul
miidiirlerinin kariyerleri siiresince mesleki gelisimlerinin desteklenmesine yonelik
hedefler ve politika onerileri (Karip, 2019, s. 66-68) hayata gegirilirse, uygulanan
mesleki gelisim etkinliklerinin degerlendirilmesi de s6z konusu olacaktir. Ayrica bazi
sivil toplum orgiitleri (6r. Anne Cocuk Egitim Vakfi-ACEV, Ege Cagdas Egitim Vakfi-
ECEV, Egitim Reformu Girisimi-Ogretmen Ag1, Ogretmen Akademisi Vakfi-ORAV,
Tiirkiye Egitim Goniillileri Vakfi-TEGV) ve sayilart giderek artan 6zel okullar
tarafindan ¢ok sayida ve cesitlilikle olmak {izere, 0gretmenlere/goniilliilere yonelik
mesleki gelisim programlart uygulanmaktadir. Dahasi, Millli Egitim Bakanliginin
(MEB) yaymmladig1 2023 Vizyon Belgesi'nde (MEB, 2018), 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin yeniden yapilandirilmasina yonelik iki ana hedef alani belirlendigi
dikkate alindiginda, Oniimiizdeki yillarda bu alanda daha g¢ok arastirmaya ihtiyag
duyulacagi agiktir. Bu siireglerde MG-BDB 6lgeginin kullanilmasi, konuyla ilgili
caligmalarin artmasimni ve Ogretmenlerin egitimde Ogrendiklerini sinifta uygulamaya
yonelik motivasyonlarma dair bir bilgi veri tabani olusturulmasini saglayabilir.
Olgekten elde edilen sonuglar, farkli mesleki gelisim deneyimlerinin motivasyonla nasil
iligkili oldugunu degerlendirmek iizere g¢esitli programlar1 ve bireyleri (6gretmenleri)
karsilastirmak veya programlart kendi i¢inde incelemek amaglariyla kullanilabilir.
Ustelik sadece dokuz maddeden olusmasi nedeniyle, her tiirlii mesleki gelisim
etkinliginin ardindan hizli ve kolayca uygulanabileceginden, c¢esitli mesleki gelisim
programlari sunan veya ayni programi farkli 6gretmen gruplarina siirekli uygulayan

kurulusglar igin 6zellikle yararli olabilir.
Kuramsal Temeller ve ilgili Arastirmalar

Alanyazinda genel olarak dgretmenlerin motivasyonlaria yonelik birgok caligma olsa
da, mesleki gelisim programlarinin ardindan motivasyon durumuna iliskin dikkat ¢ekici
bir bogluk bulunmaktadir. Bu boslugu doldurmaya ¢alisan MG-BDB 6l¢eginin kuramsal
temelleri, beklenti-deger teorisine (expectancy-value theory) dayanmaktadir (Eccles ve
Wigfield, 1995; Watt ve Richardson, 2008). Beklenti-deger kuramma gore,

motivasyonu en iyi agiklayan iki temel etmen vardir. Bunlardan biri bireyin yeterlik ve
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yeteneklerine iliskin inanglart (6r. “Yapabilir miyim?” seklinde ifade edilebilecek
basart beklentileri) ve davranista bulunma amagclarina iligkin inang¢laridir (6r. “Neden
bunu yapiyorum? Buna deger mi?” seklinde ifade edilebilecek gorev degeri). Son
yillarda bunlara ilaveten, {igiincii bir etmenin varligindan bahsedilmeye baslanmistir:

Odenecek bedel.

Kuramin bagari beklentisi boyutunda bireyin yapacagi bir gorevi 6znel bir sekilde
degerlendirerek, bu gorevi basartyla yerine getirebilecegine iliskin inancinin; istekliligi
ile iliskili oldugu belirtilmektedir. Buna goére 6gretmenlerin beklenti ve yeteneklerine
iligkin inanglari, mesleki gelisim siirecindeki 6grenme motivasyonlar1 ve dgrendiklerini
daha sonra uygulama motivasyonlariyla yakin iliski igerisindedir. Ornegin Thompson
ve Kaufmann (2013), ogretmenlerin mesleki gelisim programima yonelik
motivasyonlarinin fen 6gretimi ile ilgili 6z-yeterlik inanglarindan giiglii bir sekilde
etkilendigini gostermistir. Baska bir deyisle, 0Ogretmenlerin mesleki gelisim
etkinliklerine katildiktan sonra &grendiklerini yapabilecegine iligskin inanglari,
karsilasacaklar1 zorluklarin istesinden gelmek iizere motivasyonel bir kaynak

olusturmaktadir.

Kuramin ikinci boyutu olan gorev degerinde, gorevin Onemine iligkin 6znel
degerlendirmeler yapilir. Bu siiregte bireyin goreve yiikledigi kazanim degerinin
(6rnegin mesleki gelisim programinda &grenilenlerin 6gretmenin egitim felsefesiyle
uyumlu olmast), gérevi yerine getirirken alinan zevkin (i¢sel deger/i¢sel motivasyon) ve
gelecek planlartyla uyumlu olan fayda degerinin (digsal motivasyon) dnemli oldugu
belirtilmektedir (Osman ve Warner, 2020). Ornegin baz1 nitel arastirmalar,
ogretmenlerin kendi dersleri i¢in dogrudan faydalar gordiiklerinde, mesleki gelisime
katilma veya daha sonra dgrendiklerini uygulama olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu

gostermektedir (Gaines vd., 2019).

Kuramin son boyutu olan édenecek bedelde ise, bir gorevi tamamlamak i¢in harcanan,
ihtiya¢ duyulan ya da vazgecilmesi gereken seyler kast edilmektedir. Her karar baska
bir secenekten vazgecmek anlamina geldiginden, yapilacak goérevin psikolojik bedeli

onemlidir zira goreve deger verilse bile, yiikksek bedel 6denecegine dair inanglar
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motivasyonu diisliriir (Osman ve Warner, 2020). Son yillara kadar kuramin ikinci
boyutu olan gorev degerinin bir pargasi oldugu diisiiniilen bedel boyutunun, ayr1 ve tek
basina bir boyut olduguna dair ¢alismalar mevcuttur (Barron ve Hulleman, 2015; Jiang
et al., 2018). Buna gore Ogretmenler katildiklari mesleki gelisim programlarinda
ogrendiklerini uygulamasi zor, zaman alici, stresli ya da zahmetli buldugunda (algilanan
bedel), basar1 beklentileri ve gorev degeri diistiigiinden motivasyonlarimin da azalacagi
ongoriilmektedir (Gaines vd., 2019). Sonu¢ olarak beklenti-deger kurami temelinde,
Ogretmenlerin mesleki gelisim programlarinda 6grendiklerini kendi smiflarinda
uygulamalar1 i¢in motive olmalarinda; basar1 beklentileri, gérevin degeri ve ddenecek

bedelleri gbz dniinde bulundurarak bir karar verdikleri soylenebilir.
Tiirkiye’de Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi ve ilgili Aragtirmalar

Merkeziyet¢i bir yapiya sahip olan Tiirkiye'de tiim egitim konularinin ydnetiminden
sorumlu kurum Milli Egitim Bakanligt olup (MEB), 6gretmenlerin mesleki gelisimini
saglayan birim de, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigiidiir (Uztosun,
2018). Ancak Tiirkiye’de dgretmenlerin mesleki gelisimi ile ilgili ¢abalar 60 yillik bir
deneyime sahip olsa da, alanyazindaki bir¢cok calismaya gore g¢esitli sorunlarla
karsilagilmaktadir. MEB tarafindan yiiriitilen mesleki gelisim etkinliklerine dair
memnuniyet oranlar1 oldukca diisiiktiir ve 6gretmenler bir¢ok sorundan bahsetmektedir
(6r. Bimen, Ates, Cakar, Ural ve Acar, 2012; Can, 2019; Biiyiikoztiirk, Akbaba-Altun
ve Yildirrm, 2010; Karip, 2019; Sicak ve Parmaksiz, 2016; Uztosun, 2018). ilgili
calismalarda egitimlerin sayica az ve niteliginin disiik oldugu, ihtiyaglara dayali
konularin secilmedigi, zamanlamanin uygun olmadigi, giidiileyici etkenlerin az oldugu
ve katilimin tegvik edilmedigi, egitimlerin siirdiiriildiigii merkezlerde yeme, i¢cme,
barinma, fiziksel ve teknolojik yetersizlikler oldugu, brang ve ihtiyaglar géz oniinde
almmadigindan egitimlerin etkisiz kaldigi, MEB ve {iniversiteler arasinda yeterli
igbirliginin olmadigi, farkli modellerden yararlanilmadigi, 6gretim elemanlarinin
hazirliksiz ve/veya yetersiz oldugu, uygulamali egitimler yerine genellikle kuramsal
bilgi aktarimina dayali etkinliklerin yapildig1 ve kaydi tutulan, siirekli ve sistematik bir

diizenin olmadig1 belirtilmektedir.
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Son 10 yildaki ¢aligmalar ele alindiginda, 6gretmenlerin mesleki gelisimde ihtiya¢ ve
beklentilerinin (Aslanargun ve Atmaca, 2017; Ozdemir, 2013), mesleki gelisim ve
kariyer evreleri iligkisinin (Aydin, 2018), yiiriitiilen egitimler hakkindaki 6gretmen
goriisleri ve tutumlarmin (Boydak Ozan, Sener ve Polat, 2014; Ceylan ve Ozdemir,
2016; Geng, 2015; Karasolak, Tanriseven, Yavuz Konokman, 2013; Orug Ertiirk, Giin
ve Kaynardag, 2014; Sicak ve Parmaksiz, 2016; Taglibeyaz, Karaman ve Goktas, 2014;
Uztosun, 2018), mesleki gelisimde yasanan sorunlar ve engellerin (Biimen vd., 2012;
Can, 2019; Dag, 2016; Elcigek ve Yasar, 2016) incelendigi goriilmektedir. Mesleki
gelisim programlarinda ele alinan yeni bilgi ve becerilerin sinifa aktarilmasina iliskin
O0gretmen motivasyonunu Olgen bir Olgme aract bulunmamasi nedeniyle, ilgili
arastirmalar da sinirli kalmaktadir. MG-BDB 6l¢eginin Tiirk¢eye uyarlanmasi, mesleki

gelisim programlarinin etkililigine yonelik arastirmalarin artmasini da destekleyecektir.
YONTEM

Bu c¢alismada MG-BDB o6l¢egi Tiirkge formunun yapisinin ortaya g¢ikarilmasi ve
psikometrik niteliklerinin incelenmesi amaglandigindan, asagida orijinal 6l¢ek hakkinda
bilgiler, farkli katilimcilar tizerinde yapilan iglemler ve 6l¢iit bagmtili gegerlik igin

yiiriitiilen ¢aligmalar ayrintili bir bigimde agiklanmuistir.
Mesleki Gelisimde Beklenti-Deger-Bedel Olcegi

Mesleki Gelisimde Beklenti-Deger-Bedel (MG-BDB) Olgegi, Osman ve Warner (2020)
tarafindan Amerika Birlesik Devletleri’'nde ilk ve ortadgretim diizeyinde gorev
yapmakta olan 1388 matematik &gretmeninden veri toplanarak gelistirilmistir. Olcegin
ilk taslagi, sesli diisinme yontemiyle olusturulan ve olumsuz ifade igermeyen alti
secenekli 24 maddenin (besi ilkokul, dordii ortaokul diizeyinde calisan) dokuz
ogretmene uygulanmasiyla ile baslamistir. Ogretmenlere cevaplama sirasinda son
katildiklart mesleki gelisim etkinligini diisiinmeleri gerektigi sdylenmistir. Daha sonra
Ogretmenlerin her bir maddeyi sesli diisiinerek cevaplamalari istenmis, 6lgegin goriiniis

gegerligi hakkinda doniitleri alinmistir. Elenen ve diizenlenen maddelerden olusan 16
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maddelik ikinci taslak, cesitli mesleki gelisim programlarina katilan 177 ortaokul
matematik Ogretmenine ¢evrim i¢i uygulanarak (e-posta yoluyla) agimlayici faktor

analizi (AFA) yapilmistir.

AFA sonuglart ilk denencel bes faktorlii model (basar1 beklentisi, fayda degeri, i¢sel
deger, kazanim degeri ve bedel) yerine, ii¢ faktorlii modelin (basar1 beklentisi, gorev
degeri ve bedel) verilere daha iyi uydugunu gostermistir. Bu nedenle yazarlar goérev
degeri faktoriindeki fayda degeri, igsel deger ve kazanim degerini 6lgen bazi maddeleri
elemislerdir. Hangi maddelerin alt Olgeklerin genel tutarhiligmma en az katkida
bulundugunu belirlemek i¢in, maddelerin oransal ortak etken varyanslari (item
communalities) (h?) ve madde-dlcek korelasyonlar1 hesaplanmistir. Olgegin kisa
formunun elde edildigi bu siirecte, maddelerin yap1 gegerligi (6r. Kisaltilmis bir 6lgekte
bulunan maddeler ortiik yap1 degerini dogru bir sekilde yansitiyor mu?) ve uygulayicilar
icin goriiniis gecerligi (6r. Kisaltilmig 6lgekteki maddeler uygulayicilar igin kullanisl
olacak m1?) de dikkate alinmistir. Boylece deger boyutu ile ilgili altt madde, bedel
boyutuyla ilgili olan bir madde atilmis; dokuz maddeye diisiiriilen 6lgegin {i¢ boyutlu

(basar1 beklentisi, gorevin degeri ve ddenecek bedel) olacag 6ngoriilmiistiir.

Hazirlanan son 6lgek taslagi Amerika, Avrupa, Asya ve Pasifik Adalari’'nda yaygin
olarak uygulanan bir mesleki gelisim programina katilan 1202 ilkokul ve ortaokul
matematik dgretmenine uygulanmustir. Elde edilen veriler AFA uygulanmak {izere 401
kisilik, dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmak iizere 801 kisilik iki alt 6rnekleme
ayrilmistir. AFA sonuglarina gore, tiim maddeler 0.60’m {izerindeki faktor yiikleriyle

(p<.01), tahminlenen ii¢ faktorlii modele uygun sekilde dagilmustir.

Ug alt boyuta ait i¢ tutarhlik katsayilar1 (Cronbach alpha) basari beklentisi igin 0.88,
gorevin degeri i¢cin 0.77 ve Odenecek bedel i¢in 0.91 olarak hesaplanmigtir. DFA
sonuglarina gore ise kurulan modelin veriyle mitkkemmel uyum gdsterdigi(Joreskog ve
Sorbom, 1993; Schumacker ve Lomax, 2012), tim maddelerin denencel faktorlere
anlamli bir sekilde yiiklendigi (0.70’den biiyiik yiikler; p <0.0001) gorilmiistiir (x*=
72.362, df=24, RMSEA=0.050, CFI=0.98, TLI=0.97, SRMR=0.030, AIC=20468.52).
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Bu grupta yapilan giivenirlik analizleri de ii¢ boyut i¢in yiiksek sonuglar vermistir

(basar1 beklentisi 0=0.87, gorevin degeri 0=0.88 ve ddenecek bedel i¢cin 0=0.84).
Katihmcilar ve islem
Ceviri siireci ve dil gecerligi

Oncelikle 6lgegi gelistiren yazarlardan biri olan David Osman’a e-posta yoluyla
ulagilarak, 6l¢egin Tiirk¢eye uyarlanabilmesi i¢in izin istenmis ve onaylari alinmistir.
Ardindan Ege Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi
Kurulunun onay1 elde edilmistir. Olgek uyarlama calismalarinda dil gecerliginin
saglanmasi icin ileri ¢eviri ve geri ceviri desenleri kullanilmaktadir (Boztung Oztiirk,
Eroglu ve Kelecioglu, 2015). Bu caligmada her iki desen de ayri ayr1 uygulanmistir.
Dokuz maddelik 6l¢egin ilk Tiirkce ¢evirisi aragtirmacilar ve 16 yillik deneyimi olan bir
Ingilizce dgretmeni tarafindan, iletisim kurulmaksizin ayr1 ayr1 yapilmistir. Ug kisinin
yaptig1 ceviriler bir tabloda karsilastirilmig ve uzlasilan/uzlagilmayan noktalar
belirlenmistir. Ornegin 6lgegin isminde gegen “cost” sozciigii igin Tiirkce karsilik
olarak dnce “maliyet” kelimesi diisiiniilmiig, ancak daha ¢ok iicret, para ya da maddi
karsilig1 ¢agristiran “maliyet” sdzciigli yerine, “bedel” sozcligiiniin kullanilmasina karar
verilmistir. Zira orijinal 6lgegin makalesinde 6gretmenlerin giidillenmelerinde 6denecek
psikolojik bedelleri dikkate aldiklar1 vurgulanmistir (Osman ve Warner, 2020, s. 3).
Ayrica bazi maddelerde birebir geviri yapilmasinin da uygun olmadigi fark edilmistir.
Ornegin “I believe I can be successful applying this training” maddesinin birebir Tiirkce
kargilig1 “Bu egitimi uygulamada basarili olabilecegime inaniyorum” iken, bu ifadenin
Tiirkce agisindan sorun igermemekle birlikte, anlam degisikligine ugradigi
distiniilmistiir. Ciinkii bu maddede sorulmak istenen alinan egitimin birebir
uygulanmasi degil, egitimde dgrenilen seylerin okulda ya da sinifta uygulanmasidir. Bu
nedenle, anlamin daha iyi verilebilmesi icin bu tiir maddelerde “egitimde
ogrendiklerim” ifadesi eklenerek, su hale getirilmistir: “Bu egitimde &grendiklerimi
basariyla uygulayabilecegime inaniyorum.” Benzer sekilde “Applying this training will
be too stressful” seklinde ifade edilen maddenin birebir Tiirkgesi “Bu egitimi

uygulamak cok stresli olacak™ iken; “olacak” sozciigii kesinlik bildirdigi i¢in, bunun
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yerine tahmin ve olasilik vurgusu iceren “olacaktir” ifadesi uygun goriilmiis, madde
“Bu egitimde dgrendiklerimi uygulamak ¢ok stresli olacaktir” haline getirilmistir. Tim
maddelerde uzlasma saglandiktan sonra elde edilen Tiirkge form Ingilizce bilen iki Tiirk
dili uzmani akademisyen ve bir Tirk¢e O6gretmeninin goriislerine sunulup, Tiirkce
acisindan sorun tastyip tagimadiklari sorulmustur. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda
iic maddede Tiirkce agisindan bazi kiigiik diizeltmeler yapilmistir. Ornegin, “Bu
egitimde 6grendiklerimi hayata gegirebilmek ¢ok fazla fedakarlik gerektiriyor.” ifadesi
yerine, “Bu egitimde O6grendiklerimi hayata gegirebilmek icin ¢ok fazla fedakarlik
yapmam gerekiyor” ifadesi tercih edilmistir. Ya da “Bu egitimde 6grendiklerimi hayata
gecirmek i¢in heyecanliyim” ifadesi yerine “Bu egitimde dgrendiklerimi hayata gegirme

konusunda heyecanliyim” ifadesinin daha uygun olacag: diigiiniilmiistiir.

Ote yandan dil gegerliginin saglanmasinda diger bir yol olan geri ceviri deseninin
kullanilmasi igin 6lgegin hazirlanan Tiirk¢e formu, ilk ¢eviri caligmasina katilmayan ve
kidemleri 17, 15 ve 8 olan ii¢c Ingilizce 6gretmeni tarafindan tekrar Ingilizceye
cevrilmistir. Orijinal form ile geri gevirisi yapilan Ingilizce form arastirmacilar
tarafindan karsilastirilmig, aralarinda 6nemli farkliliklarin olmadigr goriilmiistiir.

Boylece dlgegin Tiirkge formu ilk denemelere hazir hale getirilmistir.
Uygulama

MG-BDB o6lgegi ile dlgiit gecerligi incelemesi igin kullanilan Bireysel Yenilikgilik ve
Ogretmen Duygu Olgekleri, (Mart-Haziran 2020 donemindeki COVID-19 salgin
nedeniyle) cevrimi¢i ortamda uygulanmak iizere hazirlanmistir. Formlar izmir’deki
ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde gorev yapan Ogretmenlere g¢evrimi¢i olarak
ulagtirilmis ve 1234 &gretmen formlart doldurmustur. Ogretmenlerin  demografik

ozelliklerinin dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet n %
Kadin 821 67
Erkek 384 31
Belirtmek istemeyen 29 2
Brans

Okul 6ncesi 48 4
Sinif §gretmenligi 192 16
Fen bilimleri (fen bilgisi, fizik, kimya, biyoloji) 116 9
Sosyal bilimler (sosyal bilgiler, tarih, cografya, felsefe) 121 10
Ozel egitim 106 9
Matematik 86 7
Rehberlik 113 9
Tiirkge 121 10
Sanat ve spor 89 7
Meslek dersleri 119 10
Yabanci dil egitimi 105 9
Diger branglar 11 1
Gorev Yapilan Okul Tiirii

flkokul 284 23
Ortaokul 175 14
Lise 465 38
Meslek lisesi 146 12
Ozel egitim okullar 120 10
Diger kurumlar 43 3
Okuldaki Ogretmen Sayisi

10'dan az 218 18
11-20 Arasi 195 16
21-30 Arast 200 16
31-40 Arasi 205 17
41-50 Arast 154 12
51-60 Arasi 86 7
61-70 Arasi 135 11
71 ve daha fazla 41 3
Son Katildiklar1 Mesleki Gelisim Tiirii

Uzaktan (¢evrimigi) 479 39
Yiiz yiize 675 55
Karma 30 2
Mesleki Gelisimde Kullanilan Ogretim Yéntemi

Seminer 479 36
Ornek olay/ tartisma/ soru-cevap 161 13

Caligtay/ grup caligmasi 535 43
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Ogretmenlerin katildiklar1 mesleki gelisim programlari incelendiginde, en ¢ok katilim
gosterilen dort programin yiliz yiize uygulanan etkilesimli tahta kullanim egitimi,
cevrimigi uygulanan miize egitimi, ¢evrimi¢i uygulanana EBA kullanim egitimi ve yiiz

yiize uygulanan 6zel egitim uygulamalari egitimi oldugu goriilmiistiir.
Olciit bagintih gegerlik i¢in kullamlan élgekler

Olgeklerin benzer ya da farkli yapilarla test edilip bir dis kaynagin kullanilmasiyla lgek
uyarlama siirecinde etkin bir rol oynamakta olan 6lgiit gegerligi, 6l¢cegin yapisi hakkinda
da bilgi vermektedir (Boztung Oztiirk, Eroglu ve Kelecioglu, 2015). MG-BDB blgeginin
Olciite dayal1 gegerlik caligmasi i¢in kullanilabilecek benzer yapilara karar vermek {izere
taramalar ve tartigmalar yiiriitilmiig, Olcegi gelistiren yazarlardan David Osman’in
konuyla ilgili goriisleri e-posta yoluyla alinmistir. Olgegin yayimlandigi makalede 6lgiit
gecerligi icin herhangi bir calisma yapilmadigini ancak yapilmasinda yarar oldugunu
belirten Dr. Osman, kendilerinin bu amagla gretmenlerin uygulama niyetlerini (Ajzen,
2002) ve mesleki gelisim esnasinda dgretmenlerin duygusal deneyimlerini (Thompson,
2007) kullandiklarini, ancak heniiz bu konuda yayimlanan bir ¢aligmalar1 olmadigini
belirtmigtir. Belirtilen bu c¢aligmalar incelendiginde, adi gecen O6l¢me araglarinin
Tiirkgeye uyarlanmadigi gortildiiglinden, benzer bir c¢alismanin Tiirkiye’de
yapilamayacagi anlagilmistir. Bunun iizerine literatiir taramasi yapilarak Olgiit
gecerliginde kullanilabilecek ¢esitli 6lgme araglari belirlenmistir (Cevik ve Kose, 2017;
Goger Sahin, ilhan Beyaztas ve Bostanci, 2020; Giiclii, Recepoglu ve Kiling, 2014;
Kilig ve Yilmaz, 2019; Kiliger ve Odabasi, 2010; Yavuz Tabak, Sénmez, Yenel ve Kan,
2019). Bu caligmalarda gelistirilen ya da uyarlanan 6lgekler tek tek incelenerek, BDB
Olgeginin Olgilit gecerliginin belirlenmesinde kullanilabilecek en uygun o6lgekler
karsilastirilmistir. Orijinal dlgegin yazarlarindan Dr. Osman’in da e-posta yoluyla

=99

onayina bagvurmak suretiyle, “Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi” (Kiliger ve Odabas1, 2010)
ile “Ogretmen Duygu Olgegi”nin (Goger Sahin vd., 2020) kullamlmasina karar
verilmistir. Zira 6gretmenlerin mesleki gelisim programlarinda 6grendiklerini siniflarina
uygulama motivasyonlariyla bireysel yenilik¢iliklerinin ve duygularmin iliskili

olabilecegi disiiniilmiistiir. Degisime veya yeni seyleri denemeye isteklilik olarak
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tanimlanan yenilik¢ilik; risk alma, deneyime agiklik, yaraticilik, fikir liderligi gibi
kavramlarin 6zelliklerini de igerisinde barindiran semsiye bir kavram olarak
degerlendirilmektedir (Kiliger ve Odabasi, 2010). Bu baglamda, bireysel yenilik¢iligi
yiiksek olan dgretmenlerin mesleki gelisim programlarinda 6grendiklerini smiflarinda
uygulama motivasyonlarinin yiiksek olmast miimkiindiir. Nitekim 6gretmenlerin
yenilik¢ilik algilart ile mesleki gelisimleri arasinda iliski olduguna dair ¢aligmalar

mevcuttur (Parlar, Polatcan ve Cansoy, 2019; Webster ve digerleri, 2020).

Benzer sekilde duygular ile motivasyonun i¢ ige olmasi nedeniyle; keyif alma, sevgi,
iizlintii, 6fke ve korku seklindeki 6gretmen duygularinin mesleki gelisim siirecindeki
motivasyonla iligkili olmasi makul goriinmektedir. Zira bazi ¢alismalarda 6gretmen
duygulari ile 6grenme-6gretme yaklasimlari, 6zyeterlik algisi, is doyumu ve mesleki
gelisim arasinda iliskiler oldugu saptanmistir (Chen, 2019; Gallo, 2016; Goger Sahin
vd., 2020; Thomson ve Turner, 2019).

Calismada olgiit (uyum) gegerligi igin kullanilan Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi 1977
yilinda Thomas Hurt, Katherine Joseph ve Chester Cook tarafindan gelistirilmis,
Tiirkge’ye Kiliger ve Odabagst (2010) tarafindan uyarlanmistir. Dort boyut (degisime
direng, fikir onderligi, deneyime aciklik ve risk alma) ve 20 maddeden olusan dlgek, dil
gegerligi calismalarinin ardindan 343 {iniversite d6grencisi iizerinde denenerek AFA ile
incelenmistir. Sonuglar orijinal form ile benzer olarak dort faktorlii yapiyr onaylamustir.
Olgegin Tiirkce formunun geneline iliskin i¢ tutarlik katsayist 0=0.82, her bir faktor
acisindan ise sirastyla 0=0.81, a= 0.73, 0=0.77 ve 0=0.62 olarak hesaplanmistir (Kiliger

ve Odabast, 2010).

Bireysel Yenilikgilik Olgegi’nin psikometrik 6zelliklerinin dgretmenler igin gegerli olup
olmadig1 Ardig (2019) tarafindan incelenmistir. Ardi¢ (2019), 178’1 kadin 106’s1 erkek
olmak tizere toplam 284 Ogretmenden elde ettigi veriler iizerinde dogrulayici faktor
analizi (DFA) gerceklestirmistir. Katilimcilarin 201’1 simif 6gretmeni olup, 83’1
ilkokullarda ¢alisan diger branglardaki 6gretmenlerdir. DFA sonucu elde edilen degerler
(*/sd: 2.05, RMSEA: 0.61, GFI: 0.90, AGFIL: 0.87) 6lgegin faktor yapisi ile veri

arasindaki uyumun yeterli oldugunu gostermektedir (Joreskog ve Sorbom, 1993;
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Simsek 2007). Olgegin boyutlarma iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
strastyla 0.82, 0.76, 0.73 ve 0.66 olarak hesaplanmuistir.

Ogretmen Duygu Olgegi ise 2019 yilinda Junjun Chen tarafindan gelistirilmis,
Tiirk¢e’ye Goger Sahin ve arkadaslar (2020) tarafindan uyarlanmstir. Dil gecerligi ile
ilgili caligmalarin ardindan 6lgek, 598 6gretmene elektronik ortamda uygulanmugtir. Bes
boyut (keyif alma, sevgi, {iziintii, 6fke ve korku) ve 26 maddeden olusan 6lgege ait DFA
sonuglarina gore tasarlanan model i¢in uyum indeksleri yeterli diizeydedir (RMSEA=
0.065; CFI= 0.91; NNFI=0.90 GFI=0.89 ve SRMR= 0.062, y’= 1008.26, sd=239).
Olgegin alt boyutlarinin giivenirligi 0.69 ile 0.76 arasinda degismektedir.

Etik Kurallara Uygunluk

Bu c¢alisma, aragtirma ve yayin etigi ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmistir.
Katilimeilara arastirmanin amaciyla ilgili bilgiler verilmis, kimliklerini belirleyebilecek
kisisel bilgiler istenmemistir. Ege Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nun 24.06.2020 tarih ve 621 protokol numarali karari

ile onay1 alinmis olup, ilgili belge Ek-2’de sunulmustur.

BULGULAR

Elde edilen 1234 kisilik veri setinde iki ve daha fazla maddesi bos olan 26 kayit
silindikten sonra yapilan betimsel istatistikler incelendiginde, normal dagilimdan asiri
farklilik gosteren 16 veri z degerlerine bakilarak silinmis, analizler 1192 veri iizerinde

yiriitiilmiistiir. Verilere iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Olgegin Maddeleriyle ilgili Betimsel Istatistikler (n=1192)

Maddeler Ortalama Standart Sapma Carpikhk Basikhik
M1 5.00 1.04 -.86 25
M2 5.05 1.00 -.86 .09
M3 4.97 1.03 -74 -.14
M4 4.80 1.14 -72 -13
M5 5.09 1.03 -1.00 .24
Mo 5.19 97 -1.05 .36
M7 3.96 1.47 -23 -.87
M8 3.93 1.43 -26 -75
M9 2.90 1.51 49 -71

Tablo 2 incelendiginde, madde ortalamalarinin 2.90 ila 5.19, standart sapmalarinin 0.97
ila 1.51, carpiklik degerlerinin -1.05 ila 0.49, basiklik degerlerinin ise -0.87 ila 0.36

arasinda degistigi goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ila 1.5 arasinda

degistiginden ya da bu degerlere ¢ok yakin oldugundan, madde puanlarinin normal

dagilim gosterdigi sdylenebilir (George ve Mallery, 2019).

Acimlayicir Faktor Analizi (AFA) Sonuclar

Acimlayici faktor analizi (AFA) SPSS paket programinin 22. versiyonu kullanilarak
yaptlmigtir. AFA i¢in genel olarak yeterli 6rneklem biiyiikligiiniin en az 300 kisi
olmast Onerilmektedir (Comrey ve Lee, 1992; Tabachnick ve Fidell, 2012, Akt.
Koyuncu ve Kilig, 2019). Agimlayici ve dogrulayici faktor analizlerinin yapilabilmesi
icin Orneklem yeterince biiyiikse veri seti rastgele ikiye ayrilip analizleri bu iki
orneklemde gergeklestirmek onerildiginden (Fabrigar vd. 1999, Akt. Koyuncu ve Kilig,
2019); veri seti rastgele ikiye boliinmiis, AFA (n=596) ve DFA (n=596) bu 6rneklemler
iizerinde gerceklestirilmistir. Bu baglamda ilk olarak maddeler arasi korelasyonlara
bakilmig ve elde edilen degerler Tablo 3’te sunulmustur. Ayrica Bartlett testi sonucunda
sifir hipotezi reddedilmistir. KMO testi sonucu 0.83 bulundugundan, veri setinin faktor
analizi i¢in uygun oldugu sonucuna varilmistir. Kuramsal olarak dlgegin boyutlarinin
iliskili olmas1 beklendiginden (Osman and Warner 2020), maksimum olabilirlik
yontemi secilerek egik dondiirme yapilmigtir (Costello ve Osborne, 2005; Koyuncu ve
Kilig, 2019). Boylece toplam varyansin %71’ini agiklayan ii¢ boyutlu yapi elde edilmis,
elde edilen madde faktor yiikleri Tablo 4’te, ¢izgi grafigi de Sekil 1’de sunulmustur.
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Tablo 3. Maddeler Aras1 Korelasyonlar
M1 M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9
M1 Pearson Kor. 1 8127 773%* 558%*  598**  508**  142**  (75%* - 116%*
P .000 .000 .000 .000 .000 .000 .010 .000
M2 Pearson Kor. .812** 1 .839** S598%**F  645%*  632%*  14]** 052 -.145%*
P .000 .000 .000 .000 .000 .000 .068 .000
M3  Pearson Kor. .773** .839%** 1 L638*%*%  658*%*  659%*  131**  (061* - 139%**
P .000 .000 .000 .000 .000 .000 .036 .000
M4 Pearson Kor. .558%** 598%**  638%* 1 .687** 660** 186** . 163** -.057*
P .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .048
M5 Pearson Kor. .598*%* .645%*%  658%* 687 1 .795%*  165%* |134** - (094**
P .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .001
M6 Pearson Kor.  .598** 632%%  659%* 660**  795%* 1 228*%*%  173** - 080**
P .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .006
M7 Pearson Kor.  .142** 141*%% 0 131%* 186%**F  165%*  228%* 1 .770** A430%*
P .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
M8 Pearson Kor. .075%** .052 .061* 163%*  134%%  173%*  770** 1 552%*
P .010 .068 .036 .000 .000 .000 .000 .000
M9 Pearson Kor. - - - -
diers I zgee 20STT gogen ggows  A30TF 352 !
P .000 .000 .000 .048 .001 .006 .000 .000

Tablo 4. MG-BDB Ol¢egine Iliskin Faktor Yiikleri

1 2 3

Ml
M2
M3
M4
M5
M6
M7
M8
M9

.847
.946
.880
741
.904
.858
776
965
575
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Scree Plot

Eigenvalue

Factor Number

Sekil 1. MG-BDB Olgegine iliskin Faktor Analizi Cizgi Grafigi
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) Sonuglar:
Olgegin faktor yapisinin dogrulanmasi amaciyla AMOS 22 yazilin kullanilarak yapilan
ilk analizden elde edilen uyum iyiligi indekslerinin kabul edilebilir sinirlara ¢ok yakin
oldugu goriilmiigtiir. Daha sonra oOnerilen iki modifikasyon modele eklenerek analiz
tekrar edilmis ve elde edilen degerler Tablo 5’te sunulmustur. Tablo 5 incelendiginde
orijinal 6l¢egin ii¢ faktorlii yapisinin Tiirk¢e form i¢in de gegerli oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Dogrulayici Faktor Analizi Sonucu Elde Edilen Uyum lyilikleri

}flﬁ:lr:lsleri Iyi uyum* Yeterli Uyum* gle%eillzrﬂglh
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<(.08 .079

NFI 0.95<NFI<1 0.90<NFI<0.95 97

CFI 0.97<CFI<1 0.95<CFI<0.97 .98

GFI 0.95<GFI<1 0.90<GFI<0.95 .96

AGFI 0.90<AGFI<1 0.85<AGFI<0.90 .93

TLI 0.90<TLI<I 0.90<TLI<0.95 .98

*(Joreskog ve Sorbom, 1993; Schumacker ve Lomax, 2012)
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M1

28

M2 Beklenti

M3

M4

Al
M5

M6

M7

M8

(D[

Sekil 2. Mesleki Gelisim Beklenti Deger ve Bedel Olgegi Dogrulayici Faktor Analizine
iliskin Yol Diyagrami (Standardize Sonuglar)

00000 00)

Yapi1 Gecgerligi ve Giivenirlik

Yap1 gecerligi i¢in yakinsama ve iraksama (ayirt edicilik) gegerlikleri hesaplanmustir.
Yakimsama gecerliginde, Aciklanan Ortalama Varyans (AOV) degerlerinin i¢ tutarlik
giivenirlik degerlerinden kiigiik olmas1 ve her bir AOV degerinin ise 0.50 degerinden
biiyiik olmasi gerektigi belirtilmektedir (Demir and Yurdagiil 2014; Fornell and Larcker
1981). MG-BDB ol¢eginden elde edilen verilerin analizi sonucunda olusan AOV,
yapisal giivenirlik ve Cronbach alfa degerleri Tablo 6’da sunulmustur. Tablo 6’ya gore,

MG-BDB 6lgeginin AOV degerleri 0.50’den ve giivenirlik katsayilart da 0.7°den biiyiik
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oldugundan (Kalayci 2008) gegerli ve gilivenilir dlglimler yapabildigi sonucuna

varilabilir.

Tablo 6. MG-BDB Olgegine iliskin AOV ve Giivenirlik Katsayilari

Boyutlar AOV _ Yapssal Giivenirlik (m)  Cronbach Alfa (a)
Basar1 Beklentisi 0.73 0.89 0.91
Gorevin Degeri 0.67 0.86 0.86
Odenecek Bedel 0.69 0.87 0.80

Fornell ve Larcker (1981) paylasilan varyans (yapilar arasi korelasyonun karesi)
kestirimlerinden daha biiyilk AOV degerlerinin, raksama gegerligini destekledigini
belirtmistir. Bagka bir deyisle, AOV degerlerinin karekdklerinin gizil degiskenler
arasindaki iliski katsayilarindan daha yiiksek olmasi, ayirt edici gecerligin kanitidir.
Tablo 7 de goriildiigii gibi AOV degerlerinin karekoklerini belirten matrisin kdsegen
elemanlar1, matrisin kdsegen olmayan eleman degerlerine yakin ya da biyiiktiir. Bu
durumda MG-BDB o6lcegi Tiirkce formunun iraksama gecerligi agisindan da iyi

durumda oldugu sdylenebilir.

Tablo 7. Gizil Degiskenler Arasindaki iliski Katsayilari ve AOV Degerlerinin
Karekokleri

Boyutlar Basar1 Beklentisi Gorevin Degeri Odenecek Bedel
Basari Beklentisi .85

Gorevin Degeri .84 .82

Odenecek Bedel 11 22 .83

Matrisin kdsegen elemanlart AOV degerlerinin karekdkleridir.

Olciit Bagintih Gegerlik

Olgiit bagitih gecerligin hesaplanmasi amaciyla ayni gruba uygulanan (n=1234) MG-
BDB o6l¢eginin, bireysel yenilikcilik ve 6gretmen duygu Olgekleri ile aralarindaki
korelasyonlar hesaplanmustir. Oncelikle bireysel yenilikcilik ve duygu 6lgeklerinde
birden fazla bos maddesi bulunan 53 veri silinmistir. Betimsel istatistikler incelenmis,
carpiklik ve basiklik degerlerine goére normal dagilimda asir1 sapma gdsteren 21 veri, ug
degerler belirlenmek iizere z degerlerine bakilarak silinmistir. Elde edilen betimsel

istatistikler Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8. Olgiit Bagitili Gegerlik i¢in Uygulanan Olgeklere iliskin Betimsel Istatistikler
(n=1086)

Olcegin adi Boyutlar Ortalama Standart Sapma Carpiklik Basikhik
Basar1 Beklentisi  5.04 .92 -.76 -.01
MG-BDB Olgegi Gorevin Degeri  5.07 .90 -.84 -.02
Algilanan Bedel 3.62 1.23 -.04 -.55
Bireysel Bireysel ) )
Yenilikeilik OleegiYenilikcilik 7471956 12 22
Keyif 5.78 31 -1.47 1.19
. Sevgi 4.77 .86 -.61 12
Dretmen DUYE! {zinii 4.73 1.02 80 25
ses Ofke 4.47 1.04 -.62 -13
Korku 3.84 98 -21 -25

Olgeklerin alt boyutlarina iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1.5 ila +1.5 arasinda
degistiginden, bu sinirlarin da normal dagilim i¢in kabul edilebilir oldugu sdylenebilir
(George ve Mallery, 2019). Bireysel Yenilik¢ilik Olgegi toplam puan iizerinden
degerlendirilmekte, 68 {istii puan alan bireyler olduk¢a yenilik¢i olarak
yorumlanmaktadir. Bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yenilik¢ilik durumlarinin
yiiksek oldugu soylenebilir. Ogretmen Duygu Olgegi’ne iliskin puan ortalamalari
incelendiginde ise, keyif boyutuna iligkin puan ortalamalariin oldukca yiiksek; sevgi,
iziinti ve oOfke puan ortalamalarinin yiiksek, korku boyutuna iliskin puan
ortalamalarinin ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir. MG-BDB o6lcegi ile Bireysel

Yenilikcilik ve Ogretmen Duygu Olgegi arasindaki korelasyonlar ise Tablo 9’da

verilmistir.
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Tablo 9. MG-BDB 6&l¢egi ile Bireysel Yenilikgilik ve Ogretmen Duygu Olgegi

arasindaki korelasyonlar (n=1086)

MG-BDB Olgeginin Bireysel Keyif Sevgi Uziinti Ofke Korku

Boyutlar Yenilikgilik
Basan Pearson . . . * o
Beklentisi Korclasyon .36 23 .09 .006 -07" -11
p .000 .000 .002 .84 .035  .000
Gorevin  Pearson o . o - *
Degeri Korelasyon 33 23 09 -0l 086" Y7
p .000 .000 .001 .984 .005 .023
Algilanan Pearson * o . - o
Bedel Korelasyon .06 .16 15 137 .19
p .30 .04 .000 .000 .000 .000

** p<.01, *p<.05

Tablo 9’da goriildiigli gibi, MG-BDB dlgegi alt boyutlariin Bireysel Yenilik¢ilik ve
Duygu Olgeginin alt boyutlar1 ile anlamli ve olumlu iliskilere sahip oldugu
goriilmektedir. En yiiksek korelasyon Basari Beklentisi ile Bireysel Yenilikg¢ilik
arasindadir (r>=.13). Bunu sirastyla Gorevin Degeri ile Bireysel Yenilikgilik (r?=.11) ve
Gorevin Degeri ile Keyif (1?=.06) takip etmektedir. Algilanan Bedel ile Duygu 6lgeginin

faktorleri arasindaki korelasyon degerleri ise 0.06 ila 0.19 arasinda degismektedir.
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TARTISMA ve SONUC

Tiirkiye’deki mesleki gelisim programlarina katilan o6gretmenlerin &grendiklerini
uygulama motivasyonlarmi 6lgmeye yonelik herhangi bir aracin gelistirilmedigi ya da
uyarlanmadig1 goriildiigiinden, Osman ve Warner (2020) tarafindan gelistirilen MG-
BDB’nin hem kuram hem de uygulamalar agisindan dnemli oldugu diigiiniilmektedir.
Bu aragtirmada yapilan analiz sonuglari, 6l¢egin ii¢ boyut ve dokuz maddeden olusan
orijinal yapisin1 dogrulamistir. Baska bir deyisle, sonuglar MG-BDB 6l¢eginin Tiirkge

formunun kullanilabilir oldugunu gdstermektedir (bkz. Ek 1).

Osman ve Warner’in da belirttigi gibi (2020), bu olgege iliskin bulgular daha once
mesleki gelisim programlarinin ardindan 6gretmenlerin 6grendiklerini sinifta uygulama
motivasyonlarina dair yapilan nitel ¢caligmalar1 dogrulamaktadir (6r. Gaines et al., 2019;
Saunders, 2013; Yin ve Lee, 2011). Bu alandaki ¢aligmalar daha ¢ok nitel yontemle
ylriitildiigli icin MG-BDB, arastirmacilara yeni bir ara¢ saglayarak, yapilacak
arastirmalar icin yeni kapilar agmaktadir. Ayrica 6lgegin gretmenlerin mesleki gelisim
programlarinda 6grendiklerini uygulama motivasyonlarinda farkli ydnleri ortaya
¢ikarabilmesi nedeniyle, niyet ve motivasyonlardaki karmasikligi ortadan kaldirmaya

yardimci olabilir.

MG-BDB ol¢egi beklenti-deger teorisiyle ilgili ¢alismalar1 genisleterek; mesleki gelisim
programinda Sgrenilenlere dair basart beklentisi, goreve verilen deger ve algilanan
bedelin (ii¢ boyutun) ayri, ancak iligkili motivasyonel yapilar oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin 6denecek bedele iliskin algilarinin, mesleki
gelisim programlarinin ardindan olusacak sonuglarm agik bir yordayicisi oldugunun
anlasilmasi, gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in 6nemli bir ¢alisma alanidir. Zira MG-
BDB o6lgegi kullanilarak mesleki gelisim programlarina katilan 6gretmenlerin
motivasyonunda algilanan bedel ile gorevin degeri farkli bigimlerde agiga ¢ikabilir.
Ornegin bir dgretmen katildig1 mesleki gelisim programuyla ilgili olarak &deyecegi

bedeli yiiksek ve gorevin degerini diisiik algilayabilir; bdylece egitimde 6grendiklerini
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uygulamaya koymaktan kaginabilir. Diger yandan egitimle ilgili uygulamalarda
Odeyecegi bedeli de gorevin degerini de yiiksek olarak algilayan bir 6gretmen,
ogrendiklerini uygulamasinin kendisine ve d&grencilerine olasi yararlarini diisiinerek;
bedeli yiliksek olmasina ragmen zorluklarla miicadele ederek motive olabilir (Osman ve
Warner, 2020, s.7). Algilanan bedel ile gorevin degerine iliskin algilari ayr1 ayrn
Olgebilmek, arastirmacilarin bu konudaki 6zgiin iligkileri ortaya ¢ikarmasina yardimci

olacaktir.

MG-BDB 6l¢egi, uygulayicilar i¢in de degerli sonuglar verebilir; zira mesleki gelisim
etkinliklerinden sonra hizli ve kolay bir sekilde uygulanabilir. Ornegin Sekil 3’te bu
calismaya katilan 6gretmen grubunda, etkilesimli tahta kullanimi konusundaki egitime
dair basar1 beklentisi, gorevin degeri ve algilanan bedel puanlarinin ortalamasini ve
iliskilerini gosteren sacilim grafigi, Sekil 4’te de miize egitimi konusunda egitime
katilan 6gretmenlere uygulanan MG-BDB 6lcegine ait sagilim grafigi sunulmaktadir
(etkilesimli tahta kullanim kursuna da 68, miize egitimine ise 56 dgretmen katilmigtir).
Iki sagilim grafiginin karsilastirilmasi, &gretmenlerin  farkli mesleki gelisim
programlarina dair basar1 beklentisi, gorevin degeri ve ddenecek bedel hakkindaki
algilarin1 yorumlama imkani verecektir. Ornegin Sekil 4’e gore miize egitimine katilan
ogretmenlerin 6grendiklerini uygulama konusunda daha istekli olacagi sdylenebilir. Zira
sacilim grafigindeki yigilmalar sag iist kdsedeyse (sag st ¢eyrek daire) 6gretmenlerin
basar1 beklentilerinin, goreve verdikleri degerin ve bedel algilarinin yiiksek oldugu
anlagilmaktadir. Bagka bir deyisle, puanlari sag iist geyrek dairede bulunan d6gretmenler
(yiksek basar1 beklentisi ve yiikksek gorev degeri), egitimde 6grendiklerini uygulanmaya
deger bulan ve bunu basarabilecegini diigiinenler iken; sol iist ¢ceyrek dairede yer alan
puanlar, egitimin uygulanmasinda basar1 bekleyen ancak bunu yapmanim degerini
gormeyen Ogretmenleri temsil eder. Sag alt ceyrek dairedeki 6gretmenler ise bunun
tersine, egitimde 6grendiklerini uygulama fikrine deger veren, ancak bunu etkili bir
sekilde yapmay1 beklemeyenlerdir. Son olarak, sol alt ¢ceyrek dairede yer alan puanlar
da, egitimde 6grendiklerini uygulamaya ne deger veren ne de bu konuda kendini basarilt

bulan Ogretmenleri temsil etmektedir (Osman ve Warner, 2020, s. 8-9). Verilen
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grafiklere bakildiginda (bkz. Sekil 3), etkilesimli tahta kursuna katilan 6gretmenlerin

ogrendiklerini uygulama motivasyonunun nispeten daha az oldugu soylenebilir.

Algilanan Bedel

Basar Beklentisi

0 1 2 3 a s 6 ¥
Gorevin Degeri

Sekil 3. Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanim kursunda &grendiklerini sinifta
uygulamaya iliskin basar1 beklentileri, gdrevin degeri ve algiladiklar1 bedel
arasindaki iliskiler

Algilanan Bedel

Gorevin Degeri

0 1 2 3 4 5 6 7
Basari Beklentisi

Sekil 4. Ogretmenlerin miize egitiminde égrendiklerini sinifta uygulamaya iliskin basar

beklentileri, gorevin degeri ve algiladiklar1 bedel arasindaki iligkiler

Ote yandan Sekil 3 ve 4’teki noktali kirmiz1 gizgiler ise, basar1 beklentisi ile gorev

degeri arasindaki miikemmel korelasyona isaret etmektedir. Bu g¢izgiyle birlikte



Ogretmenlerin Mesleki Gelisiminde Beklenti-Deger-Bedel... 930

Odenecek bedel puanlarimin nerede yigildigina bakilarak, ilgili mesleki gelisim
programinda farkli 6gretmen gruplari ortaya cikarilabilir. Ornegin Sekil 3’te etkilesimli
tahta kullanim kursuna iliskin MG-BDB puanlarinin dagilimi incelendiginde, sol alt
ceyrek dairede bulunan ogretmelerin egitimin degerini diisiik buldugu ve basari
beklemedigi goriilmektedir. Bu dgretmelerin egitimin uygulamasina iligkin algiladiklar:
bedeller de oldukga yiiksektir. Grafigin sag iist boliimiinde ise, gorevi degerli bulan ve
basar1 beklentileri yiiksek olan 6gretmenlerin algiladiklart bedelin de yiiksek oldugu
soylenebilir. Miize egitimine katilan 6gretmelerin MG-BDB 6l¢egi puan dagilimlarini
gosteren Sekil 4’te ise, kirmizi noktali ¢izginin altinda kalan yogunlugun fazla oldugu
diisiiniildiigiinde, Ogretmenlerin  basari  beklentilerinin  gbérevi degerli bulma
puanlarindan nispeten daha diisiik oldugu sdylenebilir. Gorildigi gibi, MG-BDB
Olgegiyle elde edilecek veriler lizerinde sagilim grafikleri incelenerek, farkli mesleki
gelisim programlaria dair basar1 beklentisi, gorevin degeri ve 6denecek bedel algilar

kargilagtirilip iyilestirme ¢aligmalari planlanabilir.

Bu calismada Osman ve Warner (2020) tarafindan yiiriitilmeyen Oolgiit bagmtili
gecerligi incelemek lizere yapilan analizlerde elde edilen iliski katsayilar1 ¢ok ytiksek
olmasa da (bkz. Tablo 9), 6gretmenlerin mesleki gelisim programlarinda dgrendiklerini
uygulama motivasyonlarinin, bireysel yenilik¢ilik ve duygularn ile iliskili oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda bireysel yenilik¢iligi yiiksek olan &gretmenlerin mesleki
gelisim programlarinda 6grendiklerini siniflarinda uygulama motivasyonlarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Benzer bir sekilde, Parlar, Polatcan ve Cansoy (2019) da
ogretmenlerin mesleki gelisimleri ile yenilikgilik algilart arasinda pozitif bir iliski
oldugunu, okulda olusturulan mesleki 6grenme ortaminin Ogretmenlerin yenilikgi
ogretim uygulamalarini destekledigini belirtmektedir. Ayrica Webster ve digerleri
(2020), mesleki gelisimin Ogretmenlerin yenilikgilikleri tizerinde etkili oldugunu,
uygulamaya doniik daha iyi mesleki egitim alan Ogretmenlerin daha yenilik¢i

olduklarini belirtmektedir.

Bulgulara gore 6gretmenlerin mesleki gelisim programlarinda 6grendiklerini uygulama

motivasyonlari, keyif alma ve sevgi gibi duygu 6lgeginin olumlu faktorleri ile daha ¢ok
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iligkili iken; {iziintii, 6fke ve korku gibi olumsuz faktorlerle negatif ya da diisiik
iligkilidir. Daha o6nceki yillarda yapilan caligmalarda 6gretmenlerin duygular ile sinif
ici uygulamalar arasinda bir iligki olmadig: belirtilse de (Scott ve Sutton, 2009), son
yillardaki arastirmalar mesleki gelisim ile &gretmenlerin duygulari arasinda olumlu
iligkiler oldugunu gostermektedir (Chen, 2019; Gallo, 2016; Thomson ve Turner, 2019).
Omegin Chen (2019), 6gretmen duygu olgegine iliskin olumlu faktorlerin 6grenci
merkezli 6gretim uygulamalariyla iliskili iken, olumsuz faktdrlerin 6gretmen merkezli
Ogretim uygulamalariyla iliskili oldugunu belirtmektedir. Bu sonug iyi tasarlanmis
ogretim reformlarina ve mesleki gelisim programlarma ragmen yeni &gretim
stratejilerinin uygulanamamasinin nedenleri arasinda Ogretmenlerin duygularinin
Onemini ortaya koymaktadir. Benzer bir sekilde Gallo (2016) da dgretmenlerin pozitif
duygular ile mesleki gelisimleri arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirtmektedir.
Thomson ve Turner (2019) ise dgretmen duygularmin mesleki gelisim programlarina
katilim ve 6gretmenlik uygulamalar {izerinde 6nemli etkileri oldugunu belirtmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin motivasyonlar: ile mesleki gelisime iliskin uygulamalar ve sinif
i¢i etkinlikleri giincelleme becerileri arasinda yiiksek diizeyde iliski bulunmaktadir
(Thomson ve Turner, 2019). Bu c¢alismalar dgretmenlerin duygular1 ile MG-BDB
puanlart arasindaki iligkileri agiklayabilir. Ayrica bu calismada bireysel yenilikgilik ve
ogretmen duygularma dair Slgekler kullanilmis olsa da, MG-BDB 6lgeginin dlgiit
bagintili gegerligi icin yeni c¢alismalar yapilmasi ve farkli dlgekler kullanilmasi da

Onerilebilir.

Sonug olarak MG-BDB 6l¢egi ile mesleki gelisim programlaria katilan 6gretmenlerin
beklenti, deger ve bedel algilarina iligkin daha fazla 6riintii ve dogurgular elde edilerek,
hem arastirmacilar hem de uygulayicilar icin anlamli sonuglar cikarilabilir. Ustelik bu
sonuglar 6gretmenlerin yas, cinsiyet, kidem, gorev yapilan okul tiirii ve sinif diizey,
brans vb. demografik 6zellikleriyle birlikte ele alindiginda hangi 6gretmen gruplar igin
nasil bir mesleki gelisim programinin daha etkili olabilecegi kestirilebilir. Elde edilen
sonuglara gore baglamdan, egitimin igeriginden, uygulama ya da degerlendirme

biciminden kaynaklanan sorunlar ortaya ¢ikarilarak, 6gretmenlerin motivasyonunu
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artiracak bicimde gelistirme c¢aligmalar1 yapilabilir. Istikrarli bir sekilde yiiksek
motivasyon puanlari elde edilen egitimlerin yayginlasmasi hizlanabilir ve diisiik puanli

ogretmenlere yonelik degiskenler belirlenebilir.

Gelecekteki arastirmalarda da Ogretmenlerin motivasyonlarinda egitsel-orgiitsel
baglama ya da kisiye 6zgii degiskenler saptanarak, 6grenilenlerin sinif i¢i uygulamalara
yansimalari birlikte ele almabilir. Ornegin, bazi nitel arastirmacilarin ortaya koydugu
gibi, diisiik bedel algilarmin (uygulama kolayligi) &grenilenleri uygulama igin bir
gereklilik olup olmadigini anlamak onemlidir (Abrami ve ark. 2004; Gaines ve ark.,
2019 ). Eger oyleyse, egitimi planlayanlar 6grenilenlerin kolaylikla uygulanabilmesini
saglayan mesleki gelisim programlar1 tasarlamak isteyeceklerdir. Ote yandan,
Ogretmenlerin gorevin degerine iliskin algilari, basar1 beklentilerini ve 6denecek bedel
algilarini igine alirsa, egitimi planlayanlarin dgretmenlerin 6grendiklerini uygulamaya
deger oldugunu hissettirecek deneyimler sunmasi gerekecektir (Osman ve Warner,
2020). Gorildugi gibi, 6gretmenlerin mesleki gelisim siirecindeki motivasyonel
profillerini ortaya c¢ikarmak, planlamacilara ve karar vericilere gilicli bir kaynak
saglayarak, etkili egitimlerin diizenlenmesine yardimci olabilir. Ayrica 2023 Egitim
Vizyonu Belgesi’ndeki planlara gére (MEB, 2018) iilkemizde oniimiizdeki yillarda bu
alanda daha cok arastirmaya ihtiya¢ duyulacagindan, MG-BDB 6l¢egi kullanilarak
birgok galisma yapilabilir. Son olarak dlgegin Ingilizce ve Tiirkge formlar1 kullanilarak,
benzer mesleki gelisim programlarindaki 6gretmen motivasyonlarinin karsilagtirilmasi

yoluyla uluslararas1 arastirmalar da yiiriitiilebilir.
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SUMMARY

Introduction

The purpose of this study is to adapt the Expectancy-Value-Cost for Professional Development
(EVC-PD) Scale developed by Osman & Warner (2020) into Turkish. It is thought that the
Turkish adaptation of scale both support to increase in research on professional development and
guide decision-makers in analyzing or comparing the activities for teachers' professional
development.

Methodology

The researchers firstly contacted with David Osman, one of the authors of the original scale, via
emails and obtained permissions and ethnical approvals, forward translation and back
translation methods were used sequentially for language validity. The translation of the original
scale from English to Turkish was done separately by researchers and an English language
teacher with 16 years of experience in teaching English. These translations were compared and
after agreed on all the items, the translated version of the scale was examined by two
academicians and a Turkish language teacher. They also made some modifications in terms of
Turkish grammar. Then, the Turkish form of the scale was back-translated in English by three
English language teachers who had 17, 15, 8 years of seniority, and did not participate in the first
translation team. The researchers compared the English scale with the back-translation form and
it has been observed that there are no substantial differences between them. The EVC-PD Turkish
form was applied online to 1234 teachers who participated in various professional development
activities in Izmir between March - June 2020. In this process, “Individual Innovativeness Scale”
(Kiliger and Odabasi, 2010) and “Teacher Emotion Scale” (Goger Sahin et al., 2020) were used
for criterion validity.

Findings

Analyses were conducted on 1192 data by discarding empty items and excessive deviation from
normal. The results show that the scores are in normal distribution and the mean of items
changed between 2.90 and 5.19, standard deviations between 0.97 and 1.51, skewness between -
1.05 and 0.49, and kurtosis between -0.87 and 0.36. The data set was divided into two parts by
random selection, both exploratory (n=596) and confirmatory factor analyses (n=596) were
performed. A three-dimensional structure that explains 71% of the total variance was obtained by
using the exploratory factor analysis with oblique rotation and by choosing maximum likelihood
estimation. Item factor loads varied between 0.58 and 0.97. Goodness-of-fit indices based on
confirmatory factor analysis (x2/sd=4.71, RMSEA=0.079, CFI=0.98, NFI=0.97, GFI=0.96,
AGFI1=0.93, TLI=0.98) were found to be within acceptable range. Average Variance Extracted
value was calculated as above 0.50, so it can be said that convergent validity is obtained. Also,
diagonal elements of the matrix specifying the square roots of average variance extracted values
are close or above to the non-diagonal element values of the matrix. It can be said that the
Turkish form is also in good condition in terms of divergent validity. Reliability coefficients
(Cronbach alpha) regarding the factors of the scale were calculated as 0.91, 0.86 and 0.80,
respectively. According to analyses for criterion validity, it is seen that the sub-dimensions of the
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EVC-PD Turkish form have significant and positive correlated with the sub-dimensions of the
Individual Innovativeness Scale and Teacher Emotion Scale. The highest correlation is between
Expectancy for Success and Individual Innovativeness (r2=0.13). 1t is followed by the correlation
between Task Value and Individual Innovativeness (r2=0.11), and the correlation between
Perceived Cost and Pleasure (r2=0.06). The correlation values between the Perceived Cost and
the factors of the Emotion scale varied between 0.06 and 0.19.

Discussion

The results of these analyses indicate that EVC-PD Turkish form can be used. When teachers’
age, gender, seniority, branch, school types, and other demographic characteristics are
considered together, the information obtained from EVC-PD Turkish form can be used quickly
and easily after professional development and this data can help to estimate what kind of
professional development will be more effective for which teacher group. Comparing the
scatterplots of the scores can give the opportunity to interpret teacher perceptions about the
expectation of success, the value of the task and the cost of various professional developments.
According to the results, the improvement efforts can be carried out to increase the motivation of
teachers by revealing the problems arising from the context, content, implementation or
assessment of the professional development.



Biimen &Uslu 941

EK 1. Ogretmenlerin Mesleki Gelisiminde Beklenti-Deger-Bedel Olgegi Tiirkge Formu

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
1 2 3 4 5 6
1. Bu mesleki gelisim programinda
benden istenilenleri yapabilecegime O O O O O O

eminim.
2. Bu egitimde 6grendiklerimi basartyla
uygulayabilecegime inantyorum.

3. Bu egitimde sunulanlar etkili bir
sekilde hayata gegirebilecegimi O O ©) O ©) O
biliyorum.

4. Bu egitimde 6grendiklerimi hayata
gecirme konusunda heyecanliyim.

5. Bu egitime katilmak isimde bana
yardimci olacaktir.

6. Bu mesleki gelisim programinda
6grendiklerimi uygulamak benim i¢in O O O O O O
onemlidir.

7. Bu egitimde 6grendiklerimi hayata
gecirebilmek i¢in ¢ok fazla fedakarlik O O O O O O
yapmam gerekiyor.

8. Bu mesleki gelisim programinda
ogrendiklerimi uygulamak ¢ok fazla O O O O O O
caba gerektirecektir.

9. Bu egitimde 6grendiklerimi
uygulamak ¢ok stresli olacaktir.
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0z

Oégrencilerin ana dillerinde okuma becerilerinin gelistirilmesi, diger alanlardaki akademik basart
diizeyleri agisindan son derece énemlidir. Yapilan arastirmalarin biiyiik kismi, okuma becerisinin
akademik basarimin onemli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir. Okuma becerisinin
dogasimin daha iyi anlasilabilmesi i¢in okuma zevki ve okuma cesitliligi gibi onunla iligkili
degiskenlerin de incelenmesi gerektigi diistiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, PISA sonuglarina
gore okuma becerisinde en basarili iilke olan Cin ile Tiirkiye'’yi, okuma becerisiyle iliskili olan
okuma zevki ve okuma ¢esitliligi agisindan karsilagtrmaktir. Bu amacla her iki iilkede, okuma
zevkleri ve okuduklari materyallerin ¢esitlilikleri bakimindan birbirine benzeyen bireylerden
olusan fakat dogrudan gozlemlenemeyen alt gruplar belirlenmis, anlamlandwilmis ve
karsilastirimistir. Dogrudan gozlemlenemeyen gizil gruplarin belirlenmesi amaciyla Ortiik Sinif
Analizi’nden yararlanilmigtir. Elde edilen sonuglara gore okuma zevki agisindan her iki iilkede
anlamh ii¢ ortik smif olustugu, bu swuflarin ise kimi noktalarda benzerlik gésterirken, kimi
noktalarda ayristigr goriilmiistiiv. Okuma ¢esitliligi agisindan ise Tiirkiye 'de ii¢, Cin’de ise dort
anlamh sinifin olugtugu sonucuna ulasimistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma becerisi, Okuma zevki, Okuma materyal ¢esitliligi, Ortiik simif analizi

ABSTRACT

* Alintilama: Ciim, S., Demir, E. K., Akin Arikan, C. ve Sahin, M. D. (2020). Okuma Zevki ve
Okuma Cesitliliginin Ortiik Simif Analizi: Tiirkiye ve Cin Incelemesi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 943-1059.
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The development of students' reading skills in their mother tongue is crucial for their academic
achievement levels in all other areas. Most of the research studies show that reading skill is an
important predictor of academic success. For this reason, it can be said that understanding the
nature of reading skill requires examining different variables such as reading enjoyment and
reading material diversity. The purpose of this study is to compare China, which is the most
successful country in PISA reading skills results, and Turkey, in terms of reading enjoyment and
reading material diversity. For this purpose, the determination and comparison of more than one
subgroup of individuals related to reading enjoyment and diversity of reading material but not
directly observed was performed in for these countries. Latent Class Analysis was used to identify
the subgroups that could not be directly observed. According to the results, it was observed that
there were three meaningful latent classes in both countries in terms of reading enjoyment, while
these classes were similar in some respects, it was observed that they differ in some others. In
terms of reading material diversity, there were three significant latent classes in Turkey while, in
China there were four.

Keywords: Reading skills, Reading enjoyment, Diversity of reading material, Latent class
analysis

GIRIS

Diinya genelinde ¢ok sayida iilkenin egitim politikalariin etkinligini ve yeterliligini
izlemek {izerine uluslararasi arastirmalar yapan iki 6nemli kurulus bulunmaktadir.
Bunlardan biri Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararasi
Ogretme ve Ogrenme Anketi (TALIS) arastirmalarini yiiriiten Ekonomik Is birligi ve
Kalkinma Orgiitiidiir (Organisation for Economic Co-operation and Development
[OECD]). Digeri ise Uluslararast Okuma Okuryazarligi Siirecinde Ilerleme Caligmasi
(PIRLS), Uluslararasi Sivil ve Vatandasglik Egitimi Calismast (ICCS) ve Uluslararast
Matematik ve Bilim Calismalarindaki Egilimleri (TIMMS) arastirmalarini yiiriiten
Uluslararas1 Egitim Basarilarini Degerlendirme Dernegidir (IEA). Bu arastirmalardan
en genis katilimli olan PISA uygulamalarindan elde edilen sonuglar 6grencilerin bilgi ve
becerilerinin diger iilkelerdeki akranlariyla karsilagtirilmasina, bu yolla da egitim
programlarinin etkililiginin ve ¢iktilarinin degerlendirilmesine olanak saglamaktadir
(Kastberg, Chan ve Murray, 2016). 15 yas grubu 6grencilerin okuma, matematik ve fen
alanlarindaki becerilerini 6lgmeyi hedefleyen PISA, 6grencilerin giiniimiiziin bilgi
toplumunun zorluklarin1 karsilamaya ne kadar hazir oldugunu 6lgmeyi hedeflemektedir

(Brozo vd., 2014). Bu ii¢ temel alana ek olarak PISA 2003’te problem ¢dzme, 2012°de
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yaratict problem ¢ézme ve finansal okuryazarlik, 2015 yilinda ise igbirlik¢i problem
¢ozme ve finansal okuryazarlik degerlendirmelerine yer verilmistir (OECD, 2017).
2018’de yapilan PISA uygulamasinda temel alan okuma becerileri, fen ve matematik
becerileri ise yan alan olarak belirlenmistir.  PISA anketleri ise Ogrencilerden;
demografik bilgileri, temel alanlara karsi tutumlari, 6grenme stratejileri, okuma
aligkanliklar1 ve diger konularda bilgi almak {izere gelistirilmistir (Kastberg vd., 2016;
OECD, 2019).

Son yillarda teknolojinin biiyiiyen etkisi ve hizli degisimiyle okuma becerisinin dnemi
daha da artmustir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2019). Okuma becerisi potansiyel
olarak yasam boyu 6grenmeyi tesvik eden, egitimin 6nemli hedefleri arasinda olan
kritik bir degiskendir (Brozo, Shiel ve Topping, 2007; OECD, 2019). PISA 2018
uygulamasinin da temel alanlarindan biri olan okumaninve okuma okuryazarhigin tanimi
zaman iginde toplum, ekonomi, kiiltiir ve teknolojideki degisiklikleri yansitacak sekilde
degisime ugramistir (OECD, 2019). Bir baska ifadeyle, okuma becerisi sadece okul
baglamindaki uygulamalardan daha genistir (Rogiers, Van Keer ve Merchie, 2020).
PISA 2000 uygulamasinda okuma okuryazarligi (reading literacy) “bireylerin
hedeflerine ulagmasi, bilgi ve potansiyelini gelistirmesi ve topluma katilimini
gerceklestirmesi i¢in gereken yazili metinleri anlamasi, kullanmasi ve derinlemesine
diiginmesidir” seklinde tamimlanirken,  PISA 2018 uygulamasinda “bireylerin
hedeflerine ulagmasi, bilgi ve potansiyelini gelistirmesi ve topluma katilimin
gerceklestirmesi igin gereken yazilt metinleri anlamasi, kullanmasi, degerlendirmesi,
derinlemesine diigiinmesi ve metinlerle etkilesime ge¢mesi” olarak tanimlanmustir.
PISA kapsaminda okuma becerisi, metni sesli olarak ifade etmenin Otesinde
okuyucunun belli bir amag i¢in verilen bir veya daha fazla metindeki bilgiyle yakin
iliski kurmasini saglayacak yeterliklerin biitiinii olarak ifade edilmektedir (OECD,
2019). Bireylerin okuma motivasyonu, okumaya yonelik ilgisi ve tutumu, okumaktan
zevk almasi, ¢esitli ve stk okuma uygulamalar1 yapmasi ve okumanin sosyal alanina
katilimin1 igeren okumaya katilim, okuma becerisi ile yakindan iligkilidir (Kirsch vd.,

2003; OECD, 2019). Bir bagka ifadeyle, okumaya zaman ayiran, okumaya ilgi duyan,
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okumay1 aligkanlik haline getiren bireyler daha yiiksek kelime hazinesine ve anlam
becerisine sahip olmakta ve bu durum da akademik basarilarinin artmasina neden
olmaktadir (Brozo vd., 2007). Wigfield (1997) okumaya katilimin bir yonii olan
okumaktan zevk almayi, bireyin ilging buldugu bir okuma etkinliginden kazandig1 haz
olarak ifade etmektedir. Okumaktan zevk almanin, egitim standartlarinin yiikseltilmesi
ve bireylerin okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda son derece 6nemli bir rol
oynamasi nedeniyle (Clark ve Rumbold, 2006), 6grencilerin okuma becerileri ve
okumaya katilim diizeylerine iligkin ¢aligmalar yapilirken goz ardi edilmemesi gerektigi
sOylenebilir. Wigfield (2010), okuma becerisi {izerine yapilan arastirmalarin biiyiik
kisminda okuma becerisinin biligsel yonlerine odaklanildigini, bununla birlikte
cocuklar1 okumaya tesvik eden degiskenlere iligkin arastirmalarin gerekliliginin de
aragtirmacilar tarafindan vurgulandigini belirtmektedir (aktaran Thomson, De Bortoli,
Nicholas, Hillman ve Buckley, 2011). Bu baglamda bu arastirma, okumaya katilimin
O6nemli pargalarindan ikisi olan okumaktan zevk alma (reading enjoyment) ve okuma
materyali ¢esitliligine (diversity of reading material)odaklanmistir. Muszynski ve
Jakubowski (2015), okumaktan zevk alma ve okuma materyali ¢esitliligi alanlariyla
ilgili galigmalarin sinirlt oldugunu belirtmektedirler. Aragtirmanin okumaktan zevk alma
ve okuma materyali ¢esitliligi alanlarina odaklanmasiyla literatiirdeki bu boslugu

doldurmayakatki saglamasi1 amaglanmustir.

Okumaktan zevk alma, okuma 6z yeterligi ve okuma becerileri ile ilgili son yillarda
¢aligmalarin arttig1 goriilmektedir (Brozo vd., 2007, Cheema, 2018; Chiu ve McBride-
Chang, 2006; Froiland ve Oros, 2014). Lee (2014), yiiksek basariya sahip dogu ve bati
iilkeleri i¢in okumaktan zevk almanin okuma basarisinin en biiyiik yordayicist oldugunu
belirtmigtir. Chiu ve McBride-Chang (2006) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada
Ogrencinin ailesinin ve 6grencinin sinifindaki/okulundaki diger 6grencilerin ailelerinin
sosyoekonomik statiilerinin, evdeki kitap sayismin ve okumaktan zevk alma
degiskenlerinin okuma becerisi ile yiiksek pozitif iliskili oldugunu bulmustur. PISA
2000 uygulamasinda irlanda, Birlesik Krallik ve ABD'nin karsilastirildig1 arastirmada

okumaktan zevk alma ile okuma becerisinin iliskili oldugu goériilmiistiir (Brozo vd.,
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2007). Neff (2015) tarafindan PISA 2009 ABD verileri kullanilarak yapilan diger bir
arastirmada da okumaktan zevk almanin, okuma becerisinin istatistiksel olarak anlamli
ve 6nemli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmigtir. Ancak Twist, Gnaldi, Schagen
ve Morrison (2004) Ingiltere'deki ¢ocuklarin okumadaki yiiksek basar1 diizeylerine
ragmen okumaya karst olumsuz tutum sergiledigini belirlemislerdir. Yildirim (2012)
Tirkiye'de 15 yagindaki 6grencilerin anlama ve hatirlama stratejilerinin kullanimi, ezber
ve kontrol stratejilerinin kullanimi, okumaktan zevk alma, 6gretmen- dgrenci iligkileri
gibi degiskenlerle birlikte 15 degiskenin okuma becerisi iizerinde etkili oldugunu
bulmustur. Ayrica Cosguner’in (2013) okumaktan zevk alma, materyal cesitliligi,
cevrimi¢i okumalar, okul igin gergeklestirilen okumalar ve Ogrenme stratejileri
degiskenlerini kullanarak yaptigi arastirma sonucunda okumaktan zevk alma ile okuma
becerisi arasinda pozitif ve materyal ¢esitliligi ile okuma becerisini negatif yonde
etkiledigi belirlenmistir. Zhang ve Xin (2012) PISA 2009 verileriyle Sangay-Cin, Kore,
Finlandiya ve ABD olmak {iizere dort iilkeyi karsilastirdiklar: aragtirmada 6grencilerin
okumaktan zevk almasinin okuma becerisi iizerinde pozitif etkisi oldugunu ortaya
¢ikarmigtir.  PISA 2009 verileriyle Sanghay, Hong Kong, Kore ve Singapur’un
karsilastirildig1 arastirmada Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Durum indeksi’ne (ESCS)
gore avantajli ve dezavantajli gruplar arasinda okumaktan zevk alma durumlarinin ve
okuma materyali gesitliliginin farklilastigi bulgular elde edilmistir (Cheung, Sit, Soh,
leong ve Mak, 2014).

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin ana dillerindeki okuma becerilerinin gelisimi, diger tiim alanlardaki
akademik basar1 diizeyleri i¢in de biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle okuma becerisi
ve okuma becerisiyle iligkili olan ¢esitli degiskenlerle ilgili ¢ok sayida g¢aligmanin
yiiriitiildiigi goriilmektedir. Caligmalar magazin, gazete, roman ve hikdye, kurgusal
olmayan ve diger kagit ve dijital kaynaklar1 okuyan 6grencilerin gerek okuma katilimi
gerekse genel bagari diizeylerinde artis oldugunu gostermektedir (Brozo vd., 2007;
Brozo vd., 2014; OECD, 2002). Ayrica bazi arastirmalar, okuma aligkanliginin da

okuma becerisi iizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir
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(McGeown, Duncan, Griffiths ve Stothard, 2015; Owusu-Acheaw ve Larson, 2014).
Bununla birlikte Ozbay (2007), okuma aliskanliginin okumaktan zevk alma ile yakindan
iliskili oldugunu belirtmistir. Tiim ¢aligmalar birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin
okumalarimi g¢esitlendirmelerinin ve okumaktan zevk almalarinin onlarin akademik
bagarilarint pozitif yonde etkileyecegi yorumuna gidilebilir. PISA 2018 sonuglarina
gore Tiirkiye, okuma becerileri alaninda 466 puanla 79 {ilke arasinda 40. sirada, 37
OECD iilkesi arasinda ise 31. sirada yer almig ve bu alanda PISA 2015°e gore ortalama
puanini en ¢ok artiran ikinci iilke olmustur. Okuma becerisinde en yiiksek basariyi,
diger iilkelerden agik bir farkla Cin’in Beijing, Shanghai, Jiangsu ve Zhejiang (B-S-J-Z)
bolgesi gostermistir (MEB, 2019). PISA 2018 Tiirkiye verileri her ne kadar okuma
becerilerinde bir yiikselis oldugunu gosterse de ortadgretim cagindaki Ogrenciler
acisindan okuma becerilerinin hala yeterli diizeye yaklasmadigr ve bunun 6nemli bir
problem alani oldugu sdylenebilir. Her iki {ilke i¢in ayr1 ayri ulasilan sonuglarin
karsilagtirilarak benzerliklerin ve farkliliklarin belirlenmesi de c¢alismanin diger bir
amaci olarak ifade edilebilir. Okuma becerisi bakimmdan en yiiksek basariy1 elde eden
Cin’deki 6grencilerden elde edilmis olan verilerin, okuma davranist ile iliskili 6zellikler
iizerinden karsilastirmaya olanak saglayacak sekilde analiz edilmis olmasinin Tiirkiye

acisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, farkli iilkelerdeki 6grenci gruplarinin igerisinde yer alan fakat dogrudan
gozlenemeyen, okuma davranigt ile iligkili birtakim 6zellikler bakimindan birbirine
benzeyen bireylerden olusan birden fazla sayidaki alt grubun belirlenmesi ve
kargilagtirtlmasi amaglanmaktadir. Bu genel amag dogrultusunda bu arastirmada, okuma
zevki ve okuma materyali ¢esitliligine iliskin PISA 2018’de uygulanan anketleri
Tiirkiye ve Cin’den Kkatilarak yanitlayan Ogrenciler, (1) kag ortiikk alt sinifa
ayrilmaktadirlar? (2) Bu simiflarin genele oranla biiyiikliikleri nasildir? (3) Farkli ortiik
siiflarda yer alan 6grenciler, anket maddelerinde farkli segeneklere yonelme olasiliklar
bakimindan ne sekilde farklilagmaktadir? (4) Belirlenen siniflar, i¢lerinde yer alan

ogrencilerin 6zellikleri lizerinden anlamlandirilabilir mi? Sorularina yanit aranmustir.
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YONTEM

Arastirmamin Modeli

Bu aragtirma, analiz edilen verilerin tiiri bakimindan nicel bir aragtirma olup
degiskenler arasindaki iliskilerin onlara miidahale edilmeden aciga cikarilmasinin

amaclandig bir iliskisel karsilagtirma aragtirmasidir.
Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye'den ve Cin’in Pekin (Beijing), Sangay (Shanghai),
Jiangsu ve Zhejiang (B-S-J-Z) bolgelerindeki 15 yagindaki dgrenciler olusturmaktadir.
Arastrmanin  Orneklemini  ise PISA 2018 uygulamasina katilan 6grenciler
olusturmaktadir. Tiirkiye’de Istatistiki Bolge Birimleri Siniflamas1 (IBBS) Diizey 1’e
gore 12 istatistiki bolgeyi temsil eden 186 okuldan 6890 6grenci katilmistir (MEB,
2019). Cin’de ise B-S-J-Z bolgesinde yapilan uygulamaya 362 okuldan 12058 6grenci

katilmistir. Ornekleme giren 6grencilerin cinsiyete gore dagilini Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimi

Tiirkiye Cin
Cinsiyet f % f %
Kiz 3396 49,3 5775 479
Erkek 3494 50,7 6283 52,1
Toplam 6890 100,0 12058 100,0

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye 6rnekleminin %49,3’1 kiz ve %50.7si erkek iken, Cin

ornekleminin %47,9’u kiz ve %52,1°1 erkek 6grenciden olustugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak PISA 2018 uygulamasinda 6grenci
anketinde kullanilan okuma zevki anketi ve okuma materyali c¢esitliligi anketi
kullamilmigtir. Anket maddeleri ve veriler PISA Uluslararasi veri tabanindan
(https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-national-questionnaires.htm ve
https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/) elde edilmistir. Okuma zevki anketinde
bes madde yer almaktadir ve bu maddeler dortlii yanit kategorisine sahiptir. Yanit

EEINY3 LRI EEINNT3

kategorileri “(1) kesinlikle katilmiyorum”, “(2) katilmiyorum”, “(3) katiliyorum”, “(4)


https://www.oecd.org/pisa/publications/pisa-2018-national-questionnaires.htm
https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/

Okuma Zevki ve Okuma Cesitliliginin... 950

kesinlikle katiliyorum” seklinde siralanmistir. Ankette yer alan maddeler ise “Sadece
mecbur kaldigimda bir seyler okurum”, “Okuma bos zamanlarimda yapmaktan en ¢ok
zevk aldigim ugraglardan biridir”, “Bagkalartyla kitaplar hakkinda konugmaktan
hoslanirim”, “Benim i¢in okuma, zamani bosa harcamaktir” ve “Sadece ihtiyacim olan
bilgiyi edinmek i¢in okurum”dur. Okuma g¢esitliligi anketinde ise 0grencilere hangi
okuma materyallerini ne kadar siklikla kullandiklar1 sorulmustur. Yanit kategorileri ise
“hi¢ ya da hemen hemen hi¢”, “yilda birka¢ defa”, “ayda yaklasik bir kez”, “ayda bir¢ok
kez” ve “haftada bircok kez” seklindedir. Bu ankette toplam bes madde yer almaktadir
ve bu maddeler “dergiler”, “cizgi romanlar”, “dykiileyici kitaplar (romanlar, 6ykiiler,
hikayeler)”, “bilgilendirici kitaplar (6rn: biyografi, tarih, tanmtim kitaplar) ve
“gazeteler”dir.

Etik Kurallara Uygunluk

Yapilan bu ¢aligmada “Yiiksekdgretim Kurumlart Bilimsel Aragtirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi
altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Calismada, OECD’nin
topladigr ve tiim aragtirmacilara agik kaynak olarak sundugu hazir veriler iizerinde
analizler yapilmasi, ayrica arastirmacilar tarafindan herhangi bir O6lgme araci
uygulanmamasi, veri toplanmamasi ve herhangi bir ¢alisma grubu ile birlikte

calisilmamasi gibi nedenlerle etik kurul izni alinmasina gerek goriilmemistir.
Verilerin analizi

Arastirmada kullanilan anketlerin analizinde 6rtiik sinif analizi (OSA [Latent Class
Analyses-LCA]) kullanilmistir. OSA son yillarda sosyal bilimlerdeki arastirmalarda
yaygin olarak kullanilan bir teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Vermunt, 2003).
OSA, Lazarsfeld (1950) tarafindan ilk olarak iki kategorili maddeleri iceren anketlerin
cevap Oriintiilerinin heterojenligi agiklamak i¢in Onerilmis, 1970’lerde Goodman
tarafindan formiile edilmis ve ayrica nominal degiskenlerde kullanilmasi da saglanmigtir
(Vermunt ve Magidson, 2005). LCA, bir dizi kategorik degiskene verdikleri yanitlar

arasindaki Oriintiiye dayal1 olarak bireylerin anlamli 6rtiik siniflara ayrildigi bir 6lgme
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modelidir. Bir baska ifadeyle bir grup kategorik madde setine verilen yanitlara
dayanarak bir popiilasyondaki gizil gruplar1 bulmak amaciyla kullanilir. OSA’nin diger
gizil degisken modellerinden hem gizil degiskenin hem de gozlenen degiskenin siireksiz

olmasina olanak tanimasi nedeniyle farklilastigt soylenebilir (Oberski, 2016).

Klasik/geleneksel OSA’da iki tiir parametreden séz edilebilir. Bunlardan ilki, rastgele
bir bireyin ilgili gizil smifta yer alma olasiligini, bir baska ifadeyle simif tyeligi
olasiligm gosterir. Ikincisi ise her bir gizil simftaki bireylerin, maddelerin her bir
kategorisinde yer alma durumlarina iligkin kosullu olasiliklarin1 gosteren degerlerdir ve
her bir madde i¢in bunlarin toplami 1°e esit olmalidir (Collins ve Lanza, 2010; Lanza,
Collins, Lemmon ve Schafer, 2007). OSA’y: yiiriiten arastirmaci ilk asamada bazi
indekslere ya da istatistiksel islemlere gore “en iyi” gizil sinif sayisina karar verir. Bu
kararda istatistiksel sonuglar kadar ortaya c¢ikan gizil siif sayismnin agiklanabilir-
anlamli olmasi da gereklidir. Sonrasinda ise belirlenen gizil sinif sayisina gore elde
edilen sonuglar raporlanir (Lanza ve Rhoades, 2013). Bu arastirmada, modelde yer alan
gizil sinif sayisi her defasinda bir artirilarak olusturulan her yeni modele iliskin BIC
degeri hesaplanmis ve bu degerler iizerinden elde edilen grafigin biikiim noktalar
araciligiyla optimal sinif sayisina sahip anlamli modellere ulagilmaya ¢alisilmistir.

Ortiik sinif analizinin matematiksel modeli su sekilde &zetlenebilir: yj, bir yanit
Orintiisinde ymin j elemanimi temsil ediyor olsun. Degiskene verilen yanit j=rj
oldugunda 1’e, aksi durumda ise 0’a esit olacak I (yj=rj) seklinde bir gosterge
fonksiyonu belirleyelim. Boyle bir durumda belirli bir yanit vektoriiniin goriilme

olasiligt:
c I Rj
yj=rj)
ror=n=3 ] [Tz
c J=1 rmji=1
bi¢iminde olacaktir. Burada yc, ¢ gizil sinifinda yer alma olasiligini, p}f"::}'_al":?‘i)’c Srtiik

smif yeligine bagl olarak j maddesine rj yanitinin verilme olasiligini gosterir. y

parametreleri, toplami bir olacak bigimde Ortiik simf olasiliklarini gosteren bir
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vektordiir. p parametreleri, gizli sinif tiyeligine bagli olarak madde-yanit olasiliklari

matrisini temsil eder.

Bu arastirma kapsaminda, OSA’nin daha &nce bahsedilen iki tiir parametresinden,
bireylerin gizil simif tiyeliklerine iligkin olasiliklar {izerinde degil; gizil siniflarda yer
alan bireylerin yanit kategorilerinde yer alma olasiliklar1 iizerinde durulmus ve

karsilagtirmalar bu baglamda yorumlanmustir.
BULGULAR

Bu boliimde, Tiirkiye ve Cin igin okuma zevki ve okuma materyalleri cesitliligi

anketleriyle toplanan verilerin analizlerinden elde edilen bulgular sirasiyla sunulmustur.
Okuma Zevki Anketiyle Iliskili Tiirkiye Bulgular
Swnif Sayisinin Belirlenmesi

Oncelikle, Tiirkiye’de okuma zevki anketini alan katilimcilarm yamtlar1 iizerinden
iligkili evrende kag¢ ortiik (gizil) smif olabileceginin kestirimi, olusturulan modellerin
BIC (Bayesian Information Criterion) degerleri baz alinarak incelenmistir. Bu siireg, bir
smifli modelin test edilmesiyle baslatilip ardistk modellerin BIC degerleri arasindaki
farklar gozetilerek sekiz sinifli modelin testine kadar siirdiiriilmiistiir. Elde edilen veriler

lizerinden yamag-birikinti grafigi olusturulmus ve Sekil 1°de sunulmustur.
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80000

73000

70000
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60000
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BCdegerieri

5 & 7 8

Sekil 1. Okuma zevki igin sekiz farkli modelden elde edilen BIC degerleri
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Yamag-birikinti grafiginin biikiim noktas1 ve ardistk modellerin BIC degerleri
arasindaki farklar dikkate alindiginda Sekil 1 tizerinden, ii¢ sinifli modelin uygun model
olabilecegine dair 6ngoriide bulunabilir. Bununla birlikte iki, li¢ ve dort sinifli modeller,
kestirilen ortiik siniflarin anlamlandirilabilirligi yoniinden de degerlendirilmistir. ki
simifli modelde gruplarin kendi igerisinde yeterince homojen olmadigi; dort sinifli
modelde ise homojen olan smiflardan birinin agiklanamaz bigimde ikiye boliindiigi
belirlenmistir. Bu bakimdan ii¢ sinifli modelin ilgili gizil yapiy1 aciklayabilecek en
dogru model oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu modelin ortaya koydugu ii¢ ortiik sinifin
evrendeki biylikliikleri, katilimecilarin her bir simifa yerlesme olasiliklart {izerinden
oransal olarak kestirilmistir. Okuma zevki anketinde yer alan maddelere yonelik tepki
olasiliklar1 kestirimlerinin benzerliginden hareketle belirli bireyler bir araya getirilmis
ve oransal biiytikliikleri sirastyla %46 (Siif 1), %14 (Sinif 2) ve %40 (Sinif 3) olacak

sekilde ii¢ ortiik sinif olustugu goriilmiistiir.
Parametre Tahminleri

Belirlenen ii¢ ortiik sinifta yer alan bireylerin her bir yanit kategorisi i¢in kestirilen tepki

olasiliklar1 maddeler bazinda siralanmis ve Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Okuma Zevki Anketiyle iliskili Ortiik Smiflarin Maddelere Yénelik Tepki
Olasiliklar (Tiirkiye)

= = g g § < g
S = S . s = 5
Maddeler g = z _? c =
s 8= £ E YE
Y. ¥ M =
Sadece mecbur Sinif 1 0.109 0.594 0.283 0.015
kaldigimda bir seyler Sinif 2 0.227 0.163 0.294 0.316
okurum. Sinif 3 0.769 0.192 0.015 0.024
Okuma bosg Simuf 1 0.030 0.443 0.511 0.016
zamanlarimda Sinif 2 0.572 0.229 0.066 0.132
yapmaktan en ¢gok zevk  Smif 3 0.019 0.040 0.421 0.520
aldigim ugraglardan
biridir.
Baskalariyla kitaplar Sinif 1 0.029 0.447 0.495 0.028
hakkinda Smif 2 0.576 0.202 0.094 0.128
konusmaktan Sinif 3 0.021 0.071 0.419 0.490
hoslanirim.
Benim i¢in okuma Smif 1 0.284 0.590 0.113 0.013
zamani bosa Sinif 2 0.217 0.352 0.167 0.264
harcamaktir. Sinif 3 0.964 0.032 0.002 0.003
Sadece ihtiyacom olan ~ Sinuf 1 0.058 0.487 0.388 0.067
bilgiyi edinmek i¢in Sinif 2 0.171 0.099 0.314 0.417
okurum. Sinif 3 0.607 0.334 0.037 0.021

Tablo 2 incelendiginde, “Sadece mecbur kaldigimda bir seyler okurum” maddesine
Sinif 3’te yer alan Ogrencilerin yaklagik %77 olasilikla “Kesinlikle katilmiyorum”
yanitin1  verecekleri kestirilmistir. Bu maddeye, Smif 1’de yer alan &grencilerin
“katilmiyorum” yamitim1 verme olasiliklar1 yaklasik %59’dur. Simf 1 ve Simf 3’tin
evrende yaklagik %86’lik bir biyiikligii temsil ettigi distiniildigiinde Tirkiye’deki
6grencilerin bilyilik bir boliimiiniin, sadece mecbur kalindiginda bir seyler okuma fikrini
reddeden smiflara yerlesecegi iddiasi olasiliklar dahilinde one siiriilebilir. Bununla
birlikte, genele oranla %14°liik biiyiikliigii temsil eden Sinif 2’de yer alan dgrencilerin
ilk maddeye katilma ve kesinlikle katilma olasiliklarinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.
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Ikinci anket maddesinin yamit kategorilerine iliskin kosullu olasiliklar incelendiginde,
“Okuma, bos zamanlarimda yapmaktan en ¢ok zevk aldigim ugraslardan biridir”
ifadesine Simif 1 ve Simif 3’te yer alan Ogrencilerin katilma ve kesinlikle katilma
olasiliklarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna karsin, Simuf 1’de yer alan
6grencilerin bu ifadeye yaklasik %44 gibi yiiksek bir olasilikla “katilmiyorum” yanitini
vereceklerine yonelik bir kestirim yapilmistir. Bu bulgu, okumaya yonelik olumlu
duygular besleyen o6grencilerin olusturdugu iki sinifin (Smuf 1 ve Simif 3) belirli
noktalarda ayristiklarina yonelik 6nemli bir kanit olarak sunulabilir. Okumak, Sinif 3°te
yer alan Ogrencilerin en ¢ok zevk aldigi ugraslardan biri iken Sinif 1°de yer alan
6grenciler i¢in bu durumun tartismaya agik oldugu belirtilebilir. Okumaktan zevk alma
konusunda daha olumsuz bir yaklasim icerisinde olan &grencilerin olusturdugu Sinif
2’de yer alan Ogrencilerin ise bu ifadeye “kesinlikle katilmiyorum” yanitini verme

olasilig1 yaklagik %57; “katilmiyorum” yanitin1 verme olasilig1 yaklasik %23 tiir.

“Basgkalariyla kitaplar hakkinda konusmaktan hoglanirim” ifadesine Simif 3’te yer alan
ogrencilerin katilma (yaklasik %42) ve kesinlikle katilma (%52) olasiliklarinin yiiksek
oldugu goriilmiistir. Bu ifadeye Sinif 1°de yer alan 6grencilerin “katilmiyorum” yaniti
verme olasiligi yaklasik %45 ve “Katiliyorum” yamiti verme olasiligi yaklasik %50°dir.
Bu anlamda, s6z konusu iki sinif arasinda daha 6nceden belirlenmis olan ayrismanin

belirginlestigi goriilmektedir.

Okumaktan zevk almayan ya da digerlerine oranla daha az zevk alanlardan olustugu
diiginiilen Simif 2’de yer alan Ogrencilerin, “Benim i¢in okuma zamani bosa
harcamaktir” ifadesiyle karsilagtiklarinda ¢ok net bir yonelimlerinin olmadig olasiliklar
dahilinde soylenebilir. Bu smuiftakilerin bu ifadeye “kesinlikle katiliyorum” yanitini
verme olasilig1 yaklasik %26 iken “kesinlikle katilmiyorum” yanitin1 verme olasiliklar
da yaklasik %22 olarak kestirilmistir. Siif 3’te yer alan ogrencilerin ise bu ifadeye
“Kesinlikle katilmiyorum” yanitin1 verme olasilig1 yaklasik %96; baska bir ifadeyle
kesine yakindir. Ayrica, Smif 1’°de yer alan 6grencilerin de bu ifadeyle karsilastiklarinda
yiksek olasilikla Olgegin soluna (kesinlikle katilmiyorum ve Katilmiyorum)

yonelecekleri belirlenmistir.
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Sadece ihtiyaca yonelik olarak okuma durumu s6z konusu oldugunda Sinif 3’te yer alan
ogrencilerin yiiksek olasiliklarla 6lgegin soluna yonelecekleri; yani tepkilerinin ifadeye
katilmama yoniinde olacagi goriilmektedir. Smif 1°de yer alan 6grencilerin ise bu
ifadeye “katilmiyorum” yanitini verme olasiliklar1 yaklagik %49 ve “katiliyorum”
yanitin1 verme olasiliklar1 yaklasik %39’dur. Elde edilen bulguya dayali olarak Simif
1’de sadece ihtiyaca yonelik okuma yapan bireylerin yer alma olasiliginin da diistik
olmadigi yorumu yapilabilir. Sinif 2’de yer alan Ogrencilerin ise bu maddeyle
karsilagtiklarinda Olgegin sagina; yani ifadeye katilma yoniine dogru tepki verme

olasiliklarinin yiiksek oldugu belirtilebilir.

Yapilan tartigmanin, agiga ¢ikarilan ii¢ oOrtikk (gizil) sinifin anlamlandirilmasinda yol
gosterici oldugu dustiniilmektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle, kitap okumaktan
en ¢ok zevk alan dgrencilerin Sinif 3’te yer aldig1 ve bu smifin genele oranla %40’°lik
bir biiyiikliige sahip oldugu yorumuna gidilebilir. Kitap okumaktan orta derecede zevk
alan ogrencilerin ise ¢ogunlukla Smif 1’e yerlestikleri ve bu smifin biiyiikliigiiniin
genele oranla %46 oldugu belirlenmistir. S6zii edilen 6grencilerin biiylik boliimd,
okumay1 bir mecburiyet olarak ya da zamani bosa harcamak olarak gérmemekte fakat
okumayr en ¢ok zevk alinan ugraslardan biri olarak ifade etmekte tereddiit
yagsamaktadirlar. Okumaktan en az zevk alan 6grencilerin ise daha ¢ok Sinif 2’ye
yerlestikleri belirlenmistir. Bu sinifin biiyilikliik bakimindan genele oranla en kiigiik

smifa karsilik gelmesinin Tiirkiye agisindan olumlu bir istatistik oldugu sdylenebilir.
Okuma Materyali Cesitliligi Anketiyle iliskili Tiirkiye Bulgular
Swnif Sayisinin Belirlenmesi

Tiirkiye’de okuma materyali ¢esitliligi anketini alan katilimecilarin yanitlar1 tizerinden
iliskili evrende kag¢ ortiik (gizil) sinif olabileceginin kestirimi, olusturulan modellerin
BIC degerleri baz alinarak yapilan inceleme sonucunda ortaya konulmustur. Elde edilen

veriler lizerinden yamag-birikinti grafigi olusturulmus ve Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. Okuma materyalleri ¢esitliligi i¢in sekiz farkli modelden elde edilen BIC

degerleri

Grafigin biikiim noktasi ve ardisik modellerin BIC degerleri arasindaki farklar dikkate
alindiginda Sekil 2 iizerinden, ii¢ sinifli modelin, ilgili toplulugu agiklayan en uygun
model olabilecegine dair dngoriide bulunabilir. Bu modelin ortaya koydugu ii¢ ortiik
smifin evrendeki biytiklikleri, katilimcilarin her bir sinifa yerlesme olasiliklar
iizerinden oransal olarak kestirilmistir. Okuma g¢esitliligi anketinde yer alan maddelere
yonelik tepki olasiliklart kestirimlerinin benzerligine dayali olarak belirli bireyler bir
araya getirilmis ve oransal biiytikliikleri sirasiyla %31 (Sinif 1), %23 (Sinif 2) ve %46
(Sinif 3) olacak sekilde ti¢ ortiik sinif agiga gikarilmistir. Bu asamada, okuma cesitliligi
anketi baglaminda agiga ¢ikarilan siniflarla okuma zevki anketi baglaminda aciga
cikarilan smiflar tamamen ayni &grencileri kapsamamaktadir. Olugan Ortiik siniflar
farkli 6zelliklere gore bir araya gelmis smiflardir ve Sinif sayisinin i¢ olarak ¢ikmasi

tesaduftiir.
Parametre Kestirimleri

Belirlenen ti¢ smifta yer alan bireylerin her bir yanit kategorisi i¢in kestirilen tepki

olasiliklar1 maddeler bazinda siralanmis ve Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Okuma Materyali Cesitliligi Anketiyle iliskili Ortiik Simflarin Maddelere
Yonelik Tepki Olasiliklar: (Tiirkiye)

Hrl]‘é r};:;r(]la Yilda Ayda Ayda Haftada
Maddeler Simiflar h birka¢ yaklasik bircok  bir¢ok
emen .
hic kez bir kez kez kez

Simif 1 0.096 0.118 0.274 0.332 0.180
Sinif 2 0.766 0.140 0.045 0.030 0.019
1. Dergiler Snif 3 0.136 0.527 0.263 0.068 0.006

Simif 1 0.190 0.168 0.221 0.256 0.165
2. Cizgi Romanlar Sinif 2 0.852 0.074 0.027 0.028 0.020
Sinif 3 0.316 0.464 0.156 0.050 0.014

3. Oykiileyici Sinif 1 0.021 0.027 0.151 0.362 0.438

kitaplar (romanlar,  Sinif2 0.259 0.178 0.204 0.209  0.150
oykiiler, hikayeler)  gnif3 0.029 0.219 0.328 0.320 0.104

4. Bilgilendirici Smifl 0037 0074 0202 0352 0.336

kitaplar (6rn: Smf2 0531 0181 0109 0102  0.077

biyografi, tarih,

tamtim Kitaplars) Smf3 0120 0371 0308 0164  0.037
Smfl 0121 0104 0200 0279 0296

5. Gazeteler Smf2 0646 0145 0091 0052  0.066

Sinmif 3 0.204 0.327 0.249 0.148 0.072

Okuma gesitliligi anketinde 6grencilere, “Asagidaki dokiimanlari, kendi isteginizle ne
siklikta okursunuz?” sorusu yoneltilmis ve ardindan farkli tiirlerde okuma materyalleri
sunulmugtur. Tablo 2’den hareketle en sik dergi okuyan &grencilerin Sinif 1°de yer
aldigi belirtilebilir. Bu smifta yer alan 6grencilerin dergi okuma sikhigimi “haftada
birgok kez” olarak ifade etme olasilif1 yaklasik %18; “ayda birgok kez” olarak ifade
etme olasilig1 ise yaklasik %33 olarak belirlenmistir. Sinif 2 de yer alan 6grencilerin ise
bu maddeye yaklasik %77 olasilikla “hi¢ ya da hemen hemen hi¢” yanitim verecekleri
kestirilmistir. Smif 3’te yer alan 6grencilerin ise “yilda birkag kez” ya da “ayda yaklasik
bir kez” dergi okuduklarini belirtme olasiliklarinin diger seceneklerden daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin ¢izgi roman okuma sikliklari incelendiginde de birinci maddeyle benzer

sonuglarin ortaya ¢iktigir goriilmiigtiir. Smif 2'de yer alan &grencilerin bu maddeye
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yaklagik %85 olasilikla “Hi¢ ya da hemen hemen hi¢” yanitini vermeleri beklenirken,
stk ¢izgi roman okuma olasilig1 yiiksek olan dgrencilerin ¢ogunlukla Sinif 1'de yer

aldiklar1 belirlenmistir.

Elde edilen bir diger bulgu da Sinif 1°de yer alan 6grencilerin dykiileyici kitap okuma
sikliklar1 konusunda yaklagik %44 olasilikla “haftada bircok kez” ve yaklagik %36
olasilikla “ayda bir¢ok kez” yanitlarina yonelecekleri bilgisidir. Bu bilgiyle birlikte hem
daha g¢esitli hem de daha sik okuma yapan ogrencilerin Sinif 1’de yer alma
olasiliklarinin yiiksek oldugu ¢ikariminin daha giiglii yapilabilecegi sdylenebilir. Bunun
yam sira Sinif 3’te yer alan 6grencilerin de Oykiileyici kitap okuma sikligi konusunda
“ayda yaklagik bir kez” ve “ayda bir¢cok kez” yanitlarina yonelme olasiliklarinin diger
seceneklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Siif 2’de yer alan 6grencilerin ise
tiim seceneklere birbirine yakin derecede yonelme olasiliklari ortaya ¢ikmistir. Daha
onceki materyaller i¢in Ol¢egin soluna tepki verme olasiliklari daha yiiksek olan bu
ogrencilerin Oykiileyici kitaplar s6z konusu oldugunda kestirilen tepki olasiliklarinin
farklilasmas1 vurgulanmasi gereken bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumun
okulda verilen okuma etkinliklerinden ya da gorevlerinden kaynaklanabilecegi

disiiniilmektedir.

Bilgilendirici kitap okuma siklig1 soruldugunda Sinif 1°de yer alan 6grencilerin yaklasik
%34 olasilikla “haftada bir¢ok kez” ve yaklasik %35 olasilikla “ayda birgok kez”
yanitlarin1 verecekleri belirlenmistir. Sinif 2’de yer alan &grenciler ise bu maddeye
yaklasik %53 olasilikla “hi¢ ya da hemen hemen hi¢” kargiligin1 vereceklerdir. Sinif
3’te yer alan 6grencilerin ise bu soruya karsilik 6l¢egin ortasina yonelme olasiliklarinin

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cesitli okuma materyallerini en sik okuyan 6grencilerin bulundugu Smif 1°de yer alan
ogrencilerin gazete okuma sikligma dair maddeye yonelik tepki olasiliklarinin yakin
diizeyde farkli seceneklere dagildigi belirlenmistir. Benzer bir sonucun ¢izgi roman ve
dergi okuma sikligina yonelik maddelere iliskin tepkilerde de ortaya c¢iktig
diisliniildiigiinde bu smifta yer alan &grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici kitaplari

daha sik okuduklar1 diger materyalleri ise daha az okuduklart yorumuna gidilebilir.
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Sinif 2°de yer alan ve genel olarak diger siniflara goére daha az okuyan &grencilerin ise
bu maddeye yaklasik %65 olasilikla “hi¢ ya da hemen hemen hi¢” yanitim verecekleri

yoniinde bir kestirim elde edilmistir.

Elde edilen bulgulardan hareketle agiga ¢ikarilan ii¢ Ortiikk smifin temsil ettikleri
gruplarin sahip olduklar1 6zellikler bakimindan ayristiklar: belirlenmistir. Bu baglamda
en cesitli ve en sik okuyan 6grencilerin genel olarak Sinif 1’de yer aldig1 soylenebilir.
Oykiileyici ve bilgilendirici kitaplar1 stk okuma olasihig diger materyallerden daha
yiikksek olan bu O6grenciler, genele oranla %31°lik bir bolimii temsil etmektedirler.
Okumalarim ¢esitlendirmeyen, az okuyan ya da hi¢ okumayan 6grencilerin genel olarak
Sinif 2°de yer aldig1 belirlenmistir. Bu dgrencilerin dykiileyici kitap okuma sikliklarimin
diger materyallerden olasiliksal olarak daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. S6z konusu

ogrenciler genele oranla %23 liik bir kesimi temsil etmektedirler.

Cesitli okuma materyallerini genel olarak “yilda birka¢ kez” ya da “ayda yaklasik bir
kez” okuma olasiliklar1 yiiksek olan 6grencilerin Sinif 3°te yer aldiklar1 belirlenmistir.
S6z konusu dgrencilerin oykiileyici kitaplar: stk okuma olasiliklar: diger materyallere
kiyasla daha yiiksektir. Bu Ogrenciler genele oranla %46’lik bir kesimi temsil

etmektedirler.
Okuma Zevki Anketiyle Iliskili Cin Bulgular
Swnif Sayisimin Belirlenmesi

Cin’de okuma zevki anketinden elde edilen veriye gore oOrtilk siniflar1 belirlemek
amaciyla sekiz sinifli modele kadar test siirdiiriilmiistiir. Modellerin BIC degerlerine ait

grafik Sekil 3‘te verilmistir.
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Sekil 3. Cin verisine ait okuma zevki ortiik sinif modellerinin BIC degerleri

Grafigin biikiim noktas1 ve ardisik modellerin BIC degerleri arasindaki farklar dikkate
alindiginda Sekil 3 iizerinden, {i¢ smifli modelin en uygun model olabilecegi
soylenebilir. Okuma zevki anketinde yer alan maddelere yonelik tepki olasiliklar
kestirimlerinin benzerligine dayali olarak belirli bireyler bir araya getirilmis ve oransal
biiyiikliikleri sirasiyla %18 (Sinif 1), %36 (Smif 2) ve %46 (Smif 3) olacak sekilde ii¢

ortiik sinif agiga gikarilmistir.
Parametre Kestirimleri

Belirlenen bu siiflarda yer alan bireylerin her bir yanit kategorisi i¢in kestirilen tepki

olasiliklar1 maddeler bazinda siralanmig ve Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Okuma Zevki Anketiyle iligkili Ortiik Smiflarin Maddelere Yénelik Tepki
Olasiliklar1 (Cin)

g = £
= £
2 < E S - s E
Maddeler s = z > =
= » E = — =
2 = E 3 ¥ §
§E 3 @ 2
Sadece mecbur Siif 1 0.047 0.430 0.441 0.081
kaldigimda bir seyler Sinif 2 0.894 0.082 0.006 0.017
okurum. Siuf 3 0.317 0.663 0.019 0.000
Okuma bos zamanlarimda ~ Sinif 1 0.099 0.575 0.319 0.006
yapmaktan en ¢ok zevk Sinif 2 0.014 0.003 0.184 0.799
gll‘ril‘gl‘rm ugraslardan Sinif 3 0.000 0.062  0.896 0.043
Baskalariyla kitaplar Sinif 1 0.107 0.588 0.298 0.012
hakkinda konusmaktan Smif 2 0.023 0.040 0.347 0.590
hoslanirim. Sinif 3 0.002 0.189  0.775 0.033
o Smuf 1 0.106 0.642 0.209 0.043
Benim i¢in okuma zamani g ¢ 0.966 0.018  0.001 0.016

bosa harcamaktir.
Simif 3 0.621 0.378 0.011 0.000

Sadece ihtiyacim olan Smif'1 0.028 0.234 0.595 0.143
bilgiyi edinmek igin Sinif 2 0.528 0.370  0.064 0.039
okurum. Sinif 3 0.129 0670 0.177 0.024

Tablo 4 incelendiginde “sadece mecbur kaldigimda bir seyler okurum” maddesine Sinif
2’de yer alan Ogrenciler yaklasik %89 olasilikla kesinlikle bu fikre katilmamaktadir.
Sadece mecbur kalindiginda bir seyler okuma fikrine kesinlikle katilmayan 6grencilerin
en fazla oldugu sinif, Sinif 2 olarak belirlenmistir. Sinif 3’teki 6grencilerin ise yaklagik
%32 olasilikla “kesinlikle katilmiyorum” yanitini verecekleri kestirilmistir. Bu
maddeye, Smuf 3’te yer alan 6grencilerin “Katilmiyorum” yanitint verme olasiliklar
yaklasik %66°dir. Sinif 1°de yer alan Ogrencilerin ise %43’tniin “katilmiyorum”,
%44’ inlin ise “katiliyorum” yamtin1 verecekleri tahmin edilmistir. Simf 2 ve Siuf
3’teki Ogrencilerin neredeyse tamaminin, Smif 1°deki Ogrencilerin ise yaklagik
yarisinin, sadece mecbur kalindiginda bir gseyler okuma fikrini reddettigi one siirtilebilir.
Bu durumda Cin’deki 6grencilerin yaklasik %92’sinin okumayr sadece mecbur

kalindiginda yapilacak bir eylem olarak gormedikleri ifade edilebilir.
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“Okuma, bos zamanlarimda yapmaktan en ¢ok zevk aldigim ugraslardan biridir”
maddesine iliskin bulgular incelendiginde ise Smif 2’deki 6grencilerin %80’inin
“kesinlikle katiliyorum” yanitimt verecekleri kestirilmigtir. Simif 3’teki Ggrencilerin
yaklagik %90’ min “Katiliyorum” yamitim1 verecekleri beklenmektedir. Simf 1’deki
ogrencilerin yaklasik %57’sinin “Katilmiyorum”, yaklasik %32’sinin ise “Katiliyorum”
yanitin1 verecekleri tahmin edilmistir. Bu durumda Cin’deki 6grencilerin yaklasik
%90’ min bos zamanlarinda yapmaktan en ¢ok keyif aldiklar1 ugraslardan birinin

okumak oldugu ifade edilebilir.

“Bagkalariyla kitaplar hakkinda konusmaktan hoslanirim” maddesine Sinif 2’deki
ogrencilerin  %60’min  “Kesinlikle katiliyorum” yamitini, yaklasik %35’inin ise
“katiliyorum” verecekleri kestirilmistir. Simif 3’teki dgrencilerin ise yaklasik %77 sinin
“Katiliyorum” yanitin1 verecekleri beklenmektedir. Sinif 1°deki 6grencilerin yaklagik
%59’unun “katilmiyorum”, yaklagik %30’unun ise “katiliyorum” yanitimi verecekleri

tahmin edilmisgtir.

“Benim i¢in okuma zamani bosa harcamaktir” maddesine Simf 1, 2 ve 3’tekilerin
sirastyla yaklagik %11, %97 ve %62’sinin “Kesinlikle katilmiyorum” yanitini
verecekleri kestirilmistir. Bu ifadeye “Katilmiyorum” yamitimi verme olasihigi ise
yaklagik olarak Smif 1 igin %64, Sinif 3 igin ise %38 olarak kestirilmistir. Bu durumda
okumay1 zaman kaybi olarak gorebilecek katilimcilar sadece Simif 1’in yaklagik %21’
olarak degerlendirilebilir. Bu oran ankete katilan Cin’deki tiim Ogrenci sayisinin

yaklasik %4’{inii temsil etmektedir.

Sadece ihtiya¢ duyulan bilgiye ulasabilmek i¢in okuyacagini belirtecek katilimcilarin
Smif 2°de neredeyse hi¢ bulunmadigi kestirilmistir. Sadece Simif 1’in yaklasik
%60’ min, Sinif 3’Gn ise yaklagik %18’inin bu maddeye olumlu yanit verebilecegi
kestirilmigtir. Bu durumda ankete katilan Cin’deki Ogrencilerin olasiliksal olarak
yaklagik %19’unun sadece ihtiya¢c duyulan bilgiye ulagsmak igin okuyacagi ileri

surilebilir.
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Anket sonucunda belirlenen ortik simiflar ve bu simiflarin maddelere verecekleri
olasiliksal dagilim incelendiginde tiim Ogrencilerin %36’sin1 olusturan Simif 2’deki
Ogrencilerin okumaktan en ¢ok zevk alan grup oldugu, biiyilk ¢ogunlugunun bos
zamanlarinda en ¢ok keyif aldiklari etkinliklerden birinin okumak oldugu ve okumay1
kesinlikle zaman kaybi olarak gérmedikleri ortaya ¢cikmistir. Siif 3’teki grencilerin de
okumaya karst olduk¢a olumlu tutumlart bulunmaktadir. Toplamin %46’si1 temsil
eden bu smiftaki Ogrencilerin yaklasitk %94’ bos zamanlarinda kitap okudugu
belirlenmistir. Sinif 3’teki 6grencilerin Siif 2’deki &grencilerden farki bu simiftaki
ogrencilerin yaklagik %18’inin kitaplar hakkinda konusmaktan hoglanmama ve sadece
bilgi edinmek i¢in kitap okuma egilimleri olmasidir. Sinif 2’deki 6grencilerde bu egilim
neredeyse hi¢ goriilmemektedir. Toplam grubun yaklasik %18’ini olusturan Sinif 1°deki
ogrenciler okumaktan diger siniflara gére daha az keyif alan siiftir. Ancak bu siniftaki
ogrencilerin okumaya karst olumsuz tutuma sahip olduklar1 sdylenemez. Simif 1’°deki
Ogrencilerin yaklasik %75’inin kitap okumay1 bosa zaman kaybi olarak goérmedikleri

kestirilmistir.
Okuma Materyali Cesitliligi Anketiyle iliskili Cin Bulgular
Stif Sayisimin Belirlenmesi

Cin’deki katilimcilarin okuma materyal ¢esitliligi anketine verdikleri yanitlara iliskin
ortik sinif sayisinin  belirlenmesi i¢in olusturulan modellerin BIC degerleri

incelenmistir. Elde edilen verilere ait grafik Sekil 4’te sunulmustur.

188000 -~
186000 -
184000 -
182000 -

180000 -

BIC degerleri

178000 -

176000 -

174000 -

172000

1 2 3 = 5 6
ortik sinif sayilan

Sekil 4. Cin verisi okuma tiirli anketi modellerine iliskin BIC degerleri
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Ardisik modellerin BIC degerleri arasindaki farklar ve grafik incelendiginde dort ortiik
siifli modelin grubu en iyi agiklayan model oldugu ortaya konmustur. Dort ortiik
simifin evrendeki biytiklikleri, katilimcilarin bu simiflara yerlesme olasiliklari
bakimindan sirasiyla %21 (Smuf 1), %12 (Smuf 2), %20 (Sinf 3) ve %47 (Smf 4)

olarak kestirilmistir.
Parametre Kestirimleri

Belirlenen siniflardaki katilimcilarin her bir yanit kategorisi icin kestirilen tepki

olasiliklar1 anketteki maddeler bazinda siralanmis ve Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okuma Materyali Cesitliligi Anketiyle iliskili Ortiik Simiflarin Maddelere
Yonelik Tepki Olasiliklari (Cin)

Hi¢ ya
da Yilda Ayda Ayda  Haftada
Maddeler Smmflar  hemen birka¢ yaklasitk  bircok bir¢cok
hemen kez bir kez kez kez
hic

Sif 1 0.652 0.109 0.091 0.096 0.052
Sinif 2 0.068 0.090 0.065 0.183 0.593
Sinif 3 0.201 0.568 0.147 0.060 0.023
Sinif 4 0.077 0.154 0.338 0.361 0.069

Dergiler

Sif 1 0.397 0.132 0.108 0.146 0.218
Sinif 2 0.122 0.104 0.051 0.124 0.598
Sinif 3 0.261 0.491 0.096 0.069 0.083
Sinif 4 0.168 0.156 0.230 0.294 0.152

Cizgi Romanlar

Sif 1 0.207 0.140 0.140 0.203 0.310

ggﬁgﬁr‘“gﬂg Smf2 0006 0022 0011 0068  0.892
: ’ ’ Sinif 3 0.031 0.390 0.180 0.205 0.194
hikayeler)
Sinif 4 0.005 0.052 0.152 0.403 0.389
Bilgilendirici Sinif 1 0.645 0.080 0.098 0.101 0.076
kitaplar (6rn: Smif 2 0.047 0.080 0.096 0.233 0.544
biyografi, tarih, Sinif 3 0.245 0.519 0.134 0.064 0.038
tanitim kitaplari) Sinif 4 0.073 0.178 0.328 0.306 0.115
Smif 1 0.787 0.052 0.060 0.049 0.052
Sinif 2 0.164 0.118 0.148 0.213 0.358
Gazeteler

Simif 3 0.368 0.444 0.094 0.061 0.032
Sinif 4 0.158 0.256 0.248 0.221 0.117
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Okuma materyalleri gesitliligi anketinde dgrencilere, hangi tiir materyalleri ne siklikla
okuduklart sorulmustur. Tablo 5 incelendiginde Sif 1’deki &grencilerin tim okuma
materyalleri i¢in okuma sikliklar1 diisiiktiir. Bu siniftaki 6grencilerin dergi, ¢izgi roman,
bilgilendirici kitap ve gazeteleri okuma sikliklarini “hi¢ ya da hemen hemen hi¢” olarak
belirtme olasiliklar1 yaklasik olarak sirasiyla %65, %40, %64, %79 olarak
belirlenmistir. Siif 1°deki 6grenciler sadece Oykiileyici kitap okuma sikliklarinda
herhangi bir yanit kategorisinde y1gilma gostermemistir. Diger okuma tiirlerinde sinifin
biiyiik ¢ogunlugunun “hi¢ ya da hemen hemen hi¢” yanitin1 verme olasihig: yiiksekken
Oykiileyici kitaplar kategorisi igin Sinif 1°deki dgrencilerin yaklagik %31’inin haftada
bir¢ok kez dykiileyici kitap okuyacagi belirlenmistir.

Tiim materyalleri en sik okuyanlarm Simif 2’deki &grenciler oldugu ifade edilebilir.
Smifin tiim okuma materyallerini haftada bir¢cok kez okumasi beklenmektedir. Sinif
2’deki 6grencilerin haftada birgok kez dergi ve ¢izgi roman okuma olasilig1 yaklasik
%60, dykiileyici kitap okuma olasilig1 %90, bilgilendirici kitap okuma olasilig1 %54
olarak hesaplanmistir. Bu sinif tiim materyalleri haftada birgok kez okuma egiliminde
olsa da diger materyallere kiyasla haftada bircok kez gazete okuma olasiliklar1 daha
distiktir. Siif 2°deki dgrencilerin yaklagik %35 olasilikla haftada birgok kez gazete

okuyacaklari, %16 olasilikla ise hi¢ gazete okumayacaklari ortaya konmustur.

Elde edilen bulgulara gore Sinif 3’teki Ogrencilerin okuma materyalleri i¢in okuma
sikliklarin1 “yilda birka¢ kez” olarak belirtme olasiliklart yiiksektir. Bu smiftaki
Ogrencilerin okuma materyallerini yilda birkag kez okuma olasiliklar1 dergiler icin %57,
¢izgi romanlar i¢in %49, oykiileyici kitaplar i¢in %39, bilgilendirici kitaplar ig¢in %52
ve gazeteler igin ise %44 olarak hesaplanmistir. Genellikle diisiik okuma sikliginda
yigilma gosteren Siif 3’teki dgrencilerin okuma sikliklarinin en ¢ok arttigi okuma
tiriiniin  Oykileyici kitaplar oldugu goriilmektedir. Bu smiftaki 6grencilerin %20
olasilikla ayda bircok kez, %19 olasilikla ise haftada bir¢ok kez Oykiileyici kitap
okuyacaklar1 kestirilmistir. Sinif 4’teki 6grencilerin okuma sikliklar1 dergi, ¢izgi roman,
bilgilendirici kitap, gazeteler igin “ayda yaklasik bir kez” ve “ayda bir¢ok kez” yamit

kategorilerinde yigilma gostermistir. Sinif 4’teki 6grencilerin %40 olasilikla ayda
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birgok kez, %39 olasilikla haftada bir¢ok kez Oykiileyici kitap okuyacaklar1 ifade

edilebilir.

Okuma sikliginin en diisiik oldugu Simif 1°deki dgrencilerin yaklasik %31 inin haftada
birgok kez Oykiileyici kitap okuduklar1 goriilmektedir. Toplam &grenci sayisinin
%12’sini temsil eden Sinif 2°deki 6grencilerin en sik okuyan ve okumalarint en ¢ok
cesitlendiren sinif oldugu ileri siirtilebilir. Sinif 3’teki dgrencilerin de okuma cesitliligi
bakimindan fark olmadan tiim okuma tiirlerini yilda birka¢ kez okuma egilimi
gosterdikleri goriilmistiir. Bu simf toplam 6grenci sayisinin yaklagik %20’sini temsil
etmektedir. Tiim okuma materyallerini en az ayda bir veya birgok defa okuyacagi
ongoriilen bu Smif 4’teki d6grenciler toplam 6grenci sayisinin yaklasik %47’sini temsil
etmektedir. Bu durumda Ogrencilerin yaklasik yarisinin herhangi bir okuma tiiriine
agirlik vermeden ayda bir veya bircok defa cesitli okuma kaynaklarimi kullandiklari
belirlenmistir. Tiim 6grenciler i¢in okuma materyalleri i¢cinde en ¢ok tercih edilen tiiriin

Oykiileyici kitaplar oldugu ileri siiriilebilir.

TARTISMA ve SONUC

PISA 2018’¢ Tirkiye ve Cin’den katilarak Okuma Zevki Anketi’ni yanitlayan

ogrencilerin ortiik siif analizi ile siniflandirilmas: sonucunda;
*  Her iki ililkede de ii¢ ortiik sinifin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

» Tirkiye icin belirlenen ii¢ oOrtiik sinifin tim gruba oranla biiyiikliikleri
incelendiginde Sinif 1’in %46°lik, Sinif 2’nin %14°lik, Simif 3’in de %40’ lik
bir biiyiiklige karsilik geldigi belirlenmistir. Kitap okumaktan en ¢ok zevk
alan ogrencilerin ¢ogunlukla Sinif 3’e, orta derecede zevk alan Ggrencilerin
cogunlukla Sinif 1’e, en az zevk alan 6grencilerin ise ¢ogunlukla Sinif 2’ye

yerlestikleri sonucuna ulastlmistir.

* Cin icin belirlenen {i¢ oOrtik smifin tiim gruba oranla biiyiiklikleri
incelendiginde Sinif 1’in %18’lik, Sinif 2°nin %36’lik, Sinif 3’{in de %46’ lik
bir biyiikliige karsilik geldigi belirlenmistir. Kitap okumaktan en g¢ok zevk
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alan &grencilerin ¢ogunlukla Sinif 2’ye, orta derecede zevk alan &grencilerin
cogunlukla Smif 3’e, en az zevk alan &grencilerin ise ¢ogunlukla Simif 1’e

yerlestikleri sonucuna ulagtlmistir.

* Her iki iilkede de okumaktan en az zevk alan 6grencilerin bulundugu siniflar
biiyiikliik olarak en kiiciik sinifa; okumaktan en ¢ok zevk olan dgrencilerin

bulundugu siniflar ise biiylikliik olarak ortanca sinifa karsilik gelmektedir.

Kitap okumaktan en ¢ok zevk alan 6grenciler Tiirkiye’de tiim grubun %40’ma Cin’de
ise tiim grubun %36°sina karsilik gelmektedir. Bununla birlikte bu iki oranin biiyiikliik
bakimindan dogrudan karsilagtirilarak bir sonuca varilmasinin dogru bir yaklasim
olmayacagl sOylenebilir. S6z konusu gruplarin anket maddelerine yonelik tepki
ortintiileri birbirine benzer olsa da segenekler bazinda tepki olasiliklart incelendiginde
birbirlerinden belli oranda ayrigtiklar1 belirlenmistir. Sozgelimi, “Okuma, bos
zamanlarimda yapmaktan en ¢ok zevk aldigim ugraslardan biridir” maddesine Cin Sinif
2’de yer alan bir 6grencinin yaklasik %80 olasilikla “kesinlikle katiliyorum” yanitini
verecegi kestirilmigtir. Bu maddeye Tiirkiye Smif 3’te yer alan bir &grencinin
“kesinlikle katiliyorum” yanitin1 verme olasilig1 ise yaklasik %52°dir. Bu baglamda, her
iki {ilkedeki okumaktan en ¢ok =zevk alan o6grencilerin bulundugu gruplar
karsilagtirildiginda Cin’deki 6grencilerin kitap okumay1 en ¢ok zevk alinan ugraslardan
biri olarak degerlendirme olasiliginin daha fazla oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde,
“Bagkalartyla kitaplar hakkinda konusmaktan hoslanirim” maddesine Cin Sinif 2°de yer
alan bir dgrencinin “kesinlikle katiliyorum” yanitim1 verme olasilifi yaklagik %59;
Tirkiye Sif 3’te yer alan bir 6grencinin ise bu yaniti verme olasiligi yaklasik
%49’dur. Diger siniflar arasinda yapilan karsilastirmalarda da buna benzer farkliliklar
oldugu belirlenmistir. Bu arastirmada, simiflarin adlandirilmast (tanimlanmasi)
stirecinde, 6grencilerin anket maddelerinin tamamina yonelik tepki oriintiileri dikkate
almmig ve karsilastirma kolayligi bakimindan benzer oOriintiiler ayni adlar altinda
yorumlanmigtir. Bu durum, iki farkli {ilkede ayni sekilde tanimlanan siniflarda 6l¢iilen
Ozelligin derecesi bakimindan esit diizeyde ogrencilerin yer aldigi anlamina

gelmemektedir. S6z konusu siniflarda yer alan 6grenciler arasindaki farklar Tablo 2 ve
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Tablo 4’te yer alan tepki olasiliklar1 arasindaki farklar baglaminda incelenerek ortaya

konulabilir.

Bu arastirmada iki {ilke igin ayr1 ve 6zgiin modellemeler yapilmistir ve aragtirmanin bu
modeller iizerinden iki {ilkenin karsilastirilabilirligine iliskin  bir  iddiast
bulunmamaktadir. Bununla birlikte, alanyazinda okuma zevki ile okudugunu anlama
arasinda pozitif bir iligkinin bulundugu ¢ok sayida calisma bulunmaktadir (Klauda ve
Guthrie, 2014; McGeown vd., 2014; Rogiers vd., 2020; Wolters, Denton, York ve
Francis, 2014). Bu arastirmada Cin’de okumaktan ¢ok zevk alan 6grencilerin grubun
geneline oranla 6nemli bir biiyiiklige erismis oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
bakimdan, PISA 2018’de okuma becerisi alaninda diger iilkelerin 6niline gecen Cin’in
gosterdigi basari ile galismada ortaya konulan modellemenin ortiistiigii ifade edilebilir.
Cin’deki 6grencilerin daha biiyiik bir tutkuyla okuduklari not diigiilmekle birlikte,
okumaktan ¢ok zevk alan dgrencilerin Tiirkiye’de de onemli bir biyiikliige eristigi
belirlenmistir. Bu durumun yakin gelecekte Tiirkiye’deki oOgrencilerin okuma
basarilarina etki edip etmeyecegi bilinmemekle birlikte, ilgili alanyazin dogrultusunda

bunun Tiirkiye agisindan umut verici bir bulgu oldugu sonucuna varilabilir.

PISA 2018’e¢ Tiirkiye ve Cin’den katilarak Okuma Materyali Cesitliligi Anketi’ni

yanitlayan 6grencilerin ortiik sinif analizi ile siniflandirilmasi sonucunda;
» Tirkiye’de ti¢ Cin’de ise dort ortiik sinifin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.

+ Tirkiye i¢in belirlenen ii¢ ortiik sinifin tiim gruba oranla biiyiikliikleri
incelendiginde Sinif 1’in %31°lik, Simif 2’nin %23’liik, Smif 3’iin de %46’ ik
bir biiyilikliige karsilik geldigi belirlenmistir. En ¢esitli ve en sik okuyan
ogrencilerin ¢ogunlukla Sinif 1°de; gesitli okuma materyallerini genel olarak
“yilda birkag kez” ya da “ayda yaklasik bir kez” okuma olasiliklar1 yiiksek olan
ogrencilerin Simif 3’te; okumalarimi ¢esitlendirmeyen, az okuyan ya da hig

okumayan 6grencilerin ¢ogunlukla Sinif 2°de yer aldig1 sonucuna ulasilmistir.

* Cin icin belirlenen dort Ortik smifin tiim gruba oranla biiyiiklikleri

incelendiginde Siif 1’in %21°lik, Sinif 2’nin %12°1lik, Smuf 3’iin %20°lik,
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Sinif 4’iin ise %47°lik bir biiyliklige karsilik geldigi belirlenmistir. En gesitli
ve en sik okuyan &grencilerin ¢ogunlukla Sinif 2 ve Sinif 4°te; ¢esitli okuma
materyallerini “yilda birka¢ kez” okuma olasiliklar1 yiiksek olan 6grencilerin
Smif 3°te; tim okuma materyalleri ig¢in okuma sikliklar1 diisik olan

ogrencilerin cogunlukla Sinif 1°de yer aldig1 sonucuna ulagilmistir.

+ Tirkiye’de okumalarimi gesitlendirmeyen, az okuyan ya da hi¢c okumayan
ogrencilerin yer aldigt sif biiyliklik bakimindan en kiigiik sinifa karsilik
gelmektedir. Tirkiye’deki dgrencilerin yaklagik iigte birinin de gesitli okuma
materyallerini sik okudugu belirlenmistir. Elde edilen bulgularin Tirkiye

acisindan umut verici oldugu sdylenebilir.

* Cin’de Simif 2 olarak belirlenen ve iilkedeki tiim 6grencilere oranla yaklasik
%12’lik bir biiylkliige karsilik gelen smifin gesitli okuma materyallerini
genellikle “haftada bircok kez” okuma olasilifi yiliksek olan Ogrencilerden
meydana geldigi goriilmektedir. Tiirkiye’de bu kadar cesitli ve sik okuyan

ogrencilerden olugan bir ortiik sinif belirlenememistir.

* Cin’de gesitli okuma materyallerini sik okuyan dgrencilerin ¢ogunlukta oldugu
Smif 2 ve Sinif 4’iin toplam biiyilikliigii genele oranla yaklagik %60’tir. Bu
oranin Cin’deki 6grencilerin bilylik ¢ogunluguna karsilik gelmesi dikkat ¢ekici
bir sonug olarak vurgulanabilir. iki iilkeye iliskin bulgular karsilastirildiginda,
Cin’de daha c¢esitli ve daha sik okuyan 6grencilerin oransal olarak Tiirkiye’den

daha fazla oldugu yorumu yapilabilir.

Okuma becerisinin, 6grencilerin genel akademik basarisinin 6énemli bir yordayicisi
oldugu bilinmektedir. Gelismis ve gelismekte olan iilkelerin egitim politikalarina yon
verilmesinde bu durumun g6z Oniinde tutuldugu sdylenebilir. Bu arastirmada, okuma
materyali cesitliligi bakimindan yapilan incelemeler sonrasinda sik ve cesitli okuyan
ogrencilerin Cin’de %60°lik bir biiytiklige karsilik geldigi goriilmiis ve bunun Cin’in
PISA 2018’de okuma alanindaki basarisiyla ortiisen bulgulardan biri oldugu sonucuna

ulagilmigtir. Tiirkiye’de de sik okuyan Ogrencilerin grubun geneline oranla biiyikligi
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azimsanacak diizeyde degildir. Tiirkiye’de yapilmis olan bazi ¢aligmalar da bu bulguyu
desteklemektedir (Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Deniz,
2015). Bununla birlikte, okuma aligkanliklarinin artirilmast konusunda gelistirilecek
politikalarin Tirkiye’yi oldugundan daha iyi bir noktaya tasiyabilecegi ongoriilebilir.
Uluslararasi sinavlarda Cin gibi {ist siralarda yer alan iilkelerin basarilarini agiklayan
modellemeler ve bilimsel c¢aligmalar Tirkiye’ye yapilmasi gereken uygulamalar

konusunda 151k tutabilir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular yorumlandiginda Tiirkiye ve Cin igin yapilan
belirlemelerin pek ¢ok yonden benzerlik géstermesine kargin bazi yonlerden dnemli
diizeyde farklilastigi soncuna ulagilmistir. Bu ¢alismanin PISA 2018’de Tiirkiye’ nin
okuma becerisi performansinin farkli bir agidan ele alinmasi adina kayda deger bulgular
sundugu diisiiniilmektedir. ileride yapilacak arastirmalarda PISA’nin okuma becerisiyle
iliskili olabilecek farkli anketleri iizerinden karsilastirmalar yapabilir. Ortiik Sinif
Analizi ile smif tyeliklerine iligskin kestirimler yaparak bu kestirimler iizerinden
yapacaklar1 ikinci diizey analizlerle c¢alismalarini zenginlestirebilirler. Ayrica
aragtirmacilar, iilkeleri ayr1 ayri modellemek yerine tek bir ortiikk sinif analizi modeli

iizerinden ele alarak dogrudan karsilastirmalar yapma olanagi bulabilirler.
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SUMMARY
Aim of the Study

In this study, it is aimed to identify and compare more than one subgroup in the student groups in
different countries, which are similar in terms of features related to reading behavior but cannot
be directly observed. For this purpose, in this research, we sought answers to the following
questions. Turkish and Chinese students who answer the reading enjoyment and reading material
diversity questionnaires are divided into (1) how many latent subclasses are there? (2) How big
are these latent subclasses? (3) How do students differ from class to class in terms of the
possibility of marking different options in the questionnaire items? (4) Can the determined classes
be meaningful over the characteristics of the students? Another aim of the study is to compare the
results obtained from both countries and to determine the similarities and differences.

Method

15-year-old students in Turkey and China's Beijing, Shanghai, Jiangsu and Zhejiang (B-S-J-Z)
are the universe of this research. The sample of the research consists of students who participated
in the PISA 2018 from these countries. The study included 6890 students from 186 schools
participated from Turkey (MEB, 2019). In China, 12058 students from 362 schools participated
in the study in the B-S-J-Z region.

Reading enjoyment questionnaire and reading material diversity questionnaire used in PISA 2018
were used as data collection tools. There are five items with four options in the reading enjoyment
questionnaire and five items with five options in the reading material diversity questionnaire.

Latent class analysis (LCA) was used in the analysis of the questionnaires used in this research.
In the context, the number of latent classes of the model was increased once and the BIC value
was calculated for each new model tried. Considering the bending points of the graph obtained
from BIC values, it was aimed to reach meaningful models with an optimal class number. The
findings obtained after the analyses for both countries were compared and reported.

Findings, Discussion and Results

As a result of the classification of students who answered the reading enjoyment questionnaire
from Turkey and China with latent class analysis;

»  Three latent classes determined in both countries.

*  The probabilities of the size of three latent classes in Turkey were estimated and these
values were obtained as; 46% for class 1; 14% for class 2 and 40% for class 3. It was
concluded that the students who enjoyed reading the books mostly settled in Class 3, the
students who enjoyed reading moderately mostly in Class 1, and the students who
enjoyed the least mostly settled in Class 2.

»  The probabilities of the size of three latent classes in China were estimated and these
values were obtained as; 18% for class 1; 36% for class 2 and 46% for class 3. It was
concluded that the students who enjoy reading the books mostly settled in Class 2, the
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students who enjoy reading moderately mostly in Class 3, and the students who enjoy
the least were mostly in Class 1.

In both countries, the classes with the students who enjoy reading the least are the
smallest in size compared to the others. The classes with students who enjoy reading the
most correspond to the median class in size.

As a result of the classification of students who answered the reading material diversity
questionnaire from Turkey and China with latent class analysis;

It was determined that three latent classes in Turkey and four latent classes in China.
The probabilities of the size of three latent classes in Turkey were estimated and these
values were obtained as; 31% for class 1; 23% for class 2 and 46% for class 3. The
most diverse and most frequent readers are mostly in Class 1. Students who are likely to
read various reading materials "several times a year" or "about once a month" are
generally in Class 3. Students who read less or never read mostly in Class 2.

The probabilities of the size of four latent classes in China were estimated and these
values were obtained as; 21% for class 1; 12% for class 2, 20% for class 3 and 47% for
class 4. The most diverse and most frequent readers are mostly in Class 2 and Class 4.
Students who have a high probability of reading various reading materials “several
times a year” in Class 3. Students with low reading frequency for all reading materials
were mostly in Class 1.

In Turkey, the students less variety readers or never read any reading materials the
terms of class size corresponds to the smallest class. On the other hand, approximately
one third of all students in Turkey, it was determined that often read a variety of
reading materials.

The total size of Class 2 and Class 4 which are the majority of students who read
various reading materials frequently in China is about 60% compared to the general.
When the findings of the two countries are compared, it can be said that more variety
and more  frequently readers in China more  than Turkey.
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0z

Bu arastirmanin amaci egitim alaminda girigimcilik kavrami iizerine Tiirkiye'de yapilmuis
lisansiistii tezlerin tiiriine, yapudigi yila ve enstitiiye, yontemine, desenine, veri toplama aracina,
calisma grubuna, ¢alisma grubunun biiyiikliigiine gore analiz edilmesi ve bu alanda nasil bir
egilim oldugunun ortaya konulmasidir. Betimsel tarama modeli kullanilan bu arastirmanin
orneklemini 2013-2019 yillar: arasinda Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinin veri
tabanminda bulunan ve tez adinda, ozetinde veya dizininde “Girisimcilik” kelimesi gegen egitim
alaminda yapilmis 118 lisansiistii tez olusturmaktadir. Veri toplama aract olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen dokiiman inceleme formu kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore; girisimcilik kavrami tizerine yapilan lisansiistii tezlerin, en fazla 2019 yilinda,
egitim bilimleri enstitiisiinde, yiiksek lisans tezi tiriinde (f =96) yapildig1 gériilmiistiir. Ayrica
incelenen tezlerin cogunda yontemin belirtilmedigi (f =43), veri toplama araci olarak ¢ogunlukla
olcek kullamldigi (f =60), orneklem olarak genellikle 6gretmenlerin tercih edildigi (f =31) ve
arastirmalarin genellikle 301-1000 arasi orneklem biiyiikliigii ile gerceklestivildigi (f =29)
sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aliymamn bulgular, girisimcilik kavrami iizerine yapilmig egitim
alamindaki lisansiistii tezlerin konu, yontem ve analiz teknikleri bakimindan mevcut egilimlerini
ortaya ¢tkarmasi bakimindan alana katkr saglayacak bir referans kaynagi olabilir.

Anahtar Sozciikler: Girisimcilik, 21. yiizyil becerileri, Betimsel analiz

“ Alintilama: Akyar, D. ve Sarikaya, R. (2020). Tiirkiye’deki Girisimcilik Kavramina
Yonelik Egitim Alaninda Yapilan Lisansiistii Tezlerin igerik Analizi. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 979-1018.
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ABSTRACT

In this study, it is aim of this research is to analyze the type, the year and the institute, the method,
the pattern, the data collection tool, the working group and the size of the working group based
on the graduate thesis completed in Turkey on the concept of entrepreneurship and to show how
there is a trend in this field. The research is designed in the descriptive survey method. The
sample consisted of the research consists of 118 graduate theses, which are in the database of
the National thesis center of the Board of Higher Education between 2013 and 2019 and which
have the word “entrepreneurship” in their thesis name, abstract or directory. A document review
form developed by researchers was used as a data collection tool. According to the findings from
the research, graduate theses on the concept of entrepreneurship were held in 2019 at the
Institute of Educational Sciences, in the type of Master's thesis (f =96). In addition, it was
concluded that the method was not specified in most of the theses studied (f = 43), the scale as a
means of data collection (f = 60), as a sample, teachers preferred (f = 31), and the research was
carried out here with a sample spell between 301-1000 (f = 29). The findings of this study may be
a reference source that will contribute to the field in terms of revealing the current tendencies of
graduate theses on education and entrepreneurship concept in terms of subject, method and
analysis techniques.

Keywords: Entrepreneurship, 21st century skills, Descriptive analysis

GIRIS

21. yiizyilda toplumsal, ekonomik, siyasi ve teknolojik alanlarda kendini gdsteren hizli
degisim ve gelisim, daha Once hi¢ goriilmemis bir hizda ilerleyen doniisimii de
beraberinde getirmekte, hatta degisim dijital ¢agin baslangici kabul edilmektedir.
Bilginin tssel bir hizla degistigi bu ¢agda bireylerin sahip olmasi gereken nitelikler de
20. yiizyila gore farklilasmaktadir. Bireylerin i¢inde yasadigimiz yiizyilin beklentilerine
cevap verebilmeleri i¢in sahip olmalari gereken becerilere 21. yiizyil becerileri
denilmektedir. Bu beceriler bilgi ¢aginda basarili olabilmek i¢in gelistirilmesi gereken
iist diizey becerileri ve 6grenme egilimlerini ifade eden, hem bilgiyi hem de beceriyi
iceren ve bu iki kavramin harmanlanmasiyla ortaya ¢ikan becerilerdir (Dede, 2009). 21.
ylizy1l becerileri uluslararasi bircok kurum ve kurulus tarafindan farkli sekillerde
siniflandirilmaktadir. Partnership for 21st Century Skills (P21) Amerika’da farkli

sirket ve derneklerin bir araya gelerek olusturdugu bir beceriler ¢ergevesi olup yeterlik
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ve beceriler bakimindan en kabul géren ve en ¢ok inceleme yapilanlarin basinda

gelmektedir (Cansoy, 2018).

21. yiizy1l becerileri Ogrenme ve Yenilik Becerileri, Bilgi, Medya ve Teknoloji
Becerileri, Yasam ve Kariyer Becerileri olmak iizere ii¢ grupta toplanmaktadir (P21
Framework Definitions, 2009). Bu {i¢ gruptan biri olan yagam ve kariyer becerilerinin

neredeyse en dnemlisi girisimcilik becerisidir.

Girisimcilik, bireylerin, etrafindaki firsatlart fark edip, risk alarak bu firsatlara yonelik
plan ve projeler yapma, bunlari giinlik hayata tasima ve bdylelikle hayati daha

yasanabilir hale getirme ugrasi olarak tanimlanmaktadir (Gomleksiz ve Kan, 2009).

Yalgintag’a (2010) gore girisimcilik kavrami yapilmamis olan1 yapmak, yapilmis olani
degistirmek ve bunu bir hedef dogrultusunda gerceklestirmektir. Bu hedef gerekli
riskleri almada girisimcilere istek ve anlayis duygusu kazandirmaktadir (Smith ve
Petersen, 2006). Ulusal Bilgi Komisyonuna (National Knowledge Commission, 2008)
gore girisimcilik; bilginin, becerinin ve yetkinligin uzman bir sekilde uygulanmasi
ve/veya bir kisi veya bir grup tarafindan bir girisim sirketi agilmasi veya farkli bir

kurulusta faaliyet gostererek bir fikirden para kazanilmasidir (Veeraraghavan, 2009).

Girisimcilik becerisi gesitli alt boyutlardan olugmaktadir. Akyiirek ve Sahin (2013)’in
calismalarinda girisimcilik alt boyutlar1 liderlik, objektif olma, risk alma, hesap
yapabilme, basari ihtiyaci, 6grenmeye agik olma ve etkili iletisim becerisi olarak ele
alinmistir. Cinar, Armagan, Ozden ve Cinar (2017)’1n calismasinda ise girisimciligin alt
boyutlar1 olarak risk alma, yenilik¢ilik, kontrol odakligi, kendine giiven duyma ve 6z

yeterlilik, bagar ihtiyact ve finansal performans 6l¢iimiinden bahsedilmektedir.

“Girisimcilik dogustan muidir, yoksa sonradan mi olusur?” tartigmalari yapilirken
girisimcilige yonelik yapilan tanimlamalar ve alt boyutlar incelendiginde, girisimciligin
dogustan getirilen baz1 6zellikler ile ¢evresel faktorlerin birlesiminden meydana geldigi
goriilmektedir. Kisinin, girisimcilik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmada rol oynayan cevresel
faktorlerin en dnemlilerinden biri de egitimdir (Bozkurt, Kalkan, Koyuncu ve Alparslan,

2012). Zira girisimcilik Ogrenilebilir. Drucker (1998), girisimciligin bir disiplin
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oldugunu ve herhangi bir disiplinde oldugu gibi 6grenilebildigini ifade etmektedir.
Kuratko, (2005) girisimcilik egitiminin &nemli oldugunu ve yapilabilecegini
belirtmektedir. Girisimcilik becerisinin 6grencilerde gelistirilebilmesi igin, egitim ve
Ogretim siiresince onlarm girisimci olmalarini saglayacak her tiirlii tedbirin alinmasi
gerekmektedir. Ozellikle 2000°li yillardan sonra nitelikli insan yetistirmek ve buna baglh
olarak ekonomik biiyiimeyi saglamak amaciyla bircok iilkede girisimcilik egitimine
onem verilmeye baslannustir (Yelkikalan ve digerleri, 2010; Balaban ve Ozdemir,
2008). Ancak farkli {ilkelerdeki girisimcilik egitimi uygulamalar1 da farklilik
gostermektedir. Ornegin girisimcilik egitiminin Japonya’da 2001 yilindan itibaren
liselerde verilmeye baslandigi, ABD’de ise ilkokullardan itibaren verilmekte oldugu ve
ogrencilerin lise kademesine ulagsmadan girisimcilik egitimi siirecine dahil oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye’de ise girisimcilik becerisine yonelik kazanimlar Milli Egitim
Bakanligi (MEB) tarafindan 2005 yilindan itibaren ilkokuldan baslayarak farkli

derslerin dgretim programlarina dahil edilmeye baslanmistir (Tarhan, 2019).

Girisimcilik kavramina 2009 yilinda yayimlanan ilkokul 1-3 Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programinda yer verilmistir (MEB, 2009a). Girisimcilik ayn1 y1l ortaokul diizeyinde 6-
8. sinif matematik dersi 6gretim programinda &grencilere kazandirilmasi amaglanan
ortak beceriler arasinda yer almis (MEB, 2009b) ve lise diizeyinde ortadgretim
girisimcilik dersi 6gretim programi hazirlanarak ayr1 bir ders olarak okutulmaya
baglanmistir (MEB, 2009c). 2013 ve 2018 yili fen bilimleri dersi 6gretim
programlarinda ise dogrudan girisimcilik becerisi yer almaktadir (MEB, 2013; 2018).
Ayrica 2023 Egitim Vizyonu’nda &grencilerin sosyal girisimcilikle tanigarak toplumsal
problemlere ¢6ziim arama motivasyonu kazanmasina vurgu yapilmigtir. Tiirkiye’de
girisimcilik becerisinin egitim programlarina girmesi bu kavramin 6zellikle 2013 yili
sonrasinda ayri bir énem kazanmasini saglamistir. Bu da Tirkiye’de oldugu gibi
diinyada da girisimcilik becerisinin 6n plana ¢iktig1 ve biitiin sinif diizeylerinde bu
becerinin gelisimini desteklemeye yonelik calismalarin sayisinin artmasini saglamistir

(Tican, 2019; Karadeniz ve Ozkan, 2020; Balaban ve Ozdemir, 2008).
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Girisimcilik aslinda birgok disiplinin ilgi alani igerisine dahil olan disiplinler stii bir
alandir. Her disiplin kendi bakis agisiyla girisimciligi degerlendirmektedir. Bu
kapsamda egitim alaninda girisimcilik iizerine yapilan g¢alismalardaki perspektifin

ortaya konulmasi girisimcilik egitimi agisindan literatiire katki saglayacaktir.

Tiirkiye’de dogrudan girisimcilik lisans boliimii bulunan sadece bir devlet ve dort vakif
iiniversitesi vardir. Yiiksek lisans egitimindeki girisimcilik program sayilari ise yeterli
degildir. Tiirkiye’de 2018 Subat donemi itibariyle 12’si devlet, 5’1 vakif, 1’1 devlet —
vakif ortak olmak iizere toplam 19 iiniversitede dogrudan girisimcilikle ilgili yiiksek
lisans programi bulunmaktadir. Girisimcilik alaninda doktora programi ise
bulunmamaktadir (Karadeniz ve Ozkan 2020). Universitelerde girisimcilik alaninda
lisans ve yiiksek lisans programlari bulunsa da Ozdemir, Boyaci, Kiling ve Kosar
(2019) yaptiklar1 calismada Tiirk yiiksekdgretim sistemi baglaminda girisimci
iiniversitelerin goriinliste girisimei  olduklarim1 ve girisimcilik kavraminin iginin
doldurulmadigim1 ifade etmektedir. Bu nedenle Tiirkiye’de lisansiistii diizeyde
girisimcilik {izerine yapilan arastirmalarin incelenmesi hem bu alandaki egilimi ortaya
¢ikaracak hem de girisimcilikle ilgili daha nitelikli ve 6zgilin bilimsel g¢alismalarin

yapilmasinda arastirmacilara 151k tutacaktir.

Karadal, Duman ve Saygin (2017) yaptiklart ¢alismada, Tirkiye’de 1988-2015 yillari
arasinda girisimcilik alaninda yapilan 199 lisansiistii tezi incelemiglerdir. Girigimcilik
kavramiyla ilgili tezlerin sayisinda 2016 sonrasinda artis olmustur. Bu arastirmada
girisimcilik kavrammin MEB’deki bir¢ok dersin dgretim programinda yer almaya
bagladigi 2013 yilindan itibaren 2019 yilina kadar gecen siire zarfinda Tiirkiye’de
egitim alaninda girisimcilik {izerine yapilmis tezler veri kaynagi olarak kullanilmistir.
Tezler tiiriine, yapildigi yila, yapildig1 enstitilye, yontemine, desenine, veri toplama
aracina, c¢alisma grubuna, c¢alisma grubunun biylkliigline gore incelenmistir.
Arastirmada kullanilan tezlerin %740 2016-2019 yillar1 arasinda yaymlanmisg
oldugundan bu calismada elde edilen bulgulara yonelik degerlendirmelerin literatiire
katki saglayacag ve girisimcilik adina dnemli bir referans kaynagi olacagi sylenebilir.

Ayrica bu arastirmadaki analizler girisimcilik konusunda istatistikleri vererek, alandaki
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acikligi ya da yigilmayr gosterebilir. Bu ¢ergevede girisimcilik konusunda yapilan
¢aligmalarin durumu incelenmis ve arastirmacilarin daha giincel konulari farkli yontem

ve analiz teknikleriyle irdelemesine katki saglayacak oneriler ortaya konmustur.
Bu aragtirmanin amacina bagl olarak asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1. Girigsimcilik kavramu iizerine yapilan lisansiistii tezlerin tiirlerine gére dagilimi

nasildir?

2. Girisimcilik kavrami iizerine yapilan lisansiistii tezlerin yapildiklari yillara gore

dagilimi nasildir?

3. Girisimcilik kavrami {izerine yapilan lisansiistii tezlerin yapildiklari enstitiilere

gore dagilimi nasildir?

4. Girisimcilik kavrami {izerine yapilan lisansiistii tezlerin yillara goére yontem

dagilimi1 nasildir?

5. Girisimcilik kavrami {izerine yapilan lisansiistii tezlerin yontemlerine ve

desenlerine gore dagilimi nasildir?

6. Girisimcilik kavrami {izerine yapilan lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina

gore dagilimi nasildir?

7. Girisimcilik kavrami izerine yapilan lisansiistii tezlerin ¢alisma gruplarina gore

dagilimi nasildir?

8. Girisimcilik kavrami iizerine yapilan lisansiistii tezlerin ¢aligma gruplarinin

biiyiikliigiine gore dagilimi nasildir?
YONTEM

Betimsel tarama modeline gore yapilandirilan bu c¢aligmada Tiirkiye’de girisimcilik
alanindaki lisansiistli tezlerin tematik dagilimlar1 ortaya koyulmustur. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi

amaglayan arastirma yaklagimidir (Karasar, 2010). Betimsel arastirmalar nedir sorusuna
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cevap vererek olaylari, gruplari, kurumlari ve nesneleri anlayabilme, tasnif edebilme
imkan saglar (Kaptan, 1998). Bu g¢alismada kullanilan betimsel dokiiman (igerik)
analizi ile nicel ve nitel arastirmalar incelenip alandaki genel egilimler belirlenmistir.
Betimsel igerik analizi, diger igerik analiz tiirlerinden farkli olarak derinlemesine,
yorumlayici ve istatistiksel bir bakis agisiyla degil de genel bir goriintii sunmaktadir
(Calik ve Sozbilir, 2014; Dinger, 2018). Betimsel igerik analizi; belirli bir konu
iizerinde yapilan calismalarin ele alinip egilimlerinin ve aragtirma sonuglarinin
tanimlayic1 bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik calismalardir (Calik, Unal
Costu ve Karatas, 2008). Baska bir ifadeyle, birbirinden bagimsiz olarak yapilan nitel ve
nicel galigmalar incelenip diizenlenmekte ve alandaki genel egilimler belirlenmektedir
(Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar 2014).

Evren-Orneklem

Aragtirmanin evrenini YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan girisimcilige
yonelik ¢aligsmalar olugturmaktadir. Bu arastirmanin 6rneklemi 6lgiit 6rneklemeye gore
belirlenmistir. Olgiit drnekleme, arastirmaci tarafindan olusturulan veya oOnceden
belirlenen Olgiitler dogrultusunda bu  Olgiitleri  karsilayan  biitiin  ¢alismalarin
incelenmesini kapsamaktadir (Yildirim ve Simgek, 2018). Bu kapsamda asagidaki déhil

edilme kriterlerine sahip arastirmalar, aragtirmanin 6rneklemine katilmistir:
Calismalarin Dahil Edilme Kriterleri

1. Tez adinda, Ozetinde ve dizininde “Girisim, Girisimci, Girigimcilik”
kavramlarinin kullanilmis olmasina dikkat edilmistir.

2. Caligmalarm Egitim ve Ogretim alaninda yapilmis olmasina dikkat edilmistir.

3. Girisimcilige yonelik ¢ok sayida makale ve tezler bulunmaktadir. Tezlerin daha
kapsamli olmasindan dolay1 ve caligmanin amaci dogrultusunda lisansiistii
tezler veri kaynagi olarak se¢ilmistir.

4. Girisimcilik kavraminin MEB’deki birgok dersin 0gretim programinda yer

almaya bagladig1 2013 yilindan itibaren 2019 yilina kadar gegen siire zarfinda
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egitim dgretim alaninda girisimcilik iizerine yapilmis tezler veri kaynagi olarak
kullanilmusgtir.

5. YOK Ulusal Tez Merkezinde erisime agik olan tezler incelenmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu arastirmadaki veri toplama siireci arastirmanin kapsamini olusturan tezlerin belirli

konulara gore kategorize edilmesi, kodlama siirecinden gecirilmesi, verilerin
sayisallagtirmasi, analizi ve raporlastirilmasi agamalardan olugmaktadir.

Bu kapsamda ilk olarak arastirmada incelenen ¢alismalarin dahil edilme kriterlerinden
birincisi uygulanmistir. Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda; tez
adinda, 6zetinde veya dizininde “Girisimcilik” terimi olan yiiksek lisans ve doktora
tezleri listelenmistir. Listelenen tez sayis1 1199°dur. Ikinci asamada listelenen tezler
2013-2019 yillart ile sinirlandirilmistir. Bu sinirlandirma ile tez sayist 850’ye
diismiistiir. Ugiincii asamada tezlerin Egitim ve Ogretim alaninda yapilmis olmasina
dikkat edilmis ve tezlerin sayisi 850’den 119°a inmistir. Bu ¢alismalardan 1 tanesi
erigime kapali oldugu i¢in aragtirmanin veri kaynagi 118 lisansiistii tezden olugmaktadir.

Orneklem belirleme asamalar1 Sekil 1°de yer almaktadir.

O

Egitim ve
Ogretim konu

O

@)

Tez adinda.
O('wzctjudc veya
dizinde
“Girisimcilik™
terimi olan tez
savisy: 1199

2013-2019 yillar
arasmda tez
adinda, ozetinde
veya dizininde
“Girisimcilik”
terimi olan tez
sayislt 850

Egitim ve
Ogretim konu
alanmda 201 3-
2019 yallan
arasinda tez
adinda, ozetinde
, ninde
cilik”
terimi olan tez
sayisy 119

alamnda 2013-
2019 villart
arasinda tez

1, Ozetinde
zininde
G simcilik™
terinmi olan ve
erisime acak
olantez sayisy
118

Sekil 1. Orneklem belirleme asamalari
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Egitim ve Ogretim konu alaninda 2013-2019 yillar1 arasinda tez adinda, dzetinde veya
dizininde “Girisimcilik” kavrami olan ve erisime acik olan lisansiistii tezler YOK
Dokiimantasyon Dairesi Bagkanliginin web sitesinden bilgisayar ortamma pdf
formatinda kodlanarak aktarilmistir. Boylece veri tabaninin sundugu tezlerden bir veri

havuzu olugturulmustur.

Bilgisayar ortamina aktarilan tezlerin ¢oziimlemelerinin yapilmasi ve ilgili bilgilerin
calismalardan ayiklanmasi i¢in arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Dokiiman
Inceleme Formu” kullamlmistir. Dokiiman inceleme formunun olusturulmasinda
Tavsancil ve digerleri (2010) tarafindan hazirlanan tez inceleme formundan
yararlanilmigtir. Formda sirasiyla tezin adi, tird, yapildigr yil, yapildigi enstitii,
yontemi, deseni, veri toplama araci, ¢alisma grubu, c¢alisma grubunun biyikligi

bagliklar1 yer almistir (Tablo 1).

Tablo 1. Tez inceleme Boyutu ve Aciklamasi

Tez inceleme Boyutu Aciklama

Tiirt Tezin yliksek lisans veya doktora tezi olmast
Yili Tezin yayinlandig1 yil

Enstitiisii Tezin yapildig1 enstitii

Yontem Tez galigmasinin nitel, nicel veya karma olmasi
Desen Tezde yonteme bagli olarak belirlenen desen
Veri Toplama Araci Tezde verilerin toplanmasi i¢in kullanilan arag
Calisma Grubu Tezde ¢alisma grubunun tiirii

Caligsma Grubunun Biiyiikliigi Tezde ¢alisma grubunun toplam biiyiikliigi

Etik Kurallara Uygunluk

Calismanin her asamasinda etik kurallara dikkat edilmistir. Calismada farkli
caligmalardan bilimsel kurallara uygun olarak yararlanilmig ve yararlanilan ¢aligsmalar
kaynak¢a boliimiinde APA’ya uygun olarak sunulmustur. Calisma i¢in etik kurul izni

gerekmemektedir.
Veri Analizi

Bu c¢alismada dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler betimsel analize tabi

tutulmustur. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin
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onceden belirlenen temalara gore dzetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri
analiz tirtidiir. Betimsel analizde temel amag, elde edilen bulgularin okuyucuya
Ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunulmasidir. Bu yaklasimla ele alinan
sistematik arastirmalar, arastirmacilara ve uygulayicilara tekli ¢aligmalarin sinirliligimin
Otesine gecmeye, benzer calismalarin uyum ve cesitliligini kesfetmeye (Davies, 2000)
ve boylece ilgili alanda calisma yapan veya yapmak isteyen arastirmacilara genel

egilimin ne oldugunu gdstermeye izin vermektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007,

Calik ve Sozbilir, 2014).
Veri analizi siirecinde agagidaki adimlar takip edilmistir:

Birinci adimda, ¢aligmalar yazarlarin soy isimlerine ve yayinlanma yillarina gore
bilgisayarda klasorlenerek her birine numara verilmistir. Arastirmacilar elde edilen
tezleri okuyup, inceleyerek dokiiman inceleme formu iizerinde belirledikleri alanlar1 her
bir tez icin kodlamustir. Ikinci adimda, her bir arastirma problemine yonelik incelenen
tezlerden elde edilen veriler Microsoft Excel dosyasina girilerek frekans, yiizde gibi
betimsel istatistikler verilmesi ve Ozet tablolarin olusturulmasi igin hazir hale
getirilmistir. Ugiincii adimda betimsel istatistiklerden faydalamlarak frekans ve yiizde
bilgileri verilmistir. Dordiincli adimda, arastirma problemleri ¢ergevesinde veriler

anlamli bir sekilde diizenlenerek raporlagtirilmistir (Simsek ve Yasar, 2019).
Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik, arastirma sonuglarmin dogrulugudur. I¢ gecerlilik veri
toplama ve analiz siirecinin gegerli ve dogru adimlarla yapilmasi ve siirecin detayli
olarak anlatilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu ¢alismada da arastirmanin genel
amaci ve alt amaglar1 agik bir sekilde ifade edilmisg, arastirmanin verilerini olusturan
calismalarinin belirlenme asamalart ayrintili agiklanmis, belirlenen tezlerin tiird,
yapildig1 yil, yapildig {iniversite, yapildigi enstitii, yontemi, deseni, veri toplama araci,
caligma grubu, ¢aligma grubunun biiytikliigii tablolar halinde sunulmustur. Bu ¢calismada
verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi kisminda izlenen adimlarin detayli anlatilmasi i¢

gecerliligin saglandigini gostermektedir.
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Nitel arastirmalarda giivenirlik ise, arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligine
iligkindir. Bu tiir c¢aligmamalarda giivenirlik sartt olmadigt halde, c¢alismanin
kanitlanabilirligini arttirmak adina ¢aligmanin giivenilirligi incelenmistir. Bu ¢aligmada
gegerlilik ve giivenirligin saglanmasi amaciyla kodlama anahtarinin hazirlanmasi,
temalarin ¢ikarilmasi ve kodlayicilar arasi tutarligin hesaplanmasi islemleri yapilmigtir
(Rourke ve Anderson, 2004). Miles ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen,
[Glivenirlik = Gors birligi /(Goriis birligi + Goriis ayriligt) x100] formiilii kullanilarak
aragtirmanin giivenirligi hesaplanmistir. Kodlama islemi bir arastirici tarafindan iki defa
yapilmistir. Kodlamalarda ¢eliskiler yaganmasi durumunda alan ve yontem uzmanlarina
bagvurulmustur. Birinci arastirici veri analizinden iki ay sonra ayni veriyi yeniden
analiz etmistir. Bu c¢alismada tezlerin tiirli, yapildig1 yil, yapildigi enstitii, yontemi,
deseni, veri toplama araci, ¢alisma grubu, ¢aligma grubunun bilylkligii gibi nesnel
veriler analiz edildiginden ayni arastirmacinin analizi tekrarlamasi uygun goriilmistiir.
Analizin iki defa yapilmasinin sebebi iki aylik siirecte sisteme yeni eklenen calismalarin
da analize dahil edilmesini saglamaktir. Zira iki aylik siirecte erigsime kapali olan 3 tezin
erigsime agildigr tespit edilmistir. Bu kapsamda iki analiz arasi uyusum orani %98
(glivenilir) ¢ikmistir. Sonu¢ olarak arastirma kapsaminda yukarida bahsi gecen

onlemlerin alinmasi galismanin gecerliligini ve giivenirligini artirmistir.
BULGULAR ve YORUMLAR

Bu arastirma kapsaminda girisimcilik konusunda yapilan lisansiistii tezlerin durumu
arastirma problemlerine (tlirlerine, yapildiklar1 yillara, enstitiilerine, yontemlerine,
desenlerine, veri toplama araglarina, calisma gruplarina ve c¢alisma gruplarimin
biiytikliigiine) gore ayrintili bir sekilde incelenerek girisimcilik konusundaki genel

goriiniimiin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Girisimcilik kavrami iizerine yapilan lisansiistii tezlerin tiirlerine gére dagilimi nasildir?

alt problemi kapsaminda elde edilen veriler Grafik 1°de verilmistir.
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Grafik 1. Lisansiistii Tezlerin Tirlerine G6ére Dagilimi
Arastirmada incelenen tezlerin 22’si (%18) doktora, 96’s1 (%82) yiiksek lisans tez
tiiriine aittir. Bu sonug girisimcilige yonelik ¢aligmalarin yiiksek lisansta daha ¢ok tercih

edildigini gostermektedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Girigimcilik kavrami tizerine yapilan lisansiistii tezlerin yapildiklar1 yillara gore

dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda elde edilen veriler Grafik 2’de verilmistir.
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2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019
O Doktora 2 0 5 7 2 3 3

B Yiiksek Lisans 5 6 14 10 8 14 39

Grafik 2. Lisansiistii Tezlerin Yillarina G6ére Dagilimi

Grafik 2 incelendiginde girisimcilige yonelik yapilan ¢aligmalarin en fazla 2019, en az
2014 yilinda yapildigr goriilmektedir. 2019 yilindaki ¢alismalarin sayis1 biitiin
caligmalarin yaklagik olarak yiizde 35’ini olusturmaktadir. Bu sonug girisimcilige 2019

yilinda daha fazla yonelimin oldugunu gostermektedir.
Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Girigimcilik kavrami {izerine yapilan lisansiistli tezlerin yapildiklari enstitiilere gore

dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda elde edilen veriler Grafik 3’te verilmistir.
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Grafik 3. Lisansiistii Tezlerin Enstitiilerine Gore Dagilimi

Farkli alanlarda girisimcilige ait c¢alismalarin yapildigi bilinmektedir. Grafik 3
incelendiginde Tiirkiye’de lisansiistii c¢alismalarda girisimcilige yonelik en fazla

calismanin Egitim Bilimleri Enstitiisiinde gergeklestirildigi goriilmektedir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tezlerin yontemleri nicel, nitel ve karma olarak iige ayrilmistir. Bu yontemler disinda
kalan ancak yontemi belirtilen tezler “Diger” kategorisinde, yontemi belirtilmeyen

tezler “Belirtilmemis” kategorisinde degerlendirilmistir.

Girigimcilik kavramui iizerine yapilan lisansiistii tezlerin yapildiklart yillara gére yontem

dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda elde edilen veriler Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Lisansiistii Tezlerin Yapildiklar1 Yillara Gore Yontem Dagilimi

Yil Nicel Nitel Karma Diger Belirtilmemis

2013 1 1 0 1 4

2014 1 2 1 0 2

2015 3 3 3 1 9

2016 2 5 2 0 8

2017 1 4 1 0 4

2018 3 5 3 1 5

2019 9 12 6 4 11
Toplam 20 32 16 7 43

Tablo 2 incelendiginde; nicel, nitel ve karma yontemlerin en fazla 2019 yilinda
kullanildigy, tezlerde ilk sirada nitel yontemin, daha sonra nicel yontemin, en az ise
karma ve diger yontemlerin tercih edildigi goriilmektedir. Bu sonuca gore
aragtirmacilarin nicel yéntem yaninda nitel ve derinlemesine ¢aligmalara yoneliminin
arttigi soylenebilir. Hem nicel hem nitel paradigmanin birlikte kullanildigi karma
yontem c¢aligmalarinin da sayisi 2019 yilinda artig gosterse de arastirmacilarin karma
yontem ve diger yontemleri ¢ok fazla tercih etmedikleri sdylenebilir. Gerek yil bazinda
gerekse de toplamda yontemi belirtilmemis tezlerin sayisinin yiiksek olmast dikkat
cekicidir. Tim yillar bazinda degerlendirildiginde tezlerin % 36’sinda ydntemin

belirtilmedigi goriilmektedir.
Besinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Tezlerin yontem ve desenleri asagida yer alan sekle gore incelenmigtir (Sekil 2).
- Nicel ve karma aragtirma yontemleri i¢in Creswell (2017),
- Nitel aragtirma yontemi i¢in Yidirim ve Simsek (2018) kaynak olarak

almmustir.
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Arastirma
Yontemleri

Nicel Nitel Karma
Yontemler Yontemler Yontemler
L Yakinsayan
Tarama Kaltur Analizi ¥

Paralel

- Acimlavyici
Deneysel Olgu Bilim Siral
Kuram | ] Kesfedici
Olusturma Sirah
Durum [P,
— — Ig-lge

Calismasi

— Eylem —DSnldstardcl
Arastirmas

— Cok Asamah

Sekil 2. Arastirma Yontem ve Desenleri (Creswell, 2017; Yildirim ve Simgek, 2018)
Girisimcilik kavrami iizerine yapilan lisansiistii tezlerin yontemlerine ve desenlerine
gore dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda elde edilen veriler Tablo 3’te
verilmistir.

Analizlerde;

- Creswell (2017) ile Yildirim ve Simsgek (2018) siniflandirmasi disinda kalan
tezler Tablo 3’ de “Belirtilmemis” kategorisine dahil edilmistir.

- Creswell (2017) ile Yidirim ve Simsek (2018) siniflandirmasinda yer alan
ancak deseni belirtilmeyen tezler, Tablo 3’te tezde belirtilen yontemin
“Belirtilmemis” kategorisine dahil edilmistir.

- Creswell (2017) ile Yildirim ve Simsek (2018) smiflandirmasi diginda kalan
ancak yontemi belirtilen tezler, Tablo 3’de “Diger” kategorisine dahil
edilmigtir.

- Creswell (2017) ile Yildirim ve Simsek (2018) smiflandirmasi disinda kalan
ancak deseni belirtilen tezler, Tablo 3’de tezde belirtilen yontemin “Diger”

kategorisine dahil edilmistir.



Akyar &Sartkaya 995

Tablo 3. Lisansiistii Tezlerin Yontemlerine ve Desenlerine Gére Dagilimi

Yontem Desen Say1 Toplam
Deneysel 5
Nicel Tarama 14 23*
Diger
Belirtilmemis
Kiiltiir Analizi
Olgu Bilim
Kuram Olusturma
Nitel Durum Caligmasi
Eylem Arastirmasi
Diger
Belirtilmemis
Yakinsayan Paralel
Acimlayici
Kesfedici Sirali
Gomiilii (I¢ Ice)
Doniistiiriicii
Cok Asamali
Diger
Belirtilmemis
Belirtilmemis 43
Diger 7
TOPLAM 121

* Tablo 2’de nicel yontem kullanilan calisma sayist 20 olmasina ragmen Tablo 3’te 23 nicel galigmanin

D

32

AlOIO|0|O|O

[N

3

16

Karma

NP IFPWOIWOoO|IN

bulunmasinin sebebi 3 tezde ikiser desen kullanilmasidir. Her iki desende tabloya déhil edilmistir.
Incelenen tezlerin;

- 43’{inde yontem belirtilmedigi i¢in desenleri de tabloya dahil edilmemistir.

- 7T’sinde yontemin sadece betimsel oldugu agiklanmistir. Bu tezler “Diger” kategorisine

dahil edilmistir.

Tablo 3 incelendiginde lisansiistii tezlerin 43 tanesinde yontemin belirtilmedigi
goriilmektedir. Bu durum tezler agisindan bir belirsizlik olusturmakla beraber lisansiistii

tezlerin bir eksikligi olarak yorumlanabilir.
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Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Girigimcilik kavrami {izerine yapilan lisansiistii tezlerin veri toplama araglarina gore
dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda elde edilen veriler Grafik 4’te verilmistir.
Kisisel bilgi formu, bazi ¢alismalarda bir baska veri toplama araci ile birlikte, bazi

calismalarda ise ayr1 verilmesinden dolayi grafige dahil edilmemistir.

Belirtilmemis
Diger
Basari-Beceri Testi
Olgek

Anket

Gunluk

Kontrol Listesi
Dokiimanlar

Gozlem

Gorisme-Milakat 35

0 10 20 30 40 50 60 70

Grafik 4. Lisansiistii Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi

Grafik 4 incelendiginde ¢aligmalarda en fazla dlgek, en az giinliik ve kontrol listesinin
kullanildigr goriilmektedir. Bunun nedeni bir¢ok c¢alismada birden fazla o6lgegin

kullanilmasidir.



Akyar &Sartkaya 997

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Girigimcilik kavrami iizerine yapilan lisansiistii tezlerin c¢alisma gruplarmna gore

dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda elde edilen veriler Grafik 5’te verilmistir.

31
25
18
12

10 10 1

Grafik 5. Lisansiistii Tezlerin Calisma Gruplarina Gére Dagilimi
Arastirmalardaki, calisma gruplari Grafik 5°te belirtilen alt basliklar gercevesinde
incelenmistir. “Yonetici” ¢aligma grubu altinda okul yoneticileri, sendika yoneticileri
vb. alt basliklari; “Kitap” ¢alisma grubu altinda ders kitabi, ¢alisma kitabi, 6gretmen
kilavuz kitabi, roman vb. alt bagliklari; “Plan-Program” ¢alisma grubu altinda yillik
planlar, giinliik planlar, 6gretim programlari, kalkinma planlart vb. alt basliklari;
“Diger” ¢aligma grubu altinda tliniversite, giivenlik gorevlisi, yetigkin vb. alt basliklari;
“Ilkokul” calisma grubu altinda 1., 2., 3. ve 4. simf dgrencileri; “Ortaokul” calisma
grubu altinda 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencileri; “Ortadgretim” ¢aligma grubu altinda 9.,
10., 11. ve 12. simf dgrencileri ele alinmigtir. Grafik 5’te yer almayan ¢aligma gruplari
“Diger” olarak kategorize edilmistir. Bir arastirmada ayni alt bagliga ait birden fazla
calisma grubu ile karsilasildiginda asagida belirtilen durumlardan uygun olani
yapilmustir:

- Bir aragtirmanin ¢alisma grubunu hem ilkokul hem de veli olusturuyorsa

Grafik 5’te iki ¢aligma grubuna da birer puan eklenmistir.
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- Bir aragtirmanin ¢aligma grubunu hem okul yoneticileri hem de sendika
yoneticileri olusturuyorsa —gergek sonucun etkilenmemesi i¢in- Grafik 5°te yer
alan yonetici ¢aligma grubuna bir puan eklenmistir.

Grafik 5 incelendiginde calismalarda en fazla 6gretmen ve lisans 6grencilerinin; en az
anaokulu Ogrencilerinin, 6n lisans Ogrencilerinin, usta 6greticilerin ve velilerin tercih

edildigi goriilmektedir.

Sekizinci Alt Probleme liskin Bulgular

Girisimcilik kavrami iizerine yapilan lisansiistii tezlerin ¢aligma gruplarinin
biiytikliigiine gore dagilimi nasildir? alt problemi kapsaminda elde edilen veriler Grafik
6’da verilmistir. Calisma gruplarinin biiyilik aralik degerlerinin belirlenmesinde Selguk

ve digerlerinin (2014) ¢aligmasindan yararlanilmustir.
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Grafik 6. Lisansiistii Tezlerin Calisma Gruplarinin Biiyiikliigiine Gére Dagilimi

Grafik 6 incelendiginde ¢alismalarda en fazla 301-1000 ve 300-101, en az 1000 ve tizeri

orneklem biiylikliigiinin yer aldigi goriillmektedir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada girisimcilik kavrami {izerine yapilan lisansiistii tezlerin tiirline, yapildigi
yila, yapildig1 enstitiiye, yontemine, desenine, veri toplama aracina, ¢alisma grubuna,
calisma grubunun biyiikligiine gore incelenmesi amag¢ olarak belirlenmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar arastirmanin problemlerine gore agiklanmistir.
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21. yiizyillda girisimcilik ile ilgili yapilan ¢aligmalar her gecen giin daha fazla ilgi

¢ekmektedir. Bu aragtirma kapsaminda 118 lisansiistii tez incelenmistir.

Incelenen tezlerden elde edilen ilk bulgular; yapilan ¢aligmalarin en fazla yiiksek lisans
tirtinde ve 2019 yilinda yapilmasidir. Bu durum doktora tezlerinin yiiksek lisans
tezlerine gore daha uzun yillar sonucunda ortaya cikan calismalar olmasindan ve
girisimcilik kavramina verilen 6nemin ve kavrama yonelik yapilan galigmalarin son
yillarda artis gostermesinden kaynakli olabilir. Diinyada girisimcilik kavramina verilen
onem giderek artmaktadir. Endiistri 4.0 ile ¢ok hizli bir dijital doniisim yasanan
diinyada, biligim, iletisim ve internet teknolojilerinin iiretim siireglerini, egitimi, saglig
ve pek ¢ok alan1 etkiledigi aciktir. Bu nedenle okullarda 6grencilere okuma, yazma ve
sayma gibi temel egitim yaninda dijital okuryazarlik becerisi, girisimcilik gibi yasam
becerilerinin de kazandirilmasi gerekmektedir (Hidayat ve Yunus, 2019). He, Lu ve
Qian’in (2018) yaptig1 calismada girisimciligin son 30 yilda Cin’de biiyiik bir gelisim
gosterdigini ve Cin’de gesitli bakanliklarin girisimcilige ve inovasyon gelismelerine
onciiliik etmesi veya desteklemesine yonelik 2017 yilinda bir belge yaymlandigi
aciklanmaktadir. Ulkelerin girisimcilige yonelik yaptigi calismalar, literatiirde
girisimcilige yonelik yapilan ¢aligsmalarin da artisini etkilemis olabilir. Bununla birlikte
yapilan c¢aligmalar Tirkiye’de girisimcilik alaninda 5 lisans, 19 yiiksek lisans
boliimiiniin oldugunu ve girisimeilik alaninda doktora boliiminiin  bulunmadigini
gostermektedir (Karadeniz ve Ozkan, 2020). Bu veriler, arastirmanin sonuglari ile dogru
orantilidir. Girisimcilik kavramina yonelik yiiksek lisans tezlerine gore daha az sayida
doktora tezlerinin bulunmasi, girisimcilik alanina yonelik Tiirkiye’de doktora
boliimiiniin bulunmamasi ile agiklanabilir. Karadal ve digerleri (2017) 1988-2015 yillar1
arasinda girisimcilik alalindaki lisansiistii tezlerine yonelik yaptiklart ¢alismada, en gok
yiiksek lisans tiiriinde ve 2000’li yillarda yapildigr sonucuna ulasmiglardir. Bu sonug,

arastirmadan elde edilen bulgular ile ortiismektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu, tezlerin daha ¢ok egitim bilimleri enstitiisiinde
yapilmasidir. Bunun nedeni ¢aligmalarin arastirmaya dahil edilme kriterlerinde Egitim

alanindaki tezlerin olmasi ve girisimcilik becerisinin egitim programlarinda yasam
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becerileri arasinda yer almasi olarak yorumlanabilir. Karadal ve digerleri (2017)
yaptiklar1 ¢calismada, egitim ve 6gretim alaninda gerceklesen tezlerin sayisinin bir hayli
fazla oldugu sonucuna ulagsmisladir. Bu sonug, arastirmadan elde edilen bulgular ile

ortiismektedir.

Aragtirmada incelenen tezlerin ¢ogunda (%36) yontemin belirtilmedigi gorilmiistiir.
Yontemi belirtilen tezler incelendiginde, 2015 yili harig, biitiin yillarda en fazla nitel
arasgtirma yonteminin kullanildig:r bulgusuna ulagilmistir. En fazla nitel ¢alisma 2019
yilinda yapilmistir. incelenen tezlerin yaklasik olarak yiizde 35’i 2019 yilinda aittir.
2019 yilinda yapilan nitel ¢aligmalarin sayisinin fazlaligi genel sonucu etkilemektedir.
Karadal ve digerleri (2017) yaptiklart ¢alismada daha ¢ok nicel arastirma yonteminin
kullanildigi  sonucuna ulagmislardir. Bu durum arastirmanin  bulgulari ile

ortiismemektedir.

Arastirmada elde edilen diger bulgu, veri toplama aract olarak en fazla 6lgegin
kullamilmasidir. Incelenen c¢aligmalarda yer alan biitiin veri toplama araglar ele
almmistir. Bir calismada birden fazla o6l¢ek kullanilmasi bu sonucu dogrudan

etkilemistir.

Arastirmada elde edilen diger bulgu, en c¢ok Ogretmen ve lisans Ogrencileri ile

calisildig1, en az anaokulu, usta 6gretici ve veliler ile galisildigr goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen son bulgu; ¢alisilan grup biyiikliigiiniin en fazla 301-1000 ve
300-101, en az 1000 ve iizeri olmasidir. Bu bulgu, arastirmanin bir diger bulgusu olan
Olcek kullanimu ile iligkilendirilebilir. Arastirmacilar ¢alisma sonuglarinin gegerliligini
ve giivenilirligini arttirmak i¢in 101-1000 arasi Ornekleme bagvurmus olabilir. Zira
Olcek uygulamalarinda 6lgekte yer alan madde sayisinin yaklagik 10 kati kadar katilimci

kullanilmasi tavsiye edilmektedir. (Glirbiiz ve Sahin, 2017).

Bu arasgtirmada 2013-2019 yillar1 arasinda Tiirkiye’de egitim alaninda girisimcilik
iizerine yapilan tezler incelenmis ve girisimcilik kavramiyla ilgili yapilan lisansiistii

caligmalarin sayisinda son yillarda artis oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ son yillarda
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diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de girisimcilige ve Ozellikle egitim alaninda

girisimcilige daha ¢ok 6nem verildigi seklinde yorumlanabilir.

Bir tilkenin ekonomik kalkinmasini hizlandirmak igin girisimcilik potansiyeline sahip
bireylerin sahaya cikarilmasi biiyilk 6nem tasimaktadir. Ozellikle genglerin bu yonde
tegvik edilmeleri ve iilkelerin egitim sisteminin de bu konuya agirlik vererek

diizenlenmesi gerekmektedir (Bozkurt ve digerleri, 2012).

Girisimcilik egitiminin, “yalnizca ders programlarindaki bir ders” olarak sinirh
kalmamasi; girisimcilik alaninda egitim veren lisans ve lisansiistii boliimlerin sayisinin,
niteliginin artmasi ve diinya liniversitelerinde 6rneklerinin goriildiigli gibi girisimcilik
bolimlerinin farkli disiplinlere de yayilmasinin gerekli oldugu agiktir. Boylelikle,
Tiirkiye’de girisimcilik alaninda ulasilmak istenilen global normlara daha hizli bir
sekilde ulasilabilecek, ekonomik gelisme ve toplumsal kalkinma saglanabilecektir

(Karadeniz ve Ozkan, 2020).

Bu noktada Tiirkiye’de girisimcilik ile ilgili ¢aligmalara yon vermesi bakimindan

asagidaki oneriler sunulabilir:

- Tirkiye’de girisimcilik alanina yonelik lisans ve yiiksek lisans programlari
arttirilabilir. Doktora programlart acgilabilir ve alana yonelik calismalar

artirilabilir.

- Girigimcilik konusunda nicel ve nitel yontemlerin yani sira farkli metodolojik

uygulamalarin kullanildig1 arastirmalar yapilabilir.

- Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri Enstitiilerinde girisimcilige yonelik yapilan
caligmalar arttirilabilir.

- Girigimcilik tizerine farkli kademelerdeki okullarda (anaokulu, ilkokul,
ortaokul, lise ve universite) ve farkli orneklemlerle yapilan arastirmalarin
sayist arttirilabilir.

- Erken yaslardaki girisimcilik egitiminin girisimcilik tizerine etkisiyle ilgili

detayli aragtirmalar yapilabilir.
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- Girigimcilige yol agan ya da engelleyen faktorlerin bulunmasi ve dlgiilmesi ile

ilgili aragtirmalar yapilabilir.

- Girigimei kisiligin olusmasinda etkili olan ekonomik, sosyolojik ve psikolojik

faktorlerle ilgili aragtirmalar yapilabilir.

- Tirkiye’de girisimcilik egitimi ve bu alandaki sorunlarinin arastirilmasina ve

¢coziimiine yonelik caligmalar yapilabilir.

- 2023 egitim vizyonunda vurgulanan Sosyal Girigimcilik ve diger girisimcilik

tiirleriyle ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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SUMMARY
Purpose

One of the skills of the 21st century is entrepreneurship. Entrepreneurship affects the
development of societies. The increasing importance of entrepreneurship, which causes the
development of societies, has also affected the number of studies on this subject. The aim of this
research is to analyze the type, the year and the institute, the method, the pattern, the data
collection tool, the working group and the size of the working group based on the graduate thesis
made in Turkey on the concept of entrepreneurship and to show how there is a trend in this field.
In accordance with the purpose of the research, answers to the following problems were sought:

1. What is the distribution according to the types of graduate thesis on the concept of
entrepreneurship?

2. What is the distribution of graduate theses on the concept of entrepreneurship according to the
years they were made?

3. What is the distribution of graduate theses on the concept of entrepreneurship according to the
institutes in which they are performed?

4. What is the method distribution of graduate theses on the concept of entrepreneurship by
years?

5. What is the distribution of the graduate thesis on the concept of entrepreneurship according to
the methods and patterns?

6. What is the distribution of graduate theses on the concept of entrepreneurship according to
data collection tools?

7. What is the distribution of postgraduate theses on the concept of entrepreneurship according to
sampling?

8.What is the distribution of postgraduate theses on the concept of entrepreneurship according to
the size of the sampling?

Method

The research is designed in the descriptive survey method. The sample consisted of the research
consists of 118 graduate theses, which are in the database of the National thesis center of the
Board of Higher Education between 2013 and 2019 and which have the word “entrepreneurship”
in their thesis name, abstract or directory. Criteria for this study were determined according to
the sampling. Criteria for inclusion of studies

- Using the concept of “Venture, Entrepreneur, Entrepreneurship” in the title, summary
or index of the thesis

- Education should be done in the subject area

- Master's and doctoral thesis
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- To be held from 2013-2019
-1t is located in the National thesis center of YOK

The data collection process in this research consists of the stages of categorizing the thesis that
constitutes the scope of the research according to specific topics, going through the coding
process, digitizing the data, analyzing and reporting. A document review form developed by
researchers was used as a data collect. The detailed explanation of the steps followed in the
collection and analysis of the data in this study shows that internal validity has been achieved.In
this study, the reliability of the research was calculated using the formula reliability = Consensus
/(Consensus + difference of opinion) x 100 proposed by Miles and Huberman(1994). For this
reason, the researcher reanalyzed the same data two months after the data analysis and looked at
the consistency between the two analyses. In this context, the ratio of numbness between the two
analyses was 98%.

Findings

According to the findings from the research, graduate theses on the concept of entrepreneurship
were held in 2019 at the Institute of Educational Sciences, in the type of Master's thesis (f =96).
In addition, it was concluded that the method was not specified in most of the theses studied (f =
43), the scale as a means of data collection (f = 60), as a sample, teachers preferred (f = 31), and
the research was carried out here with a sample spell between 301-1000 (f = 29).

Discussion and Conclusion

Within the scope of this research, 118 graduate theses were examined. The theses examined were
completed in 2019 and at the Institute of Educational Sciences, with the highest number of
Master's degree types. It was also concluded that the method was not specified in most of the
theses, that scale was used as a data collection tool, that teachers were preferred as samples, and
that the research studies were mostly carried out with sample sizes between 301-1000. This study
is an inventory study of entrepreneurship in Turkey.

In their study of entrepreneurship by Karadal, Duman and Sayg: (2017), they examined post-
graduate theses in the field of entrepreneurship between 1988-2015. The study identified 199
theses. In this research, theses on education and training related to entrepreneurship were
examined between 2013 and 2019. 118 theses reached in the study, 86 (74%) were made between
2016-2019. This makes the difference in research from the study of Karadal and other (2017).

As a result of this study, it may be suggested to increase PhD studies in the field of social and
science entrepreneurship in particular.
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21. yiizyildaki bilimsel ve teknolojik gelismeler beraberinde bir¢ok yeniligi ve kolaylig1 getirmig
olmasma ragmen insanlar igin birtakim olumsuzluklari da getirmektedir. Sanayilesmenin
hizlanmasi, tiiketim ve iiretimin artmasi dogal olarak ¢evresel atiklarin ve ¢evre kirliliginin de
artmasina neden olmaktadir. Bu noktada doganmin korunmasi ve siirdiiriilebilirligin
saglanabilmesi amaciyla ¢evre duyarliligi (hassasiyeti) konusuna énem verilmesi gerekmektedir.
Bu ¢alismada ¢evre duyarliigi kavramina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin metaforik algilar:
belirlenmistir. Arastirma siirecinde nitel arastirma yaklasimlarindan olgu bilim (fenomenoloji)
deseni kullamilmistir. Arastirmanmin 6rneklemini fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif dgretmenligi
béliimiinde okuyan 217 o6gretmen adayt olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplanirken 6gretmen
adaylarmmin ~ “Cevre duyarliligi....... gibidir/benzer. Ciinkii.....” ciimlesini tamamlamalar
istenilmigtir. Arastirma sonuglart incelendiginde 6gretmen adaylarimin 7 alt kategoride 104 farkl
metafor gelistirdigi belirlenmistir. Bunlar arasinda temiz ev, gelecegi diisiinmek, hayati
onemsemek, ayna, bilingli davranmak ve duyarli olmak en sik kullanilan metaforlar olmustur.
Kisilik ozellikleri ve davrams unsuru kategorisi ise en ¢ok metaforun olusturuldugu kategori
olarak belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Cevre duyarlihgi, Metafor, Ogretmen adayr.

ABSTRACT

Although the 21*' century has brought many innovations and conveniences through developments
in science and technology, it leads to some problems for individuals. The acceleration of

* Alintilama: Yanarates, E. ve Yilmaz, A. (2020). Ogretmen Adaylarmm “Cevre Duyarlilig:”
Kavramia Yo6nelik Metaforik Algilar. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3),
1019-1050.
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industrialization, the increase in consumption and production naturally result in the
accumulation of environmental waste and environmental pollution. At this point, attention should
be paid to environmental sensitivity with a view to protecting the nature and thereupon ensuring
sustainability. In this study, prospective teachers' metaphorical perceptions were identified for the
concept of environmental awareness. In the research process, phenomenology pattern, one of the
qualitative research approaches, was resorted to. The sample of the study consists of 217
prospective teachers studying Science Education, Social Sciences Education and Classroom
Education. While collecting data in the research, the prospective teachers were asked to complete
the sentence: “Environmental sensitivity is like ....... /Similar to...... Because... ..”. When the
results of the research were examined, it was determined that teacher candidates developed 104
different metaphors in 7 sub-categories. Clean house, thinking about the future, caring about life,
mirroring, acting consciously and being sensitive were the most frequently used metaphors. The
category of personality traits and behavioral element was figured out as the category in which the
highest numbers of metaphors were formed.

Keywords: Environmental sensitivity, Metaphor, Prospective teacher
GIRIS

Insan, var oldugu ilk giinden itibaren cevresini tanima, kesfetme ve etrafinda meydana
gelen olaylar1 merak duygusu ile birlikte anlamlandirma ¢abasi igerisine girmistir. Bu
noktada insan ile bir biitiin olusturan ¢evre kavrami da onem kazanmistir. Atasoy’a
(2006) gore cevre; canl varliklarin hayati baglarla baglandiklari, etkilendikleri ve
etkiledikleri bir yasam ortami olarak tanimlanmistir. Ozey (2004) ise yasadigimiz
¢evreyi; bir muhit, bir ortam ya da benzer amaglari bulunan kisilerin olusturdugu bir
topluluk olarak ifade etmistir. Bu tanimlarin yani sira 2872 sayili Cevre Kanunu’nda
gevre; “Canlilarin yagamlart boyunca iliskilerini siirdiirdiikleri ve karsilikli olarak
etkilesim iginde bulunduklar biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam”

olarak tanimlanmustir (Sever ve Yalcinkaya, 2018, s.4).

Insanlar yasadiklar1 cevre ile siirekli olarak etkilesim icerisindedir. Bu etkilesim
sonucunda insanoglu c¢evrenin sahip oldugu kaynaklar1 kullanmakta, sosyal, kiiltiirel,
ekonomik ve politik anlamda fayda saglamaktadir. Bu davranisi ile insan yasadigi
¢evreye uyum saglamakta ve onu doniistirmektedir (Tiras, 2012). Sanayi devrimi,
fabrikalagsma, {iretim ve tiikketim sektoriiniin gelismesi bu doniisiimlerden bazilaridir.

Giiniimiizde teknolojinin de yardimiyla ¢evre ile olan etkilesim bir hayli artmis ve bu
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durum cevreyi bircok acidan etkilemeye baslamistir. Uretim ve tiikketim de smir
tanimayan insanlar artik ¢evreye zarar veren ve onu tek tarafli kullanmaya baglayan bir

konuma ge¢mistir (Oreta, Tanhueco ve Garciano, 2014).

[Ik zamanlarda c¢evreden saglanan faydalar ve gevreye verilen zararlar bolgesel olarak
karsimiza ¢ikmustir. Ancak simdi ise bu durum kiiresel olarak gergeklesmekte ve tiim
insanlig1 tehdit eden bir hale biiriinmektedir. Ozellikle; bilingsiz yapilanma, doganin
stirekli bir sekilde tahrip edilmesi, insanlar digindaki canlilarin yasam alanlarinin giin
gectikge daralmasi ve yok olmasi, kimyasal ve biyolojik maddelerin kullanimina bagl
olarak su kaynaklarinin kirlenmesi, hava kirliliginin olusmasi, zehirli ve niikleer
atiklarin topraga karigmasi, sanayi kazalari, gida ve tarim sektoriine bagl olarak zirai
ilag ve zararli kimyasal kullaniminin artmasi bu zararli faaliyetlerden bazilaridir
(Hamalosmanoglu, 2019). Cevrenin ve doganin, insanlarla etkilesimi sonucunda ortaya
¢ikan bu olumsuzluklara karsi elbette ki insanlar da kayitsiz kalmamistir. Bu kapsamda
kiiresel boyutta yapilan g¢alismalarin 20.yy sonlarmma dogru arttigi ve uluslararasi
boyutlarda ele alinmaya baglandig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan bazilari sunlardir
(Ilgar, 2018; Hamalosmanoglu, 2019, s.7); “Ramsar Sozlesmesi (1971), Stockholm
Sozlesmesi (1972), Paris Sozlesmesi (1972), Marpol Sozlesmesi (1973), Cites
Sozlesmesi (1973-1975), Belgrad Calistayr (1975), Barcelona Sozlesmesi (1976), Tiflis
Deklarasyonu (1977), Bern Soézlesmesi (1979), Brundtland Raporu (1983), Basel
Sozlesmesi (1989), Viyana Sozlesmesi (1985), Montreal Protokolleri (1987), Rio
Deklarasyonu (1992) ve Kyoto Protokolii (1997)".

Cevre sorunlarmin kiiresel boyutta ele alinmaya baslanmasindan sonra iilkeler gerek
ortak olarak yapilan sdzlesmeler gerekse de alinan kararlarin tiim insanhgi etkiledigini
temel alarak bir dizi ¢6ziim Onerileri getirmeye ve bu Onerileri hayata gegirmeye
baslamistir (Karatekin ve Yilmaz, 2019). Bir¢ok tilke egitim sistemlerine ¢evre ile ilgili
dersler koymus, bu konuda farkindalik egitimleri ve toplumu bilinglendirici faaliyetler
gerceklestirmistir. 1975 yilinda gerceklestirilen Belgrad cevre egitimi ¢alistay1
sonucunda c¢evre egitimine yonelik olarak verilen egitimlerin amaglari su sekilde

belirtilmistir (Carter ve Simmons, 2010; Orman ve Su isleri Bakanligi, 2011, aktaran
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Hamalosmanoglu, 2019, s.12); “Bilin¢ kazandirma, bilgi verme, davranis kazandirma,

yetenek kazandirma, degerlendirme yetenegi kazandirma ve katilim saglama”.

Cevre egitimi konusunda iilkemizde ve diinyanin birgok tilkesinde cesitli ¢aligmalar
yapilmistir. Bu konuda ilgili alanyazin incelendiginde yapilan g¢alismalarin gevre
sorunlar1 (Erer, 1992; Garipagaoglu, 2003; Cebel ve Akgiil, 2011; Giiney, 2011; Turan
ve Kartal, 2012), gevre kirliligi (Condur ve Comertler, 2010; Karatas, 2012; Uysal,
2016), cevreye dair etik degerler (Demirkaya, 2006; Kilig ve Inal, 2010; Ergiin ve
Cobanoglu, 2012), dogal hayati koruma (Kurdoglu, 2007; Akten, Giil ve Akten, 2012;
Eltan, 2013), tarihsel calismalar (Demir ve Yalcin, 2014; Oztiirk, 2017), ¢evre egitimi
(Akmoglu ve Sari, 2009; Sever ve Yalcinkaya, 2012), ¢cevre okuryazarligi (Benzer ve
Sahin, 2012; Can, 2013; Kog¢ ve Karatekin, 2013) ve ¢evre duyarliligt (Soziier, 2011;
Yildirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012) konularinda yapildigi goriilmektedir. Yapilan bu
calismalar farkli bir agidan incelendiginde aslinda temelde g¢evreye yonelik iyi niyet
besleme, istekli olma, bilingli katilim saglama ve duyarli olma duygusunun

gelistirilmesinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Alanyazinda ¢evre ve gevrenin konusunun merkeze alindigi ¢aligmalarda, 6grenci,
Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlerin goriislerinin belirlenmesi i¢in farkli yontemler (agik
uglu soru sorma, dokiiman inceleme, farkindalik testi, anket ve O&lgek [tutum,
farkindalik, duyarlilik vb.] uygulamalar1) kullanildig1 goriilmektedir. Bu yontemler,
arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilmekte ve zaman, emek ve maliyet
konusunda olduk¢a kolayliklar saglamaktadir. Ancak bu uygulamalar katilimer
goriislerini genellikle var olan secenckler arasinda tercih yapmaya yonlendirmekte,
yaratict ve Ozgiin baglantilar kurmaya pek fazla yoneltmemektedir. Bu noktada yar
yapilandirilmis goriisme ve metafor gibi uygulamalar kullanilmaktadir. Kavramsal
altyapinin belirlenmesi ve algilarin tespit edilmesinde ise metafor ¢alismalarinin (Soysal
ve Afacan, 2012; Meral, Kiiciik ve Gedik, 2016; Uyanik, 2016) 6nemli bir yeri
bulunmasina ragmen “gevre duyarlilifi-cevre sorunlarma karsi olumlu girisimlerde
bulunmaya istekli olma (Caligkan, 2002, s.3) konusunda metafor ¢aligmalarina pek fazla

yer verilmedigi belirlenmistir. Alanyazina katki saglamak ve c¢evre duyarlilig:
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konusunda o&gretmen adaylarinin  goriislerinin  belirlenmesi amaciyla metafor

uygulamasi yapilmasina karar verilmistir.

Metafor kavrami Yunanca bir kdkene sahip olmakla birlikte “Meta” 6te kavrami ile
“Pgora” tasimak kelimelerinin birlesiminden meydana gelmistir (Lakoff, ve Johnson,
2010; Giines ve Tezcan, 2019). En genel anlamiyla metaforlar bir kavrami ya da olguyu
farkli agilardan ele almayr ve onu benzetme yoluyla ifade etmeyi amaglamaktadir
(Lakoff ve Johnson, 2010). Ayni zamanda metafor g¢aligmalart kavramlarin daha
kapsamli anlamlara sahip olmalarini ve bireylerin kavramlara yiikledikleri anlamlar
rahat bir sekilde tespit edebilmesini saglamaktadir. Cevre konusu ile ilgili yapilan
metafor caligmalari incelendiginde; Aydin (2011) ¢evre metaforlarini; yagamin ifadesi,
Onemin ifadesi, yansiticiligin ifadesi, mekanin ifadesi, korunmanin ifadesi, mutlulugun
ifadesi, sevginin ifadesi, giizelligin ifadesi, kirliligin ifadesi ve ¢esitliligin ifadesi olarak
boyutlandirmistir. Yine benzer sekilde Demir (2017) ¢evre metaforlarini; iman, egitim,
ibadet, metafizik, bilim ve teknoloji, tarih ve zaman, mutluluk huzur ruh ve beden
sagligi, ahlak, felsefe, sanat ve estetik, zitlk, yer ve mekan, evrenin isleyisi ve
olumsuzluk olarak temalastirmugtir. Ozcan (2019) ¢evre metaforlarini; yasamin kaynagi,
yasam alani, soyut kavram, deger ve somut kavram olarak gruplandirmigtir. Ancak
cevre duyarliligina yonelik bir gruplandirmaya rastlanilmamistir. Bu noktadan hareketle
arastirmada g¢evre duyarliligi konusunda 6gretmen adaylarinin metaforik algilarinin

belirlenmesi amaglanmigtir. Aragtirma kapsaminda su alt problemlere ¢6ziim aranmustir;

1. Ogretmen adaylarmin g¢evre duyarliligi konusunda kullandiklari metaforlar
nelerdir?

2. Cevre duyarliligit konusunda {iretilen metaforlar hangi kategoriler altinda
toplanmustir?

3. Ogretmen adaylarinin branslara gore iiretmis olduklar1 metaforlar nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin bu boliimde ¢alismanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci,
veri toplama yontemi, verilerin analizi, gegerlik ve giivenirlik konularinda bilgi

verilmistir.
Arastirmanin Modeli ve Deseni

Ogretmen adaylarinin gevre duyarliligi konusundaki metaforik algilarinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu g¢alismada, nitel arastirma modellerinden birisi olan olgu bilim
(fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Olgu bilim ¢alismasinda arastirmacilar
tarafindan katilimcilarin bir kavrama, bir olaya ya da bir olguya hangi anlamlar
yiikledikleri belirlenmeye ¢alisilir ve bu siiregte “neden” ve “nasil” sorularinin cevaplari
aranir (Creswell, 2014; Bayar ve Bayar, 2015). Olgu bilim ¢alismalarinda genel olarak
veriler goriisme, gozlem ve dokiiman analizi ile toplaniyor olsa da 6zellikle kavramlarin
tespit edilmesi ve farkli bakis agilarinin ortaya g¢ikarilmasinda metafor caligmalar1 da
alternatif olarak kullanilabilmektedir (Yildirm ve Simsek, 2011). Bu baglamda
Ogretmen adaylarinin ¢evre duyarliligi kavramina yonelik metaforik algilari olgu bilim

deseni tercih edilerek belirlenmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, Tirkiye’nin Bati Karadeniz bdliimiinde bulunan bir
devlet iiniversitesinde 0grenim goren 4. sinif ogretmen adaylari olusturmaktadir. Bu
baglamda arastirmaya, ayni fakiiltede 6grenim goren fen bilgisi, sosyal bilgiler ve sinif
ogretmenligi boliimiinde okuyan 217 Ogretmen adayi katilim saglamistir. Aragtirma
orneklemi belirlenirken segkili (rastgele olmayan) ornekleme yontemlerinden amagl
ornekleme ve buna bagli olarak dlciit drnekleme deseni kullanilmustir. Olgiit rnekleme
deseninde arastirmacilar ¢aligma dncesinde belirli kriterler belirleyebilir ve bu baglamda
orneklem segimi yapabilirler (Canbazoglu Bilici, 2019). Orneklem grubu belirlenirken
6zellikle son siifta bulunan ve ¢evre egitimi konusunda lisans diizeyinde ¢esitli dersleri

almig ve biligsel altyapilart bulunan son smif Ogrencilerinin segilmesine karar
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verilmistir. Cevre konularina yonelik olarak yapilan metafor ¢aligmalarinda da benzer
orneklem gruplarinin tercih edildigi goriilmektedir (Aydin, 2011; Ates ve Karatepe,
2013; Akgiin, Duruk, Giilmez-Giingdrmez, 2016; Arik ve Yilmaz, 2017; Yilmaz ve
Yanarates, 2020). Calisma gurubunun biiyiikliigii konusunda da ¢esitli kriterlerden
yararlanilmigtir. Nitel aragtirmalarda 6rneklem sayisinin genelde biiyiik olmamasi tercih
edilmekle birlikte ¢aligma tiiriine bagli olarak tek bir kisi ile yapilan ¢alismalarda kabul
edilebilmektedir (Patton, 2014). Ancak bu durumun yaninda &rnekleme yaparken
¢aligma grubunun “giiven diizeyi, duyarlilik seviyesi ve degiskenlik derecesi” gibi diger
ozelliklerinin de gozetilmesi gerekmektedir (Israel, 1992, aktaran Canbazoglu Bilici,
2019). Calisma grubunun biiyiikligii belirlenirken Krejcie ve Morgan’in (1970)
hazirladigi formiil dikkate alinarak The Research Advisors (2006) tarafindan bir tablo
olusturulmus ve aragtirmacilarin kullanimina sunulmustur. Bu kapsamda %95 giiven
diizeyi ve %0.05’lik duyarlilik seviyesi dikkate alinarak tek degiskenli bir ¢alismada
1000 kisiye kadar 217 kisilik bir grubun yeterli biiylikliikte oldugu sdylenebilir. Tablo

1’de ¢alisma grubuna yonelik demografik 6zellikler sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Yénelik Demografik Ozellikler

Katilimci1 Grubu Cinsiyet ® %
Kadin 51 23.50

Fen Bilgisi Ogretmenligi Erkek 10 4.60
Toplam 61 28.10
Kadin 82 37.78

Smif Ogretmenligi Erkek 16 7.37
Toplam 98 45.15
Kadin 33 15.20
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Erkek 25 11.55
Toplam 58 26.75

Genel Toplam 217 100

Caligma grubuna yonelik demografik 6zelliklerin sunuldugu Tablo 1 incelendiginde fen
bilgisi 0gretmen adaylarmin %28.10’luk (f=61) bir bolimii olusturdugu ve kadin
katilimeilarin %23.50 (f=51) oraninda, erkek katilimcilarin %4.60 (f=10) oraninda
bulundugu, sinif dgretmen adaylariin %45.15°1ik (f=98) bir boliimi olusturdugu ve
kadin katilimcilarin %37.78 (f=82) oraninda, erkek katilimcilarmm %7.37 (f=16)
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oraninda bulundugu, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarnin %26.75’lik (f=58) bir boliimi
olusturdugu ve kadin katilimcilarin %15.20 (f=33) oraninda, erkek katilimeilarin

%11.55 (=25) oraninda bulundugu belirlenmistir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama aract olarak “Cevre duyarliligi.............. gibidir.
Cinkdi..........oovvnnene. » seklindeki bir ciimleyi tamamlamalari istenilmistir. Tlgili alan
yazinda yapilan birgok metafor ¢alismasinda benzer formlarin kullanildigi
goriilmektedir. Yapilan c¢aligmalarda, 6gretmen kavrami (Saban, 2004), okul kavrami
(Saban, 2008), 6grenci kavrami (Saban, 2009), fen ve teknoloji 6gretmeni kavrami
(Soysal ve Afacan, 2012), cevre kirliligi kavrami (Arik ve Yilmaz, 2017), cevre
sorunlart kavrami (Uyanik, 2016) ve Atatiirk¢iiliik kavramina (Faiz ve Karasu Avci,
2019) yonelik ¢aligmalar yapildigi goriilmektedir. Metafor caligmalari 6zellikle kisilerin
belirli kavramlara yonelik olarak diigsiince ve algilarini belirlemekte kullanildigi i¢in bu

sekilde agik uclu bir ciimleyi kendi ifadeleriyle tamamlamalari olduk¢a 6nemlidir.
Verilerin Toplama Siireci

Arastirma siireci iki asama olacak sekilde tasarlanmistir. Ilk asamada 6n uygulama
yapilmis ve metaforun amacina hizmet edip etmedigi, katilimcilar icin yeterli siirenin
belirlenmesi ve gerekli diizeltmelerin hayata gecirilmesi saglanmigtir. Bu asamada 20
kisilik bir pilot grupla uygulama yapilmig ve asil uygulama i¢in zemin hazirlanmustir.
Ikinci asamada asil uygulama yapilmistir. Elde edilen veriler ii¢ farkli ana bilim dalinda
bulunan 6gretmen adaylaridan iki haftalik bir zaman diliminde toplanmustir. ilk olarak

uygulamaya doniik iki boliimden olusan bir form hazirlanmistir.

[k boliimde ¢alismanin amacini, metafor kavrammi ve kullanim 6zelliklerini, drnek
benzetme ve uygulama g¢iktilarini, c¢aligma verilerinin bilimsel nitelik disinda
kullanilmayacagimi ve uygulama siiresini gosteren bir yonerge yer almistir. Formun
ikinci boliimiinde ise ¢evre duyarliligina yonelik metafor ciimlesinin ve gerekcesinin
bulundugu béliimiin  doldurulmas1 istenilmistir. Ogretmen adaylarmin  formu

doldurabilmesi igin yeterli siire verilmis (15-20 dk.) ve ilgili formlar herhangi bir
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olumsuz durumun (6gretmen adaylarmin sorularina yeterli diizeyde cevap verilmesi,
metafor konusunda ihtiya¢ duyulmas: halinde agiklamalar yapilmasi vb.) olusmasina

yer verilmeyecek sekilde bizzat arastirmacilar esliginde doldurulmustur.
Etik Kurallara Uygunluk

Aragtirma siirecinin tamami etik kurallar gergevesinde gerceklestirilmis olup, yazarlar
arasinda maddi ve manevi herhangi bir ¢atisma durumu bulunmamaktadir. Yazarlar esit
sorumluluga ve haklara sahiptir. S6z konusu ¢alisma yapilirken etik kurul izni alinmast
gerekmektedir. Bu nedenle Kastamonu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu’nun 04.05.2020 Tarih ve 31 Sayili karar ile etik kurul

izni almmugtir. Etik kurul onay1 Ek-1’de sunulmustur.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Metafor arastirmalarina yonelik olarak yapilan veri analizleri incelendiginde yogun
olarak icerik analizinin tercih edildigi goriilmektedir (Pesen, Kara ve Gedik, 2015;
Yilmaz ve Yanarates, 2020). igerik analizi sosyal bilimlerde oldukca tercih edilmekle
birlikte bir kavram, bir olgu, bir kelime ya da kelime &beginin ¢esitli kategoriler altinda
smiflandirilmasi ve anlamlandirilmasi olarak da ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016; Yilmaz, Ayyildiz ve Baltaci, 2020).

Metafor calismasi sonucu elde edilen verilerin yorumlanmasi ve anlamlandiriimasi
konusunda bazi agamalar bulunmaktadir. Bu asamalar asagida maddeler halinde ifade

edilmistir;

1. Genel bir gergeve olusturulmasi (Moser, 2000; Saban, 2008; Pesen, Kara ve
Gedik, 2015; Ibret, Recepoglu, Karasu Avci ve Recepoglu, 2018; Faiz ve
Karasu Avect, 2019; Kilcan, 2019)

2. Kodlama ve ayiklama yapilmast (Saban, 2008; Pesen, Kara ve Gedik, 2015;
Ibret vd., 2018; Faiz ve Karasu Avei, 2019; Kilcan, 2019)

3. Tema ve kategorilerin belirlenmesi (Saban, 2008; Ibret vd., 2018; Faiz ve
Karasu Avei, 2019; Kilcan, 2019)
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4. Ornek metafor imgesi derlenmesi (Saban, 2009; Pesen, Kara ve Gedik, 2015;
Ibret vd., 2018; Faiz ve Karasu Avci, 2019; Kilcan, 2019)
5. Bulgularm tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Biiyiikoztiirk vd., 2016; Ibret vd.,

2018; Faiz ve Karasu Avci, 2019; Kilcan, 2019).

-Analize Yon Vermesi Icin Genel Bir Cerceve Olusturmasi: Bu asamada verilerin kag
kategori altinda toplanacagi, hangi verilerin isleme alinacagi ya da alinmayacagi, analiz
stirecinde dikkat edilecek noktalar vb. tiim durumlar detayli bir sekilde incelenmis ve

bir yol haritasi ¢izilmistir.

-Kodlama ve Ayiklama: Caligmanin bu agamasinda katilimcilar tarafindan onerilen tiim
metaforlar agik ve net bir sekilde ifade edilip edilmedigi hususu dikkate alinarak frekans
ve ylizde olarak siralanmistir. Daha sonra ilgili metaforlar kendi icerisinde gevre
duyarliligi hakkinda metafor bulunup gerekgesinin bulunmadigi (1), ¢evre duyarliligina
yonelik yalnizca tanimlamanin yapildigt (2) ve gevre duyarliligi ile ilgili herhangi bir
metaforun gergeklesmedigi (3) bos formlar olarak smiflandirmaya tabi tutulmustur.
Daha sonra metaforlar gruplara goére ayrilmis ve kodlama yapilmistir. Kodlama
asamasinda ii¢ farkli grupta bulunan 6gretmen adaylari (fen bilgisi, sinif ve sosyal

bilgiler) sirastyla F.B.O.A / S.0.A / S.B.O.A seklinde kodlanmustir.

-Olusturulan Cerceveye Yonelik Temalarin / Kategorilerin Belirlenmesi: Kodlama ve
ayiklama iglemi tamamlandiktan sonra elde edilen bulgular metaforun konusu, kaynagi
ve karsilikli neden-sonug iligkileri dikkate alinarak belirli temalar / kategoriler altinda

toplanmustir.

-Ornek Metafor Imgesinin Derlenmesi: Metaforlara yonelik temel islemler
tamamlandiktan sonra tiim veriler ikinci defa gdzden gecirilmis ve ilgili temay1 en iyi
sekilde ifade eden Ornek metafor imgeleri belirlenmis ve Saban (2009) tarafindan
iiretilen “metafor analizi” ve Yildirim ve Simsek’in (2006, aktaran Kilcan, 2019, s.97)
hazirladigr “icerik analizi” teknikleri dikkate alinarak benzetilen, benzeyen ve bunlar

arasindaki bagintiy1 iceren 6rnek metaforlar tespit edilmistir.
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-Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi: Uygulama sonucunda ortaya ¢ikan tim

metaforlar ilgili alanyazin esliginde tanimlanmis ve yorumlanmistir.
Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Aragtirmanin  gecerliginin ve giivenirliginin saglanmasinda her asamada uzman
goriisiine bagvurulmus ve titizlikle bir inceleme yapilmistir. ilk olarak olusturulan
metaforlar ve kategoriler liste haline getirilmis, kapsam ve goriiniis gecerliginin

saglanabilmesi amactyla alan uzmanlarina incelettirilmistir (Sencan, 2005).

Alan uzmanlar ile arastirmacilarin yapmis oldugu kategoriler karsilagtirilmig ve bu
asamada birden fazla kodlayicinin benzer ve ihtilafli durumlari incelemesi saglanmistir.
Bu incelemeye alanyazinda analizci {iggenlenmesi ad1 verilmektedir (Patton, 2014; Ibret
vd., 2018; Faiz ve Karasu Avci, 2019). Ayrica goriis birligi ve goriis ayriliginm
giivenirligi etkilememesi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil
kullanilmis ve goriis birligi katsayist %92 olarak belirlenmistir. S6z konusu katsayisinin

%90 ve {izerinde olmasi yeterli diizeyde kabul edilmektedir (Saban, 2009).

o et

Metafor verilerinin gegerligi “inanilirlik” kavramui ile 6zdeslestirilmis ve bu dogrultuda
katilimeilarin goriislerine yonelik dogrudan almtilara yer verilerek ¢alismanin gegerligi
saglanmistir (Saban, 2009; Creswell, 2014; Kilcan, 2019; Yilmaz, 2021). Arastirmanin
giivenirligi ise “aktarilabilirlik” kavrami ile 6zdeslestirilmis ve bu dogrultuda verilerin
elde edilmesi, analiz siireci ve katilimer 6zellikleri gibi parametreler detayli bir sekilde

ifade edilerek saglanmustir.
BULGULAR

Arastirma problemleri kapsaminda ilk olarak katilimcilarin belirttikleri tiim metaforlar
genel olarak sunulmus ve daha sonra her bir alt probleme dair sonuglar ayri1 ayrn ele
alimmustir. Tablo 2’de ¢evre duyarliligi konusunda 6gretmen adaylarinin ifade ettikleri

tiim metaforlar betimsel istatistige (frekans ve yiizdeler) tabi tutularak sunulmustur.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Cevre Duyarliligi Kavramina Ait Tiim Metaforlar1

Sira No Metafor ) % Sira No Metafor (Li) %
1 Temiz ev 15 7.38 53 Emek 1 049
;  Dwarh 12 591 54  Ftiletmak 1 049

olmak
3 Hayati 10 492 55  farkinda 1 049
Onemsemek olmak
4 Bilincli 6 295 56 Futbol magt 1 049
davranmak
5 Gelecegi 6 295 57  Gozlik 1 049
diistinmek
6 Ayna 5 246 58 Giizel 1 049
yasamak
7 Saglik 5 246 59 Hayat 1 0.49
8 Isik 5 246 60 Anahtar 1 049
9 Gevreyi 4 197 1 \dealistbir 1 049
korumak mudur
1o  Kendini 4 197 62  Ikiinsanmn 1049
sevimek iletigimi
11 Aile 3 1.47 63 1nsanl1k 1 0.49
12 Aile bag 3 147 64 lyilik yapip 1 049
denize atmak
13 Amebaba 5 0 65 Kanun 1049
ilgisi
14 Ahlak 30147 66 Kiresel 1 049
1Sinma
15 Cicek 3147 67 Miras 1 049
16 Cocuk 3147 68 Oda diizeni 1 049
sevgisi
17 Geri 3147 69 Kisilik 1 049
doniisiim
Kisisel
18 bakim 3 1.47 70 Kus 1 0.49
yapmak
19 Su 3147 71 Oksijen 1 049
20 vatn 3 147 72 Okumak 1 049
sevgisi
21 Yasamalann 3 1.47 73 Odev 1 049
22 Amesefkai 2 098 74  Ofrenc 1 049
yetistirmek
23 Anne 2 098 75 Ogretmen 1 0.49
24 Cocuk 2 098 76 Oliimsiizliik 1 049
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Sira No Metafor # % Sira No Metafor (Li) %
- Ozen
25 Agag 2 0098 77 gbstermek 1 0.49
26 Barg > 098 78  ratlayan 1 049
balon
Rahat ve
27 Insan olmak 2 0.98 79 huzurlu 1 049
yasamak
28 Kalp atis1 2 098 80 Altm bilezik 1 0.49
Sakl1 bir
29 Nefes almak 2 0.98 81 giizelligi 1 0.49
korumak
Nezaket Salgin bir
30 gostermek 2 098 82 hastalik ! 0.49
31 Kitap 2 098 83 Saygi 1 0.49
32 Kiigiik bir 5 0.98 84 Simsicak bir 1 0.49
cocuk yuva
. Sihirli bir
33 Sevgi 2 098 85 degnek 1 0.49
Temiz Solmus bir
34 2 098 86 cicegi 1 0.49
olmak
sulamak
35 Vicdan 2 098 87 Sorumluluk 1 0.49
36 Yasam 2 098 88 Sonmils bir 1 049
ates
Stiregen bir
37 Aydinlik 1 049 89 hastalik 1 0.49
38 Akl 1 049 g9  Scfkatli 1 049
olmak
39 Bahan I 049 o  lemizbir 1 049
yasamak deniz
40 ~ Bannma I 049 92 Temizdinya 1 049
ihtiyac1
41  Bataklik 1 049 o3  Adaletl 1049
olmak
g Gocuk 1 049 94  Temizgda 1049
yetistirmek
43 ~ Davians 1 049 95  lepki 1049
sergileme gostermek
Deger Terbiyeli
44 bilmek 1 049 96 olmak 1 0.49
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Sira No Metafor (Li) %o Sira No Metafor (4i) %
Dis Toplumsal
45 firgalamak ! 0.49 7 sorumluluk ! 0.49
46 ~ Dogay 1 049 98  Tozlu kitap 1 049
korumak
g7~ Dunyay I 049 99  Umut 1049
kurtarmak
43~ Dinyay 1 049 100  Vefaduygusu 1 049
sevmek
49  Diriistlik 1 049 101 Yis 1 049
programi
50  Egitim I 049 102 Yemek I 049
pisirmek
5y Dlekurikli I 049 103  yemiden 1 049
siipiirge dogmak
52 Elmas 1 0.49 104 Yildiz 1 0.49

Toplam 203 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢evre duyarliligina yonelik olarak 203
farkli metafor gelistirdigi goriilmektedir. 14 adet metafor anlamsiz ve gerekgesi
bulunmadig: i¢in ¢ikartilmistir. Bu metaforlar arasinda temiz ev (f=15) en ¢ok tercih
edilen metafor olmus ve bu metaforu sirasiyla duyarl olmak (f=12), hayati 6nemsemek
(f=10), bilingli davranmak (f=6), gelecegi diisiinmek (f=6), ayna (f=5), saglik (f=5), 151k
(f=5), kendini sevmek (f=4) ve cevreyi korumak (f=4) metaforlar1 izlemistir. Cevre
duyarliligina yonelik olarak olusturulan metaforlar belirlendikten sonra, mevcut
metaforlarin kategorilendirilmesi islemine gegilmistir. Bu asamada cevre konular
iizerinde yapilan metafor ¢alismalart incelenmis ve olusturulan metafor kategorileri
dikkate alinmigtir. Bu baglamda yedi farkli kategori olusturulmustur. Bu kategoriler;
kisilik 6zellikleri ve davranis unsuru, kisisel ihtiya¢ ve yasama unsuru, doga olaylari ve
tabiat unsuru, aile unsuru, koruma ve sahiplenme unsuru, deger ve somut kavram
unsuru ve egitim unsuru olarak adlandirilmistir. Tablo 3°te ¢evre duyarliligi kavramina

yonelik kategoriler ve bu kategorilere dahil olan metaforlar verilmistir.
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Tablo 3. Cevre Duyarliligi Kavrammna Yonelik Kategorilere Gore Metaforlarin

Dagilimi
Kategoriler Metafor ® %
Duyarli olmak (12), hayat: onemsemek (10), bilingli
Kisilik davranmak (6), ayna (5), kendini sevmek (4), ahlak (3),
szellikleri ve nezaket gégteqnek (2), sevgi (2), adaletli olmalf (1), akil
davranis 1), altlp bilezik (1), anahtar (1), davranig s‘erglleme (1)3 59 29.06
unsury deger bilmek (1), diiriistlikk (1), emek (1), et ile tirnak gibi
(1), kisilik (1), saygt (1), sorumluluk (1), sefkatli olmak
(1), tepki gdstermek (1), terbiyeli olmak (1).
Temiz ev (15), saglik (5), kisisel bakim (3), kalp atis1 (2),
Kisisel nefes almak (2), okumak (2), temiz olmak (2), barmnma
ihtiyag ve ihtiyac1 (1), dis fircalamak (1), elektrikli siipiirge (1), 41 2019
yasama futbol mag1 (1), iki insanin iletisimi (1), oda diizeni (1), ’
unsuru salgin bir hastalik (1), siiregen bir hastalik (1), viriis
programi (1), yemek pisirmek (1).
Isik (5), cigek (3), aga¢ (2), insan olmak (2), aydinlik (1),
Doga olaylar1  bahart yasamak (1), bataklik (1), insanlik (1), kiiresel
ve tabiat 1sinma (1), kus (1), oksijen (1), solmus bir ¢igegi sulamak 25 12.31
unsuru (1), sénmiis bir ates (1), temiz bir deniz (1), temiz diinya
(1), temiz gida (1), yildiz (1).
Cocuk (4), aile (3), aile bag1 (3), anne baba ilgisi (3), anne
Aile unsuru  sefkati (3), ¢ocuk sevgisi (3), anne (2), ¢ocuk yetistirmek 24 11.83
(2), simsicak bir yuva (1).
Gelecegi diisinmek (6), c¢evreyi korumak (4), geri
Koruma ve doniisim (3), vigdan (2), dogay1 korumak (1), diinyay1
. kurtarmak (1), diinyayr sevmek (1), farkinda olmak (1),
Sahiplenme . ... . N e . 24 11.83
unsuru 1}{.111k yapip denize atmak (1), 6zen gostermek (1), sakli bir
giizelligi korumak (1), toplumsal sorumluluk (1), vefa
duygusu (1).
Deger ve Vatan sevgisi (3), yasam alan1 (3), baris (2), yasam (2),
somut elmas (1), giizel yasamak (1), hayat (1), kanun (1), miras 20 9.85
kavram (1), oliimsiizliik (1), rahat ve huzurlu yasamak (1), sihirli '
unsuru bir degnek (1), umut (1),yeniden dogmak (1).
Egitim Kitap (2), egitim (1), gozlik (1), idealist bir miidir (1),
unsuru odev (1), 6grenci yetigtirmek (1), dgretmen (1), patlayan 10 4.93
balon (1), tozlu kitap (1).
Toplam 203 100

Tablo 3’te ¢evre duyarliligi kavramina yonelik 6gretmen adaylarinin 7 farkli kategoride
metafor irettikleri goriilmektedir. Farkli kategorilerde metaforlarin olusmasi gevre
duyarliligi kavraminin genis ve zengin bir anlama sahip oldugunu gostermektedir. S6z
konusu metaforlar igerisinde en ¢ok metaforun tiretildigi kategori “kisilik ozellikleri ve

davranig unsuru” (f=59) olmustur. Bu kategoriyi sirastyla “kisisel ihtiya¢ ve yasama
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unsuru” (f=41), “doga olaylar: ve tabiat unsuru” (f=25), “aile unsuru” ve “koruma ve
sahiplenme unsuru” (f=24), “deger ve somut kavram unsuru” (f=20) ve “egitim
unsuru” (f=10) takip etmistir. Cevre duyarlilig1t kavramina ait her bir alt kategoriye

yonelik 6rnek metaforlar asagida sunulmustur:

Kisilik Ozellikleri ve Davranis Unsuru Olarak Cevre Duyarliigi Kategorisine Yonelik

Katimcilarin Ornek Metaforlart

F.B.O.A.7. “Nasil ki bir anne evladina karsi duyarli olur ve onu her seyden sakinirsa
bizler de ¢cevremize karsi duyarli olmali ve onu korumalyiz.”

S.B.0.A3. “Cevre duyarlhiigi ayna gibidir. Cevreye karsi yaptigimiz hatalari ve

>

yanliglar eksiksiz bir sekilde bize yansitir.’

S.0.A.5. “Cevre duyarhiligi kendimizi sevmek gibidir. Bu hayatta istegimiz seyler icin
caba gosterir, istemedigimiz seylerden de kacgimiriz. Cevre icin de ayni sekilde

davranmali ve kendimizi sevdigimiz gibi 6zen gostermeliyiz.”

Cevre duyarliligi konusunda kisilik 6zellikleri ve davranis unsuru olarak birgok metafor
gelistirilmistir. Bu metaforlardan duyarli olmak (f=12), hayati 6nemsemek (f=10),
bilin¢li davranmak (f=6), ayna (f=5), kendini sevmek (f=4), ahlak (f=3), sevgi (f=2) ve

nezaket gostermek (f=2) metaforlar1 en ¢ok kullanilan metaforlar olmustur.

Doga Olaylar1 ve Tabiat Unsuru Olarak Cevre Duyarliligi Kategorisine Yonelik

Katihmcilarin Ornek Metaforlar

S.B.0.A.15. “Cevre duyarhilig stk gibidir. Ciinkii 151k ¢evresini aydinlatir, yol gésterir.
Ancak karanlik ise yalnizca olumsuzluk getirir. Eger ¢evrenize karsit duyarliysaniz isik

s

gibi faydalr olursunuz. Yoksa karanliktan bir farkiniz olmaz.’

S.0.A.18. “Cevre duyarhhigi cicek gibidir. Onu sular, giinese koyar ve ilgi gosterirseniz
biiyiir ve giizel kokular yayar. Eger ¢icege bakmazsaniz solar ve ¢iirtir. Cevre de ilgi ve
duyarly olursaniz giizellesir, aksi taktirde bir c¢icek gibi solmaya ve ciiriimeye

’

mahkumdur.’
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Cevre duyarliligi konusunda doga olaylar1 ve tabiat unsuru olarak ¢esitli metaforlar
gelistirilmistir. Bu metaforlardan 151k (£=5), ¢icek (f=3) ve aga¢ (f=2) metaforlari en ¢cok

kullanilan metaforlar olmustur.

Aile Unsuru Olarak Cevre Duyarlhiigi Kategorisine Yonelik Katiimcilarin Ornek

Metaforlar

F.B.0.A.36. “Cevre duyarliligi aile bag: gibidir. Giiglii oldugu siirece mutlu olursunuz.
Eger baglariniz koparsa tekrar eski baglart kurmak i¢in ¢ok ¢abalamaniz gerekecektir.
Insanlar da cevre ile olan baglarini siki tutmalidir. Ciinkii zararlarm biitiin insanlik

birlikte cekmektedir.”

S.B.0.A26. “Cevre duyarliligi cocuk sevgisi gibidir. Insanlar ¢ocuklarimin iizerine
titrer, onlart korur, sever ve sefkat gosterir. Aym sekilde c¢evreye de ¢ocugumuza

>

gosterir gibi ilgi gostermeliyiz.’

S.0.A43. “Cevre duyarhiigi cocuk yetistirmek gibidir. Zahmetli, mesakkatli ve uzun
solukludur. Ancak iyi yetigmis bir ¢ocuk ailesini mutlu ediyorsa, ¢aba gésterilen bir

cevre de insanliga hizmet edecektir.”

Cevre duyarliligi konusunda aile unsuru olarak birtakim metaforlar gelistirilmigtir. Bu
metaforlardan ¢ocuk (f=4), anne sefkati (f=3), anne baba ilgisi (f=3), aile bag1 (f=3),
cocuk yetistirmek (f=2), anne (f=2) ve simsicak bir yuva (f=1) metaforlar1 en ¢ok

kullanilan metaforlar olmustur.

Koruma ve Sahiplenme Unsuru Olarak Cevre Duyarlihi@i Kategorisine Yonelik

Katihmcilarin Ornek Metaforlart

FB.0O.A42 “Cevre duyarlihgi gelecegi diisinmek gibidir. Simdiden planlama

yapilmali, ¢aba gésterilmeli ve korunmalidir.”

S.B.O.A31. “Cevre duyarhiligi geri doniigim gibidir. Israf edilmediginde, hassas
davramildiginda ve tekrar tekrar kullamildiginda insanlara daha huzurlu bir ortam

saglanacaktir.”
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S.0.A.28. “Cevre duyarhiligi gelecegi insa etmek gibidir. Bugiinden adimlar atilmal,

’

ozen gosterilmeli, bilingli olunmali ve korunmahdur.’

Cevre duyarliligi konusunda koruma ve sahiplenme unsuru olarak bircok metafor
gelistirilmistir. Bu metaforlardan gelecegi diisiinmek (f=6), ¢evreyi korumak (f=4), geri

doniisim (f=3) ve vicdan (f=2) metaforlar1 en ¢ok kullanilan metaforlar olmustur.

Deger ve Somut Kavram Unsuru Olarak Cevre Duyarhiligi Kategorisine Yonelik

Katimcilarin Ornek Metaforlart

F.B.O.A.56. “Cevre duyarlihigi vatan sevgisi gibidir. Insan vatamini cani, mali, namusu
pahasina korur ve muhafaza eder. Bizler de cevremizi aymi sekilde korumali ve

1

kollamalyiz.’

S.B.0.A.44. “Cevre duyarliigi yasam alan gibidir. Dar bir alanda ya da kiiciik bir
bélgede yasarken zorlamriz. Iste ¢evre duyarliligi da boyledir. Eger g¢evremize

1l

duyarliligimiz dar ve kisith olursa, ¢evre de bizi zorlar ve yasam alanmimizi kisitlar.’

S.0.A.50. “Cevre duyarhiligi miras gibidir. Sizlerden sonra ¢ocuklariniza kalacaktir.
Cocuklarinizin miras1 giizel olsun ve rahat yasasinlar istiyorsaniz ¢evreye daha duyarh

olmak zorundasiniz.”

Cevre duyarliligi konusunda deger ve somut kavram unsuru olarak bazi metaforlar
gelistirilmistir. Bu metaforlardan vatan sevgisi (f=3), yasam alanmi (f=3), baris (f=2) ve

miras (f=1) metaforlari1 en ¢ok kullanilan metaforlar olmustur.

Kisisel Ihtiya¢ ve Yasama Unsuru Olarak Cevre Duyarhihigi Kategorisine Yonelik

Katimcilarin Ornek Metaforlart

F.B.0.A.19. “Cevre duyarliig temiz bir ev gibidir. Insanlar evlerini tertemiz tutar ve
stirekli ona bakim yaparlar. Ciinkii evieri kirlendiginde yasam alanlar kirlenir ve
mutsuz olurlar. Cevre de bizlerin biiyiik evleridir. Onu da temiz tutmali ve gerekli

duyarlihigi gostermeliyiz.”

S.B.0.A.53. “Cevre duyarlihgi saghgimiz gibidir. Yavas yavas bozulur. Ilk baslarda

pek fazla onemsemeyiz. Ama iy isten gectikten sonra artik ne yapsak da saghgimizi geri
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getiremeyiz. Cevremiz de yavas yavas kirlenir ve daha sonra eski haline geri

getiremeyiz.”

S.0.A.72. “Cevre duyarlilig1 kalp atisi gibidir. Kalbimiz siirekli viicudumuzu besler.
Ama bir kere bile teklese hemen biitiin viicudumuz alarm vermeye baglar. Cevremiz de
benzer ozelige sahiptir. Biitiin insanligi besler ve korur. Ancak bir kere kirlenmeye

baslarsa biitiin diinya alarm verecektir.”

Cevre duyarliligr konusunda kisisel ihtiya¢ ve yasama unsuru olarak bazi metaforlar
gelistirilmistir. Bu metaforlardan temiz ev (f=15), saghk (f=5), kisisel bakim (f=3),
nefes almak (f=2), okumak (f=2), kalp atis1 (f=2), virlis programi (f=1) ve iki insanin

iletisimi (f=1) metaforlar1 en ¢ok kullanilan metaforlar olmustur.

Egitim Unsuru Olarak Cevre Duyarliigi Kategorisine Yonelik Kattmcilarin Ornek

Metaforlar

FB.0.A.38. “Cevre duyarhiligi bir kitap gibidir. Okursamz bilgili olur ve hayatta
karsilasilan sorunlara daha kolay ¢éziimler bulursunuz. Eger ¢evre duyarliliginiz
yiiksek olursa hayata dair daha ¢ok bilgi sahibi olur ve onu korursunuz.”

SB.O.A56.  “Cevre duyarhhigi dgretmen  gibidir. Basarilarimzi  destekler,

5

basarisizliklarint ise cezalandwrir.’

S.0.A.83. “Cevre duyarliigi égrenci yetistirmek gibidir. Cok emek ister, sabwr ister
ama sonunda bagarilart ile mutlu olmanizi saglar. Cevrenize ne kadar emek verirseniz,
gevrenizde size o kadar olumlu doniitler verir. Siz ¢cevreye ne kadar duyarsiz olursaniz,

cevre de size aymi sekilde tepki verir.”

Cevre duyarliligr konusunda egitim unsuru olarak bazi metaforlar gelistirilmistir. Bu
metaforlardan kitap (f=2), gozliik (f=1), idealist bir miidiir (f=1), 6gretmen (f=1), tozlu
kitap (f=1), barig (f=2) ve miras (f=1) metaforlar1 en ¢ok kullanilan metaforlar olmustur.
Tablo 4’te ¢evre duyarliligi kavramina yonelik metaforlarin branglara goére dagilimi

verilmigtir.
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Tablo 4. Cevre Duyarliligi Kavramina Yonelik Metaforlarin Branglara Gore Dagilimi

Brans Grup

Metafor

®

%

Smif
Ogretmenligi

Temiz ev (9), hayati dnemsemek (6), saygi (6),
bilingli davranmak (3), duyarli olmak (3), aga¢ (2),
anne sefkati (2), ayna (2), gocuk (2), cocuk sevgisi
(2), gelecegi diisiinmek (2), geri doniisiim (2), 151k
(2), insan olmak (2), kendini sevmek (2), kisisel
bakim (2), vicdan (2), adaletli olmak (1), aile bagi
(1), altin bilezik (1), anahtar (1), anne baba ilgisi
(1), aydinlik (1), baris (1), ¢evreyi korumak (1),
cicek (1), deger bilmek (1), diiriistliik (1), egitim
(1), fiziksel ihtiyac (1), gozliik (1), hayat (1), isini
bagkasina yaptirmak (1), kisilik (1), kus (1), kiiresel
1isinma (1), miras (1), nefes almak (1), nezaket
gostermek (1), oksijen (1), Ogretmen (1),
Oliimsiizliik (1), patlayan balon (1), saglik (1), sakli
bir giizelligi korumak (1), simsicak bir yuva (1),
sihirli bir degnek (1), solmus bir ¢icegi sulamak (1),
sonmiis ates (1), temiz deniz (1), toplumsal
sorumluluk (1), tozlu kitap (1), umut (1), vatan
sevgisi (1), vefa duygusu (1), yasam (1), yasam
alani (1), yildiz (1).

92

45.32

Fen Bilgisi
Ogretmenligi

Temiz ev (4), cevreyi korumak (3), duyarli olmak
(3), saygt1 (3), ahlak (2), hayat1 6nemsemek (2), kalp
atigt (2), kiigiik bir ¢ocuk (2), saglik (2), temiz
olmak (2), aile (1), aile bagi (1), anne (1), anne
baba ilgisi (1), barnma ihtiyact (1), bilingli
davranmak (1), davranig sergileme (1), dogay1
korumak (1), diinyayr sevmek (1), elektrikli
stiplirge (1), gelecegi diisinmek (1), geri doniisiim
(1), glizel yasamak (1), idealist bir miidir (1),
ihtiyaclar (1), iki insanin iletisimi (1), insanlik (1),
iyilik yapip denize atmak (1), kanun (1), kendini
sevmek (1), kigisel bakim (1), kitap (1), nefes almak
(1), ogrenci yetistirmek (1), rahat ve huzurlu
yasamak (1), su (1), siiregen bir hastalik (1), sefkatli
olmak (1), temiz diinya (1), temiz gida (1), viriis
programi (1), yeniden dogmak(1).

57

28.08

Sosyal
Bilgiler
Ogretmenligi

Isik (3), ahlak (2), aile (2), ayna (2), ¢igek (2),
duyarli olmak (2), saygi (2), su (2), yasam alani
(2), aile bagi (1), akil (1), anne (1), anne baba
ilgisi (1), bahart yasamak (1), baris (1), bataklik
(1), ¢ocuk sevgisi (1), cocuk yetistirmek (1), dis

54

26.60
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fircalamak (1), diinyay1 kurtarmak (1), elmas (1),
emek (1), et ile tirnak (1), farkindalik (1), futbol
magt (1), gelecegi diisiinmek (1), hayati
onemsemek (1), kendini sevmek (1), kitap (1),
nezaket gostermek (1), oda diizeni (1), okumak
(1), odev (1), 6zen gostermek (1), saglik (1),
salgin bir hastalik (1), sevgi (1), sorumluluk (1),
temiz ev (1), tepki gostermek (1), terbiyeli olmak
(1), vatan sevgisi (1), yasam (1), yemek pisirmek
(1).

Toplam 203 100

Tablo 4 incelendiginde ii¢ farkli 6gretmen adayr grubunun toplamda 203 adet metafor
irettigi goriilmektedir. Ancak bazi metaforlar tekrar ettigi i¢in 104 farkli metafor
iretildigi  belirlenmistir. Metaforlarin branglara gore ayrilmasinin sebebi; gevre
kavraminin simif, sosyal ve fen bilimleri alanlarinda yogun olarak kullanilmasi ve ders
iceriklerinin baglantili olmasidir. Bu durumdan yola ¢ikarak bir karsilagtirma

yapilabilmesi amaciyla branslara gore bir dagilim yapilmistr.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Cevre duyarliligi kavramina yonelik olarak 6gretmen adaylarinin metaforik algilarinin
belirlendigi bu c¢alismada toplam 203 adet olmak iizere 104 farkli metafor
gelistirilmistir. Gelistirilen metafor sayisinin ¢ok olmasinin temel nedenleri arasinda
cevre duyarliligi kavraminin genis ve kapsamli bir anlama sahip oldugu gosterilebilir
(Maccormac, 1990; Chawla, 1998; Ates ve Karatepe, 2013). Nitekim Ozcan (2019) ve
Dogan (2019) yapmis olduklari ¢alismalarda g¢evre kavramina yonelik ¢ok sayida
metafor olusturulabildigini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin iiretmis oldugu
metaforlar 7 farkli kategoride toplanmistir. Bu kategoriler; Kisilik o6zellikleri ve
davranis unsuru, doga olaylar1 ve tabiat unsuru, aile unsuru, koruma ve sahiplenme
unsuru, deger ve somut kavram unsuru, kisisel ihtiya¢ ve yasama unsuru ve egitim
unsuru olarak belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde, ¢evre ile ilgili yapilan metafor
calismalarinda benzer gruplarin ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Aydmn (2011) cevre

metaforlarini; yasamin ifadesi, 6nemin ifadesi, yansiticiligin ifadesi, mekanin ifadesi,
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korunmanin ifadesi, mutlulugun ifadesi, sevginin ifadesi, giizelligin ifadesi, kirliligin
ifadesi ve ¢esitliligin ifadesi olarak; Demir (2017) ¢evre metaforlarini; iman, egitim,
ibadet, metafizik, bilim ve teknoloji, tarih ve zaman, mutluluk huzur ruh ve beden
saghgi, ahlak, felsefe, sanat ve estetik, zitlik, yer ve mekan, evrenin isleyisi ve
olumsuzluk olarak; Ozcan (2019) ¢evre metaforlarini; yasamimn kaynagi, yasam alan,
soyut kavram, deger ve somut kavram olarak kategorilendirmistir. Yapilan bu ¢aligma
ile ilgili alan yazinda ¢evre ve ¢evre duyarliligi konularinda yapilan metafor kategorileri
karsilastirildiginda; Aydin (2011) galismasinda yasam unsuru ve koruma unsurunu,
Ates ve Karatepe (2013) ihtiya¢ unsuru, koruma unsuru, yasam alani unsurunu, Akgiin,
Duruk ve Giilmez Gilingérmez (2016) ihtiya¢ unsuru ve koruma/sahiplenme unsurunu,
Demir (2017) egitim unsuru ve kisilik 6zellikleri unsurunu, Giingér Cabbar’in (2019)
yasam unsuru ve doga unsurunu benzer sekilde metafor kategorisi olarak belirledigi
goriilmektedir. Bu yonii ile yapilan aragtirma alan yazinla benzerlikler géstermekte ve

uyumluluk saglamaktadir.

Ogretmen adaylart en ¢ok metaforu (£=59) kisilik ozelikleri ve davranis unsuru
kategorisinde iiretmistir. Clinkii duyarli olmak bir kisilik 6zelligi ve davranig
oriintiistidiir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin ¢evre duyarliligi kavrami denildiginde
zihinlerinde olusan ilk kavram kisilik 6zellikleri ve davranis tiirleridir. Bu baglamda en
cok metaforun bu grupta bulunmasi dogal bir sonugtur. Kisisel ihtiyag ve yasama
unsuru (f=41) kategorisi en ¢ok tercih edilen ikinci kategori olarak bu durumu takip
etmigtir. Cilinkli bireylerin hayatlarini devam ettirebilmeleri ve gelecek yasantilarini
planlamalar1 gerekmektedir. Bu nedenle kaygi ve gelecege doniik diisiinceler 6gretmen

adaylarinin metafor goriislerini etkileyen bir diger unsur olmustur.

Cevre duyarliligi konusunda olusturulan diger kategoriler incelendiginde; bireylerin
temel ihtiyaglarindan sonra gelen ikincil ihtiyaclarmin yer aldigi goriilmektedir. Aile,
koruma ve sahiplenme, deger ve somut kavram olusturma ve egitim kategorilerinin bu
nedenle daha az metafor olusturulan kategoriler olmasi bunun nedenini agiklamaktadir.
Gelistirilen metaforlar arasinda en sik kullanilanlar; temiz ev (f=15), duyarli olmak

(f=12), hayat1 dnemsemek (f=10), gelecegi diisinmek (f=6), ayna (f=5), 1s1k (f=5),
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cocuk (f=4), vatan sevgisi (f=3) metaforlaridir. Bu metaforlarin ortak noktasi ise
cevrenin hem giiniimiizii hem de gelecegimizi etkileyen bir faktdr olmasidir. Uyanik
(2016) calismasinda ¢evre kavramini yalnizca giiniimiizle sinirlanan bir kavram olarak

degil gelecegi de kapsayan genis bir kavram olarak ele almistir.

Ogretmen adaylarmin branslara gore iiretmis olduklar1 metaforlar incelendiginde hemen
hemen tiim branglarin yeterli sayida metafor irettigi goriilmektedir. Bu durum g¢evre ve
cevre duyarliligi konularmin fen bilgisi, snif ve sosyal bilgiler branslarinda ortak bir
yerinin bulundugunu ve bu konuda mevcut alt yapilarinin metafor gelistirmek igin

yeterli oldugunu gostermektedir (Ates ve Karatepe, 2013; Ozcan, 2019).

Smif ogretmenliginde bulunan 6gretmen adaylarmin en fazla metafor iireten grup
olmasinin iki sebebi bulundugu soylenebilir. Birinci sebep, smif ogretmenligi
boliimiinden uygulamaya katilan kisi sayisinin ¢ok olmasidir. Bu durumun dogal bir
sonucu olarak da iiretilen metafor sayisi artis gdstermistir. Ikinci sebep ise, siuf
ogretmenligi bolimiinde okuyan Ogretmen adaylarmin disiplinler arast bir egitim
miifredat1 ile yetistiriliyor olmasidir. Mezun olduklarinda sahip olmalar1 gereken
pedagojik formasyon bilgileri, birgok dersi entegre bir sekilde anlatabilecek becerileri
kazandirmaya yonelik hazirlanmaktadir. Dogal olarak hayal giicleri ve benzetim
becerileri bu durumdan olumlu yo6nde etkilenmektedir. Saban (2004) yapmis oldugu
calismasinda smif Ogretmenlerinin metafor becerilerinin benzer sekilde gelismis
oldugunu vurgulamaktadir. Yine Ozcan (2019) sinif 6gretmeni adaylarinin cevre
konusundaki metaforik algilarinin disiplinler arasi bir egitim programina tabi olmalarina
bagladigini ifade etmektedir. Fen bilgisi ve sosyal bilgiler boliimiinde bulunan 6gretmen
adaylar1 ise benzer diizeyde metafor liretmislerdir. Yilmaz ve Yanarates (2020) yapmis
olduklar1 ¢alismada su kirliligine yonelik 6gretmen adaylarmin metafor goriislerini
belirlemeye ¢alismig ve bu ¢alismada da fen bilgisi ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1
birbirine yakin diizeyde metaforlar {irettigi goriilmiigtiir. Elde edilen sonuglar 1s181inda

tavsiye edilmesi uygun goriilen 6neriler sunlardir;

- Bu arastirmada c¢evre duyarlihg kavrami temele alinarak bir uygulama

gergeklestirilmis ve 104 farkli metafor iiretilmistir. Ancak bu kavram sinirli sayida
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boliimiin miifredatinda bulunmakta ya da dogrudan iliskili olmaktadir. ileride yapilmasi
diisiiniilen c¢aligmalarda, daha genis kapsami bulunan ve daha fazla oOrnekleme

ulasilabilecek kavramlar lizerinde ¢aligmalar yapilmasi tavsiye edilebilir.

- Cevre duyarliligi kavramina yonelik olarak yedi farkli kategori olusturulmustur.
Kategoriler, olusturulurken alan yazinda bulunan sonuglar dikkate alinmistir. Ancak bu
baglamda mevcut kategorilerin alt boyutlart olusturulabilir ya da g¢alisma kapsami

gelistirilerek daha detayli bir siniflandirma yoluna gidilebilir.

- Cevre ve g¢evre duyarliligi konulari dogrudan fen bilgisi, smif ve sosyal bilgiler
Ogretmen yetistirme programlarinda bulunan derslerle iliskilendirilebilmektedir. Bu
nedenle caliyma grubunu kisitlayict bir durum olusmustur. Ileride yapilacak olan
caligmalarda daha genel kavramlar kullanilabilir ya da daha biiyiik ¢alisma gruplar ile

benzer galismalar yeniden yapilabilir.

- Uygulama yapilirken dogrudan ya da yakin iligkisi bulunan béliimlerle calisma
yapilmasi Onerilebilir. Ciinkii metaforik algilarin belirlenebilmesi igin yapilacak
calismanin konusu ve niteligine yonelik katilimcilarin belirli diizeyde bir biligsel alt
yapilart1 ya da hazirbulunusluklarimin olmasi gerekmektedir. Bu durum metafor

konusunda katilimcilarin daha nitelikli cevaplar vermesine yardimci olacaktir.

- Metafor calismasi yapilirken katilimcilar ile galisma Oncesinde 15-20 dakikalik bir
sohbet gergeklestirilmesi, miimkiinse benzer pilot uygulamalar yapilmasi, metaforun ne
icin kullanildigi, ne ise yaradigi, arastirmanin hedefleri ve felsefi temellerinin neler
oldugunun detayli bir sekilde anlatilmasi olduk¢a etkili olmaktadir. Bu alanlarda
calisma yapmayi diisiinen arastirmacilarin belirtilen durumlara dikkat etmesinin,

¢aligmalarinin kalitesini ve niteligini arttiracagi sdylenebilir.
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SUMMARY

Since the very first day of its existence, humans have attempted to get to know their surroundings
and to make sense of the events that occur around them with a great sense of curiosity. To that
end, the concept of the environment, which constitutes a part of the whole together with human
beings, bears importance for life. Atasoy (2006) denotes the environment a living entity where
living beings are tied, influence and be influenced by vital ties. In fact, people constantly interact
with the environment they live in. As a result of this interaction, human beings utilize the
resources of the environment and exploit these socially, culturally, economically and politically.
With such demeanor, a person becomes adapted to the environment they live in and transforms it
(Tirag, 2012) in a simultaneous fashion. The Industrial Revolution, factorization, development of
the production and consumption are amongst some of these transformations. The current day,
with the help of technology, holds a drastically increased interaction with the environment and
this situation has certain effects on the environment in many ways. People who do not recognize
any boundaries in production and consumption have apparently taken a stance that harms the
environment due to using it imperiously (Oreta, Tanhueco & Garciano, 2014).

Upon the addressing of environmental issues on a global scale, countries have started to come up
with a series of solutions and implement these suggestions through which contracts are made and
decisions are taken that impact the whole humanity (Karatekin & Yilmaz, 2019). Many countries
have placed environmental lessons in their education systems, and have carried out awareness
training and awareness raising activities in this regard. As a result of the Belgrade
Environmental Education Workshop held in 1975, the objectives of the trainings on
environmental education are stated as follows (Carter & Simmons, 2010; Ministry of Forestry
and Water Affairs, 2011; Hamalosmanoglu, 2019, p.12); "Raising consciousness, giving
information, gaining behavior, gaining talent, gaining evaluation ability and engaging". Although
the concept of metaphor has a Greek origin, it is a combination of the words “carrying” and
“over” (Giines & Tezcan, 2019). In its most general sense, metaphors aim to target a concept or
phenomenon from different perspectives and enable its expressions through analogy (Lakoff’ &
Johnson, 2010). At the same time, metaphor studies ensure that the concepts are associated with
more comprehensive meanings and that individuals can easily single out the meanings they attach
to the very concepts.

From this point of view, it was aimed to discover the metaphorical perceptions of prospective
teachers about environmental sensitivity.

Method

In this study, which aims to determine the metaphorical perceptions of teacher candidates on
environmental sensitivity, phenomenology was referred to among qualitative research (non-
experimental) approaches (Creswell, 2014; Bayar & Bayar, 2015). The population of the study is
the 4th year teacher candidates studying in a state university located in Turkey's western Black
Sea region. The application sample of the research consists of 217 prospective teachers studying
Science Education, Social Sciences Education and Classroom Education at the aforementioned
higher education institution. In this research, the participants were asked to complete the
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following sentence: “Environmental sensitivity is like ....... /Similar to...... Because... ..”. There
are numerous steps to interpret and elucidate the data obtained as a result of the metaphor study.
These stages can be expressed as (Saban, 2009); Creating a General Framework for Directing
Analysis, Coding and Extracting, Determining the Categories for the Created Framework,
Compiling the Sample Metaphor Image, Defining and Interpreting the Findings.

Conclusion and Discussion

It is witnessed that prospective teachers developed 203 different metaphors regarding
environmental sensitivity. 14 metaphors were taken out because they appeared to be relatively
meaningless carrying no justification. Clean home (f=15) was the most preferred metaphor and
respectively being sensitive (f=12), caring about life (f=10), acting consciously (f=6), thinking
about the future (f=6), mirror (f=5), health (f=5), light (f=5), loving yourself (f=4) and protecting
the environment (f=4) were the others ensuing it. It is observed that teacher candidates produce
metaphors for the concept of environmental awareness in 7 different categories. The formation of
metaphors in varying categories indicates that the concept of environmental sensitivity has broad
and rich connotations. Among the above-mentioned metaphors, the category in which the highest
number of metaphors was produced was documented as “personality traits and behavioral
factor” (f=59). This category includes "personal need and living element" (f=41), "natural events
and nature element" (f=25), "family element"” and "protection and ownership element" (f=24)
followed by “value and concrete concept element” (f=20) and “education element” (f=10).
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Insan ve mekin arasindaki iliskileri dagilis (yayilma), iliski kurma (karsilikly ilgi/baglanti),
nedensellik (sebep-sonug) gibi temel prensiplerle inceleyen cografya bilimi, ¢ok disiplinli 6zelligi
sayesinde bir¢ok deger, beceri ve kazanmimin ogrencilere aktarilmasi agisindan énemli bir yere
sahiptir. Ozellikle kendi cografyasimn énemini bilip, sahip ¢ikabilen bilingli nesillerin yetismesi
icin cografya egitimi ¢ok onemlidir. Ancak, cografyasina sahip ¢ikabilmenin én kosulu, yasadigi
cografyanmin potansiyelini bilen bireyler yetigtirmekten ge¢mektedir. Diinyanin kiiresel bir kéye
doniistiigii ve ozellikle 21.Yiizyilda artik kiiresel bir koy olmaktan ¢ikip kiiresel haneye doniistiigii
bu ¢agda cografya dgretimindeki birtakim deger ve kazamimlarin ¢esitli materyallerle 6grencilere
kazandirilmast ¢ok onemlidir. Cografya ogretiminde kullamilacak materyaller, yasanilan
cografyanmin dneminin daha iyi anlagilmasima ve egitimin kalitesinin arttirilmasina katki
saglayarak, ogrenmeyi eglenceli ve kalict hale getirecektir. Bu ¢calismada bulut biligim altyapisina
sahip bir WEB CBS uygulamas: olan ArcGIS Online teknolojisi ele almmistir. ArcGIS Online
uygulamast ile olusturulan érnek WEB uygulamalar: ortaégretim Cografya Dersi Ogretim
Programinda (CDOP) yer alan beceri, deger ve kazanumlarla iliskilendirilmistir. CBS 'nin cografya
ogretiminde onemli kazamim ve basarilar saglamast, bu konuda hazirlanan ¢esitli aragtirmalarda
da tespit edilmistir. Bu durum WEB CBS 'nin basit, kolay ve uygulanabilir altyapisiyla ¢ok daha
izl gergeklesebilir. WEB CBS’nin cografya dgretiminde kullanilmasiyla cografya dersi

* Alintilama: ircan, M. R. ve Duman N. (2020). Internet (WEB) tabanli cografi bilgi
sistemleri (CBS) uygulamalarinin ortadgretim cografya dersi 6gretiminde kullanimu.
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 1051-1085.
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ogrencilerin ilgi ve merakin arttirip daha zevkli hale gelebilir. Ayrica WEB CBS, analitik, elestirel
ve mekdnsal diisiinebilen bireylerin yetismesine imkén tanyyyp CDOP’te belirtilen bircok beceri,
deger ve kazammlarin ogrencilere aktarimasim saglayarak anlamli ve kalict ogrenmeleri
olusturabilir.

Anahtar Sozciikler: Cografya ogretimi, WEB CBS, Bulut bilisim, ArcGIS online.

ABSTRACT

Geography science, which examines the relationships between human and space with basic
principles such as distribution (dissemination), relationship building (mutual interest / connection),
causality (cause-effect), has an important place in terms of transferring many values, skills and
achievements to students thanks to its multidisciplinary feature. Geography education is especially
important for the raising of conscious generations who know and take care of their own geography.
However, the prerequisite for protecting the geography is to raise individuals who know the
potential of the geography they live in. In this age where the world has turned into a global village
and has turned into a global household, especially in the 21st century, it is very important to gain
students some values and achievements in geography education with various materials. The
materials to be used in geography teaching will contribute to better understanding the importance
of the geography inhabited and to increasing the quality of education, making learning enjoyable
and permanent. In this study, ArcGIS Online technology, a WEB GIS application with cloud
computing infrastructure, is discussed. The sample WEB applications created with the ArcGIS
Online application were associated with the skills, values and achievements in the high school
geography curriculum (CDOP). Significant gains and successes of GIS in geography teaching have
been determined in various studies prepared on this subject. This situation can happen much faster
with the simple, easy and applicable infrastructure of WEB GIS. By using WEB GIS in geography
teaching, the geography lesson can increase students' interest and curiosity and become more
enjoyable. In addition, WEB GIS can provide meaningful and permanent learning by enabling
individuals who can think analytically, critically and spatially to train and transfer many skills,
values and achievements stated in the CDOP to students.

Keywords: Geography Teaching, WEB GIS, Cloud Computing, ArcGIS Online.

GIRIiS

Bilgi, iletisim, egitim, 6grenme ve gelisim kavramlari, gegmisten gliniimiize insanlik
tarihinin her safhasinda énemini korumustur. Ozellikle 21. Yiizyilda var olan bilgi ve
insani iligkilerin zaman ve sinir tanimaksizin etkilesime/degisime ugramasiyla bilginin
var olan 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikmistir. Longley vd. (2001), 21. ylizyilda veri ve
bilginin yaklasik %80°nin mekansal (cografi) ya da iliskili (etkilesimli) konularda
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oldugunu ifade etmektedir. Bu durum ilgili konudaki arastirma ve ¢alismalarin 6n plana

c¢ikarak insanligin vazgegilmezi haline gelmesine neden olmustur.

Yasanilan ¢agin bilgi ¢agi olmasi, toplumlarin yeni teknolojilere yonelerek iirettikleri
tiriinleri ¢esitli mekandaki insani iliskileri basta olmak iizere birgok alanda kullanmalarina
neden olmustur. Insanhgin yasadigi gelisim, degisim ve etkilesim/iletisim, temel
prensipleri dagilis (yayilma), iliski kurma (karsilikli ilgi/baglanti), nedensellik (sebep-
sonug) olan cografyanin ilgi alanina girmesine neden olarak, cografya biinyesinde ara¢
olarak gelistirdigi cografi bilgi sistemlerinin de bu alanda kullanilip, planlanma ve

yonetim alanindaki galismalarina katki saglamaktadir (Ozgaglar, 2003: 24).

Kokiinii cografya biliminden alan CBS, ¢esitli verilerin bir araya gelmesiyle olusmustur.
CBS, hayatimizin her alanina giren mekansal konumlarin analizi ile bilgi katmanlarini
diizenleyerek haritalarda ve 3 Boyutlu sahnelerde gorsellestirme yapilmasina olanak
saglar. Bu 6zellikleriyle CBS, kullanicilarin daha akilli karar vermelerine yardime1 olmak
i¢in veriler aras1 modellemeler yaparak ve iliski kurarak kullaniciya daha derin bir bakis

agis1 sunar (Esri, 2020a).

“Internet (WEB) Tabanli Cografi Bilgi Sistemleri (CBS) Uygulamalarmin Ortadgretim
Cografya Dersi Ogretiminde Kullanmim1” bashg ile hazirlanan bu ¢alismada bir WEB
CBS uygulamasi olan ArcGIS Online’nin ortadgretimdeki cografya O6gretiminde
kullanim ve Cografya Dersi Ogretim Programi’ndaki (CDOP) beceri, deger ve
kazamimlarla iligkisi ele alinmistir. Bu amagla hazirlanan ¢alismada birtakim sorular
belirlenerek ilgili bagliklarda konu ile alakali agiklamalar yapilmistir. Bu ¢aligma genel

itibariyle su sorulardan yola ¢ikarak olusturulmustur:
1. WEB CBS’nin cografya dersi 6gretiminde kullanimi nasil gerceklesir?

2. WEB CBS’nin cografya dersi 6gretiminde kullanilmasityla CDOP’deki hangi beceri,

deger ve kazanimlar 6grencilere kazandirilir?

3. WEB CBS’nin cografya dersi 6gretiminde kullanilmasinin avantajli ve dezavantajli

yonleri nelerdir?
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COGRAFYA — COGRAFI BiLGi SISTEMLERI (CBS)

Cografya, insan ve mekan arasindaki iligkileri, dagilis (yayilma), iliski kurma (karsilikli
ilgi/baglant1), nedensellik (sebep-sonug) gibi temel ilkelerle ele alarak inceleyen c¢ok
disiplinli bir bilimdir.

Cok disiplinli olma 6zelligi cografyayi, bazi arastirma konularinda fen bilimlerine,
bazilarinda ise sosyal bilimlere yaklastirir. Cografya, uyguladigi diisiince sistemini
ilkeleri ile sekillendirir ve cografi mantikla yorumlayarak toplumun sosyal, ekonomik ve

teknik sorunlarini ¢dziimlemeyi kolaylastiran dneriler ortaya koyar (Doganay, 1989).

21. yiizyila kadar yasanan teknolojik gelismeler toplumsal degisime ve bunun paralelinde
mekanin da yeniden anlamlandirilmasina sahne olarak mekana yeni anlamlarin
yiiklenmesine neden olmaktadir. Bu sayede cografya, adeta yeniden kesfedilip cografi
unsurlara ait verilerin ezberlenmesi gibi karikatiirize edilemeyecek bir disiplinin 6niine
gecilmis olunur. Diinya hakkindaki bilgiler cografya araciligiyla edinildiginde; cografya,
insanlara diinyay1 temsili olarak sunar. Bagka bir ifadeyle diinya tiim karmasiklig1 ile
cografyanin araciligiyla temsil edilir ya da cografya var oldugunu bildigimiz diinyay1

“gdrmemizi ve anlamamz1” saglar (Oztiirk, 2007: 3).

Cografyada ¢ok hizli goriilen degisim, gelisim ve uzmanlasma egilimleri, 6zellikle
metodolojik yaklagimi itibariyle “seyahatnamelerle cografya” devrini geride birakmustir.
Klasik ekol, bolgesel goriis ve determinist goriis devreleri asilarak giiniimiizde

“uygulamali cografya” devresine gelinmistir (Tasli, 2000).

Bilim ve teknolojideki ilerlemenin zamanla hiz kazanmasi 21. Yiizyilda McLuhan
(1964)’1in sdylemiyle diinyanin kiiresel bir koy haline gelmesini, sinir tanimayan
etkilesimi/iletisimi saglamistir. Bu ise yasanilan cografya {izerindeki cografyanin
ilkelerinin daha hizli yaganmasina sahne olarak gerek cografyanin gerekse biinyesinde bir
arag olarak kullanip gelistirdigi cografi bilgi sistemlerinin (CBS) 6nemini ¢ok disiplinli

Ozellige sahip olmalar1 nedeniyle ortaya koymaktadir. Bu durum yeryiiziinde cografya
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biliminin ve cografi bilgi sistemlerinin 6nemini ortaya koyarak cografyanin daha iyi

anlagilmasinda CBS’nin arag olarak kullanilmasini saglamistir.

Bunlarin yani sira CBS, insanin, ¢evresi ile daha uyumlu ve onu dogru algilayip daha
dogru kullanan bir biling kazanmasini da saglayacaktir. Ciinkii sistemli genellemelere
ulasmak icin hareket noktasi cografi olgular olacak ve kavramlar onu ifade eden soyut

kelimeler olma islevini yerine getirecektir (Tasli, 2000).
CBS, BULUT BILiSiM, WEB CBS

Cografi Bilgi Sistemleri, cografyanin biinyesinde arag olarak gelisim gosterip yeryiizliniin
belirli bir yazilimin ve donanimin veri tabaninda planlanip, toparlanip, analiz edilip

raporlagtirilmasi olarak tanimlanabilir.

Bu sistem, yapisinda ti¢ kavrami barindirmaktadir. Bunlar: Cografya, bilgi ve sistemdir.
Cografya, yeryiizlinde meydana gelen tiim siiregler ve bu siireglerin 6zellikleriyle
ilgilenir. Bilgi, cografi bilgi sisteminin kalbi konumunda olup bilyiik oranda verinin
saklanmasini ve analiz edilmesini kapsar. Sistem ise, bilgisayar, veri ve insan arasinda
isleyen iligkiler agina sorular sorarak yeni cevaplar iireterek agiklayan yapidir (Audet ve

Ludwig, 2000: 88).

CBS’nin temel islevini yerine getirebilmesi i¢in; insan, veri, yazilim, donanim ve
amac/yontem gibi bes unsura ihtiyag vardir (Sekil 1). CBS yeryiiziine ait elde edilen
bilgileri, belirli bir amaca gore yazilm ve donamima bagli olarak veri seti haline

getirilerek bu veri setini katmanlar halinde iist iiste koyarak bir araya getirir.

Yeryiiziindeki cografi birimlerin sahip oldugu 6zellikler CBS’de farkli veri sekilleriyle
ifade edilir. Bunlar mekansal ya da mekansal olmayan veriler seklinde tanimlanir.
Mekansal veriler cografi birimin konumu, sekli, bigimi, biiyiikliigii gibi konularda bilgiler
verirken; mekénsal olmayan veriler cografi birimin diger (sozel, tanim vs.) niteliksel

ozellikleri hakkinda bilgiler verir (Sekil 2).
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Sekil 1: Cografi Bilgi Sistemlerinin Bilesenleri (Basarsoft, 2020’den degistirilerek

diizenlenmistir).

Mekansal veriler, belirli bir x, y, koordinat sistemiyle tanimlanig bilgi sistemini ifade
etmektedir. Mekansal verilerde bir yerin koordinat sistemi verildiginden geometrik sekli
ve biiytikligh gibi 6zellikleri hakkinda bilgiler elde edilir. Bunlar vektdr ve raster veri
modeli olarak iki baglik altinda incelenir (Sekil 2).

Cografi Bilgi Sistemlerinde Veri Cesitleri

| !
Mekansal Veriler Mekansal Olmayan Veriler
(Konumsal, Grafiksel, Sekilsel Veriler) (Tablosal, Metinsel, Oznitelik)

Sekil 2: Cografi Bilgi Sistemlerinde Veri Cesitleri (mekéansal veri goriintiisii Pngegg,

2020°den alinarak isimlendirilmistir).

Klasik CBS’de elde edilen verilerin tek bir donanim (bilgisayarda) ortaminda tutulmasi
ve bunun i¢in de gii¢clii bir yazilim ve donanima ihtiya¢ duyulmasi, en énemli dezavantaj

olarak kullanicilarin karsisina ¢ikmaktadir. Klasik CBS’deki bu dezavantajli durum,
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WEB CBS’de feature ve harita servislerin internet tabaniyla kullanicilara kolay bir

sekilde ulastirilmasina imkén saglamaktadir.

WEB CBS’nin temelinde bulut bilisim teknolojileri yer almaktadir. Ozellikle klasik
CBS’den WEB CBS’ye gegis, bulut bilisimde meydana gelen gelisimlerle daha hizli
gerceklesmektedir.

Bulut Bilisim ve WEB CBS

Bulut kavrami, basit ag diyagramlarinda interneti temsil eden bulut ¢iziminden yola
cikilarak tretilmistir. WEB kavramu ise internet iizerinde yazi, grafik, resim, ses ve
hareketli goriintiilerden olusan dokiimanlar1 uzaktaki bilgisayarlara iletme olarak ifade
edilir (Baskent, 2020). Bulut bilisim, 6lgeklenebilir, ger¢ek zamanl servis, altyap1 ve
uygulamalarin diinyanin farkli yerlerinde bulunan sunucularin kullanabilmesi demektir
(Velte, Velte & Elsenpeter, 2010). Bu durum 6zellikle klasik bilgisayar donanimlarindan
kurtularak herhangi bir cihazdan (akilli telefon, tablet vs.) herhangi bir zamanda herhangi
bir uygulamayla hizmete sunulan verilere erismeyi saglayan temel yapiya sahiptir.
Internet teknolojilerinin de hizla gelismesiyle bulut bilisim bu &zellikleri sayesinde insan

hayatinda 6nemli bir yere sahip olmustur.

Cografi bilgi sistemleri, mekansal ve mekéansal olmayan verilerin belirli bir amaca uygun
olarak yazillm ve donanim araciliyla hizmete sunulmasi olarak bilinir. Biligim
teknolojilerinin gelisimine paralel olarak CBS teknolojisindeki bircok arag ve
uygulamalarda da gelisimler gorilmiistiir. CBS yazilimlar1 kullanicilarina masaiistii
bilgisayar ortaminda istenilen CBS araglarini kolaylikla sunabilecek potansiyele sahiptir.
Masaiistii bilgisayarlarin kullanicilara sundugu CBS araclarmin internet ortaminda
kullanilabilir, verilerin saklanabildigi ve diinyanin herhangi bir noktasindan internet
tizerinden platform gézetmeden (akilli telefon, tablet, notebook, vs.) ulasilabildigi cografi
bilgi sistemi servis ve uygulamalarina altyapi1 saglayan sisteme Bulut CBS veya WEB
CBS denilmektedir. Klasik bilgisayar mimarisinin 6tesinde CBS ve bulut bilisim is

birligiyle veri katmanlarimin depolanmasi, analizi ve isleme yetenegini herhangi bir
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tarayici vasitasiyla WEB iizerinden kullanilabilir ve tam 6zellikli CBS uygulamalarina

imkan vermektedir (Aysan, Yigit ve Yilmaz, 2011) (Sekil 3).

Klasik CBS’nin en bilyiik dezavantaji, masaiisti ve WEB tabanli islemleri bir arada
degerlendirilmesinde tek bir yazilim veya donanim igerisinde ¢6ziim getirememesi, bazi
durumlarda ise ti¢lincii parti yazilimlara ihtiya¢ duyulmasidir. Bulut bilisimle beraber
CBS’nin bu dagmik yapist ortadan kaldirilarak, yazilim, veri depolama, giincelleme,
sorgulama ve analiz islemlerini internet iizerinde WEB tabanli olarak sunum ve yonetimi
tek bir platformda esnek ve hizli bir sekilde biitiinlesik bir ¢6ziim getirmektedir

(Kavzoglu ve Sahin, 2012).

Klasik CBS Bulut Bilisim Web CBS

Sekil 3: Klasik CBS, Bulut Bilisim ve WEB CBS (Pngegg, 2020’den alinarak

isimlendirilmistir).

Erisim ve kullanict ara yiiziindeki kolaylik, veriyi depolama ve etkin bicimde kullanma
gibi bir¢ok farklilik WEB CBS’nin klasik CBS’ye olan farkini ortaya koymaktadir. WEB
CBS’de kullanicilar elde etmek istedikleri ve farkli bir platformda olan verilere internet
araciligiyla kolayca ulasabilmekte ve sistemdeki bilgilere bagli olarak ¢esitli
taramalar/sorgulamalar yapabilmektedir. Bu ¢alismada WEB CBS uygulamasi olarak

ArcGIS Online 6rnegi ele aliarak incelenmistir.
ArcGIS Online

ArcGIS Online bulut tabanli bir WEB CBS iirliniidiir. Bulut tabanli bir hizmet olmasi
nedeniyle kullanicilar uygulamaya istedigi yerde ve istedigi zaman kod ve yazilima

ihtiya¢ duymadan uygulamalara erigsebilme imkanina sahiptirler.
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ArcGIS Online ile 2 boyutlu ve 3 boyutlu WEB haritalar1 tiretmek ya da hazir haritalari,
cografi verileri, katmanlari ve hazir mekénsal analizleri kullanarak WEB haritalar

hazirlayip onlari gesitli kullanicilar ile paylasmak miimkiindiir (Ocak ve Unsal, 2019).

Bu ¢alismada ArcGIS Online iizerinden WEB AppBuilder ve StoryMap uygulamalari ele
almarak incelenmistir. Olusturulacak WEB CBS uygulamasi icin altlik haritalara

(Basemap), operasyonel katmanlara ve gesitli araglara sahip olmak gereklidir (Sekil 4).

- B ks

Operasyonal
katmanlar

‘Web Uygulamasi Althk Haritalar Araglar

Sekil 4: WEB Uygulamasi I¢in Gerekli Olan Unsurlar (Doker ve Ocak, 2020).

ArcGIS Online’da olusturulacak WEB haritalari i¢in gayet acik ve sade bir uygulama ara
yiizi bulunmaktadir. Uygulamanin yapilacagi ara yiizde tipki klasik CBS’deki yazilim
ara yiiziine benzer ancak ondan ¢ok daha basit sol tarafta bulunan Table of Content gibi

cesitli ara¢ gubuklar1 mevcuttur (Sekil 5a).

Olusturulacak haritalar i¢in verilere, WEB haritasina, harita katmanlarina ve g¢esitli
araglara ihtiya¢ vardir. Tiim bunlarin diginda harita olusturmak i¢in hazir Living Atlas

(Canl1 Atlas) katmanlar1 da kullanilarak gesitli WEB haritalar1 hazirlanabilir (Sekil 5b).

Verilerle WEB haritalar1 diizenlendikten sonra harita uygulama ekranina kaydedilerek
WEB haritast olusturulabilir. Yeni bir WEB uygulamas: olusturulurken kullanicilarin
karsisina ¢esitli uygulama segenekleri ¢ikmaktadir. Bu uygulama segenekleri, WEB

AppBuilder, Configurable Apps ve ArcGIS Dashboards uygulamalaridir (Sekil 5¢).
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Sekil 5: ArcGIS Online Arayiizii (a), Living Atlas Katmanlar1 (b), WEB Uygulamasi
Segenekleri (C).

ArcGIS Online’de konfigiire edilebilir bircok uygulama bulunmaktadir. Temel harita
goriintiileyici ve Story Map (Hikdye haritalar) cesitleri bunlardan birkagini

olusturmaktadir.

Story Map’ler diinyayla ilgili hikayeleri anlatmak igin etkilesimli haritalarin, multimedya
igeriklerinin ve kullanict deneyimlerinin bulundugu basit WEB uygulamalaridir (Déker
ve Ocak, 2020). Kullanicilar Story Map’lerle ele alinan konuyu, eylemin gergeklestigi
mekan ile iliskilendirerek gorsellestirebilmektedir. Boylelikle mekansal bilgi igeren
haritalar ve ele alinan konu, hikayelerle birbirini tamamlayarak bir biitiin olusturur. Bu
sayede kullanicinin mekanla ilgili bilgiyi ifade etmesi kolaylasir. Story Map cografi
bilgiyi organize etmek ve sunmak i¢in uygun bir aragtir. Cografyada gegen alan, etkinlik,
konu ve bilginin mekansal dagilimi gibi unsurlar1 kullanarak hikayenin anlatilmasini

saglamaktadir. Story Map ile interaktif haritalar1 yazi, fotograf, video, ses kayitlar1 gibi
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unsurlarla  birlikte  kullanarak  etkili  sunumlar  yapilabilmekte, hikayeler

olugturulabilmektedir (Esri, 2020b) (Sekil 6).

Haritalar Hikayeler Multimedya Story Map

Sekil 6: Story Map Biinyesindeki Araglar (Doker ve Ocak, 2020).

Story Maplerin ¢ok cesitli sablonlar1 bulunmaktadir. Map Tour, Map Journal, Map
Cascade, Shortlist, Map Series, Crowdsource, Swipe, Spyglass, One Map bu sablonlar
arasinda yer almaktadir (Sekil 7).

{ollojofolof
Map Tour Map Journal Map Cascade Map Series

Shortlist Swipe One Map Spyglass

Sekil 7: Story Map Sablonlar1 (Esri, 2020c; Doker ve Ocak, 2020).

Cesitli sablonlar kullanilarak hazirlanan ya da daha dnceden hazirlanmig birgok Story
Map uygulamasiyla otantik 6grenme ortamlar1 olusturularak 6grenmeler kalic1 ve anlaml
hale gelebilir. Basit, kolay, dinamik ve daha az karmasik gibi bircok 6zelligiyle bulut
bilisim alt yapisinda insanlarin hizmetine sunulan WEB CBS uygulamasi, Milli Egitim
Bakanlig1 (2018), Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan yayimlanan Cografya
Dersi  Ogretim Programi’ndaki  birgok kazammin dgrencilere  aktarilmasin
kolaylastirabilir. Ozellikle ¢ok disiplinli bilim olan cografya dersinin &gretiminde
Ogrencilere “cografi gozlem; arazide calisma; cografi sorgulama; zamani algilama;

degisim ve siirekliligi algilama; harita becerileri; tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve
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yorumlama; kanit kullanma” gibi cografi becerilerin WEB CBS ile kazandirilmasi,

6grenmeyi kalict hale getirerek anlamli 6grenmelerin gergeklesmesini saglayabilir.
Etik Kurallara Uygunluk

Caligma, YOK Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yoénergesi’nde belirtilen kurallara
uyularak hazirlanmigtir. Literatiirdeki bilgiler etik kurallar ¢ercevesinde APA stiline
uygun olarak kaynak¢ada sunulmustur. Ayrica bu arastirma etik kurul izni ve/veya
yasal/0zel izinin alinmasini gerektirecek bir ¢alisma olmadigi i¢in bu izinlerin alinmasina

ihtiya¢ duyulmamustir.

WEB CBS’NIN COGRAFYA DERSI OGRETIMINDE
KULLANIMI

Insan hayatindaki gelismeler giindelik hayata ¢ok hizli yansimaktadir. Cografya Dersi
Ogretim Programi’nin da kiiresellesen diinyadaki bu gelismelere ayak uydurabilmesi i¢in
giincellenmesi gerekmektedir (Unlii ve Yildirim, 2017). Cografya Dersi Ogretim
Programi, 14 Temmuz 2005 tarihindeki 198 sayili Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) karari
ile yeniden diizenlemistir (Turoglu, 2006: 147; Tas ve Kizilgaoglu, 2007: 144; Artvinli,
2009: 42; Kog ve Aksoy, 2010: 21). Bu diizenleme ile CBS ilk defa CDOP’te yer alnustir
(Karabag, 2010). Yenilenmis haliyle CDOP, yapilandirmaci egitim felsefesi temelinde
ogrenci merkezli sarmal bir yapiya gore diizenlenmistir. Program, yakindan uzaga
ilkesinden hareketle 6grencilerin yagadiklari mekandan baglayarak Tiirkiye ve tiim diinya
ile ilgili cografi biling kazanmalarini, gelecekteki yasantilarinda etkin bir sekilde
kullanabilecekleri cografi donanima sahip olmalarint hedeflemektedir (Kocalar ve
Demirkaya, 2014). Yani program, 6grenci zihnindeki bilgileri, yeni 6grenmelerle kendi

yasantisiyla sentezleyip 6grenmesini amaglamaktadir.

MEB, en son yayimlanan 2018 CDOP’iin ¢agdas egitim 6zellikleriyle alakali; “bilgiyi
iireten, hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem c¢ozebilen, elestirel diisiinen,
girisimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve kiiltiire katki

saglayan vb. nitelik dokusuna sahip bireylerin yetismesini saglayarak bireysel farkliliklart
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dikkate alan, deger ve beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida

hazirlandigini” ifade etmistir (MEB, 2018).

Cografya egitimi, 6grencilere yasadiklari ¢evrenin potansiyelini ve bu potansiyeli en
verimli sekilde degerlendirerek amagli ve doniisiimlii olarak gelecege tastyabilmesini
amaclamaktadir. Ancak giliniimiizde cografi beceri, kazamim ve degerlerin
kazandirilmasinda geleneksel yontemlerin kullanilmasi1 (Alaz, 2007 :52) bazi
kazanimlarin kalici ve anlamli olarak aktarilmasini olumsuz etkilemektedir. Bunun 6niine
geemek icin cografya 6gretiminde ¢agdas yontem, teknik ve materyallerin 6nemi ortaya

¢tkmaktadir.

Ara¢ ve materyaller, 6gretme-6grenme siirecini desteklemek, 6gretimi daha etkin ve
kalict kilmak amaciyla kullanilirlar. Cografya dgretiminde, konu ve kazanimlara uygun,
kullanilan yontem ve teknikleri destekleyen pek ¢cok ara¢ ve materyal kullanilmaktadir.
Bir arag, dgretim hedeflerini gerceklestirmek amaciyla bir degisimden veya islemden
geciyorsa dgretim materyali haline gelir (Demiralp, 2007: 373-374). Ornegin CBS bir
aragtir. Bunun cografya dersinde islenip kullanilmasiyla ortaya cikan iiriiniin artik

materyal haline geldigi s6ylenebilir.

Materyaller, ¢coklu 6grenme ortamini saglayarak, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarinin
karsilanmasina yardimcr olmasi, hatirlamayr kolaylasgtirmasi, soyut islemleri
somutlastirmasi, giivenli gozlem yapma imkani vermesi, dikkat ¢cekmeyi ve zamandan
tasarrufu saglamasi agisindan 6nemli bir aragtir. Ayrica materyaller, farkli zamanlarda
birbiriyle tutarli igeriklerin sunulmasint kolaylastirmast ve tekrar tekrar
kullanilabilmesini saglayarak, icerigi basitlestirip anlagilmalar1 kolaylagtirmasi nedeniyle

de 6nemlidir (Yalin, 2002).

Gerek klasik gerekse WEB CBS, 6grencilerin sinif igerisinde igbirligine dayali 6grenme
ile proje yonetim becerileri kazanarak (Crabb, 2001; Pitts, 2005), problem ¢dzme, karar
verme ve iist diizey diisiinme gibi becerilerini destekleyen yapiya sahip bilgi teknolojisi
olarak goriilmektedir. Bunun disinda MEB (2018)’in CDOP’te belirttigi cografi beceriler

arasinda yer alan “cografi gozlem; arazide ¢aligma; cografi sorgulama; zamani algilama;
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degisim ve siirekliligi algilama; harita becerileri; tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve
yorumlama; kamit kullanma” gibi kazandirilmak istenen birgok cografi beceri WEB CBS

ortaminda hazirlanacak egitim materyalleriyle miimkiin hale gelebilir.

WEB CBS ile hazirlanan ¢alismalarda 6grencilerin aktif olarak siirecte yer almasi, ¢ok
yOnlii beceri gelistirmelerine imkan saglayabilmektedir. Ayrica bir konu iizerinde birlikte
calisarak kubasik (isbirlikli) 6grenme ortamini saglamasi, 6grencinin analitik ve
mekansal diisiinme yetenegini gelistirmesi, arastirma, sorgulama, kesfetme, analiz etme,
yorumlama ve problem ¢dzme gibi MEB (2018)’in CDOP’te belirttigi birgok niteligin

ogrencilere kazandirilmasi agisindan ¢ok 6nemli bir yere sahiptir.

WEB CBS ile olusturulan kubagik (isbirligiyle) 6grenme ortami, 6gretimde 6grenciyi
aktif tutarak 6grencinin kolektif ¢aligmasini, grupta kendini ifade edebilme kabiliyetini
gelistirilmesini, tartisma, soru sorma, cevap verme, birlikte karar alabilme, dogru
bildigini grup arkadasina dgretebilme, arastirma, karsilagilan problemi birlikte ¢ozebilme
vb. gibi birgok Ozelligi 6grenciye kazandirilmasi agisindan onemli bir yere sahiptir

(Coskun, 2004: 237).

ArcGIS Online ortaminda hazirlanan érek WEB uygulamalart CDOP’deki deger,

kazanim ve beceriler ile iligkilendirilerek alt bagliklar halinde su sekilde ele alinmistir:

Temel Harita Goriintiileyicilerin CDOP’de Dogal Sistemler, Cevre ve Toplum

Unitelerinin Ogretiminde Kullanim

“Tiirkiye’de iklim” konu baslig1 incelenirken Sekil 8 ve 9’daki gibi bir WEB haritasi
hazirlanabilir. Bunun i¢in 6grencilere konu paylasimi yapilarak bir ya da birkag ilin
sicaklik ve yagis degerlerini siifin mevcuduna oranlayarak paylastirilip bu konuda
Ogrencilerin aragtirma yapmalari istenebilir. Verilerin temin edilmesi amactyla 6gretmen
tarafindan 6grencilere T.C. Tarim ve Orman Bakanligi Meteoroloji Genel Midiirligii
(MGM 2020)’niin sitesinden yagis ve sicaklik verilerine nasil ulasacaklar1 anlatildiktan
sonra dgrencilerin direkt bilginin kaynagina ulasmalari saglanabilir. Ogrencilerin elde

ettikleri verileri sinif ortaminda sesli bir sekilde ifade ettikten sonra 6grenci tarafindan
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bilgisayara islenmesi istenebilir. Bu sayede siire¢ i¢inde 6grencinin aktif olarak bilgiyi

islemesi ve yapilandirmasi saglanmis olur.

Tiim &grencilerin elde ettigi bilgiler WEB CBS ara yiiziinde islendikten sonra Sekil 8 ve
9’daki gibi olusturulan WEB haritalarinin  dgrenciler tarafindan yorumlanmasi
saglanabilir. Olusturulan bu haritada basemap (altlik harita) olarak fiziki harita katmani
kullanilarak sicaklik ve yagisin mutlak ve 6zel konuma gore farkliligi da aciklanabilir.
Ozellikle bu konuda sicaklik ve yagisin dagilist neden farklilik gdstermektedir? Bunun
Tiirkiye iklimini etkileyen faktorlerle iligkisi nasildir? gibi sorular sorularak 6grencilerin

sinif ortaminda beyin firtinas1 yapmalari saglanabilir.

@ Trioye Sk Hartas x 4 sl@l =

3 C (0 & leamgisl.maps.arcais.com/apps/View,

9ch23hSe41458bad4a30469400354 a« B
Gecgrachy | »

Sekil 8: Tiirkiye Sicaklik Haritast.
https://learngisl.maps.arcgis.com/apps/View/index.html?appid=639ch23b5e41458bad4
fa30469409354

9. Smuf, “Dogal Sistemler” tinitesindeki;

“9.1.12. Yeryitiziindeki farkli iklim tiplerinin ozellikleri ve dagiliglar1 hakkinda

¢ikarimlarda bulunur.

9.1.13. Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerinin 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.”

kazanimlarin 6grencilere aktarilmasi saglanir.
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Ayrica bu kazanimlar 6grencilerde “cografi sorgulama; harita becerisi; kanit kullanma;
tablo, grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama” gibi cografi becerilerin gelisimine de

katk1 saglar.

Bu sayede 6grenme siirecine dgrencilerin ¢ok yonlii iletisim becerileri ortaya koyarak
diistinmeleri, diislincelerini sinif ortaminda kii¢iik gruplar halinde tartismalari, daha sonra
kiiciik gruplar halinde kendi aralarinda fikir aligverisi yaparak bilgiyi kendi zihin
diinyalarinda yapilandirip smifla beraber bir sonucu varmalari saglanabilir. En sonunda
stirece rehberlik yapan Ogretmen, Ogrencilerin  goriislerini  bilimsel agidan
karsilagtirip/agiklayip siireci sonlandirarak 6grencinin siire¢ i¢inde bilgiyi daha anlaml
ve kalici hale getirmesini saglayabilir. Boylece 6grencinin siiregte aktif olarak diistinmesi,
stirecin is birligi ile yonetilmesi, bireylerin diislincelerini ifade ederek sorgulayici,
problemi ¢oziicii ve arastirma-inceleme yaparak demokratik bir smif ortami

olusturulabilir.

s
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Sekil 9: Tirkiye Yagis Haritasi.
https://learngis1.maps.arcgis.com/apps/View/index.html?appid=4d585168f09f4b6386e5
632093f6aefe
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Smif ortaminda 6grencilerin aktif olarak siire¢ igerisinde yer almasiyla olusturulacak
baska bir uygulama da Sekil 10°deki Tiirkiye deprem haritasidir. Boyle bir haritanin
hazirlanmasi i¢in kullanilan deprem verileri, Bogazigi Universitesi, Kandilli Rasathanesi
ve Deprem Arastirma Enstitiisii Bolgesel Deprem-Tsunami izleme ve Degerlendirme
Merkezi’nden alinnustir (Bogazici Universitesi, 2020). Bu WEB haritasina Tiirkiye fiziki
katmanin da eklenmesiyle faylarin depremlerle olan iligkisi anlatilabilecegi gibi fay ve
graben sahalarinin paralellik gosterdigi aciklanarak temel prensipleri dagilis (yayilma),
iliski kurma (karsilikli ilgi/baglant1), nedensellik (sebep-sonug) olan cografyanin
ilkeleriyle 6grencinin baglantilar kurup ¢ok boyutlu diisiinerek konuyu anlamli ve kalici

Ogrenmesi/kavramasi saglanabilir.

B Turioye Ceprem Hantes x

& 5 C (0 @ leamgisi.maps.arcgis.com/apps/webappviewer/index hmi2id d=C73991174(c54cbea61432213dMb44ca a %

Sekil 10: Tiirkiye Deprem Haritas1 Seklinde Olusturulmus WEB Uygulamast.
https://learngisl.maps.arcgis.com/apps/webappviewer/index.html?id=c7399ff74fc54chc
861432213dfb44ca

10. Sinif, “Dogal Sistemler” iinitesindeki:
10.1.2.”deki ¢) Tiirkiye'nin tektonizmasina yer verilir”.
10.1.5. Tirkiye’deki yer sekillerinin olusum siirecine i¢ kuvvetlerin etkisini agiklar.

Tiirkiye’deki faylar, levha hareketleri ve depremler arasindaki iliskiye yer verilir.
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10.1.8.°deki “Tiirkiye’deki ana yer sekillerini temel 6zellikleri ve dagilislari agisindan

degerlendirir.” kazanimlarin i¢ kuvvetlerle olan iliskisi agiklanir.

10. Simf, “Cevre ve Toplum” iinitesindeki kazanmimlarda dogal afetlerden olan deprem

konusunda:
10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve 6zelliklerini agiklar.

Cografi problemlerin ¢6ziimiinde CBS ve diger mekansal teknolojilerden yararlanildigina

dair 6rneklere yer verilir.
10.4.2. Afetlerin dagilislari ile etkilerini iligkilendirir.

10.4.3. Tiirkiye’deki afetlerin dagiliglart ile etkilerini iliskilendirir.” gibi kazanimlarin

ogrencilerde olusmasini saglar.

Bu kazanimlar 6grencilerde “cografi sorgulama; degisim ve siirekliligi algilama; harita

becerisi; kanit kullanma ve zamani algilama” gibi cografi becerilerin gelisimini de saglar.

Temel Harita Goriintiileyicilerin CDOP Beseri Sistemler Unitesinin Ogretiminde

Kullanimm

Sekil 11 ve 12°deki gibi haritalarin hazirlanmasi siirecinde, her 6grenciye bir veya birkag
ilin niifus miktarlar1 konu bazl dagitilarak bunu Tiirkiye Istatistik Kurumu’ndan (TUIK,
2020) arastirmalar1 istenebilir. Daha sonrasinda sinifta sirayla her 6grencinin arastirma
sonrasi elde ettigi degerleri ifade etmesi sdylenerek, bu degerlerin ya 6gretmen tarafindan
ya da Ogretmen rehberliginde Ogrenci tarafindan bilgisayara girilerek veri seti

hazirlandiktan sonra sisteme islenmesi gergeklestirilebilir.
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& Tirkiye Nifus Deg

Sekil 11: WEB Uygulamasi Haline Doniistiiriilmiis Tiirkiye Niifus Degisimi Haritast.
https://learngis1.maps.arcgis.com/apps/webappviewer/index.html?id=a88ed43cbeaf476
4ad66777ad8247025

Sisteme islenen bu veriler 6gretmen tarafindan WEB CBS ara yiiziinde agilarak illerin
yillara gore niifus miktarindaki karsilastirma hem il diizeyinde hem de yillara gore
yapilabilir. Niifus degisimleriyle (yillara ve illere gore) alakali yorumlari, arastirma yapan
ogrencilerin diigiinerek sinif ortaminda karsilagtirma yapmalari istenip, 6grencinin aktif

oldugu bir sinif ortamui olusturularak 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimi saglanabilir.
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Turkye Nofiz bortam (2035 ¥8) X 4 =l

5 G (0 & learngist.maps.arcgis.com/apps/websppviewes/index himi7id=ea7f192ed1e5

ritast (2019 Yil)

Sekil 12: WEB Uygulamasi Haline Doniistiiriilmiis Tiirkiye Niifus Haritast (2019 Yili).
https://learngisl.maps.arcgis.com/apps/webappviewer/index.html?id=ea7f192edle54aa
€9112ef7eb1118782

Ogrencilerin dgretim siirecinde aktif olarak yer almasi sonucu gerek Tiirkiye gerekse
Diinya dlgeginde hazirlanacak Sekil 11 ve 12°deki haritalar, MEB’in (2018) CDOP’te yer

alan;

“10.2.1. Istatistiki verilerden yararlanarak niifus 6zellikleri ve niifusun 6nemi hakkinda

¢ikarimlarda bulunur.

10.2.3. Niifusun dagilis1 lizerinde etkili olan faktorler ile diinya niifusunun dagiligini
iligkilendirir.

10.2.5. Tiirkiye’de niifusun tarihsel seyrini sosyal ve ekonomik faktdrler agisindan

degerlendirir.

10.2.6. Tiirkiye’de niifusun dagilisini, niifusun dagilisinda etkili olan faktdrler agisindan

degerlendirir.

10.2.7. Giincel verilerden yararlanarak Tirkiye niifusunun yapisal 6zelliklerini analiz

eder.” kazanimlarin 6grencilere aktarilmasini saglar.
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Bu kazamimlar 6grencilerde “cografi sorgulama; degisim ve siirekliligi algilama; harita
becerisi; tablo, grafik, diyagram hazirlama ve yorumlama” gibi cografi becerilerin

gelisimini de saglar.
Story Map Uygulamalarinin Kullanim

ArcGIS Online ile WEB CBS ortaminda hazirlanan bir diger WEB Uygulamasi ise Story
Map’lerdir. Agagsapan (2017), Story Map’lerin cografya gibi disiplinlerde “otantik bir
egitim materyali” olarak kullanilabilecegini ifade etmektedir. Hikdye haritalarin zengin
multimedya 6zelligi sayesinde dis diinya siif ortamina taginarak 6grencilerin gergek
diinya ile iliskiler kurmasi saglanir. Bu sayede 6grencilerin kazandiklari bilgi ve becerileri

gercek diinyada da uygulamalari saglanarak kalici ve anlamli 6grenmeler saglanir.

Story Map Uygulamalarmmm CDOP Dogal Sistemler Unitesinin Ogretiminde

Kullanimm

Sekil 13 ve 14’te Story Map tiiriinde tektonik faaliyetlerle alakali hazirlanmis WEB
uygulamalar: bulunmaktadir. Story Map uygulamasi, 6grenme ortaminda birden fazla
zeka alanina hitap etmesiyle daha kalic1 6grenmeyi saglayabilir. Bu 6rnekler 10. Sinif,

“Dogal Sistemler” {initesindeki;

“10.1.1. Diinya’nin tektonik olusumunu agiklar.

a) Diinya’nin i¢ yapist ile ilgili temel bilgiler verilir.

b) Levha tektonigi kuramina yer verilir.

10.1.2. Jeolojik zamanlarin 6zelliklerini tektonik olaylarla iligkilendirerek agiklar.

a) Jeolojik zamanlarin adlandirilmas: Tiirkge olarak da yapilir.

b) Jeolojik zamanlarin ozelliklerine yer verilirken Tiirkiye’nin jeolojik ge¢misine
deginilir.

¢) Tiirkiye'nin tektonizmasina yer verilir.

10.1.3. I¢ kuvvetleri; yer sekillerinin olusum siirecine etkileri agisindan aciklar.”

kazanimlarin 6grencilere aktarilmasini saglar.
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Sekil 13: “Paleocografya ve Levha Tektonigi” Baslikli Story Map Uygulamasi (Esri
2020d).

s x4

C 0 @ aplmapsarcos.comapps/Maploumal/index.ht

&esri

Paleocografya ve
Levha Tektonigi

Theia ile Carpisma

Dunya yaklagik 4.54 milyar yil 6nce,
evren simdiki yaginin yaklasik igte
ikisindeyken, gunes bulutsusundan
toplanarak olustu. Diinya sadece 100
milyon yagindayken, baskin bir
hipotez diyor, Theia (Diinya'nin
yaklagik yarisi kadar) adli bir gezegen
proto-Diinya ile garpisti. Bu iki
gezegenin carpismasi Ay't yaratti ve

Diinya'da yasamin gelecekteki

https://apl.maps.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=3c784abfe153444ca7b
da3f53cbeef33

Bu kazanimlar 6grencilerde “cografi gdzlem; cografi sorgulama; degisim ve siirekliligi

algilama; kanit kullanma; zamani algilama” gibi cografi becerilerin gelisimine de katki

saglar.
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@ Tekonik Pisksiorn hareken x |+

C (0 @& apl.mapsarcgis.com/apps

&hesri i!‘ plate tectonics

Tektonik
Plakalarin
Hareketi

Bu hikaye haritasi,

Dinya'nin tektonik

plakalarinin hikayesini, gizli
komplolarini, hayranlik K
uyandiran sergilerini ve sik

sik sik sik aldigimiz haritalar

ve jeo-uzamsal bilgiler
Gzerindeki ince etkilerini

anlatiyor. Ama oyle mi?
Kendinizi Orta Atlantik

"Sgipde

Sekil 14: “Tektonik Plakalarin Hareketi” Baslikli Story Map Uygulamasi (Esri 2020d).
https://apl.maps.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=df5f94c0050b4075adfh
ba54fb13eaeb

Bir diger Story Map uygulamasi da Sekil 15°teki “Soyu Tiikenmekte Olan iklim” baslikl1
WEB uygulamasidir.

Iklim degisikligi hakkinda bilgiler veren birgok multimedya’y1 igeriginde barindiran bu
uygulama, beceri, deger ve kazanimlarin 6grencilere aktarilmasi agisindan 6nemli bir
ogretim materyali konumundadir. iklim degisikligi konusu CDOP (2018)’iin 12. Simf

“Dogal Sistemler” iinitesinde su kazanimlarla yer almaktadir:
12.1.1. Doga olaylariin ekstrem durumlarini ve etkilerini agiklar.
12.1.2. Dogal sistemlerdeki degisimlerle ilgili gelecege yonelik ¢ikarimlarda bulunur.

a) Gelecekte, dogal sistemlerdeki degisimlerin canli yagsami {izerindeki olasi sonuglarina

vurgu yapilir.
b) Collesme ve ¢ollesmeye karsi alinmast gereken dnlemler tizerinde durulur.

¢) Kyoto Protokolii’ne deginilir.”
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Sekil 15: “Soyu tiikenmekte Olan iklim” Baslikl1 Story Map Uygulamasi (Esri 2020d).

https://apl.maps.arcgis.com/apps/MapJournal/index.html?appid=b293ecdf3a6f4e9aadb7
72729317d1d6

Bu kazanimlar 6grencilerde “cografi gozlem; degisim ve siirekliligi algilama; kanit
kullanma; zamani algilama” gibi cografi becerilerin gelisimine katki sagladigi gibi

“sorumluluk” gibi degerlerinin olugsmasina da katki saglar.

Story Map Uygulamalarinin CDOP Beseri Sistemler Unitesinin Ogretiminde

Kullanimm

Sinif ortaminda 6grenci arastirmalari sonrasi elde edilen bulgular esliginde Sekil 16°daki

gibi hazirlanacak Story Map uygulamasi 12. Sinif, “Dogal Sistemler” iinitesindeki;
“12.2.14. Tiirkiye'deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekanla iligkisini agiklar.”
a) Tirkiye'deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekéan algisina olan etkisine yer verilir.

b) Tiirkiye’nin diinya miras listesinde yer alan dogal varliklar ile sehirleri sembolize eden

dogal ve kiiltiirel degerlere yer verilir.

c) Cografi isaret kavrami ve Tirkiye’deki Orneklerine yer verilir.” kazanimlarin

ogrencilere aktarilmasini saglar.
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Ayrica bu kazanimlar dgrencilerde “vatanseverlik” degerinin kazanimini da saglar.

Sekil 16: Tiirkiye'nin UNESCO Diinya Kiiltiir Miras Listesi'ndeki Alanlarini gosteren
Story Map Uygulamasi.
https://learngis1.maps.arcgis.com/apps/MapTour/index.html?appid=2036¢c9836a76450d
bc7e4b3a7bd75bfe

Sekil 8’den Sekil 16’ya kadar 6rnek olarak hazirlanmis WEB CBS uygulamalari ile
Ogrencinin aktif olarak siiregte yer alip ¢ok yonlii gelisiminin saglandigi 6grenme
ortamlar1 olugturulabilir. Orneklerdeki gibi hazirlanacak ya da daha énceden hazirlanmis
olan uygulamalarin kullanilmasi, &zellikle de Story Map uygulamasindaki drneklerde
oldugu gibi, resim, video, yazi gibi zengin multimedya ozelligiyle otantik ve kalici

ogrenmeler saglanabilir.

WEB CBS ortaminda hazirlanan uygulamalarin birden fazla zeka alanina (sozel/dilsel
zeka, mantiksal/matematiksel zeka, gorsel/uzaysal zeka, bedensel/kinestetik zeka vb.)
hitap etmesi, Gardner (1983)’in Coklu Zeka kuramina uygun &grenme ortamini da
olusturmaktadir. Bu sayede dgrencinin merkezde oldugu katilimei, goriisiinii kolayca
ifade edebildigi, 6z giiveninin tam oldugu sinif ortami olusturulur. ArcGIS Online ile sinif
ortaminda hazirlanan WEB uygulamalarinda yukarida bahsedilen siirecin uygulanmasi,

ogrencilerin aktif olarak siiregte yer aldig1 kalict ve anlamli 6grenmelerin saglandigi bir
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sinif ortaminit olusturur. Cografya gretiminin bu tarz ¢agdas yontem ve tekniklerle
desteklenmesi; 6grencilerin zihinlerindeki bilgilerinin kaliciligini arttirarak, cografyanin
anlam ve dneminin kavranmasina ve cografya dersine karsi olumlu tutum gelistirmesine

olanak saglayacaktir (Seyihoglu ve Ozgiirbiiz, 2015: 164).

Cografya biliminin prensiplerinde dagilis ilkesinin bulunmas1 gerek klasik gerekse WEB
CBS’nin bu alanda kullammim gerekli kilmistir (Duman ve Ircan, 2020: 545). WEB
CBS’nin cografya ogretiminde kullanilmasiyla &grenciler 6grenmeyi yapilandirarak
anlamli hale getirirler. Bu sayede de cografya 6gretiminde onemli kazanimlar elde
edebilirler. Nitekim cografi bilgi sitemlerinin cografya 6gretiminde kullanilmasi iizerine
hazirlanan bir¢cok calismada (Tas, 2005; Alibrandi & Sarnoff, 2006; Aladag, 2007;
McClurg & Buss, 2007; Ozgen ve Oban-Cakicioglu, 2009; Sasaki, 2008; Kawabata,
2010; Liu, Bui, Chang & Lossman, 2010; Cepni, 2013; Oner ve Aydin, 2014; Cin ve
Tabanli, 2015; Unlii ve Yildirim, 2016; Aydm ve Cepni, 2016; Aydin ve Kilcan, 2016;
Aydin, 2019) sonug olarak 6grenci basarisint arttirdig1 yoniinde bulgulara rastlanilmstir.
Bu nedenle gerek klasik gerekse WEB CBS’nin cografya 6gretiminde kullanilmasiyla
MEB’in CDOP’te belirttigi cografi beceri, degerler ve kazammlarin &grencilere

aktarilmasi kolaylagtirilarak anlamli ve kalic1 6grenmeler saglanabilir.
TARTISMA ve SONUC

Cok disiplinli 6zellige sahip olup insan ve mekéan arasindaki etkilesimi temel ilkeleriyle
inceleyen cografya biliminin 6gretiminde birtakim beceri, deger ve kazanimlarin

Ogrencilere aktarilmasi igin ¢esitli materyal ve yontemler kullanilmaktadir.

CBS’nin cografi verilerin depolandigi, giincellenip diizenlendigi, haritalandirilarak
kargilagtirmali analizlerin yapildigi bir ara¢ olmasi, bu aracin da cografya dgretiminde
kullanilmasiyla gok &nemli bir materyal haline gelmesi, CDOP’deki cografi becerilerin,
degerlerin ve kazanimlarin 6grencilere aktarilmasinda ¢ok dnemli bir yere sahip oldugu

goriilmektedir.
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Ozellikle CBS’nin cografya &gretiminde kullanilmasinin grenci basarismi arttirdig
birtakim ¢alismalarda (Tas, 2005; Alibrandi & Sarnoff, 2006; Aladag, 2007; McClurg &
Buss, 2007; Ozgen ve Oban-Cakicioglu, 2009; Sasaki, 2008; Kawabata, 2010; Liu, Bui,
Chang & Lossman, 2010; Cepni, 2013; Oner ve Aydin, 2014; Cin ve Tabanl1, 2015; Unlii
ve Yildirim, 2016; Aydin ve Cepni, 2016; Aydin ve Kilcan, 2016; Aydin, 2019) da tespit

edilmigtir.

Klasik CBS’den farkli olarak internet tabaninda herhangi bir donanimla herhangi bir CBS
yazilimi kurmadan kullanilan WEB CBS, cografya 6gretiminde klasik CBS’deki gibi
6grenci basarist tizerinde etkili olabilir. Bu durum WEB CBS’nin daha az karmasik, basit,

kolay ve hazir 6zellikleriyle daha da miimkiindiir.

WEB CBS ile simif ortaminda hazirlanan WEB uygulamalari, 6grencileri siire¢ i¢inde
aktif tutarak konuyu arastirmaya, incelemeye elde edilen bulgulari ise zihninde
yapilandirarak sinif ortaminda tartistig1 etkili ve kalict 6grenme ortamlarini saglamis olur.
Siireg igerisinde hazirlanan WEB uygulamalarinin, birden fazla zeka alanina hitap etmesi
coklu zekaya; bu sayede tiim 6grencilerin yeteneklerine uygun ortamin saglanmasi tam
O6grenmeye; d6grencinin konuyla alakali aragtirmalar yapip ortaya liriin ¢ikartmasi proje
tabanli 6grenmeye; 6grenmenin hem bireysel hem de grup calismalariyla yaparak-
yasayarak gerceklesmesi aktif 6grenmeye; 6grenmenin akranla beraber grup caligmast
seklinde yiiriitilmesi kubagsik (isbirlikli) 6grenmeye Ornektir. Bunlarin neticesinde
ogrencilerin diisiincelerini ifade edebildigi, arastirdigi, sorguladigy, tartistigi ve bilgileri

yapilandirdigi cagdas bir 6grenme ortaya konulur.

WEB CBS’nin cografya 6gretiminde kullanilmasiyla 6grencilerde bilgisayar, harita,
tablo ve grafik okuryazarligi gelisir. Ogrencileri siire¢ igerisinde arastirmaya tesvik
edilmesi, 6grenciler tarafindan bilgiye nasil ulasacaginin 6grenilmesine yardimer olur.
Ayrica, 6grencilerin konu hakkinda arastirmalar yapmasi, yerylizii hakkinda bilgiler
edinerek bunlarin zaman icerisindeki degisimini de anlamli bir sekilde kavramasina

yardimect olur.
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Boylece Ogrencilerde, “Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlik;
dijital yetkinlik; 6grenmeyi 6grenme; Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlik; inisiyatif
alma ve girisimcilik; Kiltiirel farkindalik” ve ifade gibi yetkinliklerin gelisimi; “cografi
gozlem; arazide g¢alisma; cografi sorgulama; zamani algilama; degisim ve siirekliligi
algilama; harita becerileri; tablo, grafik ve diyagram hazirlama ve yorumlama; kanit

kullanma” gibi cografi becerilerin gelismesi saglanir (MEB 2018).

Sinif ortaminda hazirlanacak WEB CBS uygulamalariyla alakali yukarida sayilan “Kalict
Ogrenmeyi saglamasi; ¢oklu zekaya hitap etmesi; aktif 6grenmeyi saglamasi; dikkat
cekici olmasi; siif igerisinde iletisimi saglayarak ogrenciye 6zgiiven kazandirmasi;
ogrencilerde gruba olumlu baglilik duygusunu kazandirmasi; sorumluluk duygusunu
gelistirmesi; cografyaya olan ilgi ve meraki arttirarak cografya sevgisini kazanip cografya
ogretiminde basilar elde edilmesini” saglayan avantajli yonleri oldugu gibi birtakim
dezavantajli yonleri de bulunmaktadir. “Hazirlanmasinin zaman almasi; ekonomik
anlamda maliyetinin bulunmasi; uygulama Oncesi bilgi birikimi gerektirmesi,
uygulamanin ilgili zeka alan1 disindaki dgrencilerin ilgisizligine yol acabilmesi; teknik
birtakim sorunlarin yasanabilmesi; uygulamanin yapilacagi her mekanda yeterli
teknolojik altyapinin bulunamamasi” gibi durumlar da uygulamanmn dezavantajli

yonlerini olusturmaktadir.

Her ne kadar c¢esitli dezavantajlart bulunsa da avantajli yonlerinin daha fazla olmasi ve
onceki calismalarda CBS’nin 6grenci basarisint arttirmasi yoniindeki bulgular, WEB
CBS ortaminda hazirlanacak bu ve benzeri uygulamalarin, cografya 6gretimini zevkli
hale getirip 6grencilerin derse karsi ilgi ve merakim arttirp, CDOP’te belirtilen birgok
beceri, deger ve kazanimlarin dgrencilere aktarilmasini saglayabilir. Bu sayede etkili,

anlamli ve kalic1 6grenme ortamlari olusturulabilir.
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SUMMARY

Purpose

In this study, prepared with the title of "Use of Internet (WEB) Based Geographical Information
Systems (GIS) Applications in high School Geography Teaching", the use of ArcGIS Online, a WEB
GIS application in high education, in geography teaching and its relationship with the skills, values
and achievements in the geography curriculum (CDOP) is discussed. In the study, prepared for
this purpose, some questions were determined and explanations were made in the relevant titles.
The explanations made in the sections within the text within the subject are based on the following
questions:

1. How is the use of WEB GIS in geography teaching?

2. Which skills, values and gains in CDOP can be gained by students by using WEB GIS in
geography teaching?

3. What are the advantages and disadvantages of using WEB GIS in geography teaching?
Geography - Geographical Information Systems (GIS)

Geography is a multidisciplinary science that examines the relationships between human and space
by considering basic principles such as distribution (spreading), establishing relationships (mutual
interest / connection), causality (cause-effect). The fact that the situations experienced in the
geography with certain borders are based on the distribution has made it necessary to use
geographical information systems in various analyses (Duman and Ircan, 2020: 545).

The acceleration of the progress in science and technology over time enabled the world to become
a global village in the 21st century, with McLuhan (1964) 's discourse, with unlimited interaction
and communication. This reveals the importance of geography and geographic information systems
(GIS), which it uses and develops as a tool, as a scene to the principles of geography on the
geography we live in, because they have a multidisciplinary feature. This situation reveals the
importance of geography science and geographical information systems in the world and reveals
the importance of GIS as a tool for better understanding of geography.

In this way, it will enable people to gain a consciousness that is more compatible with their
environment and perceives and uses them correctly. Because, in order to reach systematic
generalizations, the starting point will be geographical facts and concepts will fulfil the function of
being abstract words expressing it (Tasli, 2000).

GIS, Cloud Computing, WEB GIS

Geographical Information Systems can be defined as planning, collecting, analysing and reporting
the earth in the database of a certain software and hardware by developing as a tool within the
geography. In order for GIS to fulfil its basic function; Five elements are needed such as human,
data, software, hardware and purpose / method.

This complex concept, seen in classical (traditional) GIS, is offered in a simpler, practical, easy
and ready-to-use way in WEB GIS. Especially keeping the data obtained in classical GIS in a single
hardware (computer) environment and the need for powerful software and hardware for this is the
most important disadvantage of users. Cloud computing technologies are at the heart of WEB GIS.
Especially, the transition from classical GIS to WEB GIS is happening faster with the developments
in cloud computing.
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Cloud computing means scalable, real-time services, infrastructure and applications that can be
used by servers located in different parts of the world (Velte, Velte & Elsenpeter, 2010). ArcGIS
Online is a cloud-based WEB GIS product. Because it is a cloud-based service, users have the
opportunity to access applications wherever and whenever they want, without the need for code
and software.

In this study, WEB AppBuilder and StoryMap applications via ArcGIS Online were discussed in
relation to many skills, values, and achievements in the geography curriculum published by the
Ministry of Education's Education Board.

Use of WEB GIS in Geography Education

Developments in human life reflect very rapidly in daily life. The geography lesson curriculum
should also be updated in order to keep up with these developments in the globalizing world (Unlii
& Yildirim, 2017). Geography Lesson Curriculum was rearranged with the decision of the Board
of Education and Discipline (TTK) numbered 198 on 14 July 2005 (Turoglu, 2006: 147; Tas and
Kizilgaoglu, 2007: 144; Artvinli, 2009: 42; Kog¢ and Aksoy, 2010: 21) . With this arrangement, GIS
took part in CDOP for the first time (Karabakh, 2010). In its renewed form, COP was organized in
a student-centered spiral structure on the basis of constructivist education philosophy (MEB, 2005;
Kocalar & Demirkaya, 2014).

In the WEB GIS environment, authentic learning environments can be created in which the student
actively participates in the process and provides multi-directional development through various
WEB applications that will be prepared or prepared as sample applications from Figure 8 to Figure
16.

Conclusion and Discussion

Thanks to the WEB applications prepared in the classroom with WEB GIS, students are actively
involved in the process and structured the findings obtained to investigate the subject and provide
effective and permanent learning environments where they can discuss in the classroom. The
studies prepared in the process, addressing more than one intelligence field, cause multiple
intelligences; In this way, the provision of an environment suitable for the abilities of all students
can lead to full learning; project-based learning; the realization of the learning by doing and
experiencing both individual and group work is active learning; An authentic learning environment
is realized with rich multimedia content by contributing to cooperative learning. As a result of all
these, a contemporary learning is provided in which students can express their thoughts, research,
question, discuss and structure information.

By using WEB GIS in geography teaching, computer, map, table and graphic literacy develops. It
teaches the student how to access information by encouraging research in the process. By obtaining
information about the earth, they will be able to understand their change over time in a meaningful
way.

Thus, students, “Mathematical competence and basic competence in science / technology, digital
competence; learning to learn; social and civic competence; taking initiative and entrepreneurship;
development of competences such as cultural awareness and expression; “Geographic
observation; working in the field; geographic inquiry; perception of time; perception of change
and continuity; mapping skills; preparing and interpreting tables, graphics and diagrams;
Geographical skills such as "using evidence" can be developed.
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In short, these and similar applications to be prepared in the WEB GIS environment can make
geography teaching enjoyable, increase the interest and curiosity of the students in the course, and
enable the transfer of many skills, values and achievements specified in the CDOP to the students.
In this way, effective, meaningful and permanent learning environments can be created.
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Giintimiizde, gelisim hizina yetismekte zorlandigimiz mobil teknolojiler ve mobil cihazlarin
islevlerindeki gelismeler katlanarak artmaktadir. Hizla gelisen bu teknolojilerin  smif
ortamlarinda aktif bir sekilde kullanilmaya baslamast mobil ogrenme kavramimin onemini
artirmigtir. Artan onemle birlikte alan yazinda yapilan mobil égrenme ¢alismalart da hiz
kazanmistir. Icerik analizleri yapilan calismalarda elde edilen verilere gore mobil dgrenmenin
hangi  ozellikleri tizerine yogunlastigi, hangi ozelliklerine yénelik ¢alismalara ihtiyag
duyuldugunun belirlenmesi ve sonraki arastirmalara katki saglamast ¢alismanin amacini
olusturmaktadir. Bu arastirmada mobil 6grenme kavrami ile ilgili son on yilda yapilan Tiirkiye
merkezli 69 makalenin igerik analizi yontemi ile yayin simiflamalart olugturulmugtur. Toplanan
veriler tizerinde igerik analizi yapilarak yiizde frekans gibi betimsel istatistikler sonuglari tablo ve
grafik olarak sunulmustur. Arastrma sonucunda, ¢alismalarmm biiyiik ¢ogunlugunun betimsel
calismalar oldugu, veri toplama araci olarak en cok tutum, alg, kisilik veya yetenek testleri ve
dokiiman kullamildigi analizler sonucunda ortaya ¢ikmigtir. Bu ¢alisma kapsaminda yapilan
arastirma sonucunda iilkemizde ozellikle 2015 yili itibari ile Mobil Ogrenme calismalarinda
dikkat ¢eken bir artis oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sazciikler: Mobil 6grenme, Icerik analizi, 2010-2020.

ABSTRACT

Nowadays mobile technologies, and mobile devices, which we have difficulty in keeping up with
the pace of development, are increasing functional development exponentially. The active use of

* Ahmtilama: Altuncekic, A. (2020). 2010-2020 yillar1 arasinda mobil grenme
caligmalarinin igerik analiz yontemi ile degerlendirilmesi: Tiirkiye 6rnegi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3),1087-1104.
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these rapidly developing technologies in a classroom environment has increased the importance
of the concept of mobile learning. Increasing the importance, mobile learning studies in the
literature have also gained momentum. In this study, it was aimed to determine which features of
mobile learning focus on and which features of mobile learning are needed according to the data
obtained from the studies in which content analysis was conducted. In this research, content
analysis method was utilized in order to classify 69 Turkey origined research articles on mobile
learning, published in the last decade.. The results of descriptive statistics such as percentage
frequency were presented in tables and graphics by making content analysis on the collected
data. Eventually, it was revealed that most of the studies were descriptive studies, and because of
this analysis, the attitude, perception, personality or ability tests and documents were used as
data collection tools. In the results of the study, it has been observed that there has been a
striking increase in mobile learning activities in our country, especially as of 2015.

Keywords: Mobile learning, Content analysis, 2010-2020
GIRIS

Diinyada hemen hemen yarim milyar yeni nesil mobil cihaz (akilli telefonlar)
kullanilmaktadir. Tiirkiye Istatistik Kurumu TUIK (2020) verilerine gore hanelerde
akilli telefon kullanim orani 2019 yili sonunda %98,7 16-34 yas aralig1 cep telefonu
kullanim oran1 %94,8’dir. Bu durum mobil cihaz kullanicilarinin bityiik ¢ogunlugunu
Ogrenenler olusturdugunu gostermektedir. Madeira ve arkadaglari (2010) hizli bir
sekilde ilerleyen mobil teknolojiler ve mobil cihazlarin islevlerindeki gelismelerin
katlanarak arttigin1 belirtmistir. Mobil cihazlarin islevselliklerindeki bu evrim, egitim
ortamlarinda kullanimini arttirmig (Aznar-Diaz, 2020) ve onu mobil 6grenme egitimde
o6nemli bir bilesen haline getirmistir (Sharples, 2000). Mobil cihazlarin smf
ortamlarinda kullanimin artmasi ve her gegen giin de artmaya devam etmesi “Mobil
Ogrenme” kavramini ortaya gikarmugtir. 2000’li yillar ile alanyazinda yer almaya
baslayan “Mobil Ogrenme”, 2005 yilindan itibaren yaygin olarak tanman bir calisma
alant haline gelmistir (Laoris ve Eteokleus, 2005). Mutlu, Yenigiin ve Uslu (2006)
mobil 6grenmeyi, mobil bilisim ile e-6grenme alanlarmin birlikte degerlendirilmesi
sonucunda ortaya ¢ikan ve belirli bir yere bagli olmadan e-6grenme igerigine erigsebilme
olarak tanimlamislardir. Mobil Ogrenme, kisisel elektronik cihazlar kullanilarak sosyal
etkilesim ve igerik yoluyla ¢ok yonlii bir 6grenmedir (Crompton, 2013). Topaloglu

(2020) ise mobil dgrenmeyi, mekandan ve zamandan bagimsiz, bir yere degil de ise
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odaklanmay1 seven, yaparak ve gorerek 6grenme arzusunda olan bireyler i¢in her zaman

ve her yerde kesintisiz 6grenme deneyimi olarak betimlemistir.

Karatas ve arkadaslar1 (2017) o&zellikle biiyliksehirlerde yasayan ve toplu tasima
kullanan 6grencilerin hafta i¢i giinliik yaklagik iki saatlerini toplu tagima araglarinda
gecirdiklerini belirtmistir. Mobil cihazlarin yer ve zamandan bagimsiz olmasi d6grenen
ve Ogretenlerin ddev, hazirlik vb. ders islemlerini tren, metro gibi araglarda seyahat
ederken bos zamanlarim1 kullanmalarina izin vermektedir (Virvoud ve Alepis, 2005).
Yildiz ve arkadaglart (2020) ise mobil &grenmeyi, Ogrenenlerin hareketliligine
odaklanmanin Gtesinde egitimin teori ve pratigine c¢esitli firsatlar sundugunu
belirtmistir. Mobil teknolojiler sadece Ogrenenler, Ggreticiler ve Ogrenme materyali
arasindaki etkilesimi saglamakta; asil etkili 6grenme 6grenenin 6grenme etkinliklerine
etkin ve biligsel katilimina bagli olmaktadir. Mayer (2011) etkili 6gretimin amacini
Ogrencilerin bilgilerinde degisiklige neden olmak olarak tanimlamis, Clark (2001) ise
O0grenmenin Ogretim ortamindan ¢ok dgretim yontemlerinden kaynaklandigini ortaya
koymustur. Ogretimin amacina ulasip ulasmadiginin, ortamin, dgrenme iizerinde etkili
olup olmadig1 arastirmacilarin her zaman ilgi odaginda olmus ve bir¢cok arastirmaya

konu olmustur.

Martin ve Ertzberger (2013) elde ettikleri bulgulara goére bilgisayar tabanli ders ile
mobil 6grenme ortaminda Ggrenim goren Ogrenenlerin hem basart hem de tutum
acisindan pozitif yonde anlamlh farklar gosterdigini, Elicicek ve Bahge¢i (2017) ise
mobil Ogrenme yoOnetim sistemi ile ders alan Ogrencilerin akademik basarilarinin
arttigin1 ve mobil 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini belirtmistir. Okur ve
arkadaslar1 (2009) mobil cihazlarla uzaktan egitimde her zaman ve her yerden erisime
olanak sunacagi, bunun da esnek Ogrenmeye katki saglayacagini g¢aligmalarinda

vurgulamislardir.

Mobil 6grenme lizerine yapilan aragtirmalar incelendiginde; mobil 6grenmenin olumlu
yoOnlerini vurgulamak tizere deneysel kanitlar saglandigi, mobil 6grenmenin geleneksel
yaklagimlara entegre edildigi takdirde amacina ulasacagi, 6grencilerin derse olan ilgi ve

motivasyonlarina olan katkilarint goriilmektedir. Caligsmalarin ortak onerilerinden biri
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“Mobil Ogrenme bir 6grenme yontemi midir, yoksa 6grenme ortami nmudir?” sorularinin
cevabinin netlesmesi i¢in daha ¢ok akademik c¢alisma sonuglarina ihtiya¢ duyuldugudur.
Crompton (2013) mobil 6grenme ¢aligmalarinin pedagoji, teknolojik cihazlar, baglam
ve sosyal etkilesimler iizerine odaklanmasini, Mayer (2020) ise yapilacak ¢aligmalarda

ii¢ aragtirma sorusuna odaklanilmasi gerektigini belirtmistir:

1- Ogrenciler akademik igerigi mobil teknolojiyle geleneksel ortamlardan daha mu iyi

ogreniyorlar? (Ortam karsilagtirma sorusu)

2- Mobil teknolojilerin 6grenmeye sebep oldugu 6gretim 6zellikleri nelerdir? (Ogretim

yontemi sorusu)

3- Hangi kosullar altinda 6grenciler akademik igerigi mobil teknolojiler ile geleneksel

ortamlardan daha iyi 6grenmektedir? (Sinir kosulu sorusu)

Mobil 06grenme alaninda egilim belirleme caligmasina literatiirde siklikla
rastlanilmaktadir (Chee ve arkadaslari, 2017; Krull & Duart, 2017; Chang ve arkadaslar,
2018; Y1ldiz ve arkadaglar1 2020; Lai 2020; Ortiz & Green, 2019; Crompton, 2016; Yang ve
arkadaslari, 2020; Simon, 2018; Tu & Hwan, 2018; Korkmaz, 2015). Bu calismada
mobil Ogrenme iizerine yapilan arastirmalar incelenmistir. Calismalarin  mobil
Ogrenmenin hangi Ozelliklerine yonelik yapildigi ve hangi 6zelliklerine yonelik
calismalara ihtiya¢ duyuldugu belirlenmek istenmistir. Crompton (2013) ve Mayer
(2020)’in  goriigleri  dogrultusunda mobil &grenme alaninda yapilan ¢alismalarin

demografik 6zelliklerinin belirlenmesi bu ¢aligmanin amacini olugturmustur.
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu ¢alismada Tiirkiye’de 2010-2020 yillart arasinda 2020 Ekim ayma kadar yapilmis
olan mobil 6grenme arastirma sonuglari lizerinde nitel analiz yontemi olan durum tespit

calismasi yapilmistir. Calisma verileri, icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi,
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birbirine benzeyen verilerin belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya
getirilerek analizlerin yapilabilmesi ve daha anlasilabilir bigimde diizenlenmesi
islemidir (Bauer, 2003; Yildinm ve Simsek, 2008). Kogak ve Arun (2006) farkli
tanimlamalardan yola c¢ikarak icerik analizinin farkli disiplinlerde birgok arastirma
sorusuna yanit aramak iizere kullanillan temel bir arastirma aract oldugunu

belirtmiglerdir.
Calisma Grubu

Caligmada, iKi bin tizerinden akademik dergi ve dort yiiz bin {izerinde makale barindan
Dergi Park platformu tercih edilmistir. 2010-2020 yillar1 arasinda Dergi Park sistemi
iizerinde “Mobil Ogrenme” anahtar kelimesi ile yapilan aramada ¢ikan 17.698 sonug;
Tiirkiye’de yapilmus, baslik, konu ve anahtar kelimelerinde “Mobil Ogrenme” kavrami
ile smirlandirilarak tekrar degerlendirilmistir. Degerlendirme isleminde makalelerin
amagclari, aragtirma yontemleri ve varsa deneysel caligmalar1 incelenmis olup mobil

ogrenme ile dogrudan iligkili olan 69 makaleye ulasilmistir.
Veri Toplama Araclari

Ayrica incelenen arastirmalarin analizinde Sozbilir, Kutu ve Yasar (2012) tarafindan
gelistirilen ve Goktas ve arkadaslart (2012) tarafindan da kullanilan “yayin siniflama
formu” kullanilmistir. Yaymn simiflama formu toplamda yedi ana bdoliimden
olusmaktadir. Makalenin, “kiinyesi, makalenin tiiri, makalenin konusu, makalenin
yontemi, veri toplama araglari, 6rneklem ve veri analiz yontemleri” bdliimlerinden
olusan yayin siniflama formuna gore; “Yayin Tiirli, Yayin Konusu, Yaym Yontemi,
Veri Toplama Araci, Veri Analiz yontemi ve Yayin kiinye” bilgileri SQL veri tabanina

kaydedilerek gruplandirilmustir.
Etik Kurallara Uygunluk

Arastirmanin kavramsal g¢ergevesinin hazirlanmasinda, verilerin toplanma, analiz ve
yorumlama asamalariin tiimiinde etik kurallarina dikkat edilerek uyulmaya 6zen
gosterilmistir. Arastirmaciya ait olmayan diislince, bulgu verilerin kaynaklar1 bilimsel

etige uygun olarak kullanilmigtir.
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Veri Analizi

Yayin simiflama formu ile elde edilen verilerin icerik analizi ile incelenmesi sonrasinda
Yayin Siniflama bagliklarina gore betimsel analiz yontemleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Bu kapsamda yilizde ve frekans degerleri yillara gore belirlenerek
coziimlenmigstir. Elde edilen yiizde frekans degerleri tablo ve grafikler halinde bulgular

ve yorumlar boliimiinde sunulmustur. Tablolar yine bu boliimde yorumlanmuistir.

BULGULAR

Bu béliimde Ulusal Akademik Ag ve Bilgi Merkezi (ULAKBIM) tarafindan akademik
dergilerin tek bir cat1 altinda toplanmas1 amaci ile gelistirilen Dergi Park veri tabaninda
yer 2010 ve 2020 yillar1 arasinda yaymlanan makalelerin yayin siniflama formuna gore
elde edilen sonuglar tablolar halinde gosterilmis ve yorumlanmistir. Tablo 1’de

Makalelerin yillara gore dagilimlari verilmistir.

Tablo 1. Makalelerin Yillara Gore Dagilimi

Yillar f %
2010 2 2,90
2011 2 2,90
2012 1 1,45
2013 2 2,90
2014 2 2,90
2015 8 11,59
2016 8 11,59
2017 9 13,05
2018 11 15,94
2019 17 24,64
2020 7 10,14
Toplam 69 100

Tablo1’e gore makalelerin yillara gore dagilimi incelendiginde, 2019 yilinda %24,64 ile
en ¢ok makalenin yaymlandig1 goriilmektedir. 2019 yilim1 %15,94 ile 2018, %13,05 ile
2017 yillart takip etmektedir. 2010, 2011, 2013 ve 2014 yillarinda makalelerin oranlari
%2,9, 2015-16 yillarinda %11,59 olarak goriilmektedir. Verilere gére mobil dgrenme

alani ile yapilan ¢alismalarin yillara gore artis gosterdigi sdylenebilir. 2020 yilina ait
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oranin %10,14 diisiik olmast c¢alismanin heniiz 2020 yilimin bitmemesi ve birgok

derginin yila ait son sayilarinin aralik ayinda yaymlaniyor olmasi ile agiklanabilir.

Tablo 2. Makalelerin Konu Bagliklarina Gére Dagilimi

o — N [30] < n [{e] M~ [o0] (o] o

— — - - - - - - - - N

o o o o o o o o o o o

N N N N N N N N N N N
Konu
Basliklar f %
Ogretim
ortamlar1 ve 1 1 1 1 2 4 3 6 7 14 6 46 66,67
teknoloji
Coklu Ortam
(Multimedya) 1 1 1 3 3 3 4 1 1 18 26,09
]?iger 1 1 1 3 4,35
Ogretmen 1 1 145
egitimi
Tas'ar_lm ve 1 1 145
geligtirme
Toplam 2 2 1 2 2 8 8 9 11 17 7 69 100

Tablo 2, makalelerin konu basliklarina gore simflandirilmasi ile olusturulmustur. Mobil
O0grenme caligmalarindan 6gretim ortamlar1 ve teknoloji basligi ile en fazla calismanin
yapildig1, bu basliktaki ¢alismalarin toplam 69 makale icerisinde 46 frekans ve %66,67
ile en yiiksek orana sahiptir. Ogretmen egitimi ve tasarim ve gelistirme basliklari son on
yil igerisinde en diisiik oranlara sahip makale basliklaridir. Ogretmen egitimi tasarim ve
gelistirme konularmin disiik olmast Mayer (2020) tarafindan mobil 6grenmelerde
odaklanilmasi istenen ii¢ arastirma sorusuna yonelik yeterince c¢alisma yapilmadigini

gostermektedir.
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Tablo 3. Makalelerin Tiirlerine Gore Dagilimi

o — [9V] [32] < L O N~ [oe] o O

— — — — - - - - - — N

o o o o o o o o o o O

N N N N N N N N N N N
Makale Tiirti f %
Betimsel Calisma 1 1 2 3 5 3 9 4 28 40,58
Degerlendirme 1 1 1 3 1 1 5 3 1 17 24,64
Deneysel Calisma 1 1 1 1 2 2 2 2 12 17,39
Alan Yazin 1 3 2 1 2 9 1304
Derleme
Karma 1 1 2 2,90
Mesleki Calisma 1 1 1,45
Toplam 2 2 1 2 2 8 8 9 11 17 7 69 100

Tablo 3’te makaleler tiirlerine gore gruplandirilmis ve betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Makalelerin biiyiik bir ¢ogunlugun (%40,58) betimsel ¢alisma tiiriinde
oldugu gorilmektedir. Betimsel ¢aligmalari degerlendirme tiiriindeki makaleler
(%24,64) ve deneysel (uygulamali) galigmalar (%17,39) takip etmektedir. Sonuglar
incelendiginde yapilan arastirmalarin c¢ogunlukla betimsel c¢aligmalardan olustugu
goriilmektedir. Aragtirmalarda tutum oSlgekleri ve anket uygulamalarinin fazla olmast
mobil dgrenmenin akademik basari iizerine etkisinin {izerinde yeterince durulmadigt
seklinde yorumlanabilir. Tablo 3’ten de anlagilacag: iizere ¢aligmalarin son bes yilda

artig gosterdigi soylenebilir.
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Tablo 4. Makalelerin Yontemlerine Goére Dagilimi

o — N o <t L0 [{o] N~ [e0) (o)) o

— — — — — — — — — — AN

O O O O O O o o o o o
Makale Y N N N Y Y Y 1Y 1Y 1Y ISV
Yontemi f %
Nitel 1 2 5 4 6 8 12 5 43 62,32
Alan
Yazin 1 1 1 3 2 2 3 13 18,84
Derleme
Nicel 1 1 1 1 1 2 7 10,14
Karma 1 1 3 1 6 8,70

Toplam 2 2 1 2 2 8 8 9 12 16 7 69 100

Tablo 4 incelendiginde, makalelerin biiyiik ¢ogunlugunda nitel yontemler tercih edildigi
goriilmektedir. Nitel Yontemlerin oran1 %62,32’dir. Nicel yontem %10,14°liik oran ile
alanyazi derlemesinin (%18,84) yaklasik yarisina, nitel yontemlerin (%62,32) ise
yaklagik 1/6’sina denk gelmektedir. Bu sonuglar da Tablo 3 ile benzerlik gostermistir.
Arastirma makale tiiri ile makalenin arastirma yontemin paralel olmast ve nitel
yontemlerin tercih edilmesi Ogrenenlerin mobil &grenme ile geleneksel 6grenme

ortamlarindan daha m1 iyi 6greniyorlar sorusunu cevaplamaya yeterli goriilmemektedir.
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Tablo 5. Makalelerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

o — N [30] < n © ~ [o0] (o] o

— - - - - - - - - - N

o o o o o o o o o o o

N N N N N N N N N N N
Veri T.A. f %
Tutum, algi, kisilik ) 1 5 2 6 3 8 4 26 37.68
veya yetenek testleri
Dokiiman 1 1 5 1 1 6 6 1 24 34,78
Basari Testleri 1 2 1 1 1 2 10 14,49
Anket 1 1 1 3 4,35
Goriisme/Odak Grup 1 11 3 435
Goriismesi
Alternatif Araglar 1 1 1,45
Diger 2 2,90
Toplam 2 2 1 2 2 8 8 9 1 I 7 6 100

Tablo 5’te veri toplama araglari incelendiginde, yedi farkli veri arag grubu kullanildig:
goriilmektedir. Veri araglar1 %37,68 Tutum, algi, kisilik veya yetenek testleri, %34,78
Dokiiman, %14,49 Basar testleri, %4,35 Anket, goriisme/odak grup goériismesi, %2,00
diger ve %1,45 alternatif araglar seklinde siralanmaktadir. Tutum, algi, kisilik veya
yetenek testlerinin oraninin yiiksek olmasi Tablo 4’te yer alan ve en yiiksek orana sahip

olan nitel arastirma tiirii orani (%62,32) ile de ortiismektedir.

Tablo 6. Makalelerin dergilere gore dagilimi

Dergi f %

Acikogretim Uygulamalari ve Arastirmalart 5 7,25
Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 2 2,90
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Fakiiltesi 2 2,90
Anemon Mus Alparslan Universitesi Sosyal Bilimler 1 1,45
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim 1 1,45
Bartin Egitim Fakiiltesi 3 4,35
Bilgisayar ve Egitim Arastirmalari 1 1,45
Biligim Teknolojileri 3 4,35
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi 2 2,90
Dil ve Dilbilimi Calismalari 1 1,45
Ege Egitim 1 1,45
Ege Egitim Teknolojileri 1 1,45
Egitim Kuram ve Uygulama Arastirma 1 1,45
Egitim Teknolojisi Kuram ve Uygulama 4 5,80
Egitim ve Toplum Arastirmalari 1 1,45
Egitimde Nitel Aragtirmalar 1 1,45
Electronic Journal of Vocational Colleges 1 1,45



Altuncekic 1097

Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi 1 1,45
Folklor ve Edebiyat 1 1,45
Gazi Egitim Bilimleri 2 2,90
Gazi Egitim Fakiiltesi 2 2,90
Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler 1 1,45
insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalari 1 1,45
Istanbul Aydin Universitesi Egitim Fakiiltesi 1 1,45
Isletme Bilimi 1 1,45
Journal of Educational Technology and Online Learning 1 1,45
Karadeniz Sosyal Bilimler 1 1,45
Kastamonu Egitim 1 1,45
Kuramsal Egitim Bilim 1 1,45
Mehmet Akif Ersoy Egitim Fakiiltesi 1 1,45
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi 2 2,90
Milli Egitim 2 2,90
Online Academic Journal of Information Technology 1 1,45
Ogretim Teknolojileri ve Ogretmen Egitimi 2 2,90
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi 1 1,45
RUMELI Dil ve Edebiyat Arastirmalar 1 1,45
SDU International Journal of Educational Studies 1 1,45
Sinirsiz Egitim ve Arastirma 1 1,45
Soma Meslek Yiiksekokulu Teknik Bilimler 1 1,45
Sosyal Bilimler Arastirmalari 1 1,45
Sirnak Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi 1 1,45
Trakya Egitim 1 1,45
Trakya Universitesi Sosyal Bilimler 1 1,45
Tirk Egitim Bilimleri 1 1,45
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi 1 1,45
Uluslararas1 Sosyal Bilimler 1 1,45
Uluslararasi Toplum Arastirmalari 1 1,45
Uluslararasi Tiirk Egitim Bilimleri 1 1,45
Yonetim Biligim Sistemleri 1 1,45
YYU Egitim Fakiiltesi 1 1,45
Toplam 69 100

Tablo 6’ya gore 69 mobil 6grenme makalesi elli farkli dergide yaymlanmigtir. Mobil
ogrenme ile ilgili en fazla makale sayisina sahip olan dergi %7,25 ile “Ac¢ikdgretim
Uygulamalari ve Arastirmalar1 Dergisi”dir. Derginin Mobil Ogrenme bashigmin YOK
Dogentlik bagvuru alanlarinda ‘Sosyal, Beseri ve Idari Bilimleri Temel Alan1’ altinda
yer alan ‘Agik ve Uzaktan Ogrenme Bilim Alani’na ydnelik yayimlar yapmak amaglar

arasinda yer almaktadir.
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Tablo 6 incelendiginde, yaymlarin ¢ogunlugu egitim dergilerinde (%60) yapildigi
goriilmektedir. Egitim dergilerini %30 ile sosyal bilimler dergileri ve %10 ile bilisim

agirlikta olmak tizere diger dergiler olusturmaktadir.
TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada, 2010 ile 2020 yillar1 arasinda mobil 6grenme alaninda Tiirkiye’de
yapilan ¢aligmalarin yaym siniflama formuna goére yayin kiinye bilgileri, yayin analiz
metotlar1 ve yaymn veri analiz yontemleri seklinde smiflandirilmas: ile
sonuglandirilmistir.  Caligmalarin  siniflandirilmasinda  kullanilan  yaym  siniflama
formunda yer alan bagliklara gore betimsel istatistik sonuglar1 ortaya ¢ikarilmistir. Elde
edilen sonuclar 6zellikle son bes yilda mobil 6grenme alaninda yapilan caligmalarin
ivme kazandigi yoniindedir. Ozellikle 2018, 2019 ve 2020 yilindaki ii¢ yillik toplam
yayin sayisinin 2010 ile 2017 yillarindaki sekiz yillik toplam yayin sayisimin iki katina
yakin oldugu arastirma sonucunda goriilmektedir. Bu durum son yillarda mobil

cihazlarin egitim ortamlarinda daha etkili kullanimi ile agiklanabilir.

Aragtirma konusu olan makaleler konu basliklarina gore incelendiginde, “Ogretim

Ortamlar1 ve Teknoloji” konu baslig1 6n plana ¢ikmaktadir.

Ancak bu konu baslig1 altinda yapilan ¢aligmalarda, veri toplama aract olarak tutum,
ilgi, kisilik ve yetenek testleri ile dokiiman incelemenin yogun olarak kullanildigi Tablo
5’te goriilmektedir. Bu duruma goére bu galismaya konu olan yaymlarin sonuglari,
Ogrenenlerin mobil teknolojilerin 6gretim Ozelliklerini belirlemede etkisini ortaya
cikarabilecek niteliktedir. Fakat mobil teknolojilerin veya mobil 6grenmenin akademik

basar1 tizerindeki etkisini yeterince agiklayamayacaktir.

Makale tiirii olarak Betimsel calismalarin sayisinin deneysel c¢aligmalara, makale
yontemi olarak nitel yontem sayisinin nicel yontem sayisina oranla daha fazla olmasi
daha ¢ok tutum, ilgi, motivasyon gibi 6zelliklerin arastirmalarda 6n planda tutuldugunu
gostermektedir. Korucu ve Biger (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada mobil 6grenme

iizerine en ¢ok nitel yontemin kullanildigi, nicel ve karma ydntemin tercih edilmedigi
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sonucu bu aragtirmanin sonuglar1 ile paralellik gostermektedir. Mwandosya ve
arkadaslar1 (2019) 6grencilerin dahil oldugu daha fazla mobil uygulama ile mobil
Ogrenme ¢alismalaria yer verilmesi gerektigini vurgulamigslardir. Ancak teknoloji alt
yapist, 0grenme platformlarinin hazirlanmasi, mobil uygulama veya mobil cihaz
uyumlu tasarimlarin gelistirilmesi zor ve zaman alicidir. Bu da akademik basari
Olciimlerinde deneysel (uygulamali) ¢aligmalara yer verilmesinde arastirmacilar igin
ozellikle mobil 6grenme yontemi {izerine yapilacak caligmalarda engel teskil
edebilmektedir. Cakir (2011) Temel Bilgi Teknolojisi Kullanimi Dersi kapsaminda bir
mobil yazilim gelistirerek yaptigi bir ¢alismasinda mobil 6grenmeye yonelik algilarin
disiik oldugu bu nedenle de uygulamalarin yaygimlagamadigini ifade etmistir. Bu
engellerin asilabilmesi i¢in mobil 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek uygulamalarin
artmasi gerekmektedir. Gerek tiniversitelerin yazilim ile ilgili béliim/birimlerin gerekse
ozel sektdriin bu alan yonelik calismalara yonelmesi bir ihtiyactir. Ogretenlerin ders
iceriklerine gore Ozellestirebilecekleri, Ogrenenlerin kolaylikla erisebilecekleri ve
kullanabilecekleri uygulamalarin gelistirilmesi yapilacak c¢aligmalar da deneysel

calismalarin Oniinii agacaktir.

Sonug olarak, bu ¢aligmada 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yayinlanan mobil
O6grenme makalelerinin yayin siniflama formuna gore kategorilere ayrilarak igerik
analizi ile incelenmistir. Analiz sonuglarindan yola g¢ikilarak yapilacak yeni
caligmalarda arastirmacilarin mobil 6grenmenin akademik bagart iizerine etkisini
belirleyici ¢aligmalara; 6grenenlerin mobil 6grenme ortamlarini daha aktif kullanarak
deneysel arastirmalara agirlik vermesi Onerilmektedir. Elde edilen bulgularin sonraki
caligmalara katki saglamasi ve arastirmacilara yol gosterici olmasi temenni

edilmektedir.
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SUMMARY

The rapid development in and the spread of the use of mobile devices and Internet technologies
have given rise to their use in educational activities. Mobile learning has emerged as a method
involving the use of mobile technologies in education. In terms of the inclusion of learners
independent of time and place in educational activities and easy access to educational resources
and material from anywhere at any time, mobile education provides opportunities for both those
who learn and those who teach. The literature review reveals that there are many definitions of
many definitions in addition to new ones emerging with the advancement of technology.
According to Sharma and Kitchens (2004), mobile learning signifies the support of education
through mobile devices regardless of time and space. Mobile learning is a versatile means of
education through social interaction and content via electronic devices (Crompton, 2013). Raua
et al. (2008) came up with a different definition of mobile learning, describing it as the way of
learning as a result of remote educational environments where one can access e-learning content
at any time and from anywhere. The impact of mobile learning in terms of academic success,
interest, motivation and attitudes have grasped the attention of many scholars, leading to an
extensive body of research. Giineg et al. (2015) indicated at the end of their study supported by
mobile learning that learners have gained experience and improved their skills in computer use in
addition to changes in their goals. Kantaroglu and Akbuk (2017) argued that if courses are
conducted by means of mobile learning, students would embrace the course in question more and
have more interest in learning. Another study found that learners display high levels of self-
efficacy in terms of using mobile devices (Yilmaz et al., 2018). The literature review also shows
that, particularly for the studies conducted in Turkey on mobile learning, the descriptive method
is dominant. Mayer (2020) suggests that the research focus on the issues of environment
comparison, education methods, and boundary condition. The increase in the number of answers
regarding questions on these issues would clarify the influence of mobile learning. Particularly,
many scholars have indicated within the scope of content analyses that more experimental
(applied) studies are required to elucidate the impact of mobile learning on academic success. At
the end of their study, Kavakli and Yakin (2019) concluded that the body of research from the
period between 2015 and 2019 mostly uses descriptive analysis methods. Furthermore,
Mwandosya et al. (2019) underlined that educational activities should involve more mobile
applications and mobile learning endeavors including students. The present study makes a
descriptive analysis of the body of research between 2010 and 2020 concerning mobile learning
by categorizing the studies based on the masthead, research method, type of the publication,
subject of the publication, means of publication, data collection tool, and data analysis methods.
Furthermore, the 69 articles examined are grouped on the basis of the journals and years in
which they were published. The statistical findings reveal that while 17 articles were published
between 2010 and 2015, the number of articles published between 2016 and 2020 is 52. This
shows that the number of studies on mobile learning has tripled in the last five years when
compared to the previous 6 years. This may be interpreted as a result of the rise of the
significance of mobile learning owing to technological advancements and the increasingly
commonplace use of mobile devices in educational environments. Another finding of the analyses
is that most studies are qualitative in terms of research methods. The share of qualitative studies
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was recorded as 62%. The findings concerning data collection tools show that 72.46% of the
studies reviewed collected documents through tests about attitudes, perceptions, personalities and
talents. This shows that the number of qualitative studies exceeds that of quantitative studies. The
study shows that in terms of article types, the share of experimental (applied) studies is rather low
(17.39%). The scarcity of experimental (applied) studies may be related to the fact that the
development of technological infrastructure for experimental studies on mobile learning is
difficult and time-consuming. The low number of mobile applications that can be used to create a
mobile learning environment or that can be customised in accordance with the area of use may
influence the aversion of scholars when it comes to experimental studies. The titles show that
topics of design and development have a share of 1.45% within the body of research concerned.
This outcome confirms the difficulty of designing a mobile learning environment and,
particularly, developing and finding suitable mobile applications. It is inevitable that mobile
learning applications must be increased in number to spread the use of mobile learning
environments. This would allow teachers to opt for mobile learning more frequently. Therefore,
one of the suggestions of the present is that university departments and units dealing with
software development design applications that teachers can easily use and customize in line with
the content of their courses. It considers that a new focus on experimental studies in order to
confirm the impact of mobile learning on academic success through a more extensive body of
research would guide further studies on mobile learning.
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Bu arastirmada; Tiirkiye'de egitim alaninda problem temali yapilan makaleler alan, konu,
calisma grubu/orneklem, kullamilan yéontem, veri toplama araglar, verilerin analiz teknikleri ve
yayin dili agisindan incelenmigtir. Betimsel i¢erik analizi yontemi temel alinarak tasarlanan
arastirma kapsaminda 2018 yilhina kadar yayimlanmis olan 362 ¢alisma analiz edilmigtir. Yapilan
analizler sonucunda; iilkemizde problem temali ¢alismalarin sayisuimin giderek arttigi, en fazla
matematik alaminda ve yine en fazla problem ¢ézme konusunda g¢alismanin yapildigi
belirlenmistir. Calismalarda ¢ogunlukla durum ¢alismasi: ve deneysel yontem kullanilmis olup,
en fazla calisilan ¢alisma gruplart ise iiniversite birinci simf ve ortaokul yedinci simif
diizeyleridir. Basari testleri yogunlukla tercih edilen veri toplama araci olup, betimsel analiz en
fazla tercih edilen veri analiz teknigidir. Calismalarin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkce olarak kaleme
alinmustir.

Anahtar Sézciikler: Problem, Problem (Cézme, Probleme Dayall Ogrenme, Problem Kurma,
Problem Cézme Becerileri.

ABSTRACT

In this research, problem theme articles on education in Turkey were investigated in terms of the
field, subject, study group/sampling, applied method, data collection tools, analysis techniques,
and publishing language. Within the scope of the research designed based on the descriptive
content analysis, 362 studies which were published until 2018 were analyzed. At the end of the
analyses, it was determined that the number of problem-based studies has increased, mostly in the

“ Almtilama: Ozturan Sagirli, M. ve Bas, F. (2020). Tiirkiye’de Yayimlanan Problem Temali
Makalelere Yonelik Bir icerik Analizi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3),
1105-1135.
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field of mathematics and even in the topic of problem solving. Mainly the case study and the
experimental method was used, and most studied group was university first-class level and
secondary school seventh class students. Most applied data collection tool was the achievement
tests and the descriptive analysis technique was the most preferred data analysis technique. Most
of the studies were chosen from those, which were published in Turkish.

Keywords: Problem, Problem Solving, Problem-Based Learning, Problem Posing, Problem
Solving Skills

GIRIiS

Yasadigimiz yiizyil sagladigr yeni yasam diizeni ile beraber daha karmasik problem
durumlarini da beraberinde getirmistir. Problemler; bireyin dikkatini ¢ekmesine ragmen
¢dzmek i¢in bireyin yeterli algoritma-ydntem bilgisine sahip olmadigi (Bloom ve Niss,
1991) durumlardir. Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de bireylerin bu problemlerin
{istesinden gelecek becerilere sahip olmas1 gerekmektedir. lgili durumun ¢éziimii ise
bir siire¢ niteliginde olup (Zawojewski ve Lesh, 2003, s.318-319), bireyin sahip oldugu
bilgi ve deneyimlerin dogru bir sekilde kullanimi gerekli ve yeterlidir (Olkun ve Toluk,
2004, s.44).

Problemlerin ¢6ziimii; problemin anlasilmasi, ¢dziim i¢in planin yapilmasi, planin
uygulanmasi/problemin ¢oziilmesi ve ¢oziimiin tartisilmasi/degerlendirilmesi seklindeki
dort asamali bir siiregten meydana gelmektedir (Polya, 1973). Bu siiregte bireyler
mevcut bilgilerini kullanmanin 6tesinde yeni beceriler de gelistirirler (Iskenderoglu,
Akbaba-Altun ve Olkun, 2004) ve bu bilgi/becerilerini farkli konu alanlarinda dogru,
mantikli ve yaratici ¢oziimler tasarlamakta kullanirlar (Krynock ve Robb, 1999).
Probleme dayali 6grenme (PDO) de bu durum iizerine kurulmus bir 6gretim yontemi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aslinda PDO en temel tanimlama ile ilkel insanlarmn
hayatta kalmalarim1 saglayan en temel 6grenme siirecidir (Barrows ve Tamblyn, 1980
s.1). 1960'larin ortalarinda geleneksel dgretime bir alternatif olarak gelistirilmis olup
(Loyens, Magda ve Rikers, 2008) giiniimiizde yapilandirmaci &grenme anlayisinin
onemli uygulama alanlarindan biri olarak goriilebilir (Demirel ve Arslan Turan, 2010).
Bu yontemde Ogrencilerin giinlik yasamlarinda karsilasabilecekleri problemlere

odaklanmalar1 saglanarak (Wood, 2003), bu problemler sayesinde ortaya ¢gikan kavram
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ve bilgilerin dgrenilmesi tesvik edilmektedir (Stepien ve Gallagher, 1993). Problem
¢ozme uygulamalarmin farkli bir uygulamasi ise alanyazinda Polya’nin problem ¢6zme
basamaklarinin besinci asamasi olarak da yer bulmakta olan (Gonzales, 1998) problem
kurma aktiviteleridir. Bu aktiviteler hem yeni problemlerin olugturulmasi hem de
verilen problemin yeniden formiile edilmesi seklinde yapilandirilabilir (Silver, 1994).
Serbest, yari-yapilandirilmis  ve  yapilandirilmis  problem  kurma  seklinde
smiflandirilabilecek olan problem kurma aktivitelerinin (Stoyanova ve Ellerton, 1996),
6grencilerin problemi anlama siireclerine katki sagladigi (Cankoy ve Darbaz, 2010) ve
problem ¢dzme basarilan ile de iliskili oldugu (Kar, Ozdemir, Ipek ve Albayrak, 2010)

alanyazinda yer alan sonuglardir.

Problemlerin 6gretim siirecinde kullanimi bireyleri sahip olduklar1 bilgiler arasindaki
baglantilar1 kurarak bilgiyi etkin kullanmalarini ve bu sayede yasama hazirlanmalarini
saglamalarindaki 6nem g6z Oniine alindiginda {ilkelerin dgretim programinin temelinde
yer almasi da kag¢inilmaz olmustur. National Council of Teachers of Mathematics
(1989) problem ¢ézmeyi matematik Ogretim programlarinin merkezi odak noktasi
olarak kabul etmis ve matematik Ogretiminin problem ¢6zme ile olmasi konusunda
standart belirlemistir. Ulkemizde de ilk ve ortaokul diizeyindeki matematik, fen
bilimleri, sosyal bilimler 6gretim programlarinin temel becerilerinde problem ¢6zmenin

yer aldig1 goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a, 2018b, 2018c).

Burada 6nemli bir nokta Ogretim programlarinda onemle yer bulan bu kavramin
bilimsel arastirmalardaki mevcut yerinin ne oldugudur? Ogretim programlarindaki
onemine paralel olarak; matematik (Unlii ve Sarpkaya Aktas, 2016; Yenilmez, 2010
vb.), fizik (Temiz ve Yavuz, 2015; Bademci ve Sar1, 2014 vb. ), kimya (Bilgin, 2005;
Temel ve Morgil, 2007 vb.), Tiirk¢e (Glindiiz, Alemdag, Yasar ve Erdem, 2016; Ilgin ve
Arslan, 2012), saglik bilimleri (Giilpmar, Isoglu-Alkag ve Caglayan Yegen, 2015;
Onan, 2013 vb.), gorsel sanatlar (Ulger, 2012) ve miihendislik (Ates ve Eryilmaz,
2010) gibi birgok farkli alanda problem temali ¢alismalara yer verilmistir. Bu ¢alismalar
kapsaminda 6grencilerin; tutumlari (Birisci, 2017; Dering6l ve Cagirgan Giilten, 2013
vb.), kaygilar1 (Cakir ve Aztekin, 2016; Yildiz, Simsek ve Yiiksel, 2016), basarilari
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(Giirlen, 2011; Alper ve Deryakulu, 2008; vb.), farkli becerileri (Tagdemir ve Salman,
2016; Cildir ve Sezen, 2011; vb.), motivasyonlar1 (inel ve Balim, 2011; Tosun,
Senocak ve Ozeken, 2013; vb.), dzyeterlik inanglar1 (Ozyildirmm Giimiis, 2015; Onan,
2013; vb.), ¢oziim stratejileri (Bayazit, 2013; Tuncer, 2009; vb.) gibi bir¢ok farklt
degiskene odaklanildig: goriilmektedir.

Problem temasinda farkli alan ve degiskenlerle yapilan ¢alismalar iilkemiz alanyazina
zenginlik katmakla beraber bu temaya ait mevcut durumun belirlenmesini de
zorlagtirmaktadir. Arastirmacilarin, alanyazindaki mevcut durum ve gelecekteki
muhtemel egilimler hakkinda bilgi sahibi olabilmesi (Ulutas ve Ubuz, 2008) yaninda
egitimcilere, 6gretmenlere ve dgrencilere bilimsel tartigmalar ve sorgulamalar i¢in bir
151k tutmasi (Ciltag, Giiler ve So6zbilir, 2012) ve gelecek arastirmalarin, politikalarin,
uygulamalarin ve kamu algisinin sekillendirilmesi (Suri ve Clarke, 2009) agisindan belli
alandaki arastirmalarin sistemli olarak degerlendirilmesi ve bir araya getirilmesi yarar
saglayabilir. Ulkemizde yaklasik 40 yillik gecmise sahip olan problem kavrammin
egitim alanindaki ¢alismalarini konu edinen bu yonde bir arastirmaya rastlanmamustir.
Ilgili calismalarin; konu, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama araglari, veri analiz
sekilleri gibi birgok yonden ele alan bir igerik analizi arastirmasinin; problem kavramina
dair yeni aragtirma konularinin belirlenmesi ve farkli arastirma yontemlerinin
gelistirilmesi gibi alana katki saglayacak uygulamalar i¢in aragtirmacilara biitiinciil bir
resim sunmasi agisindan Onemlidir. Bu baglamda tasarlanan arastirmanin amaci
iilkemizde egitim alaninda 2018 yilina kadar yayimlanmis olan problem temali
makaleleri; alan, konu, caligma grubu/orneklem, kullanilan yontem, veri toplama
araglari, verilerin analiz teknikleri ve yayin dili agisindan incelemektir. Bu amag
dogrultusunda;

1. Tirkiye’de egitim alaninda problem temali makalelerin sayilarinin yillara gére

dagilim1 nasildir?

2. Tirkiye’de egitim alaninda problem temali makalelerin alanlarina gore dagilimi
nasildir?

3. Tiirkiye’de egitim alaninda problem temali makalelerin konularina gére dagilimi
nasildir?
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4. Tirkiye’de egitim alaninda problem temali makalelerin yontemlerine gore
dagilimi nasildir?

5. Tiirkiye’de egitim alaninda problem temali makalelerin ¢aligma gruplarina goére
dagilimi nasildir?

6. Tiirkiye’de egitim alaninda problem temali makalelerin kullanilan veri toplama
araglarina gore dagilimi nasildir?

7. Tirkiye’de egitim alaninda problem temali makalelerin kullanilan veri analiz
yontemlerine gore dagilimi nasildir?

8. Tiirkiye’de egitim alaninda problem temali makalelerin yayin dillerine gore
dagilimi nasildir?

sorularina yanit aranmigtir.

YONTEM

Bu arastirmadaki temel amag; iilkemiz kapsaminda egitim alaninda yapilan problem
temali makalelerin yapilar1 ve egilimleri hakkinda detayli bir inceleme yapmaktir. Bu
amagcla arastirma; “belirli bir konu iizerinde yapilan ¢alismalarin ele alinip egilimlerinin
ve aragtirma sonuglarinin tanimlayict bir boyutta degerlendirilmesi” (Calik ve Sozbilir,
2014) seklinde tanimlanan ve igerik analizi yontemlerinden biri olan betimsel igerik

analizi yontemi temel alinarak tasarlanmistir.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinin ilk agamasinda dergilerin ve anahtar kelimelerin belirlenmesi ile
baglamigtir. Dergiler Tiirkiye kapsaminda yer alan egitim fakiilteleri dergilerini, sosyal
bilimler enstitiisii dergilerini ve bunlarin digsinda yine Tirkiye’de yayimlanan dergileri
icermektedir. Makaleler ad1 gecen dergilerin arsiv sayfalari baz alinarak taranmistir.
Dolayistyla her dergi Internet ortaminda okuyucusuna sundugu tiim sayi-cilt sayisi ile
smirhidir. Ayrica dergilerin taranmasi islemi 1 Ocak 2018 tarihi ile sona erdirilmistir. Bu
tarih itibariyle 1194 Cilt ve 3160 sayidaki dergi incelenmistir. Bagliginda ve anahtar
kelimelerinde; problem, problem ¢ozme (problem ¢6zme becerileri, problem ¢dzme

stratejileri, problem ¢6zme yontemi problem ¢ézmeye yonelik inang, problem ¢ézme
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inanct), probleme dayali 6grenme, problem tabanli/temelli 6grenme, problem kurma,

kelimelerini igeren tiim makaleler 6ncelikle arsivlenmistir.

Veri toplama siirecinin ikinci asamasinda olarak arsivlenen makalelerin igerigi problem
kelimesinin ne anlamda kullamldigi agisindan incelenmistir. Bu asamada arastirmanin
sinirlarini netlestirebilmek amaciyla uzman gorigleri  dogrultusunda; telaffuz
problemleri, problemli Internet kullamimi, ruhsal uyum problemleri vb. anahtar
kelimelere sahip makaleler ve problem ¢6zme kavramimin “kisilerarasi sorun ¢dzme
becerisi” olarak ele alindigi sosyal problem odakli makaleler analiz dis1 tutulmustur.
Ayrica aragtirmanin amact Tiirkiye’de yapilan makalelere dair biitiinciil bir resim
olusturmak oldugu i¢in ¢alisma grubu Tiirkiye’de yer almayan makaleler de kapsam dis1

birakilmisidir.

Veri toplama siirecinin {i¢lincii asamasinda ise arastirmaya alinmasina karar verilen 362

makale arsivlenerek analize hazir hale getirilmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu arastirma esnasinda “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesinde’ yer alan tiim kurallara uyulmus ve “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt  Eylemler” den higbiri gergeklestirilmemistir. Arastirma Kapsaminda;
yayimlanmis ve telif hakki ilgili dergiye ait olan makaleler icerik analizine tabi
tutulmustur. Bu nedenle ULAKBIM'in belirledigi etik kurul belgesi gerekli ¢alismalar
(insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla
kullanilmasi, insanlar iizerinde yapilan klinik arastirmalar, Hayvanlar iizerinde yapilan
aragtirmalar, Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif c¢aligmalar)
kapsaminda olmadig1 ve dolayisiyla etik kurul izninin alinmasi gerekliliginin hasil

olmadigina karar verilmistir.
Verilerin Analizi

Veriler kavramsal yapinin dnceden belirli oldugu betimsel analiz (Yildirim ve Simsek,

2008, s. 224) yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz siireci Bas ve Ozturan
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Sagirli (2017) tarafindan hazirlanan ve Sekil 1°de sunulan kod ve kategori listesi temel

alinarak ytritilmistiir.
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KULLANILAN KOD VE KATEGORILER

> Calisma Alanm > Veri Toplama Araci
> Belirsiz > Basar Testi
> BelliBirAlan: ..... > Anket/Acik Uglu Anket/Olgek/Test
> Problem Kurma Testi
Calisma Grubu >
- . Gorlisme (bireysel, klinik miilakat
> Okul Oncesi P> odak grup, sesli diisiinme protokolii)
> llkokul; 1,2, 3,4 > Gozem
i Ortaokul; 5, 6,7, 8 » Dokiiman Inceleme
> Lise; 9, 10, 11, 12 ‘ . e
LT T > Diger (oyun/etkinlik kdgid
} Universite; 1, 2, 3, 4, 5+, belirsiz v i 1( y:; temi fidy
> Lisansiisti > | Veri Analiz Yontemi
> Ogretmen > Nicel Verilerin Analizi
Yonetici/Veli > Betimsel
>| Yontem > Betimsel istatistikler
> Nicel Yaklagim > Kestirimsel
> Betimsel >| Parametrik Olmayan
> Deneysel
> Olgek Gelistirme > Mann Whitney U
>/ Nitel Yaklasim > Kruskal Wallis H
Parametrik
» Durum Calismasi >
>  Derleme > Bagimsiz or. t- testi
> Konu > Tek Yon. ANOVA
S PDO > Bagimh 6r. t-test
> e > Tek Yon. MANOVA
; Problem Eozme > Iki Yon. ANOVA
g Pmmmn WmaoV o > iki Yon. MANOVA
C roblem C(')zme gretimi > ANCOVA
Problemlerin Yapist > Korelasyon
> Regresyon
— > Yap. Esitlik Modeli
>| Yaym Dili > Path Analizi
> Tirkce

>| Nitel Verilerin Analizi

> Ingilizce : :
> Tiirkge ve Ingilizce Betlmsel Analiz
Igerik Analizi
Dokiiman Analizi
Tematik Analiz
Séylem Analizi
Semantik Analiz

Kiimeleme Analizi

VVV VV VYV

Sekil 1. Verilerin Analizinde Kullanilan Kod ve Kategoriler
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Sekil 1°de sunulan liste; alan, konu, yontem, 6rneklem, veri toplama araglari, veri analiz
yontemleri ve dil olmak iizere sekiz kategoriden olugsmaktadir. Kategoriler bazinda

kodlama siireci su sekilde ger¢eklestirilmistir:

Alan: Bu kategorinin analizi, makalenin hangi konu alaninda yapildigi, uygulandig
veya iliskili oldugu dikkate alinarak yapilmistir. Ornegin amaci, “fiziksel ve kimyasal
degisim konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesinde probleme dayali grenme
yaklagiminin etkisini incelemek” olan bir aragtirmada alan, kimya olarak kodlanmustir.
Amaci, “6gretmen adaylarinin geometrik olasilik problemlerini ¢6zme siiregleri, analitik
distinme baglaminda nasil gergeklesmektedir” seklinde olan arastirmanin ise alani

matematik olarak kodlanmistir.

Konu: Bu kategorinin analizi, Bas ve Ozturan Sagirli (2017) tarafindan hazirlanan kod
ve kategori listesinin konu bolimii bu arastirmanin konusu itibariyle yeniden
olusturulmustur. Bu siirecte; calismaya dahil olan arastirmalarin problemleri, alt
problemleri ve amag kisimlari bircok kez okunarak 6nce ortak basliklar olusturulmaya
caligilmistir. Ornegin basari, tutum, strateji seklinde arastirmalarin konulari taslak
olarak belirlenmistir. Daha sonra taslak olarak belirlenen bu bagliklarin farkli amaglar
kapsaminda c¢alisildigi fark edilerek bu iliskinin belirtilmesi gerektigine karar
verilmistir. Ornegin problem ¢6zme basaris1, problem kurma basarisi, problem kurmaya
yonelik tutum, problem ¢6zmeye yonelik tutum seklinde iligkilendirmeler ortaya
ctkmustir. Son sekliyle 15 kod belirlenmis ve ilgili kodlar PDO, problem ¢dzme,
problem kurma, problem ¢dzme Ogretimi ve problemin yapist seklinde bes kategori
altinda toplanmustir. Bu bolimde de c¢aligmalarin sadece problem temali konulari

degerlendirilmistir. Bir 6rnekle agiklamak gerekirse;

1) Ogrencilerin dgrenme stilleri, cinsiyet, simf diizeyi, matematik basar1 notu ve
matematigi giinliik hayatta kullanma algisina gére anlamli bir farklilik gostermekte

midir?
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2) Ogrencilerin problem ¢dzmeye yonelik tutumlari, cinsiyet, simif diizeyi,
matematik basari notu ve matematigi giinliik hayatta kullanma algisina gére anlaml

bir farklilik géstermekte midir?

3) Ogrencilerin problem ¢dzmeye yonelik tutumlari, grenme stillerine gére anlamli

bir farklilik gostermekte midir?

4) Ogrencilerin dgrenme stili bilesenleri, problem ¢dzmeye yonelik tutumlarin

anlamli bir sekilde yordamakta midir?

seklinde alt problemlere sahip olan bir ¢aligmada sadece iki, ii¢ ve dort numarali alt

sorular konu kapsaminda analiz edilmistir.

Yontem: Bu kategorinin analizi, yontem baghigi altinda verilen bilgilerle yapilmis, eger
yontem ismi belirtilmemisse, ilgili kod arastirmacilar tarafindan verinin konusunu,
orneklemini, veri toplama araglar1 ve veri analiz yoOntemlerini dikkate alarak

belirlenmistir.

Orneklem: Bu kategorinin analizinde, her bir simf seviyesi bir frekans olarak
belirlenmis eger hangi simif seviyesi ile yapildigi belirtilmemisse 6gretmen adayinin
belirsiz kategorisinde degerlendirilmistir. PISA  verileri ilgili smavin biiyiik
¢ogunlugunun (PISA 2015°de bu oran yaklagik %97; 9. siif %20,7; 10. sif %72,9;
11. siuf %3; 12. siif %0,1 [Ozgiirliik, Ozarkan, Aric1 ve Tas, 2016]) lise diizeyinde
olmast ve smif diizeyinin belirli olmamasi nedeniyle lise kategorisi altinda yer alan

belirsiz kodu kullanilarak kodlanmustr.

Veri Toplama Araclari: Bu kategorinin analizinde, problem kelimesiyle dogrudan

iliskili olan araclar dikkate alinmistir. Ornegin daha &nce verilen drnekte (probleme
dayali o6grenmenin O6grencilerin matematige karst tutumuna ve problem c¢dzme
becerilerine etkisini inceleyen bir aragtirmada) veri toplama araglar1 olarak matematige
kars1 tutumu belirlemek i¢in kullanilan araca analizde yer verilmemistir. Ancak analizde
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini 6lgmek igin kullanilan arag, nicel kategorisine

ismiyle (Problem C6zme Becerileri Olgegi) dahil edilmistir.
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Verilerin Analiz Yontemleri: Bu kategorinin analizinde, sadece problem temali verilerin

analizinde kullanilan yontemler analize dahil edilmistir.

Dil: Bu kategorinin analizine, ¢aligmalarin hangi dilde kaleme alindigina bakilarak
karar verilmistir. Bazi dergiler her iki dilde birden yayim yaptiklari i¢in bu dergilerde

yer alan arastirmalarin yayin dili Tiirkge ve Ingilizce kodunda analiz edilmistir

Verilerin analiz siireci iki arastirmacinin es zamanli olarak fikir birligi temelinde

calismasiyla yliriitiilmiistiir.
BULGULAR

Bu boliimde sirastyla alt problemlere yonelik elde edilen bulgular sunulmustur.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Problem Temali Makalelerin Sayilarinin Yillara Gore

Dagihmina iliskin Bulgular

Incelenen 362 makalelerin yayimlandiklar yillarin dagilimina iliskin bulgular Sekil
2’de sunulmustur.
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Sekil 2. incelenen caligmalarin yillara gore dagilin
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Sekil 2’de sunuldugu iizere problem temali ¢aligmalarin ilk olarak 1984 yilinda bir
calisma ile basladigi ve 1999 yili da dahil bu sekilde devam ettigi goriilmiistiir. 2000°1i
yillarda baslayan artiy 2004 yilina kadar yavas ilerlemekle beraber mevcut konu
hakkinda ilk géze carpan hizli artig 2005 yilinda gergeklesmistir. 2005 yilinda baglayan
bu artig baz1 yillarda biraz diislis gosterse de ¢aligmalarin 2017 yilina kadar hizli bir
sekilde arttig1 goriilmektedir.

Tiirkiye’de Egitim Alanminda Problem Temalh Makalelerin Alanlarma iliskin

Bulgular

Incelenen makalelerin  hangi alanlarda yapildigma iliskin bulgular Sekil 3’te

sunulmustur.
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Sekil%. Incelenen c¢aligmalarin alanlarina gére dagilimi

Sekil 3’te sunuldugu iizere problem temali ¢aligmalarin biiyiik bir cogunlugunun (211,
%58) matematik alaninda yapildigi goriilmektedir. Matematigi sirasiyla Fen ve
Teknoloji (45; %12) ve Fizik (30; %8) alanlar1 takip etmektedir. Problem temali
caligmalarm en az c¢alisildig1 alanlar ise Miihendislik-Tarih ve Smif Ogretmenligidir (1;
9%0.2). Ayrica ¢alismalarin %5’ inde de problem temali ¢aligmalar belirli alan odakli

yapilmamistir.
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Tiirkiye’de Egitim Alaminda Problem Temali Makalelerin Konularmna iliskin
Bulgular

Incelenen makalelerde ele alman konularin dagilimina iliskin bulgular Sekil 4’te

sunulmustur.

Gitglitk!

-
=
[=

Orayeterl

b Pl Pl [V Y
[=RV =R N, | w o
——
——
—
——
—
—
-
B
Clziim siire cinde . —
Beger  —

—
—

FDO Problem Cézme Problem Kurma Pgob C8z. Qfr, Problemlerin Yapis:
Sekil 4. Incelenen galismalarin konularma gore dagilimi

Sekil 4’te sunuldugu lizere problem temali ¢aligmalarda en ¢ok calisilan konu basliginin
problem ¢6zme (180) oldugu goriilmektedir. Problem ¢dzmeyi sirasiyla PDO (137),
problem kurma (53), problem ¢dzme &gretimi (34) ve problemin yapist (15) konu
bagliklar takip etmektedir. Problem ¢6zme basligi altinda en ¢ok c¢aligilan alt konu
basgliklar1 ¢6zlim siirecinde kullanilan bilgi ve davramslar (43), beceri (37), strateji (33)
ve basaridir (31). PDO bashg: altinda en ¢ok calisilan alt baghklar basar1 (35), tutum
(26) ve beceridir (25). Problem kurma basligi altinda ise en ¢ok caligilan alt basliklar
beceri (18) ve giigliik/hatadir (15). Problem ¢6zme 6gretimi konu bagliginin en ¢ok
caligilan alt konu baglig1 basar1 (17), problemlerin yapisi konu bagliginda ise goriistiir
(8). Basar1 ve beceri her ana konu bagliginin degindigi alt konu bagliklar1 arasinda yer

alirken, strateji sadece problemlerin yapisi ana konu baghiginin altinda yer almamaistir.



Tiirkiye 'de Yayimlanan Problem Temall... 1118

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Problem Temal Makalelerin Yéntemlerine iliskin

Bulgular

Incelenen makalelerde kullamlan yéntemlerin dagilimma iliskin bulgular Sekil 5’te

sunulmustur.
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Sekil 5’te sunuldugu iizere problem temali yapilan ¢alismalar en ¢ok durum calismasi
(108; %30) ve deneysel (101; %28) yontem temel alinarak tasarlanmigtir. Bu yontemleri
sirastyla betimsel (64; %18) ve derleme (50; %14) yontemi ile yapilan calismalar
izlemektedir. En az kullanilan yontemler ise olgu bilim (3; %0,8) eylem arastirmasi (1;

%0,2) ve etnografik aragtirmadir (1; %0,2).

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Problem Temalh Makalelerin Calisma Gruplarina
iliskin Bulgular

Incelenen makalelerde odaklanilan calisma gruplarinin dagilimina iliskin bulgular Sekil

6’da sunulmustur.
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Sekil 6. Incelenen ¢alismalarin ¢aligma gruplaria gére dagilimi

Sekil 6°’da sunuldugu iizere en ¢ok kullanilan ¢alisma gruplart sirasiyla Giniversite ve
ortaokul diizeyinde katilimcilardan olugsmaktadir. Caligmalar en ¢ok; iiniversite 1. siif
(45) ve ortaokul 7. smf (45) diizeyinde gerceklestirilmistir. Ogretmenlerle 19,
akademisyenlerle 4 g¢alisma yapilmustir. Lisansiistii ve yonetici grubuyla 2 g¢alisma,
velilerle 2 ¢alisma yapilmis, yonetici grubuyla 1 ve akademisyenlerle 1 ¢alisma

yapilmig olup velilerle ise ¢aligma yapilmamustir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Problem Temalih Makalelerin Kullamlan Veri
Toplama Araclarna iliskin Bulgular

Incelenen makalelerde kullanilan Veri toplama araclarinin dagilimma iliskin bulgular

Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. Incelenen galigmalarin veri toplama araglarina gore dagilimi

Sekil 7°de sunuldugu iizere problem temali ¢alismalarda en ¢ok kullanilan veri toplama

araci basar testleridir (113). Bu veri toplama aracini anket/acik uclu formlar (66) ve

bireysel miilakatlar (53) takip etmektedir. Toplam 85 kere goriismenin herhangi bir

¢esidi stirece dahil edilmistir. Problem kurma testleri (30) de kullanilan veri toplama

araglar1 arasindadir. Veri toplama aract olarak oyunlar ve etkinlik kagitlari (2) da

aragtirmacilar tarafindan kullanilmistir.

Tiirkiye’de Egitim Alaninda Problem Temali Makalelerin Kullanilan Veri Analiz

Yontemlerine iliskin Bulgular

Incelenen calismalarda kullanilan veri analiz tekniklerinin dagilimma iliskin bulgular

Sekil 8’de sunulmustur.
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Sekil 8. incelenen galigmalarin veri analiz ydntemlerine gore dagilimi

Sekil 8’de sunuldugu iizere bu temada yapilan g¢alismalar veri analiz yontemleri
acisindan ele alindiginda en ¢ok tercih edilen yontemin betimsel analiz (101) oldugu
goriilmektedir. Bu yontemi 83 frekansla betimsel istatistikler, 70 frekansla ise igerik
analizi takip etmistir. t testlerinden en ¢ok bagimsiz 6rneklem t-testi (45) tercih edilmis,
daha sonra ise bagimli drneklemler i¢in t-testi (26) kullanilmigtir. Varyans analiz
yontemlerinden tek yonlii varyans analizi en ¢ok (19) kullanilan ydntem olmakla
beraber, ANCOVA (6), tek yonli MANOVA (6), iki yonli ANOVA (2), MANCOVA
(2) sirayla kullanilan veri analiz yontemlerindendir. Korelasyon (22) ve regresyon (10),
Ki kare (7) gibi iki veya daha fazla siirekli/siz, kategorik degisken arasindaki iliskinin
arastirildigt veri analiz yontemleri de kullanilmigtir. Mann Whitney U (8), Kruskal
Wallis H (5) testi gibi parametrik olmayan verilerin analizinde kullanilan veri analiz

yontemleri de aragtirmacilar tarafindan tercih edilmistir.

Tiirkiye’de Egitim Alaminda Problem Temali Makalelerin Yaymn Dillerine iliskin

Bulgular

Incelenen makalelerin yaym dillerine gore dagilimina iliskin bulgular Sekil 9°da

sunulmustur.
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Tiirkce ve
Ingilizce
6%

Tiirkce
76%

Sekil 9. Incelenen ¢alismalarin yayin dillerine gore dagilimi

Sekil 9°da sunuldugu iizere ilgili aragtirmalarin %76’s1 Tiirkce, %18’i Ingilizce ve

%6°s1 da Tiirkge ve Ingilizce olarak iki dilde yaymlanmustir.
TARTISMA ve SONUC

Tirkiye’de problem temali yapilan ve okuyucularin online ulasabildigi makalelerin;
yillara gére dagilimlari, alanlari, konulari, ¢alisma gruplari, yontemleri, veri toplama
araglari, veri analiz yontemleri ve yayin dilleri goz oniine alinarak detaylica incelemenin

amaglandig1 bu aragtirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir.

Yillara gore dagilim agigindan incelendiginde; iilkemizde problem temali ¢aligmalarin
1984’e dayandig1 ve 2000°1i yillardan sonra daha popiiler bir hal aldig1 goriilmiistiir. {1k
goze garpan artisin 2005 yilinda gergeklestigi ve bu yildan sonra da artarak devam ettigi
belirlenmistir. Ayrica iilkemizde vizyon, misyon ve felsefe baglaminda kokli bir
degisiklige ugrayan ogretim programlari 2005-2006 oOgretim yilinda uygulamaya
konulmus ve bu yildan itibaren de kademeli olarak hayata gegirilmistir. Programlarda
2009, 2011, 2017 tarihlerinde belli revizyonlara gidilmis olsa da problem ¢ozebilme
becerisinin kazandirilmast 6nemini korumustur. Nitekim su an uygulamada olan
matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler 6gretim programlarinin temel becerilerinde

problem ¢dzmenin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2018a, 2018b, 2018c). Bu durum
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problem temali ¢aligsmalara verilen dnemin bir sonucunun yaninda bir nedeni olarak da

degerlendirilebilir.

Alanlarma gore incelendiginde problem temali caligmalarin yarisindan ¢ogunun
matematik alaninda yapildigi goriilmiistir. Bu durum problem kelimesinin genellikle
matematikle iligkilendirilmesinden (Altun, 2015) ve matematik dgretim programinda
problem ¢ozmeye yapilan agirlikli vurgudan (Aydogdu ve Ayaz, 2008; MEB, 2018)
kaynakli olabilir. Bunun yaninda problem kavrami sadece matematikle ilgili olmayip
(Altun, 2015) diger disiplinlere ait 6gretim programlarmmin da 6nemli bir pargasi
niteligindedir (MEB, 2018a, 2018b, 2018¢c). Ornegin; Sgrencilerin fen derslerinde
kazanmis olduklart bilgi ve becerileri giinlik yasama transfer edebilmelerinde
kullanilacak yontemlerin basinda problem ¢ézme gelmektedir (Kaptan ve Korkmaz,
2001). Bunun yaninda PDO iizerine ¢alismalarin Fen dgretimi konusunda yogunluk
kazandig: ilgili alan yazinda ifade edilen sonuglar arasindadir (Tosun ve Yasar, 2015;
Yurtseven ve Oguz, 2016). Ilgili durumun fen derslerinin giinliik yasamla olan
iligkisinden kaynakli oldugu sdylenebilir. Burada dikkat ¢ekici bagka bir nokta ise fen

alanlar1 disindaki problem temali ¢aligmalarin azligidir.

Konu agisindan incelendiginde g¢alismalarin biiyiik bir bdliimiiniin problem ¢dzme
temelinde planlandigi goriilmektedir. ilgili alanyazinda problem kavramin; problem
¢ozme ile dgretim, problem ¢ézmek icin dgretim, problem ¢ézmek amaciyla 6gretim
(Walle, Karp ve Wiiliams, 2012) seklinde derslere entegre edilebilecegi sdylenmektedir.
Problem ¢6zme ile ilgili olarak en fazla katilimcilarin; kullandiklar1 bilgi ve
davranmiglari, problem ¢ozme becerileri, stratejileri ve basarilarimin ele alindigi
goriilmiistiir. Ayrica PDO ile ilgili calisma sayilar1 da dikkat cekici diizeydedir ve bu
aragtirmalarda en fazla basari, tutum ve beceriye odaklanmilmistir. Problem kurma
konusu, problem ¢dzme konusuna gore ¢ok daha az diizeyde ¢alisilmis ve agirlikli
olarak katilimcilarin 6zellikle beceri ve giicliik/hatalarma yer verilmistir. Ogrencilerin
iyl birer problem ¢oziiciiler olarak yetismelerin yaninda ayni zamanda iyi de birer
problem kurucular olarak da yetistirilmeleri olduk¢a dnemlidir (Dede ve Yaman, 2005).

Buradan ¢ikarilabilecek baska bir sonug da problem temali ¢aligsmalarda basar1 ve beceri
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konularmin siklikla ele alinmasidir. Probleme dayali 6grenmeye (PDO) iliskin yapilan
arastirmalar degerlendiren Yurtseven ve Oguz (2016) arastirmalarin en ¢ok ¢ogunlukla
“akademik basari, tutum, bilimsel islem siireci, problem ¢6zme becerisi”
degiskenleriyle ¢alisilmis oldugunu ifade etmistir. Biber, Ersoy ve Kose Biber (2014),
2002-2014 yillar1 arasinda PDO yaklasim ile ilgili Tiirkiye’de yapilan lisansiistii
tezlerde en ¢ok akademik basar1 ve derse karsi tutuma odaklanildigini ifade etmislerdir.
Problem ¢ozme Ogretimi konu basliginin en c¢ok caligilan alt konu basghgi basari,

problemlerin yapist konu baslhiginda ise goriistiir.

Caligmalarda kullanilan yontemler incelendiginde; durum c¢alismasi ve deneysel
yontemlerin en fazla kullanildigi, bunu nicel bir yaklagimla tasarlanan betimsel
yontemlerin izledigi belirlenmistir. Caligilan konularin en ¢ok problem ¢bézme bagligt
olmast ve bu bashigin 6lgiilmesi icin siirecin gerektirdigi islemler aragtirmacilari
genellikle durum calismalarina; PDO uygulamalar igin siirecin gerektirdigi islemler ise
deneysel ¢aligmalara yonlendirmisti. PDO odakli calismalara yonelik yapilan
incelemelerde ilgili caligmalarda en ¢ok kullanilan ydntemin deneysel yontem oldugu
ifade edilmektedir (Alper, Oztiirk ve Akyol Altun, 2014; Biber ve digerleri, 2014;
Tosun ve Yasar, 2015; Yurtseven ve Oguz, 2016). Bu baglamda ¢aligsilan konu
basgliklar1 bir anlamda yontemi de belirlemistir. Ayrica yontemler degerlendirildiginde
¢ikarilabilecek bir sonu¢ da derleme ¢alismalarin ¢oklugu, o&lgek gelistirme
caligmalarinin ise az oldugudur. Ancak mevcut derlemeleri meta analiz ¢aligmalar ile
desteklemek, bu alanin Oniinii daha rahat gormesini saglayacaktir. Olgubilim
arasgtirmalar1 kapsaminda arastirma grubunun, genelde “problem ...... e benzer veya
problem .....gibidir. Ciinkii .....” ifadelerini doldurmalari istenmistir. Problem temali

calismalarda en az galisilan yontem eylem arastirmasi ve etnografik desendir.

Calisma gruplar1 agisindan incelendiginde; ¢aligmalarin en fazla iniversite ve ortaokul
diizeyinde gergeklestigi belirlenmisti. PDO odakli ¢alismalara yénelik yapilan
incelemelerde de benzer sonuglar dile getirilmistir (Alper ve digerleri, 2014; Biber ve
digerleri, 2014; Tosun ve Yasar, 2015; Yurtseven ve Oguz, 2016). Lisans diizeyinde en

¢ok calisilan sinif diizeyi birinci sinif olmustur. Ortaokul grubunda ise 6. ve 7. siniflar
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en ¢ok calisilan sinif seviyelerini olugturmustur. Dolayisiyla bu kisimdan ¢ikarilacak
ikinci sonug ortaokul grubunda ara siniflarin daha gok ¢aligildigidir. Lise grubunda ise
9. smiftan baglayarak 12. smifa kadar yapilan caligmalarda bir diisiis mevcuttur.
Ortaokul ve lisede son smiflarla yapilan caligmalarin azaliginin bir ist &gretim
kademesine gecis smavlarmin Ogrencilerde olusturdugu yogunluktan kaynakli
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ilkokul grubunda yapilan calisma sayisi oldukea diisiik
olmakla beraber en ¢ok 3. ve 4. siniflarla ¢alisma yapilmistir. Bu durum problem ¢6zme
ile ilgili beklenen yeterlik diizeyine ulasilmasi beklentisinden kaynakli olabilir.
Ogretmen grubuyla yapilan ¢alisma sayis1 19 olmasina ragmen, gerek problem ¢dzme
stratejilerinin 6gretimindeki rolii, gerek problem ¢6zme/kurma beceri ve davraniglarin
kazandirmadaki etkisi diisliniildiigiinde bu grupla ilgili ¢aligma sayisinin az oldugu ifade
edilebilir. Ayrica lisansiistli egitimlerine devam devam bireylere yonelik ¢aligma sayisi

iki ile siirhidir.

Caligmalarda kullanilan veri toplama araglari incelendiginde; basart testlerinin en ¢ok
tercih edilen veri toplama araci oldugu belirlenmistir. Yani arastirmacilar ¢ogunlukla
alanyazindan yararlanarak kendilerinin olusturmus olduklari i¢inde farkli konu ve
sayidaki problemlerin yazili oldugu basari testini kullanmislardir. Az sayida da olsa
alanyazinda mevcut olan 6lgme araglarina veri toplama araci olarak galismalarinda yer
vermislerdir. Anket/agik uglu formlar bu temadaki en ¢ok tercih edilen ikinci veri
toplama aracini olusturmustur. Bireysel miilakatlar yogunluklu olmakla beraber biitiin
miilakat ¢esitleri veri toplama araci olarak ise kosulmustur. Bu baglamda
goriismelerdeki toplam say1 dikkate alindiginda goriismelerin bu temadaki ¢aligmalarda
veri toplama araci olarak basari testlerinden sonra en ¢ok kullanilan veri toplama
araglart oldugu ifade edilebilir. Nitel veri toplama araci olarak nitelendirebilecegimiz
gbzlem ve dokiiman incelemesi de arastirmacilar tarafindan kullanilmistir. Problem
temali caligmalarda yontem olarak en ¢ok durum ¢aligmalarmin ve betimsel
caligmalarin yapildigr g6z Oniinde bulunduruldugunda nicel toplanan verilere bir
derinlik kazandirmak maksadiyla nitel verilerin de siirece dahil edildigi ifade edilebilir.

Yaklagik 30 ¢alisma i¢in bdyle bir durumun varligindan s6z etmek miimkiindiir. Burada
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belirtmek gerekir ki veri toplama araglarinin isimlendirilmesi hususunda da fikir birligi

saglanmis degildir.

Calismalarda kullanilan veri analiz yontemleri incelendiginde; en sik kullanilan {i¢
yontem sirasiyla betimsel analiz, betimsel istatistikler ve igerik analizidir. Betimsel ve
icerik analizi birlikte neredeyse tiim analiz yontemlerinin yarisini olusturmaktadir. Bu
sonug veri toplama araglarinda goriismelerin, agik uclu anket formlarimin oldukga sik
kullanimimin dogal bir sonucu olarak ortaya c¢ikmaktadir. Nitel verilerin betimsel
analizinde arastirmacilar ¢ogunlukla dogru, yari dogru, yanlis, bos gibi kategoriler
kullanmiglardir. Yani arastirmacilar genel olarak ¢alisma grubunun problemleri ne
kadar iyi c¢ozebildikleri veya kurabildikleriyle ilgili temalar kullanmay1 tercih
etmislerdir. T- testleri arastirmacilar tarafindan olduk¢a ¢ok kullanilan testlerdir. Bu
temadaki arastirmalarda durum c¢alismalarindan sonra en ¢ok kullanilan yontemin
deneysel arastirmalar oldugu dikkate alindiginda t-testlerinin kullanimi da beklenen bir
sonu¢ olarak nitelendirilebilir. Ayrica verilerin normal dagilimimin saglanmadigi
durumlarda ise Mann Whitney U, Kruskal Wallis H testi gibi testler de analizlerde
arastirmacilara kolaylik saglamistir. Ayrica nitel veri analizin bagka bir tiirii olan
tematik analiz, s6ylem analizi, semantik analiz, kiimeleme analizi gibi arastirmacilar
tarafindan ifade edilen analiz yontemleri de (Ozdemir, 2010) bu analiz siirecinde az

frekansla olmakla beraber ortaya ¢ikmustir.

Yayin dili agisindan incelendiginde; calismalarin % 76’s1 Tiirk¢e kaleme alinmustir.
Yapilan arastirmadaki problem temali arastirmalar iilkemizde yayimlanan dergiler

kapsaminda olusturuldugu icin bu sonug beklenen bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Tiirkiye’de yapilan problem temali makalelerin yapilar1 ve egilimlerine yonelik ulagilan

sonuglar 1s181nda;

PDO odakli galigmalarin daha ¢ok fen alanlarindaki fazlahgindan hareketle

sosyal alanlarda da bu tiir caligmalarin yapilmasinin,

Ogretmenlerin  &gretim  siirecinde  roliiniin  dnemi gdz oOniine alinarak

Ogretmenlerle yapilan ¢aligma sayisinin artirilmasinin,
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Mevcut c¢aligmalar kapsaminda ele alinan arastirma problemlerinin ve ulagilan

sonuglarin meta-sentez ¢aligsmalartyla derlenmesinin,

Caligmalardaki farkli isimlendirmeler géz oniine alinarak yontem, veri toplama

araglari agisindan terim birliginin olusturulmasinin,

alana katki saglayabilecegi sdylenebilir.
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SUMMARY

In this research, problem theme articles on education in Turkey were investigated in terms of the
field, subject, study group/sampling, applied method, data collection tools, analysis techniques,
and publishing language.

The research was designed within the basis of the descriptive content analysis method. The data
collection process for this study started with determining the journals and keywords. The journals
investigated within the scope of the study consisted of the journals of education faculties in our
country, the journals of the institutes of social sciences and the journals published in Turkey.
Therefore, each journal is limited to the number of volumes and volumes it offers to its readers on
the Internet. In addition, the scanning of the journals was finished on the date of 1 January 2018.
As of that date, the volume of 1194 and the number of 3160 journals were reviewed. The keyword
for the study was identified as the problem. Therefore, in all the articles containing the words as:
problem, problem solving, problem solving skills, problem solving strategies, problem solving
method, problem-oriented learning, problem-based learning, problem-posing, belief related to
problem-solving, problem-solving belief in the title were primarily archived. Data were analysed
applying the descriptive analysis method. The analysis process was carried out within the basis of
the codes and categories list shown in the Figure 1 and during the analysis, two researchers
studied simultaneously.

These following results were reached within the scope of this study;

As the distribution according to the years was taken into consideration, it was observed that the
problem-themed studies dated back to 1984 and became more popular after 2000s in our country.
It was determined that the first considerable increase occurred in 2005 and continued to increase
after this year.

As it was analysed according to the fields, it was seen that more than half of the problem-themed
studies were carried out on the field of mathematics.

As it was analysed according to the studied subject, most of the studies were seen to be planned
based on problem solving. It is seen that the subjects such as knowledge and attitudes, problem
solving skills, strategies, achievements, mistakes in problem solving, misconceptions during the
problem solving process were dealt. In addition, the number related to PBL is at remarkable
level. The subject of problem posing was studied at a much lower compared with the problem
solving issue.

As the methods used in the studies were analysed, it was determined that the case study and
experimental methods were used most, and this was followed by the descriptive methods designed
with a quantitative approach. The researchers were obliged to direct generally to case study, as
the most encountered subjects headings were the problem solving and the operations used during
the process to measure this heading; and to experimental studies because of the process for the
PBL applications.

As it was analysed in terms of the study groups, it was determined that the studies were carried
with the level of university and secondary school.

As the data collection tools were analysed, the achievement tests were found to be used most as a
data collection tool. That is, the researchers mostly used literature and they used the
measurement tool in which different subjects and numbers of problems were written. They have
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included the measurement instruments in the literature as data collection tools in their studies
even in a small number.

As it was analysed in terms of the data analysis methods, three methods, which were most
preferred, were respectively as descriptive analysis, descriptive statistics and content analysis.

As it was analysed in terms of the publication language, it was found that 76% of the studies was
published in Turkish.






GEFAD / GUJGEF40(3): 1137-1162(2020)

Takim Sporlar1 Yapan Cocuklarin Sosyal Beceri
Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi”

Examining Social Skill Levels of Children Who Do Team
Sports According to Various Variables

Emre YILDIZ!, Zeynep CETIN?
'Hacettepe Universitesi, Cocuk Gelisimi Bolimii, Cocuk Gelisimi A.B.D
emreeyldzO6@gmail.com
2Hacettepe Universitesi, Cocuk Geligimi Boliimii, Cocuk Gelisimi A.B.D
zcetin@hacettepe.edu.tr

Makalenin Gelis Tarihi: 07.10.2020 Yayina Kabul Tarihi: 09.11.2020

0z

Bu ¢alismamin amaci, takim sporu yapan c¢ocuklarin sosyal beceri diizeylerinin ¢esitli
degiskenlere gore incelenmesidir. Arastrma kapsaminda uygun drnekleme yontemiyle, rastgele
se¢ilen ve arastirmaya goniillii olarak 10-12 yas 177 (87 kiz, 90 erkek) ¢ocuk ¢alismaya
katulmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmact tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”
ile Akgamete ve Avcioglu tarafindan 2005 yihinda gelistivilen 7-12 yas Sosyal Beceri
Degerlendirme Olcegi (SBDO) kullaminustir. Analiz sonuglarina bakildiginda ¢ocuklarin spor
brangslari, spor yaptiklar: siire ve cinsiyetlerinde sosyal beceri diizeyleri arasinda anlamli bir
farkhiik ortaya ¢ikmisken (p<0.05), ¢ocuklarin yaglari ile sosyal beceri diizeyleri arasinda
anlamh bir farkliik ortaya ¢ikmamistir. Arastirmanin sonuglarna gore ¢ocuklarin kiiciik yastan
itibaren geligim siireglerinin desteklenmesi icin sportif faaliyetlere yonlendirilmeli ve ayrica kiz
¢ocuklarimin daha fazla spor brangi icerisinde yer almasina énem verilmelidir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk gelisimi, Sosyal beceriler, Spor, Sosyallesme, Takim sporlar

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the social skill levels of children who do team sports
according to various variables. Within the scope of the study, 177 (87 girls, 90 boys) children
aged 10-12 voluntarily selected randomly with the appropriate sampling method participated in
the study. The "Personal Information Form" created by the researcher and the 7-12 age Social
Skills Evaluation Scale (SSTS) developed by Ak¢amete and Avcioglu in 2005 were used as data

“ Ahmtilama: Yildiz, E. ve Cetin, Z. (2020). Takim Sporlar1 Yapan Cocuklarin Sosyal
Beceri Diizeylerinin Cesitli Degiskenlere Gore incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 1137-1162.
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collection tools. Considering the analysis results, a significant difference emerged between the
children’s sports branches, the time they do sports and their gender social skill levels (p <0.05),
while a significant difference between the ages of the children and their social skill levels has not
appeared. According to the results of the research, children should be directed to sports activities
in order to support their development processes from an early age, and also attention should be
paid to the inclusion of girls in more sports branches.

Keywords: Child development, Social skills, Sport, Socialization, Team sports

GIRIS

Sosyal beceriler, kisilerarast nitelik tasiyan, iletisim ve etkilesimi saglayan;
degistirilebilir ve tekrarlanabilir becerilerdir (Matson & Wilkins, 2007). Cocuklarin
gelisim siireclerinde sosyal beceriler, {izerinde durulmasi gereken 6nemli konulardan
biridir. Ciinkii g¢ocuklarin bagkalar1 ile etkilesimde bulunmasini saglayan sosyal
beceriler, sosyal iliskilerin temelini olusturmaktadir (Verduyn, Lord, & Forrest, 1990).
Cocuklarin birey olma siireglerinde yasamlarini saglikli ve dengeli siirdiirebilmeleri,
akranlarinca ve diger bireyler tarafindan, toplumsal kabuliiniin saglanmasinda,
onaylanan davranis bigimlerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ozellikle gocuklarin
saglikli gelisimlerinin siirdiiriilebilmesi ig¢in de bu ihtiyaglarinin karsilanmasi énemlidir.
Bu ihtiyaci karsilamak i¢in Onemli faaliyetlerden biri sportif faaliyetlerdir
(Samarasinghe, Khan, McCabe & Lee, 2017). Sportif faaliyetlere katitlim gostermek;
bireylere fiziksel katkisinin yani sira sosyallesebilecegi ortamlara da dahil olup sosyal
becerilerinin gelistirilmesine de katki saglar (Yildiz ve Cetin, 2018). Dohle & Wansink
(2013) sporun, bireylerin dinamik sosyal gevrelere katilimini saglayan fiziksel bir
etkinlik olmasiyla birlikte kisinin sosyallesmesinde onemli bir roli oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica literatlir calismalarinda bu sosyallesme siirecinde yasin, cinsiyetin,
yapilan spor branglarmnin vb. degiskenlerinin de etkili oldugu ifade edilmektedir
(Tiirkel, 2010; Cepikkurt ve Findik, 2017; Oztiirk, 2018). Oztiirk ve Sahin (2007) de
caligmasinda takim sporu yapan o6grencileri cinsiyet degiskenine gore incelemis ve
kizlarin sosyal yetkinliklerini erkeklere gore daha yiiksek bulmustur. Demirtas (2018)

da caligmasinda spor yapan ve yapmayan cocuklarin sosyal becerilerini cinsiyet
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degiskenine gore incelemis ancak herhangi bir anlamli farklilik bulamamistir.
Tepekoylii Oztiirk, Soytiirk, Dasdan Ada, ve Camliyer (2011) yaptiklar1 calismada
ogrencilerin iletisim becerilerini sinif diizeylerine gore incelemisler ve herhangi bir
anlamli farklilik bulamamuslardir. Bunke, Apitzsch, & Béckstrom (2013) takim
sporlarinda sorumluluk alma, paylasma, yardim etme, liderlik etme gibi sosyal
becerilerin kazanilmasinin daha kolay oldugunu belirtmislerdir. Ayrica spor, takim
caligmalarinda karsilikli dayamismayi saglamanin ve toplumda aidiyet duygusu
kazanmanin yolu ve en kolay sosyallesme araci olmustur. Ayrica spor ile kendisini
kesfe ¢ikan birey, neleri kabul edip, yapabilecegini; neleri kabul etmeyip, yapamayacagi
konusunda da bilgi edinmektedir (Yan & McCullagh, 2004). Eigenschenk ve ark.
(2019)’nin da yaptiklar1 ¢aligmada spora katilimin sosyal gelisimi gesitli yonlerden
destekledigi belirtilmistir. Alanyazin incelendiginde, spora devam eden ¢ocuklarin
izerindeki etkilere yonelik aragtirmalar bulunmaktadir (Canan ve Ataoglu (2010);
Yildirim ve Ozcan (2011); Eime, Young, Harvey, Charity & Payne. (2013); Dohle &
Wansink (2013); Makar (2016); Willis, Girdler, Thompson, Rosenberg, Reid, & Elliott
(2017); Samarasinghe et al. (2017)). Ancak calismalar incelendiginde takim sporu
yapan 10-12 yas grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gesitli degiskenlere gore
incelendiginde az sayida ¢alismaya rastlanmustir ( Tiirkel, 2010; Oztiirk, 2018). Bu
nedenle alandaki bu a¢i1g1 kapatmak ve alana katki saglamasi agisindan bu g¢alismada
takim sporu yapan 10-12 yas grubundaki ¢ocuklarin sosyal becerileri g¢esitli
degiskenlere goére incelenmesi amaglanmigtir. Calismada asagidaki sorulara yanit

aramisgtir:
Takim sporu yapan ¢ocuklarin;

1- Yas, cinsiyet, brans ve spor siiresi ile sosyal beceri diizeylerini etkilemekte

midir?
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YONTEM

Arastirmada 10-12 yas grubu g¢ocuklarin sosyal becerileri ¢esitli bagimli degiskenler
iizerinden incelenmis ve bu degiskenlerin arasindaki iligkiler ele alimmis olup, nicel

arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmustir.
Calhisma Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemi Ankara ili Cankaya il¢esinde bulunan seckisiz olarak segilen 38
ortaokuldan ve bu ortaokullara devam eden 10-12 yas araliginda bulunan 87 kiz 90
erkek olmak iizere toplam 177 gocuktan olugmaktadir (Arastirma kapsaminda hangi
okulda kag tane ¢ocugun takim sporu yapildig1 kesin bir bilgi olarak bilinemediginden
dolay1 drneklem sayisi daha 6nce yapilmis arastirmalar referans alinarak Gpower paket

program araciligiyla hesaplanmustir).

Tablo 1. Demografik Degiskenlerdeki Cocuk Sayilari ve Degiskenlere Gore
Dagilimlari

Degisken Kategori Say1 Yiizde
Takim sporu Yapan 177 100
10 51 29
Yas 11 65 37
12 61 34
Futbol 67 38
Brang Basketbol 68 38
Voleybol 42 24
0-6 ay 18 10
Siire 6 ay- 1 yil 23 13
1yl + 136 77
Cinsiyet Kiz 87 49
Erkek 90 51
Kiz 20 30
Futbol Erkek 47 70
Kiz 26 38
Basketbol Erkek 22 62
Voleybol Kiz 41 98

Erkek 1 02
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Tablo 1°de arastirmaya katilim gdsteren ¢ocuklarin yaslari incelendiginde % 29’unun
(n=51) 10 yasinda oldugu, % 37’sinin (n=65) 11 yasinda oldugu, % 34’iiniin (n=61) 11
yasinda oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilim gdsteren c¢ocuklarin branglari
incelendiginde % 38’inin (n=67) futbol oynadigi, % 38’inin (n=68) basketbol oynadigi,
% 24’Uniin (n=42) voleybol oynadigi belirlenmistir. Arastirmaya katilim gosteren
cocuklarin spor yaptiklari siire incelendiginde % 10’unun (n=18) 0-6 ay spor yaptigi, %
13’tiniin (n=23) 6 ay-1 yil spor yaptig1 ve % 77’sinnin (n=136) 1 yil ve {izeri spor
yaptigi  belirlenmistir.  Arastirmaya katilim  gosteren ¢ocuklarin  cinsiyetleri
incelendiginde ise % 49’unun (n=87) kiz, % 51’inin (n=90) erkek oldugu belirlenmistir.
Cinsiyetin spor branslarina gére dagilimi incelendiginde ise; futbol oynayan kizlar % 30
(n= 20), erkekler % 47 (n= 70),basketbol oynayan kizlar % 38 (n= 26), erkekler % 62
(n=42), voleybol oynayan kizlar % 98 (n= 41), erkekler % 2 (n= 1) seklindedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada ailenin ve c¢ocugun genel bilgilerini almak, ¢ocugun takim sporlarina
devam edip etmedigini 6grenmek; ediyorsa, hangi takim sporlarma devam ettigini
ogrenmek igin Genel Bilgi Formu ve Sosyal Beceriler Degerlendirme Olgegi
kullamlmustir. Kisisel Bilgi Formu beden egitimi 6gretmenlerine verilerek, ¢ocuklar
aracilig ile ailelere gonderilmistir. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi arastirmaci
tarafindan beden egitimi dgretmenlerine uygulanmistir. Beden egitimi 6gretmenleri ile
randevu alarak goriisiilmiis, takim sporu yapan ¢ocuklardan arastirmaya dahil edilenler
basit rastgele yontemle seg¢ilmistir. Secilen ¢ocuklar i¢cin Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi’ndeki sorular arastirmaci tarafindan beden egitimi gretmenine sorularak her bir
cocuk hakkinda alinan bilgiler 6lgege isaretlenmistir. Aileler tarafindan ‘Kisisel Bilgi

Formu’ doldurulup ¢ocuklar ile beden egitimi 6gretmenlerine ulagtirilmistir.

Sosyal Beceri Degerlendirme Olcegi: Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi Akcamete ve
Avcioglu tarafindan 2005 yilinda 7-12 yas (SBDO) arasindaki gocuklara
uygulanabilirligine iliskin bazi teknik &zellikleri saptamak amaciyla gelistirilmistir.
Olgekte beceriler toplamda 42 madde ile 12 kategori altinda toplanmustir. Bunlar; temel

sosyal beceriler (TSB), temel konusma becerileri (TKB), ileri konusma becerileri (IKB),
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iliskiyi baslatma becerileri (IBB), iliskiyi siirdiirme becerileri (ISB), grupla is yapma
becerileri (GIYB), duygusal beceriler (DB), kendini kontrol etme becerileri (KKEB),
saldirgan davramiglarla basa ¢ikma becerileri (SDBCB), sonuglar1 kabul etme becerileri
(SKEB), yonerge verme becerileri (YVB) ve bilissel beceriler (BB)’dir. Olgegin
gelistiricisi dl¢egin giivenilirlik katsayilari Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanarak elde
edilmistir ( Temel Sosyal Beceriler .95; Temel Konusma Becerileri .92; Ileri Konusma
Becerileri .89; Hiskiyi Baslatma Becerileri .84; Hiskiyi Siirdirme Becerileri .86;
Grupla Is Yapma Becerileri .92, Duygusal Becerileri .88; Kendini Kontrol Etme
Becerileri .88; Saldirgan Davramiglarla Basa Cikma Becerileri .77; Sonuglar1 Kabul
Etme Becerileri  .88; Yonerge Verme Becerileri .70; Bilissel Beceriler .87; Sosyal

Becerileri Degerlendirme Olgegi Biitiinii .98).

Gegerlik ve giivenilirlikle ilgili olarak elde edilen bulgular Sosyal Beceriler
Degerlendirme Olgegi’nin 7-12 yas grubundaki gocuklarin sosyal beceri diizeylerini

6lemek i¢in gegerli ve giivenilir oldugu goriilmektedir (Ak¢amete ve Avcioglu, 2005).

Arastirmada 12 alt boyuttan 4 tanesi ¢ikarilarak (Temel Sosyal Beceriler, Saldirgan
Davranislarla Basa Cikma Becerileri, Yonerge Verme Becerileri ve Biligsel Beceriler) 8
tanesi kullanilmistir. Literatlir taranmis ve 10-12 yas grubunda sporun belirlenen 4 alt
boyutla ilgili aragtirmalara yer verilmedigi dolayisiyla arastirmayi etkileyecek alt
boyutlar olmadig1 diistiniildiigiinden dolay1 ¢ikarilmistir. Belirlenen 6rneklem grubuyla

Olcegin giivenilirlik katsayilari tekrardan hesaplanmstir;
Temel Konusma Becerileri .80
Ileri Konusma Becerileri .78
iliskiyi Baslatma Becerileri .81
iligkiyi Siirdiirme Becerileri .90
Grupla s Yapma Becerileri .90
Duygusal Becerileri .87
Kendini Kontrol Etme Becerileri .87

Sonuglar1 Kabul Etme Becerileri .88
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Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi Biitiinii .96
Etik Kurallara Uygunluk

Arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli olan Etik Kurul izninin aliabilmesi amaciyla
Hacettepe Universitesi Saghik Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu’na bagvuru yapilmis ve
yaklagik 1 ay siire sonunda gerekli izin alinmigtir (8 Ocak 2018 — 5853172/431-28 sayili
— Ek-1). Ankara’nmin Cankaya ilgesinde bulunan resmi ortaokullarda planlanan
aragtirmanin yiiriitiilebilmesi icin gerekli izni almak iizere Ankara il Milli Egitim
Miidirligi’ne basvuruda bulunulmus, arastirmanin amaci ve siirecine iliskin bilgiler
verilmis ve aragtirmada kullanilmasi planlanan veri toplama araglari sunulmustur.
Ankara I Milli egitim Miidiirliigi ARGE biriminin yapti§1 inceleme ve
degerlendirmenin ardindan arastirma igin gerekli izin alinmustir (22.03.2018 —
14578481-605.99-E.5959517 sayili — Ek-2). Arastirma i¢in gerekli izinlerin alinmasinin
ardindan veri toplama siireci planlanmis ve veri toplama araglar1 hazirlanmistir.
Arastirmanin drnekleminde yer alan her ¢ocugun Ogretmeni ve velisi i¢in ayr1 ayri
doldurulmasi gerekenler formlar bulundugundan her forma say: verilmis ve ayri ayri
poset dosyalara konulmustur. Veri toplama araglart dagitilmaya hazir hale getirildikten
sonra arastirma kapsamindaki okullara tek tek gidilip once okul idaresinden izin alinmig
ve daha sonra goniillii katilim gosteren dgretmenlere ve velilere aragtirmanin amaci ve
veri toplama siireciyle ilgili bilgi verilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan
aragtirmanin amact, veri toplama siireci ve arastirmacinin telefon numarasinin yer aldigi
bilgi notlart hem &gretmenlere hem de velilere teslim edilmis ve gerekli durumlarda

telefon veya mail adresi araciligiyla iletisime geg¢ilmistir
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda yapilacak analizlerin se¢iminde alt boyutlardan elde edilen puan
dagilimlarinin normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla, puanlarin
basiklik ve carpiklik degerleri incelenmistir. Bu kapsamda puan dagilimlarina ait
basiklik ve carpiklik degerleri -1 ile +1 arasinda yer alan puan dagiliminin normal

dagilima sahip oldugu, aksi durumda normal dagilima sahip olmadigi kabul edilmistir.
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Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda alt boyutlardan elde edilen puanlarin belirlenen
bagimsiz degiskenlerin kategorilerine gore istatistiksel olarak anlaml farklilik gésterip
gostermedigi incelenmistir. Bu baglamda alt boyuta ait puan dagilimlarinin ele alman
bagimsiz degiskenin her bir kategorisinde normal olmasi durumunda, kategori sayisi iki
ise iligskisiz Orneklemler icin t testi, kategori sayist ikiden fazla ise ANOVA
kullanilmustir. Alt boyuta ait puan dagilimlarinin ele alinan bagimsiz degiskenin her bir
kategorisinde normal olmamasi durumunda, kategori sayisi iki ise iligkisiz drneklemler
Mann Whitney U testi, kategori sayist ikiden fazla ise Kruskall Wallis testi
kullanilmistir.  ANOVA ile ilgili sonuglarin anlamli ¢ikmasi durumunda farkin
kaynagini belirlemek amaciyla LSD post hoc testi, Kruskall Wallis analizi ile ilgili
sonuglarin anlamli ¢ikmasi durumunda farkin kaynagini belirlemek amaciyla parametrik

olmayan post hoc testi kullanilmistir.
BULGULAR

Yapilan ¢alismanin problemi problemi “’Takim sporu yapan g¢ocuklarin yas, cinsiyet,

brans ve spor siiresi ile sosyal beceri diizeyleri arasinda bir fark var midir?”’ seklindedir.
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Tablo 2. Takim Sporu Yapan Cocuklarin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginden
ve Bu Olgegin Alt Boyutlarindan Elde Ettikleri Toplam Puanlarin Yaslarina Gore
Karsilastirilmasi

ANOVA Varyaqs Kareler Kareler sd E P Fark

kaynag toplam ortalamasi

Gruplar 9,57 4,78 2 041 067
Temel arast

Gruplar 2048,06 11,77 174
konusma ici

Toplam 2057,63 176

Gruplar 31,10 15,55 2 068 0,551
Duygusal arasi
you Gruplar  3980,03 2287 174
beceriler ici

Toplam 4011,13 176

Gruplar 1305,92 652,96 2 094 039
arasi
Gruplar  120857,88 694,59 174

Sosyal beceri

toplam ..
ici
Toplam  122163,80 176
Kruskall- Sira Ki-
Wallis Yas N Ortalamasi sd kare P Fark
10 51 89,07
Ileri konusma 11 65 90,29 2 0,09 0,96
12 61 87,57
o 10 51 84,45
bglﬁxa 1 65 91,85 2 062 073 -
¥ 12 61 89,76
lligkiyi 11 65 86,68 2 215 034 -
siirdiirme
12 61 96,48
. 10 51 77,94
Gr;lprlsals 11 65 88,85 2 447 011 -
yap 1 61 98,41
o 10 51 80,85
Kendini 1 65 89,99 2 210 035 -
kontrol etme
12 61 94,75
10 51 82,54
Sonuglart 11 65 85,54 2 313 021 -
kabul etme

12 61 98,09
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Tablo 2.’den goriildiigii iizere sosyal becerileri degerlendirme dlgeginden ve bu dlgegin
alt boyutlarindan elde edilen puanlar i¢in uygulanan Kruskall Wallis Testi ve ANOVA
sonuglar1 incelendiginde, takim sporu yapan gocuklarin Temel konusma, ileri konusma,
[liskiyi baslatma, iliskiyi siirdiirme, Grupla is yapma, Duygusal, Kendini kontrol etme,
Sonucglar1 kabul etme ve Sosyal beceri toplam puanlari yaglarina gore benzerlik

gosterdigi bulunmustur.
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Tablo 3. Takim Sporu Yapan Cocuklarin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginden
ve Bu Olgegin Alt Boyutlarindan Elde Ettikleri Toplam Puanlarin Branglara Gore
Kargilastirilmasi

ANOVA Varyarjs Kareler Kareler = D Fark
kaynagi toplam ortalamasi
Gruplar
Temel arasi 20,93 10,47 2 0.89 0,41 .
konusma _ Gruplar ici 2036,70 11,71 174 7
Toplam 2057,63 176
. Gruplar 7,54 3,77 2
Ileri arasi 028 0,76 -
konusma Gruplar ici 2354,70 13,53 174 '
Toplam 2362,24 176
Gruplar
Mliskiyi arasi_ 4141 20.71 2 145 0,24
baglatma Gruplar igi 2487,72 14,30 174 '
Toplam 2529,13 176
Gruplar
Duygl_JsaI arasi 34,52 17,26 2 0.76 0,47
beceriler  Gruplar igi 3976,61 22,85 174 ™
Toplam 4011,13 176
Gruplar 241 79 38585 2
Sosyal arasi
beceri  Gruplar 4513909 o766 174 055 058 -
toplam ici
Toplam 122163,80 176
Kruskall- Sira Ki-
Wallis Grup N Ortalamasi sd kare P Fark
L Futbol 67 88,75
v T Baske 68 86,62 2 044 080 -
Voleybol 42 93,26
) Futbol 67 83,11
Oruplals ™ Basket 68 88,33 2 267 026 -
yap Voleybol 42 99,48
Kendini Futbol 67 82,46
kontrol Basket 68 92,89 2 1,77 041
etme Voleybol 42 93,13
Futbol 67 81,99
Sonuglari C> A
kabul Basket 68 85,29 2 656 0,04* Co B
etme Voleybol 42 106,19

*p< .05 A=Futbol B= Basketbol C=Voleybol
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Tablo 3.’te sosyal becerileri degerlendirme 6l¢eginden ve bu 6lgegin alt boyutlarindan
elde edilen puanlar i¢in uygulanan Kruskall Wallis Testi ve ANOVA sonuglari
incelendiginde, takim sporu yapan c¢ocuklarin sonuglart kabul etme puanlar1 spor
yaptiklar1 bransa gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi saptanmustir
[X?(sd=2, n=177) = 6,56, p< .05]. Farkin kaynagim belirlemek amaciyla uygulanan
parametrik olmayan post hoc testi sonucunda, takim sporu yapan c¢ocuklarin sonuglari
kabul etme puanlarmmin voleybol sporcularimin lehine olacak sekilde oldugu
goriilmektedir. Ancak, Tablo 3’te yer alan ANOVA ve Kruskall Wallis testi sonuglart
incelendiginde takim sporu yapan cocuklarin sonuglari kabul etme diginda sosyal
beceriler 6lgegi ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin spor yaptiklar: branglara gore,
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Yani takim sporu
yapan ¢ocuklarin Temel konusma, Ileri konusma, Iliskiyi baslatma, Iliskiyi siirdiirme,
Grupla is yapma, Duygusal, Kendini kontrol etme ve Sosyal beceri toplam puanlari

branslarina gore benzerlik gostermektedir.
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Tablo 4. Takim Sporu Yapan Cocuklarin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginden
ve Bu Olgegin Alt Boyutlarindan Elde Ettikleri Toplam Puanlarm Spor Yaptiklari
Siireye Gore Karsilastirilmast

ANOVA Varyarjs Kareler Kareler = D Fark
kaynag toplam ortalamasi
o Gruplar 460 71 5036 2
Ileri arasi 387 0.02* A>
konusma  Gruplar igi 2261,52 13,00 174 ™ ' B
Toplam 2362,24 176
oo Cruplar 59,38 29,69 2
Hiskiyi arasi 209 013 .
baslatma  Gruplar i¢i 2469,75 14,19 174 ' '
Toplam 2529,13 176
Gruplar 60,67 30,34 2
Duygusal arasi 134 027 N
beceriler  Gruplar igi 3950,46 22,70 174 ' '
Toplam 4011,13 176
Kendini P 16073 8037 2 -
*
kg{m" Gruplarici _ 3750,26 2155 174 >3 003 g
Toplam 3910,99 176
Sosyal ~ CMPIT ggo5gp 291296 2
beceri aest 436 001+
toplam Gruplarici 116337,88 668,61 174 ' ' B
P Toplam  122163,80 176
Kruskall- . Sira Ki-
Wallis Siire N Ortalamasi sd kare P Fark
Temel 0-6 ay 18 79,67
Konusma 6a-1yl 23 69,96 2 486 0,10 ---
i Lyl + 136 93,46
0-6 ay 18 67,94 A>
Mliskiyi 6a-1yl 23 68,98 * B
siirdiirme 1yl + 136 95,17 2858 001 A>
C
Grupla i 0-6 ay 18 83,94
r;‘pr:a‘s 6a-1yil 23 71,00 2 376 015 -
yap yil + 136 92,71
Sonuglar 0-6 ay 18 82,08
kabul 6 a-1 yil 23 76,30 2 230 0,32
etme 1 yil + 136 92,06

*p<0,05 A=1 yil ve Gistii, B=6 ay-1 yil, C=0-6 ay
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Tablo 4’te normallik dagilimlari incelendigi ileri Konusma, Kendini Kontrol Etme,
Sosyal Beceri ve iliskiyi Siirdiirme puanlari normal dagilim gésterdigi igcin ANOVA
sonuglar1 kullanilmistir. Temel konusma, iliskiyi siirdiirme, Grupla is yapma, Sonuglari
kabul etme puanlari incelendiginde normal dagilim gostermedigi i¢in Kruskall Wallis
Testi kullamlmistir. Sonuglar incelendiginde gocuklari ileri Konusma [F(2,174)= 3,87,
p<.05], Kendini Kontrol Etme [F(2,174)= 3,73, p<.05], Sosyal Beceri Toplam
[F(2,174)= 4,36, p<.05], ve iliskiyi Siirdiirme [X? (sd=2, n=177) = 8,58, p< .05] alt
boyutlarinda spor yaptiklari siireye gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Normal dagilim gosteren verilerde farkin kaynagimi belirlemek
amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda, takim sporu yapan cocuklarin Ileri
Konugma, Kendini Kontrol Etme ve Sosyal Beceri ortalamalar1 dikkate alindiginda,
istatistiksel 1 yildan fazla spor yapanlarin lehine olacak bi¢imde, 1 yildan fazla spor
yapanlar ile 6 ay -1 yil arasinda spor yapanlardan kaynaklandigi saptanmustir.
Parametrik olmayan verilerin sonucuna gore ise Iliskiyi Siirdiirme alt boyutuna ait
puanlarda olusan istatistiksel farkin 1 yildan fazla siiredir spor yapanlarin lehine olacak
bi¢cimde 1 yildan fazla spor yapanlar ile 6 ay -1 yil arasinda spor yapanlar ve 1 yildan
fazla spor yapanlar ile 3 ay — 6 ay arasinda spor yapanlar arasinda oldugu tespit
edilmistir. Ancak, Tablo 4.’te yer alan ANOVA ve Kruskall Wallis testi sonuglari
incelendiginde takim sporu yapan gocuklarin iliskiyi baslatma, Duygusal, Temel
konusma, Grupla is yapma ve Sonuglar1 kabul etme puanlarimin spor yaptiklar: siirelere
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuglara
gdre takim sporu yapan cocuklarm iliskiyi baslatma, Duygusal, Temel konusma, Grupla
is yapma ve Sonuglari kabul etme puanlari spor yaptiklari siireler bakimindan benzerlik

gostermektedir.
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Tablo 5. Takim Sporu Yapan Cocuklarin Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginden
ve Bu Olgegin Alt Boyutlarindan Elde Ettikleri Toplam Puanlarin Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi

T Testi Cinsiyet N Ortalama sd t p
Temel konusma E'r(;zk gg 1323 175 -003 0,98
fleri konusma e gg 12;3 175 1,08 028
fliskiyi baslatma E'r(lgk gg 1223 175 179 008
Duygusal beceriler Elflizk gg igg 175 -091 0,36
R K S SE o
Mann \_/rvef;[;hney " Grup N OrtSalllr:ma to?)ll:::m U P
flskiy siirdiirme  —1 e iy %243;3 223288 2509,00 0,00%
Grupla is yapma  — e iy %?1,42’34 222328 2589,50 0,00*
S o ST
I e
*p<0,05

Tablo 5.ten goriildiigii lizere sosyal becerileri degerlendirme dlgeginden ve bu dlgegin

alt boyutlarindan elde edilen puanlar icin uygulanan iliskisiz Orneklemler icin T testi ve

Mann Whitney U testi sonuglar incelendiginde, takim sporu yapan kiz ¢ocuklarinin
Sosyal Beceri Toplam [t(175)= 2,93, p<.05], iliskiyi Siirdiirme [U=2599,00, p<.05],
Grupla Is yapma [U=2589,50, p<.05], Kendini Kontrol Etme [U=2697,50, p<.05] ve

Sonuglar1 Kabul Etme [U=2286,50, p<.05] puanlari takim sporu yapan erkek

cocuklarinin puanlarina gére daha yiiksektir. Tablo 5’te yer alan Iliskisiz Orneklemler

igin T testi sonuglarina gore ise Temel konusma, Ileri konusma, Iliskiyi baslatma ve

Duygusal puanlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Yani

takim sporu yapan kiz ve erkek ¢ocuklarmin Temel konusma, Ileri konusma, iliskiyi

baslatma ve Duygusal puanlar1 benzerdir.
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TARTISMA ve SONUC

Takim sporlart yapan ¢ocuklarin yaglarina gore sosyal becerileri arasinda farklilik olup
olmadigi, sosyal beceriler degerlendirme dl¢ceginden ve bu dlgegin alt boyutlarindan
elde edilen puanlarin betimsel istatistikleri Kruskall Wallis Testi ve ANOVA sonuglari
Tablo 2’de goriilmektedir. Tabloya goére arastirmaya katilan takim sporu yapan
cocuklarin sosyal becerileri ile yas degiskeninin arasinda iliski olmadigi saptanmustir.
Bunun nedeninin olugmasinda ¢ocuklarin ailelerinin kiiltiirel yapilarimin  farklh
olabilmesinden, farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip aile yapilarindan ve sportif
faaliyetler i¢inde bulunma siirelerinin yas gruplart agisindan esit dagilmis olabilecegi
gibi durumlardan kaynaklandigi disiiniilebilir. Christiansen ve ark. (2018) yapmis
olduklar1 ¢aligmada ise ortaokul ¢ocuklarinin fiziksel aktivitelerde bulunma siireleri ile
benlik algilar1 incelenmis 10, 11, 12 yas gruplar arasinda anlamh bir farklilik
bulunamamustir. Oztiirk (2018)’de galismasinda spor yapan ve spor yapmayan ortaokul
Ogrencilerinin sosyal becerilerini incelemis olumlu sosyal davraniglar goéstermede
herhangi bir anlamli farklilik bulamamistir. Bostanci, Oda, Sebin, ve Erail (2017) ise
yapmus olduklart ¢alismada 11-13 yas aralifinda spor yapan cocuklarin saldirganlik
diizeylerini incelmisler ve istatistiksel olarak anlamli fark bulamamiglardir. Agbuga
(2016)’da ¢alismasinda beden egitimi ve spor Ogretmenligi okuyan iniversite
Ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerini sinif yoniinden karsilastirmis ve istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulamamstir. Tablo 3’¢ gore takim sporu yapan g¢ocuklarin
Temel konusma, Ileri konusma, Iliskiyi baslatma, iliskiyi siirdiirme, Grupla is yapma,
Duygusal beceriler, Kendini kontrol etme ve Sosyal beceri toplam puanlari tim
branglarda benzerlik gostermektedir. Bunun nedeninin ise voleybol sporunun fiziksel
yapisindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Voleybol sporunda saha ortadan ikiye bir
file aracilig: ile boliinmekte ve her iki takim oyuncular1 da kendi sahalarinda kalarak,
yani rakip oyuncularla herhangi bir fiziksel ve bireysel temasa girmeden miicadele
etmektedirler. Bundan dolay1 rekabet duygularinin diger branslar olan futbol ve
basketbola gore daha diisiik seviyede olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica futbol ve

basketbol branslarinda sahalarin daha biiyiik olmasi nedeniyle sporcularin daha ¢ok
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kosmalar1 ve daha fazla efor sarf etmeleri gerekmektedir. Bu baglamda bu sporcularin
miisabakalar1 kazanma arzularinin daha yiiksek olabilecegi ve voleybol sporcularina

gore sonuglart kabul etme becerilerinin daha diisiik oldugu diisinilmektedir.

Tablo 4’e gore takim sporu yapan ¢ocuklarin ileri Konusma, Kendini Kontrol Etme,
Sosyal Beceri toplam ve Iliskiyi Siirdiirme puanlarinin spor yaptiklari siireye gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterdigi saptanmustir. Farkin kaynagini belirlemek
amaciyla uygulanan post hoc testi sonucunda, takim sporu yapan cocuklarm ileri
Konugma, Kendini Kontrol Etme ve Sosyal Beceri ortalamalar1 dikkate alindiginda, 1
yildan fazla spor yapanlarin puanlar1 6 ay-1 yil araliginda spor yapanlara gore daha
yiiksek bulunmus ancak 0-6 ay araliginda spor yapanlara gore ise herhangi bir anlaml
farklilik bulunamamistir. Parametrik olmayan post hoc testi sonucuna gére ise liskiyi
Stirdiirme alt boyutuna ait puanlar incelendiginde ise 1 yildan fazla siiredir spor
yapanlarin puanlar1 0-6 ay ve 6 ay — 1 yil aralifinda spor yapan her iki gruba gore de
anlamli oldugu tespit edilmistir. Ancak, Tablo 4 incelendiginde takim sporu yapan
cocuklarin Iliskiyi baslatma, Duygusal beceri, Temel konusma, Grupla is yapma ve
Sonuglar1 kabul etme puanlarinin spor yaptiklari siirelere gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur (p > .05). ileri konusma becerileri, Kendini
kontrol etme ve Sosyal beceri toplam puanlarinin 0-6 ay arahifinda spor yapan
Ogrencilerin, 6 ay — 1 yil araliginda spor yapan Ogrencilere gore farklilik oldugu
goriilmektedir (p|<.05). Bunun nedeninin 0-6 ay araliginda spor yapan ¢ocuklarin, 6 ay-
1 yil araliginda spor yapan c¢ocuklara gore daha fazla sosyal ortamda bulunarak bu

becerileri kazanabilecekleri diislintilebilir.

[liskiyi siirdiirme becerileri alt boyutunda ise; 1 yildan fazla sporda yer alan ¢ocuklarin,
0-6 ay ve 6 ay-1 yil araliginda spor yapan gocuklara gore farklilik oldugu goriilmektedir
(p < .05). Bunun nedeninin akranlariyla birlikte daha ¢ok vakit gecirmis olmalar1 ve
iligkilerin nasil siirdiiriilecegine dair daha ¢ok deneyimlerinin oldugu diisiiniilebilir.
Ayrica ¢ocuklarin uzun siire iyi bir antrenor veya dgretmenle ¢alistyor olmasi da iligkiyi
slirdirme becerisini kazanmis olduklarinin gostergesi olabilir. Ancak Siit (2014)’lin

calismasi incelendiginde; ortadgretim Ogrencilerinin spor yapma diizeylerine gore ve
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spor yapma yilinin sosyal beceri alt boyutlarini anlamli diizeyde etkilemedigi
bulunmustur. Oztiirk (2018) ise calismasinda 3 yil ve iizeri spor yapan ortaokul
ogrencilerinin olumlu sosyal becerilerini 1 yil ve 2 yil spor yapan gruba gore daha

yiiksek bulmustur.

Tablo 5 incelendiginde 6l¢egin alt boyutlarindan elde edilen puanlara gére gocuklarin
Temel konusma, ileri konusma, Iliskiyi baslatma ve Duygusal Beceri puanlarmin
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (p > .05). Ancak Sosyal
Beceri Toplam, iliskiyi Siirdiirme, Grupla Is yapma, Kendini Kontrol Etme ve Sonuglar
Kabul Etme puanlar1 takim sporu yapan kiz ¢ocuklarinin, erkek ¢cocuklarinin puanlarina
gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sonuglari kabul etme alt boyutundaki
farkliligin nedeninin kiz ¢ocuklarinin voleybol bransinda yigilim goéstermesi ve
voleybol branginin ikili miicadelelere olanak vermediginden dolay: rekabetin daha az
hissedilmesine yol agtig1 disiiniilebilir. Bu nedenle de kizlarin erkeklere gore grup
uyumlarmin daha yiiksek olabilecegi sdylenebilir. Iliskiyi siirdiirme alt boyutu igin
gereken nezaket ve iletisim becerileri diisiiniildiigiinde arastirma sonuglarina benzer
aragtirmalar literatiirde yer almaktadir; Durualp (2014) c¢alismasinda sosyal duygusal
O0grenme becerilerini cinsiyete gore incelemis ve iletisim becerilerinin kizlarin
erkeklerden daha yiiksek oldugu istatistiksel olarak anlamli bulmustur. Kayili (2018) ise
yaptig1 aragtirmada anaokulu gocuklarinin iletisim becerileri ile sosyal problem ¢6zme
becerileri arasindaki iligskiyi incelemis ve nezaket icerikli iletisim alt boyutunun
puanlariin kizlarin lehine olacak sekilde istatistiksel olarak daha yiiksek bulmustur.
Ancak Soares, Antunnes & van den Tillaar (2013)’nin yapmis olduklari, 10-18 yas
araliginda ¢ocuklarin okullardaki spor aktivitelerine neden katildiklarini incelenmis ve
erkek cocuklarin kiz ¢ocuklarina gore “’rekabeti seviyorum, popiiler olmay1 seviyorum,
sampiyon veya yildiz olmak istiyorum’’ ifadelerinde istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar bulunmustur. Devecioglu, Sahan, Yildiz, Tekin ve Sim (2012)’in

calismasinda cinsiyetin sosyal becerileri etkileyen bir degisken olmadigi saptanmuistir.

Arastirmada takim sporuna katilim gdsterme ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.

Calismada, 6grencilerin “Yag” degiskeninin sosyal beceri diizeyleri ilizerinde higbir alt
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boyutta anlamli farklilik olmadigi sonucuna varilmistir. Caligmada, arastirmaya katilan
ogrencilerin “Spor Brang1” degigkeninin sosyal beceri diizeyleri iizerinde Sosyal
Beceriler Degerlendirme Olgegi’nin yalnizca “’Sonuglar1 Kabul Etme’’ alt boyutunda
anlamli bir farklilik oldugu ve voleybol sporuna katilim gosteren g¢ocuklarin bu
becerilerinin futbol ve basketbol sporuna katilim gésteren ¢ocuklara gére daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Caligmada, arastirmaya katilan 6grencilerin “Spor Yapma Siiresi”
degiskeninin sosyal beceri diizeyleri iizerinde “ileri Konusma, Kendini Kontrol Etme,
Iliskiyi Siirdiirme’” alt boyutlarinda ve Sosyal Beceri Toplam puanlarinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. *’fleri Konusma, Kendini Kontrol Etme ve Sosyal
Beceri Toplam’’ puanlarinin 1 y1l ve iizeri sportif faaliyetlerde bulunan ¢ocuklarin 6 ay-
1 yil araliginda sportif faaliyetlerde yer alan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunu ancak
0-6 ay araliginda sportif faaliyetlerde yer alan c¢ocuklarla anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Takim sporu yapan kiz ¢ocuklarin puanlarinin takim sporu yapan erkek

cocuklarina gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Arastirma sonucu 10-12 yas araliginda yer alan 6grencilerin sportif faaliyetler icinde yer
almalarinin onlarin sosyal becerilerini olumlu etkiledigini gostermektedir. Bu baglamda
okullarda uygulanan spor programlarinin daha verimli gergeklestirilebilmesi igin;
miifredatlarin, yapilmig olan akademik c¢alismalari géz Oniinde bulundurarak revize
edilmesi O6nem arz etmektedir. Ayica ilke politikalarinin aragtirmalar géz Oniinde
bulundurularak diizenlenmesi, ¢ocuklarda spor kiiltiiriiniin olugmasinda ve gelisim
alanlarmin desteklenmesinde katkisinin olacagi da disiiniilebilir. Bu sebeple sporun
cocuklardaki gelisim alanlartyla iliskisine yoOnelik arastirmalar yapilabilir. Bununla
birlikte sportif faaliyetlerde basarili olan iilkelerle iletisime gegilebilir. Ayrica farkli
iilkelerin spor politikalarinin incelenmesi ve kiiltliriimiize uyarlanmasi saglikli spor

politikalariin olusturulmasina yardimci olacagi diisiiniilebilir.
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SUMMARY

Introduction

Social skills are changeable and repeatable skills that enable interpersonal communication and
interaction. It is important for children to be accepted by their peers and society, and to meet
their self-expression needs for their healthy development. In addition to its physical contributions
to individuals, participation in sports also enables them to socialize and enhances the
development of their social skills. By means of participating in sportive activities, children gain
physical benefits and develop skills such as social interaction and learning certain rules.

Purpose of Study

There are no studies focusing on the effects of team sports on 10-12 year-old children. In order to
cover this gap and to contribute to the literature, the present study aimed to compare the social
skills of children who were engaged in team sports with those who did not. The study was seeking
an answer to the following questions:

1- Is there any relationship between the age, gender, branch and duration of sports, with
social skill levels of children who do team sports?

Method

In this study, social skills of 10-12 year-old children were examined over various dependent
variables and the relationships between these variables were discussed using the relational
screening model as one of the quantitative research methods. The study included a total of 177
students (87 girls and 90 boys) between 10-12 years of age, who were randomly selected from 38
secondary schools located in Cankaya district of Ankara.

Data Analysis

To serve the purpose of the study, the subscale scores were examined to identify whether there
were statistically significant differences according to the specified categories of the independent
variables. In this regard, if the subscale score distributions were normal in each category of the
independent variable, t-test was used for unrelated samples if there were two categories, and
ANOVA was used if the number of categories was more than two. However, if the subscale score
distributions were not normal in each category of the independent variable, Mann Whitney U test
was used for unrelated samples if there were two categories, and Kruskall Wallis test was used if
the number of categories was more than two. While LSD post hoc test was used to determine the
source of the difference if ANOVA results were significant; non-parametric post hoc test was used
to determine the source of the difference if Kruskall Wallis analysis results were significant.

Conclusion and Discussion

In this study, which examined the social skills of the students engaged in team sports in variables
such as age, duration of sports, branches and gender, while doing team sports significantly
improved the social skills of children, "age" did not have a significant effect on social skill levels.
Children's "sports branch™ has a significant effect only on the Acceptance of Results in the Social
Skills Assessment Scale subscale. The results showed that this skill was higher in children
participating in volleyball than in children participating in football or basketball. The study
concluded that “time to exercise” has a significant effect on the total score of the Advanced
Speaking, Self-Control, Relationship Maintenance subscales, and Social Skills. The total score of
Advanced Speaking, Self-Control and Social Skills is higher in children who do sports for more
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than 1 year than those who do sports for 6 months-1 year; however, no significant difference was
found between children who do sports for more than 1 year and children who do sports for 0-6
months. In the Maintenance of Relationship subscale, the scores of those who do sports for more
than 1 year are higher than the other two groups and are statistically significant. When the
results are evaluated according to gender, the scores of the girls for maintaining the relationship,
doing business with the group, self-control, accepting the results are higher than the boys.
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0z

COVID-19 salgini nedeniyle, Tiirkgeyi yabanct dil olarak ogreten kurumlar da diger egitim
kurumlart gibi uzaktan ogretim sistemine gegmistir. Bu ¢alismada korona viriis nedeniyle uzaktan
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin ve dgretenlerin, uzaktan Tiirk¢e dgretimine ydnelik
goriisleri incelenmistir. Calisma grubu, 30 6grenici ve 10 ogreticiden olusmaktadir. Calismada,
ogrenicilere ve oOgreticilere yonelik 6 sorudan olugan yapilandirilmis goriisme formlart veri
toplama aract olarak kullanilmistir. Elde edilen veriler, icerik analizine uygun bigimde
¢oziimlenerek bulgulara ulasilmistir. Yapiulan analizler sonucunda, 6grenicilerin onemli bir
béliimiiniin uzaktan degil, yiiz yiize egitimi tercih ettikleri belirlenmistir. Ogrenici ve ogreticiler,
olumlu goriis olarak uzaktan ogretimin dil 6grenimi ve ogretimi alaninda kullaniimasinin zaman
ve mekdn sumirint ortadan kaldirdigimi belirtmistiv. Olumsuz olarak ise, etkilesim sorunlari, dil
becerilerinin gelisiminin olumsuz etkilenmesi, alt yap1 sorunlari, odev kontroliine imkdn
tamimamasi gibi goriisler bildirmiglerdir. Her iki katilimci grubun uzaktan Tiirkce ogretimine
yonelik goriiglerinin biiyiik oranda ortiigtiigii sonucuna ulasiimistir. Ulagsilan bulgular is1ginda
arastirmacilar tarafindan, Tiirkgenin yabanct dil olarak uzaktan 6gretimine yonelik dneriler
gelistirilmistir.

Anahtar Sdzciikler: COVID-19 déoneminde dil ogretimi ve oOgrenimi, Uzaktan dgretim,
yabancilara Tiirkge 6gretimi, Tiirkgenin yabancilara uzaktan égretimi

ABSTRACT

Because of the COVID-19 outbreak, institutions that teach Turkish as a foreign language have
switched to the distance education system like other educational institutions. In this study, the
opinions of those who learn and teach Turkish as a foreign language from a distance due to

* Alintilama: Giingér, H., Cangal, O. ve Demir, T. (2020). Tiirk¢enin Yabanci Dil
Olarak Uzaktan Ogretimine Iliskin Ogrenici ve Ogretici Gériisleri. Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 1163-1191.
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corona virus have been examined. The working group consists of 30 learners and 10 teachers. In
the study, structured interview forms consisting of 6 questions for learners and teachers were
used as data collection tool. The data obtained were analyzed in accordance with the content
analysis and the findings were obtained. As a result of the analyses, it was determined that a
significant part of the learners preferred face to face education rather than distance. The learners
and teachers expressed their views positively in terms of removing the time and place boundaries.
On the negative side, they expressed opinions such as interaction problems, negative development
of language skills, infrastructural problems, and lack of control on homework. It was concluded
that the opinions of both participant groups towards teaching Turkish at a distance coincide to a
great extent. In the light of the findings, suggestions for the distance education of Turkish as a
foreign language have been developed by the researchers.

Keywords: COVID-19, Distance education, Turkish teaching to foreigners, Distance education of
Turkish to foreigners

GIRIS

Bir salgin haline gelen Korona viriis, bugiin tiim diinyada insanlarin yeme, barinma,
calisma, 6gretim gérme gibi temel gereksinimlerinde degisiklige gidilmesine yol agmis,
tilkeler farkli 6nlemler alarak viriisle miicadeleye baslamistir. Alinan tedbirlere ragmen
viriis ii¢ ay icinde Tiirkiye’ye ulasmis ve {iilkedeki ilk vakaya 11 Mart 2020°de
rastlanmistir (Sancak ve Col, 2020). Vaka sayilarindaki artis iizerine Milll Egitim
Bakanligina bagli tiim ilkokul, ortaokul ve liseler 16 Mart 2020°de tatil edilmis, 23 Mart
2020 tarihinde ise okullarda uzaktan egitim uygulamasma gecilmistir. Universiteler ise
16 Mart 2020 tarihinde 6nce ii¢ hafta tatil edilmis, daha sonra {iniversitelerde de uzaktan

egitime gegilmesine karar verilmistir.

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler, egitim teknolojilerinin de gelismesini
saglamis, egitim siireglerindeki unsurlarin yapi ve islevlerinin degismesi ile egitimde
verimliligin artirilmast ihtiyaci, egitimde yeni bir disiplinin dogmasina zemin
hazirlamistir. Ogrenme ortamlarindaki firsat esitsizliklerinin ortadan kaldirilmast,
yagsam boyu Ogrenmenin uygulanabilir hale getirilmesi, kendi kendine 6grenmenin
saglanmasi, bireysel ve toplumsal hedeflerin gergeklestirilmesi amaglariyla ortaya atilan

yeni disiplinin ad1 “uzaktan egitim”dir (Kaya, Erden, Cakir ve Bagirsak¢i, 2004).
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Giliniimiizde uzaktan egitim iizerine ¢esitli tanimlar yapilmaktadir. Bu tanimlar farklilik
arz etmekle birlikte tamami ayn1 temele dayanmaktadir. Wisconsin Universitesi Siirekli
Egitim Grubu uzaktan egitim terimi ile ilgili kabul géren bir tanimlama yapmaktadir.
Buna gore uzaktan egitimde amag uzaktaki kitleye ulasmaktir. Amaci gerceklestirmek
icin ise genis bir yelpazede teknolojik araglardan yararlanilmalidir. Planlanmis bir
O0grenme/6gretme deneyimi sunan uzaktan egitim, Ogrenici etkilesimi ve Ogrenme

sertifikasi saglamaktadir (Adiyaman, 2002).

Uzaktan egitim, firsat esitligi saglamada 6nemli bir yontem olarak dikkat ¢ekmektedir.
Nitekim 6gretici veya kaynak eksigi olan 6gretim kurumlarindaki 6grenicilerin egitim
sartlarinin digerleriyle dengelenmesi siirecinde uzaktan egitim araglarindan yogun bir
sekilde yararlanilabilir. Yine fazla talep gérmeyen dillerin 6gretiminde uzaktan egitim
yonteminin yararlt olacagi diisiiniilmektedir (Adryaman, 2002). Fiziksel ortamlarda
acilmak istenen dil kurslarmin belirli bir maliyeti olmaktadir. Buna karsin uzaktan
egitim platformlarinda hem maliyet azalmakta hem de bireysellestirilmis 6grenme
stireclerinin diizenlenmesine imkan taninmaktadir. Bu nedenlerle dil 6gretiminde “e-
6grenme”nin kullanim alanmi ve etkisi gitgide artmaktadir. Geleneksel sinif ortaminda
O6grenme ve yiiz ylize iletisimin 6nemi yok sayilamaz. Ancak teknoloji tabanli 6grenme;
zaman ve mekanla ilgili sorunlart en aza indirirken ekonomik anlamda da genis

olanaklar sunmaktadir (Er ve Demir, 2019).

Son yillarda bilginin paylasim hizt artmig, bu durum o6zellikle yiiksekdgretim
kurumlarindan beklentileri de yiikseltmistir. Artik farkli yaslardan farkli nitelikteki
insanlar bilgiye ulagsmak istemektedir. Bu durum bireylerin, orgiin &gretim goren
Ogrenicilerden farklilagmasina neden olmaktadir. Farkli beklentilerle farkli mekanlardan
bilgiye ulasmak isteyen insanlar i¢in Internet destekli egitim sistemi gelistirilmistir.
Universiteler de bu ihtiyagtan hareketle orgiin 6gretim sistemlerinin yanina uzaktan
egitim sistemleri eklemeye baglamistir (Toker Gokge, 2008). “Uzaktan egitim
programlari, uzun siire kampiise gitmeden evde, kendi bos zamanlarinda veya isten
sonra ¢aligmak isteyen kentsel alanlardaki insanlar arasinda giderek daha yaygin hale

gelmistir” (Inceelli, Candemir ve Unal, 2002, s. 4-5).
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Uzaktan egitimin pek ¢ok yarar1 bulunmaktadir (Horton, 2000; Usun, 2006; Tuncer ve
Tagpnar, 2008; Ustabulut ve Keskin, 2020). Baris ve Cankaya’ya (2016) gore uzaktan

egitimin olumlu yonleri su sekildedir:
e Ogretimin zamandan ve mekandan bagimsiz olarak gerceklestirilebilmesi,
e  Tekrar imkaninin kullaniciya sunulmasi,
e Zengin igeriklere erisim imkani,
o Kisiye 6zel 6grenme imkanlar1 saglamast,
o  Ogrenicilerin 6z denetimlerini gelistirmesi,
e  Hizli geri bildirim alinmasi,
e Mesleki ve teknolojik gelisime katki sunmasi,
o  Orgiin egitimin maliyetlerini ortadan kaldirmas.

Biitiin bu olumlu yonlerin yani sira, uzaktan egitimin bazi olumsuz yonleri de
bulunmaktadir. Yalnizca es zamanh yiiriitiilen uzaktan egitimlerde kimi zaman &gretici
ve Ogreniciler ayni anda miisait olmayabilir. Bu durum O&grenme siireclerinde
gecikmeler yasanmasina neden olur. Bu soruna karsilik, es zamansiz uzaktan
o6grenmelerde 6greniciler derse katilamasalar da gerceklestirilen kayit {izerinden dersin
tekrarini izleyebilmektedir. Bu tip durumlarda 6grenici dersi telafi etmis gibi goriinse de
ogretici ile anlik etkilesim kurma firsatindan yararlanamayacak, yalnizca kendisine
sunulani izlemekle yetinecektir. Ogrenici, anlatilan konu ile ilgili aklina gelecek olast
sorulart aninda Ogreticiye sorma imkanma sahip degildir. Yine uzaktan egitim
ortamlarinda 6grenim siirecinin godzlenmesi, dogal yolla dgretici-Ogrenici arasinda

saglikl bir iliski kurulmasi ve toplu etkinliklerin gerceklestirilmesi imkansiz olmaktadir

(Kaya vd., 2004).

Tirkcenin es zamansiz uzaktan Ogretimi kapsaminda Yunus Emre Enstitiisiiniin
“Tiirkge Ogretim Portali”, Anadolu Universitesinin “Ana Dil Tiirkge”, Yasar

Universitesinin “Tiirkce Ogreniyorum” portalleri ile “Hep Tiirkge” uzaktan egitim
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uygulamasi ornek olarak gosterilebilir. Bu uygulamalardan bazilar ilerleyen siireglerde
es zamanli 6grenmeye yonelik gelistirmeleri de kullanicilarina vadetmekte; fakat

halihazirda kullanicilara es zamanli 6grenme alternatifi sunmamaktadir.

Tiirkgenin es zamanl uzaktan Ogretimine yonelik uygulamalara bakildiginda farkli
iiniversitelerin farkli uygulamalar iizerinden yabancilara Tiirkce Ogrettigi, bu konuda
herhangi bir standardin olmadig1 goriilmektedir. Bu siirecte 6zellikle Zoom, Adobe
Connect, Google Hangouts ve Moxtra uygulamalar1 uzaktan egitimde kullanilan araglar
olarak dikkat gekmektedir. Bu araglar belirli sayida dgrenici ile internet ortaminda bir
araya gelerek bilgi paylagimini miimkiin kilmaktadir. Ekran ve materyal paylasimi
Ozellikleri olan araclarda, dersi kaydetme 6zelligi de bulunmaktadir. Kaydetme 6zelligi
sayesinde Ogreniciler derse katilamadiklarinda zor durumda kalmamakta ve
katilamadiklart dersi izleyebilmektedir. Bu da bu araglarin ayn1 zamanda es zamansiz

ogrenmeye de imkan tanidigini géstermektedir.

Viriisten korunma tedbirleri Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alanini da etkilemis,
ozelde iiniversitelere bagli TOMER’lerde genelde ise Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogreten tiim kurum ve kuruluslarda dersler uzaktan egitim uygulamalar1 iizerinden
yiriitiilmeye baglamistir. 1994 yilindan bu yana 6rgiin 6gretim modeli ile yabancilara
Tiirkge 6greten Gazi Universitesinde de, 30 Mart 2020 tarihinden itibaren dersler
uzaktan egitim sistemleri iizerinden siirdiiriilmektedir. Calisma kapsaminda s6z konusu
kurum 6rnekleminde 6grenici ve dgreticilerden uzaktan Tiirkge gretimine iliskin veri

toplanmis ve verilerden hareketle degerlendirmelerde bulunulmustur.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Universiteler, TOMERlerde Tiirkceyi yabanci dil olarak dgrenenler icin, cevrim ici
egitim imkéanlari1 hizla artirarak Ogrenicilerin Tirkge 6grenimlerinin herhangi bir
kesintiye ugramamasim saglamistir. Boylece, yiiz yiize, smif i¢i ortamlarda yapilan

yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminden uzaktan egitim programlari ile yapilan bir
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Ogretime gecilmistir. Bu durum, 6gretici ve Ogreniciler agisindan birgcok olumlu ve

olumsuz durumu da beraberinde getirmistir.

Calisma, Tirk¢enin yabanci dil olarak uzaktan o6gretiminin olumlu ve olumsuz
yonlerini, 0grenici ve Ogretici goriislerinden hareketle belirlemeyi amaglamaktadir.
Nitel arastirma; goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Bu bakimdan arastirma, nitel arastirma modeline uygun olarak
desenlenmistir. Calisma sonucunda, Tiirkgenin yabanct dil olarak yiiz yiize ve uzaktan
Ogretiminin, 6greniciler ve 6greticiler agisindan ne gibi benzerlik ve farkliliklar tagidigi

ortaya konmustur. Bu baglamda, aragtirmanin alt amaglari su sekildedir:

1. Tirkgenin yabanci dil olarak uzaktan Ogretimine iliskin &grenici goriisleri

nelerdir?

2. Tirkgenin yabanci dil olarak uzaktan Ogretimine iliskin Ogretici goriisleri

nelerdir?
Cahsma Grubu

Arastirmada Ogrenicilerin ve Ogreticilerin yer aldigi iki farkli calisma grubu
bulunmaktadir. Ogrenicilerin ¢alisma grubu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Gazi
Universitesi TOMER’de Tiirkge 6grenen 30 uluslararasi greniciden; ogreticilerin
calisma grubu ise ayni siirecte ayni liniversitede uzaktan yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi
derslerini yiiriiten 10 6gretim gorevlisinden olusmaktadir. Calisma gruplari, segkisiz
olmayan drnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme ydntemine (convenience sample)
gore belirlenmistir. Uygun 6rneklem yontemi, olasilikli olmayan, 6rneklem gruba kolay
ulagilabilen, az maliyetli bir yontemdir (Schonlau, Fricker ve Elliot, 2002). Olusturulan
yapilandirilmis goriisme formu, Bl, B2 ve Cl diizeyindeki tiim ogrenicilere ve
Ogreticilere elektronik form olarak gonderilmistir. Olusturulan gdriisme formunun 6n
ekinde, ulasilan bulgularin daha ayrintili incelenmesine olanak saglamasi ve ¢alisma

grubunun ayrintili bir sekilde aciklanmasi i¢in, kisisel bilgiler formuna yer verilmistir.
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Bu formdan elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda &grenicilere iliskin ulagilan

betimsel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrenicilere iliskin Betimsel Bilgiler

Degiskenler f %
Erkek 16 53,3
Cinsiyet Kadin 14 46,7
Toplam 30 100,0
Cibuti 1 3,3
Irak 6 20,0
Kazakistan 2 6,7
Pakistan 3 10,0
Filistin 1 3,3
Endonezya 1 3,3
Malezya 2 6,7
Misir 1 3,3
Tunus 1 3,3
Ulke Etiyopya 2 6,7
Tiirkmenistan 1 3,3
Kamerun 2 6,7
Urdiin 1 3,3
Libya 1 3,3
Mali 2 6,7
Kenya 1 3,3
Nijerya 1 3,3
Zimbabve 1 3,3
Toplam 30 100,0
18-23 15 50,0
24-29 9 30,0
Yas 30-35 3 10,0
36+ 3 10,0
Toplam 30 100,0
B1 11 36,7
Tiirkce seviyesi B2 15 50,0
C1l 4 13,3
Toplam 30 100,0
o Var 3 10,0
ggﬁgﬂ}‘;n?gmm Yok 27 90,0
Toplam 30 100,0
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Tablo 1 incelendiginde, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen katilimeilarin 16’smin
(%53,3) erkek, 14’tinlin (%46,7) kadin oldugu goriilmektedir. Caligmaya katilan
Ogreniciler 18 farkli {ilkeden Tirkce Ogrenmek {izere Tiirkiye’ye gelmistir.
Ogrenicilerin 6’s1 Irak ve 3’ii Pakistanlidir. Kazakistan, Malezya, Etiyopya, Kamerun
ve Mali’den 2’ser; Cibuti, Filistin, Endonezya, Misir, Tunus, Tiirkmenistan, Urdiin,
Libya, Kenya, Nijerya ve Zimbabve’den 1’er dgrenici ¢alismaya katilmistir. Yas diizeyi
acisindan calisma grubu 18-23 yas araliginda 15 (%50,0), 24-29 yas araliginda 9
(%30,0), 30-35 yas araliginda 3 (%10,0), 36 yas ve lizeri 3 (%10,0) 6greniciden
olugsmaktadir. Ayrica ¢aligmada 6grenicilere, daha dnce uzaktan egitim alip almadiklari
da sorulmustur. Buna goére 3 (%10,0) 6grenici daha Once uzaktan egitim aldigini

belirtirken, 27 (%90,0) 6grenici ise daha dnce uzaktan egitim almadigini belirtmistir.

Calisma grubunun igerisinde yer alan Tiirk¢eyi yabanci dil olarak uzaktan 6greten 10

Ogretim elemanina iliskin betimsel bilgiler Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 2. Ogretim Elemanlarina iliskin Betimsel Bilgiler

Degiskenler f %
Erkek 3 30,0
Cinsiyet Kadin 7 70,0
Toplam 10 100,0
30-35 8 80,0
Yas 36-40 2 20,0
Toplam 10 100,0
Yiiksek Lisans 5 50,0
Egitim Durumu Doktora 5 50,0
Toplam 10 100,0
Devam Edilen/Mezun Turk.ge..E gitimi - 4 400
Olunan Doktora Yeni Tiirk Edebiyati ” . 5 50,0
Program Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi 1 10,0
Toplam 10 100,0
Yabanc1 Dil Olarak 1-5 yil 1 10,0
Tirkce Ogretiminde 5-10 yil 3 30,0
Tecriibe 10+ 6 60,0
Toplam 10 100,0
Uzaktan Egitim Evet 9 90,0
Tecriibesi Hayr 1 10,0
Toplam 10 100,0
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Tablo 2’ye gore, calismaya katilan 6gretim elemanlarint 31 (%30) erkek, 7’si (%70)
kadindir. Yas diizeyleri agisindan 8 (%80) 6gretim elemani 30-35 yas araliginda, 2
(%20) dgretim elemani ise 36-40 yas araligindadir. 5 (%50) 6gretim eleman1 yiiksek
lisans, 5 (%50) &gretim eleman1 ise doktora programindan mezundur. Ogreticilerin
devam ettigi veya mezun oldugu doktora programlar1 ise Tiirkce Egitimi (4 6gretim
eleman1), Yeni Tirk Edebiyati (5 6gretim elemani) ve Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi (1 6gretim elemani) programlaridir. Ogretim elemanlarimin 1°i (%10,0) 1-5
yil, 3’0 (%30,0) 5-10 y1l ve 6’s1 (%60,0) 10 yildan fazla siiredir yabanct dil olarak
Tiirkce ogretimi alaninda ¢alismaktadir. Ogretim elemanlarmm 1’1 (%10,0) harig
9’unun (%90,0) uzaktan egitim tecriibesi bulunmaktadir. Genel olarak bakildiginda,
arastirmaya katilan 6gretim elemanlarmin tamaminin, doktora 6grencisi/mezunu ve
uzun yillardir saha tecriibesi oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretim elemanlari, uzaktan

egitim deneyimine de sahiptir.
Veri Toplama Araclar

Calismada veri toplama araci olarak yapilandirilmig gériisme formlart kullanilmistir.
Yabancilara uzaktan Tiirkge Ggretimi siirecine iligkin 6grenici ve 6gretici goriislerinin
degerlendirildigi ¢alismada, dgrenici ve dgreticiler igin iki ayr1 yapilandirilmig goriisme

formu gelistirilmistir. Bu goriisme formlari, 6 agik uglu sorudan olusmaktadir.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yapilandirilmis goriisme formlari, yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda gorev yapan 2 uzmana sunularak, gériisme formlarinda
yer alan sorulara iligkin goériisleri alinmistir. Alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda,
baz1 sorular iizerinde diizenlemeler yapilmistir. Ogrenici formlarindaki sorularin, B1,
B2 ve C1 diizeyi 0grenicileri tarafindan anlagilabilirligini saglamak i¢in form oncelikle
ilgili kur diizeylerindeki 20 &greniciye uygulanmistir. Alan uzmanlariin yani sira,
Ogrenicilerden gelen doniitler de dikkate alinarak 6 soruluk yapilandirilmis goériisme
formuna son sekli verilmistir. Ogreticiler igin hazirlanan yapilandirilnig goriisme formu
i¢cin yalnizca uzman goriisiine bagvurulmustur. Her iki form igin yapilan bu islemler,
gbriisme formlarimin i¢ gegerliklerinin saglanmasi amaciyla yapilmistir. I¢ gegerlilik;

veri toplama siireci, verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi siireglerinde
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arastirmacinin tutarli olmasi ve bu tutarliligl nasil sagladigini agiklamasi ile ilgilidir.
Arastirmacinin siirekli olarak kendisini ve arastirma siireclerini elestirel bir goézle
sorgulamast ve bulgularin ger¢egi yansitip yansitmadigini denetlemesi Onemlidir.
Gegerliligin saglanmasinda elde edilen veriler ve sonuglar iizerinde meslektas ve
katilimei teyidi gibi bazi ek yontemler kullanilmasi gerekir (Yildirim ve Simsek, 2016).
flgili alanyazindaki bu gériislerden yola cikilarak, yapilandirilnug — goriisme

formlarindaki sorularin, gecerlik agisindan gerekli dlgiitlere sahip oldugu sdylenebilir.
Verilerin Toplanmasi

Bu arasgtirmamin yiiriitiildiigii Gazi Universitesi TOMER’de, korona viriis tedbirleri
kapsaminda 30.03.2020 tarihinden itibaren uzaktan Tiirk¢e Ogretimine baglanmustir.
Arastirmacilar tarafindan hazirlanan yapilandirilmig goriisme formlari, Ggrenici ve
Ogreticilere uzaktan Ogretim sistemine gecildikten 10 hafta sonra uygulanmistir.
Boylece, hem 0Ogrenicilerin hem de Ogreticilerin kullanilan sistem ve yabancilara
uzaktan Tiirkce Ogretimi ile ilgili bilgi/fikir sahibi olmalar1 beklenmistir. Hazirlanan
gorigsme formlarinin, salgina karsi alinan 6nlemlerden dolayr yiliz yiize uygulama
imkan1 bulunmadigindan, formlar Google dokiiman araciligiyla elektronik form haline
doniistiirtilmustiir. Elektronik ortama aktarilan goériisme formlari, Ggrenicilerin ve
Ogreticilerin e-postalarina gonderilerek sorulari cevaplamalari istenmistir. Uygulama

stireci 1 hafta igerisinde tamamlanarak verilere ulagilmustir.
Verilerin Analizi

Caligsma siirecinde elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde igerik analizi tekniginden
yararlanilmistir. Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozciiklerinin daha kii¢iik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik
olarak tanimlanir. Bir mesajin belli 6zelliklerinin objektif ve sistematik bir sekilde
taninmasina yonelik ¢ikarimlarin yapildig bir tekniktir. igerik analizi sonucunda elde
edilen verilerin yorumlanmasinda genellikle frekans ve yilizde kullanilir (Biyiikoztiirk,

Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Icerik analizinde dort asama vardir. Bu asamalar sunlardr:
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1. Verilerin kodlanmasi,

2. Temalarin bulunmasi,

3. Verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi ve tanimlanmasi,

4. Bulgularin yorumlanmasi.
Calismadan elde edilen veriler icerik analizinin asamalarina uygun olarak
coziimlenmigstir. Caligmada, katilimcilarin goériisme formlarinda verdikleri cevaplardan
dogrudan alint1 yapilirken, bireylerin isimleri yerine, 6greniciler, K1, K2, K3, ......... s
K30; ogreticiler ise K1, K2, K3, ......... , K10 seklinde kodlanmustir. Katilimcilarin
sorulara verdikleri cevaplardan yola ¢ikilarak temalar ve alt temalar belirlenmistir. Elde
edilen veriler belirlenen temalara gore diizenlendikten sonra bulgulara ulagilmistir. Son

olarak ulasilan bulgular 6 ana tema halinde verilmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Yapilan bu calismanin yazim siirecinde bilimsel ve etik kurallara ¢aligmay1 yapan
aragtirmacilar tarafindan uyulmustur. Calisma konusu ile ilgili diger eserlerden
yararlanilmasi durumunda atif yapilmis, veriler iizerinde herhangi bir tahrifat
yaptlmamistir. Elde edilen veriler, istenmesi halinde igiincii kisilerle ¢ekinmeden
paylasilacaktir. Arastirmanin bir kismi ya da tamami, baska bir akademik dergiye ya da
etkinlige gonderilmemistir. Arastirmaya katki saglamak isteyenlere, “bilgilendirilmis
goniillii olur/onam formu” imzalatilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
goriisme formlar1 kullanildigi icin “Etik Kurul izni” alinmasi gerekmistir. Arastirma,
Gazi Universitesi Olgme Degerlendirme Etik Alt Calisma Grubu tarafindan, 06.06.2020
tarihli ve 06 sayili toplantida bilimsel acidan etik kurallara uygun bulunmustur.
18.06.2020 tarih ve E.63710 sayil1 “Etik Kurul Onay1” ektedir.
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BULGULAR

Yapilandirilmig goriigme formlarina verilen yanitlardan hareketle ulasilan bulgular,
temalara gore kodlanmistir. Kodlanan bulgulara iliskin frekans ve yiizde degerleri

asagidaki tablolarda verilmistir.
Ogrenici Goriislerine iliskin Bulgular

Goriisme formunda yer alan “Uzaktan Tiirkge dgretimi uygulamasina "Korona Viriis"
sebebiyle gecilmistir. Viriis olmasaydi uzaktan egitim sistemine ge¢mek ister miydiniz?
Neden?” sorusuna verilen cevaplarla olusan temalar Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ogrenicilerin Uzaktan Tiirkge Ogrenme Istekleri

Temalar Kisi sayisi (n)
Uzaktan Tirk¢e dersleri almak isterim. 6
Uzaktan Tirkce dersleri almak istemem. 24
Toplam 30

“Uzaktan egitim almak ister misiniz?” sorusuna Ogrenicilerin 6’s1 uzaktan Tiirkce

ogrenmek isterim, 24’1 ise uzaktan Tiirkce 6grenmek istemem seklinde cevap vermistir.
Uzaktan Tiirkge 6grenmek isteyen bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K10: “Evet, ¢iinkii vakit kazaniyorum.” K24: “Ciinkii dersler hizli ve kolay

>

anlatilir.” K29: “Ciinkii esnek ve her yerden erisebilirim.’
Uzaktan Tiirkge 6grenmek istemeyen bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K8: “Kesinlikle istemezdim. Ciinkii asla siniftaki gibi ne hocamla ne de sinif
arkadaglarimla bence gerekli olan etkilesimi saglayamiyorum, swnifta
etkilesimin en iyi yolu goz kontagimin olmasidir. Bir diger negatif yonii de
diledigim seyi konugmaktan ¢ekiniyorum ¢iinkii bazen sesler birbirine karigiyor
hoca kimin konustugunu anlayamiyor. Cogu kez kendimi tanitmak zorunda
kalryorum (kendimi her konustugumda ¢ok yabanct hissediyorum) yani sadece
ders odakli bir 90 dakika ge¢iyor ama bu konuda yine de hocamiz bizimle fazla
sohbet etmeye ¢alistyor sikict olmamast igin. Ama ister istemez ¢ok sikici

oluyor ¢iinkii zaman problemi de var ama yine de ders zamani uzasin istemem



Giingor, Cangal & Demir 1175

¢tinkii bunaltici bir egitim sistemi. K17: “Hayrr, ¢iinkii bence bir dil 6grenmek
icin sinifta olmak daha iyi ve uzaktan egitim yiiziinden simdiye kadar hicbir sey
anlayamadim.” K23: “Haywr, ¢iinkii dil sadece ciimle ve sézciikler degil, ayni
zamanda yiiz ifadelerinin duygularimin bir ifadesidir, viicut hareketi dgrenici

icin onemlidir, uzaktan egitim tekniginde bu zordur.”

Katilimeilarin, “Uzaktan Tiirkce ogretimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusuna
verdikleri cevaplarin uzaktan egitimin zor olmasi, gerekli olmasi, acil durumlarda
kullanilmas: ve dil becerilerini olumsuz etkilemesi olmak fiizere 4 farkli temada

toplandig1 gézlenmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Uzaktan Tiirkge Ogretimi Hakkinda Ogrenicilerin Diisiinceleri

Temalar Kisi sayis1 (n)
Uzaktan Tiirk¢e 6grenmenin zor olmasi 14
Uzaktan Tiirk¢e 6gretiminin gerekli olmasi 8
Acil durumlarda kullanilmasi 4
Dil becerilerini olumsuz etkilemesi 4
Toplam 30

Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin 14 inilin uzaktan Tiirk¢e 6grenmenin zor oldugu
yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. 8 katilimer uzaktan Tiirkge ogretiminin gerekli
oldugunu, 4 katilimci uzaktan Ogretim sistemlerinin acil durumlarda kullanilmasi
gerektigini belirtmistir. Katilimeilarin 4’4t ise uzaktan Tiirk¢e Ogretiminin, dil
becerilerini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Katilimcilarin bazilarmin goriisleri

asagida bulunmaktadir:

K4: “Cok kétii ve hi¢ tercih etmiyorum. CI sinavimi nasil yapacagim onu da
bilmiyorum.” K16: “Biraz zor goriiniiyor. Mesela sistem kullanimi bazi
ogreticiler icin zor geliyor. Zaman zaman internet sikintilart yasanabilir ve bu
dersleri olumsuz olarak etkiliyor. K21: “Zor durumlarda kullanmilabilir ama
orgiin egitimden alabildigimiz ders gibi olmuyor.” K29: “Bence biz o kadar iyi
anlamiyoruz. Yazma ve konugmayi hi¢ gelistiremiyoruz.”

Katiimeilarin = “Size gore uzaktan Tiirk¢e oOgretiminin olumlu yonleri nelerdir?”

sorusuna verdikleri yanitlar, rahat bir ortamda ders almay: saglama, zamandan tasarruf
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etme, sosyal mesafeye uygunluk, erisim kolayligi saglamast ve olumlu yénii yok olmak

tizere 5 farkli temada toplanmaktadir. Bununla ilgili bulgular Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Ogrenicilere Gore Uzaktan Tiirkce Ogretiminin Olumlu Yénleri

Temalar Kisi sayisi (n)
Rahat bir ortamda ders almayi saglamasi 5
Zaman verimli kullanmay1 saglamasi 6
Erisim kolaylig1 tanimas1 5
Sosyal mesafeye uygunluk tagimasi 1
Olumlu y6niiniin olmamasi 13
Toplam 30

Tablo 5’e gore, katilimcr grupta yer alan &grenicilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (n=13),
uzaktan Tirk¢e 6gretiminin olumlu hicbir yoniiniin olmadigini belirtmistir. 5 &grenici
uzaktan egitimin rahat bir ortamda ders almayr sagladigini ve erisim kolayligi
tamdigimi; 1 Ogrenici ise uzaktan egitim sayesinde sosyal mesafeye uyuldugunu
belirtmistir. Ogrenicilerden gelen gériisler incelendiginde, uzaktan Tiirkge dgretimine
yonelik Ogrenicilerin biiylik bir kisminin olumlu goriis beslemedigi sOylenebilir.

Uzaktan egitimin olumlu yonlerine iligkin bazi katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K30: “Odamda rahat bir sekilde ogrenmemi saglar.” K14: “Enstitiiye ulasmak
icin bosa harcanan zamandan yararlanabiliriz.” K11: “Ogreniciler her zaman
ve yerden derse katilabiliyor ve ders oOgrenme materyallerini tekrar
gorebiliyor.” K6: “Sadece sosyal mesafe icin faydalidir.” K4: “Bence hi¢ yok.

Yiiz yiize olursa mutlaka daha iyi olacaktir.”

Katilimeilarin = “Size gére uzaktan Tiirkce oOgretiminin olumsuz yénleri nelerdir?”
sorusuna verdikleri yanitlar, dersi anlamanin zor olmasi, internet baglantisi sorunlari,
ogretici-ogrenici arasinda etkilesimi saglayamamast Ve odev kontroliiniin olmamasi
olmak iizere 4 farkli tema altinda toplanmaktadir. Bununla ilgili bulgular Tablo 6’da

verilmigtir.
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Tablo 6. Ogrenicilere Gére Uzaktan Tiirkge Ogretiminin Olumsuz Yénleri

Temalar Kisi sayisi (n)
Dersi anlamanin zor olmasi 14
Internet baglantist sorunlarinin yasanmasi 12
Etkili bir 6dev kontroliine imkan tanimamast 3
Etkilesimi saglayamamasi 1
Toplam 30

Calisma grubundaki 6grenicilere gore, uzaktan Tiirk¢e 6gretiminin en olumsuz yonii
anlatilan derslerin anlagilmasinin zor olmasidir (n=14). 12 &grenici Internet baglantisi
sorunlar1 yasadigini, 3 dgrenici etkili bir 6dev kontrolii yapilamadigint ve 1 6grenici de
yiiz yiize egitimdeki gibi bir etkilesimin olmadigimi belirtmistir. Bununla ilgili 6grenici

goriisleri su sekildedir:

K2: “Uzaktan her seyi anlamak kolay degil.” K3: “Bazen baglanti problemi
vasayabiliyoruz, bu da dersimizi daha verimli gecirmemize engel oluyor.”
K17: “Odevleri kontrol etmemek.” KT: “Asla sumftaki gibi ne hocamla ne de

smif arkadaslarimla bence gerekli olan etkilegimi saglayamiyorum.”

Katilimeilarin uzaktan Tiirkge 6gretiminin en begendikleri yonii sorusuna verdikleri
cevaplar ddev yapmak igin bol zamanin olmasi, daha rahat olmasi, zaman ve paradan
tasarruf saglamasi, ders kayitlarimin daha sonra izlenebilmesi, ogreticilerin ders
swrasindaki gayretleri ve begenilen bir yoniiniin olmamas: olmak iizere 6 farkli temada

toplanmistir. Bununla ilgili bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogrenicilerin Uzaktan Tiirkge Ogretiminin En Begendikleri Y nii

Temalar Kisi sayisi (n)
Odevler i¢in bol zaman olmas1 1
Daha rahat bir ortamda ders yapilmasi 3
Zaman ve paradan tasarruf saglamasi 5
Ders kayitlarina daha sonra ulagilmasi 2
Ogreticilerin ders anlatim tarzlari 7
Begenilen yoniiniin olmamast 12
Toplam 30

Arastirmaya katilan 6grenicilerin bilyiik bir boliimil, uzaktan Tiirkge dgretimini higbir
sekilde begenmediklerini (n=12) belirtmistir. Ogreticilerin ders anlatim tarzlar1 (n=7),

zaman ve paradan tasarruf saglanmasi (n=5) uzaktan egitim siirecinin &greniciler



Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak... 1178

acisindan begenilen diger yonleri olmustur. Ayrica, ddevler i¢in bol zaman olmasi
(n=1), daha rahat bir ortamda ders yapilabilmesi (n=3) ve ders kayitlarina daha sonra
ulasilmasi (n=2) da uzaktan Tiirk¢e Ggretimi siirecinde begenilen yonlerden olmustur.

Arastirmanin bu sorusuyla ilgili bazi katilimcilarin goriisleri agsagida bulunmaktadir:

K4: “Odev yapmak icin daha fazla vaktimiz olur.” K23: “Ben evdeyim. Ne
kadar rahat!” K27: “Okula gitmek icin zaman ve para harcamak zorunda
degilim.” K11: “Ders o6grenme materyallerini yeniden gorebilmek” KT:
“Hocamin bu kétii ve basarisiz dgretim sistemi i¢inde bile ne kadar bagarili ve
takdire sayan bir dgretici oldugunu anladim ve ona (basarisina) olan
hayranligmmin 2 kat daha artmasina sebep oldu.” K19: “Egitim icin son

secenek.”

Uzaktan Tiirkge Ogretiminin genel olarak Ogreniciler tarafindan begenilmedigi ve
dolayisiyla yiiz yilize egitimin yerine tercih edilecek bir 6gretim sistemi olmadifi
sOylenebilir. Nitekim katilimcilardan 8’1 kendilerine yoneltilen, “Uzaktan Tiirkce
Ogretiminin en begenmediginiz yonii nedir?” sorusuna uzaktan Tiirk¢e 6gretimini her
yonilyle begenmedigini ifade etmistir. Katilimcilardan 6’s1 bu soruda goriis
bildirmemistir. Geri kalan O6grenici yanitlar1 uzaktan egitimin konusma becerisini
olumsuz etkilemesi, derslerin sikict olmasi, sistem sorunlari ve 6grenicilerin kendisini
yabanci hissetmesi olmak iizere 4 temada toplanmaktadir. Bununla ilgili bulgular Tablo
8’de verilmisgtir.

Tablo 8. Ogrenicilerin Uzaktan Tiirkge Ogretiminin En Begenmedikleri Yonii

Temalar Kisi sayisi (n)
Konugma becerisini olumsuz etkilemesi 9
Derslerin sikict olmasi 2
Sistem/baglant1 sorunlari 4
Yabanci hissetme 1
Toplam 16

Uzaktan Tirk¢e Ogretiminin katilimeilar tarafindan en begenilmeyen yonii uzaktan

egitimin konusma becerisini olumsuz etkilemesidir (n=9). Katilimcilardan 8’1 uzaktan
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Tiirkge Ogretiminin begendikleri higbir yoniiniin olmadigini ifade etmistir. Yasanan
sistem ve baglanti sorunlar1 (n=4), derslerin sikici olmasi (n=2) ve Ogrenicilerin derste
kendilerini yabanci hissetmesi (n=1) diger begenilmeyen yonler olmustur. Bu soruyla

ilgili baz1 katilimeilarin goriisleri su sekildedir:

K3: “Mesela bir konu hakkinda rahat bir sekilde, yani baglanti sorunu
yvasamadan, sinifca tartisamiyoruz.” K4: “Dersler ¢ok erken basliyor ve sikict
oluyor.” K11: “Internetin kesilmesi” K7: “Hocamla ve simf arkadaslarimla
olan bagn ister istemez ¢ok diigmesi ve otomatik olarak dikdértgen bir ekranin
ardinda olmanin verdigi fazladan yabancilik hissi.” K18: “Bunlarin hi¢birini

sevmiyorum.”
Ogretici Goriislerine iliskin Bulgular

Arastirmanin ¢alisma grubunun diger boyutunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogretenlerin  yapilandirilmig  goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlar

¢Oziimlenmigtir. Bununla ilgili bulgular asagida verilmistir.

Goriisme formunda yer alan “Uzaktan Tiirkce 6gretimi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?”

sorusuna verilen cevaplarla olusan temalar Tablo 9’da gosterilmistir

Tablo 9. Uzaktan Tiirkge Ogretimine Yénelik Ogretici Goriisleri

Temalar Kisi sayisi (n)
Kriz donemlerinde kullanilabilir. 5
Sorunlar giderilirse faydali olabilir. 4
Yabanci dil 6gretimine uygun degil. 1
Toplam 10

Katilimeilar, uzaktan Tiirkge 6gretimini kriz donemlerinde kullanilabilir (n=5) bulmakla
birlikte, sistem ve igerik sorunlari ¢dziildiigiinde ise uygulanabilir bir yontem olarak
gormektedir (n=4). Bir Ogreticiye gore ise, uzaktan egitim sistemi yabanci dil

ogretiminde kullanilmamalidir.

Ogreticilerin bazilarimn goriisleri su sekildedir:
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K2: “Icinde bulundugumuz salgin donemi icin faydal ama sartlar normale
dondiigiinde simrliliklart ¢ok olan bir platform.” K9: “Ogreniciler gercek
anlamda kullanabilirler ve onlara gerekli materyal destegi saglanabilirse

oldukga faydali. Dersin tekrarini izleyebilmeleri biiyiik bir avantaj onlar igin.’

K4: “Yabanci dil 6gretimi icin ¢ok faydali degil.”

Ogreticilere yonelik olusturulan yapilandiriimis goriisme formunda yer alan, “Size gére
uzaktan Tiirk¢e ogretiminin olumlu ydnleri nelerdir?”  sorusuna verilen cevaplar
degerlendirildiginde, uzaktan egitimin zaman ve mekan simrlamasin ortadan
kaldirmasi, 6gretimde devamliligi saglamas: ve materyal kullaniminda genis imkanlar
sumast Olmak {iizere ii¢ farkli tema olugmaktadir. Ogreticilerin bu soruya iliskin

gorisleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Uzaktan Tiirkge Ogretimine Yonelik Ogretici Goriisleri

Temalar Kisi sayisi (n)
Zaman ve mekan sinirlamasini kaldirmasi 7
Ogretimde devamlilif1 saglamasi 2
Materyal kullanimi agisindan genis imkanlar sunmasi 1
Toplam 10

Arastirmaya katilan 6greticilerin biiyiik bir bolimii (n=7), uzaktan Tiirk¢e 6gretiminin
olumlu yoniiniin, zaman ve mekan simirlamasini kaldirmast oldugunu belirtmistir. 2
Ogretici olumlu olarak dgretimde devamliigi saglamasi ve 1 Ogretici de materyal
kullanimi agisindan genis imkanlar sunmasi yoniinde goriis bildirmistir. Bununla ilgili
Ogretici goriisleri asagidaki gibidir.

K7. “Mekdn problemini ortadan kaldirmasi, suf ortaminda ders takip

edemeyen dgrenicilere dil ogrenme imkani sunmasi, teknolojinin ¢ok daha hizl

ve islevsel kullanilmasi, ders saati ayarlamasinin ¢ok daha kolay yapilmasu...”
K2: “Bu tiir salgin, mesafe vb. durumlarda ogretimin devamliligint saglyor.”

’

K9: “Daha sistemli ve materyal acisindan daha genig imkan sagliyor.’

Katiimeilarin, “Size gére uzaktan Tiirkce 6gretiminin olumsuz yonleri nelerdir?”
sorusuna verdigi cevaplarda dgreticilerin gogunlugu (n=7) uzaktan 6gretimin d6grenici-

ogretici etkilesimini sinirlandirmasimi ve teknik sorunlar yasanmasini (n=3) uzaktan
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Tiirkge 6gretiminin olumsuz yonleri olarak belirtmislerdir. Tablo 11’de bununla ilgili

bulgular yer almaktadir.

Tablo 11. Ogreticilere Gore Uzaktan Tiirkge Ogretiminin Olumsuz Yénleri

Temalar Kisi sayisi (n)
Sinirh etkilesim 7
Teknik sorunlar 3
Toplam 10

Ogreticilere yonelik hazirlanan yapilandirilnus gériisme formundaki bu soruya verilen

Ogretici goriislerinden bazilart su sekildedir:

K3: “Ogrenicilerle etkilesimin simrh diizeyde olmast.” K4: “Etkilesim ¢ok az.
Yapmak istediklerinizi yapamiyorsunuz.” K8: “Ogrenicilere ve dgreticiye
uygun ag ortami saglandiginda, erigim problemleri ¢oziildiigiinde, 6grenici
kapasitesi 10-15 kisiye diistiriildiigiinde olumsuz yonler ortadan kalkacaktir.”
K9: “Teknik problem. Ogrenicilerin cogunun bilgisayarinin olmamas: derslere
katilmalarina ve dersten gerekli verimi almalarina engel oluyor. Ayrica
sistemden kaynaklanan bazi stkintilar var. Ornegin sadece tek bir égrenicinin
mikrofonunu acabiliyoruz. Iki ogrenici baglandigi an sesin kalitesi ve
anlasitlirligt bozuluyor. Sosyal etkilesim olmadigi icin 6grenicinin goéziine
bakarak anlaywp anlayamadigini fark edemiyoruz. Her 6greniciyi yapilan
uygulamaya dadhil edememek gibi bir problemimiz var. Konusma becerileri
ozellikle teknik sikintilardan dolay: gelisemiyor. Ogrenicilerin dersi dinleyip
dinlemediklerini maalesef bilemiyoruz. Ancak bu teknik diizenlemelerle

5

ortadan kalkabilir.’

Katilimeilarin, “Uzaktan Tiirk¢e Ogretiminin en begendiginiz yonii nedir?” sorusuna
verdigi cevaplarda Ogreticiler, zaman ve mekan smirlamasinin olmamasinin (n=3),
ogretimde devamliligin saglanmasinin (n=2), dil becerilerinde (dinleme ve konusma)
etkili olmasinin (n=1), kendilerine uzaktan &gretim siirecinin yeni bir bakis agis1
katmasinin (n=1) ve teknolojinin anlik materyal kullanimina olanak saglamasinin (n=2)

uzaktan egitimin en begendikleri yonii oldugunu belirtmislerdir. Bir Ogretici ise,
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uzaktan dgretime iligkin begendigi higbir seyin olmadigini ifade etmistir. Bu soruya

iligkin temalar ve kisi sayilari Tablo 12’°de verilmistir.

Tablo 12. Ogreticilerin Uzaktan Tiirkge Ogretiminin En Begendikleri Yonii
Temalar Kisi sayisi (n)
Zaman ve mekan sinirlamasinin olmamasi
Ogretimde devamliligin saglanmasi
Anlik materyal kullanimi imkani
Dinleme ve konusma becerisine faydasi olmasi
Yeni bir bakis agis1 kazandirmast
Begenilen yoniiniin olmamasi
Toplam 10

RIFRLIFLINNW

Bu soruya iligkin bazi katilimeilarin goériisleri su sekildedir:

K3: “Mekdn ve zaman sinirlamast olmadan uygulanabilmesi” K2: “Mesafe,
salgin  vb. durumlarda Ogretimin  siirdiiriilebilirligini  sagliyor.” Kb:
“Teknolojiyi kullanmak, sunum yapmak, video izletmek, aninda internetten bir
sey gostermek daha kolay.” K1:. “Konusma ve dinleme becerilerinde olduk¢a
etkili.” K10: “Tiirk¢ce ogretimine farkli bir bakisla yaklasip bu yeni sistemde

s

kendimi gelistirme firsati bulmug olmam.’

Katilimeilarin, “Uzaktan Tiirkgce 6gretiminin en begenmediginiz yénii nedir?” sorusuna
verdigi cevaplar incelendiginde, cevaplarin sinirli etkilesim (n=8) ve teknik sorunlar
(n=2) temalarinda toplandig1 belirlenmistir. Bu temalar, 6greticilerin uzaktan egitimin
olumsuz yonlerine iliskin verdikleri cevaplardan hareketle hazirlanan temalarla
benzerlik gostermektedir. Uzaktan egitimin begenilmeyen yonlerine iligkin bulgular

Tablo 13’°te verilmistir.

Tablo 13. Ogreticilerin Uzaktan Tiirkge Ogretiminin En Begendikleri Yonii

Temalar Kisi sayisi (n)
Sinirh etkilesim 8
Teknik sorunlar 2
Toplam 10

Goriigsme formunda yer alan bu soruya iligkin bazi1 6greticilerin cevaplar su sekildedir:



Giingor, Cangal & Demir 1183

K4: “Etkilesimi azaltmasi. Uygulamaya imkan tammamasit” K9: “Sosyal
etkilesimin olmamasi.” K6: “Sistemdeki altyapr sikintilart (baglanti, gériintii,

Il

ses, vb.). K7: “Ag ve erigim sorunu.’
TARTISMA ve SONUC

Diinya geneline yayilan korona viriis salgini sonucunda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi uzaktan egitim sistemleriyle yapilmaya baslanmistir. Daha 6nceki donemde,
yiiz yiize egitime bir secenek olarak gdriilen uzaktan yabanci dil 6gretimi, COVID-19
salginiyla birlikte bir zorunluluk héaline gelmistir. Bu c¢alismada, yabanci dil olarak
Tiirkgenin uzaktan dgretimine yonelik dgrenici ve dgretici goriisleri incelenmistir. Bu
goriislerin analiz edilmesiyle 6grenicilerin ve dgreticilerin uzaktan yabanci dil olarak

Tiirkge 6gretimine yonelik bakis agilart ortaya ¢ikarilarak oneriler gelistirilmistir.

Arastirma sonucunda, Tirk¢eyi yabanci dil olarak O6grenenlerin, zorunlu durumlar
disinda uzaktan Tirkge Ogrenmek istemedikleri belirlenmistir. Bunun nedenleri
arasinda, sistem sorunlari, etkilesim sinirliligi, dil becerilerini gelistirmede yetersizlik,
derse katilamama gibi nedenler gosterilmistir. Ayrica, Ogrenici goriislerine gore,
uzaktan Tiirkge Ogretimi, siireci daha da zorlastirmaktadir. Zhang ve Cui (2010),
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Cinli {iniversite dgrenicileri iizerinde yaptiklari
arastirma sonucunda, uzaktan yabanci dil 6gretiminin geleneksel 6gretime gore daha zor
oldugu sonucuna ulagmistir. Sigim (2020), iniversite Ogrenicileri lizerinde yaptigi
arastirmasinda, 6grenicilerin biiyiik bir boliimiiniin uzaktan egitim almak yerine yiiz
yiize egitimi tercih ettikleri sonucuna ulasmistir. Ayrica Erfidan’in (2019) ¢alismasinda
ulastigi sonuglara gore, dgreniciler uzaktan egitim yoluyla yapilan dersleri avantajli
bulmamaktadir. Caligma bu yoniiyle, alanyazindaki benzer c¢alismalarin sonuglariyla
ortigmektedir. Yabanci Ogrenicilere uzaktan Tiirkge oOgretenlerin  goriisleri
incelendiginde, c¢evrim i¢i sistemlerin kriz anlarinda, zor durumlarda kullanilmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda, 6grenici ve Ogretici goriigleri, birbirini

desteklemektedir.
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Uzaktan Tiirk¢e 6gretiminin olumlu yonlerine iliskin grenici goriisleri incelendiginde,
Ogrenicilerin 6nemli bir kisminin (n=13) uzaktan Tirk¢e &gretimine yonelik olumlu
goriiginiin - bulunmadigi  belirlenmistir. Kalan 06greniciler ise, uzaktan Tirkge
Ogretiminin rahat bir 6grenme ortami sunmasini, zaman kullanimini verimli hdle
getirmesini, erigsim kolayhg saglamasini ve COVID-19 salgini nedeniyle sosyal
mesafeyi korumaya yardim etmesini olumlu yonler olarak belirtmislerdir. Ogreticiler
acisindan ise uzaktan Tiirkge Ogretiminin, zaman ve mekdan sinwrlamasini kaldirmasi,
ogretimde devamliligi saglamasi ve materyal kullamimi agisindan genis imkanlar
sunmas: olumlu ydnleridir. Ogrenici ve dgretici gdriisleri, zaman ve mekan kullanimi
acisindan birbiriyle Ortiismektedir. Barig ve Cankaya (2016), 6gretim elemanlarinin
uzaktan egitime yonelik goriislerini inceledikleri caligmalarinda, uzaktan egitimin
zaman ve mekandan bagimsiz olmasmin, Ogretim elemanlar: tarafindan uzaktan
egitimin olumlu yonii olarak goriildiigii sonucuna ulasmistir. Alanyazindaki benzer

calismalarin bulgulart ile bu ¢alismanin bulgular: birbirini desteklemektedir.

Uzaktan Tiirk¢e Ogretimin olumsuz yonleri ise, hem Ogreniciler hem de dgreticiler
tarafindan, sinif ici etkilesimin olmamasi, teknik sorunlar, ddev kontroliiniin zor olmasi
Ve dersin zor anlasilmas: olarak belirtilmistir. Bu bulgular, Baris ve Cankaya (2016) ile

Oziidogru ve Hismanoglu (2016) nun ¢alismalarindaki bulgular ile rtiismektedir.

Katilimeilarin uzaktan egitimin begendikleri ve begenmedikleri yonlerine iligkin
gorisleri incelendiginde, Ogrenicilerin, ddevier i¢in bol zaman olmasini, zaman ve
paradan tasarruf saglamaswmi, daha rahat bir ortamda ders yapilmasini, ders
kayitlarina daha sonra ulasilmasini, égreticilerin ders anlatim tarzlarmmi begendikleri;
konusma becerisini olumsuz etkilemesini, derslerin sikici olmasini, sistem/baglanti
sorunlarini, kendilerini daha fazla yabanci hissetmelerini ise, begenmedikleri
goriilmiistir. Ogreticiler ise, zaman ve mekdn simrlamasinin olmamasini, anlik
materyal kullanim imkdanini begenirken, J&grenicilerle simirli etkilesim ortaminin
kurulmasim ve  baglanti  sorunlarimin  yasanmasini ise begenmemektedir. Tlgili
alanyazindaki c¢aligmalar incelendiginde, ¢alismanin sonuglarinin bir¢ok calisma ile

ortiistiigl goriilmektedir (Zhang ve Cui, 2010; Ekmekgei, 2015; Baris ve Cankaya, 2016;
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Oziidogru ve Hismanoglu, 2016; Erfidan, 2019; Sign, 2020). Bu noktada sanal
smiflardaki katilimer ¢oklugunu, siireci olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Etkilesime
dayali olan konugma becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin de yapilmasina uygun
bir alt yap1 ile bu derslerin verilmesi gerekmektedir. Konusma becerisi, etkilesime
dayanmaktadir. Bu nedenle konusma etkinliklerinin yapilmasi asamasinda uygun alt
yapmin saglanmasi ve sinif mevcudunun uygun sayida olmasi ¢ok onemlidir. Egitim
kurumlarmin, biitiin dersleri dijital ortamlarda yapmak zorunda kaldiklar1 igin, orgiin
egitimdeki birka¢ sinifi birlestirme yoluna gitmislerdir. Bu da uzaktan egitim yapilan
ortamlardaki siniflarin mevcudunun, 6rgiin egitime gore daha kalabalik olmasina neden
olmaktadir. Bu durum, konusma derslerinin verimliligini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ulagilan bu sonuglardan hareketle, ¢evrimici 6gretim ortamlarinin kalabalik gruplarla
yapilan yogun programlarda, orgiin egitimdeki gibi olumlu ¢iktilar saglayamayacagi,
bunun yerine uzaktan &gretim ortamlarinin kiiciik gruplarda kullanilmasinin faydali

olacagi soylenebilir.
Arastirma sonuglarindan hareketle arastirmacilar tarafindan su oneriler gelistirilmistir:

1. Uzaktan Tiirk¢e 6gretimi, 6greniciler agisindan daha keyifli hile getirilmelidir.
Bunun igin, ¢ok uyaranli, diizeylere uygun, ilgi ¢ekici ve etkilesime uygun

igerikler hazirlanmalidir.

2. Uzaktan egitim saglayan kurumlar, mevcut uzaktan egitim alt yapilarini
giclendirmeli ve alanin ihtiyaglarina gore  sistemlerini  yeniden
yapilandirmalidir. Ayrica ders esnasinda baglant1 kesilmeleri veya derse

baglanamama gibi teknik sorunlar ortadan kaldirilmalidir.

3. Ogrenicilerin, dort temel dil becerisini gelistirmesine olanak saglanmali,
Ogrenici-0gretici etkilesimini en st diizeyde saglayan sistemler gelistirilmeli,
varsa bu sistemler kullanilmalidir. Sistemde, kullanicrya dil kullanimini tegvik
eden gorevler verilip Ogrenme ortamu sunulmali ve Ogrenilenlerin ise
kosulmasina, pratik yapilmasma imkan saglayan ¢oklu etkilesimsel ortamlar

olusturulmalidir (Er ve Demir, 2019).
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4. Uzaktan Tirk¢e Ogretiminin Olgme-degerlendirme asamasi g6z ardi
edilmemelidir. Kur atlama smavlari, sertifika sinavlar1 ve dil becerilerinin
tamamina iligkin 6lgme-degerlendirme uygulamalar1 gelistirilmelidir. Buna

yonelik tedbirler, ilgili kurumlar tarafindan alimmalidir.

5. Orgiin dgretim siireglerinde oldugu gibi uzaktan 6gretim siirecinde de ders
stirecini ylriitme, icerik gelistirme, 6l¢cme-degerlendirme yapma gibi gorevleri
yerine getiren Ggreticiler, hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinde uzaktan
Ogretim sistemlerini kullanma ve s6z konusu sistemlere uygun igerik, sinav

gelistirme gibi konularda daha fazla formasyona tabi tutulmalidir.
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SUMMARY

Due to the Covid-19 outbreak worldwide, educational activities are carried out through distance
education systems. Institutions that teach Turkish as a foreign language have continued their
activities in this way by switching to the distance education system. Distance education, which
includes many positive and negative situations, is a widely used tool in the foreign language
teaching process. With the development of computers and especially the internet, information
resources and teaching environments can also be accessed digitally in the current era. This has
enabled individuals to access information wherever they are in the world. In the epidemic process
we are in, distance education systems prevented the education-training process from being
interrupted as in other fields. In this study, the learner and instructor views on the process of
teaching Turkish to foreigners who are made through distance education due to necessities were
examined.

The study aims to determine the positive and negative aspects of distance education of Turkish as
a foreign language based on the views of the learner and the teachers. Qualitative research is a
method in which qualitative data collection methods such as observation, interview and document
analysis are used, and a qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a
realistic and holistic way in the natural environment (Yildirim & Simgsek, 2016: 14). In this
regard, the research was designed in accordance with the qualitative research model.

In the research, there are two different working groups that include learners and tutors. The study
group of the students is from 30 international students who learn Turkish at Gazi University
TOMER in the 2019-2020 academic year; The working group of the teachers consists of 10
lecturers who teach Turkish to foreigners through distance teaching in the same university. The
study groups were determined according to convenience sampling method, which is one of the
non-random sampling methods. Suitable sampling method is a non-probabilistic method, easy to
reach the sample group, and low cost method (Schonlau, Fricker & Elliot, 2002: 8).

In the study, structured interview forms were used as data collection tool. In the study in which
the opinions of learners and teachers about the process of teaching Turkish to foreigners are
evaluated, two separate structured interview forms were developed for learners and teachers.
These interview forms consist of 6 open-ended questions. Since the interview forms prepared
could not be applied face-to-face due to the precautions against the epidemic, the forms were
transformed into electronic forms via Google documents. The interview forms transferred to the
electronic medium were sent to the e-mails of the learners and the teachers and asked to answer
the questions. The application process was completed within 1 week and the data were obtained.

Content analysis technique was used to analyze the data obtained during the study process.
Content analysis is defined as a systematic, repeatable technique in which some words of a text
are summarized in smaller categories with coding based on certain rules. It is a technique in
which inferences are made for the objective and systematic recognition of certain features of a
message. Frequency and percentage are generally used in the interpretation of the data obtained
as a result of content analysis (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2016).
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As a result of the research, it was determined that those who learn Turkish as a foreign language
do not want to learn Turkish remotely, except for some compulsory situations. The reasons for
this include system problems, limited interaction, inability to improve language skills, and
inability to attend classes. In addition, according to the learner views, distance learning Turkish
makes the process even more difficult. When the opinions of the learners regarding the positive
aspects of distance Turkish education are examined, it was determined that a significant part of
the learners (n = 13) did not have a positive opinion about the distance Turkish education. In
terms of teachers, it is a positive aspect that distance Turkish education removes the time and
place limitation, provides continuity in teaching and offers wide opportunities in terms of using
materials. Student and instructor views overlap in terms of time and space use. On the other
hand, the negative aspects of distance education are stated by both learners and tutors that there
is no classroom interaction, technical problems occur, homework control is difficult, and the
content is difficult to understand.
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Tarih, ge¢miste yasanmig onemli olaylar: sebep ve sonug iliskisi kapsaminda inceleyen bir bilim
dalidwr. Tarih bilimi, bu olaylar: incelerken sadece ge¢misin bir béliimiinii aydinlatmakla kalmaz,
bugiin ve gelecege dair yapilan degerlendirmelerin saglam temeller iizerine insa edilmesini de
saglar. Tarih aym zamanda bir milletin bellegidir. Milli bellek ile milli kimlik birbiriyle iliskilidir.
Devletler, tarih egitim ve ogretimi araciligiyla milli kimliklerini olusturur ve gelistirirlerken ortak
tarih birligi ve iilkii birligini yaratmak amaciyla tarih egitimine miidahale etmislerdir. Tarih
bilimi, uzun yillar boyunca siyasi yapilarin milli kimlik gelistirme amaglarinin aracist olmugtur.
Tarih bilimi, bu durumun yarattigi etkiden dolayr tarafsizivk gibi en dnemli parametresini
vitirmeye baglamistir. Gegmiste ve giiniimiizde siyasi iktidarlarin hedeflerini gerceklestirmek
amaciyla tercih ettigi araglardan biri de tarih bilimidir. Makalede, Kibris Tiirk tarih egitiminin
kronolojik  gelisimi ile giintimiizdeki ~durumunun incelenmesi amaglannmigtir. Bu amag
dogrultusunda nitel arastirma yontemi kullanilarak birinci ve ikinci elden kaynaklar taranmistir.
Bu kapsamda hem Cumhurbaskanligi Cumhuriyet Arsivi’'nde hem de KKTC deki Milli Arsiv ve
Aragtirma Dairesi’nde bulunan belgeler incelenmis, ikinci elden kaynaklar ile yazili basindan
yararlanilmustir.

Anahtar Sozciikler: Kibris Tiirkleri, Tarih Egitimi, Milli Kimlik, Siyasi kararlar.
ABSTRACT

History is a science that examines important events in the past within the scope of cause and
effect. While studying these events, the science of history not only illuminates a part of the past,
but also ensures that the evaluations made about the present and the future are built on solid
foundations. History is also the memory of a nation. National memory and national identity are

! Alimtilama: Balyemez, M. (2020). Kibris Tiirk egitim sisteminde tarih 6gretimi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 1193-1217.
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interrelated. States have intervened in history education to create a common historical unity and
ideal unity while creating and developing their national identity through history education and
training. For many years, the science of history has been the mediator of political structures for
the development of their national identity. The science of history has begun to lose its most
important parameter, such as neutrality, due to the effect of this situation. One of the tools
preferred by political powers in the past and today to achieve their goals is the science of history.
The aim of the article is to examine the chronological development of Turkish Cypriot history
education and its current situation. For this purpose, primary and secondary sources were
searched using qualitative research method. In this context, documents in both the Presidential
Republic Archive and the National Archive and Research Department in the Turkish Republic of
Northern Cyprus (TRNC) were examined, secondhand sources and written media were used.

Key words: Turkish Cypriot’s, Education of History, National Identity, Political decisions
GIRIiS

Tarih, ¢cok genel anlamiyla ge¢misteki dnemli olaylari aragtiran bir bilim dalidir. Tarih

bilimi arastirmalar sonunda elde ettigi bulgulari, giiniimiiz diinyasina sunmakla kalmaz

gelecege dair degerlendirmelerin de dayanagi olarak kullanilmasina yardimci olur. Bu

durum tarihgilerin omuzlarindaki sorumlulugu arttirmaktadir.

Lacoste’ye gore tarih biliminin gercek anlamda ortaya ¢ikisi Thukydides ile olmustur.
Thukydides, oncelleri ile c¢agdaslarindan farkli olarak, tarihi olaylari farkli bakis
acilariyla incelemis, olgu ve/veya olaylara sebep olan faktorleri g6z Oniinde
bulundurarak tarih c¢alismalarin1 destansi anlatidan kurtarmus ve biitiin dikkatini
gergegin arayigina yoneltmistir (Lacoste, 1993). Ancak siyasi, dini, ideoloji vb. kaygilar

tarih¢inin bu amagtan sapmasina sebep olmustur.

Oyleyse tarihgi arastirmalarini yaparken hangi parametreler dikkate alinmalidirlar?
Ranke’ye gore tarihg¢i; “gec¢misin hayaletyazar”( Krieger, 1977) olarak ge¢miste
yagsanmis olay ve olgularin ortaya ¢ikarilmasindaki sorumlulugu iistlenmeli ve olaylar
cok boyutlu degerlendirmelidir (Lacoste, 1993). Ibn-i Haldun, bu bakis acisim
genisletmis ve tarihgilerin arastirmalarini yaparken nelere dikkat etmeleri gerektigini
sOyle ifade etmistir: 6n yargilardan kurtulmali, hikayelestirmeden kaginmali, siyasi,

dini, ideoloji vb. goriisleri savunma baskisini hissetmemeli, toplum sorunlarina duyarlt
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olmali, birbiriyle iliskisiz olgu ve olaylar1 siralama hatalarina diismemelidir (Lacoste,

1993).

Ancak tarih¢iler bu parametreleri her zaman dikkate almamig veya almalari
istenmemistir. Gegmiste ve giliniimiizde hiikiim siiren birgok iktidar mesruiyetlerini
saglamak icin tarih bilimini ve Ogretimini ara¢ olarak kullanmistir (Dilek, 2007).
Osmanli Padisahi Abdiilhamit déneminde, Selim Sabit Efendi’nin ilkokullar ig¢in
hazirlamig oldugu Osmanli Tarihi baslikli kitapta, “ ...Padisah Abdiilaziz hal edildi ve

EE)

sonra kendini telef etti...” ifadesinin yer almasi bahane edilerek s6z konusu kitabin
okullarda okutulmasi yasaklanmis (Akyiiz, 2019), Osmanli’nin yonetim hatalarin1 veya
yenilgilerini anlatan ifadeler kitaplardan ¢ikartilmis hatta tarih derslerini denetlemek
amaciyla tarih¢i olmayan kisiler miifettis olarak gorevlendirilmis, belirlenen esaslara
gore ders anlatmayan Mizanci Murat gibi tarih dgretmenleri cezalandirilmistir (Tiirk,
2019). Birinci Diinya Savasi sonrasinda imparatorluklarin dagilmasindan sonra ortaya
¢ikan ulus devletlerin bagindaki iktidarlar da kendi yonetimlerini saglam temeller
lizerine insa etmek amaciyla tarihgileri ydnlendirmiglerdir ve Ulusgu Tarihgilik
kavrammin dogmasma neden olmuslardir (Tekeli, 1998). Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurulug felsefesi olan Tiirk kavramu tarihi bir kdkene dayandirilmak istenmis ve milli
kimligi ortaya ¢ikarmak temel amag olarak belirlenmistir (Turan, 1997). Gazi Mustafa
Kemal Paga, 1931 yilinda kurulan Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti’nin yaptig1 ¢calismalarla
yeni devletin mesruiyetini saglamay1 hedeflemistir. Tiirk Tarihi Tetkik Cemiyeti, 1935
yilindan itibaren Tirk Tarih Kurumu adi altinda ¢alismalarina devam etmis ve ilk
gorevlerinden biri de “Tiirk Tarih Tezi”ni yazmak olmustur. Tiirk Tarih Tezi’nde; Bati
kaynakl1 eserlerde yer alan Tiirklerin sar1 rktan ve medeniyetten yoksun, barbar ve

gdcebe toplum oldugu vb. olgularin dogru olmadig: anlatilmistir (Turan, 1996).

Benzer politikalarin giliniimiizde de uygulandigi soylenebilir. Son yillarda, Osmanli
donemini o6ne ¢ikaran TV dizisi, sinema filmi gibi kamuoyunu etkileyebilecek
arglimanlarin yogun olarak kullanilmasi, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin varlik belgesi olan
Lozan Barig Antlasmasi’nin “hezimet” olduguna dair iddialarin kamuoyu giindemine

tasinmasi, Cumhuriyet’in kurucu kadrosunda yer alan Ismet Inénii’ye Tek Parti
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Donemi’ndeki politikalarindan dolay1 agir elestiriler yonelmesi (Yeni Akit, 2010;
Armagan, 2016; Ege Postasi, 2016; Cumhuriyet, 2017; NTV, 2019; Yenicag, 2010) ve
tim bunlar yapilirken donemin sartlarin1 dikkate almaktan ziyade arka plandaki
hedeflerin goz 6niinde bulundurulmasi yeni donem tarih anlayisinin ilk igaretleri olarak

degerlendirilebilir.

Bu durum tarihgilerin ¢aligmalarimi  smirlandirmis  ve bilimsel o6zgiirliklerini
kisitlamigtir. Tarih egitiminin siyasi, dini vb. otoriteler tarafindan ydnlendirilmesiyle
ilgili gelismeler farkliliklar gosterse de Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC)’nde de

yasanmistir.

Makalede, Osmanli’dan gliniimiize Kibris Tiirk tarih egitimi incelenmis, Avrupa Birligi
(AB)’nin KKTC’deki tarih egitimini sekillendirme girisimleri tartisilmig, KKTC’de
faaliyet yiiriiten {liniversitelerdeki tarih gretiminin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu
makalede; nitel arastirma tekniklerinden olan tarama yontemi kullanilmak suretiyle
birinci ve ikinci elden kaynaklar ile yazili basmn incelenmis, KKTC Milli Egitim ve
Kiiltir Bakanligi (MEKB), Yiiksekogretim Planlama, Denetleme, Akreditasyon ve
Koordinasyon Kurulu (YODAK) ile Avrupa Birligi(AB) nin yayimladig1 yénetmelik ve

genelgeler gdzden gegirilmek suretiyle objektif bir sonuca ulasmak hedeflenmistir.

1.KIBRIS TURK iLK ve ORTAOGRETIMINDE TARIH
EGITIMININ KRONOLOJIK GELIiSiMi

Kibris Tiirk egitimi gerek Osmanl gerek Ingiliz gerekse de Cumhuriyet doneminin bir
kisminda orta egitim diizeyinde olmustur. Kibris Tirkleri bu donemlerdeki
yiiksekdgrenim ihtiyacin1 c¢ogunlukla Tiirkiye ve Ingiltere’deki {iniversitelerden
kargilamiglardir. Kibris Tiirklerinin iiniversitelesme siireci 1979 yilinda Magusa’da
hizmete giren Yiiksek Teknoloji Enstitiisii ile baslamistir (Dogu Akdeniz Universitesi,

(DAU) 2020).

Dolayisiyla Kibris’taki tarih 6gretimi de 20°nci yiizyilin sonlarina kadar orta 6gretim

diizeyinde kalmistir. Kibris Tiirk ilk ve orta dereceli okul miifredatinda olan tarih ders
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Ogretmenlerinin ¢ogu Maarif Nezareti tarafindan gorevlendirilmis, Tirkiye’de basilan
ders kitaplart dgretim materyali olarak kullanilmis, Kibris tarihini konu alan kitaplar

ancak uzun yillar sonra sisteme girebilmistir (An, 1994).

Kibris 1571 yilinda Osmanli Devleti tarafindan fethedilmis, ada 307 yi1l Osmanl
egemenliginde kalmistir (Zeki, 1970). Bu silire boyunca Osmanli egitim sistemi
Kibris’ta da uygulanmistir. Ancak Osmanli Devleti’nin 19’uncu yiizyildaki siyasi,
askeri ve ekonomik durumu Kibris’in gelecegini de etkilemistir. 93 Harbi olarak da
bilinen Osmanli-Rus Savasi’nda Osmanli ordusu yenilmis Rus ordulari Bati’da Istanbul
yakinlarma kadar gelirken, Dogu’da ise Kars, Ardahan ve Batum gibi stratejik sehirleri
ele gecirmistir. Bu gelisme Ingiltere’nin Orta Dogu ve Dogu Akdeniz’deki cikarlarim
tehdit etmistir. Ingiltere; Osmanli Devleti ile Rus Carhig1 arasinda imzalanan
Ayastefanos Antlagsmasina itiraz etmis ve 1878 yili Haziran ayinda Berlin’de bir
konferans diizenlenmesi konusunda taraflar1 ikna etmistir. Ingiltere daha Berlin
Konferansi baglamadan 6nce Osmanli Devleti ile yaptigi goriismeler neticesinde 4
Haziran 1878 tarihinde gizli bir antlasma yapmis ve Ada’nin yonetimini ele gegirmistir

(The Times, 1878) . Bu tarihten sonra Kibris’in ydnetimi ingiltere’nin eline gegmistir.

Kibris Tiirk egitimi, Ada yonetiminin Ingiltere’de oldugu donemin baslarinda da
Osmanli egitim sistemine tabi olmustur. Osmanli egitim sisteminde ortaokul
seviyesinde olan riistiyelerde tarih dersleri miifredatta yer almistir. Kibris Tiirk egitim
sisteminde de ortaokul diizeyinde olan Lefkosa Idadisi'nin miifredatinda da tarih
dersleri yer almistir. Ancak bu dersin igeriginde daha ¢ok Osmanli tarihi ele alinmig
Kibris tarihi ile ilgili dersler 20’nci yiizyilin baglarindan itibaren sisteme dahil olmustur.
Kibris dogumlu olan Ziver Bey’in Kibris tarihini konu alan kitab1 1895 yilinda kaynak
eser olarak kabul edilmis ve bu suretle Kibris Tiirk tarihi ilk kez egitim siirecine dahil
olmustur. Ziver Bey’in kitabinda; Osmanli déneminde Kibris’in demografik yapist ve
ekonomik durumu ele alinmis, Ada’nin Ingiliz yénetimine terk ediligi 1878 yilindaki
gelismeler hakkinda 6zet bilgi verilmistir (Fedai, 1999). Bu dénemde Kibris Tiirk

egitiminin hizmetinde bulunan 70 okul egitim &gretim faaliyetlerini yiiriitiirken
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Ogretmenlerin ve ders kitaplarinin ¢ogu yine Maarif Nezareti tarafindan gonderilmistir

(An, 1994; Sen, 2017).

Kibris, 1923 yilinda imzalanan Lozan Baris Antlasmasi ile hukuken Ingiltere’ye
birakildiktan (Soysal, 1965) iki yil sonra Ada’da somiirge yonetimi ilan edilmistir (The
Cyprus Gazette, 1925). ingiliz Sémiirge Y&netimi’nin ilk yillarinda da tarih ve cografya
ogretmenleri Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan goérevlendirilmis s6z konusu
derslere ait kitaplar ise Tiirkiye’deki okullarda kullanilanlarla ayni olmustur (An, 1994).
Bu dénemde Ingiliz Sémiirge Yénetimi’nin egitim hizmetleri ile gorevli kurumu olan
Tali Okullar Heyeti, Tiirkiye’den gonderilen kitaplara ilave olarak Kibris dogumlu
ogretmen Mustafa Midhat Bey tarafindan yazilan “Muhtasar Kibris Tarihi” (S6z, 1984)
ve “Mekteblere Mahsus Kiigiik Kibris Cografyasi” (An, 1994) isimli kitaplarinin

okullarda kaynak eser olarak kullanilmasini kabul etmistir.

Kibris Tirk tarihini konu alan ders materyallerinin yavas yavas artmaya basladigi
1930’lu yillarin baslarinda Kibris’ta tarih dgretimiyle ilgili bir bagka énemli gelisme
olmus ve Tarih Komisyonu kurulmustur. Lefke, Girne ve Lefkosa’dan birer 6gretmenin
gorev aldigr Tarih Komisyonu, Kibris Tiirk okullarinda kullanilmasi amaciyla
Tiirkiye’den daha ¢ok kitap getirilmesini 6nermistir.  Onerinin Ingiliz y&netimi
tarafindan kabul edilmesinden sonra basta tarih kitaplar1 olmak iizere ¢ok sayida kitap

Tiirkiye’den getirilmistir (Ismail, 1998).

Kibris Tiirk okullarindaki tarih egitiminin yeniden sekillendigi bu dsnemde Rum isyani
olmustur. Rumlarin Enosis? amaciyla 21 Ekim 1931 tarihinde baslattiklar1 isyan Kibris
Tiirk egitimini olumsuz etkilemistir. Ingiliz Sémiirge Y&netimi’nin isyan sonrasinda
aldig1 kararlar dogrultusunda; Tiirkiye’den Kibris’a gorevlendirilen 6gretmenlerin
calisma izinleri iptal edilmis, ders materyali olarak kullanilan kitaplarin okullarda
kullanilmasmna izin verilmemis ve “kitapsiz tedrisat” usulii benimsemistir

(Cumhurbagkanligt Cumhuriyet Arsivi (CCA), 1937). Kibris’ta bu gelismeler

2 Kibris’in Yunanistan ile birlesmesini amaglayan kavramuin genel ismidir. Rumlar tarafindan
1821 yilinda ilk kez giindeme getirilen Enosis iilkiisii Kibris Sorununun temelini olusturan bir
kavramdir.
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yasanirken Gazi Mustafa Kemal Atatiirk’iin direktifiyle bir proje baslatilmistir. Tiirk
Tarih Kurumu tarafinin koordine edilenden projede; Kibris tarihinin de iginde yer
alacagr “Tiirk Tarihinin Ana Hatlar” baslikli kitabi hazirlamak amaciyla Istanbul
Universitesi akademik kadrosunda gérevli Dog. Dr. Arif Miifidin gérevlendirilmistir

(CCA, 1936).

Kibris’taki bu durum ikinci Diinya Savasi’nin sonlarma kadar devam etmistir. Ingiliz
Somiirge Yonetimi, savas sonrasindaki konjonktiirel sartlarin da etkisiyle Kibris Tiirk
egitimi tlizerindeki baskiyr azaltmaya baslamis (Balyemez, 2017) ve bu kapsamda
calismalar yapmak iizere 1948 yilinda Tiirk Isleri Komisyonu (TIK)’nun kurulmasini
desteklemistir. Tiirk Isleri Komisyonu, bir yila yakin siiren ¢alismalar yaptiktan sonra,
Kibris Tirklerinin egitim de déhil olmak iizere toplum sorunlarinin ¢dziimiine yonelik
onerilerde bulunmustur (Tiirk Isleri Komisyonu Ara Raporu, 1949). Ingiliz Sémiirge
Yonetimi, TiK tarafindan sunulan rapor dogrultusunda Kibris Tiirk egitiminde bazi
iyilestirmeler yapmistir. Bu kapsamda olmak iizere; “Kitapsiz Tedrisat” usulii terk
edilmis, ilkokullarin 5 ve 6’nc1 siniflarinda kullanilmasi amaciyla Resat Kazim’a “Tiirk
ve Kibris Tarihi” isimli bir kitap yazdirilmis (Halkin Sesi, 1952), tarih ders kitaplar1 da
dahil olmak tizere ders materyallerinin Tiirkiye’den getirilmesine ve MEB’e bagh
ogretmenlerin  Kibris’a gorevlendirilmelerine tekrar baglanmigtir (An, 1994). Bu
gelismelere ilave olarak Kibris Tirk Kurumlar Federasyonu (KTKF) tarafindan; 1957
yilinda “Kibris Tiirklerinin Sosyal Tarihi” baslikli Tiirkce ve Ingilizce olmak iizere bir
kitap projesi baslatilmis (Bozkurt, 1957), 1959 yilinda ise MEB kadrosundaki iken
Magosa Namik Kemal Lisesi’ne gorevlendirilen tarih 6gretmeni Hiiseyin Metin’in
yazdig1 “Kibris Tarihine Toplu Bir Bakis” isimli kitabin basimi desteklenmistir (Nacak,
1959). Ayni yil Ingiliz Sémiirge Yonetimi, Tiirk Maarif yonetimini Kibris Tiirk

toplumuna devretmistir.

Ingiltere, 1960 yilinda Ada’daki sémiirge yonetimini feshetmis ve Kibris Cumhuriyeti
16 Agustos 1960 tarihinde bagimsizligini ilan etmistir. Kibris Cumhuriyeti déneminde,
Kibris Tiirk tarihi agisindan ¢ok 6nemli bir gelisme yasanmustir. Tiirk Tarih Kurumu,

Kibris’in tarihini arastirmak ve tarih egitimi ile politikalar iiretmek amaciyla 7 Nisan
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1961 tarihinde bir proje baglatmistir. Bu projede; Sinasi Altindag, Halil Inalcik, Tayyip
Gokbilgin, Bekir Sitki1 Baykal ve Tiirk Tarih Kurumu Asbagkant Faik Resit Unat
gorevlendirilmistir (Bozkurt, 1961). Heyet, Kibris’taki temas ve incelemelerinden sonra
Kibris Tirk Tarih Kurumu (KTTK)’nun kurulmasini onermistir (Bozkurt, 1961).
KTTK, 2 Temmuz 1961 tarihinden itibaren faaliyetlerine baglamistir. Nazim Ali
fleri'nin baskanligmi yaptizt KTTK’nun calisma alanlari: Kibris Tiitk Miize ve
Kiitiiphanesi’nin kurulmasi, Kibris’taki Tiirk eserlerinin tespiti ve muhafazasi, yazili
kayitlarin tespit edilmesi ve muhafaza altina alinmasi, tarih ¢alismalarina yer veren bir
derginin ¢ikarilmasi olarak belirlenmistir (Bozkurt, 1961; Nacak, 1961). KTTK, 1963
yilinin Aralik ayinda baglayan ve uzun yillar siiren toplumlararasi c¢atigmalarin da
etkisiyle hedeflerini gergeklestirememis ve bir siire sonra kapanmustir. Bu durum
giiniimiizde de eksikligi yakindan hissedilen Kibris Tiirk tarih G6gretimine dair

politikalarin tiretilme siirecini olumsuz etkilemistir.

Kibris Tiirk ve Rumlarin siyasi ortakliklari lizerine temellendirilen Kibris’taki anayasal
diizen 1963 yili Aralik ayinda Rumlarin baslatmis olduklar saldirilar sonras: yikilmis
ve toplumlararasi ¢atigmalar baslamistir (Gazioglu, 2007). Kibris’ta yasanan gelisme
Tiirklerin egitim alaninda Anavatan ile birlikte politikalar iiretmesini kolaylagtirirken,
bu dénemde Kibris Tiirk milli miicadelesini konu alan eserler de basilmis ve okullarda
kaynak kitap olarak okutulmustur. KTTK yo6netiminde gorevli Vergi H. Bedevi’nin
“Baslangicindan Zamanimiza Kadar Kibris Tarihi?, Tirk Mukavemet Teskilati
(TMT)’nda miicahitlik de yapan ve bir donem KTTK Baskanlig1 da gorevini iistlenen
Vehbi Serter’in “Kibris Tarihi” ve “Kibris Tiirk Miicadele Tarihi (1878-1981)” kitaplar1
ornek olarak verilebilir (An, 1994). Kibris Tiirk tarih egitiminde 1963 sonrasindaki
donemde Tiirkiye’den gonderilen kaynak eserlere ilave olarak yukarida bahsi gegen
kitaplar okullarda kaynak eser olarak kullanilmistir. Bu derslerde Kibris Tiirklerinin var
olma miicadelesi ele alinmig, Rumlarin yaptig1 Kanli Noel (1963), Limasol (1964), Baf
(1964), Erenkdy (1964), Kofiinye (1967), Murat Aga, Atililar ve Sandallar (1974) gibi

toplu katliam girisimleri anlatilmistir.
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Kibris Tiirk tarih kitaplarinda ele alinan konularin igerikleri 1994 yilinda degistirilmek
istenmigtir. Cumhuriyet¢i Tirk Partisi (CTP) milletvekili Mehmet Ali Talat, 1994
yilinda yapilan secimler sonrasinda Milli Egitim ve Kiiltiir Bakani olarak
gorevlendirilmigtir. Mehmet Ali Talat, bu donemde tarih ders kitaplarindaki asirt
milliyet¢i ifadelerin ¢ikarilmasi amaciyla bir proje baslatmis ancak projeye yonelik

tepkilerden dolay1 bunu gergeklestirememistir.

Kibris Tiirk okullarindaki tarih 6gretimini etkileyen bir baska dnemli gelisme ise 1997
yilindan sonra olmustur. Giiney Kibris Rum Yonetimi (GKRY) nin, Kibris Cumhuriyeti
adina Avrupa Birligi (AB)’ne iiyelik i¢in yaptigi bagvurunun giindeme alinmasi bu
stirecin belirleyicisi olmustur. Avrupa Birligi, Tiirkiye’nin 1963 yilindan beri iiye olmak
icin yaptig1 girisimlere de yesil 151k yakinca bu durum hem Kibris Tiirklerinin siyasi

gelecegini hem de Kibris Tiirk tarih 6gretiminin yeni rotasini belirlemistir.

2.AVRUPA BIiRLIiGI’NiN TARIH EGITiMiNi DUZENLEME
GIRISIMLERI

KKTC’de faaliyet yiiriiten ilk ve orta dereceli okullardaki tarih egitiminin nasil
olacagint belirleyen faktdrler 1990’11 yillarin basindan itibaren degismeye baglamistir.
Avrupa Birligi Parlamenter Meclisi (ABPM), 1989 yilindaki toplantisinda, Birlik
sinirlart iginde “... Tarih, cografya ve modern dillerin 6gretilmesi ve bu suretle gercek
bir Avrupa bilincinin olugturulmasi ve bunun genisletilmesi...” tavsiye kararint almigtir
(ABPM, 1989). Avrupa Birligi’nin bu kapsamdaki bir diger karar1 ise 1996 yilindaki
Parlamenterler Meclisi toplantisinda alinmistir. ABPM toplantisinda alinan kararda;
tarih 6gretiminin gegmise dair bilgi edinmenin yegane unsuru oldugu, AB’nin gelecegi
icin “kilit konumda” olan tarih O6gretiminin Avrupalilik kimliginin olusturulmasinda
siyasi bir role sahip bulundugu, tarih Ogretimi sayesinde milletler arasindaki
hosgoriisiizliik, siddet ve ¢atigma istencinin ortadan kaldirilabilecegi belirtilmistir. Ayni
toplantida, siyasetgilerin, kendi goriislerini desteklemek igin tarih 6gretimini manipiile

113

edebilecekleri ifade edilmis ve “... tiim siyasi sistemler tarihi kendi amacglar igin

kullanmis ve hem tarihsel gerceklerin versiyonlarini hem de tarihin iyi ve kotii
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figiirlerini empoze etmislerdir...” denilmek suretiyle tarih Ogretiminin hassasiyeti
belirtilmis, AB vatandaglarinin manipiile edilmemis tarih 6grenme hakkinin olduguna

vurgu yapilmistir (ABPM, 1996).

Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi (AKBK)’nin 2001 yilinda aldig1 tavsiye kararinda
ise 21’inci ylizy1l Avrupa’sinda tarih dgretiminin nasil olmasi gerektigi belirtilmistir.
AKBK, “Yeni Avrupa’da Tarih” baghg ile aldig1 tavsiye kararinda; tarih ¢aligmalarinda
nefret icerikli sdylemler, irk¢ilik, yabanci diismanligi, antisemitizmi yayici veya tesvik
edici her tiirlii ifadeden kaginilmasi gerekti ifade edilmistir (AKBK, 2001). AKBK’nin
tavsiye kararinda 21’inci yiizyildaki tarih 6gretiminin hedefleri; sorumlu ve etkin bir
yurttaslik gelisimini destekleyen, her tiirlii farkliliklara saygili olan, etnik kimlik ve
hosgorii ilkeleri tizerine kurulu saygi anlayisini gelistiren, halklar arasinda uzlagma,
birbirini anlama ve tanimada karsilikli giiveni esas alan bireylerin yetistirilmesi olarak
belirlenmis, tarih 6gretiminin ideolojik propagandaya ara¢ edilmemesi, asirt ulusgu,
yabanci diismani, 1rk¢i, antisemitist ve hosgoriiden uzak goriislerin yayilmasi igin

kullanilmamasi gerektigi 6zellikle vurgulanmistir (AKBK, 2001).
2.1. Avrupa Birligi Diizenlemelerinin Kibris’taki Tarih Egitimine Yansimalari

Yirmi birinci ylizyilin baglari, Avrupa ve perifesinde hizli degisimlerin yasandigi bir
doénem olmustur. Birlesmis Milletler Genel Sekreteri (BMGS), Kibris Ozel Temsilcisi
araciligiyla Mart 1997'deki dolayli goriismelerden sonra yiiz yiize goriismelerin
baslamasi i¢in yaptigi cagri Kibris Tiirk ve Rum liderleri tarafindan olumlu
kargilanmigtir.,  KKTC Cumhurbagkan1 R. Rauf Denktas ve Giiney Kibris Rum
Yonetimi (GKRY) lideri Glafkos Klerides, Temmuz ve Agustos 1997 aylarinda birer
hafta siireyle Troutbeck (ABD) ve Glion'da (Isvigre) bir araya gelmislerdir. Troutbeck
goriismeleri sirasinda AB Komisyonu, GKRY ile 1998 basinda tam {iyelik goriismeleri
baslatilmasi karar1 almistir (DIB, 2020).

Avrupa birliginin 1997 yilinda almis oldugu genisleme karar1 2004 yilindan itibaren
uygulanmaya baglamistir. Bu durum uzun yillardir AB’ye {iye olmak i¢in yogun c¢aba

gosteren Tiirkiye ile GKRY ve KKTC’nin politikalarini dogrudan etkilemistir.



Balyemez 1203

Tiirkiye’de 2001 yilinda iktidara gelen Adalet ve Kalkinma Partisi (AKP)’nin dis
politikasinin hedeflerinden biri de AB iiyelik siirecinin hizlandirilmasina odaklanmak

olmus hatta bu kapsamda Avrupa Birligi Bakanlig1 bile ihdas edilmistir (DIB 2020).

Avrupa Birligi genigleme siirecinin Kibris’a etkisi ise sOyle olmustur. Ddnemin
Birlesmis Milletler Genel Sekreteri Kofi Annan’in Kibris Sorunu’na ¢oziim getiren ve
kendi adiyla anilan plani, 24 Nisan 2004 tarihinde halkoyuna sunulmustur. Yapilan
referandumda; Kibris Tiirk halki % 64,9 oranda “Evet” oyu verip Annan Plani’n1 kabul
ederken Rumlar ise % 75,83 oraninda “Hayu” oyu ile karsi iradelerini ortaya
koymuslardir. AB, Kibris Sorunu’nun ¢6ziimiinii iceren Annan Plani’n1 reddetmelerine
ragmen GKRY’yi tiim Kibris’t temsilen biinyesine kabul etmistir. Bu karar hem
Tiirkiye hem de KKTC tarafindan protesto edilmesine ragmen sonug¢ degismemistir

(DIB, 2020).

AB iyelik siireci ile ilgili yogun siyasi gelismelerin yasandigi bu donemde Birlik
miiktesebatina uyum saglamak amaciyla; sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi alanda
¢ok sayida diizenleme yapilmistir. Diizenlemelerden birini de tarih 6gretimini
kapsamistir. KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, AB kurumlar tarafindan 6nerilen
kriterlere gore tarih kitaplarmin yeniden yazilmasi projesini 2004 yilinda hayata
gecirmistir (Papadakis, 2008). Yeni nesil Kibris Tiirk tarih kitaplarinda ana vurgu
Tiirklikten ziyade Kibrishilik tizerine olmus ve her iki toplum arasindaki nefret,
diismanlik cagristiracak ifade ve kavramlar icerikten cikarilmis, Avrupalilik temast
islenmistir (Kibris, 2007). Donemin Milli Egitim ve Kiiltiir Bakan1 Canan Oztoprak,
yaptig1 basin agiklamasinda, “...cagdas diinyada uygulanan bir anlayis dogrultusunda

E2]

yapilandirict egitim...” anlayisini benimsediklerini ve bu kapsamda tarih kitaplarini
yeniden yazdiklarmi belirtmis aym uygulamanin GKRY yonetimi tarafindan da

yapilmasint beklediklerini vurgulamustir (Kibris, 2007). Benzer bir agiklama POST
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Arastirma Enstitiisii® tarafindan da yapilmustir. POST un agiklamasinda, KKTC’deki
tarih 6gretiminin baris i¢in degismesi gerektigi belirtilmistir (POST, 2008).

KKTC’deki siyasi ortam 2005 yilindan itibaren degismeye baslamistir. Kibris Tiirk
milli miicadelesinin simge ismi, Tiirk Mukavemet Teskilati1 (TMT)’nin kurucusu ve
KKTC’nin ilk Cumhurbagkan1 R. Rauf Denktas 2005 yilinda yapilan se¢imlerde yerini
CTP aday1 Mehmet Ali Talat’a birakmistir. Mehmet Ali Talat, 1994 yilinda baslattig1
ancak donemin sartlarindan dolay1 hayata geciremedigi tarih kitaplarinin diizenlenmesi
projesini yeniden baslatmig ve olusturulan komisyonlar araciliiyla yeni nesil tarih

kitaplarinin yazilmasini hizlandirmstir (S1vgin, 2009).

Bu doénemde KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi Kibris’ta ilk yerlesimlerden
giinlimiize kadar olan donemi kapsayan ii¢ kitap yayimlamistir. Yeni nesil tarih
kitaplarinda ana tema Tiirk milliyet¢iligi kavramindan Kibris merkezli bir anlayisa
evrilmis, Tiirkiye i¢in “Anavatan” s6zciigii hi¢ kullanilmamisg, Kibris i¢in “adamiz” ya
da “lilkemiz” ifadelerine yer verilmig, Kibris Tiirklerini ve Rumlari tanimlamak igin
“Kibrislt” veya “halk” kavramlarina bagvurulmus, Kibris Tiirkleri ve Rumlarin bir¢ok
ozelliklerinin benzer olduguna vurgu yapilirken Ingiltere’nin her iki halk arasinda
yaratti§1 ayristirict  politikalarla Ada’da kendi hiikiimranligimi  devam ettirdigi

belirtilmistir (Kibris, 2006).

Ancak KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanliginin baslattigi yeni nesil tarih kitaplar
yazimina karsin GKRY yonetimi her hangi bir girisimde bulunmamistir.
Cumhurbagkant M. Ali Talat, 2006 yilinda BMGS Kofi Annan’a yazdig1 mektupta bu
durumdan duydugu rahatsizlig: ifade etmistir* (Kibris, 2006). Ayni tespit, incelemelerde
bulunmak amaciyla Ada’ya gelen Avrupa Konseyi Tarih Heyeti tarafindan da

yapilmistir. Tarih Heyeti’nin Kibris’taki temaslar1 sonrasi yaptigi agiklamada, Kibris

3 POST Aragtirma Enstitiisii (POST RI) Kibris’ta toplumlar arasi ¢atisma ve nefret durumunun
ortadan kaldirmak amaciyla 2002 yilinda kurulmustur. Ayrmtili  bilgi igin  bkz.
https://postresearchinstitute. wordpress.com/origins-and-progress/.

4 KKTC’nin ikinci Cumhurbaskam M. Ali Talat ile 2020 yili Ocak aymnda Girne’de yapilan
goriismede bu konu giindeme getirilmis ve yasanan gelismeler teyit edilmistir.
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Tiirklerinin yeni anlayis dogrultusunda tarih kitaplarini degistirdikleri belirtilmis ancak

Rumlarin bu yonde herhangi bir girisimleri olmadig1 vurgulanmistir (Stvgin, 2009).

Kibris Tiirk tarih kitaplarmin degistirilmesine yonelik girisim 2008 yilinda yeni bir
stirece girmistir. KKTC’de yapilan genel segimlerde iktidardaki CTP yenilgiye ugramis,
UBP mecliste ¢cogunlugu saglamistir. KKTC Meclisi’nde yapilan toplantida konusan
UBP Milletvekili Serife Unverdi; AB’nin siparisiyle tarih ders kitaplarmin
degistirilmesini elestirmis ve bu projeyle milli tarihini bilmeyen bir gencligin
yetistirilmek istendigini vurgulamistir (KKTC Meclis Tutanaklari, 2008). UBP Lefkosa
Milletvekili Ali Seylani, KKTC Meclisi’nde bir hafta sonra yapilan baska bir oturumda
ayn1 konuyu giindeme getirmis ve “...Kibris Tiirk Halki bugiin sadece tarih kitaplarini
degistirmedi, 50 yillik tarihi degistirdi...” demek suretiyle tarih kitaplarindaki
degisikliklerin bir an 6nce diizeltilmesini talep etmistir (KKTC Meclis Tutanaklari,
2008). Yapilan bu elestiriler sonrasinda 2009 yilinda yiiriirlige sokulan diizenlemeyle
tarih ders kitaplarinin igerigini bir kez daha degistirmis ve AB taseronlugu terk

edilmistir (Murat, 2012).

Her ne kadar, tarih kitaplarinda siparisle yapilan diizenlemelerden vazgegilmis olsa da
bu kadar kisa bir siirede yapilan ve birbirinden tamamen farkli igerikleri barindiran
ifadeler, Kibris Tiirk gencliginde kafa karigikligina sebep olmus, s6z konusu kitaplarin
etkisinde kalan gencler arasinda farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Bir kisim genglik
Avrupalilik kimligine yapilan vurguyu desteklerken diger bir grup ise Tiirk kimligini
savunmaya baslamigtir. Bu ayrigma durumunun yansimalari giinimiiz KKTC

kamuoyunda da goriilmekte olup Tiirkiye veya Tiirk kimligi karsit1 bir kitle olusmustur.

3.KKTC UNIVERSITELERINDEKI KIBRIS TURK TARIH
OGRETIMI
Kibris Tiirk halkinin yiiksekdgrenim imkanina kavusmasi 1979 yilindan sonra olmustur.

Magosa’daki Yiiksek Teknoloji Enstitiisii 1979 yilinda yiiksekdgretim faaliyetlerine

baslamistir. Yiiksel Teknoloji Enstitiisii biinyesindeki ingaat, elektrik ve makine
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miihendisligi boliimlerine kayit yaptiran 105 Kibris Tiirk genci Ada’da lisans 6gretimi
alan ilk kisiler olmugtur. Yiiksek Teknoloji Enstitiisii, KKTC Meclisi’nin 1986 yilinda
aldig1 karar dogrultusunda Dogu Akdeniz Universite (DAU) ad1 altinda faaliyetlerini
yiiriitmiistir (DAU, 2020). KKTC’de yirminci yiizyilin sonlarina dogru baslayan
tiniversitelesme siireci artarak devam etmistir. KKTC’de halen 22 iiniversite, lisans ve
yiiksek lisans diizeyinde dgretim faaliyetlerine devam etmektedir. Bu iiniversitelerdeki
103 bin 718 6grencinin biiyiik ¢ogunlugunu Tiirkiye Cumhuriyeti ve ii¢iincii ilke

vatandasi kisiler olusturmaktadir (MEKB, 2020).

Bu durum KKTC’de faaliyet yiiriiten {iniversitelerin Yiiksek Ogretim Kurumu
(YOK)'ndan denklik almalarmi bir bakima zorunlu kilmustir. Ciinkii KKTC’deki
iiniversiteler devlet desteginden yoksun olduklarindan dolay1 6grencilerden elde edilen
egitim harci ana gelir kaynagimni olusturmaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye’de lise egitimini
tamamlayanlarin KKTC’deki iiniversiteleri tercih etmeleri igin buradaki {iniversitelerin
YOK tarafindan taninmasi ve mezuniyet belgelerine denklik verilmesi hayati bir
husustur. Bu korelasyondan dolayr KKTC’de faaliyet yiiriiten {iniversiteler YOK’{in
mevzuatlarina gore kendi programlarini diizenlemekte ve YOK tarafindan denetlenmeyi
kabul etmektedirler. Bu durum KKTC iiniversitelerindeki tarih 6gretimini de
sekillendirmektedir. YOK, Tiirkiye’deki iiniversitelerin birinci simif 6grencilerinin
tamammin Atatiirk Ilke ve Inkilaplar1 dersini zorunlu olarak almalarini esasa
baglamistir. (YOK, 1981). Tiirkiye’deki iiniversitelerde yiiksekdgrenim goren yerli ve
yabanci tiim 6grenciler Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulug siirecini bu ders sayesinde
ogrenmektedirler. KKTC’de faaliyet vyiiriiten ve YOK’e akredite olan tiim
iiniversitelerde de, tipki Tiirkiye’de oldugu gibi, Atatiirk Ilke ve Inkilaplari dersi birinci
smiflar i¢in zorunlu olarak miifredatta yer almasina ragmen Kibris Tiirk tarihine dair
herhangi bir ders miifredatta yoktur. Bu durum, KKTC iiniversitelerinde 6grenim géren
on binlerce Tiirkiye ve liglincii iilke vatandasi genclerin Kibris Tiirk tarihi ile ilgili
hi¢bir bilgi alamadan iilkelerine donmelerine yol agmaktadir. Kendi iilkelerinde Kibris
Tirk tarihi ile ilgili bilgileri olmadan Ada’ya gelen bu kisiler yiiksekogrenimleri

sonrasinda yine higbir bilgi edinmeden iilkelerine donmektedirler.
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Bu konu KKTC Devleti’nin iiniversitelerdeki tarih 6gretimine olan bakis agisiyla da
iligkilidir. KKTC iiniversitelerindeki Kibris Tiirk tarih dgretiminin durumunu ortaya
koyabilmek amaciyla bir inceleme yapilmistir. Yapilan incelemede KKTC’de halen
faaliyet yiiriiten 22 iiniversite arasindan sadece Lefke Avrupa Universitesi (LAU) nde
ve Yakin Dogu Universitesi (YDU)’nde Tarih Boliimii® mevcut oldugu tespit edilmistir.
Lefke Avrupa Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde faaliyet Tarih
Boliimii'nde Tiirkiye’deki emsallerine benzer bir ders programi uygulanmakta ve
“Kibris Tarihi” dersi “Segmeli Ders” statiisiinde Ingilizce ve Tiirkce olarak miifredatta
yer almaktadir (LAU, 2020). Bu kapsamda Yakin Dogu Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi biinyesinde faaliyet yiiriiten “Tarih Ogretmenligi” ile “Tiirkce Ogretmenligi”
bolim miifredatinda yapilan incelemede ise; “Kibris Tarihi” dersinin Tarih
Ogretmenligi boliimiinde “Temel Ders” kapsaminda yer aldigi, Tiirkge Ogretmenligi
bdliimiinde ise “Kibris Tiirk Tarihi” dersinin “Se¢meli Ders”, “Kibris Tiirk Edebiyat1”
dersinin ise “Alana Uygun Dersler” kategorisinde oldugu tespit edilmistir (YDU, 2020).
KKTC’deki orta dereceli okullara 6gretmen yetistiren ve sadece KKTC vatandaglarinin
kabul edildigi Atatiirk Ogretmen Akademisi (AOA) miifredatinda yapilan incelemede
ise yukarida bahsi gecen iiniversitelerden farkli olarak Kibris tarihi dersinin miifredatta
oldugu tespit edilmistir. Atatirk Ogretmen Akademisi Sinif Ogretmenligi ve
Okuléncesi Ogretmenligi boliimlerinde; “Kibris Tarihi”, “Kibris Tiirk Kiiltiirii”, “Kibris
ve Ulkeler Cografyasi” dersleri miifredata dahil edilmistir (AOA, 2020). Yukarida bahsi
gecen kurumlara ilave olarak heniiz birkag¢ yi1l énce kurulan Kibris ilim Universitesi
(KiU)'nde de “Kibris Tiirk Miicadele Tarihi” dersi “Universite Segmeli Ders”
kapsaminda miifredatta yer almistir (KiU, 2020).

Bu tespitlere ilave olarak Dogu Akdeniz Universitesi (DAU)’nde sadece Mimarlik

13

Béliimii iiciincii simf dgrencilerine * Kibris Tarihi ve Kiiltiirii” dersinin “Universite
Se¢meli Ders” kapsaminda verildigi tespit edilmistir (DAU, 2020). Orta Dogu Teknik

Universitesi Kuzey Kibris Kampiisii (ODTU KKK) Siyaset Bilimi ve Uluslararasi

3 Lefke Avrupa Universitesi Tarih Boliim Baskani Dog. Dr. Thsan TAYHANTI ile 15 Agustos 2020
tarihinde yapilan goriismede; YOK iin 2020-2021 Akademik yil1 i¢in LAU Tarih Boliimiine hic
kontenjan vermedigi 6grenilmistir.
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[liskiler Boliimii’niin ders igeriklerinde yapilan incelemede ise “Kibris Catisma Tarihi
(History of the Cyprus Conflict)” ,“Karsilastirmali Siyasi Kiiltiirler: Yunanistan,
Tiirkiye, Kibris (Comparative Political Cultures: Greece, Turkey, Cyprus)” derslerinde
Kibris tarihi ile iliskili derslerin miifredatta oldugu tespit edilmistir (ODTU KKK,
2020).

KKTC’de faaliyet yiriiten {iniversitelerdeki Kibris Tiirk tarihi ile ilgili diizenlemelerin
iniversite yonetimlerinin takdirine birakilmig olmasi, bazi tiniversitelerde Kibris Tiirk
tarihi dersi hi¢ miifredatta yer almazken bazilarinda ise igerikleri birbirinden farkli
derslerin yer almasindan dolay1 merkezi bir diizenlemeye ihtiyag¢ oldugu sdylenebilir.
Tarih biliminin ge¢miste ve giliniimiizdeki etkilerini tespit edilmis olmasina ragmen
KKTC’deki siyasi otoritelerin 6zellikle iiniversitelerdeki tarih 6gretiminin eksikligi
konusunda bugiine kadar bir ¢6ziim iretmekten uzak kaldiklart ve kendi tarihini

6gretme politikalarini iiretmekten uzak kaldiklar1 sdylenebilir.
TARTISMA ve SONUC

Makalede, tarih Ggretiminin siyasi, ideolojik, dini vb. baskilar karsisindaki durumu ile
Kibris Tiirk egitim sistemini olusturan ilk, orta ve yiiksekdgrenimdeki tarih 6gretiminin

kronolojik gelisimi ile hali hazirdaki durumu literatiir esliginde tartisilmistir.

Tarih 6gretimini her donemde iktidarlar tarafindan baskilanmis ve yonlendirilmistir.
Tungay (2015)’1n da ifade ettigi iizere devlet giiciinii elinde bulunduran iktidarlar rejim,
ideoloji, parti propagandasi yapmak icin tarih 6gretimine dogrudan etki etmislerdir.
Tuncay’in tespiti zaten var olan bir durumun tekrar ifade edilmesidir. Tarihgilerin,
iktidarlar tarafindan yapilan baski ve yonlendirmelerden etkilenmemeleri hususu
yiizyillar 6nce Ibn-i Haldun (Lacoste, 1993) tarafindan da giindeme getirilmesine
ragmen iktidarlarin bu yondeki tutum ve davranislari gegmisten giliniimiize kadar olan
siiregte devam etmistir. Osmanli doneminde 6zellikle I1. Abdiilhamit’in tarih 6gretimine
yaptig1 miidahaleler Cumhuriyet déneminde de devam etmistir. Turan (1997) ve
Tekeli(1998)’nin de belirttigi lizere 1923 yilinda bagimsizligimi ilan eden Tiirkiye
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Cumbhuriyeti’nin ulus devlet inga siirecinin en 6nemli aktorii tarih dgretimi olmustur. Bu
tespitin dogrulugunu Biiyiik Millet Meclisi (BMM) ilk Maarif Vekili Dr. Riza Nur’un 5
Mayis 1920 tarihinde mecliste yaptig1 konugsmadan da anliyoruz. Maarif Vekili Dr. Riza
Nur, takip edilecek milli egitim programinin milli ve dini igerikler barindiracagini, milli
bilinci kuvvetlendirecek dogrultuda tarih ve edebiyat kitaplarmin yeniden yazilacagini
sOylemis ve iktidarin tarih bilimine miidahalesini ortaya koymustur (TBMM Zabit ve
Ceridesi, 1920; Neziroglu ve Yilmaz, 2013). Benzeri bir gelisme Ikinci Diinya Savasi
hemen sonrasinda da yasanmustir. Tungay(2015)’in aktardigi baska bir bilgiye gore,
Demokrat Parti (DP)’nin muhalefette oldugu donemde Samet Agaoglu tarafindan
yazilan Kuvay1 Milliye Ruhu baslikli tarih kitabi, Cumhuriyet Halk Partisi (CHP)’nin

tek parti otoritesine saldirmak igin yazilmustir.

Tarih dgretimine yapilan baskilara ragmen tarihgilerin zaman zaman buna direndiklerini
ve bilimin evrensel ilkelerinden ayrilmadiklar Dilek (2017) ve Akyiiz (2019) tarafindan
ifade edilse de iktidar giiclinii elinde bulunduranlarin ¢ogunlukla amaglarina ulastig

sOylenebilir.

Bu durum 21°nci yilizyilda da devam etmis, Avrupa Birligi, kendi biinyesindeki tarih
egitimini sekillendirecek miidahaleler yapmis, bilimsel 6zgiirliigli temsil eden Avrupa
devletleri bu miidahaleye tepkisiz kalmistir (ABPM, 1996; ABPM, 1989; AKBK,
2001). Bu tespitler siyasi otoriterlerin tarih 6gretimine her dénem miidahalede
bulunduklarina dair iddialarin dogrulugunu gostermektedir. Tarih 6gretimine yapilan bu
miidahaleler tarih bilimini kaotik bir duruma sokmus, tarihi olgu ve olaylarin nesnel bir

sekilde ortaya konulmasini geciktirmis veya engellemistir.

Tarih 6gretimine ydnelik miidahaleleri Kibris’ta da olmustur. Hem Osmanli hem Ingiliz
hem Cumhuriyet hem de giiniimiizde Kibris Tiirk tarihinin gen¢ kusaklara
ogretilmesiyle ilgili politikalar eksik uygulanmustir. Kibris Tiirk tarih 6gretimi de dahil
olmak {tizere gelistirilen en 6nemli projenin Kibris Tiirk Tarih Kurumu’nun faaliyete
gecmesi oldugu sdylenebilir. Ancak bu kurumun da 1970’1i yillarin bagindan itibaren
islevini yitirmesi ve kapanmasi Kibris Tiirk tarih 6gretimini sahipsiz birakmistir

(Bozkurt, 2020).
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Kibris Tiirk tarih 6gretimiyle ilgili KKTC Meclisinin 1986 yilinda kabul ettigi Milli
Egitim Yasasi bir bagka onemli gelisme olmustur. Ancak bu hukuki diizenlemenin
icrasina yonelik etkili politikalar iiretilmemesi de tartisilmasi gereken bir baska
detaydir. KKTC Milli Egitim Yasast (MEY) Ikinci Kistm Birinci Boliim Genel
Amaglan diizenleyen md. 5’te; “Kibris Tiirk Toplumunun, var olma miicadelesinin
oziinde yatan gercekleri bilen, miicadele tarihinin bilincine varan ve bu miicadeleye
inangla baglanan, ... Anayurdu Tiirkiye’ye, Tiirk ulusuna, 6z yurduna, toplumuna ve
ailesine giiclii baglarla bagl, ...yurttaslar olarak yetistirmek.” (MEY, 1986) ifadesini
yer almasina ragmen yiiksekogretim kurumlarinda bu amaci gergeklestirmeye yonelik
kapsamli diizenlemelerin yapilmadig: soylenebilir. KKTC’deki siyasi irade bu alandaki
boslugun farkina varamamis ve iiniversitelerdeki miifredatin yasada ifade edilen amaca
uygun diizenlenmesini saglamamis ve Kibris Tiirklerinin var olma miicadelesinin genis

kitlelere dgretilmesini adeta gozden kagirmistir.

Sonug olarak; tipki diger iilkelerde oldugu gibi Kibris Tiirk tarih 6gretiminin de siyasi
otoritelerin miidahalesine maruz kaldigi, ilk ve orta dereceli okullarin miifredatinda
tarih 6gretimi yer almasia ragmen yiiksekdgretim programlarinda bu yénde kapsamli
bir diizenleme yapilmadigindan dolay1 Kibris Tiirk halkinin var olma miicadelesinin
genis kitlelere 6gretilme firsatinin uzun yillardir kagirildigi, tarih biliminin evrensel
cekiciliginin yaratilamadigindan dolay1 tarih 6grenimine ilginin KKTC’de diisiik

seviyede kaldig1 soylenebilir.
ONERILER

Kibris Tiirk tarih 6gretiminin yukaridaki kisimlarda tartisilan sorunlarinin ¢éziimii ve
KKTC Milli Egitim Yasasinda da agik olarak ifade edilen amaclarin elde edilebilmesini

saglamak amaciyla onerilen hususlar asagidadir:

1. Kibris Tiirk tarih egitimi politikalar belirlenirken; evrensel ve bilimsel ilkeler digina
¢ikilmamali, siyasi parti, Orgiit ve/veya bolgesel kuruluslarin belirledigi siparis

diizenlemelerden kaginilmalidir.
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2. KKTC Milli Egitim Yasasinda da ifade edilen Kibris Tiirklerinin var olma
miicadelesini konu edinen Kibris Tiirk Miicadele Tarihi dersi tiniversitelerin birinci

siiflari i¢in zorunlu ders kapsaminda programa dahil edilmelidir.

3. Tarih &gretiminin cazibesini arttirmak amaciyla tniversitelerde Tarih Boliimleri
acilmali, KKTC Milli Egitim sistemindeki kurumlarda gorev alacak tarih
Ogretmenlerinin tarih alaninda lisans ve/veya yiiksek lisans programdan mezun olmalar1

sart1 aranmalidir.

4. Kibris Tiirk tarihi ile ilgili politikalar iiretecek ve bunlarin icrasina yonelik
tavsiyelerde bulunacak, kurumlar arasindaki esgiidiimiinii koordine edecek Kibris Tiirk
Tarih Kurumu yeniden acilmalidir. S6z konusu teskilat, belirleyecegi diger gorevlerine
ilave olarak her seviyedeki tarih egitim ve 6gretimini planlama, icra ve denetiminden de

sorumlu olmalidir.

5. KKTC’nin, Tirkiye harig, higbir devlet tarafindan siyasi olarak taninmamis
olmasmin dogal bir sonucu olarak Kibris Tiirklerinin hakli miicadelesinin uluslararasi
kamuoyu tarafindan ¢ok fazla bilinmedigi ve Kibris Sorunu basta olmak iizere Ada ile
ilgili gelismelerin daha ¢ok Rum ve Yunan galismalartyla 6grenildigi gbéz Oniine
almmali, uluslararast kamuoyunun destegini saglamak amactyla Kibris Tiirk Tarih
Kurumu araciligiyla bilimsel ¢aligmalar yapilmali, uluslararasi etkinlikler diizenlenmeli
ve bu etkinliklere davet edilecek bilim insanlari araciligiyla Kibris Tiirk toplumunun

magduriyetinin goriiniirligii arttirilmalidir.

6. KKTC iiniversitelerinde yliksekogrenim goéren Tirkiye ve iiglincii iilke vatandasi
Ogrencilerinin, egitimlerini miiteakip gidecekleri kendi iilkelerinde Kibris Tiirklerinin
kiiltiir elgileri olabilecekleri dikkate alinarak, bu O6grencileri kapsayacak politikalar

uretilmelidir.
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SUMMARY

History is a science that examines important events in the past within the scope of cause and
effect. While studying these events, the science of history not only illuminates a part of the past,
but also ensures that the evaluations made about the present and the future are built on solid
foundations. However, there is a detail here. It is that; Historians can be objective while doing
this research and the events are examined considering the conditions of the day. If attention is
not paid to these, the results that historians find because of their research will have misleading
outcomes. Realizing the sensitivity of this situation, Mustafa Kemal Atatiirk (Cambel, 1939, 272)
“... Writing history is as important as making history. If the writer does not remain faithful to the
maker, the unchanging truth will be of a nature that will surprise humanity ...” he warned the
historiographers.

History is also the memory of a nation. States create and develop their national memories
through history education and training. National memory and national identity are two important
concepts that complement each other. States have intervened in history education while trying to
create a common historical unity and ideal unity while creating national identities.

For many years, the science of history has been an intermediary for states to develop national
identity. The science of history has begun to lose its two most important parameters such as
objectivity and because of this situation. The number of states that have used the science of
history for their political goals in the past and present is substantial. Although there are thoughts
that this situation is suitable for the nature of the property, it is impossible not to remember the
warning of the great leader Atatiirk when it comes to investigating historical events in the
parameter of impartiality and transferring them to the present day.

Purpose and Methodology

The aim of the article is to examine the chronological development of Turkish Cypriot history
education and its current situation. For this purpose, primary and secondary sources were
searched using qualitative research method. In this context, documents in both the Presidential
Republic Archive and the National Archive and Research Department in the TRNC were
examined, secondhand sources and written media were used.

Findings
As a result of the research; It can be said that in the past and today, political wills benefited from
the science of history in order to provide their legitimacy, imposed restrictions on access to

archive documents for these purposes, and this situation restricted the freedom of
historiographers, and led to the sharing of the desired results rather than historical facts.

1t can be stated as another finding that the historical education of the Turkish Cypriots examined
in the article, while passing through different phases, was affected by the political conditions of
the period without a central planning. In addition to this determination, it can be said that history
teaching in universities operating in the TRNC is insufficient and multi-headed. It is also
noteworthy that there is a History Department in only one of the 22 universities currently active
in the TRNC and the deficiency in this subject has not been noticed for many years. Moreover, the
unawareness becomes even more dramatic when it is considered that while the students in TRNC
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are 90% either from Turkey or from third country nationals, these students do not have any
knowledge of Cypriot Turkish history throughout their secondary education process.

Conclusion and Recommendations

In the article titled Teaching History in Turkish Cypriot Education, the solutions and suggestions
reached after the above determinations are stated below:

Following these determinations, the recommended points are as follows:

1. While determining the Turkish Cypriot history education policies;, Universal and scientific
principles should not be exceeded, and order arrangements should be avoided according to the
principles set by political parties, organizations and / or regional organizations.

2. The history course, which is about the struggle for the existence of the Turkish Cypriots, should
be included in the curriculum as part of the compulsory course for the first year of universities.

3. A Turkish Cypriot Historical Society or a similar organization that will produce policies
regarding the Turkish Cypriot history and make recommendations for their implementation
should be established. The organization in question should be responsible for the planning,
execution and supervision of history education and training at all levels, in addition to its other
duties to be determined.

4. TRNC, as a natural consequence of not being recognized as politically by any state, except by
Turkey, considering that the just struggle of the Turkish Cypriots is not well known by the
international public and that the developments regarding the island, especially the Cyprus Issue,
are learned mostly through Cypriot Greek and Greek publications, scientific studies should be
carried out through the organization mentioned in Article 2 in order to prevent the misleading of
the international public opinion, International events should be organized and the victimization of
the Turkish Cypriot community should be revealed through the scientists who will be invited to
these events.

5. Considering that the students that take education in TRNC who are from Turkey and who are
third country nationals, can be cultural ambassadors of Cypriot Turks in their home country after
following their education, policies should be produced to cover these students.
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0z

Bu ¢alismanmin amact Tiirkiye’de 1999-2019 yillar: arasinda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili
konularin 6gretimi iizerine hazirlanan lisansiistii calismalart analiz etmektir. Arastirmada veriler
icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Arastmada veriler YOK Ulusal Tez Merkezinden
toplanmustir. Arastirma sonuglarina gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin ogretimi
tizerine hazirlanan ¢alismalarda en fazla c¢alisilan konunun yéntem uwuygulamast oldugu,
arastirmactilar igerisinde erkek arastirmacilarin sayisimin kadin arastirmacilara gore daha fazla
oldugu, lisansiistii ¢alismalarin 6nemli bir kismunin yiiksek lisans tezi oldugu, iiniversiteler
icerisinde en fazla lisansiistii calismamin Gazi Universitesinde yapildigi, 6rneklem grubu olarak
en ¢ok dgrencilerin tercih edildigi sonuglarma ulagiimistr.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Bilgiler, Tarih Konulari, Sosyal Bilgilerde Tarih Ogretimi

ABSTRACT

The aim of this study is to an analysis of prepared dissertations within related to history
topics in elementary social studies between the years of 1999-2019 in Turkey. Content
analysis technique was used in this research. The research documents collected
National Dissertation Center of Turkey. According to the findings, it has been conclude
that the most studied topics on the prepared about history topics in elementary social
studies were applied method; within the researchers male researchers amount higher

* Ahntilama: Cirak, A. (2020). Sosyal Bilgilerde Tarih ile ilgili Konularm Ogretimi Uzerine
1999-2019 Yillar1 Aras1 Yapilan Tezlerin Analizi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 40(3), 1219-1242.
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than female researchers; an important part of studied dissertation is master thesis; the
highest degree of master studies hold in Gazi University by comparison with other
universities and as a sample group students were preferred mostly by researchers.

Keywords: Social Studies, History Topics, History Teaching in Social Studies
GIRIS

Ik kez 1916 yilinda Amerika Birlesik Devletleri’nde ortaya cikan sosyal bilgiler dersi
tilkemizde ilk defa 1968 yilinda 6gretim programina dahil edilmistir (Kan, 2010).
Ortaokul seviyesinde Milli Tarih ve Milli Cografya adi altinda okutulan bu dersler 1998
yilinda yiiriirliikten kaldirilmis ve buradaki bosluk bagimsiz bir ders olarak sosyal
bilgiler dersi ile doldurulmustur (Oztiirk, 2007). 2005 yilinda meydana gelen
degisiklikle sosyal bilgiler 6gretim programi yapilandirmacilik anlayisiyla yeniden
olusturulmus ve programa son sekli verilmistir (Oztiirk, 2007; Doganay, 2008; Ozcan,
2019). Sosyal bilgiler dgretim programinin yapisi incelendiginde birden fazla sosyal
bilim alaniyla dogrudan iligkili oldugu gorilmektedir (MEB, 2018). Sosyal bilgiler
dersinin ana amact Tay (2010)’1n da belirttigi gibi 6grencileri etkili vatandaglar olarak
yetistirirken ayni zamanda alan ve ders boyutunda temel becerilerin aktarilmasina

dayanir.
Sosyal bilgiler dersi ile ilgili birgok tanim ortaya atilmigtir. Buna gore sosyal bilgiler;

Sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin igerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve
sosyal g¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler arasi bir yaklagimla ele alan ve
kiiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmus, diisiinen, becerili,

demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢alisma alanidir (Doganay, 2008).
Bir diger sosyal bilgiler dersi tanimu ise su sekildedir:

flkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek amactyla, Sosyal Bilimler
disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak, dgrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi,

beceri, tutum ve degerlerin kazandirildigi bir ¢alisma alamdir (Erden, 2002).
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Sosyal bilgiler dersi ile ilgili arastirmacilarin en fazla referans gosterdikleri bir bagka
tanim ise 2005 yilinda sosyal bilgiler dersinin egitim-6gretim programini hazirlayan

komisyon tarafindan yapilmistir. Bu tanim ise su sekildedir:

Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; dgrenme alanlarinin bir iinite ya da
tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayigindan hareketle olusturulmus bir

ilkdgretim dersidir (MEB, 2005).

Bir alan veya konuyla ilgili makale, bildiri veya lisansiistii ¢aligmalarin icerik analizi
calismalar1 genel olarak sik calisilan alanlardan bir tanesini olusturmaktadir (Sezer, Inel
ve Gokalp, 2019). Bununla beraber iilkemizde sosyal bilgiler egitimi ile ilgili inceleme

aragtirmalarinin sayist simirlidir (Sahin, Gogebakan-Duman ve Yildiz, 2011).

Ulkemizde sosyal bilgiler egitimi ve &gretimi ile ilgili literatiire bakildiginda bu
calismalarin ¢esitli oldugu goriilmiistiir. Sosyal bilgiler egitimi alaninda yapilan
lisanstistii tezlerin incelendigi ¢alismalara bakildiginda 6gretmen goriislerine bagvurulan
calismalara (Yaylaci ve Biiyiikalan, 2020; Sezer, Inel ve Gokalp, 2019); ¢evre egitimine
yonelik c¢aligmalara (ibret ve Yilmaz, 2019); doktora tezlerinin konu alam ve
metodolojik olarak incelendigi ¢alismalara (Uzunkavak, 2019); okuryazarlik becerisi
bagligr altinda yapilan lisansiistii tezlerin incelendigi c¢aligmalara (Gilileg¢ ve
Hiidavendigar, 2020); konu ile ilgili lisansiisti c¢alismalarin genel olarak
degerlendirildigi caligmalara (Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman, 2011; Orug ve
Ulusoy, 2008); cografya konulart iizerine yapilmis tezlerin incelendigi caligmalara
(Oner ve Oner, 2017), yiiksek lisans tezlerinin incelendigi ¢alismalara (Duman ve Inel,
2019; Dilek, Baysan ve Oztiirk, 2018); konu ile ilgili lisansiistii tez savunma jiirileri
iizerine yapilan ¢aligmalara (Senel, Coskun-Keskin ve Ugur, 2020); arastirma konularini
inceleyen calismalara (Gegit ve Kartal, 2010); lisansiistii tez konularmin 2005 Yeni
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na gére degisimi inceleyen caligmalara (Aksoy,

Sonmez ve Merey) ulasilmistir. Bununla beraber sosyal bilgilerde tarih ile ilgili
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konularin 6gretimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerinin incelendigi bir ¢aligmaya
rastlanilmamustir. Belirtilen gerek¢eden yola ¢ikilarak bu arastirmada sosyal bilgiler

dersinde tarih konularinin 6gretimi tizerine yapilan lisansiistii tezler incelenmistir.
Arastirmanin Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi
iizerine 1999-2019 yillar1 arasinda hazirlanan lisansiisti calismalarin  (yliksek

lisans/doktora) genel egilimleri nedir?”” seklindedir.
Calismanin alt problemleri ise su sekildedir:

1. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin &gretimi iizerine hazirlanan

lisansiistii ¢aligmalarin tiirlerine gore (yliksek lisans/doktora) dagilimi nasildir?

2. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {izerine hazirlanan

calismalarin yillara gére dagilimi nasildir?

3. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin &gretimi iizerine hazirlanan

lisanstistii caligmalarda arastirmacilarin cinsiyetlere gore dagilimi nasildir?

4. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {izerine hazirlanan

lisansiistii ¢aligmalarda danismanlarin akademik unvanlarina gore dagilimi nasildir?

5. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {izerine hazirlanan

lisansiistii ¢aligmalarin iiniversitelere gore dagilimi nasildir?

6. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin &gretimi iizerine hazirlanan

lisanstistii caligmalarin enstitiilere gore dagilimi nasildir?

7. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin &gretimi iizerine hazirlanan

lisanstistii ¢aligmalarin ana bilim dallarina gore dagilimi nasildir?

8. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularm 6gretimi {izerine hazirlanan

lisansiistii ¢aligmalarin bilim dallarina gére dagilimi nasildir?

9. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin &gretimi iizerine hazirlanan

lisansiistii ¢aligmalarin 6rneklem gruplarina gore dagilimi nasildir?
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10. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi tizerine hazirlanan

lisansiistii ¢aligmalarin veri toplama yontemlerine gore dagilimi nasildir?

11. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine hazirlanan

lisansiistii ¢aligmalarin veri toplama tekniklerine gore dagilimi nasildir?

12. Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi tizerine hazirlanan

lisanstistii caligmalarin konularina gére dagilimi nasildir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin &gretimi alaninda 1999-2019 yillar1 arasi
yapilan lisansiistii tezlerin analizini amaglayan bu aragtirmanin modeli tarama
modelinde betimsel bir aragtirmadir. Karasar (2015)’a gore tarama modeli gegmiste ya
da hala var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari igerisinde oldugu gibi tanimlanmaya
caligilir. Bu ¢aligmada da sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi tizerine
1999-2019 yillar1 arasinda hazirlanmis lisansiistii ¢aligmalarin tilirlerine, arastirmacilarin
cinsiyet Ozelliklerine, danigmanlarin akademik unvanlarina, iiniversitelere, enstitiilere,
ana bilim dallarmna, bilim dallarina, dérneklem gruplarina, veri toplama ydntemlerine,

veri toplama tekniklerine ve konularina gore siniflandirtlmig ve analiz edilmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi izerine hazirlanan 2069 yiiksek
lisans, 393 doktora tezi olmak ilizere 2462 lisansiistii ¢alisma (yiiksek lisans/doktora)
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini ise 1999-2019 yillar1 arasinda sosyal
bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine hazirlanmis olan 54 yiiksek lisans

tezi ve 4 doktora tezi olusturmaktadir.
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Etik Kurallara Uygunluk

Caligma siiresince etik ilke gézetimi benimsenmistir. Calismanin kuramsal ¢er¢evesinin
olusturulmasi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve yorumlanmasi siirecinde
bilimsel aragtirma ve yayin etigi ilkelerine uyulmustur. Arastirma kapsaminda farkli
calismalara yapilan atiflar, bilimsel kurallara uygun sekilde gergeklestirilerek

kaynakcada sunulmustur.
Verilerin Toplanmasi

Calismaya iliskin veriler aragtirmaci tarafindan Nisan ve Mayis aylarinda 2019-2020
egitim-6gretim yilinda toplanmstir. Bu kapsamda YOK Ulusal Tez Merkezi Internet
sayfasindan arama butonuna “Sosyal Bilgilerde Tarih”, “Sosyal Bilgiler ve Tarih
Egitimi”, “Sosyal Bilgiler Dersi” ve “Sosyal Bilgilerde Tarih Ogretimi” gibi anahtar
kelimeler yardimryla tarama yapilmig ve sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin
ogretimiyle alakali tezler tespit edilmeye caligilmistir. On aramadan elde edilen tezler
icerisinde arastirmanin amacimna uygun olmayan calismalar elenmis ve arastirma
amacina uygun olarak 58 yiiksek lisans ve doktora tezine ulasilmistir. {lgili tezler 1999-

2019 yillar1 arasin1 kapsamaktadir.
Verilerin Analizi

Elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizi temel
verilerden birbirine benzeyen belirli temalar1 bir araya getirebilmek ve
yorumlayabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma kapsaminda ulasilan tezler
aragtirmanin amacina uygun olarak tiirlerine, tarihlerine, arastirmacilarin cinsiyet
ozelliklerine, danigsmanlarin akademik unvanlarina, tiniversitelere, enstitiilere, ana bilim
dallarina, bilim dallarina, tezlerin orneklemlerine, veri toplama yOntemlerine, veri
toplama tekniklerine ve konularina goére belirlen temalar ¢ergevesinde igerik analizine
tabi tutulmustur. igerik analizlerinden elde edilen veriler SPPS 22 programinda frekans
(f) ve yiizde (%) olarak sayisallagtirilarak caligmanin bulgular kisminda tablolar

seklinde sunulmustur.
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BULGULAR

Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi
tizerine hazirlanan tezlerin tiirlerine goére dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 1°de gosterilmektedir:

Tablo 1. Tez Caligmalarinin Tiirlerine Gére Dagilimi

Tiir F %
Yiiksek Lisans 54 % 93,1
Doktora 4 % 6,9
Toplam 58 % 100

Tablo 1’e gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine yapilan tez
calismalarinin % 93°1°1 yiiksek lisans tezi, % 6,9’u doktora tezinden olusmaktadir.
Lisansiistii caligmalarda &zellikle yiiksek lisans tez oraninin doktora tezi oranina gore

oldukea yiiksek oldugu goriilmektedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi
lizerine hazirlanan tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 2°de gosterilmektedir:
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Tablo 2. Tezlerin Yillara Goére Dagilimi

Yiiksek Lisans Doktora

Yillar f % f %
1999 1 % 1,7 - -
2000 3 % 5,2 - -
2001 2 % 3,4 - -
2002 11 % 19 - -
2003 5 % 8,6 - -
2004 3 % 5,2 - -
2005 2 % 3,4 - -
2006 2 % 3,4 - -
2007 1 % 1,7 2 % 3,4
2008 3 % 5,2 - -
2009 4 % 6,9 - -
2010 4 % 6,9 - -
2011 1 % 1,7 - -
2012 2 % 3,4 - -
2013 1 % 1,7 1 % 1,7
2014 1 % 1,7 - -
2015 2 % 3,4 1 % 1,7
2016 1 % 1,7 - -
2017 1 % 1,7 - -
2018 2 % 3,4 - -
2019 2 % 3,4 - -
Toplam 54 % 93,1 4 %06,9

Tablo 2’ye gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin &gretimi iizerine hazirlanan
tezlerin yillara gore oranina bakildiginda 2002 yili %19°la birinci sirada yer almaktadir.
Hemen ardindan 2003 yili %8,6 ile ikinci siradadir. 2008 ve 2009 yillart %6,9’luk
orantyla ti¢lincii sirada yer almaktadir. Ayni sekilde 2007 yili alanda yapilan ilk doktora
tezlerinin yer almasi sebebiyle 6nemlidir. Bir bagka deyisle, 2007 yilina kadar konu ile
ilgili doktora tezine rastlanilmamistir. Bu agidan 2007 yili énemlidir. 2007 yilinda
yapilan doktora tezlerinin oran1 %3,4’tliir. Ayn1 zamanda %]1,7 oraniyla 2013 ve 2015

yillarinda birer doktora tezine rastlanilmaktadir.
Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin tigiincii alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi
iizerine hazirlanan tezlerde aragtirmacilarin cinsiyetlerine goére dagilimi nasildir?”

sorusu olusturmaktadir. Aragtirmadan elde edilen bulgular Tablo 3’te gosterilmektedir:
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Tablo 3. Arastirmacilarin Cinsiyet Ozellikleri

Cinsiyet f %

Erkek 41 % 70,7
Kadin 17 %29,3
Toplam 58 % 100

Tablo 3’e gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine hazirlanan
tezlerin  %70,7’si erkek arastirmacilar tarafindan hazirlanirken %29,3’i4 kadin
aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir. 1999-2019 yillar arasinda hazirlanan lisansiistii
calismalarda erkek arastirmacilarin kadin arastirmacilara gore daha fazla oldugu

goriilmektedir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincli alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin
Ogretimi tizerine hazirlanan tezlerde danigmanlarin akademik unvanlarina gore dagilimi
nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 4’te

gosterilmektedir:

Tablo 4. Tezlerin Danigman Unvanlarina Gére Dagilimi

Unvan f %

Dr. Ogr. Uyesi (Yrd. Dog. 32 % 55,2
Dr.)f

Dog. Dr. 11 % 19
Prof. Dr. 12 % 20,7
Es Danisman 3 % 5,2
Toplam 58 % 100

Tablo 4’e gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin dgretimi iizerine tez ydneten
ogretim {iyelerinin %55,2’si Dr. Ogr. Uyesi, %20,7’si Prof. Dr., %19’u ise Dog. Dr.
Unvanini tagimaktadir. Ayni sekilde alanda yapilan 3 tez ise es danismana sahiptir. Es

danismanlarin orani %3 tiir.

122.02.2018 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisinde kabul edilen ve Resmi Gazete’de yayimlanan 7100
sayil “Yiiksekdgretim Kanunu ile Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmast
Hakkinda Kanun” ile Yardimer Dogent Doktor unvam degistirilmis ve yerine Doktor Ogretim Uyesi unvani
kabul edilmistir (https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/03/20180306-11.htm). Arastirma kapsaminda
unvanin giincel ad1 olan Dr. Ogr. Uyesi kullanilmugtir.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi
iizerine hazirlanan tezlerin iniversitelere gore dagilimi nasildir?”  sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmektedir:

Tablo 5. Tezlerin Universitelere Gére Dagilimi

Universite F %

Gazi Universitesi 14 % 24,1
Marmara Universitesi 10 % 17,2
Atatiirk Universitesi 7 % 12,1
Nigde Omer Halisdemir 4 % 6,9
Universitesit**

Selguk Universitesi 4 % 6,9
Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 2 % 3,4
Firat Universitesi 2 % 3,4
Canakkale Onsekiz Mart 2 % 3,4
Universitesi

Abant izzet Baysal Universitesi 2 % 3,4
Dumlupinar Universitesi 2 % 3,4
Cukurova Universitesi 1 % 1,7
Gaziosmanpasa Universitesi 1 % 1,7
Aksaray Universitesi 1 % 1,7
Dokuz Eyliil Universitesi 1 % 1,7
Usak Universitesi 1 % 1,7
Cumhuriyet Universitesi 1 % 1,7
Necmettin Erbakan Universitesi 1 % 1,7
Burdur Mehmet Akif Ersoy 1 % 1,7
Universitesi

Balikesir Universitesi 1 % 1,7
Toplam 58 % 100

Tablo 5’¢ gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {izerine hazirlanan
tezlerin iiniversitelere gore dagilimina bakildiginda Gazi Universitesi %24,1 ile birinci

sirada yer almaktadir. Hemen ardindan Marmara Universitesi %17,2 ile ikinci, Atatiirk

*k

7 Eyliil 2016 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde kabul edilen ve Resmi Gazete’de yayimlanan
29824 sayili Yatirimlarin Proje Bazinda Desteklenmesi ile Bazi Kanun ve Kanun Hitkmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmasina Dair 6745 sayili kanunun 20. maddesi geregince Nigde Universitesinin adi Nigde
Omer Halisdemir Universitesi olarak
degistirilmistir(https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2016/09/20160907-1.htm). Arastirma kapsaminda
iiniversitenin giincel ismi olan Nigde Omer Halisdemir Universitesi kullanilmstir.
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Universitesi ise %12,1 ile iigiincii sirada yer almaktadir. Nigde Omer Halisdemir
Universitesi ve Mugla Sitki Kogman Universitesinde de %6,9 oraniyla dorder tez
yapilmistir. Cukurova Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Aksaray Universitesi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Usak Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Necmettin
Erbakan Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Balikesir Universitesi %1,7

oranla ilgili alanda en az lisansiistii calisma yapilan iiniversiteler arasindadir.
Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin dgretimi
lizerine hazirlanan tezlerin enstitiilere gore dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmektedir:

Tablo 6. Tezlerin Enstitiilere Gére Dagilimi

Enstitii F %

Egitim Bilimleri 34 % 58,6
Sosyal Bilimler 24 % 41,4
Toplam 58 % 100

Tablo 6’ya gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine hazirlanan
tezlerin % 58°6’s1t Egitim Bilimleri Enstitiilerinde, %41,4’i ise Sosyal Bilimler
Enstitiilerinde yapilmistir. Yapilan aragtirmalarin Sosyal Bilimler Enstitiilerinde fazla
olmasmin sebebi Tiirkiye’de her {niversitede Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin

olmamasindan kaynaklanmaktadir.
Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi
lizerine hazirlanan tezlerin ana bilim dallarina goére dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 7°de gosterilmektedir:



Sosyal Bilgilerde Tarih ile Ilgili Konularn... 1230

Tablo 7. Tezlerin Anabilim Dallarina Gére Dagilim1

Anabilim Dal F %
[Ikdgretim Anabilim Dali 29 % 50
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dali 9 % 15,5
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali 2 % 3,4
Tarih Anabilim Dali 1 % 1,7
Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali 1 % 1,7
Belirtilmemis 16 % 27,6
Toplam 58 % 100

Tablo 7’ye gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine hazirlanan
tezlerin anabilim dallarina oranina bakildiginda ilkdgretim anabilim dali %50 ile birinci
sirada yer almaktadir. ikinci sirada %15,5°lik oranla ortadgretim sosyal alanlar egitimi
anabilim dali yer almaktadir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi anabilim dali %3,4; tarih
anabilim dali ve Tiirk¢e ve sosyal bilimler egitimi anabilim dali %]1,7 oranlariyla son
sirada yer almaktadir. Ayni zamanda kimi tezlerde anabilim dallarinin belirtilmedigi
goriilmiistiir. Belirtilmeyen anabilim dali orani ise %27,6 ile hayli yiiksek bir

seviyededir.
Sekizinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin
Ogretimi iizerine hazirlanan tezlerin bilim dallarina gore dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 8’de gosterilmektedir:

Tablo 8. Tezlerin Bilim Dallarina Gére Dagilimi

Bilim Dah f %
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali 20 % 34,5
Tarih Ogretmenligi Bilim Dali 5 % 8,6
Sinif Ogretmenligi Bilim Dali 2 % 3,4
Tirkiye Cumhuriyeti Tarihi Bilim Dali 1 % 1,7
Belirtilmemis 30 % 51,7
Toplam 58 % 100

Tablo 8’e gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine hazirlanan
tezlerin bilim dallarina oranina bakildiginda Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali

%34,5’lik oranla birinci sirada yer almaktadir. Tarih Ogretmenligi Bilim Dali %8,6’lik
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oranla ikinci srradadir. Siif Ogretmenligi Bilim Dali %3,4°liik oranla iigiincii, Tiirkiye
Cumhuriyeti Tarihi Bilim Dali ise %1,7’lik oranla sonuncu sirada yer almaktadir. Ayni
zamanda kimi tezlerde bilim dallarinin belirtilmedigi goriilmistiir. Belirtilmeyen bilim
dali orani ise %51,7 ile hayli yiiksek bir seviyede olup, arastirma kapsaminda elde
edilen tezlerin yarisindan daha fazla bir konumda yer almaktadir. Bir bagka deyisle,

arastirma kapsaminda 30 tezin bilim dal1 belirtilmemistir.
Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin
Ogretimi lizerine hazirlanan tezlerin 6rneklem gruplarina gére dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 9°da gosterilmektedir:

Tablo 9. Tezlerin Orneklem Gruplarina Gére Dagilimi

Orneklem f %
Ogrenciler 21 % 36,2
Ogretmenler 15 % 25,9
Ogrenciler-Ogretmenler 11 % 19
Ogretim Programi 6 % 10,3
Ders Kitaplart 3 % 5,2
Ogretmenler-Mﬁfettisler 1 % 1,7
Ogretmenler-Ders Kitaplar1 1 % 1,7
Toplam 58 % 100

Tablo 9’a gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin dgretimi iizerine hazirlanan
tezlerin drneklem gruplaria bakildiginda 6grencilerin %21 ile birinci sirada yer aldig1
goriilmektedir. Hemen ardindan gelen Ogretmenlerin orani %15, Ogretmenler ve
dgrencilerin oram ise %]11°dir. Ogretmenler-ders kitaplar1 ve dgretmenler-miifettisler

orani ise %]1,7 ile en az ¢alisilan 6rneklem grubunda yer almaktadir.
Onuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin dgretimi
iizerine hazirlanan tezlerin veri toplama yontemlerine gére dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 10’da gosterilmektedir:
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Tablo 10. Tezlerin Veri Toplama Yontemlerine Goére Dagilimi

Arastirma Yontemi f %

Nicel Yontem 32 % 55,2
Nitel Yontem 20 % 34,5
Karma Yo6ntem 6 % 10,3
Toplam 58 % 100

Tablo 10’a gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {lizerine hazirlanan
tez ¢alismalarinda arastirma yontemi olarak nicel yontem calismalarinin orant %55,2;
nitel yontem ¢aligmalarinin oran1 %34,5 ve karma yontemle yapilan arastirmalarin orani
ise %10,3’tlir. Nicel yontemle yapilan ¢alismalarin oraninin nitel yontem ve karma

yontemle yapilan aragtirmalara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin
Ogretimi lizerine hazirlanan tezlerin veri toplama tekniklerine gore dagilimi nasildir?”
sorusu  olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 11°de

gosterilmektedir:

Tablo 11. Tezlerin Veri Toplama Tekniklerine Gore Dagilimi

Veri Toplama Teknigi f %

Anket 16 % 27,6
Test-Olcek 15 % 25,9
Dokiiman incelemesi 7 % 12,1
Literatiir Taramasi 6 % 10,3
Goriisme 5 % 8,6
Gortisme-Test 2 % 3,4
Anket-Goriisme 2 % 3,4
Basar1 Testi 2 % 3,4
Test-Kompozisyon 1 % 1,7
Gorlisme-Gozlem 1 % 1,7
Gozlem 1 % 1,7
Toplam 58 % 100

Tablo 11’e gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine hazirlanan
tezlerin veri toplama teknikleri incelendiginde %27,6 ile en fazla anket teknigi
kullanilmustir. Tkinci sirada %25,9 ile test/dlgek teknigi yer almaktadir. Bunu %12,1 ile

dokiiman incelemesi teknigi ve %10,3 ile literatlir taramasi teknigi takip etmektedir.
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Test/kompozisyon teknigi, goriisme-gdzlem teknigi ve gdzlem teknigi ise %1,7 ile en az

kullanilan veri toplama teknigi olmustur.
On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin on ikinci alt problemini “Sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin
Ogretimi tizerine hazirlanan tezlerin konularina gore dagilimi nasildir?” sorusu

olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular Tablo 12°de gosterilmektedir:

Tablo 12. Tezlerin Konularina Gére Dagilimi

Tez Konulari f %
Yontem Uygulamast 30 % 51,7
Ogretim Programimin ve Dersin 21 % 36,2
Degerlendirilmesi

Ogretmen Goriisleri 5 % 8,6
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri 1 % 1,7
Ogretmen ve Miifettis Goriisleri 1 % 1,7
Toplam 58 % 100

Tablo 12’ye gore sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {izerine hazirlanan
tez caligmalarinda tez konusu olarak yontem uygulamasi (%51,7), 6gretim programinin
ve dersin degerlendirilmesi (%36,2) ve Ogretmen goriislerinin incelenmesi (%38,6)
konularinin yogunlukta oldugu goriilmektedir. Bununla beraber 6gretmen ve &grenci
goriislerinin incelenmesi (%1,7) ve Ogretmen ve miifettis goriislerinin incelenmesi

(%1,7) en az calisilan tez konularidir.

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada Tiirkiye’de 1999-2019 yillar1 arasinda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili
konularin 6gretimi iizerine hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezi ¢aligmalari tezlerin
tiiriine; yapildig1 yillara, arastirmacilarin cinsiyet 6zelliklerine; danigmanlarin akademik
unvanlarina gore; tezlerin hazirlandigi iiniversite, enstitii, ana bilim dali ve bilim dalina
gore; yapilan c¢aligmalarin 6rneklem grubu, veri toplama aract ve veri toplama

tekniklerine gore analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar asagidadir:
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Arastirma sonucunda Tiirkiye’de 1999-2019 yillari arasinda sosyal bilgilerde tarih ile
ilgili konularn &gretimi iizerine hazirlanan tezlerin 54’iniin yiiksek lisans, 4’{inlin
doktora tezi oldugu saptanmistir. Alanda yapilan tezler rakamsal agidan
karsilagtirildiginda  yiiksek lisans tezi c¢aligmalarinin  olduk¢a fazla oldugu
goriilmektedir. Bununla beraber doktora c¢aligmalarmin olduk¢a diisiikk oldugu
goziikmektedir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tarih &gretiminin  Onemi
diistintildiginde doktora tezi sayisinin bu seviyede olmast diistindiiriiciidiir.
Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ Yaylaci ve Biiyiikalan (2020); Giileg ve
Hiidavendigar (2020); Sezer, Inel ve Gokalp (2019); ibret ve Yilmaz (2019); Oner ve
Oner (2017); Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman (2011)’nin c¢alismalariyla benzerlik
gdstermektedir. Tlgili arastirmalarda yiiksek lisans tez sayis1 doktora tez sayisindan daha
fazladir. Yiksek lisans tez sayisinin daha fazla olmasinda Yaylaci ve Biiyiikalan
(2020)’nin da belirttigi gibi arastirmacilarin yeni igerikler iiretmekten ziyade bilimsel

arastirma siirecini dogru sekilde uygulamalarinin beklenmesi olabilir.

Arastirma sonucunda yapilan lisansiisti ¢alismalarin yillara gore dagilimina
bakildiginda 11 yiiksek lisans tezi ile 2002 yili en fazla ¢alisma yapilan yil olmasi
bakimindan 6nemlidir. Yillara goére tez dagilimlari olduk¢a seyrek sekilde
seyretmektedir. 2002 yilindan sonra en fazla lisansiistli tez ¢alismasinin yapildigi yil
2003, 2009 ve 2010 yillaridir. Aymi sekilde 2007, 2013 ve 2015 yillart sosyal bilgiler
dersinde tarih konularinin 6gretimi iizerine yapilan ilk doktora caligmalari olmasi
bakimindan 6nemlidir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu sosyal bilgiler alanindaki
lisanstistii caligmalar kapsaminda yapilan diger analiz ¢aligmalartyla kiyaslandiginda
Yaylac1 ve Biiyiikalan (2020); Sezer, Inel ve Gékalp (2019); Ibret ve Yilmaz (2019);
Oner ve Oner (2017); Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman (2011)’in calismalariyla
benzerlik gostermemektedir. lgili arastirmalar arasinda yalmzca Giileg ve
Hiidavendigar (2020)’1n calismasinda bir takim benzerlikler bulunmugtur. Tiirkiye’de
sosyal bilgiler dersinde tarih konularimin Ogretimi {iizerine yapilan lisansiistii
caligmalarin sayis1 alandaki diger g¢aligmalarla kiyaslaninca tez sayist bakimindan

oldukgea diisiik diizeyde kalmaktadir. Bunun haricinde Giileg ve Hiidavendigar (2020)’1n
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calismasinda sadece 41 adet kayitli tez olmasina ragmen bu tezlerin 17°si yiiksek lisans,

14 tanesi de doktora tezidir.

Arastirma sonucunda yapilan lisansiistii ¢alismalari gergeklestiren arastirmacilarin
dagilimma bakildiginda erkek arastirmacilarin oraninin %70,7; kadin arastirmacilarin
oraninin %29,3 oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca goére sosyal bilgiler dersinde tarih
konularinin &gretimi {izerine hazirlanan lisansiistii ¢aligmalarda erkek arastirmacilarin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Arasgtirmadan elde edilen bu sonu¢ Giileg ve
Hiidavendigar (2020) ile Oner ve Oner (2017)’in bulgulariyla benzerlik gdstermektedir.
Ilgili ¢alismalarda erkek arastirmacilarin kadin arastirmacilara gére daha fazla oldugu
sonucu ortaya ¢ikmustir. Alanla ilgili yapilan diger analiz ¢aligmalarinda boyle bir bulgu
bulunmamaktadir. Bir baska deyisle, erkek arastirmacilarin ve kadin aragtirmacilarin

sayisal oranlarina ulagilamamustir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin Ogretimi iizerine
hazirlanan lisansiistii ¢alismalarda danigmanlarin akademik unvanlaria gore dagilimina
bakildiginda Dr. Ogr. Uyelerinin oran1 %55,2; Dog. Dr.’larm oran1 %19; Prof. Dr.’larin
oran1 %20,7; es danigsmanlarin (birden fazla danigmanin) orani ise %5,2 olarak tespit
edilmistir. Bu sonuca gore lisansiistii calismalarin énemli bir kismu Dr. Ogr. Uyelerinin
damsmanhiginda hazirlanmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ Oner ve Oner
(2017)’nin ¢aligmasiyla benzerlik gostermekte olup, Uzunkavak (2019)’un galismasiyla
benzerlik tespit edilmemistir. Alanda yer diger ¢aligmalarda danigman unvanlarina gore

dagilimin yer aldigi bir bulgu bulunmamaktadir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin &gretimi {izerinde
hazirlanan lisansiistii c¢alismalarin iiniversitelere gore dagilimina bakildiginda Gazi
Universitesi %24,1 ile birinci, Marmara Universitesi %]17,2 ile ikinci, Atatiirk
Universitesi %12.9 ile iiciincii siradadir. Buna gore alanda yapilan ¢alismalarin énemli
bir kism1 Gazi Universitesinde yapilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug Giileg ve
Hiidavendigar (2020); Yaylaci ve Biiyiikalan (2020); Uzunkavak (2019); Dilek, Baysal
ve Oztiirk (2018); Oner ve Oner (2017) ve Sahin, Gogebakan-Yildiz ve Duman

(2011)’mm  galismalariyla benzerlik —gostermektedir. 1lgili arastirmalarda  Gazi
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Universitesi en fazla lisansiistii ¢aligmanin yapildig1 iiniversite olmustur. Bunun yani
sira Marmara Universitesi ve Atatiirk Universitesi de en ¢ok lisansiistii tez calismasinin

yapildig1 diger tiniversiteler olmustur.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine
hazirlanan lisansiistii caligmalarin enstitiilere gore dagilimina bakildiginda egitim
bilimleri enstitiilerinin oraninin %58,6; sosyal bilimler enstitiilerinin oraninin ise %41,4
oldugu gortilmektedir. Bu sonuca gore alanla ilgili calismalarin 6nemli kisminin egitim
bilimleri enstitiilerinde hazirlandigi goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonug
Uzunkavak (2019)’in calismasiyla benzerlik gostermektedir. Diger calismalarda bu

sonucu destekleyecek bulgulara ulasilamamustir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularmn 6gretimi iizerine
hazirlanan lisansiistii ¢alismalarin anabilim dallarina gore dagilimma bakildiginda
[Ikégretim Anabilim Dalinin %50 ile birinci; Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi
Anabilim Dalmim %]15,5 ile ikinci sirada oldugu goriilmektedir. Bununla beraber
anabilim dallarin belirtilmedigi ¢aligmalarin orani ise %27,6’dir. Arastirmadan elde
edilen bu sonu¢ Uzunkavak (2019) ve Oner ve Oner (2017)’in calismasiyla benzerlik
gostermektedir. Tlgili ¢alismalarda incelenen lisansiistii ¢alismalarin énemli bir kismi
[Ikdgretim Anabilim Dalinda hazirlanmistir. Ayni sekilde ilgili arastirmalarda anabilim

dal1 belirtilmeyen ¢alismalarin var oldugu goriilmiistir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {izerine
hazirlanan lisansiistii ¢alismalarin bilim dallarina gore dagilimina bakildiginda sosyal
bilgiler egitimi bilim dali %34,5 ile birinci; tarih 6gretmenligi bilim dali %38,6 ile ikinci
sirada yer almaktadir. Lisansiistii ¢alismalarda bilim dali belirtilmeyen g¢alismalarin
orani ise %51,7°dir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ Uzunkavak (2019 ve Oner ve
Oner (2017)’in ¢aligmasiyla benzerlikler gostermektedir. Alanla ilgili diger ¢alismalarda

boyle bir bulguya rastlanilmamustir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {izerine

hazirlanan lisansiistii c¢aligmalarin  drneklemlerine gore dagilimi  incelendiginde
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Ogrencilerin oraninin %36,2; &gretmenlerin oraninin %25,9; &gretmen-dgrencilerin
oranmin %19 oldugu goriilmektedir. Buna gore 6grenciler, 6gretmenler ve dgrenciler-
Ogretmenler grubu sosyal bilgiler dersinde tarih konularmin &gretimi {izerine
hazirlanmis olan lisansiistii arastirmalarda en sik kullanilan 6rneklem grubunu
olusturmaktadir. Bununla beraber ders kitaplari, Ogretmenler-miifettisler ve
ogretmenler-ders kitaplari en az calisilan drneklem grubu igerisinde yer almaktadir.
Arastirmadan elde edilen bu sonug Sezer, inel ve Gokalp (2020); Karakus (2020); Giileg
ve Hiidavendigar (2020); Ibret ve Yilmaz (2019); Dilek, Baysan ve Oztiirk (2018) ve
Oner ve Oner (2018)’in g¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. Ilgili arastirmalarin
incelendigi tezlerde en ¢ok calisilan O6rneklem grubunun 6grenciler ve O6gretmenler

oldugu goriilmiistiir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi {izerine
hazirlanan lisansiistii calismalarin  veri toplama yontemlerine gore dagilimi
incelendiginde nicel veri toplama ydntemleriyle yapilan arastirmalarin oraninin %55,2;
nitel veri toplama yontemleriyle yapilan aragtirmalarin oraninin %34,5; karma veri
toplama yontemleriyle yapilan arastirmalarin oraninin ise %10,3 oldugu goriilmistiir.
Buna gore incelenen lisansiistii ¢alismalarda en sik kullanilan veri toplama ydnteminin
nicel veri toplama yontemleri oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bu sonug
Sezer, Inel v Gokalp (2020); Karakus (2020); Giile¢ ve Hiidavendigar (2020); Yaylaci
ve Biiyiikalan (2020); Uzunkavak (2019) ve Oner ve Oner (2018)’in calismalariyla
benzerlikler gostermektedir. Ilgili arastirmalarda analiz edilen tezler icerisinde nicel veri
toplama yontemleri en sik kullanilan yontemler olmustur. Bununla beraber Dilek,
Baysan ve Oztiirk (2018)’iin ¢alismasinda nitel veri toplama yontemlerinin daha sik

kullanildigr tespit edilmistir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine
hazirlanan lisansiistii  ¢aligmalarin  veri toplama tekniklerine gore dagilimi
incelendiginde anket tekniginin %27,6 ile birinci; test-0lcek tekniginin %25,9 ile ikinci,
dokiiman incelemesi tekniginin %12,1 ile liglincii sirada yer aldig1 goriilmektedir. Buna

gore sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin &gretimi iizerine hazirlanan lisansiistii
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calismalarda en sik kullanilan veri toplama tekniginin anket teknigi oldugu
goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonug Sezer, Inel ve Gokalp (2020); Giileg
ve Hiidavendigar (2020); Ibret ve Yilmaz (2019); Oner ve Oner (2018) ve Dilek,
Baysan ve Oztiirk (2018)’iin ¢alismasiyla benzerlik gostermektedir. ilgili arastirmalarda
anket teknigi en sik kullanilan veri toplama teknigi olmustur. Bununla beraber
Uzunkavak (2019)’m calismastyla farkliliklar goriilmiistiir. Ilgili calismada goriisme

teknigi en sik kullanilan veri toplama teknigi olarak goriilmektedir.

Arastirma sonucunda sosyal bilgilerde tarih ile ilgili konularin 6gretimi iizerine
hazirlanan lisansiistii calismalarin konularina gore dagilimma bakildiginda yontem
uygulamalariin oranmin %51,7; 6gretim programinin ve dersin degerlendirilmesinin
oranmin %36,2; O6gretmen gorislerinin incelenmesinin oraninin ise % 8,6 oldugu
goriilmiistiir. Bu durumda sosyal bilgiler dersinde tarih konularinin 6gretimi {izerine
yapilan lisansiistii caligmalarda en sik calisilan konu alaninin yontem uygulamalari
oldugu goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonug Sezer, Inel ve Gokalp (2020);
Uzunkavak (2019); Duman ve inel (2019); Oner ve Oner (2018); Sahin, Gogebakan-
Yildiz ve Duman (2011) ve Orug ve Ulusoy (2008)’un c¢alismalariyla benzerlikler
gostermektedir. Bununla beraber Ibret ve Yilmaz (2019) ve Dilek, Baysan ve Oztiirk
(2018)’iin calismalariyla benzerlik gostermemektedir. Ilgili ¢alismalarda incelenen
tezlerde en sik calisilan konularin 6gretmen ve ogretmen adaylariyla ilgili oldugu

gorilmiistiir.
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SUMMARY

Introduction

The elementary social studies lesson, which firstly emerged in the USA in 1916, was added in the
curriculum for the first time in 1968 in Turkey. (Kan, 2010). With the changed that taken place in
elementary social studies curriculum has reconstructed with the understanding of constructivism
and the program finalized in 2005. As a Tay (2010) stated that, while the main aim of the social
studies lesson is to students as an effective citizens, at the same time it is based on the transfer of
basic skills in the both field and lesson dimensions to students. When the examined to literature
on social studies education and teaching in Turkey, it is seen that there are some diverse studies
about social studies lesson., In this study dissertations within related to history topics in
elementary social studies between the years of 1999-2019 in Turkey were analyzed..

Purpose

The aim of this study is to an analysis dissertations prepared dissertations within related to
history topics in elementary social studies between the years of 1999-2019 in Turkey.

Methods

Descriptive research was used in this research and document analysis method was used in this
research and 54 master and 4 doctoral thesis prepared in line with history topics with related in
elementary social studies lesson was analyzed with a total of 58 thesis analysis technique. The
sample of the study consist of 54 master's theses and 4 doctoral dissertations prepared on the
teaching of history-related subjects in social studies between 1999 and 2019. The collected data
were analyzed with content analysis technique. The data collected from the content analyzes were
digitized in the SPPS 22 program as frequency (f) and percentage (%) and presented in the form
of tables in the findings section of the study. Data was obtained by the researcher in April and
May in the 2019-2020 academic year.

Conclusion

According to study, it is determined that dissertation prepared by the researchers on teaching
history-related subjects in social studies are 54 master thesis and 4 doctoral dissertation. It is
seen that master thesis are more than doctoral thesis when compared to numerically. The
distribution of dissertations has been rare over the years. After 2002, the years in which the most
dissertation studies were conducted by researchers 2003, 2009 and 2010.

According to research, it is found that percengate of the male researchers are %70.7, female
researchers %29.3. According to this result, it is seen that there are more male researchers
prepared on teaching history subjects in social studies lesson.

As a result of the research the distribution of dissertation studies on the teaching of history-
related subjects in social studies by universities, Gazi University is first with 24.1%, Marmara
University is second with 17.2%, and Atatiirk University is third with 12.9%. In terms of institutes
percengate, it has been that the distribution of dissertation studies on the teaching of history-
related subjects in social studies the percengate of educational sciences institutes is 58.6%; rate
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of social sciences institutes is 41.4%. According to this result, it is seen that most of the studies
related to the field are prepared in educational sciences institutes. As a result of the research,
when the distribution of dissertations on the teaching of history-related subjects in social studies,
social studies education is the first with 34.5%; history teacher teaching is in second place with
8.6%. As a result of the research, it is seen that when the distribution of dissertation studies
prepared on teaching history-related subjects in social studies, the rate of students is 36.2%; the
rate of teachers is 25.9%; the rate of the both teacher and students is 19%.
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Ozel yetenekli ogrencilerin  egitiminde kullamilan égretim programi genel drgiin  egitim
programlarindan igerik olarak farkhidir. Bu baglamda, ozel yetenekli 6grencilerin egitiminde
yetenek alamini destekleyici temel unsurlar olduk¢a onemlidir. Bireysel farkliliklar: géz oniinde
bulunduran, yeniliklere a¢ik ve c¢esitliligi olan dgretim  programlarmn  tercih edilmesi
gerekmektedir. Alanyazinda yer alan tiim ¢alismalar, ozel yetenekli ogrencilerin egitiminde
kullanmilan ogretim programlarimin icerik yoniinden zenginlestirilmis olmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu gereklilik tiim yetenek alanlart icin gegerlidir. Miizik alaminda ozel yetenekli
oldugu tamilanmig bireylerle yiiriitiilen miizik egitiminde kullanilan programlar da
zenginlestirilmis olmalidwr. Arastirma, 6gretim programinda zenginlestirme ile ilgili yapilmig
olan ¢alismalar géz oOniine alimarak zenginlestirilmis bir miizik o6gretim programina iliskin
onerilerde bulunmayr amaclamaktadir. Ogretim programi zenginlestirme ve miizik alanminda ozel
ogretim yontemlerine iliskin bilgilerin yer aldigi bu ¢alismada dokiiman incelemesi yapilmigtir.
Arastirma  betimsel bir nitelik tasimaktadir. Ilkokul diizeyinde yapilan zenginlestirme

" Ahntilama: Tekgiil, E. ve Sentiirk, N. (2020). Ozel Yetenekli Ogrencilerle Yiiriitilen Miizik
Ogretim Programlarinda Zenginlestirme Orneklerinin Incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Falkiiltesi Dergisi, 40(3), 1243-1267.

*“Ozel Yetenekli Ogrencilerle Yiiriitiillen Miizik Ogretim Programlarinda
Zenginlestirme” bagligiyla EL RUHA 6. Uluslararast Sosyal Bilimler Kongresi 23-26 Ocak
2020 Marakes, Fas isimli kongrede sozlii bildiri olarak sunulmusgtur.



Ozel Yetenekli Ogrencilerle Yiiriitiilen... 1244

calismalarimin incelendigi bu arastirmanin sonucunda materyal, yéntem ve teknikler boyutunda
ozel dgretim yontemleri olan miizik egitimi yaklasimlarindan yararlamldigi fakat uygulama
stirecinde bu yaklasimlarin temel prensiplerinin goz oniinde bulundurulmadigi goriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Miizik egitimi, Ozel yetenekli 6grenciler, Ogretim programi, Zenginlestirme
ABSTRACT

The curriculum used in the education of special gifted students differs in content from general
formal education programs. In this context, the basic elements supporting the talent field are very
important in the education of gifted students. It is necessary to choose curriculums that are open
to innovations and diversity that take into account individual differences. All the studies in the
literature reveal that the content of the curricula used in the education of gified students should
be enriched. This requirement applies to all skill areas. The programs used in music education
conducted with students who have been identified as gifted in the field of music should also be
enriched. The aim of research is to make suggestions about an enriched music curriculum by
considering the studies on enrichment in the curriculum. In this study, which includes information
about special teaching methods in the field of curriculum enrichment and music, document review
will be conducted. This research is descriptive. As a result of this research, which is conducted in
the elementary school enrichment studies, it is seen that music education approaches, which are
special teaching methods in material, methods and techniques, are utilized, but the basic
principles of these approaches are not taken into consideration in the implementation process.

Keywords: Music education, Gifted students, Curriculum, Enrichment
GIRIS

Her birey gibi yaygin genel egitimden faydalanan 6zel yetenekli 6grenciler, dogustan
gelen yetenekleri dogrultusunda aldiklart egitimin desteklenmesine ve sekillenmesine
ihtiya¢ duymaktadirlar. Bahsedilen destek ve sekillenmenin gergeklestirilebilmesi igin
oncelikle dogru bir yonlendirme ve bu ydnlendirmenin ardindan nitelikli bir egitim
stireci gerekmektedir. Egitim siirecinin 6grenciyi gelistirici bir 6zellik tasimasi ise orgiin
egitimin yaninda alinan destek egitim ve Ogrencinin yetenekleri dogrultusunda
hazirlanan bireysel egitim programlari ile miimkiindiir. Ozel yetenekli bireyin basarisini
arttirmada normal gelisim gosteren bireylerden farkli olarak daha kapsamli ve daha

derinlikli bir program kullanilmaktadir.

Tiirkiye’de orgiin egitim siirecinde 6grenciler, yaygin uygulanan 6gretim programina

tabidir. Ogretim programlarinin zel yetenekli bireylere uygun hale getirilmesi icin ise
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uygulanan yontemler bulunmaktadir. Bu yontemlerden diinyada en yaygin olam

zenginlestirme oldugu goriilmektedir.

Zenginlestirme, Cutts ve Moseley (2001) tarafindan “kiginin gelisimini saglayacak
Ogrenilmis bilgilerin, gereksiz yineleme ya da konulardan yetenek diizeyinin altindaki
konular iglerken sikilmasi yerine segenek olarak kullanilan bir uygulama bigimi” (Akt.
Geng, 2016) seklinde tanimlanmistir. Akkas ve Tortop (2015) tarafindan yapilan bir
baska tanimda ise zenginlestirme, “listiin yetenekli 6grencinin herhangi bir konu alan
iizerinde akranlarina gore daha fazla derinleserek ve genisletilerek ¢alismasi” olarak

tanimlanir.

Tanimlardan yola c¢ikarak zenginlestirme ¢alismalarmin, 6zel yetenekli bireylerin
yeteneklerine uygun bir sekilde genisletilmis ve diizenlenmis bir program ile sikilmadan
Ogrenim gormelerinin saglanmasi oldugu soylenebilir. Ayni zamanda, birlikte ve ayr1
egitim ortamlarinda, Ogrencinin derse ilgisinin ve dikkatinin kaybolmamasini
saglayacak diizenlemeler yapilmasi gerektigi belirtilmektedir. Zenginlestirmede amag,
her bireyin egitiminde amaglandig1 gibi 6grencinin bireysel basarisini iist diizeylere
cikarmaktir. Zenginlestirilmis Ogretim programlart; &grencilerin merak, ilgi ve
yeteneklerine cevap verecek sekilde, kesfetmeye yonelik etkinliklere ve grupla egitim
alistirmalarina yer verilerek hazirlanmalidir. Zenginlestirilmis programlar 6grenciyi
sorgulamaya, diisiinmeye, kesfetmeye, ¢Oziimlemeye, arastirmaya ve iretmeye

yonlendirmelidir.

Zenginlestirme uygulamalari, 6zel yetenekli 6grencilerin birlikte egitim ortamlarindan
yararlanmasini  saglayarak, &grencilerin akademik gelisimin yani sira, sosyal
gelisimlerini de destekler. Giizel Ozmen (2009, s. 137) zenginlestirme uygulamalarinin
0zel yetenekli ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine yonelik yararlarini asagidaki sekilde

siralamigtir:

e Normal gelisim gosteren akranlarindan ayirmadan, birlikte egitimlerine olanak
tanidigindan toplumsal biitiinlesmeyi saglar. Bu nedenle ebeveynler tarafindan

da tercih edilir.



Ozel Yetenekli Ogrencilerle Yiiriitiilen... 1246

e Hem ileri olduklar1 alanlarda kendi hiz, yeterlik ve kapasitelerine gore
gelisimlerini saglarken, akranlartyla diger alanlarda birlikte olmalarm,
yarigmalarini, etkilesimde bulunmalarini ve birlikte proje tiretmelerini olanakli

kilar.
e  Cocuklarin daha uyumlu ve esnek olmalarini olanakl kilar.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda, zenginlestirilme uygulamalarinin 6grenci basarisi
iizerinde olumlu yonde etki ettigine iliskin calismalar goriilmiistiir. Ozdemir (2017)
tarafindan gerceklestirilen eylem arastirmasinda, 6zel yetenekli 6grencilerin ihtiyaglar
dikkate alinarak zenginlestirilmis &gretim programi Onerisi gelistirilmistir. Bilim ve
Sanat Merkezi’nde Bilimsel Yetenekleri Fark Ettirme programina kayitli 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine, uygulanan programin etkisini test etmek i¢in dntest-sontest
seklinde “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” uygulanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu
toplam 32 6grenci olusturmustur. Uygulanan programin dgrencilerin bilimsel siireg

becerilerini gelistirmelerine katki sagladigini sonucuna ulagilmstir.

Tekbas (2004) tarafindan gerceklestirilen durum calismasinda, 6zel yetenekli bir
6grencinin (denegin) normal sinifta aldig egitim ve uygulanan zenginlestirme programi
incelenmistir. Deney (19 6grenci) ve kontrol (21 6grenci) gruplari olusturularak, deney
grubuna zenginlestirilmis program uygulanmistir. Zenginlestirilmis programin
akademik performansi arttirmadaki etkililigini 6lgmek amaciyla ontest-sontest seklinde
2. ve 3. smif 6gretim programindaki secilen konuyla ilgili sorular uygulanmis, her dogru
cevap puanlandirilmistir. Bulgular sonucunda, 6zel yetenekli 6grencilerin kaynastirma
ortamlarinda  zenginlestirilmis programlar sayesinde seviyelerine gore egitim

alabilecekleri ortaya konmustur.

Olenchak (1995) tarafindan yapilan ¢alismada ise, bir yil boyunca uygulanan
zenginlestirilmis programin, d6grencilerin okula, benlik kavramina ve yaratici iiretime
yonelik tutumlarma olan etkisi arastirilmistir. Ozel yetenekli/6grenme giicliigii olan 108

Ogrenciye Ontest-sontest bigciminde The Arlin-Hills testi uygulanmistir. Bulgular
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sonucunda, zenginlestirilmis programin dgrencilerin okula, benlik kavramina ve yaratici

iiretime yonelik tutumlarina olumlu yonde katki sagladigi kanitlanmustir.

Zenginlestirme uygulamalarinin arastirmalar ile ortaya konan egitim-6gretim
stirecindeki etkililigi, genel egitim icerisinde yer alan miizik egitimi uygulamalari i¢in
de oldukga yol gosterici olmaktadir. Tiirkiye’de uygulanan genel miizik 6gretimi
programlarinda 6grencilerin yaraticilik, grupla ¢alisma ve iiretme becerilerini gelistiren,
Ogrenciyi grup ¢aligmasina tesvik eden, yeteneklerini sergilemesi saglayan etkinlikler
bulunmaktadir. Miizik sanatinin dogasi geregi bu tiir etkinliklere oldukga sik yer
verilebilir. Miizik 6gretim programinda yapilacak zenginlestirme ¢alismasinin kapsamli
olabilmesi i¢in miizik egitimine 6zgii 6zel 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu yontemler, isimlerini yaklagimi ortaya koyan ve gelistiren miizik

egitimcilerinden alan “Orff Schulwerk, Dalcroze, Kodaly ve Suzuki”dir.
Orff — Schulwerk Yaklasimi:

“Elementer Miizik ve Hareket Egitimi kavramiyla bircok kez es anlamli olarak da
kullanilan ~ Orff-Schulwerk, 1930’da  Giinther Okulunda yapilan dogaclama
uygulamalarin nota ve diger sembollerle yazilip sabitlestirilmesi diisiincesi sonucunda
olusan esere verilen isimdir.” (Kugler’den aktaran Kalyoncu 2006). Carl Orff ve Gunild
Keetman tarafindan gelistirilen bu yaklasimin temeli hareket, ritim ve konusma
becerilerine dayanmaktadir. Cocugun sahip oldugu yaraticiligr bu ii¢ temelde ortaya
koymasina ve buradan yola ¢ikarak miizik yapmasina olanak saglamaktadir. “Orff
Yaklasimi ve siireci birincil olarak bireyin yaraticiliginin ortaya ¢ikarilmasini hedefler.
Bu amagla da miizik yapma 6geleri ile dans —hareket yetilerinin gelistirilmesini kendini
ifade edebilmenin bas kosulu olarak goriir. Miizik calismasinin amact; ifadeyi
saglayacak eylemin (dogaglama) 6n hazirligmin yapilmasidir.” (Yildiz, 2019, s.10).
Miizigi oOgrenirken dogaglama tekniginin sik¢a kullanildigi bu yaklasimda oyun,
oldukga genis bir yer tutmaktadir. Orff Merkezi Tiirkiye oyunun yaklasimdaki dnemini
“Orff ¢alismalarinin iceriginde, bedenin hareketlerle hazirlanmasindan konusmalarin
kullanilmasma, konusmalarin ritimlendirilmesinden bu ritimlerin miizik haline

gelmesine ve biitiin bu araglarin bir dizi yaratict siirecin sonucunda olugan sunumuna
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(paylagim) kadar gelisen her asamasinda vazgegilmez olan en 6nemli sey oyundur.”
seklinde belirtmistir. Tekerlemeler de Orff-Schulwerk yaklagiminda sik kullanilan

Ogelerdendir.

Kandemir (2009, s.30) Orff-Schulwerk yaklagiminin temel prensiplerini su sekilde

siralamastir:

e  Mekan1 kesfetmek,

e Sesi kesfetmek,

e Bicimi kesfetmek,

e Taklitten yaratmaya,

e Bireysellikten topluluga.
Bu yaklasimda Carl Orff tarafindan gelistirilen ezgili ve ezgisiz calgilar
kullanilmaktadir. Orff ¢algilar1 adi verilen bu galgilar ¢ocuklarin ¢almay1 kolaylikla

Ogrenebildigi c¢algilardir. Ritim ¢ubugu ve marakas en yaygin orff calgilari olarak

orneklendirilebilir.

Dalcroze Yaklasima:

Emile Jaques-Dalcroze tarafindan gelistirilen bu yaklasim hareket yoluyla 6grenmeyi
temel almaktadir. “Dalcroze, 6grencilerin miizikal anlayis ve ifadelerinin dogru bir
sekilde olusmasi, gelistirilmesi ve en iist diizeye g¢ikarilabilmesi igin erken yasta
egitilmeleri ve beden dilinin kullanilmas1 gerektigini ortaya koymustur” (Kemalbey
Eren, 2019). Bedenin bir calgi gibi kullanildigi bu yaklasim, ¢ocuklarm beden
koordinasyonunun gelismesine katkida bulunurken miizik algilariin da gelistirilmesini

amaglamaktadir. Dalcroze’un gelistirdigi bu yaklagima “Eurhythmics” adini vermistir.

Erdal (2005) tarafindan Dalcroze yaklasiminin ii¢ temel kapsami su sekilde ifade
edilmistir:
o FEurhythmics &gretimi, ritmi ve ritim icinde dinamiklerin calisilmasi ve
Ogretilmesini kapsar.

e Solfej egitimi; Kulak, gérme ve o6grenmede porte lizerindeki melodi ve
armoninin dgretilmesini kapsar.
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e Dogaglama ise dogaclama yoluyla 6grencinin kendi bulusu olan hareketlerin
ses ve enstriiman ile desteklenerek, 6grencinin dogaglama yeteneginin ritim ve
miizik ile gelistirilmesini kapsar.

Kodaly Yaklasimi:

Zoltan Kodaly tarafindan gelistirilen yaklagim ¢ocugun dogal gelisim siirecini temel
almistir. Yaklagimin igerigi, ta, ti-ti, tri-tri vb. gibi isimlerle adlandirilan ritmik heceler,
fonomimi diye adlandirilan el isaretleri ve yer degistirebilen do sistemi denilen

araliklama yontemi ile solfej egitimi olarak temellendirilmistir (Ozeke, 2007).

Kodaly, yaklasiminda ritmi ogretirken ¢ocuklarin yiirliylis adimlarindan yola
¢ikilmaktadir. Cocugun dogal bir sekilde yaptig1 hareketlerin miizige doniistiirilmesi
temel alinarak gelistirilen bu yontemde tekerlemeler, sarkilar, oyunlar, geleneksel halk

sarkilar1 ve klasik bat1 miizigi literatiiriinden yararlanilmaktadir.
Suzuki Yaklasimi:

Suzuki metodu, Dr. Shinichi Suzuki’nin “Cocuklar anadilini nasil 6grenir?” sorusunu
sormastyla ortaya ¢ikmigtir. Miizik yeteneginin dogustan gelmedigini savunan Suzuki,
metodunu azim ve sabir {izerine kurmustur. “Yetenek Egitimi” adin1 verdigi bu yontem

Suzuki tarafindan

71) ifade edilmektedir.

‘yasam egitimi” olarak (Shinichi Suzuki, Sevgiyle Egitmek, 1996, s.

Suzuki Yontemi’nin amaci Yal¢in Dittgen (2018) tarafindan “sadece miizisyen
yetistirmeye degil toplumun yetigkin bireyleri olacak nesilleri sevgi ile egiterek, el
becerileri olan, insanligin var olusundan bu yana var olan giizel sanatlar ve miizik

konusunda, ¢alan ve dinleyen bireyler yetismesi” olarak ifade edilmistir.
Brody (2016) Yetenek Egitimi felsefesinin temel prensiplerini su sekilde siralamistir:

e  Miizik becerisi ¢ok kiiciik yaslarda gelisir.
e  Miizik egitimi siirekli tekrar gerektirir.

e Her cocugun kendi 6grenme hizi vardir.
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e Suzuki Metodu’nun sosyallesmeye dayali1 bir dogas1 vardir.

e Ovgiiniin gocugun motivasyonunda yeri biiyiiktiir.
“Dalcroze'a gore tiim viicudu kullanarak miizigi anlamak ve miizigi ifade edebilmek;
Kodaly'a gore sarki soylemek, sarki s6yleyerek birlikte miizik yapmak ve toplulugun bir
pargast olmak; Orffa gore ritim, ritim calgilart ve cocuklarin kendilerini ifade
etmelerini saglayacak dogaglama hareketleri kullanmak; Suzuki'ye gore ise ¢ocugun
sahip oldugu yetenegi gelistirmek, miizik araciligiyla diinyay1 ve kendini seven ¢ocuklar

yetistirmek miizik egitiminin temelini olusturur” (Ertekin ve Kiiciikosmanoglu, 2016).

Miizik egitimine Ozgili tim bu 6zel dgretim yontemleri incelendiginde her birinin
cocugun dogal gelisim siirecini temel aldigi goriilmektedir. Ogretim yaklasimlari
yontem, igerik ve uygulama yoniinden farkli noktalara sahip olsa da, bu yaklasimlarin
hepsi miizik egitiminin etkisini arttirmayl, miizigi sevdirmeyi, miizik egitiminin
yayginlasmasimi hedefler (Ertekin ve Kiigiikosmanoglu, 2016). Grup c¢alismalarina
elverisli, 6grencinin yaparak 6grendigi, yaraticiligini gelistirici ve oyun etkinlikleri ile
desteklenebilen bu yaklagimlarin zenginlestirilmis bir miizik dgretim programi icin
etkili ve gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Kale (2018) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
yer alan “Miizik 6gretimi i¢in kullanilmakta olan aktif 6grenme yaklagimi ve yontemleri
incelendiginde, Dalcroze, Orff ve Kodaly miizik 6gretim yontemleri ile karsilagilir. Bu
yontemler hem ortak hem de farkli 6zellikler barindirir. Cocuklarin kendi 6grenme
hizlarina gore ilerleyebilmesi ve tercih ettikleri aktiviteleri segme serbestliklerinin
olmasi, kendi yeteneklerini kesfedebilmeleri ve somut faaliyetler sayesinde yaparak
O0grenmelerini saglar” ifadeleri, miizik egitimine 6zgii 6zel 6gretim yontemlerinin,
zenginlestirme uygulamalarinin  temel prensiplerini  kapsar nitelikte oldugunu

desteklemektedir.

Aragtirmanin amaci, Ogretim programinda zenginlestirme ile ilgili yapilmis olan
calismalar goz Oniine alinarak zenginlestirilmis miizik 6gretim programi Orneklerini

incelemektir. Bu amag dogrultusunda;

e Hangi 6gretme-6grenme yontem ve teknikleri kullanilmaktadir?
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e Hangi egitim teknolojileri, arag-gerecleri kullanilmaktadir?

e Nasil bir ders islenis siireci izlenmektedir? sorularina yanit aranmis, ortaya
cikan sonuglar dogrultusunda miizik 6gretim programlarinda zenginlestirme

uygulamalarina iligkin 6nerilerde bulunulmustur.

Aragtirma, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan ilkokul diizeyinde yapilan miizik 6gretim

programinda zenginlestirme 6rnekleri ile sinirlandirilmustir.
YONTEM

Nitel bir desene sahip bu arastirmada betimsel analiz yontemlerinden dokiiman
incelemesinden yararlanilmigtir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiiman, nitel
arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas1 gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir. Bu tiir
arastirmalarda, arastirmaci, ihtiyaci olan veriyi, gézlem veya goriisme yapmaya gerek

kalmadan elde edebilir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 218).

Aragtirmanin verileri “Ozel (Ustiin) Yetenekli Ogrenciler icin Zenginlestirilmis Etkinlik
Ornekleri (2013)” dokiimani icerisindeki miizik etkinliklerinden elde edilmistir.
Verilere T.C. Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel
Miidiirliigiiniin internet adresinden ulasilmistir. Dokiimanda 13 adet miizik etkinligi
ornegi bulunmaktadir. Etkinlik 6rneklerinin sinif diizeyleri boyutundaki say1r dagilimi

Tablo 1’de belirtilmistir.
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Tablo 1. Smuf Diizeylerine Goére Miizik Dersi Etkinlik Plan1 Kodlari

Sinif Diizeyi Plan Kodu

1. Sinif P1-P2

2. Sinif P3-P4-P5

3. Smif P6-P7

4. Simif P8-P9-P10-P11-P12-P13

Tim etkinlik ornekleri, kullanilan G6gretme-6grenme yontem ve teknikleri, egitim
teknolojileri-ara¢ geregler ve islenis siirecine gore smiflandirilmis; miizik egitimine

0zgii 6zel 6gretim yontemlerini kapsayip kapsamadiklari baglaminda incelenmistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu ¢aligma, YOK Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi’nde belirtilen tiim
kurallar dikkate alinarak hazirlanmistir. Literatiirden elde edilen veriler herhangi bir
degisiklige ugratilmadan, eksiksiz ve dogru bir bi¢imde aktarilmigtir. Alanyazinda yer
alan farkli caligmalara yapilan atiflar, bilimsel kurallara uygun bir bicimde

gerceklestirilmis ve kaynakc¢ada sunulmustur.
BULGULAR

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Tekniklerine iliskin Bulgular

Kullanilan dgrenme-6gretme yontem ve tekniklerinin, sinif diizeyi boyutunda, planlara

gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Kullanilan Ogretme-Ogrenme Yontem ve Tekniklerinin Sinif Diizeyi
Boyutunda Dagilimlari

o]
—_

P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9
X X X
X X X X

Anlatim

Soru- Cevap

Tartisma

Drama

Arastirma-inceleme

Bulma-Kesfetme

IR I s

Sunma

Yaratma-Uretme

PR X

Yaparak-Yasayarak Ogrenme
Grup Cahgmasi X X X

Gosteri X X

Gaosterip Yaptirma X X X
Beyin Firtinasi X X

Bulus Yoluyla Ogrenme X X

Yeniden Bulug X

Tablo 2 incelendiginde 15 farkli 6gretme-6grenme yontem ve teknigine yer verildigi
gOriilmiistiir. Bunlardan en ¢ok kullanilan {i¢ yontem ve teknigin anlatim, yaparak-
yasayarak 0grenme ve gosterip yaptirma, en az kullanilanlarin ise tartisma, drama ve

arastirma-inceleme oldugu tespit edilmistir.

Tablo 2 dogrultusunda, bazi yontem ve tekniklere yalnizca bir sinif diizeyinde yer
verildigi goriilmistiir. Bu yontem ve tekniklerden yalnizca 1. simif diizeyinde yer
verilenlerin tartigma, drama ve arastirma-inceleme, bulma-kesfetme, sunma ve yaratma-
iiretme; yalnizca 2. smif diizeyinde yer verilenlerin grup calismasi ve gosteri; yalnizca
3. smuf diizeyinde yer verilenlerin beyin firtinas1 ve bulus yoluyla 6grenme; yalnizca 4.

smif diizeyinde yer verilenin ise yeniden bulus yontemi oldugu tespit edilmistir.

Miizik etkinlikleri orneklerinin toplaminda yer verilen 15 yontem ve teknik, 6zel
O0gretim yontemlerinde yer alan yaklasimlarin temel prensipleriyle Ortiismektedir.
Kullanilan yontemler, 6grencinin yaraticiligini ortaya koymaya tesvik edici, 6gretmeni
taklit ederek Ogrenmeyi gerceklestirici, Ogrenciyi arastirmaya ve kesfetmeye

yonlendirici yontemlerdir. Zenginlestirilmig miizik etkinlikleri drneklerinin toplaminda
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yer verilen yontem ve tekniklerin, miizik &gretimi yaklagimlarimin onceliklerini

kapsadig1 fakat sinif diizeyi boyutunda eksik oldugu yorumu yapilabilmektedir.
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Ara¢ Geregler ve Kaynakeaya iliskin Bulgular

Egitim teknolojisi, “egitim programlarinin hedefleri dogrultusunda, 6grenme-6gretme
slire¢ ve ortamlarmin gelistirilmesi ve kullanimu ile ilgili arastirma ve uygulama alan1”
olarak tanimlanmaktadir (Simsek, 2001). Bu baglamda kullanilan kaynakca ve arag-
gereclerin tamamini kapsamakta olan egitim teknolojileri, zenginlestirilmis miizik dersi
orneklerinde yer alan kaynakgalar ve arag gerecler olarak iki ana baslik altinda

incelenmistir.

Zenginlestirilmis miizik etkinlikleri 6rneklerinin, sinif diizeyi boyutunda, kullanilan

kaynakcaya gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kaynakgalarin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi

P1 P2 P3 P4 P5 Pé P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13
Kaynak
Kitaplar X
Miizik
Kitab1

X X X X X X

Tablo 4’e¢ gore kaynakca olarak “miizik kitab1” kullanimmin “kaynak kitaplar”
kullanimina gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Planda, 1. sinif diizeyinde belirtilen
“kaynak kitaplar’in adi, yazar1 ve igerigine iliskin bilgilere yer verilmemistir. 2. ve 3.
smif diizeyinde kaynakga kullanilmadig: tespit edilmistir. T.C. Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan hazirlanan, her sinif diizeyinde miizik ders kitabi bulunmakta fakat
zenginlestirilmis miizik dersi Orneklerinde bu kitaplardan 4. smif diizeyi disinda

yararlanilmadigi goriilmektedir.

Zenginlestirilmis miizik etkinlikleri 6rneklerinin sinif diizeyi boyutunda kullanilan arag-
gereclere gore dagilimi, “miiziksel arag-geregler”, “miiziksel olmayan arag-gerecler” ve
“teknolojik arag-geregler” olmak tizere iige ayrilarak Tablo 5, 6 ve 7°de incelenmistir.
Tablolarda yer alan arag-gerec isimleri, zenginlestirilmis miizik dersi 6rnek planlarinda

yer alan ifadeler ile aynidir.
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Tablo 5. Miiziksel Arag-Gereglerin Siif Diizeyine Gore Dagilimi
P1
P2 Giriltiili ortam meydana getirecek seslerin olusturulacagi materyaller (cesitli miizik aletleri, ses
kayit cihazlari)

P3

P4

P5

P6

P7

P8 Marakas, ritim aleti, sinifa getirilen enstriimanlar
P9  Miizik defteri

P10 Cesitli miizik aletleri resimleri

P11 Sinifa getirilen enstriimanlar, miizik aleti (kendisinin galabilecegi)
P12

P13 Miizik defteri

Tablo 5 incelendiginde, planlarin tamaminda Orff ¢algilarindan yalnizca marakasa yer
verildigi goriilmektedir. Orff calgilari, cocuklarin rahatlikla calabilecegi, mekanik
tasarimlara sahip olmayan, kolay ulasilabilir calgilar olmasi nedeniyle miizik egitiminde
rahatlikla kullanilabilecek calgilardir. Ogrencinin miiziksel gelisiminin yani sira
duyussal ve bedensel gelisimini de desteklemektedir. “Cocuklar Orff ¢algilarini ¢alarak
seslerin-tinilarin, ¢alis hareketlerinden bagimsiz oldugunu kesfetmektedirler. Oyun
oynar gibi ¢aldiklar1 bu calgilar, onlar1 agir ve kaba hareketlerden, daha zarif ve kivrak
hareketlere gotiirmektedir. Cocuklara farkli tinilar elde ederek ozgiirce miizik yapma
becerisi kazandirmasi ve sarkilara, tekerlemelere, siir-hikayelere ve danslara uygun
kolayca eslikler yaratmasi, Orff calgilarini 6nemli kilmaktadir” (Wagner’den akt.
Sungurtekin, 2005). Bu baglamda, planlarin Orff galgilariin kullanimi boyutunda eksik

oldugu yorumu yapilabilmektedir.

2. ve 3. smif diizeyinde hi¢cbir miiziksel arag-gere¢ kullanilmadig: tespit edilmistir.
“IIkdgretim miizik dersi igerisinde soyut kavramlari da barindiran bir derstir. Bu
nedenle ilkogretimde materyal kullantminin miizik dersindeki soyut kavramlari
somutlagtirilacagi, Ogrenmenin daha kolay olacagi ve bilgilerin kalici olacagt
diistiniilmektedir. Ayrica dgretim materyallerinin, karmasik 6grenmeleri basitlestirme,
ogrenimde gercek yasantilar saglama, alistirma ve tekrarlara imkan verme, 6grenmede
kaliciligr arttirma, farkli 6grenme stillerini destekleme, 6grenme zamanini kisaltma ve
verimliligi arttirma gibi yararlar1 da bulunmaktadir” (Atak Yayla ve Dalmigh, 2014).

Miiziksel arag-gere¢  kullanimin  0grenme  iizerinde etkisi g6z  Oniinde
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bulunduruldugunda, zenginlestirilmis miizik etkinlikleri 6rneklerinin bu baglamda eksik

oldugu yorumu yapilabilmektedir.

4. smif diizeyinde hazirlanan etkinlik 6rneklerinde tagmamayan veya oOgrencilerin
calmayr bilmedigi calgilarin resimlerinden yararlanildigi goriilmektedir. Bu arag-
geregler, Ogrencilerin genis bir calgi dagarima sahip olmasii destekler niteliktedir.
Miiziksel arag-gere¢ kullaniminin, zenginlestirilmis miizik egitimi dogrultusunda,
miizige Ozgli Ozel Ogretim yontemlerinin gerekliliklerini karsilamasi bakimindan
yetersiz oldugu diistiniilmektedir.

Tablo 6. Miiziksel Olmayan Arag¢-Gereglerin Smif Diizeyine Gore Dagilimi
P1  Cevresindeki kisiler
P2
P3  Yapay cicek, birkag tahta parcasi, balon
P4 Deniz kabugu, tencere kapag1, kuru agac dallar, kilitli poset, su
P5  Kiigiik pet sise, cakil tasi, elisi kagidi, karton tabak, mukavva kagidi, kartonpiyer veya ince ahsap,
pastel boya, toplu igne

P6

P7  Boyalar, resim kagtlari, resim defterleri
P8

P9  Boya kalemleri, karton

P10

P11

P12 Atatiirk resimleri, fon kartonu, yapistirici,
P13 Boya kalemleri, karton

Tablo 6 incelendiginde, tercih edilen arag-gereglerin 6grencilerin kolay ulagabilecegi
gorsel materyaller oldugu goriilmiistiir. P1°de yer alan “gevresindeki kisiler” ifadesinin,
grup caligmasina yonelik oldugu disiiniilmektedir. Miiziksel olmayan arag-geregler
incelendiginde, yer verilen nesnelerin dgrencilerin kendi arag-gereglerini yapmalarini
saglayic1 ve iiretme becerilerini destekleyici nitelikte oldugu goriilmektedir. “Miizik
Ogretiminin daha anlasilir, eglenceli ve etkili olmasi i¢in miizik 6gretim programinda
materyal kullanima 6nem verilmektedir. Ogretmenlerin tasarladig1 materyallerin yani
sira Ogrencilerin de derse aktif katiliminin saglanmasi agisindan basit materyaller
yapmas1 gerektigi belirtilmistir” (Dalmisli, 2013). Bu baglamda, zenginlestirilmis
etkinlik 6rneklerinin, miiziksel olmayan arag-gere¢ bakimindan yeterli oldugu yorumu

yapilabilmektedir.
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Tablo 7. Teknolojik Arag-Gereglerin Siif Diizeyine Gore Dagilimu

P1 Projeksiyon, internet
P2 CD

P3

P4 CD

P5

P6 CD, bilgisayar, teyp, ¢esitli yorelerin halk oyunlari videolari

P7 CD, bilgisayar, teyp

P8

P9

P10 Bilgisayar, internet

P11

P12 interent, CD calar

P13

Zenginlestirilmis miizik etkinlikleri drneklerinin tamaminda toplam 7 adet teknolojik
arag-gerecten yararlanildigi goriilmektedir. Bunlardan en fazla kullanilant CD en az
kullanilan1 ise CD galar, projeksiyon ve halk oyunlar1 videolar1 olmustur. Halk oyunlar
videolarma iliskin, yalnizca yer aldigi planin isleyis siirecine gore yararlanilan bir
materyal oldugu yorumu yapilabilmektedir. Tablo 7 incelendiginde, teknolojik arag-
gereclerden en ¢ok 3. smif, en az 2. smif diizeyinde yararlanildig1 tespit edilmistir.
“Teknolojinin hizli gelisim siireci, miizik egitimine fayda saglayabilecek pek cok
olanaklar1 ortaya cikarir. Ogrenciye miizigin isitsel yani oldugu kadar islevsel bir
yaninin da oldugunu gdstermemize olanak saglar” (Parasiz ve Aras, 2012). Planlarda
yer alan teknolojik arag-geregler okullarin teknolojik donanimlari bakimindan egitimde
firsat esitligi ilkesine uygun olsa da, giiniimiizdeki teknolojik gelismeler g6z oOniine

alindiginda ¢esitlilik agisindan yetersiz goriilmektedir.
Ders Islenis Siirecine fliskin Bulgular

Zenginlestirilmis miizik etkinlikleri 6rneklerinde, islenis siireci 6n hazirlik, dersi sunma
ve degerlendirme asamalarindan olusmaktadir. On hazirlik asamasinda, agirhikla sunum
ve materyallerin hazirlanmasina yer verildigi, bazi planlarda ise 6grenciye bir hafta
oncesinden verilen 6devin/gérevin kontroliiniin yapildigi gériilmektedir. On hazirlik
asamasinda bunlara ek olarak Ogrencinin islenecek konuya merak duymasinin

saglanmasi beklenmektedir.
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Hazirlik agamasindan sonra ders sunma asamasina yer verilmistir. Zenginlestirilmis
kazanimlar planlarin bu asamasinda bulunmaktadir. Tablo 8’de genel planda yer alan

ogrenci kazanimlar1 ve 6rnek planlara 6zgili zenginlestirilmis kazanimlar belirtilmistir.

Kazanim ciimleleri, planlarda yer verilen ifadeler ile yazilmistir.

Tablo 8: Genel ve Zenginlestirilmis Kazanimlar

Ogrenci Kazammlar:

Zenginlestirilmis Kazanim

P1 Cevresindeki varliklar1 hareket hizlarryla ~ Miizik ile ilgili arastirmalarinda  bilisim
ayirt eder. teknolojilerinden yararlanir. Son zamanlarda
hiz konusu ile ilgili olarak yapilan buluslarin
incelenmesinin istenmesi.
P2 Giriltila ve diizenli sesleri birbirinden
ayirt eder.
P3 Ses, nefes ¢alismalari yapar. Ezgi denemeleri yapar.
Zenginlestirme.
Ezgi denemeleri yapar.
P4 Dogada  duydugu  sesleri, giirlik  Yarattig1 ritim galgisiyla, dinledigi ve sdyledigi
ozelliklerine gore farkli ses kaynaklart  miizige eslik eder.
kullanarak canlandirir.
Zenginlestirme.
Yarattig1 ritim c¢algisiyla, dinledigi ve
soyledigi miizige eslik eder.
Duydugu sesleri ayirt eder.*
Dogayi izler ve dogadaki degisimleri fark
eder.*
P5 Ogrendigi miiziklere yarattig1 basit ritim  Duydugu basit ritim ve ezgiyi tekrarlar. Bildigi
calgilariyla eslik eder. calgilar1 kullanim bigimlerine gore siniflandirir.
P6 Miizikleri uygun hiz ve girlikte Sarki-tirkii ve oyun miziklerinde hiz
seslendirir. degisikliklerini fark eder.
P7 Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle Miizikteki ses yiiksekliklerini grafikle gosterir.
gosterir.
P8 Kendi olusturdugu ezgileri seslendirir.
P9 Temel miizik yaz1 ve 6gelerini kullanir. Her bir notay1 farkli renkli kalemlerle ¢izmeleri
istenir (sadece sol fa la notalari).
P10 Miizik aletlerini (¢algilari) tanir. Miizik aletini ¢ok eskilerde yasamis {inli
birinin ¢aldigin1 diigtinmeleri saglanir.
P11 Ogrendigi seslerin temel dzelliklerini ayirt
eder.
P12 Atatiirk’ii anlatan sarki ve marslari tanir.
P13 Temel miizik yazi ve dgelerini kullanir. Her bir notay1 farkli renkli kalemlerle ¢izmeleri

istenir (sadece sol fa la notalari).

*Tiirkce dersi 6grenme alanlarina yonelik kazanimlar.

P2, P8, P11 ve P12’de zenginlestirilmis kazanim bulunmadigs; P3, P4 ve P7’de yer alan
zenginlestirilmis kazanimlarin genel &grenci kazanimlari ile ayni oldugu tespit
edilmistir. Bilisim ile ilgili zenginlestirilmis kazanima yalnizca 1. sinif diizeyinde yer

verilmistir. 2. ve 4. sif diizeyindeki zenginlestirilmis kazanimlarin tekrar edilmesi
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nedeniyle, cesitlilik bakimindan yetersiz olduklar1 diisiiniilmektedir. Ornekler
icerisinde, zenginlestirilmis kazanimlar dogrultusunda ¢esitliligin en fazla oldugu sinif

diizeyinin 3. siif oldugu tespit edilmistir.

Degerlendirme agmasinda, 12 rnek planda (P11 haricinde) "Etkinlik, 6grencilerin konu
alania yonelik bilgi, beceri ile tutumlar, ilgiler, 6grenme stilleri gibi 6zellikleri dikkate
alinarak degerlendirilir” ifadesi yer almaktadir. Bu ifade, dgretmen gozlemini temel
almaktadir. 1. smif diizeyindeki planlarda (P1-P2) Ogrencilerin sézel yorumuna
basvuruldugu, P1°de bunlara ek olarak grafikle ifade beklendigi tespit edilmistir. 2.3. ve
4. simf diizeyindeki planlarda (P3-P4-P5-P6-P7-P8-P10-P12) islenen konu ile ilgili
sorulara yer verildigi gorilmistiir. 4. sinif diizeyindeki P11 kodlu planda degerlendirme
asamasinda 6grencinin 6z degerlendirme yapacagi bir soru climlesi {izerine belirtilen bir
uygulama yapildigi, P9 ve P13 kodlu planlarda ¢aligma kagidi etkinligi sonucunda sinif
arkadaslarma islenen konuyu anlatma bi¢iminde bir uygulamaya yer verildigi

gOriilmistiir.

Dersin islenis siirecindeki hazirlik agamasi, 6grencinin islenecek konuya karsi merak
duymasit hususunda oldukc¢a onemlidir. Hazirliktan sonraki siiregte kurgulanan tiim
caligmalar, etkinlikler detaylica planlarda yer almalidir. Zenginlestirilmis bir programda
planlanan etkinliklerin nasil yiiriitillecegi acik ve net bir sekilde yazilmalidir.
Zenginlestirilmis miizik dersi 6rnek planlart incelendiginde, etkinliklerin nasil
yiiriitiilecegi noktasinda detayli olmadiklari, etkinlikler hazirlanirken miizik egitimine

0zgii 6zel 6gretim yontemlerinden faydalanilmadigi goriilmiistir.
SONUC ve ONERILER

T.C. Milli Egitim Bakanlhg: tarafindan yayimlanan Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi
Strateji ve Uygulama Kilavuzu’nda (2013) “6zel yetenekli bireylerin egitilmesi, iiretken
hale getirilmesi ve potansiyellerini toplumsal gelisme i¢in kullanmalari toplumun refahi,
gelecegi ve diinya tilkeleri igindeki yerlerini belirleme agisindan dnemlidir.” ifadesiyle

0zel yetenekli bireylerin egitimin toplumlar i¢in ne denli Snemli oldugu ortaya
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konmustur. Bu bilgiden hareketle nitelikli bir egitim ogretim siirecinin
gerceklesebilmesi icin silire¢ igerisindeki tiim Ogelerin 6nemle islenmesi gerektigi

sOylenebilir.

Egitim programlar1 egitim 6gretim siirecinin en onemli dgelerinden biridir. Egitim-
Ogretim siireci sonucunda dgrencinin hangi materyal, yontem ve teknikle hangi bilgiyi
Ogrenecegi ve hangi kazanima sahip olacagi programlar ile ifade edilmektedir. Bu
nedenle giinliik, haftalik, donemlik ve yillik olarak hazirlanan &gretim programlarinda
dgrencinin tiim gelisimsel dzellikleri ve yetenekleri géz 6niinde bulundurulmalidir. Ozel
yetenekli bireylerin egitim-6gretim siirecinde kullanilan egitim programlari, yaygin
genel egitimde kullanilan Ogretim programindan farkli bir uygulamaya tabi
tutulmaktadir. Bu uygulardan biri olan zenginlestirmeye yonelik Milli Egitim Bakanligi
Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan ilkokullar icin érnek
planlar hazirlanmigtir.  Miizik dersi zenginlestirme Orneklerinin incelendigi bu

arastirmanin bulgularindan hareketle su sonuglara ulasilmistir:
e Sayica en fazla etkinlik 6rnegi 4. sinif diizeyi i¢in hazirlanmistir.

e Kullanilan 6gretme-6grenme yontem ve teknikleri smif diizeyi boyutunda

cesitlilik gdstermemektedir.

e Kullanilan miiziksel ve teknolojik arag-gerecler cesitlilik baglaminda zayiftir.
Miiziksel olmayan arag-gerecler Ogrencilerin  iiretme  becerilerini

desteklemektedir.

e Miizik dersi zenginlestirme  Orneklerinde, ders islenis  siiregleri
detaylandirilarak yazilmamistir. Degerlendirme basamagi, ders 6gretmeninin
gozlemi ve agulikli olarak  Ogrencilerin  sozIlii  ifadeleri {izerine

temellendirilmistir.

e Zenginlestirme oOrneklerinin hepsinde zenginlestirilmis kazanima yer
verilmemis ve kazanimlar diger disiplinlerle iligskilendirilmemistir. Bu nedenle

ornekler zenginlestirilmis kazanim baglaminda yetersizdir.
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Kenan ve Ozmen tarafindan 2012 yilinda zenginlestirilmis bilgisayar destekli bir
materyalin tanitilmasini amaclayan bir calisma gergeklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda gelistirilen zenginlestirilmis materyalin amagladig1 basartya ulastigi ortaya
ctkmuistir.  Ogrencileri eglendirici ve ilgi ¢ekici unsurlara daha fazla yer verilerek
hazirlanan  zenginlestirilmis ~ materyallerin ~ gelistirilmesi,  yayginlagtirilmasi
onerilmektedir. Zenginlestirilmis materyallerin 6nemini ortaya koyan ¢alisma ile miizik

etkinliklerinin incelendigi bu ¢aligsmanin sonucunda benzer sonuglar ortaya ¢ikmamistir.

Geng (2013) tarafindan gerceklestirilen, 6zel yetenekli 6grencilerle yiiriitiilen gorsel
sanatlar egitiminin disiplinler arasi 6gretim etkinliklerinin ile zenginlestirilmesinin
degerlendirildigi aragtirmada, zenginlestirme calismalarinin verimliligini 6lgmek i¢in
Ogrenci ve Ogretmen gorilislerine, uzman degerlendirmesine ve Ogrenci yansitma
yazilarina bagvurulmustur. Etkinlikler; bilgisayar, biyoloji, Tirk¢e, miizik, sosyal
bilgiler, kimya, matematik, cografya ve tarih disiplinleri ile temalara uygun ders
kazanimlar1 dikkate alinarak iligkilendirilmistir. Arastirmanin sonucunda, disiplinler
aras1 O0gretim etkinliklerinin dgrenci motivasyonuna ve basarisina olumlu yonde katki
sagladigi ortaya cikmustir. Zenginlestirme uygulamalarinda disiplinler arasi
iligkilendirilmenin incelendigi arastirma ile miizik etkinliklerinin incelendigi bu

arastirmalar arasinda benzer sonuglara rastlanmamugtir.
Arastirmanin sonuglarindan hareketle asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Smif diizeyi boyutunda zenginlestirilmis miizik etkinlikleri 6rnekleri

arttirilmalidir.

e Kullanilan 6gretme-6grenme yontem ve teknikleri her sinif diizeyindeki 6zel

yetenekli bireylerin ihtiyaglarina uygun nitelikte ¢esitlendirilmelidir.

e Miiziksel ve teknolojik arag-gerecler icerisinde Orff calgilarina her sinif

diizeyinde yer verilmelidir.

e Ogretmenlerin kilavuz olarak kullanabilecekleri zenginlestirilmis miizik

etkinlikleri Ornekleri, 6zel yetenekli Ogrencilerle ¢aligma noktasinda hem



Ozel Yetenekli Ogrencilerle Yiiriitiilen... 1262

tecriibeli hem de ilk kez calisacak 6gretmenler diisiiniilerek hazirlanmali, ders

islenis siiregleri detaylica yazilmalidir.

e Tim zenginlestirilmis miizik etkinlikleri orneklerinde zenginlestirilmis
kazanimlara yer verilmelidir. Bu kazanimlar genel 6grenci kazanimlarindan
farkli, detayli olmalidir. Ek olarak, diger disiplinlerle iliskilendirilmis

kazanimlara da yer verilmelidir.
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SUMMARY

Introduction

Students in formal education in Turkey is subject to widely applied curriculum. There are some
methods used to make teaching programs suitable for special talented individuals. One of the
most common methods in the world is the enrichment. Purpose in enrichment, as intended for the
education of each individual is to increase the success of the student to higher levels. Taking
account the contribution of enrichment studies to the academic and social development of the
student, it can be interpreted that enrichment studies in all curriculum are important and
necessary. In non-formal music teaching programs, there are activities that develop students’
creativity, group working and producing skills, encourage students to work in groups, and enable
them to demonstrate their talents. Due to the nature of the art of music, such activities can take
place. For the enrichment to be carried out in the music education program to be
comprehensive, teaching methods specific to music education should be used. These methods,
"Orff Schulwerk, Dalcroze, Kodaly and Suzuki”, take their names from music educators who have
improved and developed the approach.

Method

This research is in descriptive screening model. Music activities in enriched activity samples
published by the Ministry of National Education, Directorate General For Special Education And
Guidance Services were examined by using document review which is one of the qualitative
research methods. Twelve examples of enriched music events were examined according to the
methods and techniques used, tools and materials, and the processing process.

Findings

When enriched music activities are examined, it is seen that ‘“narration, question-answer,
discussion, drama, research-examination, presentation, discovering, producing, group work,
learning by doing-living, narration, brainstorming and demonstration” methods and “book,
projection, internet, people around and CD “materials were used. In addition to these materials,
depending on the content of the activity, it has been found out that some music independent
materials such as small pet bottles, paint, pebble, artificial flowers that students can be part of in
the production and creation process are used. In each enrichment sample examined, it was seen
that a preparatory phase was included before the activity, and at this stage, it was seen that the
development of the curiosity of the student about the subject to be covered was based. The
processes after the preparatory phase are not included in the plans in detail, and only the
instructions expected from the student are included. In the evaluation process, which gains and
skills are evaluated are not included.

Conclusion and Recommendations

As a result of the findings, when the enrichment examples in the music events published by the
Ministry of Education are examined; It has been observed that music education approaches,
which are special teaching methods on the basis of materials, methods and techniques, are used,
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but the basic principles of these approaches are not taken into consideration in the application
process. It was concluded that only the Orff-Schulwerk approach was used in the method
dimension and other teaching approaches were not included. In line with the results, suggestions
have been developed to make enrichment practices effective and qualified in music education.
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oz

Bu ¢alismanin amac, lisans diizeyinde keman ¢alan 6grencilerin ¢alma performanslarina yonelik
ozyeterliklerini belirlemek amact ile likert-tipinde gegerli ve giivenilir bir olgme araci
gelistirmektir. Bu kapsamda arastirmanmin orneklemini kolay ulasilabilir drnekleme ydntemi ile
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Ana Bilim Dalinda keman ogrenimi géren toplam
295 ogrenci olusturmustur. Ilgili alan yazin taranmasimn ardindan alaminda uzman yedi
akademisyenin  “performansin  boyutlarina, teknik, miizikal ve estetik olgulara” iliskin
goriislerinin  betimsel analizinden elde edilen sonuglar dogrultusunda madde havuzu
olusturulmus, elde edilen maddeler uzman gériisiine sunulmugtur. Uzmanlarin dnerileri
dogrultusunda yapian degisikliklerin ardindan gecerlik ve giivenirlik incelemesine iligkin
analizler gercgeklestirilmistir. Agimlayici faktor analizi (AFA) sonucunda élgek tek faktorlii yapida
ctkmis olup toplam varyansin %44 iinii agikladig belirlenmistir. Deneme uygulamasiyla elde
edilen faktér yapisimin model veri uyumunun farkli bir orneklemde belirlenebilmesi amaciyla
olcegin 37 maddeden olusan nihai hali yeni bir ornekleme (N=256) tekrar uygulanarak
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapimistir. Olgegin  giivenirligine iliskin  hesaplanan
Cronbach Alpha degeri 0,96 iken, Spearman Brown Iki Yar yontemleri icin elde edilen giivenirlik
katsayisi 0,92 dir.

* Aciklama: Bu calisma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde yapilmus
Doktora tezinin bir kismindan 6zetlenerek hazirlanmstir.

** Alimtilama: Kalay Meydan, S. ve Cilden, $. (2020). Keman egitiminde ¢alma
performansina yonelik Ozyeterlik Olcegi: gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 1269-1293.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to develop a likert-type measuring tool that is valid and reliable, in an
attempt to identify the self-efficacy on the performance of undergraduate violin students. Based
on this purpose, sample of the study is composed of 295 undergraduate violin students studying at
the Department of Fine Arts Education Division of Music Education. Following the literature
review, an item pool was formed based on the results obtained from the descriptive analysis of the
opinions taken from 7 field-specialist academics pertaining to “dimensions, technique, musical
and aesthetic concepts of the performance”; and the items obtained were consulted to experts.
After the changes were performed in line with expert opinions, analyses were carried out on
validity and reliability. Exploratory factory analysis (EFA) calculated the scale in single factoral
form, and the scale was found to explain 44% of total variance. In order to be able to identify the
model-data fit of the factoral structure on a different sample, a Confirmatory Factor Analysis
(CFA) was carried out by means of reapplying the final form of the scale consisting of 37 items to
a new sample (N=256). The reliability-related Cronbach Alpha value of the scale was calculated
as 0.96; whereas the reliability coefficient was found as 0.92 for Spearman Brown Split-Half
methods.

Keywords: Violin Education, Performance, Self-Efficacy, Scale Development

GIRIS
Keman performansi teknik davranislarin bir Oriintlisii olmast yani sira miizikal,
duygusal ve estetiksel davraniglarin da yer aldigi komplike bir siirectir. Bu siirecin

degerlendirilmesinde her ne kadar bu davranislarin basarilmasi géz Oniine alinsa da

bireyin kendine ait 6z inanc1 ve basarisi arasinda anlamli bir iliski yer almaktadir.

Karmagik motor beceriler gerektiren ve bir dizi aerobik aktivite olarak kabul edilen
keman performansi, profesyonel diizeyde uzun siiren c¢alisma ve egitim
gerektirmektedir. Sonugcta {iretilen faaliyetin nihai amaci isitsel bir {iriin olmakla birlikte
bagar1 tamamen performansi gergeklestiren kisinin duygusal ve motor fonksiyonlarinin
bir bileskesidir (Shan, Visentin ve Wooldridge vd., 2007). Galamian’a gore teknikle
kazanilmak istenen esas amacin miizigin anlatmak istedigini hissetme yani bestecinin
bakis a¢isini kazanma ve bunu dinleyiciye etkili bir sekilde anlatma yetenegi ¢calmanin
estetik-duyusal yoniinii olusturmaktadir. Burada oncelikle ¢alicinin her bir 6geyi (sag-
sol el, kol, parmaklar) gelistirip keman becerilerini en yiiksek noktaya tagimasi ve

bunlar1 tamamladiktan sonra nihai olarak yorumlama teknigini basarmas: olmustur (akt:
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Gokdistiin, 2012). Demirbatir (1994) da calgi egitiminin sadece temel davranislari
kazandirmak iizere kurulu olmadigini eserlerin teknik yoniiniin yani sira estetik yoniinii
de 6gretmeyi amagladigina deginmistir.

3

Yeterlik veya yeterlilik kavramlarinin anlamma baktigimizda “yeterli olma durumu
veya bir isi yapma giiciinii saglayan 6zel bilgi” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019).
Sosyal 6grenme kuramimin temsilcisi Bandura (1997) 6zyeterlik kavramini “insanlarin
belli bir amaca erigimini saglayacak faaliyetleri diizenleme ve ortaya koyma becerileri
ile ilgili yargilar1” seklinde tanimlamaktadir. Bireyin belli bir isi yerine getirme ve bir
isi basarma konusunda sahip oldugu becerilerin o isi yapmaya, basarmaya karst sahip
olduklar inanglart bireyin o isi basarmasi karsisindaki giidiilenmesine de etki eder
(Kaya, 2011). Senemoglu (2010) 6zyeterlik igin bireyin becerilerinin bir fonksiyonu
degil, becerilerinin kullanarak yapabildiklerine iliskin sahip oldugu yargilarinin bir
tirlinli, sonucu oldugu ayrica belli bir etkinligi basarma yetenegine ve kapasitesine
iliskin kendini algilayisi, inanci ve yargist olarak agiklamistir. Genel olarak
degerlendirildiginde 6zyeterlik, bir bireyin olaylar karsisinda problem ¢6zme becerisini

kullanabilmesindeki performansini etkileyen inanci ve yargisi olarak tanimlanabilir.

Lane ve Lane (2001) ozyeterligi yetenek ve kapasiteden farkli olarak diigiiniilmesi
gerektigini Ozyeterligin kapsam olarak bireylerin bir c¢alismada nasil basari
gostereceklerine iliskin his ve inanglarinin kapsami oldugunu sdylemislerdir. Ust diizey
beceriye sahip olan Ogrencilerin genellikle diisiik beceriye sahip olan Ggrencilere
kiyasla kendilerini 6grenmede daha yeterli gérmektedirler. Diisiik 6zyeterlige sahip olan
ogrencilerin zor gorevlerden kaginirken, dzyeterligi yiiksek olan &grencilerin ise zor
gorevlere yonlendigi ve bu Ogrencilerin daha ¢ok caba sarf ettikleri soylenebilir
(Schunk, 1996). Bandura’nin (1977) “6zyeterlik eksikse, bireyler ne yapacaklarini
bilmelerine ragmen etkisiz davraniglar gosterirler” ifadesi de bunu destekler niteliktedir.
Zimmerman (2000) ozyeterligin “diizeyi, genelligi ve giicii bakimindan” ayr1 ayri
degerlendirilebilecegini sOylemistir. Ayrica bireyin Ozyeterlik inanci baskalarinin
becerilerine degil tamamen kendi becerilerine ve basarisina yéneliktir. Ozyeterligin

diizeyini ¢alismanin zorluk derecesi, genelligini Ozyeterlik inanglarinin farkl
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etkinliklere transfer edilebilmesi; giiciiniin ise bireyin verilen bir ¢caligmadaki bagarisina

olan inancindaki kararligini gostermektedir.

Bandura (1997) oOzyeterlik algisin1 dort temel etken ekseninde agiklamistir. Bunlar:
bireyin kendi deneyimleri, gézleme dayal dolayli yasantilar, sdzle ikna ve psikolojik-
fizyolojik durumlardir. Bunun yani sira gabaya iligkin 6zyeterlik ve basariya iligskin
Ozyeterlik birbirinden farkli olarak kabul edilmistir. Cabaya iligskin 6zyeterlikte bireyin
basariya ulagmak i¢in harcadigi efor soz konusu iken basariya iliskin 6zyeterlikte ise
bireyin basartya ulasmada kendi yetenegine iligkin yargilar1 ve becerisine iligkin inanc1
$6z konusudur (Bandura 1993; Schunk, 1996; Risemberg ve Zimmerman, 1992). Cok
caba gosterilen bir konuda basarisiz oluna bilindigi gibi ¢ok caba gosterilmeyen bir
konuda basarili olunabilir. Bu da 6grenmedeki 6zyeterligin performanstaki dzyeterlikten
farkli oldugunu ikisinin birbirinden ayrildigini gosterir (Lodewyk ve Winne, 2005).
Sakiz (2013)’da ozyeterligin 6grencilerin performansi ve akademik basarisi iizerinde
son derece Onemli bir unsur oldugunu ve egitimleri-6gretimleri boyunca
karsilasabilecekleri olumsuz durumlar (sinav, konser...) ile miicadele edebilmeleri
Ozyeterlik algilarina bagli oldugunu sdylemistir. Bu sebeple Ogrencilerin dzyeterlik

diizeylerinin, kiiciik yaslardan itibaren gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bandura (1997) bir performansin gergeklestirilmesi neticesinde ortaya ¢ikacak sonuca
iliskin kigisel tahminleri sonuc¢ beklentisi olarak adlandirmistir. Burada bir gorev
durumunda yapabilirlige iliskin sahip olunan inang, ortaya ¢ikacak sonugla yakindan
iligkili oldugu i¢in sonu¢ beklentisi Ozyeterlik inancindan oldukca etkilenmektedir.
Omek verecek olursak, 6grenciler olumsuz sonuglarm ortaya cikacagna inandiklart
durumlarda kendilerinden istenen etkinlik ve aktivitelerde bulunmaktan kaginirlar. Bir
performansa iliskin 6z-yeterlik diizeyi yiiksek olan &grenci ile diisiik olan &grenci
birbirlerinden farklidirlar. Ciinkii 6zyeterlik diizeyi yiiksek olan 6grenci performans
neticesinde basarilt olmayr bekler ve kendi performans diizeylerini net ve dogru bir
sekilde tahmin etme diizeyleri 6zyeterlik diizeyleri diisiik olan dgrencilere gore daha

yiiksektir (BouffardBouchard, 1989).
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Keman egitimini ele aldigimizda performans siirecine etki eden dnemli unsurlardan bir
tanesi de kisinin 6zyeterlik algis1, kendine gelistirmis oldugu 6z inancidir. Ozyeterlik
ogrencilerin performanst ve akademik basarisi iizerinde son derece etkin rol
oynamaktadir (McPherson ve McCormick, 2006; Hamzaoglu-Birer, Sonsel, 2013;
Sakiz, 2013; Girgin, 2016). Bu bakimdan keman egitiminde teknik, miizikal ve estetik
unsurlara iliskin elde edilen goriislerin degerlendirilmesi sonucunda da bu kavramlara
iligkin Ogrencilerin performanslarina etki eden Ozyeterliklerinin tespit edilmesi
amaglanarak gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek arastirmanin problem

durumunu olugturmaktadir.
YONTEM

Orneklem

Olgek gelistirme siirecindeki deneme uygulamasi drneklemi belirlenirken temel amag
Olciilen 6zelligin ranjimi temsil eden bir 6rneklem tizerinde ¢aligmak oldugu i¢in (Erkus,
2003) arastirmada olabildigince c¢ok kisiye ulasabilmek amaciyla kolay ulasilabilir
Oornekleme yontemi tercih edilmistir. Ayrica ¢alisma grubunda heterojenligi
saglayabilmek amaci ile her bélgede yer alan en az bir iiniversiteden veri toplanmustir.
Bu amagla7yedi farkli cografi bolgede yer alan on iiniversitenin GSE boliimii Miizik
Egitimi Ana Bilim Dalinda keman O6grenimi goéren toplam 295 o6grenciden kolay

ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile veri toplanmustir.

Bu amagla Uludag Universitesinden 25 (%8.47), Karadeniz Teknik Universitesinden 32
(%10.85), 19 May1s Universitesinden 25 (%8.47), Gazi Universitesinden 40 (%13.56),
Necmettin ~ Erbakan  Universitesinden 32  (%10.85), Mehmet Akif Ersoy
Universitesinden 26 (%8.81), Agr1 ibrahim Cegen Universitesinden 15 (%5.08), Atatiirk
Universitesinden 34 (%11.53), Harran Universitesinden 36 (%12.20) ve Dokuz Eyliil
Universitesinden 30 (%10.17) olmak iizere toplam 295 (%100) iiniversite dgrencisi

kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile segilmistir.
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Deneme uygulamasi sonucunda faktor analizi yapilarak ve wuzman gorisleri
dogrultusunda tek boyutlu ve 37 maddeden olusturulan Slgegin son hali, esas uygulama
kapsaminda tekrar uygulanmistir. Esas uygulamada veri toplamak amaciyla deneme
uygulamasina benzer sekilde her bdlgeden en az bir iniversite olmak tizere 13
iiniversiteden veri toplanmistir. Uludag Universitesinden 26 (%10.6), Karadeniz Teknik
Universitesinden 22 (%8.59), 19 Mayis Universitesinden 20 (%7.81), Giresun
Universitesinden 9 (%3.52), Gazi Universitesinden 20 (%7.81), Necmettin Erbakan
Universitesinden 16 (%6.25), Nigde Universitesinden 26 (%10.16), Mehmet Akif Ersoy
Universitesinden 15 (%5.86), Agr1 ibrahim Cecen Universitesinden 11 (%4.30), Van
Yiiziinciiyill Universitesinden 12 (%4.69), Atatiirk Universitesinden 31 (%12.11),
Harran Universitesinden 24 (%9.38) ve Dokuz Eyliil Universitesinden 24 (%9.38)
olmak lizere toplam 256 (%100) iiniversite 6grencisi kolay ulasilabilir 6rnekleme

yontemi ile segilmistir.

Tablo 1. Deneme ve Esas Uygulama Orneklem Grubuna Ait Betimsel Istatistikler

Deneme Esas
Degiskenler Grup Uygulamast Uygulama
f % f %

Cinsiyet Kadmn 210 71.2 195 76.2

Erkek 85 28.5 61 23.8

16-20 yas 77 26.1 77 30.1
Yas 21-25 yas 196 66.4 167 65.2

26-30 yas 22 7.5 12 4.7

Lisans 1 54 18.3 53 20.7
Sinif diizeyi L%sans 2 59 20.0 50 19.5

Lisans 3 92 31.2 72 28.1

Lisans 4 90 30.5 81 31.6
Toplam 295 100.0 256 100.00

Tablo 1 incelendiginde, arastirmada deneme uygulamasi drneklem grubunda yer alan
ogrencilerin 210’u (%71.2) kadin iken, 85’1 (%28.5) erkek dgrenciden olusmaktadir.
Ogrencilerin 77’si (%26.10) 16-20 yas araliginda iken 196’s1 (%66.40) 21-25 ve 22’si
(%7.50) de 26-30 yas araligindadir. Katilimeilarin sinif diizeyleri dikkate alindiginda 54
(%18,3) 6grenci tniversite 1.sinifta iken, 59’u (%20.0) 2.sin1f, 92°si (%31.2) 3.smif ve

90 (%30,5) ogrenci de Universite 4.smifta 6grenim goérmektedir. Esas uygulama
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orneklem grubunda yer alan 6grencilerinin ise 195’1 (%76.2) kadn iken, 61°1 (%23.8)
erkek ogrencilerden olusmaktadir. Bu 6grencilerin 77’si (%30.1) 16-20 yas araliginda
iken, 167’si (%65.2) 21-25 ve 12’si (%4.7) de 26-30 yas araligindadir. Katilimecilarin
smif diizeyleri dikkate almdiginda 53 (%20.7) 6grenci Universite 1.smifta iken, 50’si
(%19.5) 2.smif, 72°si (%28.1) 3.smif ve 81 (%31.6) 6grenci de liniversite 4.sinifta

6grenim gormektedir.
Veri Toplama Araclari
Olcegin Gelistirilme Siireci

Arastirma kapsaminda gelistirilmesi hedeflenen “Keman Egitiminde Calma
Performansma Yénelik Ozyeterlik Olgegi” (KCPYO) madde havuzunu olusturmak
amaciyla ilgili alan yazin ayrintili bir sekilde tarandiktan sonra, alanda uzman yedi

akademisyenle goriisme yapilmistir.

Galamian’a gore teknikle kazanilmak istenen esas amacin miizigin anlatmak istedigini
hissetme yani bestecinin bakig acisin1 kazanma ve bunu dinleyiciye etkili bir sekilde
anlatma yetenegi calmanin estetik-duyusal yoniinii olusturmaktadir. Burada oncelikle
calicinin her bir 6geyi (sag-sol el, kol, parmaklar) gelistirip keman becerilerini en
yliksek noktaya tasimasi ve bunlari tamamladiktan sonra nihai olarak yorumlama
teknigini bagarmasi olmustur (akt: Gokiistiin, 2012, s.12, 13). Demirbatir (1994) da
calgi egitiminin sadece temel davranislart kazandirmak iizere kurulu olmadigini
eserlerin teknik yOniiniin yani sira estetik yoniinii de O6gretmeyi amagladigina
deginmistir. Bu sebeple performansin boyutlarina, teknik, miizikal ve estetik olgulara ait
sorularin betimsel analizinden elde edilen sonuglar dogrultusunda madde havuzu

olusturulmustur.
Uzman Goriisiiniin Alinmast

Universite dgrencilerinin keman calma performanslarma yénelik dzyeterlik algilarini
belirlemek amaciyla yazilan 48 maddenin ilgili amaca uygun olup olmadigi,
anlagilabilirlik, agikligi ve ilgili kapsami temsil edip etmediginin belirlenebilmesi

amaciyla ilgili alanda uzman dort akademisyen, bir 6lgme ve degerlendirme
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uzmanindan ve bir dilbilimciden uzman goriisi alinmustir. Gorlisme yapilan
uzmanlardan, Ol¢ekte yer alan her bir maddenin amacina uygunlugu, aciklifi,
anlagilabilirligi ve kapsami a¢isindan uygun ya da uygun degil seklinde yazmalar1 ve
uygun degilse neden uygun olmadigmin belirtilmesi istenmistir. Uzmanlardan gelen
doniitlere gore iki madde oOlgekten c¢ikarilmis, i madde de dil ve anlasilabilirlik
acisindan diizeltilmistir. Miles ve Huberman’in (1994) sorularin giivenirligine iligkin formiilii
[Giivenirlik = Goriis birligi / (Goriis birligi + Gorilis ayrihigi)] kullamlarak, hesaplanan uyum
katsayist .70 ve lizeri maddeler forma almmis formun tim maddelerine dayali olarak
hesaplanan uyum katsayisi 1.00 olarak hesaplanmustir. Arastirmada i¢ gecerligi ve giivenirligi
arttrmak icin ise katilimer denetimi yapilmugtir. Bu amagla goriigme yapilan keman
egitimcilerinin ses kayitlar1 metne aktarilmig ve aktarilan metin kendilerine gosterilmis elde

edilen dokiimana iliskin diizeltmeleri dikkate alinmis; dogruluk onaylari alinmustir.
On Deneme Uygulamast

Uzman goriisii doniitlerine gore olgekte kalan 44 maddenin {iniversite 6grencileri
tarafindan anlagilabilirligi ve 6l¢egin uygulanma siiresinin belirlenebilmesi amaciyla 6n
uygulama yapilmigtir. Bu amagla hedef evrene benzer 6zellikler tastyan yirmi kisilik bir
gruba Ol¢ek uygulanmustir. Arastirmacinin dogrudan gozlemledigi bu uygulamada,
Olcegin anlasilabilir oldugu ve genel olarak cevaplanma siiresinin 8-10 dakika arasinda

oldugu gozlenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda, 44 maddeden olusturulan Olgegin son hali deneme
uygulamasinda 295 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen dlgme sonuglari kullanilarak
Olgegin faktor yapist belirlenmistir. Bu amagla Ac¢imlayic1 Faktdr Analizi (AFA)
yapilmistir. Verinin faktor analizi i¢in uygunlugunun belirlenebilmesi amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett kiiresellik testi kullanilmistir. KMO degerinin .50 ve
iizerinde olmasi verinin faktor analizi yapilabilmesi i¢cin uygun oldugu seklinde
yorumlanmaktadir (Field, 2009). Barlett Kiiresellik Testinin istatistiksel olarak anlamli

cikmasi dlgekte yer alan maddelerin iliskili oldugunu diger bir ifade ile veri matrisinin
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faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica Kiiresellik testinin anlaml
c¢tkmast dagilimin  normal olarak yorumlanabileceg§ine de isaret etmektedir

(Biiyiikoztiirk, 2012).

Deneme uygulamasiyla elde edilen faktor yapisinin model veri uyumunun farkli bir
orneklemde belirlenebilmesi amaciyla 6lgegin 37 maddeden olusan nihai hali yeni bir
ornekleme (N=256) tekrar uygulanarak Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) yapilmustir.
Olgekten elde edilen dlgme sonuglarinin gegerligine kanit saglamak amaciyla yapilan
DFA analizinde, modelin veriye uyum saglaylp saglamadigimin belirlenebilmesi
amactyla bazi uyum indeksleri dikkate alinmistir. Bu amacgla, Yaklasik Hatalarin
Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA), Standardize
edilmis Ortalama Hatalarin Karekokii (Standardized Root Mean Square Residual,
SRMR), Normlastirilmis Uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI) ve Karsilastirmali
Uyum indeksi (Comparative Fit Index, CFI) gibi uyum iyiligi testleri kullanilmugtir.
Esas uygulamada tekrar uygulanan o6lg¢egin nihai halinden elde edilen &lgme
sonuglarmin gilivenirligine kanit sunmak amactyla, Cronbach Alpha (o) giivenirlik
katsayisi, Spearman Brown Iki Yar1 Giivenirligi hesaplanmugtir. Ayrica madde ayirt
ediciliginin bir 6l¢iisii olarak madde toplam korelasyon katsayilari raporlanmistir. Bu
uyum indekslerinin degerlendirilmesinde temel alinan Olgiitler Tablo 2’de verilmistir

(Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003).

Tablo 2. DFA Model Degerlendirme Olgiitleri

Uyum Olgiisii Iyi diizey uyum Kabul edilebilir diizey uyum
x> 0<<2sd 2sd < < 3sd
x2/sd 0</sd<2 2</sd <3
RMSEA 0 <RMSEA < .05 0.05 < RMSEA < .08
SRMR 0 <SRMR < .05 0.05 <SRMR < .010
NFI 0.95 <NFI<1.00 0.90 < NFI< .95
NNFI 0.97 < NNFI<1.00 0.95 < NNFI< .97
CFI 0.97 <CFI<1.00 0.95<CFI< .97

Aragtirma kapsaminda &lgegin pilot ve esas uygulamasi sonucunda elde edilen dlgme

sonuglarinin giivenirligine kanit sunmak amaciyla, Cronbach Alpha (o) giivenirlik
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katsayis1 hesaplanmistir. Ayrica madde ayirt ediciliginin bir 06lgiisii olarak madde
toplam korelasyon katsayilari raporlanmistir. Genel olarak Cronbach Alpha (o)
giivenirlik katsayisi degerinin .70 ve iizerinde olmasi 6lgme sonuglarinin giivenilir
oldugunu seklinde yorumlanmaktadir (Salvucci, S., Walter, E., Conley, V., Fink, S., &
Saba, 1997). Madde-toplam korelasyon katsayisi degerinin ise .20 ve iizerinde deger
almas1 maddenin testin geneliyle uyumlu oldugu seklinde yorumlanmaktadir (Crocker

ve Algina, 2006). DFA, LISREL 8.80 programi kullanilarak yapilmustir.

Etik Kurallara Uygunluk

Bu caligma, arastirma ve yayin etigi kurallart dikkate alinarak hazirlanmis olup
gelistirilen “Keman Egitiminde Calma Performansma Yonelik Ozyeterlik Olcegi” nin
uygulanmasi amaci ile de etik kurul izni alimmistir. Ek 1°de ilgili arastirmaya iliskin
Gazi Universitesi Etik Komisyonu’nun ilgili 26.04.2019 tarihli E. 53594 sayil etik

kurul izin belgesi yer almaktadir.
BULGULAR

Acimlayicr Faktor Analizi (AFA)’ ne Ait Bulgular ve Yorumlar

On deneme uygulamas1 ve uzman goriisleri dogrultusunda 6lcegin son halinde 44
madde kalmistir. Olgegin bu son hali deneme uygulamasinda 295 o6grenciye
uygulanmistir. Olgekten elde edilen 6lgme sonuglarmin yap: gecerligi i¢in Agimlayict
Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA’da kullanilacak verinin faktér analizi igin
uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser-Meyer Okin ve Barlett Sphericity

(kiiresellik) testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. KMO ve Barlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0.950
v 8517.01
BARLETT TESTI sd 946

0.000




Kalay Meydan & Cilden 1279

Tablo 3’te, KMO degeri 0.95 ve Barlett Testi’nin de anlamli oldugu (¥*=8517.01;
p=-000 <.05) goriilmistiir. Elde edilen KMO degeri, verinin faktdr yapisinin ortaya
¢ikarilmasi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Nitekim alan yazinda KMO degerinin
0.50 ve iizerinde olmasi faktdr analizi yapilabilmesi icin yeterli olarak kabul
edilmektedir (Field, 2009). Barlett Kiiresellik Testinin istatistiksel olarak anlamli
¢ikmasi dlgekte yer alan maddelerin iligkili oldugunu diger bir ifade ile veri matrisinin
faktor analizi i¢in uygun oldugunu gostermektedir. Ayrica Kiiresellik testinin anlamli
¢tkmasi dagilimm normal olarak yorumlanabilecegine de isaret etmektedir

(Biyiikoztiirk, 2012).

Verinin faktor analizi i¢in uygunlugu test edildikten sonra ilk olarak herhangi bir
siirlama yapilmadan AFA yapilmstir. Elde edilen bulgulara gore ilk durumda 6zdegeri
birin {istiinde dokuz faktdr olusmustur. Faktdr yiikii .32 altinda olan ve binisiklik
gosteren yedi madde tek tek cikarilarak faktor analizi tekrarlanmistir (M8, M 18, M19,
M40, M41, M42, M43). Geriye kalan 37 madde ile herhangi bir sinirlama yapilmadan
faktor analizi tekrarlanmigtir. Yapilan son faktor analizi sonucunda elde edilen

faktorlere yonelik 6zdeger ve agiklanan varyans oranlart Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Faktorlere Yonelik Ozdeger ve Varyans Oranlari

Faktorler Oz Deger Aciklanan Varyans (%)
1 16.59 43.67

2 2.27 5.98

3 1.56 4.10

4 1.21 3.18

5 1.16 3.04

6 1.07 2.81

7 1.03 2.70

Tablo 4’te gorildiigli iizere ilk faktdriin 6zdegerinin 16.59 ve tek basma agikladig:
varyans toplam agiklanan varyansin yaklagik %44’diir. Ayrica ilk faktore ait dzdeger
ikinci faktore ait ozdegerin yaklasik yedi katidir (16.59/2.27=7.31). ilk faktoriin
6zdegerinin ikinci faktoriin 6zdegerinin {i¢ katindan daha biiyiik olmasi ve tek basina
acikladig1 varyansin %20’den biiyiik olmasi dlgegin baskin bir faktoriiniin oldugunu

gostermektedir (Hattie, 1985; Lord, 1980; Reckase, 1979). Buradan hareketle dl¢egin



Keman Egitiminde Calma Performansina Yonelik... 1280

tek faktorli bir yapiya sahip olduguna karar verilmistir. Bu kanitlara ek olarak faktor
sayisina karar vermek amaciyla ayrica faktor 6zdegerlerine dayali olarak yamag birikinti

grafigi (Scree Plot) incelenmistir.

Sekil 1. Faktor Ozdegerlere Iliskin Yamag Birikinti Grafigi (Scree Plot)

Scree Plot

20

Eigenvalue (0Ozdeger)

——

1T 3 &5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39 41 43

Component Number (Faktor Sayisi)

Sekil 1 incelendiginde, en yiiksek kirilmanin birinci faktor ile ikinci faktor arasinda
oldugu goriilmektedir. Ikinci faktorden sonra faktor 6zdegerlerindeki azalmada stabil
bir durum s6z konusudur. AFA sonucunda hem 6zdegerler hem de yamag birikinti

grafigini incelenmesi sonucu dlgegin tek faktorli oldugunu karar verilmistir.

Olgegin tek faktorlii yapisi igin elde edilen Cronbach Alpha (o) giivenirlik katsayisi ve

diizeltilmis madde toplam korelasyonlart hesaplanmis ve Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. KCPYO Olgeginin Deneme uygulamasina iliskin Madde Istatistikleri ve
Giivenirlik Degerleri

Madd Diizeltilmis Madd Diizeltilmis
Madde OrtaellamimFa.l,(t.O;r Madde- Madde OrtaallamimFa,l,(ttir I,}/Iozﬁi;
No = Yikii  Toplam No = ikt
X Korel 9 Korelasyonu

orelasyonu(r) )
M1 3.82 .55 .52 M23 3.68 .70 .67
M2 2.97 37 35 M24 3.57 73 .70
M3 3.94 .64 .62 M25 3.68 .67 .65
M4 3.86 .64 .61 M26 3.79 .68 .65
M5 3.69 .66 .64 M27 3.71 .69 .66
M6 3.64 .67 .64 M28 3.81 .65 .63
M7 3.72 .65 .62 M29 3.17 72 .70
M9 3.65 .67 .64 M30 3.51 .66 .64
M10 3.59 .62 .60 M31 3.68 77 75
Ml11 3.77 .68 .65 M32 3.27 .68 .66
M12 3.57 .62 .60 M33 3.06 .65 .63
M13 3.51 71 .68 M34 3.52 .59 .57
M14 3.21 .69 .67 M35 3.34 73 Al
M15 3.26 1 .69 M36 3.31 75 .73
Ml16 3.45 72 .70 M37 3.23 .73 1
M17 3.56 .73 .70 M38 3.26 .69 .67
M20 3.18 .63 .60 M39 3.19 .66 .64
M21 3.53 .39 37 M44 3.58 71 .69
M22 3.51 .73 .70
Genel Madde Ortalamasi :3.51
Cronbach Alpha (o) .97

Tablo 5’e gore, dlcekte yer alan 37 maddeye ait madde ortalama puanlart 2.97 ile 3.94
arasinda degismektedir ve tiim maddelere iliskin madde ortalamasmin 3.51°dir. Elde
edilen bulgular katilimcilarin keman ¢alma performansina yonelik kendilerini
cogunlukla ozyeterli olarak gordiiklerini gostermektedir. Olcekteki maddelere ait
madde-toplam korelasyon degerleri .35 ile .75 arasinda degismektedir. Bu maddelere
iliskin faktor yiikii degerleri ise .37 ile .77 arasinda degigmektedir. Elde edilen bulgular
Olgekte yer alan maddelerin ilgili faktor tarafindan yordandigini ve maddelerin dlgegin
geneli ile iyi diizeyde iliski gosterdigini gostermektedir. Olcegin denem uygulamasi
uygulamasindan elde edilen 6lgme sonuglarinin giivenirligine iliskin hesaplanan
Cronbach Alpha degeri .97’dir. Elde edilen bu degerler 6lgekten elde edilen puanlarin

iyi diizeyde giivenilir olduguna isaret etmektedir.
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Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)’ ne Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda yapilan AFA sonucuna gore tek faktorlii olarak elde edilen ve
nihai halinde 37 maddeden olusan Olgek farkli bir ornekleme (N=256) tekrardan
uygulanmistir. Tek faktorli modelin benzer ozellikler tasiyan farkli veriye uyum
saglayip saglamadiginin belirlenmesi ve KCPYO 6lceginden elde edilen &lgme
sonuglarmin yap1 gegerligine ek kanit sunmak amaglanmistir. Kurulan modele ait path

diyagrami Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. DFA Modeline iliskin Faktor Yiikleri (Standart Regresyon Katsayilar1) ve Hata
Varyanslart

Sekil 2°de 6lcegin nihai halinde yer alan madde 37 madde ile kurulan tek faktorlii 6lgme
modeline iligkin standardize edilmis regresyon katsayilarmin (faktor yiikleri) .44 ile .79
arasinda degistigi goriilmektedir. Tiim bu katsayilar .05 diizeyinde anlamlidir. Hata
varyanslari ise .38 ile .80 arasindadir. Tabachnick ve Fidel (2001) her bir madde igin
standart regresyon katsayilarinin (faktor yiikii) .32°in istiinde olmasimin model veri

uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugunu belirtmistir. Ayrica hata varyanslari
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iligkili olan M3-M4, M6-M7, M10-M12, M36-M37 ve M38-M39 maddeleri arasinda
modifikasyon yapilmistir. Bu sekilde, bu maddeler icin oOrtik yap1 tarafindan

aciklanmayan varyanslarinin iliskili oldugu degerlendirilmistir.

Kurulan modelin veriye uyumunu degerlendirmek amaciyla pek ¢ok uyum istatistigi
kullanilabilmektedir. Yapilan bu arastirma kapsaminda, RMSEA, SRMR, y? (ki-kare),
x? / sd (ki-kare / Serbestlik derecesi), CFI, NFI ve NNFI degerleri yorumlanmustir.
KCPYO o6lgeginin esas uygulamasindan elde edilen 6lgme sonuglarmin model veri

uyumuna ait degerler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Tek Faktirlii Olcege Ait Uyum Istatistikleri

¥ (sd) x?/ sd RMSEA SRMR CFI NFI NNFI
1621,65 2.60 .079 .063 .97 95 97
(624)*

*p <0.05

Tablo 6 incelendiginde RMSEA degeri .079 ve SRMR degeri de .068 olarak elde
edilmigtir. CFI degeri .97, NFI=.93, NNFI=.97 ve ¥2/ sd ise 2.60 olarak elde edilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, 3>/ sd, RMSEA ve SRMR degerleri kabul edilebilir uyum
diizeyini gostermekte iken, CFI, NFI ve NNFI degerleri iyi diizeyde uyumu
gostermektedir (Schermelleh-Engel vd., 2003).

Yapilan DFA analizi sonuglari, esas uygulama sonucunda KCPYO 6lgeginden elde
edilen 6lgme sonuglarinin kurulan tek faktorli 6lgme modeline iyi diizeyde uyum
sagladigim gostermektedir. KCPYO 6lgeginden elde edilen 6lgme sonuglarinin yapi
gecerligi icin yukarida verilen kanitlara ek olarak giivenirliginin de belirlenmesi
amactyla Cronbach Alpha (o) giivenirlik katsayisi, Spearman Brown Iki Yar
Giivenirligi ve diizeltilmis madde toplam korelasyonlari hesaplanmis ve Tablo 7’de

verilmistir.



Kalay Meydan & Cilden 1285

Tablo 7. KCPYO Olgeginin Nihai Haline iliskin Madde Istatistikleri ve Giivenirlik

Degerleri
Madde Diizeltilmis Madde Diizeltilmis
Madde Ortalamas: Faktor Madde-Toplam Madde (i ta1amas;  Faktor Madde-Toplam
No T Yiki Korelasyonu  No 7 Yiki Korelasyonu

<) ) ) )
M1 3.82 55 52 M23 3.68 .70 .67
M2 2.97 37 35 M24 3.57 73 .70
M3 3.94 .64 .62 M25 3.68 .67 .65
M4 3.86 .64 .61 M26 3.79 .68 .65
M5 3.69 .66 .64 M27 3.71 .69 .66
M6 3.64 .67 .64 M28 3.81 .65 .63
M7 3.72 .65 .62 M29 3.17 72 .70
M9 3.65 .67 .64 M30 3.51 .66 .64
M10 3.59 .62 .60 M31 3.68 17 75
Ml11 3.77 .68 .65 M32 3.27 .68 .66
MI12 3.57 .62 .60 M33 3.06 .65 .63
M13 3.51 71 .68 M34 3.52 .59 .57
M14 3.21 .69 .67 M35 3.34 73 71
MI15 3.26 1 .69 M36 3.31 75 73
MI16 3.45 72 .70 M37 3.23 73 1
M17 3.56 73 .70 M38 3.26 .69 .67
M20 3.18 .63 .60 M39 3.19 .66 .64
M21 3.53 39 37 M44 3.58 71 .69
M22 3.51 73 .70
Genel Madde Ortalamast :3.51
Cronbach Alpha (o) 2 .97

Tablo 7°de dlgekte yer alan 37 maddeye ait madde ortalama puanlar1 2.98 ile 3.96
arasinda degistigi ve tiim maddelere iliskin madde ortalamasinin 3.50 oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bulgular katilimcilarin keman ¢alma performansina yonelik
kendilerini c¢ogunlukla ozyeterlik olarak gordiiklerini gdstermektedir. Olgekteki

maddelere ait madde-toplam korelasyon degerleri .44 ile .77 arasinda degigsmektedir.

Elde edilen bulgular, dl¢ekte yer alan maddelerin 6lgegin geneli ile iyi diizeyde iliski
gosterdigini ortaya koymaktadir. Olcegin esas uygulamasindan elde edilen &lgme
sonuclariim giivenirligine 1iliskin hesaplanan Cronbach Alpha degeri .96 iken,
Spearman Brown Iki Yar1 yontemleri igin elde edilen giivenirlik katsayisi .92 dir. Elde
edilen bu degerler dlgekten elde edilen puanlarin iyi diizeyde giivenilir olduguna isaret

etmektedir.
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TARTISMA ve SONUC

Olgme aracmin olciilen gegerlik ve giivenirlikleri onun kullanima hazir oldugunu
gostermektedir. Yap1 gecerligi i¢in yapilan Agimlayic1 Faktor Analizi sonucunda KMO
degeri .95 ve Barlett Testi'nin de anlamli oldugu (¥*=8517.01; p=.000 < .05)
goriilmiistiir. 5°1i likert olarak puanlanan ve 37 maddeden olusan 6l¢egin nihai halinde

ogrencilerin alabilecekleri en diisiik puan 37 iken en yiiksek puan 185°tir.

Calismanin ulusal ve uluslararasi arenada yapilan bazi caligmalarla karsilagtirilmasi
sonucunda Dalkiran’in (2008), keman egitiminde performansin 6l¢iilmesi amaci ile
gelistirmis oldugu 6l¢me aracinin program boyutu, sinav performans boyutu (teknik
boyut ve miizikal boyut olmak iizere iki boliime ayrilmigtir) ve dénem i¢i performans
boyutu olmak iizere li¢ ana boyuttan olustugu goriilmektedir. Ayrica on bir alt boyutu
O0lemek amaciyla belirlenen on alti hedef beceriyi kapsamaktadir. Benzer sekilde
KCPYO blceginde performansin asamalari teknik, miizikal ve estetik davranislarin yer
aldigi maddeler ile ifade edilmistir. Bir bagka calismada Seker (2016), 6grencilerin
calgisal performanslarina iliskin Ozyeterlik diizeylerinin belirlenmesi amacladigi
calismasinda ii¢ alt boyuttan olusan bir 6lgme araci gelistirmistir. Olgegin alt boyutlari
“calgl performansina yonelik 6z-yeterlik inanci1”, “calgi ¢aligma sirasinda hissedilen
negatif duygular” ve “model alma” olarak ayrilmistir. Burada yer alan c¢algi
performansima yonelik 6zyeterlik inanci alt boyutu ile KCPYO 6lgegi ile arasinda bir
benzerlik oldugu tespit edilmistir. McPherson ve McCormick (2006) de ¢aligmalarinda,
ozyeterlik ve miizik performansini incelemislerdir. Caligmalarinda miizik performansi
sirasinda geng bir miizisyenin yetenegini etkileyen degiskenler arasinda 6zyeterligin

siavlardaki basariin en énemli belirleyicisi oldugunu dile getirmislerdir.

Biitiin bu agiklamalar sonucunda, dgrencilerin keman ¢alma performanslarina yonelik
Ozyeterlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla gelistirilen bu 6lgegin, gegerlik ve
giivenirlik testleri bakimindan giivenilir sonuglara sahip oldugu ve dlgegin bu haliyle

kullanilabilecegi soylenebilir. Ayrica bu dlgek,
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1. Ogrencilerin performanslarina ydnelik 6zyeterlik diizeyleri farkli degiskenler

kullanilarak arastirilabilir,

2. Yayl calgilarm (viyola, viyolonsel, kontrabas gibi) ¢alma performanslarina

yonelik 6zyeterlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in kullanilabilir,
3. Lisans diizeyi disindaki farkli diizeyler i¢in uygulanabilirligi arastirilabilir,

4. Farkh fakilte tiirlerinde 6grenim gdren 6grencilerin performanslaria yonelik

ozyeterlik diizeyleri incelenebilir,

5. Erken g¢algi c¢almaya baslamanin ogrencilerin performanslarma yonelik
ozyeterliklerinde anlamli bir fark yaratmasi ¢algi egitimine yonelik meslek

egitimine yonelik diizenlemelerde dikkate alinabilir.
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SUMMARY

Introduction and Purpose

Besides being a pattern of technical behaviors, violin performance is also a complicated process
involving musical, emotional, and aesthetic behaviors. As much as the achievement of these
behaviors are taken into consideration during the evaluation of this process, there is a meaningful
relation between the self-confidence and success of the individual. Self-efficacy has a vital role in
students’ performance and academic success (Sakiz, 2013; Girgin, 2016, McPherson and
McCormick, 2006). With this in mind, following the evaluation of the opinions pertaining to
technical, musical, and aesthetic elements in violin education; problem status of the research is to
develop a valid and reliable measuring tool in an attempt to identify the self-efficacies of students
that affect their performances. Based on this, purpose of the study is to develop a likert-type
measuring tool that is valid and reliable, in an attempt to identify undergraduate violin students’
self-efficacies on their performances.

Method

Based on convenience sampling method, sample of the research is composed of 295
undergraduate violin students, studying at the Department of Fine Arts Education Division of
Music Education from 10 universities located in 7 different geographical region.

Field literature was reviewed in detail to form the item pool. Then, 7 academics, who are field
specialists, were interviewed. The pool was created with the results obtained from the descriptive
analysis of questions pertaining to the “dimensions, technical, musical and aesthetic concepts” of
the performance. In order to determine whether the 48 items, which were written to identify the
students’ perception of self-efficacy on their violin performances, is in line with the purpose, and
to decide whether they represent the comprehensibility, clearness and the related scope; 4 field-
specialist academics, 1 assessment and evaluation specialist, and 1 linguist were consulted for
their opinions. The final form of the scale consisted of 44 items and was applied to 295 students.
The factor structure of the scale was identified by using the measuring results obtained. An
Exploratory Factor Analysis (EFA) was conducted for this purpose. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
and Barlett test of sphericity were performed in order to determine the suitability of data for
factor analysis. To be able to identify model-data fit of the factor structure on a different sample,
the final form of the scale consisting of 37 items was reapplied to a new sample (N=256) and a
Confirmatory Factor Analysis (CFA) was carried out.

Findings

After having tested the suitability of data for factor analysis, an EFA was performed without any
limitations. According to the findings, there were 9 initial factors with an eigenvalue above 1. 7
items with factor load below 0.32 and showing overlaps were removed one by one and the factor
analysis was repeated (M8, M18, M19, M40, M41, M42, M43). The factor analysis was repeated
with the remaining 37 items without any limitations. Eigenvalue of the first factor was found as
16.59 and its individual variance corresponded to 44% of the overall variance. The scale was
identified to be in single-factoral form.
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The standardized regression coefficients (factor loads) of the single factoral model, which was
created with 37 items and were present in the final form of the scale, were found to vary between
0.44 and 0.79. All these coefficients are significant on 0.05 level. Error variances, on the other
hand, were between 0.38 and 0.80. The RMSEA value was obtained as 0.079 and SRMR value as
0.068, in an attempt to evaluate the model-data fit. CFI value was found as 0.097, NFI=0.93,
NNFI=0.97; and y°/ sd was 2.60. While the Cronbach Alpha value of the scale’s reliability was
0.96, the reliability coefficient obtained for Spearman Brown Half-Split methods was 0.92. These
findings indicate that the data obtained from the scale are reliable on a good level. The
measuring results also show that the sale is reliable and valid. The lowest point students can get
from the final form of the scale, which was calculated as five-point likert, is 37 and the highest is
185.

Conclusion and Suggestions

The scale, which was developed in an attempt to identify the self-efficacy levels of students on
their violin performances, was found to have reliable results in terms of validity and reliability
tests, and it can be used as is. Additionally, the scale can be used to identify the self-efficacy
levels pertaining to strings performance (such as viola, cello, contrabass),; its applicability on
different levels other than undergraduate level can be researched; and the performance-based
self-efficacy levels of students can be analyzed at different types of faculties.
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Bu ¢alismada, bilissel-davranisgt terapiye dayali asamali kas gevseme egzersizlerinin fliit
ogrencilerinin sinav kaygisina etkisinin tespit edilmesi amaglanmigtir. Calisma, gercek deneysel
aragtirma yaklagimlarindan ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen temel alinarak
gerceklestirilmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu, 2018- 2019eEgitim-Ogretim Yilimin Bahar
Déneminde, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik
Egitimi Ana Bilim Dalinda fliit calmaya lisans 1. sinifta baslamis 1.suif fliit 6grencileri (n=10)
olusturmaktadir. Sekiz hafta boyunca, haftanin bir giinii 45 er dakikalik bir ders saati siiresince
gergeklestirilen deneysel islem siirecindedeney grubuna asamali kas gevseme egzersizlerine
dayali fliit oOgretim programi; kontrol grubuna ise geleneksel [fliit o&gretim programi
uygulanmistir. Arastirmada veriler, “Bireysel Calgt Performans Smavi Kaygi Olcegi”
kullamilarak  eldeedilmistir.  Verilerin analizinde éncelikle puanlarin  Shapiro-Wilk  testi
sonuglarina ve c¢arpiklik-basiklik degerlerine bakilmistir. Tammlayici istatistiklere iliskin
degerler tespit edildikten sonra uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlarimin
karsilastiriimasinda Mann-Whitney U testi uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama
oncesi ve sonrasi puanlarindaki farkliliklarin tespit edilmesinde ise Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmis ve etki biiyiikliigii (v) degerlerine bakilmistir. Son olarak, her iki grubun sontest
puanlarindaki  farklhiliklarin  belirlenmesi amaci ile Mann-Whitney U testi uygulanmuigstir.

* Alintilama: Bilici, B., Tankiz, K.D. ve Ozgelik, S. (2020). Fliit eg@.timinde asamali kas
gevseme egzersizlerinin 6grencilerin sinav kaygilarina etkisi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40(3),1295-1317.
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Arastirmanin sonucunda, agamalt kas gevseme egzersizlerine dayali fliit 6gretiminin, deney grubu
ogrencilerinin sinav kaygilarinmi olumlu yéonde ve yiiksek diizeyde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sozciikler:Fliit egitimi, Bireysel ¢algi egitimi, Sinav kaygisi, Performans kaygisi,
Asamali kas gevseme egzersizleri.

ABSTRACT

This study aims to ascertain the effect of progressive muscle relaxation exercises based on
cognitive-behavioral therapy on the test anxiety of flute students. The study was conducted based
on a randomized pretest-posttest control group design, which is a true experimental approach.
The study group consists of st year undergraduate flute students (N=10) of Division of Music
Education, Department of Fine Arts Education, Gazi Faculty of Education, Gazi University in the
spring semester of 2018-2019 academic year who has started to play the flute in the st year of
undergraduate education. In the experiment process which took place in 1 day for 8 weeks, as 45-
minute lessons, a flute curriculum based on progressive muscle relaxation exercises was used
with theexperimental group, and the traditional flute curriculum was used with the control group.
The data were obtained by using the “Individual Instrument Performance Test Anxiety Scale".
While analyzing the data, Shapiro-Wilk test results and skewness-kurtosis values of the scores
were examined first. After the values for descriptive statistics were determined, the Mann-Whitney
U test was employed to compare pretest scores of experimental and control groups before
implementation. Wilcoxon Signed Ranks Test was applied in order to identify the score
differences between the experiment and control groups' scores before and after the
implementation, and the effect size (r) values were examined. Finally, the Mann-Whitney U test
was applied for determining the posttest score differences of both groups. As a result of the study,
it became evident that flute education based on progressive muscle relaxation exercises affected
the test anxiety of the students in the experimental group positively and greatly.

Keywords:Flute education, Individual instrument training, Test anxiety, Performance anxiety,
Progressive muscle relaxation exercises.

GIRIS

Miizik ile amator veya profesyonel anlamda ugrasan miizisyenlerin performans kaygisi
diizeylerine bagli olarak kaygi belirtileri yasama derecesi, psikolojik sebepler ve
bireysel farkliliklar nedeniyle degisiklik gosterse de hicbir miizisyenin performansa
iliskin kaygi deneyiminden muaf oldugu sdylenemez. Geng, yetiskin; amator,
profesyonel; deneyimli, deneyimsiz demeden her yastan ve her tiirden miizik ile ugrasan
miizisyenler, performanslarin1 olumsuz yodnde etkileyebilecek diizeyde miizik
performans kaygisindan (MPK) muzdarip olabilir (Kenny, 2006). Ozellikle calg:

egitimine yeni baglayan dgrenciler, performanslarini izleyiciler karsisinda sergilemeleri
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sirasinda daha oOnce ¢algilara iligkin bir sinav veya sahne deneyimi yasamamis
olmalarindan dolay:1 yiiksek diizeyde kaygi duyabilirler. Bu durumda 6grencilerin,
kayginin yikici ve olumsuz etkilerine daha fazla maruz kalmasi olasidir. Kenny &
Osborne (2006) kayg1 seviyesi yiiksek olan 6grencilerin, performans kosullarini daha
tehdit edici olarak algiladigini; diger bir anlatimla, performans kosullarina iliskin en
fazla tehdit algilayanlarin en yiiksek kaygiy1r yasadiklarini belirtmislerdir. Miiziksel
performansa iliskin kaygi uyaricilari, performans tiiriine ve kosullarina gére de gesitlilik
gostermektedir. Performans tiiriine ve kosullarina gore farkli seviyelerde kaygi

tetikleyen uyaricilara 6rnek olarak sunlar gosterilebilir:

1. Smmav veya yarisma kosullarinda puanlayicilar tarafindan yapilan degerlendirme

sonucuna iliskin disiinceler,
2. Dinleti ya da konser ortamlarinda izleyici niteliginden kaynakli diisiinceler,
3. Solo ya da birlikte performans sergilemenin yarattig1 diisiinceler,

Tiim bu uyaricilarin yarattigi kaygi durumu olarak nitelendirilen miizik performans
kaygisin1 (MPK) Tankiz (2016), icracinin galgi becerilerini, sinavlar ya da konserler
esnasinda smav jiirisi veya izleyiciler karsisinda sergilerken kendi algilayisina gore
anlam ytikledigi ¢esitli i¢csel ve digsal uyaricilara kars1 gosterdigi negatif psikolojik ve
fizyolojik reaksiyonlar olarak tanimlamistir. Bu tanimdan da anlasilacag tlizere calgi
egitiminin performansa dayali uygulamali bir egitim alan1 olmasi bakimindan, galg1
egitimi alan O6grencilerin bireysel calgi sinavlarinda ders sorumlusu dgretim elamant
veya sinav jiirisi kargisinda performanslarini sergilerken sinava bagli olarak hissettikleri

kaygt, yazili sinavlardan ayrilarak miizik performans kaygisi igerisinde yer almaktadir.

Sinav kaygisi, basarisiz olma korkusu sonucunda ortaya ¢ikan, sinav dncesi ve sinav
esnasinda daha yogun bir bigimde yasanan kaygi tiiriidiir. Ornegin, odaklanamama, not
kaygisi, kendini yetersiz gérme gibi diisiinceler sinav kaygisini tetiklemektedir (Softa,
Karaahmetoglu ve Cabuk, 2015).Smav kaygis1 yiiksek olan kisiler, duyussal
reaksiyonlarmin seviyesini arttiracak olumsuz diigiinceler ve tutumlar sergilerler. Bu

tutumlar, daha fazla hataya ve performans diisiikliigiine sebep olur (Ozcan, 2011). Bu
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olumsuz diisiincelere ve inanglara kars1 gosterilen psikolojik ve fizyolojik reaksiyonlar
sonucunda olugan nefes alis-veris hizinin artmasi, kas gerginligi, agiz kurulugu, kendini
gergin hissetme vb. belirtiler; ozellikle iiflemeli ¢algi calan kisilerin performansina
iliskin gereklilikleri yerine getirmesini giiglestirmekte ve performans kalitesine olumsuz
etkilemektedir (Tankiz, 2016). iste bu noktada, kayginin bu olumsuz etkileri ile basa

¢ikmada kullanilacak stratejilerin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Insan psikolojisini anlamaya ve ¢oziim bulmaya yonelik ¢cok sayida ¢alisma yapilmis ve
bu g¢aligmalar sonucunda psikoterapi kuramina dayali birgok terapi teknigi
gelistirilmistir. Gelistirilen bu terapi teknikleri, tim diinyada yaygin bir sekilde
kullanilmaya baslanmistir. Kaygi ile basa ¢ikmada rahatlamaya yonelik kullanilan
terapilerin basinda ise biligsel-davranigc1 terapi teknikleri gelmektedir. Bilissel-
davranig¢1 yaklasima dayali terapi teknikleri, zihinsel ve bedensel olarak ikiye
ayrilmaktadir. Zihinsel tekniklerin baslicalari:imgeleme (Ozer, 1990; Vurgun, 2010),
dikkati bagka yere ¢ekme uygulamalaridir (Semercioglu, 2009). Bedensel tekniklerin
baglicalart ise gevseme ve farkindalik caligmalar (Kirsta, 2004; Yesilyurt, 2007,
Yildirim, 1991), nefes egzersizleri (Deen ve Kim’den aktaran Gidergi Alptekin, 2012),
bio-feedbeck (Baltas & Baltas, 1993), otojenik kas gevseme egzersizleri (Baltas &
Baltas, 1993) ve asamali kas gevseme egzersizleridir (Baltas & Baltag, 1993; Robert,
2001; Wilson & Roland, 2002; Yildirim, 1991).

Calg1 egitiminin bir kolu olan fliit egitiminde, temel teknik ve miizikal becerileri yeni
Ogrenen Ogrencilerin ¢algi sinavlarinda bu becerileri sergilemeleri sirasinda kaygi
seviyelerinin yiikselmesine bagli olarak en ¢ok yasadiklari belirtiler arasinda; nefesi ve
agizlik pozisyonunu kontrol etmede zorlanmadan dolayr entonasyonun bozulmasi,
kaslardaki gerilimin artmasindan dolay1r parmaklar1 kontrol etmede giiglik ¢ekmeye
bagli olarak ise notalart dogru bir sekilde ¢alamama gelmektedir. Gozlemlenen tiim bu
belirtiler neticesinde performans kaygisiyla basa ¢ikma teknikleri arasinda bu ¢alismada
uygulanacak en etkili teknigin, nefes teknikleri ile kas gevseme tekniklerinin bir arada
kullanildig: biligsel-davranisci yaklagima dayali terapi tekniklerinden biri olan asamali

kas gevseme egzersizlerinin olacagina karar verilmistir.



Bilici, Tankiz & Ozcelik 1299

Asamali kas gevseme egzersizleri (AKGE), Jacobson tarafindan 1908 yilinda
gelistirilmistir. Jacobson, yaptigi ilk arastirmalarda kas gerginliginin, kas liflerinin
kisalmasindan kaynaklandigmni; kisi “kaygt” bildirdiginde gerginligin ortaya ¢iktigini ve
bu kayginin ancak gerginlik ortadan kalktig1 zaman giderilebildigi sonucuna ulasmustir.
Jacobson, asamali kas gevseme egzersizleri sayesinde birgok insana, germe-gevseme
hissini anlayip ayirt edebilmelerini ve kas gruplarimi sistematik olarak nasil
calistirmalart gerektigini ogretmistir (Bernstein, Borkovec & Hazlett-Stevens, 2000).
AKGE sayesinde insanlar kendi bedenleri ile iletisim kurarak kaslarindaki gerilmenin
hangi Dbolgelerde oldugunu anlayabilmekte ve derin bir gevseme hissi
yasayabilmektedirler. Baltag ve Baltas (1993), ¢ok uzun zamandir {izerinde galigilan
asamali kas gevseme egzersizlerinin, kaygi sonucunda yasanan kas gerilimlerini

azaltmada oldukga etkili bir teknik olduguna dikkat cekmistir.

Performans kaygisiyla basa ¢ikma yontemlerinin miizik performans kaygisi {izerinde
etkisinin arastirildigir yurtdiginda yapilan calismalar incelendiginde, asamali kas
gevseme egzersizleri (Appel, 1974; Kim 1997), farkindalik/ rahatlama egzersizleri
(Deen, 1999),Alexander teknigi (Hoberg, 2008; Lorenz, 2002), video modelleme
hazirlig1 (Rothlisberger,1992), performans kaygisi yonetimi egitimi (Mansberger, 1988)
ve ¢oziim odakli kisa terapi uygulamalart (BienAime, 2011) iizerine yapilan deneysel
calismalar karsimiza ¢ikmaktadir. Yurt icinde yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise kaygi
ile basa ¢ikma yontemlerinin ¢algi egitimi siirecinde yasanan performans kaygisi
tizerinde etkisinin arastirildigi ¢ok az sayida deneysel ¢alisma bulunmaktadir (Dogan,
2013; Egilmez, Aytekin ve Dirican, 2013; Sezer, 2009). Oysaki, ¢algi performansinin
sergilenmesi esnasinda performans kalitesini olumsuz etkileyebilecek diizeyde kaygi
yasanmas1 durumunda, kaygi ile basa ¢ikmada uygulanacak yontemlerin ne diizeyde
yarar saglayacaginin tespit edilmesi biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda, agamali
kas gevseme egzersizlerinin nefes kontrolii saglayan ve kaslardaki gerginligi en aza
indirgemeyi hedefleyen ¢alismalardan olusmast bakimindan Ggrencilerin  sinav
kaygilarina ne yonde ve ne diizeyde etki edecegi arastirmanin temel problem durumunu

olusturmaktadir. Biligsel-davranisci terapiye dayali agamali kas gevseme egzersizlerinin
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fliit Ogrencilerinin smav kaygisina etkisinin tespit edilmesi amacini tasiyan bu
aragtirmanin problem ciimlesi, “Flit egitiminde biligsel-davranis¢1 terapiye dayali
asamali kas gevseme egzersizlerinin Ogrencilerin sinav kaygist diizeylerine etkisi
nasildir?” bigiminde olusturulmustur. Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri su

sekilde siralanmustir:
1. Calisma Grubunun BCKO ve faktor puanlarmin tanmimlayict degeri nasildir?
2. Fliit egitiminde asamali kas gevseme egzersizlerine gore;
e Deney ve kontrol gruplarmin BCKO 6n test- son test puanlarinda

e Deney ve kontrol gruplarmin BCKO son test puanlarinda anlamli bir

fark var mudir?
YONTEM

Bu calisma nicel yapiya ve gercek deneysel arastirma yaklagimlarindan dntest-sontest
kontrol gruplu segkisiz desenedayanmaktadir. Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz
desenlerde; katilimcilar, seckisiz (yansiz) olarak deney ve kontrol gruplarina atanir ve
etki diizeyleri 6lgiilecek islemler yalnizca deney grubuna uygulanir.Esdeger veya ayni
6lgme araglari, uygulama oncesi ve sonrasinda iki gruba da uygulanir (Biiyiikoztiirk,
Kilig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2011).
Bu tiir aragtirmalarda, iligkili ve iligskisiz desen yapilar birlikte yer alir. Deney ve
kontrol gruplarinda ayni katilimcilarin yer aldigi uygulamalarda, 6n test ve son test
puanlarindaki farkliliklar 6lgiilir ve ayni olglim iki kez tekrarlanir. Bu yiizden bu
uygulamalarin iligkili desenlerin i¢inde yer aldig1 goriilmektedir. Bununla birlikte deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test arasindaki farklarin da ortaya ¢ikarilmasindan
dolay1 bu desenin iliskisiz desen yapisini da kapsadigimi ortaya g¢ikarmaktadir. Bu
baglamda Howitt (1997), bu desenin karigik bir desen tiirii oldugunu belirtmektedir (akt.
Biiyiikoztiirk vd., 2016).
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Arastirmada uygulama &ncesinde ve sonrasinda bireysel calg1 smavi kaygisma (BCKO)
yonelik dl¢limler yapilmis, bu baglamda iliskili ve iligkisiz gruplar i¢in Slgiimler analiz

edilmistir. Tablo 1’de arastirmanin deseni gorsellestirilerek verilmistir.

Tablo 1. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Seckisiz Desen

Grup Ontest islem Sontest
D O X 0s
(5 6grenci (A. kas
. . deney . gevse?me . e
Seckisiz (BCKO)  egzersizleri  ( BCKO)
secilen 10 grubu- dayah 6grt.
ogrenci seckisiz) prog.)
K 0: X (0
(5 6grenci
kontrol - (Gelenekse =
grubu- (BCKO) Ogretim (BCKO)
seckisiz) Programi)

Cahisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, 2018- 2019 Egitim-Ogretim Yilmin Bahar Déneminde,
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Ana Bilim Dalinda 6grenim goren fliit galmayalisans 1. smifta baglamig olan 1.sinif fliit
ogrencileri (n=10) olusturmaktadir. Bu dogrultuda katilimcilar segkisiz (yansiz) atama
yontemiyle segilerek deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Deney ve kontrol

gruplarinin cinsiyet ve lise tiiriine gére dagilimlar1 Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2.Deney ve Kontrol Gruplarmin Cinsiyet ve Lise Tiirline Gore Dagilimi

Grup Cinsiyet Lise Tiirii
Kiz (f) Erkek (f) GSL (f) Diger ()
Deney 4 1 - 5
Kontrol 3 2 2 3

Tablo 2’ye bakildiginda, GSL disindaki liselerden mezun olanlarin ve kiz d6grencilerin
daha baskin geldigi goriilmektedir. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin
BCKO puanlarmin 6n test farkliliklarinin Mann-Whitney U testi sonuglar1 Tablo 3’te

yer almaktadir.
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Tablo 3.Deney ve Kontrol Gruplarinin BCKO Puanlarmin Ontest Farkliklarin Mann-
Whitney U Testi Sonuclari

Puan Tiirii  Grup N S.0. S. T. U z p r
= Deney 5 7.10 35.50
BCKO Kontrol 5 3.90 19.50 450 -1es 09 -

Tablo 3’teki analiz sonuglarina gore uygulama oncesinde Ogrencilerin bireysel calgi

smav1 kaygilarinda anlaml farklilik olmadig tespit edilmistir [p>.05].
Veri Toplama Araclan

Calisma grubunu olusturan Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii Miizik Egitimi Ana Bilim Dali fliit 6grencilerinin smav kaygilarinin
belirlenmesi amaciyla sekiz haftalik deneysel islemin basinda (vize smavinda) ve
sonunda (final smavinda) Dalkiran, Baltaci, Karatas ve Nacak¢i (2014) tarafindan
gelistirilen “Bireysel Calg1 Performans Smavi Kaygi Olcegi” (BCKO) kullanilmstir.
BCKO; Dalkiran ve digerleri (2014) tarafindan Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda
6grenim goren Ogrencilerin bireysel ¢algr siavlarindaki kaygi durumlariin saptanmasi
amaci ile gelistirilmistir. Olgme araciin gelistirilebilmesi icin seckisiz atama ile
olusturulmug ii¢ farkli 6rneklem grubu ile calismalar gergeklestirilmistir. Toplamda on
iiniversiteden 750 katilimci, arastirmanin birinci (n=500) ve ikinci 6rneklemini (n=250)
olusturmaktadir. Orneklemin, %58’i kiz, %42’si erkek ogrencilerden olusmaktadir.
Birinci 6rneklem grubuna faktoér yapist tespitinin yapilabilmesi igin agiklayici faktor
analizi; ikinci Orneklem grubuna ise faktorlerin Ornekleme uygunlugunun
belirlenebilmesi igin dogrulayict faktdr analizi uygulamalari yapilmistir. Ugiincii
orneklem grubunda ise test-tekrar test giivenirliginin saptanabilmesi i¢in 81 6grenci ile
analiz iglemleri yiriitilmistiir. Tim bu islemlerin sonucunda, tek faktorlii bir yapiya
sahip 5°li likert tipinde 14 maddelik bir 6lgme araci ortaya ¢ikmistir. Bu 6lgme aracinda
en yiiksek puan 70, en diisiik puan ise 14’tiir. Puanlar arttik¢a dgrencilerin bireysel ¢alg1
sinavina yonelik kaygi diizeyleri de artmakta, puanlar diistiikge 6grencilerin siav kaygi

diizeyleri de azalmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisinin .94, test-tekrar-test
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katsayisinin ise .93 olmasindan dolayr BCKO’niin gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci

oldugu ortaya ¢cikmaktadir.
Etik Kurallara Uygunluk

Bu makale, arastirma ve yaym etigi kurallarina gore olusturulmustur. Elde edilen
verilerde herhangi bir degisiklik yapilmamis olup, eksiksiz ve dogru olarak
aktarilmistir. Yapilacak olan deneysel caligma ile ilgili katilimcilara dnceden bilgi
verilmis olup, goniilliiliik esasinadayali olarak veriler toplanmigtir. Bu arastirma igin,
Gazi Universitesi Etik Komisyonu® nun 30.11.2018 tarihli 80287700.302.08.01- 158743
sayili yazisi geregince etik kurul izin belgesi alinmis ve ilgili belge Ek 1’ de

sunulmustur.
Deneysel islem

Deneysel islem oncesinde ilk asamada, deneysel islem siirecinde uygulanacak olan
“Asamali Kas Gevseme Egzersizlerine Dayal Bireysel Calgi Fliit Ogretim Programi”
icin tiim literatiir arastirmaci tarafindan taranarak Ogrenci merkezli bir program
hazirlanmigtir. Bu programin hazirlanabilmesi igin, fliit dersine yonelik olusturulmus
olan Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi Tiirk ve Bat1 Miizigi Calgilar1 Dersi (Fliit) Ogretim
Programi’ndan (MEB, 2008) ve YOK (2018) Miizik Ogretmenligi Lisans
Programindaki Bireysel Calg: (Fliit) Egitimi ders igeriginden yararlanilmistir. “Asamali
Kas Gevseme Egzersizlerine Dayali Bireysel Calg: Fliit Ogretim Programi1” igeriginde;
durus-tutus, diyafram nefesi, ton kalitesi, artikiilasyon, entonasyon, ciimleleme, parmak

teknigi vb. becerilere iligkin kazanimlar1 barindirmaktadir.

Arastirmanin 6n test uygulamasi dncesinde asamali kas gevseme egzersizlerinin nasil
yapilmasi gerektigi ile ilgili deney grubuna Gazi Universitesi Tip Fakiiltesi Psikiyatri
Ana Bilim Dali Ogretim Uyesi Prof. Dr. Selguk Aslan tarafindan 6rnek uygulama
yapilmustir. Bir sonraki hafta vize smav déneminde deney ve kontrol gruplarina BCKO
ile 6n test uygulamasi yapildiktan sonra sekiz haftalik deneysel iglem siireci boyuncu
deney grubuna “Asamali Kas Gevseme Egzersizlerine Dayali Bireysel Calgi Fliit

Ogretim Programi™; kontrol grubuna ise, geleneksel yaklagima dayali fliit 6gretim
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programi uygulanmigtir. Bu ¢alismalar her iki grupta da haftanin bir giinii bir ders saati
(45 dk.) boyunca 6grencilere uygulanmig ve video ile kayit altina alinmistir. Deney
grubuna, sekiz hafta boyunca derse baslamadan 6nce AKGE uygulanmis ve hemen
ardindan derse gecilmistir. Deney grubuna AKGE uygulamasi ile ilgili nceden verilmis
bilgiler dogrultusunda fliit derslerinin teknik boyutunda da neler yapilacag ile ilgili
aciklamalar yapilmustir. Derslerin teknik boyutunda; “Marcel Moyse- La Sonorité,
Philippe Bernold- La Technique d’Embouchure, Trevor Wye- Practice Books 3,
Articulation, Herbert Lindholm- Basic Flute Technique Periskuviot Huilulle”
kitaplarindan yararlanilmistir. Sekizhaftalik 6gretim siireci sonunda deney ve kontrol

grubu dgrencilerine final sinavinda, BCKO ile son test uygulamasi yapilmistir.
Verilerin Analizi

Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin BCKO ve performans degerlendirme
formlarindan elde edilen veriler uygulama 6ncesi ve sonrasi olmak {izere SPSS 23.0
programina islenmistir. BCKO’den elde edilen verilerin toplam degerleri her 6grenci

i¢in ayr1 bir bigimde hesaplanmistir.

Daha sonra, BCKO puanlarinin normal dagilim o6zellikleri incelenmistir. Bu amagla
oncelikle Shapiro-Wilk testi uygulanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin
standardize edilmis z puanlart (Field, 2009) incelendiginde ise biitiin degerlerin + 1.80
araliginda olduklar1 tespit edilmistir. Standardize edilmis c¢arpiklik ve basiklik
puanlarinin; Tabachnick ve Fidell (2007) £+ 3.29, George ve Mallery (2010) + 2,
Biiytikoztiirk (2008) + 1, Kalayer (2010) £+ 3, Can (2016) + 1.96 araliginda olmasinin
normal dagilim i¢in kabul edilebilir oldugu belirtmislerdir. Her ne kadar Shapiro-Wilk
ve ¢arpiklik-basiklik degerlerine gore degerlerin normallik igin kabul edilebilir diizeyde
oldugu goriilse de grup biyikliginin (n=10) 30’dan kii¢iikk olmasindan dolay1
normalligin yeterli diizeyde olmadig: diisliniilmiis ve aragtirmada parametrik olmayan

testlerin uygulanmasinda karar kilinmistir.

Tanimlayici istatistiklerin tespit edilmesi i¢in aritmetik ortalama, standart sapma, en

yiiksek ve diisiik degerler belirlenmistir. Uygulama oncesi BCKO puanlarindaki
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farkliliklar kiiclik ve iligkisiz gruplarin sira ortalamalarinin karsilastirildigit Mann-
Whitney U testi ile sinanmustir (Biiyiikoztiirk, 2008; Can, 2016; Field, 2009). Analiz
islemleri sonucunda gruplarin bireysel c¢algi smav kaygilarinda ontest puanlarinda
anlamli farklilik olmadig1 tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin uygulama
Oncesi ve sonrasi puanlarindaki farkliliklarin tespit edilmesi i¢in normalligin yetersiz
oldugu durumlarda iliskili gruplarn ortalamalarinin karsilastirildigt Wilcoxon Isaretli
Swralar testi uygulanmis; her iki grubun sontest puanlarindaki farkliliklarin
belirlenmesinde ise Mann-Whitney U testi uygulanmustir (Biiytikoztiirk, 2008; Can,
2016; Field, 2009; Kalayci, 2010).Ontest ve Sontest puanlar1 arasindaki farkliliklarm
gorsellestirilmesi  igin  ¢izgi  grafikleri olusturulmustur. Etki  biiyiikliiklerinin
saptanmasinda ise r degerleri z £ /(I » 2 formiilii ile tespit edilmistir. (Fritz, Morris ve
Richler, 2012:12). Bu degerlerin bireyaklagmas1 etkinin yiikselmesi olarak

yorumlanmistir.
BULGULAR ve YORUMLAR

1. Cahsma Grubunun BCKO Ontest-Sontest Puanlarinin  Tammlayici

istatistiklerine Yonelik Bulgular

Bu alt baslikta aragtirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular verilmistir. Calismada
veri toplama araci olarak kullanilan BCKO toplam ve faktdr puanlarinin; aritmetik

ortalama, standart sapma, en yiiksek ve en diisiik puan degerleri ortaya ¢ikarilmustir.

Tablo 4. Calisma Grubunun BCKO Puanlarinin Tanimlayici Degerleri

Puan En

Tiirii N EnDisik  yop ek X s
) Ontest 26.00 66.00 46.70 12.95
BCKO 0
Sontest 16.00 63.00 35.30 13.91

Tablo 4’teki tanimlayict degerler incelendiginde, tek faktorlii bir yapiya sahip olan
BCKO 14 maddeden olusan ve en ¢ok 70.00 puan almabilecek bir dlgek oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle uygulama 6ncesinde 6grencilerin bireysel ¢algilarina

yonelik smav kaygilarmin ortalamanin iizerinde oldugu (x=46.70), uygulama sonrasinda
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ise kaygilarmin diiglis gosterdigi ve ortalama bir diizeye konumlandigi
gbzlemlenmektedir (X=35.30). Tablo 5’te BCKO puanlarmin her 6grenci i¢in degerleri

ayr1 bigimde verilmistir.

Tablo 5. BCKO Puanlarinin Ogrencilere Gore Dagilimi

BCKO

O.test S.test

(o) 66,00 42,00

o 0 46,00 32,00
L

5 0; 48,00 32,00

a () 47,00 36,00

0s 55,00 19,00

O 26,00 16,00

= 0, 35,00 28,00

E Os 37,00 35,00

2 0y 41,00 50,00

O 66,00 63,00

Tablo 5’teki uygulama Oncesi ve sonrast degerler incelendiginde, deney grubu
Ogrencilerinin biitiiniinde kaygi diizeylerinin diistigii gézlemlenmektedir. Kontrol
grubunda ise heterojen bir gériinimiin ortaya ciktigi, iki dgrencinin dlgiim Oncesi ve
sonrasi bireysel c¢algi sinavi kaygilarinin neredeyse aym kaldigi, bir dgrencinin kaygi

diizeyinin arttig1 tespit edilmistir.
2. Calisma Grubunun BCKO Puanlarina Yénelik Bulgular

Bu alt baglikta ise arastirmanin ikinci alt problemine iligkinbulgular sunulmustur. Bu
amacla, sekiz haftalik asamali kas gevseme egzersizlerine dayali fliit O6gretimi
uygulamalarinin oncesinde ve uygulamanin sonrasinda (9. Hafta) yapilan 6lgiimlere
iliskin Ontest-sontest puanlart ve sontest puanlari arasindaki farkliliklarin anlamlilik ve
etki biiyiikliikleri durumlar incelenmistir. Tek faktorden olusan BCKO puanlarinmn
deney ve kontrol gruplari igin ontest-sontest farkliliklar1 icin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlart arasindaki farkliliklar
bakimindan Mann-Whitney U testi degerleri hesaplanmistir. Etki biiyiikliiklerinin

tespitinde ise » degerleri yorumlanmistir. Ogrencilerin; deney ve kontrol gruplari olmak
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iizere her grup icin ayr1 olarak BCKO &ntest-sontest puanlarinin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6.Deney ve Kontrol Gruplarinin BCKO Ontest-Sontest Puanlarmin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglar1

- Ontest-
Puan Tiirii Sontest N S.0. S.T. Xen Xson y/ p r
Negatif S. 5 3.00 51.00
Ds-Ds Pozitif S. 0 .00 4.00 5240 3220 -2.02° .04 -.64
Esit 0
Negatif S. 4 2.75 11.00
Ks-Ks Pozitif S. 1 4.00 4.00 41.00 38.40 -94 35 -
Esit 0
*p<.05

Tablo 6’daki analiz sonuglarina bakildiginda, uygulama sonrasinda deney grubunun
bireysel calgi smnav kaygilarinda anlamli diizeyde diisiis meydana geldigi tespit
edilmistir [z=-2.02, p<.05]. Puanlardaki farkliligin negatif siralar (uygulama oncesi
Olgtim) lehine olmasi, asamali kas gevseme egzersizlerine dayali ilgili programin,
bireysel calgi sinav kaygisi lizerinde anlamli etkisi oldugunu gostermektedir. Bu diisiise

iligkin etkinin ise yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir [r= .64>.50].

Grafik 1°de deney ve kontrol gruplarmin BCKO 6ntest-sontest puanlarinin ¢izgi grafigi

verilmistir.
BCKO
60 52,4
38,4
40 3%
20
0
Ontest Sontest
Deney Kontrol

Grafik 1. BCKO Ontest-Sontest Puanlarmin Cizgi Grafigi
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Tablo 7°de deney ile kontrol gruplarinin BCKO sontest puanlarindaki ortalama

farkliliklarina iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin BCKO Sontest Puanlarinin Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Puan Tiirii Grup N S.0. S.T. Xew U z p r

. Deney 5 520 2600 32.20
BCKO Sontest Kontrol 5 580 2900 3840 100 =31 .75 -

Deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamalar1 ve toplamlarina bakildiginda, bireysel
calg1 smavi kaygilart sontest puanlarinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir

[p>.05].
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Calisma grubunun sinav kaygisinin tanimlayici degerlerine iliskin yapilan dlgiimlere
gore AKGE uygulamalar1 6ncesinde, tim deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sinav
kaygilarinin genel ortalamasimin yiiksek denebilecek diizeyde oldugu; AKGE
uygulamalarindan sonra ise kaygilarinda diisiis meydana gelerek ortalama bir seviyeye
indigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki her &grenci igin yapilan
Olciimlere gore ise deneysel islem sonucunda; deney grubu Ogrencilerinin tamaminin
smava yonelik kaygi seviyelerinin diismesine ragmen kontrol grubu O6grencilerinin
kaygt seviyelerinin hemen hemen ayni kaldigi, bir 6grencinin ise kaygi seviyesinin

arttig1 ortaya ¢gikmustir.

Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda yapilan Slgiimlerin sonuglari karsilastirildiginda,
asamali kas gevseme egzersizlerine dayali fliit 6gretiminin deney grubu 6grencilerinin
bireysel ¢algilarina yonelik sinav kaygilarini anlamli bir sekilde, yliksek diizeyde ve
olumlu yonde azalttig1 sonucuna ulasilmistir. Geleneksel fliit 6gretimine dayali olarak
calistirilan kontrol grubu &grencilerin puanlarinda ise anlamli bir farkliligin olusmadig:

tespit edilmistir.

Uygulama sonrasi, deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin karsilastirilmasi

amaciyla yapilan 6lgiimlere gore her iki grubun bireysel calgi siav kaygilari sontest
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puanlarinda anlamli bir farkliik ¢ikmamasma ragmen, gruplarin aritmetik ve sira
ortalamalari ile sira toplamlarina iligkin puanlar karsilagtirildiginda; deney grubu lehine
sontest puanlarinin distiigii agikca gortilmektedir. Diger bir ifadeyle, deney grubu
ogrencilerinin  AKGE’ye dayali fliit Ogretimi sonrasinda bireysel ¢algi sinav

kaygilarinin azaldigi sylenebilir.

Bu arastirmanin sonucuna paralel olarak, nefes teknigi ve kaslarin gevsetilmesi temeline
dayali yapilan birgok g¢alismanin da miizik performans kaygisini azaltmada oldukca
etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Appel, 1974; Deen, 1999; Kim, 2003). Arastirma
sonucu ile benzerlik gosteren Egilmez ve digerlerinin (2013) miizik egitimi bolimii
ogrencilerine nefes alma ve gevseme teknikleri egitimi verdikleri calismalarinin
sonucunda, piyano smavi sonrasinda Ogrencilerden ikinci kez alinan tiikiiriik
Orneklerinin analiz sonuglart karsilastirildiginda, kaygiya bagli olarak artan kortizol
seviyelerinde azalma oldugu tespit edilmistir. Buna karsin, Lorenz’in (2002) koro
ogrencilerine, Alexander Teknigine dayali algisal farkindalik ve beden uyumu
egzersizleri uyguladigi ¢alismanin sonucunda ise; uygulanan yontemin MPK iizerindeki
etkisinin biiyiik Olciide yetersiz oldugu ortaya c¢ikmugtir. Bu sonuca gore, miizik
performans kaygisinin azaltilmasinda sadece bedensel egzersizlerin yeterli olmadigy;
AKGE’de oldugu gibi nefes egzersizleri ile gevseme egzersizlerinin birlikte
uygulanmasinin daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu goriisii destekler nitelikte, Teztel
(2007) Tirk miizisyenleri arasindaki sahne heyecaninin yaygmligini belirlemek
amactyla miizisyenlerle yaptigi goriismelerin sonucunda, nefes egzersizlerinin en ¢ok
tavsiye edilen yontemlerin basinda geldigini ve ayrica sinav ortamlarinin ise konser

ortamlarma gore daha fazla kaygi yarattigini belirtmistir.
Arastirmanin sonuglari dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmaktadir:

Tiirkiye’de miizik egitimi ve ¢algi egitimi alaninda performansa iligkin yasanan kaygi
baglaminda yapilan aragtirmalara bakildiginda, genel anlamda performans kaygisi ile
basa ¢ikma stratejilerinin kullanildig1 ¢ok az sayida ¢alisma oldugu; AKGE’ye dayali
ise herhangi bir ¢aligmanin olmadig1 goriilmektedir. Bu sebeple, genelde performans

kaygisi ile basa ¢ikma stratejilerine dayali ¢alismalarin; 6zelde ise AKGE’ye dayali
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calismalarin farkli ¢algi tiirlerinde ve performans gerektiren miizik egitimi alanlarinda
yapilarak etkililiginin ortaya konulmasi tavsiye edilmektedir. Ayrica, sadece miizik
egitiminde degil, performans gerektiren diger alanlarda (sahne sanatlari, spor vb.) da
AKGE’nin kaygiy1 azaltict olumlu etkisinden dolay1 performans &ncesinde kisilere
uygulanmasinin olduk¢a yararli olacagi diisliniilmekte ve soz konusu alanlarda da

uygulanmasi 6nerilmektedir.

Kaygi, cogu icraci i¢in ozellikle konserler veya smavlar dncesinde ruhsal ve fiziksel
olarak yogun hissedilen bir durumdur. Kaygiyla basa ¢ikma tekniklerini bilmek, ¢ogu
zaman ruhsal ve fiziksel olarak daha agir hastaliklar gecirmeyi Onleyebilmektedir.
Kaygt iizerinde olumlu etkileri goriilen AKGE’nin, pratik ve kolay uygulanabilir
olmasindan dolay1 mesleki miizik egitimi alan 6grencilerin bu teknige yonlendirilmesi
tavsiye edilmektedir. Ozellikle, miizik egitimine daha kiiciik yaslarda baslanilan
kurumlarda (konservatuvarlar, giizel sanatlar liseleri vb.) ve bir iist kademede miizik
egitimi verilen yiiksekdgretim kurumlarinda, ileride yasanabilecek biiyiik sorunlarin
Oniine gecilebilmesi adina performans kaygisiyla basa ¢ikmaya yonelik bir dersin
miifredata konulmasi; &grencilerin bu konuyla ilgili kiigik yastan itibaren

bilinglendirilmesi ve farkindaliklarinin arttirilmasi onerilmektedir.
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SUMMARY

Purpose

In instrument training and flute training, performance anxiety is one of the leading problems
students, who are new to the basic technical and musical skills, face while demonstrating said
skills during instrument exams. The fundamental problem of the study is, when the negative
physiological and psychological symptoms of anxiety is considered, how and to what degree the
progressive muscle relaxation exercises (PMRE) based on cognitive therapy will affect students’
test anxiety, with regards to them being based on exercises that aim to reduce tension in muscles
through breath control. "What is the effect of progressive muscle relaxation exercises based on
cognitive-behavioral therapy on students' test anxiety levels?" is the problem statement of this
research, which aims to determine the effects of progressive muscle relaxation exercises based on
cognitive-behavioral therapy which is in the psychotherapy field. Accordingly, the sub-questions
of the research are as follows:

1. What is the descriptive value of the Study Group's "Individual Instrument Performance Anxiety
Scale (IIPAS) and factor scores?

2. In terms of the progressive muscle relaxation exercises in flute training;

n the IIPAS pretest-posttest scores of the experimental and control groups,

s there a significant difference in IIPAS posttest scores of the experimental and control

groups?
Method
The study was conducted based on a randomized pretest-posttest control group design, which is a
true experimental approach. The study group consists of Ist year undergraduate flute students
(N=10) of Division of Music Education, Department of Fine Arts Education, Gazi Faculty of
Education, Gazi University in the spring semester of 2018-2019 academic year who has started to
play the flute in their 1st year of undergraduate education. In the experiment process, which took
place in 1 day a week for 8 weeks, as 45-minute lessons, a flute curriculum based on progressive
muscle relaxation exercises was implemented with theexperimental group; and the traditional
flute curriculum was implemented with the control group. The data in the research were obtained
by using the "Individual Instrument Performance Test Anxiety Scale” developed by Dalkiran,
Baltaci, Karatas and Nacakci. The obtained data were analyzed with the SPSS 23.0 program.
While analyzing the data, the Shapiro-Wilk test, Mann-Whitney U test, Wilcoxon Signed Ranks
Test and effect size (r)values were examined. Finally, the Mann-Whitney U test was applied for
determining the posttest score differences of both groups.
Findings
When the descriptive values wereanalyzed, it was observed that students' anxiety decreased and
stayed at average levels after the implementation (x=35.30). When the values before and after the
implementation were examined, it was observed that anxiety levels decreased in all the students in
the experimental group. It was determined that the control group had a nonhomogenous outlook,
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two students had almost the same individual instrument performance test anxiety before and after
the measuring, and one student's anxiety level increased.

According to the Wilcoxon Signed Ranks Test results of the pretest-posttest scores of the IIPAS,
there was a significant decrease in the individual instrument test anxiety of the experimental
group after the implementation [z=-2.02, p<.05]. The fact that the difference in scores is in favor
of negative rankings (pre-implementation measurement) shows that the curriculum based on
PMRE has a significant effect on individual instrument performance exam anxiety. The effect
regarding this decrease is high [r =.64>.50)].

According to the Mann-Whitney U test results of IIPAS; when the mean rank and sum of ranks of
the experimental and control groups were analyzed, no significant difference was found in the
individual instrument performance exam anxiety posttest scores[p>.05].

Conclusion and Discussion

According to the results of the study, the anxiety of the study group has reduced to average levels
after applying PMRE.

Based on the measurements taken before and after the implementation, it was concluded that the
flute training based on PMRE reduces the individual instrument test anxiety of the students in the
experimental group significantly, greatly and positively. There was no significant difference in the
scores of the control group students who were trained based on traditional flute training.
Although there was no significant difference in the individual instrument test anxiety posttest
scores of the experimental and control groups according to the measurements taken after the
implementation;, when average and mean ranks are compared it becomes clear that posttest
scores decrease in favor of the experimental group, in other words, test anxiety of the
experimental group students is reduced in the posttest scores.

In several studies, which parallel the results of the research, it was found that methods to cope
with performance anxiety are quite effective in reducing musical performance anxiety as in the
case of PMRE (Appel, 1974; Deen, 1999; Kim, 2003). On the other hand, in Lorenz's (2002)
study of choir students based on sensory awareness and body alignment exercises based on the
Alexander Technique, it was found that the method was not effective enough on performance
anxiety. Concerning this result, it can be stated that physical exercise is not enough to reduce
performance anxiety, using breathing exercises and relaxation exercises together is more
effective as in PMRE.
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Calismada Egitim Fakiiltesi miizik ogretmenligi programi “Egitim Miizigi Besteleme Teknikleri”
(EMBT) dersinin bir analizi yapilmistir. Calismada nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman
incelemesi kullamimistir. Calismaya iliskin veriler Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan
hazirlanan 2007 ve 2018 Egitim Fakiiltesi 6gretmen yetistirme lisans programlarina iliskin Miizik
Ogretmeni Programlarindan elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda, miizik égretmenligi
progranminin tammsal program modeline dayandigi, zorunlu alan dersleri kapsaminda olan
Egitim Miizigi Besteleme (EMB) dersinin; giincellenen programda se¢meli alan dersleri
kapsaminda EMBT adinda tamimlandigi, ders siiresinin onemli diizeyde azaltilmis oldugu, ders
icerigine bazi konularin ilave edilmesi gerektigi belirlenmistir. Bu kapsamda EMBT ders
standartlart ‘tasarlanan, uygulanan, gerceklesen ve literatiir temelli’ bir yaklagim temelinde
analiz edilerek derse iliskin yeni “ayrintih kuramsal ¢erceve” olusturulmustur. Ogrencilerin
miizikal gelisimlerine ve genel miizik egitimine iliskin cesitli tiir ve nitelikte egitim miizigi
dagarcigina katki saglayacak egitim miizigi bestecilerinin yetisebilmesi igin; ilk miizik
ogretmenligi programi giincelleme ¢alismalarinda, EMBT dersi zorunlu alan bilgisi dersleri
kapsaminda tammlanmast ve ders standartlar: ve kredi/saat uygulamalarina iliskin diizenlemeler
yapilmasi gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Egitim miizigi, Besteleme teknikleri, Program analizi, Miizik o6gretmen
egitimi.

* Alintilama: Ozgiil, I. (2020). Miizik Ogretmenligi Programi Egitim Miizigi Besteleme
Teknikleri Dersinin Coziimlenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Falkiiltesi Dergisi, 40(3), 1319-
1342
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ABSTRACT

This study analyzed educational music composition techniques in Music Teacher Education
Program. Analysis from qualitative research techniques was used to examine available records
and documents related to a topic, sketching general trends, and alternative thoughts and
approaches related to the present situation. The data were obtained from Music Teacher
Education Undergraduate Programs of 2017 and 2018 that were prepared by the Council of
Higher Education (YOK). The analysis revealed that the music teaching program was based on
the descriptive program model, the course of “educational music composition”, within
compulsory area courses, and was named after “educational music composition techniques”
under elective area courses. Lesson time was reduced to a great extent, and some topics should
be added to course content. In this regard, course standards of educational music composition
techniques were analyzed based on a literature-centred, designed, implemented, and performed
approach, and a new “detailed theoretical framework” related to how the course was created. To
educate composers of various genres and qualities for general music education, the Educational
Music Composing Techniques course must be defined within the scope of compulsory field
knowledge courses. Necessary arrangements should be made regarding course standards and
credit/hour applications.

Keywords: Educational music, Composition techniques, Program analysis, Music teacher
education

GIRIS

Egitim fakiiltesi miizik Ogretmenligi programinda aday Ogretmenlerin mesleki
yeterliklerinin gelismesine iliskin programdaki dersler; zorunlu dersler kapsaminda alan
egitimi, meslek bilgisi segmeli dersler, genel kiiltiir segmeli dersler, alan egitimi segmeli
dersler bi¢ciminde tanimlanmistir (Yiiksekogretim Kurulu, 2018). Miizik dgretmenligi
programinda “Egitim Miizigi Besteleme Teknikleri-EMBT” dersi alan egitimi se¢gmeli
dersleri kapsaminda yer almaktadir. Bu kapsamda Egitim Fakiilteleri Miizik
Ogretmenligi Programinda miizik 6gretmeni adaylarinin; egitim miizigi/okul miizigi
besteleme/yazma ilkeleri, prensipleri, yontem ve tekniklerine iligkin bilgi, beceri ve
tutum agisindan yeterli bir donanima sahip olmalar1 beklenmektedir.

Literatiirde Egitim Miizigi Besteciliginin (EMB) igerik, kapsami ve uzantilarini igeren
bazi tanimlamalar mevcuttur. Cocuklara duygu, diisiince ve degerleri iceren sarkilari
ogretmek suretiyle c¢ocuklarin benliklerinin olugmasina, kisiliklerinin gelismesine

yardimci olmak gerektigini ifade etmektedir (Akimn, 1988). Egitim miizigi dagarcigina
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yonelik sarkilar yazan bir bestecinin; ¢ocuk ve genglerin psikolojisini, fizyolojisini,
sesin olusumu, egitimi ve korunmasi gibi bir¢ok konuda yeterli teknik bilgi ve beceriye
sahip olmasi1 gerekmektedir (Elmas, 1988). Egitim miizigi genel olarak egitsel bir amag,
islev ve beklentiyle yaratilan veya olusturulan, segilen ve kullanilan miizik
anlamimdadir. Her miizik 6ziinde egitsel bir nitelik tagimakla birlikte egitim/okul
miiziginde egitsel nitelikler diger niteliklerden daha baskindir (Ugan, 2005). Sun (1989),
egitim miizigi besteciligini, besteciligin bir alt alan1 olarak genel ve mesleki miizik
egitimi siirecine iligkin egitim amagli yapilan diizenleme, besteleme ve uyarlama
caligmalar1 olarak ifade edilebilecegini bildirmektedir (Tugcular, 2015). Genel ve
mesleki miizik egitimine iliskin gesitli tiirde ve ¢esitli nitelikte egitim miizigi dagarcigi
ihtiyacin1 karsilamak i¢in; egitim miizigi besteci sayisinin yeterli olmadigini, egitim
miizigi bestecisinin sayisini artirmaya iligkin miizik 6gretmenligi programinda yer alan
EMBT dersinin ¢ok 6nemli bir gérev iistlendigini ifade etmektedir (Tugcular, 2015).
Ulkemizde idealist bir yaklagimla, cocuklarin begeni diizeylerine uygun eserler
yaratmak suretiyle, egitim miizigi dagarinin zenginlesmesine katkilar saglamis, Egitim
miizigi bestelemeye iligkin {irlinler vermek isteyen miizik egitimcilerine ¢aligmalartyla
model olmus belli bash baz1 miizik egitimcilerinden; “Cenan Akin, Erdogan Okyay, Inci
Dincer, Kadir Karkin, Muammer Sun, Nedim Yildiz, Saadettin Unal, Salih Aydogan,
Sefai Acay, Yalgin Tura, Yiicel Elmas” s6z etmek miimkiindiir.

Ulkemizde EMBT ve bu alanin alt boyutlarma iliskin 6gretim yaklasimlarini temel alan
ve 0grenme siirecine dogrudan ya da dolayli katki saglayan ders kitab1 ve makale olarak
yayimlanmis bazi ¢alismalar yapilmistir. Bu ¢aligmalar; Tiirk miizigi armonisi ({lerici,
1981), Tirk kalarak c¢agdaslasma (Sun ve Katoglu, 1993), miizik teorisi armoni-
kontrapunt (Zuckmayer, Cangal ve Atalay, 1975), miizik teorisi ve armoni (Yener ve
Cigek, 2016), egitim miizigi besteleme teknikleri (Sager ve Albuz, 2008), egitim miizigi
besteleme (Demir, 2012), Tirkiye’de egitim miizigi (Aksu, 2010), atasdzleri ve
tekerlemeler lizerine sarkilar (Cangal, 2002), Egitim miizigi besteleme tekniklerine
iliskin prozodi (Bilgin, 2004), sarki inceleme/analiz/degerlendirme (Y1ldiz, 2005; Bilgin
ve Saktanli, 2010; Tiirkmen, 2010), derste izlenen yontemler (Tugcular, 2015).
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EMBT dersi teorik ve uygulamali yaklasimlar temelinde yiiriitiilmektedir. Genelde bu
derste prozodi anlamlandirmaya iliskin kurallar, motif ve ciimle yazma, egitim miizigi
sarki formlarimi inceleme, sozlii-sozsiiz tek ve iki sesli ezgiler yazma gibi konular
islenmektedir. Bu kapsamda EMBT dersi, literatiirde mevcut bulunan egitim miizigi
dagarcigina iliskin sarkilari/eserleri; anlama, inceleme, analiz etme, degerlendirme,
estetik begeni diizeylerini gelistirme, yeni Uriinler olusturma, miizik teknolojilerini
kullanma gibi bilgi ve becerileri kazanmalarina, miizige iligskin sezgisel, duygusal
anlayist kesfetme ve genigletme firsatlart sunmaktadir. Miizik 6gretmeni yetistirme
programinda yer alan EMBT dersini anlamlandirma ¢aligmasi bu agidan ¢ok dnem arz
etmektedir.
“Programin tiirii, modeli, diizeyi ve kapsami ne olursa olsun tiim derslere iligskin
programlar Onceden tasarlanir; tasarlandiktan sonra uygulanir, uygulanirken
gergeklestirilmeye calistirillir. Bu anlamda bir program tasarlanan, uygulanan ve
gergeklesen her tgiinii igine alan bir bitiindiir” (Ugan, 2002, s.125-150). Abraham
(2005) gore, bir programa anlam vermek i¢in planlama siirecinde dort 6nemli soru
sorulmaktadir. “Ben kimim? Ben kimlerle ¢alistyorum? Benim 6grencilerim bu alana
iliskin neler biliyorlar? Biz Ogrencilerimle birlikte neler yapabiliriz? Bu kapsamda
miizik 6gretmeni yetistirmede ise kosulan EMBT ders program standartlari/tasarilari
hem kuramsal hem de uygulamada daha islevsel konuma getirilebilmesi igin dort
yaklasim gelistirilmistir.
1. Miizik Ogretmenligi Programinin,
e Giincellenme gerekgesi
¢ Genel niteligi
2. 2007 ve 2018 EMBT derslerine iligkin;
o Adlandirma, kredi/saat uygulamalar1 ve ders standartlari
o Ders standartlarina iliskin benzerlikler-farkliliklar
3. 2007 ve 2018 EMBT ders program standartlarinin genel goriiniimii.

4. EMBT ders program standartlarinin kapsami ve ¢dziimlenmesi/gelistirilmesi
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YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu aragtirmada, nitel arastirma desenine uygun dokiiman incelemesi kullanilmustir.
Dokiiman incelemesi, arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar
hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin ¢dziimlenmesiyle yeni veri saglanmasi anlaminda
ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011). Egitimle ilgili bir aragtirmada dokiiman
incelemesi ¢alismasina iliskin resmi belgeler, programlar, yonetmelik ve yonergeler,
okul iyilestirme programlari, 6grenci ve 6gretmen ders kitaplari, 6grenci 6dev ve ders
smavlari, okul i¢i ve disi yazigmalar kullanilabilir (Bowen, 2009; Yildirim ve Simsek
2011; Patton, 2014; Merriam, 2018). Dokiiman incelemesi, aragtirma konusuyla ilgili
mevcut kayit ve belgeleri inceleme, mevcut durumla ilgili genel egilimleri, alternatif
diisiince ve yaklasimlar: ortaya koyma firsatt tanimaktadir (Cepni, 2018). Dokiiman
incelemesi calismalari; dokiimanlara ulasma, dokiimanlarin orijinalligi kontrol etme,
dokiimanlar1 anlama, dokiimanlardan elde edilen veriyi analiz etme ve veriyi kullanma

olmak iizere belli bash bes asamay1 kapsamaktadir.
Veri Kaynaklari

Bu ¢alismanin veri kaynagini, 2007 yilinda yayimlanan YOK egitim fakiiltesi 6gretmen
yetistirme lisans programlart miizik 6gretmenligi programi “EMB” ders igerikleri ile
2018 yilinda yayimlanan YOK egitim fakiiltesi 6gretmen yetistirme lisans programlari

miizik 6gretmenligi programi “EMBT” ders igerikleri olugturmaktadir.
Etik Kurallara Uygunluk

Aragtirma siirecinin tamamu etik kurallar ¢ercevesinde gerceklestirilmis olup, etik ihlal
yapilmamistir. S6z konusu ¢aligma, program karsilastirma ve dokiimanlarin incelenmesi

tizerine oldugundan etik kurul iznine tabi degildir.
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Veri Analizi ve Degerlendirme Siireci

Miizik Ogretmenligi Programi EMBT dersinin ¢dziimlenmesine iliskin dort yaklasim
gelistirilmistir. {1k olarak 2007-20018 Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Programin
hazirlanigina iliskin programin giincellenme nedenleri, genel niteligine iliskin iiniversite
programlarinda kullamlan program modeli agiklanmistir. ikinci olarak, miizik
6gretmenligi programinda uygulanan 2007 EMB ve 2018 yillarina ait EMBT derslerin
adlandirilmasi, kredi saat uygulamalari, dersin yariyili ve ders igerikleri bir tabloda

gosterilmis, iki ders programlari arasindaki benzerlikler ve farkliliklar agiklanmustir.

Ucgiincii yaklasimda, EMB ve EMBT ders program standartlar1 “tiir ve ifadelendirme
ornekleri” agisindan incelenmistir. incelemede yiiksekdgretim kurumlarinda kullanilan
“icerik agirlikli, etkinlik agirlikli, hedef/ hedef davranis agirlikl, dagarcik agirlikli,
arag-gere¢ agirlikll” ifade olgiitleri temel almmustir (Ucan, 1996, 2002; Ozgiil,
2009,2017a, 2017b). Bu kapsamda ders program standartlarinin goriiniimii “tiir ve
ifadelendirme Ornekleri” tablo halinde gosterilmistir. Dordiincii yaklasimda EMBT
dersinin kapsami/igerigi ve uzantilarna iliskin birbiriyle yeterince tutarli-gecerli “bir
acilim-kapsamin™ iligkisi tespit edilmeye calisilmistir. Bu kapsamda EMBT ders
program standartlarinin ¢éziimlenmesi, alana iligkin dogrudan ve dolayli katki saglayan
literatiir temelinde, “tasarlanan, uygulanan ve gerceklesen” belirtilen {i¢ 6geyi i¢ine alan
deneyim siireci goz 6niinde bulundurulmak suretiyle ¢6ziimlenmesi gerceklestirilmistir.
Ogrenme siirecine katki saglamasi diisiiniilen yeni igerik/tamim eklemeleri yapilmis,
iceriklerin anlamlandirma siirecine katki saglamasi beklenen ayrmtili alt ogeleri

belirlenmistir. Sekil 1°de veri ¢oziimleme siirecine ait analiz semasi sunulmustur.
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Besteleme Teknikleri
Dersinin Gozlimlenmesi
spEEr

ve raporlatiriimasi

B Bulgularin \
j== degerlendirilmesi =

Sekil 1. Veri ¢oziimleme siirecine ait analiz semasi
BULGULAR

Miizik Ogretmenligi Programimin Giincellenme Gerekgesi ve Genel Niteligi

Bu béliimde genelde Miizik 6gretmeni yetistirmeye iliskin miizik ders programlarinin
hazirlanig1 ve niteligi; 6zelde ise, 2007-20018 EMBT dersine iliskin; adlandirma, ders
icerikleri ve kredi saat uygulamalari, ders igerikleri kapsaminda benzerlikler farkliliklar,
ders program tasarilarinin genel goriiniimii, ders program tasarilarinin kapsami ve

beklenen davranislar agisindan ¢6ziimlenmesi agiklanmaktadir.
Miizik Ogretmenligi Programinin Giincellenme Gerekgesi

Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK), Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
giintimiizdeki degisimlere ayak uydurmak ve mevcut programlarin uygulama siirecinde

tespit edilen sorun ve eksiklikleri gidermek amaciyla 2017 yilinda Egitim Fakiiltelerinin
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bolim yapilanmalarinda ve programlarinda degisiklik yapmistir. Bu degisimin
gerekcelerinin bazilarmi Yiiksek Ogretim Kurulu su sekilde aciklamaktadir (YOK,
2018, s.10-11).

“Ogretmen yetistirme programlarinda 1997, 2006 ve 2009 yillarinda
gerceklestirilen program giincelleme ¢alismalarinda, daha ¢ok ilkdgretim
kademesiyle ilgili programlar iizerinde durulmus; meslek bilgisi dersleri
disinda ortadgretim alan dgretmenligi programlariyla ilgili bir giincelleme
yapilmamistir. Yeni fakiilte sablonunda bolim adlarinda ilkdgretim ve
ortaggretim ayrimi ortadan kaldirilmis olup giincelleme g¢aligsmalart da
biitiin lisans programlari iizerinde gergeklestirilmistir.

Avrupa yiiksekdgretim alaninda Bologna siirecine uyum, kalite ve
akreditasyon ¢aligmalari, diinyada ve Tiirkiye’de ayni alanda egitim veren
lisans programlar i¢in ¢ekirdek programlar olusturma konulart giindeme
gelmekte olup bu baglamda egitim/egitim bilimleri fakiiltelerinin lisans
programlarinin da giincellenmesine ve ortak c¢ekirdek programlar
olusturulmasina ihtiya¢ duyulmustur.

Bologna siireci kapsaminda miifredatta en az %25 oraninda se¢meli
derslere yer verilmesi gerekli olup her ne kadar Ogretmen yetistirme
programlarinda s6z konusu se¢meli dersler yer almakla birlikte, giderek
secmeli derslerle ilgili olarak fakiiltelerde yiizlerce farkli ad altinda
secmeli ders agildigr goriilmistiir. Yeni gilincelleme c¢aligmalarinda
secmeli derslerle ilgili segmeli ders havuzlarimin olusturulmasi bir ihtiyag
olarak ortaya ¢ikmustir.”

Miizik Ogretmenligi Programimin Genel Niteligi

Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Programinda dersler dort boyutta
smiflandirilmistir. Bu boyutlar zorunlu dersler kapsaminda alan egitimi, meslek bilgisi
secmeli dersler, genel kiiltir se¢meli dersler ve alan egitimi se¢meli dersler
bi¢imindedir. Miizik 6gretmenligi programi yeni giincelleme/degisim ¢alismalariin en
onemli 6zelligi, Bologna siireci kapsaminda en az %25 oraninda se¢meli derslere yer
verilmis olmasi, bu kapsamda se¢meli derslerle ilgili se¢meli ders havuzlarinin
olusturulmus olmasidir (YOK, 2018). Miizik 6gretmenligi programinda EMBT “dersi

alan egitimi se¢meli dersler” igerisinde yer almaktadir.

1998’den bu yana uygulanmakta olan egitim fakiilteleri Ogretmen yetistirme
programlari tanimsal program modeline dayanmaktadir. Bu modelde tanimlar, igerik

agirhikl, etkinlik agirlhikl, davramig agirlikli, dagarcik agirlikli, arag-gere¢ agirhikli
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olabilir. Tanimsal program bir dersin ad1 ile igerigini ve bir derste neler yapilacagini
tammlar (Ugan, 2002; Ozgiil, 2017a). Tamimsal Program modeli tim yiiksekogretim
kurumlarmin biitiin diizeylerinde yaygin bicimde kullanilmaktadir. Tanimsal programin
en 6nemli 6zelligi; dersi yiiriiten dgretim elemaninca hazirlanmas: beklenen (ayrintili)

Ogretim programina temel olusturmasidir.

Miizik Ogretmeni Yetistirmede Uygulanan EMB ve EMBT Derslerine iliskin

Adlandirma, Kredi Saat Uygulamalari ve Ders Icerikleri /Standartlar

Bu boliimde Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Programinda uygulanan 2007 EMB
ve 2018 yillarma ait EMBT derslerinin adlandirilmasi, kredi saat uygulamalari, dersin

yartyili ve ders igerikleri Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Miizik Ogretmenligi Programi 2007 EMB ve 2018 EMBT Ders
Igerikleri/Standartlari

Y1l, ders adi, kredi/saat
uygulamalar Ders Icerikleri/Standartlar:
(TUK), dersin yihi ve yariyih

“Motif ve ciimle yazma, ¢ocuk sarkilar ve kiiglik

2007 MOA-Egitim Miizigi sarki formlarini inceleme, bu formlarda sozsiiz
Besteleme (2-2-3) (4.sinif. 8. ezgiler yazma,prozodi kurallari, sozlii sarkilar
Yariy1l) yazma, ¢alg1 egitimine yonelik aligtirma, etiit ve

ezgi yazma calismalar1”

“Motif ve climle yazma, bir doénemli sarki
formunda ezgiler yazma, prozodi kurallari, gocuk
sarkis1 yazma, okul sarkilarinda iki seslilik (kosut
3’li, kosut 6’11, korno beslisi vb.), kanon, ¢algi
egitimine yonelik aligtirma, etlit ve ezgi yazma
caligmalart.”

2018 MOS-Egitim Miizigi
Besteleme Teknikleri (2-0-2)
(Alan Egitimi Se¢meli Dersleri)

Not: YOK 2007, 2018. Kredi/saat uygulamalari. TUK: Teori, uygulama ve kredi. MOA: Alan ve
alan egitimi dersleri. MOS: Alan egitimi se¢meli dersleri
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Tablo 1 incelendiginde, 2007 miizik Ogretmenligi programinda dersin adi EMB
adlandirilmas:  yapilirken, 2018 miizik 6gretmenligi programinda EMBT olarak
adlandirilmigtir.  Her iki programin ders tanimlarinda genellikle ayni igerik
tanimlamalar1 kullanilmisg; daha agik bir ifadeyle 2007 ders icerikleri oldugu gibi 2018
ders icerigi olarak aktarilmustir. iki program tasarilari arasinda yalmz bir farklilik
goriilmektedir. 2018 EMBT ders igerigine “okul sarkilarinda iki seslilik” iinite basligi
ilave edilmistir. 2007 miizik 6gretmenligi programinda EMB iki saat teori iki saat
uygulama toplam ii¢ kredi/saatlik zorunlu ders olarak tanimlanmigtir. 2018 miizik
ogretmenligi yalniz iki kredi saatlik teorik ders olarak alan egitimi se¢meli dersler

kapsaminda tanimlanmustir.

Miizik Ogretmeni Yetistirmede Uygulanan Ders Standartlarinin/Tasarilarinin

Tiirii ve ifade Orneklemi

Bu boliimde Tablo 2’de miizik 6gretmenligi programi EMB ders program tasarilari ve
Tablo 3’te miizik 6gretmenligi programi EMBT ders program tasarilarinin goriiniimiine

iligkin tiirii ve ifade drnekleri/kullanimi agisindan bir ¢oziimleme yapilmustir.

Tablo 2. 2007 EMB Ders I¢erikleri Goriiniimii

Tammin Tiirii Ifade Ornekleri/standartlar
) =  Prozodi kurallari,
Unite/Konu baslig1 =  Calgi egitimine yonelik alistirma, etiit ve

ezgi yazma calismalari

= Motif ve ciimle yazma,

=  Cocuk sarkilar1 ve kiiciik sarki formlarini
Hedef /hedef davranig inceleme,
gorinimli *  Bu formlarda sozsiiz ezgiler yazma,

= Sozlii sarkilar yazma
Egitim durumu,
Egitim durumu goriiniimli
Materyal/Malzeme -

Kaynakea: YOK 2007

Miizik 6gretmenligi programi EMB ders program tasarilarmin “tiirii ve ifadelendirme
ornekleri” agisindan goriiniimii Tablo 2’de gosterilmistir. Tabloya gore tanimsal ifadeler

“{inite/konu bashgr” ve “hedef davranis goriinimlii” tlirlinde ifade edilmistir. “Hedef
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davranig goriinimli” ifadelerin “Unite/konu baghgr” tirli ifadelerden daha ¢ok
kullanildig1 goriilmektedir. Tanimsal ifadeler en ¢ok “hedef davramig goriiniimlii”
tiiriinde ifade edilmistir. Sonra sirasiyla materyal ve konu baglig tiirii takip etmektedir.
Tanimsal ifadelerde “hedef”, “egitim durumu/egitim durumu goérinimli”,

materyal/malzeme tiiriinde hi¢bir ifade kullanilmamustir.

Tablo 3. 2018 EMBT Ders igerikleri/Standartlar1 goriiniimii

Tiirii ifade Ornekleri
=  Prozodi kurallari,
= Okul sarkilarinda iki seslilik (kosut 3°1ii, kosut
Unite/Konu bashig1 6’11, korno beslisi vb.), kanon,
= (Calgi egitimine yonelik alistirma, etiit ve ezgi
yazma ¢aligmalari.
= Motif ve ciimle yazma,
=  Bir donemli sarki formunda ezgiler yazma
=  Cocuk sarkisi yazma,

Hedef davranis goriiniimlii
Egitim durumu,

Egitim durumu goriiniimlii
Materyal/Malzeme -

Kaynakga: YOK 2018

Miizik 6gretmenligi programi EMBT ders program tasarilariin “tiirii ve ifadelendirme
ornekleri” agisindan gorlinimii Tablo 3’te gosterilmistir. Tabloya gore ifadeler tiiri
acisindan incelendiginde, li¢ “linite/konu baslig1” ve ii¢“hedef davranmig goriiniimli
ifadelerden olusan birer tanim niteligindedir. Ders igeriklerinde ‘“hedef”, “egitim

durumu ve “materyal/malzeme” tiiriinde hicbir tanimsal ifade yer almamuistir.

Egitim Miizigi Besteleme Teknikleri Ders Program Tasarilarinin/ Standartlarinin

Coziimlenmesi

Tablo 4’te EMBT ders igeriklerine/standartlarina iligkin yeni eklemeler de konulup
biitiin tanimsal igerikler 6grencilerin diizeylerine uygun ayrintili ¢éziimlemesi yapilarak

gosterilmistir.
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Tablo 4. EMBT Ders Iceriklerinin/Standartlarmin Céziimlenmesi

Egitim Miizigi Besteleme Teknikleri

Okul Miizik Egitiminde Kullanilan Miizikler

Sézlii miizik eserleri:

Tekerlemeler ve saymacalar

Tiirkiiler ve ninniler

Aktarma sarkilar

Oykiinme sarkilar

Tiirk okul sarkilart,

-Milli marslarimiz (10 Kasim Atatiirk’ii anma, 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami, 23 Nisan
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami) -Degerler egitimiyle ilgili sarkilar (Ulus, doga,
insan, hayvan, ¢evre, saglik sevgisi...)

Okul sarkilary/miizigi repertuart olusturma, sarkilari sozlii miizik eserleri, prozodi,
bicim/kurulus, ezgisel yap1 ve estetik acidan inceleme, ¢oziimleme ve degerlendirme
Sézsiiz miizik eserleri: Solfejler, Orff galgilari, blok fliit, melodika i¢in temel diizeyde
ezgiler diizenleme, temel diizeyde ¢alg etiitleri yazma

Dinleme ve seslendirme: Okul miizik egitimine iliskin yapilmis ¢alismalar1 dinleme ve
seslendirme

Temel Miizik Bilgileri

e insan Ses Siirlari

Birinci Yas Donemi ses smnurlari (0-6 ve 6-12 yas araligy)
Ikinci Yas Donemi ses sinirlart (12-15 yas aralign)
Uglincii yag donemi ses sinirlart (15-18 yas ar aligr)

e Olgii Tiirleri

Basit Olgiiler
Bilesik dlgiiler
Aksak/Karma Olgiiler

e Nota Yazim Kurallar:

Porteli nota yazim kurallar
Finale nota yazim programi
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Ritim Kaliplar1 Ogeleri ve Prozodi

e  Ritim Kahiplar1 Ogeleri
Tam-yarim nota ve tam sus degerleri ile diizenlemeler
Tam-yarim-¢eyrek nota ve tam sus degerleri ile diizenlemeler
Tam-yarim-¢eyrek nota ve tam sus degerleri ile diizenlemeler
Karigik ritim kaliplar geleri/nota degerleri ile diizenlemeler
Olgii Tiirleriyle ilgili ritmik/tartimsal diizenlemeler

I T n.m

Van lz mir An ka ra Karaman A madolu Term zi Hep si Sinop A do ma

e  Prozodi
Ritimsel/Tartimsal uyum (agik hece, sonu agik hece, ulama, sdylenisi uzun agik
hece)

Vurgusal uyum/tizlik uyumu ve anlam uyumu (hece vurgusu, sozciik vurgusu,
climle vurgusu)

Miizikal Bicimler /Motif ve Ciimle Yapilari

¢ Ritmik motif, ciimle yapilarinin tammy/érneklendirilmesi
Tekrar eden motifler/Y ankilanan motifler
Kontrast motifler
Soru ve olasi cevap motifleri/kaliplari (1- 2 6lgiilii ritmik/tartimsal diizenlemeler)
AB ve ABA ciimle yapilarinda ritmik diizenlemeler

Melodik Fikirler Uretmek

o Egitim Miiziginde Ezgi Yapilan
Motif, ciimle ve donem yapilarinin tanimi
Tekrar eden motif yapilart
Kontrast motif yapilart
Soru cevap motif yapilart
Sekvens motif yapilart
Transpoze (daha yiiksek veya diisiik seslerde motif tekrarlama)
Aralik genisletme (Araliklar genisleterek motif tekrar)
Tekrar eden, diiz/yanasik/sirali, sigramali/step, tekrar-siarali-step seslerle
olusturulan ezgi yapilar

e  Basit/Temel sarki yapilari olusturmada ezgisel miizikal bigimler/yapilar
A(atb) B(atb’)
A(atb) B(c+d) sekvensli a ciimlesi
A(ata) B(atb) A climlesi tekrarli B ctimlesi sekvensli
A(atb) ¢ A(atb) A ciimlesi tekrarli ¢ motifi tekrarl
A(atb) B(ct+d) A ctimlesi tekrarli B ciimlesin sekvensli
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Egitim Miiziginde Cokseslilik
e Okul sarkilarini iki seslendirmeye iliskin diizenlemeler
e  Tonal iki seslendirme
Ostinato/ dem tutma (tekrar eden motif/melodi)
Kosut 3’11,
Kosut 6’11,
Korno beslisi
Kanon
e  Makamsal iki seslendirme
Dortlii besli araliklarla iki seslendirme

Egitim Miiziginde ezgi diizenlemeleri
o Egitim Miiziginde ezgi diizenlemeleri (Makamsal ve Tonal)

La-sol sesleriyle diizenleme
La-sol-fa sesleriyle diizenleme
La-sol-fa-mi sesleriyle diizenleme
La-sol-fa-m-re sesleriyle diizenleme (re-la beslisi)
La-sol-fa-mi-re-do sesleriyle diizenleme (do veya re kararl)
Do Major- Re Major-Fa Major tonlarda diizenleme
Basit Makamlarda ezgisel diizenleme (Hiiseyni, Hicaz... Tampere
sistemine uyumlu

Miizik Teorisi ve uygulamalari
e Miizik teorisi ve tonal armoni temel kurallari
Bir dizide durucu ve yiiriiyiicii sesler
Kadanslar, tonik, medyant, dominant
e  Geleneksel sanat Miizigi makam dizileri (Hiiseyni, Hicaz,
e Tiirk Miizigi Armonisi-Dértlii armoni
Sarki Yazma

e Sarki Yazma/besteleme: Sarkinin konusunu belirleme, uygun soz diizenleme,

sozlere iliskin prozodi ¢alismalar1 yapma, sarkiya uygun 6lcii sayisini belirleme,
sarkiya uygun ezgi kalib1 veya diziyi tespit etme, soz ve ezgiyle uyumlu anlamli
biitlinler olusturma.
Proje temelli Calisma (Konularin &gretim siirecinde akis siiresine gore
bestelemeye iliskin her bir 6grencinin haftalik, aylik ve donemlik bir periyod
icerisinde Odevlendirilmesi ve her calismanin ayr1 ayri kritik edilmesi
(calismalarin eksikliklerin belirlenmesi ve besteleme tutarliliklar1 agisindan
degerlendirilmesi, diizeltilmesi ve dnerilerde bulunulmast).

Not: Okyay, 1969; Zuckmayer, Cangal ve Atalay, 1975; lerici, 1981; Karkin, 1981, Sun, 1981;
Akin ve Sun 1987; Tutt, 1993; MEB, 1994; Levent, 1996; Tugcular, 1996; YOK, 1997; Sun ve
Seyrek, 1998; Sevgi, 2000; Morgiil, 2001; Cangal, 2002; Karkin, 2002; Baykara, 2003; Giildas,
2003; Unal; 2003; Cangal, 2004; Karkin, 2004; Albuz, 2005; MEB, 2006; Sun, 2006; YOK,
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2007, Sager ve Albuz, 2008; Atalay 2009; Bilgin ve Saktanli, 2010; Ell?.anklzl, 2010; Demir,
2012; Ozgiil, 2014; Tugcular, 2015; Yener ve Cicek, 2016; MEB, 2018; YOK, 2018; Celiktas ve
Ozeke, 2019

TARTISMA ve SONUC
YOK ve MEB tarafindan Bologna siirecine uyum kapsaminda dgretmen yetistirme
lisans programlarinda AKTS, zorunlu alan, meslek dersleri, segmeli alan dersleri ve
secmeli dersleri genel kiiltiir derslerine iliskin yeni diizenleme yapmistir. Fakat
Ogretmen yetistirme lisans programlarinin bu giincelleme diizenlemesi gesitli boyutlarda

elestiri ve tartigma siireglerini giindeme getirmistir.

Kalayc1 ve Baysal (2019), sosyal bilgiler &gretim programlarinin karsilastirmali
analizine iligkin yaptiklar1 bir ¢alismada, son giincellenen programlar hazirlanirken
onceden hazirlanmig programlara iliskin belirtilen eksiklik yetersizliklerinin dikkate
almmadigi, program gelistirme temel ilke ve prensiplerine uyulmadigi, bu anlayigla
gelistirilen 6gretim programlarinin dgretmen yetistirme siireclerine katki saglamaktan

uzak oldugunu ifade etmislerdir.

Dagtekin ve Zorluoglu (2019), “fen bilgisi 06gretmenligi lisans programinin
giincellenmesine iliskin akademisyenlerin goriisleri” dogrultusunda bir aragtirma
yapmustir. Arastirmada, giincellenmis olan programin onceki programa gore bazi
yenilikler icermesine ragmen alan bilgisi, uygulama ve alan derslerinin igerigi
bakimindan yetersiz tanimlandigini, fakat yeni programin 6grencilerin genel kiiltiir,
secmeli dersler ve egitim bilimlerine iligkin mesleki gelisimlerine yardimci olacagini
belirtmislerdir. Ulubey ve Basaran (2019) egitim fakiiltesinin farkli programlarinda
gorev yapan 32 ogretim iiyesiyle yari yapilandirilmig goriisme formu kullanarak bir
arastirma gerceklestirmistir. Ogretim {iyeleri 6gretmen yetistirme lisans programlarinin
genel olarak program gelistirme ilkelerine uygun bir sekilde hazirlanmadigi,
giincellenen programin nitelikli 6gretmen yetistirmeye iliskin ihtiyaglari karsilamakta
yetersiz kalacagini, programlarin program gelistirme ilkeleri gozetilerek giincellenmesi
gerektigini, bazi derslere uygulama saatlerinin eklenmesini, okul deneyimi dersinin

program giincelleme ¢aligmalarinda yeniden eklenmesi gerektigini ifade etmiglerdir.
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Biitiin 6gretmen yetistirme programlarinda se¢meli derslere yer agabilmek adina bazi
onceki programlarda zorunlu alan dersleri kredi/saatleri 6nemli diizeyde diistirilmistiir.
Bu degisim 6grencilerin ¢ok farkli disiplin alanlariyla karsilagmasi, se¢meli dersleri
farkli ana bilim dali 6grencileriyle ortak yiiriitiilmesi bazen olumlu bir yaklasim olarak
diistiniilmektedir (Tokcan ve Tangiilii, 2019). Fakat miizik 6gretmenligi programinda bu
paraleldeki degisim igin ayni bigimde yorumlamak veya bu durumu onaylamak
miimkiin goziikmemektedir. Miizik 6gretmenligi programinda 6grencilerin miizikal
gelisim ve biiyiimelerine iligkin en temel dersler sayilan miiziksel isitme okuma yazma
ve koro egitimi dersleri yedi yariyildan iki yariyila disiiriilmiistiir. Bu kapsamda
programda tanimlanan yeni dersler ve derslere ayrilan siireler nitelikli miizik 6gretmeni

yetistirme modeline iliskin yetersiz olacagi diisiiniilmektedir.

Ulkemiz &gretmen ayni zamanda miizik 6gretmeni yetistirmeye iliskin koklii bir
deneyim, birikim ve uygulama kiiltliriine sahiptir. Miizik 6gretmenligi programlarinin
giincelleme calismalar siirecinde bir program gelistirme kurulu olusturulmak suretiyle
programi hazirlama, deneme, degerlendirme ve diizeltmeyi igeren program gelistirme
ilkelerine bagli kalinmasi, akademik uzmanliklar1 bulunan 6gretim iyelerinin ve tiim
paydaslarinin goriislerinin alinmasi programlarin daha anlamli ve islevsel olmasina

katk1 saglayacaktir.

Egitim  fakiiltesi miizik Ogretmenligi programinda dersler dort boyutta
smiflandirilmistir. Bu boyutlar zorunlu dersler kapsaminda alan egitimi, meslek bilgisi
secmeli dersler, genel kiiltiir segmeli dersler ve alan egitimi se¢meli dersler
bi¢imindedir. 2018 miizik 6gretmenligi program giincelleme c¢aligmalarinin en dnemli
degisimi se¢meli derslere yer verilmis olmasi, bu kapsamda se¢meli derslerle ilgili
se¢meli ders havuzlarinin olusturulmus olmasidir. Miizik 6gretmenligi programinda
EMB dersi 2007 programinda dort kredi/saatlik (iki uygulama, iki teori) zorunlu dersler
kapsamindayken, 2017 programmda EMBT ders Yaniz teoriyi kapsayan iki

kredi/saatlik alan egitimi se¢meli dersler igerisinde yer almaktadir.

2007 miizik Ogretmenligi programinda dersin adi i¢in “EMB” adlandirilmasi

yapilmigtir. 2018 miizik 6gretmenligi programinda ise “EMBT” olarak adlandirilmistir.
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Dersin “EMBT” bigiminde adlandirilmasi dogru bir yaklasim olarak degerlendirilebilir.
Tirk Dil Kurumu (TDK) soézliigiinde teknik, “bir aktiviteyi gerceklestirmek icin
uygulamali becerileri iceren 6zel bir yontemdir”. Teknik, egitim ve pratik yoluyla
gelistirdiginiz sanatsal, sportif veya diger uygulamali etkinliklerde beceri ve yetenek
olarak tanimlanmaktadir. Teknik terimi yerine belirli bir metot, yol, sistem ve yaklasim
ifadeleri de kullanilabilir (TDK, 2005, s.1938). Egitim Miizigi Besteleme dersi genel
olarak egitsel bir amag, islev ve beklentiyle yaratilan veya olusturulan bir ders tiiriidiir.
Bu amag dogrultusunda egitsel amaglar ve iglevlerin yerine getirilmesi beklenmektedir.
Bu beklentiler sonucunda ortaya ¢ikarilmasi istenilen davranislar (belirli bir teknik),
ogrenme farkindaligi, deneyimleme ve bir beceriyi sergileme olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Sonug olarak, EMB dersinin ders adlandirmasi hatali/eksik, kredi/saat
uygulamalari dogru tanimlanmis; EMBT dersinin ders adlandirmasi dogru tanimlanmis
fakat kredi/saat uygulamalart hatali/eksik tanimlanmis bigiminde yorumlamak

mumkiindiir.

Her iki programin ders tanimlarinda/standartlarinda temelde ayni igerik tanimlamalari
kullanilmis; daha agik bir ifadeyle 2007 ders igerikleri oldugu gibi 2018 ders igerigi
olarak aktarilmustir. iki program tasarilari arasinda yalmz bir farkhilik goriilmektedir.
2018 EMBT ders igeriklerine “okul sarkilarinda iki seslilik” iinite bashgi ilave
edilmistir. Miizik 6gretmenligi programi EMBT ders program tasarilarinin “tiirii ve
ifadelendirme o6rnekleri, tnite/konu bashgt hedef davranig goriiniimli ifadelerden
olusan birer tanim niteligindedir. Ders igeriklerinde ‘“hedef”, “egitim durumu ve
“materyal/malzeme” tiiriinde hig¢bir tanimsal ifade yer almamistir. Ayrica dgrencilerin
biitiinciil bir kavrayisin iiriinii olan eserleri/galigmalart olusturmak i¢in tanimlanan ders
iceriklerinin  gelistirilmesi ~ diislinilmiistir. Bu kapsamda EMBT’nin igerik
kapsamina/tanimlamasia; uygulama, deneyim, birikim ve literatiir temelinde
ogrencilerin miizikal gelisimlerine katki saglayacak bazi eklemeler yapilmistir. EMBT
dersinin tanimsal iceriklerine okul miizik egitiminde kullanilan miizikler, temel miizik
bilgileri (insan ses sinirlari, Sl¢ii tiirleri, nota yazimi), miizik teorisi ve uygulamalar

konu basliklart eklenmistir. Ayrica program igeriklerinin dgretim  siirecini
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anlamlandirmaya ve dersin niteligini yilikseltmeye katki saglamasi amaciyla ¢oziimleme

yapilarak ayrintili alt 6geleri belirlenmistir.
Oneriler

e Egitim fakiiltesi miizik O6gretmenligi programi giincelleme/gelistirme
caligmalarinda miizik Ogretmenligi programi Ogretim {yeleri ve katki
saglayabilecek belirlenmis diger uzmanlar ve uzmanlik alanlariyla bir uzlagma
temelinde programlar yapilandirilmalidir. Miizik &gretmeni yetistirme
modeline iligkin 2018 miizik &gretmenligi programinin uygulamadaki
goriiniime iligkin arastirmalar yapilmali program yeni program giincelleme

calismalarinda elde edilen bulgulardan faydanilmalidir.

e  Genel ve mesleki miizik egitimine yonelik diizeyli iirlinlerin ortaya ¢ikabilmesi
icin EMBT dersinin énemi goz ardi edilmemesi gerekir. Ulkemizde en yakin
zamanda yapilacak miizik 6gretmenligi programi giincelleme caligmalarinda
EMBT dersi “alan egitimi” dersleri kapsaminda tanimlanmalidir. “EMBT”
adma uygun iki teori ve iki uygulama olmak {izere toplam en az dort

kredilik/saatlik bir ders siiresi ayrilmalidir.

e EMBT’nin icerik kapsamima “okul miizik egitiminde kullanilan miizikler,
temel miizik bilgileri (insan ses sinirlari, 6l¢ii tiirleri, nota yazimi), temel miizik
teorisi ve uygulamalar1” konu basliklar1 eklenmis; belirlenen standartlarin
diizeye uygun ayrintili alt Ogeleri belirlenmistir. Kuramsal c¢ergevesi
tanimlanan EMBT ders standartlarinin; uygulamadaki islevselligi ve goriiniim

diizeyini yiikseltmek 6zel bir ¢aligma ve ¢aba gerektirmektedir.
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SUMMARY

The analysis of the Educational Music Composition Techniques course in the music teacher
education program was carried out. The course is included in the Music teacher education
program in the development of professional competence of prospective music teachers. It is
included as an “elective course” in the field of education in the (YOK) 2018 Music teacher
education program. In this regard, the prospective teachers, who will have direct interaction with
music at pre-school, primary school and secondary schools, are provided with opportunities in
acquiring cognitive, affective, and psychomotor skills in many topics, such as understanding,
examining, analyzing, evaluating aesthetically, developing aesthetic appreciation levels, creating
and composing new products, and utilizing musical technologies related to songs, verbal, and
instrumental music products in the music education repertoire in the literature. The study on the
interpretation of the course of “educational music composition techniques” included in the music
teacher education program is essential.

The music teacher education program is based on the descriptive program model of course
program standards. Accordingly, the course program standards of “educational music
composition techniques” is also covered by the descriptive program model. The most significant
characteristic of the descriptive program is the fact that it provides a basis for the (detailed)
syllabus expected to be prepared by the instructor giving that course. A consistent enough and
more valid “opening-closure (compounding)” relationship should be sought and found between
the musical “learning domain” and “its scope (content).” The program was administered based
on four approaches.

1. The rationale for updating the Music Teacher Education Program and its general
nature
2. Regarding the course of Educational Music Composition Techniques in 2007 and 2018,
e  Naming, credit/hour practices, and lesson standards
o  The similarities and differences related to course standards
3. General view of syllabus standards of Educational Music Composition Techniques in
2007 and 2018
4. The scope, analysis, and development of syllabus standards for Educational Music

Composition Techniques

The data were obtained from Music Teacher education undergraduate programs of 2017 and
2018 that were prepared by the Council of Higher Education (YOK). In this study, document
analysis from qualitative research techniques was utilized. This analysis examines the available
records and documents, such as those related to programs (curriculum), regulations and
guidelines, school improvement programs, student and teacher textbooks, student homework and
exams, and in and out of school correspondence related to the research topic to outline general
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trends and alternative thoughts and approaches related to present situation. It was achieved as a
result of the analyses that the music teacher education program was based on the descriptive
program model, the “educational music composition” course, within compulsory area courses,
was named after “Educational music composition techniques” under elective area courses.
Lesson time was reduced to a great extent, and some topics should be added to course content. A
“detailed theoretical framework” has been created by expanding the scope of the educational
music composition techniques course. In this respect, the topic titles of “the music used in school
music education, basic music information (voice limits of human being, meter types, note writing),
basic music theory and practices,” which will contribute to the interpretation of the course
process, have been added. In order to train educational music composers who will contribute to
the educational music repertoire in various types and qualities related to general music
education, the Educational Music Composition Techniques course should be included in
compulsory area courses and new additions and amendments related to course standards and
credit/hour practices should be included in the first update studies of the Music Teacher
Education Program.
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Bu arastirmamin amaci; Tiirkiye'deki Egitim Fakiilteleri, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimlerinde
yer alan, ézgiin baskiresim derslerinde, disiplinlerarasi yaklasima dayali bir 6grenme ortami
olusturulmasimin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini belirlemektir. Arastirmada nicel ve
nitel yontemin birlikte kullamldigi karma arastirma yontemlerinden swrali agiklayici desen
yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin nicel verilerini toplamak i¢in yart deneysel desen tiirlerinden
“sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen” modeli kullanilmistir. Nitel verilerde ise “goriisme
formu” yaklasimi kullanilmistir. Uzmanlarin deney ve kontrol gruplarinda yer alan égrencilerin
resimlerini puanlamasi sonucu elde edilen puanlarin karsilagtirilmasinda nonparametrik istatistik
tekniklerinden Mann-Whitney U Testi kullamimigtir. Durum c¢alismasi deseni kapsaminda
goriisme formu yontemiyle elde edilen veriler kod ve kategorilere ayrilarak yaziya dokiilmiistiir.
Elde edilen bu veriler igerik analizi yéntemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda;
disiplinlerarast yaklagimlara gore hazirlanmis 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile geleneksel Ggretim yontemlerine gore hazirlanmis ders igeriginin uygulandig
kontrol grubu &grencilerinin baskiresim ¢alismalar: arasinda anlamly bir farkliigin olustugu
goriilmektedir. Bu sonuglar; disiplinlerarast yaklasimla olusturulan baskiresim dersinin
ogrencilerin baski tekniklerini 6grenmelerinde etkili oldugunu ve oOgrencilerin diisiincelerini
sumrlar olmadan ozgiir bir sekilde yansitmalarina, istedikleri teknik ve her tiirlii malzemeyi
kullanmalarina  firsat verildiginde daha yaratict ve 6zgiin  calismalar yapabildiklerini
gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Sanat egitimi, Disiplinlerarasi yaklasim, Baskiresim.

* Ahntilama: Aslan, M. ve Akalan, G. (2020). Ozgiin Baskiresim Derslerinde
Disiplinlerarasi Yaklasimlarin Akademik Basariya Etkisi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40(3), 1343-1359.
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ABSTRACT

The purpose of this research; to determine the effect of creating a learning environment based on
the interdisciplinary approach on academic achievement of students in printmaking courses given
in the Fine Arts Education Departments of Education Faculties in Turkey. The explanatory
sequential design method, which is one of the mixed research methods in which quantitative and
qualitative methods are combined, was used in the research. In order to collect the quantitative
data of the study, "posttest matched design with control group" model was used from the quasi-
experimental design types. For the qualitative data "interview form" approach was used. From
non-parametric statistical techniques the Mann-Whitney U Test was used for scores, obtained
from grading of the paintings of the students in the experimental and control groups, to be
compared by experts. The data obtained by the interview form method within the scope of the case
study design has been written by classifying into codes and categories. These data were analyzed
by content analysis method. As a result of the research, it is seen that there is a significant
difference between the printmaking studies of experimental group students who applied the
teaching methods prepared according to interdisciplinary approaches and the studies of the
control group students who applied the course content prepared according to the traditional
teaching methods. These results show that printmaking course which is formed with
interdisciplinary approach is effective for students to learn printing techniques and make more
creative and original studies when they are given the opportunity to reflect their thoughts freely
without limits and to use any technique and all kinds of materials they want.

Keywords: Art education, Interdisciplinary approach, Printmaking,
GIRIS

Giliniimiiz sanat egitimi; sanatin farkli disiplinleriyle baglar kurabilen, degisik ¢oziim
yollar1 gelistirebilen ve ¢evresine farkli agilardan bakabilen bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Bireyin amaglarint gerceklestirebilmesi i¢in farkli yonlerinin ortaya
ctkmasina olanak saglayan tekniklerin uygulanmasi ve bu dogrultuda &gretim

stratejilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.

Disiplinleraras1 6gretim, farkli disiplinlere ait bilgi ve becerileri anlamli bir bigimde bir
araya getirme ve kullanma yoniinde etkili bir strateji olarak goriilmektedir.
“Disiplinlerarast 6gretimde belirli bir kavram (ya da problem, konu) temel alinarak, bu
kavrama degisik yonlerden 1s1k tutabilecek bilgi ve beceriler ilgili alanlardan alinarak

biitiinlestirilir. Burada temel amag, dersin konusunu teskil eden kavramin incelenmesi
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olmakla birlikte, bu siiregte rol alan degisik konu alanlarinin kavramla ilgili bilgi ve

becerilerinin 6grenilmesi de onemlidir” (Yildirim, 1996, s.89).

Bireyin yaratict yoniinii ortaya ¢ikarma hedefi ile zaman igerisinde farkli sanat egitimi
yaklagimlart olusmustur. Bu yaklagimlarin uygulanmasi ve elde edilen geri doniisler ile
gelistirilmesi etkili bir sanat egitiminin nasil verilebilecegine yonelik ipuglart
tagimaktadir. J. Paul Getty Vakfi 1982 yilinda ABD’de, iilkede bulunan resmi okullarda
sanat egitiminin kalitesini ve diizeyini arttirmak adma Getty Gilizel Sanatlar Egitimi

Merkezini kurmustur (Eisner, 1998, s.4).

1982 yilinda kurulan Getty Giizel Sanatlar Merkezinde dort disiplinin uyumunu
ongoren gorsel sanatlar yaklasimi benimsenmis olup, bu doért disiplin; sanat tarihi, sanat
elestirisi, uygulama ve estetik asamalar olarak ayrilmistir. Bu yeni ortaya atilmis olan
kuram W. Dwaine Greer tarafindan Disipline Dayali Sanat Egitimi (Disipline Based Art
Education) olarak adlandirilmistir (Ozsoy, 2007, s.188). Johnson (1999, s.13)’a gore,
Disipline Dayali Sanat Egitimi’nde alinan sonuglar 6nem arz etmektedir. DDSE
dogaclamay1, yaraticiligi, sanat yapitlarini gesitlendirmeyi, diisiinmeyi ve tartigmay1
olanakli kilmaktadir. Johnson’un gergeklestirdigi uygulamalar sonucunda, dgrencilerin
yiiksek basar1 gosterdikleri, 6grenmeye istekli olduklar1 ve yiliksek oranda derslere

devam ettikleri tespit edilmistir.

Egitim kurumlarindaki uygulamalar genellikle tek bir dogruya odaklanmis ve yalnizca
var olan bilgiyi 6lgmeye yonelik olusturulmustur. Egitim kurumlarimizdaki geleneksel
Ogretim, akademik disiplinleri ayr1 ayri ele alarak uygulamaktadir. Boyle bir yaklasim
icerisindeki disiplinlerarasindaki simirlar yaraticiligi kisith hale getirmektedir (Beane,

1993, 5.18-23; Eisner, 1983, 5.48-55).

Disiplinleraras1t 6gretimin en O6nemli kazanimlarindan biri 6grenciye ¢ok yonlii bir
diisiinme becerisi kazandirarak yaratici, elestirel ve analitik diislinebilme, karar
verebilme yetilerini gelistirmesi agisindan giiniimiiz egitim sisteminde biiyiik dneme

sahiptir. Boyle bir yaklasim igerisinde birey belirli bir konu hakkinda smirli bir bakis
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acisindan kurtulacak ve diger disiplinlerden sagladigi kazanimlari amacina ulagsma

yolunda bir arag olarak kullanacaktir.

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde sanat egitimi de tiim diinyada yeni
yaklagimlarla ele alman bir alandir. Bu yenilik¢i yaklagimlar sanatin tiim disiplinlerini
etkiledigi gibi 6zgiin baskiresim alanini da etkileyip yeni arayislara yonelmesine neden
olusturmustur. Ozellikle 2. Diinya Savasi’ndan sonra farkli disiplinlerin bir arada
kullaniminin getirdigi yenilik¢i yaklagimlarla sanat yeniden sorgulanmaya baglanmigtir

(Esmer, 2014).

Sanat egitiminde teknik, siiphesiz bir aragtir. Sanatgi, sanatsal disiincelerini
gerceklestiritken diger disiplinlerden de yararlanarak bircok teknigi bir arada
kullanabilir. Onemli olan bu sanatsal diisiinceleri tasarlamasi ve tasariy1 gergeklestirerek

gorsel kilabilmesidir (Akalan, 2000, s.145-146).

20. ylizyilda, sanat disiplinleri arasindaki etkilesim sonucu sanatlar arasinda baglar
geligsmistir. Gelisen teknolojiyle birlikte giiniimiiz sanat anlayismin da degistigini
sOyleyebiliriz. Her bir sanat dali kendi arasinda disiplinlerarasi bir etkilesim iginde
birbirini etkileyerek zenginlestirmistir. Baskiresim teknikleri de ¢agin teknolojik
olanaklar ile birlikte geliserek plastik sanatlardan alanindan bir¢ok sanat¢inin ilgisini

¢cekmistir.

Baskiresim; agac, linol, metal, ipek veya tas gibi c¢esitli malzemeler kullanilarak,
dogrudan veya kaliplar yoluyla kagit veya benzeri malzemeler {izerine basilan resimlere
denir. Insanlik tarihi kadar eski olan baski tekniklerinin gelisimine baktigimizda,
matbaanin kesfinden, fotografin bulunusuna kadar pek ¢ok kirilma anlarinin oldugu
goriilmektedir. Bazi teknikler ihtiyag geregi ya da tesadiifen, bazilar1 ise birgok
denemeler sonucunda ortaya c¢ikmistir. Baskiresim teknigi, deneme ve arastirmalara
acik olan bir sanat dali olmasiyla zamanimizin en 6nemli anlatim yollarindan biri

durumundadir.

Geleneksel yaklasimlardan deneysele dogru giden siirecte baski sanatlarinda ¢ok yonli

yapilar ortaya ¢ikmistir. Giliniimiizde sanatgilarin bircogu baskiresimlerini bir araya
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getirerek bir diizenlemenin objeleri olarak tasarlamistir. Farkli sekillerde bir arada yer
alan bu pargalar, yeni ifade bigimlerini ortaya cikarmustir. Sergilerde belirli bir
yerlestirme plantyla yer alan bu eserler; teknik ve teknolojik gelismeleri yansitmaktadir.
Hem teknolojideki gelismeler hem de yeni yontem arayislari 20. ve 21. yiizyilda
baskiresmi basimdaki sinirinin ¢ok Gtesinde uygulamalara gotirmiistiir (Ates, 2017,

5.204-207).

Sanat egitimi veren kurumlarimizda giiniimiiz sanat anlayisiyla birlikte, yaraticiligin 6n
planda tutuldugu ve plastik sanatlarin birbirleriyle etkilesim iginde oldugu
disiplinleraras1 ~ yaklagimlarin  kullanildigit  ders  iceriklerinin  olusturulmasi
gerekmektedir. Ozgiin baskiresim sanati da Ogrencilere birgok farkli malzemeyle
kendini ifade etme olanagi saglamasi ve yaraticiliga olan katkisi yoniinden
diisiindiigiimiizde plastik sanatlar icerisinde olduk¢a 6nemli bir yer tutmaktadir.
Disiplinlerarasi yaklagimla olusturulmus bir ders iceriginde 6gretmen adaylariin baski
tekniklerini daha iyi kavrayacagi, derse olan ilgilerinin artacagi, farkli alanlarla baglar

kurarak daha 6zgiin ve yaratici isler ortaya koyabilecekleri diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’deki Egitim Fakiilteleri, Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimlerinde yer alan, 6zgiin baskiresim derslerinde, disiplinlerarast yaklasima dayali
bir 6grenme ortamimin &grencilerin akademik basarilarma etkisini belirlemektir. Bu
ama¢ dogrultusunda disiplinlerarast yaklagimla desteklenmis Ogretimin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretim uygulamalarinin gerceklestirildigi kontrol grubu
ogrencilerinin ders kapsaminda yaptiklart baskiresim c¢aligmalarindan elde ettikleri
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir? sorusuna yanit aranarak, disiplinlerarasi
yaklasimla desteklenmis 6gretimin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, geleneksel
baskiresim tekniklerinin 6grenimine, derse olan ilgilerine, farkli yontemleri bir arada
kullanilmasinin yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine, sanatsal tasarimlarina ve elde
ettikleri kazanimlarin 6gretmenlik mesleklerine katkis1 var midir? sorularina da cevap

aranacaktir.
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YONTEM

Aragtirmada nicel ve nitel yontemin birlikte kullanildigi karma arastirma ydntemi
kullanilmustir. Arastirmanin nicel kisminda deneysel desen tiirlerinden yar1 deneysel
desen, nitel kisminda ise durum calismasi deseninde goriisme formu yaklasimi

kullanilmustir.

Yapilan arastirmada; deney grubunda yer alan 6grencilere istedikleri teknik ve yontemle
disiplinlerarasi anlayisla uygulatilan baskiresimlere verilen puanlar ile kontrol grubunda
yer alan dgrencilere geleneksel yonteme dayali tek bir teknikle uygulatilan ¢aligmalarin
sanatsal ifade, kompozisyon, teknik beceri, yaraticilik ve toplam puanlari arasinda
farklilik olup olmadigini ortaya cikarmak amaglanmistir. Ogrenci calismalarimi
puanlayan 3 uzmanin puanlarinin ayri ayri deney ve kontrol gruplari sanatsal ifade,
kompozisyon, teknik beceri, yaraticilik ve toplam puanlari arasinda anlamli farklilik
olup olmadig1, yar1 deneysel desen tiirlerinden sontest eslestirilmis kontrol gruplu desen

modeli kullanilarak olusturulmustur.

Tablo 1. Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen

Grup Islem  Son Test
D (Deney) M X Ol
K (Kontrol) M 02

Yukaridaki sekilde; D deney grubu, O1 ve O2 deney grubunun ve kontrol grubunun
sontest Ol¢iimleri, M deneklerin gruplara ayrilmasinda eslestirilmeye caligilarak islem
gruplarma segkisiz atanmuglardir. X ise deney grubundaki deneklere uygulanan
bagimsiz degiskeni (deneysel degiskeni) gostermektedir (Biiyilikoztirk, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008, s.151).

Calisma Grubu

Yapilan arastirmada Gazi Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi
Ana Bilim Dali Se¢meli Sanat Atdlye Ozgiin Baskiresim dersini alan 3. Simf

ogrencilerinden deney grubunda yer alan 17 6grenci ve kontrol grubunda yer alan 17
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ogrenci olmak iizere toplamda 34 &grenci ile ¢ahisilmistir. Ogrencilerin baskiresim

caligmalar1 3 uzman tarafindan degerlendirilmistir.
Veri Toplama Araci

Ogrencilere yaptirilan resimlerin degerlendirilmesi icin sanatsal ifade, kompozisyon,
teknik beceri ve yaraticilik olmak {izere 4 baslik altinda, her bir baslik kendi i¢inde 4
(cok iyi), 3 (iyi), 2 (orta), 1 (zayif) olarak puanlanacak sekilde degerlendirme formu
olusturulmustur. Puanlanan resim degerlendirme formunda uzman goriigii alinarak
goriis ayrilig1 ve goriis birligine dayali madde giivenirligi belirlenmistir. Puanlayicilar
aras1 uyusum icin Fleiss’in Kappa katsayist kullanilmistir. Veri toplama ydntemlerinden
bir digeri olarak ogrencilerin deneysel islem sonrasinda, 6zgiin baskiresme ve
disiplinleraras1 yaklagimla uygulanan ders siirecine iligkin diislincelerini 6grenmek

amaciyla nitel arastirma kapsaminda goriisme formu yaklasimi kullanilmustir.
Deneysel islem

Arastirmada segmeli sanat atdlye 6zgiin baskiresim dersi alan 34 6grenciden segkisiz
atama ile 2 grup secilerek, gruplardan biri deney, digeri kontrol grubu olmak {izere
gruplar olusturulmustur. Arastirma; 7 haftalik bir siirede, 4 saatlik bir ders olan segmeli
sanat atolye dersi kapsaminda arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Uygulama
stiresince kontrol grubuna baskiresim tekniklerinden linol bask: teknigine yonelik
bilgiler igeren, geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulamasi yaptirilmistir. Deney
grubunda ise disiplinleraras1 yaklasima dayali bir yol izlenerek geleneksel baskiresim

teknikleriyle diger disiplinlerin birlikte kullanildig1 bir uygulama gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Uzmanlarin deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin resimlerini puanlamasi
sonucu elde edilen puanlarin karsilastirilmasinda nonparametrik istatistik tekniklerinden
Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Durum ¢alismasi deseni kapsaminda goriisme
formu yontemiyle elde edilen veriler kod ve kategorilere ayrilarak yaziya dokiilmistiir.

Elde edilen bu veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
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BULGULAR

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Disiplinleraras1 yaklasimla gergeklestirilen 6zgiin baskiresim derslerinde deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin baskiresim c¢aligmalarinin degerlendirme puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var midir?

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Resimlerini Puanlamasina iliskin
Ortalama Puanlar1 Arasindaki Farkliliga Dair Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Degerlendirme — Sira Sira
Formu Grup N X S Ortalamas1 Toplam U P
. Deney 17 3,55 0,20 24,00 408,00 .
Sanatsal Ifade Kontrol 17 304 04l 11,00 187,00 34,00 ,000
. Deney 17 3,51 0,31 20,76 353,00
Kompozisyon ol 17 333 020 1424 24200 %00 057
. ) Deney 17 3,92 0,19 2424 412,00 .
Teknik Beceri Kontrol 17 349 029 10,76 183.00 30,00 ,000
Deney 17 3,45 0,35 23,88 406,00 .
Yaraticilik Kontrol 17 288 031 11,12 189,00 36,00 ,000
D 17 144 24,71 420,00
Toplam eney 7 43 0,75 22,00 000
Ortalama Kontrol 17 12,75 0,93 10,29 175,00
*p<,05

Tablo 2’ye bakildiginda sanatsal ifade agisindan istedikleri teknik ve yontem ile ¢alisma
yapan deney grubu &grencilerinin baskiresimlerine verilen ortalama puana ( =3,55)
bagli sira ortalamalar1 (24,00) ile geleneksel yontem ile tek bir teknige dayali ¢alisma
yapan kontrol grubu 6grencilerinin baskiresimlerine verilen ortalama puana ( =3,04)
bagli sira ortalamalar1 (11,00) arasinda U=34,00, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik

oldugu goriilmektedir.

Kompozisyon agisindan istedikleri teknik ve yontem ile caligma yapan deney grubu
ogrencilerinin baskiresimlerine verilen ortalama puana ( =3,51) bagh sira ortalamalari
(20,76) ile geleneksel yontem ile tek bir teknige dayali ¢alisma yapan kontrol grubu

Ogrencilerinin baskiresimlerine verilen ortalama puana ( =3,33) bagl sira ortalamalar1
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(14,24) arasinda U=89,00, p=,057>,05"e gore anlaml1 farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Kompozisyon acisindan deney ve kontrol grubundaki &grencilerin  yaptigi

baskiresimlerin ortalama diizeylerinin denk oldugu goriilmektedir.

Teknik beceri agisindan istedikleri teknik ve yontem ile calisma yapan deney grubu
Ogrencilerinin baskiresimlerine verilen ortalama puana ( =3,92) bagl sira ortalamalart
(24,24) ile geleneksel yontem ile tek bir teknige dayali ¢alisma yapan kontrol grubu
Ogrencilerinin baskiresimlerine verilen puana ( =3,49) bagh sira ortalamalart (10,76)

arasinda U=30,00, p=,000<,05’e gore anlaml1 farklilik oldugu goriilmektedir.

Yaraticilik acisindan istedikleri teknik ve yontem ile ¢alisma yapan deney grubu
ogrencilerinin baskiresimlerine verilen ortalama puana ( =3,45) bagli sira ortalamalari
(23,88) ile geleneksel yontem ile tek bir teknige dayali ¢alisma yapan kontrol grubu
ogrencilerinin baskiresimlerine verilen ortalama puana ( =2,88) bagli sira ortalamalart

(11,12) arasinda U=36,00, p=,000<,05¢ gore anlamli farklilik oldugu goériilmektedir.

Genel degerlendirme sonucunda dgrencilerin baskiresimlerine verilen toplam puana
iliskin istedikleri teknik ve yontem ile caligma yapan deney grubu Ogrencilerinin
baskiresimlerine verilen toplam ortalama puana ( =14,43) bagl sira ortalamalar1 (24,71)
ile geleneksel yontem ile tek bir teknige dayali c¢alisma yapan kontrol grubu
ogrencilerinin baskiresimlerine verilen ortalama puana ( =12,75) bagl sira ortalamalari

(10,29) arasinda U=22,00, p=,000<,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney grubu o&grencilerinin  disiplinlerarast yaklasimla gerceklestirilen 6zgiin

baskiresim derslerine iligkin goriisleri nelerdir?

Deney grubu 6grencilerinin 6zgiin baskiresim derslerinde disiplinlerarasi yaklagimlara
dayali ders siirecine iliskin gériisme bulgulari olarak “Ders Igerigi, Derse Olan ilgi, Eser
Degerlendirme, Kullanilan Teknikler, Kullanilan Malzeme, Sanatsal Caligmalara Katki,
Bask1 Resme Yonelik Ders Oncesi Tutum, Baski Resme Yonelik Ders Sonrast Tutum,
Derse Yonelik Olumlu Elestiri, Derse Yo6nelik Olumsuz Elestiri ve Meslege Katki”

olarak toplam 11 kategoriye ulagiimistir.
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Ders igerigi kategorisi altinda farkli teknik kullanimi, disiplin gerektiren alan,
yaraticih@a katkis1 ve diger calismalara katkisi kodlarma ulasilmistir. Ogrencilerin
cogunlugu ders kapsaminda farkli teknikler kullanma firsati bulduklarini, bu yontemle
islenen ders iceriginin yaratict diisiinmelerine olanak sagladigini, baskiresmin bash
basina disiplin gerektiren bir alan oldugunu ve diger derslerde yaptiklari ¢aligsmalara da

katki sagladigint vurgulamiglardir.

Derse Olan Ilgi kategorisi altinda beklentiyi karsilama, dersi sevme, 6zgiir olma, motive
etme, icerik zenginligi, ders disinda devamlihk kodlarma ulasilmistir. Ogrencilerin
¢ogunlugu disiplinlerarasi yaklasimla uygulanan baskiresim derslerinin igerik ¢esitliligi
yoniinden ve teknik kisitlama olmadigindan dolayr daha ozgiir diisiinebildiklerini
soylemislerdir. Boyle bir ders siireci de kendilerini motive ederek, derse karsi daha

pozitif bir yaklagim igerisinde olmalarini saglamistir.

Eser Degerlendirme kategorisi altinda 06zgiin tasarimlar koduna ulasilmistir.
Ogrencilerin cogunlugu disiplinlerarasi yaklasimla uygulanan baskiresim ders igeriginin
farkli teknikler 6grenmelerine ve bu teknikleri diger disiplin alanlariyla birlestirebilme
olanag1 saglamasimndan dolayr daha Ozglin tasarimlar ortaya ¢ikarabildiklerini

vurgulamiglardir.

Kullanilan teknikler kategorisi altinda graviir baski, aga¢ baski, serigrafi baski, linol
baski kodlarina ulasilmistir. Ogrenciler disiplinleraras1 yaklasimla uygulanan
baskiresim ders siirecinde geleneksel yontemlerden tas baski haricindeki tim tekniklerin
yapim asamalarint ve uygulamalarimi 6grenmislerdir. Deney grubu &grencilerinin
tamamimin geleneksel baskiresim yontemlerinden en az birini  kullandiklan
goriilmektedir. Bu 6grencilerden ikisi farkli baski tekniklerini bir arada kullanirken,

digerleri baskiresim tekniklerini diger disiplinlerle birlikte kullanmay1 tercih etmislerdir.

Kullanilan malzeme kategorisi altinda deri, seramik ¢amuru, al¢i, cam, kumas, tuval,
atik malzeme, agag, tepsi, boynuz, kagit, akrilik boya, asfalt, plexiglass kodlarma
ulasilmistir. Ogrencilerin tamam disiplinleraras1 yaklasimla uygulanan baskiresim

dersinde siirlandirma olmadan istedikleri malzemeyi kullanabildiklerini sdylemislerdir.
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Sanatsal ¢aligmalara katk: kategorisi altinda farkl tasarimlar diisiinme, teknik ¢esitliligi,
deneysel c¢alisma, estetik algi ve katki saglama kodlarma ulasilmistir. Ogrenciler
disiplinleraras1 yaklagimla uygulanan baskiresim ders igeriginin deneysel c¢alismalara
imkan sagladigini ve birgok teknigi bir arada kullanarak farkli tasarimlar yaptiklarini,
bdyle bir ders igeriginin diger alanlardaki sanatsal caligmalarina da katki sagladigim

vurgulamiglardir.

Baskiresme yonelik ders dncesi tutum kategorisi altinda 6n bilgi yok, 6n bilgi var (linol
baski), olumsuz &nyargi kodlarma ulasilmistir. Ogrencilerin ¢ogunun ders dncesinde
geleneksel baskiresim tekniklerini bilmedigi ve baski tekniklerine karst olumsuz 6n
yargilarinin oldugu, baskiresim teknikleri hakkinda 6n bilgisi olanlarin da bilgisinin

sadece linol baski teknigiyle sinirlt oldugu goriillmiistiir.

Baski resme yonelik ders sonrasi tutum kategorisi altinda ilgi uyandirma, 6grenmede
etkili ve degerli bulma kodlarina ulasilmistir. Ogrenciler ¢ogunlugu disiplinlerarasi
yaklagimla uygulanan baskiresim ders igeriginde 6gretilenleri degerli bulup, baskiresim
tekniklerini 6grenmede etkili oldugunu ve bu ydntemle uygulanan ders igeriginin

baskiresim tekniklerine kars1 ilgi uyandirdigini belirtmislerdir.

Derse yonelik olumlu elestiri kategorisi altinda egitmen katkisi, severek yapma,
teknikleri bir arada kullanma, etkili sonuclar kodlarma ulasiimistir. Ogrenciler
cogunlugu disiplinleraras1 yaklasimla uygulanan baskiresim dersinde farkli teknikleri
bir arada kullanarak daha etkili c¢aligmalar yaptiklarini, dersin bu yontemle
uygulanmasindan duyduklart memnuniyeti ve c¢aligmalarint severek yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlugu egitmenin ders siirecindeki ilgisinin ve motive

edici olmasinin da derse olan ilgilerini arttirdigini vurgulamslardir.

Derse yonelik olumsuz elestiri kategorisi altinda ders saati yetersizligi ve atdlye
yetersizligi kodlarma ulagilmistir.  Ogrenciler genel olarak dersin  uygulama
yonteminden memnun olsalar da 6zgiin baskiresim dersinin se¢meli sanat atdlye dersi
olarak 4 saatlik bir ders siirecini kapsamasindan dolayr zaman sikintis1 ¢ektiklerini

belirtmislerdir. Baski resim derslerinin daha kapsamli bir ders olmasindan dolay1 ders
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saatlerinin ve at6lyenin fiziki durumunun geleneksel baskiresim tekniklerinin tamamini

uygulamaya miisait olmadigini dile getirmiglerdir.

Meslege katki kategorisi altinda yaratici diistinme, katki saglama, aktif 6grenme, icerik
zenginligi ve ilham verici kodlarina ulasilmistir. Ogrencilerin tamami, baskiresim
tekniklerinin 6gretmenlik mesleginde 6grencilerin yaratici diisiinme becerilerine, derse
karst ilgi duymalarma ve farkli yontemler kullanilmasina katki saglayacagimi

belirtmislerdir.
TARTISMA ve SONUC

Disiplinlerarasi yaklasimla gerceklestirilen 6zgiin baskiresim derslerinde deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin baskiresim calismalarinin degerlendirme puanlarina

iliskin sonuclar

Ogrencilerin toplam degerlendirme puanlari incelendiginde sanatsal ifade, teknik beceri
ve yaraticilik agisindan, deney grubu Ogrencilerinin puanlart ile kontrol grubu
ogrencilerinin puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olustugu goriilmektedir.
Kompozisyon agisindan bakildiginda deney grubu 6grencilerinin puanlar ile kontrol
grubu dgrencilerinin puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigi goriilmistiir.
Disiplinlerarast yaklagimlara gore hazirlanmig 6gretim yontemlerinin uygulandigi deney
grubu ogrencileri ile geleneksel dgretim yontemlerine gore hazirlanmig ders igeriginin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin baskiresimlerini sanatsal ifade, kompozisyon,
teknik beceri ve yaraticilik agisindan degerlendirilerek verilen toplam puanlara
bakildiginda ise ortalama puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna
ulagilmisgtir. Bu sonuclar disiplinlerarasi yaklasimla olusturulan baskiresim dersinin
ogrencilerin baski tekniklerini 6grenmelerinde etkili oldugunu, onlarin diisiincelerini
siirlar olmadan &zgiir bir sekilde yansitmalarina, istedikleri teknik ve her tiirlii
malzemeyi kullanmalarina firsat verildiginde daha yaratici ve 0zgiin caligmalar

yapabildiklerini gostermektedir.
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Disiplinleraras1 yaklasimla gerceklestirilen 6zgiin baskiresim derslerinde deney
grubu ogrencilerinin geleneksel baskiresim tekniklerinin 6grenimine, derse olan
ilgilerine, farkhh yontemleri bir arada kullamlmasmin yaratici diisiinme
becerilerinin gelisimine, sanatsal tasarimlarina ve elde ettikleri kazanimlarin

ogretmenlik mesleklerine katkisina iligkin sonuclar

Disiplinleraras1 yaklagimlara dayali ders siirecinde Ogrenciler istedikleri bir baski
teknigini diger sanat disiplinleriyle birlikte (resim, heykel, seramik, tekstil) farkli
yontemler kullanarak deneysel c¢aligmalar yapmuslardir. Bu deneysel c¢alismalar
sonucunda baskiresim tekniklerinin diger sanat alanlariyla birlikte kullanildiginda daha

yaraticl ve 6zgiin ¢calismalar ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler teknik kisitlamanin olmadigi, 6zgiir diisiinebildikleri ve her tiirlii
malzemenin kullanilabildigi bu siirecte ogretilenleri degerli bularak, derse karsi daha

pozitif bir yaklasim igerisinde olmuslardir.

Disiplinleraras: yaklagimlara dayali ders iceriginde 6grenciler geleneksel baskiresim
tekniklerinden ipek baski, graviir baski, aga¢ baski ve linol baski tekniklerini
kullanmislardir. Geleneksel baski tekniklerinden sadece tas baski tekniginin, malzeme

ve uygun atolye kosullar1 olmadigi i¢in uygulamasi yaptirilamamuistir.

Deney grubu 6grencilerinin tamami geleneksel baskiresim yontemlerinden en az birini
kullanirken, g¢ogunlugu baskiresim tekniklerini birden fazla teknikle ve diger

disiplinlerle birlikte kullanmayi tercih etmislerdir.

Disiplinleraras1 yaklagimla uygulanan baskiresim dersinde smirlandirma olmadan
istedikleri malzemeyi kullanma imkéanlart olmustur (deri, seramik ¢amuru, algi, cam,
kumas, tuval, atik malzeme, agag, tepsi, boynuz, kagit, akrilik boya, asfalt, plexiglass

vb.).

Ogrencilerin ¢ogunlugunun ders 6ncesinde geleneksel baskiresim teknikleri hakkinda
bilgi sahibi olmadiklar1 ve baskiresme karst olumsuz ©n yargilarinin oldugu
goriilmistiir. Baskiresim teknikleri hakkinda bilgi sahibi olanlarin da bilgisinin sadece

linol baskiyla sinirlt oldugu goériilmiistiir.
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Ogrenciler  baskiresim  dersinin  disiplinlerarast  yaklasimla uygulanmasindan
memnuniyet duyduklarini, ders siirecindeki egitmenin ilgili ve motive edici olmasinin

da derse olan ilgilerini arttirdigin1 vurgulamiglardir.

Ogrenciler ders kapsaminda yapilan uygulamalardan genel olarak memnun olsalar da,
baskiresim derslerinin daha kapsamli bir ders olmasindan dolay1 ders saatlerinin ve
atdlyenin fiziki durumunun geleneksel baskiresim tekniklerinin tamamini uygulamaya

miisait olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin tamami, 6gretmenlik mesleginde baskiresim tekniklerinin &grencilerinin
yaratict diisiinme becerilerine, derse karsi ilgi duymalarina ve farkli yontemler

kullanilmasina katki saglayacagii belirtmislerdir.

Ogrencilerin disiplinlerarasi yaklagimla uygulanan 6zgiin baskiresim derslerinde estetik
algi, yaratic1 diisinme, elestirel yaklasim ve baskiresim teknikleri konusunda yeterli
diizeyde bilgilenerek, baskiresim tekniklerinin olusum, olanak ve gelisim siiregleriyle
birlikte diger disiplinlerle olan baglantisini yorumlayabilme yeterligine geldikleri

sonucuna ulasilmistir.
Oneriler

Universitelerin Resim-Is Egitimi Anabilim Dali programlarinda yer alan segmeli sanat
atolye derslerinde verilen egitimin kalitesini ve 6gretmen adaylarimin alana yonelik bilgi
diizeyini yiikseltmek i¢in disiplinlerarasi etkilesimin olmasi gerekliligi kaginilmazdir.
Yarat: siireci iginde bireyin hayal diinyasinda yeserttigi diisiincelerin gergeklikle tam
anlamiyla kargiligin1 bulabilmesi ancak dogru malzeme ve o malzemeye uygun arag-
gerecin kullanilabilmesiyle miimkiindiir. Kendini farkli yollardan ifade etmeye c¢alisan
6grenci uygun ¢alisma ortamini bulamadiginda c¢evresinin tekdiizeliginden ve kendini
tekrar etmekten kurtulamaz. Sanat¢1 adaymna degisik becerilerin kazandirilabilmesi,
yeteneklerinin gelistirilebilmesi ve gesitlendirilebilmesi; yaraticiligin ve 6zgiinliigiin
kazanilmasinda olmazsa olmazlardandir. Bilindik uygulamalarm disina cikip farklh
malzemeler lizerinde farkli teknikler kullanmak, 6grencinin kendi olma yolunda dnemli
adimlar atmasini saglayacak ve Ozgiin yarati siirecini destekleyecektir. Kullanilan

malzemelerde ve tekniklerde ortaya c¢ikan yeniliklerin Ggrenciler tarafindan
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benimsenerek uygulanmasi, baskiresmin hem sanatsal boyut ve estetik duygular

yoniinden geligsmesini saglayacak hem de resim egitimi alanindaki dnemini artiracaktir.
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SUMMARY

The purpose of this research; to determine the effect of creating a learning environment based on
the interdisciplinary approach on academic achievement of students in printmaking courses given
in the Fine Arts Education Departments of Education Faculties in Turkey. This research were
collaborated with a total of 34 students who has taken printmaking course at Gazi University,
Department of Fine Arts Education, Arts Education Program in the spring semester of 2015-2016
education, 17 students of whom in the experimental group and the other 17 students in the control
group. The explanatory sequential design method, which is one of the mixed research methods in
which quantitative and qualitative methods are combined, was used in the research. In order to
collect the quantitative data of the study, “posttest matched design with control group” model
was used from the quasi-experimental design types. For the qualitative data “interview form”
approach was used. From non-parametric statistical techniques the Mann-Whitney U Test was
used for scores, obtained from grading of the paintings of the students in the experimental and
control groups, to be compared by experts. The data obtained by the interview form method
within the scope of the case study design has been written by classifying into codes and
categories. These data were analyzed by content analysis method. As a result of the research, it is
seen that there is a significant difference between the printmaking studies of experimental group
students who applied the teaching methods prepared according to interdisciplinary approaches
and the studies of the control group students who applied the course content prepared according
to the traditional teaching methods. The students were more positive about the course by finding
the ones taught valuable in the process where there is no technical restriction but free thinking
and the use of interdisciplinary approaches that can be used in all kinds of materials. In the
original printmaking classes applied by the interdisciplinary approach, it has been determined
that students gaining sufficient knowledge about aesthetic perception, creative thinking, critical
approach and printmaking techniques, obtained the ability to interpret the connection of printing
techniques with other disciplines along with their formation, utility and development processes.
These results show that printmaking course which is formed with interdisciplinary approach is
effective for students to learn printing techniques and make more creative and original studies
when they are given the opportunity to reflect their thoughts freely without limits and to use any
technique and all kinds of materials they want. Based on the findings of the research, suggestions
were made to increase the success for the programs to be created in this field, enrich the
literature and provide new ways of expression.






Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi Yayin ilkeleri

Genel ilkeler

Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi(GEFAD), Nisan, Agustos ve Aralik aylarinda
olmak iizere yilda 3(ii¢) kez yaymlanmaktadir. GEFAD, egitim bilimleri ve alan egitimi
alaninda nitelikli caligmalarin yayinlandigi, evrensel bilim 6lgiitlerine uygun, hakemli,
uluslararasi bir yaymn ortami sunmaktir. Makaleler Tiirkge veya Ingilizce yazilabilir.

Dergimiz yayin kurallarina gore hazirlanan Makale Sablonu indirilip iizerinde
diizeltmeler yapilarak kullanilmasi, makalenin kabul ve basim siirecinde kolaylik
saglayacaktir. Makalelerin 25 sayfay1 gegmemesi tercih edilmektedir.

GEFAD’a gonderilen, dergi kapsami ve yazim ilkelerine uygun olan ve yayim
kurulunun onayindan gegen her yazi ilgili alanda uzman iki hakeme gonderilir. Bir
yazinin dergide yayimlanabilmesi i¢in, iki hakem tarafindan olumlu goriis bildirilmis
olmasi1 gerekir. Hakemlerden birinin olumlu digerinin olumsuz goriis bildirmesi
durumunda iigiincii bir hakemin gériisiine basvurulur. Ugiincii hakemin gbriisii de dikkate
almarak, yayin kurulu ve/veya editor tarafindan yazinin dergide yayimlanmasi konusunda
karar verilir.

Makalenin kabul igslemlerinden sonra, her yazar tarafindan imzalanmasi gereken
telif hakki devir formunun doldurulmasi zorunludur.

Yayimlanmak i¢in dergiye gonderilen makaleleler; tablolar, sekiller, atiflar ve
kaynaklar American Psychological Association 6. baskiya (APA 6th Edition) uygun
olarak hazirlanmalidir.

Dergiye sunulan yazilar daha 6nce baska bir yerde yayinlanmamis ya da bagka
bir yerde yayin i¢in degerlendirmeye sunulmamig olmalidir.

Anlatim

Makale yaziminda, okuyucunun, g¢alismanin her asamasini anlama ve
degerlendirmesine imkan taniyacak bir anlatim ve plana uyulmalidir.

Anlatim olabildigince sade, anlagilabilir, 6z ve kisa olmalidir. Gereksiz
tekrarlardan, desteklenmemis ifadelerden ve konu ile dogrudan iliskisi olmayan
agiklamalardan kaginilmalidir. Yazimda ¢ok genel ifadeler kullanilmamalidir.



Yargt veya kesinlik iceren ifadeler mutlaka verilere/ referanslara
dayandirilmalidir. Ele alinan konu veya problemin mevcut literatiirdeki yeri, neticede
amagclari agiklama ve destekleme baglaminda sunulmalidir.

Problem ile se¢ilen arastirma yontemi arasinda bag kurulmalidir. Probleme,
aragtirmact/arastirmacilarin hangi kuramsal/kavramsal a¢idan yaklastiklar: gerekgeleri ile
birlikte belirtilmelidir.

Kullanilan arastirma yonteminin seg¢ilme gerekgesi aciklanmalidir. Biitiin veri
toplama araclarinin gegerliligi ve gilivenirligi belirtilmelidir. Bunlar (anket formlari,
miilakat protokolleri, testler vb.) gerekli oldugu durumlarda aynen, Orneklenmesi
durumunda okuyucunun anlamasini kolaylastiric1 ve degerlendirmesine imkan tantyict
bi¢cimde sunulmalidir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler bir biitiinliikk i¢inde sunulmalidir.
Sadece elde edilen verilere dayanan sonuglar sunulmalidir. Sonuglarin yorumlari, varsa
literatiirdeki diger kaynaklarla tartigilmalidir.

Yazim

Aday makalenin ana baslhigi hem Tiirkge hem de Ingilizce olarak ilk sayfada
yazilmalidir. Tiirkge ve Ingilizce basliklarn biitiin harfleri biiyiik, kalin, 12 punto
biiyiikliigiinde olmalidir. Caligmanin amacini, arastirmada yer alan degiskenlerini ve
evrenini Ozetleyen kisa ve anlamli bir baslik olmalidir. Basliklar sayfay:1 ortalayacak
bicimde yerlestirilmelidir. Bashigin 12 sbzciikten fazla olmamasina dikkat
edilmelidir. Tirkce baslik icinde yer alan ve, ile gibi kelimeler kiigiik harfle yazilmalidir.
Ingilizce baslik icinde gegen a, an, and, of, for, , with, vb. sozciikler kiigiik harfle
yazilmalidir. 150 kelimeyi gegmeyecek sekilde Tiirkce Oz ve Ingilizce Abstract
yazilmalidir.

Caligmanin kolaylikla siniflandirilmasi ve indekslerde daha kolay bulunmasi
i¢in 4-6 adet anahtar kelime tanimlanmalidir.

Ayrica amag, yontem, bulgular, sonuglar ve tartisma boliimlerini iceren en az
500, en fazla 750 kelimeden olusan (yazim kurallar1 ¢cergevesinde en fazla 2 sayfa olacak
sekilde) genis 6zet (summary) hazirlanmalidir. Tiirkce makalelerde genis 6zet Ingilizce,
Ingilizce makalelerde ise genis 6zet Tiirkce olarak hazirlanmalidir. Genis 6zet makalede
“Kaynaklar” boliimiinden sonra yer almalidir.

Tablolarin bagliklar1 tablonun {istte, sekil ve grafiklerin basliklar1 altinda
verilmelidir. Metin i¢inde tiim tablo ve sekillere atifta bulunulmalidir.



Yapilan arastirmanin daha kolay anlasilmasini sagladig: diisiiniilen ekler varsa,
kaynaklardan sonra konulmalidir.

Kaynaklar

Bir aday makale icerisinde yazara ait olmayan her tiirlii bilgiyi, veriyi, goriisii
aktarirken sahibinin ve kaynaginin belirtilmesi zorunludur.

Metin i¢inde verilen atiflar ve metin sonunda verilen kaynaklar listesi APA 6.0
stiline gore hazirlanmalidir. Kaynaklar makalenin sonunda "Kaynaklar" basligi adi
altinda alfabetik olarak verilmelidir.

Metin igerisinde verilen her kaynak, kaynakga listesinde de bulunmalidir.

Iki kategorili puanlama gok kategorili puanlamaya genellestirilirse, yetenek
diizeyi 0 olan bireyin x kategorili puanlanan bir maddeden x puan alma olasilig1 asagidaki
gibi hesaplanir.
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