SINEI]

Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalar Dergisi
Synergy International Journal of Field Education Researches

SAYI: ISSUE: 2 — ARALIK/ DECEMBER 2020 ANKARA

Egitimde Benimsenen Ozcii Anlayis Uzerine Felsefi Bir Degerlendirme
Celal YESILCAYIR

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirk Tarihi ve Kiltiiri Konularinin Yeri
Caner DALLI, Mehmet Ali CAKMAK

Yabancilara Yonelik Tiirkce Destek Ogretim Programlarinin Karsilastirmali Olarak
Degerlendirilmesi: KKTC Ornegi
Mehmet MiICOOGULLARI

Erzurum Miilki idadisi'nin Kurulusu ve Tarihsel Gelisimi
Abdurrahman GULMEZ

Content Analysis of the Textbooks of Pakistan Studies for 8th, 9th and 10th Classes
Nasir RIAZ

Yayin Kritigi: Turkiye, Azerbaycan ve Turkmenistan’da Sosyal Bilgiler Kapsaminda
Okutulan Derslerin Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi
Savas TUFAN

2020
ANKARA




SINEI

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi
Arastirmalari Dergisi

Synergy International Journal of Field
Education Researches

Yilda iki sayi olarak yayinlanan uluslararasi hakemli
bilimsel-akademik e-dergidir.

SAYI: ISSUE: 2 — ARALIK/DECEMBER 2020
ANKARA

Egitim ve Bilim Politikalari Arastirma Dernegi




SINer]i

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Aragtirmalari Dergisi

Synergy International Journal of Field Education Researches

e-ISSN: 2717-8595

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalar Dergisi’nin Dizinlendigi veritabanlari: ASOS index

SAHIBi: Egitim ve Bilim Politikalari Arastirma Dernegi

Haci Bayram Mah., Cankiri Caddesi, No: 45/438, YIBA Carsisi, Ulus, Altindag-ANKARA, E-Posta: edt.synergy@gmail.com

Editér: Dog. Dr. Refik TURAN, Aksaray Universitesi

Editor Yardimcisi: Mehmet OZKAYA, Aksaray Universitesi

Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Prof.

Prof.
Prof.
Prof.
Prof.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.
Dog.

D

=

D

=

D

=

D

=

Dr.

D

=

D

=

D

=

D

=

D

=

D

=

D

=

D

=

D

=

D

=

D

=

D

=

Dr.

DANISMA KURULU

. Ali Sinan Bilgili, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye
. Arife Figen Ersoy, Anadolu Universitesi, Egitim Fakiltesi, Tiirkiye
. Halil ibrahim Saglam, istanbul Medeniyet Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Tirkiye

. Nuri Késtiiklii, Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Trkiye

Osman Samanci, Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakdiltesi, Tirkiye

. Ozgiil Keles, Aksaray Universitesi, Egitim Fakdltesi, Turkiye

. Slileyman Yilmaz, Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tirkiye

BiLiM KURULU

. irina Karimova - Tacikistan Cumhuriyeti Bilimler Akademisi Baskan Yardimcisi, Pedagoji ilimler Doktoru, Tacikistan
. Kalipa Atemova Tursunkizi, Hoca Ahmet Yesevi Tiirk-Kazak Universitesi, Kazakistan

. Mustafa Yavuz, Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye

. Seving Aliyeva, Azerbaycan Devlet Pedagoji Universitesi, Genel Tarih ve Tarih Ogretimi B6liimii, Azerbaycan

. Ali Asker, Karabiik Universitesi, iiBF, Tirkiye

. Betiil Keray Dingel, Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye

. Glilfem Sarpkaya Aktas, Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye

. ilker Dere, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tirkiye

. Mehmet Elban, Bayburt Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye

. Ozgiir Aktas, Kafkas Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Turkiye

Ramazan Kaya, Atatiirk Universitesi, KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye

Dr. Ogretim Uyesi Ahmet Utku Ozensoy, Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiltesi, Tlrkiye

Dr. Ogretim Uyesi, Cihan Kara, Artvin Coruh Universitesi, Egitim Fakiltesi, Tiirkiye

Dr. Ogretim Uyesi Cigdem Karagay, Hitit Universitesi, Glizel Sanatlar, Tasarim ve Mimarlik Fakiiltesi, Tiirkiye

Dr. Ogretim Uyesi Emine Karasu Avci, Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tirkiye

Dr. Ogretim Uyesi Hacer Dolanbay, Mus Alparslan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye

Dr. Nurgul Kizilay, Milli Egitim Bakanhgi, Turkiye

Dr. Ogretim Uyesi Siiheyla Bozkurt, Cankiri Karatekin Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tiirkiye




SiNerji

Prof. Dr. Hayati Akyol, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye

Sayi: Issue: 2 — Aralik/ December 2020 Ankara

YAYIN KURULU

Prof. Dr. imperiyat Arslanbekovna Halipayeva, Dagistan Devlet Pedagoji Universitesi, Dagistan Cumhuriyeti, Rusya Federasyonu.

Prof. Dr. ismail H. Demircioglu, Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Turkiye

Prof. Dr. Ozlem Bektas, Erzincan Binali Yildirim Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkiye

Dog. Dr. Nebahat Eler, Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi, Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu, Tiirkiye

Dr. Ogr. Uyesi Recep Serkan Arik, Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tlrkiye

2. SAYININ HAKEMLERi / REFEREES OF ISSUE 2

Dog. Dr. Betiil Keray Dingel

Dr. Ogretim Uyesi Meryem Arslan

Dog. Dr. Deniz Akpinar

Dog. Dr. Savas Karagoz

Dr. Ogretim Uyesi Merve Karacay Tiirkal
Dog. Dr. Eray Alaca

Dog. Dr. Mehmet Suat Bal

Dog. Dr. Mehmet Elban

Dr. Ogretim Uyesi Ahmet Utku Ozensoy
Dr. Ogretim Uyesi Fatih Ozkan

Dr. Ogretim Uyesi Erkan Dikici

Dr. Ogretim Uyesi Alparslan Ay

Dog. Dr. Cavid Qasimov

Aksaray Universitesi

Nigde Omer Halisdemir Universitesi
Erzincan Binali Yildirim Universitesi
Aksaray Universitesi

Giimiishane Universitesi

Giresun Universitesi
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi
Bayburt Universitesi

Mus Alparslan Universitesi

Haci Bayram Veli Universitesi
Gumishane Universitesi

Erzincan Binali Yildirim Universitesi

Van Yiziinci Yil Universitesi

SINERJi ULUSLARARASI ALAN EGIiTiMi ARASTIRMALARI DERGISi YAYIM iLKELERI

1. Yayinlanacak yazilar alan egitimi ile ilgili ve daha dnce herhangi bir yerde yayinlanmamis olmalidir. Dergide asagida belirtilen
alanlarla ilgili makaleler yayinlanir:

Adalet ve Hukuk Egitimi

Almanca Egitimi

Beden Egitimi ve Spor Egitimi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Biyoloji Egitimi
Cografya Egitimi

Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Din Kultlru ve Ahlak Bilgisi Egitimi

Ev Ekonomisi Egitimi
Fen Bilgisi Egitimi
Fizik Egitiimi
Fransizca Egitimi

ilkdgretim Matematik Egitimi

ingilizce Egitimi
Kimya Egitimi
Matematik Egitimi
Miizik Egitimi

Okul Oncesi Egitimi
Ozel Egitim

Rehberlik ve Psikolojik Danismanhk Egitimi

Resim Is Egitimi
Saghk Egitimi
Sinif Egitimi
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Sosyal Bilgiler Egitimi

Tarih Egitimi

Teknoloji ve Tasarim Egitimi

Ticaret ve Turizm Egitimi

Tlrkge Egitimi

Tirk Dili ve Edebiyati Egitimi

Mesleki ve Teknik Egitim Kapsamindaki Tim Alanlar
Saglik Egitimi Kapsamindaki Tiim Alanlar

Adalet ve Hukuk Egitimi Kapsamindaki Tim Alanlar
Tarim /Ziraat Egitimi Kapsamindaki Tim Alanlar

2. Bilimsel toplantilarda sunulan bildiriler, daha 6nce yayimlanmamis olmak ve sunuldugu bilimsel toplanti bilgileri makale
Uzerinde belirtilmek kaydiyla yayimlanabilir. Bu durumda etik sorumluluk makale sahibine ait olur.

3. Derginin yazim dili Tirkiye Tirkgesidir. Ancak her sayida derginin licte birini gecmeyecek sekilde ingilizce yazilara da yer
verilebilir. Tiirkge ¢alismalarda Tiirkce ve ingilizce; ingilizce calismalarda ise 250 kelimeyi gecmeyecek sekilde Tiirkge ve ingilizce
Ozete ve 3-5 anahtar kelimeye yer verilmelidir.

4. SINERJi Uluslararasi Alan Egitimi Dergisine génderilen yazilar 6nce yayim kurulunca dergi ilkelerine uygunluk agisindan incelenir
ve uygun bulunanlar, o alandaki galismalariyla taninmis iki hakeme gonderilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur ve raporlar bes yil
sureyle saklanir. Hakem raporlarindan biri olumsuz oldugu takdirde, yazi tglincii hakeme gonderilir; o rapor da olumsuz geldigi
takdirde yazi yayimlanmaz. Yazarlar, hakemlerin goriis ve Onerileri dogrultusunda diizeltmelerini yaparlar. Yayima kabul
edilmeyen yazilar iade edilmez; ancak yazarin istemesi halinde bir nishasi kendisine verilir. Hakemler kendilerine génderilen
yaziyl 21 giin icinde degerlendirir. Bu sire igerisinde raporunu gondermeyen hakeme ulasilarak degerlendirme igin 7 giin ek
sure verilir. Hakem bu siirede de raporunu gondermezse hakemligi distrilar.

5. Makaleler derginin Dergipark platformu Gizerinde https://dergipark.org.tr/tr/pub/synergy adresinde yer alan sayfasina
yuklenmek suretiyle siireg baslatiimig
6. Dergimiz Haziran ve Aralik aylarinde

MAKALE YAZIM KURALLARI

Baslik ve Dipnotlar: Makale baslig iki yana yasli, 14 punto, koyu ve Cambria yazi tipinde yazilmahdir. Baglk en fazla 15 sozciik
olmali, baglaclar harig olmak {izere her sézciigiin ilk harfi biyiik harfle yazilmalidir. Tirkge yazilmis makalelerde makalenin ingilizce
basligl da ayni bigimde yazilmahdir. Makale ile ilgili belirtiimesi gereken 6zel hususlar makale kabul edildikten sonra basligina
konulacak (*) ile sayfa altinda agiklanacaktir. Calismanin kabul edilmesinden sonra yazar(lar)inin adi soyadi ortali, koyu, 12 punto,
Cambria yazi tipinde, soyadi biiyik harflerle ve ortalanmis olarak, yazar sayisi birden fazla ise yazarlar tarafindan belirlenen sirayla
yazilacaktir. Yazar(lar)in unvaniyla birlikte, ¢alistigi yerin agik adi, sehir-tlke bilgisi, e-posta adresi ve ORCID numarasina dipnot
olarak makalenin ilk sayfasinda yer verilmelidir. Dipnotlardaki tim bilgiler Palatino Linotype yazi tipinde, girintisiz ve 10 punto
olmalidir.

Tiirkce ve ingilizce Kisa Ozet: Dergiye Tiirkge ve ingilizce calismalar yayinlanmak iizere kabul edilmektedir. Tiirkce hazirlanan
¢alismalarda Cambria yazi tipinde, 10 punto ve 200 s6zcUgl gegmeyecek sekilde Tiirkge 6zet ve 250 sOzcligli agsmayacak sekilde
hazirlanan ingilizce kisa 6zet (Abstract) yer almalidir. Ayni sekilde ingilizce hazirlanan calismalarda Tiirkge kisa 6zete yer
verilmelidir. Tiirkge ve ingilizce kisa dzetlerin altinda 3-5 anahtar sdzciige yer verilmelidir.

Boliimler ve Alt Boliimler: Calismalarda ana boltim basliklar (birinci diizey bashklar) Arabik rakamlarla numaralandirilarak Cambria
yazi tipinde, 12 punto, koyu, sola yash ve timu buyuk harf bigiminde yazilmahdir. Alt bolum basliklari (ikinci diizey bashklar)
Cambria yazi tipinde, 11 punto, koyu, sola yasli, her sézciigiin ilk harfi biiyiik olarak yazilmalidir. Ugiincii diizey baslklar ise Cambria,
11 punto, koyu, italik, sola yasl, yalnizca ilk sézctugin ilk harfi bliylk olacak bigimde yazilmalidir. Calismalarda ana metin Cambria 11
punto ile yazilmahdir.

Metin igindeki paragraflar en az ti¢ cimleden olusmali ve paragraflar arasinda bir satir boslugu birakilmalidir. Ayni sekilde bashklarin
oncesinde ve sonrasinda da bir satir bosluk verilmelidir. Makalenin tamaminda girintiye yer verilmemeli, paragraflar arasinda dnce
ve sonra aralik degerleri 0 olmaldir. Metin igi atiflarin yaziminda, tablolarda, sekillerde ve kaynakga yaziminda APA 6 yazim stili
kullaniimahdir.

Calismalarda arastirmanin  6zelligine gére GIRIS, YONTEM (Evren ve o6rneklem/Calisma Grubu vb.) veri toplama
yontem(ler)i/teknikleri/araglari ve Verilerin analizi), BULGULAR, TARTISMA, SONUC VE ONERILER ve KAYNAKLAR bdliimlerine yer
verilmelidir. Ancak arastirmanin 6zelligine gore yazarlar gerek duymalari halinde farkli bolimler de olusturabilirler. Boltimlere yeni
sayfadan baslanmamall, bir bélim bittikten sonra, ayni sayfada digeri onu izlemelidir. Makale metninin tamaminin yaziminda APA 6
yazim stili kullaniimahdir.
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Sekiller ve Tablolar: Sekiller yazim alanindan tagsmayacak sekilde makale iginde uygun gorilen yerlere ortali olacak sekilde
yerlestirilebilir. Ana metinden sekle atifta bulunulmali ve miimkinse sekil agiklamalidir. Her bir seklin altinda Arabik rakamlarla
numaralandiriimis bir sekil basligi yerlestirilmeli, makale boyunca ayni numaralandirma devam etmeli ve APA 6 yazim stiline uygun
olarak yazilmalidir. Sekil basliklari bigcim olarak Cambria yazi tipinde, 10 punto, sola yasli, yalnizca ilk s6zctgin ilk harfi blyik olacak
sekilde yazilmahdir. Sekil basliginda kaynak kullaniimis ise parantez iginde kaynak bilgisi eklenmelidir. Eger sekil icinde yazilar varsa,
9 veya 10 punto olacak sekilde Cambria yazi tipiyle yazilmalidir.

Tablolar sola dayali olacak sekilde ve tamaminda Cambria yazi tipi kullanilarak hazirlanmalidir. Tablo baslgi, 10 punto ile yazilmal,
bashgin her kelimesinin sadece ilk harfi biyik olmali ve baslik, tablo sayisinin altinda verilmelidir. Tablolarda APA 6 yazim stili
kullanilmalidir. Tablolara metin iginde tablo sayisi belirtilerek atifta bulunulmali ve tablo bittikten sonra yorumlanmalidir. Tablolar,
metin icinde kullanildiklari yerde veya izleyen sayfada yer almalidir. ilgili not ve kaynaklar, tablonun altinda, “Not:” veya “Kaynak:”
ifadelerinden sonra belirtilebilir.

Kaynakga: Makalede yararlanilan kaynaklar “KAYNAKCA” baslig altinda ve varsa ek(ler)den dnce APA 6 yazim stiline uygun olarak
verilmelidir. Kaynaklarin tamami, 11 punto ile ve her bir kaynagin arasinda 1 satir bosluk verilerek, Cambria yazi tipinde ve iki yana
yasli, tek satir araliginda, dnce ve sonra paragraf degerleri O olacak sekilde, girintiye yer vermeden yazilmalidir. Kaynakgada yer alan
her kaynaga metin icinden atifta bulunuldugundan, yine ayni sekilde metin iginde kullanilan her bir kaynaga da kaynakgada yer
verildiginden emin olunmahdir.

Ekler: ihtiya¢ duyulmasi halinde kaynakgadan sonra ve genis ézetten dnce, Ekler bélimii olusturulabilir. Burada makale iginde atifta
bulunulan eklere yer verilmelidir. Birden fazla ek kullaniimasi halinde numaralandiriimasi gerekir. Makale iginde tablo veya sekil
olarak verilebilecek unsurlara “Ekler” bélimunde yer verilmemelidir.

Genis Ozet: Yazar makalesinde istege bagli olarak varsa Ekler, yoksa Kaynakca kismindan sonra gelecek sekilde 750-1000 sdzciikten
olusan genis ingilizce dzete yer verebilir. Bu 6zet alt basliklar icermemeli ve makalenin temel fikirlerini yansitmalidir. Genis dzette
aynen alintiya yer verilmemeli, tablo ve sekil kullanilmamali, Cambria yazi stilinde 11 punto olarak hazirlanmalidir.

ETiK iLKELER VE YAYIN POLITIKASI
Yayin Etigi

Asagida yer alan etik goérev ve sorumluluklar olusturulurken agik erisim olarak Committee on Publication Ethics (COPE)
tarafindan yayinlanan rehberler ve politikalar dikkate alinarak hazirlanmistir.

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi'nde bilimsel bilginin objektif bir sekilde tretilmesini ve
yayginlasmasini destekleyici bir yayin sireci izlenmektedir. Bu siirecin basarili bir sekilde isleyebilmesi ancak biitln
paydaslarin (yayinci, editor(ler), yazar(lar), hakem(ler) ve okuyucu(lar) vb.) etik ilkelere yonelik standartlara uymalari ile
mimkiin olabilir. Bu nedenle dergi yayin siirecinin tim paydaslarinin asagida belirtilen etik ilkelere uygun davranmalari
beklenmektedir:

Yazarlarin Etik Sorumluluklari

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi’nde yayimlanmak lizere makale sunumu gergeklestiren yazar(lar)in
etik sorumluluklari:

»  Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi Tirkce ve Ingilizce dillerinde 6zgiin bilimsek ¢alismalarin
yayimlanmak Uzere kabul edildigi bilimsel-akademik bir e-dergidir. Bu nedenle yazar(lar)in yayimlanmak tzere 6zgiin
galismalar sunmalari, baska dergilerde yayimlanmis veya yayimlanmak lizere gonderilmis makaleleri gondermemeleri
gerekmektedir.

»  Yazar(lar) galismalarinda yararlandiklari kaynaklara etik ilkeler dogrultusunda ve bilimsel kural ve kaidelere uygun olarak
gonderme (atif) yapmalidirlar.

» Makaleye katki saglamayan sahislarin adi yazar olarak bildirilmemeli, makalenin yayimlanmak Uzere sisteme
yuklenmesinden sonra yazar ekleme, ¢ikarma veya yazar sirasini degistirme talebinde bulunulmamalidir.

» Degerlendirme siirecinde yazar(lar)dan makalelerine iliskin bilgi ya da ham veri istenmesi durumunda bu bilgi ve belgeler
editére sunulmalidir.

Yayinlanma basvurusu yapilan makaleyle ilgili gikar ¢atismasi-gikar birligi olan kisileri editorlere bildirmelidir.

Yazar(lar), makalelerinde kullandiklari verilerin kullanim haklarina, arastirma-¢6ziimlemelerle ilgili izinlerin ya da Gizerinde
arastirma yaptiklari katiimcilarin onayinin alindigini belgelemelidirler.

Vi
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Yazar(lar), degerlendirme ve erken goriiniim asamasindaki ya da elektronik ortamda yayimlanmis makalesiyle ilgili hatayi
fark ettiklerinde bilgi vermek, duzeltmek ya da geri c¢ekmek igin editorle iletisime gegmesi gerekir.

Yazar(lar), etik kurul karari gerektiren deney, anket, dlgek, goriisme, gozlem, odak grup calismasi gibi nicel ya da nitel
yéntemlerle veri toplamayi gerektiren arastirmalar igin etik kurul onayi aldigini; etik kurul adi, karar tarihi ve sayisi aday
makalenin ilk-son sayfasinda ve yontem béliminde belirtmeli, etik kurul kararini gosteren belgeyi makalenin
basvurusuyla birlikte sisteme yuiklemelidir. Ayrica olgu sunumlarinda aydinlatiimis olur/onam formunun alindigina iligkin
bilgiye makalede yer vermelidir.

Yazar(lar), veri toplama sirecinde etik ilkelere 6zen gosterdiklerinin kanitlarini (baskalarinin dlgek, anket, fotograf gibi
belgelerinin kullanilmasi igin kendilerinden izin alinmasi gibi) makale iginde sunmalidir. Makalelerde arastirma ve yayin
etigi ile fikir ve sanat eserleri igin telif haklari dizenlemelerine uyuldugu belirtiimelidir. Arastirma insan ve hayvan
denekler (zerinde gergeklestirilmis ise arastirmanin uluslararasi bildiriler, kilavuzlar vb uygun gerceklestirildigi
bildirilmelidir.

Yazar(lar)dan derleme makaleler igin etik kurul onayi istenmez. Bununla birlikte etik kurul karari gerektirmeyen
makalelerde de, etik kurul kararinin gerekmedigi, makalenin ilk-son sayfasinda ve yontem boliminde belirtilmelidir.

Editor, Editor Yardimcilari ve Alan Editorlerinin Etik Sorumluluklari

Editorler, hakemlerin, yazar(lar)in, arastirmaci, uygulayici ve okuyucularin bilgi gereksinimlerini karsilamaya gerektiginde
donlt vermeye, yayin sirecinde diizeltme, agiklama gerektiren konularda agiklk ilkelerine gére davranmaya ¢aba
gosterirler.

Editorler, makalelerle ilgili olumlu ya da olumsuz karar verirken, makalelerin 6zgiin degeri, alana katkisi, arastirma
yonteminin gegerli ve givenirligi, anlatimin agikhigi ile derginin amag ve kapsamini gbz 6niinde tutarlar.

Editorler, basvurusu yapilan makalelerin 6nemli sorunu olmadigi siirece 6n degerlendirme asamasina alir, olumlu hakem
Onerilerini g6z 6nlinde bulundurur, ciddi sorun olmadikga 6nceki editér(ler)ce verilen kararlari degistirmezler.

Editorler, derginin yayin politikalari arasinda bulunan koér hakemlik ve degerlendirme sireci politikalarini uygular,
hakemlerin kimlik bilgilerini gizli tutar, her makalenin yansiz ve siresi icinde degerlendirilmesini saglarlar.

Editorler, makaleleri alan editorleri ve hakemlerin uzmanlk alanlarini dikkate alarak gonderir, degerlendirmelerin yansiz
ve bagimsiz yapilmasini desteklerler.

Editorler, makalenin yansiz degerlendirilmesi igin editorler, hakemler ve yazar(lar) arasindaki ¢ikar gatismasi-gikar birligi
olup olmamasini géz 6niine alirlar.

Editorler, hakem havuzunun genis bir yelpazeden olugmasi ve siirekli glincellenmesi icin arayis icinde olurlar.
Editorler, akademik gorgl kurallarina uymayan ve bilimsel olmayan degerlendirmeleri engellerler.

Editorler, dergi yayin slreglerini yayin politikalari ve kilavuzlara uygun isletilmesini saglar, siirecte gorev alanlari yayin
politikalari konusundaki gelismelerden bilgilendirir, gerektiginde egitim programi hazirlarlar.

Editorler, yayin slirecinde gorev alanlar herkesle etkili bir iletisim iginde olur, belirli araliklarla toplantilar diizenlerler.

Editorler, degerlendirilen makalelerdeki kisisel verilerin korunmasini saglarlar; yazar, hakem ve okuyucularin bireysel
verilerini korurlar.

Editoérler; makalelerde insan ve hayvan haklarinin korunmasina 6zen gosterirler, makalenin katilimcilarinin agik onayinin
belgelendirilmesini dnemserler, makalenin katilimcilarina iliskin etik kurul onayi, deneysel arastirmalarda izinleri
olmadiginda makaleyi reddederler.

Editorler; gorevi kotiye kullanmaya karsi dnlem alirlar. Gorevi kotiye kullanmaya yonelik yakinmalar oldugunda, nesnel
bir sorusturma yaparak, konuyla ilgili bulgulari paylasir.

Editorler, makalelerdeki hata, tutarsizlik ya da yanlis yonlendirmelerin diizeltilmesini saglarlar.

Editorler, yayinlanan makalelerin fikri mulkiyet hakkini korur, ihlal olmasi durumunda derginin ve yazar(lar)in haklarini
savunurlar. Ayrica yayimlanan makalelerin igeriginin baska yayinlarin fikri malkiyet haklarini ihlal etmemesi konusunda
gerekli 6nlemleri alirlar; 6zgiinlik-benzerlik denetimini yaparlar.

Editorler, Dergide yayimlanan makalelere yonelik tutarl elestirileri dikkate alirlar, elestirilen makalelerin yazar(lar)ina
yanit hakki tanirlar.
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Editorler olumsuz sonuglari igeren galismalari da g6z 6niinde bulundururlar.

Editorler, Dergiye iletilen yakinmalari inceler ve gerekli agiklamalari yapip, hakl yakinmalarla ilgili sorunlarin giderilmesi
icin gerekli 6nlemleri alirlar.

Hakemlerin Etik Sorumluluklari

>

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi makale degerlendirme siirecinde yazar(lar)in hakemleri, hakemlerin
yazarlari tanimadiklan ¢ift yonli kor hakemlik ilkesi uygulanir, hakemler yazarlar ile dogrudan iletisim kuramaz; makale
degerlendirme formlari ve metin Uzerinde belirtilen notlar ile dizeltme istemleri dergi yonetim sistemi Uzerinden
editérlerce yazar(lar)a iletilir. Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi'ne basvurusu yapilan makaleleri
degerlendirecek hakemlerin asagida belirtilen etik ilkelere riayet etmeleri beklenmektedir:

Hakemler yalniz uzmanlik alani ile ilgili makaleleri degerlendirmeyi kabul etmelidir.

Hakemler, degerlendirmeyi yansizlik ve gizlilik icinde yapmalidir. Bu ilke geregince inceledikleri makaleleri degerlendirme
surecinden sonra yok etmeli, ancak yayinlandiktan sonra kullanmahdirlar. Uyruk, cinsiyet, dinsel inang, siyasal inang ve
ticari kaygilar, degerlendirmenin yansizhgini bozmamalidir.

Hakemler, ¢ikar ¢atismasi-gikar birligi oldugunu anladiklarinda, makaleyi degerlendirmeyi reddederek, editorlere bilgi
vermelidir.

Hakemler, degerlendirmeyi akademik gorgl kurallarina uygun bigimde, yapici bir dille yapmali; hakaret ve dismanhk
iceren kisisel yorumlardan kaginmalidir.

Hakemler degerlendirmesini kabul ettikleri makaleyi siiresi icinde degerlendirmelidirler.

Etik ilkelere Uygun Olmayan Durumlarin Bildirilmesi

Sinerji Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi’nde editorler, hakemler, yazarlar ile ilgili etik ilkelere uymayan bir davranis
ya da degerlendirme sirecindeki, erken goriinimdeki ya da yayimlanmis bir makale ilgili etik olmayan bir durumun tespiti
halinde la karsilasiimasi durumunda edt.synergy@gmail.com adresine bildirilmesi gerekmektedir.
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Merhabalar,

EDITORDEN

2020 yihni geride birakmaya hazirlandigimiz bu gilinlerde, dergimizin 2. sayisiyla huzurlarinizda olmaktan mutluluk
duyuyoruz.

Haziran ayinda yayinlanan ilk sayini ardindan aldigimiz olumlu tepkiler, bizleri ziyadesiyle mutlu etti ve heniz
emekleme donemindeki dergimizi gelistirerek Tirkiye’de genel olarak egitim, 6zel olarak ise alan egitiminin
gelismesine katki sunacak 6nemli bir platform haline getirme yéniindeki azim ve gayretimizi daha da artirdi. Tesekkdr
ederiz.

ilk sayimizin ardindan e-issn numarasini almaya hak kazanan dergimiz, ayni zamanda ilk indekslere de girmeye basladi.
Dergimizi taramaya baslayan ilk indeks olan ASOS indeks’e tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Bu arada coronavirls salgini tin diinyayl oldugu gibi llkemizi de olumsuz etkilemeye, insanimizi sevdiklerinden
ayirmaya devam etmektedir. Salgindan yine tim diinyada oldugu gibi, tlkemizde de en fazla ve olumsuz etkilenen
alanlarin basinda egitim gelmektedir. Egitim cagindaki yaklasik on milyon ¢ocuk ve geng ile yaklasik bir milyon
O0gretmen pandemi slrecinden olumsuz etkilenmekte; Bakanlgin uzaktan 6gretim olanaklarini artirmaya yonelik
¢abalarina ragmen, gerek egitim hizmetlerine ulasma noktasinda zaten var olan esitsizliklerin daha da yayginlasmasi ve
derinlesmesi endisesi, gerekse uzaktan 6gretim siirecinin izleme ve degerlendirilmesinde karsilasilan glgliklerin sireg
sonucunda karsi karsiya kalinabilecek tablo konusunda yarattigi belirsizlik, 6grenci velileri ve egitimcilerde kaygi ve
karamsarhk yaratmaktadir. Dilegimiz, insanhgin karsi karsiya kaldigi bu felaketten bir an 6nce kurtularak, hayatin
yeniden olagan akisina kavusmasi; bu climleden egitim-6gretim faaliyetlerinin de normal diizenine kavusarak artik
siranin egitim sisteminin yapisal, kronik sorunlarinin konusulup tartisiimasina ve ¢éziime yonelik adimlar atilmasina
gelmesidir.

Dergimizin bu sayisinda bes arastirma makalesi ve bir kitap tanitimi olmak tzere alti ¢calisma yer almaktadir. Agirlikh
olarak geng arastirmacilar tarafindan kaleme alinan bu galismalarin begenilerek okunmasini ve alana katki sunmasini
dileriz.

Gelecek sayida gorisebilmek dilegiyle, esen kalin...

Dog. Dr. Refik TURAN
Editor
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Egitimde Benimsenen Ozcii Anlayis Uzerine Felsefi Bir Degerlendirme”
Celal YESILCAYIR™

Makale Bilgisi OzZET

Makalenin Ozciiliik insan hayatindaki bircok unsurun degismez 6zler tarafindan belirlendigine isaret

gelis tarihi: 16.7.2020 eden bir kavram olarak karsimiza gcikmaktadir. Ozcli anlayigin egitim sistemlerinde yer
_ almasi ile birlikte insani anlamda birgok sorunsalin yasandigi dikkat g¢ekmektedir. Bu

Makalenin calismanin temel amaci egitimde benimsenen 6zcl anlayisi nedenlerini ve yol agtig

kabul tarihi: 29.10.2020 sorunlari ele alarak, tartismaktir. Bu cercevede oncelikle felsefi baglamda 6zculiik
kavrami analiz edilmektedir. ikinci adimda ise egitim alaninda &zciiligiin yer almasinin
nedenleri ve bu anlayisin yol acgtigi sorunlar irdelenmeye calisiimaktadir. Ayni zamanda
kiiresellesen diinyada 6zcl tutumlarin islevselligi tartisiimaktadir. Son tahlilde ise egitim
anlayisinda 6zcli  anlayislarin - degismesine yonelik bazi tespitler olusturulmaya
¢ahsiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozcilik, Egitim, Yiicelestirme, Mutlaklik, Felsefe

A Philosophical Evaluation of Essentialist Approach Adopted in Education

ABSTRACT

Essentialism emerges as a concept that indicates that many elements in human life are determined by
immutable essences. It is noteworthy that with the essentialist understanding in education systems, there
are many humanitarian problems. The main purpose of this study is to discuss the causes of the essentialist
understanding adopted in education and the problems it causes. In this framework, primarily the concept
of essentialism in a philosophical context is analyzed. In the second step, the reasons of the essentialism in
education and the problems caused by this understanding are tried to be examined. At the same time, the
functionality of essentialist attitudes is discussed in the globalizing world. In the final analysis, some
determinations are made to change the essentialist conceptions in the understanding of education.

Key Words: Essentialism, Education, Sublimation, Absolutism, Philosophy

GiRiS
insan hayatinda farkli yansimalari ile kendini gésterebilen ézciiliik (essentialism), temel olarak insanlarin
dogasi itibariyla bir takim degismez 6zellikleri ya da nitelikleri oldugunu ifade eden bir kavramdir. Toplumsal

* Bu makale 25.04.2019 - 28.04.2019 tarihlerinde Rize Recep Tayyip Erdogan Universitesi Cayeli Egitim Fakiiltesi’nde diizenlenen XII.
Uluslararasi Egitim Arastirmalari Kongresi'nde sunulan “Egitimde Benimsenen Ozcii Anlayis Uzerine Elestirel Bir Degerlendirme” adh
bildirinin genisletilmis halidir.

* Dr. Ogr. Uyesi, Gumiishane Universitesi Edebiyat Fakiltesi Felsefe Bo&limi, Giimishane, Tiirkiye. E-posta:
cyesilcayir@gumushane.edu.tr ORCID ID: 0000-0002-3132-920X
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kiltir baglaminda bircok unsura Ustlinliik, ylcelik ya da kutsallik atfedilmesi 6teden beri karsilasilan bir
durumdur. Dilimize yerlesmis bir deyim olan “asil azmaz, bal kokmaz; kokarsa yag kokar, onun da ash
ayrandir” ifadesini 6zcii anlayisin bir yansimasi olarak nitelendirmemiz miimkiindiir. Ozcii anlayisin hayatin
farkh alanlarinda goriilmesinin yaninda resmi ya da gayri resmi formlariyla egitim alaninda da karsimiza
¢iktigi dikkatlerden kagmamaktadir. Buna gore belli bir etnik kdkeni, dini ya da mezhebi mutlak bir deger
olarak benimsemis olan 6zcl tutumlarin, egitimde ders programi ve icerigi, ders kitabi ya da 6gretmen
davranisi olarak kendini hissettirdigi goriilmektedir. Baska bir ifadeyle egitim alaninda 6zcl anlayisin
izdlsumleri gesitli uygulamalar ve ders kaynaklarinda belli unsurlarin yiicelestirilmesi ya da asli unsur olarak
sunulmasi suretiyle karsimiza c¢ikmaktadir. Bununla birlikte 6zci tutumlarin egitim alaninda kendini
gostermesinin siyasal, ideolojik, geleneksel vb. bir takim nedenlerinin oldugu bilinmektedir.

Elinizdeki ¢alismada 6zct anlayisin egitim alanindaki yansimalari felsefi bir bakis acisiyla irdelenmeye
calisiimaktadir. Bu gercevede dncelikle 6zciiliik kavrami felsefi baglami icinde analiz edilmektedir. ikinci
asamada ise egitim alaninda yer alan 6zcl tutumlar ve bunlarin nedenleri ele alinmaktadir. Ayni zamanda
s6z konusu tutumlarin yol actigi 6tekilestirme ve dislama gibi durumlar ile bunlarin neticesinde ortaya ¢ikan
sorunlar tartismaya agilacaktir. Sonug bolimiinde ise egitimde benimsenen 6zcli anlayisin nigcin degismesi
gerektigi ve degismesine yonelik nelerin yapilabilecegi hususlari ele alinacaktir.

1. Felsefi Bir Kavram/Anlayis Olarak Ozciiliik

Egitim sisteminde benimsenen 06zci anlayisi serimlemeye ge¢meden 6nce Ozciilik kavramindan ne
anlamamiz gerektigini felsefi baglamda analiz etmemiz yerinde olacaktir. Oyle ki ézciligiin bircok alana
sirayet etmis anlamlari irdelendiginde bu kavramin menseinin felsefeye isaret ettigi ortaya ¢ikmaktadir.
Ahmet Cevizci 6zcilik ifadesini “Belli bir grup varligin veya 6zgil bir tiirtn tyesi olan varliklarin kimliklerini
ve Ozelliklerini nedensel olarak belirleyen bir metafiziksel doganin varolusuna inanma durumu” (Cevizci,
2014: 340) olarak tanimlamaktadir. Horkheimer ise bu kavrami dogal olarak verili olmadigi halde toplumsal
olarak bigimlendirilen ve mutlaklik atfedilen yargilar baglaminda agiklamaktadir. Kendi ifadesiyle:
“Duyularin bize sundugu olgular, gifte bir bicimde: algilanan nesnenin tarihsel karakteri ve algilayan organin
tarihsel karakteri yoluyla, toplumsal olarak 6nceden bigimlendirilmislerdir: her ikisi de yalnizca dogal
degildir, insan etkinligi yoluyla bigimlendirilmislerdir” (Horkheimer, 2005: 349). Boylelikle insanin dogasi
geregi sahip oldugu ve sanki hicbir gliclin bunlari degistirmeyecegi diisiinilen bir takim nitelikler ortaya
cikmaktadir. iste bdylesine mutlaklik ve yiicelik atfedilen nitelikler &zcii degerler olarak karsimiza
¢itkmaktadir.

Murat Belge ise 6zciiliglin varolustan dnce 6ze ait kadim degerlerin var oldugunu ihtiva eden bir disiplin
oldugunu ileri sirmektedir. Bu anlayisa gore var olan her seyi kendisi yapan taninabilir ve tanimlanabilir
bazi temel 6zler mevcuttur (Belge, 2009: 7). Ayni zamanda indirgemeci bir tutum olan ve stereotip yargilar
iceren 6zcullk anlayisi herhangi bir unsurun/6zelligin dogasi geregi degismez 6zlerle belirlendigi anlayisina
dayanmaktadir (Bilgili, 2016: 125). S6z konusu tanimlar ¢ercevesinde 6zculligin belli bir gruba ait olan ve o
grubun Uyelerinin/bireylerinin dogustan bir takim 6zel niteliklere sahip oldugu anlayisini icerdigi
anlasiimaktadir.

Bununla birlikte 6zcl anlayisin spektrumunun zikredilen muhteva ile sinirli kalmadigini ifade etmemiz
gerekmektedir. Diger bir ifadeyle belli bir grubun lyesi olan bireylerin dogalari itibariyla ayricalikli/imtiyazli
olduklar disiincesi tek bir o6zellikten ziyade genis bir alana yayllmaktadir. Dogustan geldigi farz edilen
imtiyazli durumun, etnik koken, din, mezhep, yasanilan cografya, kultir, cinsiyet vb. unsurlara
Ustunlik/oncelik atfetmek suretiyle kendini gosterebilmektedir. Dogasi itibariyla belli unsurlarin 6zel ve
ayricalikh oldugu anlayisi ise farkh unsurlari daha alt seviyede konumlandirmayi kaginilmaz hale
getirmektedir. Buna gore 6zcli anlayista belli bir kimligin asli unsur oldugu anlayisi yaygindir ve farkli
kiltarler/kimlikler s6z konusu hakim/asli kiltirin perspektifinden tanimlanmaktadirlar (Cayir, 2010: 32).
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Kendisinin 6zel ve ayricalikh oldugu dislincesine kapilan ve hayatini bu ilke minvalinde yén veren bireylerin
farkhliklara yonelik dislayici/6tekilestirici tutumlar belirledigi dikkatlerden kagmamaktadir.

S6z konusu sorunsalin felsefi temellerini analiz eden Vefa Tasdelen’e gore 6zci kuram, varligi tim degisken
yiziinden arindirarak, salt bir 6z olarak tanimlamaya calismaktadir. Ozcii anlayista varligi, olus ya da
degisken yapisi icinde algilamak yerine zihinsel ve idealize edilmis bir bicimde algilamak tercih edilmektedir
(Tasdelen, 2003: 152). Bu noktada zihinsel anlamda idealize edilmis durumun bireylerin ait olduklar
kiltdrel unsurlar yiceltmeleri ya da bu unsurlara kutsallik atfetmeleri suretiyle ortaya ¢iktiginin altini
¢izmemiz gerekmektedir. Yicelik ya da kutsallik atfedilen unsurlarin ise 6zl itibariyla asli ve mutlak unsurlar
olduklari anlayisi icsellestiriimektedir. S6z konusu igsellestirme ile birlikte bireyler, farkl tlirden unsurlari
ylcelik atfettikleri asli unsur merceginden gormektedirler. Boylelikle oOtekine yonelik dislayict ve
kiicimseyici bakis agilarinin olusmasi kaginilmaz bir hal almaktadir. Yer verilen analizlere istinaden, 6zciilik
kavraminin teorik/diistinsel zemininin anlasiimasi bakimindan, konunun felsefi mecrasinin goézden
kacirilmamasi gerektigini iddia etmemiz mimkinddr.

Ozciiliik sorunsalini felsefi baglamda ¢ok yonlii ele alip, analiz etmek ve 6rneklendirmek miimkiindiir. Bu
cercevede Yeni Cag felsefesinin onci filozoflarindan Francis Bacon’un Novum Organum?® adl eserinde yer
verdigi idoller 6gretisi konuyu tartismamiz i¢in uygun bir zemin sunmaktadir. Bacon’a gére “Madara idolleri,
her bireyin zihin ve bedeninin kendine 6zgi yapisindan kaynaklandigi gibi, egitimden, aliskanliktan ve
ilineksel 6zelliklerden de kaynaklanir” (Bacon, 2012: 133). Buna gore insanlarin rastlantisal olarak dogup
blyidagu kiltlirin magaradan pek bir farki yoktur ve bu magara insanlarin hayati bitincil olarak
kavramalarinin 6niinde 6nemli bir engel olusturmaktadir (Cevizci, 2015: 451-453). Diger taraftan magara
olarak sembolize edilen toplumsal yapi icinde bireyler, kiiltlirel yargilari genellestirme ve mutlaklastirma
tesebblsl icine girebilirler. Bacon’un ifadesiyle “Zihin, genelleme yapmaya alisik oldugu igin, c¢aba
gostermekten kaginabilir ve deney yaptigi bir konu lzerinde biraz ugrastiktan sonra yorulur” (Bacon, 2012:
133). Dolayisiyla bireylerin, kendi kiltiiriine, etnik kdkenine, din, mezhep ya da yasadigi cografyaya kutsallik
ve ylcelik atfetme sireci de bu sekilde baslamaktadir. Baska bir ifadeyle miinferit insalarin genellestirilmesi
suretiyle 6zculiigin ortaya ¢itkmasinda basat rol oynamaktadir.

Diger taraftan toplumlarin kiltlrel belirlenimleri ile ortaya ¢ikan 6zci anlayis, biitlin var olanlari kusatan ve
belirgin kilmaya c¢alisan ayrimlasmalara yol acgabilmektedir. Hatta bu durum kdiltirel nitelikli
kutsallastirmalari da beraberinde getirebilmektedir. Bu siirecte benimsenen diisiinme bigiminin ise elestirel
ve yaraticl olmadigl dikkat ¢cekmektedir. Kiiltiirel belirlenimler ve kutsallastirmalar, var olan her seyin
degismez, sabit bir 6zl oldugu genellemesinin ortaya ¢cikmasina neden olmaktadir (Cotukséken, 2010).2 S6z
konusu analizlere istinaden 6zci anlayisin, gercekligin bizatihi kendisi olmaktan ziyade idealize edilmis,
zihinsel bir kurgu oldugunu iddia etmemiz mimkindir. Bu baglamda bireylerin yasadiklari toplumdaki
kiltdrel 6rintaleri genellestirme ve mutlaklastirma ¢abasi icinde olmalari, alti gizilmesi gereken bir sorunsal
olarak belirmektedir. Kiltlirel oriintiler cercevesinde (izerinde durulmasi gereken hususlarin basinda
milliyetcilik/ulusculuk olgusu gelmektedir ve bu konuda 6nemli tartismalarin yasandigi anlasilmaktadir. Bu
noktada ulusculuk sorunsalina ayri bir parantez agmak yerinde bir tutum olacaktir:

Alan yazinda gorebildigimiz kadariyla 6zclligin ortaya c¢ikmasinda uluscu anlayislar énemli bir rol
oynamaktadir. Buna gore ulusun ve ulusgulugun insan varolusunun ayrilmaz bir 6zii olduguna dair savlarla
karsilasilmaktadir. Ozellikle son iki yiizyilda ulus devletlerin ortaya cikip belirginlesmesiyle birlikte, bu
tlrden savlar gliclenmeye baslamistir. Birgok llkede ulusguluk anlayisinin ¢ok gii¢lii olmasinin yaninda bu
anlayisi ideolojik bir yonelim olarak benimseyen siyasi partiler de mevcuttur. Ernest Gellner “Bir ulusun
Uyesi olmak insanin dogustan sahip oldugu bir ozellik degildir fakat zamanimizda 6yle bir gériiniime
kavusmustur” (Gellner, 2018: 77) ifadesi ile s6z konusu sorunsala isaret etmektedir. Buna gore bir ulusa ait

1 Novum Organum “yeni alet” anlamina gelmektedir. Bu eserinde Bacon, geleneksel Aristotelesgi yonteme karsi yeni bir bilimsel
yéntem ortaya koymaya g¢alismaktadir.
2 http://www.radikal.com.tr/yorum/ayrimcilik-ve-otekilestirme-uzerine-1011507/, Erisim Tarihi: Erisim Tarihi: 01.07.2020.
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olmanin dogustan verili, degismez bir 6z oldugu anlayisinin aslinda bir insaya dayandigini ifade etmemiz
mumkindur. Baska bir ifadeyle ulus devletler nasil bir kurguya/olumlamaya dayali bicimde ortaya cikiyor ise
ulusculugun da temel olarak bir kurgu sonucu ortaya ¢iktig1 anlasiimaktadir.

Gellner, uluslarin bir zorunluluktan ziyade bir insa oldugunu “Aslinda ulus da devlet gibi evrensel bir
zorunluluk degil bir olumsalliktir” (Gellner, 2018: 77) seklinde formiile etmektedir. Ulusun temel olarak bir
olumsallik ve kurgu ile ortaya ciktigi ilkesine gore, insan dogasinin ulusgulugu zorunlu kildigini iddia etmek
dogru bir tutum olmayacaktir. Bu ¢ercevede o, “Ulusculuk, yani insan gruplarinin blyilk, merkezi egitim
almis, kiltirel agidan tiirdes birimler olarak orgiitlenmesi de bu olasiliklardan biri, hatta nadir sayilabilecek
bir tanesidir” (Gellner, 2018: 112) ifadelerine yer vermektedir. Dolayisiyla ulusgulugun bir zorunluk sonucu
ortaya ciktigindan ziyade bir orglitlenme bicimi oldugu anlatiimak istenmektedir. Buna gore ulusgu ve
milliyetci dislinceye dayali 6zci anlayislarin insan dogasinin temel kokleri oldugu savi tartismalh bir hal
almaktadir. Su halde bireylerin kendi milletine ya da kiltirine yicelik atfetmeleri, 6grenilmis ve
icsellestirilmis bir insaya dayali bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. S6z konusu tespitlerin ayni zamanda
etnik koken ve cinsiyet lUzerinden ortaya ¢ikan 6zcl tutumlar icin de gecerli oldugunun altini gizmemiz
gerekmektedir.

Kanaatimize goére ait oldugumuz kiltlrel grubun/aidiyetin értntulerinin/degerlerinin mutlak bir 6z oldugu
yargisi, oldukca dar ve sinirlayici bir cercevede diisiinmenin sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Ozcii anlayisin
insan zihnine yerlesmesinin neticesinde ise, farkh kiltlir dgelerini Otekilestirme ve dislama egilimi ile
karsilasilmaktadir. Clinki dustinenin zihnine yerlesene idoller/kalip yargilar, var olani kendine has yapisi
icinde algilamasini engellemektedir (Cotukséken, 2010).> Lohmann ve Gosepath’a gére diinya genelinde
insani degerlerin hedeflenen diizeyde hayata gecememesinin en Onemli nedeni 0Ozcllik, kalturcalik,
milliyetcilik gibi faktorlerdir (Lohmann, Gosepath, 1998: 20). Cuinki 6zcllik, bireyin icinde yasadigi kaltiiriin
mutlak, degismez ve en yiice oldugu anlayisina yol agmaktadir. Bununla birlikte farkh kiltirleri degerli
olarak gormek hususunda da birtakim sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

GUnUmuiz dinyasinda kiltlrel 6zelliklere ait olmanin ve bu 6zellikleri 6z olarak benimsemenin neden
oldugu bircok ayrimcilik turl ile karsilasilmaktadir. Nitekim gecmis dénemlerde hiikimetler homojen/tek
tip toplumsal yapilar insa etmek icin azinlklara ve farkliliklara yonelik degisik politikalar izlemislerdir.
Homojenligin saglanmasi adina kitlesel sirgiin ve etnik temizlik yontemlerine basvuruldugu bilinmektedir
(Kymlicka, 2015: 27). Dolayisiyla icinde 6zci tutumlari barindiran s6z konusu dislayici tutumlarin, glinimuz
diinyasinda temel insani bir sorunsal olusturdugu yadsinamayacak bir gercektir. Ozciiliik anlayisinin felsefi
baglamdaki analizi ve elestirisinden sonra bu anlayisin egitim alanina yansimalarini tartismaya gegebiliriz.

2. Egitim Alaninda Ozcii Anlayis

Egitim alaninda sirayet etmis olan farkli tlirden 6zci tutumlardan s6z etmek mimkindir. Bu tutumlar ders
kitabi, ders icerigi ya da 6gretmen tutumu gibi egitimin bircok alaninda karsimiza cikabilmektedir. Min{r
Bilgili'ye gore cografya derslerinde yer etmis olan kesin bolgesel sinirlar pragmatik olmamakla birlikte
pedagojik anlamda oldukga sorunludur. Bu baglamda o, cografyadaki kesin bdlgeci anlayisi 6zci bir tutum
olarak nitelendirmektedir. Clnkl cografi bolgelerin kesin olarak belirlenmis 6zlerle donatildigl ve bu
Ozlerinden kopamayacagl anlayisi ile ifade edilmektedir. Oysa bolgelerin hangi 6zlerle birbirlerinden
ayrildiklari kesin hatlarla belirli olmadigindan s6z konusu anlayis oldukga tartismaya aciktir (Bilgili, 2016:
125). Buradan hareketle Tirkiye’de bazi bolgelerin, diger bolgelerin 6zelliklerini tasiyabilecegine dair bir
fikir ileri sirmemiz mimkiindiir. S6z gelimi cografi olarak Karadeniz Bolgesi'nde yer almasina ragmen
Gumiishane ile Bayburt’'un Dogu Anadolu ve i¢ Anadolu bélgelerindeki illerle benzer iklim ve bitki értiisi
ozellikleri tasidigi bilinmektedir. SUphesiz egitim anlayisinda yer etmis olan 6zci tutumlar sadece cografya

3 http://www.radikal.com.tr/yorum/ayrimcilik-ve-otekilestirme-uzerine-1011507/, Erisim Tarihi: 01.07.2020.
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derslerindeki s6z konusu sorunsal ile sinirh degildir. Ayni zamanda yol acabilecegi sorunlar, yukarida da
zikredildigi gibi, sadece bilgisel cerceve ile sinirli kalmayip bircok insani probleme yol acabilmektedir.

Ozcii anlayis egitim alaninda belli bir etnik kéken, din, mezhep, cinsiyet vb. dgelerin kutsallastiriimasi,
mutlaklastiriimasi, éncelenmesi ya da yucelestirilmesi bigiminde tezahlr edebilmektedir. S6z konusu
sorunsali oncelikle egitimdeki uygulamalar cercevesinde ve ders kaynaklari baglaminda ele almaya
¢ahisalim. Buna gore egitim icin hazirlanan mevzuatlardaki Atatlrk milliyetgiligi ve Tirk klltlrl vurgusunu
dzculigun bir yansimasi olarak nitelendirmemiz gerekmektedir.* Bununla birlikte egitim sirecinde
karsilasilan bir¢ok uygulamanin 6zci bir anlayisla hazirlandigi da dikkatlerden kagmamaktadir. S6z konusu
uygulamalarin basinda ise “Andimiz” ve “Genclige Hitabe” gibi metinler gelmektedir. 1933 yilinda ilk defa
uygulamaya koyulan ve ilkdgretim dgrencilerinin her sabah okudugu Andimiz “Tirkim” diye baslayip,
“Varhgim Turk varligina armagan olsun. Ne mutlu Tirkiim diyene!” seklinde bitmektedir. Sadik Kartal’a gore
yeni kurulan cumhuriyette ulus devletin insa edilmesi baglaminda Tirklik, egitim ve 6gretim sisteminde
temel bir ilke haline getirilmistir. Ayni zamanda hazirlanan “Genglige Hitabe” ve “Andimiz” gibi metinlerle
bir Tark’Gin diinyaya bedel oldugu distincesi, temel bir ideal olarak sunulmaya ¢alisilmistir (Kartal, 2019: 26,
27).

Bununla birlikte s6zii gecen uygulamalar ile savaslardan cikmis bir tGlkede vatani korumak bakimindan
Turklik ekseninde birlesme ve yekviicut haline gelmenin amaclandigini ifade etmemiz gerekmektedir.
Ornegin Genglige Hitabe’de gecen “Bir giin, istiklal ve cumhuriyeti miidafaa mecburiyetine disersen,
vazifeye atilmak igin iginde bulunacagin vaziyetin imkan ve seraitini dlisinmeyeceksin” ifadesinde, Kurtulus
Savasi’nin etkisi belirgin bir bicimde gériilmektedir. Ulkenin béylesi isgalleri bir daha yasamamasi adina
genglerin bilinglendirilmeye ¢alisildiginin yadsinmamasi gerekmektedir. Diger taraftan “Ey Tirk istikbalinin
evladi! (...) Muhta¢ oldugun kudret, damarlarindaki asil kanda mevcuttur” ifadeleri gbéz o6niinde
tutuldugunda ise 6ze yapilan vurgu dikkat ¢ekmektedir. Uzun vadede dislinildiigiinde ise s6z konusu
ifadelerin Tirk olmayan unsurlari disarida birakan bir anlayis olabileceginin altini gcizmemiz gerekmektedir.
Genglige Hitabe ve benzer metinlerde yer alan 6zcl vurgularin 6nemli 6lglide egitim anlayisina sirayet ettigi
yadsinamaz bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Fisun Ustel’e gore séz konusu “irk” vurgusu ulus
devletin insa siirecinde ortaya ¢ikan homojen bir toplum yapisi olusturma gabasi ile ilgili bir tutumdur.
Boylelikle o6zcu-kultiralist bir yaklasimin yansimasi olarak “biz ve onlar” soéylemleri belirginlesmeye
baslamistir. 1980 darbesi sonrasin 6zci ve kiltlralist tutumlarin popilaritesi artmaya devam etmistir ve bu
anlayis okullardaki yurttaslik egitiminde basat rol oynamistir (Ustel, 2016: 327, 328). Bu noktada 6zcii
anlayisin egitim slreclerine ve ders kitaplarina nasil yansidigi sorusu akillara gelmektedir.

Yukaridaki analizlere istinaden Andimiz ve Genglige Hitabe’de yer alan ifadelerin egitimde 6zci anlayisinin
benimsendiginin acik birer gostergesi oldugunu iddia etmemiz mumkindir. S6zi gegcen mevzuat ve
uygulamalarin yaninda, ders kaynaklarinin da 6zcllik sorunsal agisindan irdelenmesi gerekmektedir.
Tercan Yildirim’a gore tarih ders kitaplari kaleme alinirken belli bir ulusun kiltlirel gegmisinin Gnemsenmesi
yontemi tercih edilmektedir. Bu ©6nemsenin boyutu ise vyilceltme ve kutsallastirmalara kadar
varabilmektedir. Bununla birlikte okullarda tarih derslerinin genel olarak 6zcl bir anlayisla, kultirel
degerlerin ge¢misini aktarmaya dayali olarak, icra edildigini ileri sirmektedir. Ancak bu anlayisin temel bir
yontem olarak benimsenmesi, bilimsel bakis acilarinin, elestirel ve Ust dizey diisinme becerilenin
kazanilmasi adina 6nemli bir engel teskil etmektedir (Yildirim, 2014: 64, 65). Benzer bulgular Tarih Vakfi
tarafindan gerceklestirilen “Ders Kitaplarinda insan Haklari Projesi” arastirma sonuglarinda da yer
almaktadir. S6z konusu arastirmanin 2005’de yayimlanan tavsiyeler raporunda “Ders kitaplarinda 6zcii
(essentialist) goruslerin yogun bicimde yer almaya devam ettigi, dogru diistincelerin belletilmesine dayanan
didaktik bir egitim anlayisindan da, normatif dnermelerin gercekler olarak aktariimasindan da uzak
durulmahdir tavsiyesi dogrultusunda bir iyilesme gorilmedigi saptanmistir” (Karakus, 2009: 39) ifadelerine
yer verilmektedir.

4 https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf, Erisim Tarihi: 04.07.2020.

48



® ®
s I “ e r I Uluslararasi Alan Egitimi Arastirmalari Dergisi
International Journal of Field Education Researches

Diger taraftan okul dersleri ve ilgili kaynaklardaki 6zci tutumlar yalnizca tarih dersleri ile sinirli degildir.
Emel Saritas ve Umran Sahin’in yaptigi arastirmaya gére Hayat Bilgisi ders kitaplarinda erkekler daha ¢ok
glc ve otorite sahibi bireyler olarak resmedilmektedir/gosterilmektedir. Bunun yaninda kadinlar ise daha
ziyade ¢ocuk bakimi ve mutfakla ilgili sorumluluklari olan bireyler olarak sunulmaktadir (Saritas ve Sahin,
2018: 472). Buna gore ders kitaplarinda siklikla belirlenmis toplumsal cinsiyet rollerine basvuruldugu ortaya
¢ikmaktadir. S6z konusu cinsiyetgi tutumlar 6zcl anlayisin ders kitaplarina nasil sirayet ettigini acik bir
bicimde gostermektedir.

Bununla birlikte, 6zcli bir bakis acisiyla hazirlanan ders kitaplarinda elestirel ve analitik bir dil yerine ezberci
bir dilin kullanilmasi dikkatlerden kagmamaktadir. Bu cercevede belli bir etnisiteyi, dini ya da mezhebi
yiicelestiren kaynak metinler ve ders kitaplari kaleme alinmaktadir. Betiil Cotuksdken’e gore ilkdgretim ve
Ortadgretimde kullanilan ders kitaplari 6nemli 6lclide 6zci nitelikler tasimaktadir. Elestirel, yaratici ve
olgusal bir dil kullanmak yerine normatif bir dil kullanildigi ortaya ¢ikmaktadir (Cotukséken, 2012: 128).

Ozcii anlayis cergevesinde hazirlanan ders kaynaklarinda belli bir irk, din, mezhep vb. 6zellikler yiiceltilip,
mutlak bir deger olarak sunulmaktadir. Ayni zamanda benimsenen olgitlerin disinda kalan farkli unsurlarin
otekilestirilmesi ve dislanmasi ise kuvvetle muhtemeldir. Kenan Cayir'a goére ders kitaplarindaki 6zci
anlayis, Cumhuriyet’in temel ideolojisi olan homojen bir ulus yaratma idealinin bir yansimasidir. Son yillarda
bazi degisikliklere gidilse de kitaplar hala Turkiye'deki farkliliklari gbz ardi eden bir milliyetcilik anlayisi
cercevesinde hazirlanmaktadir (Cayir, 2016: 79). S6z konusu tespitlere gore ders kitaplarinda elestiriden,
sorgulamaktan ve yaraticiliktan uzak, 6zcii/normatif anlayisin gelecegin bilimsel anlayisini insa etmekten
oldukga uzak oldugunu ifade etmemiz gerekmektedir. Su halde bilimsel gelismeleri tesvik edici fikirler ancak
elestirel ve yaratici diisiincenin tesis edilmesi ile birlikte saglanabilecektir. Egitim alaninda yansimis olan ve
burada sadece birka¢ 6rnegini zikrettigimiz s6z konusu 6zci tutumlar, onemli toplumsal sorunlara yol
acabilmektedirler. Bu sorunlara yer vererek drneklendirmeye calisalim.

3. Egitimde Ozcii Tutumlarin Yol Agtigi Sorunlar

Gorebildigimiz kadariyla egitim anlayisimizda elestirel ve yaratici disiinmekten ziyade mitemadiyen
kiiltiirel ériintileri ihtiva eden, 6zcii bir anlayisin yerlesik oldugu anlasiimaktadir. Ozcii anlayista insan
hayatina iliskin bazi betimlemelere mutlaklik atfedilmek suretiyle bu tanimlarin disinda kalan &zelliklere
yonelik ayrimci ve dislayici bir tutum benimsenmektedir. Bununla birlikte 6zcl anlayista farkli olani tanimak
ve anlamak yerine onu tanimlanmis olana uydurma ¢abasi s6z konusudur. Tanimlanmis stereotip yargilara
uymayanlara yonelik 6tekilestirici tutumlarin yasandigi dikkat cekmektedir (Ozaydin, 2008: 2). Gelecegin
bariscl toplumunun tesis edilmesinin onlindeki en blyilk engellerin ise 6tekilestirici, dislayici ve ayristirici
tutumlarin oldugunu ifade etmemiz gerekmektedir. S6z konusu 6zcli egitim anlayisi ile yetisen bireylerin
farkhliklara yonelik olumlu ve insani tutumlar gelistirmeleri ise oldukc¢a zor olabilmektedir.

Filiz Comez Polat ve Eda Kaya'nin yaptigl arastirmanin sonuglarina gére Suriyeli siginmacilarin bircok
olumsuz o6zellik atfedilerek, belirgin bir bicimde otekilestirildikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bununla birlikte
siginmacilarin kiltirel aidiyetlerinin farkh oldugu gerekcesiyle vatandaslik bakimindan Turklerle ayni
seviyede olamayacaklari anlayisinin yaygin oldugu gorilmektedir. Siginmacilara yonelik uygulanan
otekilestirme tarzlarinin ise baslica sosyal dislama, insanlikta algaltma, olumsuz 6zellikler atfetme, siyasal
etiketleme, dis grubu soyutlama, yalniz ve zayif gdsterme bigimlerinde ortaya ¢ikabilmektedir (Comez Polat
ve Kaya, 2017: 45). S6z konusu dislayici, ayristirici ve otekilestirici tutumlarin 6niline gecilmesi bakimindan
bireylerin egitim sirecinde kazanacaklari bilincin vazgecilmez bir 6neminin oldugunu ifade etmemiz
gerekmektedir. Ozcii degerler yerine insani degerlerin merkeze alindigi bir egitim anlayisi zikredilen
sorunlarin 6nline gecilmesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Bir Glkedeki egitim anlayisi, saglikh ve mireffeh toplumun tesis edilmesinde énemli bir rol oynamaktadir.
Bu silirecte bireylerin insani degerleri iceren bir egitime tabi tutulmalari baris¢i bir toplumun insasinda
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vazgecilmez bir 6neme sahiptir. Ancak derslerde salt yerel/kiltirel degerleri 68renen ve benimseyen
bireylerin baska kiltirleri/toplumlari/milletleri bir deger olarak gérmesi olduk¢a zor olacaktir. Bununla
birlikle 6zcl egitim anlayisini igsellestiren ve kendi hayatina uyarlamak isteyen bireylerin farkliliklari
benimsemekten ziyade &tekilestirmesi kacinilmaz bir hal alacaktir. icinde yasadigimiz toplumda karsimiza
¢ikan gatisma ve otekilestirmelerin s6z konusu 6zcli egitim anlayisi ile yakindan iliskili oldugunu iddia
etmemiz mimkindir. 19. ve 20. yizyilda gelisen ulus-devlet sistemine uygun olarak belirgin bir bicimde
Ozclilige dayali egitim anlayisinin gelistigi bilinmektedir. Ancak bu noktada gecmis donemlerdeki anlayisi
glinimizde devam ettirmek miimkin mudur? diye bir soru akillara gelmektedir.

Ulus-devlet anlayisinin temel hedeflerinden olan homojen bir ulus yaratma ideali, gelenek, kiiltir ve yerellik
gibi degerleri onemsediginden, 6zcl egitim anlayisi ile birebir Ortlisen bir yapidadir. Ancak gecen
ylzyilllardaki ulus-devlet anlayisinin ve kdiltiire dayali 6zcl egitim uygulamalarinin degisen toplumsal
yapilarin ihtiyaclarini karsilayamadigini ifade etmemiz gerekmektedir (Cayir, 2016: 78). S6z konusu
sorunsalin temel nedeni ise diinyanin gecen yizyilda icinden gectigi kiresellesme sireci ile ilgili oldugunu
iddia etmemiz mimkinddr.

Ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisi ile birlikte diinya genelindeki insan hareketliliginin ciddi anlamda artmaya
basladig kayitlara gec¢mistir. Dlinya nlfusunun giderek artmasi ile birlikte beslenme ve barinma
ihtiyaclarinin artmasi kacinilmaz bir durumdur. Bu dénemde llkemizden de calismak amaciyla, basta
Almanya olmak Gzere, bircok kisi baska Ulkelere gé¢ etmistir. Ginim{iz diinyasinda (¢ yliz milyondan daha
fazla insanin, dogup buyladigi Ulkeden farkli bir (lkede yasadigi ve bu sayinin gittikce arttig
anlasiilmaktadir. Bunun yaninda son yillarda artan siginmacilik ve gé¢menlige dayali uluslararasi goglerin
artmasiyla birlikte birgok Ulkenin kiltiirel gesitliligi daha da artmis durumdadir. Dolayisiyla etnik kdken ve
Ozcl-kiltircl bir anlayisla ortaya c¢ikan ulus devletlerin blinyelerinde bircok farkh kultiirel grubu
barindirmaya baslamislardir. Diinyanin evrildigi slirecin tek bir millete ve kiltiire dayali yapilar yerine ¢ok
kiltirld toplumlar oldugu yadsinamayacak bir gergeklik olarak belirmektedir.

Bununla birlikte Glkemizin gesitli farkh etnik, din ve dil gruplarini barindiran ¢ok kultlrli bir yapida
oldugunun yadsinmamasi gerekmektedir. Ayni zamanda son yillarda Suriyeli siginmacilarin Ulkemize
gelmesiyle birlikte s6z konusu cesitlilik daha da artmistir. Ulkemizdeki kiltirel cesitlilige ragmen Tirklige
dayali bir ulus-devlet yaratma ideolojisinin tartisiimasi gereken bir husus oldugunu ifade edebiliriz. S6z
konusu kdltirel gesitlilikle birlikte ayni toplumda yasamak, 6zcii recetelerle hazirlanmis bir egitim anlayisiyla
¢6zim saglamayacagi gibi, sorunun daha da bliyiimesine yol acacaktir. Bununla birlikte felsefenin sagladigi
elestirellik baglaminda ele almaya calistigimiz sorunlarin ¢6ziimine yonelik bazi ¢6zim 6neri olusturmak
elzem goriinmektedir.

SONUC YERINE

Etnik kokeni ve kilturel kimligi Gnemseyen 6zci tutumlarin gecmis dénemlerde homojen toplumlar/ilkeler
insa etmek adina 6nemli bir islevinin oldugu anlasiimaktadir. S6z konusu insa sirecinde egitime dnemli
gorevler dustiglinden 6zcl anlayisin egitim sirecglerine yansimasi kacginilmaz olmustur. Felsefi baglamda
irdelendiginde 6zciliglin en 6nemli sorunlarinin basinda belli unsurlar mutlaklastirilirken digerlerinin
otekilestirilmesi gelmektedir. Su halde belli bir dine, mezhebe, etnisiteye, cinsiyete ya da kiltire atfedilen
kutsallik/yicelik, diger unsurlarin daha az degerli olarak gérilmesi sorununa yol agmaktadir. S6z konusu
dislama ve ayrimcilik siirecinin egitim yoluyla icra edilmesi ile birlikte sorunlar ¢ok daha cetrefilli bir hale
dontsmektedir. Diger taraftan diinyanin iginden gectigi slire¢ gbz 6niinde bulunduruldugunda tek tip
kiiltirlerden ziyade birden fazla kiltlirlin bir arada yasayabilecegi ¢ok kilturlii yapilarin 6nem kazandig
gorilmektedir.

Bununla birlikte icinde yasadigimiz zaman dilimi gbz 6nilinde tutuldugunda, farkli insan gruplarinin bir araya
geldigi toplumsal yapilarin olusmaya basladigi dikkat cekmektedir. Ozellikle son yetmis yilda kiiresel
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anlamda hizla artan insan hareketliligi, 6zct ve ulusgu yapilarin degismesi gerektigine isaret etmektedir.
Bununla birlikte toplumsal baris ve uzlasinin saglanmasi bakimindan belli unsurlari mutlaklastiran 6zcu
yapilarin yeniden dastnilmesi ve tartisilmasi 6nem arz etmektedir. Tarihin tekerriirden ibaret olmamasi ve
gecmiste yasanan insani sorunlarin tekrar yasanmamasi adina, toplumlarin tek tip ve 6zci bir kaltar
yaratma tegebbuslerinden vazgeg¢meleri gerekmektedir. Farkli kimlikte olanlarin farkli kiltirde
yasayabilmesinin saglanmasi bakimindan birlikte yasama kiltirinin insasi temel bir gereksinim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ana metin iginde yer vermeye ¢alistigimiz analizler baglaminda son tahlilde bazi
Onerileri somutlastirmaya galisalim:

Yarinin dinyasini ¢atismalardan ve savaslardan uzak tutabilmek icin 6ncelikle egitimde benimsenen ve
yalnizca tek bir kiltlire dayanan “6zcii egitim” anlayisindan vazgecilmesi gerekmektedir. Egitimdeki 6zcl
anlayisin ve her tirlii ayrimciligin 6niine gegmek adina yalnizca tek bir kiltarin degil, farkh kiltdrlerin de
yasam olanagi bulmasina olanak saglanmalidir. Ayni zamanda etnik, dinsel, mezhepsel vb. bakimdan her
tarla farkhhiga sahip bireyler icin esit egitim imkanlari olusturulmalidir. Bununla birlikte farkhliklarin
otekilestirilip, dislanmamasi icin egitim alaninda bir takim pedagojik bir tutumlar gelistirmeye yonelik
adimlar atilmahdir. Su halde farkh etnik koken, ana dil, din, mezhep, cinsiyet vb. 6zelliklere sahip olmanin
bir eksiklik ya da olumsuzluk olmayip, bir zenginlik oldugunun farkina varilmasi gerekmektedir.

Toplumsal barisi/uzlaslyr saglayabilmek icin farkhliklarin birlikte yasayabilecegi ortak olcltlerin
olusturulmasi ve gelistirilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ¢ercevede egitim sirecindeki ve ders kitaplarindaki
Ozcl unsurlarin tespit edilmesi ve bunlarin arindiriimasi elzem gériinmektedir. Bunun yerine farkhliklari
otekilestirmeyen/dislamayan ders kitaplarinin ve miufredatlarinin hazirlanmasi gerekmektedir. Ayni
zamanda o6grencilerin farkl kiltirden olan bireylerle insani anlamda iyi diyalog kurmalarini saglayici
pedagojik tutumlarin yayginlastirilmasi gerekmektedir. Bu cercevede 6gretmenlerin ¢ok boyutlu, kiltirel
cesitlilikleri Gnemseyen egitim ve degerlendirme yontemlerini kullanabilmeleri temel bir gereksinim olarak
belirmektedir.
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2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii Konularinin Yeri
Caner DALLI* Mehmet Ali CAKMAK*

Makale Bilgisi OZET

Makalenin Bu ¢alismanin amaci 4, 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Tiirk tarihi

gelis tarihi: 16.9.2020 ve kiltirt konularina iliskin deger, beceri, 6grenme alani ile iliskili kazanimlan
incelemektir. Calismada nitel arastirma yaklasimina dayali olarak dokiiman analizi yéntemi

Makalenin kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi, arastirma probleminin secilerek anlasiimasina ve

kabul tarihi: 21.12.2020  arastinlmasina, tarihsel bir bakis agisina oturtulmasina yardimci olur. Calismada veri
kaynagi olarak, 2018 yilinda kabul edilen ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5, 6 ve 7. sinif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi (MEB 2018) temel alinmistir. Bu noktada programda yer
alan deger, beceri ve kazanimlardan Turk tarihi ve kulttri ile (kilttrel ozelliklerimiz,
gecmisten giinlimiize kiiltiir, Orta Asya Tiirk devletleri, Tiirklerin islamiyet’i kabul etmesi,
Anadolu’nun yurt olmasi, Osmanh Devleti tarihi) iliskili olanlar tespit edilmistir. Arastirma
sonucuna gore Tirk Tarihi ve kaltura ile ilgili en fazla kazanima sahip olan 6grenme
alaninin “Kiltir ve Miras” oldugu belirlenmistir. Kaltiir ve Miras 6grenme alaninin Sosyal
Bilgiler Ogretim Programindaki yeri en ok tarih disiplini ile iliskilendirilmistir. Bu iliskiden
yola gikarak sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerine Turk tarihi ve kiltlrid konularini bu
O0grenme alaninda daha siklikla 6gretmesinin uygun olacagl degerlendiriimektedir.
Programda 6grencilere kazandiriimasi gereken 18 degerden 8 tanesinin, 27 beceriden de
8’inin Tirk tarihi ve kiltird ile iliskisinin oldugu tespit edilmistir.
Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Egitimi, Turk Tarihi, Turk Kualtird,
Ogrenme Alani

The Place of Turkish History and Culture in the 2018 Social Studies Curriculum

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the acquisitions related to the values, skills, and learning field related to
Turkish history and culture in the 4th, 5th, 6th and 7th grade Social Studies Curriculum. In the study,
document analysis method was used based on qualitative research approach. The document analysis
method helps the research problem to be selectively understood and researched in a historical perspective.
In the study, primary school 4th grade and middle school 5th, 6th and 7th grade Social Studies Curriculum
(MEB 2018) accepted as the data source were taken as basis. At this point, among the values, skills and
achievements in the program, those related to Turkish history and culture (our cultural characteristics,
culture from the past to the present, Central Asian Turkish states, Turks' acceptance of Islam, Anatolia's
homeland, Ottoman state history) were determined. According to the results of the research, it was
determined that the learning area with the most gains about Turkish History and Culture is "Culture and
Heritage". The place of the cultural and heritage learning area in the Social Studies program is mostly
associated with the discipline of history. Based on this relationship, social studies teachers should teach
their students about Turkish history and culture more frequently in this learning area. It has been
determined that 8 out of 18 values and 8 out of 27 skills that should be acquired by students in the program
are related to Turkish History and Culture.

Keywords: Social Studies, Social Studies Education, Turkish History and Culture, Learning Area
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GIRIS

Sosyal bilgiler dersine 6grenciler neden ihtiya¢c duyar? Neden sosyal bilgiler dersi 6grencilerin en verimli
caginda tarih, cografya gibi disiplinlere boliinerek verilmesi faydal bulunmaz? Bu gibi sorulara verilecek
oldukgca basit cevap sudur: Ogrencileri toplumla uyumlu yasamalari icin toplum hayatina sade ve anlasilir
bilgilerle hazirlamak sosyal bilgiler dersinin temel birkag gérevinden biridir. Dolayisiyla, 6grencileri gelecege
doniik olarak yetistirmek agisindan sosyal bilgiler egitimi hayati roldedir ve her gegen giin rolii ve 6nemi
artmaktadir (inan, 2014). Bu durum cocuklari gelecege hazirlamada sosyal bilgiler dersinin énemini de
gosterebilir.

Dinyadaki ve Ulkemizdeki alanyazin incelendiginde sosyal bilgilerin tanimi ile ilgili bir¢ok bilim insaninin
ifadeleri gorilmustir. Sosyal bilgiler; insanlari ve hayatlarini degerlendirir. Kendimizi ve degerlerimizi daha
iyi anlamamiza yardim eder. Sosyal bilgileri tanimlamak tarih veya cografya gibi bir disiplini tanimlanmaktan
daha zordur; ¢linki sosyal bilgiler cok disiplinli ve disiplinler arasi bir alandir (Kiligcoglu, 2014).

Sosyal bilgiler dersinin tilkemizde en gegerli tanimlarindan biri 2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini
hazirlayanlar tarafindan yapilmistir. Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine
yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve
hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir Unite ya da
tema altinda birlestirilmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gecmis, bugin ve
gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkokul ve ortaokul
dersidir (Millf Egitim Bakanligi [MEB] 2005).

Sosyal bilgilerin tanimi zaman ilerledik¢e, konu ile ilgili bilgi birikimleri olustukca, cocuklar ve genclerin
anlaml 6grenmeyi yordamasi ile degisme egilimi gostermistir. Sosyal bilgiler 6greticileri yeni kusaklara
demokrasinin énemini 6gretmenin Uzerinde durmuslar ve sosyal bilgiler 6gretiminin 6grencilerin sosyal
hayati anlayip bu hayatin igcinde aktif birer vatandas olarak yer almalari gerektigini savunmuslardir (Sunal &
Haas, 2005).

Sosyal bilgiler dersi sayesinde 6grenciler, ok dnce yasamis olan ve glinimiizde yasayan insanlar hakkinda
fikir sahibi olurlar (Tay & Demir, 2016). Bu sayede sosyal bilgiler dersinin islenisi daha zevkli ve keyifli bir
hale gelirken 6grenciler de derste aktif olabilirler.

Gecgmisten bugiine sosyal bilgiler dersi iyi bir okul programinin merkezinde yer almistir. Clinkii sosyal
bilgiler dersi ile 6grenciler diinyayi, insanlari, yerleri, kiltirleri, sistemleri ve sorunlari, hayalleri ve
felaketleri fark etmeyi ve onlari yorumlamayi 6grenirler. Hazirlanan 6gretim ortamlariyla 6grencilere,
hayati deneyim ettirmenin yani sira evreni anlamayi, dikkate almayi ve sorunlar hakkinda uzun uzun ve
elestirel distinebilmelerini, toplum hayatinda yer alabilmelerini ve digerlerinden geri kalmamalarini, esit
adimlar atabilmelerini gerceklestirmeyi hedefler. Bu her asamada ve her seviyede temel amactir (Parker,
2010). Bu noktadan hareketle sosyal bilgilerin bireyi topluma hazirlamada 6nemli bir gorevi oldugunu
belirtmek gerekir.

Bir terim olarak sosyal bilgiler ilk kez 1913'te Amerika'da kullanilmistir. Sosyal bilgiler terimi okul
programlarinda bir ders adi olarak ise ilk kez yine Amerika'da 1916'da kullaniimistir. Sosyal bilgilerden
Turkiye Ozelinde soz edildiginde genelde; tarih, cografya, vatandaslik disiplinlerine iliskin temel bilgileri
iceren bir ders oldugu fikri hakimdir. Bu fikrin olusmasinda sliphesiz 1968 yilina kadar ayri okutulan bu
disiplinlerin daha sonra ilkokul diizeyinde sosyal bilgiler adi altinda birlestirilip derslerinin igeriginin de bu
disiplinlerle iliskisi olan konularla sinirli kalmasi etkili olmustur. Sosyal bilgiler adini tasiyan bir dersin
Tirkiye'de okullarda okutulmasi ise 1968 yilina denk gelmistir. 1962 programinda “Toplum ve Ulke
incelemeleri” dersinin adi 1968 programinda sosyal bilgiler olarak degistirilmistir. 1985 yilina gelindiginde
ise Ulkenin icinde bulundugu dénemin hassas yapisi itibariyle de sosyal bilgiler dersi kaldirilarak yerine “Milli
Tarih”, “Milli Cografya” ve “Vatandaslik Bilgisi” adinda (g ayri ders konulmustur. 1998 yilinda milli tarih ve
milli cografya dersleri kaldirilarak sosyal bilgiler dersi konulmus ve 2005 programina 2010 yilinda yapilan
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eklemelerle yapilandirici bir anlayisa donllmustir (Aslan, 2016). Sosyal bilgiler dersi donem dénem adi
degistirilerek programdan kaldiriimis gériinse de etkisi slirec icinde devam etmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dikkate alindiginda dersin icerigi tanimlar ve amaclar boyutunda
acikca ifade edilmistir. Sosyal bilgiler insanla ilgili olan her seyi konu alan ve sosyal bilimlerin tamamini
kapsayan bir derstir. Sosyal bilimler insana dair her tirli konuyu toplumlar arasi iliskileri ve onlarin
yasayislarini inceleyen oldukca genis bir alandir. Tarih, cografya, ekonomi, sanat ve estetik, antropoloji gibi
bircok disiplini blinyesinde barindirir. Sosyal bilgiler bu disiplinlerin bilgileri ile beslenerek disiplinler arasi
anlayisla 6grencilere dersi sunmaktadir (Keskin, 2019).

Sosyal bilgiler dersinin yasanilan topluma bireyi uyumlu hale getirme ve devletin istedigi vatandas tipi
yetistirme gibi cok 6nemli gorevleri vardir. Bu kadar énemli gorevlere sahip olan sosyal bilgiler dersi baz
vazgecilmez 6zelliklere sahiptir. Etkili vatandaslk, kiltirleme, yontem ve zaman olan bu 6zellikler sosyal
bilgiler egitiminin temel ilkeleri olup programin ana omurgasini olusturmaktadir. Sosyal bilgilerin en genis
ve temel amaci etkili vatandas yetistirmedir. Etkili vatandas ise icinde yasadigl toplumun kiltirini
benimsemis, sindirmis ve bunu ileriye tasima gayretine sahip bireylerden olusur. Ulkemizin giizide
topraklarinda yasayan, birbirine Atatirk milliyetciligi ile bagh, cumhuriyetin degerlerine sahip ¢ikan;
geleneksel degerlerimizin toplumu besleyen yanlarini koruyan, buna ek olarak cagdas ve kiresel degerleri
6grenmeye hazir yeni nesiller yetistirmek sosyal bilgiler egitiminin temel gérevlerindendir. Tlrkiye'de etkin,
sorumluluk sahibi, tretken, gecmisine sahip ¢ikan, saygili ve vatansever bireyler yetistirmenin yolu sosyal
bilgiler egitiminden ge¢cmektedir (Safran, 2011). Bu gibi 6nemli sebeplerden dolayi, sosyal bilgiler egitiminin
Ulkemizde gelismesine ve 6grencilere aktarilmasina yonelik ¢alismalar titizlikle strdirilmelidir.

Dijital ¢ag ve kiiresellesen diinya ile birlikte yerytziindeki kiltlr sinirlarinin haritadaki sinirlardan bagimsiz
olarak genislemesi, diinyanin her yerinde insanlarin ayni kiyafetleri giyip ayni yiyecekleri tiiketmesi ve ayni
seyleri izleyip eglenen insanlarin sayisinin artmasi diinyayi global bir kdye donlistirmustir. Kiltir; inang,
gelenek, ahlaki degerler, yemekler ve kiyafetlerin olusturdugu “biz kimiz” sorusunun cevabi olarak
gorilebilir. Her toplumun kendi inang ve degerleri, gelenekleri o toplumun kiltlrinG olusturur. Kaltdr,
sosyal olarak 6grenilir ve zamanla toplum icerisinde aktarilir (Ozbas, 2014). ilkégretim ders programinda
kiltdr konularinin en iyi aktarilacagi ders sosyal bilgiler olarak gorilebilir.

Kiltir kelimesinin gesitli anlamlari vardir. Latince’de “topragi islemek” anlamindayken daha sonra Bati
Avrupa dillerinde “ylksek umumi bilgi” anlamiyla Tirkceye cevrilmistir. “Durkheim, kiltlrd toplumsal
olgularin timi olarak tanimlamaktadir.” (Deveci, 2009). Kiltirin tanimindaki ortak noktalardan biri
kiltdrian daha ziyade her toplulugun kendine 6zgi yasayis ve davranis tarzi olmasidir. O halde her topluluk
bir kiltiir sahibidir. Ttrk milletinin de dili, toresi, dini, hukuku, dislincesi ve olaylar karsisindaki kisisel
davranislariyla ytzyillardan bu yana yasadigl bir milli Tirk kiltard vardir (Kafesoglu, 2015). Milli Tirk
kiltlirt, 6grencilere aktarilmali ve bu aktarim calistaylar, geziler, yerel tarih gibi yardimci unsurlar devreye
konularak uygulanabilmelidir.

Tarih bilinci, din duygusu gibi insanlarin manevi Ozellikleri ve medeniyet seviyelerinde derinlesir. Eski
donemlerde halk topluluklarina ait efsane, destan ve menkibeler topluluklarin tarih ihtiyacini olusturuyor ve
onun bilincini yaratiyordu. Bunlar toplumlarin gecmis zamanlarina ait yasayis, dislince ve inanislarinin
yansimasi olarak bugiin de tarihin olusumunda ve eksikliklerini tamamlamakta énemli bir kaynak vazifesi
gorir. insanligin hafizasi ve tecriibesi konumunda bulunan tarih; bilingte yasadikca milletlerin karakterini
gelistirmeye kdltiir ve Ulkilerini gliclendirmeye yardim eder. Tarihini bilmeyen ve bilincini tasimayan
milletler hafiza ve kavrama yeteneklerini kaybetmis insanlara benzer. Boyle bir durumda milletlerin
yiikselmeleri veya millet dzelligini korumalari oldukca zordur. insanligin olusumunda bu derece énemli olan
tarih, medeniyetin yikselmesi ile iliskili olarak ilerler. Tlrkler eski ¢aglardan yakin zamanlara degin 2500
yillik tarihleri boyunca Cin'den Misir'a kadar hdkimiyet sahalari olusturmus bir millettir (Turan, 2014). Bu
durumdan dolayr Tirk tarihi ve kaltlriniG ilkogretim programlarinda oldukg¢a kuvvetli hazirlamali ve
O0grenciye aktarmada sosyal bilgiler dersinin ne kadar 6nemli olduguna dikkat cekmeliyiz.
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Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda tarih konularinin égretimi 6grencilerde 6zellikle tarihsel empati
ve sorgulama becerisini gelistirmeye odaklanmalidir. Bu beceri 6grencilere sadece tarihsel olaylarin
kronolojisini 6gretmeye kalmaz ayni zamanda Ogrencilerin bilgi ve kanitlari kullanarak olaylarin nasil
meydana geldigini kesfetmelerini saglar (Oztiirk, 2007). Tarih ilkdgretim programinin her zaman ¢ok dnemli
bir parcasi olmustur. Ogrenciler uygun egitim aldiklarinda tarihin icerigini 6grenmek icin yeterli bilissel
kapasiteye sahiptirler. ilkdgretim ogrencileri kendi ailelerinin, okullarinin, ilkelerinin ve diger {lkelerin
tarihini dgrenmelidirler. Ogrenciler gercek tarihci gibi diisiinme ve davranma yetenegini gelistirmelidirler
(Ulusoy, 2016). Bu durum onlarin tarihi sevmelerine ve ilgi alanlarina almalarina yardimci olabilir.

Tarih, sosyal bilimlerin icerisinde yer alir ve gecmiste olan olaylar veya bunlarla ilgili belgelerin verileridir.
Milletlerin veya toplumlarin yasamlarini saglkli bir sekilde devam ettirebilmeleri onlar icin bir hafiza
degerinde olan tarihi 6grenmeleri ile dogrudan iliskilidir. Ge¢miste ve gliniimizde takip edilebilir ve uzun bir
gecmise, devlet gelenegine sahip olmayan milletler kendilerine tarih uydurma endisesi icinde olmuslardir
(Kostakld, 2016). Bu nedenle Tirk tarihi ve kiltirid konular ilkbgretim 6grencilerine sosyal bilgiler dersi
yoluyla aksatilmadan verilebilir.

Gegmisin bilimi olarak herkes tarafindan tanimlanabilen tarih kavrami bircok tarih¢i tarafindan farkh sekilde
tanimlanmustir. Tarih, tarihgi ile olgular arasinda karsilikli bir etkilesim sireci, bugiin ve gecmis arasinda
surekli bir diyalogdur. Fakat tarihciyle olgulari arasinda karsilikh etkilesim sireci, soyut ve yalin bireyler
arasinda bir diyalog degil bugiliniin toplumuyla dinin toplumu arasinda bir diyalogdur (Carr, 2011). Bu
sebeple tarih ve diin iliskisi cok siki bir sekilde devam etmistir. Tarih¢i diini yorumlayan ve gelecege ders
veren kisi olarak gorilebilir.

Tarih sosyal bilgiler disiplinleri arasinda ¢ok 6zel ve 6nemli bir konuma sahiptir. Tarihin sosyal bilgiler
egitiminde bu denli 6nemli olmasinda programin amag¢ ve vizyonunda belirtilen ifadelerin ancak tarih
biliminin konulariyla gergeklesebilecegi ve tarihin etkin ve demokratik bireyler yetismesine olanak
saglamasindan kaynaklanmaktadir. Tarih disiplininin, sosyal bilgilere katkisi yeni nesillere glinimiz
diinyasinin gerektirdigi becerileri kazandirmasi ve vatandaslik egitimleri igin gerekli ortami yaratmasidir. Bu
ortam ve tarihgilere 6zgli yontemlerin destegi ile ilkogretim 6grencilerine ilerleyen hayatlarinda baris,
hosgori ve toplumsal duyarlihk gibi etkin yurttas olmanin gereklerinden, zaman ve kronolojiyi algilama,
degisim ve sirekliligi algilama, elestirel diisiinme ve empati gibi beceriler kazandirmak hedeflenmistir
(Turan, 2018). Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde tarih bilimine iliskin; gecmis bilgisine sahip olma, tarih
suuru, tarihsel anlayis, tarihsel dislinme ile empati, tarihsel olgulari ve yorumlari ayirt etme, kanita dayali
0grenme ve sorgulama, kronoloji ve so6zli tarih bilgisi gibi beceri, deger ve bilgileri kazanmalari
hedeflenmistir. Gegmisten bugline toplumlar, devletler, milletler, ortaya cikislari, siyasi, kiltirel, ekonomik
iliski ve degerleri, kiltirel miraslari islenen konular arasindadir. Vatan, vatanseverlik, fetih, harita, gaza,
istimalet, gelenek, i1slahat, téren, milat, uygarlk, reform, ronesans, kesif, kurultay, saltanat gibi pek cok
kavram o6gretilmeye calisilir (Oztaskin, 2018). Bu kavramlarin pek ¢ogunun Tiirk tarihi ve kiltiri konu
kapsamina girdigi dikkat cekmektedir.

Alanyazin incelendiginde sosyal bilgiler 6gretim programinda Tirk tarihi ve kiltirinln yerine dair yapilan
bir calisma olmadigi gorilmektedir. Bu alanda yapilan calismalar genel itibariyle sosyal bilgiler-tarih
perspektifinde oldugu (Dasdemir & Tekin, 2018; Tangilli, 2016; Er & Bayindir, 2015; Kege, 2013; Yilmaz,
2008) ve bu konularin 6gretiminde karsilasilan stirece yonelik ifadeler yer almistir.

Arastirmanin Amaci ve Problem Durumu

Bu noktadan hareketle arastirmanin temel amaci 4, 5, 6 ve 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programlarinda yer alan beceriler, degerler, 6grenme alanlari ile kazanim iliskilerini Tlrk Tarihi ve Kilttra
acgisindan incelemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Tiirk Tarihi ve Kiltiriinin yeri ile ilgili olarak;
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1. Degerlere ne diizeyde yer verilmistir?
2. Beceriler programda kendine nasil yer bulmustur?

3. Ogrenme alaninda yer alan kazanimlarin Tiirk tarihi ve kiiltiirii konusuyla iliskisi nedir?

YONTEM

Calismada nitel arastirma yaklasimina dayali olarak dokiman arastirmasi yontemi kullaniimistir. Nitel
arastirma dogal ortama duyarli, bitincil bir yaklasima sahip, algilarin ortaya konmasina imkan veren, nitel
verilerle analizin saglanmasi ve arastirma deseninin esnek olmasi gibi temel 6zelliklere sahiptir. Dokiiman
arastirma yontemi, arastirma probleminin secilerek anlasilmasina ve arastirilmasina tarihsel bir bakis acisina
oturtulmasina yardimci olur (Balci, 2015). Dokiiman arastirma yontemi arastirilan konuda arastirmaci ve
yazarlarin Urettikleri bilgilerin bulunmasi, yorumlanmasi ve sentezlenip mevcut durumun 6grenilmesi icin
ylriatalen sistemli bir slrectir. Dokiiman arastirma yontemi, belirlenen konular yeterince aydinlatilincaya,
arastirmaci neyi, nicin ve nasil yapacagini ve ¢alismanin alanyazina getirecegi katkinin ne olacagi konusunda
netlesinceye kadar devam edebilir (Karasar, 2016).

Dokiiman arastirma yéntemi birkac farkh bigimde karsimiza cikabilir. ilki baskalarinin yaptigi ya da
soylediklerini birlestirmek yoluyla; ikincisi daha 6nce yapilan bilimsel ¢alismalari elestirmek icin; Gglncisu
birbiriyle iliskisi olan konularda bag kurma yoluyla; sonuncusu ise bir alandaki temel konulari tanimlamaktir
(Demir, 2017). Calismada veri kaynagi olarak, 2018 yilinda kabul edilen ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5, 6 ve 7.
sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari (MEB 2018) temel alinmistir.

Veri Analizi

Calismada elde edilen veriler betimsel analiz kullanilarak agikhga kavusturulmustur. Betimsel analiz
yaklasiminda elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu
yaklasimin temel amaci, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis haliyle okuyucuya sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bu ¢ercevede calismanin verisini olusturan 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda yer alan kazanimlar, beceriler, degerler ve 6grenme alanlarinin Tirk tarihi ve kiltlriyle
iliskilendirilmesinde betimsel analiz yaklasimi kullaniimistir.

BULGULAR

Bulgular béliiminin iceriginde arastirma amaglarindaki siraya uygun olarak alt basliklar, tablo ve sekillerle
calisma ortaya konmustur. Sekillerde Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirk tarihi ve kiltiiri konularina
iliskin deger, beceri ve 6grenme alani ile kazanim arasindaki iliskiler verilmis ve programdaki kazanimlardan
dogrudan atif yapilarak yararlaniimistir.
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1. Alt Probleme iliskin Bulgular

Sekil 1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii ile ilgili Degerler

|
0.6

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin toplam sayisi 18 olarak belirlenmistir.
Programda ifade edilen 18 degerden 8 tanesinin dogrudan Tirk tarihi ve kiltiri konusu ile iliskisi
bulundugu tespit edilmistir. Bu degerler; “Bagimsizhik”, “Sayqi”, “Aile Birligine Onem Verme”,
“Vatanseverlik”, “Bilimsellik”, “Adalet”, “Baris”, “Estetik” olarak belirlenmistir. Belirlenen 8 deger iginde
“bilimsellik” degerine Tirklerin tarihi siireg icerisinde bilim diinyasina yaptiklari katkilar géz 6niline alinarak
degerlendirilmistir. “Adalet” degeri, devletlerimizin kurulus felsefelerinde bulunan ve ylzyillar boyunca
kitalara hakim olmalarinda 6nemli bir gii¢ olarak, degerlendirmenin igerisinde yer almistir. Bir diger

degerlerden “bagimsizlik” ise 6zellikle 6. Sinif ders kitabinda “Tiirk Tarihine Yolculuk” Unitesinde yer alan
devletlerimizin Cin ile olan iliskilerinde ve bagimsiz yasama verdikleri 6nem gergevesinde belirlenmistir.

Turk tarihi ve kilttrd konularr ile dogrudan iliskisi bulunan bagimsizlik degerine; 4. 5. 6. ve 7. sinif diizeyinde
“Kiiltiir ve Miras” ogrenme alaninda her kademede yer verilmistir. Konu ile dogrudan ilgisi olan
vatanseverlik degerine ise; dordiincli sinif diizeyinde “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer verilirken,
altincl sinif diizeyinde ise “insanlar, Yerler ve Cevreler” ile “Uretim, Daditim ve Tiiketim” 6grenme
alanlarinda yer verilmesi dikkat gekicidir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin degerlerimiz bélimiinde “kék degerler” ifadesi dikkat
¢cekmektedir. Programda belirtilen bu kok degerler sunlardir: adalet, dostluk, diristlik, 6z denetim, sabur,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Programda ayrica bu kok degerlerle ilgili olarak su
ifadeler gegmektedir: “Bu degerler, 6grenme Ggretme siirecinde hem kendi baslarina hem iliskili oldugu alt
degerlerle ve hem de Gteki kbk dederlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir.” Programda yer alan kok
degerlere bakildiginda “saygi ve vatanseverlik” kok degerlerinin Tirk Tarihi ve Kiltiiri konu alanina girdigi
gorilmektedir.
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2. Alt Probleme iligkin Bulgular

Sekil 2. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Tiirk Tarihi ve Kiiltiir{i ile ilgili Beceriler

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan becerilerin toplam sayisi 27 olarak belirlenmistir.
Belirlenen bu 27 beceriden 8 tanesinin dogrudan Tirk tarihi ve kiltiri konusu ile iliskisi bulundugu tespit
edilmistir. Bu beceriler; “Arastirma”, “Kanit Kullanma”, “Sosyal Katihm”, “Zaman ve Kronolojiyi Algilama”,
“Empati Kurma”, “Harita Okuryazarhgi”, “Degisim ve Siirekliligi Algilama” ve “Mekdni Algilama” olarak
degerlendirilmistir.

Tirk tarihi ve kiiltirt ile dogrudan ilgili olan 8 beceriden zaman ve kronolojiyi algilama becerisine dérdiinci
ve altinci siniflarda “Birey ve Toplum” Unitesi ile “Kiiltiir ve Miras” Unitelerinde yogunlastigi gorilmektedir.
Bu beceriler icerisinde 6grenme alanlarina en c¢ok yayilan becerinin “arastirma” becerisi oldugunu ifade
etmek gerekmektedir. Bu beceri “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda dordiinci sinif kademesinden
altinci sinif kademesine kadar yer verilerek 6grencinin giinliik hayat becerisine dahil etmesi 6ngorilmistir.
Turk tarihi ve kaltlri konusunda ¢agl yakalama ve gelecekle bag kurabilme becerisini kazandiracak olan
“degisim ve siirekliligi algilama” becerisinin dordinci sinif “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani ile yedinci sinif
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninda yer aldigi tespit edilmistir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan beceriler ayni zamanda Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi ile de
uyumlu olarak hazirlanmustir. Tirkiye Yeterlilikler Cergevesi sekiz anahtar yetkinlikle donatilmistir. Bu
yetkinlikler; anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6Grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve
girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak belirlenmistir. Tlrk tarihi ve kiiltiri konusu agisindan bu
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yetkinlikler incelendiginde iki tanesinin dolayli olarak da olsa konu ile ilgili oldugu tespit edilmistir. Bu
yetkinlikler; “sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler” ve “kiiltiirel farkindalik ve ifade” olarak soylenebilir.
Bu yetkinliklerden ilki bireyler ve kultiirler arasindaki yetkinlikleri ve farklilasan toplum hayatina katilmayi,
siyasal kavramlarla ilgili bilgi sahibi olup demokratik katilimda aktif olma ile ilgilidir. Kltlrel farkindahk ve
ifade yetkinligi ise kitle iletisim araglarinin dogru ve etkili kullanilmasi yoluyla duygularin yaratici bir sekilde
aktarilmasi yetkinligidir. Programda yer alan becerilerin, Tiirk tarihi ve kiltiri konusunda 6grenme
alanlarina dagihimi agisindan yeterli bulunmadigi gibi Tlrkiye yeterlilikler cercevesinin de bu agidan yeniden
gbzden gecirilmesi gerekebilir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Sekil 3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Tiirk Tarihi ve Kiiltiirii ile ilgili Ogrenme Alanlari

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 7 6grenme alani gercevesinde yapilandiriimistir. Bu 7 6grenme alani;
“Birey ve Toplum”, “Kiiltiir ve Miras”, “insanlar, Yerler ve Cevreler”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Uretim,
Daditim ve Tiiketim”, Etkin Vatandaslik, “Kiiresel Baglantilar” olarak belirlenmistir. Ogretim programinin
icerigi de bu 6grenme alanlarina gore bigcimlenmistir. Turk tarihi ve kiltlri ile dogrudan iliskili 6 6grenme
alani tespit edilmistir. Bu 6grenme alanlari sunlardir: “Kiiresel Baglantilar”, “Birey ve Toplum”, “Kiiltiir ve
Miras”, “Bilim, Teknoloji ve Toplum”, “Etkin Vatandashk” ve “Uretim, Dagitim ve Tiiketim”. Tiirk tarihi ve
kiltiri konularina yer verilmeyen “insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani dogrudan cografya disiplini
ile ilgilidir.

Turk tarihi ve kiltlrd konularina dogrudan yer veren “Birey ve Toplum” ile “Kiiltiir ve Miras” iki 6grenme
alani olarak gorilmektedir. Birey ve toplum 6grenme alaninda; 6grencilerin mekansal, tarihi ve kiltirel
faktorleri degerlendirme imkani bulmalarina dikkat ¢ekilmistir. Klltlir ve miras 6grenme alaninda ise Tirk
kiltirini olusturan dgelere, milli bilincin olusturulmasina énem verilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programinda “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani temelde tarih odakli bir 6gretim alani olarak goérilebilir.
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Tablo 1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlarinda Kazanimlarin Tiirk Tarihi
ve Kaltiriine Dagilimi

Ogrenme 4. Smif 5. Smif 6.Smif 7. Simf Ogrenme
Alam Alam
Toplami
g £ g £ g £ g £ £ £
= | 2F = 2 2| 2% Z £E | E| 8%
§ 222 |§ 22z |§8|22¢|§ =224 8|22
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Birey ve
Toplum
5 3 4 1 5 3 4 1 18 8
Kiiltiir ve
Miras
4 4 5 5 5 5 5 5 19 19
Bilim,
Teknoloji ve
Toplum 5 2 5 1 4 1 4 1 18 5
Etkin
Vatandaghk
4 2 4 2 6 5 4 2 18 11
Kiiresel
Baglantilar
4 3 4 1 4 3 4 3 16 10
Uretim,
Dagitim ve
Titketim 5 0 6 0 6 0 5 1 22 1

Yukaridaki tabloda Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan 6grenme alanlarinda Tiirk tarihi ve kiltiiri
konularina iliskin kazanimlarin ¢ikarimlari yapilmistir. Tirk tarihi ve kilttrd konulari géz 6énine alindiginda
kazanimlar “Kiiltiir ve Miras” ile “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda toplanmistir. Tirk tarihi ve
kiltdra konularina iliskin en fazla kazanimin “Kiiltiir ve Miras” 6grenme alaninda yer verildigi gorilebilir.
“Etkin Vatandaslik” ile “Kiiresel Baglantilar” kazanim sayilarinca neredeyse esit dagitiimis iken bes kazanim
ile “Bilim, Teknoloji ve Toplum” en az konu igerigine sahip 6grenme alani olarak géze ¢carpmaktadir.

“Birey ve Toplum” 6grenme alani ile “Etkin Vatandaslik” 6grenme alani, Tirk tarihi ve kiltliri konulari
Ozelinde degerlendirildiginde bazi kazanimlarinin iliskili oldugu tespit edilmistir. Her iki 6grenme alani da 18
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kazanima sahipken konu kapsami ile de ilgili 8 kazanimin “Birey ve Toplum” ile 11 kazanimin “Etkin
Vatandashk” ile iliskisi oldugu belirtilmistir. “Birey ve Toplum” 6grenme alani 5. sinif “Sosyal Bilgiler
dersinin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak kendi gelisimine katkisini fark eder.” ile 6.sinif
“Sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglarin toplumsal birlikteligin olusmasindaki yerini ve roliinii analiz eder.” 6rnek
olarak verilebilir. “Etkin Vatandaslhk” égrenme alaninda ise 4. sinif “Ulkesinin bagimsizligi ile bireysel
Ozqlirliigii arasindaki iliskiyi agiklar.” 7. sinif “Atatiirk’iin Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar.”
kazanimlari 6rnek olarak degerlendirilebilir.

“Kiltir ve Miras” 6grenme alaninda yer alan toplam 19 kazanimin hepsinin Tirk tarihi ve kaltiiri
konulariyla iliskili olmasi dikkat cekmektedir. Bu 6grenme alanindaki kazanimlarla baglantili olarak 4. sinif
“Milli Miicadele kahramanlarinin hayatlarindan hareketle Milli Miicadele’nin énemini kavrar.” 5. sinif
“Giinliik yasamdaki kiiltiirel unsurlarin tarihi gelisimini degerlendirir.” 6. simif “Orta Asya’da kurulan ilk Tiirk
devletlerinin cografi, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel &zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.” 7. sinif
“Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina érnekler verir.” kazanimlari 6rnek olarak gosterilebilir.

“Bilim, Teknoloji ve Toplum” 6grenme alanindaki toplam 18 kazanimdan 5 tanesinin Tiirk tarihi ve klltlrd
konusuyla iliskisi tespit edilmistir. Bu kazanimlar ise; 4. sinif “Kullandigi teknolojik iiriinlerin mucitlerini ve bu
tiriinlerin zaman icerisindeki gelisimini arastirir.” ile “Cevresindeki ihtiyaclardan yola ¢ikarak kendine 6zgii
tiriinler tasarlamaya yénelik fikirler gelistirir.” 5. simif “Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak
Ozelliklerini belirler.” 6. sinif “Sosyal bilimlerdeki ¢alisma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum
hayatina etkisine érnekler verir.” 7. sinifta ise “Tiirk-islam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme
stirecine katkilarini tartisir.” kazanimlari iliskilendirilmistir.

“Etkin Vatandashk” 6grenme alaninin Tirk tarihi ve kiltird konularindaki kazanim agirligi nispeten yiksek
dizeydedir. Bu 6grenme alaninda yer alan 18 kazanimdan 11 tanesi konu ile ilgilidir. “Etkin Vatandaslik”
O0grenme alanindaki kazanimlara 4. sinif “Aile ve okul yasamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.”
ile “Ulkesinin bagimsizligi ile bireysel 6zgiirliigii arasindaki iliskiyi agiklar.” 5. sinif kazanimlarindan “Bireysel
ve toplumsal ihtiyaglar ile bu ihtiyaglarin karsilanmasi igcin hizmet veren kurumlari iliskilendirir.” ile “Millf
egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden Bayragimiza ve istikldl Marsina deder verir.” 6. sinif bu 6grenme
alaninin en ¢ok kazanimla eslestigi yer olarak belirlenmistir. Bu kazanimlar; “Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nde
yasama, ylriitme ve yargi glcleri arasindaki iliskiyi agiklar.” “Yonetimin karar alma siirecini etkileyen
unsurlari analiz eder.” Toplumsal hayatimizda demokrasinin énemini aciklar.” “Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
etkin bir vatandasi olarak hak ve sorumluluklarinin anayasal giivence altinda oldugunu aciklar.” ve “Tiirk
tarihinden ve giincel érneklerden yola cikarak toplumsal hayatta kadina verilen dederi fark eder.” 7. sinifta
“Demokrasinin ortaya ¢ikisini, gelisim evrelerini ve giiniimiizde ifade ettigi anlamlari agiklar.” ve “Atatiirk’iin
Tiirk demokrasisinin gelisimine katkilarini agiklar.”

“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alani da Tirk Tarihi ve Kultliri konulari kazanimlarinin agirlikli olarak yer
aldig1 bir baska 6grenme alanidir. Bu 6grenme alanindaki 16 kazanimin 10’u Turk tarihi ve kilttrid konu
kapsamini ilgilendirdigi tespit edilmistir. Bu 6grenme alanindaki kazanimlara 4. sinif “Tiirkiye’nin komsulari
ve diger Tiirk Cumhuriyetleri ile olan iliskilerini kavrar.” 5. sinif “Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras
égelerine 6rnekler verir.” 6. simif “Ulkemizin Tiirk Cumhuriyetleri ve komsu devletlerle olan kiiltiirel, sosyal,
siyasi ve ekonomik iliskilerini analiz eder.” 7. sinif “Tlirkiye’nin lyesi oldugu uluslararasi kuruluslara érnekler
verir.” 6rnek olarak verilebilir.

“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” dgrenme alaninda yer alan 22 kazanimdan sadece 1 kazanim konu ile
iliskilendirilmistir. Bu kazanim 7. sinifta “Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi
kazandirmada rol oynayan kurumlari tanir.” ifadesi ile iliskilendirilmistir.
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TARTISMA VE SONUC

ilkokul 4. sinif, ortaokul 5, 6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Tiirk Tarihi ve Kiltiiri
konularinin yerini belirlemeyi amaclayan bu calismada programda Turk Tarihi ve Kiltiri konularini
vurgulayan degerler, beceriler, 6grenme alanlari ve bunlarla iliskili kazanimlar incelenmistir. Arastirmanin
sonucuna goére Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan 18 degerden 8 tanesinin Tiirk tarihi ve kiltiiri
konulariyla dogrudan iliskisi oldugu tespit edilmistir. Bu degerler; “Bilimsellik”, “Bagimsizlik”, “Saygi”, “Aile
Birligine Onem Verme”, “Vatanseverlik”, “Adalet”, “Baris” ve “Estetik” olarak belirlenmistir. Tonga ve Uslu
(2015) tarafindan yapilan calismada 6zellikle 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders mifredatinda “bilimsellik, saygi
ve baris” degerlerinin kazanimlarla iliskili oldugu tespit edilmigtir.

Arastirmanin diger bir sonucu da programda yer alan becerilerle ilgili olmustur. Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda yer alan toplam 27 beceriden 8 tanesinin Tirk tarihi ve kiltlrid konulariyla iliskisi vardir. Bu
beceriler; “Arastirma”, “Kanit Kullanma”, “Sosyal Katilm”, “Zaman ve Kronolojiyi Algilama”, “Empati”,
“Harita Okuryazarligi”, “Degisim ve Siirekliligi Algilama” ve “Mekédni Algilama” olarak degerlendirilmistir.
Aydemir (2017) ve Aydemir ve Adamaz (2017) tarafindan yapilan arastirmalarda becerilerin Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda tiim siniflar diizeyinde dengeli bir dagilima sahip olmadigini ortaya koymustur.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan 7 6grenme alanindan 6’sinin Tirk tarihi ve kiltlrd konularini
icerdigi tespit edilmistir. Arastirmada degerlendirilen bes 6grenme alaninda en fazla kazanimin yer aldigi
“Kiiltiir ve Miras” 6grenme alani oldugu incelenmistir. Cengelci (2012), tarafindan yapilan arastirmada
somut olmayan kiltirel miras ile ilgili kazanimlarin en fazla “Kiiltiir ve Miras” Unitesinde goruldigini
belirtmistir. Arastirmada ayrica Tirk tarihi ve kiltird konularina iliskin kazanimlarin “birey ve toplum?”,
“bilim, teknoloji ve toplum”, “kiiresel baglantilar”, “etkin vatandashk” 6grenme alanlarinda yogunlastig
tespit edilmistir. “insanlar, Yerler ve Cevreler” dgrenme alani dogrudan cografya disiplini ile ilgili oldugu icin

Tirk tarihi ve kultlru konulariyla iliskilendirilememistir.

Arastirma 6grenme alani, kazanimlar, degerler ve beceriler gercevesinde degerlendirildiginde 6zellikle tarih
disiplininin agir bastig gérilmektedir. Bu sonug¢ Demir ve Hagat'in (2018) yaptiklari ¢alismada ulastiklar
sonugla esdeger oldugunu gosterir. Clinkl 6. ve 7. sinif kazanimlarinin agirlikli olarak tarih disiplini ile iliskili
oldugu tespit edilmistir. Kege (2013), tarafindan yapilan arastirma sonucunda da 6zellikle 7. sinif sosyal
bilgiler programinin tarih disiplinindeki agirlia sahip olmasinin ¢esitli endiselerine deginilmistir. Bu
endiseler 6grencilerin tarih konularina bakisini olumsuzluga sirtkleyebilecek olan yogunluk ve sikisikliktan
kaynaklanmaktadir. Er ve Bayindir (2015) tarafindan yapilan arastirma da yardimlagma, vatanseverlik, tarih
bilinci kazandirma, esitlik gibi degerlere oncelikli olarak yer verilmesi savunulmus ve tarihi kahramanlarin
anlatiminin 6grenci lGzerinde 6rnek alma dirtisi uyandirabilecegini savunmustur.

Arastirmanin kaltir perspektifinde degerlendirilmesinde ulasilan sonuglar tarihin kiltirimizle i¢ ice
gecmesi ve sosyal bilgiler dersinin kiltir aktariminda énemli bir rol oynamasiyla ilgilidir. Bu asamada
Dasdemir ve Tekin (2018) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda sosyal bilgiler ders kitaplarinda daha
¢ok maddi kiltlir 6gelerine yer verildigi tespit edilmistir.

Arastirma sonucuna gore 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan degerler, beceriler ve
ogrenme alaniyla iliskili kazanimlar Turk tarihi ve kiltiri konulart kapsaminda degerlendirilmistir. Bu
sonuca gore Turk tarihi ve kaltird konulari i1siginda 27 beceriden sadece 8 tanesinin iliskili olmasi; 18
degerden sadece 8 tanesinin iliskili bulunmasi kapsam agisindan oldukca dar bir ¢cercevede degerlendirildigi
sonucuna varilabilir. Tirkiye yeterlilikler ¢ercevesinde yer alan 8 anahtar gcerceveden sadece 2 tanesinin
dolayh olarak konuyla ilgili olmasi da programin bir baska konu ile ilgili eksikligi olarak gorulebilir. Yeni bir
sosyal bilgiler programi hazirlanmak istenirse, tarih ve kiltir kavramlari milli tarih ve kiltir 6lgeginde
degerlendirilip hazirlanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Why do students need social studies course? Why is it not beneficial to teach social studies in this age of
students by being divided into disciplines such as history and geography? The fairly simple answer to be
given to such questions is this: It is the duty of the social studies course to prepare students for social life
with simple and understandable information so that they can live in harmony with the society. Therefore,
social studies education has a vital role in terms of educating students for the future, and its role and
importance is increasing day by day (inan, 2014). This situation may also show the importance of social
studies course in preparing children for the future.

From past to present, social studies course has been at the center of a good school program. Because with
the social studies course, students learn to recognize and interpret the world, people, places, cultures,
systems and problems, dreams and disasters. With the prepared teaching environments, it aims to make
students experience life, as well as to understand and consider the universe, to think long and critical about
the problems, to take part in social life and not to fall behind others and to take equal steps. This is the
main goal at every stage and at all levels (Parker, 2010). From this point of view, it may be necessary to
state that social knowledge has an important role in preparing the individual for society.

In the study, document analysis method was used based on qualitative research approach. Qualitative
research has basic features such as being sensitive to the natural environment, having a holistic approach,
enabling perceptions to be revealed, providing analysis with qualitative data and flexible research design.
The document analysis helps the research problem to be selectively understood and researched from a
historical perspective (Balci, 2015). Literature review is a systematic process carried out to find, interpret
and synthesize the information produced by researchers and authors on the subject under investigation
and learn the current situation. The literature review can continue until the determined issues are
sufficiently illuminated, the researcher becomes clear on what, why and how he will do it and what the
contribution of the study will be to the literature (Karasar, 2016).

The total number of values in the 2018 Social Studies Curriculum was determined to be 18. It has been
determined that 8 of these 18 values are directly related to the subject of Turkish History and Culture.
These values are; “Scientificity”, “Independence”, “Respect”, “Attention to Family Unity”, “Patriotism”,
“Sensitivity to Cultural Heritage”.

The total number of skills in the 2018 Social Studies Curriculum was determined to be 27. It has been
determined that 8 of these 27 skills are directly related to Turkish History and Culture. These skills are; It
has been evaluated as "Research", "Using Evidence", "Social Participation", "Perceiving Time and

Chronology", "Empathizing", "Map Literacy", "Perceiving Change and Continuity" and "Perceiving Space".

The social studies course is structured within the framework of 7 learning areas in the curriculum. The
content of the curriculum is shaped according to these learning areas. Six learning areas directly related to
Turkish history and culture have been identified. These learning areas are: "global connections", "individual
and society", "culture and heritage", "science, technology and society", "active citizenship" and
“production, distribution and consumption.” In these learning areas, Turkish history and culture subjects
are given more space. While the learning area of "people, places and environments" that does not include
Turkish history and culture subjects is directly related to geography; The learning area of "production,
distribution and consumption" is related to the economy.

According to the results of the research, the values, skills and acquisitions related to the field of learning in
the 2018 Social Studies curriculum were evaluated within the scope of Turkish History and Culture.
According to this result, only 8 out of 27 skills are related in light of Turkish History and Culture; Since only 8
of the 18 values are related, it can be concluded that they are evaluated within a very narrow framework in
terms of scope. Be located from about 8 key competences framework of the issue within the framework of
Turkey's only 2 of them can be seen as a lack indirectly related to another issue of the program. If it is
desired to prepare a new social studies program, the concepts of history and culture can be evaluated and
prepared at the scale of national history and culture.
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OZET

Yabancilara Turkce 6gretimi alani, Tiirkgenin evrensel bir dil olma yolunda ilerlemesini
saglayacak, son yillarda gelismekte olan ayri bir bilim dali olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
Tirkiye'de ve yurt disinda gesitli kurumlar tarafindan alanla ilgili hedef kitleye yonelik
egitim imkani sunulmaktadir. Egitim imkani sunan kurumlar, sireci gesitli
programlar/uygulamalar araciligiyla gerceklestirmektedir. Uygulanagelen program ve
uygulamalar farklilik gosterse de s6z konusu durumun, nitelikli bir stirecin ylratilmesi
adina gerekli ve ylrattci/hedef kitleye rehber oldugu gercegini degistirmez. Bu calisma,
KKTC Milli Egitim ve Kultir Bakanligi Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan olusturulan
komisyonca hazirlanmis Yabancilara Yonelik Tiirkce Destek Programlarini yas seviyeleri
Uzerinden karsilastirarak degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda s6z konusu
¢alismada, ilkokul (6-12 yas) ile ortaokul-lise (13-17 yas) baslangi¢ seviyesi Tiirkge destek
programlarinin sahip olduklari genel yapi, tema, konu akisi, dil becerileri 6grenme ciktilari
ile kazanimlar karsilastirilmis ve ilgili programlarin benzerlik ile farkhhklari Gzerinde
durulmustur. Arastirmada tarama modeli kullaniimistir. Degerlendirmeye tabi tutulan
baslklar dogrultusunda programlarin sahip oldugu 6zellikler dokiiman analizi yontemi ile
belirlenmistir. Calismanin sonunda ilgili programlara iliskin tespitlerin yani sira Tlrkgenin
yabanci dil olarak 6gretimine degerli katkilar sunacagi, sahadan gelecek donitlerin s6z
konusu baslangic programlari ile devami niteligindeki seviye programlarini da
sekillendirip gelistirilebilecegi kanaatine ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: KKTC, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Yabancilara Tiirkce Ogretim
Programlari.

Comparative Evaluation of Turkish Support Education Programs for Foreigners:

ABSTRACT

TRNC Example

The field of teaching Turkish to foreigners stands out as a separate, developing discipline that will enable
Turkish to progress towards becoming a universal language. training opportunities in Turkey and abroad for
the target audience is offered by various institutions related to the area. Institutions offering education
opportunities realize the process through various programs/practices. Even though the programs and
practices to be implemented differ, it does not change the fact that the situation in question is necessary
and a guide for the executor/target audience in order to carry out a qualified process. This study aims to
evaluate the Turkish Support Programs for Foreigners prepared by the commission established by the TRNC

*Yiiksek Lisans Ogrencisi, Siirt Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi, Siirt/Turkiye,
m2@mehmetmico@gmail.com, ORCID ID: 0000-0003-2021-8499.

67



s [ “ e r [
I l I Sayi: Issue: 2 — Aralik/ December 2020 Ankara

Ministry of National Education and Culture, Department of Education and Discipline, by comparing their
age levels. In this context, in this study, the general structure, theme, subject flow, language skills learning
outcomes and achievements of primary school (6-12 years old) and secondary school-high school (13-17
years old) beginner level Turkish support programs were compared and the related programs were
compared with similarity, differences are emphasized. Scanning model and was used in the research. In line
with the titles subjected to evaluation, the properties of the programs were determined by document

analysis method. At the end of the study, it was concluded that besides the determinations regarding the
relevant programs, it would make valuable contributions to the teaching of Turkish as a foreign language,
and that the feedback from the field could be shaped and improved by the aforementioned initial programs
and the continuation programs.

Keywords: TRNC, Turkish Teaching to Foreigners, Turkish Education Programs For Foreigners.

1. GIRIS

Dil 6gretimi denilince zihinlerde iki alan belirir: “ana dili 6gretimi” ve “yabanci dil 6gretimi”. Bu iki alan,
amagclar ve hedef kitleleri bakimindan birbirinden ayrilir. Ana dili olan Tirkcenin, yabanci dil olarak
Ogretilmesi ise s6z konusu alanlardan farkl bir sekilde ele alinmasini gerektiren yeni bir alan/disiplin olarak
gorilmelidir.

Ogretim alani fark etmeksizin ders kitaplar, 6gretim siiresinin basindan sonuna egitmenin ne
Ogreteceginden 6grencinin ne 6grenecegine kadar tim sireci seffaflikla sunar; egitim-6gretim slrecini
etkileyen bir materyal ve slrecin yirutiilmesi ile koordinesinde dnemli bir karar vericidir (Yalin, 1996, s.61).
Ders siirecinin 6nemli paydaslari olan ders kitaplari -ve varsa yardimci kaynaklar- ile stirece eslik eden diger
materyallerin belirlenmesinde ana etken ihtiyaglar dogrultusunda hazirlanmis 6gretim programlaridir.
Nunan’a (akt. (Koger, 2013, s. 161) gore program “egitim programlarini planlamak, uygulamak ve
degerlendirmek icin yapilan ilkeler ve yéntemsel islemlerin tiimiidiir.” Ogretim programlari, ilgili oldugu
alanin sistematik ve amacina uygun dgretilmesi bakimindan biyiik énem arz etmektedir. Ulke ¢apinda
benimsenmis egitim felsefesi ise kosularak ©nceden belirlenmis ihtiyaglar i1siginda hazirlanan 6gretim
programlarinin tasimasi gereken birtakim 6zellikler mevcuttur.

Belli bir siire¢ ve asamayi gerektiren 6gretim programlari hazirlanirken ilkin amag ve hedeflerin belirlenmesi
gerekir. ilgili kurumun amaglari, belli ve rehber olmalidir. Belirlenmis amaglara ulasabilmek icin kazanimlar
tespit edilmeli; sireg¢ temelli belirlenen kazanimlar, asamali olacak sekilde siralanmalidir. Kazanimlarin
gercek hayat ile uyumlu ve ulasilabilir olmasina 6zen gosterilmelidir. Program, kendi icinde bitiinsellik arz
etmeli; amag-icerik-yontem/teknik-materyal-6lcme ve degerlendirmeyi kapsamalidir (Tosun, 2005, s. 24).
Ayrica slre¢ temelli hazirlanan 6gretim programlari, sistematik gelismeye elverisli, glincel, uygulanabilir ve
degerlendirilebilir olmalidir.

Yabancilara Tirkce 6gretimi farkh kurumlarca Tirkiye’de ve yurt disinda sahada yer edinmis durumdadir.
T.C. Milli Egitim Bakanligi ile “Tiirkiye Maarif Vakfi (TMV), Yunus Emre Enstitiisii (YEE), lniversiteler
biinyesinde gérev (istlenen Tiirkce éGretim merkezleri (TOMER), Yurt Disi Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanhdi, Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajansi Baskanldi (TiKA), Tiirkiye Diyanet Vakfi” gibi kurumlarin
faaliyetleri, Tlirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi ve gelistiriimesi konusunda alana dair 6nemli katkilar
sunmustur (Balci & Melanhoglu, 2020, s. 174). Yaygin egitim veren kurumlarin yani sira Tark Maarif Vakfi
(TMV), digerlerinden ayrilir durumdadir. Cinkid TMV’'nin diger kurumlarin dil 6gretim etkinliklerinden en
onemli farki siireci bir 6gretim programi gercevesiyle 6rglin egitimle planlamis olmasidir (TMV'den akt.
(Kaya & Kardas, 2020, s. 2) Bu farklilik, var olan 6gretim programinin olduk¢a dizenli bir sekilde
yiritilmesine olanak tanirken dil 6gretimi siirecini de nitelikli kilar.
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“Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni”, bahsedilen her kurumun dil 6gretiminde merkeze aldigi dnemli bir
cerceveyi ortaya koyar. Metin, 0Ogretim sirecinde gereksinimlerin, kazanimlarin, igerigin, uygun
materyal(ler)in belirlenmesi ile uygulama-6lgme-degerlendirme asamalarinin yapilandiriilmasinda oldukga
onemli bir rehber gorevindedir (Glltekin & Melanlioglu, 2017, s. 152). Gerek Tirkiye’de gerekse yurt
disinda Tirkceyi yabanci dil olarak 6greten resmi kurumlar genel anlamda kendilerince hazirladiklar
Ogretim programlari ve gerecleri sahaya stiirmektedir. Ortaya c¢ikan bu farklilik kurumlar arasi standardin
olusmasini engellese (Cangal & Basar, 2016, s. 731) de bu baglamda hazirlanacak her tirlii program, siirecin
yonetiminde ihtiyac duyulan rehber olma gorevini tstlenecektir.

Balci ve Melanlioglu (2020, s. 175) calismalarinda, 1990’li yillardan 2000’li yillarin ortalarina kadar Tirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi konusunda hedef kitlenin 18 yas ve Ustl bireylerden olustugunu belirtmistir.
Ozellikle 2011 yilinda patlak veren Suriye Savasi ile birlikte Tiirkiye’yve gé¢ eden Suriye vatandaslari
aracihgiyla hedef kitlenin yas bakimindan cesitlendigi de ayrica tespit edilmistir. Ancak calismanin esas
kaynagini temsil eden KKTC'de bu durumun farkhlastigi gézlemlenir. Zira cesitli sebeplerle llkeye yerlesen
topluluklarin baslangictan beri cesitlilik gosterdigi bilinmektedir. S6z konusu cesitlilik, hedef kitlenin
topluma adapte olmasini zorunlu kilmistir. Bu amag dogrultusunda ana dili Tirkce olmayan hedef kitle icin
devlet organi araciligiyla destek programlari hazirlanmistir. Baslangic seviyelerine uygun programlar, KKTC
Milli Egitim ve Kiltir Bakanligi koordinesinde olusturulan komisyonca hazirlanmistir. Orta ve ileri seviye
¢alismalarinin devam ettigi ilkede yas diizeylerine goére -ilkokul (6-12 yas) ile ortaokul-lise (13-17 yas)- farkli
0gretim programlari hazirlanmig ve 6rgiin egitim kurumlarinda uygulanmak Uzere ise kosulmustur.

isbu calismanin merkezinde olan sdz konusu iki 8gretim programi da “ ‘Giris’, ‘Programin Temel Yaklasim/’,
‘Tiirk¢e Destek Programinin Amacr’, ‘Programin Genel Yapisr’, ‘Onerilen Metodoloji’, ‘Olcme-Dederlendirme’,
’Programin Uygulanmasiyla ilgili Ag¢iklamalar’, ‘6-12 Yas Baslangi¢ Seviyesi Konu Akisi’, “13-17 Yas Baslangi¢
Seviyesi Konu Akisi’ ve ‘6-12 Yas Baslangi¢ Seviyesi Tiirk¢e Destek Programi’ / ‘13-17 Yas Baslangi¢ Seviyesi
Tiirkge Destek Programi’ ” basliklarindan olusmaktadir.

Calisma, destek programlarina yonelik sekiz adet soru lizerinde yogunlasmistir:

. Yabancilara Yonelik Turkce Destek Programlari hangi temel yaklasimlara dayanmaktadir?

. Yabancilara Yonelik Tiirkge Destek Programlarinin amaci nedir?

. Yabancilara Yonelik Tiirkge Destek Programlarinin genel yapisi nasil sekillenmistir?

. Yabancilara Yonelik Turkce Destek Programlarinin uygulanmasinda hangi metotlar ise kosulmustur?

. Yabancilara Yonelik Turkce Destek Programlarinda 6lgme ve degerlendirme siireci nasil planlanmistir?
. Yabancilara Yonelik Turkce Destek Programlarinin konu akislari ile hangi temalara yer verilmistir?

. Yabancilara Yonelik Turkge Destek Programlari hangi amacg ve kazanimlara sahiptir?

00O N O U b~ W N

. Yabancilara Yonelik Tlrkce Destek Programlari dil bilgisi konulari icin nasil bir yol izlemistir?

2. YONTEM
Bu boliimde s6z konusu ¢calismanin ana materyali, veri toplama ve analiz yontemi hakkinda bilgi verilmistir.
2.1 Calisma Materyali

Bu calisma, KKTC Milli Egitim ve Kaltlir Bakanhgl Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan olusturulan ve
uygulamaya kosulan “Yabancilara Yonelik Tiirkce Destek Programlari”’ni merkeze almaktadir. Ogretim
programlari, ilkokul (6-12 yas) ve ortaokul-lise (13-17) baslangig seviyesine (MEKB, 2020) hitap etmektedir.

2.2 Verileri Toplanmasi ve Analizi
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Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli ¢ok sayida paydastan olusan bir evrende, evren
hakkinda genel bir karara ulasmak maksadiyla bitind ya da bitline ait kesiti merkeze alan bir modeldir
(Karasar, 2014, s. 79) Tarama modeliyle gecmiste ya da su an var olan bir durumun, var oldugu bicim ile
betimlenmesi amaclanir. Konu edinilen birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi aciklanmaya
¢ahsilir. Durumun sahip oldugu degisken ve niteliklere miidahale edilmez.

KKTC’'de uygulanagelen, yas diizeylerine farklilik gosteren yabancilara yonelik Tiirkce destek programlari
analizin yapildigi ana kaynaklardir. Basta elektronik ve/veya basili materyaller olmak Gzere tim belgeleri
incelemek, degerlendirmek ve yorumlamak igin kullanilan sistemli bir yontem olan dokiiman analizi,
calismada ise kosulmustur. incelenen dokiimanlardan anlam gikarmak, konu ile ilgili goriis belirtmek, bilgi
gelistirmek icin s6z konusu yontem kullaniimistir (Corbin & Strauss’dan akt. Kiral, 2020, s. 173).
Programlarin genel yapilari baglaminda “tema/konu akisi, dil becerileri ve 6grenme ciktilari ve dil bilgisi ile
temalara gére kazanimlar” alt basliklari belirlenmistir. Belirlenen basliklar dogrultusunda ilintili bilgiler
fisleme teknigi not edilmis, akabinde dokiimanlarin fisleme yéontemi ile ortaya cikan benzer ve farkh yanlari
ayristirllmistir. Tespit ve degerlendirmeler tablolarla desteklenmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Yabanci dil olarak 6gretilecek bir dile iliskin ilk destek, o dilin var oldugu topraklarda egemen olan glicten
gelmelidir. Egemen giig, dilin ihtiyac duyacagi tiim paydaslari rahatlikla ortaya koyabilmeli; dil politikasinin
belirlenmesinin yani sira uygulayici kurumlarin, yetismis personelin, programlarin, ihtiya¢ duyulacak her
tlrli materyalin temini konusunda son derece titiz ve ciddi olmalidir (Tosun, 2005, s. 24). Sureklilik arz
edecek calismalarla hem destekleyici konumundaki egemen hem de dili yabanci dil olarak 6gretimini
saglayacak her paydas, her zaman giincelligini korumahdir. ilgili bélimde, dogrudan devlet organi
koordinesinde hazirlanmis ve giincelligini koruyan programlarla ilgili alt basliklara yer verilmistir.

3.1 Programlarin Genel Yapisi Hakkinda

Her iki program da KKTC Milli Egitim ve Kultiir Bakanligl Talim ve Terbiye Dairesince olusturulan komisyon
tarafindan, Ulkede yer alan ilk ve ortadgretim dizeyindeki egitim kurumlarinda okutulmak Uzere
hazirlanmistir. Ana dili Tarkce olmayan 6grencilerin egitim almalarina katki saglayacak, dilden kaynakh
olumsuzluklari en aza indirgeyecek s6z konusu programlar baslangi¢c seviyesine hitap etmektedir.
Programlarda komisyonun orta ve ileri seviyeye yonelik program gelistirme calismalarina devam edildigi
ifade edilmistir. Esnek yapiya sahip programda, sahada uygulayici rolindeki 6gretmenlerden ve hedef
kitleden -6grencilerden- gelecek dénitler baglaminda degisiklige gidilebilecegi ayrica belirtilmistir.

Programlarin hazirlanmasinda Avrupa Dil Gelisim Dosyasi ile kazanimlarin belirlenmesinde Diller icin Avrupa
Ortak Basvuru Metni'nde yer alan yeterliliklerin esas alindigi ileri strtlmistir. Programlar, sarmal ve
dogrusal programlama yaklasimi ile olusturulmus; 6gretimde 6grenen merkezli eylem odakl yaklasim
benimsenmistir. Programlar, hedef kitleye yonelik iletisimsel dil 6gretim yaklasimi temel alinarak
hazirlanmistir.

Ana dili Turkce olmayan ilgili yas grubundaki hedef kitlenin;

« Turkce dil becerilerini gelistirmek,

% Turkcedeki temel dil bilgisi kurallarini kavramalarini saglamak,

** Turkce s6z haznelerini gelistirmek ve Kibris Tirk toplumunun kulttrel 6zelliklerini taniyip toplumla
uyum iginde bir arada yasayabilmelerini saglamak

s6z konusu programlarin amaci olarak belirtilmistir.
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Tablol
Tiirk¢e Destek Programinin Genel Yapisi-Program Ciktilan
Ogrenme Alanlari Alt Ogrenme Program Giktilari
Alanlan
Dinleme Tirkge dil diizeyine uygun dinledikleri ve izlediklerini
anlayabilme
Dil Becerileri Konusma Duygu-distncelerini  Tirkce dil dizeyine uygun
konusarak ifade edebilme
Okuma Dizeyine uygun okudugu Tiirkce bir metni tam ve
dogru anlayabilme
Yazma Duygu-disincelerini  Tirkge dil dizeyine uygun

yazarak ifade edebilme
Temel dil bilgisi Dizeyine uygun Tirkce dil bilgisi kurallarini bilip
Dil ve Sozcik Bilgisi kurallar kullanabilme
Sozclik Bilgisi Dil diizeyine uygun Tirkge so6zciik dagarcigini gelistirip
ogrendigi yeni sozclkleri yazih ve sozli anlatimda
kullanabilme

Kalturel icinde yasadigi Kibris Tirk toplumunun kiltirel
Kaltirel Farkindalik farkindalik ozelliklerini taniyip ayirt edebilme
ve Uyum Kiltirel uyum Kibris Tirk toplumu icinde tiim insanlarla birlikte

uyum icinde yasayabilme

Tablo 1'de gorilecegi lzere programlarin genel yapisi, “68renme alanlar”, “alt 6grenme alanlar” ve
“program ciktilari” basliklarini tasiyacak sekilde tasarlanmistir. “Ogrenme alanlar” bélimiinde “dil
becerileri”, “dil ve sozcik bilgisi” ile “kiltirel farkindalik ve uyum” alt basliklari mevcuttur. “Dil becerileri”
0grenme alani igerisinde dort temel dil becerisi “alt 6grenme alanlar” ifadesi ile sunulmustur. “Dil ve s6zclk
bilgisi” 6grenme alani iginde ise “temel dil bilgisi kurallar” ile “s6zciik bilgisi” alt basliklarina yer verilmistir.
“Kultarel farkindalik” ve “kilttirel uyum” alt bashklari ise “Kiltirel farkindalik ve uyum” 6grenme alanini
olusturmaktadir.

Ogretim siresince komisyon tarafindan yaparak-yasayarak dgrenmeyi gerceklestirecek nitelikteki gérsel-
isitsel arag-geregler ile gesitli yontemlerden (oyun, drama, gosterip yaptirma vb.) yararlaniimasi tavsiye
edilmistir. Ayrica komisyon tarafindan érnek ¢alisma yapraklarinin hazirlandigi ancak érneklerin agamalilik
icermedigi  belirtilmistir. Ogretmenlerin  6grenme ¢iktilarina uygun benzer nitelikte calisma
yapraklari/etkinlikleri hazirlamalari ile bahsedilen islemlerin asamalandiriimasi gerektigi de onerilen bir
baska husustur.

Surecin olgme-degerlendirme asamasinda her bir dil becerisi ile dil ve s6zclik bilgi diizeylerinin ayri ayri
degerlendirilmesi lGzerinde durulmus, tema sonu izleme ve dénem sonlarinda diizey belirleme sinavlarinin
uygulanmasi 6nerilmistir. Stirecin tek tip degerlendirme usulline gére degil cesitli degerlendirme yontemleri
ile gerceklestirilmesi de tavsiye edilmistir. S6z konusu cesitli degerlendirme tirleri arasinda davranisci ve
yapilandirmaci 6lgme-degerlendirme teknikleri bulunmaktadir. Tekniklerin kullanimi ile slre¢ ve riln
degerlendirmesi yapmanin mimkiin olabilecegi kanaati Gizerinde durulmustur.

Egitmenin/6gretmenin dersi standart Tirkce ile yirutmesi, Kibris agzi ile Kibrisli Turklerin kullandigi
sozcliklerin sadece “Kiltlir” temasi biinyesinde 6rneklendirilmesi gerektigi 6zellikle belirtilmistir.
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3.2 Temalar-Konu Akisi

Kazanimlarin sarmal ve ardisiklik ilkeleri baglaminda; dil bilgisi 6gretiminin sezgisel ve tiimevarimci bir
anlayisla iletisimsel ve islevsel dil bilgisi 6gretimiyle gerceklestirilmesi 6nem arz etmektedir.

Programlar, haftalara bolinerek hazirlanmis; haftalar, Ulkenin egitim-6gretime baslayacagl akademik
takvim baz alinacak sekilde planlanmustir. ilkokul seviyesinde (6-12 yas grubu) dért ay (ekim, kasim, aralik ve
ocak aylarinda) 16, dort ay (subat, mart, nisan, mayis) 9 olmak lzere toplam 25 haftalik ders; ortaokul-lise
seviyesinde (13-17 yas grubu) ise gliz doneminde 13, bahar doneminde 12 hafta olmak Uzere toplam 25
haftalik ders programi hazirlanmistir. Belirlenen saatler dahilinde derslerin haftanin en az iki glinlinde ve
glnlik ders saatlerinin en az 40’+40’ dan (2 ders saati) olusmasi dngorilmustar.

Programlarda tema adi ve sayisi farklilasmakta, 6-12 yas grubu (ilkokul seviyesi) icin hazirlanan programda
yedi tema; 13-17 yas grubu (ortaokul-lise seviyesi) icin hazirlanan programda ise sekiz tema yer almaktadir.
S6z konusu temalar asagidaki gibidir:

Tablo 2

ilkokul ve Ortaokul-Lise Seviyeleri i¢in Hazirlanan Programlarda Yer Alan Temalar
ilkokul Seviyesi (6-12 Yas Grubu) i¢in Belirlenen Ortaokul-Lise Seviyesi (13-17 Yas Grubu) igin

Temalar Belirlenen Temalar

1.Tema Benve Yakin Cevrem 1.Tema Ben ve Yakin Cevrem

2.Tema Gunlik Yasam 2.Tema Gunliik Yasam

3.Tema Temel ihtiyaclar ve Alisveris 3.Tema Temel ihtiyaglar ve Alisveris

4.Tema Zaman ve Mekan 4.Tema Zaman ve Mekan

5.Tema Bedenimiz, Saghk ve Spor 5.Tema Saglik ve Kisisel Bakim

6.Tema Ozel Giinler ve Tatil 6.Tema Sanatsal Etkinlikler, Hobiler ve

Aliskanliklar

7.Tema  Kultlr 7.Tema Ozel Giinler, Kutlamalar ve Tatil

8.Tema Kaltar

Tablo 2’de belirtildigi lzere programlarda seviyelere gore benzer temalarin yani sira farklilasan ya da
kapsami genisleyen temalar da yer almaktadir. S6z gelimi her iki seviyenin bes temasi aynidir: “Ben ve Yakin
Cevre”, “Gunliik Yasam”, “Temel ihtiyaglar ve Alisveris”, “Zaman ve Mekan” ve “Kiiltiir”. ilkokul seviyesi icin
hazirlanan programda yer alan “Bedenimiz, Saglk ve Spor” ile “Ozel Ginler ve Tatil” temalari yerini
ortaokul-lise seviyesi i¢in hazirlanan programda “Saglik ve Kisisel Bakim” ve “Ozel Guinler, Kutlamalar ve
Tatil” temalarina birakmistir. “Sanatsal Etkinlikler, Hobiler ve Aliskanliklar” ilkokul seviyesinde olmamasina
karsin ortaokul-lise programinda kendine yer edinmistir. 6-12 yas baslangi¢ seviyesinde birinci donemde
dort, ikinci donemde Ui¢ temanin; 13-17 yas baslangi¢ seviyesinde ise birinci ddnemde dort, ikinci dénemde

de dort temanin islenmesi komisyonca uygun gorilmustar.

ilkokul (6-12 yas) baslangic seviyesinde konu akisi temalarla uyumlu olacak sekilde diizenlenmistir.
Programin birinci temasi olan “Ben ve Yakin Cevrem”; “Tanisma, Selamlasma, Nerelisin?”, “Alfabe ve
Sayilar”, “Ailem”, “Okulumuz”, “Sinif i¢i Komutlar” ile “Kisisel Ozelliklerim” icerik ériintiisii barindirmaktadir.
“Gunlik Yasam” adl ikinci temada “Evim”, “Renkler”, “Hava Durumu”, “Hayvanlar”, “iletisim ve Ulasim” ile
“Meslekler” adl icerik orlntisline sahiptir. “Yiyecekler”, “Kiyafetler”, “Para” ve “Ahlsveris” icerik 6rintusi
ise Giclincli tema olan “Temel ihtiyaglar ve Alisveris” temasini olusturmaktadir. ilgili seviyeye ait programin
birinci dénem son temasi “Zaman ve Mekan” olup icerigi de “GlUnln Saatleri”, “Gunler”, “Aylar”, “Yillar”,
“Mevsimler”, “Mekan” ve “Yer-Yon” alt basliklarindan olusmaktadir. 13-17 yas baslangi¢ seviyesi igin
hazirlanan programda yer alan ilk dort tema, 6-12 yas baslangic seviyesi i¢cin hazirlanan program ile

paralellik gostermektedir ancak ortaokul-lise seviyesi programinda temalara ait icerik ortintlstinde nicel bir
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artis s6z konusudur. S6z gelimi birinci tema olan “Ben ve Yakin Cevrem”de igerige “Duygularim” bashgi;
“Gunlik Yasam” adli ikinci temada “Esyalar” icerik orlintiist ve dordiincl tema olan “Zaman ve Mekan”da
ise “Haftalar” alt baghgi genisletilmis kapsami yansitmaktadir.

ilkokul baslangic seviyesi, ikinci déneme “Bedenimiz, Saghk ve Spor” temasi ile baslamakta, tema
“Vicudumuz”, “Fiziksel Ozelliklerim”, “Kisisel Bakim”, “Saghk”, “Hastaliklar” ve “Spor” alt basliklarindan
olusmaktadir. S6z konusu tema ortaokul-lise baslangi¢ seviyesinde “Saglk ve Kisisel Bakim” adini almakta;
icerigi de “Vicudumuz”, “Kisisel Bakim”, “Saghk” ve “Hastaliklar” baslikli ériintiiden olusmaktadir. ilkokul
baslangic seviyesinde olmayip ortaokul-lise baslangic seviyesi kapsaminda yer alan “Sanatsal Etkinlikler,
Hobiler ve Aliskanhklar” temasinin iceriginde “Alskanliklar”, “Hobiler”, “Muzik, Resim, Sinema” ve “Dans,
Tiyatro, Spor” alt bashklari yer almaktadir. ilkokul baslangic seviyesinde altinci tema “Ozel Giinler ve
Tatil”dir. Ayni tema ortaokul-lise baslangi¢ seviyesi programinda “Ozel Giinler, Kutlamalar ve Tatil” adini
almaktadir. Her iki temada ayni icerik basliklarina sahiptir: “Ozel Giinler”, “Farkli Ulkeler” ve “Tatil ve
Seyahat”. Her iki seviye programinin son temasi “Kdltir”dar. “Kaltiir” temasi kapsaminda “Kibris Tarihi”,
“Kibris Cografyasi ve Dogal Kaynaklar”, “Tarihi Yerler”, “Kibris’a Ozgii Yiyecek ve icecekler”, “Oyunlar/Halk
Oyunlarl”, “Gelenek-Gorenek-Aliskanliklar-Yasam-inanis” bashkli icerik 6riintiisii yer almaktadir.

6-12 yas baslangi¢ seviyesi konu akisi cizelgesinde ara sinav tarihleri belirtiimezken “Kiltir” temasi sonrasi
genel tekrarin ve akabinde sinavlarin yapilmasi uygun gorilmistir. 13-17 yas baslangic seviyesi konu
akisinda birinci dénem ara sinavlari “Glnlik Yasam” temasinin Uglincli haftasina denk gelirken dénem sonu
sinavlari “Zaman ve Mekan” temasinin bitimine denk gelecek sekilde planlanmistir. Ayni programin ikinci
dénem ara sinavlari “Ozel Giinler, Kutlamalar ve Tatil” temasinin birinci haftasina denk gelirken ikinci

doénem sonu sinavlarin ise “Kiltlr” temasinin tamamlanmasi ile yapilacagi 6ngérilmustar.
3.3 Dil Becerileri Ogrenme Ciktilari ve Dil Bilgisi

Her iki seviye programinda dil becerileri 6grenme ciktilari, ayri ayri diizenlenmistir. Tablo 3’te dort dil
becerisinin yani sira “Dil Bilgisi” basligi da kazanimlara dahil edilmistir. ilgili bélimde beceri alanlari
siniflandiriimis ve c¢iktilar (kazanimlar) yas seviyelerine gore ayrica ifade edilmistir.

Tablo 3
Dil becerileri 6grenme ciktilarinin alanlara gére kazanim sayisi
6-12 Yas Baslangig Seviyesi Dil Becerisi 13-17 Yas Baslangig Seviyesi

6 Dinleme 3
6 Konusma 5
6 Okuma 4
5 Yazma 4
6 Dil Bilgisi 12
29 Toplam 28

3.3.1 Dinleme

6-12 yas (ilkokul) baslangi¢ seviyesi destek programinda dinleme becerisine ait alti adet ¢ikti ifadesine yer
verilmistir. Program ile 6grencinin dinledigini aynen tekrar edebilecek (D1), dinledigi/izledigi ile ilgili resim
cizebilecek (D2), dinlediklerini/izlediklerini taklit edebilecek/canlandirabilecek (D3), dinledigi konusmalari
anlayabilecek (D4), dinledigini/izledigini dogru s6zctkle ifade edebilecek (D5) ve dinledigi/izledigi ile ilgili
sorulara cevap verebilecek diizeye gelmesi (D6) hedeflenmektedir. 13-17 yas (ortaokul-lise) baslangi¢
seviyesi destek programinda ise ayni beceri alanina ait ¢ adet cikti ifadesi yer almaktadir. Programla
ogrenci dinledigini aynen tekrar edebilecek (D1), dinledigi/izledigi icerikle ilgili sorulara yanit verebilecek
(D2) ve dinledigi diger konusmalari anlayabilecek ve komutlari uygulayabilecektir (D3).
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3.3.2 Konusma

ilkokul baslangic seviyesinin konusma beceri alanina ait alti adet cikti ifadesi yer alirken ortaokul-lise
baslangic¢ seviyesinin ayni beceri alanina ait bes adet ¢ikti ifadesine yer verilmistir. 6-12 yas seviyesindeki
6grencinin ilgili program ile ses, sayi ve sozciikleri taniyabilecek ve dogru telaffuz edebilecek (K1), diizeyine
uygun kimi sozcikleri kullanabilecek (K2), evet-hayir sorularina cevap verebilecek (K3), gosterilen bir resmin
ne oldugunu soyleyebilecek (K4), basit konusma kaliplarini kullanabilecek (K5), soru sorabilecek ve 5N1K
tlrtinden sorulara yanit verebilecek (K6) diizeye gelmesi hedeflenmistir. Ayni beceri alanina ait kazanimlar
ise 13-17 yas grubunu ses, sayl taniyabilecek ve dogru telaffuz edebilecek (K1), basit ve kaliplasmis
sozclikleri kullanabilecek (K2), basit climleler kurabilecek (K3), verilen gorseli anlayip gorselin ne oldugunu
ifade edebilecek (K4) ve 5N1K tlriinden sorulara yanit verebilecek (K5) seviyeye getirmeyi amaglamaktadir.

3.3.3 Okuma

6-12 yas baslangic seviyesinin ilgili dil becerisi ile 6grencinin harfleri, sayilari (01), hece, s6zciik ve ciimleler
(02) ile dlizeyine uygun kisa metinleri (O5) okuyabilecek seviyeye gelmesi, okuduklarini gérsel olarak ifade
edebilmesi (03), okudugu metinlerdeki sorulara cevap verebilmesi (0O4) ve okuduklari metinlere yonelik
5N1K sorularina cevap arayabilecekleri (O6) seviyeye ulasmalari hedeflenmistir. Ayni dil becerisinin 13-17
yas baslangic seviyesi programinda ise yer alan kazanimlari su sekildedir: cimleyi veya metni dogru ve akici
okur (01), anlar (02), okuduklarinda bilinmeyen sozciikler (03) ve okudugu bir metinde icerik (04) ile ilgili
sorulara yanit verir.

3.3.4 Yazma

ilkokul baslangic programinda yazma ile ilgili hedeflenen kazanimlar arasinda harf ve sayilari (Y1), basit
sozcukleri (Y2), gorsellerle ilgili s6zcuk ve cimleleri (Y3), dinledigi/izledigi veya okudugu igerikle ilgili
sorularin cevaplarini (Y4) ve dizeyine uygun kisa metinleri (Y5) yazar gibi bes adet cikti ifadesi
bulunmaktadir. Ortaokul-lise baslangi¢ programinda ise ¢ikti ifadesi dort adet olup bu kazanimlar harf, sayi
(Y1), basit s6zciik, cimle ve kisa paragraflar yazmak (Y2), dinledigi/izledigi veya okudugu ile ilgili sorulara
yanit vermek (Y3) ile verilen gorseli anlamak ve ifade etmek (Y4) seklindedir.

Tablo 3 ve tablo ile ilintili agiklamalar isiginda ilkokul diizeyindeki yer verilen kazanimlarin toplam adedi
yirmi dokuz (29) iken ortaokul-lise diizeyine uygun kazanim sayisi yirmi sekiz (28) dir. Dil becerileri arasinda
belirgin bir fark géze ¢carpmasa da dinleme becerisinin ortaokul-lise diizeyinde, ilkokul diizeyine oranla %50
oraninda azaldigl ancak dil bilgisi kazanimlarinin ortaokul-lise diizeyinde farkhlik yaratacak kadar arttig
tespit edilmistir.

3.3.5 Dil Bilgisi

Dil bilgisi konular gerek programlarin konu akisi béliminde gerekse dil becerileri 6grenme c¢iktilarinda
ayrica ele alinmis; tema tema islenecek dil bilgisi konulari 6zellikle belirtilmistir. 6-12 yas baslangi¢ seviyesi
konu akisinda dil bilgisi konularinin yalnizca birinci donem igerisinde, ilk dort tema kapsaminda 6gretilecegi,
ikinci dénem temalarinda ise hicbir dil bilgisi konusuna yer verilmedigi dikkate degerdir.

Tablo 4
ilkokul Baslangig Seviyesi Birinci Donem Tema-Dil Bilgisi icerigi
Tema Dil Bilgisi
1.Tema  Ben ve Yakin Cevrem Tekil-Cogul
Kisi ve lyelik Zamirleri
2.Tema  Gunliik Yasam Sifat
Zit Anlam
4.Tema  Zaman ve Mekan Simdiki Zaman
Yer-Yon
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6-12 yas baslangi¢ seviyesi konu akisinda dil bilgisi konularinin nicel anlamdaki azligina karsin program
incelendiginde 13-17 yas baslangi¢ seviyesi konu akisinda dil bilgisi konularinda nicel farkhlik dikkat
¢ekicidir. Bu durumun yani sira konularin her iki doneme yayildig1 da fark edilecektir.

Tablo 5

Ortaokul-Lise Baslangig Seviyesi Birinci-ikinci D6nem Tema-Dil Bilgisi icerigi
Tema Dil Bilgisi
“Bu kim?, “Bu ne?”, “Bunlar ne?” ve “Bunlar
kim?” soru kaliplari
iyelik ekleri
1.Tema Ben ve Yakin Cevrem Cokluk ekleri
Fiil olan sozclkler
Emir kipi
Var, yok
Hal durum eki (bulunma hal eki)
2.Tema  Gunlik Yasam Niteleme sifatlari
“mi” soru eki
Belirtme sifatlari
3.Tema  Temel ihtiyaglar ve Alisveris Kisi zamirleri ve iyelik ekleri
ilgi eki
Tamlama
Simdiki zaman
Kisi ekleri
4.Tema  Zaman ve Mekan Simdiki zaman (olumsuzluk, soru)
“Burasl ne?”, “Burasi neresi?”
-imek fiili: -dir.
Hal durum eki (Yonelme hal eki)
ikinci Donem

5.Tema  Saglk ve Kisisel Bakim Baglaglar: ve, ile, ¢linkli, ama

6.Tema Sanatsal Etkinlikler, Hobiler ve Hal durum eki (Ayrilma hal eki)
Aliskanliklar Gegmis zaman

7.Tema  Ozel Giinler, Kutlamalar ve Tatil Gegmis zaman (olumsuzluk, soru)

8.Tema  Kiltir Hal durum eki (Belirtme hal eki)

Tablo 5 incelendigi takdirde egitim-6gretimin birinci doneminde dil bilgisi konularinin agirlikta oldugu, dil
bilgisi konu cesidinin ise “Ben ve Yakin Cevrem” ile “Zaman ve Mekan” temalarinda agirhk kazandig
gorilecektir. Programlarin dil becerileri 6grenme ciktisi bolimiinde dil bilgisi alaninda benzer ve farkli
kazanimlara alan agilmaktadir. ilkokul baslangic seviyesinde alti adet cikti ifadesine yer verilirken ortaokul-
lise baslangic seviyesinde yer alan cikti ifadesi on iki adettir.

Her iki programda ortak belirlenmis dil bilgisi ¢ikti ifadeleri bulunmaktadir. isimlerin tekil-cogul olarak
kullanimi, kisi ve iyelik zamirlerinin kavranmasi, diizeyine uygun sifatlarin kullaniimasi ile simdiki zamanla
cekimlenen fiillerin kavranmasi ortak c¢ikti ifadeleridir. Ortaokul-lise baslangi¢ seviyesinden farkli olmak
Uzere 6-12 yas baslangi¢ seviyesinde sozciklerin zit anlamlarin bulunmasi ile yer-yon bildiren sézciklerin
kullanimi da hedeflenirken 13-17 yas baslangi¢ seviyesinde soru kaliplarina uygun cevaplarin verilmesi,
ismin hal eklerinin dogru kullanilmasi, ilgi ekinin, baglaclarin ve fiil koklerinin kavranmasi ve kullanimi,
fiillerin emir kipine uygun ¢ekimlenmesi, gegmis zamani kavrama ve ciimlede kullanma ile —imek fiilinin ayirt
edilmesi programin diger dil bilgisi kazanimlaridir.
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Dil bilgisi konularinin standart -dil bilgisi konularinin asamali bir sekilde dil becerileri ile harmanlanip
sunulmasi, dil bilgisinin tek, bagimsiz bir ders/ders saati olarak gorilmemesi gibi- konu dagilimina goére
farklihk gosterdigi, dil bilgisi konularinin bitinsellik arz etmedigi, dil bilgisi konulari arasinda asamalilik
ilkesinin saglanmadigi 6nemli bulgular arasinda gosterilebilir.

3.4 Temalara Gore Kazanimlar

ilkokul (6-12 yas) baslangi¢ seviyesine ait tema bazli kazanimlar programda ayrica belirtilmis; tema bazl ele
alinan tabloda her dil becerisine ait kazanimlar, kisaltmalar yoluyla ifade edilmistir.

Tablo 6

6-12 Yas Baslangic Seviyesi Tiirkge Destek Programi Tema-Kazanim Adet Tablosu

Tema Adi
1.Ben ve Yakin Cevrem

2.Glnluk Yasam ve Cevrem

3.Temel ihtiyaglar ve Alisveris

4.Zaman ve Mekan

5.Bedenimiz, Saglik ve Spor

6.0zel Ginler ve Tatil

7.Kaltdr

Dil Becerisi

Dinleme
Konusma

Okuma
Yazma
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma
Dinleme
Konusma
Okuma

Yazma
Dinleme
Konugma
Okuma

Yazma
Dinleme
Konugma
Okuma
Yazma
Dinleme
Konugma

Okuma
Yazma
Dinleme
Konusma
Okuma
Yazma

Kazanim Adedi
4 kazanim (D1, D3, D4, D6)
4 kazanim (K1, K2, K5, K6)

2 kazanim (01, 02)

4 kazanim (Y1, Y3, Y5)

3 kazanim (D1, D2, D5)

8 kazanim (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7)
3 kazanim (02, 03, 06)

3 kazanim (Y2, Y3, Y5)

2 kazanim (D2, D4)

4 kazanim (K2, K3, K4, K5)

2 kazanim (04, 0O5)

(

(

(

(

(

(

(

(

3 kazanim (Y2, Y3, Y4)

3 kazanim (D1, D2, D6)

4 kazanim (K2, K4, K6, K7)

3 kazanim (02, 03, 05)

3 kazanim (Y2, Y3, Y4)

3 kazanim (D2, D3, D6)

5 kazanim (K2,K4, K5, K6)

3 kazanim (03, 04, 05)

3 kazanim (Y2, Y5)

3 kazanim (D3, D5, D6)

2 kazanim (K2, K3, K5)
(
(
(
(
(
(

2 kazanim (03, 06)
2 kazanim (Y1, Y4)
1 kazanim (D4)

2 kazanim (K1, K5)
2 kazanim (05, 06)
2 kazanim (Y4, Y5)

Tablo 6 incelendiginde tema bazl kazanim adeti ortaya ¢ikacaktir. Programin ilk temasi olan “Ben ve Yakin
Cevrem”de on dért, “Giinlik Yasam ve Cevrem” temasinda on yedi, “Temel ihtiyaglar ve Alisveris” adli
temada on bir, “Zaman ve Mekan” temasinda on (g, “Bedenimiz, Saglik ve Spor” baslikl temada on dort,
“Ozel Ginler ve Tatil” temasinda dokuz ve son tema olan “Kiiltiir’de bes kazanim yer almaktadir. Bu
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baglamda ilgili yas grubuna ait programda en ¢ok kazanimin “Giinliik Yagam ve Cevrem” temasinda; sayica
en az kazanimin ise “Kiltir” temasinda oldugu tespit edilmistir.

13-17 yas (ortaokul-lise) baslangi¢ seviyesi Tlrkce destek programinda yer alan kazanim adeti su sekildedir:

Tablo 7

13-17 Yas Baslangig Seviyesi Tiirkce Destek Programi Tema-Kazanim Adet Tablosu

Tema Adi Dil Becerisi Kazanim Adedi

1.Ben ve Yakin Cevrem Dinleme 5 kazanim (D1, D2, D3)
Konusma 5 kazanim (K1, K2, K3, K4, K5)
Okuma 4 kazanim (01, 02, 04)
Yazma 5 kazanim (Y1, Y2, Y4)

2.Gunlik Yasam ve Cevremiz Dinleme 3 kazanim (D1, D2, D3)
Konusma 8 kazanim (K1, K2, K3, K4, K5)
Okuma 4 kazanim (01, 02, 03, 04)
Yazma 2 kazanim (Y2, Y4)

3.Temel ihtiyaglar ve Alisveris Dinleme 3 kazanim (D1, D2, D3)
Konusma 3 kazanim (K2, K3, K4)
Okuma 2 kazanim (01, 03)
Yazma 4 kazanim (Y2, Y4)

4.Zaman ve Mekan Dinleme 3 kazanim (D1, D2, D3)
Konusma 3 kazanim (K2, K4, K5)
Okuma 3 kazanim (01, 02, 04)
Yazma 6 kazanim (Y2, Y3, Y4)

5. Saglik ve Kisisel Bakim Dinleme 3 kazanim (D1, D2, D3)
Konusma 3 kazanim (K1,K2, K3)
Okuma 2 kazanim (02, 04)
Yazma 4 kazanim (Y2, Y3, Y4)

6.Sanatsal Etkinlikler, Hobiler Dinleme 3 kazanim (D1, D2, D3)

ve Aliskanliklar Konusma 3 kazanim (K3, K4, K5)
Okuma 2 kazanim (01, 03)
Yazma 3 kazanim (Y2, Y4)

7.0zel Giinler, Kutlamalar ve Dinleme 4 kazanim (D1, D2, D3)

Tatil Konusma 3 kazanim (K1, K2, K4)
Okuma 2 kazanim (02, 04)
Yazma 3 kazanim (Y2, Y3)

8.Kiiltur Dinleme 3 kazanim (D1, D2, D3)
Konusma 2 kazanim (K3, K5)
Okuma 2 kazanim (01, 03)
Yazma 2 kazanim (Y2)

Tema bazli kazanim adedi, Tablo 7 incelendiginde goriilecektir. Programin tema bazli kazanim sayilari su
sekildedir: “Ben ve Yakin Cevrem” temasinda on dokuz, “Glnlik Yasam ve Cevremiz” temasinda on yedi,
“Temel ihtiyaglar ve Alisveris” temasinda on iki, “Zaman ve Mekan” baslikli temada on bes, “Saglik ve Kisisel
Bakim” temasinda on iki, “Sanatsal Etkinlikler, Hobiler ve Aliskanliklar” baslikli temada on bir, “Ozel Ginler,
Kutlamalar ve Tatil” temasinda on iki ve “Kiltir” adl temada dokuz kazanim oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda ilgili programda en ¢ok kazanim ““Ben ve Yakin Cevrem” adli temada iken “Kiltir” bashkl tema
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dokuz kazanimla en az kazanima sahip tema olmustur. Her iki program karsilastirildiginda “Kaltar”
temasinin her iki programin son temasi olmasinin yani sira her iki programda da en az kazanima sahip alan
oldugu gozlemlenmistir.

4. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Diinyada yikselen bir deger olmanin yaninda Tirkge; ekonomi, kiltir, tarihsel birliktelik, sanat ve turizm
gibi konulardaki gekiciligi ile her yastan ve kesimden insanin 6grenmek istedigi bir dil haline gelmistir.
Sadece Tirkiye Cumhuriyeti sinirlari igcinde degil, resmi dili Tlrkce olan ve Tiirk vatandaslarin yasadigi tlke
ve bolgelerde de Tirkge egitimi verilirken farkl tlkelerde Tirkgeye ilgi duyan kesimler, farkli kurumlarca
verilen egitimlerle dili 6grenme firsati yakalamistir.

Arastirmanin merkezinde yer alan programlar degerlendirildiginde Avrupa Dil Gelisim Dosyasi ile
kazanimlarin belirlenmesinde “Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni”’nde yer alan yeterlilikler esas alindig
ileri strilmistir ancak so6z konusu durum detaylandirilmamistir. Programlar, sarmal ve dogrusal
programlama yaklasimi ile olusturulmus; Ogretimde 06grenen merkezli eylem odakh yaklasim
benimsenmistir. Programlar, hedef kitleye yonelik iletisimsel dil 6gretim yaklasimi temel alinarak
hazirlanmistir. Ancak hicgbir bilimsel yaklasim tarif edilmemis ve detaylandiriimamistir.

” "

Programlar 25 haftalik bir ders programina sahiptir; genel yapisi ise “6grenme alanlar”, “alt 6grenme
alanlar” ve “program ciktilar’” basliklarini tasiyacak sekilde tasarlanmis ve ana basliklar alt basliklara
ayrilmistir. Programlardaki anlayisa uygun ornek c¢alisma yapraklari her ne kadar komisyon tarafindan
hazirlanmis olsa da programa uygun ders materyali gelistirme gorevi 6gretmenlere birakilmistir. Ayrica
komisyonca hazirlanmis ¢alisma kagitlarinin asamalilik 6zelligi tasimadigi belirtiimis ancak 6gretmenlerin
hazirlayacagl calisma kagitlarinda asamalilik ilkesine dikkat etmeleri gerektigi de 6zellikle belirtilmistir.
Siurecin 6lgme-degerlendirme asamasinda her bir dil becerisi ile dil ve sozcik bilgi dizeylerinin ayri ayri
degerlendirilmesi Gzerinde durulmus, tema sonu izleme ve dénem sonlarinda diizey belirleme sinavlarinin
uygulanmasi 6nerilmistir.

Kazanimlarin sarmal ve ardisiklik ilkeleri baglaminda; dil bilgisi 6gretiminin sezgisel ve timevarimci bir
anlayisla iletisimsel ve islevsel dil bilgisi 6gretimiyle gergeklestirilmesinin 6nemi (izerinde durulmustur.
ilkokul diizeyindeki yer verilen kazanimlarin toplam adedinin yirmi dokuz (29), ortaokul-lise diizeyine uygun
kazanim sayisinin ise yirmi sekiz (28) oldugu; dil becerileri arasinda belirgin bir fark géze carpmasa da
dinleme becerisinin ortaokul-lise diizeyinde, ilkokul diizeyine oranla %50 oraninda azaldigl ancak dil bilgisi
kazanimlarinin ortaokul-lise diizeyinde farklilik yaratacak kadar arttigi ayrica tespit edilmistir.

Programlarda seviyelere gére benzer temalarin yani sira farklilasan ya da kapsami genisleyen temalar da yer
almakta; her iki seviyenin bes temasinin ayni adlandirmaya sahip oldugu gorilmustiir. 6-12 yas baslangi¢
seviyesinde birinci donemde dort, ikinci donemde U¢ toplam yedi; 13-17 yas baslangi¢ seviyesinde ise birinci
dénemde dort, ikinci donemde de dort toplam sekiz temanin islenmesi komisyonca uygun gorildigu
belirlenmistir. Her iki seviye programinda dil becerileri 6grenme ciktilari, ayri ayri diizenlenmis olup doért dil
becerisinin yani sira “dil bilgisi” bashgi da tablolara dahil edilmistir.

6-12 yas baslangic seviyesi konu akisinda dil bilgisi konularinin yalnizca birinci donem igerisinde, ilk dort
tema kapsaminda Ogretilecegi, ikinci donem temalarinda ise higbir dil bilgisi konusuna yer verilmedigi ancak
ortaokul-lise programinda dil bilgisi konularinin iki déneme de yayildigi dikkate degerdir; 6-12 yas baslangi¢
seviyesi konu akisinda dil bilgisi konularinin nicel anlamdaki azligina karsin 13-17 yas baslangi¢ seviyesi konu
akisinda dil bilgisi konularinda nicel farkhlik oldugu dikkat ¢ekicidir.

Programlarda dort temel dil becerisinin yani sira dil bilgisi konulari ayrica ele alinmistir. Ancak gorsel okuma
ve gorsel sunuya dair kazanim/amac¢ dile getirilmemistir. S6z konusu alanlarla ilgili durum,
dgretmen/yiritiicilerin inisiyatifine birakilmistir. Olgme degerlendirme igin 6gretmenlere birtakim éneriler
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sunulmussa da 6lgme degerlendirmenin amaclar ve hedeflenen yeterlilik dogrultusunda olusturulmus bir
yap! tarafindan gerceklestiriimesi amaca daha ¢ok hizmet edecektir.

Arastirma sonunda, tamamlanmamis olmasina karsin iki programin da alana dair birtakim eksikleri
giderdigi, alandaki calismalara 6rnek ve/veya kaynaklik edebilecegi kanaatindeyiz. Bakanlik yoluyla
hazirlanan ilgili programlar, yabanci dil olarak 6gretilecek her dilin ana geregi olan devlet gicini de
arkasina aldigr gorilmektedir. Ayrica uygulayici ve hedef kitlerden alinacak dondtlerle programlarin
iyilestirecegi gercegi de bu anlamda 6nem kazanmaktadir. Zira ihtiyaglara gore glincellenecek her program,
amacina ulagacaktir.

Kabul edilmelidir ki yabancilara yonelik Tirkce 6gretimi alaninin daha sistematik kiresel bir forma
kavusmasi icin calismalar devam etmesi gerektigi dislincesindeyiz. Calismalar, giincel gelismeler isiginda
Ulke kosullarina her an revize edilebilecek niteliklere de sahip olmalidir.

Yabancilara yonelik Tiirkce programlari, ihtiya¢ analizleri ile daha kapsamli ve islevsel bir hale getirilmelidir.
Yapilacak kapsamli ihtiya¢c ve durum analizleri ile s6z konusu alan, hedef kitlenin gereksinimleri ile uyumlu
olacak; hem hedef kitleye hem de disiplinin gelisimine katki saglayacaktir.

Turk Maarif Vakfi (TMV)' nin 2020 yilinda istifadeye sundugu Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi, yaygin egitim veren diger kurumlar bir kenara, Tirkiye’de hazirlanmis ilk program ozelligi
tasimaktadir. Kaldi ki KKTC Milli Egitim ve Kiltar Bakanligl, s6z konusu programlari da 2020 yilinda kullanima
sunmustur. TMV’nin okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise kademelerini kapsayan 6gretim programinda
kademelere 6zgi bolumler ihtiyaclar dogrultusunda detaylandiriimistir. Bu calisma, KKTC yetkilileri tarafinca
Ulkelerinin ihtiyaglari dogrultusunda orta ve ileri seviyeler igin bir kaynakca olarak degerlendirilebilir.

Turizm cenneti ada, yabancilara Tirkceyi daha islevsel hale getirmek amaciyla baslangic-orta-ileri seviye
Ogretim programlarinin yani sira is Tirkgesi kapsaminda is alanlarina 6zgli 6zel amacgh programlar da
hazirlayabilirler.
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Extended Summary

When it comes to language teaching, two areas appear in mind: "mother tongue teaching" and "foreign
language teaching". These two areas differ from each other in terms of their purpose and target audience.
Teaching Turkish, its mother tongue, as a foreign language should be seen as a new field/discipline that
needs to be handled differently from the aforementioned fields.

Regardless of the field of instruction, textbooks transparently present the whole process from the
beginning of the teaching period to what the student will learn from what the instructor will teach; is an
important decision maker in coordination with the execution of a material and process that affects the
education and training process.

The main factor in determining the textbooks (and auxiliary resources, if any) and other materials
accompanying the process, which are important stakeholders of the course process, are the curriculums
prepared in line with the needs.

It is observed that this situation differs in TRNC, which represents the main source of the study. It is known
that the communities that settled in the country for various reasons have varied from the beginning. This
diversity made it necessary for the target audience to adapt to the society. In line with this purpose,
support programs have been prepared through the state body for the target audience whose mother
tongue is not Turkish. Programs suitable for beginners have been prepared by a commission formed under
the coordination of the TRNC Ministry of Education and Culture. In the country where middle and advanced
level studies are continuing, different education programs have been prepared according to age levels -
primary school (6-12 years old) and secondary school-high school (13-17 years old) - and they have been
put to work in formal education institutions.

The study focused on eight questions for support programs:
. What basic approaches are Turkish Support Programs for Foreigners based on?
. What is the purpose of Turkish Support Programs for Foreigners?
. How has the general structure of Turkish Support Programs for Foreigners shaped?

. Which methods are employed in the implementation of Turkish Support Programs for Foreigners?

. Which themes are included in the subject flows of Turkish Support Programs for Foreigners?

1
2
3
4
5. How is the measurement and evaluation process planned in Turkish Support Programs for Foreigners?
6
7. What aims and achievements do Turkish Support Programs for Foreigners have?

8

. How did Turkish Support Programs for Foreigners follow grammar issues?

Scanning model was used in the research. With the scanning model, it is aimed to describe a situation that
exists in the past or now, as it exists. The subject, the individual or the object, is tried to be explained in its
own conditions and as it is. The variables and qualities of the situation are not intervened.

The target audience in the relevant age group whose native language is not Turkish; to improve Turkish
language skills, to make them understand the basic grammar rules in Turkish, to improve their Turkish
vocabulary and to recognize the cultural characteristics of the Turkish Cypriot community and to enable
them to live together in harmony with the society. It has been stated as the purpose of these programs.

The name and number of themes differ in the programs. Seven themes in the program prepared for the 6-
12 age group (primary school level); There are eight themes in the program prepared for the 13-17 age
group (middle school-high school level). While the total number of achievements at the primary school
level is twenty-nine, the number of achievements suitable for the secondary-high school level is twenty-
eight. The standard of grammar subjects - such as blending and presenting linguistic subjects with linguistic
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skills in a gradual manner, the fact that grammar is not seen as a single, independent lesson/lesson hour-
varies according to subject distribution, grammar subjects do not have holism, the principle of graduality
among grammar subjects It can be shown among important findings that it was not provided.

In the program belonging to the 6-12 age group, the most gains in the "Daily Life and My Environment"
theme; It has been determined that the least numerical theme is in the "Culture" theme. In the 13-17 age
program, the most gains were in the theme "l and My Close Circle", while the theme titled "Culture" was
the theme with the least gain with nine gains. When the two programs were compared, it was observed
that the theme of “Culture” was the last theme of both programs, as well as the theme with the least gain
in both programs.

In the preparation of the programs, it has been claimed that the European Language Development File and
the qualifications in the European Common Application for Languages are taken as basis in determining the
achievements, but the situation in question is not detailed. Programs are created with spiral and linear
programming approach; Learner-centered action-oriented approach has been adopted in teaching. The
programs are prepared based on the communicative language teaching approach for the target audience.
However, no scientific approach has been described or detailed.

In the programs, besides the four basic language skills, grammar issues were also addressed. However, the
gain/purpose regarding visual reading and visual presentation was not expressed. The situation regarding
these areas is left to the initiative of the teachers/coordinators. At the end of the research, we believe that
both programs, although not completed, have eliminated some deficiencies in the field and can serve as an
example and/or source for the studies in the field. It is seen that the related programs prepared through
the Ministry also take the state power behind, which is the main requirement of every language to be
taught as a foreign language.

Turkish programs for foreigners should be made more comprehensive and functional with needs analysis.
With the comprehensive needs and situation analyzes to be made, the area in question will be compatible
with the needs of the target audience; It will contribute to both the target audience and the development
of the discipline. In order to make Turkish language more functional for foreigners, the island of tourism
can prepare special-purpose programs specific to business areas within the scope of business Turkish as
well as beginner-secondary-advanced level education programs.
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Erzurum Miilki idadisi’nin Kurulusu ve Tarihsel Gelisimi
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Makalenin [dadi, ortadgretim veren okullar hakkinda kullanilan bir terimdir. Arapga “idad”
gelis tarihi: 23.11.2020 kelimesinden tiiremis olup hazirlama ve yetistirme anlamlarina gelmektedir. ibtidaiye ve

risdiye okullarindan sonra gelen idadiler, idadiye olarak da adlandirilirdi. idadiler,
ortaégretimin bir kademesi olarak 1869 Maarif-i Um{miye Nizamnamesi ile ele alinacak
ve gercek kimligine bu tarihten itibaren kavusacaktir. 1873 yilinda Dar’Gl-maarif binasi ilk
milki idadiye donistirialmustir. 1884 yilinda alinan bir kararla vergilere zam yapilma
karari alinmis ve sonugta bu vergiler sayesinde tasrada bircok idadi acilmistir. Agilan bu
idadilerden biri de Erzurum Miilki idadisi’dir.1885 yilinda agilmasina karar verilen
Erzurum Milki idadisi'nde, 1889 yilinda egitim-6gretim faaliyetlerine baglanmistir.1891
yilinda bes sinifli olan Erzurum Miilki idadisi’ne, Miilki Riisdiye’nin son iki sinifi da ilave
edilerek yedi sinifli leyli bir idadi olusturulmustur. 1913 yilinda Erzurum Milki idadisi,
alinan karar geregi sultaniye donastirialmustar.

Makalenin
kabul tarihi: 25.12.2020

Anahtar Kelimeler: Osmanli Egitim Sistemi, idadf, Erzurum Mulk? idadisi.

Establishment and Historical Development of the Erzurum Civil Administration

ABSTRACT

idadi is a term used for schools which give secondary education. The term is derived from the Arabic word
“idad” and it means to prepare and to educate. Succeeding ibtidalye and rusdiye, idadi schools were also
named as idadiye. idadi schools were approached as a level of secondary education with Maarif-i Um{miye
Nizamnamesi (Statute on General Education) in 1869 and attained its real identity at that time. In 1873 the
building of Dar’tGl-maarif was converted into the first civilian idadi. In 1884 a decision of tax addition was
taken and by means of these taxes many idadi schools were opened in the country. One of these idadi
schools is Erzurum Miilki idadisi. (Civilian Idadi of Erzurum) In 1885 the decision of opening was taken for
Erzurum Miilki idadisi and the education and training activities started in 1889. In 1891 the final two classes
were added to the Erzurum Miilki idadisi which consisted of five classes, and as a result, a five class
boarding idadi was established. With a decision taken in 1913 Erzurum Miilki idadisi was converted into a
sultaniye .(lyceie)

Keywords: Ottoman State Education System, Idadi, Civilian Idadi of Erzurum.

GIRIS
Osmanli Devleti'nin Yenilesme Doénemi egitim kurumlari arasinda yer alan idadiler, orta6gretim veren
okullardir. (Pakalin, 1993:34) Arapca “idad” kelimesinden tiiremis olup hazirlama, yetistirme anlamlarina
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ilk dénemde acilan idadi siniflari bash basina bir okul degildi. Bu siniflar riisdiye, bahriye, miihendishane,
tibbiye ve harbiye gibi okullarin hazirlayicisi niteligindeki siniflardi. Hangi seviyede olursa olsun bitiin
okullarin, sayet varsa, hazirlik siniflarina idadi denilmistir. idadiler, ortaégretimin bir kademesi olarak 1869
Maarif-i Umimiye Nizamnamesi ile ele alinacak ve gergek kimligine kavusturulacaktir. (Kodaman, 1999: 94-
95)

1876 yilina kadar tasrada 1, istanbul’da ise 4 veya 5 idadi acilabilmistir. idadilerin énemi anlasilmasina
ragmen parasizliktan yayginlasamamisti. Clinkl idadiler, gerek daimi giderleri, gerekse yapim masraflari
bakimindan ciddi bir maliyet gerektiriyordu. Sadrazam Said Pasa, buna ¢6zim bulmak icin, 6nceden
ilkokullar icin kabul olunan 6sriin Osri nispetindeki vergiyi kaldirmistir. Bunun yerine 1885 (1300) mali
yilindan itibaren asarin seb’i (1/7) ve rub’u (1/4) alinmis ve ayrica musakkafat vergisinin % 6’sinin egitim
dgretime ayrilmasini saglanmistir. (Kodaman, 1999: 118-119) Maarif Hisse ianesi adiyla asar vergisine
eklenen bu oran ile egitim yatirimlari finanse edilmeye calisilmis ve ayrica yerel kaynaklarin da maarif
bltcesine aktariimasi glindeme gelmistir. Bu yeni kaynaklar her ne kadar egitim ihtiyaclari icin yaratiimissa
da zamanla devletin diger ihtiyaglari icin de kullaniimistir. (Glndiz, 2008: 243-286)

1. Erzurum Miilki idadisi’nin Kurulus Siireci Ve Gelisimi

Mulki idadilerin askeri idadilerle olan isim benzerligi nedeniyle olasi sliphe ve teredditlerin ortadan
kaldirilmasi icin askeri idadiler disindakilere miulkiye idadisi veya miilki idadi de denilmistir. (Girgin, 2019:
32) Mlki idadilerin agilmasi, Tanzimat Donemi egitiminin temel unsuru olan Osmanlicilik ilkesinin hayata
gecirilmesi icin de gerekliydi. Zira bu ilkeye gére Misliman ve gayrimislim ¢ocuklarinin ayni ¢ati altinda
egitim almalari gerekiyordu. Boylece farkli irk ve dinlerden gelen gencler birbirleriyle kaynasacak, ayni
duygulari paylasan vatandaslar olarak “Osmanli Milleti” olmanin temelini olusturacakti. (Oztiirk, 2000: 465)

1869 yilinda Maarif-i Um{miye Nizamnamesi ile acilmasi 6ngorilen milki idadiler, 1873 yilina kadar,
o0gretmen yoklugu ve maddi yetersizliklerden 6tlri agilamamistir. 1872 yilinda Maarif Naziri, Sadrazam’a
bir tezkere yollayarak, istanbul’da Dar’iil-maérif binasinin idadiye ¢evrilmesini, idadilerde ingilizce, Fransizca
ve Almanca derslerinin okutulmasini istemisti. Nazir, ayrica idadilere 6gretmen yetistirmek icin Dar’il-
mualliminde idadi subesinin agilmasi ve mezunlarina riisdiye 6gretmenlerinden iki yiz kurus fazla maas
verilmesi, idadilerde derslerin 6nemine gore 6gretim kadrosunun en azindan on kisilik olmasi ve gerekirse
bir middrle iki hizmetli atanmasi talebinde bulunmustu. Maarif Nazir’'nin bu talebi, Sadrazam tarafindan
uygun karsilanmis ve kisa bir siire sonra Dar’tGl-maarif, idadiye cevrilmis ve boylece ilk mulki idadi agilmisti.
Yine bu tarihte, Dar’iil-muallimin icinde bir idadi subesi olusturulmustur. idadilerin ilk ders programi su
sekilde olacakti: Kavaid-i Osmaniye, Arapga, Farsca, kiraat ve kitdbet-i Tarki, tarih-i umdmiye-i Osmani,
jimnastik (bazi yerlerde), miikemmel hendese, miisellesat, resim ve tarama, Fransizca, Almanca ve ingilizce.
(Kodaman, 1999: 115-117; Oztiirk, 2000: 465)

1875 yilinda faaliyete gecirilen Yanya Yenisehir idadisi, tasrada acilan ilk idadf olmustur. (Oztiirk, 2000: 465;
Ayas, 1948: 233) Osmanl Devleti’nin gayrimislim tebaasinin en ¢ok yasadigi yerlerden biri olan Yanya’da,
300 Muisliman 6grenci ve 680 gayrimislim 6grenci bulunmaktaydi. Tasrada ilk idadinin neden burada
actimis olduguyla ilgili net bir bilgi bulunmamaktadir. Yanya vildyeti Yenisehir kasabasinda, karma egitim-
O0gretim yapan bir idadi acilarak, buradaki cocuklarin Osmanlicilik ilkesi dogrultusunda, devlete bagh bireyler
olarak yetistirilmesi disliniIms olabilir. (Orhan, 2006: 1)

Sadrazam Said Pasa’nin gayretleriyle, idadilerin masraflarina karsilik bulunmus ve vergiler sayesinde ilkenin
cesitli sehirlerinde idadiler acilmistir. Bu dogrultuda, Maarif Nezareti 1885 vyilinda, vilayet ve liva
merkezlerinde oldugu gibi Selanik’te ve Erzurum’da da, buradaki yoneticilerin hazir olduklarini beyan
etmeleri tzerine karma birer idadt agilmasini uygun bulmustur. (Mahmut Cevat, 2001: 234)

1887 yilindan itibaren, Maarif Komisyonu tarafindan, tasrada daha 6nce nehari (giindiizl(i) olarak agiimis ve
“sadece bulunduklari sehrin ¢ocuklarina faydasi dokunan iddadilerin” leyliye (yatih) cevrilmesi karari
alinmistir. Bunun birden yapilmasina maarif hissesinin yetmeyecegi distinllerek imkanlar nispetinde biyik
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vilayetlerde birer, Hakkari, Dersim, Van gibi kiiclk vilayetlerin ise birlestirilerek hepsi icin merkez secilecek
yerlerde yine birer leyli idadi agilmasi kararlastiriimistir. (Kodaman, 1999: 121)

izmir, Manastir idadileri leyliye cevrilmis ve bundan béyle diger vildyet idadilerine de leyli usulii
uygulanmaya baslanmistir. Ayrica yeni idadilerin yapilmamasi fikri, hikimetgce kabul edilmemis ve
1887’den sonra idadi yapimina hiz verilmistir. (Kodaman, 1999: 121) 1885 yilinda agilmasi kararlastirilan
Erzurum Muilki idadisi, (bkz. EK) 1889 yilinda egitim dgretim faaliyetlerine baslamistir. 1889 yilinda kurulan
idadinin ilk midirid Abdi Namik Bey’dir. 1891 yilinda bes sinifli olan idadiye, Milkiye Risdiye’nin son iki

AAAAA

Belirli yerlerde agilmasina izin verilen leyli idadilerin, devlete kiilfeti insaat masraflarindan ziyade,
yapildiktan sonraki yillik masraflarinin karsilanmasiydi. Leyli idadilerin masraflari, nehari idadilere goére alti
kat civari daha fazlaydi. Ornegin, Van ve Bitlis Nehari idadisinin miidiir, 6gretmen, mubassir, hademe
maaslari ile mahrukat (yakit), tevzi-i miikafat ve diger masraflariyla beraber yillik toplam masrafi 54.750
kurus iken Erzurum leyli idadisinin yillik toplam masrafi 275.420 kurustu. (Kodaman, 1999: 122-123)

Sultan Il. Abdiilhamid Ddénemi’'nde, idadilerden mezun olanlar, agirhkli olarak memur oluyordu.
Mesrutiyetin ilaniyla, bUtceye agir yik getiren bu kadrolarin hafifletilmesi amaclanarak, memur tasfiyesine
gidilmek Uzere bir komisyon kurulmustur. Nazirhgindan evvel, tensikat komisyonunda gorev alan Emrullah
Efendi, ehliyet ve liyakate vurgu yapmis, idadileri Avrupa’daki muadillerine denk bir egitim verecek sekilde
diizenlenmek istemistir. 9 Haziran 1910 (27 Mayis 1326) yilinda, biitce gortismelerinde Emrullah Efendi;
memleket genelindeki idadilerin durumunu begenmedigini, idadilerdeki 6gretmenlerin nitelikli olmadigini,
cogunlugunun Mekatib-i Aliyeden bir imtihanla gectigini ifade etmistir. Ayrica idadiler hakkindaki
tesebblslniln sultanT mektebi sisteminde on idadi agmak veya vilayet idadilerinden on tanesini sultaniye
donlstirmek oldugunu belirterek bunun sebebinin o kadar masraf yapildigi halde 6grencilerin yabanci dil
O0grenememesi oldugunu sdylemistir. Bir dilin Ogrenilebilmesi igin bir iki dersin o dilden &6grenilmesi
gerektigini belirten Emrullah Efendi, Fransizcanin ticaret ve bilim igin gerekli oldugunu, Fransizca ders
anlatabilecek 6gretmen ve mudir-1 saninin oldugu 10 sulténinin, 196 idadiden hayirli olacagini ileri
stirmuistir. (Tirkan, 2018: 113-114) Bu dogrultuda, ilki istanbul’da olmak iizere vildyet merkezlerindeki 10
idadi, sultaniye gevrilmistir. 1913 yilinda bu uygulamanin alani genisletilerek toplam egitim siiresi 12 yil olan
sultaniler, tim viladyet merkezlerinde idadilerin yerini almistir. (Tekeli ve ilkin, 1999: 86-87) Erzurum Mulki
idadisi de bu diizenlemeyle, 1913 yilinda sultaniye doéniistiiriiimistr.

Miilki idadinin 6gretmen ve 6grencileri, 1914-1918 yillari arasinda, |. Diinya Savasi’'nda cesitli cephelerde
savasmiglardir. Ayrica idadinin 6gretmenlerinden Ahmet Somunoglu da kahraman bir asker olarak
bilinmektedir. (Yurdabakan ve bsk, 2017: 54-55) 1922 yilindan sonra Erzurum Erkek Lisesi ve Erzurum Lisesi,
2004 yilinda da ismini korumak sureti ile Anadolu lisesi unvanini almistir. 1925-1936 yillarinda Erzurum
Muistahkem Mevkii Hastanesi olarak hizmet veren bina, onarim sonrasi askeri levazim hizmetleri icgin
kullanilmistir. (Yurdabakan ve bsk, 2017: 55)

2. Ogrenci Kayit-Kabul islemleri

ibtidai okullardan sehadetnamelerle (BOA, BEO, 2492, 86861, 4. ; BOA, BEO, 2492, 86861, 2) miiracaat
edenler sinavsiz birinci sinifa, risdiye okullari ile idadilerin risdiye kisminda sehadetndamesi olanlar
dordiinci sinifa kaydedilirdi. Bes senelik idadilerin ilk (g senesi risdiye derecesinde olup diger iki senesi
idadiydi. Mezun olanlara iki senelik idadi sehadetnamesi verilirdi. Ancak yedi senelik idadilerin ve Dersaadet
idadilerinin doérdiinct sinifindan gelenlere tam idadi sehadetnamesi verilirdi. Bes senelik idadileri bitirenler,
aldiklari sehadetnameyi ibraz ettiklerinde, yedi senelik idadilerin altinci ve Dersaadet idadilerinin Uglnci
siniflarina alinirdi. Yedi senelik idadi sehadetnamesine sahip olanlar, belirlenmis zamanlarda Dersaadet
Mekatib-i Aliyesine kabul olunurdu. Ozel ders alanlar sinavla idadilere alinirdi. (1899/1317 yilina ait Maarif
Nezareti Salndmesi’nde gecen “Um(m Mekaib-i idadiye-i Miilkiyenin idare-i Dahiliyelerine Mahsus Talimat”
icin bkz. http://isamveri.org/?url=Salndme, Erisim Tarihi: 7.5. 2020, 208-213)
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Askeri rlisdiyelerden mezun olanlar askeri idadilere, (BOA, BEO, 2492, 86861, 1) mulki riisdiyelerden mezun
olanlar ise mlki idadilere (BOA, BEO, 2492, 86861, 4) yodnlendirilirdi. Ornegin, Erzurum Miilki idadisi’nin
leylT kismina kayit yaptirmak isteyen 6grenciler askeri riisdiye mezunlari olduklari gerekgesiyle alinmamistir.
(BOA, BEO, 2492, 86861, 2-3) Maarif Nezareti, daha 6nce iki sene sinif tekrari yapip talimat geregi ihrag olan
ogrencilerin, ahlaksizhik kaynakli ihraclar hari¢ idadilere miracaat etmelerinde bir sakinca olmadigini
bildirmistir. (BOA, MF. MKT. 887, 69, 1-2)

Yabanci tebaadan olanlar da leyli ve nehari idadilere kayit yapabilirlerdi. 1311 yilinda Adana Maarif Muduri
Vekili Hamdi Bey, Maérif Nezaretine gonderdigi telgrafta, Konya Mekteb-i idadisinden Adana idadisine
parali yatili kalmak isteyen Misel’in kabul edilip edilmeyecegini sormustur. Maarif Nezareti idadilere, ecnebi
vatandaslarin idadilerde gerek gilindiizlii gerekse yatili kalmalari ile ilgili herhangi bir yasaklamanin
olmadigini bildirmistir. (BOA, MF. MKT. 287, 7, 1-2)

Okula kabul edilecek 6grencinin oncelikle memleket tabibi veya bilinen bir tabibten bulasici hastalig
olmadigina dair bir rapor ile asi sehadetnamesini almasi gerekirdi. Tezkire-i Osmani, bitirmis oldugu okuldan
aldig1 sehadetname, birinci sinifta okuyacak olanlarin on bes yasini gegmemis olmasi ve diger siniflarda
okuyacak 6grencilerin yas kriterinin buna gore belirlenmesi, kayit kabul icin aranan sartlardi. Maarif
hissesini veren yabancilarin gocuklari da idadiye kayit yapabilirlerdi. (http://isamveri.org/?url=Salname)

Leyli 6grencilerin on iki Osmanli lirasi olan Ucreti Ug taksitle 6denirdi. Birinci taksit okulun basinda, diger iki
taksit Gcer ay aralikla teslim edilirdi. Nehari 6grenciler ders yili icinde aylik elli kurus verip okulda 6gle
yemegi yiyebilirlerdi. Bir taksiti 6deyen yatili 6grenci taksit siresi dolmadan 6nce okuldan ayrilir veya
glindtzli  egitime devam ederse vermis oldugu taksitten kendisine o6deme vyapilmaz.
(http://isamveri.org/?url=Salndme)

Ogrenciden alinacak ticret maarif sandigina teslim edilip karsiliginda muhasebe memuru ve maarif midiiri
tarafindan koganli makbuz verilir ve yevmiye kaydi yapilirdi. Maarif Sandigi olmayan yerlerde ayni islem
okul mudurtyle katip tarafindan yapilirdi. Ders yili iginde glindiizliiden yatiliya gegmek isteyen 6grencilerin
senelik Gcretinin tamami alinmayip dilekgesi verdigi zaman hangi takside denk gelirse o taksiti 6der. Gegmis
taksitler alinmazd. (http://isamveri.org/?url=Salndme)

Her sene kayit zamani ile o sene alinacak yatili 6grencilerin sayisi iki ay 6ncesinde vilayet gazetelerinde ilan
edilir ve resmi yaziyla vilayet bolgesine duyuru yapilirdi. Parasiz alinacak yatili 6grencilerin sayisi, okulun
yatill kisminin Ggte biridir. Yer olmasi halinde glindizli 68renciler icin bir kontenjan sinirlamasi yoktu.
Parasiz alinacak 6grencinin maddi durumu distk ve efendi olmasi gerekirdi. Parasiz okula kaydolmak
isteyen 6grenci, mahalli hilkimete miracaat ederek yoksul oldugunun arastirilmasi i¢in dilekge verirdi. Bu
dilekge Uzerine, vergi kaleminden 6grencinin velisine ait tasinmaz mallarin degeri belirlenirdi. Ticaret odalari
bulunan yerlerde ticaret oda heyeti, ticaret oda heyeti bulunmayan yerlerde belediye meclisleri tarafindan
ogrenci velisinin ekonomik durumu, iyi bir aile olup olmadigi arastirildiktan sonra mahalli meclis tarafindan
dgrencinin maddi durumu ile ilgili belge onaylanirdi. Ogrenci bu belge ve dilekgesini maarif midiriine verir.
Maarif midurinln de arastirmasiyla 6grenciye tezkire verilirdi. Bu tezkireyle 6grenci okula parasiz alinirdi.
Okul mudiria, maarif madaranin tezkiresi olmadan hicbir 6grenciyi parali veya parasiz yatili kabul
edemezdi. Ogrencinin ekonomik durumunda iyilesme oldugunda okul iicret talebinde bulunabilirdi. Zengin
olup da sonradan ekonomik sikinti ¢ceken 6grencilerden de arastirma yapildiktan sonra lcret alinmazdi.
(http://isamveri.org/?url=Salndme)

Okul Gicretini 6demeyecek durumda olanlarin bunu ispatlamadiklari takdirde parasiz okula kayit yapmalari
yasaktli. Buna ragmen kayit yaptirilirsa, kayit yapan kisiye okul licreti ddettirilirdi. idadi besinci sinif
sehadetnamesine sahip olanlar digerlerine, riisdiye sehadetndmesine sahip olanlar ibtidal
sehadetnamelerine sahip olanlara tercih edilirdi. Mevcut siniflarin her birine yedide bir hesabiyla parasiz
o0grenci alinirdi. Yedinci sinifa kadar acgikta kalacak siniflara isabet eden hisse bekletilir. Okuldan
sehadetnameyle cikan veya sehadetnamesiz okulu terk edenler i¢in parasiz 6grencilerin sayisi ne kadarsa o
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sene i¢in 6nceki sayl kadar parasiz 6grenci alinir ve bu kural devamli korunur. Glindizliiden yatiliya donlisen
okullarda, yeni 6grenci alinacagindan, parasiz 6grencinin mevcut siniflara denk gelecek sayisi kadar,
gindizli devam eden vyoksul ve zeki c¢ocuklardan sartlari tasiyanlar yatiliya alinirdi.
(http://isamveri.org/?url=Salndme) Ayrica idadilere, devlete hizmet eden, 6zellikle devletin uzak yerlerinde
gorev yapan memur cocuklari da parasiz kaydedilirdi. Cocuklarini parasiz yatili kaydetmek isteyen yiiksek
dereceli memurlar ile subaylar da bulunmaktaydi. (http://isamveri.org/?url=Salndme)

Her kazaya ne kadar dgrenci diiserse (Erzurum Miilki idadisi icin her sene her livddan birer 6grenci alinmasi
gerektigi belirtilmisti. Bkz. BOA, BEO, 2492, 86861, 2) sadece o kaza 6grencilerinden alinip bu 6grencilerin
yerine merkez ogrencileri sirf glindizli diye alinmazdi. Okula parasiz alinmak i¢in basvuruda bulunan
ogrencilerin sayisi, kontenjandan fazla oldugu takdirde okul miidiiriiniin denetiminde olan bir komisyon
marifetiyle sinav yapilirdi. (http://isamveri.org/?url=Salname) Okula parasiz alinacak 6grenci, bulundugu
vilayetin merkez ve kazalarinin yardimlari oraninda alinirdi. Parasiz alinacak 6grencilerin Ucretleri, mahalli
maarif malindan Dersaadet hissesinden kesilirdi. (BOA, BEO, 2492, 86861, 2)

Ogrenciler yatihdan giindiizliiye, giindiizliiden yatiliya bir defa gegebilirlerdi. Birden fazla gegis yasaktir.
Derslerin baslamasindan on bes gilin sonrasina kadar basvuran idadiye alinir. Mazeretini ispatlayanlar icin
bu stire bir aydir. Yatili olarak gelecek 6grenciden, ikinci ve Uglinci taksitleri bu hesapla talep edilirdi.
(http://isamveri.org/?url=Salname)

3. Miilki idad’de Okutulan Dersler, Ogretmen Maaslari Ve Sorunlari

1894 (1312) yilinda, mulki idadide okutulan dersler: Kitdbet, hikmet (felsefe), cografya, kimya, usul defteri,
malumat-1 fenniye, hendese, lisan-1 Osmani, hesap, mevalid, cebir, resim, hiisn-i hat ve Fransizcadir. (Cetin,
2016: 188)

Avrupa dilleri arasinda tercih edilen dil Fransizcadir. Fransa ile tarih boyunca iliskilerin iyi olmasi,
modernlesme sirecinde Fransa’dan etkilenilmesi, Avrupa’ya gdnderilen 6grencilerin ¢ogunlukla bu Ulkeye
gitmesi, Fransa’nin Osmanl Devleti’nde en fazla yatirim yapan (lke olmasi (Demirel, 2007: 105; Oksiiz,
2019: 65) ve idadilerde ders verecek Fransizca 6gretmenin de bulunmasi bu tercihte etkili olmustur.
(Salman, 2005: 72; Demirel, 2007: 105) Tanzimat Donemi’nden itibaren ilkégretimden ylksekokula kadar
bitin egitim kademelerinde Fransizcanin okutulmus olmasi ve dil okulu (Demirel, 2007: 105; Albayrak ve
Seker, 2014: 156) ile Fransizca 6gretmen ihtiyaci biiyiik oranda karsilanmistir.

idadi 6gretmenlerinin maaslari, idadilerin acilisindan itibaren sorun olmus ve bu sorun Il. Mesrutiyet
boyunca da devam etmistir. Her 6gretmen okuttugu dersin adina gore farkli maas aliyordu. En fazla maasi
Fransizca 6gretmeni almaktaydi. Okullar arasinda da ayni derse giren 6gretmenler arasinda fark vardi. Bu
durum da karisikhga yol agmaktaydi. Tensikat uygulamalariyla bu karisiklik iyice artmistir. Bltlin bunlarin
yaninda Il. Mesrutiyet’ten sonra Emrullah Efendi’nin nazirligi zamaninda (1910-1912) idadi 6gretmenlerinin
kaliteli olmadigi ve buna ragmen maaslarinin fazla oldugu gerekgesiyle bazilarinin isten cikarilmasi ve
bazilarinin ise maaslarinin disiriilmesi yoluna gidilmistir. (Tlrkan, 2018: 112) Seyyar 6gretmenlik yoluyla
bazi dersler birlestirilerek bu dersler gezici 6gretmenlere verilmistir. Maas sistemi ise ders adina gore degil
de 6gretmenlerin mezun oldugu okula gére diizenlenmistir. idadilerin leyli ve nehari olanlarinin arasinda da
O0gretmen maasl bakimindan blytk farklar vardir. Leyli idadilerdeki 6gretmenlerin maaslari nehari
idadilerdeki 6gretmenlerin maaslarinin iki katindan daha fazlaydi. Ornegin bazi leyli idadilerin yillik
dgretmen maaslari su sekildeydi: Sivas Leyli idadisi, 115.200 kurus; Elazig Leyli idadisi, 87.600 kurus;
Erzurum Leyli idadisi, 81.000 kurus; Diyarbekir Leyli idadisi 82.200 kurustu. Bazi nehari idadilerde ise yillik
dgretmen maaslari su sekildeydi: Van Nehéri idadisi, 34.800 kurus; Bitlis Nehari idadisi, 34.000 kurus;
Catalca Nehari idadisi, 33.000 kurus; Kirsehir Nehari idadisi, 33.000 kurus; Amasya Nehéri idadisi 33.000
kurustu. (Orhan, 2006:67-68)
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Erzurum Mulki idadisi’'nde, 1895 yilinda verilecek dersler, eski égretmenler, mevcut égretmenler, ders
saatindeki artis veya azalma, eski ve yeni maaslar, hangi siniflarda hangi dersin verilecegi su sekilde
belirtilmistir:

Yeni Program Mucibince Haftada Aded-i Ders
Yeni Programa Gore Takdir Edilen Maasat
Yeni Program Mucibince Tedris Edilecek

o]
5 o
c E 5 8 ©
5 £ = =3 z
S = = € o Q
5 = © ) 3
a S S o < -
T = = e g % =
€ ~ % 28 & =
3 g 5 2% 5 =
wl v — w I = (%)
Ulum-1 diniye Ahmed Efendi Ahmed 15 14 300 300 1l.den 7.ye
Efendi kadar
Asag sinif Arapgasi Resit Efendi Resit 6 9 250 300 1.den 4.ye
Efendi kadar
Yukari sinif Arapgasi Ahmed Efendi Ahmed 8 4 250 150 5.den 7.ye
Efendi kadar
Farsca Ali Riza Efendi Ahmed 6 4 250 200 2.den 4.ye
Efendi kadar
Asagi sinif Turkcesi Ali Riza Efendi Ali Riza 11 13 250 300 1.den 2.ye
Efendi kadar
Yukari sinif Turkgesi Tahsin? Ali Riza 7 4 250 300 3.den 5.ye
Efendi kadar
Asagi sinif Fransizcasi Fehmi Efendi Ali Riza 14 10 400 350 3.den 5.ye
Efendi kadar
Yukari sinif Tahir Litfi Efendi Tahir Latfi 8 10 400 400 6. ve 7. siniflar
Fransizcasi Efendi
Hesap Ali Galip Efendi Ali Galip 9 9 300 300 1. den 5.ye
Efendi kadar
Hendese Tahsin? Mustafa 11 7 300 250 3.den 6.ya
Efendi kadar
Misellesat ve Fehmi Efendi Fehmi 3 2 300 250 Yalniz 7.
kozmografya Efendi siniflara
Cebir Mehmet Ali Efendi Mehmet Ali 3 4 300 300 5.den
Efendi 6.siniflara
Makine Tahsin? Serif Efendi 2 1 200 150 Yalniz
7. siniflara
Cografya Ali Galip Efendi Ali Galip 12 12 400 400 Sabiki misullu
Efendi
Tarih Serif Efendi Serif Efendi 13 10 300 250 2.den 7.ye
kadar
Usul defteri Fehmi Efendi Fehmi 2 2 250 250 4.den
Efendi 5.siniflara
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Malumat-1 Nafia Fehmi Efendi Fehmi 3 5 200 250 1.den 5. kadar
Efendi
Hikmet Kerim Efendi Kerim 3 3 300 300 6.dan
Efendi 7.siniflara
Kimya Kerim Efendi Abdiilkerim 2 3 300 300 “
Efendi
Mevalid Serif Efendi Serif Efendi 3 4 300 300 “
Kavanin Tahir Litfi Efendi Tahir Lutfi 4 4 200 300 “
Efendi
Edebiyat ve ahlak Mustafa Efendi Mustafa 4 3 200 150 “
Efendi
Hilsn-1 hat Akif Efendi Akif Efendi 5 5 250 200 l.den
5.ye kadar
Resim Mehmet Ali Efendi Mehmet Ali 7 5 . 200 “
Efendi
ilm-i servet . Miicedded . 2 . 150 7.siniflara
en Tahsin
Latfi
Kitabet-1 resmi . Abdulkerim . 2 . 150 6.ve 7.
Efendi siniflara
Lisan Dersi . . . 7 250 4.den 7.ye
kadar

Cizelge: 1895 yilinda Erzurum Miilki idadisi’nde okutulan dersler ve 6gretmen maaslari. (BOA,

MF. MKT., 347, 19, 4)

Haftalik ders saati artan dersler: Asagi (alt) sinif Arapgasi Ug saat, asagi sinif Turkgesi iki saat, yukar (Ust)
sinif Fransizcasi iki saat, cebir bir saat, malumat-i nafia iki saat, kimya bir saat ve mevalid bir saat.

Haftalik ders saati azalan dersler: Yukari sinif Arapgasi dort saat, Farsga iki saat, yukari sinif Tlirkgesi (¢ saat,
asagl sinif Fransizcasi U¢ saat, hendese dort saat, misellesat ve kozmografya bir saat, makine bir saat, tarih
¢ saat, edebiyat ve ahlak bir saat, resim iki saat.

Haftalik ders saati degismeyen dersler: Hesap, cografya, usul defteri, hikmet, kavanin, hisn-i hat. Yeni
programa eklenen dersler: ilm-i servet iki saat, kitdbet-1 resmi iki saat, lisan dersi (Ermenice) yedi saat.
(BOA, MF. MKT. 347, 19, 4)

4. idadinin Fiziki Sorunlan

Cesitli okullarda 6gretmenlik ve idarecilik yapmis, mezunu oldugu Milkiye Mektebi midirlGglinin
akabinde Erzurum valiligine atanan Mehmet Celal Bey, Maarif Nezaretinin 23 Tesrin-i Sani (6 Arahk 1910)
tarihli telgrafina cevap olarak, 28 Tesrin-i Sani 1326 (11 Aralik 1910) tarihinde bir rapor gondermistir. Bu
raporda; vilayetteki okullarda bina ve kadro sikintilarindan, édenek yetersizliginden, yeni okul ve nitelikli
O0gretmen ihtiyacindan bahsetmistir. Vali, merkez vilayette yedi senelik ve Erzincan’da bes senelik birer
idadi okulunun oldugunu, Erzurum Milki idadisi’nin insa edildigi tarihten beri ciddi bir tamirden
gecmedigini ve bazi gerekli ilaveler icin yiiz bin kurusa ihtiyag oldugunu, Erzincan idadisinin de eksiklerinin
ancak yirmi bes bin kurusla tamamlanabilecegini bildirmistir. (Gencoglu, 2002: 33-60)
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Erzurum Mebusu Ohannes Varteks de blitce goriismelerinde Nazir Emrullah Efendi’'ye hitaben, dar’l-
finanlarin, dar’dl-mualliminlerin, idadilerin, ibtidal okullarin ve 06gretmenlerin iyilerinin sehirlerde
oldugunu, 61 kurus vergi veren koylilerin egitimden yararlanamadigini, okuyanlarin hep sehirli gocuklar
oldugunu dile getirmis, ileriki zamanlarda bu cocuklarin koylilerin basina amir olarak maas alacaklarini
soylemistir. Ayrica koylere, kasabalara hicbir vakit iyi, her seye vakif 6gretmen goénderilmedigini, buralara
“Nuh zamanindan kalma” 6gretmenlerin gonderildigini iddia etmistir. (Trkan, 2018: 114)

5. idadi’deki Ogrencilerle ilgili istatistiki Bilgiler (1892-1909)

1892 (1310) yilinda, Erzurum Miilki idadisi’'nde toplam 23 &grenci bulunmaktadir. (Cetin, 2016: 188) 1894
(1312) yilinda idadide, 134 (7 sinif toplami) 6grenci bulunmaktadir. (Cetin, 2016: 199-207) idadiye 3
Musliman 6grenci yatili olarak kayit yapmistir. 10 parali yatih Misliman 6grenci, 1 parasiz yatili Misliman
O0grenci idadiyi terk etmistir. 7 parali yatii Musliman, 16 parasiz yatih Misliman, 1 parasiz yatil
gayrimuslim 6grenci sinifta kalmistir. 1 parali yatih Misliman ve 7 parasiz yatili Misliiman 6grenci idadide
sehadetname almistir. (Orhan, 2006: 117-120)

1895 (1313) yilinda idadide, 1313-1314 senesi i¢in, parali yatih 7 ve parasiz yatili 20 Misliman 6grenci,
parasiz yatili 4 gayrimislim 6grenci ve 82 Misliman glindizli 6grenci olmak lzere toplam 113 6grenci
bulunmaktadir. (http://isamveri.org/?url=Salname)

1896 (1314-1315) yilinda idadide, parali yatih 12 Mdisliman 6grenci, parasiz yatih 21 Misliman ve 4
gayrimuslim, gindazlG 89 Mdisliman 6grenci olmak Uzere toplam 126 06grenci bulunmaktadir.
(http://isamveri.org/?url=Salndme)

1897 (1315) yilinda idadide, 33 yatili, 59 glindiizIi toplam 92 6grenci bulunmaktadir. (Cetin, 2016: 199-
207)1898 (1316-1317) yilinda idadide, paral yatili 6 ve parasiz yatili 20 Misliman 6grenci, parasiz yatili 4
gayrimuslim 6grenci ve 123 Musliman giindizli 6grenci olmak Uzere toplam 153 6grenci bulunmaktadir.
(http://isamveri.org/?url=Salndme)

1899 (1317) yilinda, idadide 32 yatili ve 98 glindiizlii olmak tizere toplam 130 6grenci bulunmaktadir. (Cetin,
2016: 199-207) 1900 (1318) yilinda, toplam nifusu 647.010 olan Erzurum’da 19.592 6grenci bulunmaktadir.
idadide 35 yatili, 107 giindiizli 68renci olmak iizere toplam 142 égrenci bulunmaktadir. (Cetin, 2016: 199-
207) idadinin, 1901-1908 yillarina ait istatistiki verileri tespit edilememistir. 1909 (1326) yilinda, Erzurum
Miilki idadisi’nin yatili kisminda toplam 27 égrenci bulunmaktadir. (Tiirkan, 2018: 116)

SONUC

Tanzimat Donemi’nde acilan ancak Sultan Il. Abdilhamid Dénemi’'nde yayginlasan, ortaégretim diizeyinde
egitim veren okullar olan idadiler yoluyla hem Batil devletlerin azinliklari bahane ederek Osmanli
Devleti’nin icislerine karismalari engellenmek istenmis hem de Misliman ve gayrimislimlerin ayni cati
altinda egitilmeleri saglanarak Osmanhlik bilinci olusturulmak istenmistir. Ancak gayrimuslimler kendi
okullarinda egitim gorerek ayrilikgi hareketlerine devam etmislerdir. Mislimanlar arasinda ise mektepli-
medreseli catismasi ortaya ¢ikmis bu durum egitimde ikilige yol agmistir.

Sultan Il. Abdlilhamid Dénemi’'nde vergilere yapilan zamlar sonucunda tasrada bircok idadi aciimistir.
Nitekim bu dogrultuda Erzurum’da hem Misliman hem de gayrimislim tebaaya hizmet veren bir mulki
idadi acilmistir. Bu idadide sadece Erzurum’daki 6grencilere hizmet edilmemis, ayni zamanda gevre vilayet
ve sancaklardan gelen 6grencilere de ev sahipligi yapilmistir. Dolayisiyla Erzurum vilayeti, bolge icin bir
egitim merkezi olmustur. Ancak Erzurum vilayetinde egitim ve 0Ogretim kurumlari, nicelik ve nitelik
bakimindan yetersiz kalmistir. 1900 (H.1318) yili Maarif Salnamelerine gére toplam niifusu 647.010 olan
Erzurum’da, Misliman c¢ocuklarin gidebilecegi bir idadi ile iki ristiye okulu bulunmaktaydi. Erzurum’da
egitim-0gretim kurumlarinin yayginlasmamasinda; idadide egitim Ucretinin alinmasi ve meccani 6grenciler
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icin kontenjan sinirlamasinin yapilmis olmasi, halkin egitimin dnemini yeterince kavrayamamasi, Osmanl
Devleti’nin ekonomik agidan zayif durumda olmasi gibi nedenler etkili olmustur. Ayrica idadide, parasiz ¢ok
az sayida gayrimislim 6grenci disinda bu okullara, Misliman olmayan tebaadan da yeteri kadar talep
olmamistir.

idadilerde, gerek 6gretmen ve binalarin yetersiz olmasi gerekse istikrarli bir egitim politikasi izlenilememesi
nedeniyle beklentiler karsilanamamistir. idadilerin biyiik cogunlugunda egitim-6gretim faaliyetleri kiralk
binalarda surdiriilmis veya baska amaclarla yapilmis yerlerde gecici olarak devam edilmistir. Erzurum
Miilki idadisi’nde de Osmanli Devleti’ndeki diger idadilerde oldugu gibi benzer sorunlar yasanmistir: Binanin
onarim ihtiyaci ve ihtiyaca cevap vermemesi, kadro yetersizligi, nitelikli 6gretmen ihtiyaci vs.

Egitim alaninda istenilen sonucun elde edilmemesinde sliphesiz i¢ ve dis olaylar, devletin ekonomik
durumu, nitelikli personel azhg gibi faktorler de etkili olmustur. Bitiin bu olumsuzluklara ragmen Bati
tarzinda acilan bu okullardan mezun olan birgok kisi, Tirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus asamasinda cagdas
egitim sistemin llkeye uygulanmasinda etkin rol oynamislardi.
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EK:

Erzurum Miilki idadisi. (Mehmet Emin Yilmaz, 2015: 140)
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Content Analysis of the Textbooks of Pakistan Studies
for 8th oth and 10th Classes
Nasir RIAZ*

Makale Bilgisi OzZET

Makalenin ABSTRACT

gelis tarihi: 10.12.2020 Pakistan, when came into existence, was geographically a divided country composed of

Makalenin two wings- East and West and was an amalgamation of various ethnic nationalities. Being

kabul tarihi: 27.12.2020 ethnically a pluralist state, Pakistan faced a plethora of problems but was convinced to
give top priority to nation-building process. However, all attempts at creating a unified
citizenship ended in futile in 1971 when we lost our eastern wing which came out in the
shape of an independent state of Bangladesh. After 1971 we still face the problems
arising out of plurality which necessitates inculcating national unity and patriotism
among Pakistanis. This can be possible only by bringing changes in national curriculum.
The education system and specifically Syllabus designing is given due importance in this
struggle for nation building. Pakistan Studies is one of the various subjects where the
contents of the books for various classes are specially designed and controlled. The main
objective of teaching Pakistan Studies is to promote the knowledge of an individual
regarding the history, geography, economy of Pakistan and her relations with other
states. An analysis of the contents of the subject shows that it tries to impart a
manufactured patriotic sense of Pakistani citizenship and promotion of Islamic values.
The present analysis gives special attention to analyze the textbooks of Pakistan Studies
for 8th, 9th, and 10th classes. The main purpose of the paper is to fully evaluate the
target books for their contents, pinpoint shortcomings, if any, how far they have been
helpful in nation building and suggest areas for improvements.

Keywords: Pakistan, Pakistan Studies, Syllabi, Nation Building and Religious Minorities

8., 9. ve 10. Sinif Pakistan Calismalari Ders Kitaplarinin igerik Analizi

OZET

Pakistan ortaya ¢iktiginda cografi olarak Dogu ve Bati olmak (zere iki kanattan olusan bolinmis bir Glkeydi
ve cesitli etnik milliyetlerin bir karisimiydi. Etnik olarak ¢ogulcu bir devlet olan Pakistan, ¢ok sayida sorunla
karsilasti, ancak ulus insa sirecine en biyilk 6nceligi vermeye ikna oldu. Ancak, bagimsiz bir Banglades
devleti seklinde ortaya c¢ikan dogu kanadi 1971'de kaybedilen, birlesik bir vatandaslik yaratmaya yonelik
tiim girisimler bosa ¢iktl. 1971'den sonra, Pakistanlilar arasinda ulusal birligi ve vatanseverligi telkin etmeyi
gerektiren ¢ogulculuktan kaynaklanan sorunlarla hala karsi karsiyadir. Bu ancak ulusal miifredatta degisiklik
getirerek miimkin olabilir. Bu ulus insasi miicadelesinde egitim sistemine ve 6zellikle Mifredat tasarimina
gereken 6nem verilmektedir. Pakistan Calismalari, cesitli dersler icin kitaplarin iceriklerinin 6zel olarak
tasarlandigi ve kontrol edildigi cesitli konulardan biridir. Pakistan Calismalarini 6gretmenin temel amaci, bir
bireyin Pakistan'in tarihi, cografyasi, ekonomisi ve diger devletlerle iliskileri hakkindaki bilgilerini
gelistirmektir. Bu analiz, Pakistan Arastirmalari ders kitaplarini 8., 9. ve 10. siniflar icin analiz etmeye 0Ozel
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onem vermektedir. Makalenin temel amaci, hedef kitaplari iceriklerine gére tam olarak degerlendirmek,
varsa eksiklikleri, ulus ingasinda ne kadar yardimci olduklarini belirlemek ve iyilestirme alanlari 6nermektir.

Anahtar kelimeler: Pakistan, Pakistan Calismalari, Miifredat, Ulus insasi ve Dini Azinlklar

INTRODUCTION

Pakistan came into existence on August 14, 1947 as a result of a struggle of the Muslims in India for a
separate homeland where they could lead their lives according to the principles of Islam. Pakistan, being a
divided country, is composed of two wings-East and West and is a society of various ethnic nationalities
prominent among them are Punjabis, Bengalis, Pakhtuns, Baloch, Sindhis and Muhajirs. Being ethnically a
pluralist state, Pakistan faces a plethora of problems. She struggles to give top priority to nation-building
proce ss. However, all attempts at creating a unified citizenship have ended in futile and in 1971, the
country lost its eastern wing which came out as an independent state now called Bangladesh. After 1971
the country is still faced with the problems arising out of plurality so there is an urgent need to inculcate
national unity and patriotism among Pakistanis which can be possible only by bringing changes in national
curriculum. The education system and specifically Syllabus designing, which is a provincial subject under the
constitution of 1973, is given due place in this struggle for nation building. In the Education Policy 1972, the
subject of Pakistan Studies was introduced for the first time at the different levels of education and was
made a compulsory subject in 1985 (Shahid, 2007: 77). Pakistan Studies is one of the various textbooks
where the contents of the books for various classes are specially designed and controlled. Pakistan Studies
is taught to promote the knowledge of an individual regarding the history, geography, economy of Pakistan
and her relations with other states and the importance of nation buildings (Khan, 2010).

The second section deals with the analysis the contents of the Pakistan Studies book for 8th, 9th and 10th
classes. An analysis of the contents of the subject shows that it tries to impart a manufactured patriotic
sense of Pakistani citizenship and promotion of Islamic values. It shows that the besides various strengths,
the books provide partial information; the analysis are subjective and superficial, the services and efforts of
many of the nationalist leaders have been ignored; religious minorities have not been fairly represented;
and have gender biases. The last section concludes the paper with some optimal recommendations.

An Evaluation of the Textbooks of Pakistan Studies for 8th, 9th and 10th Classes:

Pakistan Studies is a compulsory subject at school and college level in Pakistan which equips the students
not only of the historical events in the formative phase of Pakistan but also of the socio-cultural, economic
and political developments in Pakistan. The subject is mainly intended to impart a Pakistani vision and
narratives of not only the pre-partition political developments leading to the creation of Pakistan but also
of the post partition happenings. These periods have been thoroughly analyzed by scholars both local and
foreign (see for example Burki, 1986; Callard, 1957; Cohen, 2004; Jaffrelot, 2002; Jalal, 1985; Jalal, 1995;
Kapur, 1991; Malik, 2008; & Sayeed, 1996 &Talbot, 1998). These scholars have critically analyzed the
constitutional and political history of Pakistan and have pinpointed the main areas for further research.

8th, 9th and 10th classes have been

The present analysis shows that the Pakistan Studies books for the

mainly engineered for making nation building. The book for 8th class gives a pre- partition history of

Pakistan. It equips the students of the main events and movements which contributed to the creation of
Pakistan in 1947. The knowledge of these developments is so essential in creating a sense of patriotism and
loyalty to the nations among the students at early stage of their learning. The book starts with the War of
Independence, 1857 and shows how this war and its aftermath affected the Muslims of subcontinent
(name given to the pre- partition India) so badly. The struggle of Sir Sayed Ahmad Khan, as a great Muslim
hero, in reminding the Muslims of their responsibilities has been discussed. The emergence of political
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parties in the form of Congress (mainly a Hindu party) and Muslim League and their political struggle and
conflicts have been given proper space in the book. It shows that before partition the main players in the
Indian subcontinent were the Britons, Hindus and Muslims and all the politics revolved around them. The
views and reaction of all the three actors on the various reforms like those of 1909, 1919, and 1935 and
missions like Cripps Mission, Shimla Conference and Cabinet Mission have been briefly discussed giving an
understanding to the students of the role of Muslims and Hindus in these events. The narratives developed
in the book shows that the students are imbibed with understanding that Hindus had never been their
friends and that all the hurdles in their progress were created by Hindus in the pre- partition era. The book
tries to show the justification of the “Two Nation Theory”, a theory expounded by Sir Sayed Ahmad Khan
and later by Allama Igbal, the national poet of Pakistan, showing that the Muslims and Hindus are two
separate nations by any definition of the word (see for example Ahmed, 1997 & Cohen, 2004). It shows
how this theory was given a practical shape by Muhammad Ali Jinnah, Quaid-e-Azam, the founder of
Pakistan on August 14, 1947.

Similarly, the book for 9th and 10”‘ class tries to equip the students of the socio-economic,cultural,
constitutional and political developments since the creation of Pakistan. The students are made familiar
with the constitution of Pakistan and the role of various institutions like parliament, executive and judiciary.
An awareness of their fundamental rights is given to them. The portion regarding the fundamental rights is
especially important in creating a sense of belonging to the nation. Its knowledge informs them that all are
equal citizen of Pakistan regardless of language, religion, sex and place of birth. Similarly, an understanding
of the principles of policy (a non-judiciable part of the constitution) enables the students of the policies of
the government.

The book highlights the contribution of Pakistan towards maintaining peace and stability both at regional
and global level. The role of Pakistan in the various international organizations like SAARC, ASEAN, ECO, OIC
and UN has been given due place. The students are enabled to know the main objectives, role and
achievements of these organizations. Furthermore, they are made aware of the main objectives of the
foreign policy of Pakistan and how far the government has been successful in achieving those objectives. An
understanding of Pakistan’s relations with western countries like US and UK, Muslim countries like Iran and
Saudi Arab and regional countries like Afghanistan, India and China is very important for the students at the
initial stages of their learning. It shows the students who are their friends and who are not. The book has
shown that China has always rendered help to Pakistan while India has been their arch enemy.

The book also gives a sketch of the socio-economic and political problems of Pakistan like poverty, trade
deficit etc. and creates an awareness of the main causes of these problems among the students. However,
these problems have been dealt with superficially and no analytical deep explanation has been given.

Thus both the books have tried to inculcate in the students a sense of loyalty and belonging to their
country. An attempt has been made towards nation building. The books have struggled to impart a
Pakistani identity and nationalism upon the people so diverse on the basis of language, culture, traditions
and ethnicity. To manage diversity in Pakistan, federalism with provincial autonomy and decentralization of
authority has been considered as a natural structure for a country. However, this Pakistani national identity
has not been developed so far which has resulted in strong ethnic, cultural and tribal identities. To cope
with this menace, Islamic ideology has been instrumentally used to reject the ethnic minorities a fair power
sharing and legitimate rights in the name of national integration and homogeneity.

However, there are many areas for improvement in the books. The first issue with them is that they have
been written in Urdu. The students at lower level of education have serious problem in understanding Urdu
which is the national language of Pakistan. Majority of the terms like federation (wafaq) and Dominion
(nowabadiyat) used in the books are not understandable to the students. This phenomenon results in rote
learning which seriously affect the performance of the students. Urdu as a national language has a long
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history in the politics of Pakistan. It was chosen to be the national language of Pakistan to facilitate inter-
provincial communication between the country's diverse linguistic populations, though only about 7.5
percent of Pakistanis speak it as their first language. Urdu was considered to performed two purposes
firstly, as a neutral language rather than the dominant Bengali or Punjabi, and secondly, its association with
the Muslim nationalist movement in Northern India® (Adeney, 2007: 101; Ayres, 2009: 189). Jinnah insisted
on making Urdu as the national language which was resented by many ethnic groups. lan Talbot (1998: 1)
argues that “Urdu and Islam, rather than providing a panacea for unity in plural diversity, have opened a
Pandora’s Box of conflicting identities. The elite of Pakistan thought of regional and linguistic identities as
inherently dangerous and as undermining the national project which was based on Islam.

According to Talbot (1998: 26) “Attempts at strengthening Urdu as part of nation building enterprise
proved counterproductive as was demonstrated most clearly in East Bengal”. The riots in East Bengal in the
1952 and Urdu-Sindhi controversy leading to brutal riots in June 1972 are illustrative of the fact. Language
was the main issue which brought the division of the country in 1971 (Ayres, 2009: 41). Most of the Muslim
League leaders came from the Muslim minority provinces like UP and Bombay (Waseem, 1994: 62-5) and
Urdu was their first language, so they made it the national language for their own convenience. For the
centrist political elites Urdu as a national language and Islam as identity became the foundation for
engineering a common national outlook within the multi-national state of Pakistan. The policy pursued by
the government as stated by Jinnah was the policy of one state, one government, one economy, one
language and one culture which marginalized many groups (Chowdhury, 1988: 50-2; Amin, 1993: 73). In
connection of the state language Jinnah said to Bengalis “Ultimately it is for you, the people of this
province, to decide what shall be the language of your province. But let me make it very clear to you that
the State Language of Pakistan is going to be Urdu and no other language. Anyone who tries to mislead you
is really the enemy of Pakistan” (Jinnah, 1962: 86). Rightists and national elite particularly Punjabis have
always looked through the prism of national integration with the application of Islam and Urdu as tools to
achieve it.

Secondly, the books have lost objectivity. They mostly represent the rightist, orthodox and traditional vision
while totally ignore the vision of the liberal sections of the society. Another important area of concern is
the total exclusion of the services and efforts of the local nationalist leaders for the cause of Pakistan. Many
nationalist leaders like Khan Abdul Ghafar Khan alias Bach Khan and Abdul Samad Khan Achakzai have not

been represented. Again, the explanation is one-sided. Major portion of the book for 8th class has been
reserved for the role of Quaid-e-Azam. All the events in the pre-partition period and in the first year of
Pakistan’s independence revolve around Jinnah who has been shown as the man of the match. Bacha Khan
has been mentioned only once in the portion related to the formation of interim government in the book

for Sth class and has been depicted as against the cause of the Muslim League and Pakistan. Similarly, Sir
Muhammad Shafi has been shown as the critic of Quaid- e-Azam creating hurdles in the way of Pakistan’s
independence as shown on page 93 of the book.

Both the textbooks have gender biasness. Only males who worked in the struggle for Pakistan have been
given representation while women have been completely ignored. Similarly, strong cultural and religious
biasness is visible in the books. Pakistan is a multicultural society and has many linguistic, cultural, ethnic
and religious groups. Government statistics show that 96.28 percent of Pakistan’s population is Muslim
{Sunni 77% and Shia 23% (Adeney, 2007: 138)}, Christians 1.59 %, Hindus 1.6%, Ahmadis 0.25%, Scheduled
castes 0.25% and ‘others’ are 0.07( www.census.gov.pk/religion.htm).

5 For more on this issue see Ayres, A. (2009). Speaking Like a State Language and nationalism in Pakistan.Cambridge & New York:
Cambridge University Press, chapter 1.
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However, only dominant culture has been dealt with. Religious minorities have not been given due place in

both the books. In the book for 8th class only 1.5 pages while in the book for 10th class only five lines have
been reserved for religious minorities and even these portions have been put at the end of the books (page

131-2 in book for Sth class and page 125 in book for 9th and 10“‘ class). This is a major issue as the
minorities studying this subject would be isolated and would develop a feeling of exclusion, ignorance and
negligence in them. Their culture and religion should be given fair representation in the syllabi and their
contribution to the cause of national solidarity and integrity should be fairly acknowledged and
appreciated.

Another major issue is the repeated use of outdated factual data and statistics which needs immediate

8th

revision. Both the books are very short and deficient in detail. The textbook for class is composed of

only 132 pages while that of 9th and 10th of 125 pages. Each book is for one year. Again, materials of the
content are extremely short for both the teachers and the students. Teachers are unable to get the desired
results with such reduced information like these.Too many topics have been included in the books with
superficial and sometime least information about them. Consequently, the teachers will provide superficial
and insufficient information to the students. With such reduced information the major objectives of the
education policy can never be materialized.

The books are mainly descriptive. They give only historical description of the main events in the pre and
post- partition Pakistan. The description is mainly one-sided. For example, while discussing the relations of
Pakistan with other countries no attempt has been done to pinpoint the areas of conflict between these
relations as shown on pages 48-54. Only some hurdles in the way of establishing good neighboring relations
between India and Pakistan have been very briefly highlighted. Similarly, the relations with the Central
Asian Republics (CARs) have been explained positively with absolutely no area of conflicts between them.
The discussion has not shown why the relations of Pakistan with CARs are so cold. Why trade and exchange
have not been developed so far? What are the main hurdles in the way of establishing friendly neighboring
relations of Pakistan with CARs .

Similarly, Pakistan’s relations with Afghanistan are not as good as the book for the 10t class shows.
Pakistan has many areas of conflicts with Afghanistan particularly in relation to Durand Line issue. Similarly,
its relations with Iran have become strained recently. The book has not mentioned these facts. Again, the
books have made no attempt to develop in the students the habit of critical thinking and analysis. They are
compelled to rote learning and no attempt has been made to provide opportunities to the students to

analyze the material offered. Again, the book for 8th class also gives superficial knowledge to the students.
All the important events have only been described without any analysis. For example, it has been given that
the Congress ministries during 1937-39 violated parliamentary principles and adopted many
unconstitutional practices but is silent on what those unconstitutional practices were? No example of the
non-parliamentary principles has been mentioned. The book is also silent on why the practices, if any, were
unconstitutional. Again, the disintegration of Pakistan in 1971 is a major event in the political history of

Pakistan. The book for 9th and 10th class provides no objective information regarding the event and does
no justice with it. The major causes and the lesson readers should draw from events so great as this have
not been highlighted. Keeping in view these changing scenarios there is need to update these books with
new facts and figures and give them a thorough review.

Again, the books have shown an outdated explanation of the Pakistan society. It has been shown as
conservative, traditionalist and fundamentalist. However, Pakistani society is passing through a transitional
stage. There are many tolerant, accommodative and liberal trends in it. One of the areas is the amelioration
of the status of women in the society. Women in Pakistan are increasingly enrolled in educational
institutions, health departments as well as arm forces of Pakistan. They are given fair representation in
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state institutions including parliament and judiciary. Special emphasis has been given to safeguard their
rights. They have got the courage to stand for their rights and resist any move injuring their position in the
society. Many of the social evils which were once considered as beyond criticism are now put to the test of

public opinion. The book of 9th and 10th classes which is especially reserved for the post-partition period
ignores these emerging trends in the Pakistani society as shown on page 111. So, it is recommended that
the book should be given a thorough review so as to accommodate these new trends in the society.

Though the book for 9th and 10th classes has discussed the multicultural nature of Pakistani society, it is so
brief to defeat the purpose. Ethnic groups of Pakistan have been very briefly discussed. Again, only the
major ethnic groups have been highlighted while the smaller ones have been completely ignored. In order
to secure the stability of the country, these ethnic groups should be fairly represented in the book. The
book also ignores the major religious minorities in Pakistan and their contribution to the national cause .

The book for 9th and 10th classes gives a description of the Islamization process of Zia-ul Haque, a military
dictator of Pakistan (1977-88). General Zia made concerted efforts to Islamize Pakistani state and society
with the political rationale to legitimize his regime that was not a popularly elected one hitting many
groups including religious minorities®. The regime ensured to make Islamic education a compulsory subject
till graduation. However, the book has not given a critical analysis of the Zia regime. Jinnah vision of
Pakistan has been ignored. He was portraying a tolerant vision of Pakistan. Jinnah made it clear that “In any
case, Pakistan is not going to be a theocratic state to be ruled by priests with a divine mission. Pakistan has
many non-Muslims—Hindus, Christians and Parsees but they are all Pakistanis. They will enjoy the same
rights and privileges as any other citizens and will play their rightful part in the affairs of Pakistan”
(Merchant 1990: 12; also, in Dawn, 15 February 1948).

CONCLUSION

Education is the main drive in imparting a sense of nationalism and is the main instrument in the nation
building process. Every state controls the syllabi of the educational institutions mainly to inculcate a sense
of integrity and patriotism in the students. In many of the cases the syllabi are engineered, and events are
subjectively mentioned to serve the purpose. Pakistan, being a multicultural and multilingual society, has
also tried to manage the contents of the syllabi to manufacture a Pakistani nationalism. Pakistan Studies

books at various levels have been designed for that cause. The book for 8th class gives a pre-partition

history of Pakistan. It equips the students of the main events and movements which contributed to the
creation of Pakistan in 1947. The knowledge of these developments is so essential in creating a sense of
patriotism and loyalty to the nations among the students at early stage of their learning. Similarly, the book

for 9th and 10th classes tries to equip the students of the socio- economic, cultural, constitutional and
political developments since the creation of Pakistan. The students are made aware of their fundamental
rights which are especially important in creating a sense of belonging to the nation. They have tried to
inculcate in the students a sense of loyalty and belonging to their country. An attempt has been made
towards nation building. The books have struggled to impart a Pakistani identity and nationalism upon the
people so diverse on the basis of language, culture and traditions and ethnicity.

However, there are many areas for improvements. The books have been written in Urdu. The students at
lower level of education have serious problem in understanding Urdu. Majority of the terms are not
understandable to them. This phenomenon results in rote learning which seriously affect the performance

6 To further understand the rationales and both internal and external considerations that impelled Zia to initiate the process of
Islamisation see Chengappa, B. M., (2004). Pakistan Islamisation, army and foreign policy.
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of the students. Hence, it is recommended that various terms used should be defined and explained in
simple Urdu.

The books give a partial and subjective assessment of the events with no critical evaluation. Many events
and assessment in the books can be subjected to critical thinking. The information of the students
regarding the major events has been partial and one-sided. The books have lost objectivity and mostly
represent the rightist, orthodox and traditional vision while totally ignore the vision of the liberal sections
of the society. There is also gender biasness. Only males who worked in the struggle for Pakistan have been
given representation while women are ignored. Similarly, the services and efforts of the local nationalist
leaders for the cause of Pakistan have not been fairly represented.

Again, religious minorities have also not been given due place in both the books. This is a major issue, as
the minorities will feel isolated and develop a feeling of exclusion, ignorance and negligence in them.
Accordingly, it is recommended that objectivity should be ensured, and a balanced approach should be
adopted in assessing the role of various personalities. Linguistic and religious minorities, local nationalist
leaders and women should be given fair representation in the syllabi and their contribution to the cause of
the national solidarity and integrity should be fairly acknowledged and appreciated.

The books also use outdated factual data and statistics which need immediate revision. Both the books are
very short and deficient in detail. The teachers are unable to get the desired results with such reduced
information. Again, the books have shown an outdated depiction of the Pakistani society. It has been
shown as conservative, traditionalist and fundamentalist. However, the fact is that Pakistani society is
passing through a transitional stage. There are many tolerant, accommodative and liberal trends in
Pakistani society. Therefore, it is recommended that the books should be revised and so designed as to
rectify all the above shortcomings.

Ideological Basis of Pakistan The Pakistan Movement: Land and Environment.
W < E ¢ Historical Perspective. Pakistan in World Affairs.

omen's Empowermen History of Pakistan (1971- till
Population, Society and Culture now).

of Pakistan.

Economic Development.

Note: The above table reflects contents of the textbooks of Pakistan Studies.
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GiRiS

SSCB’de 1980’li yillarin ortalarindan itibaren su yiziine ¢ikmaya baslayan dagilma emareleri 1991 yilinda
Birligin dagilmasiyla sonuglanmistir. 1991 yilinin Ekim ayinda Birlige dahil Tirk Cumhuriyetlerinin daha
onceden bagslattiklari bagimsizlik sirecini tamamlayarak, resmen bagimsiz devlet haline gelmeleri, ayni
zamanda SSCB icerisindeki daha az sayih Tiirk topluluklarinin bu siirecte kendilerini daha rahat bir sekilde
ifade etmeye baslamalari, Adriyatik Denizi’'nden Cin Seddi’'ne kadar uzanan genis bir cografyada yasayan
Turklerin olusturdugu Turk Diinyasi kavrami giindeme getirmistir. Tlirk Dlinyasi kavrami, 20. ylzyilin sonlari
ve 21. ylzyilda bahsedilen bu cografyada yasayan tiim Tirk halklari i¢in kullanilan cografi ve kdlturel bir
kavramdir (Alim, 2009: 574).

Turkiye Cumhuriyeti Devleti, ilk andan itibaren bu gelismeleri yakindan takip etmis; Tirk Cumhuriyetleri ve
akraba topluluklarla sicak iliskiler gelistirmeye ve her konuda onlara yardimci olmaya ¢alismistir. Bu amaca
yonelik olarak Tirk Dinyasi ile iliskileri ylrimek {izere yeni kurumlar olusturulmus; ayrica bakanliklarin
biinyesinde bu devletlerle iliskilerden sorumlu yeni birimler teskil edilmistir (Ozkan, 2004). Bu siirecte
Turkiye ile Tirk Cumhuriyetleri arasinda egitim ve kiiltir alanindaki iliskilere de 6zel 6nem verilmistir
(Turan, 2014).

Turkiye’de Tiirk Cumhuriyetlerini farkh yonleriyle ele alan bilimsel arastirmalarin sayisinda bagimsizligin ilan
edildigi 1991 yilindan glinimiize kadar giderek bir artis oldugu gorilmektedir. Bu cercevede Tiirk

* Yiiksek Lisans Ogrencisi, Aksaray Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Aksaray/Tiirkiye. E-posta: savastufan38@gmail.com ORCID:
0000 0003 3715 7100
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Cumbhuriyetlerinin genel olarak egitim sistemlerini (Dindar, 2016; GUl, 2019) ve bu (lkelerin egitim ile ilgili
farkh konularini karsilastirmali olarak ele alan (Turan, 2015; Demircioglu ve Demircioglu, 2015; Gokge, 2018;
Turan, 2018; Aktas, 2019; Diindar ve Gurbliz, 2019; Elban, 2019; Yar Yildirim, 2020) bircok arastirma
gerceklestirildigi goriilmektedir. Karsilastirmali egitim c¢ercevesinde gergeklestirilen bu ¢alismalarda, farkli
Tiurk devletlerindeki egitim uygulamalari karsilastirilarak ortak yonleri ve farkliliklari ortaya konulmaya
calisilmakta, ayni zamanda yapilmasi gerekenlerle ilgili 6nerilerde bulunulmaktadir. Tlirk Cumhuriyetlerini
konu alan bu tirden karsilagtirmali egitim g¢alismalarinda saglanacak artis, kuskusuz ki uzun vadede bu
Ulkeler arasinda egitim ve kiltir alanlarinda ortak bir anlayisin olusmasina ve uygulama birliginin
gelismesine katki sunacagi icin ¢cok dnemli ve degerlidir.

Bu calismada ele aldigimiz “Turkiye, Azerbaycan ve Tirkmenistan’da Sosyal Bilgiler Kapsaminda Okutulan
Derslerin Ogretim Programlarinin Karsilastirilmasi” isimli eserde yazar, Tirkiye’de okutulan ilkdgretim
Sosyal Bilgiler ve T.C. inkilap Tarihi dersi 6gretim programlar ile Azerbaycan ve Tirkmenistan’da bu
derslerin muadili olarak okutulan farkli derslerin 6gretim programlarini karsilastirmali bir yaklasimla ele
almakta ve incelemektedir.

KiTABIN BOLUMLERiI VE KONULAR

Karsilastirmali egitim cercevesinde hazirlanan bu eserin amacini yazar; “Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler dersi ve
Tiirkive Cumhuriyeti inkilép Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi Ggretim programlari ile Azerbaycan’da ve
Tiirkmenistan’da miifredatta yer alan Sosyal Bilgiler dersi ile esdeger derslerin 6gretim programlarini
karsilastirarak, bu ig (lkenin 6gretim programlari arasindaki benzerlik ve farkliiklari ortaya koymak...
Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler dersi kapsamindaki derslerin 6gretim programlarini degerlendirerek, mevcut
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin eksiklerini gidermek ve ilerisi icin yol gésterme...” (Oran, 2019: 2)
seklinde ifade etmektedir. Kitapta da bahsedilen amag¢ dogrultusunda Azerbaycan, Tirkiye ve
Tlrkmenistan’da Sosyal Bilgiler kapsaminda okutulan derslerin 6gretim programlari karsilastirilarak, bu
programlar arasindaki benzerlikler ve farkhliklar ortaya konulmaya galisilmistir.

n o«

Kitap, “Giris” ve “Sonug” béliimlerinin diginda “Egitim, Ogretim ve Karsilastirmali Egitim”, “Sosyal Bilgiler ile
Tirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirk¢llik Dersi Ogretim Programlarinin Yapisi”, Tirkiye,
Azerbaycan ve Tirkmenistan’da Egitimin Genel Yapisi”, “Turkiye, Azerbaycan ve Tirkmenistan’da Sosyal
Bilgiler Kapsaminda Okutulan Derslerin Ogretim Programlarinin Yapilarinin Karsilastiriimasi” ve “Tirkiye,
Azerbaycan ve Tiirkmenistan’da Sosyal Bilgiler Kapsaminda Okutulan Derslerin Ogretim Programlarinin
Ogelerinin Karsilastiriimasi” baslikli 5 béliim halinde tasarlanmistir.

Kitabin “Egitim, Ogretim ve Karsilastirmali Egitim” baslikli birinci bélimiinde egitim, dgretim, program
degerlendirme modelleri, program gelistirme modelleri ve karsilastirmali egitim kavramiyla ilgili bilgilere yer
verilmektedir. Bu bélimde o6zellikle program degerlendirme ve program gelistirme modelleri ayrintih
olarak ele alinmakta ve aciklanmaktadir.

Sosyal Bilgiler ile T. C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 6gretim programlarinin yapisinin ele alindig ikinci
bolliimde yazar, bu iki dersin tanimi, 6nemi, tarihsel gelisimi, amaci ve yararlari ile ilgili kapsaml bilgiler
vermektedir.

Kitabin Gglnci boliminin bashgl, “Tirkiye, Azerbaycan ve Tirkmenistan’da Egitimin Genel Yapisi” olup,
baslikla uyumlu bir sekilde bu t¢ Ulkenin egitim sistemlerinin genel yapisi tanitiimaktadir. Kitapta bu
cercevede orglin egitim-yaygin egitim, orglin egitim kademeleri, haftalik ders saatleri, okullarda okutulan
dersler ve egitimin degerlendirilmesi gibi konularda bilgilere yer verilmektedir.

Dordiinci boliimde Tirkiye, Azerbaycan ve Tirkmenistan’da sosyal bilgiler kapsaminda okutulan derslerin
O0gretim programlari genel yapilari itibariyle karsilastirilmistir. Bu bolimde Tirkiye’de okutulan Sosyal
Bilgiler ve T. C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik dersi 6gretim programi ile Azerbaycan ve Tiirkmenistan’da bu
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derslerin karsilig1 olarak okutulan derslerin 6gretim programlari amag, icerik, 6grenme-6gretme sirecleri ve
O0lgme-degerlendirme boyutlariyla karsilastiriimistir.

Kitabin “Tiirkiye, Azerbaycan ve Tiirkmenistan’da Sosyal Bilgiler Kapsaminda Okutulan Derslerin Ogretim
Programlarinin Ogelerinin Karsilastiriimasi” baslikli besinci ve son béliimiinde ise Tiirkiye’de okutulan Sosyal
Bilgiler ve T. C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi 6gretim programi ile Azerbaycan ve Tiirkmenistan’da bu
derslerin karsiligl olarak okutulan derslerin 6gretim programlari 6grenme alanlari, tnite, kazanim, kavram,
beceri ve deger boyutlariyla karsilastiriimistir.

KITABIN TASARIMI, DiL VE ANLATIMI

Bes bolim olarak tasarlanan kitabin ana konusunu 4. ve 5. bolimler olusturmaktadir. Diger bolimler bir
anlamda ana konuya hazirlik ve kavramsal bir cerceve olusturmaya yonelik bilgilere ayrilmistir. Kitapta
izlenen sistematik ve mantiksal bag, konular arasindaki dizenli gecisler ve metinleri destekleyen tablo ve
semalar genel olarak kitabi daha anlasilir hale getirmektedir. Kitabin sonunda genis kaynakgaya yer
verilmesi okuyucunun ek okumalar icin ilgili literattire ulasmasina olanak saglamaktadir.

Kitapta genel olarak kavramlar ve kavramlarin verilis diizeyi, ara disiplinlerle iliskilendirmeler konular
arasindaki gecisi kolaylastirmistir. Konular arasinda celiskili yonlere rastlanilmamistir. Gayet rahat
okunabilen satirlar, kolayca anlasilabilecek yalinhktadir. Konu hakkinda bilgi sahibi olmak isteyenlerin
rahatlikla okuyabilecegi kitapta noktalama isaretleri yerinde kullanilmis, yazim kurallarina (ufak bazi yazim
hatalari haricinde) dikkat edilmis ve uzun climleler anlam batinltginid bozmamustir.

Kitabin kapak ve sayfalari incelendiginde; basliklar ve puntolar uyumlu. Kapak resmi ve rengi kitabin icerigini
cok net bir sekilde gozler éniine sermemekle birlikte, gérsel olarak dikkat cekmemektedir. Ogrencilerin ya
da konuya ilgi duyanlarin gorsel olarak dikkatini ¢ekmek icin daha da renklendirilebilir. 13.50x21.00
boyutlarindaki kitap, yumusak ve pirizsiz dokuda uygun kalinhktaki birinci hamur kagida basilmistir. Kapak
kartonu ince, kolay kirilan ama baski canliligini ¢ok rahat koruyabilen bir 6zelliktedir. Kitabin ebadi konu
alanina uygun bir boyutta olmayip, sayfalarinin kolay gevrilmesini, sayfa kullanimini ve okunmasini
zorlastirmaktadir. Kitabin baski kalitesi ise gayet net ve temizdir.

SONUC

Karsilastirmali egitim kapsaminda hazirlanan bu eserde Tirkiye'de ilkogretim diizeyinde okutulan Sosyal
Bilgiler dersi ve T. C. inkilap Tarihi dersleri ile Azerbaycan ve Tiirkmenistan’da bu derslerin karsiigi olarak
okutulan derslerin 6gretim programlari program unsurlari boyutuyla karsilastirilarak aralarindaki benzerlik
ve farkhliklar ortaya konulmustur. Farkli Tark devletlerinin cesitli konularla ilgili uygulamalarini
karsilastirmali olarak inceleyen akademik c¢alismalar Tirk devletleri arasindaki etkilesimin ve karsilikli
isbirliginin artmasina ve bu devletlerarasinda belli konularda ortak bir anlayisin olusmasina katki
sunmaktadirlar. Nitekim bu calisma da gerek Tirkiye, Azerbaycan ve Tirkmenistan’in genel egitim
sistemlerini, gerekse Azerbaycan ve Tlurkmenistan’da ilkogretim diizeyinde Turkiye’deki Sosyal Bilgiler ve T.
C. inkilap Tarihi derslerinin karsilig olarak okutulan derslerin yapisini ortaya koyup tanitmak suretiyle her iig
tlkede konuya ilgi duyanlar icin 6nemli bir kaynak olma 6zelligin tasimaktadir. Ulkemizdeki sosyal bilgiler
ogretim programi ile farkli Glkelerdeki sosyal bilgiler 6gretim programlarinin karsilastirilmasina yonelik
calismalarin sayisinin az heniiz ¢ok yetersiz oldugu dislintldigliinde, bu ¢alismanin alana énemli katki
saglayacagini ve ileride gerceklestirilecek benzeri calismalar icin de yol gosterici olacagini séylemek
mUmkanddr.

Sonug olarak kitabin Tirk Dinyasi, egitim ve sosyal bilgiler egitimi gibi konulara ilgi duyanlar basta olmak
Gizere tiim okuyucular igin ilgi cekici ve yararli bir kaynak niteliginde oldugunu soéyleyebiliriz.
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