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Arastirma Makalesi

Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Iliskin Ogretmen ve Ogrenci
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0z

Bu arastirmamin amaci, ortaokul ve liselerde uygulanan destekleme ve yetistirme
kurslarmna iliskin 6gretmen ve ogrenci goriislerini belirlemektir. Arastirmada agiklayict siralt
desen kullamimistir. Arastirma, destekleme-yetistirme kurslarina katilan 300 égrenci ve 30
ogretmen ile gerceklestivilmistir. Veri toplama araglart olarak “Destekleme ve Yetistirme

s

Kurslarina Iligkin Ogrenci Goriisleri Olgegi” ve “Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullamlmustir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, t testi ANOVA,
Pearson Carpim Momentler Korelasyon Katsayist ve betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Arastrmamin sonucunda, égrenci ve 6gretmenlerin destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin
genel olarak olumlu goriiglere sahip olduklart  belirlenmistir. DYK  kurslarinda
kaynak/materyal yetersizligi, 6grenci devamsizligi, ogrencilerin kurslara karst ilgisizligi,
kurslar hafta i¢i yapildigi icin 6gretmen ve ogrencilerin ¢ok yorgun olmast gibi sorunlarin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Milli Egitim Bakanhgi tarafindan kurslara yénelik
kaynak/materyal destegi saglanabilir.

Anahtar Kelimeler: Destekleme ve yetistirme kurslari, karma yontem, égrenciler,
ogretmenler

Teacher and Student Opinions on Supporting and Training
Courses: A Mixed Method Study

Abstract

This study was aimed to determine teachers’ and students’ opinions about
supporting/training courses in secondary and high schools. In this study,
exploratory sequential design was used. This study was conducted with 300 students
and 30 teachers attending supporting/training courses. “Students’ Opinions Scale
Concerning Supporting and Training Courses” and “Semi-Structured Interview
Form” were used as data collection tools. In data analysis; arithmetic mean,
standard deviation, t test, ANOVA, Pearson Product Moment Correlation
Coefficient and descriptive analysis technique were used. It was concluded that
students and teachers had positive opinions about supporting/training courses. It
was concluded that there are problems such as lack of resources/materials, student
" Van Yiiziinci Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimi, Van, Tirkiye,
ishakkozikoglu@yyu.edu.tr, ORCID: 0000-0003-3772-4179
™ Van Yiiziincii Yil Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii, Van, Tiirkiye,
jaguzar 1989@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-2279-1408

Kaynak Gosterme: Kozikoglu, 1. & Ozcanh, N. (2020). Destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin
Ogretmen ve Ogrenci gorisleri: bir karma yontem calismasi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(30),
280-305. https://doi.org/10.35675/befdergi.663839
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absenteeism, students’ lack of interest in courses, and teachers/students feel tired
because of the courses being held on weekdays. Resources/material support for the
courses can be provided by the Ministry of National Education.

Keywords: Mixed method, students, supporting and training courses, teachers
Giris

Egitim, 6grenmeyi kolaylastirma veya bilgi, beceri, deger, inan¢ ve aliskanliklar:
edinme siireci olarak goriilmektedir. Toplumun teknolojik ve ekonomik olarak hizla
gelisen diinyaya ayak uydurabilmesi ancak egitim yoluyla miimkiin olmaktadir.
Nitelikli olarak yapilan egitim, toplumun her yonden saglikli bir sekilde gelismesine
ve gelismisg iilkelerdeki refah diizeyine ulagmasina yardimer olmaktadir.

Gelismis toplumlarda oncelikli unsur olan insan O6gesinin siirekli olarak
gelistirilmesinde egitim kurumlar1 &nemli rol oynamaktadir. Egitim kurumlar
bireylerin giiven kazanmasina, arkadasliklarm kurulup siirdiiriilmesine yardimeci
olmakta ve basarili bir toplumun temel ilkesi olan ekip calismasini 6grenmemizi
saglamaktadir. Ancak tiim bunlarin gerceklesmesi okullarin niteligine baglidir.
Baslica egitim kurumlar1 olan okullarm niteligi, gerceklestirilen egitim-6gretim
faaliyetlerinin diizenli bir sekilde yiiriitiilmesine baglidir (Nartgiin & Dilekgi, 2016).
Okullarin egitim-6gretim faaliyetlerini yiiriitiirken temel aldiklari dayanak egitim
programlaridir (Sarica, 2018). Egitim programlari, &grencilere 6grenim hayatlar
boyunca sistematik bir sekilde saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak ifade
edilmektedir (Demirel, 2006). Egitim programlarinin diizenlenmesinde her 6gretim
diizeyi icin hedefler/kazanimlar bulunmakta ve 6gretimi saglayan egitimciler de bu
hedeflerin gerceklestirilmesi igin faaliyetlerini yiiriitmektedirler (Oliver, 1965).
Ancak egitim programlarinda yer alan amaclarin gerceklestirilmesine bazi etkenler
engel olabilmektedir. Bu etkenler arasinda siniflarin fiziki olarak yeterli donanima
sahip olmamasi, derslik yetersizliginden dolayr smif mevcutlarmin fazlaligi, egitim
ortamlarinda gerekli materyallerin olmamasi, nitelikli 6gretmen sayisinin az olmasi,
egitim programlarinda yasanan sikintilar, zamanin kisitli olmasi gibi nedenler
sayilabilir (Bosker, 1999; Darling Hammond, 2000; Unsal & Korkmaz, 2016;
Yilmaz & Altinkurt, 2011). Uluslararasi gegerliligi olan Pisa, Timss gibi smavlarda
basarmin diisiik olmak olmasi bu faktorlere baglanabilir (Berberoglu & Kalender,
2005; Bozkurt, 2016; Biiyiikoztiirk, Cakan, Tan & Atar, 2014).

Ulkemizde her gecen giin nitelikli olan ortadgretim ve yiiksekdgretim
kurumlarina talep artmakta ve ogrencilerin istedikleri kuruma yerlesmeleri
zorlasmaktadir (Kaya & Kaya, 2018; Metin, 2013; Ozoglu, 2011). Bunun yani sira
alanyazinda ifade edildigi gibi, 6gretmenlerin ¢ogu Ogretim programlarinda kendi
derslerine ayrilan siireyi yeterli bulmamakta ve programdaki konular1 yetigtirmekte
zorlandiklarini ifade etmektedirler (Giinal & Kaya, 2016). Okullarda bu engelleyici
faktorlerin varlig1 ve merkezi smavlarin zorlugu 6grencilerin akademik bagarilarina
etki etmektedir (Metin, 2013). Ciinkii tilkemizde rekabet ortami yaratan, bir bagka
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deyisle Ogrencileri birbirleriyle yaristiran sinavlar dgrenciler iizerinde bir baskiya,
strese sebep olmakta ve dolayl olarak aileleri de etkilemektedir (Davey, De Lian, &
Higgins, 2007). Ortadgretime ve yiiksekdgretime gegis sinavlari Ogrencilerin
geleceginin sekillenmesinde dnemli rol oynamakta ve 6grencilerin aileleri tarafindan
onemle iizerinde durulmaktadir (Gilindiiver & Gokdas, 2011).

Yukarida ifade edilen sebeplerden dolay: ailelerin 6grencilerinin bu zorlu sartlar
igerisinde daha iyi yarisarak daha nitelikli egitim kurumlarina girebilmeleri ve ileriki
hayatlarinda kendilerine giivence saglayacak bir meslek edinebilmeleri i¢in ortaya
¢ikan diisiinceleri sinava veya ek egitime yonelik destek veren kurumlarin ortaya
¢ikmasina neden olmustur (Akyiiz, 2001). Bu nedenle veliler ¢ocuklarini etiit
merkezlerine, Ogretim kurslarma veya Ozel derslere gondermektedirler (Kutlu,
2010). Nitekim alanyazinda Ogrencilerin daha basarili olmasi veya engelleyici
faktorlerin =~ oldugu  durumlarda  programdaki  hedeflerin  Ogrencilere
kazandirilabilmesi i¢in destek egitimin verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Goksu &
Giilcii, 2016).

Ozel dgretim kursu, etiit merkezleri, 6zel ders gibi kavramlarin da dahil edildigi
destek egitim veya ek ders olarak tanimlanan “program disi faaliyetler” sadece
tilkemizde degil diinyanm hemen hemen her tarafinda uygulanmakta ve Amerika’da
19. yiizyilda basladigi bilinmektedir (Massoni, 2011). Stevenson ve Baker (1992)
destek egitimini, okul icinde veya disinda egitsel etkinliklerin yapildigi “golge
egitim” kavramiyla tanimlamiglardir. Yurtdisinda “extracurricular activities
(program dis1 faaliyetler)” olarak tanimlanan kavram, zellikle diizenli bir program
kapsaminda olmayan, resmi veya yar1 resmi olarak onaylanmig ve genellikle okulla
baglantili, akademik kredi tasimayan, organize olmus 6grenci etkinlikleri olarak
tanimlanmaktadir (Holloway, 1999; Lunenburg & Ornstein, 2008). Cok farkli
cesitleri olan bu etkinlikler bir¢ok iilkede uygulanmakta ve hatta bireyin ¢ok yonli
gelisimi i¢in bazi durumlarda gereklilik olarak diisiiniilmektedir (Stoltzfus, 2007).
Bray (2006), destek egitimlerinin Japonya, Hong Kong, Giiney Kore ve Tayvan’da
uzun siredir giindemde oldugunu; Avrupa ve Amerika’da ise oldukca
yayginlastigini belirtmektedir. Bu durumda, destek egitiminin bir¢ok iilkede bir
ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Bu durum iilkemiz i¢in de gegerlidir (Sarica, 2018).
Ulkemizde bu ihtiyaci gidermek amaciyla 6zel 6gretim kursu, etiit merkezleri, 6zel
ders gibi uygulamalar olmakla birlikte MEB tarafindan okullar biinyesinde agilan
destekleme ve yetistirme kurslar1 6nemli ve yaygin bir alternatif olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Sosyo-ekonomik diizeyi iyi olan ailelerde yetisen ¢ocuklar daha fazla destek
egitim veya Ozel ders alma imkénina sahip olurken ekonomik durumu iyi olmayan
ailelerin ¢ocuklar1 destek egitim veya 6zel ders alma imkanina sahip olmadiklar1 i¢in
okulda daha diisiik performans gosterebilmektedirler (Bray, 2006). Dolayisiyla
destek egitiminin her ne kadar faydasi oluyorsa da firsat ve imkan esitligi acisindan
diisiiniildiigiinde, toplumda bazi problemlere neden olabilmektedir. Bu durum,
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egitim sisteminde “firsat ve imkan esitligi” tartismasini beraberinde getirmektedir
(Mercik, 2015; Sarier, 2010). Egitim sistemimizde uzun bir siire yerini koruyan
dershaneler, 6zel 6gretim kurslar1 bu agidan degerlendirildiginde biiyiik problemlere
neden olmaktaydi (Goksu & Giilcli, 2016). Bu sorunu ortadan kaldirmak ve
firsat/imkén esitligini gelistirmek amaciyla Milli Egitim Bakanligi, 2014 yilinda
dershaneler ve 6zel 6gretim kurslarina alternatif olarak “Destekleme ve Yetistirme
Kurslarmi” agma diigiincesini hayata gecirmistir.

Destekleme ve yetistirme kurslari (DYK), 23.09.2014 tarih ve 4145909 sayili
Milli Egitim Bakanlig1 Orgiin ve Yaygin Egitimi Destekleme ve Yetistirme Kurslart
Yonergesi kapsaminda dershanelerin doniisiim siirecine girmesi ile birlikte 2014-
2015 egitim oOgretim yilinda Tiirkiye’deki ortaokul ve lise kurumlar1 ile lise
mezunlart i¢in halk egitim merkezlerinde uygulanmaya baslamistir. Bu tarihten
itibaren ortaokul ve lise Ogrencilerinin merkezi smavlara hazirlanmasi, okul
egitiminin desteklenmesi ve ailelerin biiyiik bir kiilfetten kurtarilmasi icin Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan destekleme ve yetistirme kurslar1 yeni bir yonergeyle
diizenlenmis ve kurslar licretsiz olarak verilmeye baglanmistir. Destekleme ve
yetistirme kurslartyla ilgili biitiin islemlerin yonetici, 0gretmen ve Ogrenciler
tarafindan kolaylikla yapilabilmesi i¢in gevrimici bir egitim platformu olan “Egitim
ve Bilisim Agi (EBA)” modiili kurulmustur. Bu modiilde 6gretmen ve 6grencilere
yardimer olabilecek yardimci kaynaklar, degerlendirme smavlari, yabanci dil
portallar1 da bulunmaktadir. Ayrica, bu modiil araciligiyla belirtilen tarihlerde
kurslarda gorev almak isteyen &gretmenler okul ve ders tercihinde bulunmakta,
ogrenciler ise hangi derslerden ve hangi &gretmenlerden kurs almak istediklerine
yonelik sistem iizerinden basvuru yapmaktadir. Kurslar, yillik ve yaz dénemi olarak
planlanmaktadir. Bu kurslar imkén dahilinde hafta i¢ci veya hafta sonu
yapilabilmektedir. Dersler, Bakanlik tarafindan ilan edilen orgiin egitim
programindaki derslerle sinirli olacak sekilde agilabilmektedir (MEB, 2019).

Alanyazin incelendiginde, 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan destekleme ve yetistirme kurslariyla ilgili farkli ¢alismalarin
yapilmis oldugu ve bu c¢alismalarin s6z konusu kurslarin farkli yonlerine degindigi
goriilmektedir. Akiizim ve Saragoglu (2018), ortaokul Ggretmenlerinin DYK’ya
yonelik tutumlarini; Akkaya (2017), 6grenci goriislerine gore siire¢ igerisinde DYK
ile ilgili yasanan sorunlari; Biber, Tuna, Polat, Altunok ve Kiigiikoglu (2017),
ortaokullarda DYK'ya katilan 6grencilerin kazanimlarini; Gok ve Sekerci (2017),
yonetici ve 6gretmenlerin DYK'nin Halk Egitim Merkezlerinde verilmesine yonelik
goriislerini; Sahin ve Giil (2017), DYK'nin 6grencilerin Ingilizce ders basarilanmna
etkisini; Bingdl (2017), DYK’ya katilan 6grencilerin sportif etkinliklere katilim
isteklerini; Bozbayindir ve Kara (2017), DYK'da karsilasilan sorunlar ve 6gretmen
goriiglerini; Canpolat ve Koger (2017), DYK'nin TEOG smavina etkilerini; Demir
Bagaran ve Narinalp Yildiz (2017), DYK'nin avantajlar1 ve dezavantajlarini;
Doénmez, Pekcan ve Tekge (2016), DYK'nin firsat esitligi agisindan yansimalarini;
Unsal ve Korkmaz (2016), DYK'nin islevlerine iliskin &gretmen goriislerini
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inceledikleri ve bircok ¢alismada (Ergiin, 2017; Goksu & Giilcii, 2016; Incirci,
Ilgan, Sirem & Bozkurt, 2017; Nartgiin & Dilek¢i, 2016; Ugurlu, 2017) DYK'nin
dgretmen veya dgrenci goriislerine gore degerlendirildigi goriilmektedir. Ulkemizde
ogrencilerin firsat ve imkan esitligini, dershanelere bir alternatif olarak destekleme
ve yetistirme kurslarinin agilmasiyla yakalama sansmimn arttirildigi soylenebilir,
¢linkii bu kurslara 6grenciler {icretsiz olarak katildig1 i¢in kurslar 6zellikle maddi
durumu iyi olmayan aileleri biiyiik bir ekonomik kiilfetten kurtarmaktadir. Bu
sebeple, destekleme ve yetistirme kurslar1 gerek milli egitim camiasi gerekse de aile
ve Ogrenciler igin biiylik 6nem tagimaktadir. Fakat boyle bir 6neme sahip olan
kurslarin etkililiginin, bu siirecte yasanilan sorunlarin belirlenmesi ve daha nitelikli
hale getirilmesi i¢in ¢6ziim Onerilerinin gelistirilmesine yonelik daha fazla bilimsel
¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinin paydaslari olan yonetici, 6gretmen, 6grenci
ve aileleri etkilemesi, merkezi smavlara hazirlanmak igin tizerinde Onemle
durulmasi, dgrenciler i¢in ticretiz olup, firsat ve imkan esitligi saglamas: bakimindan
aragtirtlmasi 6nem arz etmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin verilerine gore, sadece
2015-2016 egitim-6gretim yilinda destekleme ve yetistirme kurslarina yaklasik 10
milyon 6grenci bagvuru yapmis ve binlerce dgretmen kurslarda gorev almistir. Bu
say1 her yil artis gostermektedir. Destekleme ve yetistirme kurslarinda en 6nemli rol,
bu kurslarin yiiriitiicisii durumunda olan 6gretmenler ve en cok faydayr goéren
ogrencilerdedir. Bu ¢ikis noktasindan hareketle bu calismada, destekleme ve
yetistirme kurslarinin olumlu ve olumsuz yénlerinin, siirecte yasanilan sorunlarin ve
olasi ¢oziim onerilerinin 6gretmen ve Ogrenci goriislerine gore ortaya ¢ikarilmasi
amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

2. Destekleme ve yetistirme kurslarina iligkin 6grenci goriisleri cinsiyet, okul
kademesi ve okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyine gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

3. Ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina katilma siklig1 ile kurslara
iliskin goriisleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

4. Destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin 6gretmen goriisleri, siirecte
ogretmenlerin karsilastiklari sorunlar ve ¢oziim 6nerileri nelerdir?

Sonug olarak, destekleme ve yetistirme kurslarinin etkililigine yonelik olarak bu
kurslardan faydalanan 6grencilerin ve kurslarin uygulayicilart olan 6gretmenlerin
gorilis ve Onerileri kurslarin paydaslar agisindan daha islevsel hale getirilmesi icin
onemli veriler saglayabilir. Ayni zamanda, bu konuya dair daha fazla arastirmanin
yapilip digerleriyle karsilastirilabilmesi, egitim siirecindeki ¢alismalara kaynaklik
edebilmesi ve bu konuda ilgililere saglam doniitler sunulabilmesi adina gerekli ve
mithimdir. Bu durumda, ¢alismanin MEB yetkilileri, 6gretmen, dgrenci, veli, aile,
okul yonetimleri, kurslarin uygulanmasindan sorumlu olan il/ilge milli egitim
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miidiirliikleri vb. paydaslara kurslarin etkililigi ve yasanan sorunlara iliskin veri
saglayarak konuyla ilgili alanyazinda kaynak olacag diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma,
hem farkl bir ¢alisma grubu (Van ilinde 6grenim goren ortaokul ve lise 6grencileri)
ile yiiriitiilmesi hem de karma yontem kullanilarak veri ¢esitliligi saglamasi yoniiyle
alanyazindaki c¢aligmalardan farklilagmaktadir. Ayrica bu c¢alisma, farkli okul
kademelerini (ortaokul ve lise) birlikte ele alarak bu &grencilerin DYK kurslarina
yonelik goriislerinin karsilagtiritlmasint ve bu goriislerin  6gretmen gorisleriyle
tutarliliginin belirlenmesini miimkiin kilmaktadir.

Yontem

Etik Kurul Beyam: Bu c¢alismanin verileri 2020 yili oncesinde toplanmuistir.
Yapilan bu ¢aligmada bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyuldugu; toplanan veriler
tizerinde herhangi bir tahrifatin yapilmadigi, karsilagilacak tiim etik ihlallerde tim
sorumlulugun sorumlu yazara ait oldugu ve bu calismanmn herhangi baska bir
akademik yaymn ortamina degerlendirme igin gonderilmemis oldugu sorumlu yazar
tarafindan taahhiit edilmistir.

Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada karma arastirma ydntemi desenlerinden agiklayici sirali desen
kullanilmistir. Karma yontemde nitel ve nicel arastirma yontemlerinin bir arada veya
harmanlanarak kullanilmasi, bu arastirma yontemlerinin tek basina kullanilmasindan
daha iyi sonuglar vermektedir. Aciklayici sirali desende, nicel veriler toplanip analiz
edildikten sonra nitel veriler toplanmaktadir. Ayri ayr1 analiz edilen nicel ve nitel
veriler, tartisma boliimiinde bitiinlestirilerek yorumlanmaktadir (Cresswell, 2008).
Bu calismada, destekleme ve yetistirme kurslarinin genis bir bakis agisiyla
degerlendirilebilmesi igin karma yontem tercih edilmistir. Ayrica, bu ¢alismada
oncelikle nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler toplandigi igin
aciklayict sirali desenin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, nicel verilerin elde edilmesi amaciyla 2019-2020
6gretim yilinda Van ili merkez ilgelerinde (ipekyolu, Edremit, Tusba) Milli Egitim
Midiirliigi’'ne baglh ortaokul ve liselerde okuyan 300 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada tabakali Ornekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme,
aragtirmacinin tiim popiilasyonu farkli alt gruplara veya tabakalara boldigi,
ardindan nihai katilimcilar1 farkli tabakalardan basit segkisiz yontemle segtigi bir
ornekleme teknigidir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012).
Bu aragtirmada, arastirma problemleri {izerinde etkili olabilecegi diisiincesiyle Van
ili merkez ilgelerindeki okullar sosyo-ekonomik gelismislik diizeylerine gére uzman
goriisii alinarak yiiksek, orta ve diisiik olmak iizere ii¢ tabakaya ayrilmistir. Her bir
tabakadan bir ortaokul ve bir lise seckisiz olarak belirlenmistir. Belirlenen bu
okullarda her bir smif diizeyinden seckisiz olarak bir veya iki sube belirlenmistir.
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Caligmaya toplam 300 &grenci katimistir. Calisma grubuna alinan Ogrencilere
iliskin demografik 6zellikler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.
Osrencilerin Demografik Ozelliklere Gore Dagilim
Degisken Kategori Say1 (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 184 61.3
Erkek 116 38.7
Okul Kademesi Ortaokul 148 49.3
Lise 152 50.7
Okulun sosyo-ekonomik Alt 108 36.0
gelismislikdiizeyi Orta 92 30.7
Yiiksek 100 33.3

Tablo 1’de goriildiigi iizere, aragtirmaya katilan 6grencilerin 184’i (%61.3) kiz,
116°s1 (%38.7) ise erkektir. Ogrencilerin 148’1 (%49.3) ortaokulda, 152’si (%50.7)
ise lisede Ogrenim gormektedir. Ayrica, aragtirmaya katilan &grencilerin 108’1
(%36.0) sosyo-ekonomik gelismislik olarak alt diizeyde, 92’si (%30.7) orta diizeyde,
100’1 (%33.3) ise yiiksek diizeyde bulunan okullarda 6grenim gérmektedir.

Aragtirmada nitel verilerin elde edilmesi amaciyla ise 2019-2020 6gretim yilinda
Van ili merkez ilgelerinde (Ipekyolu, Edremit, Tusba) Milli Egitim Miidiirliigii'ne
bagli ortaokul ve liselerde destekleme ve yetistirme kurslarinda gorev alan 30
ogretmen calisma grubuna almmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde, amaglh
ornekleme yontemlerinden 6lgiit ornekleme yontemi kullanilmugstir.  Olgiit
ornekleme, onceden belirlenmis bazi Olgiitleri karsilayan durumlarin segilmesini
igerir. Olgiit érnekleme, calismaya dnemli bir niteliksel bilesen saglayabilir (Patton,
2002). Bu arastirmada daha nitelikli bilgilerin elde edilmesi amaciyla, 6lgiit olarak
en az 3 donem kurslarda gérev alan 6gretmenler calismaya dahil edilmistir. Ayrica,
ogretmenlerin okul kademesi (ortaokul, lise), cinsiyet, mesleki deneyim ve brang
degiskenlerinde g¢esitlilik gostermesi saglanmistir. Nitel verilerin toplandigi
ogretmenlerin 13’ii kadm, 17’si erkektir. Ogretmenlerin 16’s1 lisede, 14’ii ise
ortaokulda gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin 13’ii Matematik ve Fen bilimlerindeki
branglarda, 10’u Sosyal ve Tiirk¢e alanlarindaki branslarda, 7’si ise Yabanci Dil
bransinda gorev yapmaktadir. Ogretmenlerin 20’si 1-5 yil aras1, 7’si 6-10 yil aras1
ve 3’1 11 yildan fazla mesleki deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastrmada, kullanilan veri toplama araclarina iligkin bilgiler asagida
sunulmustur.
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Destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin 6grenci goriisleri ol¢cegi

Incirci, flgan, Sirem, Bozkurt (2017) tarafindan gelistirilen 5°1i Likert tipinde
olan &lgek, 26 maddeden olusmaktadir. Olgek ortaokul dgrencilerine uygulanmak
icin gelistirilmistir. Olgegin "yarar ve 6nem" ile "ilgi ve motivasyon" olmak iizere
iki alt boyutu bulunmaktadir. Olgegin Cronbach Alpha degeri .94 olarak bulunmus,
bu calismada ise 0.96 olarak hesaplanmistir. Bu degerler, dlgme aracindan elde
edilen verilerin giivenilir oldugunu goéstermektedir.

Yari-yapilandirilmas goriisme formu

Aragtirmada kullanilan ikinci veri toplama araci arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Goriisme formu destekleme ve
yetistirme kurslari ile ilgili alanyazin dogrultusunda 6lgek formu ile uyumlu olarak
hazirlanmistir. Bu ¢er¢evede hazirlanan formda; 6gretmenlerin destekleme ve
yetistirme kurslarinin 6grencilere katkilart agisindan goriisleri, kurslarda yasadiklari
sorunlar ve neler yapilmasi gerektiine dair onerilerine iliskin acik uclu ve kolay
anlagilabilir sorulara yer verilmistir. Ug soru olarak hazirlanan form uzman goriisii
icin Egitim Bilimleri Boliimiinden ii¢ uzmana ve bir dil uzmanmna gdnderilmis,
uzmanlarm o6nerileri dogrultusunda goriisme formundaki sorularda dil ve igerik
bakimindan gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son olarak hazirlanan form, iki
ogretmene sesli olarak okutulmus, uygun ve anlasilir oldugu teyit ettirilmistir.

Calismanin verileri, ¢iktilarin daha saglikli degerlendirilebilmesi i¢in 2019-2020
egitim-o6gretim yili 1.donemin sonuna dogru toplanmaya baslanmistir. Nicel
verilerin elde edilmesi amaciyla 6lgek ¢ogaltilip izin alinan okullarda &grencilere
dagitilmis ve Olgegi doldurmalari i¢in dersin 6gretmeniyle beraber uygulanmistir.
Nicel verilerin toplanmasi yaklasik olarak bir ay siirmiistiir. Calismanin nitel verileri
ise Van ilinde arastirmaya katilmaya goniillii olan &gretmenlerden yiiz yiize
goriismeler yoluyla toplanmistir. Goriismeler dgretmenlerin uygun gordiigii yerde
(cogunlukla gorev yapilan okul) ve zamanda (g¢ogunlukla okul c¢ikist) yapilmistir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 30 dakika siirmiistiir. Bazi
ogretmenlerin talebi dogrultusunda, bu 6gretmenlerle yiiz yiize goriisme yapmak
yerine goriisme formunda yer alan sorulara iliskin goriisler yazili olarak alinmistir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina iligkin goriislerini
belirlemek amaciyla 6lgek verilerinden elde edilen aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri dikkate alimmistir. Bu degerler; '1-1.79 arast' ¢ok diisiik, '1.80-2.59
arast' distik, '2.60-3.39 arasi' orta, '3.40-4.19 arast' yiiksek ve '4.20-5.00 arasi' ise
¢ok yiiksek diizey olarak yorumlanmistir. Fark analizleri yapmadan 6nce arastirma
verileri i¢in normallik testi yapilmis ve verilerin normal dagilim gosterdigi
saptanmustir. Dolayisiyla, cinsiyet ve okul kademesi (ortaokul/lise) degiskenleri i¢in
t-testi; okulun sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi igin ise ANOVA testi
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kullanilmustir. Ayrica, &grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarina katilma
sikligr ile kurslara iliskin goriisleri arasindaki iliskiyi incelemek i¢in Pearson Carpim
Momentler Korelasyon Katsayilari incelenmistir. Bu degerler; '0.00-0.29 arast'
diisiik, '0.30-0.69 arasi' orta, '0.70-1.00 arasi' yiiksek diizeyde iliski olarak
yorumlanmustir.

Goriisme sorularmnim analizinde ise nitel veri analizi teknigi olan betimsel analiz
kullanilmigtir. Nitel veri toplama teknikleri ile elde edilen veriler betimsel analiz
yoluyla diizenlenip yorumlanmaktadir (Karatas 2015; Punch, 2014). Betimsel analiz
dort asamadan olugmaktadir. Bu asamalar, betimsel analiz i¢in tematik ¢ergeve
olusturma, temalara gore verilerin iglenmesi, bulgularn tanimlanmasi ve
yorumlanmasidir (Yildrim & Simsek, 2013). Bu c¢alismada, verilerin analizi
sirecinde  veriler kodlar olusturularak  smiflandirilmis, betimlenmis ve
yorumlanmigtir. Bulgularin desteklenmesi ve 6gretmen goriislerinin acik ve net bir
sekilde belirlenmesi amactyla veriler dogrudan alintilarla da desteklenmistir.

Aragtirmada dis giivenirligi saglamak igin aragtirmacinin konumu ve katilimcilar
hakkinda ayrintili agiklamalara yer verilmistir. I¢ giivenirligi artirmak igin ise veriler
iki ayr1 kodlayic1 tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis, Miles ve Huberman’m (1994)
onerdigi (Giivenirlik=Goriis birligi/(goriis birligi+goriis ayriligl)) kodlayicilar arasi
uyusum yiizdesi formiilii kullanilarak yapilan hesaplamalar sonucunda giivenirligin
0.94 oldugu bulunmustur. Bu durumda kodlamalarin yeterli diizeyde giivenilir
oldugu sdylenebilir (Miles & Huberman, 1994). i¢ gecerligi saglamak igin verilerin
biitiinligii ve tutarliligl gézden gecirilmis, dis gecerligi saglamak icin ise goriisme
formunun hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve analizi gibi siireclere iliskin ayrintili
aciklamalara yer verilmistir.

Bulgular
Nicel Bulgular

Ogrencilerin lgeklere verdikleri yanitlar {izerinden hesaplanan aritmetik ortalama
ve standart sapma degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogrencilerin Olgeklere Verdikleri Yanitlara Gére Hesaplanan Ortalama ve Standart
Sapma Puanlart

Olcekler Alt boyutlar X S
DYK kurslarina iligskin 6grenci 3.92 0.89
goriigleri
(toplam)
Yarar ve 4.07 0.89
Onem
flgi ve Motivasyon  3.68 0.95
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Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin destekleme ve yetistirme kurslarma iliskin
genel goriislerinin  yiilksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde,
ogrencilerin destekleme ve yetistirme kurslarinin "yarar ve 6nem" (X =4.07) ile
"ilgi ve motivasyon™ (X =3.68) boyutlarina yonelik goriislerinin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, &grencilerin destekleme ve yetistirme
kurslarina iliskin olumlu goriislere sahip olduklari ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin DYK’ya iliskin gériislerinin cinsiyete gére anlamh farklilik
gosterip gostermedigine yonelik yapilan t testi sonuglart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Osrencilerin DYK Kurslarina Iliskin Gériiglerinin Cinsiyete Gére t testi Sonuglar
Olgek ve Alt Boyutlari Cinsiyet Sayr X S sd t P
Ogrenci Goriisleri (toplam Kiz 184 398 0.81 298 1.266 0.21
Olgek) Erkek 116 3.84 1.01
Yarar ve Onem Kiz 184 4.14 0.80 298 1.626 0.11
Erkek 116 3.97 1.03
Kiz 184 3.71 0.90 298 0.646 .052

ligi ve Motivasyon Erkek 116 3.64 1.03

Tablo 3’te goriildiigli tizere, dgrencilerin DYK’ya iligskin goriislerinin dlgegin
toplaminda (t (298) = 1.266, p >.05) ve "yarar ve onem" (t (208) = 1.626, p >.05) ile
"ilgi ve motivasyon" (t (9s) = 0.646, p >.05) boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilk olmadig1 goriilmektedir. Bir baska deyisle, kiz ve erkek oOgrencilerin
DYK ’ya iligkin goriisleri benzerdir.

Ogrencilerin DYK ’ya iliskin goriislerinin okul kademesine gore anlaml farklilik
gosterip gostermedigine yonelik yapilan t testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Ogrencilerin DYK Kurslarina Iliskin Gériislerinin Okul Kademesine Gore t testi
Sonuclart

Olcek ve Alt Boyutlart Okul Sayr X S sd t P
Kademesi

Ogrenci Gériisleri (toplam Ortaokul 148 4.40 0.42 298 10.452 .000

6lgek) Lise 152 347 1.00

Yarar ve Onem O_rtaokul 148 451 0.40 298 9.443 .000
Lise 152 3.65 1.03

flgi ve Motivasyon O_rtaokul 148 421 0.52 298 11.125 .000
Lise 152 3.17 1.00

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin DYK’ya iligkin goriiglerinin toplam dl¢ekte
(t 2o8y= 10.452, p <.05) ve Olgegin "yarar ve 6nem" (t (29g) = 9.443, p <.05) ile "ilgi
ve motivasyon" (t (g = 11.125, p <.05) alt boyutlarinda ortaokulda okuyan
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ogrencilerin lehine anlamli fark gosterdigi goriilmektedir. Bir bagka deyisle, ortaokul
ogrencileri lise 6grencilerine kiyasla DYK ’ya iliskin daha olumlu goriislere sahiptir.

Ogrencilerin DYK’ya iligkin goriislerinin okulun sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyine gore anlamh farklilik gosterip gostermedigine yonelik yapilan ANOVA
sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Osrencilerin  DYK  kurslarina Iliskin ~ Goriislerinin - Okulun ~ Sosyo-Ekonomik
Gelismiglik Diizeyine gére ANOVA Sonuglart

Betimsel istatistikler ANOVA Sonuglari
Olcek Dizey Say X S Varyans K.T sd KO F p Fark
Kayna@
Ogrenci Alt 108 394 091 Gruplar 17.822 2 8911 11851 .000 1>3
Goriigleri Orta 92 424 055 arasi 2>3
(toplam Yiksek 100 3.63 1.04 Gruplar 223320 297 0.752
olgek) igi
Toplam 241142 299
Alt 108 4.07 0.90 Gruplar 17545 2 8.773 11606 .000 1>3
Yarar ve Orta 92 439 057 arasi 2>3

Onem Yiksek 100 3.78 1.04 Gruplar 224.497 297 0.756
ici
Toplam 242.042 299

Alt 108 3.71  0.98 Gruplar 18.314 2 9.157 10.642 .000 1>3
ilei Orta 92 3.99 0.61 arasi 2>3
1 Ve
& V Yiksek 100 3.38 1.08 Gruplar 255,560 297 0.860
Motivasyon .

161
Toplam 273.874 299

p< .05, 1- "Alt", 2- "Orta", 3- "Yiiksek"

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin DYK’ya iliskin goriisleri toplam 6lgekte (F
@, 207y =11.851, p <.05) ve olgegin "yarar ve onem" (F (2 297y =11.606, p <.05) ile
"ilgi ve motivasyon" (F (2 297 =10.642, p <.05) alt boyutlarinda; iist sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyinde yer alan okullarda 6grenim goren &grenciler ile alt,
orta sosyo-ekonomik geligsmislik diizeyinde yer alan okullarda &grenim goéren
ogrenciler arasinda alt ve orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeyinde yer alan
okullarda &grenim goren Ogrenciler lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bir
baska deyisle, alt ve orta sosyo-ekonomik gelismislik diizeyinde yer alan okullarda
O0grenim goren 6grenciler DYK ’ya iliskin daha olumlu goériislere sahiptir.

Ogrencilerin DYK’ya iliskin goriisleri ile kurslara katilma siklig1 arasindaki
iligkiyi incelemeye yonelik hesaplanan Pearson Carpim Momentler Korelasyon
Katsayilar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6.
Arastirmaya Dahil Edilen Degiskenlere Iliskin Pearson Carpim Momentler
Korelasyon Katsayilart

Degiskenler Ogrenci goriisleri Yarar ve flgi ve
(toplam 6lgek) Onem Motivasyon
Kurslara 512" 492" 509"

Katilma Siklig1

p<.01**

Tablo 6 verilerine gore, 6grencilerin kurslara katilma sikligi ile DYK’ya iliskin
goriigleri (r=.512; p<.01), dl¢egin alt boyutlar1 olan "yarar ve dnem" (r=.492; p<.01),
"ilgi ve motivasyon" (r=.509; p<.01) arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iligkinin oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle, &grencilerin kurslara katilma
sikligr arttikca DYK’ya iligkin daha olumlu goriislere sahip olduklar1 ortaya
¢tkmaktadir.

Nitel Bulgular

Aragtirmada elde edilen nitel bulgular; destekleme ve yetistirme kurslarmin
ogrenciler agisindan etkililigi, destekleme ve yetistirme kurslari siirecinde yasanilan
sorunlar, destekleme ve yetistirme kurslarma iligkin oneriler olmak iizere ii¢c tema
altinda incelenmistir.

Destekleme ve yetistirme kurslarinin égrenciler acisindan etkililigi

Bu temaya iliskin 6gretmenlere “Destekleme ve yetistirme kurslarinm (DYK)
ogrenciler agisindan etkililigine iligskin goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerin bu konuya iliskin gériisleri incelendiginde, 6gretmenlerin tamamina
yakint olumlu goriis belirtirken sadece iki 6gretmen olumsuz goriis belirtmistir.
Ogretmenler daha ok sirasiyla; kurslarin motivasyon/ders calisma istegini arttirma
(n=26), ders performanslarmi arttirma (n=22), ogrenilenleri pekistirme (n=18),
aligtirma/soru ¢6zme firsatt sunma (n=17), sinavlara hazirlanmada yardimci olma
(n=16), kurslarin  tcretsiz olmasi (n=13) gibi faydalarmm olduklarmi
vurgulamislardir. Bu durumlara iliskin gériis belirten dgretmen goériislerinden 6n
plana cikanlara agagida yer verilmistir.

“Ogrenciler okul giinlerinde almis oldugu dersleri tekrar etmek icin ciddi
anlamda firsatlar yakaliyor. Bunun disinda 6grenciler ileride girecekleri LGS
sinavina yonelik soru tiplerini gérme ve Ornek sorulart ¢ézme imkanini
yakalamaktadirlar.” (024)

“Destekleme ve yetistirme kurslari maddi durumu iyi olmayan 6grencilere bir
avantaj saglamanin yani sira onlarin ders c¢aligmaya olan mativasyonlarini
arttirarak basarili olmalarini saglamaktadir.” (026)
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“Cok faydali oldugunu diigiiniiyorum. Lisede ozellikle iiniversite hazirlik
sinavina girecek Ogrenciler i¢in milkemmel bir firsat ve c¢alisma ortamu
sunmaktadir. Ogrenciler bu kurslar sayesinde ders tekrarlarini yapmakta,
eksikliklerini kapatmakta ve rekabetci sinavlara  ¢ok iyl
hazirlanabilmektedirler.” (02)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de belirtildigi tizere Ogretmenler, kurslarda
ogrencilerin kendileri gibi ¢alisan arkadaslarini goriince ders ¢alismaya daha istekli
olduklarini, bu sayede ders basarilarmin 6nemli dlgiide arttigini, islenen konular
tizerinde tekrar yapma, farkli tlir soru ¢ézme firsat1 bulma ve gerek ortadgretime
gerekse de Universiteye girig sinavlarinda kurslarin 6grencilere olduk¢a yardimci
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bazi dgretmenler, destekleme ve yetistirme
kurslariyla beraber &gretmenlerin dgrencilerle birebir ilgilenme firsati buldugunu
(n=4), ogrencilerin bos zamanlarin1 degerlendirerek sosyallestiklerini (n=4),
ogrencilerin  ozgilivenlerinin gelistigini (n=3) ve kendilerinde gelecek adina bir
farkindalik olustugunu (n=1) dile getirmislerdir. Bu durumlara iligskin goriis belirten
ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Hafta ici siniflar ¢cok kalabalik ve ¢ocuklara ders anlatirken bireysel olarak
ilgilenmek ¢ok zor oluyor. Ama hafta sonu sayr daha az oldugu icin
ogrencilerle daha ¢ok ilgilenebiliyoruz.” (03)

“Bu kurslar sayesinde Ogretmenler basarili Ogrencilere daha g¢ok vakit
ayirabilmekte ve 6grenciler de hedeflerine daha iyi odaklanabilmektedirler.”
(025)

“Bu kurslara katilan 6grenciler sinavlarda daha basarili olmakta ve bdylece
ozgiivenleri, derse karst motivasyonlari oldukca artmaktadir.” (02)

Yukarida Ogretmen goriislerinde de vurgulandigi {izere, &gretmenlerin
destekleme ve yetistirme kurslarmin o6grencilere akademik, sosyal ve ekonomik
acidan birgok faydalarmin oldugu yoniinde fikirlere sahip olduklari sdylenebilir.

Destekleme ve yetistirme kurslari siirecinde yasanilan sorunlar

Bu temaya iliskin 6gretmenlere “Destekleme ve yetistirme kurslari siirecinde
karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlere gore siirecte
yasanan sorunlar farklilik goéstermekle beraber ortak sorun olarak gordiikleri
durumlar da bulunmaktadir. Goriisme yapilan 6gretmenlerin bu konuya iliskin
goriigleri incelendiginde; Ogretmenlerin ¢ogunun DYK siirecinde karsilastiklari
sorunlar sirasiyla; materyal/kaynak eksikligi (n=19), siirecte Ogrencilerin
devamsizlik yapmasi (n=15), 6grencilerin kurslar1 ciddiye almamasi veya ilgisizligi
(n=13), hafta i¢i yapilan kurslarda 6gretmen ve Ggrencilerin ¢ok yorgun olmasi
(n=10), 6l¢me/degerlendirmenin olmamasi (n=10) ve idarenin iyi bir koordinasyon
saglamamast (n=1) seklindedir. Bu durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen
goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 15 Say:: 30



293 1. Kozikoglu & N. Ozcanli

“Yasadigimiz en biiyiik sorun kaynak sikintist. Ogrencilerin maddi durumlari
yetersiz oldugu i¢in kaynak alamiyorlar. Ayrica bazi dgrenciler basta bir iki
hafta geldikten sonra devamsizhik yapmaya basliyorlar.” (04)

“Kurslarin hafta i¢i yapilmas: 6grencilerde maalesef motivasyon eksikligine
sebep olmakta ve bu durum 6gretmenleri de asir1 yormaktadir.” (O1)

“Kurslar {icretsiz oldugu ve baz1 6grencilerde sinav veya ders ¢aligma bilinci
olmadigi i¢in sadece bos zamanini degerlendirmek i¢in kurslara katilmakta ve
kesinlikle ilgi gostermemektedirler.” (025)

“Ogrencilere ne siirecin basinda seviyeyi belirlemek icin bir smava ne de
stireg icerisinde herhangi bir degerlendirmeye tabi tutulmaktadirlar.” (017)

Yukarida &gretmen goriislerinde de belirtildigi ilizere Ogretmenler kaynak
yetersizliginden olduk¢a muzdarip olduklarini, bazi 6grencilerin belli bir siire
geldikten sonra devamsizlik yapmaya basladiklarini, kurslarm iicretsiz olmasmdan
dolay1 baz1 6grenciler tarafindan ciddiye alinmadigini ve idarenin ders programi,
6grenci alimi, okul personellerinin ndbeti, gorevlendirilecek 6gretmenler konusunda
iyl bir planlama saglayamadiklarini dile getirmislerdir. Ayrica, gériisme yapilan bazi
ogretmenler sorunlarm smiflarin belli bir seviyede olmamasi (n=6), okulun fiziki
sorunlar1 (okulu agma-kapatma, kantin sorunu, servis sorunu, v.b; n=5), 6gretmenler
arasinda iletisim sikintist olmasi (n=5), denetim eksikligi (n=4) ve velilerin
ilgisizliginden (n=3) kaynaklandigimi belirtmislerdir. Bu durumlara iligkin goriis
belirten baz1 6gretmen goriislerine asagida yer verilmistir.

“Kursta yasadigim diger sikintilardan biri bazi siniflarda dgrenciler arasinda
ucurum olacak kadar farkli seviyelerden 6grencilerin bulunmasidir. < (O11)

“Kurslarda giivenlik gérevlisi bulunmuyor. Ayrica okulun agilip kapatilmast,
siniflarin temizligi, kantinin bazi giinlerde agik bulunmamasi, uzak yerlerden
ogrencilerin gelis gidisi bazen problemlere sebep olmaktadir.” (09)

“DYK’nin faydalarinin yaninda ne yazik ki bazi durumlarda sabote edildigini
diistiniiyorum. Ciinkii kurslar i¢in herhangi bir takip ve denetleme sistemi
yok.” (027)

Destekleme ve yetistirme kurslarinda gérev yapan bazi 6gretmenler (n=3)
herhangi bir sorun olmadigini dile getirse de farkli kademe ve okullarda gérev yapan
ogretmenlerle yapilan goriismelerde belli ortak noktalarin belirlenmesi bu sorunlarin
yaygin bir sekilde yagandigini ortaya koymaktadir.

Destekleme ve yetistirme kurslarina iliskin éneriler

Bu temaya iliskin 6gretmenlere “Destekleme ve yetistirme kurslariin daha etkili
ve verimli olmast i¢in Onerileriniz nelerdir?”” sorusu yoneltilmistir. Goriigme yapilan
ogretmenler kurslarin daha verimli olmasi i¢in kurslarin planlama ve uygulamalarina
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yonelik éneriler sunmuslardir. Ogretmenlerin dneride bulunduklar1 ve degismesini
bekledikleri durumlar sirasiyla; kurslara yonelik materyal/kaynak destegi saglama
(n=22), belirli araliklarla 6lgme/degerlendirme smavlarinin yapilmasi (n=11),
Ogrenci ve Ogretmen segiminde belli kriterler olmast (n=11), ders sayisinin
azaltilmast (n=10) ve kurslarm hafta i¢i yapilmamasi (n=9) seklindedir. Bu
durumlara iligkin goriis belirten 6gretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida
yer verilmistir.

“Kurslarda en biiyiik sorun olarak gordiigiim kaynak eksikligi icin MEB
tarafindan kaynak destegi verilmelidir.” (013)

“Kurslarin daha etkili olmasi igin ¢aba gosteren Ogrenciler secilmeli yani
dgrenci secimi 6gretmenlere birakilmalidir.” (O8)

“Kurslar hafta i¢i yapilmamalidir. Ciinki bu durum her giin okula gelme
durumunu ortadan kaldiracagi icin Ogrencilere bir mola verilmis olur ve
dinlenmeleri saglanir.” ((06)

Bunlarm yam sira bazi dgretmenler dgrencilere kurslarin éneminin anlatilmasi
(n=6), denetimlerin siklastirilmasi (n=5), velilerden ciizi bir miktarda ticret talep
edilmesi (n=5), seviye siniflarinm olugturulmasi (n=4), siniflardaki 6grenci sayisinin
azaltilmast (n=4) ve resmi tatil giinlerine denk gelen kurslar i¢in telafi egitimlerin
yapilmast (n=2) onerilerinde bulunmuglardir. Bu durumlara iliskin goriis belirten
ogretmen goriislerinden 6n plana ¢ikanlara asagida yer verilmistir.

“Kurslara baslanmadan 6nce 6grencilere seviye tespit sinavi yapilip belirli
olgiitler konulmali ve buna gore 6grenciler alinmalidir.” (012)

“Cok ciizi bir miktar da olsa velilerden belli bir iicret alinirsa 6grencilerin
kurslara daha diizenli katilacagim ve daha c¢ok verim alinacagim
diisiiniiyorum.” (O8)

“Yapilamayan kurslar i¢in baska zamanlarda telafi egitimi yapilmalidir, ¢linkii
cocuklar  gordiikleri konu {izerinde soru ¢Ozmeyince maalesef
pekismemektedir.” (017)

“DYK’nin faydalarinin yaninda ne yazik ki sabote edildigini diisiiniiyorum.
Getirilecek olan takip ve denetleme sistemiyle daha verimli bir kurs ortaminin
olusturulabilecegini diisiiniiyorum.” (027)

Bu durumda 6gretmenlerin, destekleme ve yetistirme kurslarmin daha etkili ve
verimli olmasi i¢in basta 6gretmenler olmak iizere yonetici ve velilere de dnemli
sorumluluklar diistiigiinii ve gerek Milli Egitim Bakanhigmin gerekse de diger
paydaglarm bu konuda daha Ozverili olmalari gerektigini disiindiikleri
goriilmektedir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, ogrencilerin 06lgegin “yarar ve onem” ile “ilgi ve motivasyon”
boyutlarina yonelik goriislerinin  yiikksek diizeyde oldugu, bir baska deyisle
ogrencilerin DYK kurslarina iligkin genel olarak olumlu goriislere sahip olduklari
sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar, alanyazindaki benzer arastirma sonuglarimi
destekler niteliktedir. Alanyazinda birgok ¢alismada, bu arastirma sonuglarina
paralel olarak, dgrencilerin DYK ’ya iliskin algilarmm (Bastiirk & Dogan, 2010; idin
& Tozlu, 2012; incirci vd., 2017; Nartgiin & Dilekgi, 2016; Ugurlu & Aylar, 2017;
Unsal & Korkmaz, 2016; Tiirkiiresin, 2018) olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica,
ogretmenlerle yapilan goriismelerde de DYK’nin 6grenciler agisindan etkililigine
dair &gretmenlerin tamamina yakininin olumlu goriis belirttigi belirlenmistir.
Ogretmen goriislerine gére; DYK’nin en o6nemli yararlarnm ders ¢alisma
istegini/motivasyonu arttirma, ders performanslarint arttrma, Ogrenilenleri
pekistirme, alistirma/soru ¢ézme firsatt sunma, sinavlara hazirlanmada yardimei
olma, kurslarn {icretsiz olmasi, 6zgiiven gelistirme ve bos zamanlar1 degerlendirme
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, arastirmadan elde edilen nicel bulgular1 ve
alanyazindaki benzer arastirma sonuclarini destekler niteliktedir. Akiiziim ve
Saragoglu (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenler DYK’da 6grencilerin
ogrendiklerini tekrar etme firsati bulduklarini, 6gretmenlerin 6grencilerle daha fazla
ilgilenebildiklerini ve katilimmn goniilliliik esasma dayali oldugu icin hafta ici
derslerine nazaran daha verimli gectigini belirtmislerdir. Benzer sekilde, Unsal ve
Korkmaz (2016) tarafindan yapilan arastirmada, DYK’nin 6grenciler agisindan
katkilarma yonelik olarak Ogretmenler, &grencilerin sinavlara iyi bir sekilde
hazirlanma firsatt bulma, gerek merkezi sinavlarda gerekse de okul derslerinde
performanslarni arttirma ve 6zel 6gretim kurumlarina gitme ihtiyacini azaltma
seklinde goriis belirtmiglerdir. Lauer ve digerlerinin (2006) yaptigi meta analiz
calismasinda, normal egitimin yani sira yapilan takviye kurslarin 6grencilerin
akademik basarilarini artirdigi sonucuna ulasilmistir. Goksu ve Giilcii (2016)
tarafindan yapilan aragtirmada Ogretmenler, DYK’nin o&zellikle &grencilerin
sinavlara yonelik motivasyonlarmi arttirdign  seklinde goriis belirtmislerdir.
Alanyazindaki benzer ¢alismalar da (Bray, 2016; Canbolat & Gdoger, 2017; Canli,
2019; Ergiin, 2017; Hattie, 2015; Incirci vd., 2017; Knifsend & Juvonen, 2017;
Massoni, 2011; Nartgiin & Dilek¢i, 2016; Tirkiiresin, 2018) bu ¢alismanin
sonugclartyla ortiismektedir.

Alanyazinda destek egitim veya takviye egitimin 6grencilerin sosyallesmesine,
akademik olarak daha bagarili olmalarina, mezun olduktan sonra iyi bir egitim
kurumuna gitmelerine ve sonug olarak iyi bir kariyer firsati bulmalarma ve sosyal
becerilerini  gelistirmelerine yardimer oldugu vurgulanmaktadir (Bray, 2016;
Knifsend & Juvonen, 2017, Massoni, 2011). Benzer sekilde ortadgretime veya
yiiksekogretime gecis smavlarmin sonuglarina bakildiginda 6gretim kurslarma, etiit
merkezlerine veya 6zel derslere giden 0grencilerin gitmeyen dgrencilere gore daha
basarili oldugu (Idin & Tozlu, 2012; Metin, 2013) ve akademik basarilarmnm olumlu
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bir sekilde gelistigi (Hattie, 2015) gériilmektedir. Orgiin egitimin yaninda destek
veren egitim kurumlar1 6grencilerin eksikliklerini kapatmakta ve sinava daha iyi bir
sekilde hazirlanmalarmi saglamaktadir (Yesilyurt, 2008). Dolayisiyla bu g¢aligma
sonuglari, alanyazindaki benzer ¢alisma sonuglar1 ve ilgili kuramsal alanyazindan
hareketle, 6gretmenlerin ve 6grencilerin destekleme- yetistirme kurslarina yonelik
bakis agilarinin olumlu ve DYK’nin 6grenciler agisindan gerek akademik anlamda
gerekse de sosyal-duygusal anlamda bir¢ok faydasinin oldugu séylenebilir.

Ogrencilerin DYK ’ya iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine gére incelendiginde,
cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde,
Tiirkiiresin’in (2018) yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin DYK’ya iligkin goriislerinin
cinsiyete gore anlamli farkliik gostermedigi belirlenmistir. Bu arastirma
sonuglarindan farkh olarak, iIncirci, ilgan, Sirem ve Bozkurt (2017) tarafindan
yapilan arastirmada, DYK’ya iliskin 6grenci goriigleri “yarar ve dnem” boyutunda
kiz 6grenciler lehine daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirma sonuglari
degerlendirildiginde, erkek ve kiz &grencilerin DYK ’ya iligkin goriislerinin benzer
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin DYK’ya iliskin goriisleri okul kademesi
degiskenine gore degerlendirildiginde, ortaokul Ogrencilerinin lise dgrencilerine
kiyasla DYK’ya iliskin daha olumlu gériislere sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Bu arastirma sonuglarma paralel olarak incirci, flgan, Sirem ve Bozkurt (2017) ile
Tiirkiiresin (2018) tarafindan yapilan aragtirmalarda, 6grencilerin smif diizeyleri ve
sinavlara yonelik kaygilar1 arttikga bu kurslara yonelik algilarmin olumsuzlastig
belirtilmektedir. Nitekim Tirkiiresin (2018), merkezi smavlarin &grencilerin
psikolojik durumunu olumsuz etkiledigini ve strese sebep oldugunu belirtmistir.
Dolayistyla, lise 6grencilerinin hem sinav kaygilarinin daha fazla olabilecegi hem
ders yogunlugunun daha fazla olmasindan dolayr kurslara iligkin nispeten daha
olumsuz goriislere sahip olduklari sdylenebilir.

Caligma sonuglar1 Ogrencilerin  6grenim gordiikleri okulun sosyo-ekonomik
gelismislik diizeylerine gore degerlendirildiginde, alt ve orta sosyo-ekonomik
gelismislik diizeyinde yer olan okullarda 6grenim goren &grencilerin iist sosyo-
ekonomik gelismislik diizeyinde yer olan okullarda 6grenim goéren Ggrencilere
kiyasla DYK’ya iliskin daha olumlu goriislere sahip olduklari belirlenmistir.
Alanyazinda dgrencilerin 6grenim gordiikleri okulun sosyo-ekonomik gelismislik
diizeyine gore DYK’ya iliskin gorislerini dogrudan inceleyen herhangi bir
aragtirmaya rastlanilmamugtir. Bu arastirma sonuglarindan hareketle, alt ve orta
sosyo-ekonomik  geligmiglik  diizeyinde  bulunan  &grencilerin ~ maddi
imkansizliklardan dolayr dershaneye gitme imkanlarnin pek olmadigi icin tek
alternatif olan DYK kurslarin1 énemsedikleri ve dolayisiyla kurslara iligkin daha
olumlu goriislere sahip olduklari soylenebilir. Ayrica, aragtirmanin sonucunda
ogrencilerin kurslara katilma sikligr ile DYK’ya iliskin goriisleri arasinda orta
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu saptanmustir. Bir bagka deyisle,
ogrencilerin kurslara katilma siklig1 arttikca DYK’ya iliskin daha olumlu goriislere
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda 6grencilerin kurslara katilima
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sikligi ile DYK’ya iligkin goriisleri arasindaki iliskiyi inceleyen herhangi bir
aragtirmaya rastlanilmamigtir. Destekleme ve yetistirme kurslarinin 6grencilere
sagladigi kurslara iicretsiz erigsim, ogrenme eksikliklerini giderme, Ggrenilenleri
pekistirme, bos zamanlarini degerlendirme gibi akademik, ekonomik ve sosyal
faydalar distiniildiiglinde, kurslara daha fazla katilim gosteren dgrencilerin kurslara
iligkin daha olumlu goriislere sahip olmalart 6grenci yasantilari agisindan beklenen
bir sonug olarak degerlendirilebilir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin neredeyse tamami, DYK’ya yonelik c¢esitli
sorunlarin oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Kurslarin eksik yonlerine iliskin
ogretmenler tarafindan en c¢ok dile getirilen sorunlar kurslara yonelik kaynaklarin
bulunmamasi, siire¢ icerisinde 6grencilerin yaptiklart devamsizliklar, 6grencilerin
kurslara karsi ilgisizligi, planli bir sekilde yapilan 6lgme ve degerlendirmenin
olmayisi, d6gretmen ve Ogrencilerin ¢ok yorgun olmast seklindedir. Bu sonuglar,
alanyazindaki benzer arastirma sonuclarini destekler niteliktedir. Akiiziim ve
Saracoglu (2018) ile Nartgiin ve Dilek¢i (2016) tarafindan yapilan arastirmalarda
ogretmenler, ders yogunlugunun yani sira kurslarda ¢ok fazla yorulduklarini, bundan
dolay1 aileleriyle fazla zaman gegiremediklerini ve herhangi bir sosyal aktivitede
bulunmadiklarini dile getirmislerdir. Mevcut ders ¢izelgelerine gore ortaokullarda
hafta i¢i 35; liselerde ise 40 saat ders verilmektedir. Bu kadar yogun bir ders
yiikiiniin iizerine kurslara da katilim gdsteren 6gretmen ve ogrencilerin fiziksel ve
zihinsel yorgunluk gostermesi ve motivasyon eksikliginin olmasi olagandir. Bundan
hareketle fiziksel ve zihinsel yorgunluga maruz kalan bireylerin herhangi bir duruma
kars1 olumsuz tutum sergilemesi muhtemeldir (Telli, Unsar, & Oguzhan, 2012).
Nitekim Bean, Bush, McKenry ve Wilson (2003) akademik basarida ilgi ve
motivasyonun ¢ok dnemli oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirma sonuglarina paralel
olarak, Goksu ve Giilcii (2016) 6gretmenlerin kurslarda kaynak bulmakta ¢ok sikinti
yasadiklarmi, ayrica kaynak kitap aldirmanin yasak olmasindan dolayr fotokopi
temin etmekte de zorlandiklarini belirtmislerdir. Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
tarafindan Egitim ve Bilisim Ag1 (EBA) gibi cevrimici egitim platformlar
gelistirilmeye c¢alisilsa da bazi okullarda akilli tahta veya internetin olmayis1 bu
sorunu ¢ozmeye yetmemektedir. Bu calismada Ogretmenler, kurslarin {icretsiz
olmasindan dolay1 6grencilerin kurslar1 ciddiye almadiklarini ifade etmislerdir. Bu
calismanin sonuglariyla paralel olarak Ergiin (2017) ile Unsal ve Korkmaz’m (2016)
aragtirmalarinda da 6gretmenler, kurslarin iicretsiz olmasi sebebiyle kurslara ilginin
azaldig1 goriisiindedirler. Biber, Tuna, Polat, Altunok ve Kiigiikoglu (2017)
tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilere kurslarin iicretli olmasi durumunda katilip
katilmayacaklar1 sorulmus ve cogunlugu katilacaklar1 yoniinde goriis belirtmistir.
Alanyazindaki benzer g¢alismalar da (Bozbayindir & Kara, 2017; Canli, 2019;
Canpolat & Géoger, 2017; Dénmez, Pekcan, & Tekge, 2016; Incirci vd., 2017; Sarica,
2018; Tiirkiiresin, 2018) bu calismanin sonuglartyla drtiismektedir. Alanyazin ve bu
calismanm sonuglar1 degerlendirildiginde, Ogretmenlere gore siirecte yasanan
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sorunlar farklilik gostermekle beraber dgretmen, Ogrenci, fiziki olanaklar, planlama
ve uygulamadan kaynakli bazi ortak sorunlarin yagandigi goériilmektedir.

Bu calismada Ogretmenlerin; kurslara yonelik materyal/kaynak desteginin
saglanmasi, belirli araliklarla 6l¢gme/degerlendirme smavlarinin yapilmasi, 6grenci
ve dgretmen se¢iminde belli kriterlerin getirilmesi, ders sayisinin azaltilmasi (sadece
ana derslerden kurs agilmasi) ve kurslarin hafta igi yapilmamasi, denetimlerin
siklastirilmasi, Ogrencilere kurslarin  6neminin anlatilmasi, seviye siniflarmin
olusturulmasi, smiflardaki dgrenci sayisinin azaltilmasi, resmi tatil giinlerine denk
gelen kurslar icin telafi egitimlerin yapilmasi ve velilerden ciizi bir miktarda {icret
talep edilmesi gibi ¢esitli Onerilerde bulunduklari belirlenmistir. Bu oneriler,
alanyazindaki benzer ¢alismalarda (Akiizim & Saragoglu, 2018; Biber vd., 2017;
Canpolat & Goger, 2017; Canhi, 2019; Donmez, Pekcan, & Tekge, 2016; Goksu &
Giilcii, 2016; Incirci ve digerleri, 2017; Nartgiin ve Dilek¢i, 2016; Sarica, 2018;
Tiirkiiresin, 2018; Unsal & Korkmaz, 2016) oOgretmenler tarafindan sunulan
onerilerle biiyiik olgiide oOrtiismektedir. Dolayisiyla bu arastirma sonuglarindan ve
goriisme yapilan Ogretmenlerin Onerilerinden hareketle arastirmada asagidaki
onerilere yer verilmistir:

1. MEB tarafindan kurslara yonelik kaynak/materyal destegi saglanabilir.

2. Kurslar hafta sonu diizenlenmeli ve Ogrenciyi giideleyecek etkinliklere yer
verilmelidir.

3. Kurslarin 6grenciler agisindan etkililigini belirlemek amaciyla tanilayici ve
izlemeye/bi¢imlendirmeye yonelik 6lgme-degerlendirme yapilabilir.

4. Devamsizlik sorununu ¢ézmek icin devam takip sistemi gelistirilebilir ve
devamsizlik yapan 6grenci velileriyle iletisime gecilebilir.

5. Bu calisma Van ilge merkezlerinde ortaokul ve lise diizeyinde Ggrenim goéren
ogrencilerle smirhidir. Kapsam daha fazla genisletilerek bolgede, Tiirkiye
genelinde ¢alismalar yapilabilir.

6. Bu arastirma, kurslarda gorev alan 6gretmen ve kurslara devam eden 6grencilerle
sinirhidir. Benzer bir aragtirma kurs yoneticilerine yonelik olarak da yapilabilir.

Etik Kurul Beyam

Bu calismanin verileri 2020 yili oncesinde toplanmustir. Yapilan bu ¢alismada
bilimsel, etik ve alint1 kurallarma uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir
tahrifatin yapilmadig, karsilasilacak tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun sorumlu
yazara ait oldugu ve bu c¢alismanin herhangi baska bir akademik yaymn ortamina
degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahhiit
edilmistir.
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Extended Abstract

Supporting and training courses began to be implemented in Turkey at secondary
and high school institutions and in public education centers for high school
graduates in 2014-2015 academic year. As of this date, supporting and training
courses have been arranged and courses are offered free of charge by the Ministry of
National Education in order to prepare secondary school and high school students
for central examinations, to support school education and to save families from a big
burden. “The Education and Information Network (EBA)” module, which is an
online training platform, has been established in order to facilitate all applications
related to supporting and training courses by administrators, teachers and students.
In this module, there are auxiliary resources, assessment exams, foreign language
portals that can help teachers and students. In addition, teachers who want to take
part in the courses on the dates specified through this module prefer school and

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2020 Volume: 15 Number: 30


https://dergipark.org.tr/en/download/%20article-file/614715
http://www.tidsad.com/?mod=sayi_%20detay&sayi_id=667
http://www.tidsad.com/?mod=sayi_%20detay&sayi_id=667
https://dergipark.org.tr/%20en/download/article-file/222177
https://www.pegem.net/%20dosyalar/dokuman/47754-200904181349009universiteye-giris-sinavina%20hazirlana%20n-ogrencilerin.pdf
https://www.pegem.net/%20dosyalar/dokuman/47754-200904181349009universiteye-giris-sinavina%20hazirlana%20n-ogrencilerin.pdf
https://www.academia.edu/6243562/%C3%96%C4%9Fretmen_Adaylar%C4%B1n%C4%B1n_T%C3%BCrk_E%C4%9Fitim_Sisteminin_Sorunlar%C4%B1na_%C4%B0li%C5%9Fkin_G%C3%B6r%C3%BC%C5%9Fleri

Destekleme ve Yetistirme Kurslar 304

courses, and students apply through the system for which courses and from which
teachers they want to take courses. As of the 2019-2010 academic year, the courses
are planned as annual and summer semesters. These courses can be held on
weekdays or at the weekend. The courses are limited to the courses in the formal
education program announced by the Ministry of National Education (MoNE, 2019).
It is important to investigate supporting and training courses based on the opinions
of school administrators, teachers, students and families who are the stakeholders.
According to the data of the Ministry of National Education, approximately 10
million students applied to the supporting and training courses and thousands of
teachers took part in the courses. The most important role in supporting and training
courses is in the teachers who are conducting these courses and the students who
benefit the most. From this point of view, in this study, it is aimed to reveal the
positive and negative aspects of supporting and training courses, the problems
experienced in the process and possible solutions according to the opinions of
teachers and students. For this purpose, the following questions are addressed:

1. What are the students' opinions on supporting and training courses?

2. Do students' opinions on supporting and training courses differ
significantly according to gender, school level and socio-economic
development level of the school?

3. s there a significant relationship between the frequency of students
participating in supporting and training courses and their opinions
about the courses?

4. What are the teachers' opinions on supporting and training courses, the
problems faced by the teachers in the process and their solutions?

As a result, the opinions and suggestions of the students benefiting from these
courses and the teachers as practitioners of the courses on the effectiveness of the
supporting and training courses can provide important data to make the courses
more functional for the stakeholders. At the same time, it is necessary and important
to be able to conduct further studies on this subject and compare it with others, to be
able to provide resources for educational activities and to provide feedback. In this
case, it is considered that this study will be a resource in the related literature by
providing data on the effectiveness of the courses and the problems experienced to
the teachers, students, parents, families, school administrations, national education
directorates being responsible for the implementation of the courses etc. This study
differs from the studies in the literature in that it is conducted with a different study
group (secondary and high school students studying in Van) and provides data
diversity by using mixed method. In addition, this study makes it possible to
compare the opinions of secondary and high school students towards supporting and
training courses and to determine the consistency of these opinions with teachers'
opinions.
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In this study, exploratory sequential design, one of the mixed method designs,
was used. This study was conducted with 300 students and 30 teachers who
participated in supporting and training courses in secondary and high schools.
“Students’ Opinions Scale Concerning Supporting and Training Courses” and
“Semi-Structured Interview Form” were used as data collection tools. In the analysis
of the data; arithmetic mean, standard deviation, t test, ANOVA, Pearson Product
Moment Correlation Coefficient and descriptive analysis technique were used.

As a result of the study, it was determined that students and teachers had
positive opinions about supporting and training courses. It was concluded that
secondary school students and students studying at lower and middle socio-
economic development levels had more positive opinions about the courses and as
the frequency of participation in the courses increased, the opinions of the students
became more positive. The most common problems emphasized by the teachers
concerning the missing aspects of the courses were the lack of resources for the
courses, the absenteeism of the students during the process, the indifference of the
students towards the courses, and the teachers and students being very tired because
the courses were held during the week. Therefore, the following suggestions are
addressed in this study:

1. MoNE can provide resources and materials for the courses.

2. Courses should be organized at the weekend.

3. In order to determine the effectiveness of the courses for students, diagnostic and
monitoring assessment can be done.

4. In order to solve the absenteeism problem, attendance tracking system can be
developed and parents of students can be contacted.

5. This study is limited to secondary and high school students in Van district
centers. Studies can be carried out across Turkey.

6. This study is limited to the teachers and students attending the courses. A similar
research can be done with school administrators.
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Arastirmamin amaci, liselerde gorev yapan dgretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye
yonelik oz-yeterliliklerinin incelenmesidir. Arastirmamn orneklemini Sivas il merkezinde
bulunan liselerde ¢alismakta olan ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
aract olarak “dl¢me ve degerlendirme oz-yeterlilik algist Sl¢egi” kullanimistir. Olgegin
dogrulayict faktor analizi ve giivenirlik analizi yapilmigtir. Veriler normal dagilim ve ¢oklu
normal dagilim bakimindan degerlendirilmis ve verilerin normal dagldigi sonucuna
ulasilmigtir.  Aragtirma  sonucunda liselerde gorev yapan ogretmenlerin  6lgme  ve
degerlendirme oz-yeterliklerinin cinsiyet ve medeni durum degiskenine gore anlaml farkiik
olusturmadigi bulunmustur. Egitim durumu degiskenine gore ‘“verileri analiz etme ve
yorumlama” faktoriinde lisansiistii egitime Sahip olan ogretmenlerin lehine anlaml farkliiik
olustugu ve mesleki kidem degiskenine gére biitiin faktorlerde anlaml farkhik olustugu
goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Lise dgretmenleri, dlgme ve degerlendirme oz-yeterligi, dlgme ve
degerlendirme

Investigation of Self-Efficacy of Teachers in High Schools for
Measurement and Evaluation

Abstract

The purpose of this research, It is the examination of the self-efficacy of teachers working
in high schools for measurement and evaluation. The sample of the study consists of teachers
working in high schools in Sivas city center. In the research, “measurement and evaluation
self-efficacy perception scale” was used as data collection tool. Confirmatory factor analysis
and reliability analysis of the scale were performed. As a result of the research, it has been
found that there is a no significant difference in the self-efficacy of the teachers working in high
schools according to gender and marital status variable. It is seen that there is a significant
difference in favor of the teachers who have postgraduate education in the factor of “analyzing
and interpreting the data” according to the educational status variable and finally, there is a
significant difference in all factors according to the professional seniority variable.
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Giris

Egitim orgiitlerinin temel amaci, toplumu olusturan bireylerin egitimini saglayarak
onlar1 toplum i¢in faydali hale getirmektir. Bu dogrultuda gelistirilen Ggretim
programlar1 toplumun ve bireyin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillendirilmekte ve bu
programlar rehberliginde oOgretim faaliyetleri gergeklestirilmektedir (Alabas &
Kamer, 2007). Ogretim programu, bir derste verilen egitim neticesinde ulasilabilecek
hedefleri, bu hedefler dogrultusunda belirlenen davraniglari, davranislari
kazandirabilmek i¢in diizenlenen egitim durumlarmi ve sonucunda bu davraniglarin
ne dizeyde kazandirildiginin belirlenebilmesi igin Olgme ve degerlendirme
etkinliklerini kapsayan o6geler biitiintiidiir (Senemoglu, 2007). Tanimdan da
anlagilabilecegi gibi 6gretim programinin dort 6gesi bulunmaktadir. Bunlar hedef,
igerik, 6grenim durumlar1 ve 6lgme ve degerlendirme olarak ifade edilebilir (Demirel,
2012; Hotaman, 2010). Bu 6geler arasinda ¢ok yakin bir iligki bulunmasindan dolayi,
Ogelerin birinde meydana gelebilecek herhangi bir degisiklik veya aksama, biitiin
ogretim programimin etkilenmesine neden olmaktadir (Demirel, 2017). Hedefler,
bireye kazandirilmas: planlanan ve egitim yoluyla kazandirilabilecek nitelikte olan
istendik davranislar olarak aciklanabilir (Demirel, 2017; Sénmez, 2014). igerik,
hedefler dogrultusunda bireylere kazandirilmasina karar verilen ve egitim vasitasiyla
kazandirilabilir 6zellikte olan bilgi, tutum ve davranislar1 barmdirmaktadir (Smith &
Rogan, 2005; Sénmez, 2014). Bireylere hangi bilgilerin aktarilacagi ve bu bilgilerin
ne sekilde organize edilecegi icerik kisminda sekillendirilmektedir (Demirel, 2017).
Ogrenim durumlari, hedefler ve olusturulan icerik dogrultusunda davranis
degisikliginin  gergeklestirildigi  asamadir  (Senemoglu, 2007). Bireylere
kazandirilmast istenilen davraniglarin  kazandirilmasini  saglayan  &grenme
yasantilarinin aktarilmasi bu asamada gergeklestirilir (Demirel, 2017). Ogretim
programimin diger bir 6gesi ise bu c¢alismanin da konusu olan &lgme ve
degerlendirmedir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme konusu iizerinde daha fazla
durulmaktadir.

Olgme ve degerlendirme, 6grencilerin ne diizeyde dgrendigini saptayabilmek igin
kullanilan ve sonucunda egitimin etkililik diizeyi hakkinda yetkili kisilere doniit
verilmesini saglayan sistemdir (Yaman & Karamustafaoglu, 2011). Egitim
sistemindeki biitiin agamalarda, 6l¢gme ve degerlendirmenin varligindan sz edilebilir
(Yasar, 2014). Olgme ve degerlendirme, ogretmenlerin &gretim stratejilerini
degistirmek veya gelistirmek i¢in bilgi alabilecekleri faaliyetleri igermesi agisindan
onemlidir (Boston, 2002). Bir egitim programinda, dnceden belirlenmis kazanimlarin
ne diizeyde kazanildiginin tespit edilmesi ve istenilen basar1 diizeyinin saglanabilmesi
énemli bir durumdur. Ogrencilerin bilgi ve becerilerinin gelismesi, egitim siiresince
yapilan 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin yardimiyla gergeklestirilmektedir
(Karadiiz, 2009). Ogrencilerin bilissel, duygusal ve psikomotor davranislarinin
takibinde, Ogrenme eksikliklerinin belirlenip gerekli Onlemlerin alinmasinda,
derslerinde basarili olan 6grencilerin gilidiilenmesinde ve 6gretmenlerin kendini
degerlendirmesinde énemli bir yere sahiptir (Semerci, 2007). Olgme ve degerlendirme
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sonuglarma bakilarak egitim siireci ile ilgili gesitli tedbirlerin alimmasi ve dgretim
yontemlerinin ihtiyaca gore yeniden diizenlenmesi saglanabilir. Dolayisiyla egitim
siirecinde isin neresinde olundugu, elde edilen sonug¢larin ne durumda oldugu ve
basarili olunup olunmadigi konusunda karar verme durumu olarak agiklanabilir

(Uysal, Oztiirk & Dés, 2013).

Ogretmenler, egitim sistemini olumlu veya olumsuz olarak etkileyebilecek
unsurlarm temel 6gesi olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin sahip olduklar1 donanim
ve yeterlikler 6grenci 6grenimini 6nemli 6lgiide belirlerken, aksi durumda egitim
Ogretimden istenilen verimin alinamayacagi sdylenebilir (Yasar, 2014). Egitim
ogretim  siirecince  kullanilan uygun Ogretim stratejilerinin  etkililiginin
belirlenmesinde ve siire¢ igerisinde ogretmenlerin etkili olabilmesinde 6lgme ve
degerlendirmenin éneminin benimsenmesi ve dgrencilerin ihtiyaglarini karsilayacak
sekilde oOlgme degerlendirme faaliyetlerinin yiiriitilmesi onemli bir durumdur
(Stanford & Reeves, 2005). Olgme ve degerlendirmenin bu kadar énemli oldugu goz
ontinde bulunduruldugunda, islemi gergeklestiren 6gretmenlerin bu konuda bilgi ve
becerilerinin yiiksek diizeyde olmasi gerekmektedir (Aktas & Alici, 2012). Ayrica
ogretmenler her derse iliskin hedef davranislarin 6grenciler tarafindan kazanilip
kazanilmadigmi belirmek icin test etmek zorundadirlar. Gerekli testleri etkili ve
verimli bir sekilde gerceklestirebilmeleri ve gerekli sekilde yorumlayabilmeleri,
olgme ve degerlendirme agisindan onemli bir etken olarak goriilmektedir (Yasar,
2014). Genel olarak dlgme ve degerlendirme yeteneklerini kazanmis bir 6gretmen ile
bu yeteneklere sahip olmayan Ogretmenlerin meslege bakis agisi ve Ogrenciler
hakkindaki kararlar1 farklilik gosterebilmektedir. Olgme degerlendirme becerilerine
sahip olan ve bu becerileri etkin olarak kullanabilen 6gretmenin, 6grenciler hakkinda
eksiksiz ve dogru kararlar verebildigi ifade edilebilir. Gerekli becerilere sahip
ogretmenler 6grettikleri dersleri en iyi sekilde degerlendirebilecegi, var olan hatalar
saptayabilecegi ve bunun sonucunda gelecekte gerceklesecek egitim oOgretim
faaliyetleri icin daha verimli bir ortam hazirlayabilecegi ifade edilebilir (isman, 2005).

Bu bilgiler 1s1ginda, O6gretmenlerin  6lgme degerlendirme yeterliklerinin
belirlenmesinin 6nemli bir durum oldugu sdylenebilir. Literatiir incelendiginde
ogretmenlerin bu yeterliklerini 6nemseyen ve siniflandirmay1 amaglayan arastirmalar
bulunmaktadir. Sahin ve Ersoy (2009) yaptiklari aragtirmada 6gretmenlerin dlgme ve
degerlendirme yeterliklerini “kismen yeterli” ve “yeterli” olarak smiflandirmistir.
Giines (2007) ise 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yeterliklerinin tam olarak
kazandirilmadigi konusunda goriis belirtmektedir. Gelbal ve Kellecioglu (2007),
yaptig1 arasgtirmada Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yeterliklerinin orta
seviyede oldugunu belirtmektedir. Bunun yani sira Ogretmenlerin  dlgme
degerlendirme yeterliklerini konu alan bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Baskonus,
2018; Birgin & Giirbiiz, 2008; Cakan, 2004; Erdogdu & Kurt, 2012; Giil, 2011;
Karaca, 2003; Karaman & Sahin, 2014; Ozgiil & Kangalgil, 2018; Yaral, 2017).
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Ilgili literatiirde 6gretmenlerin dlgme degerlendirme yeterlikleri ile cinsiyetlerinin
iligkilendirildigi arastirmalar bulunmaktadir. Giines (2007) tarafindan yapilan
aragtirmada, Ogretmenlerin Slgme ve degerlendirme yeterlikleri ile cinsiyetleri
arasinda kadm ogretmenlerin lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Benzer bir
sekilde Uyanik, Erdogan ve Uyar (2018) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen
adaylarmin dlgme ve degerlendirme 6z yeterlik algilari ile cinsiyetleri arasinda kadin
ogretmenler lehine farkliliklar bulunmustur. Yasar (2014) tarafindan yapilan
aragtirmada ise Ogretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlan ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamastir. Benzer bir sekilde Erdogdu ve
Kurt (2012) yaptiklar1 aragtirmada 6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme yeterlikleri ile
cinsiyetleri arasinda anlaml bir iliskinin bulunmadigmni belirtmistir. Ogretmenlerin
6lgme ve degerlendirme yeterlikleri ve cinsiyetlerini konu alan bagka arastirmalar da
bulunmaktadir (Azrak, 2017; Bargin, 2019; Bas & Beyhan, 2016; Baskonus, 2018;
Egri, 2006; Sahin & Ersoy, 2009; Toptas, 2011; Yarali, 2017).

Literatir incelendiginde Giines (2007) tarafindan yapilan arastirmada
ogretmenlerin 6lgme degerlendirme 6z yeterlikleri ile medeni durumlar1 degiskeni
birlikte calisildig1 goriilmektedir. Literatiirde 6lgme ve degerlendirme ile medeni
durum degiskeninin iligkilendirildigi baska arastrmaya rastlanmamistir. Bu
bakimdan, arasgtrmada medeni durum degiskeni de dikkate alinarak diger
arastirmanin sonuglartyla Karsilastirilip bir tutarlilik saglanacag diisiintilmektedir.

Ogretmenlerin 6lgme degerlendirme becerilerini etkileyen en énemli faktorlerden
birisi, lisans diizeyinde aldiklar1 6lgme ve degerlendirme dersinden ne diizeyde
yararlanabildigidir. Lisans diizeyinde verilen 0&lgme degerlendirme dersinin
verimliligi, 6gretmenlerin alandaki yeterliginin belirlenmesinde temel etkendir (Aktas
& Alici, 2012). Bas ve Beyhan (2016) tarafindan yapilan aragtirmada dgretmenlerin
0z yeterlik algilari ile egitim durumlari kargilastirilmistir. Diger bir arastirmada ise
Ozeng (2013) lisansiistii egitim alan dgretmenlerin, egitim alamayan &gretmenlere
gore 6lgme ve degerlendirme yeterliklerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.
Bunun yani sira yapilan bir¢ok arastirma, dgretmenlerin egitim diizeylerinin 6lgme
degerlendirme yeterliklerinin artirilmasi adina 6nemli rol oynadigini gostermektedir
(Aktas & Alici, 2012; Alkan, 2012; Egri, 2006; Ergiil, 2019; Giines, 2007; Kuran &
Kanatli, 2009; Ozbas1, 2009).

Literatiirde 6lgme ve degerlendirme yeterligini etkileyen diger bir kavramin ise
ogretmenin mesleki kidemi oldugu ifade edilmektedir. Giines (2007) yaptigi
aragtirmada, Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin artmasiyla onlarin 6lgme ve
degerlendirme yeteneklerinin de arttigini ifade etmektedir. Benzer bir sekilde
Bagkonus (2018) oOgretmenlerin mesleki kidemleri ile Olgme degerlendirme
yeterlikleri arasinda pozitif yonlii bir iligskinin bulundugunu ifade etmektedir. Konu
ile ilgili yapilan diger arastirmalar incelendiginde, Ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme oOzellikleri ile mesleki kidemlerinin iliskilendirildigi goriilmektedir
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(Alkan, 2012; Bas & Beyhan, 2016; Duran, 2017; Egri, 2006; Ergiil, 2019; Kuran &
Kanatli, 2009; Ozbas1, 2009; Ozgeng, 2013),

Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunun énemi hakkindaki duygu ve
diisiinceleri, kendi yeterliklerini artirmak adina 6nemli bir faktordiir. Olgme ve
degerlendirme arastirmalarinin gerekliligine inanan, onem veren ve arastirmalarin
bilimsel bir sekilde yapilmasi durumunda yeterli verimin alinabilecegine inanan
ogretmenin, bu konuda kendisini yetistirme ve gelistirme ihtiyact hissedebilecegi
sOylenebilir (Aktas & Alici, 2012). Egitim sistemimizin istenilen diizeye ulagabilmesi
i¢cin Olgme degerlendirme uygulamalarmin 6gretmenler tarafindan iyi bir sekilde
bilinmesi ve bilingli bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir. Egitim sisteminin
basarili olmasmin, o sistemi siniflarda uygulayan 6gretmenlerin basarisi ile paralel
oldugu soylenebilir (Seferoglu, 2004). Benzer bir sekilde Karaman ve Sahin (2014)
tilkenin belirledigi hedefler dogrultusunda bireylerin yetistirilmesi gibi énemli bir
goreve sahip olan 6gretmenlerin, 6lgme degerlendirmenin 6neminin farkinda olmasi
ve belirlenen hedefler dogrultusunda bireyler yetistirebilmek igin 6lgme ve
degerlendirmeyi etkin bir sekilde kullanmas: gerektigini belirtmektedir. Fakat yapilan
arastirmalar incelendiginde hem 6gretmen adaylarinin hem de 6gretmenlerin dlgme
degerlendirme konusunda yeterli seviyede olmadiklar1 gériilmektedir (Birgin, 2006;
Cakan, 2004; Erdal, 2007; Gelbal & Kellecioglu 2007). Olgme ve degerlendirme
yetenekleri yeterli diizeyde olmayan ogretmenler, dgrencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirilmesi konusunda isabetli kararlar verememektedir.
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin tam olarak tespit edilememesi durumunda
ogrencilerin egitimlerine hangi yonde devam edip etmeyecegi kararini ya ailesi
vermekte, ya da o giiniin kosullarina gére popiiler olan meslekler segilebilmektedir.
Dolayistyla 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme konusunda yeterli diizeyde olmasi,
ogrencilerin gelecekleri konusunda dogru kararlar verilmesi bakimidan &nemlidir
(Giines, 2007). Ozellikle {iniversiteye baslamadan énce son egitim kademesi olan
liselerde goérev yapan Ogretmenlerin, 6lgme ve degerlendirmeye yonelik oz-
yeterliklerinin belirlenmesi 6nemli bir durumdur. Ayrica konu ile ilgili yapilan
arastirmalar incelendiginde, liselerde gorev yapan ogretmenler 6zelinde yapilan bir
arastirmaya rastlanmamasi arastirmanin 6énemini olusturan diger bir unsurdur. Bunun
yani sira egitim sistemi ve ogrencilerin gelecegi adina ¢ok 6nemli olan 6lgme ve
degerlendirme konusu tekrar tekrar ¢aligilmasi gereken bir konudur. Bu baglamda bu
arastirma, gelecekte yapilacak arastirmalar i¢in giincel bilgi saglamasi ve alana katki
sunmasi agismdan 6nemlidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, liselerde gérev yapan 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik oz-yeterliliklerinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda, “liselerde gorev
yapan Ogretmenlerin Olgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterlilikleri ne
diizeydedir ve dlgme-degerlendirmeye yonelik 6z-yeterlikleri baz1 degiskenlere gore

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2020 Volume: 15 Number: 30



Lise Ogretmenlerinin Olcme ve Degerlendirmeye Yonelik Oz-yeterlilikleri 312

(cinsiyet, medeni durum, egitim durumu, mesleki kidem) farklilik goéstermekte
midir?” sorularma yanit aranmistir.

Yontem
Arastirmamn Modeli

Arastirmada, liselerde gorev yapan 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirmeye yonelik
oz-yeterlilikleri belirlenmeye ¢aligilmistir. Bundan dolay: arastirma “tarama modeli”
ne uygun olarak yiiriitilmiistiir. Tarama modeli, bir konuya veya olaya iligkin
katithmecilarin  ilgi, yetenek ve beceri gibi oOzelliklerini ya da goriislerini
belirleyebilmek amaciyla yapilan aragtirma modelidir (Biiyiikoztiirk, Kilig, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel 2012). Karasar (2005) ise tarama modelini, birgok farkli
faktorlerden olusan evren hakkinda genel bir kaniya varmak igin, evrenden olusan
kiiciik bir parcanin veya evrenin tiimii iizerinde yapilan tarama diizenlemesi olarak
actklamaktadir. Arastirma, katilimeilarin yeterlik diizeylerini belirmek ve bazi
degiskenlere gore yeterliklerini saptayabilmek adina tarama modeline uygun olarak
yuriitilmiistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Sivas il merkezinde bulunan liselerde ¢alismakta olan
ogretmenler olusturmaktadir (n=348). Arastirma verileri 2019 yili Ekim ve Aralik
aylar1 arasinda toplanmuistr.

Aragtirmaya katilan gretmenlerin  demografik ozellikleri Tablo 1 de
gosterilmektedir.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Degiskenler
Degiskenler N %
Cinsiyet Erkek 183 52.6
Kadin 165 47.4
. Evli 207 59.5
Medeni Durum Bekar 141 40.5
Egitim Durumu Lisans 222 63.8
Lisansiistii 126 36.2
1-5 59 17.0
6-10 76 21.8
Mesleki kidem 11-15 81 23.3
16-20 63 18.1
21 ve tizeri 69 19.8

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %52,6’sinin (N=183) erkek, %47,4{intin
(N=165) kadin oldugu gériilmektedir. Medeni durum degiskenine gore katilimcilarin
%59,5’1 (N=207) evli, %40,5’1ise (N=141) bekardir. Egitim durumu degiskenine gore
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katitlmeilarin %63,8°1 lisans (N=222), %36,2’si lisansiisti (N=126) mezunudur.
Mesleki kidem bakimindan katilimeilar %17°si 1-5 yil arast (N=59), %21,8’1 6-10
yil aras1 (N=76), %23.3’1i 11-15 y1l aras1 (N=81), %18,1’i 16-20 y1l aras1 (N=63) ve
%19,8’1 ise 21 y1l ve lizeri (N=69) tecriibeye sahiptir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama aract olarak “6lgme ve degerlendirme 6z-yeterlilik algisi
olgegi” kullamlmistir. Olgek Caliskan (2013) tarafindan gelistirilmistir. Caliskan
(2013) yaptig1 agimlayic1 faktor analizi sonucunda, toplam varyansin % 64,95'ini
aciklayan 18 maddeden ve 4 faktdrden olusan bir dl¢lim araci elde etmistir. Yapilan
analiz sonucunda 6l¢egin faktor yiiklerinin .45 ile .82 arasinda degistigi ifade

LR T)

edilmektedir. Faktorler sirasiyla “yontem ve teknikleri belirleme”, “verileri analiz
etme ve yorumlama”, “dgrenci hakkinda doéniit verme” ve “sonuglara gore siireci
gozden gegirme” olarak isimlendirilmistir. Birinci faktérde 6, ikinci faktérde 4,
ligiincii faktorde 3 ve dordiincii faktérde ise 5 madde bulunmaktadir. Olgegin
tamaminda ters madde bulunmamaktadir. Yapilan giivenirlik analizlerinde hem i¢
tutarlilik katsayilarinin, hem de test-tekrar test giivenirlik katsayilarinin .93 oldugu ve
iki yar1 giivenilirlik katsayisinin .86 oldugu belirtilmistir. Ayrica “yontem ve
teknikleri belirleme” faktoriiniin i¢ tutarlilik katsayisi .86, verileri analiz etme ve
yorumlama” faktoriintin i¢ tutarlilik katsayisi .80 “6grenci hakkinda doéniit verme”
faktoriiniin i¢ tutarhlik katsayisi .70 ve “sonuglara gore siireci gbzden gecirme”
faktoriiniin i¢ tutarlilik katsayisi .89 oldugu sonucuna varilmistir. Faktorlerin madde
toplam korelasyonlari .43 ile .74 arasinda degistigi ifade edilmektedir. Ayrica iist alt
%27 gruplarn ortalamalarmda tiim farkliliklarin anlamli oldugu belirtilmistir. Sonug
itibariyle 6lgegin gegerli ve giivenilir bir 6l¢iim aract oldugu ifade edilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda ise Cronbach's Alpha giivenirlik katsayilari
incelenmistir. Katsayilar yapilan analiz sonucunda “y6ntem ve teknikleri belirleme”
boyutunda .90, “verileri analiz etme ve yorumlama” boyutunda .91, “dgrenci
hakkinda doniit verme” boyutunda .90, “sonuglara gore siireci gozden gegirme”
boyutunda .83 ve son olarak toplam &lgek i¢in .93 olarak bulunmustur. Ayrica analize
baslamadan once Olgegi dogrulamak igin ikinci diizey dogrulayici faktor (DFA)
analizi yapilmigtir. DFA Sekil 1°de verilmektedir.
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Sekil 1. Olgege Iliskin ikinci Diizey Dogrulayici Faktor Analizi Diyagrami

Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen uyum iyiligi degerleri,
X2/sd=1.91, GFI=0.93, CFI=0.97, AGFI=0.91, NFI=0.94, RMSEA=0.05 ve
SRMR=0.05 olarak hesaplanmistir. Degerlerin olduk¢a iyi seviyede oldugu
soylenebilir (Kline, 2016; Baumgartner & Homburg, 1996). Yapilan analizler
neticesinde 6lgegin oldukga giivenilir oldugu sonucuna varilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri, veri analiz programlar1 vasitasiyla analiz edilmistir. Veriler ilk
once normal dagilim ve ¢oklu normal dagilim bakimindan degerlendirilmistir. Ayrica
veriler carpiklik ve basiklik bakimindan incelenmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2.
Alt Boyutlara Gore Verilerin Basiklik, Carpiklik, Giivenirlik Katsay: ve Korelasyon
Degerleri

Faktorler Basikhk  Carpikhk  Giivenirlik 1 2 3 4
Katsayis1
Yontem ve Teknikleri
. -73 -47 .90 1
Belirleme (1)
Verileri Analiz Etme
-11 -97 91 57* 1
ve Yorumlama (2)
Ogrenci Hakkinda
-70 -71 .90 A8* 14* 1
Doniit Verme (3)
Sonuglara Gore Siireci
-.03 .33 .83 AT .58* .66* 1

Gozden Gegirme (4)
*p<.05

Basiklik ve carpiklik degerlerin -1.5 ve +1.5 degerleri arasinda olmasimin, verilerin
normal dagildiginin bir gostergesi oldugu belirtilmektedir (Tabachnick & Fidell,
2013). Bu durumda verilerin normal dagildig: teyit edilmistir. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda arastirmada parametrik analizler kullanilmasinin daha gercekgi
sonuglar verebilecegi diistiniilmiistiir. Katilimcilarin cinsiyet, medeni durum ve egitim
durumu degiskenleri igin bagimsiz gruplar t-testi, mesleki kidem degiskeni i¢in ise
ANOVA testi uygulanmistir. Anlamli ¢ikan F degerlerinde farkliligin kaynagini
belirleyebilmek igin ise Scheffe testinden faydalanilmigtir. Akbulut (2010), Scheffe
testinin yapilan analizi birinci tip hatalardan ayirmak i¢in kullanilan en giiglii
testlerden birisi oldugunu ifade etmektedir. Olgegin ve alt boyutlarmin
yorumlanmasinda kullanilan 6lgiitler su sekildedir: 1.00-1.80 aras1 “gok yetersizim”,
1.81-2.60 aras1 “yetersizim”, 2.61-3.40 aras1 “orta diizeyde yeterliyim”, 3.41-4.20
arasi “yeterliyim” ve 4.21-5.00 arasi ise “cok yeterliyim”.

Bulgular

Aragtirmanm bu boliimiinde 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-
yeterlilikleri ile ilgili ortalamalar ve standart sapmalar verilmektedir. Ayrica
katilmecilarin cinsiyetlerine, medeni durumlarina, egitim durumlarina ve mesleki
kidemlerine iliskin istatistiksel analizlere yer verilmistir.

Katilimcilarin  6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterliklerine iliskin
ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 3’de gosterilmektedir.
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Tablo 3.
Liselerde Gérev Yapan Ogretmenlerin Alt Boyutlara Gére Olgme ve Degerlendirme
Oz-Yeterliklerinin Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Faktorler N X Ss.
Yontem ve Teknikleri Belirleme 348 3.77 .84
Verileri Analiz Etme ve Yorumlama 348 3.66 .98
Ogrenci Hakkinda Déniit Verme 348 3.58 1.12
Sonuglara Gore Siireci Gézden Gegirme 348 3.33 .67
Toplam 348 3.59 12

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin her bir alt boyuttaki olgme ve
degerlendirmeye iliskin  6z-yeterliklerinin  ortalama ve standart sapmalari
goriilmektedir. Bu baglamda “yontem ve teknikleri belirleme” faktorii X=3.77
(ss=.84), “verileri analiz etme ve yorumlama” faktorii X=3.66 (ss=.98), “Ogrenci
hakkinda déniit verme” faktorii X=3.58 (ss=1.12) ve “sonuglara gére siireci gézden
gecirme” faktorii ise X=3.33 (55=.67) oldugu ifade edilebilir. Tablo 3 incelendiginde
en yiiksek ortalamanin “ydntem ve teknikleri belirleme” faktériinde oldugu (X=3.77),
en diisiik ortalamanin ise “sonuglara gore siireci gdzden gecirme” faktériinde oldugu
(X=3.33) goriilmektedir.

Tablo 4’de katilimcilarin 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterliklerinin
cinsiyete gore karsilastirilmasi sonucu elde edilen veriler gosterilmektedir.

Tablo 4.
Katihmcilarin Olgme ve Degerlendirme Oz-Yeterliklerinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsilagtiriimast

Faktorler Cinsiyet N X Ss sd t p
i = e
e I
R T R,
R - R
p>.05

Katilimeilarin 6lgme degerlendirme 6z-yeterliklerine iliskin goriisleri cinsiyet
degiskenine gore bagimsiz t-testi ile karsilagtirilmistir. Tablo 4 incelendiginde
katilimcilarin 6lgme degerlendirme 06z-yeterliklerine iliskin faktorlerin, cinsiyet
degiskenine gore anlamli farklilik yaratmadigi gériilmektedir (t=1.68, t=-.32, t=-.70,
t=.79, p>.05). Ayrica “yontem ve teknikleri belirleme” ve “sonuglara gore siireci
gozden gecirme” faktorlerinde kadinlarin ortalamasinin erkeklerin ortalamasindan
biiyiik oldugu gériilmektedir (X=3.85; X=3.36). “Verileri analiz etme ve yorumlama”
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ve “6grenci hakkida doniit verme” ve faktoriinde ise erkeklerin ortalamasi kadnlarin
ortalamasindan az farkla fazla oldugu gériilmektedir (X=3.67; X=3.62).

Tablo 5’de katilimcilarm 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterliklerinin
medeni durum degiskenine goére Kkarsilastirilmasi sonucu elde edilen veriler
gosterilmektedir.

Tablo 5.
Katiimcilarin -~ Olgme Ve  Degerlendirme  Oz-Yeterliklerinin - Medeni  Durum
Degiskenine Gére Karsilagtirilmasi

Faktorler Eﬂjfjrr: N X ss sd t p

;Z:::f::n Ze Teknikleri E\e/::ar igz 232 g; e 8 40
ileri Anali Evli 207 . ,

;g:grer::aﬁnaallz Etme ve B\e/ k|{1r 121 zgg Zg; s 03 o

Sf:zlecl Hakkinda Doniit E\e/:(lar igz z 2; ii; w6 15 &

e BN

Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme 6z-yeterliklerine iliskin goriisleri, medeni
durum degiskenine gore bagimsiz t-testi ile karsilagtirilmigtir. Tablo 5 incelendiginde
katitlimcilarin 6lgme degerlendirme 6z-yeterliklerinin tiim faktérler i¢in medeni
durum degiskenine gore anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>.05).

Tablo 6’da katilimcilarm 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterliklerinin
egitim durumu degiskenine gore karsilagtirilmasi sonucu elde edilen veriler
gosterilmektedir.

Tablo 6.

Katihmcilarin - Olgme Ve Degerlendirme ~ Oz-Yeterliklerinin ~ Egitim  Durumu
Degiskenine Gére Karsilagtirilmasi

Egitim _

Faktorler N X SS sd t p
Durumu

Yontem ve Teknikleri  Lisans 222 3.77 .83
Belirleme Lisansiisti =~ 126  3.78 g5 % 06 %
Verileri Analiz Etme Lisans 222 3.57 .95 .
ve Yorumlama Lisansiisti 126  3.80 100 o4 21103
Ogrenci Hakkinda Lisans 222 3.60 1.09
Déniit Verme Lisansiistii 126 3.55 1.18 346 42 67
Sc.).nuc;lara Gf)re Stireci L!Sans.. _ 222 3.31 .65 346  -52 60
Gozden Gegirme Lisanstisti 126 3.35 12

*p<.05
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Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme 6z-yeterliklerine iliskin goriisleri egitim
durumu degiskenine gore bagimsiz t-testi ile karsilastirilmigtir. Yapilan analiz
sonucunda, Ogretmenlerin egitimde Olgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-
yeterliklerine iliskin goriislerinin, egitim durumu degiskenine gdre “verileri analiz
etme ve yorumlama” faktoriinde lisansiistii egitime sahip olan &gretmenlerin lehine
(X=3.80, t=-2.11, p<.05) anlamh farklilik olusturdugu, “ydéntem ve teknikleri
belirleme”, “6grenci hakkinda doniit verme” ve “sonuglara gore siireci gozden
gecirme” faktorlerinde ise egitim durumu degiskenine goére anlamli farklilik
olusturmadig (t=-.06, t=.42, t=-.52, p>.05) sonucuna ulasilmistir. Elde edilen sonug,
lisansiistii egitim goren dgretmenlerin dlgme ve degerlendirme konusunda fazladan
egitim almalar1 durumundan kaynaklanabilir.

Tablo 7’de katilimcilarm 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterliklerinin
mesleki kidem degiskenine gore karsilastirilmast sonucu elde edilen veriler
gosterilmektedir

Tablo 7.
Katilimcilarin Olgme Degerlendirme Oz-Yeterliklerinin Mesleki Kidem Degiskenine
Gore Karsilagtiriimast

Mesleki -

Faktorler Kidem N X SS F p Fark
1-5 (1) 59 3.47 .88
Yontem ve 6-10 (2) 76 3.59 .80 15
Teknikleri 11-15 (3) 81 3.82 .83 5,51 .00* 9.5
Belirleme 16-20 (4) 63 3.85 .85
21 ve tizeri (5) 69 4.08 .73
1-5 (1) 59 3.46 1.03
Verileri Analiz ~ 6-10 (2) 76 3.50 .88 1-5
Etme ve 11-15 (3) 81 3.53 111 426 .00* 2-5
Yorumlama 16-20 (4) 63 3.76 1.0 3-5
21 ve tizeri (5) 69 4.03 .73
1-5(1) 59 3.26 1.12
Opgrenci 6-10 (2) 76 3.50 0.99 15
Hakkinda 11-15 (3) 81 3.52 119 346 .00*
Déniit Verme 16-20 (4) 63 3.64 1.15
21 ve lizeri (5) 69 3.96 1.05
1-5(1) 59 3.12 74
Sonuglara Gére ~ 6-10 (2) 76 3.17 .54 1.5
Siireci Gézden ~ 11-15 (3) 81 3.34 .61 519 .00* 9.5
Gegirme 16-20 (4) 63 3.44 .69
21 ve iizeri (5) 69 3.57 72

*p<.05
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Katilimcilarin 6lgme ve degerlendirme 6z-yeterliklerine iliskin goriisleri mesleki
kidem degiskenine gore varyans (ANOVA) testi ile kargilagtirilmistir. Yapilan analiz
sonucunda, Ogretmenlerin egitimde Olgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-
yeterliklerine iligkin goriiglerinin mesleki kidem degiskenine gore biitiin faktdrlerde
anlaml farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir. Farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmis ve farkliligin “yontem ve
teknikleri belirleme” faktoriinde 1-5 ve 2-5 gruplar1 arasinda, “verileri analiz etme ve
yorumlama” faktériinde 1-5, 2-5 ve 3-5 gruplar arasinda, “6grenci hakkinda doniit
verme” faktoriinde 1-5 gruplari arasinda ve “sonuglara gore siireci gdzden gegirme”
faktoriinde ise 1-5 ve 2-5 gruplari arasinda oldugu goriilmektedir.

Yapilan varyans (ANOVA) testi sonucunda “yontem ve teknikleri belirleme”
faktoriinde ortaya cikan farkliigin 21 ve flizeri mesleki kideme sahip olan
dgretmenlerin lehine oldugu saptanmustir. {lgili faktorde 21 ve iizeri mesleki kideme
sahip olan dgretmenlerin (X=4.08, p<.05) élgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-
yeterlikleri 1-5 yil mesleki kidem (X=3.47, p<.05) ve 6-10 yil mesleki kidem
araligindaki (X=3.59, p<.05) dgretmenlere gére anlamli olarak daha fazla oldugu
sonucuna ulagilmistir.

“Verileri analiz etme ve yorumlama” faktoriinde ortaya ¢ikan farklihigm 21 ve
lizeri mesleki kideme sahip olan dgretmenlerin lehine oldugu saptanmustir. Ilgili
faktorde 21 ve iizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin (X=4.03, p<.05) 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterlikleri 1-5 y1l mesleki kidem (X=3.46, p<.05), 6-
10 y1l mesleki kidem (X=3.50, p<.05) ve 11-15 yil mesleki kidem araligindaki
(X=3.53, p<.05) Ogretmenlere gore anlamli olarak daha fazla oldugu sonucuna
ulastlmugtir.

“Ogrenci hakkinda déniit verme” faktoriinde ortaya ¢ikan farkliligin 21 ve iizeri
mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin lehine oldugu saptannustir. flgili faktorde
21 ve iizeri mesleki kideme sahip olan &gretmenlerin (X=3.96, p<.05) dlgme ve
degerlendirmeye yonelik 6z-yeterlikleri 1-5 yil mesleki kidem araligindaki (X=3.26,
p<.05) 6gretmenlere gore anlamli olarak daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

“Sonuglara gore siireci gézden gecirme” faktériinde ortaya ¢ikan farkliligin 21 ve
iizeri mesleki kideme sahip olan &gretmenlerin lehine oldugu saptanmustir. lgili
faktorde 21 ve iizeri mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin (X=3.57, p<.05) dlgme
ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterlikleri 1-5 yil mesleki kidem (X=3.12, p<.05) ve
6-10 y1l mesleki kidem araligindaki (X=3.17, p<.05) 6gretmenlere gére anlamli olarak
daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen sonuglara goére mesleki kidem arttikga 6lgme ve degerlendirmeye
iliskin 6z-yeterliklerin de arttig1 ifade edilebilir. Bu sonu¢ kidem arttikga
ogretmenlerin bu konuda daha fazla tecriibe kazandiklarindan dolayr ortaya ¢ikmis
olabilir.
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Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmadan elde edilen bir bulguya gore aragtirmaya katilan lise 6gretmenlerinin
“yontem ve teknikleri belirleme”, “verileri analiz etme ve yorumlama” ve “6grenci
hakkinda doniit verme” boyutlarinda yeterli olduklar1 sonucuna varilmistir.
“Sonuglara gore stireci gézden gegirme” boyutunda ise orta diizeyde yeterli olduklar
sonucu elde edilmistir. Konu ile ilgili yapilan aragtirmalar, elde edilen bulguyu
destekler niteliktedir. Sahin ve Ersoy (2009) yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen
adaylarmin Slgme ve degerlendirme yeterliklerine iliskin algilarini belirlemeye
calismustir. Olgeklere verilen cevaplarm “kismen yeterli” ve “yeterli” diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Giines (2007) Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
yeterliklerini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada, 6gretmenlerin yeterliklerinin
istenilen diizeyde yiiksek olmadigmi ve bu konuda o6gretmenlik igin beklenen
becerileri tam olarak kazanamadiklarini belirtmektedir. Gelbal ve Kellecioglu (2007)
yaptiklar1 aragtirmada, 6gretmenlerin 6lgme degerlendirmede kendilerini geleneksel
smav tliriinde yeterli gordiiklerini, diger yontemlerde ise kendilerini orta seviyede
yeterli gordiiklerini ifade etmektedir. Birgin ve Giirbiiz (2008) yaptiklari aragtirmada
ogretmen adaylarmin yarisinda fazlasinin kendisini 6lgme degerlendirme konusunda
yeterli gordiiklerini, kendilerini yetersiz olarak gorenlerin ise performans
degerlendirme, test hazirlama, portfolyo diizenleme gibi konularda egitime ihtiyag
duyduklarin1  belirtmektedir. Giil (2011) tarafindan 6gretmenlerin = 6lgme
degerlendirmeye iligkin tutumlarinin arastirildign ¢alismada, &gretmenlerin uygun
olgme ve degerlendirme yontemlerini segme konusunda orta diizeyde yeterli olduklar1
sonucuna varilmaktadir. Ozgiil ve Kangalgil (2018) tarafindan beden egitimi
Ogretmenleri tizerinde yapilan arastirmada verilen cevaplar dikkate alindiginda,
ogretmenlerin orta diizeyde yeterli olduklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Yarali (2017)
tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarinin temel kavramlar boyutunda
kendilerini yeterli diizeyde gordiikleri, 6lgme teknikleri ve istatistiksel ¢oziimleme ve
raporlama alt boyutlarinda ise kendilerini orta diizeyde yeterli gordiikleri ifade
edilmektedir. Karaca (2003) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmen adaylarinin
Olgme-degerlendirme yeterlikleri {izerinde durulmustur. Arastirmadaki puan
ortalamalarina bakildiginda, ogretmenlerin orta diizeyde Olgme-degerlendirme
yeteneklerine sahip oldugu ifade edilebilir. Ayrica arastirmada 6gretmen adaylarinin
olgme ve degerlendirme yeterliklerinin yiiksek diizeyde olmadigi belirtilmektedir.
Baskonus (2018) yaptigi arastirmada, ogretmenlerin  6lgme  degerlendirme
yeterliklerinin genel olarak yeterli diizeyde oldugunu ifade etmektedir.

Liselerde gorev yapan Ogretmenlerin Olgme degerlendirme 6z-yeterlikleri
faktorleri icin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik yaratmadigi diger bir
bulgudur. Yapilan arastirmalar incelendiginde elde edilen bulgu farkli aragtirmalar
tarafindan desteklenmektedir. Sahin ve Ersoy (2009) tarafindan yapilan arastirmada
o0gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme yeterlik algilari ile cinsiyetleri arasinda
anlamli bir farkliligin bulunmadig: belirtilmektedir. Azrak (2017) tarafindan yapilan
aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme okuryazarliklari
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alt boyutlar1 olan “uygun 6l¢gme ve degerlendirme metotlarini segme”, “uygun dlgme
ve degerlendirme metotlarint gelistirme”, “6lgme ve degerlendirme sonuglarini
yorumlama, puanlama ve yonetme”, “6grenci, 6gretim, okul gelisimi hakkinda karar
verirken Olgme-degerlendirme sonuglarini kullanma”, “ogrencilerin
degerlendirilmesinde kullanilacak uygun derecelendirme sistemini segmede yeterli
olma” ve “6lgme ve degerlendirme sonuglariyla iletisim kurmada yeterli olma” ile
cinsiyetleri arasinda anlamli iligki bulunamadig belirtilmektedir. Benzer bir sekilde
Erdogdu ve Kurt (2012) tarafindan yapilan arastirmada ogretmenlerin 6lgme ve
degerlendirme yeterlikleri incelenmistir. Arastirmada, Ogretmenlerin Glgme ve
degerlendirme yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farkin bulunmadig:
belirtilmektedir. Yarali (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise &gretmen
adaylarmin 6lgme ve degerlendirme konusundaki yeterlik algilari ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi bulgulanmistir. Baskonus (2018) yaptigi
arastirmada genel olarak Ogretmenlerin Olgme degerlendirme yeterlikleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli farklilik bulunmadigini belirtmektedir. Bu sonuglardan
farkli olarak Giines (2007) ve Uyanik, Erdogan ve Uyar (2018) yaptiklar1 aragtirma
sonucunda dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda,
kadin ogretmenlerin  lehine anlamli farkliliklar bulmuglardir.  Bu  bulgular,
kullandiklar1 6lgme aracinin farkli alt boyutlar1 ve 6zellikleri 6lgiiyor olmasindan
kaynaklanabilir.

Ogretmenlerin lgme degerlendirme oz-yeterliklerinin faktorleri i¢in medeni
durum degiskenine gore anlamli farklilik yaratmadigi sonucuna ulasiimistir. Literatiir
elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Giines (2007) yaptigi aragtirmada sinif
ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme yeterlik diizeylerini {izerinde galismistir.
Aragtirmada sinif 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme yeterlikleri ile medeni
durumlari arasinda anlamh bir farklilik bulunamadigi belirtilmektedir. Bu durum
genel olarak 6gretmenlerin medeni durumunun 6lgme ve degerlendirme yetenegi
iizerinde bir etkisinin bulunmadiginin gostergesidir. Arastirmalarin sonucuna gore
6lgme ve degerlendirme yeterliliginin medeni durumdan etkilenmedigi s6ylenebilir.

Katilimcilarin  egitimde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik 6z-yeterliklerine
iliskin goriiglerinin egitim durumu degiskenine goére “verileri analiz etme ve
yorumlama” faktoriinde lisansiistii egitime sahip olanlarmn lehine anlamli farklilik
olusturdugu elde edilen diger bir bulgudur. Bu bulgu farkli arastirma bulgulariyla
benzerlik géstermektedir. Bas ve Beyhan (2016) tarafindan ilkogretim ve liselerde
gbrev yapan Ogretmenlerin  6lgme degerlendirme yeterliklerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan arastirmada, Ogretmenlerin egitim durumlar1 ile Olgme ve
degerlendirmeye yonelik 6z yeterlik algilarinin lisansiistii egitim yapan 6gretmenlerin
lehine anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulasilmigtir. Fakli bir arastirmada ise
Ozeng (2013), smif Ogretmenlerinin alternatif Slgme ve degerlendirme bilgi
diizeylerinin belirlenmesini amaglamistir. Yapilan arastirmada sinif 6gretmelerinin
alternatif 6lgme ve degerlendirme bilgi diizeyleri ile egitim durumlari arasinda
anlamli farklilik bulunmustur. Arastirmada lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin,
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almayan Ogretmenlere gore Olgme degerlendirme bilgi diizeylerinin daha yliksek
oldugu belirtilmektedir. Ergiil (2019) ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
okuryazarliklarmi belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada, yiiksek lisans mezunu
olan &gretmenlerin lisans mezunu olan Ogretmenlere gore ortalamalarinin daha
yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Diger bir bulguya gore, 6gretmenlerin egitimde 6lgme ve degerlendirmeye yonelik
oz-yeterliklerine iligkin gorislerinin mesleki kidem degiskenine gore biitiin
faktorlerde anlaml farklilik olusturdugu sonucuna varilmustir. Elde edilen bu sonug,
konu ile ilgili yapilan diger arastirmalari destekler niteliktedir. Giines (2007)
tarafindan yapilan arastirmada, smnif Ogretmenlerinin Slgme ve degerlendirme
yeterlilik algilar1 ile mesleki kidemleri arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna
varilmistir. Ogretmenlerin meslekte gorev yapma siireleri arttikca, olgme ve
degerlendirme yeterlilik algilarinin da artmakta oldugu ifade edilmektedir. Bas ve
Beyhan (2016) yaptiklar1 aragtirmada, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik 0Oz-yeterlik algilariyla mesleki kidemleri arasinda anlaml farkliligin
bulundugu sonucuna varmistir. Ozgeng (2013) tarafindan yapilan arastirmada ise smif
ogretmenlerinin alternatif dlgme ve degerlendirme bilgi diizeyleri incelenmistir.
Aragtirma sonucunda smif gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme bilgi diizeyleri ile
mesleki kidemleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirtilmektedir. Duran (2017)
tarafindan yapilan arastirmada ise smif Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemleri kullanmada 6z-yeterlik durumlari incelenmistir. Arastirma
sonucunda smif Ogretmenlerinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri
kullanmada 6z-yeterlik algilar1 ile mesleki kidemleri arasinda anlamli farklilik oldugu
ifade edilmistir. Benzer bir sekilde Basgkonus (2018) yaptigi arastirmada
ogretmenlerin mesleki kidemleri ve genel olarak 6lgme degerlendirme yeterlikleri
arasinda anlamli farkliliklarin bulundugunu belirtmektedir.

Oneriler

Olgme ve degerlendirme kavramlari gerek 6grencilerin dogru yonlendirilmesi gerekse
egitim sisteminin amaglarina ulasiimasi bakimindan ¢ok énemlidir. Ogretmenlerin bu
konu hakkindaki yeterliklerinin belirlenmesi, eksikliklerinin saptanip gerekli
becerilerin kazandirilmasi agisindan biiyliik 6neme sahiptir.

Bu calisma baglaminda 6gretmenler kendilerini 6lgme degerlendirme konusunda
orta diizeyde yeterli ve yeterli olarak gérdiigii sonucuna ulasilmistir. Fakat lgme ve
degerlendirmenin 6nemi géz 6niinde bulunduruldugunda, dgretmenlerin kendilerini
bir uzman olarak yetistirmeleri gerekmektedir. Bu konuda MEB biinyesinde
gergeklestirilebilecek bir caligma ile 6gretmenlerin bu konudaki eksiklikleri belirlenip
gerekli hizmetgi egitimin siklikla uygulanmasi dnerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
oleme ve degerlendirme konusundaki gelisimleri sadece hizmet i¢i egitim vasitastyla
degil, ayn1 zamanda siire¢ igerisinde siirekli olarak kendilerini gelistirebilecek bir
sistem vasitasiyla gerceklestirebilmeleri gerekmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin
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stirekli olarak kendilerini gelistirebilmek ve eksik yonlerini kapatabilmek igin destek
alabilecegi 6lgme ve degerlendirme danisma merkezleri kurulmasi 6nerilmektedir.

Calismada lisansiistii mezunu olan &gretmenlerin lisans mezunu 6gretmenlere
gore 6z yeterliklerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikarak
ogretmenlerin 6zellikle egitim bilimleri alaninda yiiksek lisans yapmalari igin tesvik
edilmeleri 6nerilmektedir.

Mesleki kidem arttikca dlgme ve degerlendirmeye iliskin 6z yeterlik algisinin da
arttigt sonucuna ulagilmisgtir. Bu baglamda &zellikle mesleki kidemi diisiik olan
ogretmenler i¢in 6lgme ve degerlendirmenin 6nemi hakkinda gesitli seminerler ve
egitimler diizenlenmesi Onerilmektedir. Boylece mesleki kidemi diisiik olan
ogretmenlerin bu konuda farkindalik gelistirmesi saglanabilir.

Bu arastirma nicel olarak yapilandirilmistir. Dolayisiyla konuya bir biitiin olarak
bakmada smirhi kalabilmektedir. Bu sebeple benzer amagla nitel bir calisma
yiriitiilmesi, konunun ayrintili incelenmesi agisindan énem arz etmektedir. Ayrica
amach oOrnekleme yontemi kullanilarak, lisedeki biitiin branslar bazinda calisma
yapilabilir. Boylece biitiin branglardaki &gretmenlerin ayr1 ayr1 dlgme ve
degerlendirme konusundaki yeterlikleri ortaya konulabilir.
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Extended Abstract

Measurement and evaluation is a system that is used to determine the level of learning
of students and as a result, provides feedback to authorized people about the
effectiveness of education (Yaman & Karamustafaoglu, 2011). The existence of
measurement and evaluation can be mentioned in all stages of the education system
(Yasar, 2014). Assessment and evaluation are important in that they include activities
where teachers can obtain information to change or improve their teaching strategies
(Boston, 2002). In a training program, it is important to determine the level of
achievement of predetermined gains and to achieve the desired level of success. The
development of students' knowledge and skills takes place with the help of
measurement and evaluation practices during the education (Karadiiz, 2009). It has an
important place in monitoring the cognitive emotional and psychomotor behaviors of
the students, determining the learning deficiencies and taking necessary measures,
motivating the students who are successful in their lessons and evaluating the teachers
themselves (Semerci, 2007). By looking at the results of measurement and evaluation,
it can be ensured that various measures are taken regarding the education process and
the teaching methods are rearranged according to the need. Therefore, it can be
explained as the decision making situation about where the job is in the training
process, what the results are and whether they are successful or not (Uysal, Oztiirk &
Dés, 2013).

When the studies conducted on the subject are examined, the absence of research
conducted for teachers working in high schools is another factor that constitutes the
importance of the research. In addition, the subject of measurement and evaluation,
which is very important for the education system and the future of students, is a subject
that must be studied repeatedly. In this context, research is important in terms of
providing current information for researchers and contributing to the field.

The present study was aimed to examine the self-efficacy of high school teachers
for measurement and evaluation. In line with this purpose, "What is the level of self-
efficacy of teachers working in high schools for measurement and evaluation, and do
their self-efficacy for measurement and evaluation differ according to some variables
(gender, marital status, educational status, professional seniority)?" answers were
sought.

This study was carried out in accordance with the "survey model". The survey
model is a research model designed to determine the characteristics or views of the
participants, such as their interests, abilities and skills (Biiyiikoztiirk, Kilig, Cakmak,
Akgiin, Karadeniz & Demirel 2012). The study group of this research consists of
teachers working in high schools in Sivas city center (n = 348). Data collection from
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the study group was carried out by simple random sampling method. In this sampling
method, all elements in the universe have equal chances to be selected for sampling
(Biiyiikoztiirk, Kilig, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel 2012). In this research,
“measurement and evaluation self-efficacy perception scale” was used as a data
collection tool. The scale was developed by Caligkan (2013).

The data collected from the participants were analyzed through data analysis
programs. The data were first evaluated for normal distribution and multiple normal
distribution. It was observed that the kurtosis and skewness values of the data ranged
between +1.5 and -1.5. This is an indication that the data is normally distributed. In
line with these results, it was thought that using parametric analyzes in the research
may yield more justified results. Independent groups t-test was used for participants'
gender, educational status and marital status variables, and ANOVA test was applied
for variables of professional seniority. Scheffe test was used to determine the source
of the difference in the F values that were significant.

As a result of the research, it has been found that there is a significant difference
in the self-efficacy of the teachers working in high schools according to gender and
marital status variable. It is seen that there is a significant difference in favor of the
teachers who have postgraduate education in the factor of “analyzing and interpreting
the data” according to the educational status variable and finally, there is a significant
difference in all factors according to the professional seniority variable.

The concepts of measurement and evaluation are very important in terms of
directing students and reaching the goals of the education system. Determining the
competencies of teachers on this subject is of great importance in terms of determining
their deficiencies and gaining the necessary skills. In the context of this study, it is
concluded that teachers see themselves as moderately sufficient and sufficient in
measuring and evaluating themselves. However, given the importance of
measurement and evaluation, teachers need to train themselves as experts. With a
study that can be carried out within the Ministry of National Education, it is
recommended that teachers' deficiencies in this matter are determined and the
necessary maid training is frequently implemented. In addition, teachers should be
able to make progress in measurement and evaluation not only through in-service
training but also through a system that can continuously improve themselves in the
process. In this regard, it is recommended to establish measurement and assessment
centers where teachers can get support in order to improve themselves continuously
and to catch up with the shortcomings. This research is limited to the opinions of high
school teachers participating in the study. It was assumed that the participants
answered the scale questions sincerely and sincerely.
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Calismada aile okul algisi ve katthmi élcegi gelistirmek amaclanmaktadir. Olgek
Trabzon'un 4 ilgesinden uygun ornekleme yolu ile segilen 319 ebeveyne uygulamlimistir.
Agimlayict faktér analizi sonucunda 26 sorudan olusan dlgegin 4 boyutta toplandig
goriilmiistiir. Toplam Cronbach’s Alpha katsayisi 0.907 bulunan élgegin faktorlerinin a
degerleri 0.723 ile 0.866 arasinda degismektedir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s testi
sonucu gegerli ve giivenilir 26 maddeden olusan 4 faktorlii 6lgek elde edilmistir (KMO= .891,;
Bartlett testi degeri x2=3890.110,; sd=325, p=.000). Testler sonucu gegerli ve giivenilir 26
maddeden olusan 4 faktorlii dlcek elde edilmigtir. Ailelerin okul algilarini ve katilimlarmni tek
seferde ol¢meye yarayan dlgek sayesinde ailelerin okul algilarinda ve katilimlarinda
demografik ozelliklerinin etkisi incelenebilir.
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Family School Perception and Involvement Scale: A Validity and
Reliability Study

Abstract

The present study was aimed to develop a scale of family school perception and
involvement. The scale was applied to 319 parents selected with convenience sampling from 4
districts of Trabzon. As a result of the exploratory factor analysis, it was observed that the scale
consisting of 26 questions was collected in 4 dimensions The alpha values of the factors of the
scale with a total Cronbach's Alpha coefficient of 0.907 range from 0.723 to 0.866. Result of
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) and Bartlett's test a 4-factor scale consisting of 26 valid and
reliable items was obtained (KMO= .89/, Barlett’s test value x2=3890.110; sd=325, p=.000).
As a result of the tests, a 4-factor scale consisting of 26 valid and reliable items was obtained.
Thanks to the scale that measures families’ school perceptions and involvement at one time, the
effect of demographic characteristics on families’ school perceptions and involvement can be
examined.
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Giris

Egitim kalitesinin yiikselmesinde kullanabilecek en 6nemli stratejilerden biri de
ailelerin egitime dahil edilmesidir (Lindberg & Demircan, 2013). Ailelerin; iyi anne
babalik, 6devlere yardimci olma gibi evin disinda; okulun hedeflerini belirleme,
hedefler igin okul aile dayanismasi yapma, okulda diizenlenen etkinliklere katilma,
o0gretmen ve idare ile iletisim kurma gibi konularda; ailelerin okul yonetimine ve karar
verme asamalarina dahil edilmesi aile katilimi olarak tanimlanmaktadir (Alisinanoglu,
Bay & Simsek, 2014; Abouchaar & Desforges, 2003). Veli, d6grenci, 6gretmen ve
okula fayda saglayan aile katilimi (Ertem & Gokalp, 2020); 6grencilerin akademik,
sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemektedir (Christenson, 2004; Lara &
Saracostti, 2019). Akademik alanda Ggrencilerin basarilarmi arttiran aile katilimu,
duygusal alanda o6grencilerin okul motivasyonlarini, tutumlarmi arttirmaktadir
(Alisinanoglu, Bay & Simsek, 2014; Gonida & Cortina, 2014; Sheldon, 2003). Sosyal
alanda ise Ogrencilerin uyumsuz davraniglarmin, disiplin olaylarinin ve okul
devamsizliklarmin azalmasina yardimci olmaktadir (Kotaman, 2008; Sezer, 2017).
Bunun yaninda aile katilimi &grenci, aile ve Ogretmenler arasindaki iletigimi
giiclendirmekte; ailelerin, aile katilim farkindaliklarini ve okul ile isbirligini
arttrmaktadir (Saglam & Caliskan, 2017). Bu sayede aileler, cocuklarinin
egitimlerine destek olma konusunda 6zgiiven kazanmaktadir.

flkokul déneminde ¢ocugu olan ailelerde daha fazla goriilen ve simf seviyesinin
artmasiyla azalan aile katilim1 (Jeynes, 2012); velilerin sosyoekonomik diizeylerine,
galigma durumlarina ve 6gretmen tutumlarina gore degisiklik gostermektedir (Atakan,
2010; Erdener & Knoeppel, 2018; Ertem & Gokalp, 2020; Kotaman, 2008; Saglam &
Caligkan, 2017; Sliwka & Istance, 2006). Calisma saatleri ile okul saatlerinin
cakigmasi (McGhee, 2007), cocuk sayisinin fazla olmasi (Carlisle, Stanley & Kemple,
2005), ev islerinin yogunlugu (Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019), aile
katithminin gereksiz oldugu diistincesi (Crites, 2008) gibi etkenler aile katilimini
engellemektedir. Bazi aileler ise okulla iletisim kurma ¢abasi i¢inde olmasina ragmen,
ogretmenlerin ve okul idaresinin olumsuz tutumu nedeniyle aile katilimini
gerceklestirememektedirler. Ciinkii 6gretmenler ve okul idaresi aile katilimini sadece
veli toplantisi olarak gérmektedir (Giinay Bilaloglu & Aktas Arnas, 2019; Selanik Ay
& Aydogdu, 2016). Halbuki velilerin okulda diizenlenen tiim faaliyetlere katilma
istegi, iyi bir okul iklimi i¢in 6nemlidir (Griffith, 1998). Hatta bu iklimi olusturmak,
stirdirmek, beslemek ve desteklemek igin ailelerin &grencilerle ve okulda gorevli
personellerle birlikte ¢aligmasi gerekmektedir (Thapa, Cohen, Guffey & Higgins-
D’Alessandro, 2013). Bunun sonucunda ailelerin okulla daha fazla ilgilendikleri
goriilmektedir (Bryk & digerleri, 2010). Bu nedenle okullar, bolgelerindeki ailelerin
okula katilimlarini gelistirici etkinlikler diizenlemelidir (Berkowitz & digerleri,
2017). Ailelerin ilgi ve yetenek alanlarindan okulda faydalanilabilir, aileler evde
ziyaret edilebilir, okulda ailenin de i¢inde oldugu eglenceli etkinlikler (oyun senligi,
turnuvalar, bayram kutlamalari, vb.) diizenlenebilir. Bu sayede ailelerin okul algilar
da gelistirilebilir.
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Etkili egitimin 6nemli dinamiklerinden biri olan okullar; veliler &grenciler ve
icinde bulundugu c¢evre tarafindan farkli algilanabilmektedir. Okullar; 6grencileri
koruyan (Yiiner & Ozdemir, 2017), egitim-dgretim konusunda ailelerle isbirligi
yapan, dgrencilerin tiim gereksinimlerini karsilayan (akademik, kisisel ve toplumsal),
ogrencileri gelistiren, amaglarina ulagsmalarina yardimei olan, kendilerini mutlu ve
giivenli hissetmelerini saglayan, i¢inde bulundugu toplumun gelismesine yardimeci
olan, toplumu yonlendiren, demokratik ortamlar olarak algilanmaktadir (Ayaydin &
Katilmis, 2017; Sar1 & Cenkseven, 2008; Sar1, Otiing & Erceylan, 2007; Yiiksel &
Hayirsever, 2019). Okul algisi; idareci, 6grenci ve gretmenler tarafindan okulun
anlasihp anlamlandiriimasina denilmektedir (Oztabak, 2017). Okul algismi okulun
fiziki durumu, paydaslarin okulda kendilerini nasil hissettigi ve okulda uygulanan
kurallar ve demokrasi hakkindaki gozlemleri etkiler (Calik, 2008; Yiiner & Ozdemir,
2017). Bunun yaninda okul algilari, 6grencilerin sosyoekonomik durumuna ve okulun
bulundugu bolgenin gelismislik diizeyine gore degiskenlik gosterebilmektedir
(Toprake¢r & Giilmez, 2018; Voight, Hanson, O’Malley & Adekanye, 2015).

Okul algisi, okula kars1 sergilenecek davraniglarin belirleyicisidir (Ozdemir &
Kalayci, 2013). Bu nedenle ailelerin, ¢ocuklarmi korkmadan giivenle
birakabilecekleri yerler olduguna inandirilmali, ¢ocuklarinin ilgi ve yetenekleri,
bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak, zenginlestirilmis materyallerle bilissel ve sosyal
gelisimleri desteklenmelidir (Nartgiin & Kaya, 2016). Bunun yani sira okul-aile
toplantilar1 daha islevsel hale getirilmeli ve veli egitimleri verilmelidir (Porsuk &
Kunt, 2012). Bu sayede ebeveynlerin okul ile ilgili algilar1 gelisecek dolayisiyla da
okul katilimlarmin arttig1 ve okulla daha ¢ok isbirligi yaptiklari goriilecektir (Griffith,
1997; Kilig, 2019).

Literatiire bakildiginda okul aile igbirligini (Alisinanoglu, Bay & Simsek, 2014),
okul yonetimine aile katilimini (Ergin & Kurum, 2013) ve veli katilimi (Erdener,
2013) aile katilimimi belirlemek amagli sinirli sayida 6lgek gelistirildigi goriilmektedir
(Lindberg & Demircan, 2013; Epstein & digerleri, 2009). Alg ile ilgili olarak da
ogrencilerin okul algisini (Calik, 2008) ve velilerin okul iklim algisin1 (Ertem &
Gokalp, 2020) ortaya cikaracak az sayida dlcek gelistirildigi goriilmektedir. Gerek
ailelerin okul katilimini gerekse de okul algisin1 belirlemeye yardimci olacak
Olgeklerin az olmasmimn yaninda ailelerin, okul katilimlarini ve algilarmi birlikte
degerlendirmeye yardimci olacak Olgegin  bulunmamasi bir eksiklik olarak
goriilmektedir. Bu Onemle arastrmada ailelerin okul algist ve katilimlarmi
oOlgebilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi amaglanmastir.

Yontem

Bu c¢aligma; ailelerin okul algilarini ve katilimlarini belirlemeye yardimei giivenilir ve
gecerli bir Olgek gelistirme calismasidir. Caligmada genel tarama modelinden
yararlanilmigtir. Genel tarama modeli, ¢ok elemanli bir evrenin tamammin ya da
evrenden alman bir grup 6rnek veya Orneklemden yararlanarak genel bir yargiya
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ulagmak i¢in kullanilmaktadir (Karasar 2016). Bu baglamda ailelerin okul algilarini
ve katilimlarini belirlemede kullanilacak o6lgek gelistirilirken evrenden bir grup
orneklem almmustir.

Calisma Grubu

Calismaya uygun Ornekleme Yyolu ile dahil edilen 319 ebeveyn katilmistir.
Ebeveynlere ait bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ebeveynlere Ait Demografik Bilgiler
Cinsiyet f %
Kadin 257 80.6
Erkek 62 19.4
Meslegi
Calismiyor 160 50.2
Isci 39 12.2
Serbest Meslek 22 6.9
Memur 59 18.5
Diger 39 12.2
Egitim Durumu
[lkokul 44 13.8
Ortaokul 56 17.6
Lise 94 29.5
Universite 25 39.1
Cocugunun Okudugu Smif
1. simif 107 335
2. siif 55 17.2
3. sinif 76 23.8
4. simif 81 25.4
Okul Ziyaret Siklig1
Doénemde 1 kez 27 8.5
Ayda 1 kez 107 335
2 haftada 1 kez 49 15.4
Haftada 1-2 kez 60 18.8
Her giin 76 23.8
Gelir Diizeyi
Disiik 31 9.7
Orta 269 84.3
Yiiksek 19 6.0
Toplam 319 100.0

Calismaya dahil edilen ebeveynlerin %80.6’s1 kadin, %19.470 erkektir. Ebeveynlerin
%39.1’inin iiniversite, %29.5’inin lise, %21.3’{iniin lisans, %17.6’smin ortaokul,
%13.8’inin  ilkokul mezunu oldugu gorilmektedir. Ebeveynlerin %50.2’sinin
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calismadigi, %18.5’inin memur, %12.2’sinin is¢i oldugu, %12.2°sinin diger meslek
grubuna ait oldugu ve %6.9’unun serbest meslek yaptig1 goriilmektedir. Ebeveynlerin
%84.3linlin orta, %9.1’inin disiik, %6.0’min yiiksek gelir diizeyine sahip oldugu
goriiliirken, % 0.6’smin gelirinin olmadig1 goriilmektedir. Ebeveynlerin gocuklarmin
%33.5°1 1. sinifta, %25.4°1 4. sinifta, %23.8°1 3. smifta ve %17.2°si 2. sinifta 6grenim
gormektedir. Ebeveynlerden %33.5’inin okulu ayda 1 kez, %23.8’inin her giin,
%18.8’inin haftada 1-2 kez, %15.4’liniin 2 haftada 1 kez, %8.5’inin dénemde 1 kez
ziyaret ettigi tespit edilmistir.

Veri toplama araci

Calisma igin veriler 2019-2020 egitim-6gretim yilinin Aralik ayinda toplanmistir.
Olgegin hazirlanma asamasinda; 6ncelikle madde havuzu olusturulmus, sonra uzman
goriisii almmig, daha sonra pilot ¢aligma yapilmis, en sonunda gegerlik-giivenirlik
caligmasi yapilarak Slgege son hali verilmistir (Bozdogan & Oztiirk, 2008; Bozdogan,
2009). Madde havuzu olusturulurken aile katilimi ve okul algisi ile ilgili literatiir
okunmus, aile katilimi1 ve okul algist ile ilgili 6lgekler incelenmistir (Alisinanoglu,
Bay & Simsek, 2014; Calik, 2008; Ergin & Kurum, 2013; Ertem & Gokalp, 2020;
Lindberg & Demircan, 2013). Daha sonra 6lgegin goriiniis ve kapsam gegcerligi igin
alinmasi gereken uzman gorisi (Kline, 2011), daha 6nce 6lgek gelistirme calismalari
yapmis hem 2 konu alani (program gelistirme ve hayat bilgisi uzmanlik alani) hem de
1 olgme degerlendirme (kimya egitimi alani1) uzmanindan alinmustir. Uzmanlara
gonderilen taslak Olcekteki maddeler; aile okul algisi, 6grenci gelisimi, ebeveyn
gelisimi ve aile katilimindaki engeller faktorlerine gore yazilmistir. Maddelerin,
faktorle iligkisini inceleyen uzmanlar, 56 maddelik taslak olgekten 10 maddeyi
faktorlerle iliskisi olmadig1 gerekcesiyle ¢ikarilmasini istemistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda 46 maddeye digiiriilen taslak ol¢ek “Hi¢ katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katultyyorum (4) ve Tamamen katiliyyorum (5)”
seklinde 5°li likert bigiminde diizenlenerek pilot uygulama hazir hale getirilmistir.
Pilot galisma olarak Trabzon’un Ortahisar il¢esindeki bir okulun bir sinifindaki 20
ogrenci velisine uygulanmigtir. Ebeveynler tarafindan anlasildigi ifade edilen 6lgek,
calisma grubuna uygulanmak f{izere internet ortamina aktarilmis, 6gretmenlere veli
gruplarma dagitilmak tizere mail ve sosyal medya programlar araciligi (Whatsapp,
instagram, facebook) ile gonderilen olgekteki veriler, 2019-2020 egitim-6gretim
yilmin aralik ayinda toplanmustir. Ogretmenlerle paylasilan 6lgek, daha o6nce
ogretmenler tarafindan olusturulan veli whatsapp gruplarina gonderilmis ve tamamen
goniillilliik esasina dayali olarak veliler tarafindan sanal ortamda doldurulmustur.
Ayni velilerin 6lgegi 1’den fazla doldurmasinin oniine gecmek icin cevaplar 1 ile
sinirlandiridmigtir. Calismada arastirma ve yayin etigine uygun davranilmastir.

Verilerin analizi

Caligma grubundan edinilen verilerin yeterlilik diizeyini belirlemek i¢in Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi (Tavsancil, 2002), verilerin fazla degiskenli normal
dagilimdan geldigini gostermek igin de Bartlett’s testi yapilmistir (Otrar, Giilten,
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Ozkan, 2012). Test sonuglarina gére; KMO=.891; Bartlett testi degeri x2=3890.110;
sd=325 (p=.000) elde dilmis, verilerin normal dagilimdan geldigi goriilmiis,
yorumlanabilecegi diisliniilmiistiir. Verilerin faktdr analizine uygunlugu Bartlett
testinin anlamli olmasina (p<.05) ve KMO’nun 0.60’dan biiyiik olmasina baglidir
(Field, 2009; Sencan, 2005; Tavsancil, 2005). Anlamlilig1 ve normal dagilim test
edilen dlgegin yap1 gecerliligi ve yap1 faktoriiniin testi icin AFA (agimlayici faktor
analizi) ve Varimax metodu ile dondiiriilmiis temel bilesenler analizi yapilmistir.
Temel bilesenler analizi, bir 6zel degiskenin bilesene katki saglama derecesi ve veriler
iginde bulunan bilesenlerin olusturulmasiyla ilgilenir. Faktor yiiklerinin, isleme
almmasi i¢in Varimax rotasyonunda 0.30 faktor yiikiine sahip olmasi ve birden fazla
faktorde verdigi yliksek degerin farkinin 0.10°dan fazla olmasi gerekmektedir. Aksi
halde binisik madde olacagi igin 6lgekten ¢ikarilmasi gerekmektedir (Akdag, 2011;
Comrey & Lee, 1992 akt. Dede & Yaman, 2008; Field, 2002). Olgege 0.30’dan biiyiik
maddeler alinarak 26 maddeye diisiiriilmis, 4 faktorden olusan 6lgekteki maddelerin
binisik olmadigi goriilmistiir. Agiklayici faktor analizinde, degiskenler arasindaki
olas1 iligski ortaya ¢ikarimaya ve bundan hareketle faktér bulmaya calisilirken;
dogrulayici faktor analizinde, degiskenler arasinda belirli bir iligki ya da kuramin test
edilmesi amaglanmaktadir (Altunigik, Coskun Bayraktaroglu & Yildinm, 2014,
Biiyiikoztiirk, 2003; Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2014). Ayrica DFA
yurtdiginda gelistirilen 6lgeklerin uyarlanmasinda siklikla kullanilan bir analizdir ve
onceden yap1 gegerliligi denenmis olan bir dl¢egin yapisinin uyarlanmak istenen dil
ve kiiltiirde korunup korunmadigim test etmek igin yapilir (Seger, 2015). Olgegin ilk
defa gelistirilen bir dlgcek olmasi sebebi ile DFA yapilmamustir.

Olgegin giivenirligi, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ile hesaplanmustir.
Cronbach's Alpha; okul algis1 .836, 6grenci gelisimi .866, veli gelisimi .852, aile
katilim1 .723 ve toplam .907 olarak bulunmustur. Olgeklerde giivenilirlik katsayist
Cronbach's Alpha degerinin 0.60 ile 0.80 arasinda olmasi 6lgegin orta giivenilir, 0.80
ile 1.00 arasinda olmasi ise dl¢egin yiiksek giivenilir oldugunu gostermektedir (Kilig,
2016). Bu baglamda gelistirilen aile okul algis1 ve katilim1 6l¢eginin aile katilim alt
boyutu orta diger alt boyutlart ile birlikte Olcegin yiiksek giivenilir oldugu
goriilmektedir.

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu boliimiinde, gelistirilen dl¢egin giivenilir ve gecerli olma diizeyinin
ortaya ¢ikarilma siirecine deginilmistir.

Faktor analiziyle ilgili elde edilen bulgular ve agiklanan varyans Tablo 2’de
gosterilmistir (Bknz. Tablo 2).
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Tablo 2.

Agiklanan Toplam Varyans

F. Yiiklerinin

Baslangic Oz Degerleri Toplam Faktor Yiikleri Dondiiriilmiis Toplamlari
Bilesen Top. Vary% Kim% Top. Vary% Kim% Top. Vary% Kim%
1 8,247 31,718 31,718 8,247 31,718 31,718 4,263 16,398 16,398
2 3,104 11940 43,658 3,104 11,940 43,658 4,106 15,791 32,188
3 1,625 6,249 49,907 1,625 6,249 49,907 3,809 14,651 46,839
4 1,525 5864 55771 1,525 5864 55771 2,322 8,932 55,771
5 ,945 3,634 59,405
6 921 3,543 62,948
7 ,906 3,485 66,433
8 ,766 2,947 69,380
9 ,748 2,876 72,256
10 721 2,772 75,027
11 ,692 2,660 77,688
12 ,627 2,411 80,098
13 ,575 2,211 82,309
14 ,518 1,993 84,302
15 ,483 1,859 86,161
16 ,468 1,800 87,962
17 444 1,709 89,671
18 ,423 1,626 91,297
19 ,392 1,507 92,803
20 ,382 1,470 94,273
21 ,333 1,283 95,556
22 ,284 1,093 96,648
23 ,268 1,032 97,681
24 ,240 922 98,602
25 ,208 ,801 99,403
26 ,155 ,597 100,000
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Analizler sonucunda oOl¢egin 26 maddeden olustugu ve 4 faktdrde toplandigi
goriilmektedir. Faktorlerin birincisinin toplam varyansin %16.398’ini, ikincisinin
%15.791’ini, Ugiincisiinin  %14.651’ini ve sonuncusunun da %38.932’sini
olusturdugu; bu dort faktoriin de 6lgegin toplam varyansinin %55.771ini olusturdugu
goriilmektedir. Kline (1994) aciklanan toplam varyansin %40 oraninda olmasi
gerektigini ifade etmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

1 2 3 4 &5 6 7 868 9 1011 12 12 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Compohnent Number

Sekil 1. Yamag egim grafigi

AFA sonucunda 6lgekte bulunan 46 maddeden 20’sinin faktor yiikii .30’dan disiik
oldugu i¢in dlgekten ¢ikarilmistir. Faktor analizinde bir maddenin yiikiiniin en az .30
olmasi gerekmektedir (Kalayci, 2009). Olgegin ka¢ maddeden olustuunu ve kag
faktorden olustugunu goérmek i¢in Yamag Egim Grafigine (ScreePlot) bakilmistir ve
sonuglar sekil 1’de gosterilmistir. Yamag Egim Grafigi’nde 6lgegin dort faktorlii bir
yapidan olustugu goriilmektedir. Olgegin boyutlar1 adlandirilirken daha 6nce
gelistirilen 6lgekler incelenmis ve okul algisi ve okul katilimi boyutlari bu dl¢eklerden
alinmis, 6grenci ve veli gelisimi boyutu ise maddelerin 6grenci ve velilere fayda
sagliyor olmasi nedeni ile verilmistir.

Tablo 3.
Faktor Analizi Sonrasinda Dondiiriilmiis Bilesenler Matriksi
Maddeler Component
1 2 3 4
10  Okul egitim-6gretim hakkinda yol gosterir. 849
7 Okul saygin bir kurumdur. 810
15 Okul, hakkinda giizel diisiinceler besledigim
: 721
yerdir.
14 Okul; 6gretmen, dgrenci, veli ve topluma yonelik 691

egitsel faaliyetlerin diizenlendigi Onemli bir
kurumdur.
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11

17

28

27

29

24

30

26

25

31

34

32

33

35

37

38

45

42

44

Okul oOgrenci basarist i¢in igbirligine ihtiyag
duyar.

Okul, egitim-6gretim siirecine Ogretmen ve
ogrencilerin yaninda aileleri ve ¢evreyi de dahil
eder.

Okul, egitimin tim paydaslarinin (6grenci,
ogretmen, veli) gelisim merkezidir.

Okul, 6grencilerin daha basarili olmasi i¢in sik sik
egitim-0gretim  faaliyetleri  diizenleyen bir
kurumdur.

Ogrencinin 6zgiiveninin artmast icin okul ziyareti
gereklidir.

Ogrencinin okulda daha mutlu olmasi igin veli
ziyareti gereklidir.

Ogrencinin sosyal becerilerinin gelismesinde
okul ziyareti dnemlidir.

Velinin okulu ziyaret etme sikligi cocugun okula
gitme istegini artirir.

Ogrencinin, Ogretmenini  Snemsemesi  icin
velisinin okulu sik sik ziyaret etmesi gerekir.
Cocugun  okuldaki uyumsuz  davramslar
sergilemesinin nedeni, velisinin okulu az ziyaret
etmesidir.

Velinin okul ziyaret siklig1, cocugunun basarisini
etkiler.

Okulda diizenlenen faaliyetler sayesinde
¢ocugumun okuldaki durumundan daha iyi
haberdar olurum.

Velinin egitim-0gretim farkindaliginin
artmasinda, okulda diizenlenen egitim-6gretim
faaliyetleri onemlidir.

Okulda diizenlenen egitim-6gretim faaliyetleri
sayesinde, ¢ocuguma uyumsuz davranislarinda
nasil davranmam gerektigini daha iyi 6grenirim.
Okulda diizenlenen faaliyetler veli ve 6gretmen
arasindaki iletisimin gliclenmesinde 6nemlidir.
Okul idaresi ile veli arasindaki iletisimin kalitesi,
ortak diizenledikleri faaliyetlere bagldir.

Okulda diizenlenen egitim-6gretim faaliyetlerinin
ise yararliligi, velilerin daha sonraki faaliyetlere
katilma isteginde etkilidir.

Veliler arasindaki etkili iletisimin kurulmasinda
okulda diizenlenen faaliyetler onemlidir.

Okul idaresinin veliye kars1 tutumu, velinin okul
ziyareti sikligini etkiler.

Ogretmenin, veliye kars1 tutumu okul ziyaretinde
onemlidir.

Okulda diizenlenen faaliyetlerin sikligi, okul
ziyaretinde 6nemli rol oynar.
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46  Veliler arasi iletisimin giicli okul ziyaretini

etkiler. 525

Maddelerin faktor yiikleri 0.30’dan biiyiik olanlar1 alinmis olmasi nedeniyle Tablo
2’de bu degerin altindaki maddeler gosterilmemistir. Ayrica maddelerin iki faktérden
de yiik alanlarindan 0.10°dan biiyiik olmasina dikkat edilerek, madde hangi faktorde
yiiksek degerli ise o faktoriin altinda gosterilmistir. Elde edilen maddelerin hangi
faktorde bulundugu Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.

Analiz Sonucu Olugan Faktorler ve Yiik Alan Maddeler
Faktorler Madde sayis1 Maddeler
Okul algis1 8 madde 2,7,9,10,11, 14, 15, 17
Ogrenci gelisimi 7 madde 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
Ebeveyn geligimi 7 madde 31, 32,33, 34, 35,37, 38
Okul katilimindaki engeller 4 madde 42,44, 45, 46

Dort faktdrden olusan dlgegin birinci faktorii okul algis1 8 maddeden (2, 7, 9, 10,
11, 14, 15, 17. maddeler), ikinci faktdrii 6grenci gelisimi 7 maddeden (24, 25, 26, 27,
28, 29, 30. maddeler), iigiincii faktorii ebeveyn gelisimi 7 maddeden (31, 32, 33, 34,
35, 37, 38. maddeler) ve son faktorii okul katilimi 4 maddeden (42, 44, 45, 46.
maddeler) olugsmaktadir. Hi¢ ters maddesi olmayan 6l¢ek son haliyle 26 maddeden
olusmaktadir.

Tablo 5.

Aile Okul Algisi ve Katilimi Olgegi Maddelerinin Madde-Toplam Korelasyonlar ve

%27 lik Alt ve Ust Grup Puanlari Arasindaki Iligkisiz T Testi Sonuglar
Ust %27

Madde Alt %27 Grup Grup Du,'\jlzlgézqis
Faktorler No n= 180 n= 180 t p Toplam

X Ss X Ss Korelasyonu

M2 356 098 500 000 1341 ,000** 306

M7 452 090 500 000 489 000~ 348

M9 424 111 500 000 628 000~ 379

Okul Algisi M10 444 083 500 000 6,27 .000** 370

M1l 365 101 500 000 12,32 000~ 382

M14 353 0,76 500 000 17,82 000~ 427

M15 3,97 088 500 000 10,77 000~ 399

M17 3,13 088 500 000 19,53 .000* 483

M24 238 081 500 000 29,80 .000% 576

Ogrenci M25 203 091 500 000 3010 .000* 423

Gelisimi M26 100 000 461 059 56,13 .000** 469

M27 220 0,79 500 000 32,40 000~ 670

M28 225 085 500 000 29,70 .000%* 681
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M29 203 087 500 000 3147 .000%* 680
M30 120 040 500 000 8590 .000%* 538
M3l 247 082 500 000 28462 .000%* 490
M32 281 0,75 500 000 26,694 .000%* 588
M33 359 087 500 000 17,075 .000%* 578
E}g‘i‘;‘;{ﬂ M34 305 080 500 000 22446 .000%* 621
M35 241 081 500 000 29251 .000%* 557
M37 260 0097 500 000 22818 .000%* 520
M38 287 0099 500 000 19,899 .000** 644
M42 2,66 1123 500 0,00 19,298 .000** 372
Okul . T M44 202 093 500 000 29,295 .000** 537
Katilimindaki —
Engeller M45 209 0092 500 000 29,039 .000 454
M46 297 105 500 000 17,744 .000** 541
**p<0,01

Tablo 5°te %27 alt ve st grup puanlart arasinda farkliligin anlamli olup
olmadigini gormek i¢in yapilan bagimsiz t-testi sonuglari goriilmektedir. Teste gore
puanlarin 4.89 ile 85.90 arasinda degiskenlik gosterdigi fakat her bir maddenin
anlamli oldugu gériilmektedir (p<.05). Olgegin madde toplam korelasyon puanlarinin
ise 0306 ile 0.681 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu baglamda Olcegin
maddelerinde herhangi bir sorun olmadig: goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan calismada ailelerin okul algilarmi ve katilimlarini belirlenmesi amaciyla
gelistirilen ve 56 maddeden olusan olgek, daha once ¢ok sayida dlgek gelistirme
calismasi yapan 3 konu alani uzmaninin (6gretim programi, hayat bilgisi, dlgme
degerlendirme uzmani) gériisiine sunulmustur. Kapsam gecerliligi agisindan konu ile
ilgili olmadig1 diisiiniilen 10 madde 6l¢ekten ¢ikarilmis ve 46 maddeden olusan 6lgek,
ogrenci ailelerine uygulanilmistir. Faktor analizinden sonra 6lgekte kalan 26 madde 4
faktorde toplanmistir. Faktorlerin birincisi olan okul algis1 8, 6grenci gelisimi ve
ebeveyn gelisimi olan ikinci ve liglincii faktor 7, son faktor olan aile katilimindaki
engeller 4 maddeden olusmaktadir. Olcegin giivenirligi, tiim alt boyutlarda
Cronbach’s Alpha degeri ile hesaplanmistir.

Analizler sonucunda aile okul algist ve katilimi 6lgeginin 4 faktoriin eigen
degerine gore toplam varyansin %55.771 oldugu, maddelerin ayirict oldugu ise
Varimax dik déndiirme teknigi ile belirlenmistir ve maddelerin yiiklerinin 0.521-
0.810 arasinda degistigi goriilmiistiir. Bu faktorlerden birincisi olan okul algist faktorii
toplam varyansm %16.398’ini, Ogrenci gelisimi faktérii %15.791%ini, ebeveyn
gelisimi faktori %14.651’ini ve okul katilmindaki engeller faktorii %8.932°sini; bu
dort faktor de Olgegin toplam varyansmim %55.771°ini olusturmaktadir. Ergin ve
Kurum’un, (2013) 3 faktorlii okul yonetimine katilim lgeginde; okul toplum isbirligi

faktorintin  %24.963’iinti, okulun roli faktérinin  %19.905%ini, ailenin rolu
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faktoriiniin  %19.487’sini, bu ii¢ faktorin de toplam varyansin %56.171’ini
olusturdugu goriilmiistiir. Alisinanoglu, Bay ve Simsek, (2014) okul aile isbirligi
ol¢eginde aciklanam toplam varyans %63’tiir (egitim, duyuru panolar1 ve yazigsmalara
yonelik caligmalar faktdr %21.67, ev ziyaretleri ve ailenin egitim etkinliklerine
katilmina iliskin ¢alismalar %16.58, ¢ocugu tanimaya ve aileleri toplantilardan
haberdar etmeye yonelik caligmalar %13.80 ve etkili iletisim kurmaya yonelik
caligmalar %10.94). Ertem ve Gokalp’in, (2017) okul iklimi algist 6lgeginde toplam
varyansin %51.68 (okuldaki fiziki sartlara iligkin diigiinceler % 15.26, Ogretmenlere
iligkin diigiinceler % 11.3, okuldaki demokrasiye ve kurallara iliskin diisiinceler
%10.5, okul ile ilgili duygular % 7.7, derse iliskin diisiinceler %6.7) oldugu
goriilmektedir. Bu anlamda gelistirilen okul algisi ve aile katilimu ile ilgili 6lgeklerin

toplam varyansinin %51-57 arasinda degistigi gorilmektedir.

Analizler sonucunda elde edilen 26 soruluk 4 faktorlii 6l¢ek ve faktorlerin
altindaki maddelere bakildiginda; faktorlerin, okul algist 8 madde, 6grenci gelisimi 7
madde, ebeveyn gelisimi 7 madde ve okul katilimindaki engeller 4 madde alt boyut
olarak adlandirilmigtir. Epstein ve arkadagslari tarafindan gelistirilen Lindberg ve
Demircan, (2013) tarafindan uyarlama g¢alismasi yapilan aile katilmi 6lgegi ise
orijinal hali 8 boyutlu iken uyarlama ¢alismasi sonras1 7 boyuta dismdistiir. Bu
boyutlar; anne babalarm okul katilimina yonelik tutumlari, evde aile katilimi, okulda
aile katilimi, anne babalara gore okulda aile katilimi etkinlikleri, anne-babalara gore
okuldan eve doniik tiim iletisimlerin siklig1, anne-babalarin 6grencinin sorumluluklar
ile ilgili bildirimleri, anne-babalara gére 6grencinin destek ve yonlendirme ihtiyacidir.
Epstein (2009) tarafindan gelistirilen ve Tiirkge’ye uyarlamasi Erdener (2013)
tarafindan yapilan veli katilmi Olgegi ise; ebeveynlik, evde &grenme, okul
etkilesimleri ve karar verme olmak {izere 4 boyuta sahiptir. Ergin ve Kurum’a, (2013)
ait okul yonetimine katilim 6lgegi; okul toplum isbirligi, okulun rolii, ailenin rolii
olmak iizere 3 boyutta toplam 33 sorudan olusmaktadir. Alisinanoglu, Bay ve Simsek,
(2014) tarafindan gelistirilen okul aile igbirligi Slgegi; egitim, duyuru panolar1 ve
yazismalara yonelik calismalar, ev ziyaretleri ve ailenin egitim etkinliklerine
katithmina iligskin ¢aligmalar, ¢ocugu tanimaya ve aileleri toplantilardan haberdar
etmeye yonelik ¢alismalar ve etkili iletisim kurmaya yonelik ¢aligmalar olmak {izere
5 faktérde 21 sorudan olugmaktadir. Schueler ve digerleri (2014) tarafindan
gelistirilen ve Tiirkge’ye uyum calismasit Ertem ve Gokalp (2017) tarafindan yapilan
velilerin okul iklimi algisi Gl¢egi; okuldaki fiziksel sartlara iliskin diisiinceler,
ogretmenlere iliskin diisiinceler, okuldaki demokrasiye ve kurallara iliskin
diisiinceler, okulla ilgili duygular, derse iliskin diisiinceler olmak iizere 22 sorudan
olugan 5 faktorlii bir 6lgektir. Gerek veli katilimi gerekse okul algisi ile ilgili yapilan
olgek caligsmalarinin 21-33 sorudan olustugu ve 3-5 boyutlu oldugu ve boyutlarinin
farkli isimlerden olustugu gortilmektedir. Bu ¢aligmadaki 6lgegin boyutlarmin farkl
adlandirilmasmin nedeni boyutlart olusturan maddelerin icerikleridir. Ciinkii
Olceklerde boyutlar olusturulurken maddelerin igerikleri goz oniinde bulundurulur
(Kalayci, 2009).
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Olgegin giivenirligi, Cronbach alpha giivenirlik katsayisi ile hesaplanmis ve okul
algis1 alt boyutu 0.836, 6grenci gelisimi alt boyutu 0.866, veli gelisimi alt boyutu
0.852, aile katilimindaki engeller alt boyutu ise 0.723 olan 6lgegin toplam Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisinin .907 oldugu belirlenmis ve tiim alt boyutlarinin
giivenilir oldugu ortaya ¢ikmustir. Lindberg ve Demircan’m, (2013) aile katilimi
olgeginde Cronbach alpha degerinin 0.84, Erdener’in, (2013) Tiirkge’ye uyarladigi
veli katilimi 6lgegi Cronbach alpha degerinin .934, Ergin ve Kurum’a, (2013) ait okul
yonetimine katilim 6l¢eginin Cronbach alpha degerinin .935, Alisinanoglu, Bay ve
Simgek, (2014) okul aile igbirligi 6l¢eginin Cronbach alpha degerinin .93, Ertem ve
Gokalp’in, (2017) okul iklimi algist dl¢eginin Cronbach alpha degerinin .83 oldugu
goriilmiistiir. Hem aile katilimi hem de okula algst ile ilgili 6lgeklerin Cronbach alpha
degerlerinin .83 ile .94 arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Ailelerin demografik o6zelliklerinin (cinsiyet, egitim durumu, meslek, gelir
durumu, yasadig1 bolge ve yerlesim yeri, okul ziyaret siklig1, cocuk sayisi, cocugunun
siif diizeyi, ¢ocugunun bulundugu egitim kademesi) okul algilar1 ve aile katiliminda
ne derece etkili oldugunu belirlemek amacli kullanilabilir. Elde edilen sonuglar
1s18mda okul yoneticileri ve c¢alisanlarmin aile algi ve katilimlarini arttirict neler
yapabilecekleri konusunda yol gosterici olabilir. Ayrica ailelerin okul ile birlikte
diizenledikleri etkinliklerin, onlarm okul algisinda ve katiliminda herhangi bir
degisiklige sebep olup olmadigmi belirlemek amacli deneysel calismalarda
kullanilabilir. Ayrica dl¢ek kullanilarak aile katiliminin ve okul algisinin 6grencilerin
okula devam-devamsizlik durumlarinda, okul basarisinda, disiplin sorunlarinda,
sosyal iliskilerinde ne kadar etkili oldugunu gérmek amagli kullanilabilir. Etkili
olmast halinde ailelerin egitimde ne kadar 6nemli olduklarin1 gérmelerine ve okulla
olan isbirlikleri artirmalarina yardimci olabilir. Olgek kullanilarak, ailelerin okul
algis1 ve katilimlarmin okul iklimini yordama giiciinii belirlemek amaciyla regresyon
analizi yapilabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir. Calismanin verileri 2019-2020
egitim-6gretim yilinin Aralik ayinda toplanmigtir ve ¢alisma boyunca tiim etik
kurallara uyulmustur.
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Extended Abstract

One of the most important strategies that can be used to increase the quality of
education is the inclusion of families in education (Lindberg and Demircan, 2013).
Family’s involvement in decision making processes such as good parenting and
helping with the homework outside the house; determining school goals, making
school family solidarity for the goals, communicating with the teacher and the
administration; inclusion of families in school management and decision making is
defined as family involvement (Alisinanoglu, Bay and Simsek, 2014; Abouchaar &
Desforges, 2003). Parent, student, teacher, family participation that benefits the school
(Ertem ve Gokalp, 2020) supports students’ academic, social and emotional
development (Christenson, 2004; Lara and Saracostti, 2019).

Schools are perceived as democratic environments (Ayaydin and Katilmis, 2017;
Sar1 and Cenkseven, 2008; Sar1, Otiing and Erceylan, 2007; Yiiksel and Hayirsever,
2019) that protect students (Yiiner and Ozdemir, 2017), cooperate with families on
education, meet all needs of students (academic, personal and social), develop
students, help them achieve their goals, direct society. However, these perceptions
differ depending on the socioeconomic status of the students and the level of
development of the region where the school is located (Topraket and Giilmez, 2018;
Voight, Hanson, O’Malley and Adekayne, 2015).

When the related literature is examined, it is seen as a shortcoming that there is
not any scale that will help to determine the school attendance and perception of the
school, as well as the lack of a scale that will help families to evaluate their school
involvement and perceptions together. In this regard, it is aimed to develop the scale
of families’ school perception and involvement in the research.

319 parents were included through a case study, suitable for a reliable and valid
scale development study that helps identify families' perceptions and involvement in
the school. Looking at the demographic characteristics of the parents, 80.6% of them
are women and 19.4% are men. It is seen that 29.5% of parents are high school, 21.3%
are undergraduate, 17.6% are secondary school, 13.8% are primary school, 12.2% are
associate degree and 5.6% are graduate. It is seen that 50.2% of the parents do not
work, 18.5% are civil servants, 12.2% are workers, 12.2% belong to the other
professional group and 6.9% are self-employed. While 84.3% of the parents have
medium income, 9.1% have low, and 6.0% have high income, 0.6% have no income.
33.5% of parents’ children study in the 1st grade, 25.4% in the 4th grade, 23.8% in
the 3rd grade, 17.2% in the 2nd grade. It is ascertained that 33.5% of the parents visit
the school once a month, 23.8% every day, 18.8% once or twice a week, 15.4% once
in 2 weeks and 8.5% once in a term.

Firstly, an item pool was created at the preparation stage of the scale; and then it
was taken from both 2 subject areas and 1 assessment and evaluation specialist who
had previously developed scale development studies. As it does not correspond to the
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scope, 10 items were removed from the draft scale of 56 items, and the scale with 46
items was arranged and the final version of the pilot implementation was given in the
form of a 5-point Likert scale with the choice options like Strongly Disagree (1),
Disagree (2), Neither Agree Nor Disagree (3), Agree(4), Strongly Agree (5). It was
applied as a pilot study to 20 parents in a class of a school in Trabzon's Ortahisar
district. The scale, expressed to be understood by the parents, was transferred to the
internet medium to be applied to the study group and sent to the teachers via mail and
social media programs to be distributed to the parent groups. The scale distributed to
the social groups of the classes created by the teachers from the parents was filled in
a virtual environment. Answers are limited to 1 to prevent the same parents from
filling the scale more than once.

For the test of the construct validity and structure factor of the scale whose
significance and normal distribution were tested, the principal components analysis
rotated by EFA (exploratory factor analysis) and Varimax method were performed.
Items larger than 0.30 were taken to the scale and decreased to 26 items, and it is seen
that items consisting four elements are not cyclical. Confirmatory factor analysis
(CFA) was not performed while developing the scale since there was no adaptation
study. The reliability of the scale was calculated with the Cronbach’s Alpha.
Cronbach’s Alpha is found to be .836 in school perception, .866 in student
development, .852 in parent development, .723 in family involvement and .907 in
total.

According to the Eigen value of 4 factors, the total variance of the family
perception and involvement scale prepared as a result of the analyzes was 55.771%.
The items’ being separator was determined by Varimax vertical rotation technique
and it was observed that the loads of the items ranged between 0.521-0.810.
Considering the factors obtained and the items below; factors such as school
perception, student development, parental development and school involvement were
named as sub-dimensions. The reliability of the scale was calculated with the
Cronbach’s Alpha reliability coefficient and school perception sub-dimension was
determined as 0.836, student development sub-dimension as 0.866, parent
development sub-dimension as 0.852, and obstacles in family involvement sub-
dimension as 0.723 and all of its sub-dimensions turned out to be reliable. The
significance of each item between the 27% lower and upper groups was tested by
independent t-test and it is assumed that the scores vary between 4.89 and 56.13
according to the test; however, each item appears to be meaningful (p<.05). The item-
total correlation scores of the scale ranged from 0.306 to 0.681. In that sense, it is seen
that there is no problem in the items of the scale.

The scale developed to determine the perceptions and involvement of the families
were found to be valid and reliable and can be used to determine the perceptions and
involvement of the families.
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Bu ¢alisma da amag, ogretmenlerin kullandigi Paket Program BEP(PPBEP) ve
Ogretmenlerin Hazirladigi BEP(OHBEP) lerin ne tiir avantaj ve dezavantajlar sagladigini
karsilastirarak belirlemektir. Calisma da betimsel tarama yontemi kullamlmigtir. Veriler yar
yapuandirilmig goriisme yontemi ile Erzurum ilinde gorev yapan on bes goniillii dgretmenden
elde edilmistir. Arastirma verileri betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonunda 6gretmenlerin bir birine yakin sayilarda PPBEP ve OHBEP fkullandiklar
belirlenmistir. Calismaya katilan dgretmenler, BEP lerin igerigine davranis problemleri ile
ilgili boliimiin de eklenmesi gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica ogretmenlerin kullandikiart
BEP tiirleri karsilastiridiginda, OHBEP'lerin, PPBEP lere gire bir¢ok agidan daha olumlu
sonuglarmin oldugunu ancak hazirlamada zaman problemi yasadiklarini belirtmislerdir.
Calisma sonuglarina goére dgretmenlerin zaman problemlerini ¢ézmeye yonelik daha
kullamish ve daha kolay hazirlanabilen BEP tasarilart yapiimalidur.

Anahtar Kelimeler: Bireysellestirilmis egitim programui, Kaynastirma, ozel egitim

Investigation of Teachers’ Opinions on IEP Applications in
Preparing Individualized Education Program (IEP) Process

Abstract

This study aims to determine the advantages and disadvantages of the Package Program
IEP (PPIEP) teachers use and the IEPs Prepared by Teachers (IEPPbT) by comparing them.
Data were collected from fifteen volunteer teachers working in Erzurum through semi-
structured interview technique and analyzed through descriptive analysis. At the end of the
study it was found that teachers use PPIEP and IEPbT almost at the same rate. Teachers
participating the study emphasized that a section regarding behavioral problems must be
added to the IEPs. Furthermore, when the IEP types that teachers use were compared, they
stated that IEPPbT had more positive aspects than PPIEP, but they had time problems while
preparing those. As a result, IEP drafts that are more useful and easier to prepare must be
prepared to solve the time problem of teachers.
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Giintimiizde 6grencilerin gesitli alanlarda yeteneklerinin var olmasi diisiincesinin
onemli hale gelmesiyle 6zel gereksinimli &grencilerin egitimine verilen deger de
artirmugtir. Ogrencilerin kimi alanlarda yetersiz olmasi, égrencinin biitiin alanlarda
bagarili olamayacagi anlamina gelmemektedir (Fiscus & Mandell, 2002). Bu
diistince noktasindan hareketle 06zel egitimin temel amacini, Ogrencinin
potansiyellerini ortaya cikartip, bu potansiyelleri en iist noktada kullanabilmelerine
firsat verilmesi, 6grencinin kendi kendine yeten, ¢cevreye uyum saglayan, faydali ve
tireten bireyler olabilmeleri seklinde tanimlanmistir (Ataman, 2009).

Her ferdin bedensel 6zellikleri, zeka seviyesi, yetenekleri, ilgi duydugu alanlar,
duygu ve diisiince yapist birbirinden farkliliklar géstermektedir. Egitimde fertlerde
ki bu bireysel farkliliklara uygun olarak diizenlenmesi fikri kabul gérmektedir
(Arivett, Rust, Brissie & Dansby, 2007). Dolayisiyla, 6grencilere Ggretilecek bilgi
ve becerilerin, ortamlara, kosullara, zamana ve 6grencilerin bireysel farkliliklarina
uygun olarak yapilandirilmasi gereklidir. Bu yapilandirmalar, aynmi sekilde &zel
gereksinimli  0grencilerin  egitimlerinde kullanilan Bireysellestirilmis Egitim
Programi (BEP)’in hazirlanmasi gerektigini de ortaya koymustur. Fisscuss ve
Mandell’e  (2002) gore, oOzel gereksinimli Ogrencilerin  egitsel ihtiyaglarmi
karsilayabilmek ve planlayabilmek ancak BEP c¢alismalar1 ile mimkiindiir
(Avcioglu, 2011).

BEP &grencilerin ihtiyaglari, gereksinimleri tizerine hazirlanan 6zel gereksinimli
ogrencilere ozel olarak hazirlanan bir programdir (Kamens, 2004).  Ozel
gereksinimli tiim 6grenciler i¢in egitime en uygun 6grenme ortamlarini ve geligim
diizeylerini artirmayi saglamak igin 6nemli bir aragtir (Smith & Brownell, 1995).
Ayn1 zamanda 6grenciye egitimi boyunca rehberlik eden, gelisim alanlarina uygun,
ogrencinin var olan ihtiyaglarinin karsilanmasini saglayan yazili bir dokiimandir
(Smith & Brownell, 1995).

BEP; oOzel egitime gereksinimi olan bireylerin gelisim Ozellikleri, egitim
performanslar1 ve ihtiyaglart dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik hazirlanan
ve bireylere verilecek destek egitim hizmetlerini de igeren 6zel egitim programi
olarak ifade edilmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (2018), 6zel gereksinimi
tanilanmis 6grenci i¢in BEP' in ders yili baginda tamamlanmis olmasini zorunlu hale
getirmistir. Her BEP, en azindan yilda bir kez degerlendirilmesi zorunludur. Bu
degerlendirmeler ile ¢ocuk hakkinda programmda degisiklik gerektirip
gerektirmedigi belirlenmelidir. BEP hazirlama uygulama ve degerlendirme siireci
BEP ekibi tarafindan yapilmaktadir. BEP ekibi igerisinde, okul miidiir ya da miidiir
yardimcisi, 6zel egitim gretmeni, rehber 6gretmen, siif 6gretmeni, aile ve gerekli
goriildiiginde ¢cocugun egitim ve gelisiminden sorumlu uzmanlar yer almalidir. Bu
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ekip kendi uzmanlik alanlar1 dogrultusunda 6grencinin bir y1l boyunca kullanacagi
programi1 hazirlamak ve degerlendirmek ile sorumludur.

BEP hizmet alan 6grenciler ile hizmet veren dgretmenler arasinda yapilan bir
anlasma niteligindedir. Hizmet verenler, Ogretmenler ve &zel gereksinimli
ogrencilerin egitiminden sorumlu tiim personel, hizmet alanlar ise 6zel gereksinimli
ogrencilerin ve ailesidir. Bu durumda BEP hizmet verenler ve hizmet alanlarin ortak
bir iirtinii olmalidir. Tiim bunlarla birlikte BEP’ in &zel gereksinimli tiim ¢ocuklar
i¢in hazirlanmasi yasal bir zorunluluktur (Kargin, 2007).

Ozel egitim alan1 iginde gérev yapan dgretmenlerden belli yeterliliklere sahip
olmalar1 beklenmektedir. Bu yeterliliklerin i¢inde en 6nemli olanlardan birisi de
BEP gelistirebilmeleri ve gelistirilen BEP’in iginde ¢esitli degerlendirme
stratejilerini kullanabilmeleridir (Christle & Yell, 2010). BEP’in uygulanmasinda
6nemli bir rolii olan dgretmenlerin BEP’ in hazirlanmasi ve uygulanmas ile ilgili
bilgi diizeyleri ve tutumlar1 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini dogrudan
etkilemektedir (Avcioglu, 2011).

Alan yazin incelendiginde BEP ile ilgili ¢alismalara rastlanmaktadir. Yapilan
calismalar BEP kullanim ve hazirlama yetersizlikleri ile alakali oldugu ve
ogretmenlerin BEP hazirlama konusunda eksikliklerinin oldugunu gostermektedir
(Arivett, Rust, Brissie & Dansby, 2007; Christle & Yell, 2010; ilik, 2018; Kosko &
Wilkins, 2009; Nizamoglu, 2006; Oztirk ve Eratay, 2010; Tike, 2007). BEP
hazirlama konusunda yetersizlikleri, egitim eksikligi ile iliskilendiren (Cuhadar,
2006; Kiiciiker, Kargin & Akcamete, 2002; Lee-Tarver, 2006; Lytle & Bordin,
2001; ilik & Sar1, 2017; Yikmis & Bahar, 2002), zaman yetersizligi ile iliskilendiren
(Johns, Crowley & Guetzloe, 2002) ¢alismalara rastlanmaktadir. Bu ¢alismada ise
Ozel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin kullandigi, Paket Program BEP (PPBEP)
ve Ogretmenlerin Hazirladigi BEP (OHBEP)’ lerin ne tiir avantaj ve dezavantajlar
sagladigi, 6grencilerin ihtiyaglarina ne diizeyde cevap verdigi belirlenmistir.

Yontem
Arastirma modeli

Bu calismada 06zel gereksinimli Ogrencilerin  egitiminden sorumlu olan
ogretmenlerin kullandiklar1 BEP ile ilgili goriislerini belirlemek ve derinlemesine
inceleme yapmak amaciyla nitel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli
kullanilmustir. Yildirim ve Simgek’e (2003) gore, betimsel tarama bir durum ile ilgili
bireylerin bakis a¢ilarindan gdrebilmeye ve bu bakis agilarini olusturan sosyal yapiyi
ortaya koymaya imkéan tanimaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya katilan grup Erzurum ilinde MEB’ e bagli okullarda goérev yapan 15
goniillii dgretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenler, 6zel egitim &gretmenleri ve
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kaynastirma Ogrencisi bulunan smiflardaki smif &gretmenleridir. Caligma siireci
ogretmenlere anlatilarak katilip katilmayacaklar1 sorulduktan sonra katilmak isteyen
ogretmenler arastirmaya dahil edilmistir. Bu grup hem &zel egitim 6gretmenlerinden
hem de kaynastirma Ogrencisine destek egitim veren birinci kademe simif
dgretmenlerinden olusmaktadir. Ogretmenler ile ilgili demografik bilgiler Tablo 1°
de verilmistir.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri
f %
Cinsiyet Kadm 7 46,6
Erkek 8 53.3
BEP kullanma Evet 15 100
durumlari Hayir 0 0
Meslekte 1-5 7 46.6
calisma yili 6-10 5 33.3
11-15 3 20
Brans Ozel egitim dgretmeni 10 66.6
Sinif gretmeni 5 33.3

Veri Toplama Araci

Calismada veriler nitel arastirma yonteminde kullanilan yar1 yapilandirilmig
gorisme formu ile elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirma

probleminin boyutlarinin tiimiinii gergeklestiren bir yontemdir (Yildirrm & Simsek,
2003).

Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formun gelistirilmesi asamasinda alanyazin
taranmustir. Daha sonra alanyazindan elde edilen bilgiler dogrultusunda on soruluk
taslak form hazirlanmistir (Aveioglu, 2011; ilik & Sari, 2017; Yikmis & Bahar,
2002). Taslak formunun i¢ gecerligini saglamak igin 6zel egitim alaninda uzman tig
akademisyenin goriisii almmistir. Formdaki bazi sorularin benzer durumlari
Olgebilecegine yonelik onerileri dogrultusunda yedi soruluk taslak goriisme formu
elde edilmistir. Son sekli verilen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundaki sorular
pilot ¢alismada uygulanmustir. Pilot uygulamaya katilan 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda pilot uygulamada kullanildigi haliyle Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formlar1 arastirmada kullanilmistir. Goriismeler ortalama 20 dk stirmiistiir.

1. BEP hazirlama siirecinde performans alimini ne kadar siirede yapryorsunuz?
Gerekgelerini agiklayimiz.

2. Kullandiginiz BEP’i kendiniz mi hazirladiniz yoksa PPBEP mi kullandiniz?
Gerekgelerini agiklayimiz.

3. Kullandiginiz BEP’in &grencilerin ihtiyaglarma cevap verdigini diistiniiyor
musunuz? Hangi ihtiyaglara cevap verdigini agiklayimiz.
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4. Kendi hazirladigimiz BEP ile hazir indirilen bir BEP arasinda farkliliklar
olacagini diisliniiyor musunuz? Bu farkliliklar1 agiklayiniz.

5. Sizden hazirlamaniz istenilen BEP te hangi boliimii gereksiz buluyorsunuz?

6. Size gore BEP’ te bagka bir bolim olmali m1? Hangi bolim olsa daha
kullanislt olur agiklayiniz.

7. Hazirladigmiz BEP’ teki yilsonuna kadar tamamlanmasi gereken hedeflere
ulastyor musunuz?

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen nitel veriler nitel analiz yontemlerinden olan betimsel analiz
yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz, verilerin arastirma sorularinin ortaya
koydugu temalara gére organize edilmesine ve gériismede kullanilan sorular veya
boyutlar dikkate alinarak sunulmasma imkén vermektedir (Yildirim & Simsek,
2003). Ogretmenler ile gerceklestirilen goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Goriigmeler tamamlandiktan sonra, goriisme kayitlarinda higbir
degisiklik yapilmadan veriler yazili metne doniistiiriilmistiir. Goriismeye katilan her
bir katilimet igin yazili hale getirilen goriismeler arastirmacilar tarafindan tek tek ele
almarak degerlendirilmistir. Her bir madde bulgular dogrultusunda alt gruplara
ayrilmistir. Her bir madde once arastirmacilar tarafindan bagimsiz olarak alt
gruplara ayrilmistir. Bulgular arastirmacilar tarafindan 6nce birbirinden bagimsiz
olarak olusturulmus sonra elde edilen bulgular kargilagtirilmasi yapilmistir.
Goriisleri aynen aktarilan dgretmenler, sirastyla 0.1,0.2, 0.3, ... seklinde sembolize
edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerden elde edilen veriler dogrultusunda frekanslara ve
dogrudan alintilara yer verilmistir.

Tablo 2.
“BEP hazirlama siirecinde performans alumini ne kadar siirede yapiyorsunuz?
Gerekgelerini agiklaymiz.” Sorusuna iligkin bulgular

Hazirlama Siiresi

1 Hafta

2 Hafta

3 Hafta

~N(oTfw |

“BEP hazirlama siirecinde performans alimint ne kadar siirede yapiyorsunuz?
Gerekeelerini  aciklayimniz.” kategorisinde sorulan soruya, goriisme yapilan
ogretmenlerden 3’ BEP hazirlama siirecinde yapilan performans alimi siiresinin 1
haftay1 gegmedigini séylemistir. Goriisme yapilan 5 6gretmen performans alimini
PPBEP hazirladiklari i¢in 2 hafta da yaptiklarini s6ylemislerdir. 7 6gretmen ise BEP
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hazirlama siirecinde performans alimini resmi tarihine uydugunu ve 3 haftada
yaptigini belirtmistir.

“Uzun siiredir bu isi yapiyorum ve bu tecriibe siireci daha iyi yonetmemi
sagliyor. Bir hafta icerisinde performans alimini bitiriyorum” (0.2)

“Ogrencide problem davramis varsa bu problem davramsi gozlemede 2
haftalik siire yeterli oluyor”.(0.8)

“Sene bast ziimre kurulunda ii¢ haftalik siireye karar veriyoruz ve uymam
gerekiyor”(0.10)

“Yasal siirenin 3 hafta ve dgrenciyi tanima da bu siire ¢ok 6nemli, genellikle
yeterli oluyor”(0.5)

“Ogrencilerin o an ki fiziksel ihtiyaglari ve ortamin her an uygun
olmayisindan dolay1 3 hafta da daha dogru sonuglar aliyorum”(0.1)

Tablo 3 te Ogretmenlerin farkli BEP kullanma durumlarina iliskin bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 3.

“Kullandigimiz BEP'i kendiniz mi hazirladimiz yoksa PPBEP mi kullandiniz?

Gerekgelerini agiklayiniz.” Sorusuna iligkin bulgular
Kullanilan BEP Tiirii f
Kendim hazirladim. 8
Hazir BEP programi kullandim. 5
Temel dersleri (Tiirkge, matematik, sosyal bilimler ve fen bilimleri) 2
kendim hazirladim. Diger dersler i¢in program kullandim.

Tablo 3’ te goriildiigii tizere, “Kullandiginiz BEP’i kendiniz mi hazirladiniz
yoksa PPBEP mi kullandiniz? Gerekgelerini agiklayiniz.” Kategorisinde ki soruya
aragtirmaya katilan 8 Ogretmen BEP’i kendisinin hazirladigini sdylemislerdir.
Ogretmenler 6grencinin ihtiyaglarma hazir BEP programlarmin tam olarak cevap
vermeyecegini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan 5 6gretmen hazir BEP programi
kullandigini bunun en 6nemli nedeninin zaman yetersizligi oldugunu séylemislerdir.
Aragtirmaya katilan 2 6gretmen temel dersleri (Tiirk¢e, matematik, sosyal bilimler
ve fen bilimleri) kendim hazirladiklarini diger dersler i¢cin BEP hazirlama programi
kullandigini sGylemistir.

“Her 6zel egitim 6gretmeninin Ggrencisine en uygun amaglart segmesi i¢in
BEP’i kendisinin hazirlamas1 gerekiyor. Bende bu nedenle kendim
hazirliyorum.”(0.5)

“Hazir BEP kullaniyorum ¢iinkii daha hizli bir sekilde BEP’i elde ediyorum
ve biitiin amaclar hazir BEP programlarinda var”(0.3)
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“BEP hazirlama konusunda tam bilgiye sahip degilim, 6zel egitim alanimna
alan dis1 gecis yaptim. Bu nedenle hazir BEP kullanmak zorunda kaliyorum.”
(0.6)

Tablo 4’ te Ogretmenlerin kullandiklar1 BEP’in grencilerin ihtiyaglarina cevap
verme durumuna iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.
“Kullandiginiz BEP’in é&grencilerin  ihtiyaglarina cevap verdigini  diigiintiyor
musunuz? Hangi ihtiyaglara cevap verdigini agiklayimiz. ” Sorusuna iligkin bulgular

Ihtiyaclar Karsilama f
BEP Hazirlayan Ogrencinin ihtiyacina cevap veriyor. 8
Ogrencinin ihtiyaglarma cevap vermiyor. 2
Hazir BEP Kullanan ~ Ogrencinin ihtiyaglarma cevap veriyor. 1
Kismen cevap veriyor. 3
Ogrencinin ihtiyaglarina cevap vermiyor. 1

Tablo 4’ te goriildigi lizere “Kullandigimiz BEP’in &grencilerin ihtiyaglarma
cevap verdigini disiiniyor musunuz? Hangi ihtiyaclara cevap verdigini
aciklaymniz?” kategorisinde ki soruya BEP hazirlayan 11 o6gretmen kullandif:
BEP’in 6grencinin biitiin ihtiyaclarina cevap verdigini soylemistir. Hazir BEP
kullananl &gretmen kullandigit BEP’in Ggrencinin ihtiyaglarina cevap verdigini
sOylerken, 1 o6gretmen ise BEP’in &grencinin ihtiyaclarma cevap vermedigini
formaliteden ibaret oldugunu belirtmisti. Hazir BEP kullanan 3 6gretmen
kullandiklar1 BEP’in Ggrenciyi tamamen gelistirebilecek 6zellikte olmadigini
ogrencinin ihtiyaglarini kismen karsiladigint s6ylemistir.

“Kullandigim BEP 6grencinin toplumsal uyum, 6z bakim ve akademik
becerilerine 6nemli katkilar yapiyor. Ciinkii bunlarin hepsini birebir gozlem ile
elde ettim.” (0.8)

“Sene i¢inde 6grencilerimin okula devam siirelerinin az olmast durumunda biitiin
ihtiyaglara cevap verecek bir BEP hazirlayip, revize etmemi engelliyor. Yani
cocuga uygun hazirlamyor fakat siire¢ igerisinde BEP kullanilmaz hale
geliyor.”(0.10)

“Sene iginde ortaya c¢ikan yeni problem davramglar BEP’in amaglarini
uygulamay1 sekteye ugratiyor.”(0.14)

“Cocugun ihtiyaclarin1 belirlerken hazir BEP formatina bagli kalmak, ¢ocuga
Ozgli ihtiyaglar1 ya da benim 6zgiin ¢6ziim Onerilerimi yansitamiyorum. Bu da
gercek duruma uymayan bir kagit parcasma doniisiiyor.”(0.6)

Tablo 5’te Ogretmenlerin kendi hazirladiklari BEP ile PPBEP arasinda ki
farkliliklara iligkin bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 5.
“Kendi hazirladigimiz BEP ile hazir indirilen bir BEP arasinda farkliliklar olacagin
diigtiniiyor musunuz? Bu farkliliklar: agiklayiniz. ”Sorusuna iligkin bulgular

Tiirler Aras1 Fark F
BEP Ogrenci ihtiyaclarima cevap vermesi konusunda 4
Hazirlayanlar farkliliklar var.

Kendi hazirladigim BEP’ te esneklik yapabiliyorum 4

Hazir BEP programlan isitme engelli 6grenciler i¢in 1
yetersiz kaliyor

Detaylarin agiklanmasinda hazir BEP programlar1 1
yeterli olmuyor

Hazir BEP Farklilik oldugunu diisiinmiityorum. 3

Kullananlar Detaylarin agiklanmasinda hazir BEP programlar1 bazi 2
noktalarda yeterli olmuyor

Tablo 5’ te goriildiigii iizere, “OHBEP ile PPBEP arasinda farkliliklar olacagim
diisliniiyor musunuz? Bu farkliliklar1 agiklayiniz”. BEP hazirlayan 10 &gretmen ve
hazir BEP kullanan 1 &gretmen kendi hazirladigi BEP ile hazir BEP arasinda
farkliliklar oldugunu diigsiinmektedir. Kendi hazirladigi BEP’in 6grencinin bireysel
farkliliklarin1 tam olarak yansittigini soylemiglerdir. BEP uygulamalarindan hazir
olarak indirilen taslaklarin kendi hazirlayacagi BEP ile farkli yonlerinin olmadigini
3 dgretmen sOylemistir.

“Isitme engelli 6grenciler icin hazirlanan BEP’in hazir bir sekilde indirerek
kullanmanin 6gretimi olumsuz yonde etkiler ve Ogrenciyle basari elde
edemem.”(0.4)

“Hazir olarak indirilen BEP’in 6grencinin ihtiyaglarina uymuyor ve icinde
beceri analizi konusunda bilgiler yer almiyor.”(0.2)

“Amaglarin hepsi programda hazir bir sekilde var ve tek tek kendim
secebiliyorum. Bu yiizden farkhlik oldugunu diisiinmiiyorum.”(0.13)

“Ogrenci ihtiyaclarma cevap vermede farkhiliklar olabiliyor ama BEP
hazirlama konusunda yeterli bilgiye sahip degilim. Bu nedenle hazir BEP
kullamyorum.”(0.12)

Tablo 6° da Ogretmenlerin BEP bgéliimlerini  karsilastirmalarma  iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6.
“Sizden hazirlamaniz istenilen BEP te hangi boliimii gereksiz buluyorsunuz?”
Sorusuna iliskin bulgular

Gereksiz Béliim f
BEP Gereksiz buldugum bdliim yok.
hazirlayan Veliler ile i birligi yapmay1 gereksiz buluyorum. 2
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Hazir BEP Veliler ile is birligi yapmay1 gereksiz buluyorum. 1
kullanan Ogrencinin ~ yapabildiklerini ~ yazmayr  gereksiz 2
buluyorum.
Kullanilacak yontem ve materyalleri yazmay1 gereksiz 1
buluyorum.
Gereksiz buldugum boliim yok. 1

Tablo 6’ da goriildiigii lizere, Sizden hazirlamaniz istenilen BEP te hangi boliimii
gereksiz buluyorsunuz? Kategorisinde ki soruya arastirmaya katilan 15 6gretmenden
cogunlugu BEP’te gereksiz bir boliim gérmedigini sdylemistir. BEP hazirlayan 10
ogretmen BEP’te gereksiz bir bolim olmadigimi ve yeni noktalar eklenmesi
gerektigini sOylemistir. Hazir BEP kullanan 4 &gretmen gereksiz buldugumu
boliimler oldugunu sdylemistir. Hazir BEP kullanan 1 6gretmen gereksiz buldugu
bir boliim olmadigimi sdylemistir.

“Velileri BEP hazirlama siirecine dahil ettigimde 6grenciyle o egitim 6gretim
yilinda ulasamayacagim hedeflerin yazilmasim istiyorlar. Bu durum saglikli
bir BEP hazirlamama engel oluyor. Saglikli BEP hazirlamak i¢in veliler ile
amaglar konusunda ¢ok iletisim kurulmamas gerektigini diisiiniiyorum.”(0.8)

“Ogrencinin yapabildiklerini yazmaya gereksiz buluyorum. Ciinkii amaglarin
basladig1 yerden bir 6nceki amag 6grencinin yapabildigi son durumdur ve son

amagctan 6nceki amaglar yapabildiklerini olusturur bu ylizden bagtan yazmaya
gerek yok.”(0.10)

Tablo 7> de Ogretmenlerin BEP’te ilave edilme gerekliligine iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 7.
“Size gore BEP’ te baska bir boliim olmali mi? Hangi boliim olsa daha kullamsli
olur agiklaymiz.” Sorusuna iligkin bulgular

Onerilen Ekleme f
BEP hazirlayan Simdiki haliyle yeterli 5
Problem Davranislarin yazilacagi bir boliim olmali 3
Kisisel bilgiler kismi daha ayrintili olmali 2
Hazir BEP Simdiki haliyle yeterli 3
kullanan Problem Davranislarin yazilacagi bir boliim olmali 2

Tablo 7° de goriildiigii lizere Size gore BEP’te bagka bir bolim olmali mi?
Hangi bolim olsa daha kullanigh olur agiklayiniz. Kategorisinde ki soruya
arastirmaya katilan 6gretmenlerden 5°i hazir BEP kullanan 5’1 BEP hazirlayan 10
ogretmen BEP’in su an ki halinin yeterli oldugunu ve kullanish oldugunu
belirtmigtir. Herhangi bir ekleme yapilmadan da islevsel bir sekilde
kullanilabilecegini sOylemistir. BEP hazirlayan 5 Ogretmen ise bazi noktalarda
eklemeler yapilmasmin daha iyi olacagini sdylemislerdir.
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“BEP’in i¢inde davranislar1 yazacak bir boliim yok ve bu durum 6grencinin
davranislarim kayit altina almay: zorlastirtyor. BEP’in iginde bdyle bir bolim
olmasimin davramslarin degisiminin gozlenmesi agisindan daha faydali
olacagim diisiiniiyorum.”’(0.5)

“BEP’in i¢inde yer alan kisisel bilgiler kismi daha ayrintili olmalidir.
Ogrenciyi daha yakindan tanimak egitimi siirecine olumlu katkilar
saglayacaktir.”(0.8)

Tablo 8’de Ogretmenlerin BEP’te hedeflere ulasma durumlarma iliskin bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 8.
“Hazirladigimiz BEP’ teki yilsonuna kadar tamamlanmasi gereken hedeflere
ulagiyor musunuz?” Sorusuna iliskin bulgular

Yar1 yariya ulagiyorum.

Yilsonu Hedeflerine Ulasim f
BEP Hazirlayan Biitlin amaglara ulagiyorum. 6
Yar1 yariya ulagiyorum. 4

Hazir BEP kullanan Biitiin amaglara ulagiyorum. 1
2

2

Bir¢ok amaca ulagamiyorum.

Tablo 8’ de goriildiigli iizere, ‘“Hazirladigmiz BEP’te ki yil sonuna kadar
tamamlanmasi1 gereken hedeflere ulasiyor musunuz?” kategorisinde ki soruya
aragtirmaya  katilan  Ogretmenlerden biitiin amaglara ulastigmi  sdyleyen
ogretmenlerden 6 tanesi BEP’1 kendi hazirlayan gretmenlerdir. Hazir BEP kullanan
1 ogretmen biitiin amaglara ulastigini sdylemistir. Bu 6gretmenler sene basinda
performans alimmna c¢ok dikkat ettiklerini ve bu dogrultuda dogru amaglari
yaziklarin1 dile getirmiglerdir. BEP hazirlayan 4 §gretmen ise amaglarin yarisina
ulastigimi sdylemistir. Bu duruma gerekge olarak sene icinde ortaya ¢ikan problem
davraniglarin, hasta olma durumlarinin amaglara ulasmay1r zorlastirdigini
sOylemislerdir. Hazir BEP kullanan 6gretmenlerden 2 tanesi de amaglarin yarisina
ulagtiklarin1 ~ sOylemistir. Hazir BEP kullanan 2 &gretmen bircok amaca
ulasamadigimni séylemistir.

“Ogrencim gecen y1l ameliyat oldugu i¢in okula 3 hafta devam etmedi ve bu
durum gecen yil aldig1 amaglara ulagsmasmi giiclestirdi.”(0.9)

“Ogrencilerin raporlart agir derece ve sene basinda ki davramslan ile yil
icinde ki davranislart ¢ok farklilik gosteriyor. Bu nedenle yazdiklari birgok
amaca ulasamiyorum.”(0.13)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismada o6zel gereksinimli 6grencilerin  egitiminden sorumlu olan
ogretmenlerin BEP’e iliskin goriisleri, dnerileri ve BEP’i nasil hazirladiklarma dair
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bilgi toplanmasi amaglanmistir. Arastirma Erzurum ilinde gérev yapan 6zel egitim
ogretmenleri ve kaynastirma Ggrencisi bulunan smiflardaki sinif 6gretmenleri ile
yapilmigtir. Aragtirmaya 15 6gretmen katilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlere
BEP kullanip kullanmadiklari, BEP’ i nasil hazirladiklari, BEP ile ilgili diistinceleri,
BEP’te eksik ya da gereksiz bulduklari noktalar sorulmustur.

Calisma sonuglar1 incelendiginde biitiin 6gretmenlerin BEP kullandiklart ve
BEP’i gerekli oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin BEP’ i gerekli
bulduklar1 bulgusunu yapilan ¢alismalar desteklemektedir (Lee Tarver 2006; Oztiirk,
2009; Bedur, Bilgi¢ & Taslidere, 2015; Kontag & Yagci, 2016), yapmis olduklari
arastirmada 6gretmenlerin BEP’i liizumlu gordiiklerini, BEP’in egitim siirecine dahil
olan herkes i¢in faydali oldugunu belirlemislerdir. Bagka bir ¢alismada benzer
sekilde BEP’ in faydali oldugu ogretmenler tarafindan belirtilirken, programin
hazirlanmasinin - olduk¢a fazla zamanlarmi aldigi  6gretmenlerin  ¢ogunlugu
tarafindan vurgulanmistir (Oztiirk, 2009)

Ogretmenlerin performans alimina iliskin belirttikleri siireler incelenmis ve yasal
sire olan 3 haftaya ka¢ oOgretmenin uydugu belirlenmistir. Arastirmaya gore
ogretmenlerin  BEP’in yasal siire¢ hakkindaki bilgilerinde eksiklikler oldugu
belirlenmistir. Bir hafta gibi kisa bir siirede BEP i hazirladiklarini belirten
Ogretmenlerin  olmasi, bu durumun ilerleyen asamalarda olumsuz olarak
yansiyacagini diigiindiirtmektedir.

Ogretmenlerin hazir BEP kullanmadaki nedenleri soruldugunda ogretmenler
zaman yetersizligini ozellikle belirtmisglerdir. Calismamizin sonucu ile benzerlik
gosteren Menlove, Hudson & Siiter’in (2001) calismast Ogretmenlerin BEP
hazirlamak i¢in yeterince zamanlarinin olmamasini ve buna bagl olarak ta 6zen
gostererek BEP hazirlayamadiklarini  belirtmislerdir. Benzer sekilde diger bir
calisma olan Johns, Crowley ve Guetzloe (2002) 6gretmenlerin BEP hazirlamada
eksikliklerinin oldugunu ve BEP hazirlamak i¢in yeterince zamanlarinin olmadigi
yoniinde sonuglar elde etmislerdir.

Ogretmenlerin BEP te gereksiz bir boliim olup olmadigma yénelik goriislerine
gore; Ogretmenlerin biiylik bolimii BEP siirecine ebeveyn katilimini gereksiz
gordiikleri belirlenmistir.  Ogretmenlerin bu gériiste olmalarini sebebi, bazen
aileler BEP hazirlama siirecine bilingsizce dahil olduklarinda dgretmenlerin islerini
giiclestirdikleri diisiiniilmektedir. Ancak gerekli diizenlemeler yapildigi takdirde,
ebeveynler; ¢cocuklarimi ¢ok iyi tanidiklari i¢in, ¢ocuklarmin egitimini gelistirmedeki
gereklilikleri, cocuklarin giiclii oldugu durumlari, ilgilerinin neler oldugu ve
ihtiyaglar1 hakkinda dogru sekilde bilgi verecek kisiler oldugu belirtilmektedir
(Avcioglu, 2011). Ogretmenlerin aileyi siirece dahil etmeme ile ilgili diisiinceleri
ilik, (2018) cahsmasinda da goriilmektedir. Bu calismada Ogretmenlerin BEP
hazirlik siirecinde aileleri ile goriisme yaptiklarina dair dokiimanlara bakildiginda
calismaya dahil edilen BEP dokiimanlarin sadece aile goériisme formu kullanma
durumlarmin % 50’yi asmadig1 goriilmiistiir (ilik, 2018). Bu durum cocuklar igin
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hazirlanacak olan BEP’ lerin, ihtiyaca cevap vermeyecegi ve islevsel olamayacagi
endisesini olusturmaktadir. Arastirmalar ebeveynlerin ¢ocuklarint ¢ok iyi tanidiklari
i¢in, ¢ocuklarmin egitimini gelistirmedeki gereklilikleri, ¢ocuklarin giiglii oldugu
durumlari, ilgilerinin neler oldugu ve ihtiyaglar1 hakkinda dogru sekilde bilgi
verecek kisiler oldugu belirtilmektedir (Avecioglu, 2011; Billingsley, 1984; Lynch &
Beare, 1990; Hunt, Goetz & Anderson,1986).

Ogretmenlerin BEP’te eksik buldugu noktalar sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde, dgretmenlerin bir boliimii bu halinin yeterli oldugunu belirtmelerine
ragmen bir kismi1 da 6zellikle davranig bozukluklart ile ilgili bir boliimiin yer almast
gerektigini ve oOgrenciyi tanima bolimiiniin daha ayrmtili olmasi gerektigini
bildirmislerdir. Ogretmenlerin davranis boliimii ile alakali goriisleri pratikte pek ¢ok
kolaylik saglayacag: diisiiniilmektedir. Ozel gereksinimli &grencilerin  biiyiik
¢ogunlugunda davranis problemlerinin goériilmesi ¢ogu zaman akademik gelisimin
ontinde 6nemli bir engel haline gelebilmektedir. BEP esnek bir program olmasina
karsin BEP taslaklarinda davranig problemleri ile alakali boliimlerinin olmamis
olmasindan dolayr 6gretmenlerin bu boliimii eklemede cekingen davrandiklari
diigiiniilebilir. Davranis problemi ile ilgili bir bolimin o6gretmenin inisyatifine
birakilarak ¢ogu durumda goérmezden gelinmesine yol agmaktadir. Bu durumun
gormezden gelinmesi Ogrencinin yeni problem davramglar1 gelistirmesini ve
akademik basarisizliklar1 beraberinde getirmesi kagmilmaz hale gelmektedir.
Christle ve Yell (2010) ‘Bireysellestirilmis Egitim Programlari: yasal gereksinim ve
aragtirma bulgular’’ ¢alismasinda birgok sayida arastirma incelemis ve BEP te
karsilasilan giigliikleri ve nitelikli bir BEP te bulunmasi gerekenleri ortaya
koymuslardir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bilgiler 1s18inda bazi 6nerilerde bulunulabilir.
Arastirmamiz Erzurum ilinde ve 15 6gretmen ile sinirli olmasi nedeniyle benzer
calismalarm {ilkemizin farkli bolgelerinde daha fazla sayida 6gretmenin katilimiyla
tekrarlanmalidir. Ayrica 6gretmenlerin BEP hazirlama siirecinde ki bilgilerini artirict
hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. Ailelerin BEP hazirlama siirecine nasil dahil
olacaklari konusunda egitimler verilmeli ve egitim verilen aileler ile egitim
verilmeyen ailelerin  BEP  siirecine katihmlar1 ile ilgili performanslari
degerlendirilebilir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin zaman problemlerini oldugu belirlenmis
olup, zaman problemlerini ¢ozmeye yonelik daha kullanigh ve daha kolay
hazirlanabilen BEP tasarilar1 yapilmalidir. BEP’te davranig degerlendirme boyutu ile
ilgili bir boliimiin eklenmesi iizerine calismalar yapilmalidir. Ogretmenlerin BEP
hazirlama siirecinde ki bilgilerini artirict hizmet ici egitimler diizenlenmelidir.

Etik Beyan

Caligma  verileri, 2018 giiz doneminde arastirmaya katilmaya goniilli
ogretmenlerden elde edilmistir. Calisma iginde sunulan veriler akademik ve etik
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kurallara uygundur. Tim degerlendirme ve sonuglari bilimsel etik ve ahlak
kurallarina uygun olarak sunulmustur.
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Extended Abstract

The physical characteristics, intelligence level, abilities, areas of interest, emotion
and thought structure of each individual differ from each other. In education, the
idea of being arranged in accordance with these individual differences in individuals
is accepted. Therefore, the knowledge and skills to be taught to students should be
structured the environments, conditions, times and individual differences of the
students. These configurations also revealed that the IEP used in the education of
students who need special education should be prepared. IEP is an agreement
between students who receive service and teachers who provide service. Service
teachers are all individuals responsible for the education of individuals with special
needs, while those who receive services are the family of the individual with special
needs and the individual. Accordingly, IEP is a program that requires all the
individuals who are responsible for the education of the individual with special
needs to actively participate in the preparation of this program and adopt the
determined goals, rather than being a program prepared by a single person.
However, IEP is a legal obligation.

When examining the literature of individualized education programs are found in
Turkey and their countries related to the IEP studies. Studies show that IEP is
related to inadequate use and preparation and teachers do not have sufficient
knowledge about preparing IEP (Christle & Yell, 2010; Cuhadar, 2006; Johns,
Crowley & Guetzloe, 2002; Kosko & Wilkins, 2009; Kigiiker, Kargin & Akcamete,
2002; Lee-Tarver, 2006; Lytle & Bordin, 2001; Nizamoglu, 2006; Tike, 2007;
Destructed & Spring, 2002; Oztiirk & Eratay, 2010). In this study, it is to make a
comparison between the electronic IEPs currently used in many private education
institutions and how the IEP applications currently used. Accordingly, it is to
determine the level of ready electronic IEP programs used by teachers and to what
extent the IEPs currently used respond to the student's needs. It is important because
studies related to IEP, which is the main element of private education, have not been
conducted in a limited number of electronic IEPs.

In this study, a case study approach was used descriptive scanning method in
order to examine the opinions of the teachers involved in the education of students
with special needs in order to provide an in-depth study and explain their opinions
about IEP. In the study, data were obtained by semi-structured interview method.
The group that participated in the study consists of 15 volunteer teachers working in
different schools and levels in Erzurum. This group consists of both special
education teachers and classroom teachers who support the student with special
needs. The data in the study were obtained through a semi-structured interview form
used in the qualitative research method. Semi-structured interview is a method
developed to ensure that all dimensions and questions related to the research
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problem are covered. During the interview, the interviewer can change the sentence
structure and order of the questions, elaborate on some topics, or adopt a more chat-
style method. The qualitative data obtained in the study were analyzed with the
descriptive analysis method, which is one of the qualitative analysis methods. After
the interviews with the teachers have been completed, the researcher has dumped the
data into the interview forms without making any changes in their voice recordings.
The written interviews for each participant in the interview were evaluated one by
one.

When the study results were examined, it was revealed that all teachers used
Individualized Education Program and thought that Individualized Education
Program was required. The periods stated by the teachers regarding the performance
intake were examined and how many teachers complied with the legal period of 3
weeks. According to the research, it has been determined that there are deficiencies
in the knowledge of teachers about the legal requirement of IEP. The teachers, who
stated that they prepared IEP in a short period of one week, makes us think that this
situation will reflect in the later stages as negativity. When the teachers were asked
about the reasons for using the ready IEP, the teachers especially stated the lack of
time. They stated that the teachers found that there is a section in IEP that you find
unnecessary, that they consider the parental involvement in the IEP process
unnecessary. The reason why teachers are in this view is sometimes thought to make
teachers' jobs difficult when parents are unconsciously involved in the process.
However, if necessary arrangements are made, parents can; As they know their
children very well, it is stated that they are the people who will provide accurate
information about their needs in developing their education, their strengths, their
interests and needs. When the answers given to the question of the points that
teachers find missing in the IEP, although some of the teachers stated that this state
of affairs was sufficient, some of them stated that there should be a section
especially about behavioral disorders and the part of getting to know the student
should be more detailed. It is thought that the opinions of the teachers about the
behavior section will provide many conveniences in practice. Behavioral problems
in the vast majority of students with special needs can often become an important
barrier to academic development. However, the absence of such a part in the child's
program leads to the discretion of the teacher and in most cases ignores it. Ignoring
this situation becomes inevitable for the student to develop new problem behaviors
and bring academic failures. In line with the results of this study on IEP applications
currently used with the legal IEP, the following recommendations can be made. In-
service trainings should be organized to increase the knowledge of teachers in the
IEP preparation process. Programs used in the IEP preparation process should be
revised and turned into an area where all teachers can receive information. Studies
should be done on adding a section on the behavior assessment dimension in 1EP.
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Bu arastirma ikinci iiniversite olarak okul dncesi ogretmenligi egitimi alan ogrencilerin,
programi se¢me nedenlerini, egitim alirken siirecte yasadiklarini ve program hakkinda
diistincelerini anlamak amaciyla yapilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak 6gretmen
adaylarimin  diistincelerini  ogrenmek ve demografik ozelliklerini  belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan olusturulan goriisme sorulart kullamimigtir. Nitel paradigmaya gére
tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-ogretim yilinda Mus Alparslan
Universitesi okul oncesi égretmenligi programinda égrenci olan ve ikinci iiniversite egitimini
almakta olan 10 6gretmen adayt olusturmugstur. Arastirma sonucunda, okul éncesi 6gretmen
adaylarimin programi tercih etme nedenleri arasinda ¢ogunlukla ¢cocuk sevgisi ve programin
kolay oldugu diisiincesinin yattigi anlasilmistir. Adaylarin egitim alirken degisen diistinceleri
incelendiginde okul éncesi egitimin gerekliligine olan inanglarimn olumlu yénde degismesi,
programin kolay olmadigini ve emek istedigini yasayarak anlamlandirmalar: dikkat ¢ekmistir.
Adaylarin ikinci tiniversite egitimi almak konusunda ézellikle ekonomik ve zaman yonetimi
anlaminda zorluk yasadiklary gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Ikinci iiniversite, lisans egitimi, meslek secimi, Okul Oncesi

Reasons and Opinions of the Students Who Have Received Pre-
School Teacher Education as a Second University

Abstract

This research was carried out in order to understand the reasons that students who have
received pre-school education as a second university, live in the process while studying the
reasons for choosing the department and their thoughts about the department. In the research,
the interview questions were used to learn the thoughts of the pre-school teachers as a data
collection tool. The study group consisted of ten pre-service teachers who were students of Musg
Alparslan University pre-school education and are getting their second university education in
the 2019-2020 academic year. As a result, it was understood that the preference of pre-school
pre-service teachers is mostly due to the love of children and the idea that the department is
easy. When the changing thoughts of the candidates are examined, it is noteworthy that their
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beliefs in the necessity of preschool education change positively, that the department is not
easy.

Keywords: Choosing a profession, preschool teacher, pre-service teachers, second
university, undergraduate education

Giris
Meslek, Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore “Belli bir egitim ile kazanilan sistemli bilgi
ve becerilere dayali, insanlara yararli mal {iretmek, hizmet vermek ve karsiliginda para
kazanmak i¢in yapilan, kurallar1 belirlenen is” seklinde tanimlanmaktadir
(www.tdk.gov.tr). Milli Egitim Bakanligi’nin tanimina gore ise meslek; topluma
faydali mal veya hizmet {ireterek bireylerin gelir etme amaciyla yaptiklari, kurallar
toplum tarafindan belirlenmis ve belli bir egitim ve bilgi birikimi ile yaptiklari
etkinliklerin tamami seklinde ifade edilmektedir (UMBS, 2020). Gegmisten
giiniimiize meslekler bireylerin yasadiklari toplumun yapisina, i¢cinde bulunulan ¢cagin
ihtiyaglarma ve bireylerin 6zelliklerine gore ortaya ¢ikmis, degismis ve geligmistir.
Giiniimiizde toplumlarinda, bireylerin gecimlerini saglamak igin edindikleri meslekler
ve meslek edinme siiregleri gittikce karmasik bir siire¢ halini almis ve giinden giine
yeni meslekler ortaya ¢ikmaya baglamistir (Ensari & Alay, 2017). Meslek segimi ise,
insanlarin yasamlarinda verdikleri en 6nemli kararlardan biri olarak, bireylerin farkli
alternatifler icerisinden kendilerine yasamda ve c¢alisma hayatinda doyum
saglayacaklarmni distindiikleri ve sosyal bir kimlik olusturduklar1 bir is tiiriinii
uzmanlik ve meslek olarak se¢meleri seklinde tanimlanmaktadir (Alberts, Mbalo &
Ackermann, 2003). Tirkiye’de 1974 yili itibariyle iiniversiteye giris smavlarinin tek
bir merkez tarafindan yiiriitiilmesi ile birlikte, 6grencilerin {iniversiteye giris sinavina
girmesi, sinavdan elde ettikleri puanlarla bir yiiksekdgretim programina yerlesmesi

sonucu dogal olarak gelecekteki meslegini belirlemeleri s6z konusudur (OSYM,
2020).

Diinyadaki bir¢ok iilkede var olan egitim sistemlerinin yapist geregi bireyler,
meslek segimlerini yirmili yaslara gelmeden yapmakta (Ensari & Alay, 2017) ancak
gerek bireysel gerekse toplumsal diizeyde 6nem arz etmesine ragmen bilingli bir
sekilde yapamamaktadirlar. Degisen ve gelisen toplumsal diizende artan meslek
cesitliligi, mevcut bilgi kaynaklarinin fazlalig1 ve niteliksel yapilar1 gibi etmenler ile
sirec  karmasiklagabilmekte ve bireyler kariyer plan1 yaparken giigliik
yasayabilmektedirler. Nitekim kariyer gelisim siirecinin yasam boyu devam ettigini
savunan Super (1990) bu siirecin bireylerin dogumu ile baslayip 61diigli zamana kadar
devam ettigini ifade etmektedir. Konuya Super’in (1990) yasam boyu yasam alani
kurami perspektifinden bakildiginda; is yasantilarinda karar vermede giigliik, iligkisel
problemler, fazla ig yiikii, ¢alisma hayatina bagli olarak ortaya g¢ikan stres ve
depresyon belirtileri (Eryilmaz & Mutlu, 2016) gibi etmenler artarken bireyler bu tiir
sorunlarin varliginda alternatif kariyer planlarina yonelebilmektedirler. Bir
yiiksekdgretim programindan mezun olup is bulma sikintisi yasayan veya kendi deger,
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ilgi ve yeteneklerine gore ikinci bir yliksekdgretim programi egitimi alan bireyler de
bu ¢ergevede degerlendirilebilir.

Super’a (1990) gore bireylerin kariyer gelisimleri hem bireysel hem de gevresel
etmenlerle iligkilidir. Kariyer gelisim siirecinin énemli bir basamagi olan meslek
secimi de birgok faktorden etkilenen kompleks bir siiregtir. Bu siirecte rol oynayan
faktorler igerisinde bulunan ekonomik, hukuki, sosyal, demografik etmenlerin yani
sira aile tutumlari, aile beklentileri ve egitim kurumlar1 gevresel faktorler olarak
nitelendirilir. Bireylerin degerleri, yetenekleri, ilgileri, ihtiyaglari, kisisel 6zellikleri
ise bireysel etmenler olarak ele alinmaktadir (Geng, Kaya & Geng, 2007). Super ve
Knasel (1981) ise meslek se¢iminde etkili olan faktorleri; biyolojik (yas, cinsiyet,
fiziksel oOzellikler vb.), sosyolojik (duygular, degerler, baskilar, sosyal snif),
psikolojik (tutum, deger ve yetenekler), ekonomik (ailenin ekonomik diizeyi, tilkenin
ekonomik durumu), politik (meslege baslama olanaklari, egitim ve gelisim firsatlari)
ve sans (dogal afetler, beklenmedik olaylar vb.) baslklart altina smiflandirmistir.
Benzer sekilde Owen, Kepir, Ozdemir, Ulas ve Yilmaz (2012) yaptiklar1 ¢alismada
da tniversite 6grencilerinin okuduklari bdlimii segme sebepleri igindeki ilk dort
neden olarak; okuduklari béliime duyduklari ilgi, aldiklart puanin bolimlerine
yetmesi, boliimlerinin kisilik 6zelliklerine uygunlugu, is bulma olanagmm yiiksekligi
olarak goriilmektedir.

Yiiksek Ogretim Kurulu istatistiklerine gore 267557 ogrenci sayisi ile en ¢ok
tercih edilen fakiiltelerden birisi de egitim fakiilteleridir (YOK, 2020). Diger fakiilte
tercihlerinde oldugu gibi 6grencilerin egitim fakiiltelerini tercih etmelerinde de gesitli
etmenler rol oynamaktadir. Meslegi tercih gerekgeleri, toplumlarm birbirinden farkli
olan sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilarindan dolayr da degiskenlik gosterirken,
cesitli aragtirmalar Ogretmen adaylarinin meslek tercihlerinin baslica ii¢ temel
kategorideki etkenlere dayali olarak sekillendigine isaret etmektedir. Bunlar; topluma
faydali olma istegi, lilkeye hizmet etme gibi 6zgeci gerekgeler, meslegi sevmek,
cocuklar1 sevmek, insanlar1 sevmek gibi igsel gerekgeler ve is garantisi, uzun tatil,
sosyal giivence, atanma kosullar1 digsal gerekgeler olarak ifade edilmistir (Bastick,
2000; Boz & Boz, 2008; Brown, 1992; Kyriacou & Coulthard, 2000; Saban, 2003).
Bu etmenlerden biri olan ekonomik etmenler ile ilgili yapilan bir ¢alismada, Akbayir
(2002) egitim fakiiltelerinde okuyan Ggrencilerin ailelerin daha ¢ok diisiik ve orta
sosyoekonomik diizeye sahip olduklar1 ve genellikle egitim seviyesi yiiksek olan
ailelerin ¢ocuklarmin 6gretmenlik meslegini segtikleri goriilmiistiir.

Bireylere, meslek tercihi yapilacak diizeye getirene kadar egitim verilen
kurumlarm basinda gelen okullar, onlarin kendini tanimasi, yeterliliklerini bilmesi,
toplumsal gelismeye katkida bulunmasi ve mesleki bilgi edinmesi gorevlerini
istlenmistir. Bu gorevdeki en biiyiik pay ise 6grencileriyle dogrudan iligskide bulunan
ogretmenlerindir. Ogretmen, 6grencilerin istenilen davranislar1 kazanmalarinda etkili
bir rol oynamaktadir. Bu sebeple egitim Ogretim faaliyetlerinin istenilen amaca
ulasabilmesinde en 6nemli unsurlardan biri 6gretmendir. Cilinkii 6grenci basarisi
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nitelikli egitime, egitimin verimliligi ise 6gretmenlerin niteligine baglidir. Bunedenle,
nitelikli 6gretmen yetistirmek egitim sistemleri i¢in yiiksek bir 6ncelik haline gelir
(Kilcan, Kege, Cepni & Kiling, 2014; Ozbek, 2007).

Ogretmenler, toplumu tiim yoniiyle etkileyebilme giiciine sahip olan bir meslegi
icra etmektedir. Ustlendikleri sorumluluk, toplumsal beklentiler ve bireylerin
kazanmasi gereken ozellikler dikkate alindiginda 6gretmenlik meslegi i¢in edinilmesi
gerekli birgok beceri oldugu goriilmektedir (Girgin, Akamca, Ellez & Oguz, 2010).
Giintimiizde ¢agin geregi olarak 6grenenlerin farkli ihtiyaglari olusmus, egitim ve
ogretmene yiiklenen anlam degismis, bireyin egitimi konusunda yeni yaklasimlar
ortaya ¢ikmig ve &gretmenin sorumluluklart degismistir (Karademir, 2019).
Ogretmenlerin, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik anlamla bilgi sahibi
olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica mesleklerine karsi olan tutumlari, sabrr,
ozveri, sevgi ve isteklilik olduk¢a 6nemli goriilmiistir (Askar & Erden, 1987).
Ogretmenlerin mesleki niteliklerini ekleyen dnemli bilesenlerden birisi de, onlarmn
mesleklerini tercih etme sebepleri ve Ogretmen olmaya yonelik sahip olduklar
motivasyon diizeyidir (Bruinsma & Jansen, 2010). Motivasyon, her meslekte oldugu
gibi 6gretmenlik mesleginde de dnemlidir. Motivasyonu yiiksek 0gretmenlerin daha
gayretle calistiklart ve nihayetinde bu durumun egitimin kalitesini artirdigs
bilinmektedir (Ozcan, 1996).

Cocugun ilk 6gretmeni olan okul 6ncesi Ogretmeninin ozellikleri, ¢ocuklarin
egitimi tizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ciinkii okul 6ncesi yillar, gelisimsel olarak
gocugun yasaminda kritik bir 6neme sahiptir (Erkan vd., 2002). Okul oncesi
ogretmenti, ailesinden ayrilarak okula gelen cocugu ilk karsilayan ve ¢ocukla giin boyu
birlikte olan kisidir. Bu kisi, cocuklarin anne ve babalarindan sonra hayatinda énemli
rol oynamaktadir. Cocuk giiniiniin biiyliik bir boliimiinii 6gretmeni ile gecirmekte,
birlikte oyun oynama, sarki sdyleme, giinliik 6z bakim ihtiyaglarinda destek alma,
birlikte etkinlik yapma gibi 6nemli pek c¢ok seyi Ogretmeni ile yapmaktadir
(Karademir, 2019). Bu sebeple okul 6ncesi egitimde 6gretmenin sahip oldugu mesleki
ozellikler daha da 6nem kazanmaktadir. Okul dncesi egitim kurumlarinda gretmen
materyal ve program kadar énemlidir (Oktay, 1999). Okul oncesi 6gretmeninin
meslegine yonelik olumlu tutum ve diigiincelerinin olmasi, mesleklerini icra ederken
cocuklara en yiiksek faydayr saglamasi amaciyla 6nem tagimaktadir. Okul Gncesi
ogretmeni karsilikli sevgi, saygi ve giiven temelinde iliskiler kuran, gocuklarin
bireysel farkliliklarin1 ve duyussal 6zelliklerini Gnemseyen, gocuklar1 tanimak igin
cabalayan, toplumsal sorumluluk bilinciyle yaptigi kiymetli géreve karst heves ve
istegi daim olmasi gereken kisilerdendir. Ayrica, kendisinden anlayish, giivenilir,
diiriist, is birligi yapabilen, giiler yiizlli, mizahi kullanabilen, 6zgiivenli, iletigim
becerileri iyi olan, ¢cocuklarm ihtiya¢ ve gereksinimlerini dikkate alan, 6z denetimi
gelismis, yeniliklere agik ve kendini gelistirebilen bir kisilik yapismda olmasi
beklenmektedir (Karademir, 2019).
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Yukarida belirtilen tiim bu bilgiler 1518inda; bu arastirma 6gretmenlik meslegi
icerisinde bu kadar Onemli bir yeri bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin
yetistirilmesinde gorevlendirilen egitim fakiiltelerinin okul oncesi egitimi
programlarint ikinci iiniversite olarak okuyan &grencilerin, bu programi se¢me
nedenlerini ve egitim alirken siirecte yasadiklarini anlamak amaciyla yapilmistir.
Yapilan bu arastirmayla okul dncesi 6gretmenligi programinin ikinci iiniversite olarak
tercih edilme sebeplerinin ve egitim siirecinde yasanan deneyimlerin ayrintili bigimde
ortaya konulmasinin, &gretmen yetistirme sistemine katkida bulunacagi
diisiintilmektedir.

Bu kapsamda arastirmanin temel amaci “Ogretmen adaylarinin ikinci {iniversite
olarak okul Oncesi ogretmenligini se¢me nedenleri nelerdir?” sorusuna yanit
aramaktir. Bu temel amag gergevesinde cevap aranan alt problemler su sekilde ifade
edilebilir:

1. Bireylerin okul dncesi 6gretmenligi programini Ve meslegini tercih etme sebepleri
nelerdir?

2. ikinci @iniversitesine okul &ncesi 6gretmenligi programmda devam eden bireylerin
bu meslege yonelik diisiinceleri nelerdir?

3. Okul oncesi 6gretmenligi lisans egitimi siirecinin, ilgili bireylere ne gibi etkileri
olmustur?

Yontem

Arastirmamn Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseni kapsaminda
yuriitilmiistiir. Olgu bilim deseninde bir olguya iliskin bireysel algilarin veya
perspektiflerin ortaya c¢ikarilmasi ve yorumlanmasi beklenmektedir (Yildirnm &
Simsek, 2005). Arastirmada 6gretmen adaylarmin ikinci iniversite egitimi olarak okul
oncesi Ogretmenligini segmeye yonelik diislincelerinin ortaya ¢ikarilmast ve
yorumlanmasi amag¢landigindan olgu bilim deseni tercih edilmistir.

Calisma icin gerekli olan etik kurul izni Mus Alparslan Universitesi Bilimsel
Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu’ndan 20/03/2020 tarihli ve 10879717-050.01.04
sayili yaziyla alimmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu uygun 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Bireylerin
on lisans, lisans veya yiiksek lisans programlarini yarida birakip ya da mezun olup
tekrar iiniversite egitimi almak {izere okul Oncesi Ogretmenligini tercih etmeleri
belirleyici olmustur. Caligma grubu, arasgtirmanin amaci dikkate alinarak ikinci
iniversite olarak okul oncesi ogretmenligi programini secen ve programda egitim
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almakta olan 6gretmen adaylarindan olugmaktadir. Katilimeilara iliskin demografik
ozellikler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Cinsiyet Yas Mezun olunan bolimler Devam edilmeyen bolimler
Al Erkek 22 - Sosyal hizmet 6nlisans
A2 Erkek 30 Tarih/lisans ve yiiksek lisans -
A3 Erkek 36 Tarih 6gretmenligi
Sosyal bilgiler 6gretmenligi
Ad Erkek 22 - Polis meslek yiliksekokulu
A5 Kiz 26 Edebiyat lisans
A6 Kiz 32 Felsefe lisans
A7 Kiz 31 Saglik yoneticiligi lisans/yiiksek lisans
A8 Erkek 26 Edebiyat lisans
A9 Kiz 32 Biyoloji lisans/gocuk gelisimi 6nlisans
Al0 Erkek 39 Iktisadi bilimler lisans

Tablo 1 incelendiginde calisma grubu 4 kadin 6 erkek O6gretmen adayindan
olusmaktadir. Katilimcilarin yaslari 22-39 arasinda degismektedir. Katilimeilarin
onceden almig olduklari ve yarim birakmis olduklari tiniversite egitimlerinin, sosyal
hizmet Onlisans, polis meslek yiiksekokulu, tarih/lisans ve yiiksek lisans, tarih
ogretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi, edebiyat lisans, felsefe lisans, saglk
yoneticiligi lisans/yiiksek lisans, edebiyat lisans, biyoloji lisans/cocuk gelisimi
onlisans ve iktisadi bilimler lisans programlari oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanmig
katilimeilarin kisisel bilgilerinin de ele alindigi 13 maddelik yari-yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goériisme formu, demografik ozelliklere yonelik
sorulara ek olarak okul 6ncesi 6gretmenligini segme nedenlerine yonelik sorulardan
olusmaktadir. Sorularin kapsam gegerliligi igin okul 6ncesi egitim alaninda doktor
olan iki uzman goriisiine basvurulmustur. Demografik 6zelliklere yonelik sorular
Ogretmen adayinin yasi, cinsiyeti ve simdiye kadar almis oldugu diger lisans
egitimlerine iliskin sorular1 igermektedir. Program tercihine yonelik sorular ise; neden
okul 6ncesi 6gretmeni olmak istendigini, okul dncesi egitimin gerekliliklerinin neler
oldugunu, okul 6ncesi 0gretmenligi egitimi almanin ne gibi katkilarinin oldugunu
anlamaya yonelik sorulardan olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler yiiz yiize goriisme esaslarina dayali olarak gergeklestirilmeye calisilmustir.
Oncelikle katilimeilarin goniillii katilim onam formlar1 aliarak baslanan veri toplama
stireci 2020 yil1 mart ve nisan aymni kapsamistir. Yiiz yiize gorligme olanaginin
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bulunmadigi durumlarda katilimcilarla telefon goriismeleri yapilarak ses kaydi
almmustir. Ses kayitlarmin transkripti yapilarak dokiiman haline getirilen veriler
analize tabi tutulmustur. Arastirmada nitel veri analiz tiirlerinden tiimevarimsal igerik
analizi yontemi tercih edilmistir. Icerik analizinde temelde yapilan islem kodlamadir.
Kodlama, verilerin igerik analizine tabi tutulmasidir. Bir bagka deyisle veriler arasinda
yer alan anlamli boliimlere isim verilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir. Birbirine
benzeyen verileri belirli temalar ve kategoriler ¢ercevesinde bir araya getirmek ve
bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorumlamaktir
(Creswell, 2007). Veriler analiz edildikten sonra elde edilen tema, kod ve kategoriler
uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda diizenlemeler
yapilmistir.

Bulgular ve Yorum

Aragtirmada, her bir arastirma sorusu altinda yer alan temalar, alt temalar, kategoriler
ve kodlar tablolar halinde sunulmustur. Adaylarin goriisleri incelendiginde birden
fazla sayida benzer cevap elde edildigi icin tablolarda frekans degerlerine yer
verilmistir. Ogretmen aday1 goriisleri drnekleri tablolarda yer almaktadir. Bu sayede
ham verilerden yararlanilarak tablolarin yorumlanmasinda okuyuculara kolaylik
saglanmasi diistiniilmiistiir.

Tablo 2.
Okul Oncesi Ogretmenligi Progranmimn Tercih Edilme Nedenleri.
Tema Kodlar Gortig 6rnekleri
A10:"Cocuk ruhluyum ve ¢ocuklari ¢ok seviyorum.”
Cocuk sevgisi (n=5) A5:”Cocuklart seviyorum ve meslegi yapacagima inandigim
icin sectim.”
Algisal tercih Programu basit
olarak algilama Al: “Ders igeriklerinin kolay oldugunu diisiinmem etkili oldu.”
(n=3)
Kolay atanma (n=2) A2: “Atanmasi daha kolay oldugu i¢in tercih ettim.”
Rastlantisal . . . . .
tercih Yanlis tercih (n=1) A4:’Tamamiyle sans ve yanlis tercih sonucunda tercih ettim.”

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarmim okul 6ncesi 6gretmenligi programini
tercih etme nedenleri, algisal tercih ve rastlantisal tercih olarak iki temaya ayrilmistir.
Kiginin algisina gore tercihleri incelendiginde &gretmen adaylarmin ¢ogunlukla
“cocuk sevgisi” nedeniyle programi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bunu sirasiyla
bireylerin programi basit olarak algilamasi ve kolay atanma izlemektedir. Rastlantisal
olarak secim temasinda ise yanlig tercih sebebiyle adayin programa geldigi
goriilmektedir.
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Tablo 3.
Okul Oncesi Ogretmeninin Ozelliklerine Yonelik Diisiinceler.
Tema Kodlar Goriis 6rnekleri
Tletisim Bedensel iletigim AT: “G0z temast kurmali ve sesini yiikseltmemelidir.”
Becerisini A8: « kl 1 1 layabilecegi diizeyd
. : “Cocuklarim sorularimi onlarin anlayabilecegi diizeyde
dikkate Sozlii iletisim ¢ Y £ Y
cevaplamalidir.”
alma
Kisisel Sevecen (n=5
1§set (n=5) A6: “Sevecen, saburly, enerjik, bilgili, akilli olmalidir.”
ozellikleri
6nemseme Sebatkar (n=2) Al:” Sevgi dolu, sabirly, iyi bir dinleyici olmali.”
A4: “Yaratic1 ve mesleginde basarili bir 6gretmen olmak
Yaratict (n=1) ..
istiyorum”
A2: “Geleneksel bir 6gretmen olmak yerine, yaratici ve 6zgiin
Nitelikli etkinlikler yapan, iletisimi iyi bir 6gretmen olmak istiyorum”
itelikli
. . A10: “Koy ¢ocuklarma ve daha ¢ok kirsalda yetigsen gocuklara
egitim Ozgiin (n=2) . . . . .
verme egitim veren, dogayi aktif kullanan, matematik ¢iftligi ve koy
enstitiileri gibi 6grenme ortamlarinda gocuklari isin igine katan
bir 6gretmen.”
Eglenerek 0greten A7: “Eglenceli ayn1 zamanda disiplinli bir 6gretmen olmak
(n=2) istiyorum
Mesleki A3: “Agac Yasken egilir misali, ¢ocuklara kiigiikken temel
gelisimi Arastirmact (n=2) egitim vermek i¢in olmak istiyorum. Arastiran, cocuklara
slirdiirme yaparak yasayarak dgreten olmak istiyorum.”

Tablo 3 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin okul Oncesi Ogretmeninin
ozelliklerine yonelik goriisleri incelenmistir. Iletisim becerisini dikkate alma, kisisel
ozellikleri benimseme, nitelikli egitim verme ve mesleki gelisimi siirdiirme temalar1
ortaya ¢ikmugtir. Ogretmen adaylari iletisim becerisini dikkate alma temasinda
bedensel ve sozli iletisime yonelik goriislerini belirtmistir. Kisilik 6zellikleri
temasinda 6gretmenin sabirli ve sevecen olmasi gerektigine yonelik goriisler ifade
edilmistir. Nitelikli egitim verme temasinda 6gretmenin yaratici, 6zgiin ve eglenerek
ogreten rolde olmasma yonelik kodlar olusmustur. Mesleki gelisimi siirdiirme
temasinda ise, okul 6ncesi 6gretmeninin aragtirmaci 6zellikte olmasi gerektigi ifade
edilmistir.
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Tablo 4.

Olkul Oncesi Egitimin Onemi Ve Gerekliligine Yonelik Diisiinceler

Tema Kodlar Goriig ornekleri
Al: “Cocuklar ilkokula baslamadan tiim gelisim alanlarinin hazir
olmasi i¢in gerekli ve ¢ocugun onemli gelisim yillarim
. ilgilendirdigi i¢in ¢ok dnemlidir.”
Gelisim L . . . . .
A3: “Okul oncesi egitim fiziksel, sosyal, zihinsel, psikolojik gelisim
alanlarni dan énemlidir. Cocuk nasil yetistirilirse, gelecegi de byl
agisindan 6nemlidir. Cocuk nasil yetistirilirse, gelecegi de dyle
destekleme ¢ . y § & & Y
(n=3) sekillenir.”
Geligimi - A7: “Cocuklarn fiziksel, sosyal, duygusal, dil, biligsel geligim
destekleme alanlarinda desteklemek, hazir bulunugluklarini artirmak, ilkokula
hazirlamak i¢in 6nemlidir.”
Deger aktarimi A10: “Cocuklar1 akademik, sosyal, iyi bir insan olmalarini, iyi
(n=1) davranislar gelistirmelerini saglamak i¢in 6nemlidir.”
Akran A2: “Cocuk gelisiminde temel egitim olmasi agisindan 6nemli ve
etkilesimi yaratici problem ¢ozme yollarinin gelistirildigi, sosyal iliskilerin
(n=1) kuruldugu dénem oldugu i¢in 6nemlidir.”
A6: “Her seyin temelini olusturmasi okul dncesi egitimi gerekli
Temel kiliyor.”
olusturma A4: “Bireyin egitiminin temelleri atildig1 i¢in ve okul dncesi egitim
Erk (n=1) diger donemlerdeki egitim hayatini etkiledigi igin gerekli ve
rken
6nemlidir.”
miidahale N . . -
5 AS5: “Cocuklar gelecege giizel ve iyi bir sekilde yetistirmek
Gelecege . o L
amactyla verilen egitim énemlidir.”
hazirlama T
(n=2) A9: “Her yonden gelismis, okula hazir ve toplum kurallarina uyan
} bireyler yetistirmek i¢in dnemlidir.”
Bakim A8: “Cocugu egitime ve hayata hazirlamak dnemlidir. Cocug
: “Cocugu egitime ve hayata hazirlamak énemlidir. Cocugun
Demografik verenlerin £ g . 4 . o s
. yasitlartyla yeteri kadar bir araya gelmemesi ve annenin is hayatina
degisim calismasi . o L . o
(n=1) atilmasi okul 6ncesi egitimi gerekli ve dnemli hale getirdi.”

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin okul dncesi egitimin gerekliligi ve
onemine yonelik diisiincelerinin gelisimi destekleme, erken miidahale ve demografik
degisim temalarma ayrildigi goriilmistiir. Cocuklarin gelisim alanlarini destekleme,
deger aktariminda bulunma, akran etkilesimi saglama, temel olusturma, gelecege
hazirlama ve bakim verenlerin galismasi gibi kodlarla okul éncesinin gerekliligi ve
onemine iligkin digiinceler belirtilmistir.
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Tablo 5.
Mesleki Gelisime Yonelik Yaptlan Calismalar.
Tema Kodlar Goriig ornekleri
i A6: “Kendimi gelistirmek i¢in okumalar yapiyorum.”
Kitap okuma o ,g ¥ ¢ . YapLy .
. A3: “Alana yonelik kitaplar okuyorum, internetten yerli ve yabanci
Bireysel (n=3) . P
b yayinlari, egitim sitelerini takip ediyorum.”
aba
¢ A2: “Cocuk hikayeleri okuyorum, ¢ocuk sarkilar1 6greniyorum,
Arastirma (n=3) - -
etkinlikler igin aragtirma yapryorum.”
Al: “Proje etkinlik ve kurslara katiliyorum.”
Kurs (n=2) . . .
A5: “Drama ve oyuna yonelik kurslara gitmeyi planliyorum.”
A4: “Elimden geldigi kadar boliimle ilgili sunumlara panellere
Di gerekli sertifika programlarina katilmayi planliyorum.”
iger
olan;a’kla Seminer (n=2) A10: “Farkli egitim kurumlarindaki brans arkadaslarimizla
r
iletisime gegme, akademik siireci takip etme, alan yazin ile ilgili
makaleleri, konferans ve seminerleri takip etme gibi.”
Teorik dersler A8: “Simdilik derslerde edindigim bilgilerle kendimi gelistirmeye
(n=1) calistyorum.”
Caba Lisans egitimiyle A7: “Herhangi bir sey yapmiyorum”
gostermeme  yetinme (n=2) A9: “Higbir sey yapmiyorum.”

Tablo 5’te 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri i¢in yaptiklari {i¢ tema altinda
incelenmistir. Ogretmen adaylarmin mesleki gelisimleri igin bireysel caba
dogrultusunda kitap okuduklar1 ve gesitli aragtirmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Farkl
olanaklar1 kullanarak bunu firsata ¢eviren 6gretmen adaylarinin kurs, seminer ve
teorik derslerle kendilerini gelistirdikleri dikkat cekmistir. Bunlarin yaninda mesleki
gelisim igin ¢aba goéstermeyen Ogretmen adaylarmmin aldiklari lisans egitimi ile
yetindikleri gorilmiistiir.

Tablo 6.
Ikinci Program Tercihi Oncesi Diisiinceler
Tema Kodlar Gortig 6rnekleri
Program kolay A6: “Olumlu bakiyordum, kolay oldugunu diisinityordum.”
(n=2) A9: “Boliimiin kolay oldugunu diigiiniiyordum.”
Kolay atanma durumu o . .
.. A3: “Olumsuz goriisiim yoktu, atanmak i¢in tercih yaptim.”
Onyargilar (n=1)
. . AS5: “Eglenceli ve zevkli bir boliim oldugunu
Eglenceli program o
diistinityordum.”
(n=2)
.. Meslegin 6zelliklerini . o
Onyargisiz bilmeme A2: “Boliimle ilgili bilgim yoktu.”
diisiince (n=5) A4: “Meslek hakkinda fazla bilgim yoktu.”

Tablo 6’da 6gretmen adaylarmin, okul dncesi 6gretmenligini tercih etmeden 6nce
meslege yonelik diistinceleri incelendiginde dnyargili ve 6nyargisiz diisiincelere sahip
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olundugu gériilmiistiir. Onyargih diisiincelerin programin kolay olmasi, kolay atanma
durumu ve programin eglenceli oldugunu diisiinmeye yonelik goriislerden olustugu
goriilmiistiir. Onyargisiz diisiince ise meslegin &zelliklerini bilmemekten kaynakli
herhangi bir diisiince olmadan programu tercih etme olarak ifade edilmistir.

Tablo 7.
Okul Oncesi Ogretmenligi Egitimi Siirecinde Yasanan Degigimler.
Tema Kategori Kodlar Goriig ornekleri
A4: “Cocuklar konusunda diisiincelerim olumlu
yonde degisti. Verilen egitimin olumsuz oldugunu
fark ettim.”
Okul 6ncesi A8: “Her ¢ocuk i¢in okul dncesi egitimin gerekli
egitimin oldugunu diistiniiyorum.”
gerekligini A10: “Okul dncesi egitimin ilk asamasi olmast,
Olumlu anlama (n=5) sosyal ve 6zbakim becerisi bakimindan gocuklari
yetistirdigi i¢in daha ¢ok ¢ocuklarin iyi bir insan, iyi
Diisiinceler bir birey olmast i¢in bolimiin degerli oldugunu
anladim.”
Atamasinin iyi L . . . .
. . A2: “Dislincelerim degismedi. Atamasinin iyi
oldugu diisiincesi L
olmas diigiincem hala ayn1.”
(n=1)
A3: “Boliimiin ¢ok zor ve emek isteyen bir boliim
Emek isteyen olduguna karar verdim.”
program (n=2) AT: “Okul oncesi egitiminin sadece eglenceden
Olumsuz . . o
ibaret olmadigini gordiim.”
Yorucu bir .
A9: “Yorucu bir béliim oldugunu gérdim.”
program (n=2)
AS: “Iyi ve egitimli ebeveyn olmamiz1 saglayacak
. bir boliim.”
Ebeveynlik (n=2) . <
A7: “Bir anne olarak ¢ocuguma nasil yaklagmam
Kisisel gerektigini 6grendim.”
kazanim A2: “Bir ¢gocugun gelisimi ile ilgili bilgiye sahip
Cocuklara
. oldum.”
yonelik . . - . <
A8: “Cocukla vakit gecirmenin énemli oldugunu ve
farkindalik (n=5) . L . o
her ¢ocugun 6zel bir birey oldugunu disiiniiyorum.”
Cocuklarla etkili R <
. o Al: “Cocuklarla iyi bir iletisim kurmamt sagladi.”
Edinilen iletisim (n=1)
kazanimlar Mesleki A10: “Akademik olarak faydali bilgiler 6grendim.
. Ancak daha ¢ok 6grenecegim seyin oldugunu
kazamm Mesleki gelisim

L. anladim. Cocuklara bir sey katacak bilgi diizeyinin
istegi (n=2) . -
yaninda ¢ocuklardan 6grenecegim. Beraber

ogrenecegimiz ¢ok seyin oldugunu diisiiniiyorum.”
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Tablo 7 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenligi egitimi siirecinde yasanan
degisimlerin diisinceler ve edinilen kazanimlar temasi olarak ikiye ayrildigi
goriilmiigtiir. Diislinceler temasi olumlu ve olumsuz olarak kategorize edilmistir.
Olumlu diisiinceler kategorisinde okul oncesi egitimin gerekligini anlama ve
atamasmin iyi oldugu diisiincesi kodlar1 dikkat ¢ekmistir. Olumsuz diisiinceler
kategorisi ise emek isteyen ve yorucu bir program olarak kodlanmistir. Edinilen
kazanimlar temasi, kisisel ve mesleki kazanimlar olarak kategorilere ayrilmistir.
Kisisel kazanim, ebeveynlik ve g¢ocuklara yonelik farkindalik kazanma olarak
kodlanmistir. Mesleki kazananim ise ¢ocuklarla etkili iletisim ve mesleki gelisim
istegi olarak kodlanmustir.

Tablo 8.
Okul Oncesi Ogretmenligi Egitimi Siirecinde Yasanan Giigliikler.
Kategori Kodlar Goriig ornekleri
. Al: “Kendi istegimle segmedim, abim zorlad1. Dersler zor.”
Derslerin zorlugu .
A8: “Herhangi bir zorlukla karsilasmadim ama dersler bazen zor
Digsal (n=3) .
. geldi.”
faktorler - .
Ekonomik zorluk  A3: “Maddi olarak zorluk ¢ektim. Hocalar gereksiz 6dev ve pahali
(n=1) materyal istiyor.”
A9: “Okumak ve alanda dgretmen olmak ¢ok farkli, calistigim
Uygulamanin . o <
hi (n=3) zaman okuduklarim ¢ok az isime yarayacak gibi. Meslege
azlhigi (n=
£ baglamadan 6gretmenligi 6grenebilecegimi diigiinmiityorum.”
Sabir gerektirmesi . o
(n=1) A7: “Sabir ve emek isteyen bir boliim. Zorlanmadim.”
fesel Empati kurma AS5: “Cocuklarin psikolojik durumunu anlayip empati kurmak ve
se
9" (n=1) etkinlik tasarlamak biraz zor.”
faktorler - - -
Demografik A10: “Ekonomik olarak ¢ok zorlandim. Evli ve ¢ocuklu olmam
ozellikler diger arkadaslara gore daha ¢ok zorladi. Yasadigim yeri, evi ve isi
(n=1) okul i¢in birakip buraya yerlesmem oldukga zor oldu.”

Tablo 8’de 6gretmen adaylarmin, okul Oncesi Ogretmenligi egitimi alirken
karsilastiklar1 zorluklar incelenmistir. Goriisler dissal ve igsel faktorler olarak
kategorilere ayrilmistir. Digsal faktorler olarak derslerin zorlugu, ekonomik zorluk ve
uygulamanin azh@ina yénelik kodlar olusturulmustur. igsel faktorler olarak ise, sabir
gerektirmesi, empati kurma gerektirmesi ve sahip olunan demografik o6zelliklere
yonelik diistinceler olarak kodlanmustir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 15 Sayi: 30



375

H. B. Yilmaz & A. Karademir

Tablo 9.

ITkinci Universite Egitim Siirecinde Yasanan Deneyimler.

Tema Kodlar Goriis 6rnekleri
Kisisel gelisim A4: “Egitimde bir¢ok alanin kendine goére zorluklarinin oldugunu
Olum_lu firsati anladim ve 6gretmenlik deneyimi bizi bir adim ileriye gétiiriiyor.”
deneyim Rahat Al: “Ilk {iniversiteme gére daha rahatim.”
Yorucu A5: “Biraz yorucu oldugunu diisiiniiyorum.”
A9: “2. Universite okumak zor. Evliyseniz daha zor. Tiim
Sabir gerektiren  zamaniniz okul ve dersler ile gegiyor. Ozel hayatiniz olmuyor. Cok
sabir isteyen bir durum.”
A3: “Farkli deneyimler katti. Ama maddi ve manevi olarak zorluk
cektim.”
Olumsuz Ekonomik giiclik A10: “Atanmz.i.maki bir ailenizin olmasi Ve'ek'onoTnilf.olaralf riskleri
deneyim barindirtyor 6ncelikle. Ancak okudugum iktisadi bilimler ile okul

oncesi 6gretmenliginin okul yonetimi agisindan deneyim agisindan

6nemli oldugunu diisiiniiyorum.”

A2: “Sikici, derslerin birbirine benzemesi ve teorik olarak iglenmesi
Sikici .
sikici.

.. . AT:“Cok zor. Ev okul ¢ocuk yaptigim diger meslek, zorluyor beni.”
Zaman yonetimi .. . . .
lus A8: “2. Universite okumak, sosyallesme ve insanlar arasindaki
zorlugu
£ etkilesim sorunu olusturdu.”

Tablo 9°da o6gretmen adaylarmin ikinci {niversite alma deneyimine iliskin
goriisleri olumlu ve olumsuz deneyim olarak temalara ayrilmistir. Kisisel gelisim
firsat1 ve rahat olusu olumlu deneyim temasinda kodlanirken, yorucu, sabir gerektiren
ekonomik giicliik, sikict olus ve zaman yonetimi zorlugu ise olumsuz deneyim
temasinda kodlanmustir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arasgtirma ikinci iniversite olarak okul oncesi Ogretmenligi egitimi alan
ogrencilerin, programi se¢me nedenleri ve egitim alirken siiregte yasadiklarini,
anlamak amaciyla yapilmistir. Bu boliimde Ogretmen adaylarmm goriisleri,
alanyazindaki aragtirma sonuglar1 kapsaminda ele alinmustir.

ilk olarak, 6gretmen adaylarmin okul 6ncesi Ogretmenlik meslegini tercih
gerekceleri incelenmistir.  Ogretmenlik meslegine yonelik yapilmis  bazi
arastirmalarda tercih nedeninin meslege yonelik tutumu etkiledigi goriillmiistiir
(Zembat & Bilgin, 1996; Ustiin vd., 2004). Ogretmen adaylarmin meslegi tercih
nedenlerine bakildiginda g¢ogunlukla ¢ocuk sevgisinden kaynakli goriisler ifade
edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenliginin ¢ocuklar1 sevmeden yapilabilecek bir meslek
olmamasi goz ontinde bulunduruldugunda bu bulgu meslegi tercihe iliskin olmasi
beklenen bir durumdur. Alanyazin incelendiginde, Sandra Hayes (1990) tarafindan
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yapilan arastirmada 6gretmen adaylarmin %92 sinin 6gretmenligi tercih sebebinin
g¢ocuk sevgisi oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Evans (1993) caligmasinda
cocuklar1 sevme veya onlarla ¢alisma istegi 6gretmenlerin en ¢ok belirttigi meslegi
tercih etme gerekgelerindendir. Arastirmanin bu bulgusu alanyazin ile paralellik
gostermektedir.

Ogretmen adaylarmim okul 6ncesi dgretmeninin ozelliklerine yonelik goriisleri
incelendiginde okul dncesi dgretmeninin, sevecen, sabirly, iletisim becerilerine dnem
vermesi beklenen, mesleki olarak kendini gelistirmesi gereken, yaratici, 6zgiin ve
eglenerek 6greten rolde olmasina yonelik goriisler belirtilmistir. Cocuklarla bir arada
olan bireylerin sicak mizagli ve iletisim becerilerinin iyi olmasi gerektigi diistiniilerek
ogretmen adaylarinin gorislerinin okul 6ncesi 6gretmen ozelliklerine uyumlu oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda okul 6ncesi 6gretmen nitelikleri incelendiginde; ¢ocuklarla
sicak ve samimi iligkiler kuran, nitelikli etkilesimlerle ¢ocuklarin bilissel, sosyal-
duygusal, dilsel ve psiko-motor alanlarda gelisimlerine katki saglayan, bilgi, beceri
ve tutumlar ile egitim siirecine kalite kazandiran, uyguladig1 yontem, teknik ve
stratejilerle egitim programinda yer alan davranislarin Ogrenciler tarafindan
kazanilmasmdaki rolii ile dgrenci niteliklerinin artiran bir yapida olmasi gerektigi
gorillmektedir (Daglioglu, 2010; Kiziltas, Ertor & Karademir, 2018). Celikten ve Can
(2003) tarafindan yapilan calismaya gore, ideal ogretmen Ogrencilere karst giiler
yiizlii, hosgoriilii, sevecen, giivenilir, diiriist, objektif, sirdas ve dost olmali, diisiince
ve davraniglariyla 6grenciler i¢in bir model olmalidir. Deniz ve Kesicioglu (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada da galismaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin
¢ogunun, insanlarla iletisimi seven, girisken ve yalniz olmaktansa insanlarla olmayi
tercih eden kisiler olduklar1 belirtilmistir. Ogretmen adaylarmin goriislerinin,
alanyazinla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Okul 6ncesi egitimin gerekliligi ve
onemine yonelik diigiinceler incelendiginde ise, 6gretmen adaylarmin c¢ocuklarin
gelisim alanlarini destekleme, deger aktariminda bulunma, akran etkilesimi saglama,
temel olusturma, gelecege hazirlama gibi goriisler belirttikleri goriilmiistiir. Literatiir
incelendiginde okul 6ncesi egitim program kitabinda (MEB, 2013) yer alan, okul
oncesi egitim ilkokula hazirlamali, gocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel
gelisimini desteklemeli, ¢ocuklarin sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii,
yardimlagma, dayanisma ve paylasma gibi duygu ve davraniglart gelistirilmeli,
¢ocuklarin kendilerinin ve baskalarmimn duygularmni fark etmesi desteklenmeli gibi
okul Oncesi egitim ilkeleri ile Ogretmen adaylarmin goriisleri paralellik
gostermektedir. Ogretmen adaylarmin almis olduklar1 teorik dersler sayesinde okul
Oncesi egitimin 6nemini ve gerekliligini kavrama ve okul Oncesi 6gretmenlerinin
ozellikleri konusunda bilgi sahibi olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimleri igin yaptiklar1 ¢aligmalar, {i¢ tema
altinda incelenmistir. Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimleri i¢in bireysel caba
dogrultusunda kitap okuduklar1 ve ¢esitli aragtirmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Farkl
olanaklar1 kullanarak bunu firsata ¢eviren 6gretmen adaylarinin kurs, seminer ve
teorik derslerle kendilerini gelistirdikleri dikkat ¢ekmistir. Bunlarn yaninda mesleki
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gelisim igin c¢aba gostermeyen Ogretmen adaylarinin sadece lisans egitimi ile
yetindikleri goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin kendilerini gelistirmek icin istekli
olduklari dikkat ¢ekmektedir. Eurydice (2019) raporunda okul dncesi 6gretmenlerin
stirekli mesleki gelisimleri i¢in yapilan ¢aligmalar incelendiginde aday 6gretmenlerin,
milli egitimin temel amaglarini gerceklestirmek icin bir 6gretmende var olmasi
gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlere sahip olarak yetistirilmesi dogrultusunda
cesitli etkinlikler yapilmaktadir. Siire¢ boyunca egitimle ilgili ulusal ve uluslararasi
alan yazinda 6nemli yere sahip gesitli kitaplar1 okumalar1 ve egitimle ilgili farkli
tilkelerin tecriibelerini yansitan ve sanatsal degere sahip gesitli film ve belgeseller
izlemeleri istenmekte, adaylarin egitimle ilgili farkl teorik ve pratik sorunlarin farkina
varacaklar1 seminer ve konferanslar diizenlenmektedir. Bu arastirma kapsaminda
ogretmen adaylarmin mesleki gelisimlerine yonelik yaptiklar1 calismalarin, aday
o0gretmen olduklarinda diizenlenecek olan hizmeti ici etkinlikler ile benzerlik
gosterdigi goriilmistir. Ayrica Kok, Ciftci ve Ayik (2011) tarafindan yapilan
calismada okul dncesi 0gretmen adaylarmin 6zel alan yeterliklerine iligkin goriisleri
incelenmistir. Arastrmada “Mesleki Gelisimi Saglama” yeterlik alanma iligkin
ortalamanin diisiik oldugu goriilmistiir. “Mesleki Geligimi Saglama” boyutunda yer
alan maddelerden “Mesleki bilgi ve donanimini meslektaglariyla paylagir. Alaniyla
ilgili akademik diizeyde g¢aligmalar yapar” maddesinin ortalamasmmn en yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 mesleki gelisim icin ¢ok fazla caligma
yapmasa da akademik olarak calisma yaptiklar1 ve deneyimlerini meslektaslariyla
paylasarak kendilerini gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu arastirma kapsaminda incelenen
ogretmen adaylarmin goriislerinden kitap okuma ve ¢esitli arastirmalar yapmalarinin,
Kok, Cift¢i ve Ayik (2011) calismasiyla benzerlik gosterdigi goriilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin, okul éncesi dgretmenligini tercih etmeden 6nce meslege
yonelik diigiinceleri incelendiginde programin kolay olmasi, kolay atanma durumu ve
programin eglenceli oldugunu diisiinme ve meslegin ozelliklerini bilmemekten
kaynakli herhangi bir diisiince olmadan programi segme gibi ifadeler géze ¢arpmistir.
Okul o6ncesi ogretmenligi egitimi siirecinde yasanan degisimlerin diislinceler ve
edinilen kazanimlar olarak farklilasmaktadir. Degisen diisiinceler okul 6ncesi egitimin
gerekligini anlama ve atamasinin iyi oldugu diistincesi ile emek isteyen ve yorucu bir
program olusu diisiincesi olarak belirtilmistir. Edinilen kazanimlar ebeveynlik bilinci,
¢ocuklara yonelik farkindalik kazanma, ¢ocuklarla etkili iletisim ve mesleki geligim
istegi olarak belirtilmistir. Ogretmen adaylarinn meslegi tercih etmeden &nceki
goriislerinin siirecte degisiklik gosterdigi goriilmiistiir. Programin kolay oldugunu
varsayma diisiincesi deneyimlendiginde, emek isteyen ve yorucu bir program oldugu
ifadesi ile giincellenmistir. Kolay atanma diisiincesi meslegi segerken ve siirecte ayni
kalmistir. Papanastasiou ve Papanastasiou (1998), calismasinda en ¢ok ifade edilen
ogretmenlik meslegi se¢gme sebebinin mezuniyet sonrast ¢abuk atanma oldugu
goriilmiistiir. Alanyazinla benzer olarak 6gretmen adaylarinin meslek tercihlerinde
atanma faktoriinii mesleki tercih ve egitim siirecinde goz oniinde bulundurduklari
goriilmektedir.
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Ogretmen adaylarinin, ayrica okul o6ncesi ogretmenligi egitimi alirken
karsilastiklar1 zorluklar da incelenmistir. Katilimeilar tarafindan bu konuda; derslerin
zorlugu, ekonomik zorluk ve uygulamanin azligi gibi digsal faktorler ile sabir
gerektirmesi, empati kurma gerektirmesi gibi i¢sel faktorlere yonelik diistinceler ifade
edilmistir. Uygulamanin azligina yonelik belirtilen goriisler; alanyazindaki Ramazan
ve Tungeli’nin (2016) ¢alismasinda da belirtildigi gibi, okul 6ncesi 6gretmenliginin
temeli olan derslerin ¢ogunlukla uygulamali olarak islenmesi gerektigi goriisiiyle
benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin okul 6ncesi egitimi prograninda ikinci {iniversite egitimi
alma deneyimleri, ogrencilere sagladigi kisisel gelisim firsatt ve rahat olmasi
nedeniyle olumlu olarak algilanmistir. Ancak katilimcilarin bir kismi da okul 6ncesi
O0gretmenligi programini; zaman yonetimini zorlastiran, yorucu, sabir gerektiren
ekonomik giigliik olusturabilen ve sikici olarak gérmiistiir. Ogretmen adaylarmimn
ikinci bir lisans egitimi almalarmin 6nceki lisans egitimi deneyimlerinden dolay1 daha
rahat oldugu, aldiklari ikinci lisans egitimine mesleki kazanimlarinin yaninda kisisel
gelisim firsat1 olarak baktiklar1 diisiiniilmektedir. Bazi katilimeilarin ikinci iiniversite
egitimi alirken degisen demografik O6zellikler dogrultusunda ekonomik problem
yasadiklari, ¢alismak zorunda olan ya da evli olan dgrencilerin ise daha ¢cok zaman
yonetiminde sikint1 yasadiklart goriillmiistiir.

Sonug

Arastirmanm sonucunda, okul oncesi 6gretmen adaylarinin programu tercih etme
nedenleri arasinda ¢ogunlukla ¢ocuk sevgisi ve programin kolay oldugu diistincesinin
bulundugu anlasilmistir. Adaylarin egitim alirken degisen diisiinceleri incelendiginde;
okul oOncesi egitimin gerekliligine olan inanglarinin olumlu yonde degismesi,
programin kolay olmadigin1 ve emek gerektirdigini yasayarak anlamlandirmalar
dikkat gekmistir. Katilimcilar tarafindan okul dncesi 6gretmenlerinin; sevecen, sabirli,
iletisim becerilerine dnem vermesi gereken, mesleki olarak kendini gelistirmesi
gereken, yaratici, 6zgiin ve eglenerek dgreten yapida olmasi gerektigi ifade edilmistir.
Ogretmen adaylarma gore; okul dncesi egitim programi sabir ve empati gerektiren,
derslerin sanildigi kadar kolay olmadigi ve uygulamaya ¢okga ihtiya¢ duyulan bir
programdir. Bu o6zellikler katilimcilara farkli diizeylerde zorluklar yasatmaktadir.
Ayrica adaylarin ikinci {iniversite egitimi almak konusunda ozellikle ekonomik ve
zaman yonetimi olarak zorluk yasadiklar1 belirtilebilir.

Oneriler

Ogretmen adaylarmin okul oncesi oOgretmenligi meslegini se¢gmeden 6nceki
onyargilarm olusumunu engellemek i¢in meslegi daha iyi tanimalari, okul 6ncesi
ogretmeninin kigisel ozelliklerinin ve yeterliliklerinin nasil olmasi gerektigini
bilmelerini saglamak tizere gerekli tanitimlar artirilabilir.

Universitelerin okul dncesi egitimi programlari 1. siniflari igin, saha gézlemlerinin
yapildig1 uygulamali derslerin konulmasi, ikinci iniversite olarak bu programi tercih
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eden ogrencilerin program hakkinda erken doénemlerden bilgi sahibi olmasma
yardimct olabilir.

Bu arastirma bir tiniversitede, ikinci {iniversite olarak okul dncesi 6gretmenligi
egitimi alan on 6grenci ile siirlidir. Farkl tiniversitelerde egitim alan 6grenciler dahil
edilmesiyle ¢aligma grubu genisletilerek arastirma tekrarlanabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Caligma siirecinde yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi olmamis, tiim yazarlar ¢calismaya
katki sunmus ve etik kurallara uymustur.

Kaynak¢a

Akbayir, K. (2002). Ogretmenlik meslegine yonelmede ailenin ve brans seciminde cinsiyetin
rolii. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi Dergisi, 2, 1183-1188.

Alberts, C., Mbalo, N. F., & Ackermann, C. J. (2003). Adolescents' perceptions of the
relevance of domains of identity formation: a south african cross-cultural study. Journal of
Youth and Adolescence, 32(3), 169-184.

Askar, P., & Erden, M. (1987). Ogretmen adaylarinin meslege yonelik tutumlari. Cagdas
Egitim Dergisi, 121, 8-11.

Bastick, T. (2000). Why teacher trainees choose the teaching profession? Comparing trainees
in metropolitan and developing countries. International Review of Education, 46(3/4), 343-
349.

Boz, Y., & Boz, N. (2008). Kimya ve matematik O6gretmen adaylarinin 6gretmen olma
nedenleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 16(1), 137-144.

Brown, M. M. (1992) Caribbean first-year teachers’ reasons for choosing teaching as a career.
Journal of Education for Teaching, 18(2), 185-195.

Bruinsma, M., & Jansen E. P. W. A. (2010). Is the motivation to become a teacher related to
pre-service teachers’ intentions to remain in the profession? European Journal of Teacher
Education, 33(2), 185-200.

Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five
approaches. Sage.

Celikten, M., & Can, N. (2003). Yonetici, 6gretmen ve veli goziiyle ideal 6gretmen. Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15, 253-267.

Daglioglu, H. (2010). Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde Ogretmen yeterlikleri ve
ozellikleri. Milli Egitim Dergisi, 40(186), 72-84.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2020 Volume: 15 Number: 30



Ikinci Universite Olarak Okul Oncesi Ogretmenligi 380

Deniz, U., & Kesicioglu, O. S. (2012). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarin kisilik 6zelliklerinin
baz1 degiskenlerle iliskisinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi (KEFAD), 13(2), 1-13.

Ensari, M., S., & Alay, H. K. (2017). Meslek se¢imini etkileyen faktorlerin demografik
degiskenler ile iliskisinin arastirilmasi: Istanbul ilinde bir uygulama. Humanitas, 5(10),
409-422.

Erkan, S., Tugrul, B., Ustiin, E., Akman, B., Sendogdu, M., Kargi, E., Boz, M., & Giiler, T.

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 108-116.

Eryillmaz, A., & Mutlu, T. (2017). Yasam boyu gelisim yaklasimi perspektifinden kariyer
gelisimi ve ruh saghgi. Psikiyatride Giincel Yaklasimlar, 9(2) , 227-249.

Eurydice (2019, Nisan 20) Okul oncesi ve okul ogretmenlerinin stirekli mesleki gelisimleri.
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/continuing-professional-
development-teachers-working-early-childhood-and-school-education-96 _tr

Evans, H. (1993). The Choice of Teaching as a Career. Social and Economic Studies 42(2-3).

Geng, G., Kaya, A., & Geng, M. (2007). indnii {iniversitesi tip fakiiltesi dgrencilerinin meslek
secimini etkileyen faktérler. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(14), 49-63.

Girgin, R. Akamca, G, Ellez, A, & Oguz, E. (2010). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
ogretmenlik meslegine yonelik tutumlari, mesleki benlik saygilar1 ve mesleki yeterlik
inanclar1. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28, 1-15.

Hayes, S. (1990). Students’ reasons for entering the educational profession (ED366234). ERIC.
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED366234.pdf

Karademir, A. (2019). Erken cocukluk egitimine giris. A. Yildinm (Ed.), Okul dncesi
ogretmenlerinin ozellikleri, (1. basim, ss. 167-190). Pegem.

Kilcan, B., Kege., M, Cepni., O., & Kiling., A. (2014). Ogretmen adaylarimn 6gretmenligi bir
meslek olarak se¢me nedenleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 22(1), 69-80.

Kiziltas, E., Ertor, E., & Karademir, A. (2018). Okul 6ncesi ogretmenlerinin hazirladiklari
etkinlik planlarinda sosyal ve duygusal gelisim alamina yer verme duzeyi. Akdeniz Insani
Bilimler Dergisi, 8(1), 247-257.

Kok, M., Cift¢i, M., & Ayik, A. (2011). Ogretmenlik meslegi 6zel alan yeterliklerine iliskin bir
inceleme (okul 6ncesi 6gretmenligi dmegi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 15(1), 169-183.

Kyriacou, C., & Coulthard, M. (2000). Undergraduates’ views of teaching as a career choice.
Journal of Education for Teaching, 26(2), 117-126.

MEB, (2013). Okul oncesi egitim programi. Meb.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 15 Sayi: 30


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/continuing-professional-development-teachers-working-early-childhood-and-school-education-96_tr
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/content/continuing-professional-development-teachers-working-early-childhood-and-school-education-96_tr
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED366234.pdf

381 H. B. Yilmaz & A. Karademir

Oktay, A. (1999). Yasamn sihirli yillari: Okul éncesi donem. Epsilon.

Owen, F. K., Kepir, D. D., Ozdemir, S., Ulas, O., & Yilmaz, O. (2012). Universite
dgrencilerinin boliim segme nedenleri. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(3).

Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) (2020, Nisan 15). Tarihge.
https://www.osym.gov.tr/TR,8789/hakkinda.html

Ozbek, R. (2007). Ogretmen adaylarmin dgretmenlik meslegini tercih etmelerinde kisisel,
ekonomik ve sosyal faktdrlerin etkililik derecesine iliskin algilar1. Firat Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 17(1), 145-159.

Ozcan, M. (1996). Improving teacher performance: toward a theory of teacher motivation.
(ED398637). ERIC. https://eric.ed.gov/?id=ED398637.pdf

Papanastasiou, C., & Papanastasiou, E. (1998). What influences students to choose the
elementary education major: The case of Cyprus. Mediterranean Journal of Educational
Studies, 3, 35-45.

Ramazan, M., & Tungeli, H. (2016). Okul oncesi &gretmen adaylarinin okul Oncesi
dgretmenligi lisans programu (2006) hakkindaki goriisleri. Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33, 67-79.

Saban, A. (2003). A Turkish profile of prospective elementary school teachers and their views
of teaching. Teaching and Teacher Education, 19, 829-846.

Sildir, E., & Akin, U. (2017). Okul 6ncesi egitime iliskin okul miidiirlerinin goriislerinin
incelenmesi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(1), 134-165.

Super, D. E. (1990). In career choice and development. D. Brown, L. Brooks (Eds), A life span,
life-space approach to career development, (2nd ed, ss.197-261). Jossey—Bass.

Super, D. E., & Knasel, E. G. (1981). Career development in adulthood: Sometheoretical
problems and a possible solution. British Journal of Guidance and Counselling, 9(2), 194-
201.

Ulusal Merkezi Bilgi Sistemi (UMBS). (2020, Nisan 15). Meslek se¢me siireci.
http://mbs.meb.gov.tr/ 15.04.2020

Ustiin, E., Erkan, S., & Akman, B. (2004). Tiirkiye’de okul 6ncesi 6gretmenligi &grencilerinin
dgretmenlik meslegine yonelik tutumlarmin incelenmesi. Manas Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 10.

Yildinm, A., & Simsek H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydéntemleri. Segkin
Yayincilik.

Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK). (2020, Nisan 10). Egitim birimlerine gore dgrenci ve ogretim
elemanlart sayilar istatistikleri. https://istatistik.yok.gov.tr/

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2020 Volume: 15 Number: 30


https://eric.ed.gov/?id=ED398637.pdf
https://istatistik.yok.gov.tr/

Ikinci Universite Olarak Okul Oncesi Ogretmenligi 382

Zembat, R., & Bilgin, H. (1996, 18-20 Eylil). Okul oncesi egitim kurumlarinda ¢alisan
ogretmenlerin ogretmenlik tutumlarinin incelenmesi. 1l. Ulusal Egitim Sempozyumu
Bildirileri. M. U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi. Istanbul.

Extended Abstract

The choice of profession is defined as one of the most important decisions that people
make in their lives, and that individuals choose a type of job that they think will
provide satisfaction in life and working life, and create a social identity as a specialty
and profession. Due to the structure of education systems in many countries around
the world, individuals make their career choices before they reach their twenties. The
reasons for choosing the profession also vary due to the social, cultural and economic
structures of societies that differ from each other. One of the most preferred faculties
is the education faculty. Education given in education faculties affects the quality of
teachers. Teachers practice a profession that has the power to influence society in its
entirety. The characteristics of the preschool teacher, the child's first teacher, have a
significant impact on the education of children. Preschool education teachers' having
positive attitudes and thoughts towards their profession is important in order to
provide the highest benefit to children while performing their profession.

The research was carried out within the scope of the science pattern, one of the
qualitative research methods. The study group consists of 4 female and 6 male teacher
candidates who have chosen pre-school education as a second university and are
studying at Mus Alparslan University. In the research, a 13-item semi-structured
interview form was used as the data collection tool, where the personal information
of the participants prepared by the researchers was also handled. The data were
analyzed by the inductive content analysis method, which is one of the qualitative data
analysis types. Data that are similar to each other by coding are brought together
within certain themes and categories and arranged in a way that the reader can
understand.

The reasons why pre-service teachers prefer pre-school education are divided into
two themes as perceptual preference and random preference. When the preferences
according to the perception of the person were examined, it was seen that the pre-
service teachers mostly preferred the department because of the “love of children”.
This is followed by individuals' perception of the department as simple and easy
appointment. In the random selection theme, it is seen that the candidate came to the
department due to the wrong choice.

The pre-service teachers' opinions about the characteristics of the preschool
teacher were examined. The themes of considering communication skills, adopting
personal characteristics, providing qualified education and maintaining professional
development have emerged. Pre-service teachers expressed their opinions on physical
and verbal communication in the theme of considering communication skills. On the
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theme of personality traits, opinions were expressed that the teacher should be patient
and caring. In the theme of providing qualified education, codes were created for the
teacher to be creative, original and amused with amusement. In the theme of
continuing professional development, it was stated that the preschool teacher should
be a researcher.

It has been observed that pre-service teachers' thoughts on the necessity and
importance of pre-school education are devoted to the themes of supporting
development, early intervention and demographic change. ldeas such as supporting
the development areas of children, providing value transfer, providing peer
interaction, creating a foundation, preparing for the future and working with
caregivers are expressed in terms of the necessity and importance of preschool
education.

The theme of changing thoughts experienced in the process of preschool teacher
education was categorized as positive and negative, and the codes of thought that it
was good to understand and assign the necessity of preschool education in the
category of positive thoughts attracted attention. The negative thoughts category is
coded as a laborious and tiring section. The acquisitions theme is categorized into
personal and professional achievements. Personal acquisition is coded as parenting
and awareness raising for children. My professional winner is coded as a desire for
effective communication and professional development with children.

Difficulties faced by teacher candidates while studying pre-school education were
examined. It is categorized as external and internal factors. As external factors,
thoughts about the difficulty of the lessons, the economic difficulty and the lack of
implementation are divided into codes. As internal factors, it is coded as it requires
patience, empathy, and thoughts about the demographic features.

Opinions of prospective teachers about second university acquisition experience are
divided into themes as positive and negative experience. While personal development
opportunity and comfort are coded in the theme of positive experience, tiring,
economical difficulty requiring patience, boring being and time management
difficulty are coded in the theme of negative experience.

As aresult of the research, it was understood that the preference of pre-school pre-
service teachers was mostly due to the love of children and the idea that the
department was easy. When the changing thoughts of the candidates while studying
were examined, it was noteworthy that their beliefs in the necessity of preschool
education changed positively, and that the department was not easy and made sense
of what it wanted labor. Preschool teacher; It should be stated that it should be loving,
patient, should give importance to communication skills, should develop
professionally, be creative, original and amusing teaching. The reasons that pre-
service teachers stated, such as the difficulty of the lessons, the economic difficulty
and the lack of implementation, the need for patience, the ability to empathize, are the
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difficulties they face while studying. It was observed that the candidates had difficulty

in getting second university education especially in terms of economics and time
management.
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Bu arastirmanin amact Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile 6gretimin ortaokul
ogrencilerinin; sosyal beceri, empatik beceri ve akademik basar: diizeylerine etkisi olup
olmadigimin  incelenmesidir. Aragtirmada “Solomon dort gruplu arastirma modeli”
kullanmistir. Arastirmamin ¢alisma grubu 127 yedinCi sumif 6grencisinden olusmaktadir.
Calisma gruplarimn olusturulmasinda seckisiz olmayan érnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Sosyal Bilgiler derslerinde siirdiiriilen ¢alismada deney
gruplarinda yéntem olarak drama, kontrol gruplarinda ise geleneksel dgretim ydontemi
uygulanmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak Empatik Beceri Olgegi B Formu, Sosyal
Beceri Olgegi ve Akademik Basar Testi kullanimistir. Arastirma sonuglarina gére; drama
yontemiyle iglenen sosyal bilgiler dersinin geleneksel ogretim yontemiyle iglenen derse gore
sosyal beceri, empatik beceri ve akademik basaryi arttrmada daha etkili oldugu sonucuna
varimustir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basar:, empatik beceri, sosyal beceri, sosyal bilgiler

The Effects of the Teaching with Drama on the Social Skills,
Empathic skills and Academic Achievement Levels of the Students

Abstract

The purpose of this study is to examine whether the education with drama method in social
sciences affects social ability levels, empathic ability levels and academic achievements of 7th
graders or not. “Solomon four-group research model” was used in the research. Participants
of the research composes from 127 seventh graders. In creating work groups, appropriate
sampling was used. In the study conducted in social sciences, the method used in experiment
groups was drama, whereas the method used in control groups was traditional education. Data
collection tool of the research was Social Ability Scale, Empathic Ability Scale B Form and
Academic Achievement Tests was used. According to the research results; It was concluded
that the social studies course taught with drama method is more effective in increasing social
skills, empathic skills and academic success compared to the course taught with traditional
teaching methods.
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Giris

Egitim kurumlarinin 6nemli gorevlerinden biri ¢ocugu iyi bir vatandas olarak
yetistirmektir. Egitim kurumlari, bu islevi, ¢ocugun toplumsallasmasini, iginde
yasadig1 toplumun kiiltlirlinii, tarihini, kurumlarini tanimasimni saglayarak; toplumdaki
rollerin gerektirdigi davranislari, toplumun kendisine sagladigi olanaklar1 ve
bunlardan yararlanma yollarin1 kazandirarak yerine getirir (Erden, 1997: 4).
Ulkemizde &grencilere bu bilgi ve becerilerin 6nemli bir kism1 ortaokullarda, Sosyal
Bilgiler dersi ile kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin igeriginden
kaynakli 6nceligi ile bu bilgi ve becerileri kazandirma siirecine katki saglayan bir ders
oldugu goze ¢arpmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’min vizyonunu; 21.
yizyllin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarmi benimsemis, Tirk tarihini ve
kiiltiiriint kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarma saygili,
yasadig1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel
baglam iginde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel diisiinen, yaratici, dogru
karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi
tiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarini
ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarini yetistirmek olarak
belirlemistir (MEB, 2005: 45).

Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilere kazandirilmak istenen beceriler ise; arastirma,
cevre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama, dijital okuryazarlik, elestirel
diistinme, empati, finansal okuryazarlik, girisimcilik, gézlem, harita okuryazarligi,
hukuk okuryazarligi, iletisim, is birligi, kalip yargi ve Onyargiyr fark etme, kanit
kullanma, karar verme, konum analizi, medya okuryazarligi, mekani algilama, 6z
denetim, politik okuryazarlik, problem ¢6zme, sosyal katilim, tablo, grafik ve
diyagram ¢izme ve yorumlama, Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, yenilik¢i
diisiinme, zaman ve kronolojiyi algilama (MEB, 2018: 9) olarak programda yer
bulmustur.

Bir 6gretim programmin vizyonunun uygulamaya konulmasi ve bu programla
hedeflenen becerilerin 6grencilere kazandirilabilmesi igin gerekli birgok unsur
bulunmaktadir. Bu noktada bir &gretim sisteminden s6z etmek miimkiindir. Bir
Ogretim sisteminin unsurlarini 6grenen, ogretici, 6gretim materyalleri ve 6grenme-
6gretme ortamlar1 olusturmaktadir. Ogretim materyallerinin bir boyutunu ise 6gretim
sirecinde kullanilan yontemler olusturmaktadir. Bu noktada yontem kavraminin
kelime anlamina deginmek gerekir. Yontem; bir sorunu c¢ozmek, bir deneyi
sonu¢landirmak, bir konuyu 6grenmek ya da 6gretmek gibi amaglara ulagmak icin
bilingli olarak segilen ve izlenen diizenli yol olarak tanimlanabilir (Oguzkan, 1993:
166). Ogretim yontemi, 6grenciyi hedefe ulastirmak icin izlenen yoldur. Yéntemle
belli 6gretim teknikleri ve araglari kullanilarak 6gretmen ve 6grenci faaliyetlerinin bir
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plana gore diizenlenmesi ve yiiriitilmesi amaglanir. Bir baska deyisle, 6gretme
yontemi &grencilere bilgi, beceri ve tutum kazandirilmasi amactyla yapilan gozlem,
deney, planlama caligmalari, uygulama ve calisma tekniklerinin tiimiidiir (Fidan,
1996: 168).

Bir 6gretim programinin uygulama siirecinde kullanilan yontemler, programin
gerceklestirilme diizeyini de artiracaktir. Bu sebepten 6grenilen bilginin daha anlamli
ve kalic1 olmasi, 6grencinin daha kolay 6grenmesi ve 6grenme siirecinde birtakim
becerilerin kazanilmasmin saglanmasi igin birgok 6gretim yontemi gelistirilmis ve
gelistirilmeye devam edilmektedir. Bu yontemlerden biri de dramadir. Drama, insanin
kendisini bagkalarmin yerine koyarak c¢ok yonlii gelismesi, bireyin egitim ve
ogretimde etkin rol almasi, kendini ifade edebilmesi, yaratici olmasi, yasami g¢ok
yonlii algilamasi, arastirma istek ve duygusunun gelismesi agisindan bireyin 6grenme
istegini arttirici bir 6gretim yontemidir (Giineysu, 2006: 127-128).

Sosyal Bilgiler dersinin vizyonu ve Sosyal Bilgiler dersi ile 6grencilere
kazandirilmak istenen becerilere deginildikten sonra bu dersin Ogretilmesinde
kullanilan bir 6gretim yontemi olarak dramanin &zelliklerinin ve Sosyal Bilgiler
ogretiminin amaglarmin Ortiistiigiine isaret etmek faydali olacaktir.

Bilgili (2009), “yeni Sosyal Bilgiler Programi’nin bireyin var olan deneyimlerini
dikkate alarak, yasama etkin katilimmi, dogru karar vermesini, sorun ¢dzmesini
destekleyici ve gelistirici bir anlayis dogrultusunda yapilandirmaci egitimi temele alan
bir yaklagima sahip oldugunu” (s.23) belirtmektedir. Benzer agiklamalar MEB (2018)
tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin amaglarinin “toplumsal iliskileri
diizenlemek ve karsilastig1 sorunlar1 ¢ézmek icin temel iletisim becerileri ile sosyal
bilimlerin temel kavram ve yontemlerini kullanabilen” (s.8) ifadeleri kullanilarak
yapilmistir. Bu baglamda dramanin bir Ogretim ydntemi olarak amaglarina
bakildiginda, egitimde dramanin 6neminin bir iletisim yontemi olmasiyla, toplum
yasamina uyum saglamadaki roliiyle, ¢ocugun yakin cevresindeki olaylart somut
sekilde yasantiya doniistiirebilmesiyle ve ogrendigi birgok seyi uygulama firsati
bulmasiyla agiklanmasi (Adigiizel, 2006: 17-30) programin hedefleri ile dramanin
amagclarinin  ortiismesi bakimindan o6nemlidir. Drama sayesinde ¢ocuk c¢esitli
etkinliklerin 6zelligine gore tartisan, konusan, olaylar1 yasayan ve yaratan kisi olarak
cevresinde olup bitenleri daha iyi anlar ve anlamlandirir. Ogrenme giidiisiinii
yiikseltir. Dramada cesitli sosyal problemler ve sosyal roller incelenebilir. Cocuk bu
etkilesimlerdeki problemlerin ¢6ziim yollarmi irdeleyebilir (Karadag & Caligkan,
2008: 81).

Ayrica Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nda &grencinin cevreyle etkilesimine
olanak saglanmaya calisildigi, yasadigi cevreye duyarlilifinin gelisimine 6nem
verildigi goriilmektedir. “Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin giincel olan sosyal
problemlerle yiiz yiize geldigi ve problemleri inceledigi bir ders konumundadir
(Safran & Ata, 2003: 339). Icerik olarak bireylerin sosyal ve kiiltiirel yasantilar
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edinmeleri, bu konuda birikim ve deneyim sahibi olmalar1 i¢in de en uygun derstir
(Oztiirk & Otluoglu, 2011: 40).”

Adigiizel’e (2010) gore “drama, bireye toplumsal duyarliligi kazandirmayi
amaglar. Birey kendi toplumsal gevresinde neler olup bittiginin farkina varir” (s.84).
Bu baglamda da dramanin toplumsal duyarlilik kazandirma amac ile programin
ogrenciyi yasadigi cevre ile iligkilendirme amacinin ortiistiigii géze ¢arpmaktadir.

Sosyal bilgiler 6gretim programinda 6grencilerin 6zgiir birer birey olarak fiziksel,
duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varmasi amaglanmaktadir
(MEB, 2018: 8). Drama, bir 6gretim yontemi olarak kullanildiginda; ¢ocugun hem
kendi duygularma hem de baskalarmin duygularina duyarlilik gelistirmesine yardimci
olur. Cocuga kendi yasantilarini ve duygularini bagkalari ile paylasmayi Ogretir.
Ozellikle rol oynama etkinlikleri, olaylara baskalari agisndan bakabilme becerisini
kazanmasia yani bir dlgiide empati kurabilmesine katkida bulunur (Onder, 2000: 75).
Bu anlamda drama ile 6gretimde 6grenci 6ncelikle birey olarak kendisinin ve kendi
yasantilarmmn farkmma varr. Ardindan gevresinde yasayan bireylere yonelik bir
farkindalik gelistirir ve onlarmn yasantilarmma duyarlilik gosterir. Bu siire¢ 6grencinin
kendisi ile ve g¢evresindeki insanlarin birbirleri ile aralarindaki bireysel farkliliklarma
iliskin farkindalik diizeyini yiikseltecektir. Bu agidan bakildiginda da programim bu
ozelligi ile dramanin siire¢ icinde 6grenciye kazandirdigr becerilerin benzer oldugu
goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretim Programmda “katilimin 6nemine inanan, kisisel ve
toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in goriigler belirten” (MEB, 2018: 8) bireyler
yetistirmenin amaglandigi goze carpmaktadir. Drama etkinliklerinin de benzer
amagclar tagidig1 goriilmektedir. “Drama, grup ortaminda gerceklestirildigi i¢in kendi
biinyesinde sosyallesmeyi barindirmaktadir. Drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuk;
kisiler, olaylar, duygular ile ilgili irdelediklerini yorum yaparak, tartisarak ve
hareketlerini  kullanarak ifade etmekte, bu da onun sosyal iliskilerini
giiclendirmektedir” (Omeroglu, Ersoy, Sahin, Kandir & Turla, 2003: 35-36). Drama,
grubu ve kendini, gruptaki yasantilar araciligi ile aragtirmayi, incelemeyi ve bu sirada
sosyal beceriler kazanmayi saglamaktadir (Onder, 2000: 79).

Drama, sahip oldugu 6zellikler nedeniyle, egitimin genel amaglarini ve bir yontem
olarak Sosyal Bilgilerin igerigini aktarmada kullanilabilecek etkin bir yoldur. Drama
icin toplumdaki hemen her sey islenmeye hazir bir igerige sahiptir. Bu nedenle
toplumsal yonii agir basan drama, ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler alaninin da kendisidir.
Sosyal Bilgiler dersinin amacina uygun &gretilmesi 6grencinin yakin g¢evresine ve
toplumsal yasama aktif olarak uyumunu kolaylastiracaktir. Ogrenciler dogay1, dogay1
bicimlendiren insanin o&zelliklerini, toplumsal kurumlari, islevleriyle birlikte
taniyacak ve yasanilacak olasi toplumsal problemlere karsi, 6grendikleri ile yeni
iliskiler kurarak davranislarini gelistirme imkani bulabileceklerdir (Adigiizel, 2001:
22). Bu amaglarin kazaniminda ise drama en uygun 6gretim yontemlerinden biri
olarak goze carpmaktadir.
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Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile 6gretimin
ilkdgretim 7. sinif &grencilerinin Sosyal Beceri, Empatik Beceri diizeylerine ve
Akademik Basarilarma etkisi olup olmadigini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki alt problemler sinanmistir:

1. Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile 6gretimde Deney 1 ve Kontrol 1
Gruplarmin Sosyal Beceri, Empatik Beceri ve Akademik Basar1 Testlerine
iliskin son test puanlar1 arasinda bir farklilik var midir?

2. Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile 6gretimde, Deney 1 Grubunda;
Sosyal Beceri Olgegine, Empatik Beceri Olgegine ve Akademik Basari
Testlerine iliskin 6n test ve son test puanlari arasinda bir farklilik var midir?

3. Sosyal Bilgiler derslerinde geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretimde, Kontrol
1 grubunda; Sosyal Beceri 6l¢egine, Empatik Beceri dlgegine ve Akademik
Basar1 Testlerine iligkin on test ve son test puanlar1 arasinda bir farklilik var
midir?

4. Sosyal Bilgiler Derslerinde drama yontemi ile 6gretimde, Deney 1 ve Kontrol
1 gruplarinda; Sosyal Beceri 6lgegi, Empatik Beceri 6lgegi ve Akademik Basari
Testlerine iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda cinsiyete gore bir farklilik
var mudir?

5. Sosyal Bilgiler Derslerinde drama yontemi ile 6gretimde, Deney 1, Deney 2,
Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplar1 agisindan Sosyal Beceri, Empatik Beceri ve
Akademik Basar1 Testleri i¢in 6n test uygulamasinin 6grenme ve duyarlilasmaya
etkisi var midir?

Yontem

Aragtirmanmn bu bdlimiinde arastirma modeline, ¢alisma gruplarina, kullanilan
materyallere ve siirece, verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada gercek deneme modellerinden “Solomon Dort Gruplu Arastirma
Modeli” kullanilmistir. Bu arastirma modelinde yansiz atama ile olusturulmus dort
grup bulunur. Bunlardan ikisi deney, ikisi kontrol grubu olarak kullanilir. Her grupta
deney sonrasi olgmeler yapildigi halde, deney 6ncesi olgmeler, biri deney ve oteki
kontrol olmak iizere, yalnizca iki grup iizerinde yapilir. Bu modelde ontestin yapilip
yapilmayisinin deney ve kontrol gruplarindaki sontest puanlarmi nasil etkiledigi
goriilebilir. Solomon dort gruplu arastirma modeli, i¢ ve dis gegerligi birlikte koruyan
en kuvvetli deneme modelidir (Karasar, 2016: 133-134).

Solomon dort gruplu arastirma modeli ile kontrol grubuna iliskin olarak deney
grubunun farklilasmasi, on test etkilesimi (6grenme, duyarlilasma gibi) ve on test-
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son test arasindaki farklilik arastirilmaktadir. Solomon dort gruplu arastirma modeli,
ilk deney ve kontrol grubunda uygulanan 6n test ve son testler araciligryla bagimsiz
degiskenin sonug tizerindeki etkisini gostermenin yaninda ikinci deney ve kontrol
grubunda 6n testin uygulanmamasi nedeniyle 6n testin sonuglar lizerinde herhangi bir
etkisinin olup olmadig1 konusunda aragtirmaciya fikir verir (Gall, Gall & Borg, 2003:
411; Rosnow & Rosenthal, 2002: 170).

Calisma Gruplarimin Olusturulmasi

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2011-2012 egitim-dgretim yilinin ilk yarisinda Kirsehir
ili Milli Egitim Miidiirliigii’'ne bagh Hiisnii Ozyegin Ilkégretim Okulu 7. sinifta
O0grenim goren 127 ogrenciden olugsmaktadir. Bu okulun belirlenmesinde kolay
ulasilabilirlik ve 6zellikle deney grubu dgretmenlerinin goniillii olmasi gibi dlgiitler
g6z oniinde bulundurulmustur.

Calisma  gruplarmin  olusturulmasinda  segkisiz  olmayan  6rnekleme
yontemlerinden “uygun drnekleme” kullanilmistir. Bu okuldaki smniflardan 7-A ve 7-
B siniflar1 deney gruplari, 7-C ve 7-D smiflar ise kontrol gruplar: olarak atanmustir.
Calisma deney gruplarmda 63, kontrol gruplarinda ise 64 &grenci ile yiiriitiilmistiir.
Deney ve kontrol gruplarindaki &grenci sayilarmin birbirine yakin olmasma dikkat
edilmistir.

Tablo 1.

Deney Deseni
Gruplar Siniflar Uygulanan Ydntem N %
Deney 1 7-A Drama 31 24.4
Kontrol 1 7-C Geleneksel Ogretim Yontemleri 32 25.2
Deney 2 7-B Drama 32 25.2
Kontrol 2 7-D Geleneksel Ogretim Yontemleri 32 25.2

TOPLAM 127 100

Aragtirmanm deney desenini iki deney ve iki kontrol grubu olusturmaktadir.
Deney gruplarinda yontem olarak drama yontemi ile 6gretim, kontrol gruplarinda ise
geleneksel Ogrenme yontemi uygulanmistir ve Ogrenciler sosyal beceri, empatik
beceri ve akademik basart diizeyleri bakimindan karsilastirilmistir. Arastirmanin
basinda yalnizca Deney 1 ve Kontrol 1 gruplarma “Sosyal Beceri Olgegi” (SBO) ,
“Empatik Beceri Olgegi B Formu” (EBO-B) ve “Akademik Basar1 Testi” (ABT) 6n
test olarak verilmistir. Aragtirmanin sonunda ise bu olgekler Deney 1, Deney 2,
Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarina son test olarak uygulanmistir. Calisma gruplarinin
birbirlerine denkligini belirlemek amaciyla Deney 1 ve Kontrol 1 gruplarmin deneysel
islem Oncesi sosyal beceri, empatik beceri ve akademik basarilarinda anlamli farkin

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 15 Sayi: 29



S. Yilmaz & T. Ceylan 391

olup olmadigina iliskin 6n test yoluyla elde edilen bulgularm aritmetik ortalama,
standart sapma ve bagimsiz t-testi sonuglaria bakilmistir. Deney 1 grubu ve Kontrol
1 grubu arasinda sosyal beceri, empatik beceri ve akademik basar1 6n test puanlari

bakimindan istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir (Tablo
2).

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Sosyal Beceri Olgegi
(SBO), Empatik Beceri Olgegi B- Formu (EBO-B) ve Akademik Basar1 Testi 1 (ABT
1) ve Akademik Basar1 Testi 2 (ABT 2) kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulmus bir kisisel bilgi formu ile 6grencilerin sahip olduklari cinsiyet, yas, sinif,
en uzun siire yasadigl yer, anne ve babalarinin dgrenim durumlar1 gibi demografik
degiskenler sorgulanmaya caligilmistir. Kigisel bilgi formu hem olgeklerin pilot
uygulamasi sirasinda hem de deneysel uygulamada 6n test ve son test uygulamalari
sirasinda kullanilmigtir.

Sosyal Beceri Olgegi (SBO): Ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerini 6lgmek
amaciyla Danielson ve Phelps (2003) tarafindan gelistirilen, Sosyal Beceri Olgegi
(The Children’s Self-Report Social Skills Scale (CS4)) kullanilmistir. Olgegin
Tiirkge’ye uyarlanmasi, Gengdogan (2008) tarafindan yapilmistir. Tiirkge’ye
uyarlanma ¢alismasindan sonra gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalari gergeklestirilmistir.
Sosyal Beceri Olgegi 21 madde ve 3 alt dlgekten olusan bir 6lgme aracidir. Alt
olgekler, (1) Sosyal Kurallar (2) Begenilirlik ve (3) Sosyal Ag¢idan Uygun
Davranmama olarak adlandirilmaktadir. Alt Olgeklerden Sosyal Kurallar 12,
Begenilirlik 4 ve Sosyal A¢idan Uygun Davranmama 5 madden olusmaktadir. Sosyal
Beceri Olgegi 5°li likert tipi bir 6lgektir (1=Hicbir zaman 2=Ara sira, 3= Bazen,
4=Cogu Zaman, 5=Her Zaman). Olgegin Tiirkce gecerlik ve giivenirlik ¢alismasinda
Cronbach alpha katsayisi 6lgegin toplam puani igin .94 olarak bulunmustur
(Gengdogan, 2008). Deneysel calisma 6ncesinde Sosyal Beceri Olgegi, dort farkli
okulda Ogrenim goérmekte olan 300 &grenciye uygulanarak oOlgegin giivenirlik
calismasi tekrarlanmistir. Bu ¢alismada i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha) 0,78
olarak hesaplanmuistir.

Empatik Beceri Olgegi B- Formu (EBO-B): Dokmen’in (1988)'in asamali empati
siniflamasina dayanilarak gelistirilmis bir Slgme aracidir. Olgek giinliik yasamla ilgili
kisa ifadelerin bulundugu alti ayr1 psikolojik problemden olusmaktadir. Her bir
problemin altinda empatik tepki tagtyan 12 cimle bulunmaktadir. Toplam 72 empatik
tepki yazili olarak deneklere sunulmaktadir. Olgegin uygulanmasinda deneklere
yoneltilen alt1 problemin her birine iliskin 12 empatik tepkiyi okumalar1 ve her bir
sorun i¢in sorunun sahibi olan kisiye sdylemeyi tercih edebilecegi dort tepkiyi secip
isaretlemeleri istenmektedir. Denegin sectigi toplam 24 tepki puanlanmaktadir. Bu
puanlarin toplami, denegin EBO-B Formundan aldig1 toplam puani gdstermektedir.

Olgegin cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ise .83 olarak bulunmustur (Dokmen
(1988).
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Bu deneysel c¢alisma oncesinde, dort farkli okulda 6grenim gormekte olan 300
ogrenciye 6lgek uygulanarak giivenirlik ¢alismasi tekrarlanmigtir. Uygulamadan elde
edilen veriler kullanilarak 6lgegin giivenirligini belirleyebilmek i¢in, Cronbach alfa
giivenirlik analizleri yapilmistir. Yapilan galismada Cronbach Alpha katsayisi 0,87
olarak hesaplanmustir.

Akademik Bagar1 Testi 1 ve Akademik Basar1 Testi 2: Bu testler drama yontemi
ile hazirlanan egitim programmin grencilerin Sosyal Bilgiler dersi akademik basarisi
tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Bu siiregte oncelikle
“Iletisim ve Insan Iliskileri” ve “Ulkemizde Niifus” fiinitelerinin kazanimlar
belirlenmistir. Her bir kazanim igin yeteri kadar test maddesi hazirlanmis, hazirlanan
maddeler konu uzmanlarinca gézden gegirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
gerekli segme ve diizeltmeler yapildiktan sonra her iki basari testinin 6n deneme
formlar1 olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bagari testlerinin pilot
uygulamalar1 aragtirma grubu diginda, 120 sekizinci simif Ogrencisi {izerinde
yapilmistir. Uygulama sonuglarina gore testlerin madde ve test puan analizleri
yapilarak her maddenin giigliik indeksi (p) ve ayirt edicilik indeksi (r) bulunmustur.
Testlerinin  giivenilirliginin hesaplanmast i¢in KR-20 (Kuder Richardson-20)
giivenilirlik testi yapilmugstir. Giivenilirlik, Akademik Basar1 Testi 1 igin .79 ve
Akademik Basar1 Testi 2 icin .83 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bulgular, pilot
uygulamasi gergeklestirilen Akademik Bagar1 Testi 1 ve Akademik Basari Testi 2’nin,
derse yonelik akademik basariy1 6lgmede yeterli bir 6lgme araci oldugunu ortaya
koymustur.

Arastirma islem Basamaklar
Aragtirma sirasinda takip edilen yol asagidaki gibidir.

1. Sosyal Beceri ve Empatik Beceri oOlgeginin giivenirlik ¢aligmasinin
tekrarlanmasi.

Akademik Basar1 Testi 1 ve Akademik Basar1 Testi 2’nin gelistirilmesi.
Aragtirmanin deney ve kontrol gruplarinin olusturulmast.

Ogrencilerle tanisma ve deney siireci hakkinda bilgilendirme.

a > w0

Sosyal Beceri Olgegi, Empatik Beceri Olgegi, Akademik Basar1 Testi 1 ve
Akademik Bagar1 Testi 2’nin Deney 1 ve Kontrol 1 gruplarma 6n-test olarak
verilmesi.

6. Her gruba belirlenen egitim programlarinin sekiz hafta boyunca
uygulanmast.

7. Sekiz hafta sonunda dort gruba da (Deney 1, Kontrol 1, Deney 2, Kontrol 2)
Sosyal Beceri Olgegi, Empatik Beceri Olcegi, Akademik Basar1 Testi 1 ve
Akademik Basar1 Testi 2’nin son-test olarak verilmesi.
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Yukarida agiklanan islemler 2011-2012 &gretim yili giiz donemi 7. sinif Sosyal
Bilgiler dersinde sekiz hafta uygulama olmak {izere, 6n-test son-test uygulamalari ile
birlikte toplam 10 hafta stirdiirilmiistiir. Egitim programi haftada 3’er saat olmak
iizere toplamda her bir grup i¢in 24 saat olarak uygulanmistir. Aragtirmanin deneysel
stireci ve arastirmada kullanilacak olan egitim programi arastirmaci tarafindan
yapilandirildigindan, ¢alisma gruplar1 arasindaki denkligi saglayabilmek amaci ile
hem deney hem de kontrol gruplarinda dersler aragtirmaci tarafindan islenmistir.

Egitim programimin hazirlanmasi

Egitim programi yapilandirmaci yaklasima dayali olarak ve ilkdgretim okullarinda
Sosyal Bilgiler dgretmenleri tarafindan uygulanan Soysal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda, Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz Kitabi, Ogrenci Ders
Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabindaki etkinlik ve tekniklere dayali olarak drama
yontemi ile hazirlanmistir. Egitim programi hazirlanmaya baglamadan 6nce konu ile
ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 literatiir ayrtili olarak incelenmistir. Bu ¢ergevede, program
hazirlanirken, drama konusunda ilgili kitaplar, yayinlar ve ayrica yiiksek lisans ve
doktora tezleri incelenmistir. Ayrica, yurt iginde ve yurt disinda yaymlanmig
programlardaki uygulama 6rnekleri gdzden gecirilmistir.

Egitim programi arastirmact tarafindan Soysal Bilgiler Dersi 7. smif “letisim ve
Insan iliskileri” ve “Ulkemizde Niifus” iiniteleri igin bu iinitelerin kazanimlarma
uygun olarak hazirlanmigtir. Program, her konunun basinda belirlenen amag ve
kazanimlar dogrultusunda yapilandirilmistir. Ders planlar1 ve etkinlikler drama
yonteminin hazirlik-isinma, canlandirma ve degerlendirme siire¢lerine uygun olarak
hazirlanmistir. Egitim programi deney gruplarina uygulanmadan once, programda
yararlanilan yontem ve teknikler konusunda iki Sosyal Bilgiler 6gretmeninin ve
drama konusunda egitimi olan iki uygulamacinin programa iliskin goriisleri
almmustir. Bu goriisler dogrultusunda programda bazi degisikliklere ve diizeltmelere
gidilmistir. Egitim programina bu sekilde pilot uygulama 6ncesi son sekli verilmistir.

Egitim programiin pilot uygulamasi deney gruplarindan 6nce 7. sinif 6grencileri
ile her sinifta haftada 3 ders saati olmak tizere toplam 12 ders saati caligilarak
yapilmistir. Bu uygulamanin sonunda programdaki bazi drama etkinliklerinin
islevsellik, mekan ve zamanlama agisindan uygun olmadig1 goriilerek ¢ikarilmis ve
ayni1 sebeplerden bazi etkinliklerde ise cesitli diizenlemelere gidilmistir.

Deney Gruplarina Yénelik islemler

Deney 1 ve Deney 2 gruplarmin derslerine giren ogretmenlerle goriisiilmiis ve
onlardan ders isleme siireci ve siniflar hakkinda bilgi alimmustir. Ogrencilerle
tanisilmis ve deney siireci hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir. Deney 1 grubuna
Kisisel bilgi formu ve 6n testler uygulanmistir. Dersler arastirmaci tarafindan drama
yontemi ile anlatilmistir. Daha sonra Deney 1 ve Deney 2 gruplarina son testler
uygulanmustir.
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Kontrol Gruplarina Yénelik islemler

Kontrol gruplarinda da deney gruplarinda oldugu gibi ayni siire¢ devam ettirilmistir.
Dersler; anlatim ve tartisma yontemi ve soru-cevap teknigi kullanilarak, sézii gecen
iki {inite boyunca aragtirmaci tarafindan anlatilmistir. Kontrol gruplari igin de Soysal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi dogrultusunda ve Sosyal Bilgiler Ogretmen Kilavuz
Kitabi, Ogrenci Ders Kitab1 ve Ogrenci Caligma Kitabindaki etkinlik ve tekniklere
dayali bir anlayis benimsenerek ders planlar1 hazirlanmistir. Verilen dersler boyunca
ders kitab1 ve Ogrenci calisma kitaplari disinda herhangi bir 6gretim materyali
kullanilmamustir.

Verilerin Toplanmasi

Uygulama oncesinde Ogrencilere ait cinsiyet ve diger demografik o&zellikleri
belirlemek amaciyla Kisisel Bilgi Formu ile bilgiler toplanmistir. Uygulamanin ilk
haftasinda Sosyal Beceri Olgegi, Empatik Beceri Olgegi B-Formu ve arastirmact
tarafindan Iletisim ve Insan Iliskileri iinitesi i¢in hazirlanan Akademik Basar1 Testi 1
ve Ulkemizde Niifus iinitesi icin hazirlanan Akademik Basar1 Testi 2, Deney 1 ve
Kontrol 1 gruplarina 6n test olarak uygulanmustir. Arastirmanin deneysel deseni
olarak belirlenen Solomon dort gruplu arastirma modeli geregi Deney 2 ve Kontrol 2
gruplarma 6n test uygulamasi yapilmamustir. Deney ve kontrol gruplarinda
uygulamalar sona erdirildikten sonra Empatik Beceri Olcegi B-Formu ve Akademik
Basar Testi 1 ve Akademik Basar1 Testi 2 Deney 1, Deney 2, Kontrol 1 ve Kontrol 2
gruplarma son test olarak uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizi SPSS 15.0 istatistik paket programi ile yapilmistir. Veri
analizi siirecinde dort farkli istatistiksel teknik kullanilmistir. Empatik Beceri
Olgeginin pilot uygulamasi yapilmis ve bu uygulamadan elde edilen veriler
kullanilarak 6lgegin giivenirligini belirleyebilmek i¢in, “Cronbach alfa” giivenirlik
analizleri yapilmistir. On test ve son testlerden elde edilen puanlar degerlendirilerek
deney ve kontrol gruplari arasinda fark olup olmadig: “t testi” ile ortaya konulmustur.
Deney ve Kontrol gruplari arasinda drama yontemi ve geleneksel 6gretim yontemine
bagli olarak cinsiyete iligkin farklilik olup olmadigi “ANOVA” testi ile analiz
edilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 icin Empatik Beceri Olgegi son test puanlarina
iliskin “Pearson Korelasyon katsayilar1” belirlenmistir. Bulgularin yorumlanmasinda
anlamlilik diizeyi olarak .05 benimsenmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmanin alt problemlerini cevaplamak iizere elde
edilen verilerin uygun istatistiksel yontemlerle analizi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgulara ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlarin
verilisinde alt problemlerin sirasi izlenmis ve sonuglar tablolar halinde sunulmustur.
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Tablo 2.
Deney 1 ve Kontrol 1 Gruplarimn Sosyal Beceri Olgegi, Empatik Beceri Olgcegi ve
Akademik Bagar: Testleri On Test ve Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar
Sleekl Deney 1 Kontrol 1 Test degeri
Olgekler = =
X ss X ss ! P
Sosyal Beceri ~ On Test 82.25+9.87 77.41+10.44 1.743 0.092
Olgegi Son Test 87.22+6.76 77.4148.67 5.543  0.000
Toplam Test t- p:0.044  t:0.000 p:1.000
degeri 2.103
Sosyal On Test 50.58+7.50 47.35+7.73 1.529 0.137
Kurallar Son Test 55.51+4.02 47.19+6.63 6.165 0.000
Test t- p:0.005 t:0.106 p:0.916
degeri 3.063
Begenilirlik On Test 16.67+2.85 15.32+£3.29 1.467 0.153
oy SonTest  17.51%2.95 15.35+2.92 2795 _ 0.009
= Test t- p:0.252 t- p:0.967
5 (.i.egeri 1.167 0.042
3 Sosyal On Test 15.38+2.61 14.74+2 .36 0.935 0.357
E Agidan Son Test 13.83+2.42 14.70+2.10 -1.463 0.154
% Uygun Test t:3.363  p:0.016 t:0.061 p:0.952
3 Davranmama degeri
On Test 139.16+13.50 138.93+16.32 0.061 0.952
Empatik
Beceri Olgegi  Son Test 146.61+13.50 136.80+13.18 2.761 0.010
Test t: - p:0.013 t0.496 p:0.624
degeri 2.643
Akademik On Test 41.85+14.59 45.48+11.03 -1.013  0.310
‘£ Basar Testi |
& Son Test 76.61+£10.49 53.95+12.66 8.707 0.000
5 Test t: - p:0.000 t p:0.064
;g degeri 14.909 1.922
- Akademik On Test 43.20+14.99 41.69+10.43 0.459 0.650
g Basar1 Testi2 ~ Son Test 76.85+11.65 47.17+12.46 9.324 0.000
2 Test t:- p:0.000 t:- p: 0.057
= degeri 15.653 1.979

Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile
ogretimde Deney 1 ve Kontrol 1 gruplarinmin Sosyal Beceri, Empatik Beceri ve
Akademik Basar: Testleri son test puanlart arasinda bir farklilik var midir? ” seklinde
ifade edilmistir. Bu alt problemin test edilmesi i¢in yapilmis olan istatistiksel analiz
bulgular1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2’ ye gore; ogrencilerin Sosyal Beceri Olgegi Toplam puanlari ele
almdiginda; Deney | grubu icin son test puan ortalamasi 87.22+6.76, Kontrol 1 grubu
icin son test puan ortalamasi 77.4148.67 olarak bulunmustur. Drama yonetimi ile
ogretimde Deney 1 grubu ve Kontrol 1 grubu arasinda sosyal beceri toplam son test
puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak Deney 1 grubu lehine anlamli bir fark oldugu

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2020 Volume: 15 Number: 29



396 Sosyal Bilgiler Derslerinde Drama Yontemiyle Ogretim

belirlenmistir (p<0.01). Sosyal beceri 6l¢eginin sosyal kurallar alt boyutu i¢in Deney
1 son test puan ortalamast 55.51+4.02 olarak ve kontrol 1 igin 47.19+6.63 olarak
belirlenmis ve aradaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<0.01). ). Sosyal
beceri Olgeginin begenilirlik alt dlgegi son test sonuglarinin kargilastirilmast
incelendiginde; Deney 1 grubu i¢in son test puanlarinin ortalamasmin 17.51£2.85,
Kontrol 1 grubu i¢in son test puan ortalamasinin 15.35+£2.92 olarak bulundugu
goriilmektedir. Drama yonetimi ile dgretimde Deney 1 grubu ve Kontrol 1 grubu
arasinda begenilirlik alt Slgegi son test puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak Deney
1 grubu lehine anlamh bir fark oldugu belirlenmistir (p<0.05). Sosyal Beceri
Olgeginin sosyal agidan uygun davranmama alt Slcegi son test sonuglarinm
kargilagtirilmasina gore; Deney 1 grubu igin son test puanlarmin ortalamasinin
13.83+2.42, Kontrol 1 grubu i¢in ise son test puan ortalamasinin 14.70+£2.10 olarak
bulundugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli  olmadig
belirlenmistir.(p>0.05). Bu bulgulara gore 6grencilerin sosyal beceri toplam puan,
sosyal kurallar ve begenilirlik puanlarmi artirmada drama yontemi ile &gretimin
geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretimden daha etkili oldugu s6ylenebilir (Tablo 2).

Ogrencilerin Empatik Beceri Olgegi i¢in son test puan ortalamalar
incelendiginde; Deney 1 grubu igin son test puanlarmnin ortalamasi 146.61+13.50,
Kontrol 1 grubu i¢in son test puan ortalamasi 136.80+13.18 olarak bulunmustur.
Drama yonetimi ile 6gretimde Deney 1 ve Kontrol 1 gruplar1 arasinda Empatik Beceri
Olgegi son test puanlar1 bakimindan istatistiksel olarak Deney 1 grubu lehine anlamh
bir farklilik oldugu belirlenmistir (p< 0.05). Bu bulgulara gére empatik beceri genel
puanlarini artirmada drama yontemi ile 6gretimin geleneksel 6gretim yontemi ile
ogretimden daha etkili oldugu sdylenebilir (Tablo 2).

Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Sosyal Bilgiler derslerinde drama ydntemi ile
ogretimde, Deney 1 Grubunda; Sosyal Beceri Olgegine ve Akademik Basar: Testlerine
iligkin én test ve son test puanlari arasinda bir farklilk var midir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt probleme iligkin istatistiksel ¢dziimlemelerde drama yontemi ile
Sosyal Bilgiler 6gretiminin Deney 1 grubu {izerindeki etkisini gérmek iizere Deney 1
grubunun sosyal beceri 6lgegi, empati 6lgegi ve akademik basari testleri 6n test-son
test sonugclari t testi ile analiz edilmistir.

Tablo 2 incelendiginde; Deney 1 grubunda sosyal beceri igin toplam puanlar ele
alindiginda on test igin puan ortalamasinin 82.25+9.87, son test i¢in puan
ortalamasinin 87.22+6.76 olarak bulundugu goriilmektedir. Sosyal kurallar alt dlgegi
icin 6n test puanmin ortalamasi 50.58+7.50 ve son test puan ortalamasi 55.51+£4.02
olarak bulunmustur. Begenilirlik alt 6l¢egi icin 6n test puanmnin ortalamasmin
16.67+2.85 ve son test puanimnin ortalamasinin 17.51+2.95 bulundugu goriilmektedir.
Sosyal agidan uygun davranmama alt Olgegi icin On test puaninin ortalamasi
15.3842.61 ve son test puaninin ortalamasi ise 13.83+2.42 olarak bulunmustur. Drama
yonetimi ile 6gretimde 6n test ve son test arasinda sosyal beceri 6lgeginin toplam
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puani, sosyal kurallar alt 6lgeginin puani ve sosyal agidan uygun davranmama alt
olcegi puant bakimindan istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark bulunurken
(p<0.05), begenilirlik alt dlgeginin puan1 bakimindan istatistiksel olarak anlaml bir
fark olmadigi tespit edilmistir (p>0.05). Bu bulgulardan hareketle Deney 1 grubunda
ogrencilerin sosyal beceri toplam puanlarini, sosyal kurallar alt dlgegi puanlarini ve
sosyal acidan uygun davranmama alt 6lgegi puanlarini artirmada drama yontemi ile
ogretimin etkili oldugu sdylenebilir. Yine bu bulgulardan hareketle 6grencilerin
sosyal beceri begenilirlik alt 6lgegi puanlarimni artirmada drama yontemi ile 6gretimin
anlamli diizeyde etkili olmadig1 sonucuna varilmaktadir.

Empatik beceri i¢in; Deney 1 grubu o6n test (139.16+13.50) son test
(146.61£13.50) puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (p<0.05). Bu bulgulardan hareketle Deney 1 grubunda &grencilerin
empatik beceri genel puanlarmi artirmada drama yontemi ile 6gretimin etkili oldugu
sGylenebilir (Tablo 2).

Tablo 2. de goriildiigii iizere; Deney 1 grubu i¢in Akademik Bagar1 Testi 1 6n test
puan ortalamasi 41.85+14.59, son test puan ortalamasi 76.61+10.49 bulunmustur.
Deney 1 grubu 6n test ve son test akademik basari testi 1 puan ortalamalar1 arasmda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p<0.001). Ogrencilerin Akademik
Bagar1 Testi 2 On test i¢in puan ortalamasi 43.20+14.99 ve son test i¢in puan
ortalamasi 76.85+11.65 olarak bulunmustur. Deney 1 grubunda &n test ve son test
akademik basari 2 testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir (p<0.001). Bu bulgulardan hareketle Deney 1 grubunda
ogrencilerin Akademik Basari Testi 1 ve Akademik Basar1 Testi 2 puanlarini
artirmada drama yontemi ile 6gretimin etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmamin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular Ve Yorum

“Sosyal Bilgiler derslerinde geleneksel dgretim yontemi ile dgretimde, Kontrol 1
grubunda; Sosyal Beceri Olgegi, Empatik beceri dlcegi ve Akademik Basar: Testlerine
iliskin on test ve son test puanlart arasinda bir farkilik var midwr?” seklinde ifade
edilen arastirmanin tigiincii alt problemin test edilmesi igin yapilmis olan iliskili grup
t-testi bulgular1 degerlendirildiginde;

Kontrol 1 grubunda; sosyal beceri toplam 6n test puan ortalamasinin 77.41£10.44,
son test puan ortalamasinin ise 77.41+8.67 olarak bulundugu goriilmektedir. Sosyal
kurallar alt 6lgegi icin 6n test puan ortalamasi 47.35+7.73 ve son test puan ortalamasi
47.19£6.63 olarak bulunmustur. Begenilirlik alt dl¢egi i¢in 6n test puan ortalamasi
15.324£3.29 ve son test puan ortalamasi 15.35+£2.92 olarak, sosyal agidan uygun
davranmama alt 6lgegi On test puan ortalamasi 14.74+2.36 ve son test puan ortalamast
ise 14.70£2.10 olarak bulunmustur. Geleneksel 6gretim yonetimi ile 6gretimde sosyal
beceri 6lgegi toplam ve alt boyutlar1 bakimindan 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlendi (p>0.05). Bu
bulgulardan hareketle Kontrol 1 grubunda ogrencilerin sosyal beceri toplam
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puanlarini, sosyal kurallar alt 6l¢egi puanlarini, begenilirlik alt 6lgegi puanlarmi ve
sosyal agidan uygun davranmama alt 6l¢egi puanlarini artirmada geleneksel 6gretim
yontemi ile 6gretimin anlamli diizeyde etkili olmadig1 s6ylenebilir.

Empatik Beceri i¢in Kontrol 1 grubu dn test puan ortalamasi 138.94+16.32 ve son
test puan ortalamasi 136.81+13.18 olarak tespit edilmistir. Kontrol 1 grubunun 6n test
ve son test empatik beceri tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmamigtir (p>0.05). Bu bulgulardan hareketle Kontrol 1 grubunda &grencilerin
Empatik beceri genel puanlarini, artirmada geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretimin
anlaml1 diizeyde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde; Kontrol 1 grubunda Akademik Basari Testi 1 6n test i¢in
puan ortalamasinin 45.48+11.03, son test i¢in puan ortalamasinin 53.95+12.66 olarak
bulundugu goriilmektedir. Akademik Basari Testi 2 6n test i¢in puan ortalamasi
41.69£10.43 ve son test i¢in puan ortalamasi 47.17+12.46 olarak bulunmustur.
Geleneksel yontem ile 6gretimde Kontrol 1 grubu 6n test ve son test arasinda
Akademik Basar1 Testi 1 ve Akademik basari testi 2 puani1 bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark yoktur (p>0.05). Bu bulgulara gére Kontrol 1 grubunda
ogrencilerin Akademik basarilari, artrmada geleneksel Ogretim yontemi ile
Ogretimin anlamh diizeyde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmanin Dordiincii Alt Problemine iliskin Bulgular Ve Yorum

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Sosyal Bilgiler Derslerinde Drama Yontemi ile
Ogretimde, Deney 1 ve Kontrol 1 gruplarinda; Sosyal beceri Olgegi, Empatik Beceri
Olgegi ve Akademik basari testlerine iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasmnda
cinsiyete gore bir farklilik var mudir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme
iligkin istatistiksel ¢6ziimlemeler Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3.

Deney 1 ve Kontrol 1 Grubunda Ogretim Oncesi ve Ogretim Sonrast Cinsiyete Gore
Sosyal Beceri Olgegi, Empatik Beceri Olgegi ve Akademik Basari Puanlarimn
Aritmetik Ortalamalari ve ANOVA Sonuclari

Deney 1 Test ngeri Deney 1 Test Degeri
B Kiz Erkek = Kiz Erkek
< 5]
8 o o = - -
3 X ss X s F op X ss X sss F p
__OnTest 83314249  81.13+2.57 OnTest  46.40+3.50  37.00+3.62
S T 476 2 49 2,301 140
Z &S 86.68£1.71  87.8041.77 g 29%on 778142.65 75334273
& 4 Test x = Test

Kontrol 1 Test Depeti Kontrol 1 Test Degeri
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Kiz Erkek Kiz Erkek
X s.s X s.s F p X ss X s.s F p
OnTest  758142.62  79.13+4.28 OnTest 44.37+2.79  46.66+2.88
Son 1,101 ,303
323 17506217 77.000224 10 '394Test 4590+1.93  51.73+2.00
Deney 1 Test Degeri Deney 1 Test Degeri
Kiz Erkek Kiz Erkek
& X s.s X s.s F oz p_ X ss X ss F P
é’* OnTest  137,6243.41  140.803.52 & _OnTest 4750364 38.83+3.76 Lae 243
’ T 02480n , ,
2 “son IsLize3a1 1alsosa 5676 502890 78.59£2.92  75.0043.02
o Test 3 __
A Kontrol 1 Test Dageri Kontrol 1 Test Degeri
= Kiz Erkek g Kiz Erkek
< — —
) X ss X s.s F E p_ X ss X ss F p
M TOnTest 138,68+4.15 139.20+4.28 < _OnTest 39.37+2.58  44.1642.66 2ol 100
on y y
?Cégt 35310332 1384043 087 J@est 41.96+2.18 4436225

Tablo 3 incelendiginde; Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ve geleneksel
yontem ile 6gretimde, Deney 1 (F=,075 p=,786) ve Kontrol 1 (F=,750 p=,394)
grubunda Sosyal Beceri Olgegine iliskin 6n test ve son test puanlar1 arasinda cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlaml farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu bulgu Sosyal
Bilgiler dersinde drama yontemi ve geleneksel yontem ile yapilan Ggretimin
ogrencilerinin sosyal beceri toplam puanlarinda cinsiyet agisindan benzer etkilere
sahip oldugunu gostermektedir.

Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile 6gretim yapilan Deney 1 grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine gore empatik beceri puanlarma iligkin degisimlerinde
istatistiksel agidan anlamli farklilik oldugu bulunmustur (F=5,676 p=,024). Kontrol 1
grubu i¢in Empatik Beceri Olgegi 6n test ve son test puanlarinmn cinsiyete gore
istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmektedir (F=,087 p=,770). Bu bulgulara
gore drama yontemi ile 6gretim yapilan deney grubundaki kiz 6grencilerin empatik
beceri ortalama puanlari erkek dgrencilere gore daha yiiksektir.

Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile gretimin Deney 1 grubundaki
ogrencilerin cinsiyetlerine gore Akademik Basari Testi 1 (F=2,301 p=,140) ve
Akademik Basar1 Testi 2 6n test ve son test puanlarina iligkin degisimlerin (F=1.419
p=,243) istatistiksel a¢idan anlamsiz oldugu bulunmustur. Kontrol 1 grubunda farkli
cinsiyette olma ile tekrarli olgiimlere gore Sosyal Bilgiler derslerinde geleneksel
ogretim yontemi ile 6gretimin dgrencilerin Akademik Basari Testi 1 puanlarina iliskin
degisimlerde (F=1,101 p=,303) ve Akademik Basar1 Testi 2 puanlarma iliskin
degisimlerde (F=2,891 p=,100) istatistiksel agcidan anlamsiz oldugu bulunmustur. Bu
bulgular Sosyal Bilgiler dersinde drama yontemi ve geleneksel 6gretim yontemi ile
yapilan Ogretimin cinsiyete gére akademik basari acisindan benzer etkilere sahip
oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular Ve Yorum
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Arastirmanin besinci alt problemi “Deney 1, Deney 2, Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplari
agisindan Sosyal Beceri, Empatik Beceri ve Akademik Basar: Testleri igin on test
uygulamasimn ogrenme ve duyarlilagsmaya etkisi var mudir?” seklinde ifade
edilmigtir. Bu arastirma problemine iligkin istatistiksel ¢6ziimlemelerde Deney 1,
Deney 2 Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin son test puan ortalamalar1 bagimsiz t testi
ile karsilastirilarak 6n testin etkisi arastirilmistir (Tablo 4).

Tablo 4.
Sosyal Beceri Olcegi, Empatik Beceri Olcegi ve Akademik Basar: Testleri Son Test
Puanlart I¢in Arastirma Gruplarimin Karsilastirtlmasi

OLCEKLER X ss t p
Sosyal Beceri Olgegi

Deney 1 87.22+6.76

Deney 2 87.51+7.00 -0.165 0.870
Kontrol 1 77.41+8,67 1,145 0,261
Kontrol 2 75.29+8,95

Empatik Beceri Olgegi

Deney 1 146.61+15.50

Deney 2 141.32+10.82 1.764 0.088
Kontrol 1 136,80+13.18

Kontrol 2 133.22+11.86 1.016 0.318
Akademik Basar1 Testi 1

Deney 1 76.61+£10.49 1,224 0,231
Deney 2 74.3549.93

Kontrol 1 53.95+12.66 -0.277 0,784
Kontrol 2 54.74+11.85

Akademik Basar1 Testi 2

Deney 1 76.85£11.65 1,262 0,217
Deney 2 73.54+10.44

Kontrol 1 47.17+12.46 -1.794 0,83
Kontrol 2 53.19+12.29

Tablo 4 incelendiginde; sosyal beceri dlgegi son test puan ortalamalar1 Deney 1
(87.22+6.76) ve Deney 2 (87.51£7.00) arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark
olmadigr gériilmektedir (p>0.05). Benzer sekilde Kontrol 1 grubu (136,80+£13.18) ve
Kontrol 2 grubu (133.22+11.86) sosyal beceri toplam puan ortalamalari arasinda fark
olmadigr belirlenmistir (p>0.05). Deney gruplarindaki 6grencilerin Empatik Beceri
Olgegi igin son test puan ortalamalar1 incelendiginde; Deney 1 grubu (146.61£15.50)
ve Deney 2 grubu (141.32+10.82) i¢in son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. (p>0.05). Kontrol 1 grubu
(136,80+13.18) ve Kontrol 2 grubu (133.22+11.86) son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (p>0.05). Akademik basar1 testleri son test
puanlart arasindaki fark incelendiginde; Akademik basar1 testi 1 i¢in Deney 1 grubu
son test puan ortalamasinin 6.61+10.49 ve Deney 2 grubu son test puan ortalamasinin
74.3549.93 oldugu ve aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1
goriilmektedir (p>0.05). Kontrol 1 grubu (53.95+12.66) ve Kontrol 2 (54.74+11.85)
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grubu arasinda Akademik Basar1 Testi 1 son test puanlar1 bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Akademik Basar1 Testi 2 igin
Deney 1 (76.85+11.65) ve Deney 2 (73.54+10.44) gruplart ile ve Kontrol 1
(47.17£12.46) ve Kontrol 2 (53.19+12.29) gruplart son test puanlart ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmemistir (p>0.05).

Bu bulgular, Sosyal Beceri Olcegi, Empatik Beceri Olcegi ve Akademik Basari
Testleri i¢in 0n testin yapilmasinin 6grenmeye ve duyarlilasmaya etkisinin olmadigini
gostermektedir.

Tartisma ve Sonug

Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile ogretimin ilkégretim 7. sinif
ogrencilerinin empatik beceri diizeylerine, sosyal beceri diizeylerine ve akademik
basarilarma etkisi olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan bu aragtirmanin
bulgularmdan elde edilen sonuglar sdyle yorumlanabilir:

Drama yontemi ile islenen Sosyal Bilgiler derslerinin dgrencilerin sosyal
becerileri tizerindeki etkisi incelendiginde; deney 1 grubunun sosyal beceri genel
puanlari, sosyal kurallar alt Slgegi puanlar1 ve sosyal agidan uygun davranmama alt
Olgegi puanlar1 On test-son test ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunurken,
begenilirlik alt Slcegi puanlar1 arasindaki fark anlamli olarak bulunmamustir. Kontrol
1 grubunun on test-son test ortalamalar1 arasindaki fark sosyal beceri genel puanlari
ve dlcegin her ii¢ alt dlgeginde anlamli bulunmamistir. Bu durumda drama yontemiyle
islenen dersin geleneksel 6gretim yontemiyle islenen derse goére sosyal becerileri
arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Yurt i¢i ve yurt dist literatiir incelendiginde bu arastirmanin yontemi ile bire bir
benzerlik gosteren bir ¢alisma bulunamamistir. Ancak dramanimn farkli egitim
kademelerinde bir &gretim yontemi olarak kullanilmasmim 6grencilere sosyal
becerilerin kazandirilmasinda etkili oldugu arastirmalara rastlanmaktadir. Yapilan
arastirma bulgular1 drama yontemi ile islenen Sosyal Bilgiler derslerinin 6grencilerin
sosyal becerileri tlizerindeki etkisinin olumlu oldugu yoniindedir. Bu sonug, yurt
icinde ve yurt disinda yapilmis arastirmalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.
Kaf (1999), Hayat Bilgisi dersinde drama yonteminin kullanilmasinin selam verme ve
paylasma-isbirligi becerilerini kazandirmada etkili oldugunu, ¢evreyi koruma sosyal
becerisini kazandirmada ise etkinin anlamli olmadigini belirlemistir. Kocayoriikk Yaya
(2000) drama ile yapilan egitim programinin 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin sosyal
beceri diizeylerine etkisini inceledigi arastirma sonucunda drama ile Ggretimin
ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna varmistir.
Innes, Moss & Smigiel (2001) tarafindan yapilan calismada, 6grenciler drama ile
O0grenmenin iletisim becerilerini destekledigini belirtmislerdir. Kara & Cam (2007)
drama yonteminin {iniversite 6grencilerinde grupla bir isi yapma ve yiiriitme, iliskiyi
baslatma ve siirdiirme ile kendini kontrol etme sosyal becerilerinin kazandirilmasma
etkili oldugunu ortaya koymustur. Pinciotti (1993) tarafindan yapilmis olan
calismada, Ogretim faaliyetlerinde dramanm bir yontem olarak kullanilmasimnin
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ogrencilere grup olarak ¢alisma, is birligi yapma ve iletisim becerileri gibi sosyal
becerilerin kazandirilmasinda dnemli etkileri oldugunu ortaya koyulmustur. Aslanel
(2011) tarafindan yapilan arastirma, drama yontemi ile islenen dil ve anlatim dersinin
ortadgretim onuncu siif §grencilerinin sosyal becerilerinin gelismesine olumlu etkisi
oldugunu belirlemistir. Oguz Namdar & Camadan (2016) 6gretmen adaylar ile
yapilan yaratici drama uygulamalarmin o6gretmen adaylarinin sosyal becerileri
iizerinde olumlu yonde anlamli bir etkisi oldugu sonucuna varmislardir. Kozaner
Yenigiil (2019) tarafindan 7. smif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde bir yontem
olarak yaratici dramanin kullanimina iligkin goriislerinin belirlenmesi amaciyla
yapilan arastirmada, 6grencilerin yaratict dramanin arkadaslariyla olan iligkilerini
olumlu etkiledigi, sosyallesmelerine katkida bulundugu yoniinde goriis belirttikleri
sonucuna varilmstir.

Yine arastirma bulgularina paralel olarak 6gretim siirecinde drama etkinliklerinin
kullanilmasmim 6grencilerin sosyal becerisine olumlu yonde etkileri olduguna ulagan
bazi galigmalar da bulunmaktadir (Bowers & Basso, 1999; Coban, 2007; Davis, 1987,
Dodwell, 2002; Eti, 2010; Giaitzis, 2007; Rowland, 2002). Ayrica drama temelli
hazirlanan sosyal beceri egitim programlarmin (Aslan, 2008; Guli, 2004; Onalan
Akfirat, 2004) ve basl basina drama dersinin (Ozdemir, 2003) de dgrencilerin sosyal
becerilerine olumlu etkileri tespit edilmistir. Bu arastirma sonuglar1 yapilan
arastirmanin sonuglar1 ile benzerlik géstermektedir.

Drama yontemi ile islenen Sosyal Bilgiler derslerinin 6grencilerin empatik
becerileri iizerindeki etkisi incelendiginde; deney 1 grubunun &n test-son test
ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunurken, Kontrol 1 grubunun 6n test-son test
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamustir. Bu sonugtan hareketle drama
yontemiyle islenen dersin geleneksel 6gretim yontemiyle islenen derse gére empati
becerisini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Kallipuska ve Titinen (1991) drama yonteminin egitim ortamlarinda kullanimimnin
okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin empati duygusunun gelisimine olumlu etki yaptigini
ortaya koymustur. Kallipuska ve Titinen’in ¢alismasi ve bu arastirmanin ¢alisma
grubu gelisimsel agidan farkliliklar gosterse de dramanin 6grencilerin empatik beceri
diizeylerini arttrmada benzer etkide bulundugu ve bu arastirmanin sonuglarinin
Kallipuska ve Titinen’in arastirmasinin sonuglari ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Thompson (1983), ise bu arastirma sonucuna paralel olarak empatinin bir beceri
olarak drama ile &grenciye kazandirilabilecegini 6ne siirmektedir. Ozdemir (2003),
drama etkinliklerinin 6grencilerin duygusal zeka puanlarimin bir alt 6lgegi olarak
empati puanlarinda anlamli bir artig olusturdugu sonucuna varmistir. Cakir, Baysal &
Inan Yildiz (2019) tarafindan drama ile problemin hissettirildigi probleme dayali
o0grenme yaklasimmin ilkokul 6grencilerinin empatik beceri diizeylerine etkisini
incelemek amaciyla yaptiklari ¢aligmada drama temelli probleme dayali 6grenme
yaklagiminin ilkokul &grencilerinin empatik beceri diizeylerini gelistirmede etkili
oldugu sonucuna varmiglardir. Ancak bu arastirma bulgularindan farkli olarak
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Okvuran (1994) {iniversite 6grencilerine verilen drama egitiminin empatik beceri
iizerinde bir etki yaratmadigi sonucuna varmistir.

Drama yontemi ile islenen Sosyal Bilgiler derslerinin 6grencilerin akademik
basarilart tizerindeki etkisi incelendiginde; deney 1 grubunun 6n test-son test
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunurken, Kontrol 1 grubunun 6n test-son test
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu sonugtan hareketle drama
yontemiyle islenen dersin geleneksel 0gretim yontemiyle islenen derse gore
ogrencilerin akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugu sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler derslerinde drama yonteminin Ogrencilerin akademik basarisi
tizerindeki olumlu etkisi ile ilgili literatiirde benzer sonuglara ulagmis aragtirmalar
bulunmaktadir (Altikulag, 2008; Atar, 2003; Aykag, 2008; Celik Giirel, 2004; Debre,
2008; Evin, 2009; Gonciioglu, 2010; Giinaydin, 2008; Karatas, 2011; Kartal, 2009;
Kog, 1999; Nayci, 2011; Philbin & Myers, 1991; Simsek Aylik¢i, 2001; Taskiran,
2005; Yalgin, 2004; Yurtalan, 2005; Zayimoglu, 2006). Literatiirdeki bu ¢alismalarin
sonuglarindan farkli olarak ise Ozer (2004) tarafindan yapilan arastirmada, Sosyal
Bilgiler 6gretiminde drama yonteminin 6grencilerin ders basarilarina anlamli bir
etkisi bulunmamistir. Kog (1999) tarafindan yapilan arastirmada, Sosyal Bilgiler
ogretiminde drama ydnteminin dgrenci basarisi lizerine etkileri arastirilmigtir. Drama
yonteminin bazi konularda daha etkili oldugu, baz1 konularda ise geleneksel yontemle
arasinda bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Birgok farkli derste, egitim kurumlarinin okul 6ncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve
yiksek Ogretim kurumlarinda verilmekte olan farkli derslerin drama ydntemiyle
islenmesinin &grencilerin akademik basarisina olan etkisinin olumlu oldugu bilimsel
arastirma sonuglari ile desteklenmektedir (Akbas, 2011; Bagatir, 2008; Biyik, 2001;
Bilek, 2009; Demirel Erdil, 2007; Ekindzii, 2003; Erdogan, 2010; Esen, 2008;
Gonciioglu, 2010; Karapinarli, 2007; Kayhan, 2004; Nayci, 2011; Sahbaz, 2004;
Ustiindag, 1988, 1997; Yagmur, 2010; Yilmaz, 2010).

Aragtirmanin sonuglari cinsiyet degiskenine gore degerlendirildiginde ise; deney
1 grubunda kiz ve erkek &grencilerin sosyal beceri genel puanlari arasinda anlamli
farklilik yoktur. Social rules alt 6l¢egi puan1 bakimindan kiz ve erkek 6grencilerin
sosyal beceri puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna varilmstir.
Drama yontemi ile 6gretimde kizlar ve erkekler arasinda likeability alt 6l¢egi puani
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore kiz ve erkek
ogrencilerin sosyal beceri likeability alt 6lgegi puanlart arasinda bir farklilik olmadigi
sonucuna varilmigtir. Drama yontemi ile 6gretimde kizlar ve erkekler arasinda sosyal
acidan uygun davranmama alt 6l¢egi puani bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark tespit edilmemistir. Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin sosyal beceri olgegi
sosyal acidan uygun davranmama alt dlgegi puanlar1 arasinda bir farklilik olmadigi
sonucuna varilmistir.

Deney 1 grubunda drama yontemi ile ogretimde kizlar ve erkekler arasinda
empatik beceri Olgegi genel puani bakimmdan istatistiksel olarak anlamli bir fark
vardir. Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile 6gretimde kiz 6grencilerin
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empatik beceri puanlarinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir.

Deney 1 grubunda her iki Akademik bagari testi genel puan1 bakimmdan Sosyal
Bilgiler derslerinde drama yodnetimi ile dgretimde kizlar ve erkekler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore drama yontemi ile
Sosyal Bilgiler dgretiminin kiz ve erkek 6grencilerin her iki Akademik Basart Testi
puanlart iizerinde deney Oncesinden sonrasina benzer yonde etki yaptigi sonucuna
ulagilmistir. Bu arastirma bulgularindan farkli olarak Umutlu (2004) drama yontemi
ile iglenen yabanci dil derslerinde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili
oldugu sonucuna varmistir.

Kontrol 1 grubunda kiz ve erkek dgrencilerin sosyal beceri genel puanlari arasinda
anlaml1 farklilik yoktur. Sosyal kurallar alt 6lgegi puani bakimindan kiz ve erkek
ogrencilerin sosyal beceri puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna
varilmistir. Geleneksel yontem ile 6gretimde kizlar ve erkekler arasinda begenilirlik
ve sosyal acidan uygun davranmama alt Slgegi puanlari bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamustir. Buna gore kiz ve erkek 6grencilerin sosyal
beceri begenilirlik ve sosyal agidan uygun davranmama alt 6lgegi puanlar1 arasinda
bir farklilik olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Kontrol 1 grubunda geleneksel yontem ile dgretimde kizlar ve erkekler arasinda
empatik beceri 6lgegi genel puan1 bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamustir. Sosyal Bilgiler derslerinde geleneksel yontem ile dgretimde kiz ve
erkek 6grencilerin empatik beceri puanlari arasinda bir farklilik olmadigi sonucuna
varilmistir.

Kontrol 1 grubunda her iki Akademik Basar1 Testi genel puan1 bakimindan Sosyal
Bilgiler derslerinde geleneksel yontem ile 6gretimde kizlar ve erkekler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore geleneksel yontem ile
Sosyal Bilgiler 6gretiminin kiz ve erkek 6grencilerin her iki Akademik Basar1 Testi
puanlari {izerinde deney 6ncesinden sonrasina benzer yonde ve anlamli etki yaptigi
sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin sosyal beceri, empatik beceri ve akademik basar1 puanlari iizerinde
on testin etkisinin olup olmadig1 arastirildiginda ise hem deney gruplarinin hem de
kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna
varllmistir. Bu da gostermektedir ki; On testin yapilmasmin Ogrenme ve
duyarlilagmaya etkisi yoktur. Dolayist ile Deney 1 grubu ve Kontrol 1 grubu 6n test-
son test puanlari arasindaki deney grubu lehine farklilasmada on testin etkisi degil,
drama yonteminin etkisinin oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler derslerinde drama yontemi ile 6gretimin
ogrencilerin dersteki akademik basarisini arttirdigt sonucuna varilmistir. Bu sebeple
Sosyal Bilgiler 6gretiminde, 6grencilerin derse etkin olarak katilmasina olanak
saglayan drama yontemine genis yer verilmesi onerilmektedir.

Dramayi, derslerinde bir Ogretim yontemi olarak kullanacak olan kisilerin
ogretmenler olacagr diisiiniildiigiinde, bu Ogretmenlerin dramaya iliskin yeterli
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diizeyde bilgi birikimine sahip olmalar1 gerekliligi de ortaya ¢ikmaktadir. Ciinki
drama galigmalarinda drama alaninda egitim almis ve bu alanda belirli yeterlilige
sahip bir lidere ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple, Milli Egitim Bakanligi’na bagh
okullarda goérev yapan ve dramayi bir 6gretim yontemi olarak kullanacak olan
ogretmenlere, egitimli ve yeterlilik sahibi drama egitmenleri tarafindan, temel drama
egitimleri ve dramanin bir yontem olarak derslerde kullanilmasina yonelik hizmet igi
kurslar verilebilir.

Drama ile dgretimin 6grencilerin sosyal beceri ve empatik beceri diizeylerini
artirmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sebeple bu becerilerin gelisimine
kiigiik yaslardan baglanmasinin 6nemi g6z 6niinde bulundurularak ve ¢cagdas egitimin
gereklerini temel alarak drama yontemi, egitim 6gretim siirecinin ilk basamaklarindan
itibaren tiim egitim kademelerinde kullanilmasi énerilmektedir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to examine whether the education with drama method in
social sciences affects social ability levels, empathic ability levels and academic
achievements of 7th graders or not. “Solomon four-group research model” was used
in the research. Participants of the research composes from 127 7th graders in Hiisnii
Ozyegin Elementary School associated to the Directorate of National Education of the
city of Kirsehir. In creating work groups, appropriate sampling was used. For the
model of the research, study was conducted with two experiment and two control
groups. While first experiment and control group took data collection tools used in
research as the preliminary test and final test, second experiment and control group
took them as solely the final test. Thus, at the same time, if the preliminary test had
affected the results or not was investigated. In the study conducted in social sciences,
the method used in experiment groups was drama, whereas the method used in control
groups was traditional education. Data collection tool of the research was Social
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Ability Scale, Empathic Ability Scale B Form and two different Academic
Achievement Tests regarding two units, on the basis of which the study was taken up,
was used.

According to the research results; the result of an existing significant difference in
favor of the experiment group was reached in terms of social ability; in terms of
general points of the scale between the final tests of the experiment and control groups
and of social rules subscale and likeability subscale points. In terms of social
ingeniousness subscale points, no significant difference between groups was reached.
Discrepancy between preliminary-final test results of the experiment group was found
significant in favor of the final test in terms of social ability general points, social rules
subscale points and social ingeniousness subscale points. Difference between
preliminary test and final test likeability subscale points was not found significant. In
terms of empathic ability, result of an existing significant difference in favor of the
experiment group between the final tests of experiment and control groups was
reached. Between the preliminary-final test results of the experiment group, the result
of there being a significant difference in favor of the final test was reached. In terms
of Academic Achievement; between the final tests of experiment and control groups,
result of an existing significant difference in favor of the experiment group was
gathered. Also the result of an existing significant difference in favor of the final test
between preliminary-final test results of the experiment group was obtained.

When social abilities, empathic abilities and academic achievements of students
are evaluated with regard to the gender variable; no statistically significant difference
in terms of social ability scale general point, social rules subscale point, likeability
subscale point and social ingeniousness subscale point between male and females in
the experiment group for social ability was found. Statistically significant difference
was also determined in favor of females in terms of empathic ability scale general
point. Though, no statistically significant difference between male and females in
point of academic achievement was found. In the control group, result of not being a
statistically significant difference between female and males in terms of social ability
scale general point, social rules subscale point, likeability subscale point and social
ingeniousness subscale point was reached. No statistically significant difference
between male and females for empathic ability scale general point was found. No
statistically significant difference between male and females for academic
achievement was determined. In addition, it has been determined that pretesting is not
effective on learning and sensitization in terms of social skill, empathic ability and
academic success in the experimental and control groups.

As a result of the research, it is concluded that teaching with drama method in
Social Studies lessons increases the academic success of students in the course. For
this reason, in Social Studies education, drama method that allows students to
participate actively in the lesson should be given a wide place.
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The study also concluded that teaching with drama is effective in increasing
students' social and empathic skill levels. For this reason, considering the importance
of starting the development of these skills from a young age, the drama method should
be used in all educational levels starting from the first steps of the educational process.
In Social Studies teaching, research should be done on which drama techniques can
be more effective in the areas of social skills and empathic skills. Also, in Social
Studies education, the effect levels of students on social skills and empathic skills
levels should be investigated by comparing drama and other effective teaching
methods.
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Bu arastirmanmin amaci, sosyal bilgiler ogretmenlerinin somut olmayan kiiltiirel miras
ogretimine iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmamn ¢alisma grubunu 2018-2019
egitim ogretim yilinda Kirsehir il merkezinde gorev yapan 20 sosyal bilgiler ogretmeni
olusturmustur. Arvastrmamn verileri, yart yapilandirilmis goériisme teknigi ile toplanmis ve
betimsel analiz  kullamilarak ¢oziimlenmistir.  Arastirmamn  sonuglart  genel olarak
degerlendirildiginde sosyal bilgiler 6gretmenlerinin somut olmayan kiiltiirel miras kavramini
ve unsurlarim agiklayabildikleri goriilmiistiiv. Ogretmenler somut olmayan kiiltiirel mirasin
korunmasina iligkin olarak ge¢migimizi koruma gorevimiz oldugunu égrencilere belirtmemiz
gerektiginden ve kiiltiirel ogelerimizin toplumu birlestirici rolleri oldugundan bahsetmiglerdir.
Ortaokul ogrencileri igcin somut olmayan kiiltiirel miras ogretimini énemli bulduklar:
goriilmiistiir. Ayrica ogretmenler somut olmayan kiiltiirel miras ogretiminde uygulamaya
doniik ¢aligsmalar yapimas: gerektiginden bahsetmislerdir. Arastirma sonuglarindan elde
edilen bulgular dogrultusunda somut olmayan kiiltiirel miras egitiminin gelistirilmesine yonelik
onerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel miras, somut olmayan kiiltiirel miras, sosyal bilgiler

Determining the views of social studies teachers about intangible
cultural heritage teaching

Abstract

The purpose of this study is to reveal the views of teachers about teaching of intangible
cultural heritage in Social Studies. The working group of the study was formed of 20 Social
Studies teachers working in the city center of Kwrsehir. The data of the study was obtained
through semi-structured interview technique, and analyzed by using descriptive analysis. When
the results of the study were evaluated in general, it was seen that Social Studies teachers were
able to explain the concept and elements of intangible cultural heritage. It was seen that the
teachers considered the intangible cultural heritage education to be important for secondary
school students. They also mentioned that practical studies should be carried out in intangible
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cultural heritage education in order to provide long-lasting and meaningful learning. In line
with the findings obtained from the research results, suggestions were made for the
development of intangible cultural heritage education.

Keywords: Cultural heritage, intangible cultural heritage, social studies
Giris

Kiiltiir insanlarin bir araya gelip ortak bir sekilde ortaya koyduklar1 maddi manevi
ogelerin toplamidir. Her toplumun kendine 6zgili bir kiiltiirii vardir. Uzun yillar
stiresince toplumun sahip oldugu kiiltiirel unsurlarin nesilden nesile aktarilmasi ise
kiiltiirel miras olarak tanimlanabilir. Bir toplumun sahip oldugu kiiltiirel miras, o
toplumun hafizasidir. Kiiltiirel miras, igerisinde somut ve somut olmayan unsurlar1
barmdirmaktadir. Gegmis nesillerden kalan tasmir ve tasmmaz yapitlar (anitlar,
resimler, heykeller vb.) somut kiiltiirel mirasi olustururken, toplumlarin kiiltiirel
dokusunu yansitan ve nesilden nesile aktarilan degerler ve uygulamalar (sozli
gelenekler, gosteri sanatlari, ritiieller, doga ve evrenle uygulamalar, el sanatlar1) da
somut olmayan kiiltiirel miras1 olusturmaktadir.

Toplumlarm kiiltiirel mirasin farkinda olma, kiiltiirel miras1 koruma ve gelecek
kusaklara aktarma konusunda sorumlulugu bulunmaktadir. Bu noktada kiiltiirel miras
egitimi dnemli bir husus olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kiiltiirel miras egitimi ile geng
kusaklarin hem yasadigi toplumun hem de kiiresel ortak mirasin farkinda olmalari, bu
mirast zaman-siireklilik-degisim baglaminda yorumlamalari ve kiiltiirel mirasin
gelecek kusaklara aktarilmasi noktasinda sorumluluk almalart saglanmaktadir.

Kiiltiir ve Kiiltiirel Miras

Yasanilan diinyada ge¢misten kalan, giinliik hayatta karsilasilan ya da gelecek zamana
adanan ¢ogu sey olusturulan kiiltlirin bir pargasi olmaktadir. Arkeolojik kazilarda
binlerce yil dncesinde kullanilan bir aletin bulunmast ya da ¢ok eski zamanlarda
uygulanan bir davranigin giiniimiizde de devam ettirilmesi toplumlarin kiiltiirel olarak
kendini ifade etmelerine olanak saglamaktadir (Pehlivan, 2015, s.1). Kiiltiiriin genel
ozelliklerine baktigimizda; her toplumun kiiltiirii kendisine 6zgii ve millidir. Kiiltiir
dinamik bir yapiya sahiptir. Toplumun ortak mali olarak kabul edilir. Siireklilige
sahiptir. Nesilden nesle aktarilan toplumsal bir mirastir. Varhigmmi bu sekilde

saglamaktadir. Kiiltiir ayn1 zamanda kusaktan kusaga aktarilan genel gecer degerlerdir
(Korkmaz, 2007, s. 18).

Her millet dil, kiiltiir, tarih mirasiyla diinyada varligini siirdiirmektedir. Bireylerin
toplumsallagmasi, bu mirasin iginde gergeklesir. Kiiltiir varliklarin1 da iceren miras
duygusu ge¢miste temel olarak simgesel bir bi¢cim almig olsa da siireklilik gdsterir
(Cankaya, 2006, s. 8). Insanlarin zamanla olusturdugu bilgi, inan¢ ve degerlerin
yaninda somut objelerin toplami kiiltiirel miras olarak bilinir. Kiiltiirel miras hem
somut varliklart hem de somut olmayan kiiltiirel 6geleri kapsar.
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Tablo 1.
Kiiltiirel Miras Unsurlari
Kiiltiirel Miras
Somut Olmayan Kiiltiirel Somut Kiiltiirel Miras
Miras
Miizik Tagmir Kiiltiirel Miras Tasinmaz kiiltiirel miras
Torenler, Solenler Resimler Anitlar
Gelenekler Heykeller Arkeolojik sitler
Gorenekler Kiitiiphane eserleri Tarihi merkezler
El Sanatlar1 Gelenegi Arsivler Bina gruplari
T'Yat_ro Giinliik esyalar Kiiltiirel manzaralar
Edebiyat Miizik aletleri Tarihi parklar

Sozli Gelenekler
Geleneksel oyunlar vb.

Kanallar

Pehlivan (2015)’ten diizenlenerek aktarilmustir.

Tablo 1 incelendiginde kiiltirel mirast olusturan unsurlarin somut ve somut
olmayan unsurlar olarak iki baslikta ele almdif1 goriilmektedir. Somut kiiltiirel miras
unsurlart gecmisten kalan tagmir ve tagmmmaz yapitlar olusturmaktadir. Somut
olmayan kiiltiirel miras ise toplumlarin kiiltiirel dokusunu yansitan ve nesilden nesile
aktarilan degerler ve uygulamalar olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Somut Olmayan Kiiltiirel Miras (SOKUM)

SOKUM yalnizca iginde bulunulan topluma ait degil tiim insanliga ait bir mirastir
(Isci, 2000, s.29). So6z konusu kiiltiir mirasinda destan, efsane, halk hikayeleri,
masallar, fikralar, atasozleri, deyimler, bilmeceler, dua-beddualar, yeminler, dogum
gelenekleri, gibi ogeler yer almaktadir (Akay, 2006, s. 39). SOKUM, yillarin
deneyimlerinden siiziilerek gelebilmis, nesilden nesle aktarilan bir degerler biitiinii
olarak kabul edilmektedir. Kiiltiirel degerlerin i¢inde bulunduklar1 toplum ile arasinda
derin baglar1 bulunur. SOKUM yasadig1 toplumun kiiltiir dokusunu olusturmaktadir
(Turan, 1990, s. 13). Topluluklarin gruplarin gevreleriyle etkilesimlerine bagl olarak
nesilden nesle aktarilan bu miras devamli olarak yeniden yaratilmakta ve onlara
kimlik duygusu verilmektedir (Oguz, 2013, s. 46).

Kisa adi UNESCO olan Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu’nun
Paris’te 29 Eyliil-17 Ekim 2003 tarihleri arasinda toplanan 32.Genel Konferansi, 17
Ekim 2003 tarihinde “Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi Sozlesmesi’ni
kabul etmigtir. S6zlesme, TBMM’nin 19.01.2006 tarihli oturumunda oy birligi ile
kabul edilmis, “Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi Soézlesmesinin
Onaylanmasinin Uygun Bulunduguna Dair Kanun” (No: 5448) 21 Ocak 2006 tarih ve
26056 Sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmis ve Tirkiye nin taraf
olma siireci 27 Mart 2006 tarihinde tamamlanmistir (UNESCO, 2018).
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SOKUM Korunmasi Sézlesmesi 40 maddeden olusmaktadir. “I. Genel Hiikiimler”
boliimii ilk maddesinde sdzlesmenin amaglart su sekilde belirtilmistir:

a) SOKUM’ii korumak,

b) Tlgili topluluklarin, gruplarin ve bireylerin somut olmayan kiiltiirel mirasina
saygl gostermek,

¢)SOKUMiin énemi konusunda yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde duyarlilig
arttirmak ve karsilikli degerbilirligi saglamak,

d) Uluslararas: igbirligi ve yardimlagsmayi saglamak (UNESCO, 2018).

SOKUM Korunmasi sézlesmesinde somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarmin
kapsami da belirlenmistir. Buna gére SOKUM unsurlar1 sunlardir: sézlii gelenekler ve
anlatimlar, gésteri sanatlari, toplumsal uygulamalar, ritiieller ve solenler, doga ve
evrenle ilgili bilgi ve uygulamalar ve el sanatlari gelenegi’dir. Bu kapsamda Aralik
2019 tarihi itibariyle Insanligm Somut Olmayan Kiiltiirel Miras1 Tiirkiye Temsili
Listesinde yer alan unsurlar sunlardir: Meddahitk Gelenegi, Mevievi Sema Torenleri,
Asiklik Gelenegi, Karagoz, Nevruz, Geleneksel Sohbet Toplantilart (Yaren, Barana,
Sira Geceleri ve diger), Alevi-Bektasi Ritiieli Semah, Kirkpinar Yagh Giires Festivali,
Geleneksel Toren Keskegi, Mesir Macunu Festivali, Tiirk Kahvesi ve Gelenegi, Ebru:
Tiirk Kagit Siisleme Sanati, Ince Ekmek Yapimi ve Paylasimi Gelenegi, Geleneksel
Cini Sanati, Bahar Bayrami Hidirellez, Dede Korkut-Korkut Ata Mirasi: Kiiltiirii,
Efsaneleri ve Miizigi, Geleneksel Tiirk Ok¢ulugu (UNESCO, 2019).

“Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi S6zlesmesi’nin 14. maddesinde
SOKUM korunmasinda egitimin énemine vurgu yapilarak, taraf devletlere SOKUM
egitimi konusunda yol gosterici nitelikte agiklamalarda bulunulmaktadir.

Madde 14/a-(i): Toplumun genelini ve 6zellikle gengleri hedefleyen egitici,
duyarliligr arttirict ve bilgilendirici programlar diizenlemek;

(ii) Tlgili topluluklar ve gruplar i¢inde belirli egitim ve yetistirme programlari
diizenlemek;

(iii) SOKUM korunmast icin 6zellikle yonetim ve bilimsel arastirma gibi
alanlarda kapasite giiglendirici etkinlikler diizenlemek;

(iv) Bilginin kusaktan kusaga gecisini okul dis1 olanaklarla saglamak
(UNESCO, 2018).

Her ne kadar ¢ikarilan kanunlar, imzalanan antlasma ve sozlesmelerle kiiltiirel
miras korunmaya c¢alisilsa da bireyin oncelikle bu korumaya katki saglayacak bilgi,
beceri, deger, biling ve sorumluluga sahip olmasi gerekmektedir. Toplumu olusturan
bireylerin kiiltiirel mirasin korunmasina iligkin ¢aba harcamalar1 yapilan antlagsmalar,
sozlesmeler ve ¢ikarilan kanunlarin daha kolay isler duruma gelmesine katki
saglayacaktir. Bireylere SOKUM &gelerinin tanitilmasi, mirasin aktarimimi ve
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kaliciligimi 6nemli oranda arttirmaktadir. Bu gergekten yola ¢ikarak egitime, ders
programlarma ve ders kitaplarina onemli sorumluluklar diistigii soylenebilir
(Pehlivan, 2015, s. 28). Somut olmayan kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilir korunmasinin
saglanmasinda en etkili yollardan birisi de, s6z konusu mirasin tasiyicilarmin o
konudaki bilgi ve yeteneklerini artirmalar1 ve geng kusaklara aktarmalarinin temini
olmalidir (Girard, 2017).

Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ve Sosyal Bilgiler

Kiiltiirel miras egitimi, 6grencilerin iliskide bulunduklari somut ve soyut degerler
cergevesinde “ben kimim?”, “Biz kimiz?” sorularina cevap arayacaklar1 bir alandir.
Bu nedenle, dzellikle hedefi etkili vatandas yetistirme olan sosyal bilgiler dersi,
kiiltiirel miras egitimi acisindan smirsiz olanaklarla doludur (Ozbas, 2009, s. 714).
Toplumlar kendi bireylerine kiiltiirlerini tanitmaya ve var olan Kkiiltiirlerini
gelistirmeye ¢aba gosterirler. Kiiltlirleme gorevini sosyal bilgiler dersi iistlenerek
kiiltiiriin aktarilmasinda etkili olmustur (Safran, 2011, s. 6). Degisen kosullara uyum
saglamak ve etkili bir vatandag yetistirebilmek igin bireylere i¢inde bulunduklari
toplumun kiiltliriiniin aktarilmas: Sosyal bilgiler dersi ile saglanmaktadir (Deveci,
2009, s. 17).

Sosyal bilgiler 6gretim programmin genel amaglari incelendiginde “(4.) Tiirk
kiiltiiriinii ve tarihini olusturan temel oge ve stiregleri kavrayarak milli bilincin
olusmasint saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul
etmeleri...) maddesi ile kiiltiirel miras egitiminin, milli bilincin kazandirilmasindaki
oneminin vurgulandig1 goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin
(MEB,2018) yapusi igerisinde kiiltiir ve kiiltiirel miras konular1 agirlikl olarak “Kiiltiir
ve Miras” Ogrenme alaniyla iligkilendirilmistir. Kiiltiir ve Miras 6grenme alani
kapsaminda Tiirk kiiltliriiniin temel unsurlarindan hareketle 6grencilerde kiiltiirel
bilincin olusturulmasi amaglanmaktadir. Bunun yani sira sosyal bilgiler 6gretmenligi
lisans programinda yer alan ders igerikleri incelendiginde somut olmayan kiiltiirel
miras egitimine deginilen dersler oldugu goriilmektedir. Meslek bilgisi se¢meli
derslerinden biri olan Siirdiiriilebilir Kalkinma ve Egitim ile genel kiiltiir segmeli
derslerinden Tiirk Kiiltiir Cografyast dersleri kapsaminda Ggretmen adaylarina
SOKUM egitimi verilmektedir (YOK, 2019).

Literatiirde sosyal bilgiler dersi kapsammda SOKUM egitimini ele alan akademik
calismalarm yer aldigi gériilmektedir. Yesilbursa (2011), sosyal bilgiler dersinde
miras egitimi verilmesinin, 6grencilerin kiiltiirel mirasa iligkin tutumlarma ve
akademik basarilarma olumlu etki ettigi sonucuna ulasmis, ayn1 zamanda kiiltiirel
miras ile ilgili etkinliklerde 6grencilerin merak duyduklarmi ve eglendiklerini, bu
etkinliklerin Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer almadigini, etkinliklerde yapilan
uygulamalar1 glinliik yasamlar ile iliskilendirdiklerini, alan gezilerinden memnun
kaldiklarmi, geziler sirasinda heyecan duyduklarini ve kendilerini ge¢migste
hissettiklerini tespit etmistir. Cengelci (2012), sosyal bilgiler dgretim programinda
SOKUM’e iliskin kazanim ve etkinliklere yer verilme durumunu belirlemeyi
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amacladi1 ¢alismasinda SOKUM’e iliskin kazanim ve etkinlerin en fazla 7. sinif
seviyesinde yer aldigini tespit ederek Ogrenme alanlari i¢inde Kiiltiir ve Miras
o0grenme alanin ardindan en fazla kiiltlirel Ggelere iligkin kazanimin Kiiresel
Baglantilar 6grenme alaninda oldugunu belirtmistir. Unal (2013), Sosyal bilgiler
kitaplarinda halk kiiltiiri 6gelerinin kullanim durumunu inceledigi ¢alismasinda,
gosteri sanatlar1 ve toplumsal uygulama oOgelerine daha fazla yer verdigini, el
sanatlar1 ve sozIii anlatim 6gelerine yer verilmedigini belirtmistir. Akhan (2014) ise
calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin SOKUM o6gretimi ile ilgili goriislerini
tespit etmenin yan1 sira SOKUM ogretiminde kullanilabilecek etkinlik érneklerine
yer vermistir. Cengen ve Akca Berk (2014), 6. ve 7. smif sosyal bilgiler 6gretim
programinda Tiirk halk kiiltiirline yer verilme durumunu belirlemeyi amagladiklart
caligma sonucunda 6.smif Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan Tiirk halk
kiiltiiriic 6geleri ile ilgili adi gegen kazanimlarla ilgili o6nerilen etkinliklerin
dagilimlarmin ve kazanimlarda yer alan Tiirk halk kiiltiiriiniin oranlarim homojenlik
gostermedigini, 7.simif Sosyal Bilgiler ogretim programinda, Tiirk halk kiiltiird
Ogelerinin sadece iki Uinite igerisinde ele alindigini, diger iiniteler icerisinde kiiltiirel
ogelere yer verilmedigini belirtmiglerdir. Donmez ve Yesilbursa (2014), kiiltiirel
miras egitimi verilen &grencilerin SOKUM‘e yonelik tutumlarinda olumlu yénde
degisiklik oldugunu belirlemislerdir. Giirkan (2015), sosyal bilgiler ders kitaplarini
SOKUM bgeleri agisindan inceledigi calismasinda 6.smif ders kitaplarmda SOKUM
unsurlarma diger sinif seviyelerine oranladaha az yer verildigi sonucuna ulagmistir.

Arastirmamin Onemi

Temel egitim basamaginda kiiltiirel miras egitiminin planl bir sekilde verilebilecegi
en uygun ders sosyal bilgiler dersidir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
(MEB, 2018) genel amaglari, 6grenme alanlar1 ve kazanimlari icerisinde kiiltiirel
miras ile ilgili pek ¢ok unsur yer almaktadir. Ogretim programi cergevesinde kiiltiirel
miras egitiminin dogru sekilde yiiriitiilebilmesi noktasinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin rolii 6nemlidir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri kiiltiirel miras egitimini
sosyal bilgiler dersinin yani sira halk kiiltiirii dersi kapsaminda da yiirlitmektedirler.
Seg¢meli olarak 5.6.7. ve 8. siniflarda haftalik iki ders saati olarak verilen bu ders ile
ogrencilerin SOKUM Korunmasi Soézlesmesi’nde tanimlanan kiiltiirel mirasin
korunmasi, aktarilmasi, yasatilmasi ve gelistirilmesi gerekliligini fark etmeleri
amaclanmaktadir. Bu agidan diisiiniildiigiinde, kiiltiirel miras egitiminin daha nitelikli
ve verimli siirdiirilmesi igin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin SOKUM’e yénelik
farkindaliklarinin belirlenerek mevcut uygulamalarmin ortaya koyulmasi gerektigi
ifade edilebilir.

Literatiirde yer alan c¢aligmalar incelendiginde genellikle kiiltiirel miras egitimi,
kiiltiirel miras ogeleri ve kiiltiirel mirasa iligkin tutumlarin belirlenmesine yonelik
arastirmalar yapildigi, sosyal bilgiler dersi ile somut olmayan kiiltiirel mirasi
iligkilendiren ¢alismalarin ise siirli oldugu goriilmiistiir Bu arastirma, kiiltiirel miras
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egitiminin kilit unsuru olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin SOKUM 6gretimine
yonelik goriislerini ve dnerilerini ortaya koymasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanimn amaci; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin SOKUM 6gretimine iliskin
goriiglerini ortaya koymaktir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara yanit
aranmigstir:

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin SOKUM kavrami hakkindaki gériisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler dgretmenlerinin SOKUM o6gretiminin 6nemine iliskin goriisleri
nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenleri SOKUM korunmasi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinin SOKUM egitimine katkisi
hakkindaki diigiinceleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dgretim programimdaki SOKUM
konularinin &gretimine yonelik onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada sosyal bilgiler gretmenlerinin SOKUM o6gretimine iliskin goriislerini
ortaya koymak amaciyla nitel arastirma desenlerinden biri olan olgu bilim deseni
kullanilmstir. Olgular giinlik yasamda farkli sekillerde karsimiza cikabilmektedir.
Ancak bu durum olgulari tiimiiyle anladigimizi agiklayamaz. Tiimiiyle yabanci
olmamamiza karsin tam olarak kavrayamadigimiz olgularin arastirilmast igin uygun
bir yontemdir (Yildinm & Simsek, 2008). Bu arastirmada da, Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin SOKUM olgusu hakkindaki algilarindan yola c¢ikilarak Sosyal
bilgiler egitimi kapsammda SOKUM egitimi hakkindaki diisiincelerini ortaya koymak
amaclandigindan olgu bilim deseni kullanilmistir.

Calismanin tiim agamalarinda Arastirma ve Yaym Etigine uyulmustur. Aksaray
Universitesi insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun 20.04.2018 tarihli toplantisinda
alinan 2018/98 sayili karar ile aragtirmanin etik ilkelere uygun olduguna oybirligi ile
karar verilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada verilerin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmigtir. Gorlismelerde
yar1 yapilandirilmig goriigme sorular1 kullanilmig ve goriismeler yiiz yiize yapilmistir.

Gorilisme sorularinin hazirlanmasinda izlenen adimlar asagida siralanmistir:

o SOKUM egitimi ve Sosyal bilgiler egitimi ile ilgili literatiir taranmustir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2020 Volume: 15 Number: 30



Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Ogretimi 420

o Sosyal bilgiler egitimi alan uzmanlar1 ve ¢alisma grubundan bagimsiz 3 sosyal
bilgiler 6gretmeninin SOKUM egitimine yonelik goriisleri alinmistir.

o Alan uzmanlar1 ve Ogretmenlerin goriisleri ile literatiirden derlenen bilgiler
dogrultusunda soru havuzu olusturulmustur. Goriigme sorularinin amaca hizmet
etmesi, igerigi yansitmasi ve sorulma sirasina iligkin olarak 2 alan uzmanmin
goriligii almmustir. Uzman goriisleri dogrultusunda 3 soru igerigi daha net
yansitabilmesi i¢in degistirilmis, 1 soru iptal edilmis, alternatif sorular ve sondalar
eklenmistir.

o Goriisme sorularmim Tiirkge dilbilgisi ve anlatim yoniinden dogrulugunun kontrol
edilmesi amactyla 2 dil uzmanmin goriisiine bagvurulmustur. Alinan déniitlere
gore diizeltmeler yapilmis, ayni anlama gelen sorular ¢ikarilmistir.

o Gorisme sorularmin anlasilirligimi sinamak igin asil uygulamadan 6nce galigma
grubunda yer almayan 2 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. On gériisme
bulgularina dayali olarak 2 sorunun ifade bi¢iminin degistirilmesine ve 1 sorunun
formdan ¢ikarilmasina karar verilmistir.

o Hazirlanan goriisme formu son kez alan uzmanlar ile paylasilarak uygulamaya
hazir hale getirilmigtir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada veri toplama siirecine baglamadan resmi kurumlardan gerekli izinler
almmigtir. Daha sonra ¢alisma grubu olarak belirlenen sosyal bilgiler
ogretmenlerinden goriisme yeri ve saati hakkinda randevu alinarak goriismelere
baglanmistir. Goriismeler 6gretmenlerin gérev yapmakta olduklari okullarda, okul
idaresinin uygun gordiigii, gériisme yapilan 6gretmenin ve arastirmacinin dikkatinin
dagilmayacagr bir ortamda yapilmistir. Goriigme zamani olarak genellikle
ogretmenler bos dersleri, Oglen tatillerini ve ders bitimindeki zamanlar1 tercih
etmislerdir. Goériismelere baslarken arastirmaci ilk olarak kendisini tanitmis ve
¢alismanm amacini agiklamistir. Gorligmenin tahmini siiresi 15 dk olarak belirlenmis
ve calismaya katilan Ogretmenler goriisme sorularini form {izerine yanitlayip
aragtirmaciya teslim etmislerdir. Sorulara ayrintili sekilde cevap veren katilimcilarin
goriisme siiresinin 25-30 dakika siirdiigii goriilmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analizin amaci, nitel arastirma siirecinde ulasilan bulgularin diizenlenip
yorumlanarak okuyucuya sunmaktir. Bu amagla veriler oncelikle sistematik bir
sekilde betimlenir. Ardindan yapilan betimlemeler agiklanarak yorumlanir, veriler
arasindaki sebep-sonug iligkileri ortaya koyularak sonuca ulasilir (Yildirim & Simsek,
2008).

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriisme sorularna verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar yapilmistir. Yildirim ve
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Simsek (2008) betimsel analizin kullanildigi arastirmalarda goriisiilen kisilerden
dogrudan alintilara yer verilmesinin ve bunlara dayali sonuglara ulagilmasmin
gegerlik igcin 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Dogrudan alintilarda c¢alisma
grubundaki her dgretmene bir numara verilmis ve alinti yapilan &gretmen O1, 02,
03... seklinde gosterilmistir. Bunun yan1 sira arastirmada elde edilen verilerden
uygun olanlari, Ogretmen cevaplarindaki  sikligi  belirlemek amaciyla
sayisallagtirilarak frekanslarla birlikte sunulmustur.

Verilerin analizinde ¢alismayi yiiriiten arastirmaci haricinde bir uzmandan da
yardim almmustir. Ogretmenlerin goriisme sorularma verdikleri cevaplar arastirmaci
ve uzman tarafindan incelenmis, goris birligi ve goris ayriligi olan hususlar
belirlenmistir. Giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan
onerilen formiil kullanilmustir. [Giivenirlik = Goriig Birligi / (Gériis Birligi + Goriis
Ayriligr)]

Hesaplama sonucunda kodlamalarm giivenirligi yiizde 91 olarak hesaplanmistir.
Giivenirlik hesaplamasinin %70’in lizerinde ¢ikmasi, arastirmalar igin giivenilir kabul
edilmektedir (Miles&Huberman, 1994). Hesaplama sonunda elde edilen sonug
arastirma igin giivenilir kabul edilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanm ¢aligma grubunu; 2017/2018 egitim &gretim yilinda Kirsehir il
merkezinde resmi ortaokullarda gbrev yapmakta olan 20 sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Caligma grubundaki 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem ve
mezun olduklar1 boliime iliskin bilgiler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Calisma Grubunda Yer Alan Ogretmelere Iliskin Bilgiler
Bilgiler N
Cinsiyet Kadmn 14
Erkek 6
Mesleki Kidem 1-5wyl 3
6—10 y1l 8
11-15wyl 5
16 — 20 yil 3
20 y1l ve iizeri 1

Mezun Olduklar1 Boliim  Egitim Fakiiltesi Sosyal bilgiler Ogretmenligi 12

Fen Edebiyat Fakiiltesi — Tarih 4
Fen Edebiyat Fakiiltesi — Cografya 3
Diger 1

Tablo 2°de galigma grubunda yer alan 6gretmenlerin bilgileri incelendiginde 14
kadin, 6 erkek 6gretmenin arastirmaya katildigi gortilmektedir. Arastirmaya katilan
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20 ogretmenin Uigli 1 -5 yil, sekizi 6 -10 yil, besi 11 -15 yil, @igii 16 - 20 yil ve bir
ogretmen de 20 yil ve iizeri kideme sahiptir. Calisma grubunda Sosyal bilgiler
Ogretmenligi mezunlarinin yani sira Fen Edebiyat Fakiiltesi Tarih ve Cografya
alanlarmdan mezun &gretmenler de bulunmaktadir. Tabloda “Diger” olarak ifade
edilen 6gretmen ise goriismede Ziraat Fakiiltesi mezunu oldugunu belirtmistir.

Bulgular ve Yorum

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, “SOKUM” Kavramn Hakkindaki Gériislerini
iceren Bulgular

Calismaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, “SOKUM” kavrami hakkindaki
goriigleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3.
Ogretmenlerin SOKUM Kavramina Yonelik Goriisleri

Ogretmen Goriisleri f
Nesilden nesle aktarilan degerler 11
Gelenek -gorenek ve adetler 10

Toplumlarm yasayis bicimleri ve aliskanliklar 6
Kiiltiirel degerler 3
Gegmisten giiniimiize kalan tecriibe ve bilgi birikimi 3
Kiiltiirel mekanlar 2
Bu benim mirasimin bir par¢asidir diyebildigimiz her sey 1
Elle tutulamayan gozle goriillemeyen seyler 1
Bizi biz yapan degerlerimiz 1

Tablo 3’e gore calisma grubundaki dgretmenlerin “SOKUM kavrami nedir?”’
sorusuna verdikleri yanitlar1 incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunlukla (f=10)
SOKUM kavrammi “gelenek -gérenek ve adetler” seklinde agcikladiklart
goriilmektedir. Ogretmenler gelenek ve gorenekleri igsellestirilmis bir kiiltiirlenme
siireci olarak ifade etmislerdir. Ogretmenlerden bazilarinin cevaplar1 soyledir:

“SOKUM gecmisten giiniimiize kalan birey ve topluluklara ait bilgi, beceri
birikimi, gelenek gorenek orf ve adet gibi kusaktan kusaga aktarilan miras
tiiriidiir.” (02)

“SOKUM insanlarin tarihleri boyunca gerek yasamis olduklari cografya
gerekse iklim sartlar1 ve inang yapilarina bagli olarak ortaya c¢ikarmus
olduklar1 yasayis bigimleri ve aliskanliklaridir denilebilir.” (013)

“Toplumsal yap1 icerisinde nesilden nesle aktarilan ve degisip doniiserek
yeni formlara kavusan gelerdir (tiirkiiler, maniler, ninniler vb.).” (O1)

“Elle tutulamayan gozle goriillemeyen mirastir.”(03)
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“SOKUM Kkiiltiirel degerler, festivaller, solenler, gelenek ve goreneklerin
birlikte uygulanmasidir.” (012)

“SOKUM Kkiiltiirel degerler igeren daha gok gelenek ve goreneklerimizle
iclesmis bir kiiltiir siireci olarak adlandirilabilir.” (O6)

“Insanoglunun binlerce yillik filtrelerden gegirerek olusturdugu, gelistirdigi
kiiltiirel uygulamalardir.” (O15)

Calisma grubundaki 6gretmenlerin SOKUM kavramini tanimlarken genel olarak
SOKUM’iin nesilden nesile aktarilmasi, gelenek gérenekler ve kiiltiirel degerlerden
olusmasi unsurlarma degindikleri gorilmektedir. Bununla birlikte 2 6gretmen
SOKUM kavrammi “kiiltiirel] mekanlar” olarak tanimlamustir. Kiiltiirel mekanlar
somut kiiltiirel miras unsurlar1 arasinda yer almaktadir. Bu durumda &gretmenlerin,
SOKUM’ iin aktarilabilecegi bir fiziksel yap1 olmasi diisiincesi ile kiiltiirel mekanlara
degindikleri diistiniilebilir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin SOKUM Ogretiminin Onemine Yonelik
Gériislerini igeren Bulgular

Cahigma grubunda yer alan Sosyal bilgiler dgretmenlerinin, SOKUM 6gretiminin
onemini ifade eden goriisleri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin SOKUM Ogretiminin Onemine Iliskin Goriisleri

Ogretmen Goriisleri

Milli birlik ve beraberlik

Gegmisle gelecek arasinda bag kurma
Kiiltiirel devamlilik

Binlerce yillik birikim

Insanlar1 birbirine yakinlastirict
Vatanin milletin bekasi i¢in

NN OB

Calisma grubundaki 6gretmenlerin “SOKUM égretiminin onemi nedir?” sorusuna
verdikleri cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin genel olarak “SOKUM ’iin milli birlik
ve beraberligi saglama” (f=11) agisindan Onemine degindikleri goriilmektedir.
Bununla birlikte “gecmisle gelecek arasinda bag kurmak” (£=8), “kiiltiirel devamliligin
saglanmasi” (f=7) hususunda, “binlerce yulik birikim olmasi” (f=6)noktasinda ayrica
“insanlar1 birbirine yakinlagtirici bir unsur oldugu” (=4) ve “vatanin milletin bekast”
(f=2) olarak SOKUM 6gretiminin énemli oldugunu vurgulamislardir. Ogretmenlerden
bazilarmin cevaplari sdyledir:

“SOKUM kiiltiirel degerlerimizin yasatilmas1, zamanin ihtiyaglar1 goz arch
edilmeden korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi bakimindan
énemlidir.” (016)
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“Milleti ayakta tutan unsurlardan biride kiiltiirdiir, bu kiiltiirel unsurlar
sayesinde birlik beraberlik artmaktadir bu nedenle SOKUM konusu
dgretimi 6nem arz eder.” (019)

“Bir milleti diger milletlerden ayiran kendine has ozelliklerinin
dgretilmesinde ve kiiltiirel devamlilig1 saglamada 6nemlidir.” (O4)

“Gelecek nesillerin  atalarindan, inaniglarindan yasam bi¢iminden
kopmamasi i¢in gereklidir. Kendi geg¢misine yabancilasmamasi igin
onemlidir. Insanlarm duygularmi insani iligkilerini kaybetmemek igin
dnemlidir.” (06)

“SOKUM &gretimi bir toplumun kiiltiirel devamhh@ igin oldukga
o6nemlidir. Yeni nesiller ile oncekiler arasindaki kiiltiirel bag bu sayede
kurulur. Ayrica kisiler SOKUM o6gretimi ile kendi iilkesine, topraklarma
kendisini ait hisseder. Bu sekilde aidiyet duygusu kazandirilmis olur.”
(012)

Ogretmenlerin cevaplari incelendiginde SOKUM dgretiminin dnemine yénelik
olarak; bir milleti ayakta tutan temel unsurun kiiltiirel degerler oldugunu ve bu degerlerin
gelecek nesillere aktarilmasi gerektiginden bahsetmislerdir. Aktarilan kdltiirel unsurlar
sayesinde birlik ve beraberligin artigim1 ve SOKUM ogretimi ile gecmisle gelecek
arasinda baglanti kurmanin kolaylastigim1 belirtmislerdir. SOKUM’ in binlerce yillik
birikim olmas1 nedeniyle degerli oldugundan SOKUM o6gretiminin insanlara ¢ok sey
katacagindan bahsetmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin SOKUM’iin Korunmasma Yénelik Goriislerini
Iceren Bulgular

Calismaya katilan sosyal bilgiler dgretmenlerinin, “SOKUM korunmasi i¢in neler
yapilmalidir?” sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin SOKUM 'iin Korunmasina Yonelik Gériisleri
Ogretmen Goriisleri f
Gegmisimizi koruma gorevimiz oldugu belirtilmeli 10

Kiiltiirel miras 6geleri ile ilgili bilgi verilmeli

SOKUMiin toplumsal birliktelik icin énemi vurgulanmali
SOKUMii korumanin milli bir sorumluluk oldugu vurgulanmali
Ogrencilerde farkindalik yaratmali

o 00 © ©O

Tablo 5 incelendiginde ¢alisma grubundaki &gretmenlerin  SOKUM’iin
korunmasma yonelik Onerilerinin genel olarak bilgilendirme odakli oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin “Gegmisimizi koruma gorevimiz oldugu belirtilmeli”
(f=10) ifadesini en fazla kullandiklar1 sonrasinda “Kiiltiirel miras ogeleri ile ilgili”
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(f=9) bilgiler verilmesi gerektiginden bahsetmislerdir. (£=9) Ogretmen “Miras
ogelerinin toplumu birlestirici rolleri tizerinde durulmali® ifadesini belirtmis, (f=8)
ogretmen de “Miras ogelerinin toplumu birlestirici 6geler oldugunu agiklanmali”
seklinde, ayrica (f=6) Ogretmen “Ogrencilerde farkindalik  yaratimast”
gerektiginden, (f=5) dgretmen ise “SOKUM unsurunun éncelikle kime ve nereye ait
oldugunu netlestirmeli” seklinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilarmm
cevaplari soyledir:

“Ogrencilere &ncelikle gegmisi olmayan bir milletin geleceginin de
olmayacag: aktarilmalidir, bu nedenle geg¢misimizi koruma gorevimiz
oldugunu belirtmeliyiz.” (07)

“Kiiresellesme siiregleri topluluklar arasinda diyalogu gelistirme
kosullarim olustururken, SOKUM ile ilgili yok olma gibi tehditleri
beraberinde getirmektedir. Bunun igin teknolojinin hayatimiza yon
vermesine engel olmali ve bireylerin birbiriyle iletisimi kuvvetlendirecek
¢oziimler aramaliyiz. Gegmisimizi ve kiiltiirel degerlerimizi gelecek
kusaklarla paylagabilmeli ve somut bir sekilde koruma altina almaliyiz.
(09)

“Ogrencilere ncelikle gegmisi olmayan bir milletin geleceginin de
olmayacag: aktarilmalidir, bu nedenle geg¢misimizi koruma gorevimiz
oldugunu belirtmeliyiz.” (02)

“Ogrencilere SOKUM unsurunun &ncelikle kime ve nereye ait oldugunu
netlestirmeli ve daha saghiklh bilgi vermeliyiz. Ogrencilerin seviyesine
uygun etkinlikler hazirlamali ve hatta gorsellerle zenginlestirmeliyiz. (O11)

“Ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinmali, onlarin anlayabilecegi
acik ve diizgiin bir dil kullamlmali, simf dig1 aktiviteler yaparak bu
miraslarin korunmas: gerektigi aktarilmah.” (012)

SOKUMiin korunmasi hakkinda 6grencilere verilecek bilgiler olarak 6gretmenler
daha ¢ok bilgilendirme yapilmasi gerektiginden bahsetmislerdir bilgilendirmeler
sayesinde SOKUM unsurlarinin yok olma tehlikesinin ortadan kalkacagini ifade
etmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler Dersinin SOKUM Egitimine
Katkis1 Hakkindaki Diisiincelerini iceren Bulgular

Calisma grubundaki 6gretmenlere “Sosyal bilgiler dersinin SOKUM egitimine katkist
hakkindaki diigiinceleri” soruldugunda 6gretmenlerin tamaminin SOKUM egitiminde
en etkili dersin sosyal bilgiler oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerden
bazilarmin verdikleri cevaplar su sekildedir:
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“Yasamin i¢inden yasamla ilgili olarak farkli kiiltiirler ile ilgili bilgiler
ilkokul ve ortaokul diizeyinde bilgi aktaran tek ders Sosyal bilgiler olmas1
nedeniyle SOKUM e dogrudan katki saglayan bir derstir.” (O3)

“Ogrencinin icinde yasadifi cografyayr tammasi ve topluma uyum
saglamasi adina olumlu etkileri oldugunu diisiiniiyorum. Mirasimizin
aktarimi ve gelecek kusaklara devredilmesi agisindan da katkisi olabilir.”
(011)

“Sosyal bilgiler dersinin SOKUM egitimine katkis1 ¢ok fazladir. Ogrenci
yasadig1 ancak yasarken farkinda olmadigi bazi degerleri Sosyal bilgiler
dersinde SOKUM kazanimlar1 sayesinde fark eder. Bu farkindalik onda
deger verme ve sahiplenme duygusunu gelistirir.” (013)

“SOKUM aktarim igin sosyal bilgiler dersinin kazamimlari gok uygundur.
Ozellikle kiiltiir ve miras {initesinde bu konulara deginiyoruz.”(014)

“Ogrencinin icinde yasadigi cografyayr tammasi ve topluma uyum
saglamas1 adina olumlu etkileri oldugunu disiiniiyorum. Mirasimizin
gelecek kusaklara devredilmesi agisindan da katkist olabilir.”(O15)

“Sosyal bilgiler dersinde isledigimiz konulari anlatirken mutlaka
kiiltiirimiizle ilgili 6rnekler veriyoruz. SOKM egitimi bizim dersimizde
aslinda siirekli yapiliyor. Dersimizin ayrilamaz bir parcasi diyebiliriz”
(018)

Sosyal bilgiler dersinin SOKUM egitimine katkis1 hakkinda &gretmenlerin
tamammin olumlu gériis belirttikleri goriilmiistiir. SOKUM egitiminde Sosyal bilgiler
dersinin 6nemli oldugunu ge¢misle gelecek arasinda bag kurulmasina yardim ettigini
ifade etmislerdir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin, Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki
SOKUM Konularinin Ogretimine Yonelik Onerilerini iceren Bulgular

Calismaya katilan Sosyal bilgiler o6gretmenlerinin,

Sosyal bilgiler 6gretim

programindaki SOKUM konularmin &gretimine iliskin onerileri Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6.

Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki SOKUM Konularinin
Ogretimine Yonelik Onerileri

Ogretmen Onerileri

Sinif ve okul genelinde uygulamali etkinlikler yapilmali
SOKUM e iliskin érnekler artirilmali

Ders kitaplarinda konuyla ilgili metinler ve gorseller artirilmali
Kiiltiir ve Turizm Bakanlig ile igbirligine gidilmeli

Hizmet i¢i egitim ile 6gretmenlere bilgi verilmeli

P NN O ©O|—h
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Tablo 6 incelendiginde dgretmenlerin SOKUM konularinin égretiminde daha gok
“okul ve smif genelinde uygulamal etkinliklerin yapilmasi (=9) gerektigini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte “SOKUM ‘e iliskin érnekler artiriimali* ifadesini (f=5)
O0gretmen belirtmis, en az verilen cevap ise “hizmet i¢i egitim ile ogretmenlere bilgi
verilmeli” (f=1) olmustur. Ogretmenlerden bazilarinin cevaplari sdyledir:

“Programda SOKUM konular yeterli degil daha fazla kiiltiirel 6geler yer
alip anlatilmali, o&gretmenlerin bilgi eksikligi icinde oldugunu
diigiiniiyorum bunun igin hizmet i¢i egitim vermek gerekli olabilir.” (O11)

“Ogretim yapilirken dgrencinin daha ¢ok aktif olarak olaylarin iginde
kendini bulmasi ve bu degerleri daha kolay benimsemesi saglanmalidir.”
(013)

“Daha c¢ok etkinlik temelli olarak &gretilmeli. Konu gorsellerle
desteklenmeli. Sadece sozel olarak konuyu sunmak basarisiz oluyor.
Oprencilerde kalict bir 6grenme olmasi i¢in yaparak yagayarak
dgrenebilecegi etkinlikler siif icinde ve okul genelinde yapilmali.” (014)

“Daha etkin galigmalarin yapilmasi i¢in Kiiltiir Bakanlig: ile hareket edilip
bu konuda ¢aligmalar yapan Folklor Arastirmacilarindan da istifade
edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (016)

“Kiiltiirin devamhligi icin SOKUM &gelerimiz énem arz etmektedir.
Sosyal bilgiler dersi de dgrencilerde kiiltiirlenmeyi saglayacak en temel
ders konumundadir. Ogrenciler gecmislerini tanidikga, ilerleyen yillarda
kendilerindeki 6zgiivenin farkina varacaklar ve basarili birer vatandas
olarak yetisecekler.” (018)

“Okulda SOKUM ogeleri ile ilgili sergiler diizenlenebilir, nevruz
kutlamalar1 ile okul kermesleri birlestirilebilir, festivallere okul olarak
katihm saglanabilir.” (06)

“Drama, tiyatro etkinlikleri diizenlenebilir. Eski mesleklerin tanitimlar
yapilabilir. Ogrencilere aile biiyiikleri ile konusarak eski zamanlarla ilgili
bilgi almalari, kendileri arastirma yaparak bir proje 6devi yapmalari
istenebilir.” (O5)

“Gecmis yasama hakkinda ve kaybolan degerler hakkinda kompozisyon
yarigmalar1 diizenlenebilir. Ozellikle smf igi etkinliklerimde gbrsel
dgelerin kullammina dikkat ederim.” (010)

“Her ilde bu kiiltiirel miras unsurlarina yonelik drnekler belirlenerek buna
yonelik sergiler tiyatro gosterileri yapilabilir.” (012)

“Okullarda SOKUM késeleri hazirlanabilir sergi olarak teshir edilebilir
kiiltiirel degerlerimiz.” (020)
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Ogretmenlerin sosyal bilgiler 6gretim programindaki SOKUM konularinin
ogretimine yonelik Onerileri incelendiginde genel olarak uygulamali etkinliklerin
yapilmasi seklinde onerilerde bulunduklari, bu sekilde verilen egitimin daha kalict
olacagimi ifade ettikleri goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin SOKUM &gretimine iliskin goriislerinin arastirildig
bu calismada elde edilen verilere iliskin sonuglar degerlendirildiginde c¢alisma
grubunda yer alan sosyal bilgiler &gretmenlerinin SOKUM’ii genel olarak
tamimlayabildikleri goriilmiistiir. Yaptiklari tanimlarda SOKUM’iin nesilden nesile
aktarilmasit ve gelenek gorencklerden olusmasi ozelliklerine yogunlastiklar
goriilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin SOKUM egitimine yonelik goriisleri
incelendiginde; ogretmenlerin SOKUM  egitiminin  kiiltiirel ~degerlerimizin
yasatilmasi, korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasi agisindan &nemine
degindikleri goriilmiistiir. Ayrica bireylerin kendi gegmisine yabancilagsmamasi ve
duygularini insani iliskilerini kaybetmemesi igin SOKUM &gretiminin 6nemli
olduguna deginmislerdir. Akhan (2014) ¢aligmasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
somut olmayan kiiltiire] miras kavrammi ve unsurlarmi agiklayabildikleri, sosyal
bilgiler dersi ile SOKUm’ii iliskilendirebildikleri ve &zellikle ilkokul-ortaokul
ogrencileri icin SOKUM &gretimini énemli bulduklar1 sonucuna ulagmistir.

SOKUM korunmast ile ilgili olarak calisma grubundaki gretmenlerin, genel
olarak 6grencilere yonelik farkindalik olusturma ve bilgi verme odakli galigmalar
yapilmasi gerektigini belirttikleri goriilmiistir. Yesilbursa (2011) calismasinda,
kiiltiirel miras egitimi alan 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik olumlu bir tutum
sergiledikleri, kiiltiirel mirasin korunmasi gerektigi, kiiltiirel mirasin gegmis hakkinda
bilgi kaynagi oldugu, kiiltlirii yansittig1 ve gelecek nesillere aktarilmasi gerektigi
sonuglarma ulagmustir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin Sosyal bilgiler dersinin SOKUM egitimine katkisi
hakkidaki diisiinceleri incelendiginde; 6gretmenlerin tamaminin olumlu goriis
belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler, Sosyal bilgiler dersini SOKUM’e dogrudan
katki saglayan bir ders olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica toplumun SOKUM
hakkinda bilinglendirilmesi, 6grencilerin kiiltiirel mirasi daha iyi anlamalar1 ve
kiiltirel mirasimizi koruma bilinci kazanmalarinin Sosyal bilgiler dersi ile
saglanabilecegini belirtmislerdir. Akhan (2014), c¢alismasinda 6gretmenlerin
SOKUM egitimini, Sosyal Bilgiler dersindeki dgrenme alanlarmdan Kiiltiir ve Miras
o0grenme alani ile iliskilendirdiklerini, ayrica Sosyal Bilgiler dersinin Tiirk kiiltiiriinii
olusturan unsurlar1 6gretmesi yoniine vurgu yaptiklarini ortaya koymustur. Bunun
yan1 sira Cengelci (2012), ¢alismasinda SOKUM e iliskin kazanim ve etkinlere en
fazla 7. smif Sosyal Bilgiler Ogretim Progranu, Kiiltiir ve Miras 6grenme alaninda
yer verildigini belirtmistir.
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Calismaya katilan Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, Sosyal bilgiler &gretim
programindaki SOKUM konularinin dgretimine iliskin énerileri incelendiginde ise
ogretmenlerin smif iginde ve disinda uygulamali etkinlikler yapilmasi ve ders
kitaplarmda SOKUM 6rneklerine daha fazla yer verilmesi seklinde goriis belirttikleri
goriilmiigtiir. Sag (2018), Sosyal bilgiler dersinde somut olmayan kiiltiirel miras
egitimine yonelik etkinlik temelli uygulamalarin etkilerini incelemek amaciyla yaptigi
arastirmada, etkinlik temelli uygulamalar 6ncesi ve sonrasinda, dgrencilerin somut
olmayan kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik diizeylerinde 6nemli bir degisim tespit
etmistir. Avel ve Memisoglu (2016) da galigmalarinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
sosyal bilgiler programinda kiiltirel miras konularmi ve egitimini yeterli
bulmadiklari, 6gretim programinin kiiltiirel miras konulart bakimindan diizenlenmesi
ve zenginlestirilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin  SOKUM &gretimine yonelik  goriislerinin
arastirildigi bu caligmada elde edilen bulgulara yonelik oneriler asagida sunulmustur.

e Ogretmenlerin SOKUM egitimi ile ilgili bilgi diizeylerinde artis saglamak igin
hizmet i¢i egitim g¢aligmalarina dénem icerisinde yer verilebilir. Hizmet ici
egitimde SOKUM ile ilgili bilgilendirme, smifigi uygulama drnekleri, drama ile
SOKUM egitiminin aktarilmast ve zellikle iilkemizdeki ve diinyadaki SOKUM
ornekleri 6gretmenlere donem igi seminerler igerisinde aktarilabilir.

e SOKUM konularinm proje 6devi olarak verilmesi ile Ogrencilerin konu
hakkinda arastirma yapmaya sevk edilip daha kalict 6grenmeler olusmasi
saglanabilir. SOKUM{in aktariminda anlamli ve kalic1 6grenme saglanmast igin
miize gezilerine ve drama g¢alismalarina yer vererek ogrencilerin konuyu bu
sekilde icsellestirmesi saglanabilir.

e Okullarda SOKUM senlikleri, festivalleri diizenlenerek &grencilerin bu 6zel
giinlerde aktif rol alarak kalici bir &grenme olugmasi saglanabilir. Bu
festivallerde SOKUM ogelerine ydnelik olarak sergiler diizenlenebilir.
Geleneksel oyunlar canlandirilabilir. Sinif icerisinde geleneksel el sanatlari
ornekleri 6grencilerle birlikte yapilabilir, toplumsal uygulamalar ve ritiieller
6gesinde yer alan unsurlar canlandirilabilir.

e Ogrencilerin SOKUM konusunda farkindaligini olusturabilmek igin kiiltiirel
unsurlarimiza okul ortaminda yer verilebilir. Bunun saglanmasi igin okul
ortammda drama ve tiyatro etkinliklerine yer verilebilir. Ogrenciler arasinda
halk sporlarindan cirit atma ve bilek giiresi diizenlenebilir. Ayrica 6grencilerin
koy seyirlik oyunlarini, karagdz ve orta oyununu canlandirmalari saglanabilir.
Eski mesleklerin tanitimi yapilabilir bunun i¢in bir ¢ini ustasi, ebru sanatgisi,
masal anlaticilar1 okula davet edilerek 6grencilere uygulamali bir sekilde bunlar1
gostermeleri istenebilir.

e Dersler arasi iliskilendirme yapilarak 6grencilerin SOKUM farkindaligi
artirtlabilir.  Ornegin beden egitimi derslerinde geleneksel oyunlara yer
verilebilir. Gérsel sanatlar dersinde SOKUM  6gelerine iligkin tasarim
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caligmalar1 yapilabilir. Bdylece ogrencilerin SOKUM hakkindaki bilgileri
pekisir ve kalic1 6grenme saglanmis olur.

e SOKUM hakkinda yapilan akademik arastirmalarin  dgretmenlerle
paylasilabilecegi calistaylar diizenlenebilir. Ilgili alan uzmanlar1 6gretmenlerle
bir araya getirilebilir ve uygulamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e SOKUM'’iin aktarilmasinda ve korunmasinda teknoloji imkanlar1 kullanilabilir.
Bu amagla Kiiltiir Bakanligi Arastirma ve Gelistirme Genel Miidiirligii Web
sayfasinda yer alan “Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Online Sergisi”
ogrencilerle birlikte ziyaret edilebilir. Sayfada yer alan SOKUM unsurlar1 ile
ilgili aragtirma inceleme odevleri verilebilir (https://aregem.ktb.gov.tr/TR-
243105/somut-olm-kulturel-miras-online-sergisi.html).

e Ulkemizin cesitli sehirlerinde somut olmayan kiiltiirel mirasim yerel unsurlarmm
bir araya getirilmesiyle olusturulan miizelerin sayisi artmaktadir. SOKUM
unsurlarmin derlenip sergilendigi bu miizelere imkanlar dahilinde geziler
diizenlenebilir ya da web siteleri incelenebilir. Bu miizelerden bazilari; Ankara
Haci Bayram Veli Universitesi Tiirk Halk Bilimi Uygulama ve Aragtirma
Merkezi’ne baglh olarak ¢aligmalarmi yiiriiten Somut Olmayan Kiiltiirel Miras
Miizesi, Ankara-Beypazari ilgesinde yer alan Yasayan Miize, Eskisehir Kent
Bellegi Miizesi, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Kapadokya Yasayan
Miras Miizesi, Kahramanmaras Dulkadiroglu Belediyesi Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras Miizesi’dir.

e Ogrencilerin yakin cevresinde varlig siirdiiriilen ancak, yok olma tehlikesiyle
kars1 karsiya kalana SOKUM (el sanatlar1, maniler, fikralar vs.) unsurlari kayit
altina alip sanal ortamda paylasima agilabilir. Geleneksel oyunlarin interaktif
olarak daha genis kitlelere ulasmasi saglanabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar, aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini ve tiim aragtirmacilarin ¢alismaya
katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
Calisma, Aksaray Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulu’nun 20.04.2018 tarihli
toplantisinda aliman 2018/98 sayili karar ile arastirmanin etik ilkelere uygun
bulunmustur.
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Extended Abstract

Culture is the sum of the material and spiritual elements that people produce together.
Every society has its own culture. The transfer of cultural elements owned by the
society from generation to generation for many years can be defined as cultural
heritage. The cultural heritage of a society is the memory of that society. Cultural
heritage contains tangible and intangible elements. While the movable and immovable
works (monuments, paintings, sculptures, etc.) from the past generations form the
tangible cultural heritage, values and practices (oral traditions, performing arts,
rituals, practices with nature and the universe, handicrafts) that reflect the cultural
texture of societies and passed from generation to generation form the intangible
cultural heritage. Communities have a responsibility to be aware of cultural heritage,
protect cultural heritage and transfer it to future generations. At this point, cultural
heritage education appears as an important issue. With cultural heritage education, it
is ensured that young generations are aware of both the society they live in and the
global common heritage, interpret this heritage in the context of time-continuity-
change, and take responsibility for transferring cultural heritage to future generations.
In the basic education level, the most appropriate course in which cultural heritage
education can be given in a planned way is the social studies course. There are many
elements related to cultural heritage within the general objectives, learning areas and
acquisitions of the social studies curriculum (ME, 2018). The role of social studies
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teachers is important in the proper implementation of cultural heritage education
within the framework of the curriculum. When the studies in the literature are
analysed, it is observed that researches are generally conducted to determine cultural
heritage education, cultural heritage elements and attitudes related to cultural heritage,
and the studies linking the social studies course and intangible cultural heritage are
limited. Accordingly, the purpose of the research is to manifest the views of social
studies teachers on intangible cultural heritage teaching.

In the research, one of the qualitative research patterns, the phenomenology
pattern was used, and the research data was collected using the interview technique.
Semi-structured interview questions were used in the interviews. While preparing the
interview questions, the relevant literature was first searched. Afterwards, the
opinions of the social studies education field experts and 3 social studies teachers
independent of the study group were taken regarding intangible cultural heritage
education. A question pool was created in line with the information gathered from the
literature and the opinions of the field experts and teachers. After the necessary
arrangements were made in line with the opinions of the experts, a preliminary
interview was held with 2 teachers who were not in the study group. Based on the
findings of the preliminary interview, the interview form was rearranged and made
ready for implementation. Appointments were requested from the teachers in the
study group after the necessary permissions were obtained from the public
institutions. The teachers who participated in the study answered the interview
questions on the form and submitted them to the researcher. The study group of the
research was formed of 20 social studies teachers working in public secondary schools
in the city centre of Kirsehir in the 2017/2018 academic year. Descriptive analysis
was used to analyse the data obtained in the research. Apart from the researcher
carrying out the study in the analysis of the data, assistance was also received from a
specialist. The answers given by the teachers to the interview questions were
examined by the researcher and the expert, and issues with consensus and
disagreement were determined. The formula proposed by Miles and Huberman (1994)
was used for the reliability calculation. As a result of the calculation, the reliability of
the coding was calculated as 91 percent. Direct quotations were made from the
answers given by the teachers to the interview questions. In direct quotations, each
teacher in the study group was given a number and the quoted teacher was shown as
01, 02, O3.... In addition, the most appropriate data obtained in the research were
digitised and presented together with frequencies in order to determine the frequency
in teacher responses.

According to the data obtained in the research, social studies teachers in the study
group were able to define intangible cultural heritage in general. In their definitions,
it was seen that they focused on the transfer of intangible cultural heritage from
generation to generation and being composed of traditions. The teachers stated that
awareness raising and informing activities should be carried out for students regarding
the protection of intangible cultural heritage. They also stated that social studies
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course would make it possible for awareness raising in the society about intangible
cultural heritage, for students to better understand the cultural heritage and to acquire
awareness in protecting our cultural heritage. When the teachers' suggestions
regarding the teaching of intangible cultural heritage subjects in the social studies
curriculum were examined, it was seen that they stated that there should be applied
activities in and out of the classroom and more examples of intangible cultural
heritage should be included in the textbooks.

When the results related to the findings obtained in the research were evaluated, it
was found that the social studies teachers in the study group were aware of the
importance of the intangible cultural heritage, they emphasized the role of the social
studies course in the transfer of intangible cultural heritage, and made suggestions to
support the intangible cultural heritage education within the scope of the social studies
course with practical examples. In line with the results of the research, it is possible
to make suggestions such as taking teachers into in-service training, organizing
festivities, festivals, games, drama activities in schools, organizing workshops where
academic studies in this field can be shared with teachers in order to improve
intangible cultural heritage education within the content of social studies course.
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0z

Bu aragtirmamn amaci, Repertuar Cizelge Teknigi (R.C.T.) kullanarak Matematik ve Fen
Bilgisi 6gretmen adaylarimin tiirev konusu ile ilgili kavram yapilarini incelemektir. Aragstirma
bir sehir iiniversitesinin Egitim Fakiiltesinde ogrenim goren 5°i Fen Bilgisi, 5°i de Matematik
Ogretmenligi egitimi alan toplam 10 lisans égrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alisma nitel desenli
bir arastirmadir. Veri toplama araglari olarak repertuar ¢izelgeleri, yar: yapiandirilmig
miilakatlar ve konu alan bilgisi sinavi Kullamlnustir. Arastirmada elde edilen veriler repertuar
cizelgeleri dikkate alinarak analiz edilmistir. BU makale kapsaminda aragtirma siirecinin
tamanunda yer alan iki dgrencinin bulgular: degerlendirilmistir. Buna gore; fen bilgisi
ogretmen adayimn tirevi genellikle hiz kavrami ile iliskilendirdigi, matematik 6gretmen
adayimin ise tiirevi geometrik olarak yorumladigi, yani fonksiyonun bir noktadaki tegetinin
egimi olarak diisiindiigii belirlenmigtir. Bu ¢calisma sonucunda tiirev konusu ile ilgili 6gretmen
adaylarimin  kavram yapilarina ulasmada R.C.T.’nin uygulanabilecegi goriilmiistiir. Bu
arastirmanin matematik egitimi alamnda repertuar cizelge teknigi kullanilarak yapilacak
baska ¢calismalara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kavram yapusi, 6gretmen adaylari, repertuar ¢izelge teknigi, tiirev

Concept Structures of Mathematics and Science Pre-Service
Teachers on the Derivative Subject

Abstract

The purpose of this study is to examine the conceptual structures of science and
mathematics teacher candidates on derivative subject by using Repertory Grid Technique
(R.G.T.). The research was carried out with a total of 10 students. This study is a qualitative
research. Repertoire charts, semi-structured interviews and subject area knowledge exam were
used as data collection tools. The data obtained in the research were analyzed taking into
account the repertoire charts. Within the scope of this article, the findings of two students who
participated in the whole research process were evaluated. It was determined that the pre-
service science teacher related the derivative mostly with the concept of speed, while the pre-
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service mathematics teacher thought it as the slope of the tangent of a function at a point. This
research is thought to contribute to other studies in the field of mathematics education using
repertoire chart technique.

Keywords: Concept structure, derivative, pre-service teachers, repertory grid technique
Giris

Analiz, lise ve lisans diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin karsilastigi, matematigin
onemli bir 6grenme alani olan bir ders olarak bilinir (Desfitri, 2016). Analizin en
onemli konularindan olan tiirev, farkli alanlardaki diger kavramlar1 anlayabilmek igin
tiniversite matematiginde ihtiya¢ duyulan 6nemli bir kavramdir (Tall, 1992; 1993).
Bir miktarin bagka bir miktara gore degisme oranmmi temsil eden tiirev (Weber,
Tallman, Byerley & Thompson, 2012), basta matematik olmak iizere, miihendislik ve
fen alanlarindaki bir¢ok uygulamada bireylerin karsisma ¢ikar (Jones & Watson,
2017; Kaplan, Oztiirk & Ocal, 2015). Tiirev kavraminin kullanim alanma gére anhk
degisim orani, ortalama degisim oranlarinin limiti, bir fonksiyonun bir noktasindaki
teget dogrusunun egimi veya hiz gibi farkli tanimlar1 bulunmaktadir (Zandieh, 2000).
Belki de bu yiizden 6grencilerin tiirev kavramini anlamalarmda 6nemli giicliikler
yasadiklart matematik egitimi alaninda yapilan cesitli ¢alismalar tarafindan ortaya
konmustur (Akkaya, 2009; Bingolbali, 2008; Ubuz, 2001). Ubuz (2001) tiirev ile ilgili
ogrencilerin yaygin olarak; “bir noktada ki tiirev, tiirevin fonksiyonunu verir”, “teget
denklemi tirev fonksiyonudur”, “bir noktadaki tiirev teget denklemidir”, “bir
noktadaki tirev teget denkleminin o noktada aldigi degerdir” seklinde kavram
yanilgilarma sahip olduklarini belirtmistir. Akkaya (2009) ise c¢alismasinda,
ogrencilerin  tiirev-egim iligkisini kuramamalarinin tiireve iliskin 6grenme
zorluklarindan birisi oldugunu ifade etmistir.

Bingolbali (2008) tirev kavramuni anlamanin bazi temel matematiksel
kavramlarin ve konularin anlasilmasiyla baglantili oldugunu ve geometri, fonksiyon,
limit, teget, egim, siireklilik ve degisim orani gibi kavramlarin tek baslarina bile
ogrenciler i¢in zorluk kaynagi olabiliyorken, bu kavramlarin hepsini igeren tiirevi
anlamanin 6grenciler igin zor olmasinin dogal oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle
ogretmen adaylarmin da tiirev konusundaki kavramsal anlamalarini agiga ¢ikarmanin
ogretmen yetistirmede 6nemli bir konu oldugu diisiinilmektedir. Egitim-6gretim
faaliyetlerinde 6grencilerin biligsel engellerle kargilasmamasi i¢in, islenen konularin
sunus mantigmin 6grencinin biligsel gelisimine uygun olmasi gerekir. Yeni bilgi ve
diistincelerin 6grenciyi tatmin edecek sekilde verilmemesi 6grencide geliski olusturur,
eski bilgiler yeni bilgilerle ¢elisir. Bu nedenle O6grencilerin 6grenmelerini ve
kavramsal anlamalarin1 6lgmek, 6grencinin mevcut kavram yapilarmi dogru ve
verimli bir gekilde tanimlamak ¢ok 6nemlidir (Fetherstonhaugh & Treagust, 1992).
Bunun i¢in miilakatlar, gézlemler ve kavram haritalar1 zengin veri kaynaklaridir.
Fakat bu tekniklerin uygulanmasi ve analiz edilmesi zaman alir (Winer & Jesus,
1995). Repertuar ¢izelge teknigi, Kelly (1955) tarafindan klinik uygulama ve
aragtirmalarda faydali olmasi amaciyla gelistirilmistir. Bu yontem katilimeilarin
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zihinsel yapilarini anlamada 6nemli bilgiler saglar. Ancak bununla birlikte klinisyen
icin fazla zaman ve ¢aba gerektiren karmasik bir yontem olarak goriilmektedir. Bu
yontemin avantaji ise uygulayicisina hastayla ilgili analizleri titizlikle yapilmis
matematiksel ve istatistiksel veriler sunmasidir (Faccio, Castiglioni & Bell, 2012).
Repertuar ¢izelge teknigi katilimet ya da arastirmaci tarafindan olusturulan yapilar ile
maddeler arasindaki iligkileri gosteren bir tablo analizidir. Repertuar ¢izelgesini
olusturan maddeler; nesneler, diisiinceler, 6nermeler, olaylar olabilir. Maddeler
genellikle arastirmaci tarafindan, aragtirilan konuya gore belirlenir. Yapilar ise
maddeler arasinda benzerligi ve zitligi ifade eder ve iki kutuplu yapidadir (iyi-kéti,
dogru-yanlis, potansiyel fark var-yok). Repertuar ¢izelge teknigi birg¢ok alanda
kullanilabilir. Egitim de bunlardan bir tanesidir. Repertuar gizelge teknigi, birgok
egitimci tarafindan olgme ve degerlendirme araci olarak degisik konularda
kullanilmistir  (Abazaoglu, 2009; Aztekin 2008; Bryman & Bell, 2011;
Fetherstonaugh, 1994; Williams, 2001; Winer & Jesus, 1995). Abazaoglu (2009)
farkl1 yas grubundaki dgrencilerle yapmig oldugu bir caligmada fen bilimleri alaninda
da bu teknigin kullanilabilir oldugunu gostermistir. Repertuar Cizelge Teknigini
kullanarak 6grencilerin kuvvet ve hareket konusundaki kavram yapilarmi belirlemeye
calismistir. Aztekin (2008) Ogrencilerinin sonsuzluk kavrami ile ilgili biligsel
seviyelerini ve yapilarini ortaya cikarmayr amagladigi ¢alismasinda, elde ettigi
verileri Repertuar Cizelge Teknigini kullanarak analiz etmistir. Fetherstonaugh
(1994), 6grencilerin fen kavramlari ile ilgili calismamasinda lise 6grencilerinin dokuz
farkli enerji tiirti hakkindaki fikirlerini aragtirmak i¢in Repertuar Cizelge Tekniginin
elle yapilabilen bir versiyonunu kullanmustir. Yapilan literatiir taramasi sonucunda
ogrencilerin tiirev konusunda sahip olduklar1 kavram yapilarmi repertuar gizelge
teknigi ile ortaya koymayr amagclayan bir ¢alismaya rastlanilamamisgtir.

Bilim tarihi dikkate alindiginda giines sistemi ve cisimlerin hareketlerinin
incelenmesi kagmilmaz olarak bilim insanlarint uzay ve zamanin sonsuz
bolinebilirligi ile ilgili sorulara cevap aramaya yoneltmistir. Bunlara paralel olarak,
ozellikle fizik alaninda ¢aligan bilim insanlar1, hiz1 siirekli degisen hareketli cisimlerin
belirli bir andaki hizinin ne oldugu ve belirli bir zaman araliginda ne kadar yol aldig
sorularina cevap aramislardir (Zembat, Ozmantar & Bingdlbali, 2013). Tiirev, degisen
niceliklerin hangi hizda ve nasil degistigini belirlememize ve belirli bir andaki
degisim hizinin ne oldugunu anlamamiza yardimci olan bir kavramdir (Bingélbali,
2008). Tiirev kavramu kullanilarak bir tilkedeki niifusun belirli bir degere kag yilda
ulasabilecegi tahmin edilebilir, su ile doldurulan bos bir depodaki suyun yiiksekliginin
doldurulan suyun miktarina gore nasil degistigi yorumlanabilir veya sabit hizla
hareket etmeyen bir cismin herhangi bir andaki hizinin ne oldugu hesaplanabilir
(Zandieh, 2000). Tiirev kavrami sadece matematikte degil, bilimin bir¢ok alaninda ve
ozellikle fen bilimlerinde genis uygulama sahasina sahiptir. Dolayistyla tiirev kavrami
sadece Matematik i¢in degil, Fen Bilimleri i¢in de vazgecilmez bir kavramdir. Bu
durum dikkate alindiginda ilerde bu kavrami kullanarak 6gretim gerceklestirecek olan
Fen Bilgisi ve Matematik 6gretmen adaylarinm tiirev hakkindaki kavramsal yapilarini
belirlemek 6nemlidir. Bu nedenle bu aragtirmanin amaci, Repertuar Cizelge Teknigi
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kullanarak Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinm tiirev konusu ile ilgili
kavramsal yapilarini incelemektir. Bu dogrultuda ¢alismanin alt problemleri sunlardir:

e Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin tiirev ile ilgili sahip olduklar1 kavram yapilari
nasildir?

e Matematik 6gretmen adaylarmin tiirev ile ilgili sahip olduklar1 kavram yapilar
nasildir?

Yontem

Bu caligmada bir nitel arastirma teknigi olan repertuar gizelge teknigi kullanilmistir.
Repertuar ¢izelgelerinin olusturulmasi igin gerekli verilerin elde edilmesinde
“goriisme” ve “yapilandirilmis miilakat” yontemi kullanidmustir. Cizelgelerin
analizinde ise nicel ve nitel yontemler takip edilmistir.

Repertuar Cizelgeleri Nasil Olusturulur?

Alban-Metcalf (1997) RCT’de maddelerin se¢imini belirleyen iki prensip oldugunu
One siirer. Birinci prensip; maddeler (kavram, olay veya olgular), arastirilan yapi
sisteminin sadece arastirilan kismu ile ilgili olmahdir. Tkincisinde ise secilen maddeler,
bir konuyu temsil etmelidir, yani daha geneldir. Maddelerin sayis (genelde 10 ile 25
arasinda) veya elde edilen yapilarin sayisi ne kadar biiyiik olursa, {izerinde durulan
konuyu temsil sans1 o kadar biiyiik olur. Yapilar psikolojik (6r: endiseli), fiziksel (6r:
uzun), durum belirten (6r: bu komsuluktan), davranissal (6r: sporda iyi) vb. degisik
sekillerde olabilir. Yapilar maddeler arasinda benzerligi, zithigy, iliskiyi ifade eder ve
kutuplu yapidadir (Tanhan, 2013). Yapilar arastirmaci ve katilimci ile birlikte
belirlenir. Repertuar ¢izelgeleri olusturulurken konuya ait maddeler ve yapilar
belirlendikten sonra maddeler ve kisiye ait yapilar yatay ve dikey siitunlara yazilarak
tablo haline getirilir yazilir. Daha sonra katilimcilardan kendilerine ait repertuar
cgizelgelerinde her bir maddeyi yapilara gore degerlendirerck 1-5 ya da 1-7 arasinda
puan vererek derecelendirmeleri istenir. Bu sekilde kisilere ait repertuar cizelgeleri
olusturulur. Sekil 1.’de 6rnek bir repertuar cizelgesi verilmistir (Ackerberg &
Prapasawudi, 2009). Buna gére mevsim isimleri maddeler, sicak-soguk, karanlik-
aydinlik, hosuma gider-hosuma gitmez, renkli-renksiz ¢iftleri ise yapilar olacak
sekilde bir matris olusturulmustur. Madde ile yapilar arasindaki iliskiye gore katilimcei
kendine gore 1 ile 7 arasinda derecelendirme yapmustir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 15 Sayi: 30



439

M. Yapicioglu Ulas & A. C. Biber

- -
o <
Sol taraf N £ s wr Sag taraf
(€3] > 8 < s &)
= &
Sicak 2 3 5 7 Soguk
Karanhk 7 5 3 1 Aydinhk
Hosuma gider 74 5 4 3 Hosuma gitmez
Renkli . 1 2 L 5 7 Renksiz
7 0
:
- ' \
Pa ; X

Bu kutudaki 1 in
anlami, yaz ayinin “gok
renkli” oldugudur.

h |

Bu kutudaki 4 tn anlami,
sonbaharin ne “hosuma
gider” ne de “hosuma

Bu kutudaki 7 nin anlami,
kis ayinin “gok soguk”
oldugudur.

gitmez” oldugudur.

Sekil 1. Ornek repertuar cizelgesi (Ackerberg & Prapasawudi, 2009)
Calhisma Grubu

Bu aragtirmada, 2014-2015 egitim ogretim yilinda Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Matematik Ogretmenligi Boliimii 3.simifta dgrenim goren 5 Ogretmen adayr ve
[Ikdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii 3.smifta dgrenim géren 5 dgretmen
aday1 ile calisilmistir. Katilimcilar 6gretim iiyesinin dersteki gozlemlerine ve genel
matematik dersi sinav sonuglari ile tiirev konusunda yapilan basar1 testi sonucuna gore
arastirmaci ve dgretim gorevlisi tarafindan birlikte belirlenmistir. Ogrenciler, Analiz
ve Genel Matematik gibi tiirev konusunu iceren dersleri almislardir, dolayisiyla tiirev
konusunda bilgilerinin yeterli olacagi varsayilmistir.

Veri Toplama Araclari ve Veri Toplama Siireci

Veri toplama araclar1 olarak repertuar ¢izelgeleri, yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve
konu alan bilgisi smavi kullanilmigtir. Bu makale g¢ergevesinde tiim c¢alismalara
katilan 2 6grencinin verdikleri cevaplarin analizine ve adaylarla yapilan miilakatin
sonuglarma yer verilmistir.

Uygulama siireci

Secilen 6grenciler, arastirmaci ve danigmani kontroliinde birbirine yakin ii¢ ayri
tarihte yapilan ii¢ oturuma katilmistir. Yapilan oturumlarda 6grencilerin tiirev ile ilgili
yapilart ortaya cikarilmistir. Daha sonra Ogrencilerden bu yapilara gére olusan
repertuar ¢izelgelerini doldurmalar1 istenmistir. Her oturum boyunca, 6grencilerin
tirev tanimlar1 ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Birinci oturumda 6grencilerin tiirev
bilgileri tiirev basari testi ile test edilmistir. Ikinci oturumda miilakat yontemi
kullanilarak tiirev konusu ile ilgili yapilart belirlenmeye c¢alisilmis ve repertuar
cizelgeleri olusturulmustur. Uciincii ve son oturumda ise dgrencilerin bu yapilara gore
olusan repertuar ¢izelgesini 1’den 5’e kadar derecelendirme puaniyla, her yapiy1 ayr1
ayr1 bitiin maddelere gore degerlendirerek, puan vererek (derecelendirerek)
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doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin repertuar cizelgeleri, bu sekilde elde edilmistir.
Bu caligmada 6rnek teskil etmesi agisindan repertuar cizelgelerine yer verilen 2
Ogretmen aday1 da ¢alismadaki tiim uygulamalara katilmistir.

Uygulama iizerinde durulan kavram temalari

Teknigin tiirev konusunda uygulanmasi sirasinda dort tema {lizerinde durulmustur.
Bu temalarin belirlenmesinde tiirev ile ilgili literatiirden ve uzman goriisiinden
yararlanilmistir. Caligmay1 bu temalar sekillendirmis ve maddeler bu yapilara gore
belirlenmistir.

1.Tema (Tiirev-Egim iliskisi): Tiirevin egimle olan iliskisidir. Ogrenciler tiirevi
genellikle “tiirev bir fonksiyona belirli bir noktadan gegen tegettir” ya da “tlirev
fonksiyonun egimidir” seklinde ezberleyerek Ogrenmeye yonelmektedirler.
Dolayisiyla ezberlenen bu bilgi 6grenciler i¢in sonradan tiirevin kendi tanimi haline
doniigmekte ve bu da Ogrenciler agisindan ciddi kavram yanilgilarma neden
olmaktadir (Akkaya, 2009).

2.Tema (Tiirev-Degisim orani iligkisi): Tiirevin bir noktadaki anlik degisimi ile
iligkilidir. Anlik degisimin nasil olacagi bunun tiirevle iliskisinin ne yonde oldugu
ogrenciler tarafindan farkl algilanmaktadir. Degisik iilkelerde yapilan ¢alismalar bu
konuda &grencilerin ciddi kavramsal zorluklarla karsilastiklarmi ve genelde tiirevi

degisim orani kavramu ile iliskilendiremediklerini ortaya koymustur (Bezuidenhout,
1998; Heid, 1988; Orton, 1983).

3.Tema (Turev-Limit iligkisi): “Limit acaba ogrenciler tarafindan ne derece
tirevle iliskili bilinmektedir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla bu kavram iizerinde
durulmustur. Limit kavrami tlirevin dogasinda vardir ve limit olmadan tiirevi
anlamlandirmak miimkiin degildir. Ogrenciler genel olarak tiirev kavramindaki
limitin ne ise yaradigi ve ne anlama geldigi konusunda bilgi ve anlam eksikliklerine
sahiptir (Biber & Argiin, 2012).

4.Tema (Tirev-Sireklilik iliskisi): Tiirevlenebilme ve siireklilik arasindaki iliski
égrenciler tarafindan genellikle karistirilan bir konudur. Ogrenciler tiirevlenebilme ve
stireklilik arasindaki iliskiyi anlamada bir takim yanlis anlamalara ve 6grenme
zorluklarina sahiptirler (Duran & Kaplan, 2016). “Siirekliligin tiirevdeki yeri nedir?”,
“Bir fonksiyonun siirekli olmasi tiirevinin olmasi i¢in yeterli midir?” seklindeki
sorularinin cevabindaki tiirev-siireklilik iligkisini anlamak, 6grencilerin bu kavram
iizerinde olusturduklar1 yapilari gormek i¢in tiirev-siireklilik iliskisi incelenmistir.

Repertuar cizelgesinde yer alan maddelerin elde edilmesi

Maddeler matematikteki tiirev konusu ile ilgili yapilan ¢aligmalardan, 6grencilerle
yapilan derslerden, Ogrenci Onermelerinden aragtirmacinin  degerlendirmeleri
sonucunda elde edilmis 12 6nermeden olusmaktadir. Bu maddeler arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Maddeleri hazirlarken arastirmacit danigmani diginda
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degisik tiniversitelerde analiz dersini veren 6gretim elemanlari ile gorliserek maddeler
ile ilgili gorisler almistir. Maddeler hazirlanirken tiirev konusunda &grencilerin
aralarindaki iligkiyi anlamakta zorluk c¢ektigi 4 tema (Tirev-Egim iligkisi, Tiirev-
Limit iliskisi, Tirev-Degisim oram iligkisi, Tiirev-Siireklilik iligkisi) ile 6grencileri
kargilagtirmak amaglanmustir.

Madde 1: Geometrik anlam olarak tiirev bir fonksiyonun herhangi bir noktadaki
tegetidir.

Madde 2: Bir fonksiyonun herhangi bir noktadaki tiirevi fonksiyonun o noktadaki
tegetinin egimidir.

Madde 3: Siirekli olan bir fonksiyonun bir noktadaki egimine fonksiyonun o

noktadaki tiirevi denir.

Madde 4: Tiirevin limit tanim1 olsa da, limit almadan da tiirev bulunabilir. Onemli
olan belirli bir noktadaki egimi bulmaktir.

Madde 5: Aslinda bir fonksiyonun herhangi bir noktada tiirevini bulmak,
fonksiyonun o noktada limitini bulmakla ayni1 seydir.

Madde 6: Fiziksel anlamda tiirev anlik hizin genel adidir. Diger bir ifadeyle bir
fonksiyonun bir noktadaki degisme hizi fonksiyonun o noktadaki tiirevidir.

Madde 7: Bir fonksiyonun belirli bir noktasindan gecen tegetin egimi ile o
noktadaki anlik degisim orani ayn1 sey ise neticede “tiirev fonksiyonun herhangi bir
noktadaki degisim oranidir” denilebilir.

Madde 8: Herhangi bir fonksiyon iizerinde bir noktadaki degisim oranindan
bahsedilemez. Degisim oranindan bahsedebilmek icin iki nokta arasinda degisim
olmas1 gerekir. Dolayisiyla “bir fonksiyonda herhangi bir noktadaki degisim orani
nedir?” diye soruldugunda bunu tiirevle iliskilendirmek yanlis olur.

Madde 9: Herhangi bir fonksiyonun bir noktadaki tiirevi fonksiyonun teget
denkleminin o noktada aldig1 degerdir.

Madde 10: Bir fonksiyonun siirekli oldugu her noktada tiirevi vardir. Fonksiyon
stirekli ise ayn1 zamanda tiirevlenebilir.

Madde 11: Bir fonksiyonun siirekli olmadigi noktalarda fonksiyon tiirevlenebilir.
Madde 12: Bir fonksiyonun siirekli oldugu her noktada tiirevli olmayabilir.
Repertuar ¢izelgesinde yer alan yapilarin elde edilmesi

Oncelikle katiimciya 2 madde verilerek, kendisinden 2 maddenin benzer veya
farkli olup olmadigini, ni¢in boyle oldugunu agiklamas istenmistir. Katilimer yazili
aciklamalarla bu sorulari yanitlamig ve bu agiklamalar kaydedilmistir. Bu yontemle
katilmeilarin kavram yapilari tespit edilmistir. Thtiyag hissedildiginde, drnegin 2
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yapinin agtklamalar1 ayni gibi goziiktiigli zaman adaydan agiklamasini tekrar etmesi
istenmigtir. Arastirmaci katilimemin agiklama sirasinda kullandigi kelimelerden bir
kacgin1 ortaya ¢ikan yapi igin etiket olarak segmistir. (Katilimemin segtigi bir kelime
ayni zamanda zit olan yapi igin etiket olarak kullanilmistir.) Bu islem o6grenci
yapilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencilere karsilagtirmalari i¢in sunulan ikinci
madde ¢ifti i¢in de ayni sekilde tekrarlanmigtir. Bu siire¢ belirlenen biitiin madde
ciftleri i¢in tekrar edilerek, daha fazla bir benzerlik ya da farklilik olmadig: kanisina
varilincaya kadar devam etmistir. Madde ciftleri biitiin &grencilere ayni sira ile
sunulmustur.  Bu  ¢iftler  (1-2,10-12,2-9,4-5,7-8,10-11,2-3,11-12,6-8,1-7,4-7)
goriilebilecegi gibi birbirinden farkli formal bakigin karsit noktalarini ifade
edebilmektedir. Bu ¢aligma 6gretmen adaylarmm tirev ile ilgili kendi ifadelerine
dayanmaktadir. Burada katilimecilarin konu ile ilgili yapilarmi kendilerinin
olusturmasi teknigin dnemli bir artisidir. Yorke’un da (1978) ifade ettigi gibi bir
gizelge calismasinda maddelerin belirlenmesine 6zellikle dikkat edilmelidir. Ciinki
maddeler konuyu ne kadar iyi yansitirsa elde edilen yapilar, katilimeinin konu ile ilgili
diisiincelerini o kadar iyi yansitmaktadir. Bu calismada tiirev konusunu genel
matematik ve analiz derslerinde gérmiis olan fen ve matematik 6gretmenligi bolimi
ogretmen adaylari ile calisildigindan katilimcilarin madde gérevini yapan dnermelere
yabanci olmadiklar1 kabul edilmistir.

Repertuar cizelgelerinin elde edilmesi

Ogrencin yapilar ortaya cikarildiktan sonra arastirmaci tarafindan belirlenen 2 yapi
daha cizelgeye eklenmis ve cizelgeler dgrencilere sunulmustur. Ogrencilerden bu
yapilar1 maddelere gore derecelendirmeleri istenmistir. Biitiin yapilar katilimcilar
tarafindan 5 puanli bir 6l¢ii ile derecelendirilmistir. Olusan bir yapinin kutbu i¢in 5 bu
yapiyl tam yansitiyor, 4 iyi derecede, 3 madde bu yapiya gore ortada veya kararsiz, 2
¢ok az yansitiyor,1 hi¢ yansitmiyor-karsit anlamlidir. Bu sekilde biitiin yapilar
derecelendirilmistir. Her yap1 her maddeye uygulanincaya kadar bu isleme devam
edilmistir. Bir madde i¢in 5 6l¢iisii maddenin olusan yapisinin kutbuna kuvvetli bir
sekilde uygun oldugunu, 1 dl¢iisii ise maddenin yapismin karsi kutbuna kuvvetli bir
sekilde uygun oldugunu gosterir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler arastirmaci ve bir uzman tarafindan repertuar
cizelgeleri dikkate alinarak analiz edilmistir. Repertuar c¢izelgeleri arastirmaci
tarafindan ya da GRIDSUITE adinda bir bilgisayar programi yardimiyla analiz
edilebilir. Bannister (1968) cizelgenin sekli degistirilerek yapilan analizler i¢in bir¢ok
metod ortaya koymustur. Bu ¢aligmada da yapildigi gibi derecelendirme farkindan
yararlanarak analiz etme de bu metodlardan bir tanesidir. Arastirmanin
giivenilirliginin saglanmasi agisindan ¢izelgeler elde edilen puan farklari aragtirmact
ve uzman tarafindan ayr1 ayri1 degerlendirilmistir. Her bir 6grenci i¢in ortaya ¢ikan
tablolar karsilagtirildiginda uyusum yiizdelerinin  %80-%90 arasinda degistigi
goriilmiistir. Bu oranlar ise Miles ve Huberman’a gore (1994) giivenilir kabul

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 15 Sayi: 30



443 M. Yapicioglu Ulas & A. C. Biber

edilmektedir. Uyumsuzluk olan notalar tekrar gozden gegirilerek, her bir tablo igin
fikir birligine varilmistir.

Ogrencilerden elde edilen gizelgelerin analizi icin yapr ciftleri arasindaki iliskinin
kuvvetini  belirlemek i¢in yapilar arasindaki derecelendirme farklarindan
yararlamlmistir. Iki yapiyr ifade eden iki swranm derecelendirme puanlari
karsilastirirken siralarin derecelerinin farklart bulunur. Farklar toplanir, bu sekilde iki
sira arasindaki toplam farki belirten bir iligki sayist bulunur. Say1 az oldugunda yakin
iliskiyi, say1 biiylik oldugunda uzak iliskiyi gosterir (Bryman & Bell, 2011).

Bu ¢alismadaki gibi 12 énermeden olusan bir maddeler listesinde iki yapiya da
ayn1 dereceler verilmis olsa toplam fark degeri en az 0 bulunur. Iki yapidan birine
stirekli 1, digerine siirekli 5 degeri verilmis olsa toplam fark degeri en fazla 48 olurdu.
Dolayisiyla cizelgede toplam fark degeri 0 ile 48 arasinda degismektedir. iki yap1
arasindaki fark degeri bulunurken ¢izelge elde edilmesi sirasinda 12 maddeye gore
her yap1 derecelendirilirken yapilara verilen 1’den 5’e kadar olan derecelerin farki
alinir (bu fark mutlak degerde gibi diisiiniilerek) daha sonra her maddeye gore bulunan
derece faklar1 toplanarak iki yap1 arasindaki toplam fark degerleri elde edilir. Bu
toplam fark degerinin kiigiik say1 ¢tkmasi iki yapinin birbirine yakin oldugunu, yani
birbiri ile iliskili oldugunu gosterir. Toplam fark degerinin bilyiikk ¢ikmasi ise iki
yapinin birbirinden uzak oldugunu yani iliskisiz oldugunu gésterir (Aztekin, 2012).

Yapilarm derecelendirilmesi arasindaki farklar toplami ayni zamanda yapilar
arasindaki iligskinin derecesini gosterme gibi islevi vardir. Matristeki yapilar
arasindaki fark puanlarma gore yakin ve uzak degerlere sahip olan yapilar,
aralarmdaki iligkilerin daha iyi goriilebilmesi icin kiimeler halinde (clusters) yazilir
ve yapi iliskilerini g6steren sekiller olusturulur (Cohen, Lawrence & Keith, 2000).
Derecelendirmelerine gore birbirine yakin olan yapilar kiime analizi ile
gruplandirilmistir, yani yapilar arasindaki toplam fark degerlerine bakilarak yapilar
kiimelendirilmistir. Ornegin herhangi iki yap: arasindaki toplam fark degeri kiigiik ise
bu yapilar birbirine olduk¢a yakin demektir ve bu yapilar ayn1 anlam kiimesinde yer
alirlar. Bu yap iligkilerini ifade eden sekiller Williams’m (2001) kullandig1 hiikiim
bildiren sekillere benzemektedir. Yapilar arasindaki toplam fark degeri bityiidiikge
yapilar bir birinden uzak demektir ve fakli anlam kiimesinde yer alirlar. Cizelgede ki
yapilar 6grencilerin temel anlamlandirmalart hakkinda bir fikir verirken, matristeki
derecelendirme puanlar1 dikkate alinarak olusturulan bu sekil yapilar arasindaki
iligkileri de ifade etmektedir.

Etik Bildirimi

Bu arastirma, 2014-2015 egitim dgretim yilinda {1kdgretim Matematik ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi Boliimlerinde o6grenim goren toplam 10 ogretmen adayr ile
gergeklestirilmistir. Bu nedenle caligmanin etik kurul belgesi bulunmamaktadir.

Ancak tiim Ogrenciler calismaya goniilli olarak ve isteyerek katilmiglardir.
Aragtirmada katilimcilarin zararma yonelik herhangi bir uygulama yer almamaktadir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2020 Volume: 15 Number: 30



Tiirev Konusundaki Kavram Yapiular 444

Katilimcilara aragtirmanin amaci anlatilmis, ¢alisma siirecinde elde edilen bilgilerin
sadece bilimsel bir ¢aligma i¢in kullanilacagi ve kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi
kendilerine ifade edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, aragtirma igin olusturulan repertuar gizelgelerinin analizinden ulagilan
bulgulara yer verilmistir. Bulgular fen bilgisi ve matematik 6gretmen adaylari i¢in
ayr1 ayr1 sunulmustur.

Fen Bilgisi Ogretmen Adaymna Ait Repertuar Cizelgesi

Fen bilgisi 6gretmen adayinin tiirev basar1 testinde yer alan ifadelerinin ve aday ile
yapilan goriigmelerin analizi neticesinde olusturulan repertuar ¢izelgesi asagidadir.

Tablo 1.
Fen Bilgisi Ogretmen Adayinin Repertuar Cizelgesi

OLUSAN YAPI 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 KARSITYAPI

®) (6Y)
Fonksiyonun 5 1 1 1 3 1 1 1 4 1 1 1 Fonksiyonun
tegetidir tegeti degildir
Egim gereklidir 2 5 5 5 1 1 2 3 3 1 1 1 Egim gerekli
degildir
Limit gereklidir 11 1 1 5 1 3 1 1 1 1 1 Limit gerekli
degildir

Degisim orant ile 11 1 3 2 5 5 1 1 1 1 1 Degisim orani
alakall ile alakali
degildir

Stireklilik gerekli 111 1 1 1 1 1 1 1 5 1 Sireklilik

degildir gereklidir

Bir noktadaki 1 3 3 2 1 5 4 4 1 1 1 1  Bir noktadaki

degisme hizidir degisme iz
degildir

Teget denklemi= 5 3 3 3 1 3 5 1 3 1 1 1 Teget denklemi

Degisim orant # Degisim orani

Her zaman 3 3 3 1.1 1 1 1 5 3 3 3 Her zaman

fonksiyonun fonksiyonun

denkleminin denkleminin
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verilmesine gerek verilmesine
var gerek yok
Mantikl 3 55 5 4 5 5 4 5 5 1 5  Mantiksiz
Dogru 3 55 5 4 5 5 4 5 5 1 5  Yanls

Cizelgede de goriilebilecegi gibi bu dgrencinin “tiirev fonksiyonun tegetidir” ve
“tiirevi hesaplayabilmek i¢in her zaman fonksiyonun denklemine ihtiya¢ vardir” ve
“tlirev bir noktadaki degisme hizidir” gibi yapilar1 vardir. Cizelgeye bakildiginda ilk
gbze garpan sey, bu 6grencinin 2.,3.,4.,6.,7.,9., 10. ve 12. maddeleri dogru ve
mantikli kabul etmesidir, 11. maddeyi ise yanlis ve mantiksiz olarak kabul etmistir.
Burada hem 10. maddeyi hem de 12. maddeyi ayn1 anda dogru olarak degerlendirmesi
dikkat ¢ekicidir. Repertuar ¢izelgesinde dikkat ¢eken bir diger nokta ise bu 6grenciye
gore 2. ve 3. maddelerin, tamamen birbiri ile ayn1 maddeler olarak gériilmesidir.
Yapilar arasinda toplam fark degerini gosteren matris asagidadir. Solda yer alan
stitunlar 6grenci yapilarini, en {stte yer alan sayilar ise bu yapilarin numarasini
gostermektedir.

Tablo 2.
Fen Bilgisi Ogretmen Adayina Ait Yapi Iliskileri Matrisi

1.0GRENCI
OLUSAN YAPI 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1.Fonksiyonun tegetidir. 21 11 18 13 24 15 15 34 34
2.Egim gereklidir. 22 23 22 17 16 20 22 22
3.Limit gereklidir. 11 10 17 20 22 35 36

4.Degisim orani ile
15 10 13 27 29 29

alakali

5.Siireklilik gerekli

degildir.

19 22 16 44 44

6.Bir noktadaki degisme
hizidir

13 23 25 25

7. Teget

denklemi=degisim orani

18 26 26
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8.Her zaman fonksiyonun

denkleminin verilmesine 28 28
gerek var
9 Mantikli 0
10.Dogru

Bu matriste 6grenciye ait 10 adet yap1 en soldaki siituna agik bir sekilde, en tstteki
satira ise numaralar ile yazilmistir. iki yap1 arasindaki toplam fark degerleri de iki
yapinin kesigim bolgesi olan alt kisimlarina yazilmistir. Mesela 1. Yapi ile 2. Yapi
arasindaki toplam fark degeri tabloda goriildiigi gibi 21°dir. Ya da 3. Yap1 ile 10.
Yap1 arasindaki toplam fark degeri 36 dir. Yukaridaki matrise gore 1-3-4-5-7-8.
yapilar ile 9-10. yapilar arasindaki puan farki ve 4-8. yapilar arasinda ki oldukca fazla
¢ikmistir. Bu yapilar arasinda puan farkiin fazla ¢ikmasi yapilarin birbirinden uzak
oldugunu gosterir.

Buna gore fen bilgisi 6gretmen adaymin yapr iliskilerini gosteren sekil asagidaki
gibidir.

Fonks'\yonunte\get"\di
1
Limit gereklidie_
Degisim oraniile alakali Streklilik gerekli degil
0

i

A= Birnoktadaki degisme hizidir
eget denklemi=Degisim orani

Fcl»[\ks'lyonuntegeti di

Herzaman%mksiyonun 13

. - 8 i
verilmesine gerekvaﬁr]\;reget denklemi
16 Degisim orani
16

14| Streklilik gerekli degil

Dogru 10

Mantiklr> Limit gereklidir
3536

Egim gereklidir

Sﬁrek\'\\ikTerekH degil
15

Bir noktadakildeéig'lm
Degisim oraniile hizidiy/

alakali
mLim'\t gereklidir

Sekil 2. Fen bilgisi 6gretmen adaymnin yapi iliskileri

Cizelgedeki yapilar 6grencinin tiirev hakkindaki anlamlandirmalari hakkinda bir
fikir verirken, cizelgedeki derecelendirmeler dikkate alinarak olusturulan bu sekil
kiimeleri Ogrenciye ait yapilar arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. ilk kiimeye
baktigimizda birinci 6grencinin “Degisim orani ile alakali”, “Bir noktadaki degisme
hizidir” yapilar1 ayni anlam kiimesine alinmistir. Bu 6grenci degisim oranini degisme
hizi ile ayn1 sey olarak diisiinmektedir. Bu 6grenciye gore “Stireklilik gerekli degildir”
ve “Limit gereklidir” yapilar1 kiime agacinda birbirine yakin ¢ikmistir. Ayn1 zamanda
bu yapilarin “ Dogru” ve “Mantikli” yapilari ile uzak oldugu goriilmektedir. Bu
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ogrencinin tlirev-limit iligkisini kurma yoniinde sorun yasadigi goriilmektedir.
Siirekliligin olmasi gerektigini kabul ettigi halde limit gerekli degildir demesi dikkat
¢ekicidir. Bu sonugtan, dgrencinin tlirevin temelini olusturan limit ve siireklilik
konularinda da eksigi oldugu anlasiimaktadir.

Diger anlam kiimesine baktigimizda, bu 6grenci tiirev i¢in “Bir noktadaki degisim
hizidir”, “Degisim orami ile alakalidir”, “Siireklilik gerekli degildir” ve “Egim
gereklidir” yapilarini birbirine yakin gérmektedir. Bu katilimciya gore bu yapilarin
hepsinin ayni anlam kiimesinde yer almast tiirev konusunda bu kavramlar arasinda bir
iligkinin var oldugunu disiindiiglinii gosterir. “Bir noktadaki degisim hizidir”,
“Degisim orani ile alakalidir” yapilari birbirine yakin ¢ikmistir. Bu dgrenciye gore,
tirevin tanimindaki degisim orani kavrami, degisim hizi ile ayn1 sey olarak
algilanmaktadir.

Matematik Ogretmen Adayina Ait Repertuar Cizelgesi

Bu 6grencinin aldig1 genel matematik dersindeki basarisi ve tiirev basari testinde
vermis oldugu cevaplar dikkate alindiginda, bu 6grencinin tiirev kavram ile ilgili
konularla daha fazla ilgili oldugu sdylenebilir. Matematik &gretmen adayinin tiirev
basart testinde yer alan ifadelerinin ve aday ile yapilan gorlismelerin analizi
neticesinde olusturulan repertuar ¢izelgesi asagidadir. Analiz sonuglar1 ve yapi
iliskilerini gosteren sonuglar da asagida verilmistir.

Tablo 3.
Matematik Ogretmen Adayimn Repertuar Cizelgesi
OLUSAN KARSIT
YAPI (5) 1 2 3 45 6 7 8 9 10 11 12 YAPI (1)
Bir noktadaki Bir noktadaki teget
] 4 4 5 3 1 1 4 1 4 2 1 1 o
tegettir degildir

Fonksiyonun Fonksiyonun egimi

egimidir degildir

Noktay1 teget Noktay1 teget
denkleminde 3 2 2 1 1 1 2 1 5 2 1 1 denkleminde
yerine koyma var yerine koyma yok

Bir noktadaki
1 1 1 2 3 4 4 3 2 1 1 1 degisimleiliskili
degil

Bir noktadaki
degisimle iliskilidir
Limit alma vardir 1 1 1 3 4 3 2 1 1 1 1 1 Limitalmakyok

Tegetin egimine Tegetin egimine

esittir esit degil
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Egim tiirevle Egim tiirevle

hesaplanir hesaplanmaz
treklilik areklilik kli
Sire] 11 111 1 1 2 2 1 1 3 2 5 Surf': ilik gerekli
gereklidir degil

Bir andaki
Bir andaki -

. 1 1 1 1 4 4 3 2 1 1 4 (degisimlealakah

degisimle alakali i

degil
Mantikli 4 4 4 5 3 3 4 3 4 2 1 5 Mantksiz
DOGRU 4 3 4 5 3 2 4 3 4 1 1 5 YANLS

Bu 6grencinin repertuar ¢izelgesindeki yapilar ve maddeler arasindaki iliskiyi
derecelendirirken kullandig1 puanlara baktifimizda, 6grencinin u¢ puanlar1 fazla
kullandigi goriilmektedir. Katilimer gizelgedeki 4. ve 12. maddeleri dogru ve mantikli
kabul etmis, 10. ve 11. maddeyi ise yanlis olarak degerlendirmistir. 5. ve 8.
maddelerin dogrulugu hakkinda ise kararsiz kalmugtir.

Bu 6grenciye ait repertuar ¢izelgesindeki yapilar arasinda bulunan toplam fark
degerlerini gdsteren matris asagida verilmistir.

Tablo 4.

Matematik Ogretmen Adayina Ait Yapr lliskileri Matrisi
2.0GRENCI
OLUSAN YAPI 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
1.Bir noktadaki tegettir 4 11 21 21 5 15 24 23 13 14
2.Fonksiyonun egimidir 13 19 19 5 13 22 21 15 16

3.Noktayi teget
denkleminde yerine 18 16 16 14 15 18 22 21
koyma var

4.Bir noktadaki degisimle

iligkilidir.

S.Limit alma vardir 18 12 13 14 24 23
6.Tegetin egimine esittir 12 25 18 12 13
7.Egim tiirevle hesaplanir 15 16 20 17
8.Siireklilik gereklidir 11 25 24
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9.Bir andaki degisimle

20 19
alakah
10.Mantikhi 5
11.Dogru

Yukaridaki c¢izelgeden elde edilen, bu &grenciye ait yapi iliskileri matrisi
yardimiyla olusturulan yapi iliskilerini gosteren sekil asagidadir.

Dogru <—> Mantikli
13 5

Noktay! teget denkleminde
Yering koyma var 13
1

Noktayi teget denkleminde
yerine koyma var

11 5 Tegetin egimine esittir
Bir noktadaki tegettir

Fonksiyoriin egimidir,
Mantikli 15 Mantikl

Bir noktadaki degisimle iligkili

8 Bir andaki degisimle alakal
Limit alma vardire_q3 1

Fonksiyonun egimidir

Sureklilik gereklidir Siireklilik gereklidir

Limit alma vardir
Bir noktadaki tegettir 12
15 %ir noktadaki degisimle Egim turevle hesaplanir
Egim tlrevle hesaplanir iliskilidir

Suireklilik gereklidir— Limit alma vardir Tegetin egimine esittir

Sekil 3. Matematik 6gretmen adaymin yapi iliskileri

Bu 6grencinin ilk anlam kiimesini inceleyecek olursak “Tegetin egimine esittir”,
“Bir noktadaki tegettir”’, “Fonksiyonun egimidir” yapilarini ayn1 anlam kiimesinde
degerlendirdigini ve bu yapilar1 birbirlerine yakin buldugunu gérmekteyiz. Bu
Ogrenciye gore, “tegetin egimi” ile “fonksiyonun egimi” aym sey olarak
distiniilmektedir. “Noktay: teget denkleminde yerine koyma var” yapist ile “Tegetin
egimine esittir” yapilari arasindaki puan farkinin kiiciik olmasi da bu iki yap1
arasindaki iligkinin kuvvetli oldugunu gostermektedir. Bu 6grenci teget denkleminde
nokta yazildiginda bulunan sonucun tegetin egimine esit oldugu diisiincesindedir.
Yine “tegetin egimine esittir” yapist dogru ve mantikli olarak eslestirilirken,

“fonksiyonun egimine esittir” ve “bir noktadaki tegettir” yapilari sadece mantikl
yapist ile eslestirilmistir.
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Bu 6grencinin dogru ve mantikli yapilar1 arasindaki toplam fark degerini 5 olarak
bulunmustur. Demek ki bu 6grenciye gore dogru olan bir sey mantikli olmayabilir ya
da mantikl olan bir sey tamamen dogru olmayabilmektedir. Bir diger anlam kiimesine
bakildiginda ise “Limit alma vardu” ve “Siireklilik gereklidir” yapilar1 arasindaki
yakin iligkinin var oldugunu gérmekteyiz. Bu 6grenciye gore fonksiyonun bir noktada
tirevlenebilir olmasi i¢in fonksiyonun o noktada siirekli olmasi gerektiginden
ogrenci, “tirevde limit vardir”, “tiirev limit ile iligkilidir” anlayisina sahiptir. Bu
ogrencinin kiime analizlerinde goriildiigi gibi “bir noktadaki degisim oran1” ve “limit
almak var” yapilar1 birbirine yakin ¢ikmustir. Bu 6grencinin limit kavrami yardimiyla
bir noktadaki anlik degisim oranina ulasilabilecegi yani tiirev elde edilecegi algilayist
vardir.

Ogretmen Adaylarimn Kavramsal Yapilarimn Karsilastiriimasi

Her iki 6gretmen adaymin da tiirev basar test ve miilakatlar sonucu olusturulan
repertuar ¢izelgelerinin analiz bulgular1 yukarida verilmistir. Ancak Ogretmen
adaylarinin “tiirev” ile ilgili sahip olduklar1 kavram yapilar1 arasinda benzerlik ya da
farkliliklar1 ortaya koymak adina, asagidaki kiyaslama tablosu verilmistir. Kiyaslama
yapilirken repertuar cizelge tekniginin uygulanmasi sirasinda iizerinde durulan dort
tema esas almmustir.

Tablo 5.
Katilimcilarin Alanlarina Gére Kavram Yapularimn Karsilastirilmasi

Temalar Fen Bilgisi Ogretmen Aday Matematik Ogretmen Aday

Tiirev-Egim iliskisi Tirevi “fonksiyonun tegeti”  Bir fonksiyonun bir noktadaki

olarak tanimliyor. tiirevini, fonksiyonun o
noktadaki tegetinin egimi olarak
Ancak

egimi” ile “fonksiyonun egimi”

tanimliyor. “tegetin

kavramlarin1 es anlamli olarak
goriiyor.

Tiirev-Degisim Oram iligkisi

Tiirev-Limit iliskisi

Tiirev-Siireklilik iliskisi

Tirevi iz ve ivmeyi bulmay1
kolaylastiran matematiksel bir
terim olarak tammliyor ve
degisim orani kavramini bir
andaki degisme hizi ile aym

goriiyor.

Tirev-limit iliskisini  kurma

konusunda sorun yasiyor.

Tirev igin siirekliligin gerekli

oldugunu soylityor.

Limit kavrami yardimyla bir
noktadaki anlik degisim oranina
ulagilabilecegi yani tiirev elde
edilecegi algilayisi var. Ancak
tirevin anlik hizla iliskisinde

zorluklar yastyor.

Tiirevin limit tanimini

verebiliyor.

Tiirev i¢in sirekliligin gerekli

oldugunu soyliiyor.
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Tablo 5’e gore birinci tema dikkate alindiginda Fen Bilgisi 6gretmen adaymin
Tiirev-Egim iliskisi hakkindaki kavramsal yapisinin eksik oldugu goriilmektedir.
Buna karsin matematik 6gretmen adayinin Tirev-Egim iliskisini dogru ortaya
koyabildigi ancak buna ragmen “tegetin egimi” ile “fonksiyonun egimi” kavramlarini
yanlis bir sekilde es anlamli olarak algiladigi soylenebilir. Tiirev-Degisim Orani
iligkisini fen bilgisi 6gretmen aday1 hiz kavramu ile agiklarken, matematik 6gretmen
aday1 limit kavramima vurgu yapmaktadir. Tiirev-Limit iligkisi hakkinda fen bilgisi
O0gretmen aday1 sorun yasarken, matematik 6gretmen adayinin tiirevin limit tanimint
verebildigi soylenebilir. Tiirev-Siireklilik iliskisi konusunda ise her iki &gretmen
adaymin da “bir fonksiyon belirli bir noktada tiirevli ise fonksiyon o noktada
stireklidir” teoremini eksik yorumladiklari, dolayisiyla bu tema hakkinda kavram
yapilarinin onlar1 yanlisa gotiirebilecegi sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Fen ve Matematik Ogretmen Adaylarmin tiirev konusu ile ilgili kavramsal yapilarmni
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu arastirmada, Repertuar Cizelge Tekniginden
yararlanilmigtir.

Fen Bilgisi 6gretmen adayinin kavram yapisinda 6zellikle tiirev-hiz iligkisinin
daha baskin oldugu séylenebilir. Ancak adayin tiirev konusu ile ilgili anlayisinda
“tiirevin limit tanim1” kavram agisindan sikintilar igermektedir. Tirev-limit iliskisi
Ogrencilerin anlamakta giiclikk ¢ektigi konulardan biridir. Orton (1983) 6grencilerin
tiirev ve integrali anlamalari ile ilgili yaptig1 nitel ve nicel calismasinda 6grencilerin
tirevin limit ile iliskisini anlamada zorluk ¢ektiklerini belirtmistir. Ayrica bu
Ogretmen adayinin tiirev-egim iligkisi hakkindaki kavramsal yapisinin eksik oldugu
sOylenebilir. Amit ve Vinner (1990) yaptig1 ¢alismalarinda dgrencilerin tiirev ile teget
dogrular1 arasindaki iligkiyi biliyor goziikmelerine karsin teget dogrusunun teget
noktasindaki denklemini sanki o noktadaki tiirevmis gibi disiindiiklerini
gormiiglerdir. Arastirmacilar bu kavram yanilgilarinin nedenini 6grencilerin tiirev-
egim iligkisini ezbere 6grenmelerine baglamuslardir. Benzer bir bulguyu Ubuz (2001)
Ingiltere’de miihendislik fakiiltesi birinci smif 6grencileriyle, tiirev-teget iliskisini
anlamaya yonelik yaptig1 bir calismada da ifade etmistir.

Matematik 6gretmen aday1 olan ikinci katilimcinin daha tutarli bir kavram yapisi
vardir, ancak yine de ogrencinin tiirev konusunda anlamsal olarak eksiklerinin
oldugunu gériilmiistir. Ornegin limit ve siirekliligin tiirevle iliskisi konusunda
katilimcinin kararsizliga sahip oldugu goriilmiistiir. Orton (1983) 6grencilerin tiirev
kavramindaki limit fikrinin ne anlama geldigi ve ne ise yaradig1 konusunda bilgi ve
anlam eksikliklerine sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu katilimcinin sonuglari da
Orton’un elde ettigi sonuglar ile Ortiismektedir. Ayrica aday tiirevin anlik hizla
iligkisinde zorluklar yagamaktadir. Aksoy (2007) dgrencilerin tiirev-degisim orant
iliskisini kurmada zorluk yasadiklarmi belirtmektedir. Bing6lbali (2008)’ye gore
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ogrenciler degisim orani kavraminin varligindan habersiz olduklari i¢in tiirev-degisim
orani iligkisini kurmada zorlanmaktadirlar. Aslinda analiz derslerinde basarili olan ve
islem becerisi iyi olan bu 6grencinin dahi tiirevin kavramsal anlaminda sikinti yagiyor
olmasi, siav ya da smav gibi 6lgme ve degerlendirme araglarinin 6grencilerin teorik
bakigint yakalamada yetersiz kalabilecegini gostermektedir. Buradan da R.C.T. gibi
kavram analiz tekniklerine ihtiyag oldugunu hissettirmektedir.

Genel olarak iki katilimci da tiirev ve tiirev ile ilgili kavramlar arasindaki iligkiyi
kurmada zorlanmiglardir. Ornegin her iki &gretmen adayinin da Ozellikle tiirev-
stireklilik hakkinda eksik kavram yapilarma sahip olduklar1 goriilmiistiir.
Katilimcilarin kavram yapilari konu ile ilgili 6grendikleri ezber bilgilerden olustugu,
kavramlar arasi iliskinin kuruldugu anlamsal G6grenmenin gerceklesmedigi
sOylenebilir. Dolayisiyla 6grenciler literatiirde belirlenen tiirev-limit, tiirev-egim ve
tirev-degisim orani, tiirev-siireklilik iliskisini kurmada zorluklar ¢ekmektedirler
(Akkaya, 2009). Uzun yillardir yapilan matematik egitimi aragtirmalari, 6grencilerin
matematik O6grenmelerinde kavramsal anlamadan ziyade islemsel anlamaya
yoneldiklerini ve dolayisiyla kavramlari anlama ve anlamlandirmada zorluklar
¢ektigini ortaya koymustur (Hiebert & Lefevre, 1986; Skemp, 1978). Bu nedenle,
tirev kavram1 6grencilere sunulurken hiz, teget, anlik hiz, egim, limit, degisim orani,
anlik degisim orani, siireklilik kavramlarinin hepsi ayn1 6rnek iizerinde kullanilarak
ve aralarindaki iliski agik bir sekilde belirtilerek konu Ogrencilere sunulursa
kavramsal anlamanin saglanmasi agisindan daha iyi olacag diisiiniilmektedir.

Bu calismada 6gretmen adaylari, tiirev konusu ile ilgili kavramlarin birbiri ile
iliskisini, kavramlar arasindaki gegisleri inceleyerek gorme firsati bulmuslardir. Tiirev
konusunda kullanilan Repertuar Cizelgeleri Abazaoglu (2009) nun da ifade ettigi gibi
smavlarin ve 6devlerin diginda katilimcilarin konuya bakis agilarini anlama ve konu
ile ilgili var olan kavramlarmi yakalama adima bir imkan olusturmustur. Ogrencilerin
tirev konusu ile ilgili formal tanimlarda yanlis anlamalarinin oldugu R.C.T. ile
yapilan analizi ile tespit edilmistir. Bu ¢alisma 6grencilerin tizerinde diisiinmekte bile
zorlandig1 bir konuda R.C.T.’nin uygulanabilecegini gostermis ve 6grencilerin tiirev
ile ilgili disiincelerini ortaya ¢ikarmayr saglamistir. Aztekin (2012); matematikte
zorlanilan konularda dahi repertuar ¢izelge tekniginin; 6grencilerin biligsel yapilarini,
kavram imajlarin1 ve ¢eligsen diislincelerini ortaya ¢ikarmada basarili oldugu, konunun
kritik yonlerini de belirlemede faydali oldugunu tespit etmistir. Bu ¢calisma sonucunda
da tiirev konusu ile ilgili 6gretmen adaylarinin kavram yapilarina ulasmada R.C.T.’nin
uygulanabilecegi goriilmiistir. Katilimcilarin repertuar ¢izelgeleri katilimeilarin konu
ile ilgili yapilarinin ve yapilar arasindaki iliskinin belirlenmesi, katilimcilarin konuyu
nasil anladigin1 ve konu hakkindaki diisiincelerini agiga ¢ikarmaktadir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin ¢alismaya
katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarimi bildirmistir.
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Extended Abstract

Educational techniques can be developed and evaluated depending on their abilities,
not only to improve students' performance in tests but also to initiate conceptual
change. The first step towards this is to define the student's current concept chart
accurately and efficiently. However, such an assessment is rarely made due to the
difficulty and time-consuming task of the task (Fetherstonhaugh & Treagust, 1992).
The difficulties encountered in evaluating the conceptual change are variable.
Interviews and concept maps provide rich data, but it takes time to implement and
analyze (Winer & Jesus, 1995). It is a requirement to reveal how and how the student
understands the subject in mathematics education, to be able to overcome the student's
cognitive defense mechanism while revealing this, and to present the important
aspects of the subject to the teacher in items. In line with this requirement, it is thought
that with the concept analysis techniques commonly used in psychology, students’
own models and concept images created about mathematics issues can be determined
better (Aztekin, 2012). Repertoire chart technique was developed by Kelly to be useful
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in clinical practice and research. This method provides important information in
understanding the mental structures of the participants. However, it is seen as a
complex method that requires much time and effort for the clinician. The advantage
of the method is that it provides the practitioner with the opportunity to access
mathematical and statistical data, which have been meticulously analyzed by the
computer. (Faccio, Castiglioni & Bell, 2012). Repertory chart technique is a table
showing the relationships between the structures and the items created by the
participant or researcher. Items that make up the repertoire chart; there may be objects,
thoughts, propositions, events. The items are usually determined by the researcher and
the subject to be investigated. The structures, on the other hand, express the similarity
and contrast between the items and are bipolar (good-bad, right-wrong, potential
difference-no). Repertory chart technique can be used in many areas. Education is one
of them. Repertoire chart technique has been used by many educators as a
measurement and evaluation tool in various subjects (Abazaoglu, 2009; Aztekin,
2003; Aztekin 2008; Bryman, A. & Bell, E., 2011; Williams, 2001; Winer & Jesus,
1995).

The purpose of this study is to examine the conceptual structures related to the
derivative subject of the Repertoire Chart Technique and Science and Mathematics
teacher candidates. It is normal for mathematically different understandings and
different conceptual structures to be formed in a subject that has connections with
many mathematics topics such as derivatives. According to the results of the literature
researches, a study in which the concept structures and understanding of science and
mathematics teacher candidates related to this subject was determined could not be
found. In this study, it is thought that science and mathematics teacher candidates will
contribute to the elimination of this shortcoming by investigating their understanding
of derivative.

This resarch has been made on the education faculty of a city university on the
North of Turkey with 5 Science, 5 Maths students who are study Primary Science and
Maths Education who has been taken Derivative Lessons. The success of teacher
candidates which attend this research has been designated by lecturer and researcher
used with final test results about the subject and derivative success test.

The necessary data for creating repertory grid technique have been obtained
“Graduation’’ and ¢’ Structured Interview’’ methods. The qualitative and quantitative
methods have been used analysing of grids. This research contains two students'
answers analysis who are attended the research and results of interview.

The data obtained in the study were analyzed by the researcher and a specialist,
taking into account the repertoire charts. In order to ensure the reliability of the
research, the score differences obtained from the charts were evaluated separately by
the researcher and the expert. When the tables that appeared for each student were
compared, it was seen that the percentage of agreement varied between 80% and 90%.
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These rates are considered reliable according to Miles and Huberman (1994). Notes
that are incompatible are reviewed and a consensus is reached for each table.

As a result of the research, while the derivative-speed relationship dominates the
science teacher candidate's derivative concept structure, it is seen that the derivative's
limit and continuity relationship is not used much. In the concept structure of the
prospective mathematics teacher, it was concluded that the subject was handled in
terms of derivative-slope, derivative-limit. The concept structures of the participants
were formed with memorized information they learned about the subject, and the
semantic learning that the relationship between concepts was established did not take
place. Therefore, students have difficulties in establishing the derivative-limit,
derivative-slope and derivative-exchange rate, derivative-continuity relationship
determined in the literature (Akkaya, 2009). While the concept of derivative is
presented to students, it is concluded that if the subject is presented to students by
using the concepts of speed, tangent, instantaneous speed, slope, limit, rate of change,
instantaneous rate of change, continuity on the same example and by clearly
explaining the relationship between them, it will be better in terms of providing
conceptual understanding.
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Giintimiizde tizerinde durulan becerilerden birisi Yaratict Problem Cozme becerisidir. Bu
beceri Tiirkive olarak ogrencilerimiz igin gelistirilmesi gereken bir beceri olarak
goriilmektedir. Zira PISA 2015 sonuglarina gore iilkemiz, yaratict problem ¢ozme becerisi
bakimindan OECD iilkeleri i¢erisinde arzu edemeyecegimiz bir yerdedir. Bu becerinin diisiik
olmasi, bireylerin karsilagtiklar: sorunlart ¢ézmekte zorlanmalarina sebep olabilmektedir.
Bir¢ok aragtirmact igin bilgisayar teknolojisi, 6grenme ve dgretmenin yollarim etkin sekilde
destekleyen dnemli bir aractir. Bu dogrultuda, &grencilerin bilgisayara karsi tutumu,
bilgisayart 6grenme araci olarak kabul etmelerinde onem tasimaktadir. Bireylerin bilgisayara
karst olumlu tutum gelistirmeleri, yasamlarini kolaylagtiracag: gibi, olduk¢a énemli becerileri
edinmelerini de kolaylastiracaktir. Bu arastirmada Program Gorsellestirme Araci (Scratch) ile
gergeklestirilen dijital oykiileme etkinliklerinin 6grencilerin yaratici problem ¢6zme becerisine
(YPCB) ve bilgisayara yénelik tutumlarina olan etkisi incelenmistir. Calismada agiklayict
desen tercih edilmis; kolay ulasilabilir orneklemle toplamda 61 katihmcwla ¢alisma
yiriitiilmiistiir. Uygulanan programin d6grencilerin yaratici problem ¢ézme becerisi ve
bilgisayara yonelik tutumlart tizerindeki kritik boyutlarda anlamh bir farklilasma sagladig:
saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayara yonelik tutum, dijital oykiileme, scratch, yaratici problem
cozme.

The Effect of Digital Storytelling Activities On Creative Problem
Solving and Attitude Towards Computer

Abstract

Creative problem solving is one of the most deprivation experienced of our students.
Because of Turkey in terms of creative problem-solving skill is below from the OECD average
according to PISA 2015 results. This situation can cause individuals to have difficultly in
solving the problems they face. For many researchers, computer technology is an important
tool that effectively supports ways of learning and teaching. Accordingly, students' attitude
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towards computer is important. In this study, the effect of digital storytelling activities
performed with the Program Visualization Tool (Scratch) on students' creative problem-solving
skills and their attitudes towards the computer was examined. Descriptive model was preferred
in the study; A easily accessible sample was selected and the study was carried out with 61
participants. It was determined that the applied program provided a significant difference in
critical dimensions on students' creative problem-solving skills and attitudes towards
Computer.

Keywords: Attitude towards the computer, creative problem solving, digital storytelling,
scratch.

Giris

Bilimsel ve teknolojik gelismeler sayesinde diinya oldukga biiyiik degisimlere taniklik
etmektedir. Bu degisimler, hayatmn her alanini en kesif bigimiyle etkilemektedir. Bu
degisimlerden nasibini alan disiplinlerden birisi de hig siiphesiz egitimdir (Gtilbahar,
2019). Egitimin ve bilesenlerinin, yeni teknolojik ve bilimsel gelismelerin etkisiyle
bicimlendigi, yeni ve farkli arayislara maruz kaldig: bir gergektir.

Giintimiizdeki neslin ihtiyaglar1 onceki nesillere gore farklilik goésterdiginden,
giinlimiiz 6grencilerine onceki nesillerden daha farkli bir egitim ortami saglamak
gerekmektedir (Prensky, 2001). Zamane Ogrencilerinin ihtiyaglarmi karsilamak,
onlara daha etkin bir egitim siireci deneyimletmek ve 21. yiizyilin yetkinliklerini
kazandirmak icin teknolojinin egitim 6gretim ortamlarinda kullanimini gerekli
kilmistir. Teknolojinin sinif igine tasinmasi, ders miifredatlarindan kullanilan arag
gereclere degin birgok boyutta yenilik yaratmistir. Yasanan degisimler yeni
yetisenlerden 6nceki nesillere gére teknolojik beceriler, bilgi teknoloji, medya ve bilgi
okuryazarligr gibi daha farkli yetkinlik bekleyisini beraberinde getirmistir (Nelson,
2009). Egitime bilimsel ve teknolojik boyut kazandirmanin zorunlu oldugu bir
zamanda, egitim ile teknolojinin siire¢ igerisindeki uyumunu test etmek ve gelistirmek
oldukg¢a 6nemli bir husustur (Alkan, 2011). Dolayisiyla egitim dgretim ortamlarinda
kullanilan, bu ortamlara uyarlanan dijital aygitlarin giinliik hayatta her alanda siklikla
kullanilmasi, alanda gergeklestirilen arastirma egilimlerini belirlemekte, arastirmalara
yon vermektedir. Bu arastirmalar sonucunda bir¢ok arastirmaci, egitimde bilgi ve
iletisim teknolojilerine entegre saglamanin grencilerin diisiincelerini ve bilissel siirec
yeteneklerini  gelistirdigine inanmakta, bilgisayar teknolojisini, Ogrenme ve
Ogretmenin yollarini etkin bir sekilde destekleyen 6nemli bir arag olarak gérmektedir
(Hooshyar, Binti Ahmad, Wang, Yousefi, Fathi & Lim 2018; Wang & Lin, 2018). Bu
dogrultuda, dgrencilerin egitim Ogretim siirecinde kullanilan teknolojik aygitlara,
ozellikle bilgisayara karsi tutumu, bilgisayart bir 6grenme araci olarak kabul
etmelerinde ve gelecekteki calismalari igin bilgisayar1 vazgecilmez gérmelerinde
onemli bir role sahiptir. Bireylerin bilgisayara karsi olumlu bir tutum gelistirmeleri,
simdiki ve gelecekteki sosyal ve mesleki yasamlarini kolaylastiracag gibi, bireylerin
oldukg¢a 6nemli becerileri edinmelerini de kolaylastiracaktir (Peng, 2017). Bunun yani
sira giintimiizde pek ¢ok otorite tarafindan {izerinde durulan becerilerden birisi
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Yaratict Problem Cézme becerisidir. Bu beceri Tiirkiye olarak pek ¢ok ulusal veya
PISA gibi uluslararasi sinavlarda 6grencilerimizin en fazla yoksunluk yasadig
becerilerden biri olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Problem ¢dzme becerisinin diigiik
olmasi, problemlere farklt ve yaratici agilardan ¢oziim yolu gelistirilememesi
bireylerin karsilastiklar1 sorunlart ¢dzmekte zorlanmalarina sebep olabilmektedir
(OECD, 2017).

Buradan hareketle, program gorsellestirme araciyla (Scratch) gergeklestirilen
egitimde son zamanlarin trendlerinden olan dijital Gykiileme etkinliklerinin (Sadik,
2008) yaratict problem ¢dzme becerisi ve bilgisayara yonelik tutum {izerindeki etkisi
incelenmistir.

Bu kapsamda dgrencilere Ingilizce dersinde miifredata uygun ve miifredat: takiben
islenen konunun kazanimlarmni 6nce Storyboard olarak adlandirdigimiz kagit {izerine
resmetmesini, ardindan ayni kazanimlar dogrultusunda benzer calismayr program
gorsellestirme araciyla dijital oykiileme etkinligi seklinde yapmasini temel alan bir
calisma gerceklestirilmis, asagidaki arastirma sorularma cevap aranmistir.

1. Program gorsellestirme araciyla (Scratch) gergeklestirilen dijital Sykiilemenin
6grencilerin yaratict problem ¢ozebilme becerisi lizerinde etkisi var midir?
e Opgrencilerin smif diizeyine goére yaratici problem ¢dzme becerisi Ontest-
sontest puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir?
e Ogrencilerin cinsiyetine gore yaratict problem ¢dzme becerisi ontest-sontest
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Program gorsellestirme araciyla (Scratch) gerceklestirilen dijital Sykiilemenin
ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumu {izerinde etkisi var midir?
e Ogrencilerin 6ntest-sontest puanlari smif diizeyine gére farklilasmakta midir?
e Ogrencilerin 6ntest-sontest puanlari cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

3. Ogrencilerin program gorsellestirme aractyla (Scratch) programlamaya dair
goriisleri nelerdir?
e Opgrencilerin dijital dykiileme yaparken Scratch programinin kullanimina
yonelik goriisleri nelerdir?
e Dijital 6ykiileme tekniginin Scratch ile programlamaya etkisi nasildir?

Yontem

Arastirma hem nicel hem de nitel yontemi esas alan karma bir yontem zemininde
yiriitilmistiir. Arastirmada karma arastirma yontemlerinden agiklayici desen tercih
edilmistir. Aciklayict desen, bir yontemin basarisina dair yiiriitiilen bir ¢alismada
Ogrenci basarilar1 kiyaslandiktan sonra yontemlere dair en ¢ok begenilen boyutlarin
Ogrenci goriismeleriyle ortaya kondugu desendir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2016). Arastirmanin nicel boyutunu zayif deneysel desen
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olusturmaktadir. Bu dogrultuda calismada tek grup Ontest-sontest yaklasimi tercih
edilmistir. Bu yaklagimda, deneysel islemin tesiri bir tek grup iizerinde
gerceklestirilen caligmayla sinanir (Biiyiikoztiirk vd., 2016). Bunun yani sira goriisme
stireciyle de nitel veriler elde edilmistir. Dolayisiyla ¢alisma hem nitel hem de nicel
verilerin bir arada oldugu karma bir ¢alisma olarak 6n plana ¢ikmistir.

Ayrica bu c¢aligmada yazarlarin etik kurallara bagliligini gosterir rapor, ilgili
iniversitenin Egitim Bilimleri Birim Etik kurulunun 06.05.2020 tarihli toplantida
alman 12 nolu kararla belgelenmistir.

Katihhmcilar

Arastirmada, bir dogu ilimizin tiniversitesine bagl vakif okullarinda kayitli 6. ve 7.
Sinif 6grencisi olmak tizere toplamda 61 katilimci yer almistir. Katilimcilara dair
demografik bilgi Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Orneklem Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Bilgileri
Siuf Cinsiyet f %
Kiz 14 22.96
6. Siuf
Erkek 14 22.96
Kiz 16 26.22
7. Simf
Erkek 17 27.86
Toplam 61 100

Veri Toplama ve Analiz Etme Y ontemi

Veri toplama araci olarak 6grencilerin yaratict problem ¢ézme becerilerini lgmek
icin Iraksak Diisiinme, Yakinsak Diisiinme, Motivasyon, Cevre ve GBB (Genel Bilgi
Beceriler) olmak iizere 5 alt boyuttan olusan, Lin (2010) tarafindan gelistirilen ve
Baran-Bulut, ipek ve Aygiin (2018) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Yaratici Problem
Coézme Ozellikleri Envanteri; Bilgisayardan Hoslanma, Bilgisayarm Onemi ve
Bilgisayar Kaygisi olmak iizere 3 alt boyuttan olusan Bilgisayara Yonelik Tutum
becerilerini 6lgmek iginse, Teo (2008) tarafindan gelistirilen ve Demir ve Yurdugiil
(2014) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Ortaokul ve Lise Ogrencileri i¢in Bilgisayara
Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Her iki 6lgegin hedef kitleye uygunlugu,
gegerlik ve giivenirlikleri onanmis, kullanim igin gelistiricilerden gerekli izin
almmustir.

Elde edilen nicel veriler SPSS programi yardimiyla analiz edilmistir. Besli Likert
Tipi formatma sahip olan Yaratict Problem Cézme Ozellikleri Envanteri ve Ortaokul
ve Lise Ogrencileri icin Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi ile toplanan ontest-sontest
verileri SPSS programina aktarilarak normallik testleri, Bagimli 6rneklem T testi,
Bagimsiz Orneklem T-testi ve non-parametrik testler ile analizi saglanmis ve
yorumlanmustir.
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Nitel veriler i¢inse yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme
formu aragtirmaci tarafindan 6grencilerin uygulamalara yonelik goriislerini ortaya
¢ikarabilecek nitelikte gelistirilmistir. Alan uzmani ve dil uzmani tarafindan kontrol
edilen goriigme formuna son hali verilerek 6grencilerle yaklagik 10 dakika siiren
goriigmeler yapilmistir. Bu goriigmelerin tamamu transkript edilerek betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir.

Siire¢

Uygulama; toplamda 61 ogrenciye uygulama hakkinda genel bilgilendirmeler
verilmesi, Robin (2015)’in belirttigi gibi dijital dykiilemenin dort adimi anlatilmis ve
Scratch programinin kullanimina yonelik egitimlerle baslamig; Yaratict Problem
Cozme Ozellikleri Envanteri ile Ortaokul ve Lise Ogrencileri I¢in Bilgisayara Yénelik
Tutum Olgegi dntest olarak uygulanmast ile ilk etabi tamamlanmustir.

Ardindan 5 hafta boyunca Scratch programu aracilifiyla dijital dykiileme teknigi
kullanilarak Yabanci Dil dersinin miifredatin1 takiben o hafta islenen konularin
oykiileme calismalar1 yapilmis, toplamda 10 uygulama ile siire¢ tamamlanmuistir.
Oykiileme etabr ilgili konunun ilk olarak Storyboard olarak kabul edilen bos bir
kagida resmedilmesiyle baslamis, ardindan Scratch ortaminda ayni temadaki
oykiilemeyle tamamlanmistir. Robin (2015)’e gore dijital dykiileme siireci Sekil
1’deki gibi dort boyuttan olusmaktadir:

Tammlama,

biriktirme ve LITEITR R

karar verme Degerendirme

Sekil 1. Dijital dykiileme siireci

Bulgular ve Yorum
Bu kisimda arastirma sorulari 1s18inda elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Yaratic1 Problem Cozme Ontest-Sontest Sonuclari

Scratch ile Gergeklestirilen Dijital Oykiileme Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaratici
Problem Cozebilme Becerisi Uzerinde Etkisi Var Midir? Sorusu icin hangi testlerin
kullanilacagina dair normallik testi yapilmistir. Ortaya ¢ikan normallik testinin
sonuglar1 Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2.
Normallik Testi
Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic N p Statistic N p
Yaratict Problem Cozme Becerisi Ontest 105 61 094 965 61 075
Yaratic1 Problem C6zme Becerisi Sontest 101 61 199 978 61 333

Tablo 2°deki verilere gére Yaratici Problem Cézme Becerisi 6l¢egiyle elde edilen
verilerin normal dagilim gosterdigi soylenebilir (p>0.05). Bu sonugtan hareketle
testin analizi igin parametrik test olan bagimli t-testi uygulanmistir. Bagiml t-testine
dair veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogrencilerin Yaratici Problem Cézme Envanterine ve Alt Boyutlarina Iliskin Ontest-

Sontest Puanlarimn Bagimli Orneklem T-Testi Sonuglar:
X

Olgek Test Puan N Ss T sd p
Iraksak diisiinme Ontest 61 35.29 6.60 -2.00 60 .049
Sontest 61 37.31 6.83
Ontest 61 28.44 5.70
Yakinsak Diigiinme -5.90 60 .000
Sontest 61 33.81 5.90
. Ontest 61 20.88 461
Motivasyon -2.79 60 .007
Sontest 61 22.48 4,59
Ontest 61 41.61 10.37
Cevre 991 60 325
Sontest 61 40.62 8.42
Ontest 61 16.09 4.03
GBB -.847 60 400
Sontest 61 16.42 3.76
Yaratici Problem Ontest 61 142.31 21.90
. -3.63 60 .001
Cozme Becerisi Sontest 61 150.66 22.95

Tablo 3 incelendiginde bagimli 6rneklem t testi sonuglarina gore dgrencilerin
Yaratici Problem (Cézme Becerisi ontest basari puani ortalamasi (X=142.31) ile

sontest basar1 puani ortalamasi (X=150.66) arasinda sontest lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goriilmiistiir [t(60)=-3.63, p<.05].

Olgegin alt boyutlarindaki sonuglara bakildiginda Iraksak Diisiinme Ontest basar1
puan ortalamasi (X=35.29) ile sontest basar1 puani ortalamasi (X=37.31) arasinda
sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goériilmiistiir [t(60)=-2.00,
p<.05].

Olgegin alt boyutlarindaki sonuglara bakildiginda Yakmsak Diisinme Ontest
basari puan ortalamasi (X=28.44) ile sontest basar1 puani ortalamasi (X=33.81)
arasinda sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmistiir [t(60)=-
5.90, p<.05].
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Olgegin Motivasyon alt testi sonuglarina bakildiginda Motivasyon Ontest basari
puan ortalamasi (X=20.88) ile sontest basar1 puani ortalamasi (X=22.48) arasinda
sontest lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik disa vurmustur [t(60)=-2.79, p<.05].

Olgegin Cevre alt testi Ontest ve sontest puanlar1 incelendiginde 6ntest puan
ortalamasi (X=41.61) ile GBB sontest puan ortalamasi (X=40.62) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir [t(60)=.991 p>.05].

Olgegin GBB (Genel Bilgi Beceri) alt testi Ontest ve sontest puanlari
incelendiginde GBB ontest puan ortalamasi (X=16.09) ile GBB sontest puan

ortalamas1 (X=16.42) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir
[t(60)=-,847 p>.05].

Yaratici problem ¢6zme becerisinin sinif diizeyine gore analizi

Ogrencilerin Siif Diizeyine gore Yaratici Problem Cozebilme Becerisi dntest-
sontest puanlar1 arasinda anlaml farklilik var midir? Sorusunun yaniti i¢in 6grenciler
6. ve 7. Siiflar olarak ayrilmis ve bagimsiz orneklem t-testi kullanilarak analiz
gerceklestirilmistir. Bagimsiz drneklem t-testi sonuglar1 Tablo 4°te verilmistir.

Tablo 4.
6. ve 7. Sinif Ogrencilerinin Yaratict Problem Cozme Ontest-Sontest Puanlarinin
Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

i

Degisken Grup N SS t sd p
Iraksak diisiinme 6. Simf 28 34.15 4.93 -1.24 59 .097
ontest puant 7.Smif 33 36.25 7.68
Yakinsak diisinme 6. Sinif 28 27.08 5.51
-1.73 59 712
ontest 7.Smif 33 29.59 5.69
i 6. Simf 28 20.28 4.49
Motivasyon ontest -937 59 .870
7.Smif 33 21.39 4.72
6. Simf 28 42.25 8.49
Cevre Ontest 447 59 .034
7. Simf 33 41.05 11.85
6. Simf 28 16.10 3.70
GBB ontest .029 59 .319
7. Simf 33 16.07 4.35
Yaratici problem 6. Sinif 28 139.88 16.31
¢bzme becerisi -.796 59 .020
. 7. Simf 33 144.38 25.79
Ontest
ITraksak diisiinme 6.Sin1f 28 36.07 7.02
-1.32 59 .827
sontest puani 7.Smif 33 38.37 6.57
Yakinsak diisinme 6. Simif 28 33.21 6.15
-732 59 .946
sontest puani 7.Smif 33 34.32 5.72
Motivasyon 6. Simf 28 22.79 4.22
483 59 .584
sontest 7.Simf 33 22.22 4.92
Cevre sontest 6. Simf 28 41.54 7.69 781 59 212
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7.Smif 33 39.84 9.05
6. Simf 28 15.90 3.29

GBB sontest -.984 59 .363
7. Simf 33 16.86 411

Yaratict problem 6.Smif 28 149.53 21.89

¢Ozme becerisi -353 59 .631
7.Smuf 33 151.62 24.10

sontest

Tablo 4 incelendiginde bagimsiz drneklem t testi sonuglarina goére Siif diizeyinde
6. Simf dgrencilerinin Iraksak Diisinme ontest basar ortalamasi (X= 34.15) ile 7.
Sinif grencilerinin Iraksak Diisiinme ontest basari ortalamasi (X= 36.25) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gorilmemistir [t(59)=-1.24, p>.05].
Dolayistyla Iraksak Diisiinme 6ntest puani sinif diizeyine gore herhangi bir farklilik
gostermemektedir.

Bir diger boyutta 6. Smif &grencilerinin Yakimsak Diisiinme Ontest basari
ortalamasi (X= 27.08) ile 7. Smif 6grencilerinin Yakinsak Diisiinme Ontest basari

ortalamasi (X= 29.59) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemistir
[t(59)=-1.73, p>.05].

Motivasyon boyutunda 6. Smif dgrencilerinin dntest basar1 ortalamasi (X= 20.28)
ile 7. Sinif 6grencilerinin Ontest basari ortalamasi (X= 21.39) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢tkmamustir [t(59)=-.937, p>.05].

Olgegin Cevre alt boyutunun sinif diizeyine gore analiz edilmesi sonucunda 6.
Sinif dgrencilerinin 6ntest basari ortalamasi (X= 42.25) ile 7. Smf 6grencilerinin

ontest basar1 ortalamasi (X= 41.05) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmiistiir[t(59)=.4477, p<.05].

GBB (Genel Bilgi Beceriler) alt boyutunun smif diizeyine gore analiz edilmesi
neticesinde 6. Smif dgrencilerinin dntest basari ortalamasi (X= 16.10) ile 7. Simf

ogrencilerinin dntest basar1 ortalamasi (X= 16.07) arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik ortaya ¢ikmamistir [t(59)=-.029, p>.05].

Olgegin tamamini tanimlayan Yaratici Problem Cozme Becerilerinin sinif
diizeyine gore analizi sonucu 6. Smif 6grencilerinin Ontest basart ortalamasi (X=

139.88) ile 7. Simif Ggrencilerinin Ontest basar1 ortalamasi (X= 144.38) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir [t(59)=-.796, p<.05].

Iraksak Diigiinme sontest verileri sinif diizeyine gore analiz edildiginde 6. Simif
Ogrencilerinin sontest basar1 ortalamasi (X= 36.07) ile 7. Sinif 6grencilerinin sontest

basari ortalamasi (X= 38.37) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya
gikmamustir [t(59)=-1.37, p>.05].

Yakinsak Diisiinme sontest verilerinin sinif diizeyine gore analiz edilmesi sonucu
6. Smif 6grencilerinin sontest basar1 ortalamasi (X= 33.21) ile 7. Smif 6grencilerinin
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sontest basar1 ortalamasi (X=34.32) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk
ortaya ¢itkmamistir [t(59)=-.732, p>.05].

Motivasyon boyutunun sontest verilerinin sinif diizeyine bagli olarak analizi
sonucunda 6. Smif Sgrencilerinin sontest basar1 ortalamasi (X= 22.79) ile 7. Smuf
ogrencilerinin sontest basar1 ortalamasi (X= 22.22) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik ortaya ¢itkmamistir [t(59)=.483, p>.05].

Cevre boyutunun sontest veri setinin sinif diizeyine bagli olarak analiz edilmesiyle
6. Simf 8grencilerinin sontest bagar ortalamasi (X= 41.54) ile 7. Siif 6grencilerinin
sontest basari ortalamasi (X= 39.84) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamustir [t(59)=.781, p>.05].

GBB (Genel Bilgi Beceriler) boyutunun sontest veri setinin siif diizeyine bagh
olarak analiz edilmesiyle 6. Smif 6grencilerinin sontest bagari ortalamasi (X= 15.90)
ile 7. Smif 6grencilerinin sontest basar1 ortalamasi (X= 16.86) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢itkmamustir [t(59)=-.984, p>.05].

Olgegin tamamii ihtiva eden Yaratict Problem Coézme Becerilerinin smif
diizeyine gore analizi sonucu 6. Smif dgrencilerinin sontest basar1 ortalamasi (X=
149.53) ile 7. Smf &grencilerinin sontest basari ortalamasi (X= 151.62) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir [t(59)=-.353, p>.05].

Yaratici problem ¢6zme becerisinin cinsiyet diizeyine gore analizi

Ogrencilerin Cinsiyete gore Yaratict Problem Cozme Becerisi Ontest- sontest
puanlar1 arasinda anlamli farklilk Var Midir? Sorusunun yaniti i¢in &grenciler
cinsiyetlerine gore tasnif edilmis ve bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilarak analiz
gerceklestirilmistir. Cinsiyete gore Yaratici Problem Cozme Becerisinin Bagimsiz
orneklem t-testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Kiz ve Erkek Ogrencilerin Yaratici Problem Cozme Ontest-Sontest Puanlarinin
Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglari

Degisken Grup N X ss t sd p

Kiz 30 35.56 7.43
Iraksak diisiinme Ontest puani 344 59 270
Erkek 31 34.98 5.65

Kiz 30 29.13 5.86
Yakinsak diistinme ontest 991 59 951
Erkek 31 27.68 5.53

) Kiz 30 20.75 461
Motivasyon ontest -235 59 323
Erkek 31 21.03 4.69

Kiz 30 40.66 11.65
Cevre Ontest -.745 59 .058
Erkek 31 42.65 8.85

GBB ontest Kiz 30 15.53 4.57 -1.12 59 .090
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Erkek 31 16.70 3.32

Yaratict problem ¢6zme becerisi Kiz 30 141.65 23.30
-.246 59 .857

ontest Erkek 31 143.04  20.63

Kiz 30 35.43 6.95
Iraksak diisiinme sontest puani -2.34 59 735

Erkek 31 39.39 6.15

Kiz 30 32.65 6.38
Yakinsak diisiinme sontest puani -1.63 59 465
Erkek 31 35.09 5.11

. Kiz 30 22.03 4.74
Motivasyon sontest -.809 59 .860
Erkek 31 22.98 4.44

Kiz 30 39.97 8.59
Cevre sontest -.627 59 .666
Erkek 31 41.33 8.33

Kiz 30 15.62 4.03
GBB sontest -1.77 59 372
Erkek 31 17.30 3.27

Yaratic1 problem ¢dzme becerisi Kiz 30 145.72 23.73
sontest Erkek 31 156.11 21.13

-1.79 59 573

Tablo 5 incelendiginde bagimsiz orneklem t testi sonuglarina gore incelenen
boyutlarin  Ontest-sontest puan farklar1 arasinda anlamli  bir  farklilik
gozlenmemektedir.

Bilgisayara Yonelik Tutum Ontest-Sontest Sonuclari

Scratch ile Gergeklestirilen Dijital Oykiileme Etkinliklerinin Ogrencilerin Bilgisayara
yonelik Tutumu Uzerinde Etkisi Var Midir? Sorusu i¢in Bilgisayardan Hoslanma,
Bilgisayarin Onemi ve Bilgisayar Kaygis1 olmak {izere 3 alt boyuttan olusan Demir
ve Yurdugiil (2014) tarafindan gelistirilen Ortaokul ve Lise Ogrencileri Igin
Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi kullanilmistir. Calismanin bu asamasimin analizi
icin hangi testlerin kullanilacagina dair normallik testi yapilmistir. Ortaya cikan
normallik testinin sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Normallik Testi.

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic N p Statistic N p
Bilgisayara Y 6nelik
o .087 61 .200 .936 61 .003
Tutum Becerisi Ontest
Bilgisayara Y 6nelik
.229 61 .000 .634 61 .000

Tutum Becerisi Sontest

Tablo 6’ya gore Bilgisayara Yonelik Tutum Olgeginin éntest verilerinin normal
dagilim gosterdigi sOylenebilir (p>0.05). Fakat sontest verisi i¢in ayni durumun s6z
konusu olmadigi goriilmektedir (p<0.05). Bu sonuctan hareketle testin analizi i¢in
non-parametrik testler tercih edilmistir. Zira Altman (1990), parametrik metotlar i¢in

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2020 Volume: 15 Number: 30



Dijital Oykiileme Etkinlikleri 468

her grubun normal dagilim gostermesi gerektigini belirtmis; bu durumun
saglanmadigr sartlarda non-parametrik metotlarin  kullanilmas1  gerektigini
vurgulamustir (Vickers, 2005).

Ogrencilerin uygulama oncesi Bilgisayara Yénelik Tutum Becerisi puanlari ile
uygulama sonrasi Bilgisayara Yonelik Tutum Becerisi puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini test etmek igin non-parametrik test olan Wilcoxon Sirali
Isaretler testi uygulanmis, bunun sonucunda ortaya ¢ikan analizden elde edilen
anlamlilik test sonucu Tablo 7’de verilmistir.

Tablo7.
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Anlamhilik Test Sonucu

Bilgisayardan hoglanma son test- Bilgisayardan hoslanma 6n test

Z -1.676a
.094
Bilgisayarin 6nemi son test-Bilgisayarin 6nemi on test
Z -3.939a
.000
Bilgisayar kaygisi son test-Bilgisayar kaygisi 6n test
Z -3.546b
.000
Bilgisayara yonelik tutum son test-Bilgisayara yonelik tutum on test
Z -1.380a
p .168

Tablo 7’deki Wilcoxon isaretli siralar anlamlilik testinin sonucuna gore
ogrencilerin Bilgisayardan Hoslanma sontest ve Bilgisayardan Hoslanma Ontest
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goézlenmemistir (Z=-1.676,
p=.094). Ogrencilerin Bilgisayarin Onemi alt boyut 6ntest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark goézlenmistir (Z=-3.939, p=0.000). Ayrica
Ogrencilerin Bilgisayar Kaygisi alt boyut oOntest ve sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir (Z=-3.546, p=0.000). Olgegin
tamamma bakildiginda Ogrencilerin Bilgisayara Yonelik Tutum Becerileri ntest ve

sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir (Z=-
1.380, p=.168).

Bilgisayara yonelik tutum 6l¢eginin sinif diizeyine gore analizi

Ogrencilerin siif diizeyine gore bilgisayara yénelik tutum becerisi éntest- sontest
puanlar arasinda anlamli farklilik var midir? Sorusunun yaniti i¢in 6grenciler 6. ve 7.
Siniflar olarak ayrilmis, dlgegin tamami ve her bir boyutu i¢in dntest-sontest puan
farklar1 alinmig ve non-parametrik testlerden olan Mann-Whitney U testi kullanilarak
analiz gerceklestirilmis ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan analizinden elde edilen
anlamlilik test sonucu Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8.
Mann-Whitney U Testi Bilgisayardan Hoslanma Alt Boyutu Sontest-Ontest Puan

Farklarimin Stnif Diizeyine Gore Anlamlilik Sonucu

Fark
Mann-Whitney U 459.500
Wilcoxon W 1020.500

Z -.036

p 971

Tablo 8’deki Mann-Whitney U testi sonucuna gore 6. Sinif 6grencileri ile 7. Siif
ogrencilerinin Bilgisayardan Hoslanma sontest puani ile Bilgisayardan Hoslanma
Ontest puan1 arasinda anlaml bir fark yoktur (U = 459.500 p=0.9711, z=-.036).

Bilgisayara Yonelik Tutum Olgeginin bir diger alt boyutu olan Bilgisayarin Onemi
alt boyutundan elde edilen sontest ve ontest puan farklarmnm siuf diizeyine gore
analizi sonucunda elde edilen anlamlilik test sonucu Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Mann-Whitney U Testi Bilgisayarin Onemi Alt Boyutu Sontest-Ontest Puan
Farklarimin Sinif Diizeyine Gore Anlamlhilik Sonucu

Fark
Mann-Whitney U 382.500
Wilcoxon W 943.500
Z -1.157
p 247

Tablo 9’a bakildiginda Mann-Whitney U testi sonucuna gore 6. Sinif 6grencileri
ile 7. Sinif dgrencilerinin Bilgisayarm Onemi sontest puani ile Bilgisayarm Onemi
Ontest puani arasinda anlamli bir fark yoktur (U = 382.500 p=0.247, z=-1.157).

Olgegin bir diger alt boyutu olan Bilgisayar Kaygisi alt boyutunun sinif diizeyine
gore analizinden elde edilen anlamlilik test sonucu Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.
Mann-Whitney U Testi Bilgisayar Kaygist Alt Boyutu Sontest-Ontest Puan
Farklarimin Sinif Diizeyine Gore Anlamlilik Sonucu

Fark
Mann-Whitney U 436.000
Wilcoxon W 842.000

Z -.378

p .706
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Tablo 10 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonucuna gére 6. Smif 6grencileri
ile 7. Sinif 6grencilerinin Bilgisayar Kaygist sontest puani ile Bilgisayar Kaygisi
Ontest puani arasinda anlaml bir fark yoktur (U = 436.000 p=0.706, z=-0.378).

Son agamada 6lgegin tamaminin sontest ve ontest puan farkinin sinif diizeyine
gore analizi gerceklestirilmistir. Bilgisayara Yonelik Tutum Becerisi Olgeginin
sontest ve ontest puan farkinin sinif diizeyine gore analizinden elde edilen anlamlilik
test sonucu Tablo 11’°de verilmistir.

Tablo 11.
Mann-Whitney U Testi Bilgisayara Yonelik Tutum Becerisi Alt Boyutu Sontest-
Ontest Puan Farklaruvmn Sinif Diizeyine Gore Anlamlilik Sonucu

Fark
Mann-Whitney U 405.000
Wilcoxon W 966.000

z -.826

p 409

Tablo 11°e bakildiginda Mann-Whitney U testi sonucuna gore 6. Smif 6grencileri
ile 7. Smif ogrencilerinin Bilgisayara Yonelik Tutum Becerisi sontest puani ile
Bilgisayara Yo6nelik Tutum Becerisi ontest puani arasinda anlamli bir fark yoktur (U
= 405.000 p=0.409, z=-.826).

Bilgisayara yonelik tutum 6l¢eginin cinsiyet diizeyine gore analizi

Ogrencilerin cinsiyetine gore bilgisayara yonelik tutum becerisi ontest- sontest
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir? Sorusunun yaniti i¢in gerekli analizler
yapilmistir. Bu siirecte 6grenciler kiz ve erkek olarak ayrilmis, dlgegin tamami ve her
bir boyutu i¢in 6ntest sontest puan farklar1 alinmig ve non-parametrik testlerden olan
Mann-Whitney U testi kullanilarak analiz gerceklestirilmistir.

Bilgisayara Yonelik Tutum Becerisi 0lgeginin Bilgisayardan Hoslanma alt
boyutunun cinsiyet diizeyine gore analizinden elde edilen anlamlilik test sonucu Tablo
12°de verilmistir.

Tablo 12.
Mann-Whitney U Testi Bilgisayardan Hoslanma Alt Boyutu Sontest-Ontest Puan
Farklarimin Cinsiyet Diizeyine Gore Anlamlilik Sonucu

Fark
Mann-Whitney U 429.500
Wilcoxon W 925.500
z -515
P .607
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Tablo 12°deki Mann-Whitney U testi sonucuna gore kiz 6grenciler ile erkek
ogrencilerin Bilgisayardan Hoglanma sontest puani ile Bilgisayardan Hoslanma 6ntest
puani arasinda anlamh bir farklilik bulunamamustir (U = 429.500 p=0.607, z=-.515).

Bilgisayara Yonelik Tutum Olgeginin bir diger alt boyutu olan Bilgisayarm Onemi
alt boyutundan elde edilen sontest ve 6ntest puan farklarinin cinsiyet diizeyine gore
analizi sonucunda elde edilen anlamlilik test sonucu Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.
Mann-Whitney U Testi Bilgisayarin Onemi Alt Boyutu Sontest-Ontest Puan
Farklarimin Cinsiyet Diizeyine Gére Anlamlilitk Sonucu

Fark
Mann-Whitney U 400.500
Wilcoxon W 896.500

z -935

p .350

Tablo 13 incelendiginde Mann-Whitney U testi sonucuna gére kiz 6grenciler ile
erkek 6grencilerin Bilgisayardan Hoglanma sontest puani ile Bilgisayardan Hoslanma
Ontest puani arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamistir (U = 400.500 p=0.350,
z=-.935).

Bilgisayara Yonelik Tutum Olgeginin bir diger alt boyutu olan Bilgisayar Kaygist
alt boyutundan elde edilen sontest ve ontest puan farklarmin cinsiyet diizeyine gore
analizi sonucunda elde edilen anlamlilik test sonucu Tablo 14°de verilmistir.

Tablo 14.
Mann-Whitney U Testi Bilgisayar Kaygist Alt Boyutu Sontest-Ontest Puan
Farklarimin Cinsiyet Diizeyine Gére Anlamlilik Sonucu

Fark
Mann-Whitney U 433.000
Wilcoxon W 929.000
pA -.464
p .643

Tablo 14’¢ bakildiginda Mann-Whitney U testi sonucuna gére kiz 6grenciler ile
erkek 6grencilerin Bilgisayar Kaygist sontest puani ile Bilgisayar Kaygisi 6ntest puani
arasinda anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamistir (U = 433,000 p=0,643, z=-,464).

Bu boliimiin son agsamasinda 6lgegin tamaminin sontest ve ontest puan farkinin
cinsiyet diizeyine gore analizi saglanmustir. Ortaya ¢ikan anlamlilik test sonucu Tablo
15°te gosterilmistir.
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Tablo 15.
Mann-Whitney U Testi Bilgisayara Yonelik Tutum Becerisi Alt Boyutu Sontest-
Ontest Puan Farklarimn Cinsiyet Diizeyine Gore Anlamlilik Sonucu

Fark
Mann-Whitney U 416.000
Wilcoxon W 912.000
z -.708
p 479

Tablo 15 gostermektedir ki Mann-Whitney U testi sonucuna gére kiz dgrenciler
ile erkek Ogrencilerin Bilgisayara Yo6nelik Tutum Becerisinin sontest puam ile
Bilgisayara Yonelik Tutum Becerisinin Ontest puani arasinda anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmamustir (U = 416.000 p=0.479, z=-.708).

Ogrencilerin Scratch ile Programlamaya Dair Goriisleri

Bu béliimde 61 6grencinin oldugu drneklem grubu icerisinden rastgele 10 6grenci
sec¢ilmis, yar1 yapilandirilmis gériisme formu araciligiyla goriisleri alimmis ayrica bu
deneyim ses kayd ile kaydedilmistir. Bu siirecte ses kayit cihazi kullanilmasi verilerin
eksik veya hatali olma olasiligini 6nemli 6lgiide ortadan kaldirmistir. Gorlisme
formunda yer alan sorular, gergeklestirilen c¢alisma kapsaminda Scratch ile
programlamaya dair goriislere, dijital Oykiileme yaparken Scratch programin
kullanimina yonelik goriislere, Dijital Oykiilemenin Scratch ile programlamaya
etkisine yonelik olmak iizere ii¢ kategoride incelenmistir.

Ogrencilerin Scratch ile Programlamaya dair goriisleri tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. .
Ogrencilerin Scratch lle Programlamaya Dair Goriigleri

Goriisme Sorulari f

Deneyimlediginiz uygulamay1 begenip faydali buldunuz mu; deneyimlediginiz uygulama size neler

kazandird1?
Bilgisayar anlayist 5
Hayal giicii 4
Sinirsizlik 4
Fikir edinme 1
Toplam 14

Bu siirecte goriisme saglanan ogrencilerin hepsi uygulamayr begendigini ve
faydali bulduklarmi ifade etmistir. Ayrica dgrencilere uygulamaya ve kazanimlarina
yonelik goriisleri soruldugunda hepsi uygulamaya dair olumlu goriis bildirmistir. 5
O0grenci uygulamanin Dbilgisayar anlayisini, Dbilgisayara dair diisiincelerini
degistirdigini, bilgisayarm daha baska, énemli amaglar icin kullanilabilecegini ifade
etmistir. Bu ifadeleri destekleyen 6rnek dgrenci goriisleri asagidaki gibidir.
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“Kodlamay: 6grenmeme yardimct oldu. Bilgisayaru ilk kez bu sekilde kullanmami
sagladi. ”(03).

“Problemleri kodlama yaparak ¢ozmemin yamnda bilgisayari daha iyi
kullanmami sagladi.” (02).

4 ogrenci hayal giiciine vurgu yapip, kodlama konusunda bilgi birikim saglayip
fikir edindigini ifade etmistir. Bu ifadeleri destekleyen 6rnek 6grenci goriisii asagidaki
gibidir.

“Hayal giictimiin disa vurumunun miimkiin oldugunu gordiim. Bilgisayar
kodlamanin temelini 6grendim.” (O5).

4 dgrenci programin akla gelebilecek her seyi yapabilmeye olanak sagladigina,
yapabileceklerinin sinir1 olmadigina vurgu yapmistir. Bu ifadeleri destekleyen 6rnek
ogrenci goriisii asagidaki gibidir.

“Eskiden ¢izgi filmler ve animasyonlarin nasil yapildigimi merak ederdim. Simdi
onlara benzer ve aklima gelebilen her tiirlii ¢alismayt yapabiliyorum.” (O1).

1 6grenci ise bilmedigi ve dgrenmek istedigi konular hakkinda fikir edindigini,
ileride yazilim mihendisi olmak istedigini bu ylizden bu uygulamanm yazilim
meslegi ile ilgili giizel fikirler kazandirdigini ifade etmistir. Bu ifadeleri destekleyen
ornek 6grenci goriisii asagidaki gibidir.

“Ileride yazilim miihendisi olmak istedigim icin bana kodlamanin temellerini
ogretti. Yazilim miihendisligi ile ilgili fikir edinmemi sagladi.”(09).

Ogrencilerin dijital éykiileme yaparken scratch programimin kullanimina
yonelik goriisleri

Goriisme siirecinde ilgili soru Ogrencilere yoneltilmis ve gelen yanitlar
kaydedilmistir. Ogrencilerin Scratch Programinin Kullanimina Yénelik Goriisleri
Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Ogsrencilerin Dijital Oykiileme Yaparken Scratch Programimn Kullammina Yonelik
Goriisleri

Goriisme Sorulari f

Dijital Oykiileme Yaparken Scratch Programinin Kullanimina Yonelik Gériisleriniz Nelerdir?

Kullamim Kolaylig 7
ilgi Cekici Olmast

Eglenceli 3

Toplam 14
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Tablo 17 incelendiginde &grencilerin dijital Oykiilleme yaparken scratch
programinin kullanimina yonelik goriislerini programin kullanim kolayligy, ilgi ¢ekici
ve eglenceli olmasi gibi faktorlerin etkiledigi goriilmektedir.

7 ogrencinin kullanim kolayligir faktoriinii vurguladigi ortaya c¢ikmistir. Bu
ifadeleri destekleyen 6rnek 6grenci goriisii agagidaki gibidir.

“Gayet giizel bir program. Karmagsik yapilart daha kolay yollardan yapmamizi
saglyor.” (08).

“Kolay, kullamsh, anlasilir, kurguladigim seyleri yapmami saglayan bir
program.” (O1).

4 dgrenci, programi ilgi ¢ekici buldugunu ifade etmistir. Bu ifadeleri destekleyen
ornek dgrenci goriisii asagidaki gibidir.

“Kendi fikrimizi, 6zgiinliigiimiizii yansitabildigimiz, kullanict dostu, ilgi ¢ekici bir
program oldugunu kavradim.” (O10).

“Ogretici ve ilgi ¢ekici bir program. Istedigim her seyi yapabilmeme yardimci
olacagina inaniyorum.” (O4).

3 dgrenci, programi eglenceli buldugunu ifade etmistir. Bu ifadeleri destekleyen
ornek 6grenci goriisii asagidaki gibidir.

“Ilk baslarda zor gelmisti fakat 6grendikce kolaylasti ve eglenceli bir hal aldi.”
(06,).

Dijital oykiileme tekniginin scratch ile programlamaya etkisi

Ogrencilerin Dijital Oykiileme Tekniginin Scratch ile Programlamaya Etkisine
yonelik goriisleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18.
Ogrencilerin Dijital Oykiileme Tekniginin Scratch Ile Programlamaya Etkisine
Yonelik Goriisleri

Goriisme Sorulart f

Dijital Oykiileme Tekniginin Scratch ile Programlamaya Etkisi Sizce Nasildir?

Faydalilik 5
Egitsellik 5
islevsellik 3

Toplam 13

Tablo 18 incelendiginde Ogrencilerin dijital 6ykiileme tekniginin Scratch ile
programlamaya etkisine yonelik goriiglerini faydalilik, egitsellik ve islevsellik gibi
faktorlerin etkiledigi gortilmektedir.
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5 dgrencinin Dijital Oykiileme Tekniginin Scratch programlama ile birlesmesi
sonucu daha faydali ve biitiinciil projeler ortaya ¢iktigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bu ifadeleri destekleyen drnek dgrenci goriisti asagidaki gibidir.

“Problemleri daha biitiinciil yollardan ele almamizi saglaywp daha tamamlayic
projeler yapmanuzi sagladi.” (O5).

“Dikkatimi ve biitiinciil diisiinmemi tesvik etti bu yontem. Dijital oykiileme ve
Scratch’in bir araya gelmesi faydali ve bagarili.” (O7).

5 &grencinin Dijital Oykiileme Tekniginin Scratch ile birlesiminin Daha egitsel ve
eglenceli sonuglar ortaya ¢ikmasini sagladigina yonelik goriisleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu
ifadeleri destekleyen 6rnek dgrenci goriisii asagidaki gibidir.

“Cok fazla etkisi var. Scratch ile Dijital Oykiileme bir araya gelince daha egitsel
ve keyifli sonuglar ortaya ¢ikiyor.” (O4).

“Kodlamay1 animasyon gibi bir hale getirmemizi saglayarak onu basitlikten
kurtartyor. Oldukga giizel ve heyecan verici.” (09).

3 6gencinin ise Dijital Oykiileme Tekniginin Scratch ile birlesiminin daha anlagilir
ve islevsel sonuglarn ortaya ¢ikmasini sagladigina yonelik goriislerini gérmekteyiz.
Bu ifadeleri destekleyen 6rnek 6grenci goriisii asagidaki gibidir.

“Daha anlagilir olmasim sagladi. Her sey tek bir sahne veya kareye hapsetmek
yerine dijital oykiileme ile daha uzun ve yerli yerinde bir etki ve sonug sagladi.” (O1).

“Dijital Oykiileme Scratch ile daha detayli sonuglarin miimkiin olabilecegini
gosterdi. Olumlu buldum.” (O8).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Scratch ile gergeklestirilen dijital Oykiilleme etkinliklerinin Ggrencilerin yaratici
problem ¢dzme becerilerine etkisini tespit etmek amaciyla yapilan bu arastirmada
uygulanan egitim programinin Ogrencilerin yaratici problem ¢dzme becerileri
iizerinde anlamli farklilasmay1 ortaya koydugu sonucuna ulasilmistir. Bulgular
1s18inda yaratict problem ¢6zme envanteri faktorleri raksak diistinme, yakinsak
diistinme, motivasyon, ¢evre ve gbb incelendiginde iraksak diisiinme, yakinsak
diistinme ve motivasyon faktorlerinde anlamli farklilasma oldugu gézlemlenmekte;
gevre ve gbb faktorlerinde anlamli bir farklilik olmadig gériilmektedir. Bu sonuglara
gore Scratch ile gerceklestirilen dijital oykiileme etkinliklerinin &grencilerin yaratict
problem ¢ozme becerileri, yakinsak diisiinme, iraksak diisinme ve motivasyon
tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu sonug litaratiirle uyumluluk
gostermektir. Ornegin Vidal (2010) tarafindan yapilan bir calismanmn sonucunda
katilmecilarin yaratict problem ¢ézme becerilerinin ¢aligma oncesi duruma gore
farklilastigt deneyimlenmistir. Baska bir calismada Phaksunchai, Kaemkate and
Wongwanich (2014), katilimcilara yaratict problem ¢dzme becerisini gelistirmeyi
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hedefleyen bir siire¢ deneyimletmis, siire¢ sonunda katilimcilarin yaratici problem
¢ozme becerilerinde puan artiglarii gézlemlemistir. Bir diger ¢alismada Dumas,
Schmidt and Alexander (2016) tarafindan yapilan deneysel bir ¢alisma sonucunda
katilimeilarin uygulama 6ncesi ve sonrasi yaratici problem ¢6zme becerileri arasinda
farklilik oldugu kaydedilmistir. Yaratici1 Problem Cozme becerisine dair Chanayotha
and Na-songkhla (2015) tarafindan gergeklestirilen bir ¢aligmanin sonuglari, siireg
sonunda Yaratic1 Problem C6zme becerisi puaninin artigt vurgulanmastir.

Uygulanan egitim programinin 6grencilerin yaratict problem ¢dzme becerilerinin
sinif diizeyine gore etkisini saptamak amaciyla yapilan olgiimde 6. ve 7. Sinif
Ogrencileri arasinda yalnizca Cevre faktorii ontest ve Yaratici Problem Cozme
Becerileri Ontest boyutunda anlaml1 farklilik gériilmiistiir. Olgegin diger faktérlerinin
oOntest ve sontest puanlarma gore sinif diizeyinde anlamli farklilik ortaya ¢gitkmamistir.
Bu sonuglara binaen, uygulanan egitim programimnin sinif diizeyine gore farklilik
ortaya koymakta etkili oldugu sdylenemez.

Ogrencilerin Scratch ile programlamaya dair goriislerinin derlendigi 6lgimde
goriismeye katilan tiim dgrencilerin Scratch ile programlama deneyimini begenip
faydali bulduklar1 kaydedilmistir. Ogrencilerden gelen yanitlarin ¢dziimlenmesi
sonucunda uygulanan egitim programinin, &grencilere bilgisayar anlayisi, hayal
giiciinii daha derin kullanma, yapilabileceklerin smirsiz olmasi ve temel konularda
fikren bilgi sahibi yapma gibi faydaliliklariyla 6n plana ¢iktigi goriilmiistiir. Bu
bakimdan 6grencilerin Scratch ile programlama deneyimini begenip, etkili bulduklart
sonucuna ulagilabilir. Bu sonug, Sdez-Lopez, Roman-Gonzilez and Vazquez-Cano
(2016)’nin arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Uygulanan egitim programinin 6grencilerin yaratici problem ¢ézme becerilerinin
cinsiyet diizeyine gore etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan Olgiimde, alt
faktorlerde ve Olgegin tiimii kapsaminda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
goriilmemektedir. Bu gergeklikten hareketle, uygulanan egitim programinin hedef
kitlenin cinsiyeti tizerinde bir fark ortaya koymakta etkili oldugu ileri siiriilemez.

Ogrencilerin Dijital Oykilleme calismasi esnasinda Scratch programmin
kullanimina yonelik goriislerinin derlendigi 6lg¢iimde 6grencilerin uygulamayi kolay,
anlasilir, ilgi ¢ekici bulduklar1 gériilmektedir. Bu sonuglar uygulamanin ve egitim
stirecinin 6grenciler tarafindan benimsendigine, dgrenciler i¢in hazirlanan egitim
programinin siradanliktan uzak, zevkli, eglenceli ve Ogretici gectigine isaret
edebilmektedir. Bunun yani sira bu sonug, Ouahbi, Kaddari, Darhmaoui, Elachgar and
Lahmine (2015) tarafindan gerceklestirilen c¢alisma sonuglar1 ile uyumluluk
gostermektedir.

Ogrencilerin dijital dykiileme tekniginin Scratch ile programlamaya etkisine
yonelik goriislerinin ele alindig1 boyutta 6grenciler, uygulamayi faydalilik, egitsellik,
islevsellik gibi faktorlerin etkiledigi goriilmektedir. Ogrenciler siirecin, faydalilik
olarak daha biitiinciil, birbirini tamamlayan projelerin ortaya ¢iktigini, egitsel olarak
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daha eglenceli ve dgretici, islevsellik olarak daha detayl1 ve derinlestirilebilir sonuglar
ortaya ¢ikardigina dair goriis bildirmistir. Bu sonuglar, dijital dykiilemenin Scratch ile
programlama ile daha zenginlestigi, daha kolaylastigi, daha etkili ve anlagilir bir boyut
kazandigi seklinde yorumlanabilir. Bu ¢ikarsamanin Sylla, Coutinho, Branco and Miiller
(2015)’in arastirma sonuglartyla paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Caligmanin sonuglar1 1s18inda gelecek arastirmalar i¢in hem uygulama hem de
arastirma yapicilara su oneriler yapilabilir:

Uygulama yapicilara oneriler:

> Ogretmenler dijital oykilleme ogretim materyalleri gelistirebilmeleri igin
cesaretlendirilmeli ve bu konuda yetkinlik kazabilmeleri i¢in egitimler almalidir.

» Scratch proje havuzu Scratch programiin hedef kitlesi igerisinde bulunan
ogrencilere tanitilmali, Ogrenciler bu havuza katki saglamak igin
cesaretlendirilmelidir.

> Ogrencilerin yaratic1 problem ¢dzme becerileri, Scratch ile programlama ve dijital
Oykiileme yontemi araciligiyla daha kapsamli egitim programlar ile
gelistirilebilmelidir.

Aragtirma yapicilara oneriler:

» Dijital dykiileme ve programlama &gretimi ile ortaya ¢ikan materyalin hangi
disiplinlerde daha etkili olarak kullanilabilecegi arastirilabilir.

» Dijital oykiileme ve programlama Ogretimi ile ortaya ¢ikan materyalin egitim
programlarinda yer alip alamayacagi arastirilabilir.

> Ogreticilerin dijital dykiileme ve programlama 6gretimi ile ortaya ¢ikan materyale
yonelik tutumlari arastirilabilir.

» Farkli alanlarda ve farkli yas araligindaki 6grencilerle dijital dykiileme ile ilgili
calismalar yapilabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmadig ve yazarlarin ¢alismaya
esit katki sagladigi beyan edilmistir. Ayrica yazarlarin etik kurallara bagliligimi
gosterir rapor, ilgili tiniversitenin Egitim Bilimleri Birim Etik kurulunun 06.05.2020
tarihli toplantida alinan 12 nolu kararla belgelenmistir.
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Extended Abstract

Nowadays, one of the skills that are emphasized by many authorities is Creative
Problem Solving. This skill is one of the most deprivation experienced of students in
international tests such as PISA or many national tests in Turkey. Because of Turkey
in terms of creative problem-solving skill are below from the OECD average as well
as being in last places among OECD countries according to PISA 2015 results. The
low level of problem-solving skills and inability to develop solutions to problems
from different and creative perspectives can cause individuals to have difficultly in
solving the problems they face.

Many researchers believe that integrating ICT (Information and Communication
Technology) in education improves students’ thinking and cognitive process
capabilities (Teo, 2006). Computer technology is seen as an important tool that
effectively supports the way of learning and teaching. It’s also true that computer
technology has the potential to develop students’ abilities such as collaboration,
communication, problem-solving, and lifelong learning. For example a study by
Pemberton et al., (2006) revealed that using interactive computer technologies in
education increases students' learning outcomes and this method not only provides
strong learning environments, but also motivates students to learn and participate in
classroom activities. Accordingly students’ attitude towards computer has an
important role in accepting the computer as a learning tool and in accepting the
computer indispensable for their future studies. Developing a positive attitude towards
the computer will facilitate the present and future social and professional lives of
individuals as well as the acquisition of highly important skills. Therefore, computer
attitude should be considered as a key fact in individuals' use of technology and accept
of Computer as a learning tool.

Moreover, thanks to the advancement of technology and innovative movements,
it is possible to observe a great change at every level of society. It is a fact that
classroom environments and education are also affected by this change. Accordingly,
new terms are emerging in every discipline. One of the terms that arised with the effect
of technology in the education world is Digital Learning (Akyuz & Yavuz, 2015).
Digital Learning is simply a kind of learning that is carried out with the opportunities
brought by technology, apart from traditional learning and teaching tools (Revathi &
Shwettha, 2019). Digital learning gives all students learning experience. Strengthens
or provides learning about any subject. It also helps to create a differentiation in the
traditional process of the education system.

In this study, it is aimed to investigate the effect of digital storytelling that
performed with Scratch on students’ creative problem-solving skills and their attitudes
towards computers. The research was designed according to one group pretest-posttest
design which is one of the weak experimental designs. For this study convenience
sampling was employed, and the study was conducted with 61 secondary school
students who are secondary school students at a private school. The students who
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participated in the study were given the necessary information in the first week. Later,
the Creative Problem-Solving Properties Inventory, which was developed by Baran-
Bulut et al. (2018), was used to measure student’s attitude towards computer and the
second survey developed by Demir & Yurdugiil (2014) was employed as a pretest. In
the five-week practice, the students first drafted storytelling on paper identical with
the curriculum of the English lesson each week. And then transferred them to digital
media with the help of Scratch. At the end of the study, the same scales -that is the
say developed by Baran-Bulut et al. (2018) and Demir & Yurdugiil (2014)-were
applied as posttest and the study was completed. Quantitative data in the study were
collected 5 sub-dimension as divergent thinking, convergent thinking, motivation,
environment and general knowledge skills in creative problem-solving skills. On the
other hand it was collected 3 sub-dimension as computer enjoyment, computer
importance and computer anxiety in attitude towards computer skills. Accordingly
parametric and non-parametric tests were used for the analysis of quantitative data.

According to the findings, a statistically significant difference was found between
the pre-test and post-test scores of creative problem-solving in favor of posttest.
Moreover, the findings in the sub-dimensions of the scale revealed that there was a
significant difference between pre-test and post-test scores of Divergent Thinking,
Convergent Thinking and Motivation in favor of posttest. Moreover, statistical
significant difference was not found between the pretest-posttest scores of the
dimensions of Environment and General Knowledge and Skills. As a result, it can be
said that digital storytelling with Scratch has an effect on students' creative problem-
solving skills, convergent thinking, divergent thinking and motivation.

On the other hand it is observed that this study revealed significant differences in
the importance of computer and computer anxiety sub-factors. It cannot be said that
there is a significant difference between computer enjoyment and attitude skills
towards the computer which defines the whole scale. In this case, it can be said that
the study changed the attitudes of students on computer importance and computer
anxiety.
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Goérsel sanatlar egitimi Ozel Ogretim Yontemleri (OOY) dersinde gorsel sanatlar
ogretmen adaylarimin ders kapsaminda ger¢eklestirdikleri mikro-ogretim uygulamalarim ve
bu dersin islenisine yonelik deneyimlerini anlamayr amaglayan bu arastirma fenomenografik
arastrma ile tasarlanmigtir. Aragtirma katilimcilarini amagl 6rnekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme ile segilen 30 gorsel sanatlar dgretmen adayr olusturmustur. Arastirma verileri
tiimevarimsal icerik analiz ile ¢oziimlenmistiv. Arastirmada uygulama ve veri toplama siireci
2018-2019 giiz ve bahar donemi boyunca OOY I ve OOY Il dersleri siiresince devam etmistir.
Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulmus olan agik uglu yari yapilandirilmg
goriisme formlar: ve ders dokiimanlart ile toplanmistir. Arastirmada ogretmen adaylarinin
deneyimleri “Derse hazirlik asamasi, mikro ogretim uygulamasi, OOY Dersi ve
Degerlendirme” olmak iizere dort kategoride toplanmustiv. Arastirma sonucunda OOY II
dersinde oOgretmenlik meslegini  deneyimleyen ogretmen adaylart  mikro  ogretim
uygulamalarinda kendilerini ve arkadagslarini degerlendirme firsati bulurken, aynm zamanda
ogretmenlik meslegine ydnelik ogretim becerilerini ve yeterliliklerini gelistirdikleri ortaya
cthknustir.

Anahtar Kelimeler: Fenomenografik arastirma, gorsel sanatlar egitimi, mikro ogretim,
ozel dgretim yontemleri

Microteaching Practices at the Course of Special Teaching
Methods in Visual Arts Education: Phenomenographic Research

Abstract

Using a phenomenographic research design, this study aims to understand the
experiences of pre-service visual arts teachers in their microteaching practices at the course
of special teaching methods (STM) in visual arts education as well as their experiences on the
application of the microteaching practices at this course. The participants of the study were a
total of 30 pre-service visual arts teachers selected through the criterion sampling method,
which is one of the purposeful sampling methods. The data were analyzed through inductive
content analysis. The data were collected by means of semi-structured interview forms with
open-ended questions prepared by the researcher as well as course documents. The findings
of the study indicated that the pre-service teachers who experienced the teaching profession
at the course of STM Il had the opportunity to assess themselves and their peers in
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microteaching practices, also improved their teaching skills and competencies for the
teaching profession.

Keywords: Microteaching, phenomenographic research, special teaching methods, visual
arts education

Giris

Egitim bireyin dogumdan oliimiine kadar gecirdigi siirecte dogrudan ya da dolayli
olarak elde ettigi kazanimlar biitiinii olarak tanimlanabilir. Birey egitimini aile ve
toplumdan aldig1 gibi planli ve programli olarak hazirlanmis ortamlarda da
alabilmektedir. Bu planh ve programh egitim igerisinde sanat ve sanat egitimi énem
tagimaktadir. Sanat bir toplumun ortak yasanti1 ve deneyimlerinin bir sonucu olarak
ortaya ¢ikan kiiltiirel dinamiklerin bir iiriinii oldugu gibi, toplumsal yasantiyr bir
paydada bulusturabilen 6nemli bir olgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sanat
herseyden 6nce sosyal, toplumsal ve kiiltiirel bir iiretimdir. Sanat, insanin kendini
gerceklestirebilmesini, duygu ve diislincelerini ifade edebilmesini, yaraticiligin
ortaya ¢ikmasinda, estetik biling kazandirmada, bireysel ve toplumsal hosgorii
kazandirmada, insan1 diisiindiirmede, yasam dengesi saglamada, bireyin kendini
tanimasinda, kiiltlirleri tanimasmi ve bilingli sanat tiiketicisi olmasmi saglar
(Tirkcan, 2020, s. 11). Sanatsal duyarliigin olusmasinda ve yeni nesillere
aktarilmasinda, bireylerin ruhsal gereksinimlerinin kargilanmasi, ruh sagligi
acisindan dengeli bir kisilik olusturma ¢abasi ile kisiye zihinsel birikimlerini kendi
kendine anlatip yorumlayarak bir seyler yapma ve yaratma olanagmin saglanmasi
icin sanat egitimine ihtiya¢ vardir (Demirci Katiranci, 2020, s. 47). Sanat egitimi
bireyin kendini ifade etmesini, estetik deger yargisi olusmasimi, elestirel
diistinmesini, empati kurabilmesini, yaratici diisinme becerisi kazanmasimi ve diger
alanlarla isbirligi saglayarak sanat yoluyla 6grenebilmesini saglamaktadir (Alakus &
Mercin, 2019, s.1). Sanat egitimi, bireyin duygu, disiince ve izlenimlerini
anlatabilme yetenek ve yaraticiligimi estetik bir diizeye ulagtirma amaciyla yapilir.
Sanat egitimi genclere, estetik yargi yapabilme konusunda yardim ederken, yeni
bi¢imleri hissederek, eglenmeyi ve heyecanlarini dogru bir sekilde yonlendirmeyi
ogretir (Erbay, 2013, s. 78). Sanat egitimi, tiim bireylerin daha g¢ocukluktan
baslayarak kiiltiirel acidan yetistirdigi, sezgileri, akil yiiriitmeyi, hayal kurma ve
beceriyi dogru bir sekilde gelistirirken, ¢ok ve ¢esitli bir okuryazarhigi basamak
basamak insa eder. Sanat egitimi, ayn1 zamanda algilama ve diigiincenin ¢ok gesitli
yollarini, temellerini dgreterek bireylere yardimci olur. Diinyadaki karisik ileti ve
anlamlar silsilesinden yeni anlamlar kesfetme, anlama, ¢cok anlamlilik ve 6znelligin
kullanilmasinda sanat egitimi yardimei olur (Ozsoy, 2015). Sanat egitimi, bireyin
yaratici giic ve potansiyellerini egitmek, estetik diisiince ve bilinci orgiitlemek igin
gereklidir. Sanat, bireyin sosyal iligkilerini ayarlamasin, is birligi ve yardimlagsmayz,
dogruyu se¢me ve ifade edebilmeyi, bir ise baslayip bitirme sevincini tatmayi,
iiretken olmayr sagladigi icin gereklidir. Ayrica, sanat egitimi gbzlem yapma, bulus
ve kigisel yaklagimlari destekler, pratik diisinmeyi gelistirir (Yolcu, 2020, s.19). Bu
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kapsamda sanat egitimini yiiriitecek ve yonlendirecek olan kuskusuz sanat
egitimcileridir. Sanat egitimcisinin niteligi, sanat egitiminin niteligini dolayisiyla
uygulamalarin ve ortaya ¢ikan sanatsal trlinlerin kalitesini artirir. Sanat egitimcisi
ogrenciye bir rol model olusturur (Ayaydin & Mercin, 2013, s. 4). Sanat egitimcisi
gorsel sanatlar dersinde 6grencinin yaptigi iirlinler hakkinda diislinmesini saglayan,
her zaman ayni konularmn ¢izilip boyanmadigi ve ezberin olmadigi uygulamalar
gergeklestiren; sorgulamanm 6n plana ¢iktigi, 6grencilerin derse aktif katilimimin
saglandig1 bir program ile etkin bir 6grenmeyle gergeklesir (Alakus &Mercin, 2019,
s. 15). Bu baglamda sanat egitimi veren kurumlarda yetisen gorsel sanatlar 6gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik hazirliklarinda biiyiik katkist olan mikro
ogretim uygulamalar1 &nem tagimaktadir. Mikro Ogretim uygulamalar1 gorsel
sanatlar 6gretmen adaylarimin hem kigisel gelisimlerine katkida bulunur hem de
mesleki anlamda kendilerini gelistirme ve degerlendirme imkani sunar. Resim is
o0gretmenligi programinda bunu gergeklestirebilecekleri egitim dersleri oldugu gibi
gorsel sanatlar egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri I-11 dersleri bu anlamda
Ogrenciler igin gorsel sanatlar Ogretmenligi deneyimi i¢in 6n hazirhik
olusturmaktadir. OOY I ve II dersleri egitim fakiiltelerinin eski miifredat igeriginde
OOY 1 ve II dersleri olarak devam ederken, yiiksekdgretim kurulunun 2018 yilinda
aldig1 karara gore egitim fakiilteleri miifredatlar1 6gretmen yetistirmede yeni bir yap1
olusmasiyla egitim bilimlerine ydnelik derslerin sayisinda artis olmustur. Yeni
egitim programmda OOY I-1l derslerinin ismi degiserek yerine 1. Gorsel Sanatlar
Ogrenme ve Ogretim Yaklagimlar1 2. Gorsel Sanatlar Ogretim Programlar1 3. Gorsel
Sanatlar Ogretimi | ve 4. Gérsel Sanatlar Ogretimi II dersleri konulmustur (Ozsoy &
Mamur, 2019). Bu ¢ergevede yeni egitim programinda yer alan, belirtilen derslerde
de mikro 6gretim uygulamalarinin siirdiiriilmesi 6nem tagimaktadir.

Gorsel sanatlar egitimcisi yetistiren egitim fakiiltelerin resim is 6gretmenligi
programlarinda yer alan Ozel Ogretim Yontemleri dersleri, dgretmen adaylarmin
sanati nasil ve nigin 6gretmeleri gerektigi konusunda bilgilendiren, 6rnek etkinlik ve
uygulamalar ile rehberlik eden bir derstir (Ozsoy & Alakus, 2017, s. 1x). Ozel
Ogretim Yéntemleri I ve II derslerinin amaglari ise soyledir:

Tablo 1.

OOY I ve OOY II Derslerinin Amaclar
00Y-I

1. Sanat egitiminin gerekliligini savunabilecek

0o0Y 11

1. Cokkiiltiirli ve kiiltiirlerarast sanat egitimi

bilgi ve deneyim diizeyine erisebilme.

anlayisini, kendi kiiltiirel degerleri ile diger

2. Tirk ve Bat1 sanat egitimi tarihi ve tinlil sanat ilke  kiltiirlerinin ~ karsilagtirilmast  ve
egitimciler hakkinda bilgi sahibi olabilme. etkilenmesini olarak kavrayabilme.

3. Sanat egitiminin temel kavramlarin ve . Kiiltiirleraras1 ve ¢okkiiltiirlii sanat egitimi
yanilgilarini agiklayabilme. anlayigin1 6grenerek bu anlayista ders projeleri

4. Sanatin dili ve uygulamis1 konusunda bilgi ve hazirlayabilme.
deneyim sahibi olabilme. 3. Proje hazirlama yontemini kavrayabilme.

5. Sanat egitimi ve ruh sagligi konusunda temel 4. Unite plan1 ve giinliik plan hazirlayabilme.
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bilgileri edinebilme. 5. Turkiye ve diger iilkelerdeki ogretmenlik
6. CASEY kavrayabilme. uygulamasinin iyi orneklerinden
7. Sanat egitiminde Tiirk sanatt ve Anadolu yararlanabilme.
uygarliklarina dayali ders program 6. Cagdas 6gretim yontemelrini kavrayabilme.
gelistirebilme. 7. Gorsel sanatlar ve tasarim egtiminde 6lgiitlere
8. Sanat egitimnde grup ¢aligmalar1 yapabilme. dayali degerelndirme yapabilme.
9. Sanat egitiminde olgiitlere dayali 8. Ogretmenlik uygulamasinda kullanmak iizere
degerlendirme yapabilme. ornek dersleri proje olarak hazirlayabilme.
10. Ogretim teknolojilerinden yararlanabilme. 9. Mikro  6gretim yontemiyle uygulamalara
11. Yazili ve gorsel kaynaklardan yararlanabilme. hazirlanabilme.

12. Arastirma yapma ve proje yazimi yontemelrini  10. Gorsel sanatlar ve tasarim egitiminde gorsel
kavrayabilme. ve isitsel kaynaklardan yararlanabilme.
13. Siire¢ dosyasi hazirlayabilme. 11. Gorsel sanatlar ve tasarim egitiminde egitim
teknolojisinden yararlanabilme.

Tablo 1’de OOY 1 ve OOY I derslerinde, gérsel sanatlar égretmen adaylarmimn
bu derslerde kazanmasi gereken amaglar siralanmistir. Bu gergevede arastirmada
OOY-I dersinde dgrencilere 13 amag kazandirmak adina gérsel sanatlar &gretiminde
cagdas kuramlar teorik olarak sunulmus ve bir ders planinin nasil hazirlanmasi
gerektigine yonelik bilgiler verilmisti. OOY II dersinde ise onbir amacin
kazanilmasinda ogretmen adaylarma oOgrendikleri kuramlar1 ve teorik bilgileri
kullanabilecekleri mikro 6gretim uygulamalari ise kosulmustur.

Mikro 6gretim uygulamasmin birgok tanimi yapilmaktadir. Mikro ogretim,
o0grenme ve Ggretim siireglerini basitlestirmeyi amaglayan bir laboratuar yontemidir.
Mikro Ogretim uygulamalari, 6gretmen adaylarina biiyilk bir deneyim imkan
sunarken, adaylarin davraniglarinda istendik yonde degismeyi ve mesleki gelismeyi
saglayacak ortam, etkinlik ve yasantilar1 saglamayi temel amag edinir (Oliver, 1993;
Vare, 1994). Mikro 6gretim, kiigiiltilmiis ve sinirlandirilmis bir 6gretim ortamudir.
Mikro &gretim uygulamasi siire ve 6grenci sayist acisindan kisith, gercek siniflara
benzetilmis ortamlarda 6gretmen adaylarina 6gretmenlik becerileri kazandirmaya ve
gelistirmeye yonelik bir tekniktir (Allen, 1980). Mikro 6gretim uygulamalarinin
temelinde Ogretmen adaylarinin davranislarinda istendik yonde degisiklikler
olusturmak ve mesleki agidan gelistirmek i¢in yasantilar saglamayr amaglamaktadir
(Kiigiikahmet, 2008). Mikro 6gretim uygulamasi 6gretmen adaylarina &gretimin
gercek yonlerini gosterir ve Ogretmenlik meslegi ile ilgili deneyim saglayarak
bilgilenmelerine yardimci olur. Ayrica 6gretmen adaylarina planlama, karar verme
ve uygulamanin o6nemini anlamalarina yardimci olur. Mikro 6gretim hizmet
oncesinde Ogretmen egitiminin yararli ve benimsenen bir 0gesi olarak
tanimlamaktadir (Subramaniam, 2006). Zifreund (1983) mikro 6gretimi, gercek bir
O0grenme cevresi yerine dgrencilere daha “sinirl’” ve “kolaylastirilmis™ bir ortamda
normal sartlar altinda olduk¢a karmasik olan ders ortami ve kosullarmin, 6grenci
sayisi, Ogretme ve Ogretme siiresi bakimidan basitlestirilmis sekilde diizenlenebilen
bir uygulama olarak tanimlar. Fernandez ve Robinson’a (2006) gére mikro 6gretim
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uygulamasi 6gretmen adaylarinin 6gretme ve 0grenme iizerinde diisiinmeye iten,
teori ile uygulama arasindaki baglantiy1 tesvik eden ve ortami basitlestiren bir ortak
egitim uygulamasidir. Mikro 6gretim 6gretmen adaylarinin dnce dgretmen egitimi
programinda egitim hakkinda 6grendikleri seyleri uygulamaya gegirebilecekleri bir
tamamlayici bir uygulamadir. So’a (2009) gore ise mikro Ogretim uygulamasi
O0gretmen adaylarinin egitim kuramlarina iligkin uygulamalar1 denemeleri ve
ogretmeyi  ogrenmelerini  saglamaktadir. Ogretmen adaylarinn gercek siif
ortamlarina benzer ortamlarda gergeklestirilen etkinlikleri deneyimlemelerine imkan
verir (Aktaran Karadag & Akkaya, 2013, s. 40). Ryan ve Cooper’a (1980) gore
klasik bir mikro 6gretim uygulamasi su sekilde islemektedir:

1. Oncelikle dgretmen adayi, belirli bir yaklasinu, strateji veya dgretim becerisi ile
ilgili temel 6n bilgileri alir ve bir ders plan1 hazirlar.

2. Ders, aslinda, bir 6grenme deneyiminden ¢ok &gretenin belirli bir beceri veya
yaklagimi hazirlamasi igin bir aractir. Ancak, dgretmen adayr konu alaninda
kendini gelistirmeye de odaklanmaktadir.

3. Derse hazirlandiktan sonra 0gretmen adayi, yapay simf ortaminda kiigiik bir
6grenci grubuna bir ders anlatir.

4. Ders bittikten sonra, 6grencilere geribildirim formlar1 dagitilir.

5. Ogretmen adaylar1 ve gozetmen (6gretim iiyesi) bu degerlendirme formlarim
doldurur.

6. Sonra dgretmen adaylar1 ve gdzetmen elestiri asamasim baslatirlar. Ogretmen
adayr hem doldurulan geribildirim formlarini inceler hem de video kayitlarini
gbzden gegcirir.

7. Daha sonra degerlendirme asamasinda &gretmen adayinin performansini
gelistirmeye yonelik siire¢ baslar. Bu asamada Ogretmen adaymnin mesleki
yonde becerisi ilizerine odaklanilir.

8. Sonugta 6gretmen adaymnin, Ogretim stilleri, stratejileri ve becerilerinde
yeterlilige sahip olmak i¢in bir dizi mikro 6gretim deneyimleri gbzden gegirilir.

Bu aragtirmada mikro 6gretim uygulamasinda ise su asamalar izlenmistir:

1. Ders plani hazirlama ve konu se¢imi: 2018-2019 egitim ve 6gretim yili giiz
donemi 6gretmen adaylar1t OOY I dersinde 6grendigi konulardan (Yaraticilik,
coklu zeka kurami, Kopya yontemi, CAGSEY, Cokkiiltiirliiliik, Gorsel Kiiltiir,
Teknoloji temelli sanat egitim, Miizsel egitim, miize egitimi, gostergebilim,
iinite ve giinliikk plan hazirlama) bir ya da birkagini secerek bir ders plani
hazirlamiglardir. Ogretmen adaylar1 bu plami olusturuken arastirmaci tarafindan
ders planlar1 incelenmis ve ilgili yerlerde diizeltmeler verilerek ders planinin
son hali olusturulmustur. Bu asamada Ogretmen adaylar1 ders planinin
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gerektirdigi her bir asamaya dikkat etmistir (smuf, diizey, siire, yontem ve
teknik, kazanimlar, dersin islenisi, ara¢ ve gere¢ kullanimi, degerlendirme
boyutu, 6gretmen ve dgrenci hazirlig, giivenlik dnlemleri).

Degerlendirme kriterlerinin  belirlenmesi: 2018-2019 bahar egitim-6gretim
yilinda arastrmaci ve ayni zamanda ders yliriitiiciisii olan &gretim iiyesi
tarafindan G6gretmenlik uygulamasinda yer alan degerlendirme kriterleri
Ogretmen adaylarma agiklanmis ve mikro 6gretim uygulamasinda bu kriterlere
gore degerlendirilecekleri belirtilmistir. Ayrica, her mikro &gretim sonrasi
Ogretim tyesi ve sinif arkadaslar1 tarafindan da gozlemlerin yapilacag: ifade
edilmistir. Ogretmenlik uygulamasinda yer alan degerlendirme kriterleri (Form
1) ise soOyledir: Konu anlatimi: Temel kavramlari bilme, konuyla
iligkilendirebilme, konuyla ilgili sekil ve grafikleri kullanabilme, konuyu diger
alanlarla iliskilendirebilme ve sentezleyebilme; fletisim becerisi: Ogrencilerle
etkili iletisim kurabilme, anlasilir agiklamalar ve yonergeler verebilme, ses
tonunu etkili kullanabilme, konuya uygun sorular sorabilme, Ogrencileri ilgiyle
dinleyebilme, beden dilini etkili kullanabilme; Alan bilgisi: Ozel dgretim
yontemlerini bilme, egitim teknolojisinden yararlanabilme, &grenci sorularma
cevaplar verebilme Ogrenme ortaminin giivenligini saglayabilme; Dersi
planlama: Ders planini hazirlayabilme, amaglari ve hedefleri belirtebilme,
uygun yontem ve teknik secebilme, uygun materyal ve uygun degerlendirme
yapabilme; Ogretim siireci yonetimi: Yontem ve teknikleri, zaman1 verimli
kullanabilme, bireysel farkliliklari dikkate alabilme, &grenci katilimini
saglayabilme, materyal kullanabilme, doniit verme ve degerlendirme; Simf
yonetimi: Derse uygun giris yapabilme, dikkat ¢ekme, demokratik ortam
saglayabilme, giidilleme, konuyu toparlama, pekistirec kullanabilme, ders
sonrasi etkinlikler belirleyebilme, ogrencilerin sinifi diizgiin bosaltmalarini
saglayabilme; Degerlendirme: Uygun degerlendirme materyali hazirlayabilme,
Ogrenciler doniit verebilme, Ogrencilerin iriinlerini notlandirma ve
degerlendirme kayitlarii tutma; Mesleki yeterlilik: Meslekle ilgili yasa ve
yonetmeliklerin farkinda olma, mesleki oOnerilere agik olabilmek ve okul
etkinliklerine katilarak davranislariyla 6rnek olabilme.

Mikro 6gretim uygulamasi: Bu asamada herbir 6gretmen adayi ders 6ncesinde
olusturulan whatsapp grubuna hazirladigi ders planini géndererek herkesin bu
ders planini incelemesine firsat verilmistir. Hem 6gretmen adaylarina hem de
Ogretim {iiyesine uygulama oOncesi degerlendirme kriterlerinin oldugu form
dagitilmistir. Bu islem her bir 6gretmen adayi icin tekrarlanmistir. Derslerin
video kayidr igin 6gretmen adaylarmin fikirleri almmistir. Ancak bu konuda
rahat olamayacaklarini belirttiklerinden dolayr islenen dersler i¢in video
kaydedilmemistir. Uygulama icin 0Ogretmen adaylarma 40 dk’lik siireler
verilmistir. Bu siire i¢inde uygulamayr yapacak olan Ogretmen adayr sinif
diizeyini arkadaglarina belirterek dersini, hazirladig1 ders planma gore islemis
ve etkinliklerini yiiriitmiistiir.
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4. Degerlendirme: Uygulama sonrasinda dersi isleyen 6gretmen adayr oncelikle
kendini degerlendirmistir. Bu asamada Ogretmen adaylar1 her bir uygulama
sonras1 degerlendirme kriterlerine gore fikirlerini hem sozli hem de yazili
olarak belirtmislerdir. Ayni zamanda ders yiiriitiiciisii de uygulama sonrasi
gozlemelerini 6gretmen adayma agiklamis ve degerlendirme kriterlerine gore
degerlendirerek  tekrar  diizenlemesi  gereken noktalar  belirtilmistir.
Degerlendirmelerde genel olarak sinif hakimiyetini saglayamama, ses tonu ve
beden dilini kullanma, ders planina goére dersin isleyisini saglama, ders
siirecinde yasanilan olumsuz durumlarm nasil ¢oziildiigii, OOY nasil kullandigs,
sanat egitiminde konular1 bagka hangi yontemlerle igleyebilecegi vb. konular
tizerinde durulmustur. Uygulama bittikten sonra &gretmen adaylarina ders
anlatim raporu (Form 1) verilmistir. Bu raporda “Derse nasil hazirlandin?”,
“Derste anlatimim nasil gegti ve ne gibi etkinlikler yaptin?”, “Ders anlatiminda
yolunda gitmeyen bir durum var miyd: veya sorunlari nasil ¢dzdiin?”, “Ders
anlatimm sonrasinda ne gibi elestiriler aldin?”, “Bu dersi bir daha anlatacak
olsaydini nelerde degisiklik yapardin?” sorular1 sorularak 6gretmen adaylarinimn
fikirleri alinmistir.

5. Tekrar Diizenleme-Dosya Sunumu: Uygulama sonrasinda dersi anlatan
Ogretmen adaylar1 smiftan ve ders yiiriitiiciisinden degerlendirme formlarini
toplamistir. Ogretmen adaylar1 ders planlarmni yapilan elestiri ve katkilara gore
ders planim tekrar diizenleyerek Ogretim iiyesine dosyasini sunmustur. Mikro
Ogretim siirecinde tekrar diizenlenerek dersin islenmesi basamaginda siire
yetersizliginden dolayr her Ogretmen adayr yeniden anlatma imkani
bulamamustir.

Ilgili alanyazina bakildiginda 6gretmen adaylarina yonelik mikro Ogretim
uygulamalarinin Kullanildigi ¢alismalar ¢ogaltilabilir (Kiilah¢1, 1994; Kazu, 1999,
Cakir, 2000; Gorgen, 2003; Kuran, 2009; Karadag &Akkaya, 2013; Karatas &
Cengiz, 2016; Bayat & Oztiirk, 2017; Ozbal, 2019). Ancak gorsel sanatlar
egitiminde OOY dersinde kullanilmis mikro &gretim yontemleri calismalari az
sayidadir. Katiranci (2011) caligmasinda gorsel sanatlar 6gretmen adaylarina yonelik
mikro 6gretim uygulamalarmni incelemistir. Dilmag ve Yildiz’in (2017) ¢alismasinda
mikro 6gretim uygulamalarinin gérsel sanatlar 6gretmeni adaylariimn 6z yeterlik algi
diizeylerinin  deney-kontrol gruplar1 ve cinsiyetleri agisindan farklilagip
farklilasmadigii belirlemeyi amaglayan arastirmasinda OOY 1l dersinde mikro
ogretim uygulamasini kullanmistir.

Gorsel sanatlar egitimi 6zel 6gretim yontemleri I dersinde gorsel sanatlar
Ogretmen adaylarmin  ders kapsaminda  gerceklestirdikleri  mikro-6gretim
uygulamalarin1 ve dersin islenisine yonelik deneyimlerini anlamay1 amaglayan bu
arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. “OOY-II dersinde mikro dgretim uygulamasinda derse nasil hazirlanmislardir?”
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2. OOY -I dersinde edindikleri teorik bilgileri OOY-II dersinde mikro &gretim
uygulamasinda nasil kullanmiglardir?

3. OOY-II dersinde mikro &gretim uygulamasinda &gretmen adaylarmimn
deneyimleri ve kazanimlar1 nelerdir?

4. OOY-II dersinde mikro Ogretim uygulamasmin islenisine yonelik &gretmen
adaylarmin goriis ve onerileri nelerdir?

5. OOY-II dersinde mikro dgretimde uygulanan degerlendirmeye yonelik gretmen
adaylarmin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastrmanin  gergeklestirilmesinde fenomenografik arastirma  ydntemi
kullanilmistir. Fenomenografik yaklasim o6gretmen ile &grencilerin dgretme ve
ogrenme deneyimleri arasindaki iligkiyi anlamay1 amaglamaktadir. Fenomenografik
arastirma, Ogrencilerin 6grenirken ne yaptiklarini ve 6grenme konusunda ne tiir
yaklagimlar sergilediklerini anlamaya amagclar (Cekmez, Yildiz & Biitiiner, 2012, s.
82). Bu baglamda arastirmada mikro 6gretim yontemi ile deneyimledikleri gorsel
sanatlar 6gretimi ve Ogretmenlik meslegine yonelik deneyimlerini anlamak odak
nokta olmustur.

Fenomenoloji bir fenomenin gergek dogasini bir seyi o sey yapan ve eksikliginde
onun o olamayacagl seyl arastirir. Fenomenoloji bir felsefe, bir arastirma
paradigmasi, bir yorumlayici kuram, sosyal bilim analitik bakis acis1 ya da yonelimi,
temel bir nitel gelenegi ya da arastirma yontemleri gergevesi anlamina gelmektedir.
Bu aragtirmada fenomenolojinin bir tiirii olan ve ilk defa Ulrich Sonnemann
tarafindan ortaya atilan fenomenografik yaklagim benimsenmistir. Fenomenografik
yaklagim, dolaysiz Oznel deneyimin betimleyici bi¢cimde kaydedilmesidir.
Fenomenografik ve fenemenolojinin ortak olarak paylastig1 sey, insanlarm deneyimi
nasil anlamlandirdigin1 ve hem bireysel olarak hem de paylasilan anlam olarak
deneyimi bilince nasil déniistiirdiiklerini kesfetme {izerine odaklanmaktadir (Patton,
2014). Bu ¢ercevede arastirmada fenomen 6gretmenlik deneyimidir.

Katihhmcilar

Fenomenografik arastirmalarda veriler arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve
bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek birey ya da gruplardan elde
edilmektedir (Kahyaoglu & Yetisir, 2015, s. 160). Arastirmada katilimeilar amagsal
ornekleme yontemlerinden dlciit Srnekleme ile secilmistir. Arastirmada &l¢iit OOY
I, Ogretim Ilke ve Yontemleri ve Cocugun Sanatsal Gelisimi derslerini basarili
olarak gecmektir. Bu ii¢ ders icerigi bakimindan OOY II dersinde mikro 6gretim
uygulamasinin  gergeklestirilebilmesi  i¢in  6nem  tagimaktadir.  Arastirma
katilimeilarmi 2018-2019 giiz ve bahar déneminde OOY I ve OOY 1I dersini alan,
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mikro &gretim yontemi uygulamasini deneyimleyen 12°si erkek, 18’1 kiz olmak
iizere 30 gorsel sanatlar 6gretmen adayindan olugmaktadir. Arastirmaya katilimcilar
goniillii olarak katilmustir.

Veri Toplama Aragclari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan agik uglu
sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formlari ve ders dokiimanlart
(6grenciler tarafindan ftretilen belgeler) kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan form 1’de “Ozel Ogretim Yontemleri: Ayrintili ders plan1 ve rapor” ve
form 2’de “O0Y I ve OOY 1I dersine iliskin goriisme formu” cercevesinde veriler
toplanmigtir. Form 1’1 mikro 6gretimin hemen sonrasinda uygulanmigtir. Form 2 ise
OOY 1I dersinin siire¢ bitiminde uygulanmistir.  Olusturulan formlar iki alan
uzmanina sunularak goriisleri alinmig ve formlarin son sekli olusturulmustur. Bu
alan uzmanlarindan biri sanat egitimcisi, digeri ise egitim bilimcidir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Aragtirmada inandiriciligi (credibility) saglamak igin arastirmact katilimeilarm form
raporlarma yansittiklar1 ve ders siirecinde uyguladiklar1 degerlendirme formlarim
birlikte degerlendirmistir. Ayrica mikro 6gretim uygulamast hemen sonrasi ve tim
stire¢ sonunda olusturulan formlar arasindaki goriis tutarliligina bakmistir. Arastirma
bulgularmin bir araya getirilmesinde ve anlamli bir sekilde biitiinciil bir anlatim
icermesi i¢in arastirmact olusturdugu formlari tekrar tekrar okumustur. Aragtirmada
cesitliligi (triangulation) saglamak amaciyla, acik uglu yari-yapilandirilmig goriisme
formlarini, ders dokiimanlarindan elde ettigi bulgular1 birlikte kullanmistir. Ayrica,
aragtirma verileri bir uzman ile paylagilmistir. Arastirmada aktarilabilirligi
(transferability) saglamak icin arastirma siireci detayli olarak sunulmustur. Bu
cercevede, katilimcilarin nasil ve neden secildigi, verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenmesi ayrintili olarak sunulmustur. Giivenilir (dependability) veriler
sunmak i¢in ise arastirmaci yaptigi kodlamalari ve temalari bir arastirmacinin
kontroliine sunmustur. Onaylanabilirlik (confirmabilitiy) i¢in arastirmada incelenen
fenomeni agik ve net bir bigcimde ortaya cikaracak kapsamda bulgulara yer
verilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada verilerin analizinde ve yorumlanmasinda tiimevarimsal igerik analizi
kullanilmigtir. Timevarimsal igerik analiz veri i¢inde Oriintiilerin, temalarin ve
kategorilerin kesfedilmesini igerir (Patton, 2014). Form I ve II’deki 6gretmen
adaylarmin goriisleri genel bir bakis acis1 kazanmak adina birkag kez okunmus ve ii¢
asamada kodlanmistir. Birinci agamada veriler anlamli boliimlere ayrilmis ve
gruplandirilmistir. Bu gruplandirmalar kendi iginde biitiinliikk saglayacak sekilde
olusturulmustur. ikinci asamada ise kodlamaya gecilmistir. Bu asamada 6gretmen
adaylarmin  verdikleri cevaplarin  benzerliklerine ve farklhiliklarma  gore

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 15 Sayi: 30



491 E. Giiler

siniflandirilmis ve tekrarlama sikliklarina gére kodlanmustir. Ugiincii dongiide ise
kodlar bir araya getirilmis ve temalar olusturulmustur.

Bulgular ve Yorum

Arastirmada OOY dersinde mikro Ogretim uygulamasmna yonelik bulgular yer
almaktadir. Gorsel sanatlar Ogretmen adaylarmin mikro Ogretim yontemiyle
ogretmenlik deneyimine yiikledikleri anlamlar fenomenografik ydntemlerle
incelendiginde &gretmenlik deneyimi dort kategoride toplanmistir. Bu kategoriler
“Ders hazirhk asamas”, “O0Y Dersi”, “Mikro &gretim uygulamasi” ve
“Degerlendirme” kategorileridir. Bu kategorilerde sirali olarak 6gretmen adaylarinin
ifadelerine ve Ogretmen adaylarmin bu kategoriler igerisindeki goriislerinin
frekanslarina  yer  verilmis ve Ogretmen adaylarmm fenomeni nasil
deneyimlediklerini anlamay1 saglayan &rnek ciimleler yer almistir.

Derse hazirhik asamasi

Bu kategoride arastirmanin birinci alt sorusu olan gorsel sanatlar 6gretmen adaylar
“O0Y-II dersinde mikro dgretim uygulamasinda derse nasil hazirlanmislardir?”
sorusuna yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 2.
Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Mikro Ogretim Uygulamasinda Derse
Hazirlik Asamasina Ait Kategoriler

Kategori Gériisler f

Derse hazirlik Internetten yararlandim (youtube, video, web siteleri). 11
Aragtirma yaptim.
Internet ve kitaptan yararlandim.

Makale ve tezlerden yaralandim.

7
5
Kiitiiphaneden yararlandim. 3
3
MEB miifredatindan yararlandim. 2

Ders anlatim siireci Yaptigim ders planina bagl kalarak ders isledim ve tiim siirece 11
dikkat ettim.
Bir ders siirecinde dikkat edilmesi gereken her seye dikkat ettim. 7
(Konu, malzeme, siire, etkinlik, 6gretim yontemi, ders plani gibi.)
Sinif diizeyine uygun bir anlatim benimsedim. 4
Hazirbulunusluk seviyesini dikkate aldim.
Diizeye gore materyal hazirligina dikkate ettim. Sunum 2
provasi yaptim.
Giivenlik ve temizlik i¢in gerekli 6n hazirliklari yaptim.
Pekistire¢ kullanimia dikkat ettim.

Ogretim yontem ve tekniklerini dikkate aldim.
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Kategori 1-derse hazirhk

Bu kategoride dgretmen adaylari derse hazirlik asamasinda ders planlarmni ve
etkinliklerini olustururken kaynak olarak en ¢ok internetten youtube, video ve web
sitelerinden yararlandiklarint ifade etmislerdir. Arastirmalarinda kitaplardan,
makalelerden, tezlerden ve MEB miifredatindan yararlandiklarini ifade eden
o0gretmen adaylarmin en az MEB miifredatindan yararlandiklari tespit edilmistir.

Kategori 2- ders anlatim siireci

Bu kategoride Ogretmen adaylari derse hazirlik asamasinda dikkat ettikleri
noktalar1 ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 olusturduklar1 ders planlarina bagl
kalarak ders islediklerini belirtmislerdir. Ozellikle smif diizeyi, hazirbulunusluk
seviyeleri, uygun materyal se¢imi, pekistire¢ kullanimi 6n plana g¢ikan noktalar
olmustur. Ogretmen adaylarmin derse hazirlanirken kendi ortamlarinda provalar
yaptiklarimi belirtmislerdir.

O0Y dersi

Bu kategoride aragtirmanin ikinci ve {iglincii alt sorusu olan gorsel sanatlar 6gretmen
adaylarnm “OOY -I dersinde edindikleri teorik bilgileri OOY-Il dersinde mikro
ogretim uygulamasinda nasil kullanmislardir?” ve “OOY-II dersinde mikro dgretim
uygulamasinda Ogretmen adaylarinin deneyimleri ve kazanimlar1 nelerdir?”
sorularina yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 3.

Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Mikro Ogretim Uygulamasinda OOY
Dersine Ait Kategoriler

Kategori Goriisler f
00Y-I Gorsel kiiltiir 16
Casey
Cokkiiltiirlilik

Kopya yontemi

Sanat egitimi ve teknoloji -teknoloji temelli sanat egitimi

Miizsel egitim

Yaraticilik

Coklu zeka kurami

Makale incelemesi 4

Bir ders plani nasil hazirlanir?

Disiplin temelli yaklasim 1
MEB ilkeleri ve program kazanimlari 2
Diger (imge, imgelem, pedagojik elestiri, dijital sanat, pop art, 8
sanat teknikleri, 6gretim yontem ve teknikler)

Mikro Casey 11
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ogretimde Cokkiiltiirliilik

tercih edilen  Coklu zeka kurami

konular Teknoloji temelli sanat egitimi
Gorsel kiiltiir
Diiz anlatim

Ogretim yontem ve teknikleri-gdsterip yaptirma-gosteri

P N N W N D

Yaratici diisiinme

Ogretmenlik Staj uygulamasinda katki saglayacaktir/Ogretmenlik uygulamasina 14

uygulamasina  hazirlandik.

yansimast Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi sorumluluklari &grendik- 9
mesleki ve alan bilgisi tecriibesi edindik.
Kendimiz ifade etmemizi sagladi. 1
Cocuk egitiminden ¢ok bireyin yasaminda kargilastig1 birgok sey 1
hakkinda bilgi edindim.
Ogretmenligin  6n provast oldu ve farkli kiiltiirlere sahip
gocuklarla nasil bir egitim anlayisina sahip olmam gerektigini fark 4
ettim.

Kategori 1- O0Y I

Bu kategoride oOgretmen adaylarma “Ozel ogretim yontemleri 1 dersinde
ogrendiginiz konulardan neleri hatirliyorsunuz?” sorusu yonlendirildiginde &ne
cikan boyut ¢agdas sanat egitimi kuramlari olmustur. Gorsel kiiltiir, cokkiiltiirliiliik,
CASEY, teknoloji temelli sanat egitimi 6zellikle belirtilen kuramlardir. Tkinci sirada
ogretmen adaylarmin mikro 6gretimde yer verdikleri sanat ve sanat egitimi konulari
olmustur. Ogretmen adaylari mikro 6gretim ile ayni zamanda sanat ve sanat
egitimine dair birgok konu ve kavram 6grendiklerini ifade etmislerdir. “Bir ders
plant nasil hazirlanir?” ve incelenen makale drnekleri 6gretmen adaylarinin diger
ogrendikleri konular olmustur.

Kategori 2- mikro 6gretimde tercih edilen konular

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 ders plani etkinliklerinde en fazla CASEY’den
ve sunu ydnteminden yararlanmiglardir. Ogretmen adaylar1 cagdas sanat egitimi
kuramlarindan g¢okkiiltiirliiliik, gorsel kiiltiir ve teknoloji temelli sanat egitiminde
ders planlarinda yer verdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinmn OOYI
dersinde 6grendikleri konular1 OOY II dersinde, ders planlarina transfer ederek
kullandiklar1 goriilmiistiir.

Kategori 3- 6gretmenlik uygulamasi

Bu kategoride dgretmen adaylar1 OOY 1I dersinde edindikleri kazanimlar ifade
etmislerdir. OOY 1II dersinin kazanimlar1 arasinda yer alan iinite ve giinliik plan
hazirlama, ¢agdas 6gretim yontemlerini kullanabilme, 6gretmenlik uygulamasinda
kullanmak iizere ornek ders projeleri ile deneyim kazanma ve mikro Ogretim
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yontemiyle uygulamalara hazirlanabilmiglerdir. Ayrica mikro &gretim igin
hazirladiklart ders planlarinda Tiirkiye’de ve diger {ilkelerde uygulanan sanat egitimi
etkinliklerini de inceleme firsati bulmuslardir. Ogretmen adaylar1 o6zellikle
ogretmenlik uygulamasi i¢in biiyiik bir deneyim edindiklerini vurgulamiglardir.
Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi sorumluluklarin farkina vardiklarmi ve
mesleki- alan bilgisi kazandiklarini ifade etmislerdir. Bir 6gretmen igin ders planinin
onemini fark ettiklerini belirtmisglerdir.

Mikro 6gretim uygulamasi deneyimi

Bu kategoride arastrmanin dérdiincii alt sorusu olan “OOY-Il dersinde mikro
O0gretim uygulamasinin iglenisine yonelik 6gretmen adaylarinin goriis ve Onerileri
nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 4.
Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Mikro Ogretim Uygulamasi Deneyimine Ait
Kategoriler

Kategori Gériigler f
Mikro ogretime  Eglenceli, zevkli ve verimli gegti. 3
yonelik goriisler Ogretmenlik deneyimi agisindan tecriibe kazandirdi (smif hakimiyeti, 15

konu anlatimi vb. mesleki ve alan bilgisi konularindan)

Sanat egitimi ile ilgili birgok konu ve kavram &grendik. 4
Meslege atandigimizda  yasayabilecekleri ve karsilasabilecekleri
durumlara karst bir 6n hazirlik oldu. Ayrica 6gretmenlik uygulamast 3
icinde bir hazirlik oldu.

Mikro Ogretim uygulamast ile bu derste 6grenci odakli bir donem 1
gegirdik.

Ozel 6gretim yontemleri I’de isledigimiz konular pekistirmemizi sagladi. 2
Akran degerlendirmesinde daha objektif olunabilirdi.

Mikro ogretimler sonrasinda yapilan degerlendirmelerin  olumlu 1
yansimast oldu. 2
Mikro ogretimin  Heyecandan kaynakli bildiklerimi aktaramadim. 10
giicligi Konu hakimiyetini saglayamadim. 3
Bir 6gretmen aday1 olarak kelime haznem yetersiz kaldi. 2
Derse katilimi saglayamadim. 4
Siireyi etkili kullanamadim. 1
Yapay bir simif ortami olmasi beni olumsuz etkiledi. 4
Anlatacagim konuyla ilgili arastirma yaparken bilgiyi nasil kullanacagimi 1
bilemedim.
Ogrenci ve 6gretmen arasindaki bag1 saglayamadim. 1
Anlatacagim konuya uygun materyal ve yontemi segmekte zorlandim. 3
Mikro 6gretimde en  Etkinligi uygulama asamastydi. 13
rahat olunan asama Derse hazirlanma ve planlama asamastydi.
Video ve gorsel gosteriminde rahattim. 2
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Arkadaglarima ders anlatma asamasi rahatti.
Ders sonunda yaptigim degerlendirme asamasi rahatti.

Teorik olarak konuyu anlattigim asama rahatt.

OO P W

Mikro ogretimin  Arkadaglarimizin hem yapict hem yikic1 elestirileri vardi. Objektif
degerlendirilmesi olamadiklarim diisiiniiyorum.
Kendi 6z degerlendirmemi yapmamiza ve eksiklikleri gormemize neden 15
oldu.
Ders sonu doniit verilmesi 6grenmemizde kalicilik saglad:
Degerlendirme kriterlerine “baska neler yapabilirim? seklinde bir kutucuk 2
daha eklenebilirdi.
Degerlendirme formlarinda isim belirtmek beni rahatsiz etti. 1
Degerlendirme kriterlerine “6gretmenin dis goriinisiine yonelik” bir 1
kutucuk daha eklenebilirdi

Ogretmen Uygulama i¢in daha fazla siire verilebilir.

adaylarinin Siniftaki gruplagmalar i¢in 6nlem alabilirdi. 3

gorisleri Dersi anlatan kisinin videosu ¢ekilerek kendisini degerlendirmesi
istenebilir.

Degerlendirme  formunda  dersi anlatan  kisinin  etkinliginin
zenginlestirilmesi ve fikir vermesi bakimindan 6neriler kismi eklenebilir. 4
Bir dgretmen adaymin deneyim kazandigi bir ders olmasi bakimindan
onemliydi. 3
Heyecan yasadigimiz i¢in bu anlamda rahatlatilabilirdi.

Dersi veren dgretim liyesinden bir rol model benimsedik.

Ozel Ogretim Yontemleri II dersi bu sekilde islenmesi gerektigini
diigiiniiyorum. 2
ikinci bir mikro gretim uygulamasi daha yapilabilirdi.

Heyecandan kaynakli sinif hakimiyetimi kaybettim. 5

Sinif ve yakin arkadaslarimin olmasi ve yapay sinif ortami olmasi beni 10
Kargilagilan etkiledi. (Sinifin motivasyonun diisiik olmasi, etkinlik i¢in belirlenen yas 6
problemler grubuna uygun davranmamalari, sorun yasadigim arkadaslarim, objektif

bakis agis1 gostermemeleri.)

Ses tonumu ayarlayamadim.

w N

Sinif diizeyine uygun bir materyal hazirlamadigim igin ders etkinlik
siirecinde zorlandim.

Anlatimimdan kaynakli sorun yasadim.

Bilgisayar1 kullanamamamdan kaynakli soru yasadim.

Ogrencilerin motivasyon diisiikliigii ve isteksizligi dersi olumsuz etkiledi.
Bir sorun yagamadim.

Ders siiresi yetmedi.

P P, NN NN

Ogrencilerin malzeme getirmemesi dersi olumsuz etkiledi.
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Kategori 1- mikro 6gretime yonelik goriisler

Bu kategoride Ogretmen adaylar1 mikro Ogretim uygulamasina yonelik
diisiincelerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarindan 15 kisi 6gretmenlik
deneyimi (smif hakimiyeti, konu anlatimi, iletisim becerisi vb.) agisindan tecriibe
kazandiklarmi1 vurgulamustir. Ogretmen adaylar1 mikro 6gretim uygulamasi ile
meslege atandiklarinda yasayabilecekleri ve karsilasabilecekleri durumlar hakkinda
fikir sahibi olmuslardir. Mikro 6gretim uygulamasi ile sanat egitimi ile ilgili birgok
yeni konu ve kavram dgrendiklerini, OOY I islenilen konular1 pekistirdiklerini ifade
etmiglerdir. Ogretmen adaylar1 mikro ogretim ile dersin daha zevkli, eglenceli
gectigini ve 6grenci odakli bir ders olmasmin olumlu yansimalari oldugunu ifade
etmisledir. Ogretmen adaylar1 bir yandan mikro 6gretim uygulamasinda akran
degerlendirmesinde objektiflik anlaminda sorunlar yasadiklarini ifade ederken, diger
yandan mikro 6gretim sonrasi yapilan degerlendirmelerin olumlu yansimalar1 ve
katkilar1 oldugunu ifade etmiglerdir.

Kategori 2- mikro égretimin giicliigii

Bu kategoride Ogretmen adaylar1 mikro Ogretim uygulamasmda en ¢ok
zorlandiklar1 durumlari ifade etmislerdir. En ¢ok zorlandiklar1 durumu heyecandan
kaynakli bildiklerini yansitamadiklarini, siireyi etkili kullanamadiklarini ve yapay
bir smif ortammin olumsuz etkileri oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarmin yasadiklar1 giicliiklerin temel kaynagi heyecan oldugu gézlemlenmistir.

Kategori 3- mikro 6gretimin siireci

Bu kategoride 6gretmen adaylari mikro &gretimde en rahat olduklart durumu
ifade etmislerdir. Etkinliklerin uygulanmasi, teorik olarak konularin anlatimi, ders
plant hazirlama ve planlama asamalar1 6gretmen adaylarinin en rahat olduklari
asama olmustur.

Kategori 4- mikro 6gretimin degerlendirilmesi

Bu kategoride Ogretmen adaylari mikro Ogretim sonrasinda yapilan
degerlendirmelere (sozlii ve yazinsal) yonelik olarak diisiincelerini ifade etmislerdir.
Ogretmen adaylar1 degerlendirmelerde yapici ve yikici elestiriler oldugunu ve bu
nedenle objektif bir bakis agis1 sergilenmedigi soylemiglerdir. Buna ragmen,
ogretmen adaylar1 bu degerlendirmeler ile kendi 6z degerlendirmelerini yaptiklarini
ve eksikliklerini gordiiklerini de belirtmislerdir.

Kategori 5-Ogretmen adaylarimin goriisleri

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 mikro &gretim ve OOY II dersinin islenisine
iliskin goriislerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 mikro 6gretim uygulamasina
yonelik; uygulama icin daha fazla siire verilmesi gerektigi, ders anlatim videolar1
cekilebilecegi, smiftaki kliklerin dagitilmasi gerektigini, onerilerin sunumu, ikinci
bir mikro 6gretim uygulamasi tekrarlanabilecegini belirtmisledir. OOY 1I dersine
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iliskin ise, bu dersin dgretmenlige yonelik bir ders olmasi bakimindan 6neminin
farkina varilmasi, mikro &gretim uygulamasi ile OOY II dersinin islenmesi
gerektigi, ders veren dgretim liyesinin de bir rol model sergilemesinin énemini ifade
etmislerdir.

Kategori 6- karsilasilan problemler

Bu kategoride 6gretmen adaylar1 ders anlatim siirecinde yasadiklart problemleri
ifade etmiglerdir. Ogretmen adaylari en fazla heyecandan kaynakli siuf
hakimiyetlerini kaybettiklerini ve yapay sinif ortamindan kaynakli problemler
yasadiklarmi ifade etmislerdir. Ses tonunu etkili kullanamama, etkin materyal
hazirlayamama, teknolojiyi etkin kullanamama, 6grenciden kaynakli sorunlar ve
ders siiresinin yetersiz olusu diger tespit edilen sorunlar olarak belirtilmistir.

Degerlendirme

Bu kategoride arastirmanin besinci alt sorusu olan gorsel sanatlar Ggretmen
adaylarinm “OOY-II dersinde mikro &gretimde uygulanan degerlendirmeye ydnelik
ogretmen adaylarmin gorisleri nelerdir?” sorusuna yonelik bulgular yer almaktadir.

Tablo 5.
Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Mikro Ogretim Uygulamasinda
Degerlendirme Stirecine Ait Kategoriler

Kategori Goriisler f
Olumlu Konu Anlatimi 7
elestiriler . Konuya hakimdim.

. Etkili anlatim sagladim.

iletisim Becerisi 11
. Agik ve anlagilir bir dil kullandim.
. Etkili anlatim yaptim.
e lletisim becerim etkiliydi.

Dersi planlama 15
. Uygun yontem ve teknik sectim.
. Ders planini uyguladim.
. Sinif diizeyine uygun etkinlik segtim.

Ogretim siireci yonetimi 9
. Ders siiresini etkili kullandim.
. Bireysel farkliliklar1 dikkate aldim.
. Ogrenci katilimini sagladim.
. Doniit verdim.

Sinif yonetimi 6
. Pekistire¢ kullandim.

. Sinif hakimiyetini sagladim.

Olumsuz Konu Anlatimi 3

elestiriler . Slayta bagh diiz anlatim yaptim.
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fletisim Becerisi 22
. Acik ve anlagilir bir dil kullanamadim.
. Ogrenci-6gretmen iletigimini saglayamadim.
. Ses tonunu ve beden dilini etkili kullanamadim.

Dersi planlama 8
. Uygun yontem ve teknik se¢cimi yapamadim.
. Sinif diizeyine uygun etkinlik segemedim.

Ogretim siireci yonetimi
e  Dikkat gekmede yetersiz kaldim. 11
e  Etkinlige uygun materyal se¢imi yapamadim.
. Ogrenci katilimini saglayamadim.
. Doniit saglayamadim.

Sinif yonetimi

=
N

. Pekistire¢ kullanmadim.
. Sinif hakimiyeti saglayamadim.

Konuya uygun yéntem ve teknik segimi yapardim.
Ogrencinin ilgisini geken bir etkinlik planlardim.

Tekrar Sinif diizeyine uygun ornekler segerdim.

anlatim Heyecanimi kontrol altina alarak ders islerdim.

olanagi Pekistirecleri etkili kullanirdim.
Esnek bir 6gretmen rolii benimserdim.
Agik ve anlagilir bir anlatim benimserdim.
Slayda bagli kalmadan etkili bir anlatim benimserdim.
Derse giris asamasinda dgrencilerin dikkatini ¢ekerdim.
Yaptigim etkinligi ¢esitlendirip zengin bir anlatim benimserdim.
Etkinligi daha iyi planlayarak &grenci katilimini saglayabilirdim.
Bireysel farkliliklar dikkate alirdim.

P NN N B WERE P aNdDDNDhDN

Kategori 1- olumlu elestiriler

Bu kategoride her bir mikro Ogretim icin Ogretmen adaylarma verilen
degerlendirme formunda yer alan kriterlere gore degerlendirme yapmislardir.
Ogretmen adaylar1 birbirlerini degerlendirdiklerinde olumlu yonde one ¢ikan boyut
iletisim becerisi (etkili anlatim, iletisim becerisinin iyi olmasi, agik ve anlasilir bir
dil kullanma) ve dersi planlama ve uygulama (uygun yontem ve teknik segimi,
uygulama, smif diizeyine uygun etkinlik) kriterleridir. Ogretim siireci yonetimi,
konu anlatimi ve smif yonetimi boyutlar1 sirasiyla ogretmen adaylari tarafindan
olumlu yonlerden degerlendirilmistir. Mikro 6gretim uygulamasi oldugundan dolay1
Ogretmen adaylar1 degerlendirme ve mesleki yeterlilik boyutunda bir elestiride
bulunmamuslardir.

Kategori 2-olumsuz elestiriler

Bu kategoride her bir mikro Ogretim igin Ogretmen adaylarma verilen
degerlendirme formunda yer alan kriterlere gore degerlendirme yapmislardir.
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Ogretmen adaylar1 birbirlerini degerlendirdiklerinde olumsuz yonde éne ¢ikan boyut
iletisim becerisi (agik ve anlasilir bir dil kullanmama, 6grenci-6gretmen iletisiminin
olmayisi, ses tonu ve beden dilini kullanamama) ve smif yonetimidir (pekistireg
kullanmama,  smif  hakimiyetini  saglayamama).  Ogretmen  adaylarmnmn
degerlendirmelerine bakildiginda ortak elestiri noktast 6zellikle iletisim becerileri
kriteri oldugu tespit edilmistir. Mikro Ogretim uygulamasi oldugundan dolay1
ogretmen adaylari degerlendirme ve mesleki yeterlilik boyutunda bir elestiride
bulunmamiglardir.

Kategori 3- tekrar anlatim olanagi

Bu kategoride Ogretmen adaylarma yonlendirilen “Bu dersi tekrar anlatacak
olsaydiniz nelerde degisiklik yapardiniz?” sorusuna yonelik Ogretmen adaylari
ozellikle heyecanlarmi kontrol altina alarak ders islemek istediklerini ifade
etmislerdir. Swrasiyla 6n plana ¢ikan goriislerde, yaptiklart  etkinlikleri
zenginlestirerek bir ders anlatimi benimsemek istedikleri, slayda bagli kalmadan
etkili bir anlatim yapmak istedikleri, agik ve anlasilir bir dil kullanarak dersi
anlatmak istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarmin  gériisleri
incelendiginde bireysel farkliliklar1 dikkate alma boyutu geri planda kaldig: tespit
edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin birinci alt sorusu “OOY-II dersinde mikro 6gretim uygulamasinda
derse nasil hazirlanmislardir?” ve ikinci alt sorusu “OOY -I dersinde edindikleri
teorik  bilgileri OOY-II  dersinde mikro ogretim uygulamasinda nasil
kullanmiglardir?” iliskin arastirma sonuclarina bakildiginda; 6gretmen adaylarinin
OOY 1 dersinde &grendikleri konulart OOY 1I’ de ders planlarina transfer ederek
kullandiklar1 goriilmiistir. OOY 1I dersinde gretmenlik meslegini deneyimleyen
ogretmen adaylari mikro Ogretim uygulamalarinda kendilerini ve arkadaslarini
degerlendirme firsatt bulurken, ayni zamanda O&gretmenlik meslegine yonelik
ogretim becerilerini ve yeterliliklerini gelistirmislerdir. Bu aragtirmada, 6gretmen
adaylari mikro 6gretim i¢in hazirladiklar1 ders planlarinda Tirkiye’de ve diger
iilkelerde uygulanan sanat egitimi etkinliklerini de inceleme firsati bulmuslardir.
Ogretmen adaylar1 ozellikle 6gretmenlik uygulamasi icin biiyilk bir deneyim
edindiklerini vurgulamislardir. Ogretmen adaylar1 olusturduklar1 ders planlarma
bagli kalarak ders islediklerini belirtmislerdir. Ozellikle smif diizeyi,
hazirbulunusluk seviyeleri, uygun materyal se¢imi, pekistire¢ kullanimi 6n plana
ctkan noktalar olmustur. Ogretmen adaylari birbirlerini degerlendirdiklerinde olumlu
yonde one cikan boyut iletisim becerisi, dersi planlama kriterleridir. Ogretim siireci
yonetimi, konu anlatimi ve sinif yonetimi boyutlar1 sirasiyla 6gretmen adaylari
tarafindan olumlu yonde 6ne cikmustir. Ozbal’m (2019) calismasinda ise 40
ogretmen aday1 ile OOY I ve OOY 1I derslerinde mikro dgretim uygulamalari ise
kosmustur. Arastirmast sonucunda, Ogretmen adaylarinin O6gretme ve Ogrenme
stirecini, sinif yonetimini, ders plani hazirlama becerisini deneyimledikleri ve mikro
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o0gretim uygulamalari ile d6gretmenlik becerilerini kazandiklarini ifade etmistir. Bu
arastirmada ise Ogretmen adaylar1 derse hazirlik asamasinda ders planlarini ve
etkinliklerini olustururken kaynak olarak en ¢ok internetten youtube, video ve web
sitelerinden  yararlandiklarin1 ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 en fazla
heyecandan kaynakli siif hakimiyetlerini kaybettiklerini ve yapay sinif ortamindan
kaynakli problemler yasadiklarini ifade etmislerdir. Karatas ve Cengiz (2016)
¢alismalarinda benzer bir durumla karsilasmiglardir. Mikro 6gretim uygulamasinda
ogretmen adaylarinin gercek bir sinifa 6gretim yapmadigindan dolayr dgretimlerinin
olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Arastrmanin iigiincii alt sorusuna “OO0Y-II
dersinde mikro Ogretim uygulamasinda Ogretmen adaylarinin deneyimleri ve
kazanimlar1 nelerdir?” iliskin sonuglara bakildiginda; OOY 1I dersinin kazanimlari
arasinda yer alan iinite ve giinlik plan hazirlama, ¢agdas ogretim yontemlerini
kullanabilme, 6gretmenlik uygulamasinda kullanmak {izere ornek ders projeleri
hazirlayabilmislerdir. Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi sorumluluklarin farkina
vardiklarmi ve mesleki-alan bilgisi kazandiklarini ifade etmislerdir. Literatiire
bakildiginda (Kpanja, 2001; Fernandez & Robinson, 2006; Sen, 2009; Sevim, 2013;
Karatas ve Cengiz, 2016; Bayat ve Oztiirk, 2017; Han, 2019) mikro Ogretim
uygulamalar1 ile Ogretmen adaylarmin deneyim kazandiklari, kendilerini
degerlendirme firsat1 yakaladiklar1 ve mikro ogretimin etkili ve yararhi oldugu
goriisiinde olduklart belirtilmistir. Yapilan bu arastirmalar mikro O6gretim
uygulamalarinin  6gretmen adaylarinin mesleki gelisimleri igin bir gereklilik
oldugunu ortaya koymaktadir. Tksan, Zakaria ve Daud’un (2014) calismasinda 6zel
ogretim yontemleri dersinde 12 dgretmen aday: ile gercgeklestirdigi mikro 6gretim
uygulamasi ile 6gretmen adaylarinin 6gretim becerilerinin arttigini ve degerlendirme
siirecinde kendilerini yenilediklerini, yaratilan tartisma ortami ile iyi ve koti
yanlarinin farkina vardiklarini belirtmistir. Ayrica c¢alismasi sonucunda hizmet
oncesi 6gretmenlik deneyiminde mikro 6gretim modelinin derslere entegre edilmesi
gerektigini vurgulamistir.

Aragtirmanm  dordiincii alt sorusuna “OOY-II dersinde mikro ogretim
uygulamasinin islenisine yonelik 6gretmen adaylarinin goriis ve onerileri nelerdir?”
iliskin aragtirma sonuglarma bakildiginda; arastirmada, 6gretmen adaylart mikro
ogretim ile dersin daha zevkli, eglenceli gectigini ve Ogrenci odakli bir ders
olmasmim olumlu yansimalar1 oldugunu ifade etmisledir. Ogretmen adaylar1 mikro
Ogretim ile ayni zamanda sanat ve sanat egitimine dair bir¢ok konu ve kavram
ogrendiklerini ifade etmislerdir. OOY II dersine iliskin ise, bu dersin dgretmenlige
yonelik bir ders olmasi bakimindan Gneminin farkina varilmasi, mikro 6gretim
uygulamasi ile OOY II dersinin islenmesi gerektigi, ders veren dgretim iiyesinin de
bir rol model sergilemesinin 6nemini ifade etmiglerdir. Ayrica, O6gretmenlik
uygulamasi Oncesinde deneyim kazanmalar1 anlaminda katki saglayacagini
belirtmiglerdir. Gorsel sanatlar egitiminde yapilmis ilgili aragtirmalara az
rastlanmakla birlikte Dilma¢ ve Yildiz’in (2017) ¢alismasina bakildiginda gorsel
sanatlar egitiminde mikro Ogretim uygulamasi ile benzerlikler bulunmaktadir.
Calismada, mikro 6gretim uygulamasi ile dgretmen adaylarmin 6gretim siirecini
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yonetme becerilerinin gelistigini, 0gretmenlik roliine ve ger¢ek sinif ortamina
kendilerini hazirladiklarmi ve bu olumlu yansimalarin 6z yeterlik diizeylerini
basarili bir gekilde artirdig1 sonucu ulagmislardir.

Arastirmanim besinci alt sorusuna “OOY-II dersinde mikro 6gretimde uygulanan
degerlendirmeye yonelik 6gretmen adaylarmin goriisleri nelerdir?” iligkin sonuglara
bakildiginda; 6gretmen adaylari bir yandan mikro &gretim uygulamasinda akran
degerlendirmesinde objektiflik anlaminda sorunlar yasadiklarini ifade ederken diger
yandan mikro Ogretim sonrasi yapilan degerlendirmelerin  kendilerini
degerlendirmek igin olumlu yansimalart ve katkilari oldugunu ifade etmislerdir.
Benzer bir sonuca Coban (2015) c¢aligmasinda elestirilmekten hoslanmayan
O0gretmen adaylarinin olumsuz tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmigtir. Arastirmada,
ogretmen adaylar1 birbirlerini ve kendilerini degerlendirdiklerinde olumsuz yonde
one ¢ikan boyut iletisim becerisi (agik ve anlasilir bir dil kullanmama, 6grenci-
ogretmen iletisiminin olmayisi, ses tonu ve beden dilini kullanamama) ve smf
yonetimidir (pekistire¢ kullanmama, materyal kullanmama, doniit saglama gorsel
video gdsterimi saglayamama, smif hakimiyetini saglayamama vb.). Ogretmen
adaylarmin degerlendirmelerine bakildiginda ortak elestiri noktasi 6zellikle iletisim
becerileri kriteri oldugu tespit edilmistir. Mikro 6gretim uygulamasinda 6gretmen
adaylar1 Ozellikle heyecanlarmi kontrol altina alamadiklarint ve ders siirecini
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica, Ogretmen adaylar1 goriislerinde
yaptiklar1 etkinlikleri zenginlestirerek bir ders anlatimi benimsemek istediklerini,
slayda bagl kalmadan etkili bir anlatim yapmak istediklerini, agik ve anlagilir bir dil
kullanarak dersi anlatmak istediklerini ifade etmislerdir. Marulcu ve Dedetiirk
(2014) mikro Ogretim uygulamalarinda, 6gretmen adaylarmm daha ¢ok smnif
yonetiminde, 6gretim etkinligi kullanmada, yaptirmada, tasarlamada, 6zel 6gretim
yontemleri kullaniminda ve teknoloji kullaniminda kendilerini yetersiz gordiikleri
sonucuna varmigtir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin zamani etkili kullanma, iletisim
becerisi, doniit alma/verme, materyal kullanimi ve alan bilgisi, heyecanlanma, dersi
anlatirken sldyda bagli kalma ve slayt ile ilgili sorunlar yasama, etkinliklerin
seviyeye uygun olmamasi, etkinlige tiim smifin katilmamasi ve etkinlik sirasinda
yonerge vermeme, gorsel ve video kullanmama gibi konularda kendilerini yetersiz
gordiiklerini ifade etmislerdir. Bu sonuglara bakildiginda 6gretmen meslegine
hazirlama ve deneyim kazandirmada egitim fakiiltelerinde OOY derslerinde mikro
Ogretim uygulamalarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢ergcevede Giiven, Kahveci,
Oztiirk ve Akin’mn (2016) ¢aligmasi sonucunda mikro 6gretim uygulamalarinimn egitim
alaninda daha ¢ok kullanildigi ortaya ¢ikmis ve bu uygulamalarin Ggretmen
adaylarma mesleki bilgi ve becerileri acisindan olumlu yansimalar1 oldugu
goriilmistiir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin gergek sinif ortamlarma girmeden 6nce
mikro 6gretim uygulamalariyla 6gretmenligi deneyimledikleri ve kendilerine olan
giivenleri, motivasyonlarinin ve sinif yonetimi becerilerinin gelistigi goriilmistiir.
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Yapilan arastirmalara ve bu arastirma sonuglarina bakildiginda gorsel sanatlar
egitimi programlarinda ogretmen adaylarini meslege hazirlayan eski miifredatta
OOY 11 derslerine, yeni miifredatta ise Gorsel Sanatlar Ogretimi I ve Gérsel Sanatlar
Ogretimi 1l derslerinde mikro gretim uygulamalarina daha fazla yer verilmesi
gerektigi ortaya cikmaktadir. Gorsel sanatlar egitimi alaninda mikro O6gretim
uygulamalar1 artirilarak, &gretmen adaylarint  hizmet Oncesi 6gretmenlik
uygulamalar1 igin deneyim kazandirilmasi onemlidir. Ayrica OOY 1 (yeni
miifredatta karsiligi olan Gorsel Sanatlar Ogrenme ve Ogretim Yaklasimlar: ve
Gorsel Sanatlar Ogretim Programlar1 dersleri) aldiklari teorik bilgileri pratige
gecirmelerinde, Ogrendikleri sanat egitimi uygulamalarini deneyimlemelerinde
mikro 6gretim uygulamalarinin 6gretmen adaylarina fayda sagladigi goriilmektedir.
Gorsel sanatlar egitiminde bu arastirmay1 destekleyici ve katki saglayici aragtirmalar
yapilmasi, 2018’de degisen egitim fakiilteleri miifredat: ile OOY I ve I dersi yerine
Gorsel Sanatlar Ogretimi 1 ve Gorsel Sanatlar Ogretimi II derslerinde de mikro
ogretim uygulamalarinin siirdiiriilerek uygulanmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

This study aims to understand the experiences of pre-service visual arts teachers in
their microteaching practices at the course of special teaching methods Il in visual
arts education as well as the application of the microteaching practices at this course.
To that end, it seeks to answer the following questions:

1. How did the pre-service teachers prepare in their microteaching practices at the
course of STM 11?

2. How did the pre-service teachers utilize the theoretical knowledge that they
acquired at the course of STM I in their microteaching practices at the course of
STM I11?

3. What achievements and experiences did the pre-service teachers gain in their
microteaching practices at the course of STM I11?

4. What do the pre-service teachers think about and suggest on the implementation
of the microteaching practices at the course of STM 11?

5. What are the opinions of the pre-service teachers on the assessment made on
microteaching at the course of STM 11?

This study used a phenomenographic research design. That is, the focus of this
study is to understand what the experiences of the pre-service teachers during their
visual arts teaching practices through the microteaching method as well as their
experiences regarding the teaching profession.

The participants were selected through the criterion sampling method, which is
one of the purposeful sampling methods. The criterion was a pass in the courses of
STM 1, Teaching Principles and Methods and Artistic Development of Children.
These three courses have critical content for the implementation of microteaching
practices in the course of STM Il. The participants of the study were a total of 30
pre-service visual arts teachers (12 male and 8 female) who attended the courses of
STM | and STM Il in the 2018-2019 fall and spring semester and participated in
microteaching practices before.

The data of the study were collected by means of semi-structured interview
forms with open-ended questions prepared by the researcher as well as course
documents. The “Special Teaching Methods: Detailed Course Plan and Report”
prepared by the researcher and the “Interview Form for the Courses of STM I and
STM 1II” were used in the data collection and titled as the form 1 and form 2,
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respectively. Form 1 was administered immediately after the microteaching
practices. Form 2 was applied at the end of the course of STM II. These two forms
were presented to two field experts for review and revised by them. One of them is
an art educator while the other is an educational scientist.

The study used inductive content analysis for data analysis and interpretation.
The opinions of the pre-service teachers in Form | and Il were read several times for
familiarization and coded in three stages. In the first stage, the data were divided
into meaningful clusters and grouped. In forming the groups, it was ensured that
there was integrity within themselves. In the second stage, the coding was
performed. The answers of the pre-service teachers were classified by considering
similarities and differences and then coded based on their frequency. In the last
stage, the coded were combined to form the themes.

The study presented findings on the course of STM and microteaching practices.
The opinions of the pre-service visual arts teachers on teaching experience through
the microteaching method were analyzed based on phenomenographic methods and
their teaching experiences were divided into four categories. These categories are as
follows: Course preparation, Microteaching practice, STM course, and Assessment.
First, the opinions of the pre-service teachers and then the frequency of their
opinions within these categories were presented respectively. Examples from the
statements of the pre-service teachers were also included to show how they
experienced the phenomenon. The findings on the first research question of the
study, “How did the pre-service teachers prepare in their microteaching practices at
the course of STM 11?7, and the second research question, “How did the pre-service
teachers utilize the theoretical knowledge that they acquired at the course of STM |
in their microteaching practices at the course of STM 11?” reveal that the pre-service
teachers reflected and utilized the theoretical knowledge they acquired at the course
of STM I to their course plans in the course of STM II.

The pre-service teachers reported that they taught their lessons by adhering the
course plans they developed. Grade level, level of readiness, selection of appropriate
materials, use of reinforces were particularly foregrounded. The pre-service teachers
evaluated each other and the dimensions of communication skills and criteria used in
course planning were highlighted as the most positive aspects in their evaluations.
Also, the dimensions of teaching process management, lecture and classroom
management were positively emphasized by the pre-service teachers, respectively.
The findings on the third research question of the study, “What achievements and
experiences did the pre-service teachers gain in their microteaching practices at the
course of STM I1?” indicate that the pre-service teachers gained the achievements
set for the course of STM I, including designing unit-based and daily course plans,
using contemporary teaching methods, preparing sample course projects for use in
teaching practice. In relation to the findings on the fourth research question of the
study, “What do the pre-service teachers think about and suggest on the
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implementation of the microteaching practices at the course of STM 11?7, the pre-
service teachers expressed that when they applied microteaching practices, the
course was more fun, enjoyable and student-centred, which had positive impacts.
The pre-service teachers stated that they also learnt many subjects and concepts
related to art and art education thanks to microteaching. The findings on the fifth
research question of the study, “What are the opinions of the pre-service teachers on
the assessment made on microteaching at the course of STM I1?” point out that the
pre-service teachers had problems with objectivity in peer evaluations after
microteaching practices but also expressed that these evaluations contributed to
them and had positive reflections on their future self-evaluation.
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Bu arastirmamn amaci ortaokul o6grencilerinin sorgulama becerilerinin sinif seviyesine
ve cinsiyet degiskenine gore incelenmesidir. Arastirmada tarama deseni kullanilmistir.
Orneklem 298 ortaokul égrencisinden olusmaktadir. Veriler Sorgulama Becerileri Olgegi
(SBO) ile toplanmistir. SBO “bilgi edinme”, “bilgiyi kontrol etme” ve “izgiiven” olmak
iizere ii¢ alt faktorden olusmaktadir. Olgegin bu arastirma igin giivenirlik katsayisi a=0,80
olarak belirlenmistir. Verilerin analizi i¢in bagimsiz drneklem t testi, tek yonli ANOVA,
Mann Whitney U testi ve Kruskall Wallis testi uygulanmistir. Sorgulama becerilerinde suif
degiskeni bakimindan 5. ve 6. siniflarla 7. ve 8. sumflar arasinda 5. ve 6. simiflar lehine
anlamli farklilik belirlenmis (p<0,05), sinif seviyesi arttik¢a sorgulama becerilerinin azaldig
goriilmiistiir. Cinsiyet bakimindan sinif bazinda ve genel olarak anlamli bir farkhiik
goriilmemistir (p>0,05).

Anahtar Kelimeler: Cinsiyet, ortaokul ogrencileri, simf seviyesi, sorgulama becerileri

Evaluation of Inquiry Skills of Secondary School Students
Abstract

The aim of this study is examining secondary school students’ inquiry skills according to
grade level and gender variable. Survey method was used. The sample was 298 secondary
school students. Data collected via the Scale of Inquiry Skills (SIS). The SIS consists of three
sub-factors: “obtaining information”, “controlling information” and “self-confidence”. The
reliability of the SIS was a=0.80 in this study. For analyses data, Independent Sample t-Test,
one way ANOVA, Mann Whitney U Test and Kruskall Wallis Test were done. There was a
significant difference between 5th and 6th grades and the 7th and 8th grades in favor of 5th
and 6th grades in terms of grade variable (p<0.05), the inquiry skills decreased as the grade
level increased was observed. There was no significant difference in terms of gender in terms
of grades and generally (p>0.05).
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Giris

Hizla degisen diinya diizenine uyum saglayabilmek i¢in akranlar1 ile yarigabilecek
beceriye sahip, fen okuryazari bireyler yetistirmek gerekmektedir (Yasar & Duban,
2009). Bu baglamda, bilgiyi sorgulayan, elestiren ve dogruyu arastiran bireyler
yetistirme hedefinde olmak onemlidir. Bu hedefi gergeklestirmek icin dgrencileri
kiiglik yaslardan itibaren sorgulayan ve arastiran bireyler haline getirmekte fayda
vardir. Sorgulama, problemlerin ¢6ziimii i¢in bilimsel diisiinme, karar verme
stirecinde bilingli davranma ve olaylara veya durumlara elestirel yaklasabilme olarak
tanimlanabilir (Crawford, 2007; Lederman, 2009). Sorgulama becerileri ise herhangi
bir konu ile ilgili problem durumunun belirlenmesi, problemin tanimlanmasi,
problem ¢6ziimii i¢in plan yapma, veri toplama, verileri analiz etme, elde edilen
delilere dayal1 olarak sonug ¢ikarma, sonuglarin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi
gibi iist diizey becerileri igerir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2004).

Sorgulama, giiniimiizde tiim iilkelerin bireylerine kazandirmayr hedefledigi 21.
yy becerileri igin de énemlidir. 21. yy becerileri “temel beceriler”, “yeterlikler” ve
“karakter oOzellikleri” becerilerini igermektedir (World Economic Forum [WEF],
2016) ve tim beceriler sorgulama siireclerini gerektirmektedir. “Temel
okuryazarliklar” kategorisinde bir 6grencinin bilimsel, matematiksel ve bilgi iletisim
teknolojileri okuryazari olabilmesi igin siirekli alanla ilgili bilgilerin dogrulugunu
sorgulamasi gerekir. Benzer sekilde, “yeterlikler” kategorisi igin diisiiniildiigiinde,
bir 6grencinin yaraticihigmi ve elestirel diislinmesini gelistirmesi i¢in mutlaka
olaylar1 veya durumlar1 sorgulamasi gerekir. “Karakter ozellikleri” kategorisi
ogrencilerin degisen gevrelerine nasil uyum saglamalar1 gerektigini icerir (WEF,
2016). Ogrencinin girisimci olmasi, gevresine uyum saglamasi ve sosyal ve kiiltiirel
farkindalik saglamasi igin de yine, olaylari veya durumlar1 sorgulayarak ilerlemesi
gerekir. Buradan, sorgulama becerilerinin 21. yy becerilerinin gelistirilmesi i¢in
gerekli oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

Birg¢ok ¢aligmada vurgulanan 21. yy becerileri neden dnemlidir? 21. yy becerileri
bu cagda nitelikli insan1 digerlerinden ayiran en 6nemli ayiractir denebilir. Bu
bakimdan iilkeler 6grencilerini c¢aga uygun bir sekilde 21. yy becerileri ile
donatmaya ¢aligmaktadirlar (National Research Council [NRC], 2011). Barnes,
Marateo ve Ferris (2007) bu donemdeki Ogrencilerin farkli &zelliklere sahip
oldugunu, eski donemdeki 6grencilerden farkli sekilde diisiindiiklerini ve bu nedenle
bu ozelliklerin dikkate alinarak Ggretim verilmesi gerektigini ifade eder. Z kusagi
denen bu yeni nesil teknoloji ¢aginda dogmus ve teknolojik ara¢ gereclerle siirekli
i¢li digh olmus bir nesildir (Cheng, Lou, Kuo & Shih, 2013; Dogan & Kert, 2016).
Bu bakimdan bu neslin beklentileri ve 6grenme siirecleri de eski nesillerden farklilik
gostermektedir denebilir. Yeni nesli 21. yy becerileri ile donatmak i¢in sorgulama
becerilerini gelistirerek bilimin 6nemini kavratmak gerekmektedir. Bunun icin en
onemli yol, fen bilimleri derslerini etkili kullanmaktir. Fen bilimleri aslinda
tamamen sorgulama {izerine kurulan bir derstir denebilir. Ciinkii hem fizik hem
kimya hem de biyoloji konularmi anlamak i¢in kavramlari, siirecleri, durumlar1 ve
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olaylar1 sorgulamak gerekir. Bilim sorgulama ile ilerler. Sorgulama &grencilerin
aragtirma ve st diizey disiinmeyi becerilerini ve bilimsel bilimin dogasimni
anlamalarmi artirir (Berg, Bergendahl, Lundberg, & Tibell, 2003; Krystyniak &
Heikkinen, 2007). Fen bilimleri derslerinde Ogrenciler bilimsel yasantilar gegirip
bilgiyi gilindelik hayatta karsilastiklari duruma uyarlarken siirekli bir neden-sonug
iligkisi kurmalar1 gerektigi i¢in sorgulama becerileri gelisir. Ayrica, fen bilimlerinin
onemli bir kismini igeren deneyler siirecinde de siirekli bir sorgulama durumu s6z
konusudur (Lee, Hart, Cuevas & Enders, 2004). Kiiciilk yaslardaki g¢ocuklarin
sorgulama becerilerini artirmanin en iyi yollarindan biri fen bilimleri derslerinin
etkili kullanilmasidir (Yasar & Duban, 2009).

Cocuklarin 6zellikle islem 6ncesi donemde siirekli sorular sorduklar1 ve merakl
olduklar1 bilinmektedir (Kol, 2011; Kolb & Fantie, 2008). Bu meraklarini ve
sorgulamalarin1 ilerleyen yaslarda kaybetmemeleri &nemlidir. Ancak yapilan
calismalarda ogrencilerin yas ilerledikce daha az merak ettikleri ve daha az
sorguladiklar1 ifade edilmektedir (Dogan, Han Tosunoglu, Ozer & Akkan, 2020; Inel
Ekici, 2017; Martin, 2003). Uluslararasi sinavlarda basarili olan iilkelerin genellikle
sorgulama becerilerini gelistirmeye daha ¢ok dikkat eden ve giindelik hayatla bilimi
iligkilendiren Ggretim programlarina sahip iilkeler olduklari gériilmiistiir (Firman,
Ertikanto & Abdurrahman, 2018). Ulkemiz agisindan bakildiginda, uluslararas
sinavlarda 6grencilerimizin basarilarinin diisiik oldugu bilinmektedir. Dil, matematik
ve fen bilimleri alaninda yapilan ii¢ yilda bir yapilan PISA’da ve matematik ve fen
bilimleri alaninda dort yilda bir yapilan TIMSS’de 6grencilerimizin OECD
ortalamasi altinda oldugu bilinmektedir (MEB, 1999, 2003, 2006, 2007, 2009,
2011a, 2011b, 2012, 2015a, 2015b 2018a). Buradan, Ggrencilerimizin yeterince
sorgulamadiklari, elestirmedikleri ve Ogrendikleri bilgileri giindelik hayat
problemlerinin ¢dziimiinde kullanmadiklar1 (Baran, Baran & Maskan, 2018;
Dolapgioglu, 2020; Kablan & Kaya, 2013) sonucu g¢ikarilabilir. Ogrencilerimizin
sorgulama becerilerindeki yetersizligin bir nedeninin de smavlarda sorulan goktan
secmeli sorular oldugu ifade edilmistir (Biyiikoztiirk, 2016; Dogan vd., 2020;
Karaaslan & Ayas, 2016). Buna gore 6grencilerimiz yoruma dayali, sorgulama
gerektiren acik uglu sorular yerine seceneklerden se¢me yolu ile 6lgme-
degerlendirme yapan ¢oktan se¢meli sorulara maruz birakilmaktadirlar
(Biiyiikoztiirk, 2016).

Fen ogretimi igin ifade edilen temel amaglardan biri de Ggrencilerin 6grenme
siirecinde bilimsel distinmelerini ve karsilastiklari  olay veya durumlari
sorgulamalarini saglamaktir (Chin & Chia, 2006; Firman vd., 2018). Bu nedenle,
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda (MEB, 2018b) 6zellikle vurgulanan bir
husus, Ogrencilere sorgulama becerileri kazandirmaya doniikk uygulamalarin
yiiriitiilmesidir (Dogan vd., 2020). 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi
Ogrencilerin sorgulama becerilerini arttirmak, bir konu ile ilgili ortaya attiklari
iddialar1 gerekcelendirmek ve neden-sonug iliskisi kurabilmelerini saglamak icin
ozellikle sorgulamaya dayali Ogrenme ve argiimantasyon modelleri iizerinde
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durmustur. Bu modellerin fen bilimleri derslerinde daha fazla kullanilarak
ogrencilerin sorgulama becerilerinin arttirilmasi hedeflenmektedir. Sorgulamaya
dayali 6grenme, bilimsel kavramlari, bilimsel yontem basamaklarini anlama ve
uygulama ile fen bilimlerinin 6grenilecegi goriisiine dayanir (Bell, Urhahne,
Schanze & Ploetzner, 2010; inal Ekici, 2017) ve siiregte dgrencinin kesfetmesini
gerektirir (Chang, Sung & Lee, 2003). Arglimantasyon ise herhangi bir konu
hakkinda ortaya atilan iddialarin veriler yardimiyla gerekgelendirilerek, karsit
fikirlerin ¢iiriitiilmesi esasina dayali sorgulama gerektiren bir 6gretim modelidir
(Kuhn, 1992; Okumus, 2012; Van Eemeren, 1995). Ogretim programlarmda
sorgulama becerilerini gelistiren modeller ve yontemlerin kullanilmasi &zellikle
vurgulanmasina ragmen, ogretmenlerin derslerinde bu uygulamalari ¢ok fazla
yapmadiklar1 bilinmektedir (Ozcan, Aktamis & Higde, 2018; Ozdem Yilmaz, 2014).
Bu uygulamalar genelde 6gretim programlarinda kagit iizerinde kalmakta, hayata
gecirilememektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ogretmenlerin modeller veya
yontemlerle ilgili yeterince bilgi sahibi olmamalar1 (Ozcan, 2016; Ozcan vd., 2018;
Ozdem Yilmaz, 2014), smav sistemi gibi etmenlerin etkili oldugu ifade edilmistir
(Biyiikoztiirk, 2016).

Onceki ¢alismalarda Ogretmen adaylarmin  sorgulama becerileri ortaya
cikarilmaya calisilmis (Aldan Karademir, Cayct & Deveci, 2019; Bedir & Duman,
2017; Yimaz & Karamustafaoglu, 2015), 6gretmen adaylarmin boliimlerine,
cinsiyetlerine ve sinif seviyelerine gore sorgulama becerilerindeki farkliliklar
incelenmistir. Ortaokul &grencilerine yonelik dogrudan sorgulama becerilerini ¢esitli
degiskenlere gore inceleyen bir arastirma literatirde yer alamamakla beraber,
sorgulama becerileri algilar1 (Inel Ekici, 2017), 6grenme stilleri ve sorgulayici
ogrenme becerileri arasindaki iliski (Istk & Yenice, 2012) ve bilimsel sorgulama
goriisleri  (Dogan vd., 2020) cesitli degiskenler bakimindan incelenmistir.
Ogrencilerin sorgulama becerilerinin gelistirilmesi icin &ncelikle var olan durumun
tespit edilmesi gerekmektedir. “Ogrencilerin simf seviyesi degistikge sorgulama
becerileri degismekte midir, cinsiyet sorgulama becerilerini etkilemekte midir?”
Sorularma cevap aranmasi gerekir. Daha sonra, bu sorulardan alinan cevaplar
gergevesinde siiregte nasil uygulamalar yiiriitiilebilecegine yonelik fikirler sunmak
etkili olacaktir. Bu bakimdan bu calismada ortaokul o6grencilerinin sorgulama
becerilerinin ne diizeyde oldugu ortaya ¢ikarilmaya calisilacaktir.

Amacg

Bu aragtirmanin amaci ortaokul Ogrencilerinin sorgulama becerilerinin - siif
seviyesine ve cinsiyet degiskenine gore incelenmesidir.

Arastirma Problemi

Aragtirmanm problemi “Ortaokul &grencilerinin sorgulama becerilerini etkileyen
faktorler nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Alt problemler ise sunlardir:
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1. Ortaokul Ogrencilerinin sorgulama becerileri sinif seviyesi degiskenine gore
farklilik géstermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin sorgulama becerileri cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermekte midir?

Yontem

Desen

Aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin sorgulama becerilerinin ortaya ¢ikarilmasi
amaglandigi i¢in nicel arastirma desenlerinden tarama deseni kullanilmigtir. Tarama
deseni var olan durumun ortaya konmasinda, bir grubun belirli 6zelliklerinin ortaya
c¢ikarilmasinda kullanilir. Tarama deseninde veri toplama siirecinde genellikle biiyiik
orneklemle calisilir ve oOlgekler, anketler, acik uglu sorular yardimiyla veri
toplanabilir (Biyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2012;
Fraenkel & Wallen, 2006). Bu arastirmada farkli smif seviyesindeki ortaokul
ogrencilerinin sinif seviyesi ve cinsiyet degiskeni bakimindan sorgulama becerileri
ortaya ¢ikarilacagl icin arastirma tarama desenine uygundur. Bu arastirma, 2018-
2019 egitim-6gretim yil1 bahar déneminde yazarlar tarafindan yiirlitiilmiistiir. TR
Dizin politikalar1 geregi 2020 yil1 dncesi yiiriitiilen ¢alismalardan etik kurul belgesi
istenmedigi i¢in etik kurul onay belgesi alinmamustir.

Orneklem

Bu arastirmanim &rneklemini, 2018-2019 Egitim- Ogretim yili ikinci déneminde
Erzurum’daki iki ortaokulda &grenim goéren 298 Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini 5. siniftan 89, 6. smiftan 87, 7. siniftan 53 ve 8. siniftan
69 olmak iizere toplamda 298 ortaokul Ggrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi olusturulurken basit rastgele ornekleme yontemi kullanilmistir. Basit
rastgele orneklem olusturulurken her bir drnekleme birimine esit secilme olasilig
verilir; evrendeki tiim birimlerin drnekleme secilme olasiligi esittir (Biiylikoztiirk
vd., 2012). Basit rastgele ornekleme, evreni temsili saglamada daha giiglii bir
ornekleme yontemi oldugu i¢in bu arastirmada kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemi Tablo 1°de verilmistir. Ancak her tiirlii etik kurala uyulmus, katilimcilarin
rizast dogrultusunda arastrma yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin  kimlikleri ~gizli
tutulmusgtur.

Tablo 1.

Arastirmanmin Orneklemi

Cinsiyet 5. Simif 6. Siif 7. Smif 8. Smif
Kiz 40 42 26 34
Erkek 49 45 27 35
Toplam 89 87 53 69
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Veri Toplama Araci

Veri toplamak amaciyla Aldan Karademir ve Saracaloglu’nun (2013) gelistirdigi
Sorgulama Becerileri Olgegi (SBO) kullanilmistir. SBO besli likert tipindedir.
Olgekteki maddeler “S=her zaman”, “4=cogunlukla”, “3=ara sira”, “2=nadiren” ve
“l=higbir zaman” seklinde puanlandirilmistir. Olgek, “Bilgi Edinme- BE”, “Bilgiyi
Kontrol Etme-BKE” ve “Ozgiiven-O” olmak iizere ii¢ alt faktorden olusmaktadir.
Olgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha a=0,82 olarak belirlenmistir. Alt
faktorlerde giivenirlik, BE icin a=0,76; BKE i¢in 0=0,66 ve O i¢in 0a=0,82 olarak
tespit edilmistir. Olgekte BE’de alt1 madde (1-6), BKE’de bes madde (7-11) ve O’de
iic (12-14) madde olmak iizere toplamda 14 madde bulunmaktadir. Olgekte ters
madde bulunmamaktadir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 70’tir. Bu arastirma
icin SBO diizenlenmis, bir ogrenciye uygulanmis ve ortaokul &grencileri igin
anlagilirhgr artirilmistir. Ardindan SBO’niin giivenirligi tekrarlanmis ve giivenirlik
katsayis1 Cronbach Alpha ¢=0,80 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Veri analizi siirecinde oncelikle SBO’den elde edilen verilerin normalligine
bakilmigtir. Normallik i¢in verilere Shapiro-Wilk ve Kolmogorov-Smirnov
normallik testleri uygulanmistir. Ardindan anlamlilik analizleri yapilmis: bunun i¢in
verilere Kruskall Wallis testi, Mann Whitney U testi, tek yonli ANOVA ve
Bagimsiz Orneklem- t testi uygulanmustir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmada elde edilen bulgular iki kisimda incelenmistir. ik olarak dgrencilerin
sorgulama becerilerinin smnif seviyelerine gore degisimi, ardindan SBO’niin alt
faktorlerinde sorgulama becerilerinin degisimi incelenmistir. Ikinci kisimda ise
toplamdaki kiz ve erkek Ogrencilerin sorgulama becerileri ile her bir smnif
seviyesinde Ogrencilerin sorgulama becerileri cinsiyet degiskeni bakimindan
karsilagtirilmastir.

Sorgulama Becerilerinin Simif Seviyesine Gore Degisimi

Aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin sorgulama becerilerinin sinif seviyesine gore
degisip degismediginin incelenmesi amaciyla uygulanan SBO verilerinin normal
dagilimina uygunlugu her bir smif seviyesinde dgrenci sayist 30°dan fazla oldugu
igin (Can, 2017) Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile incelenmistir. Buna goére
5. smif (p=0,046; p<0,05) verilerinin normal dagilim gostermedigi; diger smiflarda
verilerin normal dagihma uygun oldugu (6. smif- p=0,066; p>0,05; 7. sinif-
p=0,200; p>0,05; 8. smif- p=0,200, p>0,05) belirlenmistir.

Tablo 2’de smiflar arasinda sorgulama becerileri bakimmdan anlamli fark olup
olmadigmin belirlenmesi amaciyla yapilan Kruskall-Wallis testi sonuglar1
sunulmustur.
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Tablo 2.

SBO 'niin Kruskall-Wallis Testi Sonuclart

Siniflar n Sira Ortalamast  Sd X? p
5.smif 89 177,72 8,403 32,550 0,000
6.smif 87 167,87

7.smif 53 121,04

8.smif 69 111,80

Tablo 2’ye gore simflar arasinda sorgulama becerileri bakimmdan istatistiksel
olarak anlaml bir fark belirlenmistir (X2=35,550; p<0,05). Anlaml farklihgn hangi
siniflar lehine oldugunun belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U testi yapilmustir.
Tablo 3’te Mann-Whitney U testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.
SBO niin Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n Sira Ortalamasi ~ Siralar Toplami U p
5.smif 89 91,15 8112,00 3636,00 0,485
6.smif 87 85,79 7464,00

5.smif 89 81,79 7279,00 1443,00 0,000
7.smif 53 54,23 2874,00

S.smif 89 94,79 8436,50 1709,50 0,000
8.smif 69 59,78 4124,50

6.smif 87 78,76 6852,00 1587,00 0,002
7.smif 53 56,94 3018,00

6.smif 87 91,32 7944,50 1886,50 0,000
8.smif 69 62,34 4301,50

7.smif 53 63,87 3385,00 1703,00 0,516
8.smif 69 59,68 4118,00

Tablo 3’e gore sorgulama becerileri bakimindan 5. sinif ile 7 ve 8. sinif arasinda
5. sinif lehine, 6. smif ile 7. ve 8. smif arasinda 6. sinif lehine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik belirlenmistir (p<0,05). Buna goére sinif seviyesi arttikca
sorgulama becerilerinin azaldig1 goriilmiistir.

SBO’niin alt faktdrlerinden elde edilen verilerin normal dagilimma uygunlugu
her bir smif seviyesinde Ogrenci sayist 30’dan fazla oldugu i¢in (Can, 2017)
Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile incelenmistir. Buna gére BE alt faktorii igin
tiim smif seviyelerinden elde edilen verilerin normal dagilima uygun oldugu (5. smif
icin p=0,097; p>0,05; 6., 7. ve 8. smuflar icin p=0,200; p>0,05) belirlenmistir. BKE
alt faktori igin 7. smif verilerinin normal dagilima uygun oldugu (p=0,069; p>0,05),
diger siniflardan elde edilen verilerin normal dagilma uygun olmadig: (5. sinif i¢in
p=0,00, p<0,05; 6. ve 8. siiflar i¢in p=0,001; p<0,05) tespit edilmistir. O alt faktorii
icin hicbir sinif seviyelerinden elde edilen verilerin normal dagilima uygun olmadig1
(5., 6. ve 7. smiflar i¢in p=0,00, p<0,05 ve 8. smif icin p=0,01; p<0,05)
belirlenmistir.
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Normallik testlerinin sonuglarma gore, gruplar arasmmda BE alt faktori
bakimimdan anlaml farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi igin verilere tek yonlii
ANOVA uygulanmistir. Tek yonlit ANOVA sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

BE Alt Faktorii Verilerinin Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Gruplar Karelerin df Karelerin F p
toplami ortalamasi

Gruplar arast 525,871 3 175,290 9,657 0,000

Grup igi 5336,549 294 18,152

Toplam 5862,419 297

Anlamli fark  5.smif*- 7.smf,  S.simif*- 8.smif,  6.simif*- 8.smif

* Anlamli farkin lehine oldugu grubu gosterir.

Tablo 4’e gore BE alt faktorii igin sorgulama becerileri bakimindan 5. smifla 7.
sinif arasinda 5. smif lehine; 5. smifla 8. siif arasinda 5. sinif lehine ve 6. smifla 8.
sinif arasinda 6. smif lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir (p<0,05).

BKE ve O alt faktérleri igin bakimindan anlamli farkliigin olup olmadiginimn
belirlenmesi i¢in verilere Kruskall Wallis testi uygulanmistir. Kruskall Wallis testi
sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5.
BKE ve O Alt Faktéorlerinin Kruskall Wallis Testi Sonuclart
Alt Gruplar n Sira Ortalamasi Sd X? p
faktorler
BKE 5.smif 89 166,53 3,443 22,725 0,000
6.smnif 87 171,75
7.smf 53 118,30
8.smif 69 123,43
Anlamh 5.smif*- 7.smif; 5.smif*- 8.smif} 6.smif*- 7.smif;
fark 6.s1mn1f*- 8 siif
o) 5.smif 89 169,58 2,026 21,206 0,000
6.smnif 87 167,02
7 .smf 53 122,85
8.smif 69 121,98
Anlaml 5.smif*- 7.sinif; 5.smif*- 8.smif} 6.smif*- 7.smif;
fark 6.s1mn1f*- 8.smif

Tablo 5’e gore BKE ve O alt faktorlerinde sorgulama becerileri bakimimdan
gruplar arasinda anlamlh bir farklilik goriilmiistiir. Bu farkin hangi gruplar lehine
oldugunun belirlenmesi i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina gore her iki
alt faktorde de 5. smifla 7. siif arasinda 5. sinif lehine; 5. sinifla 8. sinif arasinda 5.
sinif lehine; 6. sinifla 7. sinif arasinda 6. sinif lehine ve 6. siifla 8. siif arasinda
yine 6. smf lehine anlamli farklihik belirlenmistir (p<0,05). Buradan alt
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faktorlerdeki sonuglarn SBO’den elde edilen toplam verilere paralel oldugu ve sinif
seviyesi arttik¢a sorgulama becerilerinin azaldig: sdylenebilir.

Sorgulama Becerilerinin Cinsiyete Gore Degisimi

SBO’den elde edilen veriler cinsiyet bazinda degerlendirilmistir. Buna gore
oncelikle verilerin normal dagilima uygunlugu her iki gruptaki 6grenci sayis1 30’dan
fazla oldugu ic¢in (Can, 2017) Kolmogorov-Smirnov Testi ile kontrol edilmistir.
Buna gore kiz 6grencilerden elde edilen veriler normal dagilima uygun degilken
(p=0,00; p<0,05) erkek ogrencilerden elde edilen verilerin normal dagilima uygun
oldugu (p=0,200, p>0,05) goriilmiistiir. Bu nedenle cinsiyet bakimindan SBO’den
elde edilen toplam verilerin analizinde Mann Whitney U testi kullanilmistir. Mann-
Whitney U testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.

SBO niin Cinsiyet Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglar
Gruplar n Sira Ortalamasi Siralar Toplami ) p
Kiz 142 154,80 21982,00 10323,00 0,310
Erkek 156 144,67 22569,00

Tablo 6’ya gore sorgulama becerileri arasinda cinsiyet degiskeni bakimimdan
anlamli bir farklilik belirlenmemistir (p>0,05).

Cinsiyet degiskeni bakimindan alt faktorlerinden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi i¢in 6ncelikle verilere normallik testleri yapilmistir. Kolmogorov-
Smirnov testi (Can, 2017) sonuglarma gére BE alt faktorii igin kiz &grencilerden
alman verilerin normal dagilima uymadigi (p=0,00, p<0,05), erkek Ogrencilerden
alinan verilerin ise normal dagilima uygun oldugu (p=0,08, p>0,05) belirlenmistir.
BKE ve O alt faktorleri icin her iki grubun da verilerinin normal dagilima uygun
olmadigr (p=0,00; p<0,05) tespit edilmistir. Buna goére tiim alt faktorlerinde gruplar
arasinda cinsiyet bakimmdan anlamli farkliligin olup olmadigmin tespit edilmesi
icin Mann Whitney U testi yapilmistir. Tablo 7°de Mann Whitney U testi sonuglari
verilmistir.

Tablo 7.

Alt Faktorlerde Cinsiyete Gore Karsilagtirma

Alt Gruplar n Sira Siralar U p

faktorler Ortalamast ~ Toplami

BE Kiz 142 155,11 22026,00 10279,00 0,282
Erkek 156 144,39 22525,00

BKE Kiz 142 149,30 21200,50 11047,50 0,969
Erkek 156 149,68 23350,50

Tablo 7’ye gore alt faktorlerde cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik tespit
edilmemigtir (p>0,05).

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2020 Cilt: 15 Say:: 30



517 S. Okumus & K. Yetkil

Sinif bazinda 6grencilerin cinsiyetleri bakimindan sorgulama becerilerinin ortaya
¢ikarilmasi amaciyla oncelikle verilerin normalligi incelenmistir. 7. smiftaki kiz ve
erkek 6grenci sayist 30°dan az oldugu i¢in normallik i¢in Shapiro-Wilk testi (Can,
2017), diger siniflarda kiz ve erkek 6grenci sayisi 30°dan fazla oldugu i¢in (Can,
2017) Kolmogorov-Smirnov normallik testi uygulanmistir. Buna gore 5. siniftaki kiz
ogrencilerden elde edilen verilerin normal dagilima uygun olmadigi (p=0,011;
p<0,05) erkek 6grencilerden elde edilen verilerin ise normal dagilima uygun oldugu
(p=0,200; p>0,05) tespit edilmistir. 6. ve 7. smifta 6grenim goren kiz ve erkek
ogrencilerden elde edilen verilerin normal dagilima uygun oldugu (6. sinif kiz
p=0,061; p>0,05 ve 6. sinif erkek p=0,200; p>0,05; 7. smif kiz p=0,258; p>0,05 ve
7. smif erkek p=0,221; p>0,05) belirlenmistir. 8. Siiflardan elde edilen verilere
bakildiginda ise kiz ogrencilerin verilerinin normal dagilima uygun oldugu
(p=0,200; p>0,05) erkek o&grencilerin verilerinin ise normal dagilima uygun
olmadigr (p=0,026; p<0,05) goriilmiistir. Bu sonuglara gore cinsiyet bakimindan
siif bazinda bir farkliligin olup olmadignin tespiti igin 5. ve 8. smiftan elde edilen
verilere Mann Whitney U testi, 6. ve 7. smiftan elde edilen verilere Bagimsiz
Orneklem t Testi yapilmistir. Tablo 8’de Mann Whitney U testi sonuglari, Tablo
9°da Bagimsiz Orneklem t Testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 8.

Mann Whitney U Testi Sonuglari- Cinsiyet

Simf  Gruplar n Sira Ortalamasi Siralar Toplam1 ) p

5.smif Kiz 40 43,96 1758,50 938,500 0,732
Erkek 49 4585 2246,50

8.simif Kiz 34 38,49 1308,50 476,500 0,154
Erkek 35 31,61 1106,50

Tablo 8’e gore 5. ve 8. sinif verilerinde cinsiyet bakimidan anlaml bir farklilik
tespit edilmemistir (p>0,05).

Tablo 9.
Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari- Cinsiyet
Simiflar  Cinsiyet n X SS t p
6.smif Kiz 42 56,79 7,869 ,681 0,498
Erkek 45 55,53 9,184
7 .smif Kiz 26 52,35 8,055 371 0,712
Erkek 27 51,56 7,464

Tablo 9’a gore 6. ve 7. sinif verilerinde cinsiyet bakimmdan anlaml bir farklilik
tespit edilmemistir (p>0,05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin sorgulama becerileri sinif seviyesi ve cinsiyet
degiskeni bakimindan incelenmistir. Buna gore arastirmada hem SBO’niin
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tamamimda hem de alt faktdrlerde 5. sinif ve 6. smif 6grencilerinin sorgulama
becerilerinin diger smif seviyelerine gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin SBO’ye verdikleri puanlara bakildiginda sinif seviyesi arttik¢a
puanlarm diistiigii goriilmektedir. Bu arastirmanin sonuglarina paralel olarak,
Ogrencilerin daha iist smiflara ¢iktikga sorgulama becerilerinin ve sorgulama
becerileri algilarinin azaldig1 Dogan ve digerleri (2020), Inel Ekici (2017) ve Martin
(2003) caligmalarinda rapor edilmistir. Sorgulama becerilerinin en yiiksek 5. sinif
seviyesinde olmasi Ogrencilerin merak duygularinin daha gelismis olmasindan
kaynaklanabilir. Sinif seviyesi arttik¢a 6grencilerin dersleri merak ettikleri igin degil
de gegmek zorunda olduklarmi hissettikleri igin sorgulama becerilerinin azaldigi
diistiniilmektedir. Sorgulama siireci 6grencinin kendini daha iyi ifade etmesini saglar
ve aklina takilan sorulara ¢dziim bulmasi i¢in harekete gecmesini gerektirir. Bu
stiregte Ogrencinin bilimsel islem basamaklarinda oldugu gibi bilgiyi se¢ip analiz
etmesi, yorumlamasi ve anlamlandirmasi gerekir (Kolloffel, Eysink & Jong, 2011).
Bu baglamda, yas ve siif seviyesi arttikca &grencilerin sorgulama becerilerinin
azalmasini engelleyen ve kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglayan arastirma-
sorgulama uygulamalarma yonelerek, ogrencilerin sorgulama becerilerini
gelistirmek miimkiin olacaktir.

BE alt faktoriinde 5. smiflarin en yiiksek ortalamaya sahip olmasi 5. sinif
ogrencilerinin bilgi edinme konusunda daha sorgulayici diisiindiikleri, anlamadiklar
noktalar1 sormaktan ¢ekinmedikleri, herhangi bir sorunun ¢6ziimiinde ¢dziimlerini
kontrol etme geregi duyduklari, sinifta anlatilan konu ile ilgili fikirlerini rahatca
ifade edebildikleri ve bir problemin ¢6ziimii icin sorgulama yaptiklarini
gostermektedir. Benzer sekilde 6. sinif 6grencilerinin de bu becerilerinin gelismis
oldugu sdylenebilir. Kocaoluk ve Kocaoluk (1998) tarafindan bu yastaki ¢ocuklarin
onceki ve sonraki donemlere gore daha dengeli bir durumda olduklar ifade
edilmistir. Cocuklarm bu donemde olaylar1 veya durumlari anlamak igin
mantiklarmi  kullanmaya, olgu, olay ve durumlara farkli acilardan bakmaya
basladiklart vurgulanmaktadir (Dogan, 2007). 7. ve 8. smiflardaki 6grencilerin bu
faktorde diigiik puanlar almalar1 gelisim donemleriyle ilgili olabilir. Genellikle
ogrenciler 7. sinifta ergenlige girmeye bagladiklari i¢in daha cekingen bir tavir
takinabilmektedirler. Ergenlikle birlikte 6grencilerde bedensel degisimlerin yaninda
ruhsal degisimler de meydana gelmeye basladigi (Kog, 2004) i¢in bu donemde daha
fazla iglerine kapanabilmektedirler (Dogan, 2007). Bu durum derslerde daha
sorgulayict ve girisimci olmalarini etkilemis olabilir. Piaget’in biligsel gelisim
teorisine gore ergenlikte bireylerin soyut diisiinme becerileri gelismeye bagmaktadir.
Bu sayede birey daha fazla soyut diigiinmeye, problemlerin ¢oziimiine yonelik
hipotez kurmaya, tist diizey becerileri kazanmaya baglamaktadir (aktaran Ahioglu
Lindberg, 2011). Ancak bu c¢alismada bilissel gelisim basamaklarina uygun olmayan
bir sekilde, sorgulama becerilerinin yas arttik¢a azaldigi tespit edilmistir. Bu durum,
yukarida da ifade edildigi gibi duygusal gelisimle ilgili olabilir, &grencilerin
¢ekingen davranislar1 olay veya durumlar1 sorgulamalariin oniine gegmis olabilir.
Bu durumun iistesinden gelinmesi igin Ogrencilerin 6zgiivenlerini arttirici, akran
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ogrenmesi veya isbirlikli dgrenme siireci gerektiren uygulamalarin yapilmasinin
etkili olacagi diisliniilmektedir. Ayrica 8. smiflarda ortalamanm diisiik olmasi
ogrencilerin liselere giris smavlarina hazirlanmast dolayisiyla kaygi diizeylerinin
yiiksek olmasindan kaynaklanabilir.

BKE ve O alt faktérlerinde yine dlgegin tamaminda oldugu gibi 5. ve 6.smiflar
lehine anlaml1 farklilik belirlenmistir. Buna gore, 5. ve 6. sinif 6grencilerinin bilgiyi
kontrol etmek i¢in arkadaglarini ders siirecinde daha iyi dinledikleri, kendilerine
sorulan bir soruyu cevaplarken farkli ¢oziim yollarim1 denedikleri, bireysel olarak
elde ettikleri bilgileri farkli kaynaklardan elde ettikleri bilgilerle dogruladiklari,
sinifta anlamadiklar1 bir konuyu 6gretmene kolayca sorduklari ve farkli bir problem
ile kargilastiklarinda dnceki bilgilerini daha iyi kullandiklar sdylenebilir. Ust simf
seviyelerine dogru ¢ikildik¢a bilgiyi kontrol etme oraninmn distiigii goriilmektedir.
Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, 6grencilerin bulunduklart biiyiime ¢agi etkili
olabilecegi gibi yaklasan liselere giris sinavinin verdigi stres de etkili olabilir.
Liselere giris smavlarinda sorgulama icermeyen c¢oktan segmeli sorularla siirekli
karsilasan Ogrencilerin sorgulama becerilerinin azalmasi bir diger etmen olabilir
(Biiyiikoztiirk, 2016; Inel Ekici, 2017). Ciinkii ogrenciler smnavlara hazirlik
siirecinde ¢oktan se¢meli sorularla siirekli karsilasmakta ve sec¢enekler arasindan
secim yapmaktadirlar. Bu durum, onlarin sorgulama becerilerini diisiiriiyor olabilir.
Ust smiflarda daha karmasik etkinliklerin yer almasi da siireci etkilemis olabilir
(Yildirim, Hacihasanoglu, Karakurt & Tiirkles, 2011). Boyle bir sonucun ortaya
cikmasina, dgrencilerin konularin iceriginde yer alan soyut ve karmasik kavramlari
sorgulamakta zorlanmalar1 neden olmus olabilir (inel Ekici, 2017). Ogretmenlerin
ders siirecinde 6grenci merkezli etkinlikleri azaltmasi da bu durumun bir etmeni
olabilir. Ciinkii alt siniflarda daha cok etkinlikler yer alirken 7. ve 8. smiflarda bilgi
yogunlugu biraz daha artmaktadir. Bu durum o&gretmenlerin ders anlatimlarimi
etkilemis olabilir. Bu baglamda daha fazla duyu organma hitap eden etkinlikler
yapilarak 6grencilerin dikkatleri ¢ekilebilir. Boylece derse daha iyi uyum saglayan
ogrenciler gekinmeden 6grendiklerini kontrol edebilirler ve anlamadiklar1 kisimlarda
soru sorabilirler. Ozgiiven alt faktérii bakimmdan bakildiginda ise 5. ve 6. smif
ogrencilerinin herhangi bir konuda okuma yaparken okuduklarmin dogrulugunu test
ettikleri, sorulan sorulara cevap verebilmek icin bilgilerini gézden gecirdikleri ve
ogrendiklerinin yanlis oldugunu fark ettiklerinde diizelttikleri sdylenebilir.
Sorgulama becerilerinde 5. ve 6. sinif 6grencilerinin 6zgiivenlerinin daha yiiksek
olmasi merak duygularmin daha diri olmasindan ve yaslarindan kaynaklanabilir. 7.
ve 8. smif seviyelerinde 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirmek i¢in gerekli
ozgilivenlerinin  diigilk olmasi1 -diger alt faktorlerde de ifade edildigi gibi-
bulunduklar1 gelisimsel donemden kaynaklanabilir. Yine, siav stresi ve baskisi bu
duruma neden olmus olabilir. Bu noktada Ogrencilerin sorgulama becerilerini
gelistirmek icin  oOncelikle sorgulamaya doniik Ozgilivenlerini  arttirmalart
gerekmektedir. Bunun i¢in 6grencilere rehberlik servislerinde yardimci olunabilir.
Fen bilimleri dersi c¢ercevesinde diisiiniildiiglinde ise oOgrencilerin meraklarini
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uyarici, farkli duyulara hitap eden, akil yiiriitme becerilerini gelistiren ve 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programmda da vurgulanan sorgulamaya dayali ogrenme,
argiimantasyon, STEM gibi 21. yy becerilerini gelistiren uygulamalar yaptirilabilir.
Bilimin merakla ilerledigi gbéz Oniine almirsa, sorgulayan, elestiren bireyler
yetistirebilmek i¢in Ogrencilerin merakimin siirekli diri tutulmasi gerekmektedir.
Ayrica, bu arastirma sonucunda ortaya konan iist dgrenim seviyelerine gecen
dgrencilerin sorgulama becerilerindeki azalma géz ardi edilmemelidir. Ogrencilerin
sorgulama becerilerinin sinif seviyesi arttik¢a azalmasini engellemek i¢in -hayatla i¢
ige oldugu igin- ozellikle fen bilimleri derslerinde merak uyandirici ve sorgulama
gerektiren uygulamalar veya deneyler yapilmasi faydali olacaktir.

Cinsiyet bakimindan arastirmaya katilan tiim 6grenciler ve siif bazinda anlamli
farklilik tespit edilmemistir (p>0,05). Arastirmanin sonuglarna paralel olacak
sekilde Kruit, Oostdam, van den Berg ve Schuitema (2018) 5. ve 6. smiflarin
sorgulama becerilerini karsilastirdiklar1 ve Yilmaz ve Karamustafaoglu (2015)
ogretmen adaylarinin sorgulama becerilerini inceledikleri arastirmalarinda cinsiyetin
sorgulama becerileri iizerinde etkili olmadigini belirlemiglerdir. Bununla birlikte,
Aldan Karademir vd. (2019) ve Bedir ve Duman (2017) &zgiiven alt faktdriinde
erkek Ogretmen adaylar1 anlamli lehine anlamli bir farklilik oldugunu rapor
etmislerdir. Benzer sekilde Jeskova, Balogova ve Kire§ (2018) erkek 6grencilerin
sorgulama becerilerinin daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. inel Ekici (2017)
ise bilimsel sorgulama becerileri algilarinda kiz 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik belirlemistir. Ayrica bilimsel sorgulamanin bilesenlerine yonelik yaptiklari
calismada Dogan vd. (2020) kiz &grencilerin daha yiiksek puan aldiklarini rapor
etmisglerdir. Bu arastrmadan elde edilen sonuglar neticesinde, kiz ve erkek
égrencilerin benzer sorgulama becerilerine sahip olduklari sdylenebilir. Ogrencilerin
bulunduklar1 smif seviyesinin sorgulama becerileri iizerinde etkili oldugu, cinsiyetin
onemli bir etki olugturmadigi sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore ozellikle 7. ve 8. sinif seviyesindeki
Ogrencilerin sorgulama becerilerinin arttirilmasi i¢in MEB’in 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nda da Onerdigi gibi, sorgulamaya dayali Ofrenme ve
argiimantasyon gibi 6grencileri olaylar1 veya durumlar1 sorgulamaya, elestirmeye
yonlendiren aktif 6grenme modellerinin  kullanilmasinin ~ faydali  olacagi
distiniilmektedir. Yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin aktif 6grenmeyi kolaylastiran
yontem ve teknikleri ¢ok fazla kullanmadiklari rapor edilmistir (Ozcan, vd. 2018;
Ozdem Yilmaz, 2014). Bu baglamda, bu tarz uygulamalarmin Ogretmenler
tarafindan daha fazla kullanilmasmin tesvik edilmesi faydali olacagi
diistintilmektedir.

Katki Orami  Beyami: Makale yazarlarindan birinci  yazar aragtirmanin
tasarlanmasi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve makalenin
yazim siirecinde ¢alismistir. Ikinci yazar ise veri toplanmast ve veri analizi kisminda
birinci yazara yardimct olmustur.
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Etik Kurul Beyam

Bu aragtirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar déoneminde yazarlar tarafindan
yiiriitiilmiistiir. Caligma siirecinde ve yayin asamasinda tiim kurallara uyuldugunu
beyan ederiz.
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Extended Abstract

To be able to adapt to the rapidly changing world order, it is necessary to educate
individuals who have the ability to compete with their peers as a science literate
(Yasar & Duban, 2009). In this context, it is important to be the target of educating
individuals who inquiry, criticize and research the truth. In order to achieve this
goal, it is useful to turn students into individuals who inquiry and research from a
young age. Inquiry can be defined as scientific thinking for the solution of problems,
acting consciously in the decision-making process and critical approach to events or
situations (Crawford, 2007; Lederman, 2009). Inquiry skills include high level skills
such as determining the problem status related to any subject, defining the problem,
planning for problem solving, collecting data, analyzing data, drawing conclusions
based on the evidence obtained, interpreting and evaluating the results (MEB, 2004).

One of the main objectives of science teaching is to enable to students on
scientific thinking and inquiry (Chin & Chia, 2006; Firman et al., 2018). For this
reason, a particular highlight in the 2018 Science Education Program (MEB, 2018b)
is the implementation of practices aimed at giving students inquiry skills. In order to
improve the students' inquiry skills, firstly, the existing situation must be
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determined. Do students' inquiry skills change as their grade level changes? Does
students’ inquiry skills affect from their gender? Answers to these questions should
be sought. Then, it will be effective to present ideas on how to implement
applications in the process within the framework of the answers received from these
questions. In this regard, in this study, the level of inquiry skills of secondary school
students will be revealed.

The aim of this study was to examined secondary school students’ inquiry skills
according to grade level and gender variable. Survey method of quantitative research
approaches was used. The sample of the study was 298 secondary school students
(89 from 5th grade, 40 girls and 49 boys; 87 from 6th grade, 42 girls and 45 boys; 53
from 7th grade, 26 girls and 27 boys, and 69 from 8th grade, 34 girls and 35 boys).
Data collected via the Scale of Inquiry Skills (SIS) developed by Aldan Karademir
and Saracaloglu (2013). The SIS consists of three sub-factors: “obtaining
information”, “controlling information” and “self-confidence”. The reliability of the
SIS was 0=.80 in this study. For analyses data Independent Sample t Test, one way
ANOVA, Mann Whitney U Test and Kruskall Wallis Test were done.

According to the results, there was a significant difference between 5th and 6th
grades and the 7th and 8th grades in favor of 5th and 6th grades in terms of grade
variable (p<.05), the inquiry skills decreased as the grade level increased was
observed. In line with the results of this research, Dogan et al. (2020), Inel Ekici
(2017) and Martin (2003) reported that students' inquiry skills and perception skills
decreased as they moved up to the higher classes. The high level of inquiry skills at
the 5th grade may be due to the more advanced curiosity of the students. As the
grade level increases, it is thought that the students' inquiry skills decrease because
they feel they have to pass the courses, not because they are curious about the
lessons. It was also determined that the 5th and 6th grades got higher scores in the
subcategories of the SIS. 5th grades have the highest average in the Gl subcategory
shows that 5"-grade students have inquiry thinking for getting information, not to
hesitate to ask their teacher about the parts they do not understand, need to check
their solutions in the solution of any problem, can easily express their opinions about
the subject in the classroom and inquiry the solution of a problem. It is seen that the
rate of controlling information decreases as you go up to the upper-class levels. In
the emergence of this situation, the growth age of the students (Kog, 2004) can be
influenced as well as the stress given by the entrance exam to the upcoming high
schools. Another factor may be the decrease in the inquiry skills of students who
constantly encounter multiple-choice questions without questioning in high school
entrance exams (Biiyiikoztiirk, 2016; Inel Dikici, 2017). In terms of the self-
confidence sub-category, it can be said that 5th and 6"-grade students test the
accuracy of what they read while reading on any subject, revise their knowledge in
order to answer the questions asked and correct when they realize that what they
learned is wrong. The low self-esteem required students to develop their inquiry
skills at 7th and 8™-grade levels may result from their developmental period.
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However, there was no significant difference in terms of gender in terms of
grades and generally (p>, 05). In line with the results of the research, Yilmaz and
Karamustafaoglu (2015) determined that gender was not effective on pre-service
teachers’ inquiry skills. However, Aldan Karademir et al. (2019) and Bedir and
Duman (2017) reported a significant difference in the favor of male pre-service
teachers in the self-confidence sub-category.
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Bu arastirmanin amact ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanhik diizeylerini
belirlemek i¢in Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olcegi (OTAO) gelistirmektir. Olgegin
agimlayict faktor analizi 628, test-tekrar test uygulamasi 119, es deger form uygulamas: 189 ve
dogrulayict faktor analizi 445 ortaokul ogrencisi iizerinden gergeklestirilmistir. Agimlayic
faktor analizi sonucunda %40.41 toplam varyans degeriyle, 19 maddelik Okumaya Yonelik
Tutum ve Aliskanhk Olgegi’nin iKi faktorlii yapisi dogrulayici faktor analiziyle dogrulanmistir
(x*=401.62, sd=266, RMSEA=.061, NFI=.94, NNFI=.96, GFI=.91, AGFI=.89, CFI=.96).
Olgegin genelinin ve alt boyutlarimin, Cronbach Alpha, Spearman Brown ve Guttman Split-
Half degerlerinin i¢ tutarhiik katsayisinin %70’in iizerinde oldugu goriilmiistiir. Olcegin
genelinde Cronbach Alpha .89, Spearman Brown .89 ve Guttman Split-Half .82 'dir. Bu sebeple
OTAO 'niin giivenilir ve gegerli bir él¢ek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Anahtar Sozciikler: Dogrulayici faktor analizi, gecerlik, giivenirlik, okuma aliskanligi,
okuma egitimi, okuma tutumu

Development of The Reading Attitude and Habits Scale:
Reliability and Vahdity Study

Abstract

The aim of this study is to develop the Reading Attitude and Habits Scale (RAHS) to measure
students' reading attitudes and habits. Exploratory factor analysis has been performed on 628,
test-retest procedure on 119, equivalent form application on 189 and confirmatory factor
analysis on 445 secondary school students. As a result of exploratory factor analysis, the two-
factor structure of the 19-item Reading Attitude and Habits Scale was confirmed by
confirmatory factor analysis (x?> = 401.62, sd = 266, RMSEA = .061, NFI = .94, NNFI = .96,
GFI = .91, AGFI = .89, CFI = .96). The internal consistency coefficient of Cronbach ’s Alpha,
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Spearman Brown and Guttman Split-Half values was over 70%. Cronbach’s Alpha was .89,
Spearman Brown was .89 and Guttman Split-Half was .82. Therefore, it is possible to say that
RAHS is a reliable and valid scale.

Keywords: Confirmatory factor analysis, validity, reliability, reading habit, reading
education, reading attitude

Giris

Dort temel dil becerisinden biri olan okuma becerisi; sozciiklerin duyu organlariyla
algilanarak dikkat, anlama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
¢oziimleme ve yorumlama gibi bilesenlerden olusan zihinsel siiregtir (Sever, 2011;
Coskun, 2002). Karmasik bir siireg olan okuma; gorme ve seslendirme yoniiyle
fiziksel (g6z, goz kaslar1, netlik alani, netlik agisi-okuma mesafesi); kavrama yoniiyle
de zihinsel (goriintii merkezi, goriintli tanima, goriintii yorum alani, goriintii bellegi,
okuma merkezi, konugma merkezi) bir siiregtir (Kurudayioglu, 2011). Okuma
eyleminde basarili olmak i¢in fiziksel ve zihinsel siire¢lerin uyum iginde galismasi
gerekir. Okuma basarisinda fiziksel ve zihinsel siirece ek olarak bireye verilen okuma
egitimi de 6nemlidir. Okuma egitimi belirli amaglar dogrultusunda planlanmali ve
okuma egitimine gereken hassasiyet gosterilmelidir. Ciinkii bireylerin okuma
becerisini kazanmasi, 6zellikle icinde bulundugumuz bilgi ¢aginda ¢ok 6nemlidir.

Tutum, herhangi bir nesne, fikir ya da kisiye kars1 diisiincelerle veya duygularla
ilgili dgeleri olan ve davranissal egilimler iceren oldukga kalici bir sistem olmakla
beraber kisinin bir kisiye, nesneye ya da konuya karsi olumlu veya olumsuz olabilen
genel bir duygu ya da degerlendirmesidir (Deniz & Tuna, 2006). Kiside olusan
tutumda Onceki yasantilarinin, kiiltliriin, ailenin, arkadas c¢evresinin ve egitimin
etkileri vardir. Okuma becerisinin kazandirilmasinda da tutumun rolii biiyiiktiir.
Okuma becerisindeki basarmin okumaya yonelik tutumla yakindan ilgili oldugu
bilinmektedir (Balci, 2013). Bireylerin okumaya karsi olumlu bir tutum gelistirmesini
ve sonrasinda bunu davranisa doniistiirmesini saglamak i¢in ilk dnce bireyleri ¢esitli
uyaranlarla etkilemek ve sonrasinda bireyin zihninde kitap okumaya kars1 olumlu bir
alg1 olusturmak gerekir. Zihninde olumlu algi olusan bireyin davranisini aliskanliga
doniistiirmesi i¢in de bireyin olumlu tutumu pekistirilmeli ve bu sayede davranisin
devamlilig1 saglanmalidir. Bu siiregten sorumlu olan kisiler ise sadece 6gretmenler
degildir (Sallabas, 2008). Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ve okumaya olumlu
tutumun gelistirilmesinde ailenin ¢ok 6nemli bir pay1 vardir, ¢iinkii okuma anne-baba
ve ailenin diger {yeleri arasindaki etkilesim yoluyla baglayan ve gelistirilen bir
edimdir (Cakici, 2007).

Okuma aligkanligy, bireyin okuma eyleminde siireklilige sahip olmasi, farkli gortis
ve kaynaklara bagl olarak okumay siirdiirebilmesi, etkin bir okuma siirecine bagl
olmasi ve ayni zamanda okunanlar1 elestirel bir bakis agis1 ile degerlendirmesidir (H.
Odabas, Z. Y. Odabas & Polat, 2008). Diger bir yonii ile okuma aligkanligi, okumanin
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bir ihtiyag olarak hissedilmesi ve okumanin, yasamin bir pargasi olarak goriilmesidir
(Bircan & Tekin, 1989). Okuma aligkanligi yetkinlik-biling-istek baglaminda ele
almmalidir, ¢linkii bu {i¢ olgunun birlikte gelismesinden sonra aliskanlik kazanilir
(Demir, 2006). Bu sebeple okuma aligkanligi kazandirilirken; ilk adim, okumanin bir
ihtiya¢ oldugu bilincini uyandirmak, ikinci adim, okumaya heveslendirmek, iiciincii
adim ise okuma engellerini ortadan kaldirdiktan sonra okuma etkinliklerine
baglamaktir (Giindiiz & Simsek, 2013). Tiim bunlarin yapilabilmesi igin okuma beceri
ve aligkanhigimi etkileyen faktorlerin uygun olmasina dikkat edilmelidir. Okuma
aligkanlig1 birdenbire gelismesi beklenmeyen ve siire¢ gerektiren bir durumdur. Bu
stireci kigisel faktorlerin yani sira gevresel faktorler de etkiler. Bireylerin okuma
aligkanligin1 kazanmasi siirecinde, ¢ocukluk déneminde aile ile 6gretmenin, genglik
doneminde 6gretmen ve arkadas cevresinin etkisi bilyiiktiir (Solmaz, 2018). Ancak
bireyin fizyolojik ve zihinsel durumu uygun olmadan okuma aliskanligini, gevresel
faktorlerin olumlu anlamda etkilemesi miimkiin degildir.

Alanyazimn incelendiginde kitap okumaya yoénelik tutum ve aligkanligini dlgmek
icin bir¢cok caligmada Gomleksiz’in (2004) tiniversite 6grencilerine yonelik Kitap
Okuma Aligkanligma iliskin Tutum Olgegi’nin kullamldig1 goriilmiistiir. Balci’nin
[lkdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Aligkanligma Yénelik Tutumlari adl
calismasinda Gomleksiz’in  dlgegindeki bazi maddeler degistirilerek 8.smif
ogrencilerinin anlayacagi sekliyle yeniden diizenlenmistir (Balc1, 2009). Olgegin
tiniversite 6grencileri i¢in hazirlanmasi sebebiyle ortaokul dgrencilerine yonelik yeni
bir 6lgegin alana katki saglayacagi diigiiniilmistiir. Ayrica Mckenna ve Kear (1990)
tarafindan gelistirilen okuma tutum o6lgegi (reading attitude scale) Cakiroglu ve
Palanci (2015) tarafindan “Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi” (OTO) adiyla Tiirkceye
uyarlanmistir. Bu 0Olgegin  dogrudan Tirk Ogrenciler icin gelistirilmedigi
degerlendirildiginde sosyokiiltiirel esdegerlik problemiyle karsilasilabilecegi
aragtirmacilar tarafindan diisliniilmiistiir. Ayrica alanyazinda 5.smif 6grencilerinin
okuma tutum ve aliskanliklarin1 6lgmek igin gelistirilmis lcekler var olsa da (Unal,
2006; Basaran & Ates, 2009) ortaokul diizeyindeki tim siniflarda 6grencilerin
okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarini belirlemeye yonelik gelistirilecek gegerli
ve giivenilir bir Ol¢egin alana katki saglayacagi sOylenebilir. Bu dogrultuda
¢alismanin amaci; ortaokul Ogrencilerinin okuma tutum ve aligkanliklarinin
belirlenebilmesi i¢in bir Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi gelistirilmesi,
Olgegin giivenirlik ve gegerlik islemlerinin gerceklestirilmesidir.

Yontem

Ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarini belirlemek i¢in
likert tipi bir 6lgek gelistirmenin amaglandig1 bu arastirma nicel yaklasimda tarama
modelinde gerceklestirilmistir. Bu tiirden arastirmalar 6rneklem iizerinden evrenin
arastirma olgusuna yonelik tutum, egilim ve goriislerinin tespit edilmesini
oncelemektedir (Creswell, 2016).
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Evren ve Orneklem

Arastrmanin ~ Orneklemi  belirlenirken asamali  ve tabakali o6rneklemeye
basvurulmustur. Aragtirmanin hedef evrenini Tiirkiye’deki ortaokul 6grencileri
olusturmaktadir. Biitiin evrene ulagsmak zor olacagindan arastirmanin ¢alisma evreni
olarak Malatya ili, Battalgazi ve Yesilyurt merkez ilgelerindeki ortaokul Ggrencileri
tercih edilmistir. Orneklemin tarafsiz sekilde olusturulabilmesi icin, Malatya ilinin
Battalgazi ve Yesilyurt fleleri birer tabaka olarak kabul edilerek, seckisiz 6rnekleme
yontemlerinden, tabakali ornekleme yontemi kullanilmistir. Olgek gelistirme
stirecinde ilk olarak basit seckisiz érnekleme yontemiyle belirlenen 12 ortaokulun; 5,
6, 7 ve 8. smif diizeylerinden ikiser sube sec¢ilmis ve toplam 628 6grenciyle dlgegin
pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Bu noktada evren birimi olarak okul belirlenmis
ve ulagilabilir evren listesine sahip olunmasindan dolay1 segkisizlik ilkesi 6rnekleme
stirecinde dikkate alinmigtir. Ardindan yine basit seckisiz yontemle belirlenen bir
okulun; 5, 6, 7 ve 8. simif diizeylerinde ikiser subeye (119 6grenciye) test-tekrar test
uygulanmstir. Olgegin es deger form giivenirligi, basit segkisiz yontemle belirlenen
iki okulun 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinden birer subeye (189 6grenciye) uygulanmustir.
Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin agimlayic1 faktor analizinden
sonra model uyum diizeyini ve faktorlerin iliskisini ortaya koymak i¢in Malatya il
merkezindeki 2 ortaokulda egitim goéren 445 Ogrenci iizerinden dogrulayict faktor
analizi gerceklestirilmistir. A¢imlayic1 faktdr analizi, test-tekrar test, esdeger form
uygulamasi ve dogrulayici faktor analizi uygulamalarinin her birinde ayr1 rneklem
gruplart iizerinden ¢alisilmasina 6zen gosterilmistir. Bu noktada 6zellikle “agimlayici
faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi igin farkli 6rneklemler kullanim1” ilkesi
gozetilmistir (Erkus, 2016).

islem

Caligmada okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarin belirlenebilmesi i¢in ilk olarak
alanyazindan hareketle 85 maddelik 5°1i likert tipi bir taslak 6l¢ek olusturulmus ve bu
taslak olcek igerik gecerligi acisindan Elaz1g ilinde gorevli 5 Tiirkge 6gretmeninin,
ardindan Firat ve Kilis 7 Aralik tiniversiteleri Tiirkge egitimi bilim dallarinda gérev
yapan 5 dgretim iiyesinin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. Ilgili goriis ve
degerlendirmeler sonucunda bazi maddelerde iyilestirme ve diizeltmeler yapilmis, 7
madde de 6lgekten cikartilmistir. 78 maddelik taslak dlgege yonelik Firat Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu ile Malatya il Milli Egitim Miidiirliigiinden
gerekli izinler alindiktan sonra 628 Ogrenciyle acimlayict faktér analizi ig¢in 6n
uygulama gergeklestirilmistir. Toplanan veriler SPSS programi yardimiyla bilgisayar
ortamina aktarilmig ve agimlayict faktor analizi yapilmistir. “Okumaya Yonelik
Tutum ve Aligkanlik Olgegi” igin her bir maddenin gerceklesme diizeyini belirlemek
amaciyla “her zaman (5)”, “sik sik (4)”, “bazen (3)”, “az (2)” ve “hi¢ (1)” dereceleri
kullanilmistir. Bu 6lgege iliskin aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda 1.00-5.00
arasindaki ortalama degerler; “her zaman: 4.21-5.00”, “sik sik: 3.41-4.20”, “bazen:
2.61-3.40”, “az: 1.81-2.60” ve “hi¢: 1.00-1.80” seklinde belirlenmistir.
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Olgegin giivenirligini belirleyebilmek igin test-tekrar test ve esdeger form
uygulamalar1 yapilmigtir. Test-tekrar test uygulamasi1 Malatya ilinden basit seckisiz
ornekleme yontemiyle belirlenen bir okulda gergeklestirilmistir. Okulda yapilan ilk
uygulama ve ikinci uygulama esnasinda ayn1 dlgek (OTAQ), ayn1 dgrenci grubuna
uygulanmis ve iki uygulama arasinda 15 giin beklenmistir. Her iki uygulamaya katilan
ogrencilerin verileri esas almip iki uygulamadan birine katilmayan &grencilerin
olgekleri elenmistir. Yapilan eleme sonucunda 119 6grenciden elde edilen verilere,
SPSS programinda pearson korelasyon analizi uygulanmigtir. Uygulanan test-tekrar
test islemi sonucunda 6l¢egin devamlilik ve tutarlilik katsayisinin .86 diizeyinde (¢cok
gii¢lii) oldugu belirlenmistir. Es deger form uygulamasi icin OTAQ’ye paralel olan
Mckenna ve Kear (1990) tarafindan gelistirilmis, Cakiroglu ve Palanct (2015)
tarafindan Tiirkgeye uyarlannms olan “Okumaya Yonelik Tutum Olgegi” (OTO)
gerekli izinler alinarak kullanilmistir. Olgekler ayn1 6grenci grubuna bir giin ara ile
uygulanmustir. Her iki uygulamaya katilan 6grencilerin verileri esas alinip iki
uygulamadan birine katilmayan ogrencilerin dlgekleri elenmistir. Yapilan eleme
sonucunda 189 ogrenciden elde edilen veriler, SPSS programi ile analiz edilmistir.
Olgegin genelinin ve alt boyutlarnmn i¢ tutarhiligi; Cronbach’s Alpha, Spearman
Brown ve Guttman Split-Half giivenirlik degerleri tespit edilerek belirlenmistir.

Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin agimlayic faktdr analizinden
sonra model uyum diizeyini ve faktorlerin iligkisini ortaya koymak i¢in Malatya il
merkezindeki 2 ortaokulda egitim goéren 445 Ggrenci iizerinden veri toplanmis ve
LISREL programi kullanilarak dogrulayici faktér analizi gerceklestirilmistir. ki
faktorlii gelistirilen 6lgegin dogrulayict faktor analizi, agimlayici faktdr analizinden
sonra kalan 19 madde tizerinden gergeklestirilmistir. Yapilan islemler sonucunda,
gozlenen degiskenler ile gizil degiskenler arasindaki degiskenler degistirilmemis ve
modelin uyum indeksleri gbz oniine alinarak Okumaya Yonelik Tutum ve Aligkanlik
Olgegi’nin model uyumunun iyi diizeyde kabul edilebilir oldugu kanaatine varilmistir.

Bulgular
Acimlayic1 Faktor Analizi

Olgek gelistirme siireci icin gerekli izinler alindiktan sonra 628 6grenciyle yapilan 6n
uygulama sonrasi KMO degerinin .88 ve Bartlett's Test of Sphericity degerinin
13348.99 ¢ikmasi ile yeterli drnekleme ulasildigi diistiniilerek SPSS programinda
acimlayict faktor analizi yapilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi sonucunda,
korelasyon matrisi incelendiginde maddeler arasi iligkilerin, kabul edilebilir iligskinin
(r > .30) tizerinde oldugu goriilmistiir. Ayrica matrisin determinant degerinin de
yeterli diizeyde oldugu (r > .001) goriilmiistiir. Maddeler arasi ¢oklu esdogrusallik da
(r >.80 olan maddeler) goriilmediginden higbir madde 6lgekten ¢ikarilmamustir. Anti-
imaj korelasyon matrisine bakildiginda biitiin maddelerin kesisim noktalar1 .50’in
iizerinde oldugu i¢in dlgekten herhangi bir madde cikarilmamigtir. Gergeklestirilen
acimlayici faktor analizi sonucunda madde yiikii olmayan ya da madde yiikii .30’un
altinda olan toplam 59 madde 6l¢ekten atilmis ve 6lgekte 19 madde kalmistir. Yapilan
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islemler sonucunda, 6lgegin iki faktorlii oldugu total varyans degerlerine ve scree
plot’a bakilarak anlagilmistir. Scree plot grafigindeki yataylasma mevcut dlgegin 3
faktorlii olabilecegini gostermesine ragmen arastirmacilar tarafindan olusturulan
belirtke tablosunun, 6zdeger istatistiginde 1’den biiyiik olan anlamh faktérlerin
yorumlanmast sonucu 2 faktorli bir Olgekte karar kilinmistir. Bu nedenle
aragtirmacilar tarafindan “fixed number of factors” kismina 2 degeri girilerek 6lgek 2
faktorlii olacak sekilde analize devam edilmistir. Sonucta faktdr analizi
aragtirmacilara karar verebilmeleri i¢in onlara veri sunan bir arag¢ olup sadece
yazilimm mekanik adimlar ile elde edilen sonuglara giivenmek, her zaman dogru
sonuglara ulagilmasini miimkiin kilmayabilir (Can, 2014). Ayrica Kaizer Slgiitiine
gore sadece 1°den biiyiik 6zdegere sahip maddelerin faktor olarak belirlenmemesinde
madde sayist 30’dan az ve drneklem sayis1 250°den fazla olmasina ragmen faktorler
¢iktiktan sonra ortak varyanslarin .7’den kiigiik olmasi ve ortalama ortak varyansin
.6’dan kiigiik olmasi (.404) etkili olmustur (Field, 2005°den akt. Can, 2014). Ortak
Varyanslar (Communalities) tablosu incelendiginde:

Tablo 1.
Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi Ortak Varyans Degerleri

Communalities

Initial  Extraction Initial Extraction
M1 1.000 .600 M40 1.000 .641
M2 1.000 .569 M41 1.000 .582
M3 1.000 574 M42 1.000 591
M4 1.000 478 M43 1.000 .549
M5 1.000 481 M44 1.000 .639
M6 1.000 .588 M45 1.000 .590
M7 1.000 .594 M46 1.000 .486
M8 1.000 .669 M47 1.000 .556
M9 1.000 .652 M48 1.000 .535
M10 1.000 AT4 M49 1.000 627
M11 1.000 .530 M50 1.000 492
M12 1.000 .503 M51 1.000 .548
M13 1.000 .493 M52 1.000 .657
M14 1.000 .589 M53 1.000 578
M15 1.000 .566 M54 1.000 .640
M16 1.000 527 M55 1.000 483
M17 1.000 557 M56 1.000 .480
M18 1.000 .586 M57 1.000 .568
M19.  1.000 453 M58 1.000 534
M20 1.000 .607 M59 1.000 .600
M21 1.000 .596 M60 1.000 .507
M22 1.000 .555 M61 1.000 .540
M23 1.000 .596 M62 1.000 AT7
M24 1.000 .565 M63 1.000 .557
M25 1.000 .618 M64 1.000 .552
M26 1.000 512 M65 1.000 .603
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M27  1.000 .542 M66 1.000 578
M28  1.000 .458 M67 1.000 .507
M29  1.000 .906 M68 1.000 .566
M30  1.000 .617 M69 1.000 .570
M31  1.000 .883 M70 1.000 .593
M32  1.000 461 M71 1.000 .590
M33  1.000 .643 M72 1.000 .612
M34  1.000 .599 M73 1.000 .509
M35  1.000 492 M74 1.000 523
M36  1.000 .619 M75 1.000 .465
M37  1.000 .567 M76 1.000 .526
M38  1.000 .614 M77 1.000 .568
M39  1.000 517 M78 1.000 465

Extraction Method: Principal

Component Analysis.
Dondiirme islemi sonrasinda .50 nin altinda maddeler olsa da KMO degeri yiiksek
oldugundan dlgekten herhangi bir madde ¢ikarilmamustir. Olgegin agiklanan toplam
varyans degerlerine bakilmis ve degerin .40’1n {izerinde oldugu goriilmiistiir.

Scree Plot

Eigenvalue
9

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12 13 14 15 16 17 18 19

Component Number

Sekil 1. Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi Faktor Analizi Scree Pilot.

Degisken sayisini azaltarak en az maddeyle en fazla bilgiyi toplayacak bir 6lgme
aract hedeflendiginden dik dondirme yaklagimlarindan varimax yontemi tercih
edilmistir (Can, 2014). Faktor sayisinin 2 olarak belirlenmesinden sonra .33 iligki
diizeyinde gerceklestirilen dondiirme islemi sonucunda yiik degeri olmayan maddeler
ile .1’in altinda iliski degeriyle ayni anda iki faktoérde yer alan binisik maddeler
olcekten gikarilmistir. iki faktorlii Slgegin asagidaki tablo sonucu ilk faktériin (olumlu
okuma tutum aliskanlik) 1, 3,4, 17, 30, 32, 35,39, 47 ve 55. maddelerden olustugu ve
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toplam varyansm %22.88’ini, ikinci faktoriin (olumsuz okuma tutum aligkanlik) ise
16, 25, 33, 34, 48, 61, 64, 72 ve 75. maddelerden olustugu ve toplam varyansin
%17.53’tni, her iki faktoriin de toplam varyansin %40.41’ini agikladigi tespit
edilmistir. Bu varyans agiklama oraninin ¢ok boyutlu bir dlgek igin yeterli oldugu
soylenebilir (Tavsancil, 2010):

Tablo 2.
Okumaya yonelik Tutum ve Aliskanlik Ol¢egi Dondiirme Isleminden Sonra Toplam
Varyans Degerleri (Total Variance Explained)

5 lk Ozdegerler Kare Yiiklerin Ekstraksiyon = Kare Yiiklerin Rotasyon
E Toplamlan Toplamlar

g P L L
2 Toplam Y2 KIMAMT iy e KMl g \erers Kim
M1 5.27 27.74 27.74 5.27 27.74 27.74 4.35 22.88 22.88
M2 241 12.66 40.41 241 12.66 40.41 3.33 17.53 40.41
M3 1.05 5.53 45.93

M4 .92 4.86 50.79

M5 .86 4.54 55.33

M6 .85 4.48 59.82

M7 .76 3.99 63.81

M8 74 3.92 67.72

M9 71 3.72 71.44

M10 .69 3.61 75.05

M11 .64 3.39 78.44

M12 .60 3.16 81.59

M13 .59 3.09 84.68

M14 .58 3.04 87.72

M15 .55 2.88 90.60

M16 .50 2.63 93.23

M17 .46 2.40 95.63

M18 A4 2.29 97.92

M19 40 2.08 100.00

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Olgegin Giivenirligi

Olgegin giivenirliginin dlciilebilmesi igin test-tekrar-test ve es deger form yontemleri
kullanilmustir. Olgegin i¢ tutarliligini Slgmek iginse Cronbach’s Alpha, Spearman
Brown ve Guttman Split-Half degerlerine bakilmustir.
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Test-tekrar test (tutarhhk/kararhhk katsayisi)

Analiz sonucunda 6lgegin test-tekrar test giivenirligine dair korelasyonel iliski
diizeyi .86 olarak tespit edilmistir. Bu da dlgegin kararlilik diizeyinin ¢ok giiclii
diizeyde oldugunu gostermektedir (r>.70):

Tablo 3.
Test-Tekrar Tekrar Sonuclar:

Uygulama n Test Tekrar Test
Test 119 1.00 .86**
Tekrar Test 119 .86** 1.00

Es deger form (paralel form)

Es deger form yontemini uygulamak igin OTAQ’ye paralel olan Mckenna ve Kear
(1990) tarafindan gelistirilmis, Cakiroglu ve Palanci (2015) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmis olan “Okumaya Yénelik Tutum Olgegi” (OTO) gerekli izinler alinarak
kullanilmistir. Uygulanan pearson korelasyon analizi sonucunda esdeger form
giivenirligi .82 olarak belirlenmis ve ¢ok gii¢lii diizeyde iliskinin s6z konusu oldugu
goriilmiistir (r > .70).

Tablo 4.

Es Deger Form Sonuglari
Uygulama n OTAO oTO
OTAO 189 1.00 .82
oTO 189 .82%* 1.00

Olgegin i¢ tutarlik giivenirligi (madde giivenirligi)

Yapilan giivenilirlik testinde maddelerin madde-test korelasyon katsayilar1 .21 ile
.80 arasinda degismektedir. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 olumlu okuma
tutumu ve aliskanliklarini 6lgen maddeler igin (1, 2, 3, 5, 7, 8, 11, 12, 13 ve 15.
maddeler) .91, olumsuz okuma tutumu ve aliskanliklarini 6l¢en maddeler igin (4, 6,
9, 10, 14, 16, 17, 18 ve 19. maddeler) .70 olarak tespit edilmistir. Tim olgegin
Craonbach Alpha giivenirlik katsayisinn ise .89 oldugu goriilmiistiir. Olcegin
Sperman-Brown giivenirlik katsayisi .87, Guttman giivenirlik katsayisi ise .83 olarak
olciilmiistiir. Olcegin genel olarak giivenirlik katsayisi ise .89 olarak tespit edilmistir:

Tablo 5.
OTAO ’niin Cronbach’s Alpha Giivenirlik Testi

. Cronbach's Alpha Based on
Cronbach’s Alpha Standardized Items
.898 .899 19

N of Items
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Cronbach’s Alpha giivenirlik testinin .89 olmast dlgegin mitkemmel derecede
giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin iki boyutu i¢in ayri ayri Cronbach’s
Alpha testi uygulanmis ve degerlerine asagida yer verilmistir.

Tablo 6.
Olumlu Okuma Tutum ve Aliskanitk Boyutunun Cronbach’s Alpha Giivenirlik Testi

. Cronbach's Alpha Based on
Cronbach’s Alpha Standardized Items
911 913 10

N of Items

Olumlu tutum aliskanlik boyutunda .20°nin altinda bir deger olmadigindan
herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. Faktorde yer alan maddelerin iliski diizeylerinin
“40 ile .70” arasinda degistigi tespit edilmistir. Olgegin olumlu okuma tutum-
aligkanlik boyutunun Cronbach’s Alpha giivenirlik testi .91 olarak hesaplanmistir. Bu
degerin oldukga derecede giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7.
Olumsuz Okuma Tutum ve Aliskanlik Boyutunun Cronbach ’s Alpha Giivenirlik Testi

. Cronbach's Alpha Based on
Cronbach'’s Alpha Standardized Items
.695 .697 9

N of Items

Olumsuz tutum aligkanlik boyutunda .20°nin altinda bir deger olmadigindan
herhangi bir madde ¢ikarilmamistir. Faktorde yer alan maddelerin iliski diizeylerinin
“40” ile “.60” arasinda degistigi tespit edilmistir. Olumsuz tutum aligkanlik
boyutunun Cronbach’s Alpha giivenirlik testi .70 bulunmus ve bu degerin giivenilir
oldugu varsayilmistir. OKumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin Spearman-
Brown degeri .89 ve Guttman Split-Half degeri .82 olarak hesaplanmis ve bu degerler
dogrultusunda 6l¢egin oldukga giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik 6lgeginin gegerlik ve giivenirligini 6lgmek
adina uygulanan Cronbach’s Alpha giivenirlik testi sonucu diizeltilmis madde-toplam
korelasyon (corrected item-total correlation) degeri .20’ nin altinda madde olmadigi
goriilmiis bu sebeple dlgekten herhangi bir madde ¢ikarilmamistir:

Tablo 8.
OTAO ’niin Giivenirlik Degerleri
. I.\/IaQHe . I.\/Iaplvo.le Diizeltilmis Coklu . I.\/Iafj'o.le
Maddeler Silindiginde Silindiginde Madde Korelasyon Sllmdlgmtlie
Olgek Olgek Toplam Kareleri Cronbach's
Ortalamas1  Varyans1  Korelasyonu Alpha
M1 63.74 219.48 72 .61 .89
M2 63.11 215.45 .75 .67 .89
M3 63.76 216.96 .62 .50 .89
M4 63.20 219.29 .67 .53 .89
M5 64.44 225.80 43 .26 .90
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Madde Madde Diizeltilmis Coklu Madde
Maddeler Silindiginde Silindiginde Madde Korelasyon Sllmdlgmqe
Olgek Olgek Toplam Kareleri Cronbach's
Ortalamasi1  Varyans1 _ Korelasyonu Alpha
M6 63.28 219.86 .56 47 .89
M7 63.78 209.84 .80 73 .88
M8 63.59 213.63 .70 .583 .89
M9 63.38 217.24 .62 51 .89
M10 63.41 219.82 .61 .48 .89
M11 63.58 218.79 .60 .59 .89
M12 63.04 218.24 .68 .63 .89
M13 63.92 220.67 .60 .53 .89
M14 63.29 231.91 24 12 .90
M15 63.09 214.93 72 .60 .89
M16 62.95 232.33 .25 A7 .90
M17 62.83 23551 21 19 .90
M18 63.08 233.33 24 13 .90
M19 62.28 238.38 21 .10 .90

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Model uyum diizeyi ile faktorler arasi iligkinin belirlenmesi i¢in agimlayic1 faktdr
analizinden sonra farkli bir Orneklem iizerinden dogrulayict faktdr analizi
gerceklestirilmistir. Tki faktorlii 19 maddelik olgek iizerinden dogrulayici faktor
analizi gerceklestirilmistir:

Tablo 9.
OTAO 'niin Dogrulayici Faktor Analizi Olgiim Modeli Sonuglar

Standartlagtirilnms

.. _ - . 2

Faktor Madde Yiikler t-degeri R

M1 .65 13.15 .35

M2 45 17.47 .55

M3 .65 13.06 .35

M5 .87 7.32 13

Olumlu M7 35 19.82 65
okuma tutum

ahskanh M8 57 14.92 43

M11 .65 13.08 A1

M12 .65 13.07 35

M13 .67 12.70 35

M15 68 12.40 32

14.44

Olumsuz M4 .56 A4

okuma tutum M6 .58 14.03 A2

ahskanhg M9 58 14.05 42
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Madde Standartlasgtirilmms

Faktor Yiikler t-degeri R?
M10 .62 13.14 .38
M14 .81 8.87 .19
M16 91 6.01 .09
M17 .96 3.73 .04
M18 .87 7.07 13
M19 .85 7.68 15

Dogrulayici faktor analizi kapsaminda hesaplanan t degerlerinin 1.96’nin iizerinde
olmasi durumunda .05 diizeyinde, 2.56’dan fazla bulunmasi durumunda ise .01
diizeyinde manidardir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2016). Bu kapsamda
tim maddelerin t degerleri 2.56’nin iizerinde oldugu igin .01 diizeyinde manidar
oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda standartlagmis yiikler degerinin .90 ile.30 arasinda
olmast gerekmektedir (Cokluk vd., 2016). Maddeler incelendiginde B16 ile B17
maddelerinin standartlagmis yiiklerinin .90’m iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu
maddeler hata varyansi yiiksek olmasina ragmen arastirma problemi igin 6nemli olup
agimlayic faktor analizinde gerekli degeri sagladigindan 6lgek dist birakilmamustir.
Standartlagmig yiikler, gizil degiskenler ile go6zlenen degiskenler arasmndaki
korelasyonu gostermektedir (Celik & Yilmaz, 2013). Bu kapsamda olumlu okuma
tutum ve alisgkanligina yonelik degiskenligin, en fazla B5 degiskeni, en az ise B7
degiskeni tarafindan aciklandigi sdylenebilir. Olumsuz okuma tutum aligkanligma
yonelik degiskenligin ise en ¢cok B17, en az ise B4 degiskeni tarafindan aciklandig
sOylenebilir. Hi¢cbir maddenin &lgek disi birakilmayacagi kanaatine varilmis ve elde
edilen degerlerin uyum olgiileri incelenmistir. Bu kapsamda incelenen ilk deger p
degeridir ve bu degerin manidar olmamasi (p>0.000) istenen bir durumdur (Cokluk
vd., 2016). Ancak ¢alismada p degeri .01 diizeyinde manidardir. Orneklemin biiyiik
olmasi nedeniyle p degerinin manidar olmasi normal bir durumdur ve bu nedenle iki
matris arasindaki uyuma iliskin uyum indekslerinin de degerlendirilmesi
gerekmektedir (Cokluk vd., 2016).

-I(;aktljjlrﬂa%)?a Yonelik Tutum ve Ahgkanlik Olgegi Olgiim Modeli Indeksleri
Uyum Olgiisii Degeri Uyum
x? 401.62 p >.05
X% sd=296 2.66 Miikemmel Uyum
RMSEA .061 Iyi Uyum
Standardized RMR .053 Iyi Uyum
NFI .94 Iyi Uyum
NNFI .96 Miikemmel Uyum
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Uyum Olgiisii Degeri Uyum

CFl .96 Miikemmel Uyum
GFI 91 Iyi Uyum
AGFI 89 Kabul Edilebilir

Uyum indeksleri igersinde X? degerinin .05 ten biiyiik olmasi nedeniyle manidar
olmadig tespit edilmistir. Yine X? degerinin Sd’ye oranmin (X?/sd) 3’iin altinda
olmasi miikkemmel, 5’in altinda olmasi iyi bir uyumu gostermektedir (Stimer, 2000,
s.68). Bu degerin 2.66 olarak bulunmasi mikemmel uyumun oldugunu
gostermektedir. RMSEA degeri incelendiginde, .061 bulunmus ve degerin .080 den
kiiglik olmasi iyi bir uyum oldugunun gostergesidir. Uyum indeksi incelendiginde,
standartize edilmis RMR degerinin .53 olmasi ve yine ayni sekilde .80°den kiiglik
olmast iyi bir uyum oldugunu gostermektedir. NFI’nin (normlastirilmis uyum indeksi)
ile GF’'nin (iyilik uyum indeksi). 90’dan biiyiik olmas1 iyi uyumun gdstergesidir.
NNFI’nin (normlastirilmamis uyum indeksi) ve CFI’'nin (karsilastirmali uyum
indeksi) .95’in {izerinde olmas1 miikemmel bir uyum oldugunun kanitidir. AGFI
(diizenlenmis uyum indeksi) degerinin .90’mn ilizerinde olmasi arzu edilir. Ancak
.80’1n lizerinde olmas1 da kabul edilebilir (Anderson ve Gerbing, 1984°ten akt, Cokluk
vd., 2016). AGFI degerinin .89 olmasi kabul edilebilir diizeyde bir uyumun soz
konusu oldugunu gosterir.

Tablo 11.
Alt Boyutlar Arasindaki Korelasyon ve Yapi Giivenirligi
Olumlu okuma tutum Olumsuz okuma

Boyutlar ahigkanhg1 tutum ahgkanhg
Olumlu czkuma tutum 1.00

aligkanlig

Olumsuzvokuma tutum -82 1.00
aligkanlig

Yap1 Giivenirligi 91 -89

Olumlu okuma tutum ahgskanligi ile olumsuz tutum aligkanligi arasinda .-82
degerinde beklendigi gibi negatif yonde iliski vardir. Olgegin yap1 giivenirligi, .70’in
iizerinde olmasi sebebiyle iyi diizeyde bir giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. Bu
deger Yap: Giivenirligi= (standartlagmis yiikler toplami)?/ (standartlasmis yiikler
toplami)? + Gézlenen degiskenlerin olgiim hatalar toplami formiiliinden hareketle
hesaplanmistir (Celik & Yilmaz, 2013, s.152).
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Tablo 12. ) .
Ol¢iim Modeli Sonuc.unda Onerilen Piizeltme Indeksleri
Iliskilenen Iliskilendirilen Ki-Kare New-
Degiskenler Degiskenler Degerindeki Estimate
Birinci Kisim B4 Olumlu TA 39.1 =77
Diizeltme B11l Olumsuz TA 9.8 44
B4 B2 14.5 -12
B5 B2 16.2 -.19
B9 B6 12.0 .22
ikinci Kisim B11 B8 9.4 18
. B13 B1 8.6 -12
Diizeltme B15 B2 155 16
indeksleri B17 B14 17.8 -31
B17 B9 14.1 .22
B17 B10 8.2 -17
B19 B17 10.6 14
B19 B18 48.4 .32

OTAO’ye yonelik birinci kisim diizeltme indeksleri gdzlenen degiskenler ile gizil
degiskenler arasindaki onerilen iliskileri, ikinci kisim diizeltme indeksleri ise
gozlenen degiskenler arasindaki hata terimlerini agiklamaktadir (Joreskog & Séborn,
2005’ten akt. Celik & Yilmaz, 2013, s. 120). Diizeltme indeksleri incelendiginde
madde B4’lin olumlu okuma tutum aligkanligi boyutuyla, madde B11’in de olumsuz
okuma tutum aliskanhig ile uyumlu olmadigi gerekgesiyle diizeltme
gerceklestirilmemistir. ikinci kisim diizeltme 6nerilerinin, bir maddenin bagka bir
maddeyle iligkilendirilmesini istemektedir. Ancak bu Oneriler uzman goriisleri
dogrultusunda 6l¢egin yapisia uygun olmadigi gerekgesiyle gerceklestirilmemistir.
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=082

Chi-Square=401.62, df=151, PF-value=0.00000, RMSER=0.061

Sekil 2. Okuma Tutum ve Aliskanlik Olgeginin Dogrulayici Faktor Analizi
Sonucunda Elde Edilen Yol Semasi.

Yapilan islemler sonucunda, gézlenen degiskenler ile gizil degiskenler arasindaki
degiskenler degistirilmemis ve modelin uyum indeksleri g6z 6niine alinarak Okumaya
Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi’nin model uyumunun kabul edilebilir diizeyde
oldugu kanaatine varilmistir. Bu kapsamda alan yazinda kullanilabilecek gecerli ve
giivenilir bir Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olcegi elde edildigi sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Daort temel dil becerisinden biri olan okuma; gérme ve seslendirme yoniiyle fiziksel,
kavrama yoniiyle de zihinsel boyutlari olan karmagik bir siirectir (Kurudayioglu,
2011, s.17, 22, 27). Okul hayatiyla baglayan okuma siireci bireyin dil ve kiltir bilinci
kazanmasini, egitim hayatin1 ve anlama yetenegini etkilemektedir. Ogrencinin
kendini gelistirmesi, yasam boyu 6grenmeyi stirdiirmesi ve diinyayi iyi yorumlamasi
icin okuma ilgisini artirmak, okumayi sevdirmek énemlidir; ¢linkii okuma becerisinin
gelisiminde 6grencilerin okumaya yonelik tutumlari, bityiik pay sahibidir (Giines,
2017, s.120; Cakiroglu & Palanci, 2015, s.1145). Aliskanlik i¢ ve dis etkilerle
davraniglarin tekrarlanmasi, hep ayni bigimde gergeklesmesi sonucu beliren
sartlanmis davranis oldugundan, okumaya karsi ilgisi olan birey, bu eylemi stirekli
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tekrarlayacak ve okuma aligkanligi kazanacaktir (Sanlibaba & Glimiis, 2014, s.45).
Okuma aligkanlhiginin gelismesi, bireyin kiiclik yaglardan itibaren kitaplarla
tamistirilmasiyla yakindan ilgilidir. Okul 6ncesi donemde kitaplarla tanigan birey
olumlu bir tutum gelistirdiginden, okul yagsamiyla beraber okuma becerisini daha rahat
edinir. Okuma becerisini edindikten sonra, okul yagaminda okuma aligkanliginin da
edinilmesi gerekmektedir. Zira 6grenciler okul ¢gagida iken bu beceriyi edinmemisler
ise yetiskinlik doneminde edinmeleri ¢ok gii¢ olmaktadir (Sahin, 2019, s.217). Bu
sebeple bireyin ilkdgretim ve ortaokul donemlerinde okuma aligkanliginin ne diizeyde
oldugu o6nemlidir. Bu ¢agdaki Ogrencilerin okuma aligkanlignin ve okuma
tutumlarinin ne diizeyde oldugunun saptanmasi da bu konuyla ilgili diizenlemelerin
yapilmasini Ve gesitli dnlemlerin alinmasini saglayacaktir (Génen vd., 2004, s.7). Bu
sebepler dogrultusunda Ggrencilerin okumaya yoénelik tutumlarmin ve okuma
aligkanliklarinin 6l¢iilmesi oldukga 6nemlidir.

Ortaokul 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarini dlgebilmek
amaciyla Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi (OTAO) gelistirilmistir.
Olgek gelistirmenin ilk agamasinda okuma tutum ve aligkanligiyla ilgili alan yazindan
hareketle 85 maddelik 5°1i likert tipi bir taslak 6lgek olusturulmus ve bu taslak 6lgek
12 uzmanin goriis ve degerlendirmelerine sunulmustur. lgili gériis ve
degerlendirmeler sonucunda bazi maddelerde iyilestirme ve diizeltmeler yapilmis, 7
madde de Olgekten ¢ikartilmistir. 78 maddelik taslak Olgek, 628 Ogrenciye
uygulanarak 6n uygulama gergeklestirilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda iki boyutlu bir 6lgekte karar kilmmugtir. Yapilan testler sonucunda 6lgegin
geneli igin Cronbach’s Alpha degeri .89, Spearman-Brown degeri .89 ve Guttman
Split-Half degeri .82 olarak hesaplanmigtir. Daha sonra 119 &grenci tizerinden
gerceklestirilen test-tekrar test islemi sonucunda giivenirligin .86 oldugu goriilmiistiir.
189 Ggrenciye ulasilarak yapilan es deger form islemi sonucunda giivenirlik degeri
.82 olarak bulunmustur. Ardindan yapilan 445 6grenci iizerinden gergeklestirilen
dogrulayict faktor analizi sonucunda yapi giivenirligi .70’in iizerinde bulunarak
acimlayict faktor analizi dogrulanmistir. Agimlayict ve dogrulayici faktor analizleri
ile giivenirlik testleri sonuglarina bakarak Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik
Olgegi’nin, dgrencilerin okuma tutum ve aliskanliklarini belirlemede kullanilabilecek
gegerli ve gilivenilir bir 6l¢ek oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanhk Olcegi*

Asagidaki maddeleri okuma tutum ve
aliskanhklarinmizi diisiinerek doldurunuz.

Her Zaman
Sik Sik
Bazen

ol
o
w
()

1. Her giin diizenli kitap okurum.

Az
el Hig:

2. Kitap okumaktan zevk alirim. 5 14 |3 |2

3. Uzun bir siire kitap okumadigimda eksikligini 5 14 |3 |2
hissederim.

4. Kitap okurken sikilirim. 5 14 |3 |2 |1

5. Okudugum kitaplardaki anlamini bilmedigim 5 14 |3 |2 |1
sozcuklere, sozliikten bakarim.

6. Bilgiye internetten daha rahat ulastigim igin 5 14 |3 |2 |1
kitaba vakit ayirmayi gereksiz bulurum.

7. Kitap okumak benim i¢in vazgecilmezdir. 5 14 |3 |2 |1

8. Kitap okumak kendime duydugum giiveni 5 14 |3 |2 |1
artirir.

9. Kitap okumaktansa sosyal medyada vakit 5 |4 |3 |2 |1

gecirmeyi tercih ederim.

t Olgekteki 4, 6, 9, 10, 14, 16, 17, 18 ve 19. maddeler ters degerlendirilmeli ve veri
seti Uzerinden recode islemi yapildiktan sonra analiz edilmelidir.
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10. Kitap okumaktansa televizyon izlemeyi tercih 5 14 |13 |2 |1
ederim.
11. Yeterli kitap okuma aligkanligina sahip 5 14 |3 2 1
oldugumu diistiniiyorum.
12. Aldigim her kitab1 okumaya &zen gosteririm. 5 14 |13 |2 |1
13. Kiigiik yaslardan beri diizenli bir sekilde kitap 5 (4 |3 2 1

okurum.
14. Cevremdekilerin kitap okumam yo6niindeki 5 14 |3 2 1
baskilar1 beni kitaplardan uzaklastirir.
15. Kitaplarim benim i¢in ¢ok degerlidir. 5 14 |3 2 1
16. Daha ucuz olduklar1 i¢in orijinal olmayan 5 14 |13 |2 |1
kitaplar1 almakta bir sakinca gérmem.
17. Kitap okurken miizik dinlerim. 5 14 |3 2 1
18. Kitap okumamda 6diil 6nemli bir etkendir. 5 14 |3 |2 |1
19. Bagkalarin1 etkilemek igin kitap okurum. 5 4 3 2 1

Extended Abstract

Reading is a mental process consisting of components such as attention,
comprehension, recall, vocalization, interpretation, synthesis, analysis and
interpretation (Sever, 2011; Coskun, 2002). To be successful in reading, physical and
mental processes must work together. In addition to physical and mental processes,
reading education is also important for reading success. Reading education should be
planned for specific purposes and sensitivity to reading education should be shown. It
is very important for individuals to acquire reading skills, especially in the information
age when we are in.

Attitude is a general feeling or assessment of a person who may be positive or
negative to another person, object or subject (Deniz and Tuna, 2006). Many studies
show that success in reading skills is closely related to reading attitudes (Balci, 2013).
In order to enable individuals to develop a positive attitude towards reading and then
turn it into behaviour, it is necessary to first influence the individuals with various
stimuli and then create a positive perception in the mind of the individual against
reading. The positive attitude of the individual should be strengthened in order to turn
the individual's behaviour into a habit and thus the continuity of the behaviour should
be ensured. The habit of reading is the continuity of the individual in reading action,
the ability to continue reading according to different opinions and sources, to realize
an effective reading process and to evaluate the readings from a critical point of view
(Odabas et al, 2008). Furthermore, the habit of reading is that reading is felt as a need
and reading is seen as a part of life (Bircan and Tekin, 1989). Environmental factors
as well as personal factors affect the reading process. In the process of acquiring the
reading habit of individuals, the effect of family and teacher in childhood, the effect
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of teachers and friends in the youth is great (Solmaz, 2018). However, it is not possible
for environmental factors to have a positive effect on reading habits without proper
physiological and mental status.

Graduated and stratified sampling methods were used to determine the sample.
The target population of the study consists of middle school students who are studying
at the secondary school level in the 2017-2018 academic year in Turkey. Reach all
secondary school students studying in Turkey is not possible. For this reason, in order
to provide accessibility, secondary school students in public schools in Malatya city
center have been determined as sub-universe. In the scale development process, 4
applications were carried out on different sample groups including exploratory and
confirmatory factor analysis, test-retest, equivalent form application.

In order to measure students' reading attitudes and habits, "Reading Attitude and
Habit Scale" was developed. In the first stage of scale development, a 5-point Likert-
type draft scale with 85 items was created based on the literature on reading attitude
and habit. This draft scale was presented to the opinions and evaluations of 12 experts.
As a result of the relevant opinions and evaluations, some items were improved and
corrected, and 7 items were removed from the scale. In the pre-application, the draft
scale consisting of 78 items was applied to 628 students. As a result of the exploratory
factor analysis, a decision was made on a two-dimensional scale. As a result of the
tests, it was calculated that Cronbach's Alpha value was .89, Spearman-Brown value
was .89 and Guttman Split-Half value was .82 for the whole scale. Afterwards, as a
result of the test-retest process performed with 119 students, the reliability was found
to be .86. As a result of the equivalent form process made by reaching 189 students,
the reliability value was found to be .82. As aresult of the confirmatory factor analysis
conducted with 445 students, the structure reliability was found above .70 and the
exploratory factor analysis was confirmed. By looking at the results of exploratory
and confirmatory factor analyzes and reliability tests, it is possible to say that
"Reading Attitude and Habit Scale" is a valid and reliable scale that can be used to
determine students' reading attitudes and habits.
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