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TURKCE DERS KITAPLARINDAKI FABLLAR UZERINE ELESTIiREL
BiR COZUMLEME

Hakan ISKENDER"

0z

Bu calismada; 5, 6 ve 7. sinif Tiirk¢e ders kitaplarindaki ii¢ farkli fablin elestirel ¢ézliimlemesi
yapilmistir. Yapilan elestirel ¢oziimlemeler araciligryla ders kitaplarindaki fabllarin Tiirkge 6gretim
stirecinde daha etkili kullanimi igin yapilabilecekler belirlenmeye calisilmistir. Calisma, nitel
yaklasima gore desenlenmis ve ¢alismanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir.
Arastirmada Tiirkge ders kitaplarinda yer verilen Tavsan ile Kaplumbaga (Ahmet Efe), Balik¢il
(Jean de La Fontaine) ve Kaplumbagayla Iki Ordek (Jean de La Fontaine) fabllar1 ele almmustir.
Elestirel ¢6ziimlemeyle Tiirkce ders kitaplarindaki fabllarin i¢eriginde agik bir sekilde sunulan veya
gizli kaldigi diigtiniilen anahtar bilesenler sorgulanmis ve bu sorgulamaya dayali sekilde bu
bilesenlerin farkli anlamlari yorumlanmistir. Calismada ders kitaplarinda bulunan fabllarin
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalari i¢in nasil firsatlar sundugu belirlenmeye
calisilmig, ardindan bu tiir diisinme becerilerinin kullanilabilecegi soru ve etkinlik 6rnekleri
gosterilmeye calisilmigtir. Bu sayede didaktik bir tiir olan fablin yapilandirmacit 6grenme
yaklagimiyla uyumunun nasil artirilabilecegine iliskin degerlendirmelerde bulunulmustur. Sonug

olarak oOzellikle okudugunu anlama siirecinde fabllarin {ist diizey diisinme becerilerinin
kullanilabilecegi firsatlar sundugu goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Tirkce 6gretimi, fabl, Tiirkce ders kitaplari.
A CRITICAL ANALYSIS ON THE FABLES IN TURKISH TEXTBOOKS

ABSTRACT

In this study; three different fables in 5, 6 and 7th grade Turkish textbooks were critically analysed.
Activities that will be able to be done for more effective use of the fables in textbooks in the Turkish
language process were tried to be determined by way of critical analysis. The research designed
according to qualitative approach and data is obtained through document review.In the study the
fables from Turkish textbooks; The Hare and the Tortoise (Ahmet Efe), The Heron (Jean de La
Fontaine), The Turtle and Two Ducks (Jean de La Fontaine). Key components that are considered
to be hidden or clearly presented are questioned with critical analysis and the different meanings of
these components are interpreted in a way that is based on this inquiry. In the study how the fables
in the textbooks present opportunities to students for using their higher-order thinking skills are tried
to be determined. Then the question and activity examples where such thinking skills can be used
are shown. Thus evaluations were made on how to increase the compatibility of the didactic genre
of fable with constructivist learning approach. Consequently it is noticed that fables provide
opportunities to use higher-order thinking skills, particularly reading comprehension process.

Keywords: Turkish teaching, fable, Turkish textbooks.
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Giris

Latince fabula (Oyki, anlati) kelimesinden tiiremis bir kelime olan fabl; insan
niteliklerinin yansitildigi insan olmayan canlilarin (genelde hayvanlar) veya cansiz varliklarin
yer aldigi, sonunda ahlaki bir ders verilen manzum ya da nesir olarak kaleme alinmis kisa
alegorik dykiiler olarak kabul edilebilir. Tiiriin tarihi hem Dogu hem de Bati medeniyetinde
antik ¢aglara degin uzanmaktadir. Fablin yazili ilk &rnekleri Dogu’da Hint (Jataka ve
Pancatantra ykiileri), Bati’da ise Yunan edebiyatinda (Ezop’un fabllar1) gorilmiistiir. 17.
yilizyi1lda Fransiz sair ve fabulist Jean de La Fontaine, Dogu ve Bati geleneginden aktarilan
fabllart manzum sekilde kendi tislubuyla kaleme almis ve kisa siirede iin kazanan bu fabllar,
okul ¢agindaki c¢ocuklarin egitiminde yogun sekilde kullanilmaya baslanmistir. Aydinlanma
Cagi’nda filozof John Locke’un fabllarin ¢ocuk egitimindeki 6nemi tlizerine vurgusu dikkat
cekmis ve tiiriin degeri lizerine yaygin bir kabule zemin hazirlamistir. Aric1 (2016)’ya gore,
fabllarla daha ¢ok sorumluluk duygusu, yardimseverlik ve kanaatkarlik gibi vasiflar insana
kazandirilmaya ¢alisilirken ac¢gozliiliik, tembellik, kiskanglik ve buna benzer olumsuz sonuglar
doguranlar elestirilir. 20. ylizyilin ikinci yarisindan sonra fabllarin bu tiir klasik temalarinin
degismeye basladig1 ve daha bireysel konulari, manevi arayislar1 veya giincel sorunlar1 kendine
sectigl gorilmektedir. Grenby (2008), bu baglamda tiiketim toplumunun elestirisini (David
Macaulay’in Baa), rk¢iligin problemlerini (Ted Hughes’un Kutup Ayisi Nasi Kutup Ayisi
Oldu?) veya kendini gergeklestirme arzusunu (Arnold Lobel’in Deniz Kiyisindaki Fare) igeren
fabl orneklerine vurgu yapmaktadir. Tiirk edebiyati agisindan Seyhi’nin 15. ylizyilda yazdig
Harname (Daha sonra Zavalli Esegin Hikdyesi adiyla yayimlanmistir.) Tirk edebiyatindaki
erken donem fabl 6rneklerinden biri olarak diisiiniilebilir. Fabllar, 6zellikle 19. yiizyilin ikinci
yarisindan itibaren La Fontaine ve Ezop terciimeleriyle Tiirk edebiyati sahasinda yogun bir
sekilde goriilmeye baslamistir (Ungan, 2006).

Genellikle konusan hayvanlara yer vermesi, sade olay Orgiisii ve kisalig1 nedeniyle
fabllar, gocuklarin her zaman ilgisini ¢eken bir edebi tiir olmustur. Oyle ki 18. yiizyila degin
Avrupa’da ¢ocuklarin okumasi i¢in kullanilan tek halk masali tiirii fabldir. Karmasikliktan uzak
yapisinin sagladigi esneklik araciligiyla fablin ahlaki 6giidii; farkl sartlar, zamanlar ve yerler
icin kolaylikla uyarlanabiliyordu (Bottigheimer, 2004). Bununla birlikte fabllarin ortaya
cikisinda, c¢ocuklara hayat dersi vermekten cok anlatildiklari dénemin sosyal ve politik
sartlarin1 fazla dikkat cekmeden elestirme arzusu yatiyordu. Adams (2004), fabllarin antik
caglarda ¢ocuklar i¢in tiretildigine iliskin bir kanit olmadigin1 ve muhtemelen politik hiciv i¢in
kullanildigint belirtir. La Fontaine ise fabllarinda Fransiz saray erkini ve burjuvasim
hicvetmeyi amacliyordu (Gamble ve Yates, 2002). 19. yiizyildan itibaren ¢ocuklara miinhasir
bir edebiyatin varliginin giiglii bir sekilde kendini gostermesiyle ¢ocuklar i¢in yazilan fabllarin
say1s1 da artmaya baglamistir.

Fabllarin ¢ocuklarin gelisimleri tizerine etkisi ve 6gretim siire¢lerinde kullanimlarina
iligkin ¢esitli goriigler bulunmaktadir. Zipes (2018), fabllarin nutuk c¢ekmedigini ancak
aciklama getirdigini belirterek bir ¢ozliim ya da ahlaki bir ders icerdiklerinde bile hep mutlu
sonla bitmediklerini, okuyanlar1 ve dinleyenleri benzer bir durumda acaba kendileri nasil
davranirdi sorusunu oturup diisiinmeye sevk ettiklerini ifade eder. Buna karsi Bettelheim
(2019), peri masallar1 ve fabllari karsilastirarak fabllari gizli bir anlam igermedigi ve higbir seyi
insanin hayal giiciine birakmadig1 i¢in elestirir. Agustosbocegi ile Karinca fablin1 bu duruma
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ornek vererek “zavalli agustosboceginin kotii bir sey yapmamasina ragmen acliktan 6lmesinin
cocugun adalet anlayisini zedeleyecegini” belirtir.

Fabllar bir “egitim malzemesi olarak diistiniildiigiinde 6gretmenin 6grencilerine hangi
fabli segebilecegi, oradan hangi ders ya da 6gretiyi nasil verecegi, giigliikleri nasil agiklayacagi
ve ¢ocuklarin zihnini dogru iletiye nasil yonlendirecegi ¢cok onemlidir.” (Erdal ve Gokmen,
2010: 271). Fabllar, “ciddi ve derinlemesine ele alindiklarinda Ogrencilere sorgulamayi,
elestirmeyi, diislinmeyi, yorumlamay1, analiz etmeyi, empati kurmay1 vs. 6greten 6nemli bir
ara¢ haline doniismektedir.” (Derviscemaloglu, 2014: 487). Bu bakimdan fabllarin arag olarak
kullanildig1 6gretim etkinlikleri, list diizey diisiinme becerilerinin kullanilmasin1 destekleyen
etkinliklerle zenginlestirilmelidir. Bu noktada fabllarin dikkat edilmezse bu tiir becerilerin
kullanilmasim gereksiz kilabilen ya da engelleyen bir niteliginden s6z etmek gereklidir. Bu da
fabllarin mesajlarinin Gykiinlin sonunda herhangi bir tartismaya yer birakmadan acikca
verilmesidir. Fabllarin mesajin1 agikca ilan etmesi, dikkat edilmezse 6grencilerin fabl iizerine
bagimsiz diisiinmesinin 6niine dogal bir set ¢ekebilir. Olaylar karsisinda ¢ocuklarin zihninde
yetiskinlerden farkli ve onlarin baslangicta fark edemeyecegi diisiincelerin yer alabilecegi
unutulmamalidir. Agustosbocegi ile Karinca fabli bu bakimdan degerlendirildiginde sadece
mutlu olmaya ve kimseye zarar vermeden eglenmeye calisan agustosboceginin sirf bunlar
gerekce gosterilerek karinca tarafindan ylziistii birakilmasinin ¢ocuk tarafindan zalimce
bulunabilecegi diistiniilmelidir. Sonugta olumsuz algilanabilecek bu mesajin gérmezden
gelinmesi ve {izerine tartisilmamasi 6zellikle egitsel yonden sorunlu bir duruma yol acgabilir.
Bu bakimdan ders kitaplarinda bulunan fabllardaki didaktizmin 6grencilerin iist diizey diistinme
becerilerini kullanmalarin1 engellemeyecek ve metnin igerigini farkli yonlerden ele alacak
etkinliklerle zenginlestirilmesi gerekmektedir.

Bu calisma, farkli sinif diizeylerindeki Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan fabllari,
elestirel bir sekilde ¢oziimleyerek 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini etkinliklerde
nasil kullanabilecegini 6rneklendirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda arastirmada asagidaki
sorulara cevap aranmaktadir:

1. Tiirkce ders kitaplarinda bulunan fabllarla ilgili Bloom’un yenilenmis taksonomisine
gore lst diizey diisiinme becerilerinin (analiz, degerlendirme, yaratma) kullanildig: etkinlikler
nelerdir?

2. Tiirkce ders kitaplarindaki fabllarla ilgili Bloom’un yenilenmis taksonomisine gore
iist diizey diisiinme becerilerinin (analiz, degerlendirme, yaratma) kullanimini gerektiren ne tiir
etkinlikler gerceklestirilebilir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu ¢aligma nitel yaklagima gore desenlenmis ve calismanin verileri dokiiman incelemesi
yoluyla elde edilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir.” (Yildirim ve Simsek, 2011:
187).

incelenen Metinler
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Arastirmada 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili’nda 5, 6 ve 7. smiflarda kullanilan Tiirkce
ders kitaplarindaki 3 fabla yer verilmistir. Bu kitaplarda 5. sinifta 2, diger sinif diizeylerinde 1
fabl bulunmaktadir. Tiirkce 5.Sumif Ders Kitabi’nda yer alan Ozgiirliik (Mehmet Dagistanlr)
fabli, farkli sinif diizeylerinde incelenen fabl sayisinin birbirinden farkli olmamasi igin
caligmaya alinmamustir.

Tablo 1’de ¢alismada incelenen fabllar hakkinda bilgiler yer almaktadir:
Tablo 1. Calismada incelenen fabllar

Simif Diizeyi Fabl Yazar Yayinevi (Ders
Kitabi)
5 Tavsan ile Kaplumbaga Ahmet Efe Anittepe
6 Balikgil Jean de La Fontaine MEB
7 Kaplumbagayla Iki Ordek Jean de La Fontaine MEB

Tablo 1’de ¢alismada incelenen fabllarin ¢ farkli (5, 6 ve 7. sinif) Tiirkge ders kitabinda
bulundugu goriilmektedir. 2019-2020 Egitim-Ogretim Yili icin Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ders kitab1 olarak kabul edilen kitaplardaki bu fabllardan birinin yazar1 Ahmet Efe,
diger ikisinin yazar1 ise Jean de La Fontaine’dir. 5. Sinif Tiirkce ders kitab1 Anittepe Yayinlari,
diger iki ders kitab1 ise Milli Egitim Bakanligi (MEB) Yayinlar1 tarafindan hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismaya konu olan Tiirk¢e ders kitaplarina Milli Egitim Bakanliginin elektronik icerik
ag1 olan Egitim Bilisim A& (EBA) lizerinden erisilmistir. Biitiin simif diizeylerinde MEB
Yayinlari tarafindan hazirlanan ders kitaplari tercih edilmek istense de 5. sinif diizeyinde MEB
tarafindan yayimlanmais bir Tiirkce ders kitab1 belirlenememistir. Bu nedenle 5. sinif diizeyinde
Tablo 1°de bilgileri verilen kitap kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Elestirel ¢oziimleme; kabul edilmis gii¢ yapilarini sorgulayip agiga ¢ikarmakta ve bilgi,
teori ingas1 veya sosyal gergeklik icin alternatif bakis acilar1 teklif etmektedir (Allen, 2017:294).
Elestirel ¢oziimlemeyle Tiirkce ders kitaplarindaki fabllarin iceriginde acgik bir sekilde sunulan
veya gizli kaldig: diisliniilen anahtar bilesenler sorgulanmis ve bu sorgulamaya dayali sekilde
bu bilesenlerin farkli anlamlar1 yorumlanmistir. Bunun yaninda Tiirk¢e derslerinde 6zellikle
okudugunu anlamayla iligkili kazanimlara yonelik fabllarla ilgili 6grencilerin iist diizey
diisiinme becerilerini (¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma) kullanabilecekleri etkinlik ve soru
ornekleri verilmistir.

Yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutu; hatirlama, anlama, uygulama,
cozlimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarindan olusmaktadir. Bloom taksonomisine
gore analiz (¢Oziimleme), degerlendirme, yaratma (sentez) sorulari; Ogrencilerin diisiinme,
elestirme, karar verme ve problem ¢6zme gibi iist diizey becerilerini gelistirecek tiirden yiiksek
nitelikli sorulardir (Aktas, 2017).

Bulgular
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Tavsan ile Kaplumbaga

Ahmet Efe’nin kaleme aldig1 Tavsan ile Kaplumbaga fabli aslinda Ezop’a ait olan bir
Oykiidiir. 17. yiizyilda La Fontaine de kitabinda bu fabla daha uzun bir sekilde yer vermistir.
Tavsan ile Kaplumbaga, 5. simif 6grencilerinin Karga ile Tilki fabli ile birlikte en fazla
tanidiklar1 fabldir (Duran ve Ercan, 2018a). Efe’nin yorumunda, kendini begenmis bir tavsan,
karsilastig1 yavru bir kaplumbagay1 hantal, uyusuk ve tembel ifadelerini kullanarak asagilar.
Bunun iizerine kaplumbaga, tavsana tepenin basina kadar yarismayi teklif eder. Tavsan, alayct
bir iislup takinarak bunu kabul eder ancak yaris baglayinca bir agacin altina uzanip uyuyakalir.
Uyandiginda ise kaplumbaga tepeye ulasmis ve yaris1 kazanmaistir.

Kaplumbaga ile yaris, Antik Yunan’da muhtemelen ilgi goren bir motifti. Zenon
paradoksu, bir kaplumbagayla yarisan ancak onu bir tiirlii gegemeyen Akhilleus’un iizerinden
hareketin var olmadigini ispatlamaya ¢alismaktaydi. Tipki Zenon paradoksunda oldugu gibi bu
fabl da kaplumbaganin rakibi karsisindaki zaferini kutlar. Tiirk¢e ders kitabindaki fablin
mesajinin tavsanin kendini begenmisligine odaklandig1 goriilmektedir. Tavsan, fabl boyunca
“kendini begenmis, simarik” olarak nitelendirilir ve kaplumbagay1 asagilar. Yaris sona
erdiginde ise kaplumbaga tavsana “Sen kendini herkesten iistiin gordiigiin icin yarisi bastan
kaybettin. Kibir, gurur ve haksiz éviinmelerin sonu igte budur.” diye fablin mesajini verir.

Duran ve Ercan (2018b), Tiirk¢e 6gretmenlerinin bu fablda algak goniilliiliik degerinin
daha baskin oldugunu diisiindiiklerini bulgulamistir. Bununla birlikte fablda, tavsanin sahip
oldugu 06zel yetenegini heba etmesi ve kaplumbaganin azim ve sabrinin karsiligin1 almasiyla
iligkili mesajlar da bulunmaktadir. Boyle okundugu zaman fabl, hem tavsanin yeteneklerini
kullanamamasi yiiziinden onu igneler hem de kaplumbagay1 azmi i¢in alkiglar. Fablin mesajinin
bu bakimdan hem tavsani yeren hem de kaplumbagay1 oven iki farkli yiizii daha oldugu
sOylenebilir. Tavsanin olumsuz kisiligi lizerine odaklanarak mesajini aciga ¢ikaran fablda bu
tiir mesajlarin da sinif icinde cesitli etkinliklerle ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir. Ozellikle
kaplumbaganin yasadiklari, yetiskin ve/veya akran diinyasinda gérmezden gelindigini diisiinen
¢ocuga muhtemelen daha fazla tanidik gelecektir. Cocuga bir iste her zaman en iyisi olamasa
bile yeterince ¢alisir ve disiplinli olursa basarili olabilecegi duygusu bu bakimdan kaplumbaga
iizerinden aktarilabilir. Fabllarda genellikle insanlarin yanlis ve hos olmayan davranislar1 ortaya
konulur ve bunlarin yapilmamasi tizerinde durulur (Aytekin, 2016). Bununla birlikte fabllarin
mesajlarin1 ne yapilmamast degil ne yapilmasi gerektigi iizerinden okumanin daha faydali
olabilecegi hesaba katilmalidir. Bu fabli, tavsanin olumsuz kisilik o6zellikleri yerine
kaplumbaganin zaferi lizerinden okumanin bir nedeni de olumlu duygular {izerinde durmanin
cocuklarin duyussal ve biligsel gelisimleri i¢cin daha faydali olmasidir. Karairmak ve Sivis-
Cetinkaya (2011)’ya goére olumlu duygular, diisiincelerin ve davraniglarin cesitliligini
arttirmaktadir. Ayrica, bireyin yeni durumlara uyum saglamasinda fiziksel ve psikolojik
kaynaklarmi gli¢lendirecek yonde katki yapmaktadir. Olumlu duygularin fazlalii, stresli
olaylarda daha ¢abuk toparlanabilme becerisinin gelismesini de etkilemektedir.

Fablda ¢ocugun sorgulayabilecegi énemli bir husus da kaplumbaganin yaris1 sansiyla
kazanip kazanmadigidir. Kaplumbaga yarisi kazanmistir ancak bu zaferi saglayan aslinda
tavsanin yaris esnasinda uyuyakalmasidir. Bu da tamamen kendini begenmis tavsanin
sorumsuzlugudur ve kaplumbaganin bu eylem iizerinde dogrudan herhangi bir etkisi yoktur.
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Dolayistyla kaplumbaganin zaferinin kaliciligi her zaman tehdit altindadir ve bu durumun
¢ocugu rahatsiz etmesi muhtemeldir. Bu nedenle “kinci bir yaris daha diizenlenseydi kim
kazanird1?” sorusuna favsan cevabini vereceklerin sayisinin daha fazla olmasi rahatlikla
beklenebilir. Bu noktada dogalar1 birbirinden farkli iki canli i¢in birine bariz bir avantaj
saglayan kosu yarig1 yapmanin ne kadar dogru oldugu sinifta tartigilabilir. Kaplumbaga, tavsan
ile yarismayt isteyerek akillica bir tercih mi yapmistir? Neden béyle diisiiniiyorsunuz?”
(degerlendirme diizeyi), “Eger kaplumbaganin akillica bir tercih yapmadigini diistintiyorsaniz
tavsana ne tiir yarismalar teklif ederdiniz? ”(yaratma diizeyi) gibi sorularla sans unsurunun
belirginligini azaltarak kaplumbaga i¢in daha adil gériinen ¢oziimler tretilebilir. Boylece sabir
ve azmin basaridaki roliiniin fabldaki baskin bir sans unsuruyla gormezden gelinmesi
engellenebilir. Diger yandan g¢ocugun kendi icinde sembolik diizeyde bulunan tavsan-
kaplumbaga yarisi sorunlaria iliskin sorgulamalar da yapilabilir. Cocugun kendini yeterince
1yl bulmadig: islerde basarili olmak i¢in neler yaptigr veya kendini yeterince iyi hissettigi
islerde basarisiz olunca nasil hissettigiyle ilgili sorular, fablin vermek istedigi mesajlarin
i¢sellestirilmesine yardimei olabilir.

Balikail

La Fontaine’in Balik¢il fablinda titiz ve zor begenen bir balik¢ilin Oykiisi
anlatilmaktadir. Balikgil, bir giin karnin1 doyurmak i¢in su kenarinda gezinirken farkl baliklar
(turna, yayin, sazan) gormesine ragmen hi¢birini begenmez. En sonunda ise bu firsatlar1 kagirip
bir siimiiklii bocegi yemek zorunda kalir. Fablin mesaji, balik¢ilin tutum ve davranislarini
elestirecek sekilde “Pek o kadar miiskiilpesent olmayin / Bu diinyada en fazla uysallar rahat
eder / A¢ gozliiliik ederseniz eldeki de gider / Hichir seyi kiiciik gormeyin sakin. ” diyerek verilir.

Sehir Faresi ve Tarla Faresi fablinda oldugu gibi bu fablda da vurgulanan eldekinin
kiymetini bilmek ve onunla yetinmeyi 6grenmektir. Bu tiir degerler her donemde ve her yerde
onemli degerler olarak kabul edilebilir. Ustelik savaslarin, kitliklarin ve salgm hastaliklarin
hiikiim siirdiigii, sigorta sistemlerinin olmadigi eski ¢aglarda elindekiyle yetinmeyi bilmek ve
riske girmemek siiphesiz yasamin siirdiiriilebilmesi i¢in daha da 6nemliydi. Balik¢il ve benzeri
oykiiler, bu bakimdan fabl tiirii i¢in uzun siireli bir gelenegi temsil etmektedir. Grenby (2008)’e
gore klasik fablin temelde muhafazakar bir tiir oldugu, pek ¢ok ornek iizerinden rahatlikla
goriilebilir. Pek cok Ezop fabli okurlara sahip olduklari seylerle mutlu olmalar1 gerektigi
oglidiinii vermektedir. Tarih boyunca pek ¢ok fabulist de 6zellikle siyasi buhran dénemlerinde
bu muhafazakar soylemi sahiplenmislerdir. H. G. Keene (1826-1915), Pers Masallari’n1 1832
yilinda yiirtirliige giren Reform Yasasi’'ndan bir y1l sonra yayimlamisti ve algak goniilliiliik ile
kanaatkarlik iizerinde siklikla duruyordu. Onun A¢gozlii Kedi (The Greedy Cat) fablinin mesaji
“yoksullugun zorluklar: olabilir ama zenginlik ve azametin de dertleri ve belalari vardir.”

seklindeydi.

Fablda miiskiilpesent balik¢il, ag¢gdzliiliigii yiiziinden elindekileri kagirdigi igin
elestirilmektedir. Daha ¢agdas bir yorumla ise balik¢il, ayn1 zamanda risk alarak daha biiytik
hayalin pesinden kosan bir girisimcinin alegorisi olarak okunabilir. Bu girisimci dykiisiine gore
balik¢ilin pesinde kostugu bir hedefi vardir, bu hedefi i¢in plan yapar, zaman ve emek harcar.
Ancak sonunda aldig1 riskin karsiligin1 géremeyerek basarisiz olur. Bu basarisizliginin yani sira
elindekinden daha biiyiik bir hedefe yatinm yapmasi ve bunun ig¢in risk almasi, glinlimiiz
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diinyas1 i¢in Onemli dersler ¢ikarabilecek bir zemin olusturmaktadir. Bilindigi {izere
girisimcilik, Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019: 5)’nda kisisel gelisim ile bilim ve teknoloji
temalariyla ilgili konu 6rnekleri arasinda gosterilmektedir. Ayrica Program’da girisimcilikten,
sekiz anahtar yetkinlikten bir tanesi olarak “Inisiyatif alma ve girisimcilik” bashig1 altinda soyle
s0z edilmektedir:

“Bireyin disiincelerini eyleme doniistiirme becerisini ifade eder. Yaraticilik,
yenilik ve risk almanin yaninda hedeflere ulasmak i¢in planlama yapma ve proje
yonetme yetenegini de igerir. Bu yetkinlik, herkesi sadece evde ve toplumda degil
islerine ait baglam ve sartlarin farkinda olabilmeleri ve 1is firsatlarini
yakalayabilmeleri i¢in ayni zamanda is hayatinda desteklemekte; toplumsal ve
ticari etkinliklere girisen veya katkida bulunan kisilerin ihtiya¢ duyduklar1 daha
0zgiin bilgi ve beceriler icin de bir temel tegkil etmektedir. Etik degerlerin farkinda
olma ve 1y1 yonetisimi desteklemeyi de kapsar.”

Girigimciligin ve bunun ayrilmaz pargasi olan basar1 i¢in risk almanin modern ¢aglarin
erdemleri arasinda oldugu diisiiniilebilir. Thomas Edison’in elektrik ampuliinii icat etmeden
once bin civarinda deney yaptifi ve her birinde basarisiz olmasina ragmen bundan
vazgecmedigi onun hayatiyla ilgili bilinen bir dykiidir. Yine, KFC’nin (Kentucky Fried
Chicken) kurucusu Harland Sanders de soslu kizarmis tavuk fikrini satmadan 6nce binlerce
isletmeden ret cevabi almistir (Heath, 2010). Ders kitabinda balik¢ilin planlama, risk yonetimi
ve basarisizhigini ¢dziimleyecek herhangi bir etkinlik drnegi ve soru gériilmemektedir. Is
hayatinda sik¢a rastlanan bu tiir hayat hikayeleri okunarak fablla iliski kurulabilir ve balik¢ilin
hatasinin neler oldugu konusunda tartismalar diizenlenebilir. Boylece fablin Program’in yer
verdigi inisiyatif alma ve girisimcilik yeterligiyle de iliskisi kurulabilir.

Ders kitabinda metnin ¢oziimlenmesiyle ilgili iist diizey diistinme becerilerinin
kullanilabilecegi iki soru bulunmaktadir. Bunlar, “Balik¢ilin yerinde siz olsaydiniz nasil
davramirdiniz? Neden?” (yaratma dilizeyinde) ve “A¢gozlii olmamin hayatimizi  nasil
etkileyebilecegini anlatiniz.” (degerlendirme diizeyinde) sorularidir. Bunlardan ilki, balik¢ilin
davraniglarini farkl agilardan degerlendirmek i¢in uygun gibi goriinmektedir. Bununla birlikte
bu soru, balik¢ilin durumunu ¢éziimlemek i¢in yeterince acgik degildir ve bu nedenle balik¢illa
empati kurarak 6grenciyi sadece balik¢ilin yasadigi malum sondan kaginmaya tesvik edebilir.
Ikinci soru ise dogrudan fablin mesajiyla baglantilidir ve 6grencilerin giinliik hayatindaki
rutinleriyle ilgili gorlinmektedir. Soru, balik¢ilin amaci i¢in plani ve aldigr risklerin analizini
yapmaz. Eger balik¢il bir girisimci alegorisi olarak kabul edilirse sorulmasi gereken daha farkli
sorular olabilir:

Balik¢ilin ava ¢ikmadan once bir plan yapmasi gerekir miydi? Neden? (¢0ziimleme
diizeyi)

Balik¢il daha dnce béoyle bir basarisizlik yasamis olabilir mi? Neden? (¢6ziimleme
diizeyi)

Balik¢ilin daha biiyiik baliklar i¢in aldigi riski dogru buluyor musunuz? Neden?
(¢coziimleme diizeyi)
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Balik¢ilin daha biiyiik bir balik beklerken siimiiklii bocege kalmasinin nedeni sadece
a¢gozliiliigii miidiir? Neden? (degerlendirme diizeyi)

Balik¢ilin bir ailesi (esi, ¢ocuklary) oldugunu diisiinerek fabli tekrar olusturunuz.
(yaratma diizeyi)

Kaplumbagayla iki Ordek

Kaplumbagayla Iki Ordek fablinda diinyayr gezmek isteyen hayalperest bir
kaplumbaganin basindan gegenler anlatilmaktadir. Bir giin iki yaban 6rdegine bu fikrini agan
kaplumbaga, onlarin da kabul etmesiyle bu hayalini gercege doniistiiriir. iki drdek bir sopa alir
ve kaplumbaga da agziyla bu sopadan tutunur. Boylece hep birlikte ugmaya baslarlar. Bunu
goren herkes, hayranlikla onlara bakar ve “Mucize! Mucize!” diye bagirarak “Gelin, gelin de
kaplumbagalarin kralicesinin goklerden gecisine bakin!” der. Kaplumbaga ise agzindaki
sopay1 unutarak onlara “Kralice mi? Evet, dogru! Gergekten krali¢eyim ben, sakin alay etmeye
kalkmaymn!” der. Boylece fablin sonunda kaplumbaga, bu dikkatsizligi yiiziinden daha dogrusu
fablin mesaj1 olan “gevezeligi” nedeniyle “kendisine hayranlikla bakan insanlarin ayaklar
dibinde can vermig™tir.

Pek ¢ok Orneginden goriilebilecegi gibi bu fabl da yapilmamasi isteneni, arzu
edilmeyeni isaret ederek mesajini vermeye c¢alismaktadir. Nodelman (2008)’a gore fabllar,
arzularin gerceklesmesinin karsisinda durur. Onu okuyan veya dinleyenlere toplumsal yonden
kabul edilmis degerleri 6grenmedikee istedikleri seyi alamayacaklarin1 sdyler. Peri masallari
ise anti didaktiktir. Onu okuyan veya dinleyenlere istediklerini elde etmesi i¢in de§ismelerinin
gerekmedigini soyler. Ornegin Kiilkedisi, cocuksu yonlerini degistirmeden masalda zafer
kazanir.

Fablin mesaj1 olduk¢a sorunlu goriinmektedir. Fablda gergekten kotii olan ve yaptigi
kotiiliikkler yliziinden cezalandirilmayr hak eden bir tip bulunmamaktadir. Buna ragmen
kaplumbaga oliimle cezalandirilmaktadir. Kaplumbagalar dogalar1 geregi yavas hareket eden
canlilardir. Fablda boyle bir dogaya sahip olmasma ragmen kaplumbaganin tiim diinyayi
gezmek gibi biiyiik bir hayali oldugu goriilmektedir. Sonunda dogasinin 6niine koydugu engeli
asip hayalini gergeklestirebilecek bir yol bulur ancak bunu tamamlayamadan 6liir. Fabla gore
kaplumbaganin 6lmeyi hak edecek kabahati ise kendini 6ven insanlara cevap vererek gevezelik
yapmasidir. Boyle bir fablda cocuk; hayallerinin pesine gitmek istemenin veya kendine
sOylenen hayranlik sozciiklerinin neden cezalandirmaya yol acan bir soruna doniistliglinii
anlamayabilir. Cocuklar da tipki kaplumbaga gibi gelisim donemlerinde diinyay1 merak eder ve
diinyay1 tanima siirecinde yetigkinlerin beklentilerinin iizerinde fazlaca konustuklar1 da olur.
Cocuklar gevezelik etmenin kimi zaman nahos bir durum oldugunu tecriibelerine dayali olarak
bilebilir ancak bunun i¢in kaplumbagaya verilen ceza onlara adil gelmeyebilir. Bu durum,
fabllarin kotil ve 1yiyi ayirt etme konusunda diger masallar kadar basarili olamadig diistincesini
dogurmaktadir. Kirmizi Baslikli Kiz ya da Hansel ve Gretel gibi masallarda kurdun ve cadinin
olimii hak etmesiyle bu fablda kaplumbaganin 6liimii hak etmesi arasinda onemli farklar
mevcuttur. Kii¢iik bir kiz ve biiylikannesini kandirarak yiyen bir kurt ile ¢ocuklar1 sismanlatip
yemeyi aklina koyan bir cadinin oliimiiyle, diinyayr gezme hayaliyle yola ¢ikip kendine
sOylenen iltifatlara karsilik veren bir kaplumbaganin 6liimiinii ayn1 sekilde bir cezalandirma
olarak gormek dogru degildir. Bu fablda i¢inde bulundugu sartlarla miicadele edip hayallerinin
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pesinde kogsmanin insanlarin basina sikint1 agacagi ve susmanin erdemi iizerine edebi bir mesaj
verilmig gibidir. Bu sorunlu mesaji1 desifre etmek i¢in yukarida bahsi gecen masallardan biri
okunup cezalandirma yonteminin haklilig iizerine sinifta bir tartigma acilabilir.

Ders kitabindaki etkinliklerde fablin vermek istedigi mesajin farkli yonlerden
sorgulanmasin1  saglayacak etkinlik c¢esitleri yeterince bulunmamaktadir. Hazirlik
calismalarinda “Hata yapmayan insan olabilir mi? Aciklayiniz” seklinde bir soru
bulunmaktadir. Bu soru, herkesin hata yapabilecegini ima ederek kaplumbaganin hatasini ve
dolayistyla olimiinii de olaganlastirtyor gibidir. Bu nedenle soru, fablin farkli boyutlarinin
tartisilarak ortaya ¢ikmasini bastan engelleyebilir. Burada tartisilmasi gereken kaplumbaganin
diinyay1 gezmek isteyerek gercekten bir hata yapip yapmadigini ortaya ¢ikarmaya ¢aligsmaktir.
“Kaplumbaganin yasadigi sonu onun igin adil buluyor musunuz? Neden?” (degerlendirme
diizeyi) sorusu bu konuda gerekli tartismanin acilmasini saglayabilir. Bunun disinda
“Kaplumbaganin diinyayr gezmek istemesini hakli buluyor musunuz? Neden?” (¢dziimleme
diizeyi) ve “Kaplumbaganin hayali gerceklesseydi onun icin neler degisebilirdi?” (yaratma
diizeyi) sorular1 fablin mesajinin ¢arpik sekilde algilanmasini engelleyebilecek alanlar acabilir.

Metin alt1 sorularinda fablin mesajinin tartisilmasini saglayacak ya da ¢ocuklarin farkl
bakis acilarini ifade edebilecekleri sorular bulunmamaktadir. Burada 6grencilerin {ist diizey
diisinme becerilerini kullanabilecekleri iki soru goriilmektedir. Bunlar, “Hayal kurmanin
strlart var midir? Neden? ”(degerlendirme diizeyi) ve “Kaplumbaganin yerinde olsaydiniz
hayalinizi gerceklestirmek i¢in neler yapardiniz? ”(yaratma diizeyi) sorularidir.

Birinci soru, fablin dolayisiyla kaplumbaganin yasadiklarinin sinirlart disinda genel bir
tartismanin konusudur. Tartisilan konu, bu soruyla kaplumbaganin hayallerine gelse bile onun
karsilastig1 sonun iizerinde dogrudan durmamaktadir. Ikinci soru ise empati kurularak diinyay1
gezme hayalinin gerceklesmesi i¢in farkli segeneklerin neler olabilecegi lizerinde bir tartisma
acmay1 amaglamaktadir. Bu sorular kaplumbaganin karsilastigi sonun ne kadar adil oldugunu,
kaplumbaganin gergekten boyle bir son hak edip etmedigini veya hayallerin pesinden gitmenin
neden sorun olabilecegini tartismaya agmaz.

Sonuc ve Oneriler

Fabl, antik ¢aglardan beri insanlik héllerini alegorik olarak anlatmaya ¢alisan didaktik
bir edebi tiirdiir. Genelde hayvanlarin maceralar esliginde sunuldugu ve sade bir olay orgilisiine
sahip oldugu i¢in ozellikle ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmektedir. Baslangigta politik hicivlerin
islendigi fabllar, zaman i¢inde ¢ocuklarin egitimi i¢in de kullanilmaya baslanmistir. Fabllarin
sahip oldugu didaktik tavir, zaman icinde gesitli degerler ve ahlaki 6gretilerin aktarilmasi
amaciyla onu kullanigh bir ara¢ durumuna getirmistir. Bununla birlikte didaktiklik ayni
zamanda yapilandirmaci yaklagimda fablin bir 6gretim materyali olarak kullaniminin 6niindeki
en 6nemli sorunlardan biridir. Bu nedenle fabllarin {ist diizey diisiinme becerilerini harekete
gecirecek soru ve etkinlikler araciligryla 6gretim siirecine eklemlenmesine daha fazla dikkat
edilmelidir. Bununla birlikte Tiirk¢e ders kitaplarinda bu tiir soru ve etkinliklere yeterli diizeyde
yer verilmedigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda Tiirkce ders kitaplarinda genel anlamda
Bloom taksonomisinin isaret ettigi alt diizey diislinme becerileriyle ilgili etkinlik ve soru
orneklerinin yogunluk kazandigi goriilmektedir. Sarar-Kuzu (2013)’nun MEB tarafindan
hazirlanmis 6. sinif Tiirkge ders kitabindaki metinleri Bloom’un yenilenmis taksonomisine gore
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inceledigi calismasinda hatirlama ve anlama diizeyindeki metin alt1 sorularinin toplam sorularin
%75’ini olusturdugu bulgulanmistir. Durukan ve Demir (2017); 6, 7 ve 8. sinif Tiirkge dersi
ogrenci caligma kitaplarindaki etkinlikleri Bloom’un yenilenmis taksonomisine gore
siniflandirdiklar1 c¢alismalarinda etkinliklerin genelde hatirlama ve anlama gibi daha alt
diizeydeki biligsel becerilere yonelik oldugunu belirlemislerdir. Sallabag ve Yilmaz (2020) ise
8. sinif Tiirkge ders kitabindaki metin alt1 sorularinin Bloom’un yenilenmis taksonomisine gore
dagilimini inceledikleri ¢aligmalarinda hatirlama ve anlama basamaklarindaki sorularin toplam
sorularin %67’sini olusturdugunu tespit etmislerdir. Bu ¢alismada da benzer sekilde fabllarin
ogretim siirecinde iist diizey diisiinme becerilerini harekete gecirecek etkinlik ve sorularla
yeterince zenginlestirilmedigi goriilmektedir. Calismada bu duruma kars1 fabllarin {ist diizey
diisiinme becerilerini harekete gegirecek etkinlik ve sorularla nasil zenginlestirilebilecegi
iizerinde durulmustur.

Fabllarin otoriter ve buyurgan mesajlarin1 sorgulamamak veya gerektiginde onlarla
miicadele etmemek, yapilandirmaci 6gretimin kisisel deneyimlere ve aktif 6grenmeye deger
veren yaklasimiyla celismektedir. Bu celiskiyi ortadan kaldirmak i¢in fabllarin st diizey
diistiinme becerilerinin kullanilmasini 6zendiren etkinliklerle zenginlestirilmesi gerekmektedir.
Fabllar1 konu edinen bu tiir ¢alismalarin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6zellikle
okudugunu anlama ile iligkili gesitli kazanimlarin (metnin ana fikrini belirler, metinde ele
alinan sorunlara farkli ¢oziimler iiretiv, metni yorumlar, metinle ilgili sorular sorar, metinle
ilgili sorulara cevap verir, metnin konusunu belirler) edinilmesinde daha etkili bir yaklasim
olacag diisiiniilebilir.
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COVID-19 PANDEMIi SURECINDE SOSYOLOJi OGRENCILERININ
YASCILIGA KARSI TUTUMLARI

Aysegiil DEMIR"

OZET

Bu ¢alismada, COVID-19 pandemi siirecinde Sosyoloji dgrencilerinin yag¢iliga tutumlarinin
ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Yascilik, bir¢ok sosyal yapt ve baglam agisindan yasam dongiisii
boyunca gesitli bigimlerde belirginlik gostermektedir. Kuramsal olarak Stereotip Kimlik Teorisi'ne
gore, yasllara karst yapilan/yapildign disliniilen yasciligin, Sosyoloji &grencileri tarafindan
gelistirilen tutumlar dogrultusunda sonuglari arasgtirilmistir. Bu baglamda, geng ve yasl bireylere
iligkin yashhigin sosyal ve psikolojik etkileri iizerine sistematik bir literatiir taramasi
gerceklestirilmistir. Calismada, betimsel tarama (Survey) modeli {izerine temellendirilen nicel
arastirma yontemi kullanilmigtir. Calismanin 6rneklem grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
Sinop Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji bolimii 6grencileri olusturmaktadar.
Orneklem, basit tesadiifi 5rneklem teknigiyle secilen toplamda 174 dgrenciden 165 6grencinin (32
kadin, 133 erkek) katilimiyla olugsmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak anket yontemi
kullanilmistir. Anketin ilk bolimiinde “Kisisel Bilgi Formu” ikinci boliimde ise “Yaslt Ayrimeilig
Olgegi” bulunmaktadir. Anket formu ile dgrencilerden elde edilen bilgiler, “SPSS 22.0 V.”
istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen verilere
uygulanacak olan testlerin se¢imi Oncesinde hata terimlerinin normal dagilim gdsterip
gostermedigi kontrol etmek amaci ile Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmistir (p>0,05).
Olgekten elde edilen puanlar icin ikili karsilastirmalarda Independent samples t-test, goklu
karsilastirmalarda ise One-Way ANOVA ve Tukey HSD testinden yararlanilmistir. Caligmanin
bulgulari, COVID-19 pandemi siirecinde Sosyoloji égrencilerinin yasciliga tutumlarinda anlamli
bir farkliligin oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: COVID-19 pandemi siireci, yaseilik, stereotip kimlik teorisi.

SOCIOLOGY STUDENTS' ATTITUDES TOWARDS AGEISM IN THE COVID 19
PANDEMIC PROCESS

ABSTRACT

In this study, it was aimed to reveal the sociology students' attitudes towards ageism during the
COVID-19 pandemic process. Ageism is evident in various forms throughout the life cycle in
terms of many social structures and contexts. Theoretically, according to the Stereotype Identity
Theory, the results of age-related discrimination against the elderly, which are / are thought to be
done, were investigated in line with the attitudes developed by Sociology students. In this context,
a systematic literature review has been carried out on the social and psychological effects of old
age on young and old individuals. In the study, the quantitative research method based on the
descriptive survey (Survey) model was used. The sample group of the study consists of students
from Sinop University, Faculty of Arts and Sciences, Department of Sociology in the 2019-2020
academic year. The sample consists of 165 students (32 females, 133 males), out of a total of 174
students selected by simple random sampling technique. The survey method was used as a data
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collection tool in the study. There is "Personal Information Form" in the first part of the
questionnaire, and "Elderly Discrimination Scale” in the second part. The information obtained
from the students with the questionnaire form, "SPSS 22.0 V." It was analyzed using a statistical
package program. Shapiro-Wilk normality test was applied to check whether the error terms show
normal distribution before selecting the tests to be applied to the data obtained in the study (p>
0.05). For the scores obtained from the scale, Independent samples t-test was used for paired
comparisons, and One-Way ANOVA and Tukey HSD test were used for multiple comparisons.
The findings of the study show that there is a significant difference in sociology students' attitudes
towards ageism during the COVID-19 pandemic process.

Key Words: COVID-19 pandemic process, ageism, stereotype identity theory.

Giris

COVID-19 pandemi siireci, Zizek’e (2020) gore, insanin varhigini birgok yéniiyle tedirgin
eden ve benzeri goriilmemis degisiklikleri beraberinde getirdi. Goriiniiste imkansiz olan birgok sey
coktan gergeklesti. Biitiin iilkeler kilitlendi. Nerdeyse diinyanin artik donmeyi biraktigi sanilan anlar
dahi yasandi. Cogu insanin evlerinde belirsiz bir gelecekle karsi karsiya kalma korkular1 yasadiklarini
sOylemek miimkiin oldu. Cogu insan hayatta kalsa bile muhtemelen mega-ekonomik bir krizin kapida
toplumlar1 bekleyecegi bir risk silsilesi belirdi. Bu baglamda, toplumda risk silsilesine sebebiyet
verecek yascilik, pandemi siirecinde goriinirliigh 6zellikle yasli bireyler iizerinde artarak hissedilen ve
arastirilmasi gereken bir konu olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yascilik, kavram olarak bireylerin yas gruplarina gore yapilan kliselesme, Onyargir ve
ayrimcilik anlamma gelmektedir. Yascilik, 6zellikle yash bireyler agisindan oldukg¢a yaygin ve sinsi
bir uygulama olup onlarin psikolojik durumlar1 ve saglik tizerinde olumsuz etkileri bulunmaktadir.
Yash bireyler i¢in yasli olma durumu bazi faktorler agisindan giindelik hayati zorlastirabilmektedir.
Yasgilikta bu durum istihdam, sosyal hizmetler, medya gibi klise unsurlarin etkisiyle birleserek
yaslilar1 toplumda marjinallestirebilir ya da dislayabilir. Toplumsal olarak herhangi bir 6nyarginin en
normallestirilmis olan1 olarak kabul edilen yascilik, heniiz irk¢ilik ya da cinsiyetgilik gibi genis ¢apta
karst konulacak konumda degildir. Bu sebeple, normallesmis goriinen bu husus bir¢ok konuda
toplumdaki yasli bireylerin refahlari tizerinde olumsuz etkilere sebep olabilir (WHO, 2020).

Yaslanma olgusunun, icinde yasanilan toplumun hiyerarsi, kiiltiir, ekonomik ve politik yapisi
dikkate alinarak tartisilmasi Onemli olmaktadir. Yaslanma, ayni toplumda farkli kategorilerde
gortldiigii gibi aynmi simif i¢inde de bu durum s6z konusu olabilmektedir. Yani yaslanma zamana,
mekéna ve toplumsal baglamin durumuna gore sekillenmektedir. Boylece bedene iliskin kiiltiirel
kodlara ve toplumsal algilara iliskin bilgilerin ipuglar1 da yaslanma olgusunun iginde barinmaktadir.
Ortalama yasam siiresi, refah diizeyi ve firsatlara erisim konular1 bir toplumda, yaslanma ve yaslhlik ile
ilgili tanimlar1 ve algilan sekillendirmektedir. Yaslhlik, yasl olmayan bireylere gore tespit edildigi igin
birey her haliikarda birilerine kiyasla daha yasli olacaktir (Timurtiirkan ve Demez, 2018).

Yas ve yaslanmanin dort boyutu vardir. Cogumuzun diisiindiigii boyut, birisinin dogdugundan
beri gegen yil say1s1 olarak tanimlanan kronolojik yastir. Tkinci boyut biyolojik yaslanmadir ve bu, orta
ve vyashi yillarmiza girerken "bizi yavaslatan" fiziksel degisiklikleri ifade eder. Ornegin,
atardamarlarimiz tikanabilir veya akcigerlerimizle ilgili sorunlar nefes almamizi zorlastirabilir.
Ugiincii bir boyut olan psikolojik yaslanma, biz yaslandik¢ca meydana gelen zihinsel islev ve kisiligi
iceren psikolojik degisiklikleri ifade eder. Gerontologlar, kronolojik yasin her zaman biyolojik veya
psikolojik yasla aym sey olmadigini vurgular. Ornegin 65 yasindaki bazi insanlar, 50 yasindaki
bazilarina gore ¢ok daha geng goriinebilir ve hareket edebilir. Yaslanmanin doérdiincii boyutu
sosyaldir. Sosyal yaslanma, bir kisinin hem akraba ve arkadag aglarinda hem de isyeri ve ibadethaneler
gibi resmi organizasyonlarda rollerinde ve iliskilerinde meydana gelen degisiklikleri ifade eder. Sosyal
yaslanma bir kisiden digerine farklilik gosterse de ayn1 zamanda bir toplumun kiiltiiriiniin bir parcasi
olan yaslanma algisindan da derinden etkilenir. Bir toplum yaglanmaya olumlu bakarsa, o toplumda
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bireylerin yasadig1 sosyal yaglanma, yaslanmaya olumsuz bakan bir toplumdan daha olumlu ve keyifli
olacaktir (Barkas, 2011).

Son yillarda gerek medya gerekse sosyal politika giindeminde 65 yas ve iizeri bireyler igin
"basaril1 yaslanma" kavrami iizerine giderek daha fazla vurgu yapilmaktadir. Basarili yaglanmanin
giindelik hayatta odak noktasi aktivite, goniilliilik ve katilim olarak belirlenmektedir. Bu perspektif
kismen bir genglik normuna dayansa da yaslanma ve yaslilarla ilgili olumsuz tutumlara karsi koymaya
yardimc1 olmaktadir. Dinamik ve ilham verici bu yaklagimlar, toplumsal yasamda yararli olarak
nitelenebilecek yeni bir yaglanma anlayisinin sebep olabilecegi gibi bir risk unsuru da tasiyabilir. Bu
yaklasimlar temelinde, basarisizliklarindan dolay1 6teki olarak nitelendirilmeyen bireylerle birlikte, bu
ideale ulagmak i¢in ifade edilmemis bir sosyal beklenti ve sorumlugu beraberinde getirebilir (Qeniart
& Charpentier, 2011). Boylece, yascgilik ayn1 zamanda bireylerin kendi kendilerine bu "basarili
yaslanmay1" bagarabilecekleri ya da bireysel ¢aba ve yeterli irade ile daha sonraki yillara aktarilabilen,
tiim sosyal esitsizlikleri ya da daha sonra ortaya ¢ikan esitsizlikleri ortadan kaldirabilecekleri bir hayat
inancinin da olusmasi ve bu inancin siirdiiriilmesine katki sunan imkanlart da bertaraf edebilmektedir
(Calasanti, 2008).

Hayatin her asamasinda birey, yaslanmanin kaginilmazlig: ile karsi1 karsiya kalmaktadir. Bu
yasam yolculugunda ilerlerken, bedenler, duygular ve davraniglar bireyin kendi igin yarattigi sosyal
cevreyi ve farkli yas gruplarindaki digerleriyle etkilesimi dogrudan etkiledigi i¢in yaslanma siirecinde
keskin bir sekilde farkindalik olusturmaktadir. Cogu kisisel iligkilerde, yasa yakin olanlardan
arkadaslar, ortaklar segme egilimi bulunmakta ve yogun bir sekilde yasa dayali kesin sosyal sinirlari
cizilmektedir. Yasa uygun olmayan bir sosyal ortama girildiginde ise bu durum rahatsiz edici
olabilmektedir. Giindelik yasamda yargilarimiz, bilingli olarak inkar etsek bile ¢ogu zaman yasa dayali
ortaya cikabilmektedir. Ornegin, ¢ogu insan yeni tanistig1 birinin yaslarini1 tahmin etmeye calisacak ve
sonug olarak onun hakkinda varsayimlarda bulunacaktir (Macnicol, 2009).

Bir yandan yasin gercekten 6nemli olmadig1 ve yasin gormezden gelinmesi gerektigi inanci da
mevcuttur. Fakat ne olursa olsun toplumsal yasamda yas 6nemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ciinkii, bedenler degisirken yaslilik, marjinal bir durum ve birikmis deneyimler acisindan diger
gruplara nazaran bir fark olusturmaktadir. Yasli bireylere karsi orantisiz ve olumsuz etkiye sahip
eylemler ya da ihmaller olarak yascilig1 kabul etmek ve ayirt etmek kavrami netlestirmek acisindan
faydali olabilir. Bu baglamda yas¢ilik, yash yetiskin olarak adlandirilan belirli gruplar iizerinde haksiz
bir yiik olusturabilir. Toplumun yash iiyeleri iizerindeki etkisini hesaba katmayan politikalar, kararlar
ve miizakereler sistematik olarak yasgiligi tetikleyebilir. Kurumsal baglamda yasa, politika ve
uygulamada yascilik dikkate alindiginda, bir biitiin olarak yaslilar iizerinde farkl: bir etkiye sahip olan
ya da belirli yasl niifuslari iizerinde olumsuz bir etkisi olan kararlar ya da eylemler goriilebilmektedir.
LCO’ya gore yasciligin yasal konumu; (a) yashilarin zararma genglere fayda saglayan yasalar
arasindaki ayrimlar; (b) eskiye ile yeni arasinda orantisiz etkisi olan yasalar; (c) yash yetiskin niifus
kesimlerinden belirli haklar1 kaldiran yasalar seklinde siralanabilir. Bu sebeple yasli bireylerin
ihtiyaclar1 diger yas gruplarinin ihtiyaglarina veya verimlilik ya da maliyet diisiirmeye yonelik idari
ihtiyaclara kolaylikla dahil edilebildiginden yasciligmn diger ayrimcilik tiirlerine gore ele alinmasi
genellikle daha zor olabilmektedir. Ekonomik agidan sinirli kaynaklar, yasalar, maliyet, ihtiyaglar
tizerinde konumlandiginda yasli bireylerin yasamlarini idame ettirebilmeleri agisindan hayati bir
olarak gortilmektedir (LCO, 2020).

Steele ve Aronson (1995) tarafindan ortaya atilan Stereotip tehdidi, bir ayrimcilik tepkisi
davranigi teorisi olarak belirmektedir. Teori, insanlarin belirli kosullar altinda agiga ¢ikan stereotipleri
sonug zararli olsa bile, uygulamada yerine getirebilmek i¢in bilingalt1 ile hareket edeceklerini 6ne
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sirmektedir. Teoriye gore, Stereotip tehdidi kosullarinin olugsmasi igin, ii¢ unsurun olmasi
gerekmektedir. Bunlar;
1) Birey, basmakalip bir performans beklentisinin oldugu bir durumla yiizlesmelidir.
2) Birey kliselesmis bir grupla kendini tanimlamalidir.
3) Digerleri (gozlemciler, degerlendiriciler, vb.), bireyi kaliplasmis olan grubun bir {iyesi olarak
algiladigina inanmalidur.

Steele ve Aronson' (1995) stereotip iizerindeki calismalarinda performansin, baskalarinin
bireyin davranigini stereotipler merceginden gordiiklerinin farkina varilmasiyla engellenebilecegini
ileri siirmektedir. Ornegin; bu calismalara paralel olarak stereotip tehdidi iizerine yapilan deneylerin
¢oguna bakildiginda, belirli klise tehditlerin 1rkla iliskilendirildigi ve sonuglarin bu iligki
dogrultusunda oldukga tutarli oldugu goriilmektedir. Bu baglamda secilmis bir grup arastirmaci,
yascilik ile karsi karsiya olan yashh bireylerin deneyimlerine stereotip tehdidi kavramini
uygulamaktadir. Irksal olarak motive edilmis deneylerin yas ayrimciligina iligkin testlerinden elde
edilen bulgular, yash bireylerin stereotip engellerine karsi derin bir bakis acis1 sunmaktadir (Reducing
Stereotype Threat, 2008). Stereotip’in toplumsal farklilasmaya tesiri, disarda bulunan grup
acisindan olumsuzluk olusturan ve aidiyet grubu iizerinde bireyleri yiiceltici bir ¢esit farklilik
duygusu kazandirmakla sinirli kalmamaktadir. Uzun siire ayrimcilik durumuna maruz kalan
bireylerin, kendilerine atfedilen 06zellikleri paylastiklart ve benlik imgelerinin streotip
dogrultusunda degistigi soylenebilir (Stirgevil, 2008).

Butler’e gore (1969) yascilik (ageism), “gen¢ ve orta yaslilarin derin bir huzursuzlugunu
yansitir.  Yaslanmaya, hastaliga, engellilige karsi kisisel bir tiksinti, hosnutsuzluk, gilgsiizlik,
yararsizlik ve 6liim korkusu" durumu ile 6zdeslesir. Yascilik, yaslanmaya ve yasliliga karsi olumsuz
bir Onyargi veya basmakalip tutumdan olusur. Esasen olumsuz kliseler ve yash yetiskinlerle ilgili
mitler seklinde siirdiiriiliir. Yasciliga katkida bulundugu varsayilan ilk faktor, Bati toplumundaki 6liim
korkusudur. Bati medeniyeti, 6liimii insan yasam dongiisiiniin disinda kavramsallastirir. Bu nedenle,
oliim deneyimlenir ve kendine bir hakaret olarak gériiliir. Oliim, yasam akigmin dogal ve kaginilmaz
bir parcast olarak goriilmez. Bu, yasamin ve oliimiin siirekli bir dongiiniin parcasi oldugu Dogu
felsefesiyle karsilastirilabilir. Oliim ve yasam ayrilmaz bir sekilde i¢ ice gegmistir ve "benlik" bastan
sona devam eder. Ancak Bat1 toplumunda kisi olmak, kisinin hayatta olmasi ve hayatindaki olaylar
kontrol altinda tutmasi gerektigi anlamina gelir. Bu nedenle 6limden korkulur (Butler ve Lewis,
1977). Oliimden korkuldugu gibi, yasliliktan da korkulmaktadir. Amerikan toplumunda 6liim ve
yaslilik esanlamli olarak goriilmektedir. Yascilik tutumlarinin ve stereotiplerin gengleri ve orta
yaslilar1 yasllara karsi hissettikleri kararsizliktan izole etmeye hizmet ettigini varsayar. Bu kararsizlik,
yasli bireylerin yaglanmay1 ve oliimii temsil ettigi gerceginden kaynaklanmaktadir (Kastenbaum,
1973).

Yashiliga katkida bulunmak icin One siiriilen faktorlerinden digeri, toplumdaki genclik
kiiltiiriine yapilan vurgudur. Ornegin, televizyondan romana uzanan medya, genglige, fiziksel
giizellige ve cinsellige vurgu yapar. Daha yaslilar 6ncelikle goz ardi edilir ya da olumsuz olarak tasvir
edilir (Traxler, 1980). Genglige vurgu sadece yaslt bireylerin nasil algilandigini degil, ayn1 zamanda
yash bireylerin kendilerini nasil algiladiklarim1 da etkiler. Kimlikleri i¢in fiziksel goriiniime ve
genglige bagimli olan kisiler, yasla birlikte 6zgiiven kayb1 yasayabilirler (Block, Davidson ve Grumbs,
1981).

Uretkenlik iizerindeki vurgu, yasc¢ilifa katkida bulunan bir diger faktdrdiir. Uretkenligin
ekonomik potansiyel agisindan dar bir sekilde tanimlandigi unutulmamalidir. Yasam dongiistiniin her
iki ucu da ¢ocuklarin ve yaslilarin verimsiz olarak goriilmesidir. Orta yaslilar, her iki grubun dayattig1
yiikleri tasiyor olarak algilanmaktadir. Ancak ¢ocuklarin gelecekteki ekonomik potansiyelin sahibi
olduklar1 goriilityor. Bir bakima bu yas grubu ekonomik bir yatirnm olarak goriiliiyor. Ekonomik
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olarak, yaglilar finansal bir ylikiimliiliik olarak algilanmaktadir. Bu, yaslilarin verimsiz oldugu
anlamimi tagimamaktadir. Bununla birlikte, emekli olduktan sonra, yash yetiskin artik toplumda
ekonomik olarak iiretken olmadigi ve dolayisiyla degerinin diisiiriildigii ortaya ¢ikmaktadir (Traxler,
1980).

Sentiirk (2018), giniimiizde yaslilarin daha iyi anlasilabilmesi i¢in analizinde kusak kavramini
kullanmaktadir. Giintimiiz kusagindaki yaslilarin yasam bi¢imi ve aligkanliklar agisindan daha 6nceki
yash gruplarindan farkli oldugunu one siirmektedir. Ozellikle, dénem olarak 1945-1964 yillari
arasinda dogan kusaktaki yaslilarin, kendilerinden 6nce gelen kusaktaki yaslilardan farkli 6zelliklere
sahip olduklarin1 s6ylemektedir. Bu kusagi olusturan giiniimiizdeki yaslilarinin daha hareketli, daha iyi
fizik ve saglik kosullarina sahip olduklarini belirtmektedir. Kendi islerini kendileri yapma egilimlerini,
onlarin 6nemli bir Ozelligi olarak saymaktadir. Yeni yaglilarin piyasa icin anlamimi ortaya
koymaktadir. Bu yaslilarin daha 6nceki yash kusaklara oranla pazar agisindan tasidigi 6nem iizerinde
durmaktadir. Bu durumu “giimiis ekonomi” kavrami tizerinden agiklamaktadir. Boylece, yaslilarin
tiretim ve tiiketim potansiyellerini degerlendirmektedir.

Rosencranz ve McNevin’in (1969) yapmis olduklar1 arastirmaya gore, bireylerin yaslilara
kars1 olumsuz tutumlarinin yaglilarla siirekli zaman gecirme ve onlarla ¢alisma yoluyla azaltilabilecegi
One siriilmistiir. Bununla birlikte, yash tutumlar1 tizerinde biiyiik bir toplumsal etkinin varligi soz
konusudur. Bu nedenle, bu toplumsal etkiler azalincaya kadar, yas ayrimcilig1 ortadan kalkmayacaktir.
Omegin, 6liim ve dolayisiyla yaslanma korkusu bir sekilde toplumsal olarak ele alinmazsa, daha geng
bireyler yasli niifusu kendilerinden bir sekilde farkli anlamaya galisacaklardir. Kendilerinin yaslilardan
farklilasmasi, onlar1 6liim gergeginden korumaya hizmet edecektir. Ciinkii, insanin bedenselligi
varolussal ve ontolojik boyutlari ile ilgili birtakim fiziksel 6zellikler ve sinirlamalara sahiptir.

Bunun yerine hem bireysel hem de sosyo-kiiltiirel diizeyde var olan yaslanmayla ortaya ¢ikan
baglamlar1 ve celigkileri kabul etmenin ve kesfetmenin daha iyi oldugu iddia edilmektedir. Bu
baglamda yas¢ilik, sagligin sunulmasinda, istihdam uygulamalarinda, mal ve hizmetlerin sunumunda
kiiltiirel katilimda, ayrimcilik veya dislanma 6rneklerini belirlemeye hizmet eden kullanimlart iceren
bir kavramdir. Yasciligin bu yoni, bir nevi bireyler yaslandik¢a ve emeklilige yaklastikca onlarin
firsatlar yoniinden kisitlandigini gostermektedir. Bu durum bir anlamda, tgiincti ¢agin kiiltiirlerini
tanimlayan yaslanmaya karsi bir diren¢ olarak goriinmektedir. Dordiincii ¢ag ise bu son terimin
toplumun kars1 karsiya oldugu ikilemleri ele alirken daha analitik anlam ifade ettigini gostermektedir.
Devletin, pazarlarin ve kiiltiiriin faaliyet gosterdigi alanlarda yasliligin sundugu anlamlarin ¢oklugunu
ve yasin kendisinin yabancilastirici ve baskici olma kapasitesini kabul ederek, onun igsel belirsizlikleri
ve siirlamalari daha iyi kesfedilebilmektedir (Hidds & Gilleards, 2020).

Butler’e gore (1969) vyascilik, “insanlarin yash yetigkinlerin sosyal problemlerini ve
kosullarin1 dogru bir sekilde degerlendirmesini ve bunlara yanit vermesini engelleyen ¢ok cesitli
stereotipleri ve bir dizi tutumu” icermektedir. Ona gore, yascilik irkcilik ve cinsiyetgilik de oldugu gibi
bir dnyargi ya da baski bicimidir. Bu bigimin nesnesi olan yaslilarin yasamlarini1 sinirlamakta, geng ve
yaslh algisini da sekillendirmektedir. Bu kavram, oncelikle yaslilara kars1 olumsuz algilara ve kusaklar
aras1 yagamda neler yapilmasi gerektigine dayanmaktadir. Yascilik, yash bireylere karsi ilgisizlige,
kotii muameleye ve diger yas gruplart icin kabul edilemez olan faaliyetlere tolerans gdsterilmesine
katkida bulunabilir. Iletisim kurma bicimlerinin nasil siirdiiriildii de toplumun yaslhi yetiskinler
hakkindaki tutumlari konusunda bilgi vermektedir. Yasciliga dayanan dil, yas grubuna gore birey
olarak degil miilk, mal ya da nesne olarak davranilmasina izin vermektedir. Eski Yunanlilarin yash
bireylerle ilgili birbirine karsit iki goriisii ve bunun sonucunda yashiligin olas1 kaynaklar
bulunmaktadir. Bunlardan ilki, yasl birey “biligsel ve diger gerilemeler gosteren giiliing kisi”dir.
Digeri, “deneyim ve bilgelik agisindan zengin bilge yash kisi” (6rnegin, bilge, sefkatli...vb)
olmaktadir. Bu ayrim iki stereotipe 6zgli pozitif ve negatif tutumlar baglaminda yas ayrimciligm
gosterir. Bu durumda yasa bagh ayrimci dil, zihinsel ve fiziksel kirilganlik ¢agrisimlarini tastyabilir.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 4, Say1 2, 2020, s. 12-25



17

Bu sebeple oOrnegin homojenlesen “yashilar” terim kullanimindaki dil, "yashlarimiz" ya da
"sevdikleriniz" gibi alternatif terimlerin kullanimiyla yer degistirebilir.

Bu dogrultuda galisma, COVID-19 pandemi siirecinde yasgilik (ageism) tutumlarmni, Sosyoloji
Ogrencileri 6rneginde analiz etmeyi hedeflemektedir. Bilindigi iizere bu siire¢ boyunca kisitlamalar,
ozellikle 20 yas ve alt1 ile 65 yas ve iizeri olmak {izere iki grup iizerinde yogunlagsmistir. Bu durum,
otekilesme, yalnizlasma, yas durumu belirginligi, fizyolojik olarak saglikli beden unsurlarini ister
istemez On plana ¢ikarmasi sebebiyle belli yas gruplarinda duygusal bir tahribata neden
olabilmektedir. Bu sebeple yascilik konusuna iligkin siire¢ icerisindeki belki de en ¢ok magduriyet
yasayan grup olarak nitelendirilebilecek yashi bireylerin durumunu, g¢alismanin hedefi agisindan
Sosyoloji 6grencilerinin bakisinda degerlendirmek olduk¢a 6nemli goriinmektedir.

YONTEM

Calismanin yapilabilmesi i¢in oncelikle T.C. Saghik Bakanligi’min Saglik Hizmetleri Genel
Miidiirliigii’'niin 06.09.2020 tarihinde resmi olarak onay alinmustir. Sonrasinda, Sinop Universitesi
Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’na basvurulmustur. Insan Arastirmalar1 Etik Kurulunun 06.11.2020
tarinli ve 2020-111 sayili karar1 geregince; arastirmanin Universitemiz Insan Arastirmalari Etik
Kurulu Yonergesine uygun oldugunun kabuliine karar verilerek etik agidan bir sakinca olmadigi
bildirilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu caligma, betimsel tarama (Survey) modeli iizerine temellendirilmistir. Betimsel arastirma,
mevcut olaylarin daha dncesinde yasanan olay ve sartlarla iligki bigimlerini 6n planda bulundurarak,
durumlar arasindaki etkilesimi agiklama hedefini tagimaktadir (Kaptan, 1998). Bu arastirmada, genel
tarama modellerinden ve iliskisel tarama modelinden yararlanilmistir. Odak nokta olarak iki ve daha
¢ok sayidaki degiskenin birlikte degisim derecesinin belirlenmesi hedeflenmistir (Karasar, 2009).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Sinop Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Béliimii 6grencileri
(2019-2020 Egitim Ogretim Y1l 174 dgrenci), drneklemini ise Sosyoloji Béliimii'nde dgrenim goren
toplam 165 6grenci (32 kadin, 133 erkek) olusturmaktadir. Calismada Sosyoloji boliimiinii temsil
edecek sekilde basit tesadiifi yontemle 6rneklem sayisina ulasilmistir. Aragtirmada veri toplama aract
olarak anket yontemi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket iki boliimden
olugmaktadir. Anketin ilk boliimiinde “Kisisel Bilgi Formu” ikinci bolimde ise “Yasli Ayrimciligi
Olgegi” bulunmaktadir. Calisma dogrultusunda veri toplama siiresi icerisinde gerekli izinler alinarak,
calisma katilim saglayanlarin goniilliiligi, 6grencilerin verdikleri yanitlarin gizliligi, calismadan
istedikleri zaman ¢ekilebileceklerine iliskin 6grencilere bilgi verilmis ve Olgekle ilgili genel bilgiler
aciklanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak anket yontemi kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
hazirlanan anket iki bolimden olusmaktadir. Anketin ilk boliimiinde “Kisisel Bilgi Formu” yer
almaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan Kisisel Bilgi Formunda katilimcilarin demografik
ozelliklerine iliskin yas, cinsiyet, sinif, aile tipi, yasadig1 yer bilgilerini i¢eren toplamda 5 soru ve
Covid-19 siirecine iligkin ayni evde 65 yas istii bireyle yasama deneyimi, COVID-19 siirecinde en
fazla etkilenen niifus, COVID-19 siirecinde 65 ve yas iizeri bireylere yonelik kisitlayici tedbirler,
COVID-19 siirecinde sokaga c¢ikma yasagimin 65 yas ve iizeri bireyleri nasil etkiledigi, COVID-19
stirecinde yascilik konusunda hangi kitle iletisim aracinin daha etkili rol oynadigi, COVID-19
stirecinde yaseilik konusunda etkin oldugu diisiiniilen kitle iletisim araglarinin 65 yas ve iizeri bireyleri
nasil etkiledigi goriislerini iceren toplam 6 soru bulunmaktadir.
Ikinci bélimde ise “Yasli Ayrimciligi Olgegi” bulunmaktadir. “Yasli Ayrimciligi Tutum Olgegi”
homojen ve ii¢ boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlari; 6lcek maddelerinin olusturulmasinda
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katki veren uzmanlar tarafindan maddelerin igerikleri dikkate alinarak adlandirilmistir: 1. Boyut
Yaslimin Yasamimi Smirlama: Toplumun yash bireyin sosyal yasamini sinirlamaya iligkin inang ve
algilandir (5, 38, 35, 22, 28, 1, 34, 31 ve 25 no’lu maddeler). 2. Boyut Yashiya Yonelik Olumlu
Ayrimcilik: Toplumun yagh bireye yonelik olumlu inang ve algilaridir (24, 9, 13, 8, 2, 37, 33 ve 4
no’lu maddeler). 3. Boyut Yasliya Yonelik Olumsuz Ayrimeilik: Toplumun yash bireye yonelik
olumsuz inang ve algilaridir (27, 19, 26, 3, 29 ve 18 no’lu maddeler). Yapilan madde ve faktor
analizlerinin sonuglari, “Yasli Ayrimciligi Olgeginin cronbach alfa degerlerinin uygun oldugunu
gostermektedir (Vefikulugay ve Terzioglu, 2008). Calismada tekrar eden cronbach alfa degerleri
strasiyla, yaglinin yasamimi sinirlama 0,619; yasliya yonelik olumlu ayrimcilik 0,741; yasliya yonelik
olumsuz ayrimcilik 0,685; yasli ayrimciligi tutum Slgegi toplam 0,667 olarak tespit edilmistir.
Ankette yer alan sorular, “Google Form” araciligtyla hazirlanmig olup, anketin katilimcilara daha
kolay ulasmas1 hedeflenmistir. Ogrencilerin e-posta adreslerine ve mesaj olarak anketin tanitim metni
ve online form linki gonderilmistir. Anket bir hafta boyunca erisime agik kalmis, veri giriginin
sonlanmasiyla anket durdurulmus ve veri seti istatiksel analiz igin hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Anket formu ile 6grencilerden elde edilen bilgiler, “SPSS 22.0 V.” istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Veriler paket programina girildikten sonra hatali ve eksik veriler kontrol
edilerek gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Daha sonra verilerin sikliklar1 ve yiizdelerine bakilmis,
ortalamalar ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Arastirmada elde edilen verilere uygulanacak olan
testlerin se¢imi Oncesinde hata terimlerinin normal dagilim gosterip gostermedigi kontrol etmek amaci
ile Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmustir (p>0,05). Olgekten elde edilen puanlar icin ikili
karsilagtirmalarda Independent samples t-test, ¢coklu karsilastirmalarda ise One-Way ANOVA ve
Tukey HSD testinden yararlanilmigtir. Arastirma bulgularin, (%), ortalama ve standart sapma olarak
ifade edilmis olup, p<0,05 énem seviyesinde anlamli kabul edilmistir.

BULGULAR

Calismanin demografik 6zelliklerine bakildiginda, cinsiyet faktorii agisindan kadin (%80,6) ve
erkek (%19,4) dgrencilerin oranlarinin birbirine yakin olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin yaslart
18-23 arasinda degismektedir ve ortalama yas 20-21 (S=61,2)dir. Ogrenciler arasinda yasadiklari
yerin (%60,6) kent oldugunu belirtenler ilk sirada yer almaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasinin
(%72,7) gekirdek aileye, %21,2’sinin genis aileye, %6,1’inin ise tek ebeveynli aileye sahip olduklar
saptanmustir. Ogrenci sayis1 toplamda 165 olup, 1. Smif 55 kisi (33,3), 2. Smif 53 kisi (32,1) ve 3.
Smif 57 kisiden (34,5) olusmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Cinsiyet n %
Kadin 133 80,6
Erkek 32 19,4
Yas

18-19 yas 29 17,6
20-21 yas 101 61,2
22-23 yas 35 21,2
Simf

1. Simf 55 33,3
2. Smf 53 32,1
3. Smf 57 34,5
Aile tipi
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Genis aile 35 21,2
Cekirdek aile 120 72,7
Tek ebeveynli aile 10 6,1
Yasadig1 yer

il 100 60,6
Ilge 41 248
Koy 24 145
Ayni evde 65 yas listii bireyle yasama deneyimi

Evet 97 58,8
Hayir 68 41,2
COVID-19 siirecinde en fazla etkilenen niifusa dair goriisler

65 yas ve lizeri tiim bireyler 11 6,7
Hem 65 yas ve {izeri hem de kronik hastalig1 olanlar 80 48,5
Kronik hastaligi olanlar 4 2,4
25 yas ve alt1 3 1,8
Hepsi 67 40,6

COVID-19 siirecinde 65 ve yas iizeri bireylere yonelik kisitlayici
tedbirler alinmasim faydalh bulma konusundaki goriisler

Evet 164 994
Hay1r 1 0,6
COVID-19 siirecinde sokaga ¢ikma yasaginin 65 yas iizerinin nasil

etkiledi?

Olumlu 16 9,7
Olumsuz 120 72,7
Hem olumlu hem olumsuz 29 176

COVID-19 siirecinde yascihik konusunda hangi Kkitle iletisim
aracinin daha etkili rol oynadigim diisiiniiyorsunuz?

Televizyon 62 37,6
Sosyal medya 96 58,2
Telefon 7 4,2

COVID-19 siirecinde yasciik konusunda etkin oldugunu
diisiindiigiiniiz kitle iletisim araclar sizce 65 yas ve iizerini nasil

etkiledi?

Olumlu y6nde 80 485
Olumsuz yonde 85 51,5
Toplam 165 100,0

Calismada 6grencilerin ayni evde 65 yas ve lizeri bireyle yasama deneyimi incelendiginde evet
yanitini verenlerin sayist 97 (%58,8) iken 68 kisi (%41,2) 65 yas ve lizeri bireylerle birlikte yasama
deneyimi olmadigini ifade etmislerdir (Tablo 1).

Ogrencilerin COVID-19 siirecinde en fazla etkilenen niifusa dair goriislerini sorgulayan
sorulara da yer verilmistir. Bu dogrultuda o6grencilerin COVID-19 siirecinde en fazla etkilenen
niifusun 65 yas ve iizeri tiim bireyleri etkiledigini ifade edenlerin sayisi 11 kisi (6,7), hem 65 yas ve
iizeri hem de kronik hastaligi olanlan etkiledigini diisiinenlerin sayis1 80 kisi (48,5), sadece kronik
hastalig1 olanlan etkiledigini diisinenlerin sayis1 4 (2,4), 25 yas ve alt1 yas grubunu etkiledigini
diistinenlerin sayis1 3 (1,8) ve sayilan tiim maddeleri kapsayan hepsi cevabina verenlerin sayisi ise 67

(40,6) olmaktadir. Bu sonucglara gore, Sosyoloji Boliimii &grencileri agirlikli olarak COVID-19
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stirecinde hem 65 yas ve iizeri hem de kronik hastalig1 olanlarin en fazla etkilenen niifus oldugunu
diistinmektedirler (Tablo 1).

COVID-19 siirecinde 65 ve yas lizeri bireylere yonelik kisitlayici tedbirler alinmasina yonelik
bu tedbirlerin alinmasinin faydali olup olmadigma iliskin goriisleri soruldugunda, evet cevabini
verenlerin sayisi 164 (99,4) ve hayir cevabini verenlerin sayist 1 (0,6) olmaktadir. Bu burum Sosyoloji
Boliimii 6grencilerinin COVID-19 pandemi siirecinde 65 ve yas iizeri bireylere yonelik kisitlayict
tedbirler alinmasma yonelik tedbirlerin alinmasimin faydali oldugunu diistindiiklerini ortaya
¢ikarmaktadir (Tablo 1).

COVID-19 siirecinde sokaga ¢ikma yasaginin 65 yas ve iizerindeki bireyleri nasil etkiledigi

soruldugunda, 120 kisi (72,7) olumsuz olarak cevap verirken 16 kisi (9,7) olumsuz etkilendiklerini
diisiinmektedir. Geriye kalan 29 kisi (17,6) ise hem olumlu hem olumsuz cevabini vererek her iki
durumda da etkilenildigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir (Tablo 1). COVID-19 siirecinde yascilik
konusunda 65 yas ve iizeri bireyler iizerinde en ¢ok etkili oldugunu diisiindiikleri kitle iletisim araci
sosyal medya (96 kisi/58,2) olarak belirlenmektedir. Akabinde yasgilik konusunda bir kitle iletisim
aract olarak televizyonun oldukga etkili oldugunu diisiinen kisi sayisi 62 ve orani 37,6 olmaktadir.
Geriye kalan 7 kisi (4,2) ise telefonun yagsli bireylere kars1 yapilan ayrimcilik konusunda daha etkili bir
kitle iletisim araci oldugunu diistinmektedirler (Tablo 1).
Bu soruya baglantili olarak COVID-19 pandemi siirecinde yasgilik konusunda etkin oldugu diistiniilen
kitle iletisim araglarmin 65 yas ve lizeri bireyleri nasil etkiledigi sorusuna Ogrencilerin cevaplari
birbirine oldukga yakin ortaya ¢ikmustir. Yasl bireylerin kitle iletisim araglarindan olumsuz yonde
etkilendiklerini diisiinen kisi sayis1 85 (51,5) iken olumlu yonde etkilendiklerini diisiinen kisi sayis1 80
(48,5) olmaktadir (Tablo 1).

Tablo 2. Katilimeilarin Yash Ayrimeiligi Tutum Olgegi puan ortalamalari

Alt boyutlar X S.s Min. Max.
Yaslinin yasamini sinirlama 19,04 3,19 12,00 29,00
Yasliya yonelik olumlu ayrimeilik 29,59 4,40 12,00 27,00
Yasliya yonelik olumsuz ayrimeilik 15,65 3,69 6,00 27,00
Yasl ayrimciligr tutum Slgegi toplam 65,93 7,30 45,00 89,00
Toplam 165

Ogrencilerin yasli ayrimcilig1 tutum dlgegi ile yashi yasamini simirlandirma, yashlara yonelik
olumlu ayrimcilik, yaslilara yonelik olumsuz ayrimcilik alt boyutlarina iliskin minimum, maksimum,
ortalama ve standart sapma gibi tanimlayici istatistikler hesaplanmistir. Calismada yashilarin yagamini
sinirlandirma alt boyutunun en diisiik puan1 12, en yiiksek puani 19’dur. Bu alt boyutun ortalamasi
19.04 (S=3.19) olarak hesaplanmistir. Yaslhlara yonelik olumlu ayrimcilik alt boyutunun ortalamasi
29.59 (S=4.40) olup, alinan minimum puan 12 ve maksimum puan 27’dir. Yaslilara yonelik olumsuz
ayrimcilik alt boyutunun puani 6-27 arasinda degismekte olup ortalamasi 15.65 (S=3.69) olarak
bulunmustur. Yash Ayrimciligi Tutum dlgeginin geneli i¢in ortalama 65.93 (S=7.30) olup, alinan puan
aralig1 ise 45-89 arasinda degismektedir (Tablo 2).

Tablo 3. Katilimcilarin cinsiyet degiskenine Yash Ayrimciligi Tutum Olgegi puanlart

Alt boyutlar Cinsiyet n X Ss t p-degeri

Kadin 133 18,90 3,25
Erkek 32 19,59 2,93

Yaslinin yagsamini sinirlama -1,101 0,273
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1 Kadmm 133 29,15 443
Yasliya yonelik olumlu ayrimeilik Erkek o 3144 380 -2,691 0,008

. g Kadin 133 1556 3,60
Yasliya yonelik olumsuz ayrimeilik Erkek o 1603 407 -,653 0,515

< e Kadin 133 65,37 7,38
Yasl ayrimcilig tutum 6lgegi toplam Erkek e 6828 6.54 -2,047 0,042

Toplam 165

Arastirma cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde yashi ayrimciligr tutum Slgegi toplam
puani ve yasliya yonelik olumlu ayricalik alt boyutlunda istatiksel olarak anlamli farkliliklar tespit
edilmistir (p<0,05). Elde edilen veriler sonucunda; erkek bireylerin puanlar1 kadin bireylere gore daha
yikksek bulunmustur. Yashnin yasamimi sinirlama ve yashiya yonelik olumsuz ayrimcilik alt
boyutunda ise istatiksel olarak farklilik tespit edilememistir (p<0,05; Tablo 3).

Tablo 4. Katilimeilarin yas degiskenine gore Yaslh Ayrimcilign Tutum Olgegi puanlari

Alt boyutlar Yas n X S.s F p-degeri
18-19 yas 29 17,86 2,36
Yasglinin yagsamini sinirlama 20-21 yas 101 19,26 3,47 1,318 0,271

22-23yas 35 19,37 2,77

18-19yas 29 30,76 2,80
Yasliya yonelik olumlu ayrimcilik 20-21 yas 101 29,26 4,80 1,029 0,360
22-23yag 35 29,60 4,19

18-19yas 29 14,76 3,64
Yasliya yonelik olumsuz ayrimcilik 20-21 yas 101 15,82 3,90 ,197 0,821
22-23yag 35 15,89 3,02

18-19 yas 29 65,17 5,59
Yasl ayrimcilig tutum Slgedi toplam  20-21 yag 101 66,05 7,78 2,438 0,091
22-23 yas 35 66,23 7,25

Toplam 165

Arastirmada yas degiskeni acisindan Yashi Ayrimciligi Tutum Olgeginin alt boyutlarinda
istatiksel olarak anlamlilik tespit edilememistir (p>0,05; Tablo 4).

Tablo 5. Katilimeilarin sinif degiskenine gore Yasli Ayrimeiligi Tutum Olgegi puanlart

Alt boyutlar Simf n X S.s F p-degeri
1. Simf 55 18,56 3,05
Yaglinin yagsamini sinirlama 2. Smf 53 18,75 3,22 2,286 0,105
3. Smf 57 19,75 3,23
1. Simf 55 29,84 3,30
Yasliya yonelik olumlu ayrimcilik 2. Smf 53 29,74 5,19 ,306 0,737
3. Smf 57 29,23 4,57
1. Simf 55 15,47 3,92
Yasliya yonelik olumsuz ayrimcilik 2. Smf 53 15,00 3,72 2,164 0,118
3. Smf 57 16,42 3,34
- .y 1. Sif 55 65,56 6,59
Yash ayrimciligi tutum 6lgegi toplam > St 53 6517  6.65 ,969 0,382
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3. Smif 57 67,00 8,44

Toplam 165

Arastirmada smif degiskeni acisindan Yasli Ayrimciligi Tutum Olgeginin alt boyutlarinda
istatiksel olarak anlamlilik tespit edilememistir (p>0,05; Tablo 5).

Tablo 6. Katilimcilarin yasadigi yer degiskenine gore Yasl Ayrimcihigi Tutum Olgedi puanlari

Alt boyutlar Yasadiiyer n X Ss F p-degeri
Il 100 19,02 3,24

Yaglinin yagsamini sinirlama flce 41 18,68 299 782 0,459
Koy 24 19,71 3,36
Il 100 29,20 4,53

Yasliya yonelik olumlu ayrimcilik flce 41 29,76 427 1,596 0,206
Koy 24 30,96 3,88

Yaslhya yonelik olumsuz n 100 1529° 3,60

ayrimetlik Ilge 41 14,95 3,15 8,236 0,001
Koy 24  1833" 3,87

Yashi ayrimcili@i  tutum olgegi n 100 6508" 6,52

toplam Ilge 41 65,22 7,94 6,416 0,002
Koy 24 70,71° 7,71

Toplam 165

Arastirma katilimcilarin yasadigr yer degiskeni agisindan incelendiginde yasliya yonelik
olumsuz ayrimcilik ve yash ayrimciligi tutum 6lgegi toplam puani anlamlilik géstermektedir (p<0,05).
Yaslinin yasamini sinirlama ve yasliya yonelik olumlu tutum alt boyutlarinda ise istatiksel bir farklilik
tespit edilememistir (p>0,05; Tablo 6).

Tablo 7. Katilimcilarin aile tipi degiskenine gore Yasli Ayrimciligi Tutum Olgegi puanlari

Alt boyutlar Aile tipi n X S F p-degeri
Genis 35 19,23 3,51

Yaslinin yagsamini sinirlama Cekirdek 120 19,17 3,11 2,670 0,072
Tek ebeveynli 10 16,80 2,30
Genis 35 30,80* 4,02

Yasliya yonelik olumlu ayrimeilik  Cekirdek 120 29,61* 4,21 6,751 0,002
Tek ebeveynli 10  25,20° 5,51

Yasliya yonelik olumsuz Geni 35 16,29 4,05

ayrimeilik Cekirdek 120 15,61 3,57 1,668 0,192
Tek ebeveynli 10 13,90 3,48

Yashh ayrmmcihig tutum  Olgegi Genis 35 68,17 7,77

toplam Cekirdek 120 65,95* 6,94 8,402 0,001
Tek ebeveynli 10  57,90° 3,67

Toplam 165

Calismada Ogrencilerin aile tipleri degiskenine gore yasli ayrimciligi dlgegi ve dlgegin alt
boyutlar1 toplam puanlar incelendiginde, yasliya yonelik olumlu ayrimcilik ve yash ayrimeiligi tutum
Olcegi toplam puani anlamlilik gostermektedir (p<0,05). Yaslinin yasamini sinirlama ve yasliya
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yonelik olumsuz ayrimcilik alt boyutunda istatiksel olarak farklilik tespit edilememistir (p>0,05; Tablo
7).

Tablo 8. Katilimcilarin 65 yas {istii ile yasama durumuna gore Yashi Ayrimciligi Tutum Olgegi

puanlari
Alt boyutlar n X S.:s t p-degeri
Evet 97 19,22 3,29
Yaglinin yagsamini sinirlama Hayir 58 1878 3.06 ,865 0,388
. Evet 97 30,03 4,50
Yasliya yonelik olumlu ayrimeilik Hayir 68 2807 420 1,531 0,128
Evet 97 16,33 3,69
Yasliya yonelik olumsuz ayrimeilik H\ellylr 58 1468 348 2,899 0,004
Evet 97 67,24 7,19
Yasl lig Olcegi topl 2,7
asli ayrimciligi tutum Slgegi toplam Hayir 58 6407 7.08 ,798 0,006
Toplam 165

Tablo 8’de Ggrencilerin 65 yas istii ile yasama degiskenine gore yash tutum Olgegi ve alt
boyut puanlari incelendiginde yasliya yonelik olumsuz ayrimcilik ve yash ayrimciligi tutum olgegi
toplam puani istatiksel olarak anlamlilik goéstermektedir (p<0,05). Yasglinin yagamini sinirlama ve
yasliya yonelik olumlu ayrimcilik alt boyutlarinda ise istatiksel bir farklilik gériinmemektedir (p>0,05;
Tablo 7).

SONUC

Calismada demografik faktorlere ve kisisel bilgi formuna iliskin verilerin sonuglarina
bakildiginda 6grencilerin yaslar1 18-23 arasinda degismektedir. Ogrenciler arasinda yasadiklari yerin
(60.6) kent oldugunu belirtenler ilk sirada yer almaktadir. Ogrencilerin yaridan fazlasiin (72.7)
cekirdek aileye, %21,2’sinin genis aileye, %6.1’inin ise tek ebeveynli aileye sahip olduklari
saptanmustir. 1. Smif 55 kisi (33,3), 2. Simf 53 kisi (32,1) ve 3. Sinif 57 kisiden (34,5) olusmaktadir.

Ayni evde 65 yas ve lizeri bireyle yasayanlarin sayist 97 (58,8) olarak belirlenmistir.
Ogrenciler, COVID-19 siirecinde en fazla etkilenen niifusun cogunlukla (80 kisi/48,5) hem 65 yas ve
iizeri hem de kronik hastalig1 olanlar1 etkiledigini diistinmektedir. 65 ve yas iizeri bireylere yonelik
kisitlayici tedbirler alinmasina iliskin goriisler soruldugunda, evet cevabini verenlerin sayisinin 164
(99,4) oldugu goriilmektedir. COVID-19 pandemi siirecinde sokaga ¢ikma yasaginin 65 yas ve
iizerindeki bireyleri ¢cogunlukla (120 kisi/72,7) olumsuz etkilendigini diisinmektedirler. COVID-19
siirecinde yascilik konusunda 65 yas ve iizeri bireyler lizerinde en ¢ok etkili oldugunu diisiindiikleri
kitle iletisim araci sosyal medya (96 kisi/58,2) olarak belirlenmistir. Bu durum yeni kitle iletigim
araglar1 igerisinde yer alan sosyal medyanin belirgin bir sekilde toplumsal degismenin dinamiklerini
dogrudan etkileyen bir unsur oldugunu gostermektedir. Yasli bireylerin kitle iletisim araglarindan
olumsuz yonde etkilendiklerini diisinen kisi sayist 85 (51,5) iken olumlu yonde etkilendiklerini
diisiinen kisi sayist 80 (48,5) olmaktadir.

Calismanin  6lcek kismindaki verilerin sonuglarina bakildiginda, yashlarin yasamini
sinirlandirma alt boyutunun en diisiik puan1 12, en yiiksek puani 19’dur. Bu alt boyutun ortalamasi
19.04£3.19 olarak hesaplanmuistir. Yaslilara yonelik olumlu ayrimcilik alt boyutunun ortalamasi 29.59
(S=4.40) olup, alman minimum puan 12 ve maksimum puan 27’dir. Yaghlara yonelik olumsuz
ayrimcilik alt boyutunun puani 6-27 arasinda degismekte olup ortalamasi 15.65 (S=3.69) olarak
bulunmustur. Yash Ayrimceiligi Tutum dlgeginin geneli i¢in ortalama 65.93 (S=7.30) olup, alinan puan
aralig1 ise 45-89 arasinda degismektedir.
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Cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde yash ayrimciligi tutum 6lgegi toplam puani ve
yasliya yonelik olumlu ayricalik alt boyutlunda istatiksel olarak anlamli farkliliklar tespit edilmistir
(p<0,05). Elde edilen verilere gore kadinlarin yasciliga karsi tutumlarinin erkeklere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Yas degiskeni acisindan Yasli Ayrimciligi Tutum Olgeginin alt boyutlarinda istatiksel olarak
anlamlilik tespit edilememistir (p>0,05; Tablo 4). Arastirma katilimcilarin yasadigi yer degiskeni
acisindan incelendiginde yasliya yonelik olumsuz ayrimcilik ve yash ayrimciligi tutum 6lgegi toplam
puani anlamlilik gostermektedir (p<0,05). Yaslinin yasamini siirlama ve yasliya yonelik olumlu
tutum alt boyutlarinda ise istatiksel bir farklilik bulunmamistir (p>0,05; Tablo 6).

Simif degiskeni agisindan Yasl Ayrimciligi Tutum Olgeginin alt boyutlarinda istatiksel olarak
anlamlilik tespit edilememistir (p>0,05; Tablo 5). Katilimcilarin yasadigi yer degiskeni agisindan
incelendiginde yasliya yonelik olumsuz ayrimcilik ve yash ayrimciligi tutum Slgegi toplam puani
anlamlilik gostermektedir (p<0,05).

Yaglinin yagamini sinirlama ve yasliya yonelik olumlu tutum alt boyutlarinda ise istatiksel bir
farklilik tespit edilememistir (p>0,05; Tablo 6). Ogrencilerin 65 yas iistii ile yasama degiskenine gore
yash tutum Olgegi ve alt boyut puanlari incelendiginde yasliya yonelik olumsuz ayrimcilik ve yasl
ayrimcilign tutum Glgegi toplam puani istatiksel olarak anlamlilik gostermektedir (p<<0,05). Yaslinin
yasamini sinirlama ve yasliya yonelik olumlu ayrimcilik alt boyutlarinda ise istatiksel bir farklilik
goriinmemektedir (p>0,05; Tablo 7).

Sonug olarak, ¢alismanin verilerinden elde edilen bulgular yascilik ile kars1 karsiya olan yasl
bireylerin deneyimlerine stereotip tehdidi altinda oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ciinkii COVID-19
Pandemi siirecinde en ¢ok 6ne ¢ikan konular “beden”, “saglik” ve “6liim” olmaktadir. Bu sebeple yash
birey bu {i¢ tema etrafinda en dezavantajli yas grubunu olusturmaktadir.

Saglikli yash birey ve kronik rahatsizligi olan yaslt birey ayrimimin dahi vuku buldugu bu
siiregte, biitiin 65 yas ve Ustlii bireyler risk grubu igerisinde degerlendirilmislerdir. Sosyoloji
Ogrencilerinin sorulara verdikleri cevaplar dogrultusunda 65 yas ve iistii ayrica kronik rahatsizliklar
olan bireylerin COVID-19 Pandemi siirecinde en dezavantajli grup olarak goriindiigii sdylenebilir.
Ayrica, bu siirecte yasciligin kitle iletisim araglarin tiirline ve etkisine gore degistigi de
gorlilmektedir. Kitle iletisim araglarinin igerisinde yer alan ve 6zellikle giiniimiiz toplumlarinda artik
vazgecilemez bir yere sahip olan sosyal medyanin belirleyici bir gii¢c oldugu tespit edilmektedir. Bu
siireg, yaslt bedenlerin dezavantajli durumunu 6n plana ¢ikarmaktadir. Calismanin bulgulari, bu siireg
icerisinde dgrencilerin yasli bireylere kars1 tutumlarinin anlamli ve bakis agilarinin korumaci oldugu
sonucunu gostermektedir.
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COVID-19 PANDEMISIi ve BEDEN-IKTIDAR iLiSKiSi: FOUCAULTCU
BiR ANALIZ

Nahide Konak™ Cihan Ertan™

OZET

Bu makalenin temel amaci, Foucault’nun ciizzam-egemen iktidar, veba-disiplin iktidar1 ve ¢igek
hastaligi-giivenlik iktidar1 kavramlagtirmalari temel alinarak, kiiresel bir salgin haline gelen Covid-
19 pandemisi baglaminda iktidar-beden iligkisini analiz etmektir. Makalenin temel sorusu: Covid-
19 salgin1 baglaminda iktidarlarin beden iizerindeki denetimleri Foucault’un egemen, disiplin ve
giivenlik yonetim iktidar1 kavramlastirmalarini ne derece yansitmaktadir ve Covid-19 salgini yeni
bir iktidar formunun ortaya g¢ikacaginin ipuglarini vermekte midir? Makalenin temel iddiasi,
Covid-19 uygulamalari iilkeden iilkeye degisim gostermesine ragmen Foucault’nun bahsettigi {i¢
iktidar mekanizmalart hibrit bir sekilde kullanmakta ve ayn1 zamanda yeni bir iktidar formunun
ortaya ¢ikmasina onciiliik etmektedir. Giiniimiiz devletleri bilgi ve teknolojik gelismeler sayesinde
Foucault’nun yonetimsellik teknolojilerine akigskan siber-biyogdzetim iktidar1 ve refleksif disiplin
diye adlandirdigimiz bir yenisini de eklemistir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, beden, iktidar, disiplin.

COVID-19 PANDEMICS AND BODY-POWER RELATIONSHIP: A
FOUCAULDIAN ANALYSIS

ABSTRACT

Based on Foucault's conceptualization of leprosy-sovereign power, plague-disciplinary power, and
smallpox-security power, the main purpose of this article is to analyze the power-body relationship
within the context of the Covid-19 pandemic, which has become a global epidemic. The main
question to be explored is the following: to what extent does the practices of governments over the
body within the context of the Covid-19 epidemic reflect Foucault's conceptualizations of
sovereign, disciplinary and security power, and does the Covid-19 epidemic provides clues for the
emergence of a new form of power? We argue that although the Covid-19 practices illustrate
variation from country to country, all countries have utilized the three power mechanisms in a
hybrid form, which Foucault conceptualized. Moreover, we argue that Covid-19 practices provide
us a clue for the emergence of a new form of power. Contemporary governments have added a
new one to Foucault's governance technologies, which we call fluid cyber bio-surveillance power
and reflexive discipline, thanks to information and technological developments.

Key Words: Covid-19, the body, power, discipline.
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Giris

Klasik sosyolojik diisiince igerisinde beden, basindan bu yana merkeze ¢ekilerek basli bagina
bir arastirma konusu olarak giindeme yerlestirilmemis olsa da; tizerindeki sosyolojik ilginin izlerinin
her zaman bulundugunu gérmek miimkiindiir (Shilling, 2003). Ancak bu ilgi, tartismaya agilan
konunun ¢ergevesi kadar bedeni i¢cermis ve beden, tartigmalarin ¢evresinde kalmistir. Turner (1991: 7),
Emile Durkheim, Karl Marx, Max Weber, Georg Simmel, Thorstein Veblen gibi klasik sosyolojinin
onde gelen isimlerinin diisiincelerinin, ekonomi, ig boliimi, iktidar, biirokrasi, toplumsal eylem,
esitsizlik gibi konular {izerine yogunlastiklarini ancak bireyin cisimlesme deneyimlerine
odaklanmadiklarini ifade etmektedir. Daha makro seviyede analizlere tabi tutulan bu konulara iliskin
tartismalar iginde beden, fazlasiyla ortiik kalmigtir.

Buna karsilik, klasik sosyolojide golgede kalmis beden, 1900’lerin ikinci yarisindan itibaren
tamamen ve bagimsiz bir alan olarak kendine yer edinmistir (Shilling, 2003: 26). Bedenin artik
merkeze ¢ekilmesi, o zamana kadar yukarida séz edilen klasik sosyolojinin giindemini mesgul eden
konularin bir kenara birakildigr anlamini tasimamaktadir. Bundan ziyade, bu konulara bakmak igin
kullanilan mercekte degisiklikler olmustur. Bu mercek degisimi, toplumsal analizin giindemini
olusturan temel konularin, hem somutlasma hem de bu temel konular cergevesindeki toplumsal
iligkilerin birincil deneyim alani olarak, beden iizerinden okunmasinin 6niinii agmistir. Sosyolojik
paradigmadaki bu doniisiimii rastlantisal olarak gormemek ve teknolojik gelismelerin olanak tanidigi
miidahale alaninin biiyiik oranda genislemesi, ge¢ modern donemde farklilik, hayat tarzi, 6zgiin bir
biyografik kimlik, tiiketim ve bireysellik iizerine yapilan kiiltiirel vurgu gibi doniisiimlere referanslarla
degerlendirmek gerekmektedir (Giddens, 2014; Turner, 1996). Dolayisiyla, bedensel deneyimi
sosyolojik olarak mercek altina almak, toplumsal olana iliskin kapsamli bir kavrayisi da beraberinde
getirmektedir. Shilling’in de (2003: 27) ifade ettigi gibi; “bedenler ve cisimlesme deneyimleri iizerine
bir odak; sosyologlarin, geleneksel olarak ilgilendikleri yapi/birey ve makro/mikro boliinmeleri gibi
pek ¢ok probleme yeni bir 1sik tutabilir.” Zira bireyin, toplumu, onun kurumsal yapilarim ve
digerlerinin varligin1 igeren toplumsal iliskiler ag1 icerisinde siirekli etkilesim icinde kalarak birey
olma deneyimine aracilik eden, onun bedensel varligidir. Bagka bir ifadeyle beden, bireyin toplumla
olan karsilikli ve ¢cok yonlii iliskisinin araci, alan1 ve izdiigiimiidiir.

Bedenin cisimlesme deneyiminin, yani toplumsal yapiyla olan etkilesiminin somutlagsma
bigimlerinin bir yoniinii iktidarla olan iliskisi olusturmaktadir. De Certeau’nun da (2008) toplumsalin
kurallar ¢ercevesini belirleyen bir iktidar araci olarak hukuk hakkinda ifade ettigi gibi; eski caglardan
bu yana beden, iktidarim iizerine yazildig1 bir kagit gibidir. iktidar, beden iizerine biraktig1 isaretler,
pek cok odaktan ona yonelik iirettigi tanimlamalar ve uygulamalar tizerinden ve pek c¢ok aragla kendi
varligini1 dogrulamakta ve yeniden iiretmektedir. Bu, hem sdylem hem de somut kullanim diizeyinde
karsilagilan, tarihsel olarak da degisiklik gosteren bir dizi uygulama ve araci igermekte ve bu
baglamda kesip bi¢cme, tecrit etme, kapatma, iskence etme, gozetleme, daglama ve dovme gibi pek ¢ok
pratigi kapsamaktadir (Der Certeau, 2008; Foucault, 2006a; Ertan, 2017).

Denetim ve gozetim {izerinden olusturulan disiplini ve onun tekniklerini tartigirken Foucault
(1980: 171-172), soz konusu disiplinin mikro ve makro goriiniimlerini ayrilmaz bir bi¢cimde
birlestirmektedir. Bu baglamda, disiplinin nesnesi olan ve ona goriiniirliik kazandiran beden,
tekilliginden 6diin verilmeden, toplam niifusa isaret edecek bir analoji gergevesine yerlestirilmektedir.
Bu baglamda beden, bireylerin bedenleri ve niifuslarin bedenleri olmak iizere kuramsal olarak
ayristirllmakta ve niifusun bedeninin kontrolii, uysalligi, saghigi ve verimliligi; baska bir ifadeyle
“niifus teknolojisi projesi” (Foucault, 1980: 171), bireysel bedenlerin disipline edilmesinden
gegmektedir. Buradan hareketle degerlendirildiginde, bireysel bedenlerin deneyimlerine yakindan
temas eden politikalarin hedefinde, Foucault’nun biyopolitika olarak nitelendirdigi, niifusun bedeninin
tahakkiim altina alinisi bulunmaktadir ve bu, iktidar ve beden arasindaki iliskinin temel mantigini
teskil etmektedir. Biyopolitika niifus baglaminda, yasama 6zgii olgular1 tasnif, ayarlama ve yonetmeyi
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amaglayan tekniklere, uygulamalara ve prosediirlere dayanan bir gii¢ teknolojisidir (Foucault, 2004).
Ileride de ifade edilecegi gibi; bu bireysel beden ve niifuslarm bedeni ayrimina tekabiil etmektedir.
Foucault (2004) biyopolitikayi, insan tiiriiniin temel biyolojik 6zelliklerini siyasetin stratejik nesnesi,
yani iktidarin nesnesi haline getiren bir dizi mekanizmalar seklinde de tanimlar.

Kiiresellesen diinyada teknolojik gelismelerin, bedene yonelik bireysel miidahalelerin
seceneklerini artirmis ve kolaylagtirmis olmasinin yani sira; bu gelismelere kosut olarak bedenin, ayni
zamanda daha goriinmez ve akigkan bir iktidarin nesnesi halini almis olmasi yadsinamaz bir gergektir.
Bauman’in (2018: 34-35 ) isaret ettigi gibi; modern iktidarin beden {izerindeki giicii, denetim altinda
tuttuguna yakinligina, “ulagim araglarma erisimine ve bunun getirdigi hareket Ozgiirliigiine”
bagliyken; ge¢ modern donemde tiim bunlarin {izerine, enformasyonu isleme hizi eklenmis ve iktidar —
beden arasindaki iliski sivilasmistir. Iktidar ve beden arasindaki akiskan haldeki iliski, bireysel
bedenleri bir yaniyla 6zgiirlestirirken bir yandan da tiim biyolojik varligiyla beraber onu, denetimin
goriinmez ellerine birakmistir. Bu akigkanlik, temel olarak iktidarin enformasyon teknolojilerindeki
gelismelere bagli olarak yayilimina ve her yerdeligine isaret etmektedir. Bunun bir sonucu olarak,
iktidar ¢ok kiiciik pargalarina ayrildigindan, onun goriinmezIligini (en iyi ihtimalle zor goriiniir
oldugunu) giindeme getirmektedir. Beden — iktidar iligskisinin akiskanliginin diger yoniinii de iktidarin
refleksif bir bicimde bireyin kendisi tarafindan yine kendisine yoneltilmesi, bunun bir sonucu olarak
normallesmesi ve son kertede daha az goriiniir ve fark edilir bir karakter kazanmasinin olusturdugu
ileri siiriilebilir.

Foucault’nun da belirttigi gibi gozetim, bedenin denetimi ve pratige yonelik disiplin, hem
bireysel beden hem de toplum igin ontolojik bir tehdit unsuru olan salgin donemlerinde daha goriiniir
bir bi¢cim kazanmaktadir. Bu baglamda g6zetimin islevlerinin, (1) hastalikla iliskili vakalar1 belirleme
ve bilgi toplama; (2) salgim tespit etmek amaciyla vaka bilgilerini analiz etmek; (3) salgimni ulusal
diizeyde kontrol altina almak ve Onlemek i¢in zamaninda ve uygun miidahalelerde bulunmak; (4)
salginla ilgili bilgi toplamak ve bunlar1t uzun vadeli kamusal saglik politikalarinin yonetimi igin
kullanmak oldugu ifade edilebilir (Castillo-Salgado, 2010: 96). Dolayistyla gozetim ve denetim, séz
konusu tehditlerle miicadele etme konusunda etkili bir ara¢ olmakla beraber, iktidarin beden iizerinde
isleme seklinin de gostergesi olma niteligini tasimaktadir.

2020 yilinda, 6zellikle Mart ayinin ortalarinda yogun olarak diinya niifusuna yonelik kiiresel
bir tehdit halini alan Covid-19’la miicadele ¢er¢evesinde tanik olunan iktidar — beden iliskisi, tiim bu
Ozellikleri barindirmakta ve iktidarin pek ¢cok odaktan hareketle, bedenlerin denetimi ve yoOnetimi
baglamindaki calisma mantigina yonelik ampirik bir karakter tasimaktadir. Bu g¢alismanin amaci
Foucault’un cilizzam-egemen iktidar, veba-disiplin iktidar1 ve ¢igek hastaligi-giivenlik yonetim iktidar
kavramlastirmalar1 temel alinarak, kiiresel bir salgin haline gelen Covid-19 pandemisi baglaminda
iktidar-beden iliskisini analiz etmektir. Makale, temelde iki tartisma etrafinda orglitlenmektedir.
Bunlardan ilki, Covid-19 salgi1 baglaminda, iktidarlarin beden fiizerindeki denetimlerinin,
Foucault’un egemen, disiplin ve giivenlik yonetim iktidar1 kavramlagtirmalarini ne derece iliskili
oldugunu kapsamaktadir. Ikinci olarak séz konusu makale, Covid-19 salginmnimn, akiskan siber-
biyogozetim ve refleksif disiplin olarak kavramsallagtirilabilecek yeni bir iktidar formunun ortaya
cikistyla nasil ilintilendirilebilecegine iligkin bir yaklasim ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Biyopolitakanin temel amaci, toplumun ihtiyag duydugu bedenleri iiretmek ve korumak
amacityla onlar disipline etmek, gézlemek, diizenlemek ve cezalandirmak oldugundan (Pylypa, 1998);
somut 0rnekleri, niifusun bedeninin salgin gibi tehditlerle kars1 karsiya kaldig1 anlarda daha goriiniir
bir karakter kazanmaktadir. Bu baglamda makale, Foucaultcu kuramsal gerceveyi, Covid — 19
pandemisi 6rnek olay1 lizerinden somutlastirmaktadir. Ayrica galisma, hayata gecirilen uygulamalarin
dogruluk, yanlishk ve mesruiyetlerini tartismaktan ziyade; iktidarin bedenler {izerinde isleme
mantigini, s6z konusu edilen salginla iligkili bir bigimde degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Kavramsal Cergeve: Egemen, Disiplin, Liberal Giivenlik iktidarlar Kiskacindaki Beden
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Bedenin tiim biyolojik fonksiyonlariyla birlikte denetimi, gézetimi ve disipline edilisi, tarihsel
stirecte iktidarin lizerinde ylikseldigi sosyo-kiiltiirel kodlar ¢ercevesinde her zaman var olmustur. Bu
baglamda Foucault tarihsel siirecte gelisen egemenlik, disiplin ve liberal giivenlik yonetimi olmak
tizere ii¢ farkl iktidar kavramsallastirmasi yapmistir. Daha sonralar1 bu iktidar bigimlerinin tamamin
kapsayacak sekilde yonetimsellik kavramini kullanmistir (Foucault, 2007). Kendisinin yonetimsellik
kavrami tanimu gesitlilik gostermekle birlikte Foucault yonetimselligi, kurumlar, prosediirler, analizler,
fikirler, hesaplamalar ve taktiklerden olusan bir biitiin olarak anlamaktadir (1997: 300). Dolayisiyla
yonetimsellik, tahakkiime islerlik kazandiran ve onu miimkiin kilan bir aragtir. Disiplin ve gdzetimi
iceren, bir dig odak tarafindan uygulandig: gibi, bireylerin kendilerinin iizerinde harekete gecirdikleri
cesitli yontemlerle saglanan tahakkiim teknolojilerinin biitiinii, yonetimsellik olarak ortaya konulabilir
(Foucault, 1988: 19). Beden, bu yo6netimselligin merkez noktasinda konumlanmistir. Bu baglamda,
Turner’in da (1996: 175 - 176) dikkat ¢ektigi gibi beden, irade ve arzu lizerinde harekete gegirilen,
kaynagini hem iceriden hem de disaridan alan, dayatilan bir “yasam usulii”niin politik alanini teskil
etmektedir. S6z konusu yasam usullerine eklemlenen diyetler ve rejimler, arzularin baskici bir bigimde
kontrolii yoluyla ve/veya bireysel iradenin, kendi bedeni iizerinde uygulamaya koydugu — ancak yine
de iktidarin yonetimselliginden ayri diisiiniilemeyecek olan - goniilli ve doniislii bir gdzetimi
araciligiyla islerlik kazanmaktadir. Ancak bu, iktidardan bedene dogru, salt bir baski olarak
degerlendirilmemeli, asagida da ifade edildigi gibi; reddetme ve baskaldiriy1 igeren direnislerin de
hareket alanlar1 hesaba katilmalidir. Pandemi siirecinde birgok iilkedeki protestolar tam da bu noktaya
isaret etmektedir.

Foucault (1988: 18 — 19), her birinin, belirli bir tiirdeki tahakkiim bi¢imiyle iliski i¢inde
oldugu ancak aymi zamanda da siirekli olarak birbirlerini kapsayarak daha genis bir tahakkiim
sisteminin devrelerini olusturduklarina isaret ettigi dort teknolojiden s6z etmektedir. Foucault’un
(1988: 18) tanimladig1 gibi bunlardan ilki, seylerin iiretilmesi, doniistiiriilmesi ve manipiilasyonuyla
ilgili olan tiretim teknolojileri; ikincisi, sembollerin, isaretlerin, anlamlarin ve ifadelerin kullanimini
iceren isaret sistemleri teknolojileri; iiciinciisii, 6znenin nesnelestirilmesine aracilik eden, bireylerin
idaresini belirleyen ve onlar1 belirli ama¢ ve tahakkiimlere boyun egdirilmesiyle ilintili iktidar
teknolojileri; son ve dordiinciisii de bireyin kendi elindeki ya da ona disaridan sunulmus araglarla
kendi bedeni, ruhu, diisiinceleri, tavirlari ve var olma bi¢imi lizerinde gergeklestirdigi, mutluluk,
temizlik, saflik, bilgelik, mitkkemmellik ya da oliimsiizlik elde etmeyi amaglayan islemlerle ilgili
benlik teknolojileridir.

Foucault, tarihsel siirecte gelisen egemenlik, disiplin ve giivenlik yonetim iktidart
kavramsallagtirmalarin1 gelistirirken clizzam, veba ve ¢igek hastaliklarini temel alarak beden-iktidar
iligkilerin nasil isledigini analiz etmis ve tarihsel siiregte iktidarin bu siireclerde 6grendikleri ve
deneyimlerini temel alarak iktidar bicimlerinin tarihsel siirecte nasil form degistirdigini aciga
cikarmistir.

Ciizzam Hastah@ginda Beden — iktidar iliskisi, Egemen iktidarin Gériiniimleri ve
Yeniden insasi

Foucault'nun 1961 yilinda yayinlanan Deliligin Tarihi kitab1 su ciimle ile baslar: "Cilizzam,
Orta Cagin sonunda Bati aleminde ortadan silinmistir” (Foucault, 2006b: 23) fakat egemen iktidar
varligini siirdiirmistiir. Ciizzam “normal” kabul edilen bedenler ve “anormal” kabul edilen bedenlerin
belirlenmesinde ve ayriminda bir kriter teskil etmekte ve ayirma, etiketleme, toplumdisina itme,
dislama, kovma, kapatma iktidar mekanizmalarinin bir nesnesi olarak islev gérmektedir. Normal ve
anormal bedenleri belirleyen nesne (ciizzam), Foucault’nun (2006b: 27 — 28) deyimiyle “garip bir yok
olus” olarak ortadan kalkmis olsa da o nesneye atfedilmis imgeler, degerler ve yapilar varligim
siirdlirmeye devam etmektedir.

Cinsel hastaligi olanlar, yoksullar, serseriler, hastalar ve 1slaha muhtac¢ olanlar ve “akildan
zoru olan” bedenler, clizzamlinin mirasgilar olarak (Foucault, 2006b: 28, 96), XVII. yiizyilda “mutlak
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iktidarin” yazili emirleriyle ciizzamlilardan kalan mekanlara veya onlara benzer yeni mekanlar
yapilarak buralara kapatilmislardir (Foucault, 2006b: 89). Kitlesel olay olan kapatma “asayis” ile
dogrudan ilintilidir (Foucault, 2006b: 111-133).

Bu egemen iktidar, saglikli bedeni sagliksiz bedenden ayirir, sapkin ve deli bedenleri
toplumdan dislar, fakirleri, dilenci bedenleri asayisi bozduklar algisiyla toplumdan dislar, kapatir ve
dinsel, ahlaki, ekonomik olarak terbiye etmeye calisir ve kurallara uymayanlari beden tizerinde fiziksel
siddet kullanarak cezalandirir (Foucault, 2006b: 91-102, 111-133, 212-221).

Suglu davranigin cezalandirma bigimlerini Foucault, fiziki bedene yonelik oldugu icin aci-azap
cektirme sanati olarak nitelendirir. Beden, ceza ile yildirmanin ana hedefidir. Bedenin fiziksel aci
¢ektirme bigimleri bir tekniktir ve teshir, seyirlik, torensel unsurlari biinyesinde barindirir (Foucault,
1992:1-12; 39-86). Burada egemen iktidar mantig1 bedeni 6ldiirme veya yasamasina izin verme gibi
iki secenege isaret etmektedir (Foucault, 1992: 40, 65-66). Bedenin cezalandirilmasinin seyirlik unsur
olmaktan ¢ikigi 19. yiizyilin baginda ger¢eklesmistir (Foucault, 1992: 16).

Veba Hastahginda Beden — iktidar iliskisi ve Disiplin iktidarinn izdiisiimleri

Disiplin, bireysel bedenlerin ve beden davranislarinin denetimine, diizenlenmesine, itaatkar
kilinmasina yonelik siddet icermeyen bir dizi teknik ve uygulamalar1 kapsayan bir terimdir (Foucault,
1992: 169-170). Foucault’ya gore disiplin teknikleri, bir anda ve nedensiz bir bi¢cimde ortaya
cikmamistir. 18. yiizyilin sonlarinda veba hastaligi sirasinda kentsel karantina uygulamalari, askeri
tatbikat ve terbiye, 6nceden var olan uygulamalarin bir araya getirilmesi ve benimsenmesi ile
olusmustur. Foucault (1992: 249), 17. yiizyil Avrupa'sinda veba salginlariyla miicadele etmek igin
uygulanan kentsel karantina uygulamalarmin ve yapisinin disiplin giicliniin ilkelerini agik¢a
gosterdigini savunmustur. Bu karantina, kati mekéansal ger¢eveleme, kapatma, yasaklama, gozetim,
sik1 emirler, kurallar, denetim mekanizmalarini igerir. Bu disiplin kurallarina uymayan bedenler “ya
salgin hastaliga tutularak ya da cezalandirilarak 6lir” (Foucault, 1992: 245-246). “Halki itaatkar
kilmak ve yoneticilerin otoritelerini daha mutlak hale getirmek ve ayni1 zamanda her tiirlii diizensizligi,
hirsizligr ve yagmayi gozetim altinda tutmak” iizere muhafiz birlikleri varhigi s6z konusudur
(Foucault, 1992: 246). “Diizen herkesi yerine, bedenine, hastaligina, liimiine, malina baglamak {izere
islemektedir. Bu da her seyi bilen bir iktidarin etkisiyle ger¢eklesmektedir” (Foucault, 1992: 248).
Burada biyo-iktidar, bedenlerin tamamim hayatta tutmak i¢in bu tiirden tedbirleri almaktadir. Alinan
tedbirleri ihlal edenler 6ldiriilmektedir. Disiplin biyo-iktidarin mantigi, biitiin bedenleri yasatmak igin
itaatkar olmayan bedenleri 6ldiirmektedir. Disiplini, yukarida da ifade edildigi gibi iktidardan, onun
disipline etmek i¢in kullandig1 yonetim araglarindan ve bu iki unsurun hedefi olan bedenden bagimsiz
degerlendirmek olanaksizdir.

Cicek Hastahgmnda Beden — iktidar iliskisi ve Liberal Giivenlik Yonetimi iktidarmm
Izdiisiimleri

Foucault daha sonra modern toplumlari biiyikk bir disiplin makinesi modeli {izerinde
diigiinmenin toplumsal gergekligi tam yansitmadigmi belirtmektedir. Tarihsel bir donisim s6z
konusudur ve bu doéniisiim, 18. yiizyildan itibaren iktidarin liberal sdylemler ve uygulamalarina isaret
etmektedir. Bu liberal giivenlik yonetimi, yalnizca bireyin 6zgiirliigii tizerinden gergeklestirilebilen ve
her birinin 6zgiirliigiine dayanmaktadir. Egemen ve disiplin iktidarinin merkezinde, iktidarin otoriter
sOylem ve uygulamalar1 s6z konusu oldugu icin bireylerin 6zgiirliigli g6z ardi edilmistir. Bu liberal
tarihsel doniisiimii agiklifa kavusturmak i¢in Foucault ¢icek hastaligi veya asilama uygulamalarina
dikkat ¢ekmektedir. Bu iktidar bigiminde hiikiimetlerin sorunsali artik veba doneminde oldugu gibi
disiplinle ilgili degildir. Sorunsal, kag¢ kisiye ¢icek hastaligi bulastigi, hangi yasta, hangi etkilerle,
hangi 6liim oranlartyla, asilama, asilama riskleri, bireyin asilamaya ragmen ¢igek hastalig1 nedeniyle
6lme veya enfekte olma olasilig1 ve genel olarak niifus iizerindeki istatistiksel etkilerini tespit etmeyi
kapsamaktadir (Foucault, 2007: 10). Dolayisiyla buradaki sorun, ciizzamda oldugu gibi diglama ya da
vebada oldugu gibi karantina degil; salgin hastaliklar ve salgini bitirmek igin tibbi kampanyalardir
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(Foucault, 2007: 10). Hedefi niifus, temel bilgi formunun siyasal iktisat ve ana teknik aracinin
giivenlik aygitlart oldugu bu biitiin, oldukga karmasik fakat olduk¢a kendine 6zgii bir iktidarin tatbik
edilmesine izin vermektedir. Bu baglamda, giivenlik aygiti araciligiyla isleyen biyopolitika iki farkli
alan tizerinden gergeklestirilir. Birinci alan, tip bilimi ile sagligi destekleme ve serbest piyasa
prensipleri ile kitliktan kaginma gibi dogal degiskenlere etki ederek istenilen sonuglar tesvik etmeyi
kapsamaktadir. Kazalara, konjonktiirel nedenlere ve bireysel eylemlere gore seyir aliyormus gibi
goriinen dogal degiskenler aslinda oldukga diizenli goriinmektedir. Dolayisiyla ikinci alan, bu
diizenliliklerin ardindaki ele alinan bir olguyla ilgili 6lim oranimi diigiirme gibi belirli riskleri
azaltmay1 kapsar. Sonug¢ olarak giivenlik agisindan biyopolitika, niifus diizeyinde olumlu olgular
tesvik ederken riskleri azaltma bigiminde kendini gostermektedir (Foucault, 2007: 70-74).

Liberal yonetimsellik, her seyden oOnce bireyleri Ozgiirliik-tehlike-giivenlik kavramlarina
maruz birakarak gergeklestirilir: sosyal ve bireysel riskler yagam siireglerinin hesaplanan yonetimi ile
kontrol edilir (Foucault, 2007: 21). Liberal yonetimselligin risklerle bas etme teknikleri, dogal
dalgalanmalar1 ile birlikte olasi bir olayin yonetimine dayanmaktadir. Gilivenligin bir iktidar
paradigmasi olarak ayirt edici ozelligi, bireysel biitiin hayatlar1 diizenleyip korumak degil, durumun
gereklerine gore yok olmasina g6z yummaktir. Bu baglamda, niifusun bir kismi1 “harcanabilir” olmasi
s6z konusudur (Foucault, 1991).

Goruldigi gibi beden, iktidarin farkli yapilanma ve harekete gegme mantigi ¢ercevesinde
siirekli bir denetim ve gozetim siirecinin nesnesi olmustur. Yukarida s6z edilen, iktidarin bedeni hedef
alan yapilanma bigimlerine ek olarak bugiin, akiskan iktidarin bir disiplin teknolojisi olarak isledigi
ifade edilebilir. Bu baglamda asagida, Covid-19 pandemisi ve onunla miicadele ¢er¢evesinde harekete
gegirilen iktidar modelleri ve bu modeller igerisindeki somut 6rnekler tartisilacaktir.

Metodoloji

Asagida, Covid —19 pandemisi ve onunla miicadelede iktidarin, Foucaultcu anlamda,
bedenlerin yonetim uygulamalarina iliskin 6rnekler {izerinden olusturulmus kategorik analizler
yapilmaktadir. Olusturulmus bu kategoriler, biitiinciil bir yonetimsellik icerisinde harekete gecirilen
iktidar teknolojileri olarak birbiriyle baglantili, ayn1 zamanda da gecisli bir bi¢imde diisiiniilmelidir.
Bu baglamda, asagida siralanan Covid-19 6rnek olayr iizerinden smiflandirilmis yonetimsellik
teknolojilerinin her biri, Weberci (2012) anlamda birer ideal tip olarak kavranabilir. Weber (2012),
ideal tipi, toplumsal olanin ¢ok boyutlu gercekligini anlayabilmek i¢in kullanilan kurgusal kategoriler
olarak ortaya koymakta ve gercekligin farkli goriiniimlerinin birbirlerinden hangi yo6nlerden
ayristiginin anlagilmasinin bilimsel metodolojik araci olarak tanimlamaktadir.

Bu baglamda bu ¢aligma, Covid-19 pandemisiyle miicadele etmek icin iktidarlar tarafindan
hayata gecirilen denetim teknolojilerinin 6rneklerinden yola ¢ikarak, bedenlerin denetim ve gozetim
altinda tutulmalarina olanak saglayan iktidar goriintimlerine iliskin ve asagida tartisilan ii¢ ideal tip
ortaya koymaktadir: (1) egemen ve disiplin: baskilayici iktidar; (2) liberal giivenlik iktidari ve (3)
akiskan iktidar ve refleksif disiplin. Dolayisiyla, iktidarin bedene yonelik disipline edici farkli
uygulamalarina isaret eden bu ideal tiplerin hepsi tek bir {ilke 6rneginde kendini gdsterecegi gibi;
iclerinden sadece bir ya da bir kagini igeren Ornekler de goriilebilir. Bu baglamda calisma,
Foucault’nun beden-egemen-disiplin-liberal giivenlik iktidari {igli iliskisine yonelik yaklagimini ve
iktidarin farkli goriiniimlerini, Weberyan metodolojik temelde ele almakta ve burada birlestirmektedir.

Covid-19 Pandemisi: Beden — iktidar iliskisinde Egemen, Disiplin ve Liberal Giivenlik
ve Yonetimi iktidarlarimn izdiisiimleri

Covid-19 viriisii ile ilgili uygulamalarda devletlerin, Foucault’nun analiz ettigi egemen,
disiplin ve liberal giivenlik iktidar cesitlerini sentezleyerek hibrit bir sekilde kullandiklar
goriilmektedir. Biyo-iktidar, yasatma ve Olime izin verme arasindaki alternatifle yapilandirilarak,
Covid-19 viriisiine verilen ¢cogu devlet yaniti, niifusun yeniden biyolojiklestirilmesi ve olabildigince
fazla insan1 canli tutmak i¢in alinan kapsayici uygulamalar ile alenen mesrulastirilir hale gelmektedir.
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Bu baglamda, asagida yer verildigi haliyle, Covid-19 pandemisiyle miicadele kapsaminda, kendi
aralarinda gegisli bir sekilde, baskilayici (egemen ve disiplin iktidarlar1), liberal ve akiskan disiplin
teknolojilerinin kullanima sokuldugu 6ne siiriilebilir.

Baskilayic1 (Egemen ve Disiplin iktidarlarr) Teknolojilerden Liberal Giivenlik iktidarina
Gegis

Baskilayici iktidar teknolojileri kavrami, bedenlerin yasamlarinin ve giindelik deneyimlerinin
sinirlarinin ve bigimlerinin, belirli kurallar, araglar ve yaptirimlar ¢ergevesinde, hareket alaninin en aza
indirgeyecek bi¢cimde diizenlenmesine isaret etmek i¢in kullanilmaktadir. Bu baglamda, Althusserci
anlamda (2008) polis, gilivenlik giicleri, jandarma, bekg¢i gibi ajanlar bu araglar arasinda
degerlendirilecegi gibi; hukuki yaptirrmlar da (dolagima getirilen siirlilik kurallari, para ve hapis
cezalart vb.) bu teknolojilerin unsurlart olarak goriilebilir. Biitiin pratikler egemen devlet iktidarinin
kapsamina girer. Bu araglar egemen iktidar tarafindan biyopolitik olarak kullanilir yani niifusu sag
tutmak i¢in kullanilir.

Bu teknolojilerin hepsi, bedenlerin kontrolli, kisitlanmasi ve cezalandirilmasini igeren
disiplinin temel bilesenlerine isaret etmektedir. Foucault’nun da (2007: 45 — 46) ifade ettigi gibi;
disiplin her seyi diizenlemektedir. Hi¢bir seyin kagmasina, kendi akisinda gitmesine izin vermemekte
ve bunu, izin ve yasaklara iligkin kodlara gére yapmaktadir.

Pek ¢ok iilkede hayata gegirilen uygulamalar, niifusun bedenlerini dogrudan ve sinirlayici bir
bigimde hedef alan 6rnekler barindirmaktadir. Veba salgininda oldugu gibi, disiplinle ilgili 6nlemler
tam veya yarl karantina uygulamalarini kapsamaktadir. Bu baglamda Cin, viriistin ilk etkilerinin
goriilmeye basladigi andan itibaren izledigi politikalarla, Covid-19 salgimmi basladiginda egemen ve
disiplin iktidarini sentezleyerek kullanan énemli bir 6rnektir. Dunford’un (2020) Cin’in Covid — 19’1a
miicadelesiyle ilgili yazisinda aktardigi gibi; 2020 yilinin Ocak aymin daha basinda, salgin ile ilgili
oldugu diisiiniilen canli balik pazariin kapatilmasini, 14 Ocak’ta insandan insana bulagsmasinin tespit
edilmesini ve 20 Ocak’ta da ilk insan kaybinin gerceklesmesini takiben Cin Merkezi Yonetimi, 23
Ocak’ta ilk karantina uygulamasini hayata ge¢irmis; Vuhan bolgesindeki tiim otobiis, metro hatlarinin
isleyisini, nehir, hava, demiryolu ve kara tasimaciligr faaliyetlerini durdurmustur. 2 Subattan itibaren
Vuhan ve Cin’in diger yerlerinde, tiim siipheli durumda olanlarin temas ettikleriyle birlikte yalitiimasi
uygulamasi baslatilmistir. Bircok insan ates 6l¢iimii islemine tabii tutularak semptomlarin cesitliligi ve
siddetine bakilmaksizin hastaneler ve karantina merkezlerine gozlem igin gotiriilmiislerdir.
Semptomlar1 agir olanlar hastanelerde tedavi altina alinmaistir.

Tiirkiye’de, Cin’in Vuhan kentinde oldugu gibi biitiinsel bir karantina uygulamasi baslangigta
uygulanmamistir. ilk olarak, Covid-19 viriisiiniin yaygm oldugu iilkeler ile belli uluslararasi hava ve
kara yollar1 ulagima kapatilmistir. Ancak, karantinada oldugu gibi Covid —19 salginiyla miicadele
cercevesinde iktidarlarin uygulamaya koydugu yontemlerin bir kismi, baskilayici iktidar teknolojisi
olarak cergevelenebilir. Cin 6rnegine benzer bir bigimde, Tiirkiye’de de toplu yerler, yiizme havuzu,
spor salonlari, alig veris merkezleri, restoranlar, sinema, tiyatrolar tiimiiyle kapatilip, tim etkinliklerin
ilk covid-19 vakalar1 goriilmeye basladigindan itibaren iptal edildigi goriilmektedir. Tirkiye’de
konser, ulusal, uluslararasi ve yerel her tiirlii bilimsel etkinliklerin yasaklanmasi (Ertiirk, 2020), daha
sonra 30 biiyiik sehir ve Zonguldak’a giris ¢ikislarin siiresiz yasaklanmasi ve yasaga uymayanlar
hakkinda Tiirk Ceza Kanunu’nun 195. maddesi kapsaminda islem baslatilmas1 (Seyahat yasag1 kalkti
m1?, 2020), yerlesim yerlerinde bulunan aligveris merkezlerinin siiresiz kapatilmasi, maske
takmayanlarin marketlere kabul edilmeyisi, 6zel araglarda sofor yanina oturmanin yasaklanmasi ve
uymayanlarin para cezasina g¢arptirtlmast gibi pek ¢ok uygulama Foucault’nun egemen ve disiplin
iktidar1 kavramlastirmalar cercevesinde bedenler iizerindeki baskilayici iktidarin gostergeleri olarak
okunabilir.
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Tiirkiye’de, sehir gézetmeksizin 65 yas iistli ve 20 yas altina sokaga ¢ikma yasagi getirilmesi
(Tokyay, 2020), biiyiik sehirlerde hafta sonlar1 sokaga ¢ikma yasaginin uygulanmasi ve bu yasagin
ardindan “normallesme plan1” kapsaminda, yine ayn1 yas gruplar i¢in haftanin belirli glinleri ve belirli
saat araliklart ¢ercevesinde dolasim serbestligi verilmesi (Cumhurbagkani Erdogan salgin sonrasi
normallesme plan1 ve atilacak adimlart agikladi, 2020), 81 ilde maske takma zorunlulugu getirilmesi
ve sosyal mesafeye uyulmas: kurali bedenler tizerindeki disiplinin baskilayict &rnekleri olarak
degerlendirilebilir.

Bu uygulamalar c¢ercevesinde degerlendirildiginde; burada temel sorunsal, Foucault’nun
(2007) salgin gibi konularda giindeme getirdigi gibi; viriisiin dolagimina yonelik alinan onlemler,
smirliliklar ve kisitlamalarla ilgilidir. Cin merkezi yonetimi ve Tiirkiye drnekleri (uygulamalar s6z
konusu oOrneklerle sinirh degildir) goéz oOniinde bulunduruldugunda; karantina uygulamasinin
baglatilmasi ve biitiin faaliyetlerin durdurulmasiyla, bedenlerin serbest dolagimina izin verilmeyerek
virlisiin serbest dolagiminin tamamen durdurulmasi amaglanmistir. Bu uygulamalar ile Foucault’nun
sOziinil ettigi anlamda disiplinin bedenler iizerinde nasil isledigi goriiniirliik kazanmaktadir. Disiplin
merkezidir ve bir alan1 veya mekani/sehri/bolgeyi izole ettigi, bir alan belirledigi, konsantre oldugu,
odaklandig1 ve ¢erceveledigi 6l¢iide islev gormektedir. Nitekim disiplinin ilk islevsel eylemi, giiciiniin
ve gliciiniin mekanizmalarinin tam ve sinirsiz ¢alisacagi bir alani sinirlamaktan gegmektedir (Foucault,
2007: 44 — 45). Cizzam ve veba doneminde egemen ve disiplin biyo-iktidarin mantigi, biitiin
bedenleri (niifusun bedeni) yasatmak i¢in itaatkar olmayan kisisel bedenleri 6ldiirmektedir. Covid-19
salgini doneminde, egemen ve disipline edici biyo-iktidarin mantig1 itaatkar olmayan bedenleri
oldiirmek degil, disipline edici uygulamalara uymayan bireysel bedenleri (itaatkar olmayan) niifusun
bedenini yasatmak i¢in gozetler, denetler ve cezai yaptirimlar uygular.

Hemen her iilkede egemen ve disiplin iktidarinin teknolojileri uygulanirken es zamanli olarak
liberal giivenligin mantiginin da devrede oldugunu unutmamak gerekir. Cigek hastaligi doneminde
oldugu gibi (Foucault, 2007: 10); iktidarlarin merkezinde, giinlilk Covid-19 test sayis1, Covid-19 vaka
sayist, kag kisinin 61diigii, yogun bakim ve entiibe hastalarinin sayisi, bunlarin yas, cinsiyet, toplumsal
sinif, ik gibi degiskenlerle iligkisi, iilke icinde sehir, bolge dagilimlar ve iilkeler arasi dagilimlar
genel olarak niifus lizerindeki istatistiksel etkilerini tespit etme gibi konular bulunmaktadir. Tiim
bunlara ek olarak, asi ¢alismalari ve riskleri de yine iktidarlarin merkezindedir. Covid-19 ve niifusla
iligkili dagilmlara gore iktidarlar, ne tiirde teknolojik uygulamalar belirleyecegine Karar
vermektedirler. Ornegin; 2020 ilkbahar sonu ve sonbahar basmna kadar disiplin teknolojilerinin
serbestlestirilmesi, enfekte olan bireysel bedenlerin sayisindaki kabul edilebilir diistisle ilgilidir. Her
iilke i¢in bu kabul edilebilir diisiis rakam1 farkli olsa da liberal giivenlik anlayisi temelinde iktidarlar
ekonomik faktdrleri de gbz oniinde bulundurarak normallesmeye gecmistir. Bagka bir degisle, ¢cok az
kisitlama ile (agik ve kapali mekanlarda maske takma ve sosyal mesafeyi koruma) ekonomik ve
tilketim ve sosyallesmeye yonelik biitiin faaliyetler serbestlestirilmistir. Egemen ve disipline edici
iktidar bireysel bedenler {izerinden elini ¢ekerek, viriisiin kontroliinii bireysel bedenlere birakmistir.
Bu sekilde, bir bakima liberal yonetimselligin uygulanmis oldugu ifade edilebilir. Her ne kadar
iktidarlar koruyucu tedbirler almis olsa da, Covid-19 salgim1 baglaminda, daha 6nce ifade edildigi gibi
bu “harcanabilir’ (Foucault, 1991) niifus da biitiin iilkelerde daha ¢ok 65 yas Ustii ve baska kronik
rahatsizliklari olanla bireyler seklinde kendini gostermektedir.

Liberal yonetimsellik, her seyden oOnce bireyleri Ozgiirliik-tehlike-giivenlik kavramlarina
maruz birakarak gerceklestirilir (2007: 21). Liberal yonetimselligin risklerle bas etme tekniklerinin
belirlenmesi, Covid-19 bulagsma vakalarinin ve 6lim oranlarinin dogal dalgalanmalart temelinde
gerceklesmektedir. Eyliil 2020 itibar ile iilkelerde bulasma ve 6liim oranlarmin artmasi ile birlikte
baskilayici teknolojilerin uygulanmasi ve uygulanacagi sdylemleri yeni giivenlik ve disiplin iktidarinin
bireysel bedenleri denetleme ve yaptirim uygulamada devreye girmeye basladigini sdyleyebiliriz.
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Salgin devam ettigi miiddetge bu egemen, disiplin ve liberal hibrit giivenlik iktidarinin bedenler
tizerindeki hakimiyeti bulasma oranlarinin degiskenligine gore degisiklik gosterecektir.

Liberal Giivenlik iktidarindan Baskilayicx (Egemen ve Disiplin Iktidarlari) Teknolojilere
Gegis

Ingiltere, Hollanda, isve¢ ve Amerika Birlesik Devletleri’nin Covid-19 salgini ilan edildikten
sonra ilk sdylem ve uygulamalarina bakildiginda, bu soéylem ve uygulamalarin; Foucault’nun
tanimlamaya c¢alistig1 liberal giivenlik aygitlart dedigi diizenegin mantigini yansittiklari ve bu
diizenegi isletmeye caligtiklar1 goriilmektedir (Yalginkaya, 2020; Durmus, 2020).

Ingiltere hiikiimeti “zalimce tedbirlere heniiz sira gelmedi” sdylemini kullandiginda bu
sOylemin liberal bir bakis agis1 icerdigini hemen sdyleyebiliriz. Foucault’nun tespit ettigi gibi liberal
taahhiitte hiikiimetlerin insan hareketlerini, mekan degistirmelerini ve insanlarin ve seylerin
dolasimini, 6zgiirlik ile ilgili oldugundan, kisitlamamasi varsayimi vardir (Foucault, 2007: 48-49). Bu
rasyonaliteden hareketle, 12 Mart 2020 tarihinde Basbakan Boris Johnson iki yontemin uygulanmasi
gerektiginin altin1 ¢izmistir: el yikamaya 6zen gosterilmesi ve yiiksek ates ve Oksiiriik durumunda
evde kalinmasi1. Ozgiirliik vurgusunu Foucault giivenlik aparatlarmin konuslandirilmasinda bir boyut
olarak tanimlamistir (Foucault, 2007: 49). Liberal giivenligin 6zgiirliik taahhiitten dolay1 direkt siki
sinirlayict dnlemler alma yerine (Cin ve Tiirkiye’de oldugu gibi), Johnson “giivenligin aygitlari”
olarak insanlarin kendi-kendini diizenlemesine vurgu yapmistir. Her bedenden alinan kararlara uyarak
bu kararlar dogrultusunda bedenine ve davranislarina yonelik disipline edici mekanizmalar1 kendisinin
uygulamasi beklenmektedir. Her bir beden, alinan disipline edici kararlara uydukea, viriisiin dolasim
ve yayilim hizi, ntifus bazinda arzu edilen seviyede yavaslatilacaktir.

Baslangicta okullar kapatilmamis ve huzurevlerine ziyaretler dahi durdurulmamistir.
Hiikiimetin bilim danismani Sir Patrick Vallance Covid-19’a yakalanan bir¢ok kisinin hastalig1 hafif
belirtilerle atlattigini, birgogunun iyileserek viriise kars1 bagisiklik kazanacagini ve bu kisilerin siirecte
koruma mekanizmalarindan biri haline gelecegini savunmustur. Bu strateji, 17 Mart’a kadar devam
etmistir. “Siirli bagisiklig1” olarak adlandirilan bu strateji ¢ergevesinde, Covid-19 viriisiiniin niifusun
%60’1na bulasacagi ve bu sekilde niifusun viriise karst bagigiklik kazanacagi gibi bir varsayimla
baslangicta tedbir alma yerine virlis dolagiminin serbest birakilmasi gibi bir egilimin sergilendigi ifade
edilebilir (Ingiltere koronaviriis tedbirlerini bir adim &teye tasidi, 2020).

Bu, tam da Foucault’nun soyledigi liberal giivenlik anlayis1 ile ortiigmektedir. Buna gore,
giivenlik aygitlari siirekli genisleme egilimindedir ve daha genis devrelerin gelistirilmesine, “seylerin
gergeklesmesine izin verir” (Foucault, 2007: 45). Karantina disiplininde oldugunun tersine giivenlik
aygitinda, nelerin engellendigi, neyin zorunlu oldugu veya nelere izin verildigi bakis agisindan
bakilmamakta; bundan ziyade bunlar, kendi gercekleri diizeyinde veya onlarin dogal seyrinde
kavranmaya calisilmaktadir. Liberal sdylem, serbest dolagima izin vermeyi, miidahale etmemeyi,
olaylarin kendi seyrini takip etmesine miisaade etmeyi gerektirmektedir. Liberalizmde gergeklik,
gergekligin kendi yasalari, ilkeleri ve mekanizmalarina gore gelismekte, yoluna girmekte ve kendi
seyrinde yolunu takip etmektedir (Foucault, 2007: 48).

Ingiltere’de oldugu gibi Isve¢ de baslangic¢ itibar1 ile bu liberal giivenlik mekanizmasim
uygulamaya caligmistir. Bagka bir ifadeyle bu, viriis dolasimini niifus i¢inde dogal akisina birakma, bu
dogal akis i¢inde bulasmay1 kendi haline birakma anlamini tagimaktadir. Bu bulagma bir siire artig
gostererek en tepe noktasina ulagacak, sonra duraganlasacak ve daha sonra bulagma azalmaya
baslayacak ve sifirlanacak. Yani istatistik biliminin dilinden konusmak gerekirse, virlis dolagimi
normal dagilim egrisi seklinde bir siire¢ izleyecek. Bu sekli ile de viriis, niifusun birgogunda dolasim
sagladig1 icin niifusun ¢ogu bagisiklik kazanarak bu pandemi problemi ele alimmis olacak.
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Salgin siiresince vaka sayist ve Oliim oranlari arttikca Ingiltere salt liberal giivenlik
uygulamalarinin igine egemen ve disiplin iktidarinin uygulamalarini eklemleme adimlar atarken, vaka
ve Oliim oranlar1 artmasina ragmen Isvec halen liberal giivenlik mekanizmalarim isletmeye devam
etmektedir. Bu liberal giivenlik stratejinin uygulanmasinda seyahat 6zgiirliigli, yerel yonetimlerin
kendi kararlarim alabilme ve uygulayabilme giicii ve kamu otoritelerinin bagli oldugu bakanliklardan
Ozerk karar alabilme yetkisini igeren anayasal maddelerin baglayiciligimin 6nemini vurgulayanlar
vardir (Jonung, 2020). 50 kisiden fazla bedenlerin bir araya gelmesini yasaklayarak, fiziki mesafeye
uymayan restoranlarin kapatilmasi, lise ve iiniversitelerin kapatilmasi disinda Isvec, kresleri,
ilkokullar agik tutarak bireylerin serbest dolagimina izin vermistir. Hiikiimet el yikama, fiziki mesafe,
oto-izolasyon gibi konularda bilgilendirme yaparak giivenlik ve disiplin iktidarinin teknolojilerini
bedenler iizerinde uygulamadi. Liberal giivenlik mantig1 Isvec’te ideale en yakin sekilde islerligini
stirdiirmektedir.

Salgindan etkilenen bireysel beden sayisi arttikga Ingiltere nin, baslangictaki liberal giivenlik
iktidar1 uygulamalarini terk ederek niifusun bedenini yasatma adina kademeli olarak disiplin iktidarin
bedenler iizerinde uygulamaya basladig1 goriilmektedir. Yiiksek atesi ve 6ksiiriigii olanlara, kendilerini
ve ailelerini 14 giin siiresince karantinaya almalar tavsiye edilmesi dikkat ¢ekicidir. Bu karantina
uygulamasinin, Cin ve Tirkiye’de oldugu gibi egemen ve disiplin iktidarinin direk gozetiminde degil
(hastanede karantina, filyasyon ekipleri tarafindan takip edilme, kolluk kuvvetleri tarafindan
karantinaya uyulup uyulmadigini kontrol etme); liberal giivenlik mantigi gercevesinde, bireysel
bedenlerin oto-kontrol y6ntemiyle, kendi 6zel alaninda gergeklesmesi soz konudur. Baskilayici iktidar
teknolojilerinin kullanimiyla bir kapama kararinin benimsemedigi dikkat ¢ekicidir. Bunun aksine,
yine c¢alisan emek¢i Ozgiir bedenlerin 6zgiir sekilde karar vererek zorunlu olmadikga seyahat
etmemeleri ve miimkiin oldugu siirece evden calismalar1 yoniinde tavsiyelerde bulunulmustur. Bu
tavsiyelerin 70 yas stii, hamile ve kronik hastaligi olan bedenler igin kritik 6nem tasidiginin alti
¢izilmistir.

Bu serbest dolasim fikri konusulup iizerinden ¢ok gegmeden bir yandan, Italya, Ispanya,
Fransa, ABD gibi iilkelerde 6liim sayilarinin, yogun bakim ve entiibe hastalarinin oraninin artmasi ve
bu artiglarin devam ediyor olmasi, diger taraftan 27 Mart 2020 de Boris Johnson’in Covid-19 testinin
pozitif ¢ikmasi, tamamen serbest dolasim fikrinin iyi bir fikir olmadigini gostermistir. Ayrica, Imperial
College Londra ekibin yaptig1 bilimsel bir ¢alisma, liberal giivenlik stratejisi uygulanirsa salginin {i¢
ay icinde atlatilabilecegini fakat can kaybimin 250 000’i bulabilecegini vurgulamasi, baskilama
stratejisine gecilmesi halinde ise 6liim rakamlarinin 20 bine diisebileceginin altim ¢izmesi iizerine
(Sanmartin, 2020), ingiliz hiikiimeti Nisan 2020°den itibaren liberal giivenlik anlayisindan evde kal
cagrisi ile disiplin iktidarin1 benimsemeye dogru bir hamle yapmustir. Ingiltere nin viriisiin bedenlerin
dolasimu ile serbest dolasimina miidahale edip, viriisiin dolagimini bedenleri disipline edici yontemleri
kullanmaya baslayarak egemen ve disiplin edici yani baskilayici iktidar1 sanatini sergileyeme basladigi
goriilmektedir. Bedenlerin oto-kontrol uygulayarak sergiledigi karantina uygulamasindan, disiplin
iktidarinin kurallar1 g¢ercevesinde sekillenen bir karantina formuna gegildigi ileri siiriilebilir. Bu
durumun o6rnekleri arasinda, bedenleri yasatmak adina, yash ve bazi saglik sorunlari olan bedenlere
sokaga cikma yasagi getirilmesi, ayni sekilde bu gruplarin haricindeki bedenlerin kamusal alanlar
kullaniminin, saglik ocagina, hastaneye ya da eczaneye gitmek, giinde yalnizca bir kere egzersiz
yapmak, temel gereksinimleri karsilamak icin aligverise ¢ikmakla sinirlandirilmast ve evden ¢alisma
imkaninin olmadigi, toplumsal acidan kilit gorevlerde calisanlarin ise gidebilmesi igin sinirl bir
sokaga cikma izninin verilmesi siralanabilir. Disiplin iktidar1 uygulamalarinin isleyip islemedigini
gormek ve islerligini saglamak icin gilivenlik iktidar1 aracilifiyla baskilayici teknolojiler devreye
sokulmustur: kurallara uymayan bedenlerin ilk seferde 60, ikinci seferde 120 Sterlin para cezasina
carptirilmasi, 6demeyi ret etme durumunda cikarildiklart mahkeme tarafindan yeni bir ceza karar
alinmas1 Ongoriisli, kurallara uymamakta 1srar edenler i¢in polise tutuklama yetkisinin verilmesi,
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emniyet ve saglik calisanlarinin yiiziine karsi Oksiirenler hakkinda iki yila kadar hapis cezasi
getirilmesi liberal giivenlik yonetimselliginden egemen-disiplin iktidari yonetimselligine gegisin
gostergelerindendir.

Covid-19 salgimi, giiniimiiz ilkelerinin Foucault’nun kavramsallagtirdigi ciizzam-egemen,
veba-disiplin ve c¢icek hastaligi-liberal giivenlik iktidarlarin1 nasil sentezleyerek kullandiklarinin
goriilmesini saglamistir. Foucault’nun bu yonetimsellik anlayisi, Covid-19 salgimimi kontrol etmede
iktidarlar tarafindan kullanilmaktadir. Giiniimiiz devletleri, bilgi ve teknolojik gelismeler sayesinde,
Foucault’nun yonetimsellik teknolojilerine, akiskan iktidar ve refleksif disiplin diye adlandirdigimiz
bir yenisini devreye sokmustur.

Akiskan Siber — Biyogozetim Iktidar ve Refleksif Disiplin

Yukarida da tartigildig gibi; iktidar mekanizmalar ge¢ modern ¢agda yersiz, daha ele gelmez
ve sivi bir hale kavusmustur. Ozellikle enformasyon ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler, bu
sivilagsmanin basat nedenini teskil etmektedir. Bunun bir sonucu olarak iktidarin, giindelik olanin en
kiiciik araligina kadar her yere dagildig: goriilmektedir. Akigkanligin beraberinde getirdigi dagilma ve
her yerdeligin, iki bigimde goriiniir oldugu ileri siirilebilir: (1) disiplin ve goézetim araglarinin,
teknolojik gelismelere bagl olarak kiigiilmesi ve hizlanmasi; (2) birinci goriiniimle baglantili olarak,
denetim araglarinin ve kanallarinin bollugunun refleksif bir disiplini harekete gegirmesi ve bunu
zorunlu bir beklentiye doniistiirmesi.

Refleksivite, bireyin kendisine yonelik, siireklilik gdsteren, eylemlerine yon vermesine ve
organize etmesine aracilik eden bir bakisa ve sorgulama siirecine isaret etmektedir (Giddens, 1986).
Cevresel faktorlere yonelik alginin ve onlara iliskin deneyimin temelinde gergeklesen refleksif
denetimin bir siire¢ olmasi, bireye doniikk bu bakisin da bitisli olmadigi anlamina gelmektedir.
Dolayisiyla, eylemin refleksif gézetimi, eylemin siiregliliginin ayirilmaz bir pargasi ve giindelik
deneyimlerin merkezi bir unsurudur. Kisiyi ¢evreleyen kosullar, eylemin refleksif gozetimini
belirledigi gibi (Giddens, 1986); yine bu kosullarin kendisi, refleksif denetimin araglar1 iizerinde de
etkili gdriinmektedir. Bagka bir ifadeyle, bireylerin refleksif eylem denetimine yol acan araglarin
artisindan ve cesitliliginden sz edilebilir. Teknolojik gelismelerin aracilik ettigi mobil cihazlar, bu
cihazlar aracilifiyla kullanilan uygulamalar, bireylerin siirekli olarak izlenmesine olanak taniyan
glivenlik kameralari, son zamanlarda artan bir bigimde giivenlik araci olarak kullanilan drone
teknolojisi gibi araglar, sadece bireyleri denetleme teknolojileri degil; ayni zamanda bireylerin
gozetleniyor olduklarini bilmelerinin bir sonucu olarak da refleksif denetimin de bir parcasidirlar.
Dolayisiyla toplumsal kosullarin teknolojiklesmesiyle beraber artan dijital toplum tasavvuru ve siber
giivenlik kiiltiirti, salgin gibi ¢esitli tehditleri de kapsayacak bigimde giivenlige iligkin tiim girisimlerin
ve refleksif eylem denetiminin dijitallesmesine zemin hazirlamaktadir (Haddad & Binder, 2019). Bu
baglamda siber giivenlik kiiltlirli, bir taraftan bireyi disaridan denetleyen teknolojik bir iktidar
stratejisini; diger yanda bunun bilincinde olan bireyin yine teknolojik araglarla kendine yonelik bir
eylem denetimini igeren yeni bir kontrol bigimine olanak tanimaktadir

Buradan  hareketle, refleksivitenin  igeriginin,  iktidar iliskilerinden  bagimsiz
degerlendirilemeyecegi ifade edilebilir. Zira, iktidarin giindelik deneyimler {izerindeki etkisi,
teknolojik gelismelerle baglantili bir bi¢imde artan akiskanligiyla hem artmakta hem de daha az
goriiniir bir form kazanmaktadir. iktidarin giindelik deneyimin kosullar {izerindeki etkisi, bireysel
deneyimlerin sinirlarini ¢izmekte ve bireyi bu sinirlar igerisinde eyleme gegcmeye ve yine bu sinirlar
cercevesinde refleksif bir eylem gozetimini hayata gecirmeye motive etmektedir. Covid-19 pandemisi
ve iktidarlarm, bu siiregte giindelik olanin deneyimini yeniden organize etmeye yonelik girisimlerinin
teknolojik yiizii, akiskan iktidarin refleksif gézetimle olan yakin iligkisinin bir gostergesi niteligindedir
ve bu iligki, bir yoniiyle teknolojik yenilikler ve bunlarin kullanimiyla karakterize olan ge¢ modern
donemin disiplin stratejisinin dnemli bir yoniinii olusturmaktadir.
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Yukarida s6z edilen iki disiplin mekanizmasi da Covid-19 ile miicadelede hissedilir bi¢imde
gorlinlir hale gelmektedir ve bu baglamda niifusun bedenini hedef alan bireysel bedenlerin kontrold,
bu akigkan karakter i¢inde gergeklesmektedir. Bunun en somut 6rnegi ve tartismasi, Covid-19 pozitif
bedenlerin, pozitif olma ve dolayisiyla digerlerine de viriisii yayma potansiyeli tasiyan bedenlerin
kontrol ve gbzetimini igeren, onlari iktidarin etki alanina dahil eden yazilimsal mobil uygulamalarda
bulunabilir. Ornegin, Tiirkiye’de Saglik Bakanligi’nin kendisinin {irettigi “Hayat Eve Sigar (HES)”
uygulamasi, kullanicilarint hem Covid-19 konusunda bilgilendirmek, yonlendirmek hem de riski en
aza indirmek ve yayilmasmi oOnlemek amaciyla kullanima konulmustur. Uygulamanin indirilme
ekraninda bakanlik tarafindan yapilan agiklama su sekildedir:

“T.C. Saglik Bakanligi tarafindan vatandaslara sunulan Hayat Eve Sigar uygulamasi ile
telefon numaraniz ile dogrulama yaparak adim adim size sorulan sorular1 cevaplayip,
koronaviriis hastaligi anlaminda vermis oldugunuz sikayetlerinize gore degerlendirilerek
nasil davranmaniz gerektigine gore yonlendirme alabilirsiniz... Ayni zamanda harita
tizerinde ... evde izolasyon, enfekte Kisiler ve riskli bolgelerin yogunlugunu goérebilirsiniz.
Ailem bélimiine merak ettiginiz ve takip etmek istediginiz yakinlarinizi ekleyerek, ilgili
Kisinin bu uygulamay1 yiikleyip, uygulama iizerinden onay vermesi durumunda onlarin
konum bilgilerini gorebilir, takip edebilir ve bulunduklar1 bélgelere gore risk durumlarini
gorebilirsiniz” (Hayat Eve Sigar, 2020).

Uygulamanin temel mantigini, kullanicilarin ve onlarin uygulama iizerinden dahil ettikleri
kisilerin saglik durumlarinin bilgilerinin depolanmasi {izerinden bir agin olusturulmasi ve ag i¢indeki
kisi ya da kisilerin saglik durumlarindaki herhangi bir degisiklige bagli olarak, s6z konusu
kullanicilarin  bilgilendirilmesi olusturmaktadir. Beden ve onun etkilesimsel gevresi tizerindeki
yonetimselligin hem akiskanligi hem de refleksivitesi, hastalikla miicadele amaci tasiyan uygulamayla
ilgili yapilan su agiklamada goriilebilir:

“Uygulama... riskli alanlarda dolasan ve fazla kisi ile temas eden kisiye risk puan1 verecek
ve o Kisiyi gerekirse teste gonderecek, hatta arkadaslar1 varsa eklenmis senin su arkadasinin
riski yiikselmis uyarisi verecek. Test yapilip negatif ¢ikarsa, riski sifirlayacak. Uygulama ile
bulundugunuz bolgedeki enfekte hasta yogunlugunu gorebiliyorsunuz. Aile ve yakin
gorustiigiiniiz herkese yiikletme gayretinde olunursa faydasi ¢cok olacaktir. Ayrica izolasyon
altinda bulunanlarin yiiklemesi kaginilmaz” (Hayat Eve Sigar Corona Viriisii Uygulamasi,
2020).

Dijital disipline ve denetime iliskin benzer orneklere Moskova’da ve Avrupa’nin pek ¢ok
iilkesinde rastlanabilmektedir. Ornegin Moskova, Covid-19 teshisi konulmus ve evde kalmasi
emredilmis kisilerin hareketlerini izlemek icin bir mobil yazilim gelistirmistir. Bununla birlikte
Moskova, giivenlik giliclerinin, vatandaglarin disariya ¢ikmaya izinlerinin bulunup bulunmadigin
kontrol edebilmeleri i¢cin QR kod uygulamasini hayata gecirmistir. Uygulama, kullanicilara market,
kopek gezdirme ve diger disarida olmalarini gerektirecek pratikler i¢in, yazilim tizerinden talep
ettikleri QR kodun e — posta ya da aplikasyon iizerinden gonderilmesi ve bu kodun, digaridaki
polislere gosterilmesi seklinde islemektedir (Kelion, 2020).

Gorildiigi gibi; s6z konusu mobil uygulama tizerinden, hem bedenlerin dijital olarak g6zetimi
gerceklestirilmekte hem de bireylerin, kendileri {izerinde harekete gecirecekleri bir denetleme
siirecinin aktorli haline geldikleri refleksif bir disiplin saglanmaktadir. Bu baglamda, iktidarin
teknoloji dolayimmiyla artan akigkanligi, bedenlere yonelik disiplinin refleksivitesini de artirmaktadir.
Bagka bir ifadeyle, hem iktidarin teknolojik olarak her yerdeligi giindeme gelmekte hem de bireyler,
disiplin teknolojilerinin araglarini kullanarak refleksif 6zdisiplinlerini gelistirmekte ve bundan sorumlu
olmalart beklentisi dogmaktadir. Yukarida da aktarildigi gibi Tiirkiye 6zelinde, HES uygulamasi

! jtalik vurgu, yazara aittir.
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Covid —19 baglaminda bedenlerin disiplin altina alinmasinin, hem akigskanligin1 hem de refleksivitesini
niteleyen bir 6rnek olarak ortaya konabilir.

Covid —19’un kiiresel tehdidiyle miicadele konusunda pek c¢ok iilke, kendi gelismislik
diizeylerine bagli bir bigcimde, bedenler {iizerinde cesitli siber gozetim, denetim ve kontrol
teknolojilerini harekete gegirmis ve gecirmeye de devam etmektedir. Bu baglamda Cin, diger tilkelere
de viriisiin yayilmasia azaltma konusunda oOnciilik etmis en onemli O6rnek gibi goriinmektedir.
Bireysel bedenlerin kontroliiniin yiiksek gozetim teknolojileriyle saglandigi Cin’de, Covid — 19
viriisiiniin yayiliminin takibinde uydu goériintiileri, insansiz hava ve kara araglari ve mobil takip
sistemleri iizerinden niifusun bedenin giivenliginin saglanmasi hedeflenmistir. Bu amagla, kamusal
alanin pek cok noktasina, kapali devre kamera sistemleri kurulmus ve bedenlerin tiim hareketi
izlenmistir. Insansiz hava araclar1 da benzer bir amagla harekete gecirilmis ve bireylerin maske
kullanip kullanmadiklarinin ya da dolasima izni olup olmadiklarinin denetimi yapilmistir. Bunlara ek
olarak, akilli telefonlarda kullanilmak tiizere iiretilen bir mobil uygulama; bedenlerin dolasim ve
hastalik gegmislerine goére, yesil, sar1 ve kirmizi olmak tizere renk kodlar1 atamaktadir. Dolayisiyla, bir
kisinin karantinada olup olmamasi gerektigi ya da kamusal alam1 kullanmaya izni olup olmadigi,
kurulan kontrol noktalarinda talep edilen bu renk kodlarina gore diizenlenmektedir (Chaturvedi, 2020).
Kisilere ait tiim bu mobil veriler depolanmakta, bireylerin tiim hareketleri kitlesel olarak takip
edilmektedir.

Almanya Orneginde de, mobil takip sistemlerinin ve uzaktan destek saglayarak risk
degerlendirmesi yapan “sohbet robotlar’”nin kullanildigi goériilmektedir (How Germany Leveraged
Digital Health to Combat COVID — 19, 2020). iktidarin teknolojik araglari, kamusal bir korkuyla
birlestiginde, refleksif gozetimdeki artis daha dikkat ¢ekici olmaktadir. Ornegin, Almanya’da 15
milyon kisinin Corona-Warn-App isimli, mobil takip uygulamasma iiye oldugu ifade edilmektedir
(Farr, 2020).

Kiiresel bir salgin olarak Covid-19’la miicadelede s6z konusu bu siber biyogdzetim
teknolojilerinin kullanimi etkili olmakla beraber, tiim bunlar ayni zamanda, iktidarin akiskanliginin ve
bunun sonucu olarak rekleksif bir denetimin de gdstergesi niteligindedir.

Sonug¢

Makalenin basinda da belirtildigi gibi iktidar — beden iliskisi ve bu baglamda; cesitli denetim,
disiplin ve gozetim teknolojilerinin kullanimi araciligiyla bedenlerin iktidarlar tarafindan kontrolii yeni
olmamakla birlikte, siireklilik arz eden ve cesitli bicimlerde kendini gdsteren bir olgudur. Bu dinamik
iligkiyi tartismak ve sosyolojik olarak incelemek, hem iktidarin bedenler {izerindeki isleyisini hem de
bedenlerin iktidara eklemlenme bigimlerini anlamak agisindan 6nemli gériinmektedir.

Covid-19 salgini, giiniimiiz tlkelerinin Foucault’'nun kavramsallastirdigi ciizzam-egemen,
veba-disiplin ve ¢igek hastaligi- liberal giivenlik iktidarlarini nasil sentezleyerek kullandiklarini
gormemizi saglamistir. Foucault’nun bu ydnetigimsellik anlayisi Covid-19 salginini kontrol etmede
iktidarlar tarafindan kullanilmaktadir. Giiniimiiz devletleri bilgi ve teknolojik gelismeler sayesinde
Foucault’nun yonetimsellik teknolojilerine akigskan siber biyogozetim iktidar ve refleksif disiplin diye
adlandirdigimiz bir yenisini de eklemistir.

Bu 6nemli noktadan hareketle makale, Covid-19 pandemisine yonelik iktidarlarin kaginilmaz
refleksi ¢ercevesinde, onun bedenler iizerinde goriinme bigimlerini tartismaya agmistir. Bu baglamda,
pandeminin toplumsal kosullarma yonelik, liberal, egemen, disiplin ve refleksiteyi doguran akigkan
biyogdzetim iktidar modellerinin hibrit karakteri dikkat cekicidir. Ug iktidar teknolojisinin de
asimetrik, daha yumusak ya da daha baskilayic1 bir bi¢imde bedenleri hedef alan uygulamalar1 s6z
konusudur. Bununla birlikte, dikkat ¢ekici olan nokta, gérece yeni oldugu 6ne siiriilebilecek, iktidari
akigkan karakterine kosut olarak ortaya ¢ikan disiplinin ve gdzetimin refleksif modelidir.
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Enformasyon teknolojilerindeki gelismeler ve onun c¢iktilarinin giindelik hayata niifuz etme
yogunluklarindaki artisa bagh olarak, iktidarin her yerdeliginden ve akigkanligindan séz edilebildigi
bir donemde, bedenlerin her zaman denetlenebiliyor oldugu fenomeni, refleksif bir iktidarin zeminini
olusturmaktadir. Covid —19’la miicadelede harekete gecirilen ¢esitli teknolojiler araciligiyla bedenlerin
siber kontrolii, bunu agik¢a ortaya koymaktadir. Bir yandan bedenlerin tiim hareketleri iktidarlarca
kontrol edilebiliyorken; diger taraftan bu kontroliin ger¢ceklesmesine yonelik gosterilen bireysel bir
riza s6z konusudur. Covid-19 pandemisinin yarattigi kamusal panigin enformasyon teknolojilerindeki
gelismelerle birlesimi, hem disiplinin yiiksek teknolojiyle donatilmis araglarini hem de bunlarin
bireysel kullanimlarinin sonucunda ortaya c¢ikan refleksif bir denetimin ortaya ¢ikmasinin zemini
teskil etmektedir. Bunun da Gtesinde disiplinin refleksif karakteri bir zorunluluk olarak kendini
dayatmaktadir. Kamusal alan kullaniminm, mobil cihaza yiiklenen risk uygulamalarinin, séz konusu
bedenlere atfettigi giivenlik etiketine baglanmasi bunun sadece bir 6rnegidir.

Covid-19 salgim1 ile birlikte Foucault’nun yonetimsellik olarak adlandirdigr iktidar
teknolojilerine eklemlenen siber-biyogozetim iktidar1 ve refleksif disiplinin Covid-19 salgim bittikten
sonra saglik alaninda bedenler iizerinde uygulanmaya devam edip etmeyecegini simdiden kestirmek
zor gibi goriinmektedir. Siber-biyogézetimin kendisi zaten tartismali bir konudur. Bu hibrit
uygulamalar, iktidardan bedene dogru, salt bir baski olarak degerlendirilmemeli, asagida da ifade
edildigi gibi; reddetme ve baskaldiriy1 igeren direnislerin de hareket alanlari hesaba katilmalidir.
Pandemi siirecinde bir¢ok tilkedeki protestolar tam da bu noktaya isaret etmektedir. Covid-19 salgini
siirecinde bedenler {izerinde hibrit iktidar uygulamalar1 birgok {ilkede bazi kesimler tarafindan sorguya
acilmistir. Dolayisiyla, Covid-19 uygulamalarina direnis de arastirilmasi gereken konulardan biridir.
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DRAMA ETKINLIKLERININ 7. SINIF OGRENCILERININ TURKCE
KONUSMA BECERILERINE ETKIiSI*

Naif KARDAS"
OZET

Bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerini gelistirmede drama ydnteminin
etkisini belirlemektir. Calismada ayrica; cinsiyet, anne egitim durumu, baba egitim durumu, not
ortalamasi, kitap okuma durumu gibi bagimsiz degiskenlerin sonuglar {izerinde bir etkisinin olup
olmadig: arastinilmistir. Calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma
gruplarim1 Mardin ili Dargegit ilgesi Tavsanli Ortaokulu’nun 7. sinifina devam eden 28 &grenci
olusturmaktadir. Caligmada nicel arastirma desenlerinden 6n test son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmigtir. Arastirmamn deney grubunda drama yontemi ilkelerine uygun etkinlikler
diizenlenirken kontrol grubunda mevcut &gretim programui etkinliklerine yer verilmistir.
Arastirmanin 6n test- son test verilerinin analizinde SPSS 20 paket programi kullanilnustir. On test
uygulamasindan sonra 10 hafta boyunca siirdiiriilen deneysel siireclerden ulasilan sonuglar su
sekildedir: Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e konusma becerisi 6n test-son
test verileri arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmada ayrica; cinsiyet, not ortalamasi, anne egitim durumu, baba egitim
durumu, kitap okuma durumu gibi bagimsiz degiskenlerin Tiirkge konusma becerisi diizeyleriyle
bir iliskisinin olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Drama, yontem, Tiirk¢e, konugsma, becerisi.

THE EFFECT OF DRAMA EVENTS ON 7" GRADE STUDENTS TURKISH
SPEAKING SKILLS

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of drama method on developing Turkish speaking
skills. In the study; whether the independent variables such as gender, maternal education status,
father's education status, grade point average, reading status had an effect on the results.
Quantitative research method was used in the study. The study groups consisted of 28 students
attending the 7th grade of Tavsanli Secondary School in Dargegit district of Mardin province. In
this study, pre-test and post-test control group experimental design is used. In the experimental
group of the study, while the activities suitable for the drama method principles were organized,
the activities of the current curriculum were included in the control group. SPSS 20 package
program was used to analyze the pre-test and post-test data. The results obtained after 10 weeks of
experimental testing after the pre-test are as follows. As a result of the study, it was concluded that
there was a statistically significant difference between the Turkish speaking skill pre-test and post-
test data of the experimental group students in favor of the last test. In the research; It was
concluded that independent variables such as gender, grade point average, mother education status,
father education status, reading status did not have a relationship with Turkish speaking skill
levels.

Keywords: Drama, method, Turkish, speaking skills.
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Dil goriilen, dokunulan, igitilen varliklart kendine 6zgii bicim/lerde diis/diisiince diinyasina
tastyan, nesnel/evrensel gercekligi 6znel/toplumsal yoruma doniistiiren aragtir (Borekei, 2009: 30).
Baska bir deyisle dil, “insanin dogustan sahip oldugu yetiyle karsisindaki varliklar1 -bu canli veya
cansiz olabilir-anlamlandirma bu anlamlandirma sonucunda varliklari yorumlama, degerlendirme,
analiz etme, bu varliklarla ilgili karsilastirma yapma ve bu karsilagtirma neticesinde varliklar
isimlendirme, varliklar1 isimlendirerek Ongdriiler ve ¢ikarimlar yapmaya yarayan zihinsel yetidir.”
(Doyumgag, 2018). Kisaca dil diisiinme, bilgi iiretme ve iletme aracidir. Dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinin gelistirilmesiyle daha islevsel hale gelebilen dil, bireylerin yasamlarina mana
katan temel bildirisim aracidir. Bu bildirisim aracinin gelistirilmesi i¢in bireylerin yaparak yasayarak
ogrendikleri, etkilesime gegebildikleri ortamlara ihtiyag vardir. Bireylerin  kendilerini
gerceklestirmelerinde/ispatlamalarinda bagvurduklart temel bildirisim bigimi konusmadir. “Konusma,
anlatma sdylemini belirlemede; dinleme ise konusanin/konusucunun/konusmacinin, sdylemini
anlamada etkilidir. Dinleme, s6zIii anlama; konusma ise s6zlii anlatma olarak degerlendirilmektedir.”
(Kiymaz ve Doyumgag, 2020a: 1050). Bu yiizden konusma/k ve dinleme/k sozlii iletisim bigimleri
olarak kabul edilmekte ve birbirini tamamlayan iki beceri olarak degerlendirilmektedir.

Yorik (1990: 1), konusmayi, “bir insanin baska bir insana ya da topluluga duygu ve
diisiincelerini anlatmasidir” seklinde tanmimlarken; Aktas ve Giindiiz (2001:99) “insanin insani
iligkilerini siirdiirebilmesi i¢in en fazla ihtiya¢ duydugu ve yararlandig1 énemli bir etkinlik”; Yalcin
(2002: 97) “beyinden baslayarak viicudumuzdaki pek ¢ok organin birbiri ile uyum iginde ¢alismasi
ile olusan bir yetenek, aliskanlik, beceri ve sanat”; Taser (2000:27) “duygu, diisiince ve dileklerin
gorsel, isitsel 6geler araciligiyla karsimizdakine iletmek, agiklamak, disa vurmak”; Senbay (2006:
29) “kelimelere, climlelere yasam ve canlilik kazandirma g¢abasi”; Giines (2007:95) “anlatilmak
istenenlerin zihinde gerceklestirilen siralama, siniflama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz —
sentez yapma ve degerlendirme islemlerinden sonra bilgilerin seslere, hecelere, sozciiklere ve
climlelere donistiirtilerek aktarilmast”; Kiymaz ve Doyumgag, (2020a:1050) “var olmak, kendini
kesfetmek, kendi 6ziinii degerli kilmak ve kendisiyle muhatap olana deger katarak herhangi bir
konuda duygu ve diisiincelerini eyleme, séze doniistiirme yetisi/becerisi seklinde tanimlamaktadirlar.
Buradan da yola c¢ikarak konusmanin sadece s6z sdyleme isi olmadigi bunun Oncesinde birgok
zihinsel siizgeclerden ve irdelemelerden gecerek belli bir mantik cergevesinde bilgilerin tasnif ve
tanzim edilmesi sonrasinda gerceklestigi anlagilmaktadir. Basarili bir bildirisimde beklenen konusma
eyleminin etkili, diizgiin, anlasilir, amaca ve hedef kitlelere uygun, durum ve kosullara gore
iceriginin bekleneni karsilayacak derecede memnun edici olmasidir. Bu nedenle egitim kurumlarinda
konugmaya doniik beklentileri karsilamak icin Tiirkce dersleri kapsaminda konusma egitimine
yonelik ¢aligmalar da yapilmaktadir.

Egitim kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci, 6grencilerin diisiince ve duygularini
dil kurallaria uygun, dogru ve etkili bigimde anlatma yetenegi kazandirmaktir (Aktas ve Giindiiz;
2001). Bu dogrultuda hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi’nda, konusma dgrenme alanina ydnelik
olarak “konusma kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konugmalar
yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanligi kazanma”
amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir.”(MEB, 2006)

Egitim kurumlar1 Oncesinde veya egitim-Ogretim siirecinde konusma becerisinin gelisimi
istenen seviyelere ulasamayabilir. Cocuk, i¢inde bulundugu toplumun verdikleriyle yetinmeye calisir.
Yasanilan g¢evrenin ve aile ortaminin dil konusunda ¢ocuga kazandirdiklar1 akademik olgiitlerden
oldukca uzak olabilmektedir. Bunun degisik nedenleri vardir. Burdurlu ve Kantarct (1971: 102) bu
nedenleri; 6grencinin evde geregi gibi glidiimlii olarak egitime uygun bir bi¢imde konusturulmamasi,
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yakin g¢evresinde, konusmalar1 gelismis kisilerle karsilasmamasi, okulda siniflarin kalabalik olmasi
nedeniyle bol bol konusma firsati bulamamasi, yagina gore film ve tiyatro seyredememesi, ailesi
icinde ¢ok diizgilin konusmalar dinleyememesi, yasina gore fazla sayida kitap okuyamamasi seklinde
siralar.

Bu eksikleri gidermek adina gesitli etkinlikler yapilabilir. Bunlardan bazilari; aynaya karsi
konusma, sesin yankilanabilecegi bir ortamda kendi sesinin yankisini dinleme, ses kayit cihazlarina
sesi kaydedip dinleme; konusma hatalarin1 bulma ve diizeltme, dgrenciye bir konu hakkinda hazirlikli
konusma oOdevi verme, Istanbul Tiirkgesiyle seslendirilen ¢izgi filmler, animasyonlar ve g¢ocuk
programlariin erisimini kolaylastirma, ebeveynlerin veya yase¢a biiyliklerin ve akranlarin sesli kitap
okuma saatleri ayarlamalari; gretmenlerin, 6grencilerin okumalarini takip etmeleri, 6grencilere s6z
hakki vererek konusmalarindaki bozukluklari sevecen ve yumusak bir {islupla diizeltmeleri, torenlerde
ve toplu etkinliklerde 6grencilere konusma imkani vererek oncesinde hazirlik ¢aligmalari yapma, vb.
seklinde siralanabilir. Bu tiir etkinliklerin 6grencilerin kendini ifade edebilme becerisi lizerinde olumlu
etkileri oldugu sdylenebilir. Bunun disginda 6grencilerin dil gelisimi i¢in drama ydnteminden de
yararlanilabilir.

Alan yazinda drama kavraminin bir¢ok tanimiyla karsilasmak miimkiindiir. Dramanin Tirk¢e
karsiligi i¢in “canlandirma, oyunlastirma” gibi kavramlar kullanilmaktadir. Drama i¢in bazi bilim
insanlariin yaptig1 tanimlar su sekilde siralanabilir: Yunanca bir kelime olan “dran” kelimesinden
tiredigini aktaran Adigiizel (2007: 15), dran kelimesinin de “itmek, ¢ekmek, yapmak, etmek, eylemek
anlamlarinda” kullanildigimi ifade etmektedir. Drama, “insanin, insanla giristigi her tiir dolaysiz
iligki, etki-tepki alisverisi, aragla olusan en az diizeyde bir etkilesim bile dramatik bir durumdur”
(San, 1990: 573) vb. seklinde tanimlanmaktadir. Bu tanimlar 1s18inda, dramanin aslinda hayatin her
aninda olabilecek en basit eylemlerin bile akademik kaygi tasimadan grupsal etkilesim iginde, hayali
taklitlere basvurarak eglenceli bir atmosferde canlandirilmasidir, denebilir.

Drama, insanin kendini ifade etmesini saglayan énemli bir aractir. insana iletisim siirecinde
gerekli olan tiim so6zlii ve yazili anlatim becerileri, ayrica beden dili becerileri drama etkinlikleri ile
kazandirilabilir (Maden, 2011:26).

Drama ile 6gretim, 6grencilerin yaratict diisiinmelerine imkan saglamasi yoniiyle konusmanin
zihinsel boyutuna 6nemli katkilar sunabilir. Drama bir yandan 6grencilerin; sosyallesme, problemlere
coziimler bulma, diyaloglari yaratici bir sekilde devam ettirme, ortak hareket etme, isbirligi yapma
gibi sosyal becerilerinin gelisimine katki sunarken 6te yandan konugma becerilerinin gelismesine de
fayda saglayan bir tekniktir.

Konusma siireci birbirini takip eden belli asamalardan olusmaktadir. Bu asamalar bir zincirin
halkalar1 gibi birbirinin devami niteligindedir. Halkalarin birinin eksik olmasi veya yetersiz olmasi
konugma siirecini sekteye ugratabilir. Konusmanin zihinsel boyutunun disinda konusmacinin
diistindiiklerini, iletmek istediklerini basaril1 bir sekilde hedef Kitlelere aktarabilmesi gerekmektedir.

Drama teknigi de yaratict diisiinme, problemlere ¢oziimler iiretme, ifade becerilerinin
gelisimini saglama, sosyallesme, neden-sonug iligkileri kurup bunlar irdeleme, giiven duygusunun
gelisimini saglama, 6grenciyi etkin kilma, 6gretim faaliyetlerinden zevk alinmasini saglama, empati
yetenegini gelistirme, yardimlagsma ve dayanisma duygusunun gelisimini saglama, olaylara farkli
acilardan bakabilmeyi saglama, vb. bircok Ozellige sahip, sozli iletisim becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilabilen 6nemli bir 6gretim teknigidir.

Egitimde drama katilimcilara hem calisma ortaminda hem de 6zel yasamda, yalnizken ya da
bagkalariyla iliskide iken, iligkileri ve sorunlar1 anlamak, degerlendirmek, yorumlayabilmek,
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sorgulayabilmek, gereken tutum ve davranislar1 ortaya koyabilmek igin yaraticiliklarini olabildigince
kullanmalarini saglayan bir 6grenme yontemidir(Tobdal, 2004: 55).

Dil becerilerinin gelistirilmesinde drama, sik¢a kullanilan bir yontemdir. Bu yontemden azami
derecede faydalanabilmek i¢in drama siirecinin profesyonel bir siire¢ izlenerek gergeklestirilmesi
gerekmektedir. Drama etkinligine baglamadan dnce, etkinligin yapilmasinin amaglarinin ne oldugu,
bu amaglara ulasmaya calisirken nelere dikkat edilmesi gerektiginin bilinmesi 6nem arz eder. Bu
nedenle drama Oncesinde drama etkinliklerinin miimkiin oldugunca dgrencilerin asina olduklar1 ve
ilgi duyduklar1 konulardan seg¢ilmesine, segilen etkinliklerin Ogrencilerin ihtiyag ve hazir
bulunusluklarina uygun olmasima dikkat edilmelidir. Etkinlik se¢iminde basitten karmasiga, kolaydan
zora ilkesi g6z oOniinde bulundurulmali, Ggrencilerin basarma duygusunu tatmalarina olanak
saglanmalidir. Miimkiin oldugunca yaratici diisiinme becerisini besleyen, yas ve zihinsel geligsime
uygun etkinlikler segilmelidir. Drama lider tarafindan baslatilmali fakat problemlerin ¢ozimi
Ogrencilerin yaraticiliklarina birakilmalidir. Siire¢ igerisinde &grenciler yaratict diisiinmeye tesvik
edilmeli, ortaya ¢ikan farkli goriisler saygiyla karsilanmalidir. Ogrencilerin &n bilgilerini hatirlayip
yansitabilecekleri bir ortam olusturulmali; sosyal, duygusal ve biligsel farkliliklarin farkina
varabilmeleri saglanmalidir. Siire¢ sonunda ise Ogretmen, kazamimlarin yapisina uygun olan
degerlendirme arag ve yontemlerini segmeli, sadece kazanim degil siireci de degerlendirmelidir.
Ortaya ¢ikan sonug¢ oldugu gibi kabul edilmeli, miikkemmellik aranmamalidir (MEB, 2012b: 10;
2009: 373-374).

Bu arastirmanin amaci, Ogrencilerin Tiirkge konusma becerilerini gelistirmede drama
yonteminin etkisini belirlemektir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturularak deneysel
yontem kullanilmis, ¢alisma dncesinde ve sonrasinda testler uygulanarak drama yonteminin konusma
becerisi lzerindeki etkisi, veriler 1s18inda saptanmaya calisilmistir. Bu baglamda su sorulara cevap
aranmistir:

On testte her iki gruptaki 6grencilerin konusma becerileri arasinda fark var midir?

+  On test ve son testte deneme gurubu dgrencilerinin konusma becerilerinde bir fark var midir?
«  On test ve son testte kontrol gurubu dgrencilerinin konusma becerilerinde bir fark var midir?
* Son testte her iki gruptaki 6grencilerin konusma becerileri arasinda fark var midir?

*  “Cinsiyet”, “Not Ortalamas1”, “Anne Egitim Durumu”, “Baba Egitim Durumu” ve “Kitap
Okuma Durumu” bagimsiz degiskenlerinin o6grencilerin  Tiirkge Konugsma Becerisi
diizeyleriyle bir iligkisi var midir?

Yontem

Nicel Arastirma Yontemi’nin uygulandigi bu ¢alismada nicel arastirma yontemi desenlerinden
On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.

Karasar (2014: 87) deneysel desenleri “neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan dogruya arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin iiretildigi aragtirma
modelleridir” seklinde agiklamaktadir. Ozmen (2014: 49) de deneysel desenli arastirmalar igin,
“sistematik bir metot kullanilarak, belli bir miidahalenin kontrol altina alinmis sartlarda belli bir
problemin ¢dziimiinde ne derece etkili olacagini gérmek i¢in yapilir” demektedir.

Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgilin, Karadeniz, Demirel, (2008: 12) deneysel arastirmalarin
sundugu bulgularin oldukga giivenilir oldugunu vurgulamaktadir. Buna gore, “Deneysel arastirma,
bilimsel yontemler iginde en kesin sonuclarin elde edildigi arastirmalardir. Ciinkii arastirmact
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karsilastirilabilir islemler uygular ve daha sonra onlarin etkilerini inceler, bu tiir bir aragtirmanin
sonuglarinin arastirmacty1 en kesin yorumlara gotiirmesi beklenir” (Biiyilikoztiirk vd. 2008: 12).

Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grupla yiiriitiilmiistiir. On test-son test kontrol
gruplu gercek deneysel desenin kullanildigi bu arastirmada deney ve kontrol gruplari random (yansiz
atama/rastgele atama) yontemiyle belirlenmistir.

Tablo 1. Calisma Deseni

Gruplar Uygulama Oncesi Uygulama Boyunca Uygulama Sonrasi
(On Test) (Siirec) (Son Test)
Tiirkge Konusma

Deney Grubu Becerisi Olgegi Drama Yoéntemi Etkinliklerine Tiirkge Konusma Becerisi
(TKBO) Dayal:1 Tiirkge Dersi Olgegi (TKBO)

Kisi Bilgi Formu

Tiirkge Ogretim Programi

Tirkce Konusma (;erc;evesinde Hazirlanan Tiirkee Konusma Becerisi
Becerisi Olgegi Ogretmen Kilavuz Kitabi Ol egi (TKB%)
Kontrol Grubu (TKBO) Etkinliklerine Dayal1 Tiirkce cee
Dersi
Calisma Gruplari

Arastirma Mardin ili, Dargegit il¢esi Tavsanl kdyiinde egitim faaliyetlerini slirdiiren Tavsanli
Ortaokulu'nda ylritiilmistiir. Bu nedenle arastirmanin ¢alisma gruplarin1 Tavsanli Ortaokulu'nun 7A
ve 7B subelerinde 6grenim géren 28 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmanin veri toplama araglar1 “Tiirkce Konusma Becerisi Olgegi” ile simrlidir.
Arastirmanin deneysel uygulamalar1 10 hafta ve 20 ders saati ile sinirlidir.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Belirlenmesi

Calismalara baglamadan 6nce benzer niteliklere sahip gruplar olusturmak i¢in 6grencilerin
Tirkce konusma becerileri incelenmistir. Bu islemi gerceklestirmek iizere okulda Ogretmenlik
meslegini icra eden ii¢ Tiirkge Ogretmeni 2 ders saati boyunca &grencilerin Tiirkge konusma
yeterliklerini "Tiirkce Konusma Becerisi Olgcegi" ile es zamanli ve birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirmislerdir. Bunun i¢in her Ogrenciye 2-5 dakikalik hazirliksiz konusma yaptirilmistir.
Ogrencilerden daha dnce yasadiklar1 ve unutamadiklar1 bir anilarini anlatmalari istenmis, anlatimlar
devam ederken alan uzmani Tiirk¢e 6gretmenleri likert tipte hazirlanmis Tiirkce konusma becerisi
oOlgegini doldurmuslardir. Bu islemden sonra Tiirkge 6gretmenlerinin verdikleri puanlarin aritmetik
ortalamasi alinarak 6grencilerin yeterlikleri belirlenmistir. Bu asamadan sonra puanlardan hareketle
akademik basar1 ve demografik Ozellikler bakimindan 6grenciler denk iki subeye ayrilmistir. Bu
islem eglestirilmis secgkisiz desen dogrultusunda gergeklestirilmistir. Bu baglamda kiz ve erkek
Ogrenciler de gruplara denk dagitilmistir.

Sonu¢ olarak benzer akademik ve demografik oOzelliklere sahip Ogrencilerin 16'st 7/A
subesinde, 12'si ise 7/B subesinde yer almistir. Her iki subenin benzer demografik 6zelliklere sahip
olmas1 nedeniyle deney ve kontrol subeleri/gruplart belirlenirken random/yansiz atama yoluna
gidilmistir. Rastgele yapilan atamada 16 6grencinin 6grenim gordiigii 7A subesi "Kontrol", 12
Ogrencinin 6grenim gordiigii 7/B subesi ise "Deney" grubu olarak belirlenmistir.
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Veri Toplama Araclan
Tiirkce Konusma Becerisi Olgegi (TKBO)

7. smf Ogrencilerinin Tiirkge konusma becerisi yeterliklerini belirlemek {izere alan
uzmanlariin gorisleri de alinarak amaca hizmet eden madde ve faktorlerden olusan Tiirkge
Konusma Becerisi Olgegi (TKBO) kullanilmustir.

Cintas Yildiz ve Yavuz (2012) tarafindan gelistirilen ve 5’li likert olarak hazirlanan Tiirkge
Konugma Becerisi 0l¢eginde 24 madde yer almaktadir. Bu maddelerin 20’si olumlu yargidan
olusurken 4 maddesi olumsuz yargi igermektedir. Puanlama ve analiz siirecinde olumsuz yargi igeren
maddeler ters puanlanarak degerlendirilmistir.

On test ve son test olarak kullanilan lgekten almabilecek en yiiksek puan 120 en diisiik puan
ise 24°tiir. Olgekten alinan puan degeri 120°ye yaklastikga konusmanin niteliginin arttig1, puan degeri
24’¢ yaklastike¢a ise konusmanin niteliginin diistiigii kabul edilmistir.

Giizel konusma ilkeleri dikkate alinarak hazirlanan 6lgegin gecerliginin belirlenmesi igin 6l¢ek
alt boyutlar1 ve maddeleri Tiirkge egitimi alaninda uzman Ui¢ O6gretim Uyesiyle goriisiilmiis,
uzmanlarin olumlu goriisleri alindiktan sonra dlgegin boyut maddelerinde degisiklik yapilmadan ayni
sekilde kullanilmasina karar verilmistir.

Olgegin ¢alisma grubuna uygun olup olmadiginin test edilmesi i¢in Van il merkezinde egitim-
Ogretim faaliyetini siirdiiren ve benzer demografik 6zellikler tasiyan 6grencilerin 6grenim gordiigii
bir ortaokulda yiiz yirmi bes (125) 7. smif 6grencisiyle 6n uygulama yapilmis ve 6lgegin Cronbach
Alpha degeri ,833 olarak belirlenmistir. Bu tutarlik katsayisi, 6lgegin glivenilir ve kullanilabilir
oldugunu gostermektedir. Olgegin Cronbach Alpha degeri bu c¢alismanin hem deney hem kontrol
grubu 0n test verilerinden hareketle ayrica incelenmistir. Deney grubu Tiirk¢e Konusma Becerisi 6n
test verilerinin Cronbach Alpha degeri ,886 bulunmustur. Kontrol grubu Tiirk¢e Konusma Becerisi
on test verilerinin Cronbach Alpha degeri de ,895 bulunmustur. Bu degerler dlgegin amaca hizmet
eden maddelerden olustugunu ve oldukca giivenilir oldugunu gostermektedir.

Normallik Testleri

Deney-kontrol grubu verilerinin normal dagilim sergiledigi durumlarda istatistiksel analizlerde
parametrik testler kullanilirken verilerin normal dagilim sergilemedigi durumlarda parametrik
olmayan yani non-parametrik testler kullanilir.

Bu calismada gruplardaki denek/6grenci sayis1 50°den az oldugu i¢in (deney grubu 12, kontrol
grubu 16) “Shapiro-Wilk” normallik testi sonuglarina bakilmistir.

Kline (2005: 63) ‘e gore bir testin normal dagilim gosterdiginin kabul edilebilmesi i¢in
carpiklik (skewness) degerinin -3, +3 araliginda olmasi; basiklik (kurtosis) degerinin de 10’dan
kiigiik olmast yeterlidir. George ve Mallery (2003) de normallik araligi i¢in bu degerlerin -2 ile +2
arasinda olmasinin yeterli oldugunu ifade etmektedir (Yerdelen-Damar ve Aydin, 2015: 281-
282).Shapiro-Wilk testinin sonuglarinin istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamasi (p > ,05) da verilerin
normal dagildigi anlamima gelmektedir. Tablo 2’de konusma becerisine yonelik normallik testi
bulgular1 verilmistir.

Tablo 2. Konusma Becerisi Normallik Testi

Istatistik Standart hata ~ Shapiro-Wilk
Carpiklik (Skewness) .298 .637 [statistik p
Basiklik (Kurtosis) -.984 1.232 .960 .781
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Tablo 2’deki Shapiro-Wilk degeri de incelendiginde p degerinin ,05’ten yiiksek (p > ,05)
oldugu goriilmektedir. Tablo 2’de konusma becerisi test verilerinin normal dagilim gosterdigi
goriilmektedir (p=,781 > ,05). Bu durumda o6n-son test veri analizinde parametrik testler
kullanilmalidir.

Veri Analizi

Calismada p degerinin ,05’ten yliksek (p > ,05) olmasi nedeniyle Tiirkge Konusma Becerisi
Olgegi TKBO’den elde edilen verilerin analizinde parametrik testlerden t-testi istatistigi
kullanilmigtir. Bunun igin analizlerde IBM SPSS 20.0 Statistics (Statistical Package for the Social
Sciences 20.0) paket programi kullanilmgtir.

Buna gore normal dagilim gosteren testler analiz edilirken; deney veya kontrol grubunun
kendi igerisinde &n test - son test farklarinin belirlenmesi icin “Iliskili Orneklemler t- Testi”; deney

ve kontrol gruplarinin én-son test farklarinin belirlenmesi iginse “Bagimsiz Orneklemler t-Testi
istatistigi kullanilmagtr.

Bulgular

Bu béliimde Tiirke Konusma Becerisi Olgegi TKBO ile toplanan verilerin analiz bulgulari
aragtirmanin problem sorular1 dikkate alinarak verilmis ve yorumlanmistir. “P” degerinin ,05’ten
bliylik olmasi, basar1 bakimindan gruplar arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir farkin olmadig
anlamina gelmektedir. “P” degerinin ,05’ten kiiglik olmasi ise gruplar arasinda basar1 bakimmdan
istatistiksel agidan anlamli bir farkin oldugu anlamina gelmektedir.

1. On testte her iki gruptaki 6grencilerin konusma becerileri arasinda fark var mdir?
problem sorusuyla ilgili bulgular Tablo3’te verilmistir.

Deney ve Kontrol gruplarinin Tiirkce Konusma Becerisi 6n test basari puanlarinin analiz
edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 3. Tiirk¢e Konusma Becerisi Analiz Bulgulari

Test

Serbestlik
Gruplar N Ortalama Std. Sapma  Derecesi t P
On Test Kontrol 16 74.2500 9.46221 26 -.151 .881

Deney 12 74.8333 10.96966

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel ¢alismalar dncesinde birbirine
yakin Tiirk¢ce konusma becerisi basarisina sahip olduklari anlagilmaktadir. Deney grubu on test
Tiirkce konusma basar1 puani aritmetik ortalamasinin 74,25; kontrol grubu Tiirk¢e konusma becerisi
basar1 puani aritmetik ortalamasinin ise 74,83 oldugu anlasilmaktadir.

Tablodaki bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplari 6n test Tiirkce konusma
becerisi basar1 puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine yaklasik 0,6 puanlik fark oldugu goriilmektedir.
Sayisal olarak 6nemli olmayan bu farkin istatistiksel agidan anlamli olup olmadiginin anlagilmasi igin
istatistiksel analiz sonuglar incelendiginde de deney ve kontrol gruplarimin 6n test Tiirkce konusma
becerisi basarilart arasinda anlamli bir farkin olmadig1 anlagilmaktadir (p: ,881 > 0,05; t: -,151).
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2. On test ve son testte deneme gurubu dgrencilerinin konusma becerilerinde bir fark var
midir? problem sorusuyla ilgili bulgular Tablo 4°te verilmistir.

Deney grubunun Tiirk¢e Konusma Becerisi On test-son test basari puanlarinin analiz edilmesinde
Mliskili Orneklemler t-testi kullanilmistir.

Tablo 4.Tiirk¢e Konusma Becerisi Analiz Bulgular

Grup  Test df t P
Ortalama N Std. Sapma

Deney On test 74.8333 12 10.96966 11 -6.094 .000

CrUbU oo est  86.6667 12 7.52370

Tablo 4’te deney grubu 6grencilerinin deneysel ¢aligmalar 6ncesinde ve sonrasindaki Tiirkce
konugma becerisi basar1 puanlar1 goriilmektedir.

Deney grubu on test Tiirkge konusma becerisi basar1 puani aritmetik ortalamasi 74,83 iken
Drama yontemine uygun yapilan uygulamalar neticesinde Tiirk¢e konusma becerisi basari puaninin
86,66 ya ylikseldigi goriillmektedir.

Deney grubu Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puaninda son testte yaklasik 12 puanlik bir
artisin oldugu goriilmektedir. Sayisal olarak olduk¢a dnemli goriilen bu farkin istatistiksel agidan bir
anlam ifade edip etmediginin anlasilmasi igin istatistiksel analiz sonuglar1 incelendiginde 6n-son test
Tirk¢e konusma becerisi basarilari arasinda son test lehine anlamli bir farkin oldugu anlasilmaktadir
(p: ,000< 0,05; t: -6,094).

Deney grubu 6n test-son test arasinda olusan bu basar1 farki, deney grubu Ogrencilerinin
Tiirkce sozIlii anlatim etkinliklerinde kullanilan “Drama” yonteminin oldukga etkili oldugunu
gostermesi bakimidan 6nemlidir.

Bu bulgu 6grencilerin Tiirkce konusma/sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde etkili
sonuclar alinmasi igin, yaparak yasarak Ogrenmeye imkan saglayan, Ogrencilerin eglenirken
sosyallestigi, sozlii iletisim becerilerinin gelistigi bu deneysel uygulamayla tespit edilen “Drama”
yonteminin kullanilmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Diger bir sOyleyisle Drama’ya dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin konusma/sozlii
anlatim becerilerinin gelistirilmesinde egitim kurumlarinda daha yogun olarak kullanilmasi
gerekmektedir.

3. On test ve son testte kontrol gurubu égrencilerinin konusma becerilerinde bir fark var
midir? problem sorusuyla ilgili bulgular Tablo5’te verilmistir.

Kontrol grubunun Tiirk¢e Konusma Becerisi 6n test-son test basari puanlarinin analiz
edilmesinde Iliskili Orneklemler t-testi kullanilnustir.

Tablo 5. Tiirk¢e Konugsma Becerisi Analiz Bulgular

Grup Test Ortalama N Std. Sapma df t P
Kontrol Ontest 74.2500 16 9.46221 15 -,255 ,803
Grubu  Sontest 74.7500 16 5.68624
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Tablo 5’te kontrol grubu 6grencilerinin deneysel ¢aligsmalar 6ncesinde ve sonrasindaki Tiirkge
konugma becerisi bagar1 puanlar1 goriilmektedir.

Kontrol grubu 6n test Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puani aritmetik ortalamasi 74,25 iken
Tiirkge Ogretim Programi gercevesinde hazirlanan dgretmen kilavuz kitabi etkinliklerine uygun
yapilan uygulamalar neticesinde Tiirkge konusma becerisi basari puaninin 74,75’¢ yiikseldigi
goriilmektedir.

Kontrol grubu Tiirkge konusma becerisi basar1 puaninda son testte yaklasik 0,5 puanlik bir
artisin oldugu goriilmektedir. Sayisal olarak pek 6nemli olmayan bu farkin istatistiksel agidan bir
anlam ifade edip etmediginin anlagilmasi icin istatistiksel analiz sonuglar1 incelendiginde; 6n-son test
Tiirk¢e konusma becerisi basarilar1 arasinda istatistiksel agidan da anlamli bir farkin olmadig: (p:
,803> 0,05; t: -,255) anlagilmaktadir.

Kontrol grubu 6n test- son test arasinda 6nemli bir basar1 farkinin olugsmamasi, kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirkce sozlii anlatim konularinda yapilan etkinliklerin yetersiz oldugunu, 6grencilerin
sozlii anlatim ihtiyaglarina cevap vermekten uzak oldugunu gostermesi bakimindan énemlidir.

Bu bulgu, dgrencilerin Tiirk¢e konusma/sézlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde daha
etkili ve olumlu sonuglar alinmasina katki saglayan; 6grenci merkezli, yaparak yasayarak 6grenmeye
imkan saglayan aktif 6grenme uygulamalarina bagvurulmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Nitekim aktif 6grenme uygulamalarinda giiglii, pozitif bir sosyal 6grenme ortami olugmakta,
ogrenciler derslere severek katilmakta, eglenirken ¢ok sey 6grenmektedirler.

4. Son testte her iki gruptaki 6grencilerin konusma becerileri arasinda fark var midir?
problem sorusuyla ilgili bulgular Tablo6’da verilmistir.

Deney ve Kontrol grubunun Tiirkge Konusma Becerisi 6n test-son test basar1 puanlarinin analiz
edilmesinde Bagimsiz Orneklemler t-testi kullanilmustir

Tablo 6. Tiirk¢e Konusma Becerisi Analiz Bulgulari

std P
Test Gruplar N Ortalama Sapma Std. Hata  df t
Son test Kontrol 16 74.7500 5.68624 1.42156 26 -4.781 .000
grubu
Deney 12 86.6667  7.52370 2.17191
Grubu

Tablo 6’da deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar sonunda uygulanan
son test Tiirkce konugma becerisi basar1 puanlari ve bu puanlara iliskin istatistiksel analiz bulgular
gorlilmektedir.

Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin deneysel ¢alismalar neticesindeki Tiirkce
konugma becerisi basari puaninin deney grubu lehine yaklasik 12 puanlik bir fark oldugu
gorlilmektedir. Kontrol grubu Tiirk¢ce konugma becerisi bagar1 puani aritmetik ortalamasi 74,75 iken
deney grubu Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puani aritmetik ortalamasinin 86,66 olarak gerceklestigi
gorlilmektedir. Deney grubu lehine sayisal agidan 6nemli olarak kabul edilen bu farkin istatistiksel
acidan anlamli olup olmadigimin anlasilmasi i¢in diger analiz bulgularina bakmak gerekmektedir.
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Diger istatistiksel analiz bulgular1 incelendiginde de deney ve kontrol gruplarin son test
Tirk¢e konusma becerisi basarilari arasinda Onem diizeyinde anlamli bir farkin oldugu
anlagilmaktadir (p: ,000 < 0,05; t:-4.781).

Daha once de ifade edildigi gibi Tablo 6’daki “p” degerinin ,05’ten biiyiik olmasi, basari
bakimindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi anlamina gelmektedir.
“P” degerinin ,05’ten kiiciik olmasi ise gruplar arasinda basar1 bakimindan istatistiksel agidan anlamli
bir farkin oldugu anlamina gelmektedir. Bu agidan bakildiginda deney gurubu lehine olduk¢a dnemli
farkin oldugu anlagilmaktadir.

Bu bulgular, deney grubunda deneysel siiregler boyunca uygulanan “Drama” etkinliklerinin
ogrencilerin Tiirk¢e konugma becerilerinin gelistirilmesinde kontrol grubunda uygulanan etkinliklere
gore cok daha basarili sonuglar verdigini gostermesi bakimindan 6nemlidir. Deneysel c¢aligmalar
neticesinde ulasilan bu sonuglar, 6grencilerin konusma/sézlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi
stireclerinde drama etkinliklerinden yararlanilmasi gerektigini gostermektedir.

Drama etkinliklerini kontrol grubunda uygulanan ve 6gretmen kilavuz kitabinda yer verilen
etkinliklerden ayiran 6nemli 6zelliklerden biri, 6grenenlere sosyal 6grenme ortami sunmasidir. Bu
ortamda Ggrenciler birbirleriyle sozlii iletisime gegmekte, rol oynayarak hem sozlii hem sozsiiz
iletisim yeteneklerini gelistirmekte, 6zgiliven kazanmakta, yardimlagmakta, jest ve mimikleriyle
birbirlerini destekleyebilmektedirler. Diger bir deyisle drama, 6grencilere gercege yakin bir sosyal
ortam olusturarak onlar1 gercek hayata hazirlamaktadir. Bu olumlu yonlerinden hareketle gerek 6rgiin
gerekse yaygin egitimde Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde ““drama”
yoOnteminin uygulanmasi gerekli ve dnemlidir.

Grafik 1°de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve deney sonrasi Tirkce
konusma becerisi basar1 puanlar1 verilerek karsilastirilmistir.

TURKCE KONUSMA BECERISI

E Deney G. E Kontrol G.

88 86,66
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74 —_—
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On Test Son Test

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Tiirk¢e Konusma Becerisi On-Son Test Basart Puanlar

Grafik 1.’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deneysel uygulamalar dncesinde yapilan
On test ve uygulamalar neticesinde yapilan son testteki Tiirk¢e konusma becerisi basart puanlarindaki
degisim goriilmektedir.

Grafik incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin 6n test Tiirk¢e konusma becerisi basari
puanlarinin birbirine denk (deney=74,83; kontrol 74,25) oldugu goriilmektedir. Son test Tiirkce
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konugma becerisi basar1 puanlari incelendiginde ise drama etkinliklerinin yapildigi deney grubu
lehine yaklagik 12 puanlik bir farkin olustugu goriilmektedir.

Son testte deney grubu lehine olusan yaklagik 12 puanlik bu fark deney grubunda “Drama”
yontemine uygun yapilan Ogretim etkinliklerinin &grencilerin Tiirkce konugma becerilerinin
gelistirilmesinde kontrol grubunda gergeklestirilen Tiirkge Ogretim Programi (2006)’na dayali
etkinliklere gore ¢ok daha basarili sonuglar verdigi anlagilmaktadir.

Bu bulgu, 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerinin gelistirilmesinde “Drama” yontemine
uygun etkinliklerin gerceklestirilmesinin, diger yontemlere kiyasla daha basarili sonuglar verecegini
gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu bolimde Drama yonteminin 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge konusma becerilerine etkisiyle
ilgili ulasilan sonuglar arastirmanin problem sorularina bagli kalinarak 6zetlenmis ve alan yazindaki
benzer arastirmalardan hareketle tartigilmagtir.

Sonuglar

1. On testte gruplarin Tiirkce Konusma Becerisi basar1 puanlari arasinda bir fark
bulunmamistir.

Deney grubu 6n test Tiirkge konusma becerisi basart puan1 74,25; kontrol grubu Tiirk¢e konugma
becerisi basart puani 74,83 olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test
Tirkce konusma becerisi basarilari arasinda istatistiksel agidan da 6nem diizeyinde anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p: ,881 > 0,05; t: -,151).

2. On-son testte deneme grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi basar1 puanlar
arasinda son test lehine bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney grubu on test Tiirk¢e konusma becerisi basar1 puan1 74,83 iken Drama yontemine uygun
yapilan uygulamalar neticesinde Tiirkce konusma becerisi basari puaninin 86,66 ya yikseldigi
sonucuna ulasilmistir. Son test lehine olusan yaklasik 12 puanlik bu fark istatistiksel acidan anlamli
oldugu sonucuna ulagilmistir (p: ,000 < 0,05; t: -6,094).

Bu sonu¢ “drama”ya dayali yapilan etkinliklerin &grencilerin Tiirkge konusma becerilerinin
gelistirilmesinde oldukga etkili oldugunu gostermektedir.

3. Kontrol grubu 6grencilerinin Tiirkce Konusma Becerisi 6n test-son test basar1 puanlari
arasinda bir farkin olmadig sonucuna ulasilmistir.
Kontrol grubu 6n test Tiirkge konusma becerisi basar1 puani1 74,25 iken son testte bu puanin
74,75’e yiikseldigi belirlenmistir. Son testte olusan 0,5’lik puan farkinin istatistiksel agidan 6nem
diizeyinde anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir (p: ,803> 0,05; t: -,255).

Bu sonug¢ Tiirke Ogretim Programi ¢ercevesinde hazirlanan &gretmen kilavuz kitabi
etkinliklerine uygun yapilan uygulamalarin 6grencilerin Tiirkce konusma becerilerini gelistirmekten
uzak oldugunu gostermektedir.

4. Son testte her iki grup 6grencilerinin Tiirk¢ce Konusma Becerisi basar1 puanlari arasinda
deneme grubu lehine bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin deneysel ¢alismalar neticesindeki Tiirk¢e konusma becerisi basari
puanlarinda deney grubu lehine yaklasik 12 puanlik bir fark oldugu belirlenmistir. Son testte Kontrol
grubu Tiirk¢e konugma becerisi basari puani 74,75 iken deney grubu Tiirk¢e konusma becerisi basari
puan1 86,66 olmustur. Deney grubu lehine sayisal agidan Onemli olarak kabul edilen bu fark
istatistiksel agidan incelendiginde de deney ve kontrol gruplarinin son test Tiirk¢e konusma becerisi
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basarilar1 arasinda deney grubu lehine 6nem diizeyinde anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagilmstir (p: ,000 < 0,05; t: -4.781).

Bu sonuglar, deney grubunda deneysel siirecler boyunca uygulanan “Drama” etkinliklerinin
ogrencilerin Tiirk¢e konusma becerilerinin gelistirilmesinde kontrol grubunda uygulanan etkinliklere
gore cok daha basarili sonuglar verdigini gostermesi bakimindan onemlidir. Deneysel c¢aligmalar
neticesinde ulagilan bu sonuglar, 6grencilerin konusma/sézlii anlatim becerilerinin gelistirilmesi
stireclerinde drama etkinliklerinden yararlanilmasi gerektigini gostermektedir.

Incelenen bagimsiz degiskenlerin 6grencilerin Tiirkce konusma becerisine etkisiyle ilgili
sonuclar da su sekildedir:

» “Cinsiyet” bagmmsiz degiskeninin &grencilerin Tiirkge konugsma becerisi diizeyleriyle bir
iligkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

» “Not Ortalamas1” bagimsiz degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢ce konusma becerisi diizeyleriyle
bir iligkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

» “Anne Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin Ogrencilerin Tiirkge konusma becerisi
diizeyleriyle bir iliskisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

» “Baba Egitim Durumu” bagimsiz degiskeninin &grencilerin Tirk¢e konugsma becerisi
diizeyleriyle bir iliskisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (p>,05).

» “Kitap Okuma Durumu” bagimsiz degiskeninin Ogrencilerin Tiirkce konusma becerisi
diizeyleriyle bir iliskisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>,05).

Tartisma

Bu calismada gergeklestirilen deneysel ¢alismalar neticesinde, drama ydnteminin Ggrencilerin
konusma becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkge Ogretim Programi (2006) gercevesinde hazirlanan ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer verilen etkinliklere gore ¢ok daha basarili sonuglar verdigi
belirlenmistir. Kiymaz ve Doyumgag¢ (2020b)’in 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin yeterli
olmadig1 yoniinde sonuglar1 dikkate alindiginda drama etkinlikleriyle 6grenci basarilarinin artmasi, bu
aragtirmanin sonuclarini desteklemektedir. Alan yazinda benzer veya farkli demografik ozelliklere
sahip calisma gruplariyla yapilan deneysel arastirmalarda, aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin
sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde diger geleneksel yontemlere gore daha olumlu sonuglar
verdigini ortaya koyan ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir (Kardas, 2016; Kardas ve Oztiirk, 2015;
Kardas ve Sahin, 2016; Maden, 2010a, 2010b, 2010c; Orhan 2010; Sevim, 2014; Tiizemen ve Kardas,
2017; Yildirim ve Kardas, 2016). Ayrica Kiymaz ve Doyumga¢ (2020a)’in yaptig1 arastirmada
Ogrencilerin sozlii becerilerinin gelismesinin birgok degiskene bagli oldugunu ifade etmistir. Bu
degiskenlerden biri de dinlediklerinden hareketle yapilan hazirliksiz konugmalardir. Dramadaki
etkinlikler dikkate alindiginda Tiirkge dersinde drama etkinliklerinden hareketle dinleme ve
dinlediklerinden hareketle konusma becerisinin gelistirilmeye ¢alisilmasit 6nemlidir.

Sevim ve Turan (2017) yaptiklari, “Drama etkinliklerinin 6. smif 6grencilerinin dinleme ve
konugma becerilerine etkisi” isimli deneysel arastirmalarinda drama yonteminin 6grencilerin sozlii
iletisim becerilerine etkisini incelemislerdir. Ilgili arastirmanin 6n test bulgularinda deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin sozlii iletisim becerileri arasinda 6nemli bir fark yokken deney ve kontrol
gruplara ait uygulama sonrasi ortalama basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine 5 puanlik,
istatistiksel acidan da anlaml bir fark olustugunu belirlemislerdir. Ayn1 arastirmada bu sonug “drama
etkinliklerinin 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmede mevcut d6gretim programima
gore gergeklestirilen etkinliklerden daha etkili oldugu” seklinde yorumlanmaistir.

Maden ve Ding (2017) yaptiklari, “Drama Y&nteminin Tiirkge Ogretiminde Kullanimimnin Basari
ve Kalicilik Uzerine Etkisi” isimli deneysel arastirmalarinda, drama yonteminin dgrencilerin temel dil
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becerileri (okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma) ve dil bilgisi 6grenme alanlarinda geleneksel
Ogretim yontemine kiyasla daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir. Kili¢ ve Tuncel (2009)
yaptiklar1 “Yaratici Drama’nin Ingilizce Konusmaya ve Tutuma Etkisi” isimli ¢aligmalarinin sonunda
yaratict dramanin 6grencilerin, konusma becerilerinin gelistirilmesinde ve dramaya dayali konusma
derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir.

Kardas ve Kog (2017) yaptiklar1 “Drama Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Tiirkce Konusma
Becerilerine ve Konusma Kaygilarina Etkisi” isimli arastirmalarinda; Ogrencilerin Tiirkge etkili
konusma becerilerinin gelistirilmesinde “drama” 6gretim yontemi, Tiirkge Ogretim Programi
gergevesinde uygulanan Tiirkge konusma etkinliklerinden daha bagarili sonuglar verdigini
belirlemiglerdir. Akoguz (2002) yaptigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda yaratict drama ydnteminin
Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerine etkisini arastirmigtir. 12 haftalik deneysel c¢alismalar
neticesinde yapilan analizlerde deney grubunda yapilan drama etkinlikleri 6grencilerin sozlii iletisim
becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili bulunmustur. S6z konusu arastirmada cinsiyet degiskeninin
de etkisi incelenmis ve bu degiskenin Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinde etkili olmadigi
belirlenmistir. Bu bulgu, bu ¢alismada ulasilan sonugla paralellik gostermektedir.

Arslan vd. (2010) yaptiklar1 bir deneysel arastirmada drama’nin dgrencilerin s6zlii ve sozsiiz
iletisim becerilerine etkisini arastirmiglardir. 8 hafta siiren deneysel uygulamalar neticesinde dramanin
Ogrencilerin iletisim becerilerinin gelistirilmesinde olduk¢a olumlu sonuglar verdigini belirlemislerdir.
Er, (2003) yaptigi arastirmada dramanin s6zIlii dil becerilerine etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda dramanin sozli iletisim becerileri lizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Aykac¢ (2011)
yaptigi doktora arastirmasinda ¢ocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan drama etkinliklerinin
Ogrencilerin sozlii anlatim becerilerine etkisini incelemistir. 4. Simf 6grencileriyle yapilan uygulamalar
neticesinde drama etkinliklerinin 6gretmen kilavuz kitabr ve 6grenci ders kitaplarinda yer verilen sozlii
anlatim etkinliklerine gore daha basarili sonuglar verdigini belirlemislerdir. Gerek bu arastirmanin
sonucu gerekse daha Once anlatilan arastirma ve sonuglari bu ¢alismanin sonuglariyla paralellik
gostermektedir. Diger bir deyisle drama yonteminin 7. Sinif 6grencilerinin Tiirkce konusma becerilerine
etkisinin incelendigi bu arastirmanin sonuglarini, alan yazinda yapilan ¢ok sayida deneysel arastirma
desteklemektedir.

Yabanci arastirmacilar da drama’nin iletisim becerilerine etkisini farkli calisma gruplariyla
yaptiklari arastirmalarda incelemislerdir. Yassa (1997) da yaptig1 bir arastirmada 6grencilerin sosyal
iletisim-etkilesim becerilerini gelistirmede yaratici dramanin etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda yaratict dramanin 6grencilerin birgok acidan (empati, 6zgiiven, Olgilii davranma vb.)
iletisim-etkilesim becerilerini gelistirdigini belirlemistir.

Oneriler

Drama yontemiyle yapilacak caligmalardan olumlu sonuglarin alinabilmesi adina bazi
oOnerilerin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

» Ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinin gelistirilmesinde drama bir 6gretim yontemi olarak
kullanilabilir.

» Drama etkinlikleri ve roller 6grencilerle birlikte planlanmalidir.

» Yapilacak dramalarin 6grencilerin sikilmasina neden olacak, 6grencileri yoracak kadar uzun
olmamasina; kazanimlan gergeklestiremeyecek kadar da kisa olmamasina dikkat edilmelidir.

» Drama caligmalarinin yapilacagi mekan oOgrencilerin arasindaki diyalogu aksatmayacak,
caligmalar esnasinda 6grencilerin hareket kabiliyetlerini kisitlamayacak genislikte olmalidir.
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» Hedeflenen kazanimlara yonelik yapilan calismalara ogrencilerin isteksiz ve ilgisiz
davranmalar1 halinde drama caligmalarinin aksamas1 s6z konusuysa Ogrenciler kiigiik
rollerden bagslayarak dereceli bir sekilde calismalara tesvik edilmelidir.

» Drama caligmalarinda miimkiin oldugunca farkl tiirdeki (tekerleme, fikra, siir, vb.) metinler
secilmelidir. Bu durum ¢ocuklarin yeni Tiirk¢e kelimelerle tanigmalari, Tiirkge kelimelerin
telaffuzu konusunda deneyim sahibi olmalar1 agisindan 6nemli bir yere sahiptir.

» Cocuklarin dogaclama olarak konusturulmalarina ortam saglanmalidir. Bu durum g¢ocuklarin
zihinsel olarak diyalog kurmaya hazir hale gelme konusunda énem arz eder. Ciinkii beyin
kelime sec¢imi, ciimle kurma ve bunlari ifade etme seklinin tercih edilmesi konusunda
deneyime sahip olur.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 4, Say1 2, 2020, s. 41-59



55

Kaynak¢a
Adigiizel, O. (2007). Dramada Temel Kavramlar. Editor: Ali Oztiirk). llkégretimde Drama, 1, 1-18.
Aktas, S. ve Giindiiz, O. (2001). Yazili ve Sozlii Anlatim, Ankara: Ak¢ag Yay.

Akoguz, M. (2002). fletisim Becerilerinin Gelistirilmesinde Yaratict Dramamn Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. Ankara, 46.

Arslan, E., Erbay, F., & Saygin, Y. (2010). Yaratic1 Drama ile Biitiinlestirilmis iletisim Becerileri Egitiminin
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii Ogrencilerinin Iletisim Becerilerine Etkisinin Incelenmesi. Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (23), 1-8.

Aykag, M. (2011).  Tiirkce Ogretiminde Cocuk Edebiyati Metinleriyle Kurgulanan Yaratict Drama
Etkinliklerinin Anlatma Becerilerine Etkisi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Ankara.

Borekei, M. (2009). Dil-Edebiyat iliskisi Baglaminda Arif Nihat Asya’nmin Tiirkgesi: Destanca, Divanca ve
Hakanca. Tiirkliik Bilimi Aragtirmalari, 25(25), 27-39.

Burdurly, 1. Z. ve Kantarcy, 1. (1971). Ortaégretimde Tiirkge Ogretimi, izmir: Karinca Matbaacilik.

Biiyiikoztiirk, S. (2002). Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitabi — Istatistik, Arastirma Deseni, SPSS
Uygulamalart ve Yorum, Ankara: Pegem A.

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E. K., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilimsel Arastirma
Yontemleri, Ankara: Pegem Akademi.

Cintas Yildiz, D. ve Yavuz, M. (2012). Etkili Konusma Olgegi: Bir Olgek Gelistirme Calismasi. Turkish Studies
International Periodical For the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic, 7(2-Spring), 319-334.

Doyumgag, 1. (2018). Séylem ve Metin Coziimleme. International Journal of Language Academy, 6(1), 38-48.
doi:http://dx.doi.org/10.18033/ijla.3853

Er, A. (2003). Drama ve Dil Ogretimi: Dramamn Sozlii Dil Ogretiminde Etkisi. Atatiirk Universitesi Kdzim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, (8), 246-254.

Giines, F. (2007). Tiirk¢e Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma, Ankara: Nobel.
Karasar, N. (2014). Bilimsel Arastirma Yontemi - Kavramlar Ilkeler Teknikler, Ankara: Nobel.

Kardas, M.N. ve Kog, R. (2017). “Effect of Drama InstructionMethod on Students’ Turkish Verbal Skillsand
Speech Anxiety” International Journal of Progressive Education, Volume 13 Number, p.64-78

Kardas, M.N. (2016). Yaratict Drama’min Ogrencilerin Konusma Kaygilarinin Giderilmesine Etkisi,
Uluslararast Sosyal Arastirmalar Dergisi The Journal of International Social Research Cilt: 9 Sayi: 45, s. 598-
604

Kardas, M.N. ve Sahin, E. (2016). Mikro Ogretim Yoénteminin Ogrencilerin Tiirkce Konusma Beceri ve
Kaygilarina Etkisi. Akademik Sosyal Aragtirmalar Dergisi, Yil: 4, s. 263-275

Kardas, M.N. ve Oztiirk, Y. (2015). Aktif Ogrenme Tekniklerinin Tiirke Ogretiminde Basari, Tutum ve
Uygulamlara Yénelik Ogrenci Goriisleriyle iliskisi: Bir Meta-analiz Calismasi.  International Journal of
Languages’ Education and Teaching UDES 2015 p. 1682-1692

Kardas, M. ve Uca, N. (2016). Aktif Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Basari, Tutum ve Uygulamalara
Yonelik Gériisleriyle liskisi: Bir Meta-Analiz Calismast. Uluslararast Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016 (7),
118-130. Retrievedfrom http://dergipark.gov.tr/goputeb/issue/34069/377043

Kempe, A. (2003). The role of drama in the teaching of speaking and listening as the basis for social capital.
Research in Drama Education, 8 (1), 65-78.

Kilig, S. ve Tuncel, M. (2009). Yaratici Drama’nin Ingilizce Konusmaya Ve Tutuma Etkisi. Abant Izzet Baysal
Universitesi Dergisi Cilt:9 Sayi:2 Yil:9, 5.56-81

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 4, Say1 2, 2020, s. 41-59



Kardas, N.

Kiymaz, M. S. ve Doyumgag, 1. (2020a). Tiirkge Ogretmeni Adaylarin Dinlediklerinden Hareketle Hazirliksiz
Konusma Basarilari: Karma Yontem Arastirmast. Ana Dili Egitimi Dergisi,8 (4), 1049-1070. doi:
10.16916/aded.718809.

Kiymaz, M. S., ve Doyumgag, I. (2020b). The Views of Turkish Language Teachers and Primary School Teachers on
Teacher Guide Books. Journal of Curriculum and Teaching, 9(3), 88-106.d0i:10.5430/jct.v9n3p88

Kline, R. B. (2005). Principles and Practice of Structural Equation Modeling. New York, ABD: The Guilford
Press.

Kurudayioglu, M. (2003). Konusma Egitimi ve Konusma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Etkinlikler. Tiirkliik
Bilimi Arastirmalan, Tiirkgenin Ogretimi Ozel Sayisi, Bahar, S.13, 5.287-309.

Kurudayioglu, M. ve Ozdem, A. (2015). Tiirk¢e Ogretiminde Drama. Ana Dili Egitimi Dergisi, 3(4), 26-40.
Maden, S. ve Ding, A. (2017). Drama Y&nteminin Tiirkce Ogretiminde Kullaniminin Basar1 ve Kalicilik Uzerine
Etkisi. Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 6(2), 454-500

Maden, S. (2010a). Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yontemini Kullanmaya Yonelik Ozyeterlikleri. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 7(14), 259 — 274.

Maden, S. (2010b) Tiirkge Ogretiminde Drama Y&nteminin Gerekliligi. TUBAR, XXVII, 503-519

Maden, S. (2010c). flkégretim 6. Sumf Tiirkce Dersinde Drama Yonteminin Temel Dil Becerilerinin Kazanimina
Etkisi (Sevgi Temast Ornegi). (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Erzurum.

Maden, S. (2011). Drama Tekniklerinden Rol Kartlarinin Konusma Becerilerinin Ogretimindeki Basar1 ve
Tutum Uzerine Etkisi. Cankirt Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi.

Maden, S. (2014). Tiirkce Ogretimi ve Aktif Ogrenme. Giresun: Kirazofis Kitabevi.

MEB (2012b). Ortadgretim Genel Miidiirliigii, Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Drama Dersi Ogretim Programu,
Ankara.

MEB (2006). Talim Terbiye Kurulu Baskanlhg1, Ilkégretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. simiflar) Ogretim Programu.
Ankara.

MEB (2009). Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1, 2005 Ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu
(1-5. Sumuflar). Ankara: Devlet Kitaplar1 Midiirligii Basim Evi.

MEB (2014). Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Giiclendirilmesi Projesi (MEGEB), (Eglence Hizmetleri-
Yaratict Drama), Ankara.

MEB (2018). Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (flkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar). Ankara:
Milli Egitim Basimevi.

Orhan, S. (2010). Al Sapkal Diisiinme Tekniginin Ilkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Konusma
Becerilerini Gelistirmeye Etkisi. (Yayimlanmamus doktora tezi). Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Erzurum.

Ozmen, H. (2014). Deneysel Arastirma Yontemi. Mustafa Metin (Ed.). Kuramdan Uygulamaya Egitimde
Bilimsel Aragtirma Yontemleri iginde (47-76), Ankara, Pegem Akademi.

San, 1. (1990). Egitimde Yaratici Drama. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 23/2, $.573-
582, Ankara.

Sevim, O. ve Turan, L. (2017). Drama Etkinliklerinin 6. Stmf Ogrencilerinin Dinleme ve Konusma Becerilerine
Etkisi, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35, 1-13.

Sevim, O. (2014). Effects of Drama Method on Speaking Anxieties of Preservice Teachers and Their Opinions
About The Method. Educational Researchand Reviews, 9(18), 734-742.

Senbay, N. (2006). S6z ve Diksiyon Sanat. Istanbul: YKY.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 4, Say1 2, 2020, s. 41-59


http://dergipark.gov.tr/ataunikkefd

57

Taser, S. (2000). Orneklerle Konusma Egitimi. Istanbul: Papiriis Yaymlar.
TDK (2005). Tiirk¢e Sozliik, Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yaynlar

Tiizemen, T. ve Kardas, M.N. (2017). Akademik Celiski Tekniginin 6.Simf Ogrencilerinin Tiirk¢e Konusma
Becerilerine Etkisi ve Bazi Degiskenlerle [liskisi, YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal Of Education
Faculty), Cilt: X1V, Say::1,581-610.

Topdal, E. B. (2004). iletisim ve Egitimde Yaratict Drama Siireci. Bilim ve Aklin Aydinhiginda Egitim Dergisi,
S.5455.

Uggun, D. (2007). Konusma Egitimini Etkileyen Faktérler. Erciyes Universitesi Sosyal.
Yalgim, A. (2002). Tiirkce Ogretim Yontemleri - Yeni Yaklagimlar. Ankara: Ak¢ag Yaymlar1.

Yassa, N. A. (1997). A Study of The Effect of Drama Education on Social Interaction in High School Students.
Un Published Doktoral Dissertation, Ontario: Lake Head University

Yerdelen-Damar, S. ve Aydim, S. (2015). Fen Ogrenme Yaklagimlarinin Ogrenme Ortami Algilart ve Hedef
Yéonelimleri ile iliskisi. Egitim ve Bilim, 40(179), 269-293.

Yildirm, S. ve Kardas, M.N. (2016). Koselenme Tekniginin 7.Smif Ogrencilerinin Tiirkce Konusma
Becerilerine Ve Tiirkce Konusma Kaygilarmma Etkisi. Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, Yil: 4, Sayi: 31, S.
91-106

Yorik, Y. (1987). Giizel Konusma ve Yazma Kilavuzu. Ankara: Egitim Yayinlar.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 4, Say1 2, 2020, s. 41-59



Kardas, N.

EKLER
Deney Siirecinde Kullamlan Drama Etkinligi Ornekleri ve Isinma Calismalarinin Bazilari
Uygulama 1:
Istnma Calismasi: (Megep, 2014: 21)

Katilimcilar bir ¢ember olustururlar. Tek ¢ift olarak isimlendirilir ve el ele tutugulur. Tek sayilar
viicutlarin1 miimkiin oldugu kadar dik tutup ¢emberin ortasina, ¢ift sayilar ise gemberden geriye dogru egilirler.
Herkes, yanindakini dengelemelidir. Calisma ritim gubuklartyla veya tef ile hizli -yavas ritim esliginde bir siire
tekrarlanir.

Esas Calisma: (Megep, 2014: 23)

Duvara cesitli ozelliklerde baba figiirleri asilir (sinirli, neseli, somurtkan, kavgacit). Katilimcilar
resimleri bir siire inceler. Babalar1 resimdekilerden hangisine benziyorsa, o resmin altinda dururlar. Bu sekilde
belirli sayida gruplar olusur. Segtikleri 6zelligi tasiyan babanin oldugu bir aile canlandirilir. Aralarinda
konusmalari ve ana hatlar1 belirlemeleri ig¢in zaman verilir.

Calismamizda sinif tigerli gruplara ayrilmis, her grupta bir anne, bir baba ve bir ¢cocuk olmasina dikkat
edilmistir. Aileler sinirli aile, neseli aile, somurtkan aile ve kavgaci aile seklinde isimlendirilerek tiim aile
liyelerinin aile isimlerine uygun sekilde dogaglamalarda bulunmalari istenmistir. Ogretici kontroliinde yapilan
caligmada aileler kendilerine gore konular belirleyerek tartismislardir.

Uygulama 2:
Isitnma Calismasi: (Megep, 2014: 21)

Lider, dorder kisilik gruplar olusturur. Grubu olustururken tesadiifi yontemler kullanir. Beyaz sortlu
olanlar, lacivert ayakkabi giyenler, mavi lens takanlar vb.

Her gruba farkli boyutta {icer karton verilir. Kartonlar, birbirine yakin adaciklardir. Lider katilimcilar
su sekilde yonlendirir: “Sizler tatildesiniz. En biiyiik adada kaliyorsunuz. Diger adalar, yiizerek gidebileceginiz
uzaklikta. Ancak, bir tehlike var: Kopek baliklari.

Miizik ¢aldig siirece denizde yilizeceksiniz. Davul sesi kdpek baliklarinin yaklastiginin habercisi. Davul ¢aldigt
siirede adaya ¢ikmaniz gerekiyor. Grupta kimsenin ayagi disarida kalmamali. Sirayla biiyiik, orta ve kiigiik
adaya ¢ikacaksmiz.” Miizikle birlikte etkinlik baslar. En basarili grup édiillendirilir.

Esas Calisma: Otobiis Dramasi
(https://www.facebook.com/anaokuluesra/posts/626389604215042)

Ogretici, ocuklara yardim etmenin giizel bir davrams oldugundan birkag ciimle ile bahseder. Ozellikle
ihtiyag¢ sahiplerine yardim etmenin ¢ok giizel bir davranig oldugunu vurgular. Sinif igerisinde $6yle bir drama
yaptirir:

Once alt1 sandalyeyi siifin ortasina ikili olacak sekilde arka arkaya siralar ve alti cocugu sandalyelere
oturtur. Beraber otobiiste yolculuk ettiklerini hayal etmelerini sdyler. Cocuklar sanki otobiisteler gibi bazen
saga, sola, one, arkaya yavasca sallanirlar. Sonra sofor roliinde olan 6gretici arabay1 durdurarak yolcular alir.
Bu arada 6ne dogru egilerek yasli taklidi yapan bir ¢ocuk biner. Cocuk yiirlimekte zorlanir gibi yapar. Onun
zorla yiirtidiigiinii goéren birinci ¢ocuk ona yer verir. Bdylece birinci ¢ocuk ayakta durur. Yagh taklidi yapan
¢ocuk ise oturur.
Ogretici bu sekilde yoldan sirastyla kucaginda bebegi olan bir kadin taklidi yapan bir ¢ocukla, engelli taklidi
yapan bir gocugu otobiise alir. ikinci ve iigiincii gocuklar da yerlerini bu bebekli kadina ve engelli cocuga
verirler. Daha sonra otobiise isten donen bir amca ve teyze binerler, oturan ¢ocuklar biiytiklerine yer vererek
saygili davranirlar.

Oyun sonunda 5 ¢ocuk ayakta 1 ¢ocuk oturur durumdadir. Bu durumda bir miiddet otobiiste gidiyor gibi
¢ocuklar bazen sallanirlar. Bazen de 6ne ve geriye giderler. Sonunda otobiis park eder. Cocuklara tesekkiir
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ederek drama bitirilir. Ogretici dramanin sonunda ihtiyaci olan insanlara her zaman yardim etmemiz gerektigini
vurgular.

Calismamizda 6grencilerin hayali otobiiste birbirleriyle diyaloglar kurarak yolculuk etmeleri istenmistir.
Kimi yolcu hayallerini, kimisi planlarini, kimisi sikyetlerini, kimisi dertlerini dile getirir. Problemlere
¢oziimler iiretilerek, dertler paylasilarak, degerler 6gretilerek yolculuga devam edilir.
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SOZ VARLIGI GELiSTIRME CALISMALARINA BiR KATKI:
ORNEK OLAYLARLA DEYiM OGRETIMIi"
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OZET

Diinyay1 anlamak ve anlatmak i¢in kullanilan en o6nemli ara¢ dildir. Dilin dogru ve etkili
kullanilmas1 i¢in bireyin sdz varlifinin zengin olmasi gerekmektedir. S6z varligi kisinin yasami
boyunca zihninde biriken kelimelerin toplamidir. Tiirk¢enin séz varligi icerisinde deyimlerin
yadsmamaz bir yeri vardir. S6z varlig1 gelistirme ¢abalarinda deyim &gretimine yer verilmelidir. Bu
aragtirmanmin amaci so6z varligr gelistirme calismalarina katki sunmak i¢in deyim &gretiminde
kullanilmak tizere drnek olaylar olusturmaktir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullamlmigtir. Anittepe Yaymcilik’in hazirladigt 5.simf Tiirkge Ders Kitabi’nin
5, 6, 7 ve 8. temalarinda yer alan okuma metinlerinde gecen deyimler tespit edilmistir. Tespit edilen
bu deyimler arasindan uzman goriislerine ve 30 besinci siif ogrencisine uygulanan anket
sonuglarina gore dgrencilerin anlamini bilecegine karar verilen deyimler ¢ikarilmis ve geri kalan
deyimlere 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen temalar ve alt temalar gbz 6niinde
bulundurularak 6rnek olaylar yazilmistir. S6z konusu caligma daha sonra yapilmasi planlanan
deneysel calismaya hazirlik amaci tasimaktadir. Olusturulan 6rnek olaylar uzman goriisiine
sunulmus ve deyim 6gretiminde kullanimi uygun bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Sozciik 6gretimi, 6rnek olay, s6z varligi, deyim.

A CONTRIBUTION TO ENHANCING VOCABULARY STUDIES: TEACHING
IDIOMS WITH CASE STUDIES

ABSTRACT

Language is the most significant way to comprehend and express the world. In order to use the
language in an effective and correct way, Individual’s vocabulary must be substantial. Vocabulary is
the total amount of words gathered in memory during the lifetime. Idioms have an undeniable place
in Turkish language. In the efforts of enhancing vocabulary, teaching idioms must be given a place.
The reason of this study is to form case studies on teaching idioms in order to contribute studies of
enhancing vocabulary. The idioms at texts of 5,6,7,8th themes of the 5th grade Turkish book
published by Anittepe publishing were determined. The study in question is intended to be prepared
for the experimental study planned for later. The case studies that were created were presented to the
expert opinion and were found suitable for use in idiom teaching.

Key Words: Vocabulary teaching, case study, vocabulary, idiom.
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Giris

Dil, bir iletisim araci1 olarak insan hayatinin hayati unsurlari arasinda énemini daima korumus
bir yapidir. Dil egitimi ¢ocukluk ¢aginda baslar ve basaris1 veya basarisizlig1 insan hayatin1 dogrudan
etkiler. Dil egitimi dort temel dil becerisi iizerine kuruludur. Bu beceriler bireyin hayati anlama ve
anlatma cabasinin sonucu olarak ortaya ¢ikmustir. Biitlin dillerin 6grenilmesi ve dgretilmesinde oldugu
gibi Tiirkgenin de saglikli bir sekilde 6grenilmesi ve Ogretilmesi igin dort temel dil becerisi ¢ok
onemlidir. Edinim sirasina gore dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak siralanan bu becerilerin
etkili bir sekilde kazanilmasi1 ve kullanilabilmesi igin bireyin sahip oldugu s6z varliginin zengin olmasi
gerekmektedir.

S6z varligi, TDK Tiirkge Sozlik’te, “Bir dildeki sdzlerin biitiinii, s6z hazinesi, s6z dagarcigi,
sozciik hazinesi, vokabiiler, kelime hazinesi” (TDK, 2020) seklinde tanimlanmaktadir. Ancak soz
varliginin bu kavramlardan higbirini tam olarak karsilamadigini ifade eden Bag’a (2006: 103) gore séz
varlig1 bu kavramlar da i¢ine alan genis kapsamli ve genel bir kavramdir.

Dil becerilerinin gelismesinin birinci sarti ¢ocugun gelisimsel olarak belirli bir olgunluk
seviyesine ulagsmis olmasidir. Bdylece ¢ocugun dil becerileri gelisime agik héle gelir. Dil becerilerinin
geligsmesinin ikinci sart1 ise ¢ocugun sdz varliginin zengin olmasidir. Dili etkili, giizel ve dogru bir
bigimde kullanabilmede bireyin sahip oldugu séz varliginin énemi biiyiiktir (Goger, 2009: 1026).
Sozciik ve sdzcik obeklerinin 6gretimi ana dili 6gretiminin en 6nemli ¢alismalarindan biridir. Clinki
okuma, yazma, konusma ve dinleme olarak belirtilen dort dil becerisinin kazandirilmasi ile sozciik
dagarcig1 arasinda siki bir iliski vardir. Ogrencilerin okuduklarii ve dinlediklerini anlamalar,
sozciikleri dogru anlamlandirmalara baglidir. Dort dil becerisinin kazanilmasi igin séz varliginin
gelismis olmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Temel dil becerileri ile sdz varliginin gelisimi sarmal bir
yapiyla birbirine baglidir. Temel dil becerileri gelistikge s6z varligi da gelisim saglar, s6z varliginin
gelisip zenginlesmesiyle de dil becerileri daha etkili kullanilmaya baslanir (Pehlivan, 2003: 84).

2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ogrencilerin sdz varligini gelistirmeye yonelik
kazanimlar ve etkinlikler bulunmaktadir. Ogretim programinin 6zel amaglarina bakildiginda da
“okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagsmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmelerinin saglanmasi1” iizerinde
durulmustur (MEB, 2019: 8). ifadeye bakildig1 zaman da bireyde dil zevki ve bilincinin olusmast,
duygu, diislince ve hayal diinyasinin gelisiminin s6z varliginin gelisimine bagh oldugu goriilmektedir.
2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda sz varligi gelistirme amacina hizmet eden her simf
diizeyinde yer alan kazanimlarin sunlar oldugu tespit edilmistir:

e Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin eder.
Baglamdan yararlanarak bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin anlamini tahmin eder.
e Deyim ve atasdzlerinin metne katkisini belirler.

e Yazilari zenginlestirmek i¢in atasézleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir (MEB,
2019).

Belirlenen kazanimlara ulagsmak igin ana dili egitimi Ogretiminde soz varligim gelistirme
calismalar1 ders kitaplarinda yer alan metinler baglaminda yapilmaktadir. Sozciiklerin anlamsal ve
yapisal 6gretiminde ana kaynak olan metinler baglaminda yapilan s6z varligini gelistirme ¢alismalari,
ders kitaplarindaki metinler i¢in 6zel olarak hazirlanan etkinlikler vasitasiyla gerceklestirilmektedir.
Metin temelli s6z varligim gelistirme calismalari igerisinde yapilan deyim O6gretimi séz varligimin
gelistirilmesi etkinliklerinde dnemli bir paya sahiptir. Deyim, farkli anlamlar ifade etmek igin gercek
anlam1 disina ¢ikan, bir fikri en az iki sozle ifade eden kaliplasmis s6z grubuna verilen addir. Tiirkge
Sozliik’te (2020) deyim, “Genellikle gercek anlamindan az c¢ok ayri, ilgi ¢ekici bir anlam tasiyan
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kaliplagmig s6z Obegi, tabir.” olarak tanimlanir. Anlatima olan biiyiik katkilarindan dolay1 deyimler,
bir dilin s6z varliginin en 6nemli pargalarindan biri olmustur. Tiirk¢e ders kitaplarindaki s6z varligim
gelistirme ¢aligmalarinda deyim 6gretiminde ¢ok fazla yontem ve teknigin kullanilmadigini ve baglam
temelli etkinliklerin sayisinin az oldugu goriilmektedir (Tiirkben, 2019: 86).

S6z varligimi gelistirme ¢alismalarinin artirilmasi, ¢esitlendirilmesi ve deyim 6gretimi alaninda
daha etkili yontemler kullanilmasi Ogrencilerin de aktif olarak Ogrenim siirecine katilimini
saglayacaktir. Bu arastirmanin amaci séz varligi gelistirme ¢aligmalarina bir katki sunmak igin
deyim ogretiminde 6rnek olaylar olusturmaktir. Deyimler, asirlar iginde, aci- tatli, varlik-yokluk
giinlerinin yogurup pisirdigi, haddeden gecirip olgunlastirdigi mukavim sézlerdir. Bunlar toplumlarin
var olus siireci i¢inde olusur, kusaktan kusaga aktarilir, zamanla bir kism1 unutulup, yeni durumlar ve
olusumlar karsisinda yenileri ortaya ¢ikar. Dilin biinyesinde kaliplasmis ve koklesmis olarak kalan
deyimler hig siiphe yok ki anlatima canlilik ve gii¢ katar (Salvarli, 2010).

Aksan (1982: 37), deyim kavramim “Belli bir kavrami, belli bir duygu ya da durumu dile
getirmek ic¢in birden ¢ok sozciiglin bir arada, seyrek olarak da tek bir sdzcliglin yan anlaminda
kullanilmasiyla olusan sozdiir” seklinde tanimlar. Deyimler, kisa ve kaliplasmig sézlerdir. Deyimler
asil anlamlarindan uzaklasarak yeni kavramlar meydana getiren kaliplasmis s6zlerdir. Deyimlerde
mecazi anlam vardir, kaliplasmis bu sézler gergek anlamlarinin disinda kullanilirlar. Deyimlerin de
atasOzleri gibi sdyleyeni belli degildir ve sosyal-kiiltiirel degerlerin aktarimi noktasinda ana dilde
onemli bir yeri vardir.

Her toplumun kendine goére atasozleri ve deyimleri vardir. Toplumlarda belli bir deneyimin,
yasanmisligin sonucu ortaya ¢ikan atasozleri ve deyimler, didaktik 6zellikleriyle egitimde énemli bir
yer kaplamaktadir. Geleneksel sozlii kiiltlir iirlinii olan atasézleri ve deyimler; 6zIii, hosa giden,
kaliplagsmis s6z anlamlariyla birlikte, sdyleyis giizelligi, kavramlar1 karsilama 6zelligi, sozli ve yazili
anlatimi ifade etmedeki etkili olmasi agisindan Tiirkge Ogretiminde c¢esitli islevleri yerine
getirmektedir (Bulut, 2013: 561).

Tiirkge 6gretiminde deyimler, 6gretimin sekillenmesinde ¢cok 6nemli gorevler tistlenmektedir.
MEB tarafindan 2017 yilinda yenilenmeye baslanan biitiin 6gretim programlarinin miifredatinda ve
2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen yetkinlikler igerisinde ilk sirada ana dilde
iletisim yer almaktadir. Siiphesiz ki iletisim sliresince bireylerin kendini ifade etmesi i¢in onemli
bilesenlerden biri de s6z varligidir. Deyimler, diislincelerin kodlarla ifade edilmesidir. Birey bu
kodlarin dildeki degerini bilmez ve nasil kullanacagindan emin olamazsa hem kendini ifade etmede
hem de anlatilanlar1 isleme siirecinde sorunlar yasar. 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda soz
varlig1 basligi altinda ‘Deyim ve atasozlerinin metnin anlamina katkisim1 kavrar.” kazanimi yer
almaktadir (MEB, 2019: 8). Bu nedenle 6grencilere deyimlerin 6gretilmesi onemli goriilmektedir.

Literatiirde, s6z varligin1 gelistirme calismalar1 agisindan 6nemli bir yere sahip olan deyim
ogretimi konusunda yapilan birgok ¢alisma bulunmaktadir. Bu calismalar su sekildedir: Orge (2003)
besinci smif dgrencileriyle yaptigi calismada hikdye ve resimlerle desteklenen deyim Ogretiminin,
geleneksel 6gretim sekli olan diiz anlatim yonteminden daha iyi oldugu sonucuna varmistir. Bayraktar
ve Yasar, (2005) ilkogretim 1. kademe 5. sinifta deyim Ogretimine iliskin uygulamalari, ilkogretim
okullarinda calisan Ggretmenlerle yapilan 6n goriigme ve anketler aracilifiyla incelemis ve deyim
Ogretiminde yeni bir yaklasim olarak geleneksel yontemlere oranla daha basarili olan resim gdsterme
ve hikaye anlatma yontemini 6nermislerdir. Kazici (2008), Tiirkge derslerinde, altinci sinif 6grencileri
iizerinde yaptig1 ¢alismada, deyim ve atasdzii Ogretiminde dramatizasyon yonteminin etkililigini
aragtirmig, deyim Ogretiminde geleneksel yontemlere oranla dramatizasyon yoOnteminin ve Oykil
okuma tekniginin daha basarili oldugu sonucuna varmistir. Mert (2009) yaptig1 calismada anadili
egitimi ve Ogretimi siirecinde sozvarligi belirleme caligmalarinin 6nemine deginerek “deyim”
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kazandirmaya yonelik etkinlik Onerileri hazirlamigtir. Miirsel (2009) ile Varisoglu vd. (2014)
tarafindan yapilan iki farkli arastirmada deyim ve atasozleri Ogretiminde karikatiiriin etkisi
aragtirtlmig, aragtirmalar sonucunda deyim 6gretiminde karikatiirlerin klasik yontemlerden daha etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaman ve Giilcan (2009) yedinci siif 6grencileri iizerinde yaptiklari
calismada gosteri tekniginin deyim Ogretiminde etkililigini aragtirmiglar ve gosteri tekniginin deyim
ogretiminde etkili oldugunu ispatlamiglardir. Salvarli (2010) tez ¢alismasinda; Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminde kuralli ciimle niteligi gosteren deyimlerin metinden hareketle 6gretimini verilen
orneklerle desteklemek amaciyla, metinleri incelemis, metinlerdeki somut ve soyut sozciiklerin
kullanilma sikligina gore zorluk dereceleri belirlemistir. Ozbay ve Akdag (2013) deyim dgretiminde
aktif 6grenmenin etkisini arastirmis, arastirmayla birlikte aktif 6grenme yontemleriyle yapilacak olan
deyim Ogretiminin klasik yontemlerden hem daha etkili oldugu hem de 6grencilerin 6gretim siirecine
daha istekli bir sekilde katilim sagladigi sonucuna ulagsmiglardir. Caliskan (2013) “Kavramsal Anahtar
Modeli ile Metafor ve Deyim Ogretimi” isimli ¢alismasinda 1980°de Lakoff ve Johnson tarafindan
sistemli bi¢imde ortaya konan Kavramsal Metafor Teorisi esas alinarak gelistirilen Kavramsal Anahtar
Modeli kullanilarak yapilan 6gretimin ana dilde metafor ve deyim 6gretimindeki etkinligi arastirilmis
ve elde edilen veriler, Kavramsal Anahtar Modeli dogrultusunda egitim alan deney grubu
ogrencilerinin, 6grendikleri deyimleri klasik yontemle egitim alan kontrol grubu &grencilerine gore
daha iyi hatirladigini ortaya koymustur. Tiirkben (2019) yaptig1 ¢alismada Tiirkge ders ve 6grenci
calisma kitaplarini deyim varligi ile dgretimi agisindan incelemis, ders kitaplarindaki mevcut deyim
sayinsin ve deyim Ogretiminde kullanilan tekniklerin sayisinin az oldugu sonucuna ulasmistir.
Biiyiikikiz ve Dolek (2019) ise yaptiklar calismada animasyonlarin deyim 6grenimi ve kalicilig
iizerindeki etkisini belirlemeye calismis ve elde ettikleri bulgulardan yola ¢iakrak animasyonlarin
deyimler {lizerinde etkili ve kalic1 bir 6grenme sagladig1 sonucuna ulagsmislardir.

Yukarida yer verilen arastirmalar incelendiginde deyim G6gretiminde 6rnek olay yonteminin
daha 6nce kullanmadigi goériilmektedir. Stensmo’a gore (1999) 6rnek olay yontemi, gergek yasam
deneyimleri ile dgrencileri yiiz yilize getirerek O0gretim ortaminda kuram ve uygulama arasindaki
boslugun doldurulmasina yardimci olan bir yontemdir (akt. Sahin, Atasoy ve Somyiirek, 2010). Ornek
olaylar genellikle gercek hikayelerdir. Bu hikéyeler, calisilan veya iizerinde durulan konuyla ilgili
orneklerdir. Burada 6grenci bir bulmaca ¢oziiciisii durumunda degildir, insan dogasinin bir gézlemcisi
konumundadir (Herried,1997’den akt. Pehlivanlar ve Sahin, 2007). Herried (1997-1998) sif
icerisinde Ogrencileri heveslendirecek ve onlarin ilgisini ¢ekebilecek 6rnek olaylar hazirlamanin ve
anlatmanin piif noktalarini; “6rnek olay... bir hikaye anlatir, ilgi ¢eken bir konuya odakli olmalidir, en
gec 5 yil Oncesini anlatir, merkez karakterleri ile empati yaratir, alintilar igerir, okuyucu ile ilgilidir,
pedagojik bir yarar barindirmalidir, karmasa yaratir, karar vermeye zorlar, kisa olur” basliklari altinda
belirlemistir (akt. Pehlivanlar ve Sahin, 2007).

Deyim 6gretiminde 6rnek olaylar kullanilmasi s6z varligimi gelistirme ¢alismalarina énemli
katkilar saglayacak ve ogrenilen deyimleri daha kalici héle getirecektir. Bununla beraber 6grenciyi
Ogrenme siirecinde aktif kilan 6rnek olay yonteminin deyim &gretimi ¢alismalarinda kullanilmasi, s6z
varligini gelistirme ¢aligsmalarina yeni ve etkili bir yontem kazandiracaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci s6z varligini gelistirme c¢aligsmalarina bir katki sunmak i¢in deyim
ogretiminde ornek olaylar olusturmaktir. Bu amaca ulasabilmek i¢in 5. smif Tiirkge ders kitabinda
gecen deyimleri tespit etmek ve bu deyimlerle iligkili, Ogrencilerin giinliik hayatlarinda
karsilasabilecekleri 6rnek olaylar olusturmak amaglanmastir.

Yapilan literatiir taramasinda 6mek olaylarla deyim 6gretimin konu alindig1 bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Deyim 6gretiminde 6rnek olaylarin kullanilmas1 6grencilerin deyimleri anlamalar1 ve
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gilinliik hayatlarinda kullanma becerisini kazanmalar1 igin alternatif bir yoOntem sunmaktadir.
Calismada yer alan 6rnek olaylar ve uygulama 6gretmenlerin sinif i¢i etkinlerinde yol gosterici nitelik
tagimaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arasgtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi deyimlerin
belirlenmesinde dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. O’leary (2004)’e gore “‘dokiiman
incelemesinin, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak cesitli dokiimanlarin toplanmasi, gézden
gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma ydntemi oldugu
soylenebilir” (O’leary, 2004’ten akt. Ozkan, 2019: 5). Belirlenen deyimler arasindan uzman goriisleri
ve 30 besinci siif 6grencisine uygulanan anket sonucunda Ogrencilerin anlamini bilebileceklerine
karar verilen deyimler elenmis ve geriye kalan deyimlerin Ogretimi igin uygun Ornek olaylar
yazilmistir.

Incelenen Materyal ve Ornek Olaylarin Olusturulmasi

Calismada MEB tarafindan 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 5. siif 6grencileri igin Anittepe
Yayncilik’a hazirlatilan Tiirkge Ders Kitabr materyal olarak incelenmistir. Ders kitabinda 2. dénem
okutulmasi planlanan 5, 6, 7 ve 8. temalarda yer alan okuma metinleri incelenmis ve bu metinlerde
gecen deyimler tespit edilmistir. Boyle bir sinirlamaya gidilmesinin nedeni, daha sonra yapilmasi
planlanan yar1 deneysel bir arastirmaya veri toplama araci olusturmaktir. Bu deyimlerden 6grencilerin
anlamini bilebileceklerine karar verilen deyimler uzman goriisleri ve 30 besinci sinif 6grencisine
uygulanan anket dogrultusunda elenmis ve 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen
temalar ve alt temalar g6z onlinde bulundurularak tespit edilen deyimlere 6rnek olaylar yazilmistir.
Anittepe Yayincilik 5. Simif Tiirkce ders kitabimin 5, 6, 7 ve 8. temalarinda yer alan metinler,
metinlerin yazarlari, tema ve alt temalari ile bu metinlerde gegen ve drnek olay1 yazilmasi planlanan
deyimler Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Temalarda yer alan metinlere iligkin bilgiler ve tespit edilen deyimler

Tema/Alt Tema Metin Ad1 Metnin Yazari Deyim

Vatandashk / Gorev Cocuk Uzeyir Giindiiz Zapt etmek

Bilinci Bahgesindeki Bekgi

Vatandashk / Gorev Cocuk Uzeyir Giindiiz Kara kara diisiinmek
Bilinci Bahgesindeki Bekgi

Vatandashk / Gorev Cocuk Uzeyir Giindiiz Elinden kurtulmak
Bilinci Bahgesindeki Bekgi

Vatandashk | Bilingli Tiiketici Dursun Bulut Hesabini bilmek
Sorumluluk

Vatandashk / Ozgiirliik ~ Ozgiirliik Mehmet Dagistanlt Bir deri bir kemik kalmak
Saglik ve Spor [/ Karagdoz Kibarhk Giilsim Cengiz Deger vermek
Centilmenlik Ogreniyor

Saglik ve Spor [/ Karagoz Kibarlik Giilsiim Cengiz Sayg1 gostermek
Centilmenlik Ogreniyor

Saglik ve Spor / Ik Citlembik Hizir Ovacik Karsilik vermek

Yardim
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Saghk ve Spor / Ilk Citlembik Hizir Ovacik Bogaz1 diigiimlenmek
Yardim
Saglik ve Spor / Ik Citlembik Hizir Ovacik Hak etmek
Yardim
Saglik ve Spor / Ik Citlembik Hizir Ovacik Goz goze gelmek
Yardim
Erdemler | lyiligin  Degerini Sennur Sezer, Adnan Pesine diismek
Tyilikseverlik Bilen Kim Ozyalgner
Erdemler | lyiligin  Degerini Sennur Sezer, Adnan Sokaga atmak
Tyilikseverlik Bilen Kim Ozyalgner
Erdemler | lyiligin ~ Degerini Sennur Sezer, Adnan Karsilik vermek
Tyilikseverlik Bilen Kim Ozyalgner
Erdemler | lyiligin  Degerini Sennur Sezer, Adnan Ters gitmek
Tyilikseverlik Bilen Kim Ozyalgmer
Erdemler/ Iyiligin ~ Degerini Sennur Sezer, Adnan Cani sikilmak
Tyilikseverlik Bilen Kim Ozyalgmer
Erdemler/ Iyiligin ~ Degerini Sennur Sezer, Adnan Ceza cekmek
Tyilikseverlik Bilen Kim Ozyalgner
Erdemler/ Iyiligin ~ Degerini Sennur Sezer, Adnan Gé&zden kaybolmak
Tyilikseverlik Bilen Kim Ozyalginer
Erdemler/ Saygi Biiyiiklere Saygi Diyanet Isleri Gayret gostermek
Bagkanligi Yaymlar
Cocuk Kitaplar
Erdemler/ Saygi Biiyiiklere Saygi Diyanet Isleri Saygi gdstermek
Bagkanligi Yayinlan
Cocuk Kitaplar
Erdemler/ Saygi Biiyiiklere Saygi Diyanet Isleri (B1r1n11'1 'Ve':ya bir seyin)
- kiymetini bilmek
Bagkanligi Yayinlan
Cocuk Kitaplar
Erdemler/ Sayg1 Biiyiiklere Saygi Diyanet Isleri Kusur etmek
Bagkanligi Yayinlan
Cocuk Kitaplar
Erdemler/ Saygi Biiyiiklere Saygi Diyanet Isleri Elinden gelmek
Baskanligi Yayinlan
Cocuk Kitaplar
Erdemler/ Sevgi Yasama Sevinci Muzaffer izgii S6z vermek
Erdemler/ Sevgi Yasama Sevinci Muzaffer izgii Kimi kimsesi olmamak
Bilim ve Teknoloji/ Barkod Bilim Cocuk Dergisi  Ise yaramak
Teknoloji
Bilim ve Teknoloji/ Sosyal Medya Yeni Safak Gazetesi ~ Yol agmak
Sosyal Medya Psikolojinizi
Etkiliyor
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Bilim ve Teknoloji/ Sosyal Medya Yeni Safak Gazetesi Dile getirmek
Sosyal Medya Psikolojinizi

Etkiliyor
Bilim ve Teknoloji/ Akill Ulagim  Ibrahim Sénmez Temel atmak
Ulasim Sistemleri
Bilim ve Teknoloji/ Akilh Ulasim  Ibrahim Sénmez Akla gelmek
Ulasim Sistemleri
Bilim ve Teknoloji/ Akilh Ulasim  Ibrahim Sénmez Meydana gelmek
Ulasim Sistemleri
Bilim ve Teknoloji/ Akilh Ulasim  Ibrahim Sénmez Dile getirmek
Ulasim Sistemleri
Bilim ve Teknoloji/ Akilh Ulasim  Ibrahim Sénmez Ortaya ¢ikmak
Ulasim Sistemleri
Bilim ve Teknoloji/ Akill Ulagim  Ibrahim Sénmez Farkinda olmak
Ulagimm Sistemleri

Tablo 1’e gore incelenen kitabm 5, 6, 7 ve 8. temalarmin sirasiyla vatandaslik, saglik ve spor,
erdemler ile bilim ve teknoloji oldugu goriilmektedir. Her temada li¢ okuma metni incelenmistir.
Temalardaki deyimlerin sayisi; temaya, metnin konusu ve tiiriine gore degismektedir. Bu bakimdan
vatandaslik temasinda (zapt etmek, kara kara diisiinmek, elinden kurtulmak, hesabini bilmek, bir deri
bir kemik kalmak) 5, saglik ve spor temasinda (deger vermek, saygi gostermek, karsilik vermek,
bogazi1 diigiimlenmek, hak etmek, gbz goze gelmek) 6, erdemler temasinda (pesine diismek, sokaga
atmak, karsilik vermek, ters gitmek, cami sikilmak, ceza g¢ekmek, gozden kaybolmak, gayret
gostermek, saygi gostermek, birinin veya bir seyin kiymetini bilmek, kusur etmek, elinden gelmek, s6z
vermek kimi kimsesi olmamak) 14, bilim ve teknoloji temasinda ise (ise yaramak, yol acmak, dile
getirmek, temel atmak, akla gelmek, meydana gelmek, dile getirmek, ortaya ¢ikmak, farkinda olmak)
9 deyim vardir.

Kitapta metinlerin temalar1 agik olarak verilmis ancak alt temalar1 verilmemistir. Alt temalar
aragtirmacilar tarafindan belirlenmis ve belirlenen alt temalarin uygunlugu icin goriis alinmistir ¢iinki
hazirlanan 6rnek olaylar metnin alt temasina uygun olarak hazirlanmistir.

Bulgular

Ornek olaylarla deyim dgretiminde kullanilmak {izere Amttepe Yaymcihk’in 5. simif Tiirkge
Ders Kitabindaki 5, 6, 7 ve 8. temalarinda yer alan okuma metinlerindeki deyimler belirlenmistir.
Ornek olaylar smifta dgretmen tarafindan 6grencilere anlatilacaktir. Daha sonra dgrencilere drnek
olayda verilen tutum, davranig, duyguyu ve durumun hangi deyimle karsilanabilecegi sorulacaktir.

Vatandaslhik temasinin Gorev Bilinci alt temasinda yer alan ve metinde gegen “zapt etmek,
kara kara diistinmek ve elinden kurtulmak” deyimleri i¢in 6rnek olaylar yazilmistir.

Zapt etmek: Evin kdpeginin gezdirilmesi evin on bes yasindaki oglu Mert’in gorevidir.
Herkesin gorevlerini eksiksiz sekilde yerine getirmesi Mert’in ailesinin 6nemsedigi bir konudur.
Cocuk kopegini gezdirmek icin disart ¢ikar. Kopegi giinlerdir disar1 ¢ikmadigi i¢in ¢ok heyecanlidir.
Tasmay1 sikica kavrayan ¢ocuk onu ¢ok zor tutmaktadir.

Bu olay ogrencilere aktarildiktan sonra Ogrencilere ‘Cocugun gergeklestirdigi eylem hangi
deyim ile aciklanabilir?’ sorusu sorulur.
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Ogrencilerin ‘zapt etmek’ yanitin1 vermesi beklenir.
Kara kara diisiinmek: Odevini teslim etmesi gereken bir dgrenci, ddevin son teslim

giiniinden 6nceki giin bir maket hazirlar. Proje olarak hazirladigi maketi kardesi kirar. Ogrenci
telaglanir ve 6devini yapmadigi i¢in neler olabilecegini hayal etmeye baslar.

Bu durum o6grencilere agiklanir ve hikayedeki Ogrencinin durumunda hangi deyimi
kullanabilecekleri sorulur.

Ogrencilerin ‘kara kara diisiinmek’ yanitin1 vermesi beklenir.

Elinden kurtulmak: Evine ekmek gotiirmek zorunda olan bir balik¢1 baliga ¢ikar. Giin boyu
tek bir balik bile yakalayamaz. Giiniin sonunda kocaman bir balik yakalar. Sevinip kocaman bir balik

yakaladim diye baliga bakar. Bir anda balik avuglarindan kayar ve tekrar denize atlar.
Ogretmen ogrencilere bu durumun hangi deyimle ifade edilecegini sorar. Ogrencilerin
‘elinden kurtulmak’ yanitin1 vermesi beklenir.

Vatandaslik temasinin Sorumluluk alt temasinda yer alan ve metinde gecen “hesabini bilmek”
deyimi i¢in 6rnek olay yazilmistir.

Hesabi bilmek: Annesi, Ali’ye bir miktar para ve bir aligveris listesi verir. Bu onun tek

basma yapacagi ilk aligveristir. Para ile listeyi denklestirmesi gerekir. Annesi, oglunun sorumluluk
almasini ve parasini bilingli harcamasini istemektedir.

Ogretmen metne yonelik s6z varligi ¢alismalarini yaptirirken dgrencilerine bu olay1 anlatir ve
sonra onlara sdyle der:

-Cocuklar sizce Ali’nin annesi kendisinden nasil biri olmasini istemektedir? Bu durum icin
hangi deyim kullanilabilir?

(Cocuklarin su cevabi vermesi beklenir.)

-Hesabimi bilen biri olmasini ister, 6gretmenim! Bu durumda ‘hesabini bilmek’ deyimi
kullanilir.

Vatandaslik temasimin Ozgiirliik alt temasinda yer alan ve metinde gecen “bir deri bir kemik
kalmak” deyimi i¢in 6rnek olay yazilmistir.

Bir deri bir kemik kalmak: Selin sokakta buldugu bir yavru kopegi sahiplenmek ister. Selin
kopegi eve gotiiriir. Kopegin sahipsiz oldugunu diisiinmektedir. Fakat yavru kopegin annesi bir alt
sokakta oturan bir komsunun kopegidir. Yavru kopek annesini goremedigi icin giinlerce yemek
yemez. Sonunda komsulariin kdpegi aradigini duran Selin yavru kdpegi geri gotiiriir. Komsular1 ¢ok
sasirir. Yavru kopek zayiflamis ve halsiz diigmiistiir.

Ogretmen Ogrencilere yavru kopegin son halini tanimlamak icin hangi deyimin
kullanilabilecegini sorar.

Ogrencilerin ‘bir deri bir kemik kalmak’ yanitin1 vermesi beklenir.

Saglik ve Spor temasinin Centilmenlik alt temasinda yer alan ve metinde gecen “deger vermek
ve saygl gostermek” deyimleri i¢in 6rnek olaylar yazilmistir.

Deger vermek: Ismet basketbol topunu alip arkadaslariyla oynamak icin disarrya cikar. ismet
ve arkadaglar iki gruba ayrilir, bir hakem belirler ve maga baslarlar. Oyunculardan biri hatali oynadigi
icin hakem defalarca onu uyarir. Fakat ayn1 oyuncu tekrar hata yapar. Hakem oyunun kurallarin1 ve
adil oynamay1 ¢ok 6nemseyen biridir.

Ogretmen olay1 anlattiktan sonra ¢ocuklara ‘Hakemin oyunun kurallarini nemsemesini ifade
etmek i¢in hangi deyimi kullanabiliriz?” sorusunu sorar.

Ogrencilerin ‘deger vermek’ yanitim vermesi beklenir.
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Sayg1 gostermek: Bir giiresci lilke ¢apinda yapilan miisabakalara katilir. Finale kadar gelir

biitlin y1l ¢ok ¢aligmasina ragmen finalde yenilir. Fakat rakibinin de ¢ok ¢aligtigini biliyordur. Rakibi
sampiyon ilan edilince hakeme itiraz etmez ve rakibini tebrik eder.

Ogretmen grencilerine giirescinin tutumunun nasil aciklanabilecegini sorar. Bu durumda
hangi deyimin kullanilmasinin uygun olacagini sorar.

Ogrencilerin ‘sayg1 gdstermek’ yanitin1 vermesi beklenir.

Saglik ve Spor temasinin Ik Yardim alt temasinda yer alan ve metinde gecen “karsilik
vermek, bogazi diigiimlenmek, hak etmek ve goz goze gelmek” deyimleri icin 6rnek olaylar
yazilmistir.

Karsihk vermek: Voleybol maginda siif arkadasina sinirlenip voleybol topunu ona dogru

firlatarak arkadasimin burnunun kanamasina sebep olan Ayse yaptigindan ¢ok pisman olur. Hatasim
anlayip arkadaginin burnunun kanimm durdurmasi i¢in hemen ilk yardim bilgisi olan &gretmenini
cagirir. Arkadasini ve sinifin1 ¢ok seven Ayse, 6gretmeninin neden bu sekilde davrandigiyla ilgili
sorularina utancindan cevap veremez.

Ogretmen Ayse’nin Ogretmenine cevap verememesi durumunun hangi deyimle
karsilanabilecegini sorar.

Ogrencilerin ‘karsilik vermek’ yanitim vermesi beklenir.

Bogaz diigiimlenmek: Ali ve kardesi evde oynarken annelerinin ¢ok sevdigi vazoyu kirarlar.
Anneleri gelmeden vazonun kiriklarini toplamak isterken bir cam pargast Ali’nin eline batar. Sonunda
kardesi ve Ali annesine gidip durumu anlatirlar. Ali’nin annesi Ali’nin elini temizledikten sonra
giizelce sarar. Daha sonra igerideki kiriklar1 toplamak igin salona gidince en sevdigi vazoyu kirtk
goriir. Ali 6ziir dilemek ister. Gozleri dolar ama bir siire konusamaz.

Ogretmen dgrencilere bu durumda hangi deyimin kullanilabilecegini sorar.

Ogrencilerin ‘bogaz1 diigiimlenmek’ cevabini verebilmesi i¢in Ali’nin yasadigi duygu
yogunlugunun iizerinde durulur.

Hak etmek: Bir kadin ¢ocuklugunda hi¢ masa tenisi oynamamis olmasina karsin masa tenisi
kursuna gitmeye karar verir. Bu sporu ¢ok sevdigini fark eder ve firsat buldukca antrenman yapar yeni
teknikler 6grenir. Antrenmanlardan birinde bilegini incitir. Neyse ki hocasi ne yapilmasi gerektigini
bilmektedir. Bilegi kisa siirede iyilesen kadin yilsonu miisabakalarina katilir ve 6diil alir. Bu 6diil i¢in
¢ok calismstir.

Bu ornek olay dgretmen tarafindan 6grencilere anlatilir. ‘Oyleyse kadinin 6diilii kazanmasini
hangi deyimle agiklayabiliriz?’ sorusu sorulur.

Ogrencilerin ‘hak etmek’ yanitini vermesi beklenir.

Goz goze gelmek: Ahmet futbol oynamay1 ¢ok sevmektedir. Bir giin hali saha mag¢inda tam
gol atacakken rakibi tarafindan diisiiriiliir ve takim1 penalt1 kazanir. Rakibi Ahmet’ten 6ziir diler onu
yerden kaldirir. Ahmet’e gerekli miidahale yapilir. Penaltiy1 kullanmak i¢in topun bagina Ahmet geger.
Tam topa vuracakken bir an kaleci ile birbirlerine bakarlar.

Ogretmen 6grencilere kaleci ile Ahmet’in bakisglarinin karsilagmasimi hangi deyimle ifade

edebilecegimizi sorar.
Ogrencilerin ‘g6z géze gelmek’ yanitin1 vermesi beklenir.

Erdemler temasinin lyilikseverlik alt temasinda yer alan ve metinde gegen “ters gitmek, cani
sikilmak ve gézden kaybolmak™ deyimleri i¢in 6rnek olaylar yazilmistir.

Ters gitmek: Efe ninesine ve dedesine market aligverigi yapmak i¢in disar1 ¢ikar. Tam digar
ciktiginda yagmur bastirir. Eve semsiyesini almak ic¢in doner, disann c¢iktiginda semsiyenin
bozuldugunu fark eder. Eve geri doner ve markete daha sonra gitmeye karar verir.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 4, Say1 2, 2020, s. 60-73



69

Ogretmen &grencilere Ahmet’in islerinde siirekli aksilik ¢ikmasinin nasil aciklanabilecegini
hangi deyimin kullanilmasi gerektigini sorar.

Ogrencilerin ‘ters gitmek® yanitin1 vermesi beklenir.

Cam sikilmak: Ayse teyze iiniversiteye gitmek i¢in il disinda olan iki torununu aylardir
gérmemistir. Cocuklarinin da isi ¢ok yogun oldugu i¢in Ayse teyzeyi ihmal etmektedir. Ayse teyzenin
evde bunaldigini géren komsulart onun hal hatirin1 sormakta ve onu ziyaret etmektedir.

Ogretmen dgrencilere Ayse teyzenin evde bunalmasini hangi deyimle ifade edebileceklerini
sorar.
Ogrencilerin ‘cani sikilmak’ yanitini vermesi beklenir.

Gozden kaybolmak: lyiliksever bir insan ihtiyag sahibi bir evin kapisina bir paket birakir.
Kapimin o6niinden gelen sesleri duyan ev sahibinin kizi kapiy1 agar ve etrafi kontrol eder. Annesine
seslenir ‘Anne buraya birileri birkag kutu birakmig’ der. Annesi de kizin yanina gelir. Birlikte evden
uzakta gittikge silinen bir karart1 goriirler.

Ogretmen ogrencilere bu iyiliksever insanin uzakta gittikce silinen bir kararti olarak
goriinmesi durumunda bu kisi i¢in hangi deyimin kullanilabilecegini sorar.

Ogrencilerin ‘gdzden kaybolmak’ yanitin1 vermesi beklenir.

Erdemler temasinin Saygi alt temasinda yer alan ve metinde gegen “saygi gostermek ve
elinden gelmek” deyimleri igin 6rnek olaylar yazilmistir.

Saygr gostermek: Bir giiresci tilke ¢apinda yapilan miisabakalara katilir. Finale kadar gelir
biitlin y1l ¢ok ¢aligmasina ragmen finalde yenilir. Fakat rakibinin de ¢ok ¢alistigini biliyordur. Rakibi
sampiyon ilan edilince hakeme itiraz etmez ve rakibini tebrik eder.

Ogretmen ogrencilerine giires¢inin tutumunun nasil aciklanabilecegini sorar. Bu durumda
hangi deyimin kullanilmasinin uygun olacagini sorar.

Ogrencilerin ‘sayg1 gdstermek’ yanitin1 vermesi beklenir.

Elinden gelmek: Bir 06grenci okulda koridorlarda sinifinda etraftaki ¢opleri toplar.
Arkadaslar1 diinyadaki biitiin ¢Opleri toplayamazsin, derler. Cocuk da evet belki toplayamam ama
giiclim etrafimdakileri toplamaya yetiyor, yapabilecegim budur, der.

Ogretmen 6grencilere ‘Ogrencinin elinden gelenlere ve giiciiniin yettigine ne denir?’ diye
sorar.

Ogrencilerin ‘elinden gelmek’ yanitim vermesi beklenir.

Bilim ve Teknoloji temasinin Teknoloji alt temasinda yer alan ve metinde gecen “ise
yaramak” deyimi i¢in 6rnek olay yazilmistir.

Ise_yaramak: Seren ve arkadaslari robotik kodlama dersinde robot kopeklerinin kendi
etrafinda donerek bir gember ¢izmesini isterler. Ogretmenler problem olarak onlara bunu vermistir ve
grubun bu problemi ¢6zmek i¢in sadece yirmi dakikasi vardir. Formiilleri ayarlar kodlamalar1 yaparlar
fakat robot kopek cemberi son anda birlestiremez. Seren’in takim arkadaslarindan biri formiil
yazilirken ylizey siirtlinmesi dikkate alinmadig i¢in hata yaptiklarini sdyler. Grup yiizey siirtiinmesini
dikkate alarak tekrar dener ve bu kez robot dogru bir sekilde cemberi cizer. Fikir onlart ¢oziime
ulagtirir.

Ogretmen 6grencilere yiizeyin siirtinmesinin de dahil edilmesiyle formiiliin calismasina ne
denebilecegini sorar.

Ogrencilerin ‘ise yaramak® yanitin1 vermesi beklenir.
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Bilim ve Teknoloji temasinin Sosyal Medya alt temasinda yer alan ve metinde gecen “yol
acmak ve dile getirmek” deyimleri i¢in 6rnek olaylar yazilmistir.

Yol acmak: Mustafa yaz tatili geldigi i¢in ¢ok sevinmistir. Sonunda bu uzun tatilde yil
boyunca oynayamadigim biitlin oyunlari oynarim diye sevinmistir. Mustafa yazin ortasina kadar
internet iizerinden oyunlar oynar. Okul arkadaslariyla konusur. Haftalar sonra Mustafa géz doktoruna
kontrole gider. Doktor Mustafa’nin ekranlarla ilgili uyarilarin1 dikkate almadigimi anlar. Bunun da
Mustafa’nin gozliigliniin yarim derece degismesine sebep olacagini sdyler.

Ogretmen bilingsiz teknoloji kullanimimin Mustafa’ya kotii etki etmesini bir deyimle ifade
etmeleri istenseydi hangi deyimi kullanacaklarini sorar.

Ogrencilerin ‘yol agmak’ yanitini vermesi beklenir.

Dile getirmek: Sene basinda okulda yapilacak toplantiya biitlin veliler ¢agrilir. Okul yatili
bolge okulu oldugu i¢in velilerin ve 6grencilerin okul hakkinda bilgi sahibi olmasi ¢ok onemlidir.
Okulla ilgili konular konusulduktan sonra velilerden birkagi ulasim sikintis1 hakkinda konusurlar.
Ogrencilerin bu konuda sorunlar yasayabileceklerini belirtirler.

Ogretmen &grencilere ulasim sikintisiin toplantida konusulmasinin, giindeme getirilmesinin
hangi deyimler aciklanabilecegini sorar.

Ogrencilerin ‘dile getirmek’ yanitin1 vermesi beklenir.

Bilim ve Teknoloji temasimin Ulasim alt temasinda yer alan ve metinde gegen “akla gelmek,
ortaya ¢ikmak ve farkinda olmak™ deyimleri i¢in 6rnek olaylar yazilmistir.

Akla gelmek: Fen Bilimleri sinavinda bir proje 6devi yapacak olan 6grenci ne yapacagina bir
tirlii karar veremez. Bir giin televizyonda Tirkiye’nin ilk hizli treninin a¢ildigi haberini géren
Ogrencin zihninde birden trenlerin ¢alismasini anlatan bir proje yapma fikri dogar.

Ogretmen bu durumda 6grencinin bu proje fikrinin zihninde dogmasina hangi deyimin uygun
olacagini sorar.

Ogrencilerin ‘akla gelmek’ yanitini vermesi beklenir.

Ortaya cikmak: Kopegi kaybolan ¢ocuk kopeginin nerede oldugunu bulabilmek i¢in sosyal
medya hesabindan kdpeginin fotografiyla beraber kayip ilani yaymlar. Kopegini bdylece bulmaya
calisir. Sosyal medyadan gelen asilsiz ihbarlarla ¢ocuk duruma daha ¢ok tiziiliir. Cocuk aksama kadar
bir haber alamaz, kopegini arar durur. Kopek yan komsunun arka bahgesindeki eski kuliibeden
cikiverir.

Ogretmen bu durumda kdpegin arka bahgceden ¢ikivermesi durumuna uygun olan deyimi sorar.
Ogrencilerden ‘ortaya ¢ikmak’ yanitin1 vermesi beklenir.

Farkinda olmak: Ayse, yiiriime engelli olan arkadasi Nazli’nin her giin okul servisine

binmesine ve inmesine yardim etmektedir. Fakat okul servisi engelli bireyler i¢in uygun
tasarlanmamistir. Bu durumu 6gretmeni aracilifiyla yetkililere ileten Ayse sayesinde tiim engelli
Ogrenciler i¢in onlara uygun bir servis tahsis edilir. Diger insanlarin aksine Ayse engelli bireylerin
ulagim sorunlarini 6grenmistir.

Ogretmen Ayse’nin servisin engelli bireyler igin uygun olmamasim gérmesi ve yetkililere
iletmesiyle bu sorunun diizeltilmesi ile ilgili olarak artik Ayse’nin ulagim sorunlarint dgrenme durumu
icin hangi deyimin kullanilabilecegini sorar.

Ogrencilerin ‘farkinda olmak’ yanitin1 vermesi beklenir.
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Yukarida verilen drnek olaylar derste dgretmen tarafinda sinifa anlatilacaktir. Ornek olay
anlatildiktan sonra 6grencilere 6rnek olayda verilen tutumun, davranigin ya da durumun hangi deyimle
karsilanacagi sorulmalidir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin amaci, so6z varligi gelistirme c¢alismalarina katki sunmak icin deyim
ogretiminde kullanilmak {izere 6rnek olaylar olusturmaktir. Ornek olaylar1 olusturmak icin segilen
deyimler, uzman ve 6grenci goriislerinden yararlanilarak belirlenmistir. Ornek olaylar olusturulurken
Ogrencilerin yaslari, hazirbulunusluk seviyeleri, biligsel ve duyussal diizeyleri dikkate alinmis,
temalarin ve deyimlerin 6grenciler tarafindan bilinip bilinmedigine de ayrica dikkat edilmistir. Ornek
olaylar yazilirken deyimlerden 6grencilerin anlamini bilebileceklerine karar verilen deyimler, uzman
gorisleri ve 30 besinci siif 6grencisine uygulanan anket dogrultusunda, elenmis; bdylelikle 6grenciler
tarafindan bilinen deyimler i¢in degil, bilinmeyenler igin 6rnek olaylar yazilmistir. Boylece deyimlerin
ogrenciler tarafindan bulunmasi amaclanmistir. Ornek olaylar olusturulurken 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’nda yer verilen temalar ve alt temalar géz oniinde bulundurulmustur. Anittepe
Yayincilik’tan ¢ikmis 5. sinif Tiirkge Ders Kitabinda bulunan “Vatandaslik” temasinda; “zapt etmek,
kara kara diisiinmek, elinden kurtulmak, hesabini bilmek ve bir deri bir kemik kalmak™ deyimleri,
“Saglik ve Spor” temasinda; “deger vermek, saygi gostermek, karsilik vermek bogazi diiglimlenmek,
hak etmek ve goz goze gelmek” deyimleri, “Erdemler” temasinda; “pesine diismek, sokaga atmak,
karsilik vermek, ters gitmek, can1 sikilmak, ceza ¢ekmek, gézden kaybolmak, gayret gdstermek, saygi
gostermek, (birinin veya bir seyin) kiymetini bilmek, kusur etmek, elinden gelmek, s6z vermek ve
kimi kimsesi olmamak”™ deyimleri ve son olarak “Bilim ve Teknoloji” temasinda; “ise yaramak, yol
acmak, dile getirmek, temel atmak, akla gelmek, meydana gelmek, dile getirmek, ortaya ¢ikmak ve
farkinda olmak” deyimlerinden bazilar i¢in temalar ve alt temalar dikkate alinarak ornek olaylar
olusturulmustur.

Sahip olunmasi gereken ozelliklerin ve davranislarin kazandirilmasi, 6grencide yerlestirilmesi
istenen diislincelerin verilmesi ve var olan kazanimlarin pekistirilmesi gibi islevleri yerine getirmek
icin etkili olabilecek deyimler, Tiirkce 6gretiminde kullanilabilecek etkili ve kalici unsurlardandir.
Tiirkcenin kiiltiirel ve sosyal degerlerinin aktarilmasi konusunda deyimler etkili s6z 6bekleridir.

Literatiirde, Tiirk¢enin Ogretimi agisindan O6nemli bir yere sahip olan, deyim Ogretimi
konusunda yapilan ve farkli yontemler kullanildiginda basarinin kalict oldugunu ortaya ¢ikaran bir¢ok
calisma bulunmaktadir. Calismamizi destekleyen bu arastirmalar su sekildedir: Orge (2003) besinci
siif 6grencileriyle yaptigi ¢alisgmada hikaye ve resimlerle desteklenen deyim Ogretiminin, geleneksel
Ogretim sekli olan diiz anlatim ydnteminden daha iyi oldugu sonucuna varmistir. Kazici (2008),
Tiirkce derslerinde, altinct sinif 6grencileri iizerinde yaptig1 ¢alismada, deyim ve atasozii 6gretiminde
dramatizasyon yoOnteminin etkililigini arastirmig, deyim oOgretiminde geleneksel yontemlere oranla
dramatizasyon yonteminin ve dykii okuma tekniginin daha bagarili oldugu sonucuna varmistir. Miirsel
(2009) ile Varisoglu vd. (2014) tarafindan yapilan iki farkli arastirmada deyim ve atasozleri
Ogretiminde karikatiiriin etkisi arastirilmis, arastirmalar sonucunda deyim Ogretiminde karikatiirlerin
klasik yontemlerden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaman ve Giilcan (2009) yedinci sinif
Ogrencileri lizerinde yaptiklari ¢aligmada gosteri tekniginin deyim 6gretiminde etkililigini aragtirmiglar
ve gosteri tekniginin deyim &gretiminde etkili oldugunu ispatlamiglardir. Ozbay ve Akdag (2013) ise
deyim Ogretiminde aktif Ogrenmenin etkisini arastirmig, arastirmayla birlikte aktif Ogrenme
yontemleriyle yapilacak olan deyim 6gretiminin klasik yontemlerden hem daha etkili oldugu hem de
Ogrencilerin 6gretim siirecine daha istekli bir sekilde katilim sagladig1 sonucuna ulagsmiglardir. Deyim
Ogretimi lizerine yapilan ¢alismalar, Bagc1 (2010)’nin da belirttigi gibi, yenilik¢i ve farkli yontemlerle
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yapilan deyim Ogretiminin daha kalict oldugu noktasinda birlesmektedir. Deyim Ogretiminde farkli
yontemler kullanilmas aktif bir 6grenim i¢in de gok 6nemlidir.

Omek olay yontemi, sosyal bilgilerden fen bilimlerine, genis bir alanda kullanilan etkili bir
Ogretim yontemi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkge Ogretiminde bircok konuda kullanilabilen
ornek olay yontemi, konusma ve yazma caligmalar1 kapsaminda yaratici diigiinme ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla da kullanilmaktadir. Ogrenciler, simfta gercek olaylarla karsi
karsiya getirilerek sorunlara yaratici ¢oziimler iiretmeleri saglanmaktadir. Ornek olay, dgrencilerin
basindan gecebilecek gercek olaylari igermesi bakimindan 6nemlidir. Ogrencilere kendi
yasamlarindan bir kesit sunan 6rnek olaylar, sinifta aktif bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Deyim
Ogretimi alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde 6rnek olaylar gibi 6grencileri aktif bir sekilde
ogrenmeye davet eden farkli yontemlerin daha kalici &grenmeler ortaya cikardigi goz oOniinde
tutulmalidir. Deyim 6gretimi alaninda drnek olay yonteminin kullanilmasi, deyimler gibi 6grenciler
tarafindan anlamlandirilmasi zor mecazi kelime gruplarinin 6gretiminde bagariy1 artiracak ve daha
etkili bir 6grenme ortam ortaya ¢ikaracaktir.

Bu aragtirmanin 6ngordiigii sonuglar diger calismalarla paralellik gostermektedir. S6z varligini
gelistirme ¢aligmalarinda deyim 6gretiminin 6rnek olaylarla somutlastirilmasi daha kalici1 6grenmeler
saglayacaktir. Deyim ogretimi 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda sdz varligim gelistirme
calismalart igerisinde yer verilen bir konudur. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi dogrultusunda
hazirlanan Tiirk¢e ders kitaplarinda deyim 6gretimi icin farklilik yaratabilecek ve kalici 6grenmeler
saglayacak etkinlikler olusturabilmek amaciyla 6rnek olaylardan faydalanilabilir. Deyim 6gretiminin
etkili ve kalic1 bir sekilde yapilabilmesi i¢in farkli etkinlik ve yontemlerin kullanilmasi gerekliligi artik
g0z ardi edilmemeli ve deyim G6gretimi ¢alismalarinda kullanilan yontemler gesitlendirilmelidir. Bu
noktada soyut ve mecazi kavramlar olan deyimlerin Ogretiminde, somutlastirma yapabilmeyi
kolaylastiran etkili bir yontem olarak karsimiza 6rnek olaylarla deyim 6gretimi ¢ikmaktadir.
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