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Editorden,

Uluslararas1 Egitim Arastirmacilar Dergisi olarak egitim camiasina akademik yayinlariyla
katkida bulunmaya doniik ¢abalarimizi, bu sayimiz ile devam ettirmenin onurunu yasiyoruz.
Her sayimizda artan nitelikli uluslararasi indekslerce taranma yoniindeki ¢aligmalarimiz da
devam etmektedir.

I¢inde yasadigimiz zorlu COVID-19 salgin siirecinde bilimsel calismalarin da farkli noktalara
evrildigini gorebiliyoruz. Yiiz yiize egitimin kisitli oldugu ve bir¢ok egitim uygulamasinin
cevrimic¢i ortamlara zorunlu olarak kaydirildigt bu siirecte egitim arastirmacilarinin
calismalarinda da sikintilar olabilmektedir. Ogrenci, gretmen ve egitim kurumu yéneticilerine
erisimde ya da beraber ¢alisma yapmakta yasanan bu kisitlilik hali dogal olarak ¢aligmalarin
icerik, yontem ve sonuclarini da etkilemektedir. Ortaya ¢ikan yeni sartlara gore yapilan
caligmalar da dogal olarak farkli 6zellikler gosterebilmektedir. Bu tarz caligmalarin ufuk agici
olmasi1 temennimizdir.

Bu sayimizda kiiresel giindemle de uyumluluk gosteren egitim bilimleri alaninda cesitli
konular1 kapsayan 14 makale bulunmaktadir. Zorlu siiregte emegi gegen arastirmacilara, sayi
hakemlerimize ve editor kurulu iiyelerimize tesekkiir etmek istiyorum. Yeni seyler sdylemek
lazim so6ziine atifla yayinladigimiz makalelerin egitim diinyasina hayirli olmasini dilerim.

Saygilarimla,
Say1 Editori
Zeynel AMAC
31.12.2020
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Cocuk Edebiyatina Yonelik Goriisleri

Yakup ALAN*

Oz: Bu galismamin amaci, Tiirkge dgretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina ydnelik goriislerini ortaya
cikarmaktir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden olgubilim kullanilmistir. Arastirma Kilis 7 Aralik
Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Programinda egitim alan 32 &gretmen
adayiyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan olusturulan ve alaninda uzman 4
akademisyenin degerlendirmesine tabi tutulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla
toplanmustir. Form ile elde edilen veriler betimsel analize tabi tutulmus ve tablolar halinde sunulmustur.
Ayrica bulgular1 desteklemesi agisindan 6gretmen adaylarinin goriislerinden alintilar yapilmustir.
Ogretmen adaylarindan elde edilen verilerden hareketle; cocuk edebiyatinin gerekliligi, cocuklar icin
hazirlanmamis eserlerin sakincalari, ¢ocuk edebiyatinin yararlari ve ¢ocuk edebiyatinda karsilasilan
sorunlara yonelik goriisler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, ¢ocuk edebiyatinin yararlari, ¢ocuk edebiyatinda sorunlar,
Ogretmen aday1 goriisleri.

Views of Turkish Teacher Candidates on Children’s Literature

Abstract: The aim of this study was to reveal the views of Turkish teacher candidates on children's
literature. Phenomenology, one of the qualitative research designs, was used in the study. The research
was conducted with 32 teacher candidates who were studying at Kilis 7 Aralik University, Muallim Rifat
Faculty of Education, Department of Turkish Education. The data were collected through a semi-
structured interview form, which was prepared by the researcher and given its final form in the light of
the feedback received from field experts (3 Turkish language experts and 1 assessment and evaluation
expert). The obtained data were coded and subjected to descriptive analysis. In addition, quotations were
used from the opinions of the teacher candidates to support the results. Based on the data obtained from
teacher candidates; the necessity of children's literature, the drawbacks of works that are not prepared for
children, the benefits of children's literature, and the problems encountered in children's literature are
presented.

Keywords: Children's literature, benefits of children's literature, problems in children's literature, teacher
candidate views.

*Dr. Ogr. Uyesi, Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali, ,
ORCID: 0000-0002-9888-1357, alanyakup@gmail.com
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Giris

Insanlar arasindaki duygu, diisiince ve hayalleri dile getirmek amaciyla hazirlanan,
edebi ve estetik degerleri olan sozlii ve yazili eserlerin biitiinii olarak ele alinabilen edebiyatin
(Bagc1 Ayranci ve Aytas, 2017); farkli insan yasantilarini ve seriivenlerini ortaya koyarak insani
tanitma, insanlarin yasantisini zenginlestirme, sadece kafaya degil kalbe de hitap ederek
duygular1 aktarma, insanlar arasinda bag olusturma, insanda ¢esitli duygular1 harekete gegirme,
insanlarin bilinglenmesini saglama, kisilik gelisimlerine destek olma ve kisileri bencillikten
kurtarma gibi ¢ok c¢esitli gorevleri vardir (Kavcar, 1999). Bu sekilde genel bir tanimi ve
ozellikleri verilen edebiyatin icinde yer almasiyla birlikte cocuk edebiyatinin kendine has bir
yapisi ve diinyasi vardir.

Sever (2015) c¢ocuk edebiyatini, “Erken ¢ocukluk déneminden baslayip ergenlik
donemini de kapsayan bir yagsam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine
uygun olarak duygu ve diisiince diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle
zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten tiriinlerin genel adi1” (s. 17) olarak tanimlamaktadir.
Dursunuoglu (2013) da ¢ocuk edebiyatini ¢ocugun hayal diinyasina seslenen, ¢ocugun zevk
alarak rahat¢a anlayabilecegi dili ve anlatimi i¢inde barindiran, onun ilgi duyabilecegi konulari
isleyen, onu duygu ve diislince yoniinden besleyen, olay orgiisiiniin karmagik olmadigi eserler
olarak tanimlamaktadir.

Sirin (1994) ise c¢ocuk edebiyatin1 tanimlarken, ¢ocuk edebiyatinin Once edebiyat
oldugunu ve edebiyatin i¢inde de en incelikli alan oldugundan bahsetmektedir. Bu dogrultuda
¢ocuk edebiyatin1 her yastan okurun ilgisini ¢ekebilen, her yastaki okur tarafindan okunabilen,
dili, anlattim1 ve big¢imi ile edebiyatin i¢inde bir tiir olarak tanimlamaktadir. Tanimda yer verilen
her yastan okurun ilgisini ¢ekebilen ve her yastan okur tarafindan okunabilen ifadesine karsin
Karatay’a (2007) gore c¢ocuk edebiyati denildiginde hedef kitlesi belli bir edebiyat
anlasilmalidir. Ciinkii edebiyat {irtinlerinin seviye, dil, anlatim, konu gibi agilardan ¢ocuklara
uygun olmayabilecegi gibi, cocuklar icin yazilan Uriinler de yetiskinlerin ilgisini ¢ekmeyecektir.
Bu nedenle edebiyat ve cocuk edebiyati ayrimimi iyi bilmek ve ona gore eserler iiretmek
gerekmektedir. Kan’a (2011) gore ¢ocuk edebiyati ile edebiyat arasindaki en temel fark dilin
kullanimidir. Cocuk edebiyati iiriinlerinde ¢ocuklarin seviyesine uygun sade, anlasilir bir dil
kullanilmali ve bu iirlinler ¢ocugun hayal diinyasina seslenmelidir. Ayrica ¢ocuk edebiyati
iriinleri eglendirici ve egitici olmalidir. Dilidiizgiin (2004) ise ¢ocuk edebiyatini yetigkinler i¢cin
olusturan edebiyattan ayiran en onemli farkin, hitap ettigi hedef kitlenin 6zellikleri oldugunu
belirtmektedir. Ayrica Maltepe (2009) de ¢ocuk kitaplarimin fiziksel 6zelliklerinin (boyut, kagit
cinsi, kapak ve cildi, sayfa diizeni, harfleri vs.) ve icerik 6zelliklerinin (tema, konu, karakterler,
ileti, dil ve anlatim 6zellikleri vs.) olusturulmasinda ¢ocuk gercekligine uyulmasi gerektigini
boylece nitelikli eserler ortaya ¢ikarilacagini ifade etmektedir.

Cocuk edebiyati ayrimi g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan c¢ocuk edebiyati
iriinlerinin, g¢ocuklar {izerinde birgok etkisi vardir. Cocuk edebiyati triinleri ¢ocuklarin;
konusma ve yazma becerilerinin gelisimine, farkli yasamlar1 tanimasina, hayati farkli yonleriyle
algilayabilmesine, ¢ok yonlii diisiinme becerisini gelistirmesine, sorumluluk duygusunun
gelismesine, tartisma ve elestiriyi 0grenmesine (Aykag, 2011) katki saglar. Karatay’a (2007)
gore de ¢ocuk edebiyati {irlinlerinin ¢ocugun giiven ve basari duygusunu gelistirme, zihinsel
gelisimine, dil gelisimine ve kisilik gelisimine katki saglama gibi farkli gorevleri de vardir.
Cocuk edebiyatinin ayrica s6z varliginin olusturulmasi, gelistirilmesi ve pekistirilmesi (Bas,
2010); cocuklarin ruhsal gelisimlerine destek olmasi (Bagci, 2007); ¢ocuklarin kendilerine ait
duyarliliklarinin, yaraticiliklarinin ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi (Demircan, 2006);
caligkanlik, fedakarlik, yardimseverlik, iyilik, diristliik, yardimlagsma gibi degerlerin
kazanilmasi ve hayata hazirlanmalarinin saglanmasi (Arseven, 2005; Karakus ve Coksever,
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2019); cocukta milli dil bilincinin olusturulmasi, kiiltiirel degerlerin yasanmasi ve nesilden
nesile aktarilmas1 (Omeroglu, 1998); yazinsal duyarligin ve okuma aliskanligiin kazanilmasi
(Dilidiizgiin, 2004) gibi birgok 6nemli yarar1 da vardir. Sirin (2000) de ¢ocuk edebiyatinin;
cocuklarin ruhsal gereksinimlerini destekleme, algisal gelisimi destekleme, zihinsel gelisimi
destekleme, cocuklarin olumlu kisilik gelisimine ortam hazirlama ve okuma aligkanligi
kazanmalarim saglama gibi islevlerinin oldugunu belirtmistir.

Hem sayilan yararlarin saglanmasi hem de hedeflere ulasilabilmesi ancak nitelikli cocuk
edebiyati irilinlerinin ¢ocuklara sunulmasiyla gergeklesebilir. Cocuk edebiyati iiriinlerinin
nitelikli sayilabilmesi ise fiziksel ve igeriksel 6zellikleri agisindan bazi 6l¢iitleri biinyelerinde
barindirmasma baghdir. Kitaplarin fiziksel 6zeliklerini olusturan; kitap boyutu, kullanilan
kagidin ozellikleri, kapak-cilt 6zellikleri, sayfa diizeni, kullanilan harflerin ve resimlerin gocuga
gore hazirlanmasi ¢ocugun kitapla etkilesim kurma istegini harekete gecirir ve kitab1 okumasini
saglar. Nitelikli ¢ocuk edebiyati Glgiitlerinden bir digeri de kitaplarin igeriksel 6zellikleridir.
Kitaplarin igerik agisindan da bir dizi 6lgiitii karsilamasi gerekmektedir (Sever, 2007, s. 55).

Cocuk edebiyati iirtinlerinin niteliklerini tespit etmeye veya farkli paydaslarin ¢ocuk
edebiyatina yonelik goriislerine almaya doniik literatiirde birgok arastirma mevcuttur. Cocuk
edebiyati Uriinlerinin niteliklerini tespit etmeye calisan arastirmalar (Alan, 2020; Alan, Hikiim
ve Biger, 2016; Bilgin, 2011; Daglioglu ve Cakmak, 2009; Demirel ve Kokgii, 2019; Karaca ve
Temizyiirek, 2017; Karatay, Destebasi ve Demirbas, 2015; Yilmaz, 2016) incelenen eserlerin
¢ocuga gore olup olmamasi, eserlerin icerik ve fiziksel 6zellikleri acgisindan degerlendirilmesi
gibi amagclarla yapilmustir. Farkli paydaslarin ¢ocuk edebiyatiyla ilgili goriislerini almaya
yonelik yapilan (Aktas, Stebler ve Uzuner Yurt, 2014; Bagc1 Ayranci ve Aytas, 2017; Bagci,
2007; Biiyiikkavas Kuran ve Ersozlii, 2009; Ceran, Ozgiil, Y1ldiz, Altun ve Dag, 2019; Cevik ve
Miildiir, 2019; Hasirc1, 2017; Kan, 2011; Yakar, Yilmaz ve Arslan, 2016; Yazici Okuyan, 2009)
caligmalarda da oOzellikle 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati ve irlinlerine yonelik
goriislerinin alindig1 goriilmektedir. Bu arastirmada da g¢ocuk edebiyatina yonelik ilgilerini
tespit etmek amaciyla Tiirkce 6gretmeni adaylarmimn goriislerine basvurulmustur. Ogretmen
olduklarinda c¢ocuklara kitap sececek, kitap tavsiye edecek ve anne babalar1 kitap konusunda
yonlendirecek olan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyati hakkindaki goriisleri onemli
bir yer tutmaktadir. Cocuk edebiyatin1 tanimayan, ozelliklerini ve niteliklerini bilmeyen
ogretmenlerin, ¢ocuklar igin nitelikli kitaplar segebilmesi miimkiin olmayacaktir. Bu nedenle
Ogretmen adaylarmmin c¢ocuk edebiyatt hakkindaki goriislerinin tespit edilmesi Onemli
goriilmektedir. Tiirkce 0gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyati hakkindaki goriislerini almaya
yonelik bu ¢alismanin da bu yonleriyle alana katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Tirkce Ogretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik goriiglerini belirlemeyi
amaglayan bu arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

+ Ogretmen adaylarimin gocuk edebiyatinin gerekliligine yonelik goriisleri nasildir?
+ Ogretmen adaylarimin ¢ocuk edebiyatinin yararlarina yonelik goriisleri nasildir?

+ Ogretmen adaylarmin ¢ocuklar icin yazilmamus eserlerin sakincalarina yonelik goriisleri
nasildir?

+ Ogretmen adaylarimin cocuk edebiyatinin sorunlarma ydnelik goriisleri nasildir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin ¢ocuk edebiyatina yonelik goriislerinin alindigr bu
arastirmada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim kullanilmistir. “Olgubilim g¢aligmalarinda
veri kaynaklari, ¢alismanin odaklandigi olguyu yasayan ve bunlar1 disa vurabilecek bireyler ya
da gruplardir. Olgulara yonelik yasantilari ve anlamlar1 belirleyebilmek amaciyla goériismeler
yapilir.” (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 22).

Calisma Grubu

Arastirma, Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi Tiirkce
Ogretmenligi Programinda 6grenim goren Tiirkge ogretmeni adaylariyla yiiriitiilmiistiir.
Aragtirma kapsaminda 32 Tiirk¢ce 6gretmeni adaymin goriislerine basvurulmustur. Arastirma
grubunun sec¢iminde amagsal 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi
kullanilmistir. Bu Ornekleme yonteminin kullanilma nedeni arastirmacinin ayni kurumda
calismasidir. Aragtirmada 3 ve 4. siniflardan 14 erkek, 18 kiz 6grencinin goriisleri alinmustir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmigtir.  Gorligmeler araciligiyla katilimcilarin - anlam  diinyalari, duygulart  ve
diisiincelerine yonelik veriler elde edilerek daha derin bilgiler edinilir (Kus, 2012). Goriisme
formu olusturulurken Tiirk¢e egitimi alaninda uzman 3 ve 6l¢me degerlendirme alaninda uzman
1 akademisyenden goriis alinmis ve formda gerekli diizeltmeler yapilmistir. Diizeltmeler
sonucunda son sekli verilen form katilimcilara uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Tiirkce 0gretmeni adaylan tarafindan doldurulan yar yapilandirilmig goriisme formu
tizerinde kodlamalar yapilmis ve veriler betimsel analize tabi tutulmustur. “Betimsel analizde
elde edilen veriler 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Bu tiir analizde
amag, elde edilen bulgularn diizenlenmis ve yorumlanmig bir bicimde okuyucuya sunmaktir.”
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239).

Giivenirlik

Arastirmada, kodlama giivenirligini saglayabilmek ic¢in goriisme formlari tizerinde
arastirmaci disinda bagka bir uzman da 6rneklemden rastgele segilen 5 goriisme formu tizerinde
inceleme yapmustir. Ortaya ¢ikan verilerin gilivenirligini hesaplayabilmek icin inceleyiciler
arasindaki uyum belirlenmistir. Miles ve Huberman’in (1994) formiilii kullanilarak yapilan
hesaplama sonucunda inceleyiciler arasi uyumun .79 oldugu tespit edilmistir. .70 ve {iizeri
olmasi yeterli goriildiigiinden (Miles ve Huberman, 1994) yapilan analizin giivenilir oldugu
sonucuna varilmistir.
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Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik
goriislerine iliskin veriler sunulmustur. Ogretmen adaylarindan toplanan goriislerden hareketle
elde edilen veriler yorumlanmis ve bulgular1 desteklemesi agisindan 6gretmen adaylarinin
goriiglerinden bazilar1 verilmistir.

7 Y

Uygun Olmayan Cocuk

Eserlerin Edebiyatinin
Sakincalari Yararlari

p oy

|

Cocuk N (;c_)cuk
Edebiyatinin \ Edebiyatinin
Gerekliligi . \ Sorunlari
Ogretmen ' .

I: Adaylarinin
\ Gorusgleri

Sekil 1. Temalar
Cocuk Edebiyatimin Gerekliligi

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatinin gerekli olup olmadigina yonelik
goriislerinden elde edilen verilerden hareketle, arastirmaya katilan O6gretmen adaylarinin
tamaminin ¢ocuk edebiyatinin gerekli oldugu goriisiinii savunduklari ve bunu nedenleriyle
acikladiklart tespit edilmistir. Cocuk edebiyatinin neden gerekli olduguna yonelik dgretmen
aday1 goriislerine Tablo 1°de yer verilmistir:

Tablo 1.
Cocuk Edebiyatinin Gerekliligi

Kod f
Seviyelerine uygun kitaplari okumalari i¢in gereklidir 29
flgi ve ihtiyaglar1 dikkate aliarak hazirlannis kitaplar1 okumalari igin gereklidir 20
Uygun igerige sahip kitaplar1 okumalari i¢in gereklidir 17

Okuma aligkanlig1 kazanmalari i¢in gereklidir

Zevk verecek kitaplar1 okumalari igin gereklidir

Bilissel gelisimlerine katki saglayacak kitaplari okumalari i¢in gereklidir
Okuma sevgisi kazanmalar1 i¢in gereklidir

Fiziksel agidan uygun kitaplar1 okumalar1 i¢in gereklidir

Hayal diinyalarin1 gelistirecek kitaplari okumalari igin gereklidir
Deneyim kazandiracak kitaplar: okumalar igin gereklidir

Ruhsal ihtiyaglarini karsilayacak kitaplari okumalari igin gereklidir
Dogru kahramanlarla karsilagmalari igin gereklidir

whooo NN
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Ogretmen adaylarmin ¢ocuk edebiyatinin neden gerekli olduguna yonelik goriislerine
Tablo 1°de yer verilmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen gériislerin tamanmu ¢ocuklar igin
hazirlanmis edebiyat {iriinlerinin olmasi gerektigine yoneliktir. Cocuklarin seviyesi goz oniinde
bulundurulmadan hazirlanan iiriinlerin ¢ocuklara ¢ok fazla yarar sunmayacagi, aksine bazi ciddi
hasarlara da neden olabilecegini diisiinen 6gretmen adaylari, en fazla “Seviyelerine uygun
kitaplar1 okumalar1 i¢in ¢ocuk edebiyati gereklidir.” goriisiinii savunmaktadirlar. Ogretmen
adaylarina gore seviyeleri dikkate alinmadan hazirlanan eserler; konulari, igerikleri,
kahramanlari, fiziksel Ozellikleri, kurgulart ve dil anlatim oOzellikleri agisindan c¢ocugun
diinyasima uzak olacaktir. Yine Ogretmen adaylarina gore bu tiir eserlerin ¢ocuga bir sey
kazandirmas1 da ¢ok miimkiin olmayacaktir. Ogretmen adaylarinin bu gériislerini sirasiyla
cocuklarin; ilgi ve ihtiyaclarim1 dikkate alan, uygun icerige sahip, okuma aliskanlig1
kazandiracak, zevk verecek, bilissel gelisimlerine katki saglayacak, okuma sevgisi
kazandiracak, fiziksel ag¢idan uygun, hayal diinyalarini gelistirecek, deneyim kazandiracak,
ruhsal ihtiyaglarini karsilayacak ve dogru kahramanlarla karsilastiracak kitaplar1 okumalar1 i¢in
cocuk edebiyati gereklidir. Ogretmen adayi goriislerinden bazilar1 sdyledir:

Cocuklar hayal diinyalarint ¢ocuk kitaplarinda kesfetmektedirler. Onlarin elinden
hayal diinyasini almak bizi diinyanin en kot katili haline g¢evirir. Cilinkii hayal
edemeyen ¢ocuk varla yok arasindadir. Bir ¢ocuk hayal ederken kendisi olur. Bu
sebeplerden &tiirii cocuk edebiyati gocuklarin hayatinin her alaninda olmalidir. (02)

Cocuk edebiyatinin olmast bir zorunluluktur diyebiliriz. Yetiskinler ic¢in yazilan
eserlerin dig kapak tasarimlari, eserin ismi, eser igerisinde kullanilan kelimeler
cocuklarim yaslari ve gelisimsel 6zellikleri géz oniine alindiginda boyle bir edebiyata
ihtiyacin oldugu sonucuna ulagilabilir. (O3)

Ayrica yetigkinlere yonelik kaleme alinan birgok eserde siddet, cinsellik, dini taassup,
ideolojik propaganda, etnik ve milli degerlere saygisizlik, irk¢ilik vb. gibi birgok
olumsuz durumla karsilasmamiz miimkiindiir. Gerekli olgunluga erismemis
yetiskinleri bile belirli bir 6l¢iide etkileyebilecek bu kavramlarin ¢ocuklar {izerinde
telafisi olmayacak tahribatlara yol agabilecegi gozden kagirilmamalidir. (O6)

Bunun yan1 sira ¢ocuklara yasanti zenginligi saglayarak onlarin deneyimleyemeyecegi
duygulari kitaplar aracilifiyla sezdirmemiz gerekmektedir. (O13)

Cocuk edebiyatinin en 6nemli gorevi okuma aligkanliginin kazanilmasini saglamaktir.
Cocuklar kitaplart zevk alarak okurlarsa zamanla okuma aliskanligin1 da kazanirlar.
(024)

Cocuk edebiyat1 iiriinlerinin g¢ocuklara saglayacagi yararlara yonelik 6gretmen aday1
gortiglerine Tablo 2’de yer verilmistir:

Tablo 2.
Cocuk Edebiyatinin Yararlar

Kod f
Cocuklarin dil gelisimi destekler 27
Okuma aligkanlig1 kazanmasini saglar 23
Diinyay1 ve iginde yasadig1 toplumu tanimasini saglar 22
Cocuklarin biligsel gelisimi destekler 21
Cok yonlii bakis agis1 kazanmalarini saglar 20
Cocuklarin duyugsal gelisimi destekler 20
Cocugun kendini tanimasina yardimci olur 19
Cocugu hayata hazirlar 18
Cocuklarin sosyal gelisimini destekler 17
Hayal diinyalarini gelistirir 16
Kiiltiirel mirasin aktarilmasina katk: saglar 13
Zevk alarak okuma yapmalarini saglar 13
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Kisilik gelisimini destekler 12
Dogayi/hayvanlar1 tanimalarina ve sevmelerine katki saglar 5
Macera ve kesfin tadina varmalarini saglar 5
Gelecegini sekillendirmesine katki saglar 3
Ozgiivenlerini artirir 3

Tablo 2°de 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyatinin yararlarina iliskin goriiglerine yer
verilmistir. Buna gbre cocuk edebiyatinin en Onemli yarar1 c¢ocuklarin dil gelisimini
desteklemesidir. Okuma aligkanlig1 kazandirmasi, diinyayi, yasadigi toplumu ve burada yasayan
insanlar1 tanimalarini saglamasi, biligsel, duyussal, sosyal ve kisilik gelisimini desteklemesi, ¢ok
yonli bakis agis1 kazanmalarini saglamasi ve hayal diinyalarmi gelistirmesi de diger
yararlarindan bazlaridir. Ogretmen adaylarindan hi¢ birisi ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerinin
cocuklara herhangi bir katki saglamayacagina yonelik goriis bildirmemistir. Hepsi c¢ocuk
edebiyatinin ¢ocuklar izerinde 6nemli etkilerinin oldugunu ve ¢ocuklara bir¢cok yonden katki
sagladigim1  belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin konuyla ilgili goriislerinden bazilar1 su
sekildedir:

Sosyal gelisme, genis anlamiyla bireyin dogumundan itibaren baslayan ve onun
yasantisiyla sekillenen bir evreyi kapsamaktadir. Cocuk sosyal bir ¢evrede diinyaya
gelir ve iletisime gecer. Cocukluk yillarinda gerekli olan toplumsal gelisimi
saglayamamis kigiler ileriki donemlerde topluma karsi birtakim uyumsuzluklar
gosterebilir ve ¢evrelerine zarar verebilirler. Bu baglamda ¢ocuk edebiyati sosyal
gelisime katki saglar, cocugu bilinglendirir. (O1)

Cocukluk doneminde kitaplarla bulusan bir birey ileri ki yaslarda hayatina yon
verirken her zaman kazandig1 degerler gercevesinde bir izlenim saglayacaktir. (O3)

Insanlarmn  deneyimlerinden yararlanarak da bazi seyler karsisinda neler
yapabilecegimizi Ogreniriz. Yani bir olayr deneyimlemek zorunda degiliz. Cocuk
edebiyat1 da ¢ocuklara farkli insanlarin tecriibelerini sunarak onlar1 hayata hazirlar.
Karsilagacaklar1 problemlerle nasil bas edeceklerini, farkli ¢oziim yollan
iiretebileceklerini kitaplar aracilifiyla dgrenir ¢ocuklar. Boylelikle de uygun kitaplarla
cocuklar hayata hazirlanir. (023)

Cocukluk donemi bizim hayatimiza ekilen tohum doénemidir. Birey, g¢ocukluk
doneminde olaylara bakis agisint ne kadar ¢ok gelistirdi ise, hayal diinyasin1 ne kadar
cok gelistirdi ise, mantik giiclinii ne kadar ¢ok gelistirdi ise tohumdan da kastim
budur; Cocugun ilerleyen hayatinda bu tohumlar onu olumlu etkileyecektir. Onlara
basariin kapisini agacaktir. Unutmayalim ki yarmin bireyleri bugiiniin ¢ocuklarindan
olusacaktir (O31)

Cocuk edebiyati gocugun gelisimi i¢in ger¢ekten ¢ok faydalidir. Bir kere en 6nemli
faydasi ¢ocuga kitap okuma aliskanligi kazandirmasidir. Bu aligkanligi kazandirmak
gercekten ¢ok zordur. Cocuk edebiyati ¢ocuga kitabi sevdirir ve okumaktan zevk
almasim saglar. Cocukta bu sayede yeni kitaplar okuma istegi uyandirir. (032)

Cocuklar igin hazirlanmamis edebiyat tirtinlerinin ¢ocuklar tizerindeki etkisine yonelik
Ogretmen aday1 goriislerine Tablo 3’te yer verilmistir:

Tablo 3.
Cocuklar I¢in Hazirlanmamis Kitaplarin Cocuklar Uzerindeki Etkisi
Kod f

Olumsuz unsurlar barindirabilir (argo, siddet, cinsellik, irk¢ilik vb.) 24
Konulari ¢ocuklar igin uygun olmayabilir 21
Dil anlatim 6zellikleri cocuklarin seviyesinin {istiinde olabilir 15
Cocuklarin kitaplardan sogumasina neden olabilir 13
Yanlis kahramanlari model olarak sunabilir 11
Cocugun olumsuz duygulara kapilmasina neden olabilir (karamsarlik, tiikenmiglik vb.) 10
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Fiziksel 6zellikleri ¢ocuklar i¢in uygun olmayabilir
K&tii aliskanliklara yonlendirebilir

Ideolojik/siyasi fikirler barindirabilir

Cocugun kavrama diizeyinin iistiinde olabilir

Olay orgiisii cocugun seviyesinin listiinde olabilir

U1 N 00 O ©

Ogretmen adaylarinin, cocuklar icin hazirlanmamus kitaplarm ¢ocuklar {izerindeki
etkisine yonelik goriisleri incelendiginde, adaylarinin higbirinin gocuklar i¢in hazirlanmamig
eserlerin ¢ocuklara okutulabilecegine yonelik olumlu goriis bildirmedikleri tespit edilmistir.
Adaylarin hepsinin goriisii bu tiir kitaplarin ¢ocuklar {izerinde olumsuz etki olusturacagina
yoneliktir. Elde edilen verilere gore ¢ocuklar icin hazirlanmamis kitaplarin ¢cocuklar agisindan
en onemli sakincasi bu tiir kitaplarin argo, siddet, cinsellik ve irk¢ilik gibi olumsuz Ggeler
barindirabilecegidir. Kitaplarda islenen konularin, dil anlatim &zelliklerinin, kitap
kahramanlarinin, kitaplarin fiziksel 6zelliklerinin ve olay oOrgilisiiniin ¢ocuklar icin uygun
olmayabilecegi de belirtilen diger goriislerden bazilaridir. Bu konuyla ilgili goriislerden bazilart
sOyledir:

Ayrica bu tiir durumlar ¢ocuklar iizerinde ters tepki yapabilir yani ¢ocuklarin
kitaplardan nefret etmesinde saglayabilir ¢iinkii daha kitap sevgisi ve aligkanligt
kazanmamis bir ¢ocuk kendi seviyesinin {iistiinii ¢ikinca kendisine okuduklari sikici
gelecek ve okumaktan vazgececektir. (O3)

Cocuklar i¢in hazirlanmamis eserlerde, eserin dil ve anlatim 6zellikleri bir problem
olarak ¢ikabilir karsimiza. Dil ve anlatimin ¢ocugun seviyesinde olmamasi ¢ocugun
kelimeleri, ciimleleri anlayamamasina, verilmek istenen mesajlar1 algilayamamasina
yani kitab1 anlayamamasina neden olur. (022)

Cocuklar okuduklari kitaplarda kendi diinyalarindan bir parga gérmek veya kitap
kahramani ile kendilerini 6zlestirmek ister. Bu durumda kitap kahramanini model alan
cocuk kendisi igin yazilmamig bir kitabin kahramani 6rnek alir ama bu kahraman
cocugun yanlisa yénelmesine neden olabilir. (027)

Cocuk edebiyati dersi kapsaminda birkag tane ¢cocuk kitab1 inceleme firsatim oldu. Bu
kitaplar ¢ocuklar i¢in hazirlanmig olmasina ragmen c¢ocuklarm gelisimi agisindan
birgok sakincali unsur igeriyordu. Ornegin; bu esrelerde secilen kahramanlar cocugu
yanlis davraniglara yonlendirebilecek niteliktelerdi. Cocuk o yasta kendine rol model
olarak kitaptaki kahramanlari alabilir. Bu tiir kahramanlar da cocuklar i¢in ¢ok
sakincalidir. Baz1 ¢ocuk kitaplarinda o yastaki ¢ocuklar i¢in uygun olmayan, argo
ifadeler yer alabiliyor. (016)

Cocuk edebiyatinda karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmen adayi goriislerine Tablo
4’te yer verilmistir:

Tablo 4.
Cocuk Edebiyatinda Karsilagilan Sorunlar

Kod f
Kitaplar hazirlanirken ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmamast 17
Yetkin olmayan kisilerin kitap yazmasi 16
Kitaplardaki nitelik sorunu 14
Icerikte ¢ocuklar igin uygun olmayan unsurlarin yer almasi 12
Islenen konularin ¢ocuga gore olmamast 12
Kitaplarin denetimden gegmemesi 11
Ceviri kitaplarda dil sorunu olmasi 10
Kitaplarda fiziksel sorunlarin olmasi (punto, boyut, sayfa sayisi vb.) 10
Dil anlatim sorunlari 9
Gorsel unsurlara yeteri kadar 6zen gosterilmemesi 9
Ticari amagl kitap basimu 9
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Cocuk edebiyatinin 6nemsenmemesi
Yayinevlerinin secici davranmamasi

Cocuklarm ilgisine yonelik olmamasi

Estetik a¢idan zayif olmasi

Kahramanlarin olumsuz 6zelliklere sahip olmasi

NN WOTO

Tablo 4’te cocuk edebiyatinda karsilasilan sorunlara yonelik 6gretmen aday1 goriislerine
yer verilmistir. Elde edilen verilere gore cocuk edebiyatinda karsilasilan en 6nemli sorun,
kitaplarin ¢ocuklarin geligim 6zelliklerinin dikkate alinmadan hazirlanmasidir. Bu sorunu yetkin
olmayan kisilerin ¢ocuk kitab1 yazmasi sorunu takip etmektedir. Kitaplarin niteliklerinin zay1f
olmasi, kitaplarda ¢ocuklar i¢cin uygun olmayan unsurlarin bulunmasi (cinsellik, siddet, argo
vb.), ¢ocuk kitaplarinin denetimden gegmeden basilmasi ve ¢ocuk edebiyatinin 6nemsenmemesi
de karsimiza c¢ikan sorunlardan bazilaridir. Ogretmen adaylarinin, cocuk edebiyatinda
karsilasilan sorunlara yonelik goriislerinden bazilari su sekildedir:

Cocuk kitaplarinin yeterli denetimlerden gegirilmemesi de ayri bir problem olarak
karsimiza ¢ikar. Igerisinde ¢ocuga uygun olmayan, ornek almasini istemedigimiz
fakat olumsuz drnek teskil edebilecek 6gelerden ézenle ayrilmalidir. (O6)

Cocuk edebiyatinda karsilagilan bir diger sorun ise g¢eviri sorunudur. Yazar geviri
yaptigt dili de yapacag dili de ¢ok iyi bilmelidir. Ceviren kisi ¢ocuklarin kit:fllb1 nasil
anlayacagi ve yorumlayacagini tahmin etmeli ve dili ona gére kullanmalidir. (O9)

Cocuk edebiyat1 eserlerinde yanlis kullanilan bicimsel 6zellikler vardir. Yazi
puntosunun gereginden biiyiik ya da kiiglik olmasi, kitapta bulunmasi gereken ve
cocugun seviyesine gore degisiklik gostermesi gereken resimler, satirlar arasinda
uygun olmayan genislikler ya da ¢ok fazla darliklar ¢ocuk edebiyati eserlerinde
karsilasilan sorunlardir. (O18)

Edebiyati ¢ok iyi bilmek veya ¢ok iyi yazar olmak ¢ocuk kitab1 yazmak i¢in yeterli
degildir. Cocuklar1 tiim yonleri agisindan tanimayan veya yazarlik yonii olmayan
yazarlarin bu alanda eser vermesi ayrica ortaya konulan bu eserlerin konu, igerik,
fiziksel 6zellikler ve dil bakimindan denetlenmemesi ¢ocuga gorelik ilkesiyle gelisen
kitaplarin yaymlanmasina neden olmaktadir. (020)

Bu konuda benim goriisim ¢ocuk edebiyatinin veliler, 6gretmenler, yazarlar,
yayinevleri tarafindan fazla ciddiye alinmamasidir. (Bazilarini tabi ki bunun disinda
tutmak gerekiyor.) Evet cocuk edebiyatina yonelik bir seyler yapilmakta ama insanlar
bunun bilincine tam olarak ulasamadiklari igin sirf olsun diye bir seyler yapmaktalar.
Kimisi para igin yapmakta, kimi ismini duyurmak i¢in yapmakta. Aileler ise sirf
cocuga kitap getirmek icin almakta. Ne iiretenler tam bilincinde ne de kullananlar.
(026)

Sonuc¢ ve Tartisma

Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik goriislerinin alindigi bu
arastirmada, Ogretmen adaylari ¢cocuk edebiyatinin gerekliligi, ¢ocuk edebiyatinin yararlari,
¢ocuklar i¢in hazirlanmamis kitaplarin g¢ocuklar tizerindeki etkisi ve cocuk edebiyatinda
karsilasilan sorunlara yonelik goriisler sunmuslardir.

Cocuk edebiyatinin gerekliligine yonelik 6gretmen adaylarindan elde edilen veriler
incelendiginde “Seviyelerine uygun kitaplari okumalar1 i¢in c¢ocuk edebiyati gereklidir.”
goriisiiniin  agir bastifi ve neredeyse tiim Ogretmen adaylarinin bu fikri beyan ettigi
anlasilmaktadir. “Ilgi ve ihtiyaclar1 dikkate alinarak hazirlannms kitaplar1 okumalari igin
gereklidir, uygun icerige sahip kitaplari okumalar1 igin gereklidir, okuma aliskanlig1
kazanmalar1 igin gereklidir” goriisleri ise ¢ocuk edebiyatinin neden gerekli olduguna yonelik
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beyan edilen fikirlerden bazilaridir. Biiyiikkavas Kuran ve Ersozli (2009) tarafindan yapilan ve
stmif Ogretmeni adaylarinin goriislerinin alindigi ¢alismanin sonuglart da benzerdir. Bu
calismada da Ogretmen adaylar1 cocuk edebiyatinin gereg§ine ve Onemine inandiklarini
belirtmiglerdir. Hasirc1 (2017) tarafindan yapilan ve Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin ¢ocuk
edebiyatina yonelik metaforlarinin alindig1 arastirmada da Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ocuk
edebiyati iirlinlerini, cocugun gelisiminde temel kaynak olarak gordiikleri ortaya ¢ikarilmistir.
Benzer sekilde inci Samur (2018) tarafindan yapilan arastirmada da dgretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin, ¢ocuklara okuma aligkanligi kazandirabilmek i¢in ¢ocugun yas ve gelisim
Ozelliklerine uygun nitelikli kitaplarla bulusturulmas:1 gerektigini diisiindiikleri ortaya
cikarilmustir.

Cocuk edebiyatinin yararlarina iligkin bulgular incelendiginde de arastirmaya katilan
Ogretmen adaylar1 “cocuklarin dil gelisimini destekler, okuma aligkanlig1 kazanmalarin1 saglar,
diinyay1 ve iginde yasadigi toplumu tanitir, ¢ok yonlii bakis agisi kazandirir, ¢ocugu hayata
hazirlar, zevk alarak okuma yapmalarini saglar, macera ve kesfin tadina varmasini saglar” gibi
ifadelerle ¢ocuk edebiyatinin yararlarina deginmislerdir. Literatiir incelendiginde yapilan
arastirmalarda da benzer sonuclara ulasildigini gormek miimkiindiir. Cocuklarin dilsel ve
biligsel gelisimlerine katki sunmasi, yaraticiliklarini gelistirmesi (Aktas vd., 2014; Bagci
Ayranct ve Aytas, 2017); okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmasi, anadilinin inceliklerini
sezdirmesi (Maltepe, 2009; Yakar vd., 2016); hayal giiciinii gelistirmesi, sevgiyi on plana
cikarmast (Cevik ve Miildiir, 2019; Ulusoy ve Altun, 2018); yol gostermesi, duyarlik
kazandirmasi, farkli diinyalar1 ve insanlar1 tanitmasi (Hasirci, 2017); kendini ifade etme becerisi
kazandirmasi, kelime haznesini gelistirmesi, tahmin etme becerisini gelistirmesi, estetik zevk
kazandirmasi (Bas, 2010; Kolag, Demir ve Karadag, 2012) arastirmalarda ortaya ¢ikarilan ¢ocuk
edebiyatinin yararlaridir. Oguzkan’a (2013) gore de gocuk edebiyatinin; ¢ocuklarin ruhsal
ihtiyaglarin1 karsilama, okuma aligkanligi kazanmalarimi saglama, hos vakit gecirmelerini
saglama, yasama giiclinii artirma, hayati kesfetmelerini saglama, dili giizel kullanmalarini
saglama gibi bir¢ok hedefi ve yarar1 vardir.

Cocuklar i¢in hazirlanmamis kitaplarin ¢ocuklar iizerindeki etkisine yonelik goriisler
incelendiginde, goriislerin genel olarak yetiskinler icin yazilan eserlerin ¢ocuklara
okutulmamas1 gerektigine yonelik oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 yetiskin
kitaplarinin; argo, siddet, cinsellik, 1rk¢ilik gibi olumsuz unsurlar barindirabilecegi, konularinin
cocuklar i¢in uygun olmayabilecegi, dil anlatim 6zelliklerinin ¢ocuklarin seviyesinin {istiinde
olabilecegi, yanlis kahramanlart model olarak sunabilecegi, fiziksel &zellikleri agisindan
¢ocuklar i¢in uygun olmayabilecegi, ideolojik/siyasi fikirler barindirabilecegi ve olay drgiisiiniin
cocuklarin seviyesinin iistiinde olabilecegi gibi sebeplerden dolayi, yetiskinler i¢in yazilan
eserlerin ¢ocuklar i¢in kullanilmamasi gerektiginden bahsetmislerdir. Literatiirde yer alan diger
calismalar incelendiginde de seviyeye uygun olmasi, siddet ve korku 6gelerinden uzak olmasi
(Bage1 Ayranci ve Aytas, 2017); kapak, cilt, resimler ve harfler gibi bigimsel 6zelliklerin uygun
olmasi (Ceran vd., 2019; Maltepe, 2009); ag¢ik, anlasilir ve akici bir dilin kullanilmasi, somut
unsurlarin kullanilmasi (Cevik ve Miildiir, 2019); nitelikli gorsellerin kullanilmasi (Erdal, 2008)
gibi nedenlerden dolay1 ¢ocuklar igin ayri liriinlerin hazirlanmasi1 ve kullanilmasi gerektigi
sonuclarina ulagilmistir. Dilidiizgiin’e (2004) gore de ¢ocuk edebiyatini edebiyattan ayiran bazi
farklar vardir. Bu farklardan en Onemlisi de ¢ocuk edebiyatinin hitap ettigi kitlenin
Ozellikleridir. Yal¢in ve Aytas’a (2002) gore ise ¢ocuklarin okuyacag triinlerde Ozellikle
cocugun ruh diinyasinda olumsuz izler birakacak konularin islenmemesi ve konu se¢iminde pek
¢ok unsurun goz 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir.

Tiirk¢e dgretmeni adaylarinin ¢ocuk edebiyatina yonelik goriislerinden elde edilen diger

goriisler de ¢ocuk edebiyatinin sorunlarina yoneliktir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarina gore ¢ocuk
edebiyatinda; kitaplar hazirlanirken ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerinin dikkate alinmamasi, yetkin
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olmayan Kkisilerin kitap yazmasi, kitaplarin niteliklerinin diisiik olmasi, igerikte ¢ocuklar igin
uygun olmayan unsurlarin yer almasi, kitaplarin denetimden gegmemesi, ¢ocuk edebiyatinin
onemsenmemesi, kitaplarin estetik agidan zayif olmasi ve kahramanlarin olumsuz 6zelliklere
sahip olmas1 gibi sorunlarla karsilasilmaktadir. Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde de
benzer sonuclara ulasildigimi gérmek miimkiindiir. Kola¢ vd. (2012) tarafindan yapilan
aragtirmada Ogretmen adaylar1 Milli Egitim Bakanliginin ¢ocuk edebiyatina yonelik bir
komisyon olusturmamasini en biiyiik sorun olarak gérmektedirler. Ayni1 calismada 6gretmen
adaylarinin kitaplarin fiziksel 6zellikleri, dil anlatim 6zellikleri, kitaplarin incelenmesi, ailelerin
bilinglendirilmesi gibi hususlarda da sorunlar tespit ettikleri ve bunlarin ¢oziimiine yonelik
goriigler sunduklar1 goriilmektedir. Yazici Okuyan (2009) tarafindan yapilan arastirmada da iyi
secilmemis ve gelistirilmemis kahramanlarin kitapta anlatilan olaylarin inandiriciligini
azaltacagi sorununa deginilmistir. Karakus (2017) tarafindan yapilan aragtirmada ise bazi ¢ocuk
kitaplarinda gorsellige cok 6nem verilmedigi veya hi¢ gorsel kullanilmadigi ortaya ¢ikmustir.
Ince Samur’un (2018) c¢alismasinda ise &gretmen adaylarmin cocuk edebiyatinin dnemli
goriilmedigi sorununa deginerek ¢ocuk edebiyatinin kiigimsenmemesi gereken bir alan oldugu
goriigiini belirttikleri tespit edilmistir.

Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin c¢ocuk edebiyatina yonelik goriislerinin alindigi bu
arastirmada Ogretmen adaylarinin g¢ocuk edebiyatinin farkinda olduklari, bu hususta biling
gelistirdikleri ortaya cikarilmistir. Ogretmen adaylarinin cocuk edebiyatinin gerekliligine
inanmasi, ¢ocuk edebiyatinin yararlarinin farkinda olmalari, yetiskinler i¢in hazirlanan eserlerin
neden ¢ocuklara okutturulmamasi gerektigini bilmeleri ve ¢ocuk edebiyatinda yasanan sorunlari
tespit edebilmeleri bu farkindaligin ve bilincin gostergeleridir. Gelecegin 6gretmenlerinin bu
bilingte olmalari; ¢ocuklara daha nitelikli eserlerin hazirlanmasi, se¢ilmesi ve okutturulmasi
acilarindan olduk¢a Onemlidir. Aragtirmada elde edilen sonuglardan hareketle su oOneriler
sunulabilir:

* Cocuk edebiyatinin gerekli oldugu hem arastirmada hem de diger aragtirmalarda ortaya
¢ikan bir sonugtur. Bundan hareketle ¢ocuk edebiyatina gerekli ilginin gosterilmesi ve bu
dogrultuda eserler hazirlanmas1 gerekmektedir.

* Cocuk edebiyatinin ¢ocuklara kazandiracagi birgcok yarar vardir. Ancak
unutulmamalidir ki bunlarin g¢ocuklara kazandirilmasi i¢in nitelikli {irlinlerin olmasi
gerekmektedir. Hem yazarlarin hem de ¢ocuklara kitap segenlerin bu bilingle hareket etmesi
gerekmektedir.

* Yetiskinler icin hazirlanan eserler bircok ydnden cocuklar i¢in uygun olmayan
kitaplardir. Bu nedenle ¢ocuklara ¢ocuklar i¢in hazirlanan eserlerin okutulmasi gerekmektedir.

* Cocuk edebiyati {irlinlerinde birtakim sorunlarmm goriildiigli tespit edilmistir. Bu
sorunlarin  temelinde ise hazirlanan eserlerin incelenmemesi/denetimden ge¢cmemesi
yatmaktadir. Ilgili kurumlarin ¢ocuk kitaplarim denetleyecek bir mekanizma kurmalari
gerekmektedir.
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Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarimin Uzaktan Egitim Algisi: Bir
Metafor Analizi
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Oz: Caligmanin amaci, metafor (mecaz) teknigini kullanarak Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime yonelik algilarii tespit etmektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020 yilinda bir devlet
iiniversitesinde Ogrenim goren 34 katilimci olusturmaktadir. Calismanin deseni nitel arastirma
desenlerinden olgubilimdir. Katilimcilardan “Uzaktan egitim ... gibidir. Clinkii ...” ibaresindeki
bosluklar1 ¢gevrimigi bir form aracihigiyla doldurmalari istenmistir. Veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilerek, kategoriler ve temalar olusturulmustur. Katilimcilarin uzaktan egitim hakkindaki algilari
belirlenen temalara ve kategorilere gore yorumlanmustir. Metaforlar; “Iletisim”, “Duyussal”, “Egitsel” ve
“Erisilebilirlik” olmak tizere dort temada toplanmustir. Katilimcilardan bazilari uzaktan egitim hakkinda
olumlu goriislere sahipken bazi katilimcilar olumsuz goriis bildirmistir. Katilimcilar iletisim temasinda
saglikli iletisim kuramadiklarim ve sosyallesemediklerini ifade etmislerdir. Duyussal temasinda, bazi
katilimcilar uzaktan egitimden memnun iken bazilart bu siiregten memnun degildir. Egitsel temasinda,
uzaktan egitimde teknoloji kullanimi, bireysel farkliliklar, bagimsiz 6grenme, verimlilik ve destekleyici
kategorileri altinda katilimcilarin uzaktan egitme yonelik algilarina yer verilmistir. Erisilebilirlik
temasinda uzaktan egitimde yasanilan teknolojik sorunlar, uzaktan egitimin esnekligi ve sagladig: firsat
esitligine yonelik algilara yer verilmistir. Uzaktan egitimin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bazi
oneriler sunulmustur: Teknolojik ve baglant1 sorunlar1 ¢dziilmelidir. Ogrenenlerin isteklerine ve dgrenme
stratejilerine uygun icerikler hazirlanmalidir. Ogrenen-6grenen ve 6grenen-6gretmen arasindaki etkilesimi
arttiracak stratejiler gelistirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, algi, metafor, fen bilimleri 6gretmen adaylar

Pre-service Science Teachers’ Perception of Distance Education: A
Metaphor Analysis

Abstract: The aim of this study was to determine the perceptions of pre-service Science Teachers about
distance education by using metaphor technique. The study group included 34 students enrolled in a state
university in 2020. The research design is phenomenology as the qualitative methods in this study.
Participants were given a questionnaire consisting of the sentence “Distance education is like ... Because
...” to state their conceptualizations of distance education. The data were analyzed by content analysis
method and then categories and themes were formed. The perceptions of students about distance
education were interpreted according to the emerged themes and categories. Metaphors were formed in
four themes: “Communication,” “Emotional,” “Educational,” and “Accessibility.” While some of the
participants had positive opinions about distance education, some of the participants stated negative
opinions. In the communication theme, participants stated that they could not communicate properly and
socialize. In the emotional theme, some participants were satisfied with distance education, while others
were not satisfied with the process. In the educational theme, participants' perceptions of distance
education were included under the categories of technology use in distance education, individual
differences, independent learning, efficiency, and supportive. In the theme of accessibility, technological
problems experienced in distance education, the flexibility of distance education and participant
perceptions of the equality of opportunity it provides are included. Some suggestions have been made for
effective distance education: Technological and connectivity problems should be resolved. Suitable
content for learners' wishes and learning strategies should be prepared. Strategies should be developed to
increase the interaction between learner-learner and learner-teacher.

Keywords: Distance education, perceptions, metaphor, pre-service science teachers.
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Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algisi: Bir metafor analizi

Giris

Bilim ve teknolojide yasanan gelismeler insanoglunun yasantisinin tiim alanlarinda
(ulasim, iletisim, is diinyast vb.) oldugu gibi egitim programlarindan egitim-0gretim
faaliyetlerine, okullarin fiziksel Ozelliklerinden ogrencilerin ve Ogretmenlerin ihtiyaclarina
kadar egitimin tiim alanlarina da yansimaktadir. Teknolojinin egitimde yansimalarina; kitaplarin
dijitallesmesi, egitim faaliyetlerinde kullanilan yazilimlar, etkilesimli alistirmalar, arttirilmig
gerceklikler, sanal laboratuvarlar, canli online dersler, animasyonlar gibi 6rnekler verilebilir.
Son yillarda artan ve egitimde de kullanilmaya baslanan teknolojik gelismeler 6gretmen ve
Ogrencilere zamandan tasarruf saglamalarina, kolay ve kalict 06grenmelerine, egitim
harcamalarinin azaltilmasina, 6grenciler arasinda firsat esitliginin arttirilmasina ve egitimin
genis alanlara erigiminin saglanmasina katkilar saglayabilmektedir (Fedynich, Bradley ve
Bradley 2015; Kiigiikénder ve Kir, 2016).

Uzaktan egitim, 6grenene yer, zaman ve mekan bakimindan esneklik sunan, 6grenen ve
egiticinin ayni ortamda bulunma zorunlulugu gerektirmeyen, 6grenmenin bilgi ve iletigim
teknolojileri araciligiyla gergeklestirildigi, derslerin es zamanli ya da es zamansiz olarak ag
izerinden yiiriitiilebildigi bir egitim bi¢imidir (Engelbrecht, 2005; Fidan, 2016; Usun, 2006).
Uzaktan egitim kullanicilarina bircok imkanlar ve kolayliklar saglamaktadir: Ogrenenlerin bilgi,
beceri ve yeteneklerini gelistirme, kisisel gelisimine yardimci olma, &grenenlere kendilerine
uygun O0grenme yontemini se¢me, 0grenmenin zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, ulasim
masraflart ve diger harcamalarin az olmasi, engeli nedeniyle orgiin egitime devam edemeyen
bireylere veya sosyo-ekonomik durumu zayif bireylere egitimde firsat esitligi, yasam boyu
O0grenme firsati, 68renene kendi O0grenme hizinda, ilgi ve yetenekleri Ol¢iisiinde Ogrenme
imkani, bagimsiz 6grenme firsatt gibi (Civril, Arugaslan ve Ozaydin-Ozkara, 2018; Fidan,
2016; Gillies, 2008; Koohang ve Harman, 2005; Lenar, Artur, Ullubi ve Nailya, 2014; Moore,
Dickson-Deane ve Galyen, 2010; Sun, Tsai, Finger, Chen ve Yeh, 2008; Usun, 2006).

Uzaktan egitim sahip oldugu bazi dzellikler ile geleneksel olarak egitim kurumlarinda
yiiriitilen yiiz ylize egitimden farklilik gostermektedir. Bu o6zelliklere 6grenen ve egiticinin
farkli yerlerde olmasi, bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin kullanimi, grupla 6grenmeden
ziyade bireysel 6grenmenin agirlikli olmas1 6rnek olarak verilebilir (Fidan, 2017). Son yillarda
artan ve yayginlasan internet aglar1 sayesinde artan uzaktan egitim ile bireyler herhangi bir
Ogretim programina bagl kalmadan da kisisel gelisiminde ihtiyag ya da merak duydugu bir
alanda ve herhangi bir egitim kurumuna kayithh olmadan da kendini gelistirme imkani
bulabilmekte, bilgi, beceri ve yeteneklerini gelistirebilmektedir (Altiok, 2016; Civril, Arugaslan
ve Ozaydin-Ozkara, 2018; Kiigiikonder ve Kir, 2016).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu yeni olanaklar sayesinde egitim faaliyetleri
istege bagli bazen de zorunlu olarak (Covid-19 pandemi siirecinde oldugu gibi) geleneksel
ortamlardan g¢evirim igi ortamlara dogru kaydigi ve uzaktan egitim faaliyetlerinin yayginlastigi
goriilmektedir. Bu sebeple uzaktan egitim artik yeni bir yontem degil, egitim siirecinin énemli
bir pargasi olarak goriilmektedir. Uzaktan oOgrenme faaliyetlerdeki artis, bu alanlarda
kullanilabilecek egitim yazilimlarina olan ihtiyaglarin da artmasina neden olmustur. Uzaktan
egitimde O0grenme ortami, belirli yazilimlar kullanilarak olusturulmus bir 6grenme yonetim
sistemi (OYS) araciligiyla saglamir (Nichols, 2003). Agik kaynak kodlu 6grenme ydnetim
sistemleri (6rnegin; A Tutor, Claroline; EBA, e-Study, EduZone, Moodle, Sakai) dgrenen ve
Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklar talepleri karsilamaya yonelik olarak siirekli gelismektedir
(Koohang ve Harman, 2005). Agik kaynak kodlu o6grenme yonetim sistemleri pandemi
siirecinden Once liselerde ve iiniversitelerde harmanlanmig 6grenme faaliyetlerinde, Orgiin
egitime destek olmasi, dershanelerde ve {iiniversitelerde uzaktan egitime yardimci olmasi
amaciyla kullanilmakta idi. Ancak pandemi siireci ile birlikte yiiriitilmek zorunda kalinan
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uzaktan egitim faaliyetleri egitim kurumlariin tiim kademelerinde bu sistemlerin kullanilmasini
zorunlu hale getirmistir.

Uzaktan egitimin 6nemi her gecen gilin artmakta ve bu konu ile ilgili farkli ¢aligmalar
yapilmaktadir. Bu caligmalardan biri de ogrenenlerin uzaktan egitime yonelik algilarini
belirlemeye yonelik olgubilim (metafor) ¢alismalaridir (Civril, Arugaslan ve Ozaydm-Ozkara,
2018; Erten, 2020; Fedynich, Bradley ve Bradley 2015; Fidan, 2017; Giindiiz, 2013; Tuncay ve
Ozgmar, 2009; Yilmaz ve Giiven, 2015; Zhan ve Mei, 2013). Ogrenenlerin uzaktan egitime
yonelik algilarmin belirlenmeye c¢alisildigi metafor aragtirmalarinda c¢ogunlukla geleneksel
egitime kayitli 6grenciler ile yapildigr goriilmektedir. Covid-19 pandemi siirecinde zorunlu
olarak viiriitiilen uzaktan egitim faaliyetlerine yonelik fen bilimleri 6gretmen adaylarina yonelik
metafor calismamizin 6rneklemi ve kapsami bakimindan diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.
Yapilan bu ¢alisma ile egitim O0gretim faaliyetlerinin uzaktan egitime ait isleyis ve esaslarla
yiiriitiilecegi kurumlarda 6grenenlerin algi ve uzaktan egitime bakis agilarinin tespitinin alana
katki saglayacag diisiiniilmiistiir.

Covid-19 pandemi siirecinde zorunlu olarak yiiriitillen uzaktan egitim calismalari
neticesinde Fen Bilimleri 6gretmeni (FBO) adaylarinin uzaktan egitim kavramina ydnelik
algilarinin belirlenmesi;

- yasadiklar siirecin daha iyi anlasilmasina

- uzaktan egitime yonelik tutumlarin belirlenmesine

- uzaktan egitimin etkin sekilde kullanilmasina

- ileride yiiriitiilecek uzaktan 6grenim c¢aligmalarina katki saglamasi bakimindan

onemli goriilmektedir.
Calismanim amaci1 FBO adaylarmin uzaktan egitim kavramina iliskin algilarinin belirlenmesidir.
Bu amaca yonelik olarak asagidaki sorulara yanitlar aranmaistir.

1. FBO adaylarinin uzaktan egitim kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar

nelerdir?

2. Uzaktan egitim kavramina yonelik metaforlar hangi kavramsal Kkategoriler

biinyesinde toplanabilir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmanin yontemini nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji), veri
toplama yontemlerinden metafor kullanimi  olusturmaktadir.  Fenomenoloji  egitim
aragtirmalarinin amaci, 6grenme-6gretme siirecinde yasanan deneyimleri tanimlamak, anlamak
ve bu siireci gelistirmektir (Saban ve Ersoy, 2016). Fenomenoloji arastirmalarinda veri
kaynaklar1 arastirilan olguyu deneyimleyen ve bu olguyu yansitabilecek katilimeilardan olusur
(Yildirm ve Simsek, 2011). FBO adaylarmin uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 égrenme
deneyimleri katilimcilar tarafindan olusturulan anlam veya olgulari tanimlamak ve agiklamak
icin fenomenoloji aragtirma deseni tercih edilmistir. Bu bakis acisiyla, katilimcilarin
deneyimlerini ve algilarin1 ortaya ¢ikararak uzaktan egitim hakkinda bilgi {retmek
amaglanmaktadir.

Calisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet iiniversitesinin FBO programinin birinci, ikinci

ve dordiincii siiflarda 6grenim goren toplam 34 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Birinci ve
ikinci smiflarda 6grenim goren 6gretmen adaylar ile Biyoloji dersi, dordiincii sinifta 6grenim
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gbren Ogretmen adaylar ile ise segmeli Proje Hazirlama Teknikleri dersi uzaktan egitim ile
yirttilmistir. Katthimeilarin 28’1 kiz ve 6°s1 erkektir. Katilimcilar goniilliiliik esasina gore
arastirmaya katilmistir. Arastirma siirecinde 6rneklem se¢imine gidilmemis, fakiilteye kayith ve
caligmanin yiiriitiildiigi tim 6grencilere ulasilmistir. Yukarida ifade edilen birinci, ikinci ve
dordiincii siniflarda secmeli dersi alan 34 6gretmen adayimin tamami ilgili formu doldurmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmaci tarafindan Google Forms araciligiyla ¢evrimigi veri toplama araci olarak
hazirlanan form, FBO adaylarinin uzaktan egitim kavranu ile metaforik olarak iliski kurabilmesi
ve verilen metaforun agiklanabilmesi admna iki asamadan olusmaktadir. “Uzaktan egitim...
gibidir. Ciinkii ...” Metaforlarin arastirma araci olarak kullanilan ¢alismalarda “gibi” kelimesi
metaforun kaynagi ve metaforun konusu arasindaki iliskiyi akla getirmek i¢in “ciinkii” kelimesi
ise aragtirmanin katilimcilarin irettikleri metafora mantiksal bir gerek¢e sunmalari igin
kullanilmistir. Formun giris bdliimiinde arastirmanin amaci konusunda kisa bir agiklama
yazilmistir. Veri toplama aracinda katilimcilarin kimlik bilgilerini a¢iga ¢ikaracak bilgiler
istenmedigi gibi toplanan verilerden de kimlik bilgilerine ulagsmanin miimkiin olmadigi
konusunda katilimeilar bilgilendirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinden 6nce, Biyoloji 3, Biyoloji 1 ve Proje Hazirlama Teknikleri
dersleri online olarak Google Classroom iizerinden islenmistir. Google Classroom Tiirkge dil
secenegi, senkron sohbet ortami, forum, e-posta, takvim, kullanicilarla dokiimanlar (video,
animasyon ve pdf gibi) ve linklerin paylasilabilecegi, modiiler bir yapiya sahip, kullanimi
oldukga kolay bir platformdur. Bilgisayar {izerinden kullaniminin yaninda akilli telefonlar igin
mobil uygulamasi da bulunmaktadir. Ayrica kullanicilar hi¢bir programlama ve veri tabani
bilgisine sahip olmasa da rahatlikla kullanabilir ve iicretsizdir. Ders isleme siirecinde haftalik
olarak (haftada iki giin) ders igerikleri yiiklenmistir. Donem baginda (pandemi siirecinden Once)
tiim o6grencilere Google Classroom’da agilan siniflarin kodlari verilmis ve 6grenciler bu kodu
kullanarak siniflarina katilmiglardir. Baslangicta oOrgiin egitime destek olmak amaciyla
(harmanlanmis 6gretim) paylasilan ders igerikleri (ders notlari, video ve animasyonlar) daha
sonra uzaktan egitim seklinde siirdirilmiistiir. Uzaktan egitimle birlikte modiiler olarak
hazirlanan ders igerikleri; pdf formatinda ders notlari, arastirmaci tarafindan kayit altina alinan
ders anlatim videolar1, konularla ilgili g¢esitli animasyonlar, kisa videolar ve konu sonu
degerlendirme smavlarindan olugmaktadir. Konu degerlendirme sinavlan ig¢in quizizz
uygulamasi kullanilmigtir. Sinavlar Google Classroom iizerinden 6grencilere gonderilen davet
ile canh olarak gergeklestirilmistir. Ogrencilerle Google Classroom iizerinden siirekli iletisime
gecilerek varsa konularla ilgili sorulart yanitlanmis, islenecek konular hakkinda 6nceden
bilgilendirme yapilmis, sinav sonuglari hakkinda detayli doniitler (sinavin zorluk indeksini,
sorularin dogru yanitlarini igeren ve her 6grenci i¢in hazirlanan simav raporu her sinav sonunda
Ogrencilerle paylasilmistir) verilmistir. Pandemi siireci ile baslayan (16 Mart 2020) uzaktan
O0grenim faaliyetleri donem sonuna kadar devam etmis ve donem sonunda &grencilere
hazirlanan veri toplama araci olan form uygulanmistir. Form online olarak 6grencilerle Google
Classroom tizerinden paylasilmig ve katilimcilardan formu doldurmalari istenmistir. Veriler
online olarak toplanmis, pdf formatinda yazili dokiimanlara dondstiiriilmiis ve analizlere hazir
hale getirilmistir.

Veri Analizi

Verilerin analizi icerik analizi ile gerceklestirilmistir. Icerik analizinde, benzer veriler
belirli kavramlar ve temalar altinda bir araya getirilerek organize edilir ve yorumlanir (Yildirim

151



Atik, Ali Derya

ve Simsek, 2011). Elde edilen veriler oncelikle icerik analizi ile kavramsallastirilmis ve
oncelikle belirli kategoriler altinda toplanmigtir. Daha sonra birbiri ile iliskili oldugu diigiiniilen
kategoriler belirli temalar altinda birlestirilmistir. Kategoriler ve temalar altinda birlestirilen
bulgular sayisallastirilmis ve analiz edilmistir.

Google forms lizerinden bilgisayara indirilen, katilimecilarin vermis olduklari yanitlari
igeren pdf formatindaki dokiimanin ¢iktisi alinarak uzmanlik alanlari fen 6gretimi olan iki
arastirmaciya incelemeleri icin teslim edilmistir. ki arastirmaci dokiimanlari bireysel olarak
incelemislerdir. Uzmanlar metaforlarin gerekgelerinin ifade edildigi “Ciinkii, ..." ifadesinden
sonra yer alan agiklamalar1 dikkate alarak oOncelikle Kkategorileri daha sonra temalari
belirlemislerdir. Uzmanlar, katilimcilarin metaforlarmi agikladiklar1 kapsamli gerekcelerinde
metaforun ilgili oldugu birden fazla temalkategori varsa, bu metaforu birden fazla
tema/kategoriye eklemislerdir. Daha sonra iki arastirmaci bir araya gelerek metaforlarin
belirlenen kategori ile temalara uygunlugunu test etmislerdir. Arastirmacilar arasindaki kodlama
tutarliligi Miles ve Huberman’in (1994) [Giivenirlik = Goriis birligi / (Goris birligi + Goris
ayrilig1)] formiilii araciligiyla aragtirmanin giivenirligi %83.9 (goriis birligi: 157, goriis ayriligt:
30); %[157/187]=%83.9 olarak hesaplanmustir. Aragtirmacilarin %90’a yakin veya tizerinde bir
uyumluluk yilizdesine sahip olmasi giivenilirligin saglandigi anlamina gelmektedir (Miles ve
Huberman, 1994). Sonrasinda uzmanlar bir araya gelerek yapilan goriisme ve analiz neticesinde
iizerinde fikir ayriligt olan temalar ve kategoriler fikir birligine varilarak analiz
sonlandirilmistir. Boylece varilan goriis birligi ile kategori ve temalar son seklini almistir. Bu
durum yapilan kodlamalarin giivenilir oldugunu desteklemektedir.

Ayrica, kelime bulutu (word cloud) ile katilimeilarin en yogun kullandigi kelimeler
gorsellestirilmistir. Kelime bulutu, yazili metinlerin igerigine genel bir bakis agisi sunmast
amaciyla kullanilan gorsellestirme teknigi olup kelimelerin boyutu, o kelimenin metin
icerisindeki kullanim sikligi ile orantilidir (Tessem, Bjernestad, Chen, ve Nyre, 2015).
Aragtirmada katilimeilarin ifadelerinden kelime bulutu olusturmak amacryla wordclouds (Erisim
adresi: https://www.wordclouds.com/) sitesi kullanilmigtir.

Bulgular

Aragtirmanin bu bolimiinde katilimcilarin uzaktan egitim kavramina iligkin sahip
olduklart metaforlara ve bu metaforlarin gruplandirildigi kategorilere ve temalara yer
verilmistir.

Yapilan analizler sonucunda veriler “iletisim,” “duyussal,” “egitsel” ve
“erisilebilirlik” olmak {izere dort temaya ayrilmigtir. Ogrencilerin toplamda 40 adet metafor
elde edilmistir. 34 Ogrencinin katildig1 arastirmada bazi katilimcilarin gerekgelere yazdiklari
bazi ifadelerinde metafor icermesi ve bazi metaforlarin birden fazla kategoriye dahil olmasi
nedeniyle toplam metafor sayisi1 katilimci sayisindan fazla ¢ikmustir.

Ornegin birinci katihmer (K-1) asagidaki ifadeleri kullanarak, uzaktan egitimi
taminlarken “parc¢alart eksik puzzle” metaforunu kullanmigtir.

“Uzaktan egitim, parcalar1 eksik puzzle gibidir. Ciinkii uzaktan egitimde duygu
paylasim eksiktir. Ogretmenler ve dgrenciler arasinda duygu aktarimi olmalidir ki
karsilikli, saglikli bir iletigim kurularak egitim amacina ulasabilsin. Uzaktan egitimde
disiplinli bir ortam eksiktir. Ogrenciler rahat bir ortamda aile destegi almadan
egitimlerine devam etmeye calisiyor veya calismiyor. Bu yiizden 6gretmenin rol
model alindigi, 6gretmenin disiplini sagladigi bir smif ortami eksiktir. Uzaktan
egitimde uygulama eksiktir. Bazi derslerde 6grenciler uygulama ile daha kalici bilgi
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birikimine sahip oluyor. Ornegin, brangim olan fen bilgisi dersi; deneylerle
kazanimlar ve konular hem daha kalici oluyor hem de Ogrencilere eglenerek
ogrenerek bir egitim saglanmis oluyor. Uzaktan egitimde bireysel farkliliklar
o6nemsenmiyor. Her 6grenci farkli diizeyde farkli sekilde 6grenir. Bazilar1 uygulama
ile tim duyu organlarmni kullanarak, bazilar1 karsilikli g6z temas: kurarak bir smif
ortaminda, bazilar1 ise sadece okuyarak vs. Bu sebeplerden dolay1 uzaktan egitim
parcalar1 eksik bir puzzle benzer”.

Katilimemin (K-1) pargalart eksik puzzle metaforunun gerekgesinde ifade ettigi
“...duygu paylasimi eksiktir. Ogretmenler ve ogrenciler arasinda duygu aktarimi olmalidir ki
karsilikli, saglhkly bir iletisim kurularak egitim amacina ulasabilsin” agiklamasindan dolayi
iletisim temasi altinda yer alan olumsuz kategorisine, “...0gretmenin rol model alindigi,
ogretmenin disiplini sagladigi bir sinif ortami eksiktir” ve “... uygulama eksiktir. ...Ornegin,
bransim olan fen bilgisi dersi; deneylerle kazanimlar ve konular hem daha kalici oluyor hem de
ogrencilere eglenerek ogrenerek bir egitim saglanmis oluyor” agiklamalarindan dolay1 egitsel
kategorisi altinda yer alan verimlilik kategorisine, “... bireysel farkliliklar 6nemsenmiyor. Her
ogrenci farkl diizeyde farkl sekilde 6grenir” agiklamasindan dolay1 egitsel temasinda bireysel
farklilik kategorisine eklenmistir. Agiklamadan da anlasilacagi tizere, bir katilimcinin kullandigi
bir metafor li¢ farkli kategori ve temaya eklenmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore uzaktan egitime yonelik olarak kategoriler bir
araya getirilerek dort tema olusturulmustur: fetisim, Duyussal, Egitsel ve Erisilebilirlik. Iletigim
temasi altinda, katilimcilarin bu temaya yonelik diisiincelerinin olumlu ve olumsuz ifadeler
icerdigi icin, iki kategoriye ayrilmistir. Benzer sekilde Duyussal temasi altinda da katilimcilarin
genel olarak uzaktan egitimden memnun olduklart veya memnun olmadiklarini ifade
etmislerdir. O yiizden, duyugsal temasi memnuniyet ve memnuniyetsizlik olmak {izere iki
kategoriye ayrilmustir. Katilimcilar, uzaktan egitimde teknoloji kullanimindan, bireysel
farkliliklardan, bagimsiz o6grenmeden, verimliliginden ve yiiz yiize egitimi destekleme
ozelliklerinden bahsetmisler ve bu konularda bazi katilimeilar olumlu diisiinceler ifade ederken
bazi katilimcilar olumsuz goriis bildirmistir. Teknoloji kullanimi, bireysel farkliklar, bagimsiz
ogrenme, verimlilik ve destekleyici olmak {izere bes kategorinin Egitsel temasi altinda
birlestirilmigtir. Ayrica katilimcilar uzaktan egitim esnasinda yasadiklari teknolojik, baglanma,
altyapi gibi sorunlardan, zamana ve mekana bagli olmamaktan ve egitimde firsat esitliginden
bahsetmislerdir. Teknolojik sorunlar, esneklik ve firsat esitligi kategorilerini de Erisilebilirlik
temasinda birlestirilmistir. Temalar incelendiginde, metaforlarin sirasiyla erisilebilirlik (%42.3),
egitsel (%33.7), duyussal (%12.6) ve iletisim (%11.4) altinda yer aldig1 belirlenmistir. Metafor
sayilar1 kategorilere gore incelendiginde ise sirasiyla; esneklik (%26.9), verimlilik (%14.3),
firsat esitligi (%10.3), memnuniyetsizlik (%8.6), bireysel farkliliklar (%8.0), olumsuz iletisim
ozellikleri (%7.4), teknoloji kullanimi (%6.9), teknolojik sorunlar (%4), memnuniyet (%4),
olumlu iletisim 6zellikleri (%4), bagimsiz 6grenme (%2.3) ve destekleyici (%2.3) oldugu tespit
edilmistir.
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Tablo 1

Uzaktan Egitime Iliskin Olusturulan Tema, Kategori, Metafor ve Temalara Y énelik Ornek ifadeler

Tema Kategori f % Metaforlar Kategorilere yonelik érnek ifadeler
iletisim Olumlu Bagimsizlik, giines, yilin her giinii yesil kalan bir bitki, 151k~ “Uzaktan egitim bagmmsizhk gibidir. Ciinkii, ...canl,
7 35.0 (2),esnek ve yenilikgi bir sistem, fayda goriintiilii, sesli olarak derslerin iglendigi ....bir egitim
sistemidir”.
Olumsuz Parcalar1 eksik puzzle, uzaktan sevmek, buzdolabi, orug, “Uzaktan egitim parcalart eksik puzzle gibidir. Ciinkii,
yetersiz 0grenme ortamu, egitimsizlik, engel, yedek plan, wuzaktan égrenmede duygu paylagimi eksiktir. Ogretmenler
13 65.0 gece, bosluk, gidemedigi yerin fotografina bakmak (2), ve dgrenciler arasinda duygu aktarimi olmalidir ki
hicbir seye benzemez karsihikly saghkly bir iletisim kurularak egitim amacina
ulasabilsin”.
Toplam 20 100
Duyussal Memnuniyet Teknolojik gelisim, bagimsizlik, kitap, hayal, 151k, gece, “Uzaktan egitim gece gibidir. Ciinkii, giin gece oldugunda
giines yildizlar bizlere muhtesem bir manzara ve huzur sunar...
7 318 Yani demek istedigim uzaktan egitim yer agisindan sinirsiz
ve zaman ac¢isindan daha rahat vb. bu ac¢idan bakarsak
cok iyi tipki geceleri yildizlart izlemek gibidir”.
Memnuniyetsizlik Uzaktan sevmek, hapishane, fanus, teknolojik gelisim, “Uzaktan egitim uzaktan sevmek gibidir. Ciinkii, nasil ki
survivor, Internet bagimlihg, meyve vermeyen agac, sevdigimiz biri hep yammizdayken deSerinin farkina pek
egitimsizlik, uzun yol (2), bosluk, gidemedigi yerin varamiyoruz. Ama uzaklasinca kiymetini anlama firsatimiz
15 68.2 fotografina bakmak, egitici video, higbir seye benzemez, oluyor. Uzaktan egitimde bana bunlart hissettiriyor.
kisinin kendi hayati Kavusunca dort elle sarilacagim okulum, hocalarim ve
arkadaglarimm varligi beni hedefime uzaktan da olsa
yakinlastirtyor”.
Toplam 22 100
Egitsel Teknoloji Gelecek, teknolojik gelisim, bagimsizlik, giines, yilin her  “Uzaktan egitim teknolojik gelisim gibidir. Ciinkii,
kullanim giinil yesil kalan bir bitki, kitap, 151k, yasam boyu 6grenme, adindan da anlasilacag: gibi farkli konumlardaki ya da
12 203 esnek ve yenilik¢i bir sistem, yedek plan, simiilasyon, fayda  yan yana olmadan teknolojik gelismelerden yararlanilarak
' ogrencinin egitim hayatina devam etmek hatta bunu
normal  egitimden daha verimli hale  getirmektir
diyebilirim”.
Bireysel Pargalar1 eksik puzzle, hizli tren, gelecek, bagimsizlik (2), “Uzaktan egitim yilin her giinii yesil kalan bir bitki
farkhihiklar 14 23.7 survivor, yilin her giinii yesil kalan bir bitki, kitap, yemek gibidir. Ciinkii, ...Her bir dgrencinin kendi ogrenme
yapmak (2), 151k, tarla, farkindalik caginda olmak, engel, hizinda ogrenim gérmesine imkan saglar...”
Bagimsiz 4 6.8 Gelecek, teknolojik gelisim, bagimsizlik, yilin her ginii “Uzaktan egitim qelecek gibidir. Ciinkii, insanlarin
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6grenme yesil kalan bir bitki kendine  ilgi  yetenek  ve  Ogremme  ydntemine
uyarlayabildigi, bilgive kendine has tekniklerle ulastigi...
bu egitim modeli home office ¢alismanin bu denli
yayginlastigi diinyada kagimilmazdur”.

Verimlilik Pargalar1 eksik puzzle (2), bosluk, hizli tren, teknolojik “Uzaktan egitim bosluk gibidir. Ciinkii, ...stirekli bir
gelisim, survivor, akvaryumu kirilmis bir baligin yasamas1 seylerle  ugrasmamiza  ragmen  sonucgta  elimizde
icin gerekli olan bir damla su (2), buzdolabi, yilin her giinii  avucumuzda kalan bir seyler olmuyor”.

25 42.4 yesil kalan bir bitki, kitap, yetersiz 6grenme ortami, meyve
vermeyen aga¢, yemek yapmak, hayal, 151k, farkindalik
caginda olmak, haksizlik, egitimsizlik, yedek plan,
simiilasyon, bosluk, fayda (2), higbir seye benzemez
Destekleyici Yilin her giinii yesil kalan bir bitki, yetersiz 6grenme  “Uzaktan egitim stk gibidir. Ciinkii, ...bu ylizdendir yiiz
4 68 ortami, 151k, yedek plan, ylize ve yaparak yasayarak dgrenmenin yerini tutmasa da
' 6grenmeye alternatif bir yontem olarak yiiz yiize egitimin
tamamlayicisi olarak kabul gorecektir”.
Toplam 59 100
Erisilebilirlik Teknolojik Fanus, bagimsizlik (2), akvaryumu kirilmis bir baligin = “Uzaktan egitim yetersiz égrenme ortami gibidir. Ciinkii,
sorunlar yasamas! i¢in gerekli olan bir damla su, yetersiz 6grenme  bazi ogrencilerin uzaktan egitime katilabilecek teknolojik
9 122 ortamy, yedek plan, gece, fayda, higbir seye benzemez aletleri (telefon, bilgisayar, tablet vs.) olmayabilir.
Interneti ya da televizyonlart da olmayabilir. Kisaca
egitime erisimleri olmayabilir...”

Esneklik Gelecek, teknolojik gelisim (3), bagimsizlik (4), giines (3), “Uzaktan egitim yasam boyu égrenme gibidir. Ciinkii,

yilin her giinii yesil kalan bir bitki (3), orug, yemek yapmak Zaman, mekan vb. konularda esnekligin yani sira yas
47 635 (3), hayal (2), 151k (4), su (2), tarla (3), farkindalik ¢aginda konusunda da bagimsizlik saglamaktadir...”
"~ olmak, yasam boyu 6grenme (3), agag, esnek ve yenilik¢i
bir sistem (4), yedek plan, gece (2), simiilasyon (2), fayda
(4),
Firsat esitligi Gelecek (2), bagimsizlik (3), yilin her giinii yesil kalan bir ~ “Uzaktan egitim fayda gibidir. Ciinkii, égrencive firsat
bitki (6), tarla (2), yasam boyu 6grenme (2), yedek plan, esitligi sunar. Engelli égrencilere egitim olanagi saglar.
18 24.3 fayda (2), Genis bir 6grenci kitlesine egitim hizmeti sunabilen bir
egitim sistemidir... Cografi ve bolgesel engelleri ortadan
kaldirir...”
Toplam 74 100
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Tletisim

Iletisim temasi, katilimcilarin uzaktan egitim silirecine yonelik etkilesim, haberlesme,
bilgi, duygu ve diisiince aktarimim ifade etmektedir. Iletisim temasinda bazi katilimcilarin
olumlu bazi katilimcilarin ise olumsuz goriis bildirdigi tespit edilmistir. Uzaktan egitime
yonelik olumlu goriis ifade eden katilimcilarin tamaminin iletisim i¢in gerekli olan canli,
goriintlilii ve sesli 6gelere sahip olmasi lizerinde durduklar1 ve uzaktan da olsa &grenci ve
Ogretmen arasinda iletisimin saglikli sekilde kurulabilecegini ifade etmislerdir. Katilimcilar
olumsuz ifadelerde, saglikli iletisim i¢in gerekli olan 6zelliklerin uzaktan egitimde yer almadig,
duygu ve diislincelerin tam olarak aktarilamadigi, 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1 konular
ogretmenlere soramadiklari, 6grenenlerin aktif olarak siirece katilamadiklari, sosyallesme igin
bireylere gereksinim oldugu, ogretmen ve Ogrenci arasinda etkilesim olmadigina yer
vermislerdir. Iletisim ile ilgili olumsuz gériislere yonelik 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Uzaktan egitim buzdolabi gibidir. Ciinkii... takildiginiz yerleri sormaya ¢alissak da
bire bir gibi olmuyor” (K-13).

“Uzaktan egitim yetersiz bir 6grenme ortamu gibidir. Ciinkii... Bazi1 &grenciler
izlediklerini ya da verilen ders notlarma calisirken anlamayabilir ve anlamadiklart
noktalari 6gretmenlerine sorma ihtiyact duyabilirler” (K-17).

“Uzaktan egitim engel gibidir. Clinkii... Bence egitim yiize yliz olmalidir ve bes
duyumuzun sayesinde olmalidir” (K-32).

“Uzaktan egitim gidemedigi yerin fotografina bakmak gibidir. Ciinkii... Okulda
goriilen egitimde 6grenci ve dgretmenler arasinda siirekli bir etkilesim olur. Ancak
uzaktan egitimde 6grenci okul ortaminda bulunamamaktadir. Bu durum 6grencinin
sosyal bir sekilde iligkiler kurmasini engelleyecektir” (K-30).

Duyussal

Duyussal temasinda katilimecilarin uzaktan egitim siirecinde hissettikleri, duyussal
yaklasimlar1 agiklanmaya caligilmistir. Uzaktan egitimden memnuniyetsizlik ifade eden
metaforlarin orani memnuniyet ifade eden metaforlarin yaklagik olarak iki kati1 oldugu tespit
edilmistir (Tablo 1). Katilimcilar uzaktan egitim hakkindaki memnuniyetlerini, derslerin verimli
ge¢mesi ve konularin Ogrenilmesi, devam zorunlulugunun olmamasi, bazi &grencilerin
kendilerini daha rahat ifade edebilmesi, zevkli olmasi, rahat olmasi gibi nedenlerle agikladiklar:
belirlenmistir. Asagida bazi katilimcilarin memnuniyet ifadelerine 6rnekler sunulmustur.

“Uzaktan egitim bagimsizlik gibidir. Ciinkii... Ogrencilerin pek de hoslanmadig
devamsizlik yoklama gibi kavramlarin uzaktan egitim sistemlerinde ogrencileri
rahatsiz etmez” (K-10).

“Uzaktan egitim hayal gibidir. Ciinkii... Bana gore hazirlik olmadan hemen uzaktan
olmasini, yeni programlarla ¢alismasini hem zor ve benden ¢ok zaman aliyordu hem
de zevkli geldi” (K-21).

“Uzaktan egitim 151k gibidir. Ciinkii... Bazi insanlar Web 2.0 diye adlandirdigimiz
araglar sayesinde kendini daha rahat hissedip, kendini ifade etme noktasinda olumlu
adimlar atmaktadir” (K-22).

Katilmcilarin  uzaktan egitim ile ilgili memnuniyetsizlikleri, bu siirecten keyif
almamak, heyecanli bulmamak, arkadaslarina ve Ogretmenlerine 6zlem duymak, derslere
uzaktan katilim siirecinde yasadiklar1t korku, konularin &gretilememesinin  yarattigi
memnuniyetsizlik, uzun siire bilgisayar basinda kalmak ve bu durumun Internet bagimliligina
neden olabileceginin kaygisi, siirecin faydali olmamasindan rahatsizlik hissetmeleri ve yararsiz
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gormeleri olarak belirlenmistir. Asagida bazi katilimcilarin  uzaktan egitime yonelik
memnuniyetsizliklerini ifade ettikleri 6rnekler sunulmustur.

“Uzaktan egitim hapishane gibidir. Clinkii bulundugumuz sartlar altinda uzaktan
egitimle tanistigim icin, bu déonemde de evde oldugum i¢in bana hapis gibi geliyor ve
derslerden keyif almiyorum” (K-3).

“Uzaktan egitim fanus gibidir. Ciinkii i¢ine girince ¢ikamiyorsun ve zor oluyor,
sistemde sorun yasiyoruz veya Internet sikintisi oluyor ama bazi hocalar anlayish
davranirken bazilar1 anlayis gostermiyor, sisteme girerken ya sorun olur korkusuyla
sistemlere giriyoruz o yiizden de bence biraz riskli” (K-6).

“Uzaktan egitim Internet bagimhihig: gibidir. Ciinkii Internet bagimhliginin ne kadar
iyi yani varsa bir o kadar da kotli yani vardir. Uzaktan egitimi ne kadar faydali
kullanmaya c¢alisirsak Internet bagimhihigi gibi o kadar bize faydali olur. Ama
kullanmay1 bilmez olumsuz sekilde yaklasirsak bir o kadar zarar gorebiliriz” (K-18).

“Uzaktan 6greneme meyve vermeyen aga¢ gibidir. Clinkii ne kadar kdkleri govdesi
saglam olsa da yeteri kadar verimli olacagin1 meyve verecegini diistinmiiyorum” (K-
19).

Egitsel

Egitsel temasinda, katilimcilarin konulart uzaktan egitim ile 6grenmelerine yonelik
olumlu katkilar1 ve 6grenmelerini olumsuz yonde etkileyen faktorler agiklanmaya galigilmustir.
Katilimeilarin benzer ifadeleri bir araya getirilerek, Kategorilerin teknoloji kullanimi, bireysel
farkliliklar, bagimsiz 6grenme, verimlilik ve destekleyici olarak adlandirilmasi ve bu
kategorilerinde egitsel temasi altinda birlestirilmesinin uygun olacag: diistintilmiistiir.

Katilimeilar uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullanimini vurgulamis ve teknoloji
kullaniminin 6nemini agiklamaya c¢alismiglardir. Teknoloji kullanimi sayesinde kalabalik
siiflara gerek kalmadan egitim yapilabildiginden, teknolojik gelismelere uygun bir 6grenme
ortami1 sagladigindan, bu siirecte bilgisayar, akilli telefon, tablet, TV gibi teknolojik gereclerin
kullanildigindan, teknolojik gelismeler sayesinde uzaktan da olsa 6grenilebildiginden, uzaktan
egitimin ¢agin gereklerine ve teknolojik gelismelere uygun oldugundan bahsetmiglerdir.
Asagida bazi katilimcilarin teknoloji kullanimina yonelik 6rnek ifadelerine yer verilmistir.

“Uzaktan egitim teknolojik gelisim gibidir. Ciinkii adindan da anlagilacag: gibi ...
farkli teknolojik gelismelerden yararlanilarak 6grencinin egitim hayatina devam
etmek hatta bunu normal egitimden daha verimli hale getirmektir diyebilirim” (K-9).

“Uzaktan egitim bagimsizlik gibidir. Ciinkii... mevcut var olan bilgisayar teknolojileri
vasitasi ile tamamen sanal ortamda canli, goriintiilii, sesli olarak derslerin islendigi
katilimcinin istedigi zaman bunlar1 tekrar izleyebilecegi ve goriintiileyebilecegi,
giiniimiiz sartlarinda egitim ve Ogretimin hizla bilgisayar ortaminda gectigi akilci,
cagdas yenilikgi bir egitim sistemidir” (K-10).

“Uzaktan egitim giines gibidir. Cilinkdi... bilgisayar, TV, telefon, tablet gibi
teknolojiler vasitasiyla katilimcinin istedigi zaman bunlar1 tekrar izleyebilecegi bir
ortamda gegen egitim sistemidir” (K-14).

“Uzaktan egitim yilin her giinii yesil kalan bir bitki gibidir. Ciinkii... grencilerin
Internet erisimi olan herhangi bir yerden istedikleri kalitede egitim almalarma olanak
saglar... Geligmis araglarla ders isleme imkani saglar” (K-15).

Katilimeilar uzaktan egitim siirecinde bireysel farkliliklardan bahsetmislerdir.
Katilimcilar arasinda iki zit goriis ortaya ¢ikmistir. Bazi katilimcilar uzaktan egitimde bireysel
farkliliklarin dikkate alindigini, uyarlanabilir bir 6grenme ortamu sagladigmi, bireylerin
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ogrenme hizina uygun firsatlar verdigini, dgrenenlerin istek ve taleplerine uygun imkanlar
sagladigini ifade etmislerdir. Bireysel farkliliklar temasina iligkin bazi 6rnek ifadeler asagida
sunulmustur.

“Uzaktan egitim bagimsizlik gibidir. Ciinkii... herkese uygun 6grenme yontemi
saglar... Uzaktan egitimin en Onemli avantajlarindan biri bireysel hiza sahip
olmasidir. S6yle ki bazi uzaktan 6grenme yontemlerinde egitim istenildigi yerde
duraklatilabilir ve istenildigi kadar tekrar edilebilir...” (K-10).

“Uzaktan egitim yilin her giinii yesil kalan bir bitki gibidir. Ciinkii ... canli, goriintiild,
sesli olarak derslerin islendigi, katilimcmin istedigi zaman bunlar1 tekrar
izleyebilecegi bir ortamda gecen egitim sistemidir. Uzaktan egitim Ogrenci
merkezlidir. Uzaktan egitim herkes icin uygundur ve oOrglin egitim sisteminin
dezavantajlarinin pek ¢gogunu ortadan kaldirir” (K-15).

“Uzaktan egitim yemek yapmak gibidir. Ciinkii... Uzaktan egitimde de 6grencinin
izlemesi gereken adimlar ve elde edilmesi gereken kazanimlar belirlenmis olsa da
ogrenci uzaktan egitim gorevlerini yerine getirirken sinif ortamina kiyasla daha fazla
Ozgiirliige sahiptir. Tabiri caizse dgrenci kendi mutfagindadir ve bu mutfakta 6grenci
kendi 6grenme stiline uygun olarak adimlar1 diizenleyebilir ve kendi motivasyon
kaynaklarini ise kogmak konusunda daha serbesttir. Fakat nasil her ayn1 mutfakta ayni
malzemelerle yapilan bir yemegin tadi yapan kisiye gore degisiklik gosteriyor ve
tamamen ayni olmuyorsa uzaktan egitimde de bu durum s6z konusudur...” (K-20).

Baz1 katilimcilar ise uzaktan egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigini ve tiim
bireylerin ayni sekilde 6grenemeyecegini ifade etmislerdir. Asagida bir katilimcinin bu konu
hakkindaki ifadeleri sunulmustur.

“Uzaktan egitim pargalari eksik puzzle gibidir. Ciinkii... uzaktan egitimde bireysel
farkliliklar 6nemsenmiyor. Her 6grenci farkli diizeyde farkli sekilde 6grenir. Bazilar
uygulama ile tiim duyu organlarini kullanarak, bazilar1 kargilikli g6z temas1 kurarak
bir sinif ortaminda, bazilar ise sadece okuyarak vs...” (K-1).

Bazi katilimeilar uzaktan egitim ile bilgiye kendine has yontemlerle ulasabildiklerini,
bagimsiz olarak G6grenebildiklerini ifade etmislerdir. Bagimsiz 6grenme kategorisine yonelik
asagida bazi o6rnek ifadeler sunulmustur.

“Uzaktan egitim gelecek gibidir. Clinkii... insanlarin kendine ilgi yetenek ve 6grenme
yontemine uyarlayabildigi, bilgiye kendisine has tekniklerle ulagtig1 ... egitim modeli
home office ¢caligmanin bu denli yayginlastig1 diinyada kaginilmazdir (K-7).

“Uzaktan egitim bagimsizlik gibidir. Ciinkii... tamamen bagimsiz bir sekilde
Ogrencinin ve Ogretmenin okula gelme zorunlulugu olmaksizin ... katilimcinin
istedigi zaman bunlar tekrar izleyebilecegi ve goriintiileyebilecegi ... akilci, ¢agdas
yenilik¢i bir egitim sistemidir...” (K-10).

Katilimcilarin  bazilari, uzaktan egitim siirecinde yasadiklart deneyimlerden yola
cikarak, uzaktan Ogrenmeyi yiizii yiize Ogrenme ortamlar1 ile kiyasladiklari, genel olarak
verimsiz bulduklarini ifade etmiglerdir. Sadece ii¢ metaforda (teknolojik gelisim, yilin her giinii
yesil kalan bir bitki ve fayda) uzaktan egitim siirecinin verimliliginden bahsedilmektedir.
Asagida uzaktan egitimin verimsizligi ile ilgili baz1 6rnek ifadeler verilmistir.

“Uzaktan egitim bosluk gibidir. Ciinkii... Ogreniyorum ¢ogu sey eksik kaliyor” (K-4).
“Uzaktan egitim akvaryumu kirilmis bir baligin yasamasi i¢in gerekli olan bir damla
su gibidir. Ciinkii... Dersliklerimizde goremedigimiz konularimizi tam anlamiyla

6grenemesek de uzaktan egitimle az da olsa eksikliklerimizi kapatiyoruz” (K-12).

“Uzaktan egitim buzdolabi gibidir. Clinkii hi¢ verimli gegmiyor...” (K-13).
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“Uzaktan egitim egitimsizlik gibidir. Clinkii okuldan uzak, yiiz yiize anlatimdan uzak
sadece verilen odevlerle ya da yiiklenen ders videolariyla egitimin verilmesi
hedeflense de pek bir verim almamiyor ve egitimsiz egitim oluyor. Bu siiregten hig
memnun degilim” (K-29).

“Uzaktan egitim yedek plan gibidir. Ciinkd... orgiin egitim kadar etkili olabilecegini
diigtinmityorum” (K-33).

Katilimcilardan bazilart uzaktan egitimin yiiz yiize 6grenmenin yerini tutamayacagini
ve orgiin egitime destek olarak kullanilabilecegini ve bu sekilde faydali olabilecegini ifade
etmislerdir. Destekleyici kategorisine iliskin bir 6rnek ifade asagida sunulmustur.

“Uzaktan egitim yetersiz dgrenme ortami gibidir. Ciinkii... Uzaktan egitim tek basina
yeterli degildir. Uzaktan egitim 6rgiin egitimle birlikte verilebilir” (K-17).

Erisilebilirlik

Erisilebilirlik temasinda katilimcilarin bu siirecte yasadiklar1 teknolojik sorunlar,
uzaktan egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olan esnek yapisi ve 6grenenlere sundugu firsat
esitligi agiklanmaya calisilmigtir. Katilimcilarin benzer ifadelerinin ti¢ kategoride toplandigi, bu
kategorilerinde teknolojik sorunlar, esneklik ve firsat esitligi olarak isimlendirilmesinin uygun
olacagi dusiiniilmistiir. Daha sonra bu ii¢ kategorinin erisilebilirlik temas1 altinda olmasina
karar verilmistir.

Katilimcilar uzaktan egitim siirecinde sisteme girerken yasadiklar1i sorunlardan,
teknolojik yetersizliklerden, Internet sikintisindan, baz1 6grenenlerin uzaktan egitim igin gerekli
olan tablet, bilgisayar gibi araclara sahip olamamasindan, uzaktan egitim alt yapisinin
hazirlanmasinin zor olmasindan bahsetmislerdir. Asagida yasanilan teknolojik sorunlara yonelik

katilimcilarin ifadelerinden bazilarina érnekler sunulmustur.
“Uzaktan egitim bagimsizlik gibidir. Ciinkii... Her egitim sisteminin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 vardir ... sunabilir. Kaliteli ve iyi bir uzaktan egitim E-learning sistemi
gelistirmenin zor olmasi, teknik yetersizliklerin egitimi aksatmasi bagka diger
dezavantajlaridir” (K-10).

“Uzaktan egitim akvaryumu kirilmig bir baligin yasamasi i¢in gerekli olan bir damla
su gibidir. Ciinkii... Tabi ki uzaktan egitiminde olumsuz yonleri var... Bazen Internet
sikintisi yiiziinden derslerimize girmede sorun yasiyoruz” (K-12).

“Uzaktan egitim gece gibidir. Ciinkii... Difer yandan Ogretmenlerimizin,
arkadaglarimizin olmayisi ve Internet sikintisi ¢ok kotii... (K-34).

Bazi katilimeilar uzaktan egitimin zamandan, mekandan bagimsiz ve esnek oldugunu,
uzaktan egitimde Ogrenenin ve Ogretim iiyesinin okula gelme zorunlulugunun olmadigini,
Ogrenenlerin ders videolarmi diledikleri zaman tekrar izleyebilecegini, ayn1 anda daha fazla
kisiye ve daha fazla veriye erisim imkani sagladigini, devam ve yoklama zorunlulugunun
olmadiginmi, 7/24 egitime erisim sagladigini, Ogrenenlerin yasam diizenini degistirmeden
Ogrenimine devam imkani sagladigini, 6grenene daha fazla 6zgiirliik tanidigin1 ve 6grenenlere
zamandan tasarruf sagladigini ifade etmisgleridir.

“Uzaktan egitim giines gibidir. Clinkii zamandan ve mekandan bagimsiz bir sekilde
ogrenmek isteyen kiginin smifa gelmesine gerek kalmadan ... derslerin islendigi,
katilimcinin istedigi zaman bunlar1 tekrar izleyebilecegi bir ortamda gecen egitim
sistemidir” (K-14).

“Uzaktan egitim yilm her giinii yesil kalan bir bitki gibidir. Ciinkii zamandan ve

mekandan bagimsiz bir sekilde dgrenmek isteyen kisinin sinifa gelmesine gerek
kalmadan ... derslerin islendigi, katithmcinin istedigi zaman bunlar tekrar

159



Atik, Ali Derya

izleyebilecegi bir ortamda gecen egitim sistemidir... Genis bir Ogrenci kitlesine
egitim hizmeti sunabilen bir egitim sistemidir. Zaman ve mekandan bagimsizdur...
Egitim ve Ogretim ortamina 7/24 erisim olanag saglar. Herhangi bir iste galismak
zorunda olan kisilerin 6grenimlerine devam edebilmesini saglar... Uzaktan &grenim
mekandan bagimsiz olmasi yoniiyle dgrencilerin Internet erisimi olan herhangi bir
yerden istedikleri kalitede egitim almalarina olanak saglar... Bir yandan is hayatiniza
devam ederken &teki yandan egitiminizi devam ettirebilirsiniz” (K-15).

“Uzaktan egitim tarla gibidir. Ciinkii... ulasim, saglik sartlari, ekonomi ve zaman
konusunda c¢ok iyi oldu. Uzaktan egitim kurumlarindaki ders igerikleri Orgiin
ogretimdeki dersler ile aynidir. Tek fark uzaktan egitimde 6gretim ortaminin bagimsiz
olmasi, yani bir okul binasinda islenen derslere katilma zorunlulugunun
bulunmamasidir” (K-24).

“Uzaktan egitim esnek ve yenilik¢i bir sistem gibidir. Ciinkii her yerde ve her
zamanda olabilir zamandan ve mekandan tamamen bagimsiz bir sekilde 6grencinin ve
Ogretim {iyesinin kampiise gelme zorunlulugu olmaksizin ... derslerin islendigi,
katilimcinin istedigi zaman bunlar1 tekrar izleyebilecegi ve goriintiileyebilecegi,
giiniimiiz sartlarinda egitim ve 6gretimin hizla bilgisayar ortaminda gegtigi akilci,
cagdas, yenilik¢i bir egitim sistemidir” (K-31).

Katilimcilardan bazilari uzaktan egitimin 6grenenlere firsat esitligi sagladigini ifade
etmislerdir. Uzaktan egitimin 6zellikle dezavantajli gruplarin egitime erisimi (engelli bireyler,
cografi engellerden dolay1 orgiin egitime devam edemeyenler gibi) ve ekonomik durumu zayif
olan bireylerin egitimi i¢in olduk¢a yararli oldugunu belirtmislerdir. Firsat esitligi kategorisine
iliskin baz1 6rnek ifadeler asagida sunulmustur.

“Uzaktan egitim bagimsizlik gibidir. Ciinkii... Fiziksel engelleri olan &grencilerin
okula giderken ¢ektigi sorunlar yasanmamig olur. Ayrica iletisim problemli bireyler
topluluk karsisinda konugmaktan ¢ekinen insanlar ve daha bir¢ok dezavantajli 6grenci
icin de 6nemli kolayliklar saglar ve bunlar sistemin avantajlarini olusturur... Cografi
kisitlar1 ortadan kaldirir. Herkese uygun oOgrenme yontemi saglar ve diisiik
maliyetlidir...” (K-10).

“Uzaktan egitim yilin her giinii yesil kalan bir bitki gibidir. Ciinkii... Geleneksel
egitimden yararlanamayan kisiler i¢in vazgegilmezdir. ... Evlilik, askerlik, ¢ocuk
sahibi olma gibi nedenler sebebi ile egitimine ara veren kisilere kaldig1 yerden devam
etme sans1 verir... Yiiz yiize egitimde gereken ulasim, barinma, konaklama, beslenme
gibi ek harcamalar1 ortadan kaldirnr” (K-15).

Katilimcilarin ifadelerinden olusturulan kelime bulutuna gore (Sekil 1) uzaktan egitimi
tanimlarken farkli, esnek, zaman, kendi kendine, devamsizlik, istedigi zaman, Internet,
verimli... kavramlarii kullandiklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin en fazla kullandiklar
kavramlarin uzaktan egitimi tanimlamak icin kullandiklar1 metaforlarin da en fazla oldugu
esneklik kategorisi ile uyumlu oldugu goriilmektedir.
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Sonug ve Tartisma

Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik kullandiklar1 metaforlar
sayesinde dgrenenlerin bu kavrama yonelik algilar1 ve bdyle diislinmelerine neden olan etmenler
hakkinda bilgi edinilmeye c¢alisilmistir. Katilimcilarin uzaktan egitim hakkinda olumlu
metaforlar kullanmalarinin  yaninda wuzaktan egitime karst olumsuz disiinenler de
bulunmaktadir. Ogrenenlerin uzaktan egitime yonelik algilar1 ve bunlarin nedenleri kategoriler
ve temalar altinda tartigilmistir.

Iletisim temasi altinda, katilimeilarin kullandiklar1 olumsuz metaforlarin (£=13, %65)
sayist olumlu metaforlarin (=7; %35) sayisindan daha fazladir. Olumlu goriis bildiren
katilimeilar, uzaktan egitim ile &grenen-egitimci ve Ogrenen-igerik etkilesiminin teknolojik
araclar ile kurulabilecegini belirtmiglerdir. Olumsuz goris bildiren katilicilar ise uzaktan
egitimle, ozellikle yardima ihtiya¢ duyduklarinda saglikli iletisim kuramadiklarin1 ve
sosyallesemediklerini ifade etmislerdir. Moore (1997), sadece televizyon, ses kaydi veya
bireysel 6grenilen kitaplar ile 6grenenden egitimciye mesaj iletemediginden, dgrenen-egitici
arasinda diyalog kurulamayacagini ifade etmektedir. Yilmaz ve Giiven (2015) arastirmasinda
siif Ogretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik algilarimi belirlemeye calistigt metafor
aragtirmasinda agirlikli olarak katilimcilarin uzaktan egitime yonelik olumsuz algilara
(etkilesimsiz, karmasik, duygusuz, sikici, verimsiz gibi) sahip oldugunu belirlemistir. Bu
olumsuz algilarin gerekgeleri katilimcilar tarafindan, Ogrenen-egitici arasinda iletisim ve
etkilesimin olmamasinin etkili oldugu ifade edilmektedir. Erten (2020) iiniversite 6grencilerinin
sanal smiflara yonelik algilarini belirlemeyi amagladigi arastirmasinda metaforlar arasinda
sosyal olmama, etkilesim eksikligi ve zamanin simirli olmasi yer almaktadir. Gillies (2008)
arastirmasinda, video konferans yoluyla gergeklestirilen uzaktan Ogretmen egitiminde
ogrenenlerin egitici ile karsilikli etkilesime giremedikleri i¢in sevgi hissinin olusmadigini ve
sorulara aninda cevap alamama gibi sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Bireylerin uzaktan
egitime kars1 genelde olumsuz tutuma sahip olmalarimin nedenleri kullanilan egitim
materyallerinin yetersizligi, ders isleme sirasinda kaynak ve alic1 arasindaki iletisim kopuklugu,
Ogrenenlerin duyussal yetersizlikleri ve herhangi bir olumsuzluk durumunda Ggrenenlerin
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iletisime ge¢mede zorluk yasamasidir (Fidan, 2016). Kan ve Fidan (2016), arastirmasinda
uzaktan egitim siirecinde yasanilan problemlerden birinin iletisim eksikligi oldugunu ifade
etmektedir. Uzaktan egitimde yasanan iletisim problemleri ve yasanan sorunlar uzaktan egitimin
amacina ulagmasini engeller, 6grencilerin akademik basarilari1 ve Ogrenmelerini olumsuz
etkiler (Yilmaz ve Giiven, 2015). Fedynich, Bradley ve Bradley (2015) egitici-6grenen
arasindaki etkilesimin grenenlerin uzaktan egitim memnuniyeti iizerinde biyiik bir etkiye sahip
oldugunu ifade etmektedir. Ancak, uzaktan egitimde uygun yontem ve Ogretim etkinlikleri
kullanilir, 6grenen-egitici arasindaki etkilesim Kurulur ve 6grenene zamaninda doniit verilir ise
yiiz yiize egitim kadar basarili olunabilir (Altiok, 2016; Fedynich, Bradley ve Bradley, 2015).

Duyussal temasinda katilimcilarin uzaktan egitime yonelik memnuniyetsizliklerini ifade
ettikleri metaforlarin sayisi (f=15, %68.2) bu siirece yonelik memnuniyetlerini ifade ettikleri
metafor sayisindan (n=7, %31.8) fazladir. Derslerin verimli ge¢cmesi, devam zorunlulugunun
olmamasi, kendilerini rahat hissetmeleri, zevkli olmasi katilimcilarin bu siire¢ten memnun
kalmalarinda etkili olmustur. Uzaktan egitimin keyif vermemesi, uzun siire bilgisayar baginda
vakit gecirme, yasanilan kaygilar, uzaktan egitimin yararsiz  goOriilmesi ise
memnuniyetsizliklerinin nedenleri arasindadir. Ogrenenlerin  uzaktan egitime yonelik
beklentilerinin karsilanmamasi, 6grenenlerin algi, tutum gibi duyussal 6zelliklerini olumsuz
etkiledigi gibi bu durum G6grenenlerin basarilarinin da diisiik olmasina yol agabilir. Fedynich,
Bradley ve Bradley (2015) arastirmasinda, katilimcilarin genel olarak online ders deneyimleri
hakkinda olumlu diisiincelere sahip olduklarini ifade etmektedir. Katilimcilarin biiylik bir
cogunlugunun (%93.7) uzaktan egitim programlarda basarili olmak i¢in kendi kendilerini
motive etmeleri gerektigini bildirmislerdir. Egiticilerin roliiniin uzaktan egitime yonelik 6grenen
memnuniyetinde hayati 6neme sahip oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismada uzaktan egitimde
memnuniyetin en diisiik oldugu yer etkilesimdir. Yildiz, (2016), arastirmasinda uzaktan egitimle
formasyon alan katilimcilarin %351.5’inin uzaktan egitimle ders almanin derse yonelik
tutumlarini olumlu yonde etkilerken %48.5°1 ise olumsuz yonde etkiledigini ifade etmistir.
Aragtirmacilar, 6grenme topluluklarina ait olma duygusunun eksikliginin, 6grencileri ¢evrimigci
ortamlarda ortak duygular ve duygusal rahatlik gelistirmekten alikoydugunu gostermistir (Rovai
ve Jordan, 2004). Uzaktan egitime yonelik olumlu alg1 gelistirmede uzaktan egitim hakkinda
bilgi sahibi olmak ve dogrudan olumlu deneyim yasamak etkili olabilir (Yilmaz ve Giiven,
2015). Bireylerin herhangi bir olay veya konu hakkindaki bakis agilarinin olusmasinda gegmis
yasantilarinin 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde, 6grenenlerin uzaktan egitime ydnelik olumlu
deneyim yasamalar1 6nemlidir. O yiizden 6grenenlerin uzaktan egitim siireci ile ilgili olumlu
deneyimlere sahip olmalari, 6grenen-egitici arasinda diyalog kurabilmeleri onlarin bu siiregten o
kadar fazla yararlanmalarina ve basarilarinin artmasina yardimer olacaktir. Ogrenenlerin
uzaktan egitime yonelik bakis agilar1 onlarin 6grenmelerini dogrudan veya dolayli yoldan
etkileyebilir (Fidan, 2017). Giirbiiz (2014), arastirmasinda 6grenenlerin uzaktan egitimi 6nemli
bir firsat olarak gordiikleri, uzaktan egitime yonelik pozitif tutum ve olumlu goriislere sahip
olduklarim (kisisel gelisimi zaman ve mekandan bagimsiz olmasi), bazi katilimcilarin 6gretim
materyallerinin siirli olmasi nedeniyle de olumsuz griis bildirdigini ifade etmektedir. Ogrenen
ve egiticilerin uzaktan egitime yonelik olumlu alginin olusturulmasinda duyussal kaynakli
sorunlarinda ¢6ziilmesi gerekir. Bu amaca yonelik olarak Oncelikle iletisimsel problemlere
odaklamlmalidir (Fidan, 2017). Ogrenenlerin psikolojik ve duygusal uzaklik algisinin ortadan
kaldirilmasi fiziksel uzakliktan daha Onemlidir. Ayrica 6grenen-egitici arasindaki diyalogun
(pozitif etkilesim) azalmasi algilanan uzakligin artmasina da sebep olur (Moore, 1997).

Katilimcilarinin uzaktan egitimde teknoloji kullanimi, bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi/alinmamasi, 6grenenlerin kendilerine has yontemlerle bagimsiz olarak 6grenebilmeleri,
uzaktan egitimin verimli/verimsiz olmasi ve geleneksel yiiz ylize egitme destekleyici olarak
kullanilabilmesi goriisleri egitsel temasinda birlestirilmistir. Egitsel temasinda sirasiyla en fazla
verimlilik (f=25, %42.4), bireysel 6grenme (f=14, %23.7), teknoloji kullanimi (=12, %20.3),
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destekleyici (=4, %06.8) ve bagimsiz 6grenme (f=4, %6.8) hakkinda metaforlar kullandiklar
belirlenmistir. Katilimcilar uzaktan egitimde verimlilik Kkategorisi diger kategorilere gore
tizerinde daha fazla vurguladiklart Kkategori olmustur. Teknoloji kullanimi kategorisi ile
katilimeilar uzaktan egitimin kalabalik siniflara gerek kalmadan yapilabilecegi, bilgisayar,
tablet, TV, akilli telefon gibi teknolojik araclar ile cagimiza ve teknolojik gelismelere uygun bir
egitim imkani1 sagladigi ifade edilmistir. Uzaktan egitimi geleneksel egitim ortamlarindan ayiran
en Onemli 6zelliklerden biri de etkin bir sekilde teknoloji ve teknolojik aletleri kullanmanin
gerektigi diistiniildiigiine, katilimcilarin bu alandaki metaforlar1 ve agiklamalar1 uzaktan egitim
tanimu ile Ortiismektedir. Diger bir ifadeyle katilimcilar etkili bir uzaktan egitim i¢in teknolojik
aletlerin kullanilmasinin gerekliligini ifade etmeye calismislardir. Benzer sekilde literatiirde
uzaktan egitime yonelik algilarin belirlenmeye c¢alisildigl arastirmalarda teknolojiye vurgu
yapilan metaforlarin tespit edildigi goriilmektedir (Civril, Arugaslan ve Ozaydin-Ozkara, 2018;
Erten, 2020; Fidan, 2017; Giindiiz, 2013; Mutlu, 2014; Tuncay ve Ozcinar, 2009; Yilmaz ve
Giiven, 2015).

Katilimcilardan bazilar1 uzaktan egitimde bireysel farkliliklarin dikkate alindigini, her
Ogrenenin 6grenme hizina, istek ve taleplerine uygun firsatlar verdigini, uyarlanabilir 6grenme
ortami sagladigini ifade ederken katilimcilardan bazilar1 uzaktan egitimde bireysel farkliliklarin
dikkate alinmadigini bildirmistir. Bireylerin 6grenme stratejileri birbirinden farklidir. Bu durum
yiiriitilen uzaktan egitim faaliyetlerinde tercih edilen 6gretme yontem ve tekniklerinin bazi
katilimeilar i¢in uygun olurken bazi katilimcilar i¢in uygun olmayan tekniklerin se¢iminden
kaynaklanabilir. Kendi 6grenme stratejine uygun yontemlerle uzaktan egitim alan bireyler
durumdan olumlu yonde etkilenirken diger bireyler olumsuz etkilenmis olabilirler. Arastirmada
katilimeilarin bireysel farkliliklar konusunda iki zit goriisiin ortaya c¢ikmasi, uzaktan egitime
yonelik igerik tasarimimin baz1 6grencilerin 6grenmesi i¢in uygun bazi 6grenciler iginse uygun
olmadigr sekline yorumlanabilir. Bu durum ders igeriklerinin hazirlanmasinda katilimcilarin
ilgi, istek, hazirbulunusluk, 6grenme stratejisi gibi bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Nitekim Kalkan ve Giirses (2019)’de arastirmasinda kadin ve
erkek 6grenmesinin pratik ve teorik ikili karsithgi i¢inde yeniden yapilandigini ve kadinlarin
teori eksenli, erkeklerin uygulama eksenli olduklarin1 ve uzaktan egitim ders iceriklerinin
tasariminda cinsiyet farkliliklarinin dikkate alinmasi gerektigini ifade etmektedir. Altiok (2016),
uzaktan ve yliz yiize egitimde uygulanan 6grenme etkinliklerini karsilastirildigi arastirmasinda,
Ogrenenlerin kendi O6grenme hizinda 6grenmelerine firsat verdigini ifade etmektedir. Erten
(2020) arastirmasinda sanal smiflarin 6grenenlerin diisiincelerini 6zgiirce ifade edebildikleri,
ogrenenlere farkli egitim ortamlari/alanlari sundugunu ve o6gretimi kolaylastirdigini ifade
etmektedir.

Bagimsiz 6grenme kategorisinde goriis bildiren katilimcilar bilgiye kendilerine has
yontemlerle ulasabildikleri ve bagimsiz olarak 6grenebildiklerini ifade etmislerdir. Ancak
grupla Ogrenebilen bireylerinde uzaktan egitimden yararlanabilmeleri igin 68renci-6grenci
etkilesimini arttiracak grup calismalarinin yapilabilecegi ¢aligmalar ya da etkinlikler tasarlamak
gerekir.

Katilimcilar genel olarak uzaktan egitim siirecini geleneksel yiiz ylize egitim ortamlar1
ile kiyaslamis ve yiiz yiize egitime gore verimsiz oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilardan
bazilar1 uzaktan egitimin tek basina yeterli olamayacagini ancak geleneksel sinif ortamlarina
destekleyici olarak kullanilabilecegini bildirmislerdir. E-6grenme siirecinin uygulanmasinda
kullanilan 6grenme yontem sistemleri ve sanal 6grenme ortamlarinin 6grencilerin dersler veya
kurumla baglantilarinin kesilmesi durumunda, alistiklart 6grenme ortamlarini kaybetmeleri
nedeniyle 6zellikle yasam boyu 6grenme, informal 6grenme, 6z-diizenlemeli (self-regulated)
ogrenme gibi alanlarda yetersiz kaldig1r gozlenmistir (Mott ve Wiley, 2009). Sozel derslerin
uzaktan egitimle etkili bir sekilde verilebilecegi ancak uygulamali ve bazi teknik derslerin tek
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basina uzaktan egitimle verilemeyecegi, gelencksel egitimin yaninda destekleyici olarak
kullanilmasinin uygun olacagi ifade edilmektedir (Alakog, 2002). Kan ve Fidan (2016) uzaktan
egitime yonelik olumlu goriislerin derse (tekrar izleme, kalicilik, verimlilik, aktif katilim,
pekistirme) yonelik oldugu, karsilasilan sorunlar ile ilgili derse (pratik eksikligi, dersten
uzaklasma, dikkat toplayamama, kalic1 degil, verimsiz, sikici) ve sinavlara yonelik oldugu ifade
edilmektedir.

Erisilebilirlik temasindaki metafor sayilari sirasiyla esneklik (f=47, %63.5), firsat
esitligi (f=18, %24.3) ve teknolojik sorunlarla (f=9, %12.2) ilgilidir. Esneklik kategorisinde
uzaktan egitimin zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, devam zorunlulugunun olmamasi,
Ogrenenin yasam diizenini degistirmeden Ogrenimine devam edebilecegi yani esnek yapisi
tizerinde agiklamalar yapilmistir. Katilimcilardan bazilari uzaktan egitimin cesitli sebeplerden
dolay1 (bedensel engel, cografi engel gibi) orgiin egitime devam edemeyen bireylere ve gelir
durumu diisiik ailelerin ¢ocuklarina ulasim, konaklama gibi masraflarin azaltilmasinda yardimci
olacagim ifade etmiglerdir. Benzer sekilde Yilmaz ve Giiven (2015) arastirmasinda fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin ise uzaktan egitime karsi hemen hemen hepsinin olumlu algiya sahip
olduklari, uzaktan egitimin firsat esitligi, zaman ve mekan bagimsizlig1 gibi avantajlara vurgu
yaptiklar1 tespit etmistir. Dogan ve Kogak (2020) arastirmasinda uzaktan egitimin mekan
stnirmi kaldirmasi, ekonomik olmasi, egitimin sekteye ugramadan devam etmesi, firsat esitligi
yaratmasi, bilgiye ulagsmadaki kolaylik, 6zdenetim kazandirma, zamani daha iyi yonetme imkan
saglamasi bakimindan olumlu 6zelliklere sahip oldugunu bildirmektedir. Uzaktan egitim, is,
aile, hastalik, engelli olma, ekonomik zorluklar ve cografi uzakliklar gibi engelleri ortadan
kaldirarak, egitim erisimini yayginlastirmak, uzaktan egitim alan oOgrenenlerin bireysel
ihtiyaclarina ve bireysel ozelliklerine uygun esneklikler saglamaktadir (Civril, Arugaslan ve
Ozaydin-Ozkara, 2018; Tuncay ve Ozgnar, 2009). Ayrica dgretmenler tarafindan hazirlanan
ders igeriklerinin defalarca kullanilmasini sagladigi gibi egitim maliyetini diigiiriir ve yasam
boyu 6grenme imkani saglar (Aydin, 2011). Altiok (2016), uzaktan ve yliiz yiize egitimde
uygulanan 6grenme etkinliklerinin karsilastirildig1 arastirmasinda, 6grenenlere esnek 6grenme
imkanlan sagladigi, yiliksekogrenim giderlerini diisiirdiigli, uzaktan egitimin yiiriitiilebilmesi
icin egiticilerin teknoloji alan ve pedagoji bilgisine sahip olmasi gerektigi, hizla degisen
teknoloji, programlar ve icerik bakimindan giincellemeler gerektirdigi ifade edilmektedir. Fidan
(2017), uzaktan egitim kavramina yonelik metafor aragtirmasinda 60 farkli metafor alt1 alt tema
(teknolojik, egitim sekli, faydali olan, olumsuz olan, bagimsizlik ve diger) tespit etmistir.
Katilimcilar kullandiklar1 egitim sekli temasi ile ilgili metaforlar ve metaforlara yonelik
aciklamalart ile uzaktan egitimin esnek yapisina (zaman ve mekdndan bagimsiz), etkin
teknolojik kullanimina, bireysel dgrenme 6zelligine vurgu yapmislardir. Olumsuz olan temada
yer alan metaforlar (can sikintisi, bos is, bos kutu gibi) ile uzaktan egitme yonelik olumsuz
bakis agilarimi ifade etmeye calismuglardir. Faydali egitim temasinda uzaktan egitim ile
ogrencilerin 6grenmelerine katkisindan bahsedilmistir. Kan ve Fidan (2016) ve Erten (2020)
uzaktan egitimde sisteme yonelik olumlu goriislerin rahatlik, zamandan ve mekandan bagimsiz
olma oldugu ifade edilmektedir. Fidan (2016), uzaktan egitim sagladig firsatlarla (bilgiye kolay
erisim, zenginlestirilmis 6grenme ortami gibi) ve esnek yapisi sayesinde geleneksel egitim
siirliliklarindan kaynaklanan egitim sorunlarina alternatif ¢éziimler sunabilir.

Katilimcilardan bazilar1 uzaktan egitim siirecinde yasadiklari teknolojik ve baglanti
sorunlardan bahsetmislerdir. Uzaktan egitim faaliyetlerinin tamami teknolojik gereglere,
bunlarin teminine, Internet baglantisina, dgrenme ydnetim sistemlerine bagl oldugundan
oncelikle bu problemlerin ivedilikle ¢6ziilmesi gerekir. Benzer sekilde, Yilmaz ve Giiven (2015)
simif 6gretmen adaylarmin uzaktan egitime yonelik algilarimi belirlemeye calistigt metafor
aragtirmasinda, katilimcilar uzaktan egitime yonelik olumsuz algilara sahip olmalarinin
gerekgelerini, yasanilan teknik problemler, aidiyet hissinin olugmamasi, etkili Ogretim
yontemlerinin kullanilmamasi (derslerin verimsiz olmasi) olarak ifade etmislerdir. Olumlu
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goriigler, uzaktan egitimin ihtiyaca yonelik olmasi, erigsimi kolay olmasi ve faydali goriilmesidir.
Fidan (2016) arastirmasinda uzaktan egitimde Ogretmen davraniglarindan veya teknik
sorunlardan kaynaklanan durumlar 6grencilerin program disinda 6grenmelere neden oldugunu
ve uzaktan egitime yonelik algilarimi etkiledigini ifade etmektedir. Gillies (2008) arastirmasinda
video konferans yoluyla gergeklestirilen uzaktan 6gretmen egitiminin ders sirasinda yasanan
baglantt1 ve teknik problemlerden dolayr o6gretmen adaylarmin kendilerini 6grenci gibi
hissetmediklerini ifade etmektedir. Benzer sekilde Karal, Cebi ve Turgut (2011), video
konferans yoluyla es-zamanli egitim alan O6grencilerin algilarini1 en ¢ok etkileyen faktorlerin
basinda teknik problemlerin geldigi (goriintli donmasi, baglanti kesilmesi gibi) ve bu sebeple
Ogrenenlerinin olumsuz algiya sahip olduklari, uzun siireli derslerden 6grencilerin sikildiklar1 ve
ogrenenlerin dikkatlerinin dagildigir belirlenmistir. Dogan ve Tatik (2015), arastirmasinda
uzaktan egitime yonelik 6grenci goriislerinin genel olarak olumsuz oldugunu, bu olumsuzlugun
baslica nedenin teknik-teknolojik sorunlardan kaynaklandigini tespit etmistir. Kan ve Fidan
(2016) uzaktan egitimde karsilasilan sisteme yonelik sorunlar ile ilgili Internet, ses sistemi,
cevrimigi izleme sikintisi, goriintii, cihaz sikintilar1 oldugu ifade edilmektedir. Yildiz, (2016),
aragtirmasinda katilimcilarin %211 uzaktan egitimle ilgili herhangi bir sikinti ve giigliik
yasamadigin1 ifade ederken biiyiik bir ¢ogunlugu (%79) sikinti ve giiclik yasamaktadir.
Yasanilan sikitilar ve giicliikler; dersleri bilgisayardan takip etme zorlugu, internet baglant:
problemleri, bireysel c¢aligmaktan kaynaklanan motivasyonsuzluk, dokiiman yetersizligi,
derslerin sikict gegmesi gibi olarak ifade edilmistir.

Uzaktan egitime yonelik fen bilimleri 6gretmen adaylarinin metaforlarindan yola
cikarak, Ogrenenlerin bu siireci nasil algiladiklari, uzaktan egitime bakis acilari, uzaktan
O0grenme siirecinde yasadiklar1 problemler, etkili uzaktan egitim i¢in gerekenler literatiirde yer
alan bazi arastirmalarin bulgulart ile benzerlik gostermektedir. Elde edilen bulgulardan yola
cikarak asagida etkili bir uzaktan egitim igin g¢esitli Oneriler sunulmustur.

Oneriler

Egitimde firsat esitliginin saglanabilmesi ve uzaktan egitimin yapilabilmesi i¢in
teknik/teknolojik sorunlar (Internet, baglanti, bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi) giderilmelidir.

Etkin ve kullanish 6grenme yoOnetim sistemleri gelistirilmeli veya var olan ve
kullanilacak &gretim yonetim sistemlerinin etkin kullanimi hakkinda 6grenenler ve egitimciler
bilgilendirilmelidir.

Ogrenenlerin ve egitimcilerin uzaktan egitime yonelik beklentilerinin (egitimin niteligi,
zaman, icerik gibi) karsilanmasi ve motivasyonlarinin desteklenmesi gerekir.

Uzaktan egitim ders igerikleri hazirlanirken bireysel farkliliklar, 6grenme stratejileri ve
ilgi gibi degiskenler dikkate alinmalidir.

Uzaktan egitim faaliyetlerinde ders igerikleri ve 0grenme-6gretme siireci planlanirken
ogrenenlerin Ozellikleri onceden tespit edilmeli ve uyarlanabilir sanal 6grenme ortamlari
tasarlanmalidir. Boylelikle uzaktan egitim faaliyetlerinin verimlilii ve Ogrenenlerin
memnuniyeti arttirilabilir.

Ogrenenlerde olumsuz algilara ve tutumlara neden olan iletisim problemlerini azaltacak
diizenlemeler (6gretim materyalleri, iletisim araglar1 gibi) yapilmali ve kullanilmalidir.

Ogrenenler sadece dinleyici konumundan g¢ikarilmali ve aktif 6grenme saglayabilecegi
uygulamalar gelistirilmelidir.
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Ogrenci-6grenci, 6grenci-egitici arasindaki etkilesimi arttiracak (bloglar, tartismalar,
canl1 goriismeler gibi) stratejiler gelistirilmelidir.

Uzaktan egitimde bagimli 6grenen bireyler icin grup calismalari yapabilecekleri
etkinlikler tasarlanmali ve grup iyeleri arasinda etkilesim kurabilecekleri platformlar
kullanilmalidir.

Etkin bir degerlendirme ve sinav sisteminin dgrenci yonetim sistemlerine dahil edilmesi
gerekir.
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Extended Abstract
Purpose and Significance

The last decade, with the advancements in technology, there are many changes and
transformations in education. Today, individuals can easily access more flexible and accessible
education with the opportunities provided by technology. Distance education and e-learning
platforms also offer such opportunities. The distance education is an educational type that
allows individuals to be educated without time and space constraints. These educational
opportunities reach out to the groups, which have obstacles to participate in traditional
education such as disabilities or pandemic process. With the compulsory increases in the
participation rates of distance learning in the Covid-19 pandemic process, researches on this
area have also increased. In this context, it is very valuable for the future of distance education
to determine the perceptions of students by determining distance education perspectives and to
plan in the direction of these perceptions. The metaphor method that can be used to determine
the perceptions reveals students’ thoughts. When metaphor studies about distance education
were examined, it was seen that these studies focused only on students who took courses via
distance education in traditional education. For this reason, these studies focused on distance
education students and aimed to determine students’ perceptions of distance education. But,
nowadays, the compulsory distance education activities are more important than previous
studies. In Turkey, like many other countries, all class levels in the educational system have to
manage the learning and training process. Determining the perceptions of students are important
to design teaching and learning activities and to plan them based on these perceptions. The
study’s research questions are as follows:

(1) What are the metaphors pre-service science teachers have regarding the concept of
distance education?

(2) In which conceptual categories can the metaphors of the concept of distance
education be gathered?

Methodology

In this study, phenomenology model was used as qualitative research. The data were
collected through metaphor technique, which is a qualitative data collection method (Saban ve
Ersoy, 2016). The students were given an online form consisting of demographic questions and
the open-ended sentence “Distance education is like... Because ...” to state their
conceptualizations of distance education. The online data collection tool was used via Google
Forms to collect the data. A short explanation about the purpose of the research was provided in
the introduction part of the form. It was shared with students online via Google Classroom and
the participants were asked to fill out the form. The data were collected online, converted into
written documents in pdf format and made ready for analysis.

The data were collected in 2020 from 34 pre-service science teachers who were
pursuing an education degree in the Department of Science Education. The participants were
mostly female (female: 28 and male: 6). The data were analyzed by content analysis methods.
Two expert researchers examined the documents individually. With the content analysis, the
metaphors were grouped into categories and themes. In addition, the most frequently used
words by the participants were visualized with word cloud.

Before the data collection process, Biology 3, Biology 1 and Project Preparation

Techniques courses were taught online on Google Classroom. During the process, the contents
were uploaded weekly (two days a week). The course contents (lecture notes, videos, and
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animations) shared initially to support formal education (blended education) and then the
courses were continued in the form of distance education. The course contents included lecture
notes in pdf format, lecture videos recorded by the researcher, various animations related to the
subjects, short videos, and final evaluation exams.

Results

According to the analyses, the data were gathered into four categories as
"communication,” "emotional," "educational,” and "accessibility." Totally 40 metaphors were
obtained. It was determined that 42.3% of the metaphors were in the “accessibility” category
and this was ranked as the first one because it included more metaphors than others. It was also
seen in the word cloud that the themes in the “accessibility” category was emphasized more
than others. Further categories includes “educational” (33.7%), “emotional” (12.6%), and
“communication” (11.4%) respectively.

The communication category refers to the interaction, communication, transfer of
information, feelings, and ideas of the participants towards the distance education process. It
was determined that there are some positive and negative opinions in the communication
category. In the affective category, it was tried to explain the feelings and affective approaches
of the participants during the distance education process. The rate of metaphors expressing
dissatisfaction with distance education was found to be approximately twice the metaphors
expressing satisfaction. In the educational category, the positive contribution of the participants
to learn the subjects through distance education and the factors that negatively affect their
learning were tried to be explained. Participants emphasized the use of technology in the
distance education process and tried to explain the importance of technology use. Participants
declared about individual differences in the distance education process. Two opposite views
emerged among the participants. Some of the participants stated that they compared distance
education with face-to-face learning environments and found it generally inefficient. In the
accessibility category, the technological problems faced by the participants in this process, the
flexible structure of distance education that is independent of time and place, and the equal
opportunity it offers to learners are tried to be explained.

Discussion and Conclusion

This study sought to understand pre-service science teachers’ perceptions of distance
education. In addition to the participants' use of positive metaphors about distance education,
there are also those who think negatively about distance education. The number of negative
metaphors used by the participants in the communication category is higher than the number of
positive metaphors. The participants who had negative opinions stated that they could not
communicate properly and socialize with distance education, especially when they needed help.
The reasons for these negative perceptions stated by the participants are the lack of
communication and interaction between the learner-educator. However, if appropriate methods
and teaching activities are used in distance education, the interaction between learner-teacher
can be established and the learner can be provided timely feedback and as a result distance
education can be as successful as face-to-face education (Altiok, 2016; Fedynich, Bradley ve
Bradley, 2015).

In the affective category, the number of metaphors in which participants express their
dissatisfaction with distance education is more than the number of metaphors in which they
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express their satisfaction with the process. Some studies show that participants have a positive
opinion about distance education (Giirbiiz, 2014; Yildiz, 2016).

The participants emphasized the theme of productivity in distance education more than
other themes. Similarly, it is seen that metaphors emphasizing technology are identified in
related literature in which perceptions of distance education were determined (Civril, Arugaslan,
& Ozaydm-Ozkara, 2018; Erten, 2020; Fidan, 2017; Giindiiz, 2013; Mutlu, 2014; Tuncay, &
Ozginar, 2009; Yilmaz, & Giiven, 2015).

Some of the participants stated that individual differences were taken into account in
distance education; each learner was provided opportunities appropriate to their learning speed,
and provided an adaptable learning environment, while some of the participants stated that
individual differences were not taken into account in distance education. These results are
similar to the studies by Altok (2016) and Erten (2020). The participants who gave opinions in
the independent learning category stated that they could access information with their own
methods and learn independently.

The participants generally compared the distance education process with traditional
face-to-face learning environments and stated that it was inefficient compared to face-to-face
learning. Some of the participants stated that distance education alone could not be sufficient,
but it could be used as a supplementary to traditional classroom environments.

In the theme of flexibility, explanations were made on the fact that distance education
was independent of time and place. Because attendance was not compulsory and distance
education’s flexible structure, the students could continue their education without changing their
ordinary life. The flexible nature of distance education has been emphasized in many studies
(Altok, 2016; Aydin, 2011; Civril, Arugaslan, & Ozaydin-Ozkara, 2018; Dogan, & Kogak;
Fidan, 2017; Tuncay, & Ozgnar, 2009; Yilmaz, & Giiven, 2015).

Some of the participants mentioned the technological and connectivity problems they
experienced during the distance education process. Since all the distance education activities
depend on technological equipment, their supply, Internet connection and learning management
systems, these problems should be solved immediately. When preparing distance education
course contents, variables such as individual differences, learning strategies, and learner
interests should be considered. Strategies (such as blogs, discussions, and live interviews)
should be developed to increase the interactions between student-student and student-teachers.
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Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullamim Amaclarimin Cesitli
Degiskenler Acisindan Incelenmesi
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Ozet. Bu galismanin temel amaci iiniversite dgrencilerinin sosyal medyay1 kullanim amaglarini, baz1 degiskenlere
(6grenim goriilen fakiilte tiirli, cinsiyet, yas gruplari, sosyal medyada bir glinde gegirilen zaman ve akademik basar1
diizeyleri) gore incelemektir. Arastirma, 2019-2020 akademik yilinda, Istanbul’da bir vakif iiniversitesinde 6grenim
gbren 3283 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanmasinda “Sosyal Medya Kullanim Amaglar1 Olgegi”
kullanilmustir. Cesitli degiskenler agisindan Glgeklerden elde edilen puanlara ait yiizde ve frekanslar hesaplanmus,
varyans analizleri i¢in ise t-testi ve tek-yonliit ANOVA testi gergeklestirilmistir. Aragtirmanin genel sonuglarina gore
katilimcilar, sosyal medyay1 dort farkli amagla kullanmaktadirlar. Bu amaglar: bilgi edinimi ve paylasimi; eglence;
sosyal etkilesim ile iletisim ve problem ¢dzmedir. Ogrencilerin sosyal medyayr kullanim amaglarinin "6grenim
goriilen fakiilte tiirii", "cinsiyet", "yas gruplar1”, "sosyal medyada bir giinde gegirilen zaman" ve "akademik basari
diizeyleri" degiskenlerine gore istatistiki olarak anlaml bir sekilde farklilastigi gézlemlenmistir. Sosyal iletisim ve
sorun ¢dzme amaglari harig, katilimcilarin diger tiim sosyal medya kullanim amaclarina yonelik tercihlerinin, cinsiyet
degiskenine gore farklilastigi gozlemlenmistir. Sorun ¢ézme amaci harig, katilimcilarin diger tiim sosyal medya
kullanim amaglaria yonelik tercihlerinin, yas gruplarina gore istatistiki bir sekilde farklilagtigi bulunmustur. Sosyal
medyada gegirilen zaman degistikge, katilimcilarin kullanim amaglart da ciddi derecede degiskenlik gostermesi
onemli bir bulgu olarak degerlendirilmektedir. Ogrencilerin akademik basari diizeyleri arttikca sosyal medyay: daha
¢ok bilgi paylasimi amaciyla kullanma egiliminde olduklart goriilmiistiir. Bulgular dogrultusunda sosyal medya
araglarinin, 6gretme-6grenme siirecinde kullanilabilirligi tartisilmis ve Onerilere yer verilmistir.

Anahtar Sizciikler: Sosyal medya, kullanim amaglari, iiniversite 6grencileri.

Investigation of Social Media Usage Purposes of University Students in
Terms of VVarious Variables

Abstract: The main purpose of this study was to examine the purpose of university students’ use of social media
according to some variables (i.e., faculty type, gender, age groups, time spent in a day in social media and academic
achievement levels). The research was conducted in 2019-2020 academic year with 3283 students employed at a
foundation-supported university located in Istanbul. Social Media Usage Purposes Scale was administrated to collect
the data. Percentages and frequencies of the scores obtained from the scales were calculated in terms of various
variables, and t-test and one-way ANOVA test were performed for variance analyses. According to the general
results of the research, the participants used social media for four different purposes: “information acquisition and
sharing”; “entertainment”; “social interaction and communication” and “problem solving”. Furthermore, it was
observed that the purposes of the students’ use of social media differed statistically according to the variables of
“faculty type”, “gender”, “age groups”, “time spent in social media” and “academic achievement levels”. It was
found that the tendency to use social media varied statistically as the type of the employed faculty changed. Except
for social communication and problem solving purposes, it was observed that the preferences of the participants for
all other social media usage purposes differed according to the gender variable. Except for the purpose of problem
solving, it was found that the preferences of the participants for all other social media usage purposes differed
statistically by the age groups. As an important finding, according to the research findings, the purposes of the social
media using differed considerably based on the time spent on social media. It was revealed that as students’ academic
achievement levels increase, they seemed to tend to use social media for more information sharing. In line with the
findings, the use of social media tools in the teaching-learning process was discussed and several recommendations
were offered.
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Giris

Dijital ¢ag olarak nitelendirdigimiz gliniimiiz diinyasinda, Ogrenme-0gretme
stireglerinde 6grencilerden, bilgiyi pasif bigimde 6gretmenden edinmeleri degil, aksine gerekli
olan bilgiyi cagdas iletisim teknolojileri aracilifiyla kaynagindan edinmeleri ve bu bilgileri
ihtiyaclarina uygun olarak kullanabilmeleri beklenmektedir (Means ve Olson, 1995). Bunun
icin, bu Ogrencilerin yetistirilmesi siirecinde de bilgi ve iletisim teknolojilerinin pedagojik
yaklagimlarla temellendirilerek (Biilbiil ve Cuhadar, 2011; Tan, 2010) yararli bi¢imde
kullanilmas1 (Brooks-Young, 2002; Holland, 2000) beklenmektedir. Daha o6tesi, egitim
yapilarinin da bilgi ve bilisim teknolojileri ile ilgili bilgi ve becerilerin ilerlemesine olanak
saglayan yapilandirmaci, sanal, harmanlanmis ve isbirlik¢i 6grenme gibi daha ¢ok &grenci
odakli yaklasimlar1 temel alarak 6grenme ihtiyaglarina gére yeniden yapilandirmasi 6nem arz
etmektedir (Johnson, Adams ve Cummins, 2012). Bu anlamda, 6grenme-6gretme siireclerinde
bilgi ve iletisim teknoloji uygulamalari kullanilmaya baslanmistir (Veletsianos, 2010). Ancak,
bu siireglerde yer alan Ogreticilerin yapilandirmaci, sanal, harmanlanmis ya da isbirlikgi
O0grenme gibi 6grenci merkezli pedagojik yaklasimlart yeterli bicimde kullanamadiklari tespit
edilmigstir (Prensky, 2001a; 2001b, 2009).

Zamanlarinin ¢ogunu internet, bilgisayar ve cep telefonu gibi dijital medya araclarini
kullanarak gecirmekte olan Ogrencilerin, gereksinim duyduklari bilgileri edinebilmeleri ve
yeniden yapilandirabilmeleri geleneksel Ggretim yaklasimlari ile miimkiin olamayacagi
diisiiniilmektedir (Prensky, 2001a). Prensky (2001a; 2001b), bu 6grencilerden “dijital yerliler”
olarak bahsetmekte ve dijital yerli olan bu 6grencilere geleneksel 6gretim yaklasimlari ile bilgi
aktarmaya ¢aligan 6greticileri de “dijital gégmenler” olarak adlandirmaktadir. Diger bir ifadeyle,
Prensky mevcut Ogrenme-6gretme siireglerini olusturan dijital gé¢menlerin sahip olduklar
20.ytizyilin bilgi ve becerileri ile kullandiklari &gretim yaklagimlarinin, dijital yerlileri
olusturan, ozellikle 21. yy. tiniversite 0grencilerinin, dgrenmelerini gergeklesmesi icin yeterli
diizeyde olmadigini belirtmektedir (Prensky, 2004). Bu baglamda yapilan birgok arastirmada,
ogrenme-ogretme siireglerinde sosyal aglarin oldukea etkili oldugu belirtilmistir (Wallace, 2004;
Bryce, 2004; Jerald, 2009; Finegold ve Notabartolo, 2010; Louis, 2012). Bu ¢alismalar, sosyal
aglarin ogrencilerin bilgiye hizli bir sekilde ulagsmalarinda etkili bir ara¢ haline doniigebildigini
gosteren acik bir ornektir. Bu orneklerde 6grenciler, bilgilerin kendilerine 6gretilmesi yerine,
sosyal medya aracilifiyla bilgileri kendilerinin kesfetmesi ile 6grenmeyi, yani kendi kendine
Ogrenmeyi tercih etmektedirler (Tonta, 2009; Pedré 2006; Oblinger ve Oblinger, 2005). Daha
dogrusu, dijital gdgmenler, 6grencilerin bilgiye ulagmalar1 i¢in basili kaynaklardan bilgiyi
aktarirken, Ote yandan dijital yerlilerin bir¢ogu, sosyal ag tizerinde olmayan, direkt onlara
aktarilan bilgileri kullanmaktan c¢oktan vazge¢mis olup (Cameron, 2005) sosyallestiklerini
diisiindiikleri sanal ortam {izerinden bilgiye erigsmeyi istemektedirler (Tonta, 2009).

Bu dijjital yerliler, sosyal medya uygulamalari {izerinden, bir metni bastan sona okumak
yerine rastgele okumay1 ya da derslerine ¢alismak yerine, oyunlari tercih etmekte ve pek ¢ok isi
ayn1 anda yiiriitebildiklerine inanmaktadirlar (Rayport, 2009). Dolayisiyla, bilgisayarlar, ses ve
video 6zellikleri olan cep telefonlari, e-posta gibi dijital medya ve Facebook veya MySpace gibi
sosyal ag siteleri yasamlarinin ayrilmaz bir parcasidir (Prensky, 2001a; 2001b, 2009). Bu
kapsamda, dijital yerlilerin Ozellikle tniversitedeki Ogrenme-6gretme siireclerine katilim
diizeylerinin arttirilmasina yonelik sosyal medya araglarmin, bu siirecte etkin bigimde nasil
kullanilabilecegi konusunda pek ¢ok arastirma yapilmistir (Johnson, 2009; Lei, 2009; Martin,
2012; Prensky, 2004). Ancak Prensky (2009) tarafindan, dijital yerlilerin 6grenme-6gretme
stireclerine katilim diizeylerinin artirilmasi igin, 6grenenlerin sahip olduklari bilisim teknolojisi
becerilerinin yaninda, karsilastiklar1 yeni bilgi ve becerileri hizli bir sekilde elde edebilen ve
paylasabilen iist diizey 6grenme becerilerine de sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmektedir.
Yani; 6grencilerden, dijital sosyal aglar1 etkin kullanarak sahip olmalar1 6n goriilen iist diizey
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O0grenme becerilerini gelistirmeleri beklenmektedir. Dolayisiyla, bu becerilerin kazanilmasi igin
de Ogrenme-0gretme siireglerinde sosyal aglarin kullanim amaglari 6nem kazanmaktadir.
Bununla birlikte, dijital baglamda tuniversitelerin tizerine diisen sorumluluklar da siirekli
artmaktadir. Bu baglamda iiniversitelerin temel amaglarindan biri hem akademisyenlere hem de
ogrencilere dijital-pedagojik yeterlilikler kazandirabilmektir. Sosyal medya kullanim alanlarinin
genis kitlelere yayilmasiyla birlikte “arkadas edinme”, “bilgi paylagsma”, “sohbet etme” gibi
eylemler daha sanal olmaya baglamistir. Sosyal medyanin bu diizeyde gelistigi glinlimiizde, bu
platformlarin grenme-dgretme siirecine olan katkisini yok saymak miimkiin degildir. Ogrenme-
Ogretme siireglerinde kullanilan onlarca teknoloji de egitime biyiikk katki saglamaktadir.
Ozellikle iiniversitedeki &grenme-dgretme ortaminda sosyal medya platformlar1 egitim icin
onemli bir ara¢ haline gelmistir. Tiim bu durumlar g6z 6niinde bulunduruldugunda ¢alismanin
Onemi ve gerekcesi netlesmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, dijital yerliler olan {iniversite Ogrencilerinin sosyal medyay1
kullanim amaglarini, baz1 degiskenlere (6grenim goriilen fakiilte tiirii, cinsiyet, yas gruplari,
sosyal medyada bir giinde gegirilen zaman ve akademik basar1 diizeyleri) gore incelemek,
sonuclar1 degerlendirmek ve onerilerde bulunmaktir.

Arastirma Problemi

Aragtirmanin ana amac¢ ¢ercevesindeki arastirmanin problemleri asagidaki gibi
belirlenmistir:
Arastirma sorusu-1 (AS-1): Universite ogrencileri sosyal medyayr hangi amaglarla
kullanmaktadirlar?

Arastirma sorusu-2 (AS-2): Universite dgrencilerinin sosyal medya kullanim amaglari;
Ogrenim goriilen fakiilte

Cinsiyet

Yas gruplari

Sosyal medyada bir giinde gegirilen siire

Akademik bagar1 degiskenlerine istatistiksel olarak farklilik gostermekte midir?

o0 T

Yontem

Bu boliimde, arastirmanin paradigmasi, arastirma deseni, katilimeci ozellikleri ve
ornekleme siireci, veri toplama siiregleri ve araglari, veri analizi siiregleri kisimlari sunulmustur.

Arastirma Yaklasimi

Bu arastirmada, ayni1 soru setinin ¢ok sayida katilimciya yoneltilmesini iceren betimsel
tarama modeli kullanilmistir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Yildirim ve Simsek’e (2006) gore,
betimsel tarama modeli, konunun halihazirdaki durumunun arastirilarak degiskenler arasindaki
iliskinin degisiklik yapilmadan, oldugu sekliyle ortaya konulmasidir. Dolayisiyla bu arastirmada
ilk olarak, katilimcilarin sosyal medya kullanim amaclarini belirlemek i¢in kullanilan bir veri
toplama araci tizerinde gegerlik-giivenirlik ¢aligmalar1 yapilarak, 6lgege son hali verilmistir.
Sonrasinda, {iniversite O0grencilerinin sosyal medya kullanim amaglarinin 6grenim goriilen
fakiilte tirii, cinsiyet, yas gruplari, sosyal medyada bir giinde gecirilen zaman ve akademik
basar: diizeylerine gore degisimi tespit edilmistir.
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Evren ve Orneklem

Bu ¢alisma, bir vakif {iniversitesini kapsayacak ve arastirma ciktilarm Istanbul’daki
diger tuniversiteleri genelleyebilecek sekilde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin katilimcilar
lisans ve &n-lisans 6grencilerinden olusmaktadir. Universite dgrencilerinin cogunun drneklemde
temsil edilmesi ve sonuglarin gegerli bir sekilde genellenmesi igin, basit olasilikli/rassal
ornekleme yoOntemlerinden tabakali Ornekleme yontemleri kullanilmistir. Bu tipte bir
orneklemenin yapilmasi i¢in, dncelikle liniversitenin bilgi islem yetkililerinden, {iniversitedeki
tiim fakdiltelerin ve 0grencilerin sayilarinin bilgisi edinilmistir. Elde edilen verilerden asagida
yer alan Tablo 1 olusturulmustur. Verilen tamami, 2018-2019 egitim-6gretim yilina ait olup
giinceldir.

Tablo 1.

Basit Tabakali Ornekleme i¢in Fakiiltelerin ve Ogrencilerinin Betimsel Istatistikleri

Fakiilte Tiirii f %
Egitim 1602 11.77
Fen Edebiyat 872 6.39
Gizel Sanatlar 839 6.17
Hukuk 1110 8.15
Iktisadi ve Idari Bilimler 1123 8.26
Tletisim 871 6.39
Mimarlik 891 6.07
Miihendislik 1560 11.42
Dis Hekimligi 394 2.89
Saglik Bilimleri 1383 10.18
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu 1012 7.46
Anadolu Bil Meslek Yiiksekokulu 2008 14.85
Toplam 13665 100.0

Tablo 1’de goriildiigii tlizere arastirmanin katilimcilari, bir vakif {niversitesi
kapsamindaki fakiilte ya da 6n-lisans programinda yer almaktadir. Universitede bulunan toplam
fakiilte sayist1 12 olarak belirlenmistir. En fazla Ogrenci sirasiyla, Anadolu Bil Meslek
Yiksekokulu (N=2008; %14.85), Egitim (N= 1602; %11.77) ve Miihendislik Fakiiltesi
(N=1560; %11.42)’nde yer almaktadir. Tabakali rassal drneklemenin temel amaci yukarida
Ozetle belirtilen, ¢alismanin evrenini olusturan katilimei oranlarinin, érneklem icinde benzer
kalmast kosuluyla basit rassal secimin gerceklestirilmesidir (Creswell, 2003). Sosyal
aragtirmalarda evrenin %10’luk kismimin 6rneklem iginde yer almasi yeterli goriilmektedir
(Creswell, 2003). Bu ¢alismada evren ile ilgilenen parametrik testlerin gecerli ve giivenilir bir
sekilde yapilabilmesi ve evrenin maksimum derecede temsil edilebilmesi i¢in hem rassalliktan
yararlanilmis hem de 6rneklem sayisi genis tutulmustur. Toplam aday katilimci sayisi (Y) N =
13665 olarak belirlenmistir. Segilecek katilimci sayisi ise n = 3283 olarak belirlenmistir. 3283
olarak belirlenen ideal katilimct sayisi, hem rassal dérneklemenin teknik sorunlarindan, hem de
veri toplama siireclerinde yasanacak olasi teknik sorunlardan dolayr bu caligmanin ideal
orneklem sayisimi olusturmaktadir (Creswell, 2003). Ciinkii 6rnekleme ya da veri toplama
esnasinda, arastirmanin dogast geregi bir takim veri ya da Orneklem {iyesi kaybi
yasanabilecektir. Ogrencilerin oranlar1 yiizde olarak Tablo 1°de gdsterilmistir. Rassal tabakali
orneklemede, Oncelik segilecek kisi sayisinin tiim evrene oraninin bilinmesidir. Belirtildigi
iizere, bu c¢alismaya ideal olarak katilmasi diisiiniilen kisi sayis1 3283°dir. Tiim evren iginde
3283 sayisi su oran1 gdstermektedir: ideal drneklem sayist / tiim evren ([3283 / Ogrenci] X100 - ya
da - [3283/ 13665]x100). Hesaplama yapildiginda tiim Orneklemin %24.02’inin 6rneklem
havuzu i¢inde yer almasi beklenmektedir. Buradan hareketle, Tablo 2’de goriildiigl {izere, hem
lisans hem de 6n-lisans 6grencilerinin yer aldigi, 12 farkli fakiilte ya da 6n-lisans programindan
katilim saglanmistir.
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Tablo 2.
Orneklem Havuzuna Segilen Ogrenci Sayilart
Fakiilte Tiirii f %
Egitim 882 26.9
Fen Edebiyat 221 6.7
Giizel Sanatlar 186 5.7
Hukuk 197 6.0
Iktisadi ve Idari Bilimler 128 3.9
Tletisim 160 49
Mimarhk 391 11.9
Miihendislik 158 4.8
Dis Hekimligi 90 2.7
Saglik Bilimleri 203 6.2
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu 257 7.8
Anadolu Bil Meslek Yiiksekokulu 410 125
Toplam 3283 100.0

Toplamda calismaya katilim gosteren kisi sayist 3283 olarak belirlenmistir. Veri
toplama siireglerinde yasanan teknik aksakliklardan dolayr her fakiilte ya da on-lisans
programindan minimal diizeylerde veri kayiplari yasanmistir. Calismaya en ciddi katilimin
Egitim Fakiiltesi (%26.9) 0Ogrencileri tarafindan yapildigi gozlemlenmistir. Elde edilen
verilerden yukarida yer alan Tablo 2 olusturulmustur. Bununla birlikte, hem Mimarlik Fakiiltesi
(%11.9) hem de Anadolu Bil Meslek Yiiksekokulu (%12.5) 6grencileri de ciddi diizeylerde
calismaya katilim gdsterme egiliminde olmuslardir. Diger boliimlerin ¢ogunda katilim yaklasik
“%35 veya iizeri” oraninin iizerindedir. Ancak, iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi (%3.9) ve Dis
Hekimligi Programi (%2.7) adina katilimin yeterli diizeylerde oldugu sdylenemez. Dolayisiyla
ulagilan sonuglarin bu iki fakiilte/program disinda katilim gosteren fakiilte/program tiirlerinde
daha gegerli bir sekilde genellenebilecegi sdylenebilir. Tablo 3’te ise anlasildig {izere katilimc1
Ogrencilerin yas gruplarinin daha ¢ok “22-24” (%50) ve “19-21” (%38.4) araliklarinda oldugu
gozlemlenmistir. Sosyal medyanin tarihsel gelisimi ve degisiminin dikkate alindigi bu
calismada bahsi gecen yas gruplarindan elde edilen verilerin ve yorumlamalariin baglamsal
olarak daha uygun ve aydinlatict olacag: diisiiniilebilir. Bu baglamda toplanan veriden 0.7%
oraninda bir kayip veri diizeyi kaydedilmistir ve bu kabul edilebilir bir diizeydir.

Tablo 3.

Calismaya Katilim Gosteren Ogrencilerin Yas Araliklari

Yas f %
16-18 159 4.8
22-24 1641 50
19-21 1261 38.4
25+ 200 6.1
Toplam 3261 99.3
Kayp veri 22 N

Goriildigii tizere ¢alismaya daha ¢ok kadin 6grenciler katilim gostermistir (bknz. Tablo
4). Bu durumun temel sebeplerinden biri iiniversite demografisinde yer alan 6grencilerin biiyiik

cogunlugunun kadin 6grencilerden olusuyor olmasidir.
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Tablo 4.

Kadin ve Erkek Katilime1 Oranlari

Cinsiyet f %
Kadin 2048 62.4
Erkek 1169 35.6
Toplam 3217 98.0
Kayp veri 66 2.0

Cinsiyet secenegini dogru bir sekilde isaretlemeyen ya da bos birakan katilimci orani
%2 diizeyindedir ve bu durumun, parametrik testlerden elde edilen yorumlamalar ve sonuglarin
evrene genellenebilmesi acisindan herhangi ciddi bir sikint1 olusturacagi sdylenemez. Onemli
bir arastirma degiskeni olarak, katilime1 6grencilerin sosyal medya platformlarinda giindelik
vakitlerinin ne kadarlik bir kismini harcadiklar1 da bu ¢aligma baglaminda ele alinmstir.

Tablo 5.

Calismaya Katilim Gésteren Ogrencilerin Sosyal Medyada Bir Giinde Gegirdikleri Zaman
Siire (Saat) f %

1-3 1326 40.4

3-5 1144 34.8

5+ 567 17.3
Toplam 3037 92.5
Kaywp veri 246 7.5

Tablo 5’te goriildiigl tizere, katilimec1 6grenciler (%40.4) en azindan giinliik vakitlerinin
1-3 saatini ya da ginlik zamanlarinin yaklasik %12.5’lik kismmi sosyal medya
platformlarindan birinde gecirmektedirler. Katilime1 6grencilerin 6nemli bir kismi (%34.8)
giindelik vakitlerinin 3-5 saatini sosyal medya platformlarinin birinde gegirebilmektedir. Onemli
bir bulgu olarak, yaklasik olarak 100 katilimeci 6grencinin 20°si (%17.3) sosyal medyada bes
saatten daha fazla vakit gecirebilmektedir. Kayip veri oran1 %7.5 olarak hesaplanmistir. Bu oran
her ne kadar kabul edilebilir olsa da, veri toplama aracinda yer alan bu bilgi ile ilgili secenegin
isaretlenememesinin agiklayici sebebi, katilimci1 6grencilerin daha 6nce sosyal medyada vakit
gecirme diizeyleri lizerine hi¢ diisiinmemis olmalar1 olabilir.

Tablo 6.

Calismaya Katilim Gésteren Ogrencilerin Akademik Basar1 Diizeyleri

Not Ortalamasi f %
1.00-1.99 566 17.2
2.00-2.49 1043 31.8
2.5-2.99 825 25.1
3.00+ 714 21.7
Toplam 3148 95.9
Kayip veri 135 4.1

Gorildigi tizere, dort alt kategorisi olan akademik basari diizeylerine ait veriler
homojen bir yapilanmaya sahiptir. Bu veri tiirevi adina kayip oran1 %4.1 olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Karaca ve Tamer (2017) tarafindan gelistirilen Sosyal Ag
Kullanim Amaglart Olgegi (SAKAO) kullanlmistir. 201 meslek lisesi 6grencisi iizerinde yapilan
pilot ¢alisma sonucu arastirmacilar tarafindan (/) bilgi edinme, (2) problem ¢ézme, (3) sosyal
iletisim, (4) siradan iletisim, (5) paylasim ve eglence seklinde bes faktorlii yapida oldugu 6ne
siiriilen SAKAQ, toplamda 25 adet, 5°1i likert maddeden olusmaktadir. Ogrenciler dlgekte yer
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alan her bir maddeyi yorumlarken 1-5 arasinda degisken puanlar verilmistir. Bu 6l¢egi dolduran
universite 6grencileri her bir maddeyi “her zaman (5)”, “cogu zaman (4)”, “bazen (3)”,
“nadiren (2)” ve hi¢chir zaman (1) seklinde derecelendirmislerdir. Bu arastirmada ise, ilgili
Olcek icin uyarlama caligmasi baglatilmis, gecerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilmasi ile
uiniversite 6grencilerine gore uyarlama islemi tamamlanmistir. Bu siire¢ sirasiyla; gerekli iznin
alinmasi, dil gecerliliginin saglanmas1 (uzman degerlendirmesi), elde edilen formun
uygulanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi olmak iizere dort asamadan olusmustur. Bu siiregte ilk
olarak 1ilgili Olcegi gelistiren aragtirmacilardan e-mail yoluyla kullanim izni alinmstir.
Sonrasinda 6l¢ek, uzmanlar tarafindan {iniversite baglamina uygun hale getirilmis, Tirkce ve
yiiksekdgretim alaninda uzman olan birer arastirmacinin bu Slgegi incelemesi sonucu gerekli
diizeltmeler yapilarak olgege nihai hali verilmistir. Bunun ardindan 6l¢ek, tiim katilimcilara
uygulanmistir. Son olarak, yap1 gegerligine iliskin kanitlar elde etmek i¢in elde edilen veriler
iizerinde acimlayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktdr analizi (DFA) uygulanmistir.
Esasen 25 maddeyi iceren SAKAOQ, cesitli revizyonlar ve faktdr analizi siiregleri sonrasinda
nihai formunda 23 madde olarak degerlendirilmistir.

Olgegin katilmei kisilere herhangi bir psikolojik zarar vermeyecegi Universite Etik
Kurul Komisyonu iiyeleri tarafindan uygun goriilmiistir. SAKAO, gerekli sosyo-demografik
maddelerin de yer aldigi haliyle katilimcilara uygulanmigstir. Katilimcilarin 6lgekte yer alan her
bir maddeyi samimi bir sekilde yanitlamalari istenmistir. Veri toplama siireclerinde siireci
teknik ve bilimsel acgidan olumsuz bir sekilde etkileyecek herhangi bir durumla
karsilasilmamustir. Karsilagilan en énemli problem katilimcilarin gogunlukla ¢ok fazla bilimsel
calismaya katilimlar1 sebebiyle bu calismaya katil(a)mama egiliminde olmalaridir. Bu
yontemsel engelin asilabilmesi icin istekli ve goniillii 6grencilerden veriler toplanmaistir.

Veri Analizi Siirecleri

Her bir arastirma sorusu i¢in ¢esitli veri analizleri gergeklestirilmistir. Veri analizinin ilk
asamasinda, SAKAO’niin faktdr yapilarin1 bulmak icin agimlayici faktér analizi (AFA)
yapilmistir (Fabrigar ve Wegener, 2011). Sonrasinda ise faktor sayilarinin ve bu faktorler
arasindaki dogrudan ve dolayli etkilesimlerin ne derece dogrulandigimi ve kuramsal bir
temelden destek alarak elde edilen faktorlerin gercek verilerle ne derecede uyum gosterdigini
belirlemek amaciyla dogrulayici faktdr analizi (DFA) gerceklestirilmistir. Olgegin giivenirligini
belirlemek igin ise Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Aragtirmaya dahil olan
ogretmen adaylarimin SAKAO’ye verdigi yanitlardan elde edilen verilerin diizenlenmesi ve
nicel ve nitel uyumlulugunun kontrol edilmesinin ardindan faktor analizine baglanmistir. Faktor
analizi, ilk olarak, Tabachnick ve Fidell’in (2015) &rneklem biiyiikliigii ve 6lcek maddeleri
arasindaki iligkilerin giicliligii seklinde belirttigi iki temel nokta géz oniinde bulundurularak
gerceklestirilmistir. Verilerin agimlayict faktor analizine uygunlugunun tespit edilmesi i¢in
veriler tizerinde Kaiser Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi yapilmistir. Buna gore
Olcek maddeleri arasinda olugmasi beklenen korelasyon olgiitli, Pallant’mn (2013) 6ngordigi
sekilde en az. 30 olarak belirlenirken Barlett kiiresellik testinin de anlamli ¢ikmasi, veriler
iizerinde faktor analizi yapilabilecegini gostermektedir (Field, 2009). Ac¢imlayic1 faktor
analizinde ayn1 yapiy1 6lgmeyen maddelerin ayiklanmasi siirecinde ise maddelerin yer aldiklar
faktordeki yiik degerleri dikkate alinmustir. Buna goére 0.45°in altinda bir faktor yiikii degerine
sahip olan ve faktdr ylik degerleri arasinda 0.10’dan az fark olan maddeler ayiklanmistir. Bu
Olciitlere sahip olan maddeler ¢ikarilarak kalan maddeler iizerinden yeniden bir faktor analizi
yapilmustir. Tlgili lgiitlere bagl kalmarak yapilan faktor belirleme isleminin devaminda; daha
acik, net, diger faktorlerden bagimsiz ve daha anlamli yorumlar yapmak amaciyla eksen
dondiirmesi (rotation) gerceklestirilmistir. Birgok arastirmacinin kabul ettigi ve daha kolay
yorumlanabilir olmasi nedeniyle, bu ¢alismada da dik dondiirme yontemlerinden Varimax
dondiirme teknigi kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2012).

177



Radmard, Soysal, Kutluca ve Tiirk

Agimlayici faktor analizinde ulasilan faktorlere daha kuramsal bir yap1 kazandirmak ve
ilgili 6lgegin Tiirkge silirlimiiniin kiiltiirel uyum diizeyini belirlemek i¢in dogrulayici faktor
analizi yapilmistir (Brown, 2006). Ger¢ekte AFA’nin bir uzantis1 olarak kabul edilen DFA’da
temel olarak; AFA ile belirlenen faktorler arasindaki iliskinin derecesi ve faktorlerin modeli
aciklamadaki yeterlilikleri belirlenmektedir (Waltz, Strcikland ve Lenz, 2010). Bu amaca bagh

olarak, Tablo 7°de
bulundurulmustur (Tabachnick ve Fidell, 2007).

Tablo 7.

kabul

araliklari

Standart Uyum lyiligi Indeks Araliklar1

belirtilen uyum

iyiligi  kriterleri g6z Onilinde

Indeks Tipleri Miikemmel Uyum Olgiitii Kabul Edilebilir Uyum Olgiitii
X?/SD 0-3 3-5
RMSEA .00<deger<.05 .05<deger<.10
CFI .95<deger<1.00 .90<deger<.95
NNFI 95<deger<1.00 90<deger<.95
NFI 95<deger<1.00 90<deger<.95
SRMR .00<deger<.05 .05<deger<.08
GFI 95<deger<1.00 90<deger<.95
AGFI 90<deger<1.00 .85<deger<.90

Faktor analizleri sonrasinda diger arastirma sorularini yanitlamak icin faktdr analizi
sonucu ulasilan her bir alt boyut 6zelinde basit frekans ve oranlama-karsilastirma analizleri

gergeklestirilmistir.

Ayni

zamanda arastirmada,

arastirma

sorulart kapsaminda gesitli

degiskenlerin etkisinin incelenmesi amaciyla ¢esitli varyans analizleri gergeklestirilmistir.

Tablo 8.

Veri Analizi Asamalari, Siiregleri ve Amaglari

Arastirma Agallz. Kullamilan Yaklasim Analizin Amaci
sorusu Tiirleri
Acimlayict SAKAO madde a_ylklama.lsleml, Ogrencilerin sosyal medya kullanim
. alt boyutlarin belirlenmesi ve
AS-1 Faktor . . . amaglarinin alt boyutlarinin ortaya
. isimlendirme, giivenirlik
Analizi - . . . ¢ikarilmasi
degerlerinin belirlenmesi
Basit frekans ve oranlama- I
. A I Ogrencilerin sosyal medya kullanim
Betimsel, kargilagtirma analizleri, tek yonlii e e ..
AS-2 o e amaglarinin 6grenim goriilen fakiilte
varyans ANOVA yaklagimu (tek yonlii . . .
.. tiirli agisindan incelenmesi
varyans analizi yaklagimi) )
. Basit frekans ve oranlama- Ogrencilerin sosyal medya kullanim
Betimsel, T e
AS-3 kargilagtirma analizleri, bagimsiz amaglarinin cinsiyet agisindan
varyans ; L . o ; :
orneklemler igin t testi analizleri incelenmesi
Basit frekans ve oranlama- al
. S e Ogrencilerin sosyal medya kullanim
AS-4 Betimsel, karsilagtirma analizleri, tek yonlii amaglarmin yas gruplar acisindan
varyans ANOVA yaklagimu (tek yonlii - .
- incelenmesi
varyans analizi yaklagimi)
Basit frekans ve oranlama- Ogrencilerin sosyal medya kullanim
AS-5 Betimsel, kargilagtirma analizleri, tek yonlii ~ amaglarinin sosyal medyada bir
varyans ANOVA yaklasimi (tek yonli giinde gegirilen zaman agisindan
varyans analizi yaklasimi) incelenmesi
Basit frekans ve oranlama- T
. L o Ogrencilerin sosyal medya kullanim
AS-6 Betimsel, karsilastirma analizleri, tek yonlii amaclarinin akademik basar1
varyans ANOVA yaklagimi (tek yonli

varyans analizi yaklagimi)

diizeyleri agisindan incelenmesi
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Biitiin analizler SPSS 20.0 programi kullamlarak gergeklestirilmistir. Oncelikle veri seti
Excel® programina iglenmis, sonrasinda ise SPSS ara yiizine aktarilmigtir. Tiim veri
analizlerinden oOnce kayip veri analizleri gerceklestirilmistir. Biiyiik oranda isaretleme
yapmayan katilimcilardan elde edilen (%10) eksik veriler analiz kapsaminin disinda
tutulmustur. Analizlerin istatistiki gegerliliginin garantilenmesi i¢in bir alan, bir de istatistik
uzmanindan goriigler alinmigtir. Analizlere gecilmeden once tiim O&lgeklerden elde edilen
verilerin giivenirlik kosullarini tasityip tasimadig istatistiki olarak kontrol edilmistir ve bir
sonraki boliimde sunulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde ilk olarak gecerlik ve giivenirlige dair bulgulara yer
verilmistir. Devaminda, katilimcilarin ilgili 6lgegin alt boyutlarindan aldiklar1 ortalama
puanlarin gesitli degiskenlere gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigina yonelik bulgular
sunulmustur.

SAKAO’niin Gegerlik ve Giivenirlik Cahsmasina iliskin Bulgular
Arastirmaya katilan iiniversite 6grencilerinin SAKAQ’ye verdigi yanitlardan elde edilen

verilerin agimlayici faktor analizine uygunlugunun test edilmesi amactyla yapilan Kaiser Meyer
Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi sonuglari, Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Ornekleme Yeterliligi Ol¢iimii

Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 932
Ki-kare degeri 32367.835
Bartlet Kiiresellik Testi 253

D .000

Tablo 9°da goriildiugii tizere, KMO degeri .93 olarak hesaplanirken Barlett Kiiresellik
testinin sonucu ise anlamli bulunmustur (y2= 32367.835. df= 253; p<.01). Bu bulgu, 3283
katilimcidan toplan veriler iizerinde acimlayici faktdr analizi yapilabilecegini gostermistir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztiirk, 2010). Buradan hareketle, veriler iizerinde faktdr sayisi
Olciitiine bagli olarak gergeklestirilen acimlayici faktdr analizine dair bulgular asagida
verilmistir.

4—

o

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

Sekil 1. Faktor 6zdegerlerine ait ¢izgi grafigi

179



Radmard, Soysal, Kutluca ve Tiirk

Sekil 1°de verilen 6zdeger grafigine gore yiliksek ivmeli ve hizli diislislerin faktor
sayisini verecegi rasyonelinden yola ¢ikilarak ilgili 6lgegin 23 maddeli, ii¢ faktorlii bir yapida
oldugu tespit edilmistir (De Vaus, 2002). Bunun sonucu olarak, belirlenen 6z degerler
dogrultusunda dort faktorlii, sosyal medya kullanim amaglar1 6l¢egindeki maddelerin varimax
dondiirmesi sonrasindaki yiik degerleri ve her bir faktoriin agikladigi varyans yilizdesine dair
veriler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.
SAKAOQ Faktdr Analizi Sonuglar

-~ . Dondiirme Sonrasi Yiik Degerleri

Olgek maddesi Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3 Faktor-4
Madde-3 .783 212
Madde-2 779 225
Madde-1 767 209
Madde-4 .652 .239 232
Madde-16 .570 374 .338
Madde-17 .560 432
Madde-15 .515 .329
Madde-19 744 226
Madde-24 .267 722
Madde-20 139 .698
Madde-18 .186 .690
Madde-23 .568 .360
Madde-25 317 512 .286
Madde-11 139 .228 .690 185
Madde-12 .683 318
Madde-13 .654 273
Madde-14 278 .629
Madde-10 .349 .603
Madde-9 .228 490
Madde-6 .299 762
Madde-5 192 .754
Madde-7 172 .681
Madde-8 .320 272 455
Aciklanan Varyans

Toplam: %56.75

Faktor 1: %16.20
Faktor 2: %16.02
Faktor 3: %14.18
Faktor 4: %10.35

Tablo 10’da goriilen dort faktor, iiniversite Ogrencilerinin sosyal medya kullanim
amaclarmin icine gomiili oldugu disiiniilen varyansin toplamda yaklasgik %57 sini
aciklamaktadir. Faktorler sirasiyla ilgili degiskene ait varyansin %16’lik (Faktor-1), %16’lik
(Faktor-2), %14°’lik (Faktor-3) ve %I11’lik (Faktér-4) kisimlarini, pargali olarak
aciklayabilmektedir. Belirtildigi tizere, dondiirme islemleri siirecinde “Varimax” yontemi
sonucu ulagilan faktorler arasi korelasyonlara goére iki yontemden biri dogrultusunda veri
analizine devam edilmistir. Varimax dondiirme yonteminden elde edilen veriler, faktor
yiiklerinin belirlenmesi ve maddelerin gruplanmasi i¢in rapor edilmelidir (Pallant, 2013). Bu
varsayim, Varimax dondiirme yonteminden elde edilen verilerin kullanilmas1 gerektigini
gostermis ve bu varsayim dogrultusunda gerceklestirilen faktorlestirme siireci sonrasi her bir
faktoriin altinda toplanan ya da gruplasan 6lcek maddeleri Tablo 10°da golgelendirme ile 6ne
cikarilmstir. Her bir faktor igin teori-temelli yapilan isimlendirmeler, ilgili faktoriin iginde yer
alan maddeleri karakterize eden kavramlarin ¢ogunu temsil edecek sekilde yapilmaya
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calisilmigtir. Bu baglamda o6rnegin; 1-2-3-4-15-16-17 numarali maddeler, faktor yiiklerinin
yiikksek ve kabul edilebilir diizeyde olmasi Olgiitiine bagli kalinarak Fakt6ér-1 olarak
belirlenmistir. Bu kararda g6z oniinde bulundurulan kriter, maddenin 0.45’in iistiinde bir faktor
yiikii degerine sahip olmas1 ve herhangi faktoriin yiik degeri ile arasinda 0.10°’dan fazla fark
olmasidir (Tabachnick ve Fidell, 2015). Diger faktorler icin de, belirli bir faktor yiikiine sahip
olan Olgek maddeleri yukaridaki bahsi gecen Olciitler g6z Oniinde bulundurularak
gruplandirilmistir. Faktorler Sekil 2°de sunulmustur.

SOSYAL MEDYA KULLANIM AMACLARI OLCEGI

Bilgi Edinimi ve

P Eglence Teorisi Diji-Sosyal iletisim Dijital Sorun Cézme
aylasimi

Sekil 2. SAKAO faktér isimlendirmeleri modeli

Tablo 10 ve Sekil 2°de de goriildiigii iizere Faktor-1 altinda toplanan toplamda yedi
madde, “Bilgi Edinimi ve Paylasimi” olarak isimlendirilmistir. Bu faktor altinda toplanan
maddelerin igerigi nitel olarak incelendiginde; ddev veya arastirma yapma amaci (Madde-1),
bilgi sahibi olmak (Madde-4) ve iletisim (Madde-16) seklinde karakterize edici temalar olustugu
tespit edilmistir. Diger yandan Faktor-2 altinda toplanan 18-19-20-23-24-25 numarali alti
madde ise “Eglence Teorisi” seklinde isimlendirilmistir. Ilgili maddeler, {iniversite
Ogrencilerinin sosyal medyay1r bos zamanlar1 degerlendirme amaciyla kullandiklarini temsil
eden maddelerdir. 9-10-11-12-13-14 numarali altt maddenin altinda faktorlendigi Faktor-3 ise
aym sekilde sosyal iletisimin dijital yoniinii temsil eden “Diji-Sosyal Iletisim” seklinde
etiketlenmistir. Bu faktoriin karakteristigine nitel anlamda bakildiginda; bir {iniversite
Ogrencisinin sosyal medyay1 arkadaslarini takip etmek veya yeni arkadasliklar kurmak i¢in
kullandigim gostermektedir. SAKAQ’yii olusturan son faktdr, 5-6-7-8 numarali dért maddenin
birlikte temsil ettigi “Dijital Sorun Cozme” seklinde isimlendirilen faktdrdiir. Bu faktdr, genel
anlamda iiniversite 6grencilerinin karsilastiklar1 problemleri ¢ozerken dijital ortamlardan nasil
yararlandiklarmi temsil etmektedir. Son olarak ilgili 6l¢ek iizerinde yapilan Cronbach Alpha
giivenirlik analizinden elde edilen degerler Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11.

SAKAO Cronbach Alpha Degerleri

Degisken Soru Sayis1 Cikarilan Soru Sayisi Cronbach’s Alpha
Faktor-1 7 0.86
Faktor-2 6 1 0.84
Faktor-3 6 1 0.81
Faktor-4 4 0.75
SAKAO 23 2 0.92
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Tablo 11°de de goriildiigii lizere, sosyal medya kullanim amaglar 6lgeginin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, 0.92 olarak tespit edilmistir.

0. 54— a
0. 45— @
0. 45— @
0,57 o
0,55 3
0,51 ®
0,53 o
0,55 [+
0,53 @
0. 55— il
0. 54— o
0. 45— o2

0. 50— il
0. 5g—m= s

0. 58— o2
0. 73— @2
Chi-Sguare=5885.¢8, df=224, P-valu==0.00000, BRMSEA=(.0B88

Sekil 3. SAKAOQO niin faktdr yapisina iliskin modelin standardize edilmis degerleri

AFA’da ulasilan faktorler ve bu faktorlere dair gelistirilen modele ek olarak,
uyumlulugun kontrol edilmesi amaciyla gergeklestirilen DFA’ya dair bulgular Sekil 3’te
sunulmustur. DFA’dan elde edilen veri temelli ve teori yonelimli modelin Ki-kare degerinin (%2
= 5885,68; N= 3283; sd= 224; p = 0.000) anlamli oldugu tespit edilmistir. Bu deger,
SAKAO’niin genel olarak iyi uyum gosterdigini belirtir (Kline, 2011). Yapilandirilan model
icin tespit edilen uyumluluk indekslerine dair kararlar Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12.
SAKAOQ’ye Iligkin Uyum lyiligi indeksleri
I . Olgiit Temelli
. . . Miikemmel Uyum  Kabul Edilebilir Elde Edilen Olgiit Temelli
Indeks Tipleri o . R Arastirmaci
Olgiitii Uyum Olgiitii Indeksler
Karan
) Kabul
X?/SD 0-3 3-5 26,27(5885,68/224) . .
edilemezdir
RMSEA .00<deger<.05 .05<deger<.10 0.088 Kabul edilebilir
CFlI .95<deger<1.00 .90<deger<.95 0.95 Kabul edilebilir
NNFI .95<deger<1.00 .90<deger<.95 0.94 Kabul edilebilir
NFI .95<deger<1.00 .90<deger<.95 0.95 Kabul edilebilir
SRMR .00<deger<.05 .05<deger<.08 0.064 Kabul edilebilir
GFI .95<deger<1.00 .90<deger<.95 0.87 Kabul edilebilir
AGFI .90<deger<1.00 .85<deger<.90 0.87 Kabul edilebilir

Tablo 12’de verilen degerler modelin, toplamda sekiz tane olan indeks tipleri agisindan
iic adet milkemmel uyum, bes tane ise kabul edilebilir uyuma sahip oldugunu gostermistir. Ki-
kare uyum istatistigine dair bu galigma igin hesaplanan deger (26,27) yapilandirilan model
acisindan kabul edilemez goriinmektedir (Tabachnick ve Linda, 2012). Bazi g¢alismalarda Ki-
kare uyum istatistiginden elde edilen oran sifirdan ¢ok yiiksek seviyelere kadar deger almaktadir
(lacobucci, 2010). Normal sartlar altinda Ki-kare uyum istatistiginden elde edilen 6l¢tiim sinif
ise model veriye uyum saglamaktadir (Vieira, 2011). Ancak, Ki-kare istatistigi hassas bir
istatistik tlirli oldugundan her hangi bir g¢aligma baglaminda var olan belli bagli durumlardan
oldukca etkilenebilmektedir. Ki-kare istatistigini en ciddi derece etkileyen faktor orneklem
hacmidir (Marcoulides ve Schumacker, 2001). Orneklem hacmi 200 ya da daha fazla oldugunda
dogrulayici faktor analizi baglaminda Ki-kare degerinde ciddi artiglar gézlemlenebilir (Kline,
2015). Dolayisiyla bu c¢alisma baglaminda Ki-kare degerinin 5 degerinin istiinde olmasi
yukarida sunulan gerekge ile agiklanabilir.

Tablo 12’de verilen diger uyum indekslerine bakildiginda ise RMSEA= 0.088 seklinde
tespit edilen yaklasik hatalarin ortalama karekokii degeri, 0,05 ten kiiciik oldugunda miikemmel
bir uyumu, 0,1°den kii¢iik oldugunda ise kabul edilebilir bir uyumu isaret ettigi icin bu
caligmadaki uyumun kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir (Tabachnick ve Fidell, 2015).
Diger taraftan, bu arastirma i¢in elde edilen CFI uyum indeksinin 0,95 oldugu ve bu degerin
kabul edilebilir bir uyum araligini isaret ettigi gozlemlenmistir. Elde edilen NFI ve NNFI
degerleri incelendiginde, sirasiyla bu degerlerin 0,95 ve 0,94 diizeyinde oldugu, NFI ve NNFI
degeri agisindan da kabul edilebilir bir uyuma isaret ettigi tespit edilmistir. Buna ek olarak,
genel uyum indeksi GFI= 0,87 ve diizeltilmis iyilik uyum indeksi AGFI= 0,87 olarak
bulunmustur. Bu degerlerin 1'e yakin olmasi, kurulan modelin iyi uyum gosterdigi seklinde
yorumlanabilir (Lomax ve Schumacker, 2012). Son olarak, SRMR standardize edilmis ortalama
hatalarin karekokiinii gostermektedir ve ilgili deger 0’a dogru yaklastik¢a kurgulanan modelin
uyum iyiliginin artacagi soylenebilir (Tabachnick ve Linda, 2012). Bu aragtirma baglaminda
ilgili deger 0,064 olarak bulunmustur ve modelin bu ac¢idan kabul edilebilir iyi uyum araliginda
oldugunu gostermektedir.

AFA ve DFA’da elde edilen bulgularin ardindan, {iniversite 6grencilerinin ilgili 6lgcege
verdigi yanitlarin gesitli degiskenlere gore degisimini belirleme ve SAKAQO niin alt boyutlarinin
cesitli degiskenler karsisindaki duyarliligini tespit etmek amaciyla yapilan varyans analizlerine
dair bulgular asagida verilmistir. Oncelikle dort faktdr (Bilgi Paylasim, Eglence, Dijital-Sosyal
Iletisim, Sorun Cozme) dgrenim goriilen fakiilte tiirii acisindan ele alimmustir.
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Tablo 12.
Ogrencilerin Sosyal Medyay1 Kullanim Amaglar1 Agisindan Ogrenim Gérdiikleri Fakiilte Tiirii
Degiskenine Ait Bulgular

Degisken Fakiilteler N X SS Min. Max.
Egitim 882 3.6952  .85522 .00 5.00
Fen Edebiyat 221 3.7195  .81028 .00 5.00
Giizel Sanatlar 186 3.8425 79109 1.00 5.00
Hukuk 197 3.3270  .80324 .00 5.00
Iktisadi ve Idari Bilimler 128 3.6496 .80311 1.43 5.00
Bilgi He.tisim 160 3.6634 94657 .00 5.00
Paylasim Mlmarhlf . 389 3.7484 .74538 71 5.00
Miihendislik 158 3.3707  .91225 43 5.00
Dis Hekimligi 90 3.6508  .70771 1.00 5.00
Saglik Bilimleri 203 3.6263  .80687 .00 5.00
Saglik Hizmetleri MYO 257 3.5898  .87522 .00 5.00
Anadolu Bil MYO 404 3.5502  .95387 .00 5.00
Toplam 3275 3.6387  .85468 .00 5.00
Egitim 882 3.4110 .92756 .00 5.00
Fen Edebiyat 220 3.3068  .87117 .00 5.00
Giizel Sanatlar 185 34171 84416 .50 5.00
Hukuk 197 3.0389  .98768 .00 5.00
Iktisadi ve Idari Bilimler 128 3.3737  .76982 .83 5.00
Iletisim 160 3.4375  .98375 .00 5.00
Eglence Mimarlik 389 3.3556  .87569 .00 5.00
Miihendislik 158 3.0928 .93763 1.17 5.00
Dis Hekimligi 90 3.3463 .81658 .00 5.00
Saglik Bilimleri 203 3.3563  .91348 .00 5.00
Saglik Hizmetleri MYO 257 3.4073  .94691 .00 5.00
Anadolu Bil MYO 404 3.3032  .96862 .00 5.00
Toplam 3273 3.3411 92235 .00 5.00
Egitim 882 2.8634 .92468 .00 5.00
Fen Edebiyat 221 2.6425 74767 .00 5.00
Giizel Sanatlar 186 2.8943 .90636 .00 5.00
Hukuk 197 2.5102 .84760 .00 5.00
Iktisadi ve Idari Bilimler 128 2.9948 .85674 1.00 5.00
Dijital- Iletisim 160 2.9490 91153 .00 5.00
Sosyal Mimarlik 389 2.7699 .87088 .00 5.00
Tletisim Miihendislik 158 2.7331 .93526 .00 5.00
Dis Hekimligi 90 2.7148 77219 1.00 5.00
Saglik Bilimleri 203 2.9064 .90682 .00 5.00
Saglik Hizmetleri MYO 257 2.9326 .91500 .00 5.00
Anadolu Bil MYO 404 2.8486 .95903 .00 5.00
Toplam 3275 2.8231 .90365 .00 5.00
Egitim 882 2.6922 1.01230 .00 5.00
Fen Edebiyat 221 2.4118 .84350 .50 5.00
Giizel Sanatlar 186 2.6492 97134 .00 5.00
Hukuk 197 2.4124 .91348 1.00 5.00
s Iktisadi ve Idari Bilimler 128 2.7402 .85539 .00 5.00
C?),';’:g iletisim 160 27719  1.01149 00 5.00
Mimarlik 389 2.6838 .93608 .00 5.00
Miihendislik 158 2.6820 .96913 .00 5.00
Dis Hekimligi 90 2.6667 .84835 1.00 5.00
Saglik Bilimleri 203 2.7500 .96829 .00 5.00
Saglik Hizmetleri MYO 257 2.7714 1.07167 .00 5.00
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Anadolu Bil MYO 404 2.8014 1.06678 .00 5.00
Toplam 3275 2.6808 98774 .00 5.00

Tablo 12 farkli fakiiltelerde dgrenim goren &grencilerin sosyal medya kullanim alt
amaglar ile ilgili betimsel verileri gostermektedir. Tablo 13 incelendiginde ise dort alt amag
adina da farkli ortalamalar goze carpmaktadir. Tek yonlii ANOVA (varyans analizi) sonuglari
her dort alt boyut adina da 6grenim goriilen fakiilte tiirline gore istatistiki olarak farklilagmalarin
oldugunu gostermektedir. Bagka bir deyisle, 6grenim goriilen fakiilte tiirii degistikce sosyal
medyay1 bilgi paylasimi [F(11. 3274)=6.475; p<0.01; p=0.000], eglence [F(11. 3272)=3.974;
p<0.01; p=0.000], Dijital-Sosyal fletisim [F(11. 3274)=3.942; p<0.01; p=0.000] Ve sorun ¢ézme
[F(11.3274)=3.749; p<0.01; p=0.000] amagl kullanimlar da ciddi bir bicimde farklilagmaktadir.
Coklu karsilastirmalar (post hoc) Tukey HSD testi kullanilarak yapilmustir.

Tablo 13.
Ogrencilerin Sosyal Medyay1 Kullanim Amaglar1 Agisindan Ogrenim Gérdiikleri Fakiilte Tiirii
Degiskenine Ait Bulgular

Degisken Kareler sd Ortalama F p
Toplami Karesi
Bilgi Gruplar arasi 51.085 11 4.644 6.475 .000
Paylasim Grup ici 2340.507 3263 17
Toplam 2391592 3274
Eglence Gruplar arasi 36.824 11 3.348 3.974 .000
Grup ici 2746.758 3261 .842
Toplam 2783.582 3272
Dijital- Gruplar arasi 43.364 11 3.942 4.891 .000
Sosyal Grup ici 2630.154 3263 .806
Tletigim Toplam 2673518 3274
Sorun Gruplar arasi 41.239 11 3.749 3.880 .000
Cizme Grup ici 3152.972 3263 .966
Toplam 3194210 3274

Farkli fakiiltelerde 6grenim goren Ggrencilerin sosyal medyay: bilgi paylasimi amagli
kullanimlart agisindan karsilagtirildiginda;

e @iizel Sanatlar, Mimarlik ve Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin diger fakiiltelerdeki
Ogrencilere gore sosyal aglar1 daha c¢ok bilgi paylasimi amac¢li kullandiklar1 ortaya
¢tkmaktadir.

e Bununla birlikte, Tukey HSD testi sonuglarmma gore her ii¢ fakiiltede yer alan
ogrencilerin puanlar1 diger dokuz fakiiltede yer alan 6grencilerin puanlarindan istatistiki
bir sekilde farklilasmaktadir. Ornegin, Tukey HSD testi sonuglaria gore Giizel Sanatlar
(X=3.84; SS = 0.79) ve Hukuk Fakiiltesi (X = 3.04; SS = 0.80) arasinda Gtizel Sanatlar
Fakiiltesi lehine (p<0.01; p=0.000) istatistiki olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir.

Farkli fakiiltelerde Ogrenim goren Ogrencilerin sosyal medyay1 eglence amagli
kullanimlart agisindan karsilagtirildiginda;

e {letisim, Giizel Sanatlar ve Egitim Fakiiltesindeki &grencilerin sosyal medyay1 diger
fakiiltelerdeki 6grencilere gore genel anlamda daha ¢ok eglence amagh kullandiklar
ortaya ¢gikmustir.

e Bu anlamda, Tukey HSD testi sonuglarina gore her ii¢ fakiiltede yer alan 6grencilerin
eglence puanlart diger dokuz fakiiltede yer alan Ogrencilerin eglence puanlarindan
istatistiki bir sekilde farklilasmaktadir. Ornegin, Tukey HSD testi sonuglarma gére
Iletisim (X=3.43; SS=.98) ve Hukuk Fakiiltesi (X=3.04; SS=.99) arasinda Iletisim
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Fakiiltesi lehine (p<0.01; p=0.000) istatistiki olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir.
Farkli fakiiltelerde 6grenim goren G6grencilerin sosyal medyay: dijital-sosyal iletisim

amagcli kullanimlar1 agisindan karsilagtirildiginda;

Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde 6grenim géren &grencilerin sosyal medya
gruplariyla iletisim halinde olabilmeleri i¢in sosyal medyay1 diger fakiiltelerdeki
ogrencilere gdre daha fazla kullanmaktadirlar. Ayni zamanda Iletisim ve Saglhk
Bilimleri Fakiiltesi ve Saglik Hizmetleri MYO 6grencilerinin de sosyal aglari iletisimsel
stireglerini siirdiirmek i¢in kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Bu baglamda Tukey HSD testi sonuglarina gore dort fakiiltede yer alan &grencilerin
dijital-sosyal iletisim puanlar diger sekiz fakiiltede yer alan 6grencilerin dijital-sosyal
iletisim puanlarindan istatistiki bir sekilde farklilasmaktadir. Ornegin, Tukey HSD testi
sonuglarina gore iktisadi ve Idari Bilimler (X=2.99; SS=0.86) ve Hukuk Fakiiltesi
(X=2.51; SS=.85) arasinda Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi lehine (p<0.01; p=0.000)
istatistiki olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Farkli fakiiltelerde 6grenim goren Ggrencilerin sosyal medyay1 sorun ¢ézme amaglt

kullanimlart agisindan karsilagtirildiginda;

Iletisim Fakiiltesi ve Saglik Hizmetleri MYO ve Anadolu Bil MYO’da 6grenim gdren
ogrencilerin diger fakiiltelerdeki 6grencilere nazaran sosyal medya gruplarini daha ¢ok
sorun ¢ézme amagli kullanma egiliminde olduklar ortaya ¢ikmstir.

Bu baglamda Tukey HSD testi sonuglarina gore ti¢ fakiiltede yer alan 6grencilerin sorun
¢ozme puanlari diger dokuz fakiiltede yer alan 6grencilerin sorun ¢ozme puanlarindan
istatistiki bir sekilde farklilagmaktadir. Ornegin, Tukey HSD testi sonuglarina gore
Iletisim (X=2.77; SS=1.01) ve Fen Edebiyat Fakiiltesi (X=2.41; SS=.84) arasinda
Iletisim Fakiiltesi lehine (p<0.01; p=0.000) istatistiki olarak anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir.

Asagida yer alan Tablo 14°te cinsiyet degiskeni agisindan Ogrencilerin bilgi paylasim,
eglence, dijital-sosyal iletisim ve sorun ¢ozme degiskenlerine ait puanlar gosterilmektedir.
Gorildugi tizere, sosyal medyay1 dijital-sosyal iletisim ve sorun ¢6zme amacglh kullanan
ogrencilerin kadin veya erkek olmasi agisindan istatistiki olarak herhangi bir anlamli farklilik
goriilmemektedir. Ancak erkek 6grenciler kadin 6grencilere gore sosyal medyay1 daha etkin bir
sekilde kullanabilmektedir. Tablo 14’te gdsterilen ortalama farkliliklarinin istatistiki olarak bir
deger tastyip tasimadiginin anlasilmasi icin t-testi analizleri de gergeklestirilmis ve Tablo 14’te
sunulmustur.

Tablo 14.

Ogrencilerin Sosyal Medyay1 Kullanim Amaglar1 Agisindan Cinsiyet Degiskenine Ait Bagimsiz
t-Testi Sonuglari

Degisken Cinsiyet n X SS t sd p
Bilgi Kadin 2045 3.6985 82270 4.858 3209 .000
Paylasim Erkek 1164 3.5474 .88891 4.756 .000
§ Kadin 2044 3.3973 192092 4.268 3207 .000
Eglence  grer 1163 32535 91141  4.280 000
Dijital- Kadin 2045 2.8132 88883 -.928 3209 353
Sosyal
lletisim Erkek 1164 2.8439 192391 -.918 .359
Sorun Kadmn 2045 2.6600 198601 -1.749 3209 080
Cizme Erkek 1164 2.7234 98677 -1.749 .080
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Tablo 14’te goriildigi lizere kadin (X=3.70; SS=0.82) ve erkek (X= 3.54; SS=.89)
Ogrencilerin bilgi paylasimi degiskenine ait elde ettikleri puanlar istatistiki olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir (t(3209)=4.86; p>0.05. p=0.000). Bununla birlikte kadin (X=3.40;
SS=0.92) 6grencilerin sosyal medyayi, erkek (X=3.25; SS=.91) 6grencilere gore anlamli olarak
daha fazla eglence amagli kullandiklari tespit edilmistir (t(3207)=4.27; p=>0.05. p=0.000).

Asagida yer alan Tablo 15°te farkli yas gruplarinda 6grenim goren 6grencilerin yukarida
ayrintili bir sekilde kavramsallagtirilan bilgi paylasim, eglence, dijital-sosyal iletisim ve sorun
¢ozme degiskenlerine ait puanlar1 gosterilmektedir. Goriildiigii iizere, bu alt boyutlar arasinda
sadece sorun ¢ozme alt boyutu i¢in yasa gore anlamli farklilasma goriilmemistir. Diger ii¢
degisken i¢in yas grubu diizeyine gore cesitli farklilagsmalar gozlemlenmistir. Tablo 15’te
gosterilen ortalama farkliliklarinin istatistiki olarak bir deger tasiyip tasimadiginin anlagilmasi
icin tek yonlii varyans analizleri de gerceklestirilmis ve Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 15.
Ogrencilerin Sosyal Medyayr Kullanim Amaclar1 Acisindan Yas Diizeyi Degiskenine Ait
Bulgular

Yas n X

Degisken Gruplart SS Min. Max.
16-18 159 3.6613 193699 00 5.00

o 22-24 1634 3.6862 84739 00 5.00
E"gl' 19-21 1260 35892 85526 00 5.00
ayiastm 25+ 200 3.5636 83080 86 5.00
Toplam 3253 3.6399 85505 00 5.00

16-18 159 3.1992 1.10990 00 5.00

Dijital- 22-24 1633 3.3909 190860 00 5.00
Sosyal 19-21 1259 3.3190 91344 00 5.00
lletisim 25+ 200 3.2025 88663 83 5.00
Toplam 3251 3.3421 92149 00 5.00

16-18 159 2.6583 91418 00 5.00

22-24 1634 2.8572 89724 00 5.00

Eglence 19-21 1260 2.8163 91108 00 5.00
25+ 200 2.6908 89891 83 5.00

Toplam 3253 2.8214 190480 00 5.00

16-18 159 25535 108365 00 5.00

Sorun 22-24 16934 2.7090 02468 00 5.00
Coome 19-21 1260 26714 02737 00 5.00
25+ 200 2.6100 06705 1.00 5.00

Toplam 3253 2.6808 01732 00 5.00

Tablo 16’da goriildiigii iizere farkli yas gruplarindaki iiniversite 6grencilerinin sosyal
medya kullanimlarinin  bilgi  paylasimi  [F(3. 3249)=3.647; p<0.05; p=0.012], eglence
[F(3.3247)=4.610; p<0.05; p=0.003] ve dijital-sosyal iletisim [F(3. 3249)=3.988; p<0.05;
p=0.008] amaglarina ait elde ettikleri puanlarin anlamli bir sekilde birbirinden farklilagtigi
gbzlemlenmistir. Ancak, sorun ¢ozme [F(3. 3249)=1.706; p>0.05; p=0.164] alt boyutuna ait elde
ettikleri puanlarin anlamli bir sekilde birbirinden farklilagmadigi gézlenmistir. Katilimeilarin,
bahsi gecen ii¢ degiskene ait ¢coklu karsilastirma (post hoc test) durumlar1 Tukey HSD testi ile
incelenmistir ve agagidaki sonuglara ulasilmistir.
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Tablo 16.
Ogrencilerin Sosyal Medyayr Kullanim Amaclar1 Acisindan Yas Diizeyi Degiskenine Ait
Bulgular
" Kareler Ortalama

Degisken Toplami Karesi F P
Bilgi Gruplar arasi 7.979 3 2.660 3.647 .012
Paylasim Grup ici 2369.610 3249 729

Toplam 2377.589 3252

Gruplar arasi 11.704 3 3.901 4.610 .003
Eglence Grup ici 2748018 3247 846

Toplam 2759.722 3250
Dijital- Gruplar arasi 9.768 3 3.256 3.988 .008
Sosyal Grup ici 2652.519 3249 .816
lletisim Toplam 2662.286 3252
Sorun Gruplar arasi 4.991 3 1.664 1.706 .164
Cizme Grup ici 3168.975 3249 975

Toplam 3173.965 3252

Farkli yas gruplarindaki tiniversite Ogrencilerinin sosyal medya kullanimlari

Bilgi Paylasumi amaci agisindan Karsilastirildiginda;

Sosyal aglar1 bilgi paylasimi amaciyla en etkin bir sekilde kullanan 6grencilerin 22-24
yas araligindaki 6grenciler olarak tespit edilmistir. Bununla birlikte, Tukey HSD testi
sonuclarina gore 22-24 yas araligindaki 6grencilerin bilgi paylasimi puanlarinin diger
ic yas grubunda yer alan 6grencilerin bilgi paylasimi puanlarindan istatistiki bir sekilde
farklilasmaktadir. Ornegin, Tukey HSD testi sonuglarina gore 22-24 yas araligidaki
ogrenciler (X=3.69; SS=.85) ve 25 yas iistii 6grenciler (X=3.56; SS=.83) arasinda, 22-
24 yag araligindaki Ogrenciler lehine (p<0.01; p=0.012) istatistiki olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir.

Farkli yas gruplarindaki iiniversite 0grencilerinin sosyal medya kullanimlar1 Eglence

amaci agisindan karsilastirildiginda;

Sosyal aglar1 eglenmek amactyla kullanan 6grencilerin daha ¢ok 22-24 yas araligindaki
ogrenciler oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, Tukey HSD testi sonuglarina gore
22-24 yag araligindaki 6grencilerin eglence amagli sosyal medya kullanim puanlarinin
diger iic yas grubunda yer alan O6grencilerin puanlarindan anlamli olarak farklilastig
tespit edilmistir. Ornegin, Tukey HSD testi sonuglarina gére 22-24 yas araligidaki
ogrenciler (X=2.85; SS=.90) ve 25 yas iistli 0grenciler (X=2.69; SS=.90) arasinda, 22-
24 yas araligindaki Ogrenciler lehine (p<0.01; p=0.003) istatistiki olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir.

Farkli yas gruplarindaki tiniversite Ogrencilerinin sosyal medya kullanimlar1 Dijital-

Sosyal Iletisim amaci agisindan karsilastirildiginda;

Sosyal aglar1 sosyal iletisim kurmak amaciyla kullanan 6grencilerin daha ¢ok 22-24 yas
araligindaki ogrenciler oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, Tukey HSD testi
sonuglarina goére 22-24 yas aralifindaki Ogrencilerin sosyal iletisim amacli sosyal
medya kullanim puanlarmin diger {i¢ yas grubunda yer alan 6grencilerin puanlarmdan
anlamli olarak farklilasti1 tespit edilmistir. Ornegin, Tukey HSD testi sonuglaria gére
22-24 yas araligindaki 6grenciler (X=3.39; SS=.91) ve 25 yas tstii 6grenciler (X=3.20;
SS=.89) arasinda, 22-24 yas araligindaki 6grenciler lehine (p<0.01; p=0.008) istatistiki
olarak anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 17 sosyal medyada gegirilen farkli zaman dilimine gore Ggrencilerin sosyal
medya kullanimlarmin alt amaglan ilgili betimsel verileri gostermektedir. Tablo 17
incelendiginde dort moderator degisken adina da farkli ortalamalar géze carpmaktadir. Tek
yonli ANOVA (varyans analizi) sonuclar1 dort alt boyut adina da 6grencilerin bir giin i¢inde
gegcirilen zaman degiskenine gore istatistiki olarak farklilasmalarin oldugunu gostermektedir.

Tablo 17.
Ogrencilerin Sosyal Medyay1r Kullanim Amaglar1 Acisindan Sosyal Medyada Bir Giinde
Gegirdikleri Zaman Degiskenine Ait Bulgular

Degisken Zaman (saat) n X SS Min Max
1-3 1325 3.5876 .84412 .00 5.00
Bilgi 3-5 1139 3.6915 .83350 .00 5.00
Paylasimi 5+ 566 3.6810 .90057 .00 5.00
Toplam 3030 3.6441 .85220 .00 5.00
1-3 1323 3.2449 91247 .00 5.00
Eglence 3-5 1139 3.3777 .88303 .00 5.00
5+ 566 3.5398 96311 .00 5.00
Toplam 3028 3.3500 91747 .00 5.00
1-3 1325 2.7347 .90266 .00 5.00
Dijital-
Sosyal 3-5 1139 2.8614 .87228 .00 5.00
Iletisim 5+ 566 2.9965 .91620 .00 5.00
Toplam 3030 2.8312 .89895 .00 5.00
1-3 1325 2.6351 1.00040 .00 5.00
Sorun 3-5 1139 2.6741 .94972 .00 5.00
Cozme 5+ 566 2.7884 1.01098 .00 5.00
Toplam 3030 2.6784 .98492 .00 5.00

Diger bir ifadeyle, Tablo 18’de de goriildiigi lizere, 6grencilerin sosyal medyada bir
giin icinde gegcirdikleri zaman degistikge sosyal medyay1 bilgi paylasimi [F(2. 3027)=5.22;
p<0.01; p=0.000], eglence [F(2. 3025)=21.59; p<0.01; p=0.000], dijital-sosyal iletisim [F(2.
3027)=18.04; p<0.01; p=0.000] ve sorun ¢ozme [F(2. 3027)=4.84; p<0.01; p=0.000] amagh
kullanimlar1 da anlamli olarak farklilagsmaktadir. Coklu karsilastirmalar (post hoc) Tukey HSD
testi kullanilarak yapilmistir.

Tablo 18.
Ogrencilerin Sosyal Medyay1 Kullamm Amaglari Agisindan Sosyal Medyada Bir Giinde
Gegirdikleri Zaman Degiskenine Ait Bulgular

<. Ortalama
Degisken Kareler Toplam: sd Karesi F p
. Gruplar arasi 7.554 2 3.777 5.215 .005
E"g' Grup ici 2192228 3027 724
aylasim
Toplam 2199.781 3029
Gruplar arasi 35.866 2 17.933 21.594 .000
Eglence Grup ici 2512.131 3025 .830
Toplam 2547.997 3027
Dijital- Gruplar arasi 28.834 2 14.417 18.041 .000
Sosyal Grup ici 2418.930 3027 799
Iletisim Toplam 2447.765 3029
Sorun Gruplar arasi 9.358 2 4.679 4.836 .008
Cizme Grup ici 2928.976 3027 .968
Toplam 2938.334 3029
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Universite 6grencilerinin bir giinde gegirilen zaman iginde sosyal medyay: bilgi

paylasimi amaclh kullanimlari agisindan karsilastirildiginda;

Sosyal medyay1 daha ¢ok bilgi paylagsmak amaciyla kullanan tiniversite 6grencilerinin,
sosyal medyada bir giin iginde 3-5 saat zaman harcadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda
Tukey HSD testi sonuglarina gore sosyal medyada 3-5 saat arasi zaman gegiren
Ogrencilerin bilgi paylasimi puanlar1 1-3 saat veya 5 saat ilizeri zaman gegiren
Ogrencilerin bilgi paylasimi puanlarindan istatistiki bir sekilde farklilagmaktadir.
Ornegin, Tukey HSD testi sonuglaria gore sosyal medyada 3-5 saat zaman gegiren (X=
3.69; SS=.83) ve 1-3 saat (X= 3.59; SS=.84) zaman ge¢iren d6grencileri arasinda 3-5 saat
zaman geciren Ogrencilerine lehine (p<0.01; p=0.005) istatistiki olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir.

Universite dgrencilerinin bir giinde gecirilen zaman icinde sosyal medyay: eglence

amagcl kullanimlar1 agisindan karsilagtirildiginda;

Sosyal medyay1 daha ¢ok eglence amaciyla kullanan {iniversite d6grencilerinin, sosyal
medyada bir giin i¢inde 5 saat ve iizerinde zaman harcadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu
anlamda Tukey HSD testi sonuglarina gére sosyal medyada 5 saat ve iizerinde zaman
geciren 0grencilerin eglence amacli sosyal medya kullanim puanlart 1-3 saat veya 3-5
saat arasinda zaman gec¢iren Ogrencilerin eglence amagli sosyal medya kullanim
puanlarindan anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir. Ornegin, Tukey HSD testi
sonuglarina gore sosyal medyada 5 saatin {izerinde zaman gegiren (X= 3.54; SS=.96) ve
1-3 saat (X=3.25; SS=.91) zaman gegiren 6grencileri arasinda 5 saatin tizerinde zaman
geciren Ogrencilerine lehine (p<0.01; p=0.00) istatistiki olarak anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir.

Universite dgrencilerinin bir giinde gecirilen zaman iginde sosyal medyay1 Dijital-

Sosyal Iletisim amagli kullanimlar agisindan karsilastirildiginda;

Sosyal medyayr daha cok Dijital-Sosyal Iletisim amaciyla kullanan iiniversite
Ogrencilerinin, sosyal medyada bir giin iginde 5 saat ve {izerinde zaman harcadiklari
ortaya ¢ikmustir. Bu anlamda Tukey HSD testi sonuglarina gore sosyal medyada 5 saat
ve iizerinde zaman geciren dgrencilerin Dijital-Sosyal Iletisim amagh sosyal medya
kullanim puanlart 1-3 saat veya 3-5 saat arasinda zaman geciren dgrencilerin Dijital-
Sosyal lletisim amagli sosyal medya kullanim puanlarindan anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir. Ornegin, Tukey HSD testi sonuglarina gére sosyal medyada 5 saatin
tizerinde zaman gegiren (X= 3.00; SS=.92) ve 1-3 saat (X=2.73; SS=.90) zaman gegiren
Ogrencileri arasinda 5 saatin lizerinde zaman geciren Ogrencilerine lehine (p<0.01;
p=0.00) istatistiki olarak anlaml1 bir farkliligin oldugu goriilmektedir.

Universite dgrencilerinin bir giinde gecirilen zaman iginde sosyal medyayr Sorun

Cozme amacli kullanimlari agisindan karsilastirildiginda;

Sosyal medyay1 daha ¢ok Sorun Cozme amaciyla kullanan tiniversite 6grencilerinin,
sosyal medyada bir giin i¢cinde 5 saat ve lizerinde zaman harcadiklar ortaya ¢ikmustir.
Bu anlamda Tukey HSD testi sonuglarina gore sosyal medyada 5 saat ve iizerinde zaman
geciren 6grencilerin Sorun Cozme amagli sosyal medya kullanim puanlari 1-3 saat veya
3-5 saat arasinda zaman geciren Ogrencilerin Sorun Cézme amach sosyal medya
kullanim puanlarindan anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Ornegin, Tukey HSD testi
sonuglarina gore sosyal medyada 5 saatin lizerinde zaman gegiren (X= 2.79; SS=1.01)
ve 1-3 saat (X=2.64; SS=1.00) zaman gegiren Ogrencileri arasinda 5 saatin lizerinde
zaman geciren Ogrencilerine lehine (p<0.01; p=0.00) istatistiki olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 19°da farkli akademik basar1 diizeyine sahip olan {iniversite 6grencilerinin sosyal
medyay1 bilgi paylasim, eglence, dijital-sosyal iletisim, sorun ¢6zme amagli kullanimlan ile
ilgili betimsel veriler gosterilmektedir. Buna gore sosyal medyay1 bilgi paylasimi amact
disindaki diger iic amag i¢in kullanan {iniversite 6grencilerinin puanlari arasinda gozle goriiliir
bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.

Tablo 19.
Ogrencilerin Sosyal Medyayr Kullanom Amagclart Agisindan Akademik Basar1 Diizeyi
Degiskenine Ait Bulgular

Degisken Not Ortalamasi n X Ss Min. Max
1.00-1.99 566 35177 95741 .00 5.00
2.5-2.99 821 35829  .82842 .00 5.00
Bilgi Paylasim  2.00-2.49 1041 36892  .82726 .00 5.00
3.00+ 713 37427 80932 .00 5.00
Toplam 3141 36427 85211 .00 5.00
1.00-1.99 566 32856  1.00465 .00 5.00
2.5-2.99 819 33193  .92170 .00 5.00
Eglence 2.00-2.49 1041 33641  .88528 .00 5.00
3.00+ 713 34009  .90030 .00 5.00
Toplam 3139 33466  .92112 .00 5.00
1.00-1.99 566 27915 95412 .00 5.00
Dittal.Sosval | 25299 821 28272 90585 .00 5.00
Hgt't;"’:m osya 2.00-2.49 1041 28361  .90380 .00 5.00
3.00+ 713 28177 86825 .00 5.00
Toplam 3141 28216  .90544 .00 5.00
1.00-1.99 566 27076 107133 .00 5.00
2.5-2.99 821 26845 96100 .00 5.00
Sorun Cézme  2.00-2.49 1041 26988  .98381 .00 5.00
3.00+ 713 26350  .96784 .00 5.00
Toplam 3141 26822  .99065 .00 5.00

Tablo 19 incelendiginde sosyal medya kullanimina iligkin dort alt amag adina da farkh
ortalamalar gbdze carpmaktadir. Belirtilen bu ortalamalar arasindaki farkin anlamliligini
belirlemek amagl gergeklestirilen Tek yonlii ANOVA (varyans analizi) sonuglar1 Tablo 20°de
detaylandirilmigtir. Buna gore sadece akademik basarinin sadece bilgi paylasimi alt amaci
agisindan istatistiki bir farklilagmaya neden oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 20.
Ogrencilerin Sosyal Medyayr Kullanom Amagclart Agisindan Akademik Basar1 Diizeyi
Degiskenine Ait Bulgular

<. Ortalama

Degisken Kareler Toplami sd Karesi F p
Bilgi Gruplar arasi 21.166 3 7.055 9.799 .000
Paylasim  Grup igi 2258.736 3137 720

Toplam 2279.903 3140

Gruplar arasi 5.134 3 1.711 2.019 109
Eglence Grup ici 2657.369 3135 .848

Toplam 2662.502 3138
Dijital- Gruplar arasi 767 3 .256 312 .817
Sosyal Grup ici 2573.464 3137 .820
Iletigim Toplam 2574.231 3140
Sorun Gruplar arasi 2.247 3 .769 763 515
Cizme Grup ici 3079.309 3137 .982

Toplam 3081.556 3140

Baska bir deyisle, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arttik¢a sosyal medyay1 daha
cok bilgi paylasimi amaciyla kullanma egiliminde olduklar1 ve bilgi paylasim: puanlarinin [F(3.
3137)=9.80; p<0.01; p=0.000] ciddi bir bi¢imde farklilastig1 ortaya ¢ikmustir. Diger taraftan
sosyal medyay1 Eglence [F(3. 3135)=2.02; p<0.01; p=0.109], Dijital-Sosyal Iletisim [F(3.
3137)=0.312; p<0.01; p=0.817] ve Sorun Cozme [F(3. 3137)=0.763; p<0.01; p=0.515] amagh
kullanimlarin akademik basari diizeyine gore anlamli olarak farklilasmadigi goriilmektedir.
Coklu karsilastirmalar (post hoc) Tukey HSD testi kullanilarak yapilmustir.

Tukey HSD testi sonuglar1 degerlendirildiginde; Sosyal medyay1 bilgi paylasimi
amaciyla kullanan 6grencilerin genel olarak 3.00 ve iizeri, sorun ¢ézme amaciyla kullanan
Ogrencilerin ise genel olarak 1.00-1.99 arasinda bir ortalamaya sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.
Fakat puanlar, sadece bilgi paylasimi alt boyutu temelinde anlamli bir farklilagma
gostermektedir. Buna gore akademik bagar1 anlaminda 3.00 ve {izeri not ortalamasina sahip olan
Ogrencilerin sosyal medyay1 bilgi paylasimi amagli kullanmaya yonelik puanlart diger not
ortalamalarina sahip olan 6grencilerin puanlarina gore istatistiki bir sekilde farklilagmaktadir.
Ornegin, Tukey HSD testi sonuglarma 3.00 ve iizerinde not ortalamasina sahip olan (X=3.74;
S§S=.81) 6grenciler ile 1.00-1.99 aras1 (X=3.51; SS= 96) not ortalamasi1 olan 6grenciler arasinda
not ortalamasi yiiksek olan 6grencilerin lehine (p<0.01; p=0.00) istatistiki olarak anlamli bir
farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Universitenin farkli boliimlerinde grenim goéren, farkli sinif diizeyinden iiniversite
ogrencilerinin dahil edildigi bu arasgtirmada ilk olarak, katilimcilarin sosyal medya kullanim
amaclarim belirlemek igin kullanilan bir veri toplama araci iizerinde gegerlik-giivenirlik
calismalar1 yapilarak olgege son hali verilmistir. Sonrasinda, iiniversite 6grencilerinin sosyal
medya kullamim amaclarmin d6grenim gériilen fakiilte tiirii, cinsiyet, yas gruplari, sosyal
medyada bir giinde gecirilen zaman ve akademik basari diizeylerine gére degisimi tespit
edilmistir. Dolayisiyla bu arastirmada, ayni soru setinin ¢ok sayida katilimciya yoneltilmesini
iceren betimsel tarama modeli kullanmilmistir. Bu boliimde tiniversite Ogrencilerinin, sosyal
medyay1 kullanim amagclarimin belirlenmesi amaciyla yapilan calismanin bulgularina dayali
ulasilan sonuglar, sonuglarla ilgili tartismalar ve 6nerilere yer verilmistir.
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Arastirma sonuglari, sosyal medyanin kullanim amaglari bakimindan doért 6nemli
kullanim amacina, (i) Bilgi Paylasimi, (ii) Eglence, (iii) Dijital-Sosyal Iletigim, (iv) Sorun
Cozme, aynldigin1 gostermektedir. Ozellikle son yillardaki kullanim alanlar incelendiginde,
sosyal aglar bireylerin giinliik yagsamlarinda bir aligkanlik haline gelmistir. Bu baglamda bireyler
eglenme, haber alma, bilgi sahibi olma, arastirma yapma ve uzak ve yakin ¢evresiyle baglantida
kalma ihtiyaglarini cevrimigi olarak karsilayabilmektedirler. Sosyal medya kullanicilarin
tamimlayan, sosyal medyanin kullanim amaclarimi ve Ozellikleri ortaya koyan caligmalar
uluslararast literatiirde oldukca fazla bulunmasina ragmen, Tiirkiye’de sosyal medyanin kimler
tarafindan, hangi amaclarla ve ne siklikla kullandigin1 arastiran yeterince calisma
bulunmamaktadir. Bu c¢alisma, iiniversite O0grencilerinin sosyal medya kullanim amaglarini
ortaya koymasi agisindan Onemlidir. Calisma grubunun tniversite Ogrencilerden olusmasi,
kullanim amagclar1 agisindan “bilgi paylasimi” boyutunun en yogun olarak 6ne ¢ikmasina sebep
gosterilebilir. Bu dogrultuda, arastirmaya katilan 3283 6grenciden ¢ogu, onlarin ddev ya da
projelerle alakali arastirma amaciyla sosyal medyayi tercih ettiklerini, merak ettikleri ya da ilgi
duyduklar bir konu hakkinda bilgi edinmek i¢in sosyal medyay1 kullandiklarini, farkli goriis ve
diisiinceler hakkinda bilgi sahibi olmak amaci ile sosyal medyada zaman gecirmekten mutluluk
duyduklarini belirtmiglerdir. Ancak Giizel Sanatlar, Mimarlik ve Fen Edebiyat Fakiiltesi’nde
Ogrenim goren Ogrencilerin, diger fakiiltelerdeki 6grencilere gore sosyal medya aglarim daha
cok bilgi paylasimi amacgl kullandiklar1 ortaya ¢ikmustir. Sosyal medyanin bilgi paylasimi
amagh kullanima vurgu yapan birgok caligma bu bulguyu desteklemektedir (Kert ve Kert, 2010;
Chen & Bryer, 2012). Ornegin, Kindi ve Alhasmi (2012) tarafindan yapilan calismada,
iiniversite 6grencilerinin ¢cogunun sosyal medya aglarini, bilgiye ulagma, 6devleri ile ilgili
arastirma yapmak ve 6devleri ile ilgili okul arkadaglarindan bilgi almak amaciyla kullandiklarini
belirtmislerdir. Dolayisiyla, sosyal medya aglari bilginin 6grenciler tarafindan tiiketilmesinin
yant sira, bilginin paylagilmasina ve liretilmesine de uygun bir zemin sagladigina, bu aragtirma
ve diger yapilan birgok aragtirma, kanit niteligindedir (Phang & Schaefer, 2009). Ancak, burada
onemli olan husus, 6grencilerin sosyal medyay1 kullanarak bilgi paylasiminda bulunduklarinda
kullanmig olduklar1 bilimsel siire¢ becerileri, eristikleri kaynaklardaki bilgilerin bilimselligi ve
giivenirligi konusunda bir veri elde edilmemistir. Dolayisiyla bu konuda derinlemesine
incelemeye yonelik aragtirmalarin yapilmasi bu konuya katki saglayabilir.

Eglence amagh kullanim boyutu iletisim ve Egitim Fakiiltesi’nde en yiiksek kullanim
orani olarak goriilmekte, bu durumda {iniversite dgrencilerinin sosyal medyay1 ayn1 zamanda
vakit gecirme, eglenme, arkadaglarla sohbet etme olarak algiladiklar1 anlama gelmektedir. Bu
anlamda Kurtulus, Ozkan ve Oztiirk’iin (2015) yaptig1 arastirmada, dgrencilerin gogunun sosyal
medya araglarini, bilgi paylasiminda ve akademik ¢alismalarda etkin bir sekilde
kullanamadiklarini, ancak baskalarinin hayatlarini takip edebilmeleri ve oyun oynama gibi bos
zamanlarint degerlendirme amaciyla sosyal medyay1 kullandiklari ortaya g¢ikmustir. Diger
taraftan; Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’nde dgrenim goren ogrencilerin, sosyal medya
gruplanyla iletisim halinde olabilmeleri icin, sosyal medyay1 diger fakiiltelerdeki &grencilere
gore daha fazla kullanmakta olduklari tespit edilmistir. Bu fakiiltelerde o6grenim goren
Ogrenciler icin, sosyal medyanin islevleri agisindan iletigsim, igbirligi 6n planda oldugu
goriilmektedir. Iletisim Fakiiltesi, Saglik Bilimleri Fakiiltesi ve Saghk Hizmetleri MYO
ogrencileri ise sosyal aglan iletisimsel siireglerini siirdiirmek amaciyla kullandiklart ortaya
ctkmistir. Bununla birlikte, iletisim Fakiiltesi ve Saglik Hizmetleri MYO ve Anadolu Bil
MYO’da 6grenim goren Ogrencilerin, diger fakiiltelerdeki 0grencilere nazaran sosyal medya
gruplarmi daha ¢ok sorun ¢ézme amagli kullanma egiliminde olduklar1 da ortaya ¢ikmustir.
Diger bir ifadeyle, bu fakiiltelerde 6grenim goéren dgrenciler, sosyal medya aglarinin egitim-
Ogretimin dogasindaki etkilesim faktoriinii saglayan bir ortam olusturduguna inanmaktadirlar.
Bu baglamda, Khan, Kend ve Robertson (2016) 6grencilerin sosyal medyay1, uygun bir ortamda
tartismalar baslatabildikleri, bilgi aligverisinde ve akademik konu tartismalarinda siirekli ve
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esnek bir akran erisimine sahip olduklari, rahat bir takim ortami olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Ancak, sosyal medyanin bir¢ok &zelligi ve olanaklarmin olmasinin yani sira
Ogretmenlerin de Ogrenme-0gretme siireclerini aktif, isbirlikli 6grenme yaklasimlar: ile
desteklemeleri, bu siireglerde Ogrenci-6grenci, Ogrenci-Ogretmen etkilesimini arttirmada,
Ogrencilerin sorgulama ve problem ¢6zme becerilerini kullanmalar1 ve gelistirmeleri konusunda
destek saglamalidir (Giilbahar, Kalelioglu & Madran, 2010).

Sosyal medya kullanim amaglari i¢in belirleyici degiskenlerin biri olarak cinsiyet
sayilabilir. Cinsiyetin sosyal medya kullaniminda belirleyici bir degisken olmadigimi ortaya
koyan c¢alismalara (Lenhart, Purcell, Smith ve Zickuhr, 2010; jhgLin ve Lu, 2011,
Mansumitrchai, Park ve Chiu, 2012) ragmen bu arastirmada cinsiyetin sosyal medyanin bilgi
paylagma ve eglence kullanim amacinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu calismanin bulgularina benzer olarak bazi arastirmalarda erkeklerin kizlara gdre sosyal
medyay1 daha ¢ok bilgiye ulasma, problem ¢6zmek amaciyla kullandiklar1 gériilmiistiir (Lenhart
ve digerleri, 2010; Lin ve Lu, 2011; Mansumitrchai ve digerleri, 2012). Bunun yan sira bazi
aragtirmalarda ise kadin Ogrencilerin erkek Ogrencilere gore sosyal aglari daha etkin
kullandiklar1 belirtilmistir (Ahn, 2011; Mansumitrchai ve digerleri, 2012).

Sosyal medya kullanim amaglar i¢in belirleyici diger degiskenlerin birisi de yas faktorii
sayilabilir. Bu anlamda arastirmaya dahil olan 16-25 yas ve iistii katilimeilarin gogunun sosyal
medyay1, baskalarinin giinliik yasantilarini takip edebilmek, onlarla ortak ilgi alanina sahip
insanlarla bir araya gelmek ve duygularimi ya da goriislerini ifade edebilecek yazilar eklemek
icin kullandiklan tespit edilmistir. Ancak 22-24 yas arasinda olan katilimeilar, diger 6grencilere
gore daha ¢ok bilgi paylasimi, eglence ve sosyal iletisim kurmak amaciyla sosyal medyay1
kullandiklar tespit edilmistir. Bu 6grencilerin sosyal medyay1 bilgi paylagimi, eglence ve sosyal
iletisim amacli kullanim oranlar1 yiiksek diizeyde olsa da soru ¢6zme boyutunda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur. Bu bulgulardan hareketle, iiniversite 6grencilerinin mezun ya
da son sinif seviyesine gelince, farkli sosyal etkinliklere ve mesleki calismalara yonelmeleri
dolayisiyla, bu o6grencilerin, sosyal medyayr daha c¢ok bilgi paylasimi ve sosyal etkilesim
amaciyla kullandiklan diisiiniilebilir.

Sosyal medya kullanim amaglar1 i¢in belirleyici degiskenlerden bir digeri de
Ogrencilerin bir giinde sosyal medyada gecirdikleri zaman sayilabilir. Arastirmaya dahil olan
katilimeilarin birgogunun sosyal medyayi, sosyal ¢evrelerindeki insanlarla yasadiklar1 sorunlart
¢dzmek, aynm1 zamanda arkadaslariin ya da ilgi duyduklan kisilerin yasantilarini takip etmek,
yeni arkadagliklar kurmak, odevleri ile ilgili okul arkadaglarindan bilgi edinmek amaciyla
kullandiklar1 tespit edilmistir. Ancak, bu Ogrenciler arasinda sosyal medyay1 daha ¢ok bilgi
edinmek ve paylagsmak amaciyla kullanan iiniversite 6grencilerinin, sosyal medyada bir giin
icinde 3-5 saat zaman harcadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Ote yandan, arastirmanin bulgularina gére,
Ogrenciler bir gilin icinde 3-5 saatin altinda sosyal medya ortaminda bulunduklarinda, soz
konusu ortamlarin 6grencilerin bilgiye ulasma, bilgiyi olusturma ve iletisim kurma becerilerini
olumlu yonde etkiledigi diisiiniilebilir. Bu baglamda Sistek-Chandler (2012)’a gore, sosyal
medya, 6grenenler arasinda bilimsel bilginin aligverisi i¢in kullanilmakta, ¢evrimigi 6grenme
ortamlar1 Ogretici-Ogrenci, Ogrenci-kaynak, Ogrenen-6grenen arasinda dinamik bir iligki
olusturmaktadir. Diger taraftan, sosyal medyada bir giin iginde 5 saat ve lizerinde zaman
harcayan &grencilerin, sosyal medyay1 daha ¢ok eglence amaciyla kullandiklar1 goriilmiistiir.
Bununla birlikte, 5 saat ve ilizerinde sosyal medyada zaman harcayan ogrencilerin, sosyal
medyay1 daha ¢ok Dijital-Sosyal Iletisim ve Sorun (Cézme amactyla kullandiklari tespit
edilmistir. Bu durumda, 6grenciler sosyal medya ortamlarinda 5 saat ve iizeri fazla zaman
gecirdik¢e bu ortamlar1 bilgi paylasiminda bulunmaktan ziyade eglence, dijital-sosyal iletisim
ve sorun ¢6zme amaciyla kullandiklar1 goriilmektedir. Bu bulgular, Mazman ve Usluel (2011)
tarafindan yapilan sosyal medyanin kullanim amaci ile ilgi ger¢eklesen caligmada da, {iniversite
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Ogrencilerinin ¢ogunun sosyal medya aglarini, var olan iliskileri devam ettirme, yeni iligkiler
kurma, giindemi takip etme, sosyal ¢evrimdeki insanlarla yasadiklari sorunlar1 ¢ézmek igin
kullandiklar tespit edilmistir.

Yukardaki bahsi gegen degiskenler ile birlikte sosyal medya kullanim amaglart igin
belirleyici degiskenlerin bir digeri de, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri olabilir. Bu
anlamda arastirmaya katilan 3283 6grenciden ¢ogunun sosyal aglari, etkinlikleri takip etmek,
ilgi duyduklar ya da begendikleri igerikleri paylagmak, 6devleri ile ilgili okul arkadaslarindan
bilgi alabilmek, 6dev ya da projeleri ile alakali aragtirma yapmak ve arkadaslar1 ile mesajlagmak
icin kullandiklar1 tespit edilmistir. Ancak arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari
diizeyleri arttikca, sosyal medyay1 eglence, dijital-sosyal iletisim ve sorun ¢ézmekten ziyade
daha ¢ok bilgi paylagimi yapmak amaciyla kullanma egiliminde olduklari tespit edilmistir. Bu
baglamda, Karlin (2007) tarafindan yapilan caligmada {iniversite 6grencilerinin %60’ 1n1n sosyal
medya araclarim egitim ile ilgi konular1 tartismak i¢in, %50’sinin de okuldaki yaptiklar1 ve
Odevleri hakkinda bilgi paylasmak ve bilgi elde etmek icin kullandiklar tespit edilmistir. Khan,
Kend ve Robertson (2016) tarafindan gerceklesen calismada ise, ¢alismaya katilan 6grencilerin
sosyal medyay1, 6devleri ya da projeleri ile alakali arastirma yapabilmek i¢in kullandiklar ifade
edilerek, ogrencilerin Odevleri ile ilgili okul arkadaslariyla uygun bir ortamda tartigma
bagslatabildikleri, bilgi paylasiminda bulunabildikleri, konu tartigmalarinda siirekli ve esnek bir
akran erigsimine sahip olduklar1 belirtilmistir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda bazi &neriler getirilebilir. Ogrenci ilgi ve
beklentilerinin ¢esitlendigi gliniimiizde, sosyal medya ortamlarinin kullanilmasiyla 6grencilerin
milyonlarca bilgi kaynag arasinda yolunu bulabilme, hangi bilgiye en hizli nasil ulagabilecegini
bilme, bilgiyi siniflandirabilme, elestirel bakis agisiyla inceleyebilme, degerlendirebilme ve
ogrenileni hayata gecirebilme gibi becerilerin kazandirilmas: dnem kazanmaktadir. Ogrencilerin
bu becerilerle donatilmasi, 6grenmeyi tesvik eden ve dgrencilere 6grenmeyi nasil 6grenecekleri
konusunda yol gosteren bir ¢erceve olusturabilmektedir. Diger bir ifadeyle, gilinlimiizdeki
yiiksekdgretim kurumlari sosyal medya ortamlarini kullanarak bu becerileri 6grencilere
kazandirmakla birlikte yetistirdikleri Ogrencileri dijital ¢aga uyumlu bireyler olarak
hazirlayabilirler.
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Uygun ve Sarag

Giris

Ulkemizde 2005 yilindan itibaren, yapilandirmaci yaklasim temel alinarak uygulanan
Ogretim programlarinda, bu yaklasimin dogasina uygun 6grenme-6gretme igerikleri ve dlgme-
degerlendirme anlayislart benimsenmektedir. Nitekim en son 2017-2018 egitim Ogretim
yilindan itibaren kademeli bir bi¢cimde uygulamaya konulan ogretim programlarinda
benimsenen 6lgme degerlendirme anlayisina iligkin “Higbir insan bir bagkasinin birebir aynisi
degildir. Bu sebeple 6gretim programlarinin ve buna bagli olarak 6l¢gme ve degerlendirme
siirecinin herkese uygun, herkes icin gecerli ve standart olmasi insanin dogasina terstir. Bu
sebeple dlgme ve degerlendirme siirecinde azami cesitlilik ve esneklik anlayisiyla hareket
edilmesi sarttir (MEB, 2018).” ifadelerine yer verilmistir. Bunlarla birlikte, egitimde 6lgme ve
degerlendirmede ogrenme oOzelliklerinin tek bir zamanda oOl¢mek yerine siire¢ igindeki
degisimleri dikkate alarak ele alinmasinin ve bireysel farkliliklar ger¢eginden hareketle tek tip
bir 6lgme degerlendirme yaklagimi yerine ¢ok odakli yaklagimin énemi tizerinde durulmustur
(MEB, 2018). Bu agiklamalardan da anlasilacagi gibi yapilandirmact 6grenmenin uygulandigi
O0grenme ortamlarinda 6lgme ve degerlendirmelerin klasik yazili, ¢oktan se¢cmeli, bosluk
doldurma, dogru-yanlis gibi geleneksel anlayisa dayali 6lgme ve degerlendirmelerden farkli
olmasi1 beklenmektedir.

Yasanan egitim reformlar1 ile ortaya ¢ikan yapilandirmaci anlayisa yonelik 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin farkli isimlerle ifade edildigi goriilmektedir. Bunlar, “alternatif
O0lgme ve degerlendirme”, “performansa dayali degerlendirme” ve “tamamlayici Olgme-
degerlendirme” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Tan, 2019; Cetin, 2019; Cikrike1, 2019; Tekindal,
2017; Basol, 2015; Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak, 2015; Karip, 2012). Bu yontemlerin
ortak noktalar1 6grencilerin degerlendirme siirecine aktif olarak katilarak arastirma yapma,
tartisma, fikirlerini sunma, goézden gecirme, isbirligi yapma gibi becerileri kullanmalarini
saglamalaridir. Ayrica bu yaklasimlar c¢er¢evesinde kullanilan ¢ogu teknik, siire¢ temellidir.
Bunlarin aksine geleneksel yontemler, kagit-kalem ile ¢6ziilen, sonug odakli, tek bir cevabi olan
sorular1 igeren 6lgme ve degerlendirmeyi icermektedir.

Bu arastirmada, literatiirde daha yaygin kullanimindan dolayr alternatif Slgme ve
degerlendirme teknikleri ifadesi tercih edilmistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri;
portfolyo degerlendirme, performans degerlendirme, proje, kavram haritasi, 6z degerlendirme,
akran degerlendirme, yapilandirilmig grid, tanilayici dallanmis agac, kelime iligkilendirme testi,
rubrik (dereceli puanlama anahtar1), kontrol listesi, gériisme, gézlem, bulmaca, drama olarak
siralanabilir (Basol, 2015; Bahar vd., 2015; Cepni, 2011). Geleneksel dlgme degerlendirme
teknikleri ise literatiirde kisa cevapli sorular, ¢oktan se¢meli sorular, uzun cevapli sorular,
bosluk doldurma, dogru-yanlis sorulari, kelime iligkilendirme olarak yer almaktadir (Basol,
2015; Bahar vd., 2015). Cepni (2012)’ye gore geleneksel Olgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin amaci, 6grenme sonucunda hangi davramiglarin ne diizeyde kazanildigini
saptamak iken alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin amaci grencilere 6grenme
ortaminda destek vererek sahip olduklart yeteneklerin yazili, sozlii ve eylemsel olarak ortaya
konulmasini saglamaktir.

Wilson’a (2016) gore sorun; yazili, ¢oktan segmeli test, bosluk doldurma gibi
degerlendirme tekniklerinin gliniimiiz egitim sistemlerinde hala tercih ediliyor olmas1 degil; bu
tekniklerin egitimciler tarafindan tercih edilmelerindeki sikliktir. Ders planlamasi yapilmadan
once ilgili 6gretmen ve egitimciler tarafindan kazanimlarin nasil Olgecegi diisliniilmeli ve
gerekli yontemlerden yararlanarak degerlendirme araglari hazirlanmalidir (Akt. Cigek-Erdogan,
2019). Ogretmenler dnceden hazirladiklart ders planlari ile bir ya da birkag ders saatinde
isleyecekleri konu icin 6nceden hazirlik yaparlar. Sade ama nitelikli bir ders plani, konuya
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iliskin kazanimlari, 6gretme-6grenme yontem ve teknikleri kullanilacak materyalleri, 6grenme-
ogretme etkinliklerini ve 6lgme degerlendirme tekniklerini igerir. Ders plani 6gretmenin derse
onceden hazirlanmasini saglar ve islenecek ders ile ilgili bir cerceve sunar. Ogretmenin
gerceklestirecegi dersin yapilandirmaci yaklagima uymasi i¢in sadece Ogrenme ve Ogretme
etkinliklerinde kullanilan yontem ve tekniklerin degil Ol¢me-degerlendirme asamasinda
kullanilan tekniklerin de yapilandirmaci yaklagima uygun planlanmasi gerekmektedir.

Literatiir incelendigi zaman daha ¢ok 6gretmenlerle yapilan ¢alismalar oldugu dikkat
cekmektedir (Tuncer ve Gegim, 2019; Bas ve Beyhan, 2016; Ozeng¢ ve Cakir, 2015; Toptas,
2011; Erdal ve Halat; 2009). Bununla birlikte farkli boliimlerde 6grenim goren Ogretmen
adaylar1 ile de yapilan caligmalar mevcuttur. Simif 6gretmeni adaylari ile yapilan bazi
caligmalarda, 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirmeye iliskin inang, egilim, bilgi diizeyi,
Ozyeterlik ve goriiglerinin farkli agilardan incelendigi goriilmistiir. Sahin ve Karaman (2013)’1n
stnif 6gretmeni adaylarinin 6l¢me-degerlendirmeye iligkin inanglarini belirlemeyi amagladiklar:
arastirmada 264 ogretmen aday1 yer almustir. Ogretmen adaylarmin 6lgme-degerlendirmeye
iligkin inanglarina, cinsiyetlerine, mezun olduklari okul tiirlerine ve genel akademik basari
ortalamalarina gore karsilastirmali bir arastirma yapmuslardir. Ogretmen adaylarmimn inang
diizeylerinin, okul tiirlerine gore yapilan incelemesi istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
ortaya koymazken, cinsiyetlere ve akademik basari ortalamalarina gore yapilan analiz anlaml
bir farklilik oldugunu gostermistir. Ogretmen adaylarimin inang diizeyleri dlgegin alt boyutlarina
gore karsilastinnldiginda, o6gretmen adaylarmin formatif degerlendirmeye olan inang
diizeylerinin en yiiksek seviyede, alternatif degerlendirmeye olan inang¢ diizeylerinin ise en
diisiik seviyede oldugu bulunmustur. Sahin ve Oztiirk (2013) ise sinif 6gretmeni adaylarinin
alternatif 6l¢me-degerlendirme yontemlerine iliskin egilimlerini ve ilkokullarda uygulanan
Olgme-degerlendirme araclarinin gergcek basarty1 yansitip/yansitmadigina iliskin goriislerini
belirlemeyi amagladiklar1 ¢aligmada 47 simif Ogretmeni aday:r ile goriigmeler yapmislardir.
Ogretmen adaylarinin kullanmay diisiindiikleri alternatif 6lgme araglari cevaplarm yogunlugu
dogrultusunda; portfolyo, 6z-degerlendirme ve projedir. Ayrica; 6gretmen adaylarinin ¢gogunun
ilkokullarda yapilan degerlendirmelerin daha ¢ok firiine dayali oldugu, yorumlama, sentez,
degerlendirme diizeyindeki kazanimlar1 6l¢gmede yetersiz oldugu; 6grencilerin yeteneklerinin ve
bireysel farkliliklariin dikkate alinmadig1 yoniindeki fikirleri ortaya konmustur.

Literatiirde yapilan bu sekildeki benzer caligmalar incelendiginde simif Ggretmeni
adaylarinin 6lgme degerlendirme yaklasimlarinin 6lgek, anket, goriigme formu, goériisme gibi
veri toplama yontemleri ile gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu c¢alismada ise sinif égretmeni
adaylarinin  6lgme degerlendirme yaklasimlarina iligkin tercihleri, Ggretmen adaylariin
hazirladiklar1 ders planlar1 aracihigiyla incelenmistir. Ogretmen adaylarinmn &lgme ve
degerlendirme yontem ve tekniklerine iligkin tercihlerinin belirlenmesinin, gelecekte meslek
yasantilar1 sirasinda 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini nasil yapacaklan ile ilgili fikir
verecektir. Bu tercihlerin 6gretmen adaylarinin derslerden dnce kendilerinin hazirladiklar: ders
planlar1 ile incelemenin alanda konu ile ilgili yapilan calismalara katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Bunlardan hareketle bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmeni adaylariin 6lgme
ve degerlendirme tekniklerine iligkin tercihlerinin ders planlar1 araciligi ile incelenmesidir.
Calismanin odaklandigi arastirma sorulari asagida yer almaktadir.

Sinif 6gretmeni adaylarinin;
e Olgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin tercihleri nasildir?
e Derslere gore 6lgcme ve degerlendirme tekniklerine iliskin tercihleri nasildir?
e Ogrenim gordiikleri iiniversite tiiriine gore 6lgme ve degerlendirme tekniklerine
iligkin tercihleri nasildir?
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Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi yoOntemi
kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda kullanilan diger yontemler gibi dokiiman incelemesi de ilgili
konu hakkinda anlam olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek ic¢in verilerin incelenmesini ve
yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008; Akt., Kiral, 2020). Dokiiman
incelemesi, arasgtirma verilerinin birincil kaynagi olarak cesitli dokiimanlarin toplanmasi,
gbzden gegcirilmesi, sorgulanmasi ve analizini igeren bilimsel bir aragtirma yontemidir (O’leary,
2004; Akt., Ozkan, 2019). Arastirmalarda kullamilabilecek dokiimanlar; metinler, kitaplar,
ansiklopediler, raporlar, sozliikler, dergiler, giinliikler, fotograflar, afisler, haritalar, ses kayitlari,
miizik yayinlari, belgeseller, TV programlari vb. olarak siralanabilir (Geray, 2006). Bu
arastirmada 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme tekniklerine iligkin tercihleri
Ogretmen adaylarinin hazirladiklari ders planlar1 dokiimanlar olarak ele alinarak incelenmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu belirlenirken amagli drnekleme yontemlerinden Olgilit Grnekleme
kullanilmistir.  Olgiit drnekleme, onceden belirlenmis olgiitlerin karakteristik &zelliklerini
gosteren tiim durumlarin ¢alisilmasidir. Olgiit &rneklemdeki asil nokta secilecek olan
durumlarin bilgi verme agisindan zengin olmasidir (Patton, 2014). Arastirma grubuna karar
verilirken 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme dersini ve fen Ogretimi, matematik
Ogretimi, hayat bilgisi 6gretimi, sosyal bilgiler dgretimi 6gretmenlik alan derslerini almig
olmalar1 6lgiit olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylari bu derslerin tiimiinii 3. Sinifta
almiglardir. Arastirma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz doneminde &gretmenlik
uygulamasi I dersini alan 16 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan 8 6gretmen aday1 Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir
devlet iiniversitesinin Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda; 8 dgretmen aday1 ise Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde bulunan bir vakif iiniversitesinin Simif Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
ogrenim gormektedirler. Ogretmenlik uygulamas: gruplari sorumlu &gretim elemanlara Milli
Egitim Miidirliikleri tarafindan rastgele atanmaktadir. Bu nedenle ilk 6nce aragtirmacilarin
calistiklar1 {iniversitelerdeki Ogretmenlik Uygulamasi I dersi gruplarinda yer alan dgretmen
adaylar ile toplantt yapilmistir. Bu toplantida 6gretmen adaylarina yapilmasi planlanan ¢alisma
ile ilgili bilgi verilerek ¢alismaya katilmaya goniillii olup olmadiklari sorulmustur. ikisi devlet,
ikisi vakif Universitesinden olmak lizere 4 gruptaki tiim 6gretmen adaylar1 ¢aligmaya gonillii
olarak katilmak istediklerini beyan etmislerdir. Ogretmen adaylarindan arastirma igin ders
anlatimi yapacaklart dersler igin ders plani hazirlamalari istenmistir. Katilimeilari etkilememek
icin ders planlarinin 6lgme ve degerlendirme bdoliimlerinin analiz edilecegi ile ilgili bilgi
verilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler, arastirmanin amacina uygun olarak Ogretmen adaylarinin
hazirladiklar1 ders planlari ile elde edilmistir. Uygulama 6grencilerinin Milli Egitim Bakanligina
bagli egitim 0gretim kurumlarinda yapacaklar1 dgretmenlik uygulamasina iligkin y&nergede,
Ogretmenlik uygulamasinda alana/bransa bagli olarak uygulama oOgretmeni basina diisen
uygulama 6grencisi sayis1 gdz oniinde bulundurularak uygulama 6grencisinin dersi planlayip
islemesine imkan verilecegi Dbelirtilmektedir. Ogretmen adaylarinin isleyecekleri dersi
planlamalar1 gerekmektedir. Ogretmen adaylarmin isleyeceklere derse iliskin yapacaklari ders
planlarinin sekilsel yapisi ile ilgili bir sinirlama getirilmemistir (6rnek ders plani sablonu verme
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gibi). Katilimeilar bu konuda serbest birakilmuistir. Nitekim her ders planinda dlgme ve
degerlendirme boliimii yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin yaptiklart ders planlarimi ders
anlatimindan sonra aragtirmacilara teslim etmeleri saglanmustir.

Yine ayni yonergede; her bir donemde uygulama 6grencisinin uygulama 6gretmeninin
gozetiminde farkli haftalarda olmak iizere en az 4 (dort) defa fiilen ders anlatmasina iliskin ifade
yer almaktadir. Bu nedenle her dgretmen adayindan 4’er tane ders plani istenmistir. Ogretmen
adaylarinin bazilar1 4’ten fazla ders anlatimi yapmalarina ragmen derslere gore olgme ve
degerlendirme tekniklerine yonelik tercihleri saglikli karsilastirabilmek igin standart bir say1
belirlenmistir. Bununla birlikte, uygulama okulundaki danisman simf &gretmeninden,
anlatilacak ders dagilimlar1 yapilirken derslerde cesitlilik olacak sekilde planlanmasi istenmistir.
Bu sekilde 6gretmen adaylarinin farkl: dersleri anlatmasi saglanmustir.

Verilerin Analizi

Veriler aragtirmanin dogasina uygun olarak dokiiman analizi ile analiz edilmistir.
Dokiiman analizi siireci, dncelikle verilerin dikkatli ve odakli bir sekilde yeniden okunmasini ve
gozden gecirilmesini igermektedir. Gozden geciren kisi, segilen verilere daha yakindan
bakmakta ve bir fenomenle ilgili temalar1 ortaya ¢ikarmak icin verilerin &zelliklerine gore
kodlama ve Kkategori yapisi olusturmaktadir (Bowen, 2009; Akt., Ozkan, 2009). Arastirma
kapsaminda toplam 64 ders plani analiz edilmistir. Ders planlarinin 6lgme ve degerlendirme
boliimii her iki arastirmaci tarafindan da analiz edilerek kodlar ve sikliklar belirlenmistir. Olgme
ve degerlendirme tekniklerinin her biri farkli bir kod olarak belirlenmistir. Yapilan kodlamalar
karsilastirilmigtir. Fikir ayriligina diisiilen 5 degerlendirme sorusu i¢in 6lgme ve degerlendirme
uzmanin goriigiine bagvurulmustur. Onun goriisii dogrultusunda karar verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, oncelikle 6gretmen adaylarinin tercih ettikleri 6lgme ve degerlendirme
teknikleri ortaya konulmustur. Daha sonra sirasiyla, Ogretmen adaylarinin Glgme ve
degerlendirme tekniklerine yonelik tercihlerinin derslere ve 6grenim goriilen iiniversite tiiriine
gore yapilan analizleri sunulmustur.

Ogretmen adaylarmmn dl¢me ve degerlendirme tekniklerine iliskin tercihleri nasildir?
Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin tiim derslere gére tercih ettikleri &lgme ve degerlendirme

yaklasimlarinin dagilimi Tablo 1’de verilmistir. Tablo 1°deki veriler 6gretmen adaylarinin
6lgme ve degerlendirme tekniklerine yonelik tercihlerine iliskin genel bir fikir vermektedir.
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Tablo 1.
Ogretmen Adaylarmin Tiim Derslere Gére Olgme ve Degerlendirme Tekniklerine Iliskin
Tercihleri

Olgme ve )
Degerlendirme Olgme ve Degerlendirme Teknikleri Siklik
Yaklasimlari
SozIi yoklama/sinav/soru-cevap 30
o é’ Uzun cevapli (agik uglu) sorular 13
E % Bosluk doldurma 16
g T) Dogru-yanlis 17
g _§ Kisa cevapli sorular 22
52 Coktan segmeli test 11
S i;o Eslestirme 11
Toplam 120
Oz degerlendirme 14
g Kavram haritasi 10
4 % Akran degerlendirme 7
g. :’:’ Yapilandirilmig grid 9
% qé Performans gorevi 27
g Z;) Tanilayict dallanmis agac 6
i ,g?o Anlam ¢6ziimleme tablosu 3
2 Bulmaca 17
Toplam 93

Tablo 1’de gorildigi gibi 6gretmen adaylart tiim derslerin genelinde en fazla
geleneksel 6lgme ve degerlendirme (120) tekniklerini tercih etmislerdir. Geleneksel 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinden ise sozlii yoklama/sinav/soru-cevap (30) daha ¢ok kullanilirken
coktan se¢meli test (11) ve eslestirme (11) daha az kullanilmistir. Alternatif Slgme ve
degerlendirmeden ise 6gretmen adaylari tarafindan en fazla performans gorevi (27) tercih
edilirken anlam ¢o6ziimleme tablosu (3) daha az tercih edilmistir. Genel olarak tercihler
degerlendirildiginde geleneksel tekniklerin daha gok tercih edildigi goriilmekle birlikte alternatif
Olecme ve degerlendirme tekniklerinin de 6nemli derecede tercih edilmis oldugu sdylenebilir.

Ogretmen adaylarimn 6lgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin tercihleri derslere gore
nasildir? Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogretmen adaylarmin fen bilimleri, matematik, Tiirkce ve sosyal bilgiler derslerine gore
tercih ettikleri 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinin dagilimi Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2.
Ogretmen Adaylarinin Derslere Gore Olgme Ve Degerlendirme Tekniklerine iliskin Tercihleri
Olgme ve Olgme ve Fen . . o
Degerlendirme Degerlendirme bilimleri M(a; tiq:ﬁ;' K gsllll?l(lg SOS)(/:IIIinLI)g Hler
Yaklagimlari Teknikleri (siklik)
Sozli
é’ yoklama/siav/soru 4 14 8 4
8| -cevap
8
5 Uzun cevapli (agik 5 2 3 3
20 uclu) sorular
@)
4 Bosluk doldurma 4 5 2 5
;E; Dogru-yanlis 5 3 3 6
© Kisa cevapli sorular 8 10 3 1
[
fé Coktan se¢meli test 2 3 2 4
- Eslestirme 5 2 12 4
&)
Toplam 33 39 33 27
Oz degerlendirme 4 2 4 4
(o]
g Kavram haritast 8 2 0
S
5 Akran 2 3 1 1
5 degerlendirme
%ﬂ Yapilandirilmis grid 2 2 2 3
2 Performans gorevi 3 7 7 10
(&
E Tanilayict ) 2 2 0 2
> dallanmis agac
= Anlam ¢6zlimleme
£ tablosu 3 0 0 0
%’ Bulmaca 2 3 7 5
Toplam 26 21 21 25

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylar1 fen bilimleri dersinde en fazla geleneksel
O0leme ve degerlendirme tekniklerine (33) yer vermistir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinden ise kisa cevapli sorular (8) daha ¢ok kullanilirken ¢oktan segmeli test (2) daha az
kullanilmigtir. Alternatif 6lgme ve degerlendirmeden ise en fazla kavram haritasi (8) dgretmen
adaylar1 tarafindan tercih edilmistir. Matematik dersinde en fazla geleneksel Olgme ve
degerlendirmeye (39) yer verilmistir. Geleneksel dlgme ve degerlendirme tekniklerinden ise
s0zlii yoklama/soru-cevap (14) daha ¢ok kullanilirken uzun cevapli sorular (2) ve eslestirme (2)
daha az kullanmilmustir. Alternatif 6lgme ve degerlendirmeden ise 6Zretmen adaylar tarafindan
en fazla performans gorevi (7) tercih edilirken anlam ¢6ziimleme tablosu (0) hi¢ tercih
edilmemistir. Ogretmen adaylar1 Tiirkge dersinde en fazla geleneksel 8lgme ve degerlendirmeye
(33) yer vermistir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden ise eslestirme (12) daha
¢ok kullanilirken bosluk doldurma (2) ve c¢oktan se¢meli test (2) daha az kullanilmustir.
Alternatif 6lgme ve degerlendirmeden ise 0gretmen adaylan tarafindan en fazla performans
gorevi (7) ve bulmaca (7) tercih edilirken kavram haritasi, tanilayic1 dallanmis aga¢ ve anlam
¢oziimleme tablosu (0) hig tercih edilmemistir. Son olarak 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
dersinde en fazla geleneksel o6lcme ve degerlendirmeye (27) yer verdikleri goriilmiistiir.
Geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden ise dogru-yanlis (6) daha gok kullanilirken
kisa cevapli sorular (1) daha az kullanilmistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirmeden ise
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O0gretmen adaylari tarafindan en fazla performans gorevi (10) tercih edilirken kavram haritasi ve
anlam ¢6zlimleme tablosu (0) hi¢ tercih edilmemistir.

Tablo 2 genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmen adaylarinin en fazla matematik (39)
en az sosyal bilgiler dersinde (27) geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerini tercih ettikleri
gortilmiistir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin ise 6gretmen adaylarinin en fazla
fen bilimleri (27), en az matematik (21) ve Tirk¢e (21) derslerinde tercih ettikleri ortaya
cikmistir. Dersler arasinda ortaya ¢ikan bu farkliliklarin ders kitaplarinda yer alan dlgme ve
degerlendirme etkinliklerinin yapisindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmen
adaylarinin ders planlarinda daha ¢ok ders kitaplarinin konu ya da iinite sonlarinda yer alan
6lgme ve degerlendirme tekniklerine yer verdikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinmin 6grenim gordiikleri iiniversite tiiriine gore 6lcme ve degerlendirme
tekniklerine iliskin tercihleri nasildir? Arastirma sorusuna iliskin bulgular

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri iiniversite tiiriine gore tercih ettikleri 6lgme
ve degerlendirme yaklasimlarinin dagilimi Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Universite Tiiriine Gore Olgme ve Degerlendirme
Tekniklerine Iliskin Tercihleri

Olgme ve Olgme ve

- . N . Devlet Universitesi Vakif tiniversitesi
Degerlendirme Degerlendirme (Siklik) (Siklik)
Yaklasimlari Teknikleri
Sozli
2 yoklama/smav/soru- 14 16
= cevap
5
5 Uzun cevapli (agik 8 5
20 uglu) sorular
@)
g Bosluk doldurma 7 9
(5]
§ Dogru-yanlig 10 7
:% Kisa cevapli sorular 10 12
f; Coktan se¢meli test 4 7
< Eslestirme 6 5
&)
Toplam 59 61
g Oz degerlendirme 9
'—§ Kavram haritast 6 4
%D Akran degerlendirme
A Yapilandirilmis grid 4 5
:>j Performans goérevi 15 12
=)
& TflnllaleI dallanmis 4 5
:g agac
g Anlam ¢6ziimleme 2 1
g tablosu
=2 Bulmaca 7 10
< Toplam 49 44
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Tablo 3’te, o6gretmen adaylarimin 6grenim gordiikleri {iniversite tiiriine gore tercih
ettikleri 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin sikliklarinin  birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerini en fazla vakif {iniversitesine
(61) devam eden Ogretmen adaylari tercih etmistir. Alternatif Slgme ve degerlendirme
tekniklerini ise en fazla devlet liniversitesine (49) devam eden 6gretmen adaylarinin tercih ettigi
bulgusu ortaya ¢ikmugtir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu boliimde; siif 6gretmeni adaylarinin tercih ettikleri 6lgme ve degerlendirme
tekniklerine iligkin sonuglara yer verilmistir. Fen bilimleri dersinde 6gretmen adaylarinin daha
cok geleneksel dlcme ve degerlendirme tekniklerini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Bununla birlikte geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden kisa cevapli sorular1 daha
cok, coktan se¢meli testi daha az tercih ederken; alternatif 6lgme ve degerlendirmeden ise en
fazla kavram haritasini tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin tercih nedeni
olarak ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin fen bilimleri ders kitaplarinda en fazla yer alan 6lgme
ve degerlendirme teknikleri oldugu soylenebilir. Okur’un (2008) ¢alismasinda smif
Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde kullanildiklar1 alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerine iliskin goriislerinin belirlenmesi amaclanmstir. Ogretmenler tarafindan en c¢ok
tercih edilen 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin genelde geleneksel 6lgme ve degerlendirme
teknikleri oldugu; alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri arasinda Ggretmenlerin proje,
performans degerlendirme, portfolyo, kavram haritas1 ve posterleri siklikla kullandig1 sonucu,
yapilan arastirma sonucu ile Ortlismektedir. Bununla birlikte yapilan calismada; 6gretmen
adaylarinin proje, poster, portfolyo gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini tercih
etmedikleri goriilmektedir.

Simif 6gretmeni adaylarinin matematik dersinde en fazla geleneksel Olgme ve
degerlendirmeye yer verdikleri sonucuna ulagilmigtir. Geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinden ise sozlii yoklamayi/soru-cevabi daha cok tercih ettikleri bunun yaninda uzun
cevapli sorular1 ve eslestirmeyi daha az tercih ettikleri ortaya konulmustur. Alternatif 6lgme ve
degerlendirmeden ise 6gretmen adaylari tarafindan en fazla performans gorevi tercih edilirken
anlam ¢dziimleme tablosu hig tercih edilmemistir. Ogretmen adaylarinin tercih nedeni olarak
matematik ders kitaplarinda yer alan 6l¢me ve degerlendirme araclari ile ilgili olabilir. Bununla
beraber Demir’in (2015) yaptig1 arastirmada ilkokul 4. simif matematik derslerinde kullanilan
alternatif 6lgme ve degerlendirmenin uygulandigr iilkelerden biri olan ABD’nin bu
uygulamalarini, Tiirkiye ile karsilastirmali olarak incelemistir. Calisma grubuna Tiirkiye’den 12
sinif 6gretmeni ve ABD’den 12 6gretmen secilmistir. Aragtirma sonucunda, ABD’de gorev
yapan Ogretmenlerin matematik derslerinde alternatif degerlendirme yontemleri kullanmalarina
karsin Tiirkiye’deki 6gretmenlerin sinifta bu yontemleri kullanmadiklar1 geleneksel dlgme ve
degerlendirmeleri tercih ettikleri; her iki iilkede de yontemlerin uygulanmasini engelleyen belli
baslt faktorler olarak sinav sistemine dayali test baskisi, zaman, yOntemlerin ¢ok olmasi
sonucuna ulasilmigtir. Erdal ve Halat (2009) tarafindan yapilan arastirmada da sif
Ogretmenlerinin matematik dersinde kullandiklar1 6lgme araglarinin tercih siralamasi; ¢oktan
secmeli test, yazili simav, performans 6devleri, proje 6devleri, dereceli puanlama 6l¢ekleri, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, 6grenci giinliikleri ve en son olarak kavram haritalari
bigiminde yapilmaktadir. Erdal ve Halat’in (2009) calismalarinda da goriildiigi gibi ilk tercih
geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglaridir; ancak alternatif 6lgme ve degerlendirme araglar
da tercih edilmektedir. Larson’un (2005) birinci sinif ogrencileriyle matematik 6gretiminde
geleneksel ve alternatif 6lgme-degerlendirmenin kullanilmasina yonelik ¢alismasinda, alternatif
ve geleneksel 6lgme-degerlendirme yontemlerinin birbirini destekledigi sonucuna ulagmistir. Bu
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calismada da Ogretmen adaylar1 genel olarak geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerine
yonelik ara¢ kullanmig olmalarina ragmen alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini da tercih
etmislerdir.

Tiirkce dersinde O6gretmen adaylarinin en fazla geleneksel 6lgme ve degerlendirmeyi
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu tekniklerden ise eslestirme daha cok kullanilirken
bosluk doldurma ve ¢oktan segmeli test daha az kullanmilmistir. Alternatif o6lgme ve
degerlendirmede ise 6gretmen adaylar tarafindan en fazla performans gérevi ve bulmaca tercih
edilirken kavram haritasi, tanilayict dallanmis aga¢ ve anlam c¢oziimleme tablosu hi¢ tercih
edilmemistir. Ogretmen adaylarinin siklikla geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarmin
tercih etmesi ders kitaplarindan yararlanmalari baglaminda agiklanabilir. Ayrica Yigit (2013)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda Ogretmenlerin ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda adi gecen alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin islevlerini kabul
ettigini; ancak akran degerlendirme yonteminin verimliligi konusunda siiphelerinin oldugu
ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme ydntemlerini objektif
bir degerlendirme yapma konusunda yeterli bulmadiklar1 saptanmistir. En sik kullanilan
alternatif Olgme-degerlendirme yontemlerinin performans gorevi ve proje oldugu; en az
kullanilan alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin ise tutum 6lgegi, akran degerlendirme
ve 0z degerlendirme oldugu tespit edilmistir. Yapilan ¢aligmada da performans gorevi en sik
tercih edilen 6lgme ve degerlendirme teknigi olmasi nedeniyle bu galigsma ile Srtiismektedir.

Simif 6gretmeni adaylarinin sosyal bilgiler dersinde en fazla geleneksel Glgme ve
degerlendirme tekniklerini ve bu 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinden ise en sik dogru-yanlis
sorularint tercih ederken en az kisa cevapli sorulari tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.
Bununla beraber alternatif Slgme ve degerlendirmeden ise Ogretmen adaylari en fazla
performans gorevini tercih ederken kavram haritasi ve anlam ¢6ziimleme tablosunu hig tercih
etmemiglerdir. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda tercih edilen bu odlgme ve degerlendirme
teknikleri 6gretmen adaylariin ders kitaplarinda en sik karsilagtiklar1 tekniklerdendir. Yanpar
Yelken’in (2006) sinif 6gretmeni adaylart ile sosyal bilgiler dersinde geleneksel degerlendirme
yontemlerinin diginda kullanilan bir degerlendirme yaklasimi olan tamamlayici degerlendirmeye
iliskin yaptig1 arastirmada; 6gretmen adaylarmin bu degerlendirmeyi kavram olarak dogru
anladiklari, geleneksel degerlendirme ile karsilastirarak iistiin ve zayif yonlerini belirttikleri ve
kendilerinin bu degerlendirme tekniklerini hazirlarken zevk aldiklar1 sonuglarina ulasilmistir.
Bu nedenle, 6gretmen adaylar1 sosyal bilgiler 6gretiminde alternatif degerlendirmeyi kullanmay1
gerekli gormiislerdir. Duran (2013) simif dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde ¢ogunlukla
geleneksel 6lgme ve degerlendirme araglarini kullandiklarini ve bunlarin i¢inde en fazla bosluk
doldurma, ¢oktan se¢meli testler ve eslestirme teknikleri yer aldigim belirtmistir. Ogretmenlerin
lisans egitimi sirasinda bu teknikler hakkinda yeterli bilgiyi edinememis olmalari, alternatif
O0lcme ve degerlendirmelerin zaman alict olarak gormeleri gibi ¢esitli nedenlere
dayandirmaktadir. Duran’in (2013) yaptig1 calisma kismen bu ¢alismay1 desteklemektedir.

Ogretmen adaylari tiim derslerin genelinde en fazla geleneksel dlgme ve degerlendirme
tekniklerini tercih ettikleri, bu olgme ve degerlendirme tekniklerinden ise sozli
yoklama/sinav/soru-cevap daha sik kullanilirken ¢oktan se¢meli test ve eslestirme daha az
kullandiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Alternatif 6lgme ve degerlendirmeden ise 6gretmen adaylari
tarafindan en fazla performans gorevi tercih edilirken anlam ¢oziimleme tablosu daha az tercih
edilmistir. Bu sonuglara gore 6gretmen adaylar1 ¢ok c¢esitli 6lgcme ve degerlendirme tekniklerini
kullandiklarin1 ama tercihlerini genellikle geleneksel dlgme ve degerlendirme tekniklerinden
yana kullandiklar1 sdylenebilir. Sahin ve Abali Oztiirk’{in (2013) arastirmasinda simif 6gretmeni
adaylarnin ileriki meslek hayatlarinda alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanma
konusundaki yeterliliklerine iliskin goriisleri incelenmistir. Sinif 6gretmeni adaylarinin alternatif
6leme ve degerlendirme yontemlerinden portfolyo (iirlin segki dosyasi) ve projede kendilerini
en yeterli gordiikleri, iki 6gretmen adaymin kendilerini akran degerlendirmede, iki 6gretmen
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adaymin kendilerini grup degerlendirmede ve bir Ogretmen adayinin da kendisini 6grenci
giinliiklerini kullanmada yeterli gordiigii sonucuna ulasilmustir. Sahin ve Abali Oztiirk’iin
(2013) calismalar1 ile bu g¢alisma kismen Ortiigmektedir. Walser (2009) {iniversitede 6z-
degerlendirmenin kullanilmasina yonelik bir eylem arastirmasi yapmustir. Bu arastirmada; 6z-
degerlendirme etkinliklerinin motivasyonu artirdigi ve dgretmene geri bildirim vermede firsat
sagladigi bulgusunun elde edilmesine ragmen 6z-degerlendirmenin 6grenme ortamlarinda
siklikla kullanilmadigi sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu arastirmada da alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinden 6z degerlendirme siklikla tercih edilmemistir. incelenen diger
caligmalarda ise smif Ogretmenlerinin uyguladiklart geleneksel ve alternatif 6lgme
degerlendirme tekniklerinden en ¢ok s6zlii yoklamalari/soru-cevap (Alaz ve Yarar; 2009;
Mertler, 1999), alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinden ise en ¢ok performans goérevleri
(Alaz ve Yarar; 2009; Anderson ve Bachor, 1993; Zhang ve Burry-Stock, 2003), gozlem
(Adams ve Hsu, 1998; Alaz ve Yarar; 2009; Mertler, 1999) ve dramay1 (Alaz ve Yarar; 2009)
kullandiklarin: tespit etmislerdir. Abali Oztiirk ve Sahin’in (2011) simif dgretmeni adaylarmin
Olcme-degerlendirmeye yonelik 6z yeterliliklerini arastirdigl calisma sonucunda; bu 6gretmen
adaylarinin kendilerini alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri konusunda (5 iizerinden
3.79 aritmetik ortalama ile) yeterli gordiikleri ortaya gikmustir. Yapilan calismada da 6gretmen
adaylarmin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye yonelik tercihleri bulundugu goriilmektedir.
Bol, Stephenson, O’Connell ve Nunnery (1998) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin en
cok kullandiklar1 tekniklerin gbézlem ve performans degerlendirme teknikleri oldugu, simf
Ogretmenlerinin diger branglara goére daha fazla alternatif degerlendirme yontemlerini
kullandiklari tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada ise siif 6gretmeni adaylarinin alternatif 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik tercihleri olmasina ragmen geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerini daha fazla tercih etmislerdir.

Ogretmen adaylar1 en fazla matematik en az sosyal bilgiler dersinde geleneksel dlgme
ve degerlendirme tekniklerini tercih ederken alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini ise
en fazla fen bilimleri en az matematik ve Tiirkce derslerinde tercih ettikleri sonucu ortaya
cikmistir. Orhan’m (2007) ¢alismasinda fen egitiminde geleneksel 6lgme ve degerlendirmenin
uygulandigi kontrol grubu ile alternatif (otantik) 6lgme ve degerlendirme ydntemlerinin
uygulandig1 deney grubu 6gretmen adaylarinin arasinda deney grubu lehine anlamli farkliligin
oldugu bulunmustur. Orhan’in (2007) ¢alisma sonuclar1 bu ¢alismadaki 6gretmen adaylarinin
fen bilimleri dersinde en fazla alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerini tercih etmelerini
desteklemektedir. Sinan ve Akyiiz’in (2012) ¢alismasinda, ilkogretim matematik Ogretmen
adaylarinin matematik o6gretiminde Ol¢me ve degerlendirme i¢in c¢ogunlukla geleneksel
yontemleri dile getirdikleri (%62), bir kismi (%8) siirece dayali olan alternatif 6lgme ve
degerlendirmeden bahsettigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri iiniversite tiiriine gore tercih ettikleri lgme
ve degerlendirme yaklagimlari incelendiginde geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerini
en fazla vakif tiniversitesi 6gretmen adaylar, alternatif 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerini ise
en fazla devlet iiniversitesi 6gretmen adaylarinin tercih ettigi sonucu ortaya koyulmustur. Duban
ve Kiiclikyllmaz (2008) tarafindan yapilan arastirmada; bir devlet iiniversitesine devam eden
siif 0gretmeni adaylariin alternatif 6lgme-degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulama
okullarinda kullanimina iligkin goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirma sonucunda;
6gretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerine olumlu yaklastiklar1 ortaya
konulmustur. Ayrica Izci, Goktas ve Sad (2014) yaptiklar1 arastirmada aralarinda sinif
Ogretmeni adaylarinin da oldugu farkli Ogretmen adaylarinin alternatif Olgme ve
degerlendirmeye iligkin goriisleri ve yeterlilik algilarini incelemislerdir. Arastirma sonucunda;
Ogretmen adaylarmin alternatif 6lgme ve degerlendirmeye iliskin goriiglerinin genel olarak
olumlu oldugu, bu yaklasimin bazi sinirhiliklar olmasina ragmen 6grenme ve dgretme siirecini
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olumlu yonde desteklediklerini disiindiiklerini dile getirmiglerdir. Arastirmada &gretmen
adaylarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini kullanabilme agisindan kendilerini
yeterli ya da kismen yeterli diizeyde gordiikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirma sonuglarina gore; Sinif 6gretmeni adaylari tim derslerin genelinde geleneksel
dlgme ve degerlendirme tekniklerini tercih etmislerdir. [lk okuma ve yazma, Tiirkce, matematik,
fen, sosyal bilgiler, hayat bilgisi gibi 0gretim derslerinde geleneksel 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin yan sira alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin de kullaniminin zorunlu
tutuldugu uygulamalar yaptirilabilir. Ozellikle alternatif lgme ve degerlendirme tekniklerinden
anlam ¢ozlimleme tablosu, tanilayic1 dallanmis agag, akran degerlendirme, yapilandirilmis grid
ve kavram haritas1 digerlerinde gore daha az kullanildig1 i¢in 6gretmen adaylarindan bunlara
yonelik 6l¢me ve degerlendirme araci tasarlamalart istenebilir.

Siif Ogretmeni adaylarinin fen bilimleri, matematik, Tirk¢e ve sosyal bilgiler
derslerine gore tercih ettikleri 6lgme ve degerlendirme tekniklerine gore ulasilan sonuglar
incelendiginde; anlam ¢o6ziimleme tablosu, tanilayici dallanmis agag, kavram haritas1 gibi
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanilmadigr goriilmektedir. Bu dlgme ve
degerlendirme tekniklerinin gerek 6gretim derslerinde gerekse staj okullarindaki uygulamalarda
ozellikle tercih edilmesi Onerilebilir.

Ders planlarinda ders kitaplarindaki hazir 6lgme ve degerlendirme araglarinin
kullanilmasinin yaninda 6gretmen adaylarinin kendilerinin de cesitli araclar hazirlamasina
yonelik calismalar yapilabilir. Ogretmen adaylarmin alternatif Slgme ve degerlendirme
tekniklerini daha fazla kullanmalarina yonelik uygulamali ¢aligmalarin sayisinin artirilmasi
onerilebilir.
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Teaching Communication Skills to Children with Severe Disabilities:
Using Evidence-Based Practices

Mustafa KARNAS*

Abstract: Many children with severe disabilities are having difficulties in communication. These
difficulties limit their social interaction and communication with their peers and other people. Some of
these children may develop inappropriate and unacceptable forms of communication to interact with
people. Performing a comprehensive assessment and choosing an effective intervention are extremely
important to prevent these children from developing inappropriate communication behaviors and teach
them more functional and acceptable communication skills. This study provides information regarding
how to perform a comprehensive assessment and introduce the communication matrix, which is an online
assessment tool used to get further information of a child’s communication skills. Sample assessment
results of a 13-year-old, seven grades, female student with communication difficulties is provided and
sample objectives are developed based on student’s assessment results. In addition, evidence-based
practices and the importance of their use for children with communication difficulties are explained.
Keywords: Disability, assessment, communication, intervention, evidence-based practices.

Ileri Derecede Ozel Gereksinimli Cocuklara Iletisim Becerileri
Ogretimi: Kamt Temelli Uygulamalarin Kullanim

Oz: ileri derecede 6zel gereksinimli gocuklarin birgogu iletisim konusunda cesitli zorluklar yasamaktadar.
Bu zorluklar, ¢ocuklarin akranlariyla ve diger insanlarla olan iletisimini ve sosyal etkilesimini
siirlamaktadir. Bu ¢ocuklarin bir kismu etkilesimde bulunmak i¢in uygunsuz ve kabul edilemez iletisim
bicimleri gelistirebilmektedir. Bu ¢ocuklarin uygunsuz iletisim davraniglarini 6grenmelerini dnlemek ve
daha islevsel ve kabul edilebilir iletisim becerilerini 6grenmelerini saglamak ic¢in kapsamli bir
degerlendirme yapmak ve etkili bir uygulama se¢mek Onemlidir. Bu c¢alisma, kapsamli bir
degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin bilgiler saglayarak bir ¢ocugun iletisim becerileri hakkinda
daha fazla bilgi almak i¢in kullanilabilecek, Ingilizce’de “communication matrix” olarak bilinen ve
Tiirkge’de de “iletisim tablosu” olarak ifade edilebilecek, ¢evrimig¢i degerlendirme aracini tanitmaktadir.
Calismada, iletisim yetersizligi bulunan 13 yasindaki yedinci sinif bir kiz 6grencinin degerlendirme
sonuglari 6rnek olarak verilerek bu degerlendirme sonuglarina goére 6rnek hedef davraniglar belirlenmistir.
Ek olarak, caligmada kanit temelli uygulamalar ve bu uygulamalarmn iletisim zorlugu yasayan ¢ocuklar
i¢cin 6nemi agiklanmistir.

Anahtar kelimeler: Ozel Gereksinim, degerlendirme, uygulama, kanit temelli uygulama.
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Introduction
Communication Skills of Children with Severe Disabilities

Communication is essential for social life and learning because people learn through
interaction with each other (Downing, 2005). Communication occurs when a message is sent
from an individual to another and the message is understood by receiver (Butterfield & Arthur,
1995). Spoken language is the basic tool for communication, but there are other types of
communication tools, which are used with spoken language, such as body movements, gestures,
and facial expressions. Using all or some of these tools together increases the effectiveness of
communication, but does not guarantee an effective communication. For example, a well-used
spoken language may not have any meaning for a communication partner with hearing
impairment. However, using sign language, gestures, body movements, or visual items rather
might be more effective than spoken language for the same partner.

Many children with disabilities, especially those with severe disabilities, experience
difficulties in communication (Conklin & Mayer, 2011; Kuder, 2003). These difficulties limit
the children from interacting with other people and developing effective communication. Thus,
children with severe disabilities may develop different forms of communication by themselves
if these children are not taught appropriate forms of communication. Some of these behaviors
might be inappropriate and unacceptable. For example, a nonverbal 4-year old child with
intellectual disability may throw any available items to other people when he or she wants to get
their attention. Since this communicative attempt is not acceptable and has potential harm for
the others, it should be removed and replaced with more functional communication behavior. In
order to prevent these children from developing inappropriate and unacceptable forms of
communication and teach them different forms of functional communication, the intervention
should start as early as possible.

When it is first recognized that a child has communication difficulties, the child’s
present level of performance and needs in communication should be determined through
assessment. Based on child’s communication needs, different types of treatments or
interventions can be implemented. Some communicative difficulties might be removed through
medical procedure, some children may need to get treatment from a speech language pathologist
or some students may need to use a voice output communication aids (VOCA) (van der Meer &
Rispoli, 2010). Communication behaviors that are non-functional and inappropriate need to be
replaced with more functional and acceptable behaviors. The new replacement behavior must be
as efficient as the replaced behavior and must require the same amount or less effort to meet the
same needs (Downing, 2005).

In order to determine a child’s present level of performance in communication, a
comprehensive assessment is needed. Because communication occurs everywhere, it is
important to implement an assessment that provides clear idea of a child’s communication needs
in any environment (Renzaglia, Karvonen, Drasgow, & Stoxen, 2003; Brady et al., 2016).
Ecological assessment provides comprehensive information about the child’s behaviors and all
the variables in the environment that affect and are affected by the behaviors (Evans & Evans,
1990). Based on the ecological assessment, the information about the child should be obtained
within the natural environment of the child by people who have been observing the child or
interacting with the child (Downing, 2005). Ecological assessment also makes it possible to
learn the form of communication that target student’s peers use so that teachers can determine
the type of assistance or aid that the target child needs to interact with his or her peers
(Downing, 2005). Once a comprehensive assessment is completed, goals and objectives are
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developed, and appropriate interventions are set up to reach these goals. Different kinds of
interventions can be used based on the intended behaviors to teach.

This study first provided brief information to be considered when teaching
communication skills to children with severe disabilities and how to determine a child’s present
level of performance (PLP) in communication through ecological assessment. In addition, this
study introduced communication matrix that helps obtaining data about a child’s
communication skills and provided a sample assessment results and objectives for a 13-year-
old, seven grade female student with communication difficulties. Finally, evidence-based
practices and the importance of their use for children with communication difficulties are
explained.

What to Consider While Teaching Communication Skills

There are many factors that teachers should consider when teaching new
communication skills. Because communication occurs at least between two people, the
communication partners should be included in the process of teaching communication skills.
Teachers or service providers should create communication opportunities between target
students and their peers. Both students with disabilities and their typically developing peers may
not be willing to interact with each other. Therefore, teachers should choose activities that are
rich in content and appealing both for target students and their communication partners (Snow,
Burns, & Griffin, 1998). When creating communication opportunities, teachers should ensure
that communication partners are motivated to communicate with target students and have the
basic communication skills whether verbal, symbolic, or non-symbolic.

A communication partner should be taught effective communication tips such as
increasing proximity to communication partner, positioning himself/herself at eye level, being
less directive, and providing enough time to initiate or respond (Downing, 2005). in addition, a
teacher may prompt a student into using some desirable social behaviors by modeling. Or,
teacher may direct target student’s attention to those who are engaging in desirable behaviors.
Furthermore, a teacher may create different communication opportunities by using the available
materials to encourage students to initiate communication. For example, during an activity, a
teacher may refrain from giving students the materials they need unless the student asks for it.
Or, teacher may intentionally give less or more than the student need so that the student may ask
more or less based on his or her needs (Downing, 2005).

Assessment

Providing an effective intervention depends on comprehensive assessment that offers
detailed information about a child’s present level of performance (PLP) and needs in
communication. There are various resources to gather data about a child’s PLP. These resources
include various assessment tools such as standardized test results, child’s individualized
education program (IEP), and description of child provided by parents and teachers based on
observation. Although standardized tests are widely used, some experts claim that they are not
suitable to provide practical information about the communication of children with severe
disabilities because these tests are not contextually based in familiar environments (Taylor,
2003). Therefore, some alternative resources or tools such as the communication matrix should
be used to collect more inclusive and convenient data (Rowland, 2011).
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The Communication Matrix

The Communication matrix is an assessment tool designed to determine an individual’s
present level of communication and provides framework for developing effective
communication goals. The tool was first published in 1996 and lastly updated in 2004 by Dr.
Charity Rowland of Oregon Health & Science University. The primary purpose of the tool is to
serve speech language pathologists, educators, and parents to determine expressive
communication skills of children with severe and multiple disabilities. The matrix covers the
range of communication skills that are seen at the age range of 0 to 24 months old typically
developing children. The matrix is suitable for individuals who are functioning at the earliest
stages of communication regardless of their age, but it is not suitable for those who are fluent in
language. The matrix guides users through series of questions that should be answered based on
user’s experiences with the child and observation. The matrix is available for free to use by
anybody and it can be reached online through https://communicationmatrix.org/ (Rowland,
2011).

A Sample Assessment Report

A sample assessment report of a 13-year-old seven grade female student is provided
below. The information on assessment report is obtained from student’s IEP, communication
matrix completed by classroom teacher, and observation report provided by classroom teacher.
No information about the student’s identity is provided for the confidentiality purposes. The
statement “X” is used to refer the student.

Description of X

X was diagnosed with multiple disabilities, intellectual disability, and other health
impairments. A Communication Matrix Profile (Rowland, 2011) was completed and included
input from IEP documents and classroom teacher’s direct observation during Social Studies,
Math, Independent Living classes, and lunch time. Results indicated that X is intentional in her
communication, meaning that she consistently and persistently communicates messages to
refuse or obtain items/actions. Intentional communication is emerging for social functions and
information sharing. X is using both unconventional and conventional communicative
behaviors. X has difficulty with hearing. She uses a small hearing device with a teacher
microphone to amplify instruction. She uses both aided and unaided communication including
sign language and voice output communication aid (VOCA). Her voice output device does not
include pictures. After the correct answer, she shows a “thumbs up” to her teacher and smiles in
order to verify that she gave a correct answer. In the classroom there are no specific pictures,
which are arranged for the use of X. Moreover, most of the exercise materials, which are used in
the classroom include some visual pictures. X often uses these pictures in order to answer
guestions, which are asked by the teacher.

X’s receptive communication is better than her expressive communication. She can
understand fast and easily. X is a non-verbal student except that she can make some sounds. She
is able to identify words with diagraphs such as “ch,” “sh,” and, “th.” According to her IEP, she
is able to identify words with many of the special vowel patterns. Furthermore, she may benefit
from instruction targeting special vowel patterns, including vowel diphthongs such as “oy”,
“ow”, and, “ay”. In the area of refusals/protest, X is at the concrete symbolic level, meaning that
she is able to demonstrate pre-symbolic behaviors to refuse. However, while she is able to
express this function, her current communication modality is not socially acceptable. Following
are some behaviors of X in the area of refusal/protest. If X does not want something, she uses
sign “No”. However, she sometimes pushes things away with her hand like her FM device
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which she does not like to use. Since it is not socially acceptable behavior, pushing something
away for refusal should be eliminated. Although X is really good at using her voice output
device, she often tries to get out of it when it needs to be used for school work.

In the area of obtaining, she demonstrates strengths in obtaining more of an item or
making choices using concrete symbols. X is able to request something initially. If she wants
something else more, specifically food, she signs “more.” If she is prompted to use her voice
output device, she uses her device to say “more.” However, she uses her device just to request
her breakfast card; she does not use her voice output device in order to request any new items.
In addition, to request her breakfast card, she sometimes taps on the instructor on the shoulder
and then sign eat. In the area of information sharing, X answers the open-ended questions
accurately by using her voice output communication device. Additionally, when X is asked a
question, she shakes her head toward front to imply “yes;” and she shakes her head toward back
to imply “no.” When X is offered a choice between two or more items at the same time, she
tends to use sign language in order to show her preference. It is an important point that when
she is offered a choice she should have given 30 seconds waiting time for her answer. If she
refuses all choices, she is asked to use her voice output communication device in order to know
about what she wants.

X can name or label the objects either spontaneously, or in response to a question from
instructor or her friends by using her voice output communication device. She is also able to
make comments such as “that is pretty” and “hot” by using her device. However, she needs to
be prompted to do this. X is not purposefully trying to get the instructor’s attention, she does
some certain things like running or jumping around the room, laughing or all of the above when
she is happy. X is having fun to play games with her friends, but she is not eager to use her
device in order to join some required conversation.

Sample Recommendations for X

X should work on using vowel patterns to spell words in order to make the necessary
skills at the grade two instructional level (based on her IEP). She is not using her voice output
system sufficiently in order to request new items or actions. These would be important skills for
her to acquire as these skills will ultimately lead to increased self-determination skills. For
example, sometimes she taps on the instructor’s shoulder and then sign to request her breakfast
card, she needs to learn a more socially appropriate behavior to express her refusal of something
and needs to be encouraged to use her device for open-ended questions.

X is having fun to play games with her friends, she is not eager to use her device to
participate some required conversation. Therefore, X’s classroom plan may include at least two
games in a day across different classes so that she could have opportunities to interact with her
peers. Moreover, during these games, X should be encouraged to use her communication device
for the conversation which is required to join the game effectively.

Sample Language Objectives for X
1. During three Social Studies classes in a week, given no more than two verbal prompts
by the Social studies teacher, X will use the “no” sign to show her refusal when two
game choices are laid down on her desk and she is asked by pointing to one of the
choices if she wants to play in two out of three trials across three weeks.

2. During three Independent Living classes in a week, by using her voice output
communication device, X will request three out of five items (pepper, cheese,
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mushroom, olives, ketchup) from the instructor while she is making her own meal in
two out of three trials across three weeks.

3. Given no more than one verbal prompt to use her device, when she is given an
opportunity two times in a day during a week, X will engage in at least three
conversational exchanges during a 10-minute play activity with a peer by using her
communication device in two out of three trials across three weeks.

Interventions to Teach Communication Skills

There are different types of interventions or practices to teach communication skills.
When deciding what intervention strategy to be implemented, various factors such as child’s
abilities, present level of performance in communication, and the target communication skill
intended to teach have to be considered. Quick search about interventions to teach
communication skills may allow reaching many interventions. However, teachers and service
providers should aware that some of these interventions do not have enough research support.
Thus, when deciding the most suitable interventions, it is important to choose evidence-based
practices which are approved by research as effective.

What is Evidence-Based Practice?

The terms scientifically-based practice (SBP), research-based practice (RBP), and
evidence-based practice (EBP) are used on behalf of each other and the term intervention is
used on behalf of practice in some resources. All of these terms are used for the same purpose,
which is closing the gap between research and practice (Earles-Vallrath, 2011). This paper uses
the term evidence-based practice/intervention which is the most often used in the literature of
special education. The term evidence-based practice first mentioned in the field of medicine and
gained attention in 1990s (National Autism Center [NAC], 2009). By that time, although
research had led to improvement in medical treatment, physicians were not always aware of
these improvements and sometimes had continued to use medical procedures or medications
which were no longer considered as effective and appropriate (NAC, 2009). Thus, the result of
the research that was not considered by physicians did not have any meaning and did not
contribute to people’s life in practice. The circumstance was quite similar in the field of
education. There had been considerable amount of research about the practices, but there was no
clear understanding of what practices were scientifically supported by research (NAC, 2009).

In 1999, the Campbell Collaboration was established in the United States in order to
assist those who are in education and social sciences regarding to determine what works based
on high quality research (Odom et al. 2005). Furthermore, What Work Clearinghouse (WWC)
(2012) that is jointly managed by the Campbell Collaboration and the American Institute for
Research have reviewed educational practices supported by research and made their report
available for practitioners and researchers via web-based databases. In addition, Training Center
on Early Childhood Development, which is funded by the U.S. Department of Education, has
conducted research synthesis on the effectiveness of practices for young children and infants
with disabilities and their families (Odom et al., 2005).

In order to close the gap between research and practice through using evidence-based
practices, the principles of good science have made their way to general education via No Child
Left Behind (NCLB) act, which was later replaced by Every Student Succeed Act (ESSA), and
special education via Individuals with Disabilities Education Act (IDEA) (2004). Both ESSA
and IDEA require teachers “to use interventions that have evidence of working with the
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population they are targeting” (Polloway, Patton, & Serna, 2009, p.15). ESSA requires the use
of peer review policies and strategies for testing and confirming whether practices are
scientifically-based. The IDEA requires educators to use “scientifically based instructional
practices, to the maximum extent possible” when working with students with disabilities
(IDEA, 2004).

Evidence-Based Practices to Teach Communication Skills

There is no systematic review of the literature that specifically analyzed the studies on
evidence based-practices for communication skills. However, there are systematic reviews that
specifically analyzed the evidence-based practices for children with ASD who are characterized
by difficulties with persistent deficits in social communication and interaction including deficits
in social-emotional reciprocity and nonverbal communication behaviors (American Psychiatric
Association, 2013). The National Autism Center launched two extensive literature review
projects, phase 1 and phase 2, that provide critical information about what practices are proven
by research as effective for individuals with ASD (NAC, 2015). Phase 1 of the Project included
review of intervention literature associated with ASD that was published between 1957 and
2007. Phase 2 of the project included review of intervention literature published between 2007
and February 2012. Both phases 1 and 2 of the project were published in 2009 and 2015
respectively and results of the original findings of the phase 1 were updated along with the
results of the phase 2. In these projects, 10 developmental skills, including communication,
were identified as target skills to increase and four areas of challenge, including problem
behaviors, were identified as target skills to decrease by intervention providers. Some
nonfunctional and inappropriate behaviors arise as result of a child’s form of communication
attempt (Downing, 2005). Thus, considering that some problem and nonfunctional behaviors are
associated with communication skills, the interventions that are effective in decreasing problem
or nonfunctional behaviors are emphasized in Figure 1. Phase 2 of the project came up with the
result of 14 established interventions that are proven as effective by research for children with
ASD. See Table 1 for the list of interventions (Adapted from NAC, 2015).

Table 1.
Established Interventions for Individuals with ASD

Established Interventions for Individuals with ASD

Interventions (Practices) Increase Decrease Problem/nonfunctional
Communication Behaviors

Behavioral interventions V4 v
Cognitive Behavioral Intervention v
Package
Comprehensive Behavioral Treatment V4 V4
for young children
Language Training (Production) v
Modeling V4 V4
Natural Teaching Strategies v
Parent Training N4
Peer Training Package V4 v
Pivotal Response Training v
Schedules
Scripting v
Self-Management v v
Social Skills Package V4 V4
Story-based Intervention V4 N4

Note. This table was created by author based on the information in NAC (2015)
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Of those 14 established interventions in the Table 1, only schedules, parent training, and
cognitive behavioral intervention package were not identified as evidence-based in increasing
communication skills. In addition, nine interventions were identified as effective in decreasing
problem and nonfunctional behaviors. It is important to note that although there is no systematic
review of studies regarding evidence-based practices specifically for communication skills,
there are many studies examined effectiveness of individual interventions on communication
skills (e.g. Conklin & Mayer, 2011; Mancil & Boman, 2010). These individual studies may not
be enough to decide whether an intervention is evidence-based, however, they may help the
researcher and implementer regarding the effect of intervention on targeted skills, and
behaviors.

Conclusions

Many children with severe disabilities are having difficulties in communication
(Downing, 2005). These difficulties limit their communication and social interaction with their
peers. In order to prevent these children from developing inappropriate communication
behaviors and teach them more functional and acceptable communication skills, a
comprehensive assessment is needed. Ecological assessment provides detail information about a
child’s present levels of communication skills (Evans & Evans, 1990). In addition, using
communication matrix helps teachers and parents to obtain information about the child’s
behaviors that occurs within the child’s natural environment (Rowland, 2011). There are many
interventions to teach communication skills for children with severe disabilities. While some of
these interventions have enough support by research to be proven as effective, some of them do
not have enough support. Implementers should aware of using interventions that are supported
by research, which are evidence-based.
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Giris

Iletisim teknolojilerinin kullanimiyla birlikte kiiltiirler arasi etkilesim ve yakinlasma
artmaktadir. Iletisim araclarmin bu kadar etkin olarak kullanilmadigi dénemlerde diinyanin
herhangi bir yerinde meydana gelen bir olayin farkli bolgelerde yasayan insanlar tarafindan
duyulmast igin haftalar hatta aylar gegmekteydi. iletisim hizindaki bu yavasliktan dolay olayin
etkisi zaman igerisinde azalmaktaydi. icinde bulundugumuz ¢agda ise diinyanin herhangi bir
yerinde yapilan bir a¢iklama birka¢ dakika i¢inde herkes tarafindan goriilebilmektedir (Maalouf,
2009). Bu iletisim eskiden medya araglar1 iizerinden gerceklesirken giiniimiizde bilisim
teknolojileri araglari {izerinden ve agirlikli olarak sosyal medya iizerinden gergeklesmektedir.
Medya kelimesi Latince “medium” kelimesinden gelmekte olup "aradaki sey, ara¢" sdzciigiiniin
¢oguludur (Oxford Dictionary and Thesaurus [ODT], 2009, s.576). Geleneksel olarak gazeteler,
radyolar, televizyonlar ve dergiler i¢in kullanilan bu kavram yakin zamanda internet i¢in de
kullanilmaya baglanmigtir (Business Dictionary, 2020). Sosyal kelimesi ise Latince “socius”
kelimesinden gelmekte olup “arkadas” veya “dost” anlamlarini tagimaktadir. Yine baska bir
tanimda insan topluluklarini, beraber yasayan insanlari, birlikte bir sey yapan gruplari tanimlamak
iginde kullanilmaktadir (Collins English Dictionary [CED], 2016, s.762; Oxford Dictionary and
Thesaurus [ODT], 2009, 5.882).

Sosyal medya, geleneksel medyadan farkl olarak yiiksek diizeyde paylasimin yapildigi,
¢evrimic¢i medyanin yeni bir tiirii olarak ortaya ¢ikmustir (Mayfield, 2008). Geleneksel medya
insanlara herhangi bir paylasim ve etkilesim imkam vermezken, sosyal medya ortaminda
kullanicilar kendi igeriklerini olusturabilmektedir. Sosyal paylasim sayfasi {izerinden insanlar
fotograf veya videolar yiikleyerek kendi sayfalarini hazirlayabilmektedir (Balc1 ve Kogak, 2017).
Giindelik hayatinda yaptiklar1 her seyi sosyal medya iizerinde paylasan insanlar i¢in internet arag
degil amag halini almaya baglamistir. Tiim haber ve bilgi akisi internetten takip edilebilir bir hale
gelmistir. Insanlar birbirlerini aramak yerine kisisel sayfalarina ileti birakmaya baslamistir. Bilgi
ve iletisim teknolojisi diinyanin bir baska yerindeki insanlarla webcam sayesinde goriintiili
konusmaya imkan vermektedir. Alisveris evden hi¢ ¢ikmadan sanal ortamda yapilabilmektedir.
Icinde bulundugumuz salgin  dénemi diisiiniildiigiinde bu araglarla uzaktan egitim
alinabilmektedir (Hamamci, 2015). Bugiin sosyal medya uygulamalarinin kullanimi bir¢ok insan
icin giinliik hayatta gerekli bir hal almaya baslamustir (Masthi, Pruthvi ve Mallekavu, 2017).
Internet kullanma sikliginin artmasiyla birlikte buna paralel olarak sosyal medya kullanim siklig1
da artmaktadir. Hatta yakin gelecekte internet kullanimin 6nemli bir kisminin sosyal medya
iizerinden gerceklesecegi sOylenebilir (Tektas, 2014).

Insanoglunun iletisim olanaklarim1 kullanmaya baslamasiyla birlikte yasam bigimi
gelismis ve degismistir. Buna bagl olarak bilgi edinme siireci ve igerigi degisime ugrayarak farkli
bir boyut almistir. Sosyal medyanin geleneksel medyanin yerini almasiyla birlikte bilgi
kaynaklarina erisim igin ¢esitli secenekler ortaya c¢ikmustir. Ayrica bilgiye ulasma ve bunu
kullanma sosyal medya araciligiyla daha da kolay bir hale gelmistir. Artik bireyler ama 6zellikle
de gencler siyasi, sosyal, kiiltiirel, ekonomik, sanatsal bilgileri, giindemi internet ve sosyal
medyadan rahatlikla takip edebilmektedirler. Bireyin eristigi bilgiyi kavrayip, o bilgiden yeni
¢ikarimlar yapip bunu kendi yasantisinda uygulamasi bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Bu siirecte
hayata bakis acisin1 ve diinya goriisiinii sekillendirebilmektedir (Kamiloglu ve Yurttag, 2014).
Sosyal medyanin insanlar1 yonlendirebilen ve harekete gecirebilen bir etkiyi icinde barindirdigi
sOylenebilir. Sosyal medya, bircok alanda oldugu gibi son yillarda siyasi alanda da etkisini
giderek arttirmaktadir. Bireylerin siyasi giindeme iliskin yorumlarinda aktif olmalarina, fikirlerini
daha kolay bir sekilde ifade etmelerine imkan saglamaktadir. Ozellikle mobil teknolojinin de
gelismesiyle birlikte bir olay ya da haber ayni anda birgok kisiye ulasmaktadir. Bu haberler kisileri
harekete gecirebilmektedir. Boylelikle mobil iletisimin siyasal bilgilenme ve davranislari
sekillendirme agisindan etkileme giicii her gegen giin artmaktadir (Asigbulmus 2017). Genglerin
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iletisim kurmak ve fikirlerini birbirleriyle paylagsmalarina imkan taniyacak bir¢ok farkli sosyal
medya uygulamasini etkin bir sekilde kullanmalar1 ise onlar1 etkilemeye yonelik ¢aligmalara
zemin hazirlamistir (Aktas, 2004).

Medyanin insanlar ve davraniglari iizerinde dogrudan ve kontrol edici 6zelligi oldugu
sOylenebilir. Giindem Belirleme Teorisi, medyanin insanlarin ne diisiinecegini belirleme
Ozelligini aciklamaya ¢alismaktadir. Medya bu 6zelligiyle insanlarin diisiinceleri iizerinde dikte
edici olarak etkili olmaktadir. Ayni sekilde medyanin genglerin hayatlar1 ve gelisimleri lizerinde
olumlu veya olumsuz etkileri olmaktadir. Bu ylizden sosyal medya da gengleri etkilemede ayni
potansiyele sahiptir (Lemish, 2013). Insanlar dijital medya ortaminda fotograf, video ve bilgi
paylasabilecegi bir profil sayfasi olusturabilmektedirler. Bununla birlikte bireyler ortak ilgi
alanlariyla ilgili sosyal aglarda sanal topluluklar olusturabilmektedir. Bu ortamlarda ortak ge¢mis,
diinya goriisli, siyasi gorlis gibi Ozelliklere sahip bireyler ortak bir amag¢ igin
orgiitlenebilmektedirler (Filiz, Erol, Donmez ve Kurt, 2014). Yirmi birinci yiizyilda dijital cagin
ihtiyaclarini karsilamak i¢in hiikiimetler, yerel yonetimler, kamu kurumlari, bankalar ve 6zel
sirketler sosyal medya hesaplar1 olusturmakta ve bunlar1 etkin olarak kullanmaktadirlar. Sosyal
medya toplum davranislarini etkilemek i¢in kisiler ve kurumlar tarafindan kullanilmaktadir
(Kirschenbaum, 2004).

Bir kavram olarak “sosyal medya” bilgisayar, internet, akilli cep telefonu ve diger
teknolojik gelismeler ile sosyal hayatin tam ortasinda yer almaya baslamis ve dolayisiyla da
bilimsel aragtirmalarin konusu halini almistir. Sosyal medya, bireylerin kendilerini ifade etme
bigimlerinin bir araci olarak diisiiniildiigiinde etkileri agisindan temas etmedigi sosyokiiltiirel bir
konu basligi kalmamaktadir. Ekonomik yapidan, kiiltiirel davraniglara kadar her alanda sosyal
medyanin etkileri ele alinabilecek bir konu goriiniimiindedir (Konuk, 2019). Babacan’a (2014)
gore toplumsal hareketler internet ve sosyal medya araglariyla bagkalagsmaktadir. Yeni iletisim
bicimleri veya yeni medya olarak da tanimlanan (Facebook, instagram, twitter) gibi sosyal medya
araglari; toplumu ve toplumsal davranisi etkilemekte ve doniistirmektedir (Konuk, 2019).

Gengler zamanlarimin biiyiik bir boliimiini sosyal medyay1 kullanarak gecirmekteler ve
hayatlarinin genelini ve kisilik 6zelliklerini etkileyebilecek birgok sey okumaktadirlar. Bu yiizden
sosyal medyanin genglerin diinya goriisleri {izerinde ¢ok etkili bir unsur oldugu sdylenebilir. Bu
ortamin kullanimi eski nesillerden farkli olarak kisiler arasi etkilesimi dijital ortama tagimustir.
Devlet kurumlari, farkli yapilardaki kurumlar, sivil toplum kuruluslar1 ve hareketleri, 6zel sektor
gruplart ve onlarin programlari, yasal veya yasal olmayan yapilar sosyal medya iizerinde yer
almaktadir. Sayilan bu gruplarin hepsi veya daha fazlasi genglere kolaylikla sosyal medya
iizerinde ulagabilmekte ve diinya goriislerini etkileyebilmektedir (Gacumo, 2018). 90’11 yillardan
sonra dogan gencler teknolojiyi ve sosyal medyay:1 hayatlarinin bir parcasi haline getirmis
durumdalar (Sheldon ve Byrant, 2016). Sosyal medya kullanimi bir seylere ait olma hissi ve
oldugundan farkli bir karakter sergileme isteginden kaynaklanmaktadir (Nadkarni ve Hofmann
2012). Akill telefonun internet ile birlikte kullaniminin insan hayatinda etkili olmasiyla birlikte,
bu alanda bir¢ok arastirma yapilmaya baslanmustir. Ornegin Gross, Juvonen ve Gable (2002) ile
Hampton ve Wellman (2001) gibi arastirmacilarin yaptiklar1 ¢aligmalar genglerin ¢ogu zaman
internette cevrimici olduklarini gdstermektedir. Ozellikle genglerde akilli telefon ve sosyal medya
kullaniminin yayginlagsmasi bu uygulamalarin gencler tizerindeki olasi etkilerinin arastirilmasini
onemli hale getirmistir.

Arastirmanin Amaci
Gilinlimiiz modern toplumlarinda internet, cep telefonu ve bilgisayar gibi biligsim

teknolojileri araglarmin yogun bir sekilde kullaniminin insanlarin diisiinme big¢imleri {izerinde
etkili oldugu soylenebilir. Ozellikle yeni teknolojileri kullanma ve onlarla ¢ok zaman gecirmeleri
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gerceginden hareketle calismada dijital medyanin genglerin diisiinme bi¢imleri tizerindeki etkileri
incelenmistir. Gengler ve siyasal katilim konusunda literatiir incelendiginde bu ¢alismalarin ¢ok
biiyiik bir kisminin iiniversite gengligi lizerinde gergeklestirildigi goriilmektedir. Ortadgretim
gengligi iizerine ise yapilan ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Yapilan ¢aligmanin alandaki
onemli bir boslugu dolduracagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle c¢alismada dijital medyanin
ortadgretim Ogrencilerinin giincel konulara ilgilerinin sekillenmesinde ve diinya goriislerinin
ortaya ¢ikmasinda etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara
yanit aranmistir:

1. Ortadgretim Ogrencileri giincel konularla ilgili bilgi almak i¢in hangi dijital araglari
kullanmaktadirlar?

2. Ortadgretim Ogrencileri begenerek aktif olarak hangi kisi veya kurumlar takip
etmektedirler?

3. Ortadgretim 6grencilerinin sosyal medyadaki paylasimlarin giivenirligi hakkindaki
gortisleri nedir?

4. Ortadgretim 6grencilerinin dijital medyanin akranlarinin diisiincelerini etkilemesi
konusundaki diistinceleri nedir?

Y ontem

Bu béliimde aragtirmanin yontemi, ¢alisma grubu, verilerin cinsi ve kaynagi, veri toplama
araglar1 ve arastirmada kullanilan istatistikler verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel yontem kullanilmigtir. Calisma ortadgretim Ogrencilerinin diinya
gorislerinin sekillenmesinde sosyal medyanin etkisinin belirlenmesi bakimindan bir olgu bilim
caligmasi niteligi tagimaktadir. Nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu
kullanilmigtir. Nitel ¢aligmada amagli 6rnekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik durum
orneklemesi kullanilmistir  (Yildirrm ve Simsek, 2011). Calisma amaghi Ornekleme
yontemlerinden maksimum c¢esitlilik durum 6rneklemesi kullanilmistir. Antalya ilindeki {i¢ farkli
Anadolu lisesinde 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir. Bu ii¢ Anadolu Lisesi
aragtirma Orneklemi icin secilirken, temel egitimden ortadgretime gegisteki 6grenci diploma
basar1 siralamasi Ol¢iit olarak alinmistir. Bu Slgiite gore, ortadgretime gegiste dgrenci basarisi
sonuglarina gore Antalya il merkezindeki en iist, orta ve alt kategoride yer alan Anadolu Liseleri
arasindan se¢im yapilmistir. Calisma t¢ farkli okulda 6grenim géren otuz lise Ggrencisiyle
yapilmstir.

Calisma Grubu
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Asagida ¢aligma yapilan 6grenci grubuna ait demografik bilgiler tablo halinde verilmistir.

Tablo 1

Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Kod Ad1 Simf Yas Cinsiyet
016 9 15 Erkek
017 9 15 Erkek
018 9 14 Erkek
019 9 15 Kiz
020 9 14 Kiz
O11 10 16 Kiz
013 10 15 Kiz
014 10 17 Kiz
022 10 16 Erkek
023 10 15 Kiz
025 10 16 Erkek
03 10 15 Erkek
O10 11 17 Kiz
021 11 16 Erkek
024 11 17 Erkek
026 11 17 Kiz
027 11 16 Kiz
030 11 16 Erkek
07 11 17 Kiz
08 11 17 Kiz
09 11 17 Erkek
01 12 18 Erkek
012 12 17 Erkek
O1s 12 18 Erkek
02 12 17 Erkek
028 12 17 Kiz
029 12 18 Kiz
04 12 18 Kiz
05 12 18 Kiz
06 12 17 Erkek

Veri Toplama Araci

Calismanin nitel kisminda arastirmaci tarafindan gelistirilen goriisme formu
kullanilmigtir. Nitel gériisme formunun i¢ gegerliligini saglamak igin gériisme formu iki uzmana
verilmis ve incelenmesi saglanarak forma son sekli verilmistir. Dort 6grenci ile pilot goriisme
yapildiktan sonra, sorularin agik ve anlasilir olup olmadigmin, verilen cevaplarin sorulan
sorularin cevaplarini yansitip yansitmadiginin belirlenmesi amaciyla, goriisme ses kayitlari,
bilgisayar ortaminda olusturulan gériigme dokiim formu iizerinde yazili bigime doniistiiriilmiistiir.
Bir bagka uzmandan, dokiimleri inceleyerek sorulan sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini,
ele alinan konuyu kapsayip kapsamadigini ve gerekli olan bilgileri saglama olasiligini da
diisiinerek, kontrol etmesi istenmistir. Bu ¢alismanin sonunda, soru maddelerinin gecerliligi
saptanmistir. Nitel arastirmalarda i¢ gegerlilik, arastirmacinin 6lgmek istedigi veriyi, kullandigi
ara¢ ya da yontemle gercekten 6l¢iip lgemeyecegine iliskindir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmig bir veri toplama formu kullanilmustir.
Aragtirmaciyla katilimeilarin karsilikli etkilesimleri saglanarak katilimcilarin derinlemesine bilgi
vermeleri i¢in O0grencilerle kendi okullarinda goriistilmiistiir. Katilimcilarla yapilan goriismeler
en az bes en fazla on sekiz dakika stirmiistiir. Yapilan biitiin goriismeler katilimeilarin izniyle ses
kayit cihaziyla kayit altina alimmuigtir.

Verilerin Analizi

Elde edilen nitel verilerin analizinde, NVIVO 12 nitel arastirma programindan
yararlanilarak betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri birlikte kullanilmistir. Betimsel analiz
asamasinda Oncelikle arastirmanin kavramsal cercevesinden ve arastirma sorularindan yola
cikilarak veri analizi i¢in bir g¢erceve olusturulmustur. Ayrica goriigmecilerin anlatimlarina
dogrudan yer verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). icerik analizi ile verilerin altinda yatan
kavramlar1 ve aralarindaki iliskileri ortaya g¢ikarabilmek igin goriisme kayitlari dinlenerek satir
satir elektronik ortama aktarilmistir. Elde edilen bu metinler kodlanmis ve kodlar arasindaki
iliskilerden yola ¢ikarak siniflandirma yapilmis ve temalar olusturulmustur (Creswell, 2017;
Giinbayi, 2019; Yildirrm ve Simsek, 2011). Ogrenci gériisleriyle ilgili kodlamalar verilirken,
ogrenciyi simgeleyen “O” harfi ve sirasin1 belirten say1 kod olarak verilmistir. Daha sonra
arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak analitik genelleme yapilmistir (Giiler, Halicioglu ve Tasgin,
2013). Aragtirmayla ilgili bilisim teknolojileri alanindaki iki uzman Kappa katsayisini belirlemek
i¢in ayr1 ayr1 kodlama yapmuslardir. Daha sonra kodlamalar aras1 uyum gézden gegirilmis ve .82
ile cok iyi diizeyde bulunmustur.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmada elde edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular
kapsamli bir sekilde ele alinmastir.

Giincel Konularla flgili Bilgi Almak i¢in Kullanilan Dijital Araclar

Ortadgretim ¢agindaki d6grencilerin giincel konularla ilgili bilgi almak i¢in kullandiklar
dijital araglara iligkin goriisleriyle ilgili elde edilen bulgular asagidaki sekilde verilmistir.

Kullanmnilan dgital
ara'clar

|
|
|
=28 =
693,33 °626,6

Alkall telefon Twvw Bilgisayar-tasblet

Sekil 1. Ogrencilerin giincel konularla ilgili bilgi almak i¢in kullandiklar1 dijital araglar

Sekil 1 incelendiginde ortadgretim ¢agindaki gencglerin %93,3’1 akilli telefonu dijital
araclar arasinda ilk sirada kullanmaktadir. ikinci sirada %43,3 ile Bilgisayar-tablet ve iigiincii
sirada %26,6 ile Tv yer almaktadir. Katilimc1 dgrencilerin bu konudaki goriisiine asagida yer
verilmistir:
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“Telefon ve bilgisayar ama en cok telefon kullaniyorum” (O7).

“Tablet bazen bilgisayar1 da kullantyorum” (O12).

Ogrencilerin kullandiklari sosyal medya uygulamalarina ait sekil asagida verilmistir.

m
uygulamalan

Kullanilan sosyal
edya

f=29 f=9 f=9
2% 2696,6 2630 2630

Facebook Instagram Twatter WwWhatsapp Youtube

Sekil 2. Ogrencilerin kullandiklar1 sosyal medya uygulamalari

Sekil 2 incelendiginde ortadgretim cagindaki genglerin %96,6’s1 Instagram’i sosyal
medya uygulamalari arasinda ilk sirada kullanmaktadar. ikinci sirada %36,6 degerle Twitter, daha
sonra %30’luk degerle Whatsapp ve Youtube, son sirada ise Facebook’u kullanmaktadir.
Ogrencilerin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ben instagram 1 daha ¢ok kullantyorum” (O4).

“Twitter’1 kullaniyorum” (07).

“Iletisim i¢in whatsap kullantyorum” (O5).

“Genelde youtube iizerinde tartisma programlarini takip ediyorum” (02).

“Akrabalarimi takip etmek igin facebook’u kullantyorum” (025).

Ogrencilerin sosyal medyaya giinde ayirdiklar1 zamana ait sekil asagida verilmistir.

Sosyal medyaya
gunde aynlan

/ Zaman
f=12
o6 2640 2%
02 saat 25 saat 6 ve uzen saat

Sekil 3. Ogrencilerin sosyal medyaya giinde ayirdiklari zaman

Sekil 3 incelendiginde ortadgretim ¢agindaki genglerin %40°1 sosyal medyaya giinde 3-5
saat zaman ayirmaktadir. Daha sonra %33,3’liikk degerle 0-2 saat ikinci sirada yer almaktadir.
Genglerin %13,3’1 giinde 6 saat ve {lizeri sosyal medyada zaman gegirdiklerini ifade etmislerdir.
Konuyla ilgili katilime1 gorislerine asagida yer verilmistir.
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“Son smif oldugum i¢in dershaneye gidiyorum. Bu yiizden genelde yatmadan birkag
saat dnce sosyal medyada vakit gegiriyorum. Giinde ortalama iki saati buluyordur”
(O).

“Kisisel ihtiyaglar1 diginda siirekli sosyal medya oldugumu syleyebilirim. Yani
ortalama giinde dort saat vakit gegiriyorum” (O7).

“7/24 benim i¢in kotii bir sey ama uyku ve okul harig siirekli sosyal medyadayim hig
ders ¢aligmiyorum. Ortalama 10 saatin iistiinde telefonla ugrasiyorum” (O11).

Ogrencilerin sosyal medya uygulamalari iizerinden yaptiklarryla ilgili bulgular asagidaki
sekilde verilmistir.

Uygulamalar

Arkadaslaria
sohbet

Sekil 4. Ogrencilerin sosyal medya uygulamalari iizerinden yaptiklari

Sekil 4 incelendiginde ortadgretim ¢agindaki gengler %80°lik oranla ilk sirada sosyal
medyay: takip amach kullandiklarini ifade etmislerdir. ikinci sirada %56,6°lik oranla sosyal
medyada begenide bulunmaktadirlar. Daha sonra %46,6 oranla paylasim yapmaktadirlar.
Dordiincii sirada %40°11ik oranla sosyal medyada yorum yapmaktadirlar. En diisiik %10°luk oranla
arkadaslariyla sosyal medya iizerinden sohbet ettiklerini sdylemislerdir. Katilimci 6grencilerin bu
konudaki goriisiine agsagida yer verilmistir:

“Sosyal medya iizerinden daha ¢ok giindemi ve arkadaslarimi takip ederim”(030).
“Cogunlukla begeni yaparrm” (013).

“Paylagim yapiyorum. Fotograflarimi ve videolarimu paylagiyorum. Hosuma giden
baska seyleri de paylagirrm” (O19).

“En son arkadagim hikdye atmusti Van’da ¢13 altinda kalan insanlar olay i¢in ona yorum
yapmistim” (O16).

“Arkadaslarimla sohbet ediyorum” (O17).

Ogrencilerin  kullandiklar1 sosyal medya uygulamalarmin etkinligi iizerindeki
diistinceleriyle ilgili elde edilen bulgular asagidaki sekilde verilmistir.
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Uygulamalarnn
daso

‘// nce‘er‘\\
f=5 ==
2616,6 266,6
i Youtube

Facebook Instagram T wveitter WwWhatsapp

Sekil 5. Ogrencilerin kullandiklar1 sosyal medya uygulamalarinin etkinligi

Sekil 5 incelendiginde ortadogretim cagindaki genglerin %53,3’i Instagram’t sosyal
medya uygulamalar1 arasinda en etkili uygulama olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Genglerin
%16,6’s1 Twitter’1, daha sonra %10’u ise Facebook’u en etkin uygulama olarak gormektedir.
Dordiincti sirada %6,62°1ik oranla Youtube, son sirada ise %3,3’liikk degerle Whatsapp
uygulamalari yer almaktadir. Ogrencilerin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Ben sadece Instagram kullaniyorum. Bu konuda gengler birbirini etkiliyor. Benim yas
grubum bu etkilesimden olsa gerek daha gok Instagram’1 kullaniyor”(04).

“Twitter haber takibinde etkili olarak kullaniyor diye diisiiniiyorum” (05).

“Facebook’ u sanirim daha ileriki yaslar kullaniyor. Benim yas grubumdq_ dogru diirtist
facebook kullanan yok. Facebook daha ¢ok akrabalar1 takip ediyorum” (O17).

“Youtube disinda benim isteklerimi kariglayabilecek bir uygulama oldugunu

diigtinmityorum. Difer sosyal medya uygulamalarmi da o yiizden ¢ok fazla
kullanmiyorum” (O2).

Begeni Sonrasi Aktif Olarak Takip Edilen Kisi Veya Kurumlar

Ogrencilerin sosyal medyada kendilerini begenip aktif olarak takip ettikleri kisi veya
kurumlarla ilgili elde edilen bulgular asagida sekil olarak sunulmustur.

/4
f=6
( %20 o

Biimve Bilim  Edebiyatesapln  Haberhesaplan  Kamukuumlan  Siyasipart deren  Sporclarve Spor  Unller, Oynelar  Yakn ceve ve Al Youtuberr
Insanlan kliplen ~~ ve Popler Kigler

Sekil 6. Ogrencilerin sosyal medyada begenip aktif olarak takip ettikleri kisi veya kurumlar
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Sekil 6 incelendiginde ortadgretim ¢agindaki genglerin %40°1 sosyal medya uygulamalari
iizerinden iinliileri, oyuncular1 ve popiiler kisileri ilk sirada takip etmektedir. Ikinci sirada %23,3
oranla bilim ve bilim insanlar1 takip edilmektedir. Daha sonra 9%20°lik oranla haber hesaplarinin
takip edildigi gorilmektedir. 4. sirada kamu kurumlart ile spor ve spor kuliipleri %16,6’lik degerle
takip edilmektedir. 5. sirada %10’luk degerle siyasi partiler gelmektedir. 6. Sirada Youtuberlar
ile yakin gevre ve aile %2,6’lik oranla takip edilmektedir. Son sirada %3,3’liikk degerle edebiyat
hesaplart ortaggretim cagindaki gencler tarafindan takip edilmektedir. Katilimci1 6grencilerin
bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida dogrudan atif yapilarak yer verilmistir:

“Film ve dizi oyunculari, miizisyenleri takip ediyorum” (015).

“Youtube da takip ettigim belli basli kisiler var. Tip alaninda Oytun ERBAS var. Ayrica
Ilber ORTAYLI ve Celal SENGOR’ ii takip ediyorum” (02).

“Gilindemden haberdar olmak i¢in haber kanallarinin hesaplarini takip ediyorum. Genel
olarak ise bilgi almak igin takip ediyorum” (010).

“Tiirk silahli kuvvetlerini Twitter tizerinden giincel haberleri almak i¢in takip ediyorum
Mesela Idlib operasyonu ile ilgili bilgileri buradan aliyorum” (O14).

“Genelde NBA’yi ve NBA yildizlarini takip ediyorum” (021).

“Ben siyaseti yakindan ¢ok yakinda takip ediyorum. Farkli partilerin bagkanlarini takip
ediyorum” (O17).

“Barig C)zcap kesin bilgileri paylasiyor. Mesela yerli arabamiz (TOOG) ile ilgili olarak
tasariminin Italyanlara ait oldugu iddiasini ondan 6grendim. Ayrica TESLA’da da Tiirk
tasarimcilarinin ¢alistigini da anlatmist” (O18).

“Yakin ¢evremi ve ailemi takip ediyorum” (012).

“Bana faydal1 oldugu icin kitap sayfalarini siklikla takip ediyorum” (027).

Ogrencilerin sosyal medya hesaplarini takip etme sebebiyle ilgili elde edilen bulgular
asagida sekil olarak verilmistir.

|
=2 =8
044 %6,6 %26,6

Begendigi ve takip  Fikri yalanhk Geligmelerden ligialani  Magazine olanilgili  Takip ettigi kisiyi
ettigi kisilerin haberdar olmak igin begendig igin
mesleklerini
yapmak igin
Sekil 7. Ogrencilerin sosyal medya hesaplarini takip etme sebepleri

Sekil 7 incelendiginde sosyal medya uygulamalarindaki hesaplarin takip edilme
sebeplerinde ilk sirada %43,3’liik oranla ilgi alani ilk sirada ¢ikmaktadir. Ikinci sirada %26,6’lik
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degerle takip ettigi kisiyi begenme durumu yer almaktadir. Daha sonra iigiincii sirada %23,3’liik
oranla gelismelerden haberdar olmak i¢in sosyal medya hesaplarm takip ettikleri ortadgretim
cagindaki gengler tarafindan dile getirilmistir. Dordiincii sirada %6,6’lik degerle fikri yakinlik ve
magazine olan ilgi ayn1 oranda dile getirilmistir. Ortadgretim cagindaki gengler en son olarak
%3,3’lik oranla begendigi ve takip ettigi kisilerin mesleklerini yapmak i¢in sosyal medya
uygulamalarini kullandiklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili katilime1 goriislerine asagida yer
verilmistir.

“Teknolojiye ilgim oldugu igin teknoloji hesaplarmi takip ediyorum. Birde film
izlemeyi sevdigim igin oyunculari takip ediyorum” (O15).

“Yasadigim sehirle ilgili bilgi sahibi olmak icin sosyal medyayi takip ediyorum” (029).
“ Kendi siyasi diisiinceme yakin insanlar1 takip ediyorum” (O1).

“F. U.’in kisiligi biraz degisik, dedikoducu falan onun igin dikkatimi ¢ekiyor ve onun
i¢in takip ediyorum. F.U. sosyal medya iizerinden D. A. ile falan kavga ediyor bunlar
hosuma gidiyor.” (O11).

“Oyuncu olmak istiyorum ve bu meslekle ilgili bir seyler 6grenmek istiyorum. Soru
cevap etkinlikleri oluyor. Onlara sorular soruyorum cevapliyorlar. O sekilde bilgi
aliyorum” (O10).

Takip edilen kisilerin ya da kurumlarin genglerin diisiincelerini etkileme durumuyla ilgili
ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular asagida sekil olarak sunulmustur.

Takp edilen
kKisilernn yva da
lkurumilann
genclenn
dusuncelerini
etkaleme durumu

f=6
2620

Etlalemiyor Etkaliyor

Sekil 8. Takip edilen kisilerin ya da kurumlarin genglerin diisiincelerini etkileme durumu,

Sekil 8 incelendiginde ortadgretim donemindeki Ogrencilerin %73,3’li sosyal medya
uygulamalarinda takip edilen kisilerin ya da kurumlarin kendi diigtincelerini etkiledigini ifade
ederken, %20’lik bir grupta etkilemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin goriislerine asagida yer
verilmistir.

“Takip ettigim kisilerin paylagimlari beni etkiliyor. Giyim tarzlari hosuma gidiyor.
Ornegin bazi tinliilerin salas ve marjinal bir tarz1 var. Bu benim hoguma gidiyor. Onlara
benzemek istiyorum” (019).

“Cok etkilemiyor sonugta ayn1 hayati yasamiyoruz. Onlar bende yasca daha biiytikler.

Onlarin yaptig1 seyi ben yapmiyorum. Gece gezmeleri oluyor, defileye gidiyorlar. Ben
burada yle seyler yapmiyorum. Yagimda kiigiik zaten” (O5).

Sosyal Medyadaki Paylasimlarin Giivenirligi Hakkindaki Goriisler
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Ogrencilerin giivendikleri sosyal medya kaynaklariyla ilgili elde edilen bulgular
asagidaki sekilde verilmistir.

=9 f=5
%30 %16,6
Takipgisaysive  Siyasipartilerve  Populer kigiler ~ Kamu kurumlan  Haber siteleninin ~ Bilim insanlan ~ Arkadaslanm ve
yorumlan fazla olan  siyasi liderlerin hesaplan yakin gevre

hesaplar hesaplan
Sekil 9. Ogrencilerin giivendikleri sosyal medya kaynaklari

Sekil 9 incelendiginde giivenilen sosyal medya kaynaklari arasinda %30’luk oranla kamu
kurumlarmin hesaplar1 birinci sirada ¢ikmustir. Ogrenciler ikinci sirada %20’lik degerle haber
sitelerinin hesaplarma giivendiklerini belirtmislerdir. Ugiincii sirada %16,6’lik oranla bilim
insanlar1 ve popiiler kisiler ayn1 oranda yer almaktadir. Dordiincii sirada %10°luk degerle takipgi
sayis1 ve yorumlari fazla olan hesaplar bulunmaktadir. Giivenilen sosyal medya kaynaklariyla
ilgili son sirada ise %6,6’lik degerle genglerin arkadaslar ve yakin g¢evresi ile siyasi partiler ve
siyasi liderlerin hesaplari ayni oranda gelmektedir. Katilimc1 6grencilerin bazilarinin bu konudaki
goriiglerine agagida dogrudan atif yapilarak yer verilmistir.

“Genelde devlet kurumlarina giliveniyorum. Saglikla ilgili saglik bakanliginin
hesaplarina bakarim. Egitimle ilgilide MEB’in hesaplarina bakarim. Ciinkii diger
mecralarda yalan yanhs haberlerle karsilasabiliyorsunuz” (04).

“Haber sitelerinin hesaplara, mavi tikl1 onaylannus hesaplara giivenirim” (021).

“Bilim adamlarinca onaylanmis ortaya konmus bir bilgiyse giivenirim” (024).

“Magazin kaynaklarini giivenilir buluyorum. Ugankus sitesinin hesabina inantyorum”
(011).

“Giivenirligini takip¢i sayisina bakarak anlamaya calisiyorum. Bir ayakkabi veya
kiyafet alacaksam. Onun ilk Once takip¢i sayisina bakiyorum. Sonra yorumlarina

bakiyorum. Yorumlar olumluysa oraya giivenebilecegimi diisiiniiyorum” (O8).

“Kendi diisiinceme yakin insanlari takip ettigim i¢in onlarin paylasimlarini giivenli
buluyorum ya da bana dyle geliyor” (O1).

“Arkadaslarimin paylasimlarina giivenirim” (03).

Ogrencilerin giivenmedikleri sosyal medya kaynaklartyla ilgili elde edilen bulgular
asagidaki sekilde verilmistir.
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0 0
% 0 Y0

Fake hesaplar Kamu haber Karsitsiyasi ~ Kigisel hesaplar ~ Magazinsitelen  Sahsihesaplar  Takipgisaysive  Tarafl haber
sitelerinin hesaplan ~ hesaplar ygen;g\; az  sitelennin hesaplan
ar

Sekil 10. Ogrencilerin giivenmedikleri sosyal medya kaynaklar

Sekil 10 incelendiginde giivenilmeyen sosyal medya kaynaklar1 arasinda %23,3’liik
oranla fake (sahte) hesaplar birinci sirada ¢ikmustir. Ogrenciler ikinci sirada %13,3’liik degerle
magazin sitelerinin hesaplarina ve sahsi hesaplara ayni oranda giivenmediklerini belirtmiglerdir.
Ugiincii sirada %10’1uk oranla karsit siyasi hesaplar ile takipgi sayis1 ve yorumu az olan hesaplar
ayni oranda yer almaktadir. Dordiincii sirada %6,67°lik degerle tarafli haber sitelerinin hesaplari
bulunmaktadir. Giivenilmeyen sosyal medya kaynaklariyla ilgili son sirada ise %3,3’liik degerle
kamu haber sitelerinin hesaplar1 ve kisisel hesaplar aym1 oranda gelmektedir. Konuyla ilgili
katilimer goriiglerine asagida yer verilmistir. Konuyla ilgili katilimci1 goriislerine asagida yer
verilmistir.

“Baz1 hesaplar fake oluyor. Takip¢ilerinden anliyorum. Fotograflarindan anliyorum.
Onlara giivenmiyorum” (O11).

“Sahsi hesaplara giivenmiyorum” (012).

“Sagma sapan magazin hesaplari var. Televizyonda oldugu gibi siirekli ortaya laf atan
hesaplar var. Olmadik seyleri paylasiyorlar. Kaydirip gegiyorum bunlari” (O5).

“Mesela ben X partisine giivenmiyorum. Instagramdaki paylasimlara giivenmiyorum”
(017).

“X kanallarina giivenmem. Bir partiye yakin yaym yapan hi¢ bir kanala giivenmem”
(012).

“Devletin kanallarma gok fazla giivenmiyorum” (O5).

“Kisisel sitelere pek giivenmem” (029).

Ogrencilerin sosyal medyadaki paylagimlarin giivenirligi hakkindaki goriisleriyle ilgili
elde edilen bulgular asagidaki sekilde verilmistir.
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Sosyal medyadaki
paylasimilann
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haklkandaki gorusler
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Sekil 11. Ogrencilerin sosyal medyadaki paylasimlarin giivenirligi hakkindaki goriisleri

Sekil 11 incelendiginde ortadgretim donemindeki dgrencilerin %601 sosyal medyadaki
paylagimlarin giivenilmez oldugunu diisiiniirken, %6,6’lik bir grup da giivenilir oldugunu ifade
etmistir. Ogrencilerin goriislerine asagida yer verilmistir.

“Giivenilir degil. Kiigiik bir resme her seyi sigdiramazsin. Sosyal medya iizerinden
insanlar aldatilabiliyor. Paylagilan resim kadarini gorebiliyorsun. Arka planda neler var
bilemezsin. Mesela partideymis gibi bir resim paylasiyor ama aslinda evde oturuyor o
anda. Ne yaptigmi bilemeyiz” (O7).

“Hesab1 gizli degilse giivenilir” (023).

Ogrencilerin sosyal medya uygulamalari iizerinden takip ettikleri génderileri paylasma
durumuyla ilgili elde edilen bulgular asagidaki sekilde verilmistir.

Takip edilen
gonderilerin
paylasilma durumu

0
w O

Dogrudan Kontrol eder sonra

paylasinm paylasinm

Sekil 12. Ogrencilerin sosyal medya uygulamalari iizerinden takip ettikleri gonderileri paylasma
durumu

Paylasim yapmam

Sekil 12 incelendiginde ortadgretim cagindaki genglerin %73,3’ takip edilen gonderileri
kontrol ettikten sonra paylastiklarini ifade etmislerdir. %13,3’likk bir 6grenci grubu kontrol
etmeden dogrudan paylasim yaptiklarini sdylemislerdir. Genglerin  %10’u  paylasim
yapmadiklarini ifade etmislerdir. Konuyla ilgili katilimc1 goriislerine asagida yer verilmistir.
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“Bir haberin dogrulugunu teyit etmek i¢in en az dort bes farkl: siteye bakiyorum. Elazig
depreminde yar1y1l tatilinin ertelendigi haberini aldigimda birkag siteden bakarak dogru
oldugunu teyit etmistim” (013).

“Cok énemsemiyorum. Paylasir gecerim” (07).

“Kolay kolay paylasim yapmam” (O16).

Genclerin Dijital Medyanin Diisiincelerini Etkilemesi Hakkinda Genel Yorumlar

Ogrencilerin dijital medyanin genglerin diisiincelerini etkileme konusundaki genel
yorumlariyla ilgili elde edilen bulgular asagidaki sekilde verilmistir.

Dptal medyanm
genclenn
dusuncelenm
etikaleme
konusundak genel
yvorumilar

Etkaliryor

Etlkalemivyor

Sekil 13 Ogrencilerin dijital medyanin genglerin diisiincelerini etkileme konusundaki genel
yorumlari

Sekil 13 incelendiginde ortadgretim dénemindeki dgrencilerin %93,3’1 dijital medyanin
kendi yas grubundaki genglerin diistincelerini etkiledigini ifade ederken, konuyla ilgili fikir beyan
eden higbir dgrenci etkilemedigi ydniinde yorum yapmanustir. Ogrencilerin gériislerine asagida
yer verilmistir.

“Akranlarim sosyal medyadaki hayati gergek hayat saniyor. Oradaki her seye
inantyorlar. Sosyal medyadaki her sey siislii ve renkli ama gergekte hicbirinin hayati
oyle degil. Akranlarim takip ettigi kisilerin paylasimlarindan etkileniyor. Ornegin
basarili bir sarkict var. Onun giyimini, kusamini, hayata bakis agisini, sarki sdylemesini
davranislarim her seylerini taklit ediyorlar” (014).

“Etkiledigini diisiiniiyorum. Ornegin son zamanlarda ortaya ¢ikan iki youtuber A. B. ve
M. C. adamlar Tiirk diline daha 6nce hi¢ kullanilmayan kelimeler, konugma bigimleri
sokuyorlar. Bunlarda akranlarimin konusmalarmni, diisiincelerini etkiliyor” (O18).

“Akranlarim dijital ortama ¢ok zaman ayiriyorlar ve burada yazilanlardan
paylasilanlardan etkileniyorlar. Ben etkilenmemeye calisiyorum ama arkadag
ortaminda onlarin fikirleri beni de ister istemez etkiliyor. Arkadaslarimin bazilari sosyal
medya paylasimlarini ¢ok abartiyorlar dyle ki utanmasalar tuvaletteki mahrem anlarini
bile atacaklar. Arkadaslarim giindemde olan siyasi tartigmalarin g¢arpitilarak
haberlestirilmesinden etkileniyorlar. Elazig depreminde Suriye uyruklu bir gencin
depremzedelere yardim etmesi ¢ok fazla sosyal medyada giindem olurken Azeri
kardeslerimizin yaptiklar giindeme fazla getirilmedi” (024).

“Bence ¢ok fazla etkiliyor. Sosyal medyada boyle siirekli karamsar bir tayfa var. Onlari

okuyup goriince depresyona giriyorlar ve bunun gibi paylasimlar yapryorlar. Giinliik
hayatlarini da etkiliyor. Siyasete pek girmek istemiyorum ama benim yas grubum bu
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konuda ¢ok tartisma yapiyor kendi arasinda. Mesela siyasi igerikli komik bir post
paylastyor onun altinda kavga olusuyor. Tartisilan konu hakkinda bilgi sahibi olmasa
da o post ¢cok begeni aldigi i¢in ona inaniyor. A partisini o konuda suglayabiliyor bu
sekilde. Ben hi¢ bulagmiyorum o yiizden bu konulara. Cok sagma buluyorum” (O8).

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calismada ortadgretim oOgrencilerinin giincel konularla ilgili bilgi almak igin
kullandiklar dijital araclar, sosyal medyada begenip aktif olarak takip ettikleri kisi veya kurumlar,
sosyal medyadaki paylagimlarin giivenirligi hakkindaki goriisleri ve dijital medyanin
diistincelerini etkilemesi konusunda ortaggretim 6grencilerinin genel goriisleri betimsel analiz ve
icerik analizi yontemleriyle ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

Arastirma bulgularina gore ortadgretim ¢agindaki genclerin %93,3 i akill telefonu dijital
araglar arasinda ilk sirada kullanmaktadir. Ikinci sirada %43,3 ile bilgisayar-tablet ve iiciincii
sirada %26,6 ile Tv yer almaktadir. Bu sonu¢ Onursoy’un (2018) iiniversite gencligi lizerine
yaptig1 calisma sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Calismada bilgiye ulagsmada akilli telefon
kullanimlar1 6n sirada yer almaktadir. Gerek duyduklarinda, bilgiye aktif olarak ulasabilen ve
bunu siirdiirebilen ve bilgiyi degerlendirebilen bir geng kitle s6z konusudur. Bagka bir deyisle
teknolojik araglara genglerin adaptasyonu yliksektir. Ayni sekilde Sagir ve Eraslan’in (2019)
arastirmasindaki katilimcilarin %81,1°1 sosyal medya uygulamalarini akilli telefonlar tizerinden
ilk sirada, ikinci sirada ise bilgisayar ve tablet iizerinden kullanmaktadir. Genglerin akilli
telefonlan tercih etmelerinin sebebi kullanim kolayligiyla agiklanabilir. Kolay ve tasinabilir bir
0zellige sahip olan akilli telefon, uygulamalariyla bilgisayarda yapilabilir bir¢ok islemi yerine
getirebilmektedir.

Ortadgretim cagindaki genglerin %96,6’s1 Instagram’t sosyal medya uygulamalari
arasinda ilk sirada kullanmaktadir. Ikinci sirada %36,6 degerle Twitter, daha sonra %30’luk
degerle Whatsapp ve Youtube, son sirada ise Facebook’u kullanmaktadir. WeAreSocial 2020
Diinya Sosyal Medya Kullanim Istatistikleri incelendiginde Instagram reklam kitlesinin %651
18-34 yas grubu arasindadir. 35-44 yas iistii kullanic1 orani ise %16 ’dir. Bu durum Facebook’un
ozellikle gencler arasinda eski cazibesini kaybettigi ve Instagram’mn 6n plana ¢iktig1 seklinde
yorumlanabilir. Ayrica Sheldon ve Bryant (2016) yaptig1 aragtirmada instagram kullanicilarinin
kendini popiiler ve havali (cool) hissettikleri sonucuna ulagsmislardir. Popiilerligin derecesi de
kiginin sahip oldugu takip¢i sayisiyla dl¢iilmektedir. Buna ek olarak sosyal medya gonderileriyle
kisinin kendisini karsidaki insanlara gergekte oldugu gibi degil, arzu edilen imaj1 birakacak
sekilde tanitma imkan1 verdigi sonucuna ulasilmigtir.

Ortadgretim ¢agindaki genglerin %40°’1 sosyal medyaya giinde 3-5 saat zaman
ayirmaktadir. Daha sonra %33,3’liik degerle 0-2 saat ikinci sirada yer almaktadir. Genglerin
%13,3’1 glinde 6 saat ve lizeri sosyal medyada zaman gegirdiklerini ifade etmislerdir. Alakus’un
(2019) yilinda yaptig1 ¢aligmada katilimeilarin %47’si giinde ortalama 3-4 saatini sosyal medyada
gecirdigini belirtirken %25°1 bu siirenin minimum 5 saat oldugunu ifade etmistir. Giinde ortalama
iki saatini sosyal medyada geciren katilimeilarin sayist %20’si iken, yalnizca 45 dakika- 1 saat
arasi sosyal medyada vakit geciren katilimei1 sayis1 %7,5 "tur. Ayrica Sagbas, Balli ve Sen (2016),
her ii¢ gencten birinin giinde en az 3 saatini sosyal medyada gecirdigini ve internete giren
genglerin ¢ok biiyiik bir kesiminin, sosyal medya kullanicisi olduklarini ifade etmektedir. Sosyal
medya uygulamalarina ayrilan vaktin artmasi ile gencler kolay bir sekilde diinyanin herhangi bir
noktasindaki istedikleri bilgiye ulasabilmekte, yeni arkadasliklar kurup bunlan kisa siirede
titketmekte ve bunun sonucunda da sabirsiz, cabuk sikilan, tatmin duygusu olmayan birer yetigkin
olmaktadirlar. Bu durum bir sonraki adimda genglerin sosyal gevreleriyle baglarini koparttiginin
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bir gostergesine donlismektedir. Genglerin deger kaymasinda sosyal iligkilerden kopus 6nemli bir
baglamdir. Insani iligkilerin zayiflamas: bir sonraki siirecte sosyal etkilesimlerin kopmasina ve
insanlar arasindaki iletisimin fiziksel karsilasmalarda dahi ger¢eklesmemesine neden olmaktadir.
Sevgi, saygi, paylasim vb. gibi bircok degerin de bu etkilesimlerde yasanan kopmalarla
anlamlarin kaybetmeye basladigi goriilmektedir (Sagir ve Eraslan, 2019).

Ortadgretim cagindaki genclerin %80’lik orani ilk sirada sosyal medyada takip
yaptiklarii1 ifade etmislerdir. Ikinci sirada %56,6’lik oranla sosyal medyada begeni
yapmaktadirlar. Daha sonra %46,6 oranla paylasim yapmaktadirlar. Dordiincii sirada %40°1ik
oranla sosyal medyada yorum yapmaktadirlar. Son sirada %10’luk oranla arkadaglariyla sosyal
medya tzerinden sohbet ettiklerini soylemislerdir. Sagir ve Eraslan (2019), sosyal medya
uygulamalarinda “takip, begeni, paylasim ve yorum” gibi 6zelliklerden yiiksek oranda sayilara
ulagmanin genglerin i¢in 6nemli bir durum oldugunu ifade etmistir. Gengler, sosyal medya
hesaplarindan igeriklerini paylastikca arkadas cevrelerine ve topluma kendi varliklarini
kanitlamaktadirlar (Alakus, 2019). Bu durum, begeni, yorum, paylasim veya takip sayisi yiiksek
olan fotograflar ya da videolarin genglerin giindelik davraniglarimi etkiledigi seklinde
yorumlanabilir.

Ortadgretim c¢agindaki genclerin %53,3’li Instagram’1 sosyal medya uygulamalari
arasinda en etkili uygulama olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Ikinci sirada %16,6 degerle
Twitter, daha sonra %10’luk Facebook’u en etkin uygulama olarak goriilmektedir. Dérdiincii
sirada %6,62’lik degerle Youtube, son sirada ise %3,3’liik degerle Whatsapp yer almaktadir. Bu
sonu¢ Tiirkoglu’nun (2018) calismasindaki genglerin sosyal medya uygulamasi olarak Instagram
etkin bir program oldugunu diisiindiiklerini bulgusuyla paralellik gdstermektedir.

Ortadgretim ¢agindaki genclerin %401 sosyal medya uygulamalari iizerinden tinliileri,
oyuncular1 ve popiiler kisileri ilk sirada takip etmektedir. Ikinci sirada %23.3 oranla bilim ve
bilim insanlar1 takip edilmektedir. Daha sonra %20’lik oranla haber hesaplarinin takip edildigi
goriilmektedir. 4. sirada kamu kurumlari ile spor ve spor kuliipleri %16,6’lik degerle takip
edilmektedir. 5. sirada %10’luk degerle siyasi partileri gelmektedir. 6. Sirada Youtuberlar ile
yakin ¢evre ve aile %2,6’lik oranla takip edilmektedir. Son sirada %3,3’liik degerle edebiyat
hesaplari ortadgretim cagindaki gengler tarafindan takip edilmektedir. Bu sonug, Hazar’in (2011)
Gazi Universitesinde yaptig1 arastirmadaki, katilimeilarin yiizde 47,2 sinin sosyal medyay1 en
cok bilgi edinmek i¢in kullandig1 ve ylizde 23 ile haberlesme izledigi bulgusuyla ortiismektedir.
Sener, Emre ve Akyildiz’in (2015, s.93-94) yaptiklar1 ¢aligmada; katilimcilarin sosyal aglara
baglanmalarinin temel amaglarindan birinin giindemi takip etme olarak tespit etmistir. Kamiloglu
ve Yurttas (2014, s.147) tarafindan yapilan arastirma sonucunda elde edilen sonucglara gore;
ogrencilerin %701 ihtiyag duyduklar bilgiyi kendi cabalari ile elde etmektedir. Yani egitim
sisteminden bu bilgiye ulagsamamaktadirlar. Gengler ihtiya¢ duyduklar bilgiye veya herhangi bir
konuda edindikleri bilgilere %90 oraninda internetten ve %70 oraninda Facebook’tan
ulagmaktadir. Bu sonuglarda genglerin internet ve sosyal medya kullanimiyla giincel haberleri,
tinlii kisileri ve bilim insanlarini takip ettigi sonucuyla ortiismektedir.

Sosyal medya uygulamalarindaki hesaplarin takip edilme sebeplerinde ilk sirada
%43,3’liik oranla ilgi alani ilk sirada ¢ikmaktadir. ikinci sirada %26,6’lik degerle takip ettigi
kisiyi begenme durumu yer almaktadir. Daha sonra iigiincii sirada %23,3’liikk oranla
gelismelerden haberdar olmak i¢in sosyal medya hesaplarim takip ettikleri ortadgretim ¢cagindaki
gengler tarafindan dile getirilmistir. Dordiincii sirada %6,6’lik degerle fikri yakinlik ve magazine
olan ilgi ayni oranda dile getirilmistir. Son sirada %3,3’liik degerle begendigi ve takip ettigi
kisilerin mesleklerini yapmak i¢in sosyal medya uygulamalari kullandiklarmi ortadgretim
cagindaki gengler ifade etmislerdir. Bu sonug 2013 yilinda Genglik ve Spor Bakanlig1 tarafindan
yapilan Genglik ve Sosyal Medya Arastirma Raporu’ndaki sosyal medya gengler i¢in giindemi
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takip etme/glindem yaratma (%351) anlamina geldigi bulgusuyla ortiismektedir. Benzer sekilde
Tarhan’in (2014) yerel segimleri Oncesi tniversite gengliginin sosyal medya kullanim
motivasyonlariyla ilgili yaptig1 arastirmada; sirasiyla bilgi ve rehberlik arayisi, sosyal kagis ve
eglence kavramlari ortaya ¢ikmustir. Yine lise 6grencileri tizerine yapilan bagka bir ¢aligma da
Facebook’u fonksiyonel olarak kullananlar daha ¢ok, komik ve eglenceli videolar paylasirken
toplumsal olaylara duyarlilik gostermektedirler. Buna karsin genclerde, duygulara hitap eden
konular, dini ve siyasi konular ise daha az talep gérmektedir (Kamiloglu ve Yurttas 2014, s. 145).
Bu sonuglarin ¢alismamizin sonuglarryla biiyiik oranda ortiistiigii goriilmektedir.

Ortadgretim donemindeki Ggrencilerin %73,3’1 sosyal medya uygulamalarinda takip
edilen kisilerin ya da kurumlarin kendi diisiincelerini etkiledigini ifade ederken, %20’lik bir
grupta etkilemedigini ifade etmistir. Kamiloglu ve Yurttas’in (2014) gergeklestirdikleri ¢aligmada
Facebook kullanma ile lise 6grencilerinin bilgi edinmesine kattig1 deger ve kisisel gelisimlerine
kattig1 degerler arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Genglerin hemen
hemen yaris1 Facebook’ta goriip etkilenerek bir sinemaya ve bir konsere gitmistir. Ayrica
genclerin %30-40 oraninda Facebook’ta goriip bir miizik kursuna, spor faaliyetine, bilgisayar,
tiyatro ve yabanci dil kursuna katildig1 gozlenmistir. Daha pek ¢ok sosyal, kiiltiirel ve sanatsal
aktiviteden gencler Facebook sayesinde haberdar olmaktadir. Bu sonuglar da ¢aligmamizda ortaya
¢ikan biiylik oranda sosyal medya goriiglerimi etkiliyor sonucuyla uyumlu olarak gériinmektedir.
Caglar ve Asigbulmus’un (2017) yaptiklar ¢alismada sosyal medyay: takip ile sosyal medyanin
etkisi faktorii arasinda pozitif yonlii yiiksek ve anlamli bir iliski bulunmustur. En yiiksek iliskinin
bu iki faktor arasinda oldugu goriilmiistiir. Buradan sosyal medyay1 takip eden katilimcilarin
sosyal medyadan genel olarak etkilendigi seklinde bir yorum yapilabilir. Sosyal medyanin
yonlendiriciligi ile sosyal medyay1 takip ve sosyal medyanin etkisi faktorleri arasinda pozitif
yonlii ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, sosyal medyanin sosyal medya
takipgilerini yonlendirdigi seklinde yorumlanabilir.

Giivenilen sosyal medya kaynaklar1 arasmmda %30’luk oranla kamu kurumlarimin
hesaplar1 birinci sirada ¢ikmustir. Ogrenciler ikinci sirada %20’lik degerle haber sitelerinin
hesaplarma giivendiklerini belirtmislerdir. Ugiincii sirada %16,6’lik oranla bilim insanlar1 ve
popiiler kisiler ayn1 oranda yer almaktadir. Dordiincii sirada %10’luk degerle takipgi sayis1 ve
yorumlar1 fazla olan hesaplar bulunmaktadir. Glivenilen sosyal medya kaynaklariyla ilgili son
sirada ise %6,6’lik degerle genglerin arkadaglart ve yakin g¢evresi ile siyasi partiler ve siyasi
liderlerin hesaplar1 ayni oranda gelmektedir. ince ve Kogak 2017’1 ¢aligmasinda katilimcilarin
orta diizeye yakin (x=4.70) sosyal medyaya giiven duyduklar1 sonucuna ulagmislardir.

Giivenilmeyen sosyal medya kaynaklar1 arasinda %23,3’liikk oranla fake (sahte) hesaplar
birinci sirada ¢ikmustir. Ogrenciler ikinci sirada %13,3’lik degerle magazin sitelerinin
hesaplarina ve sahsi hesaplara ayni oranda giivenmediklerini belirtmislerdir. Ugiincii sirada
%10’1uk oranla karsit siyasi hesaplar ile takipgi sayisi ve yorumu az olan hesaplar ayni oranda
yer almaktadir. Dordiincii sirada %6,67°lik degerle tarafli haber sitelerinin hesaplar
bulunmaktadir. Giivenilmeyen sosyal medya kaynaklariyla ilgili son sirada ise %3,3’liik degerle
kamu haber sitelerinin hesaplar1 ve kisisel hesaplar ayni oranda gelmektedir. Gedik ve Cosar’in
(2020) yaptiklar1 aragtirmada ortaokul 6grencileri sosyal medyay1 zararli, uygun olmayan igerige
sahip bir alan, kotli bir ortam ve ici bos bilgilerin insanlara ulastirildigi uygulamalar olarak
tanimlamistir.

Ortaggretim donemindeki 6grencilerin %60°1 sosyal medya ki paylasimlarin giivenilmez
oldugunu diislintirken, %6,6’lik bir grupta giivenilir oldugunu ifade etmistir. Gyagri’nin 2016
yilinda Gana’da yaptig1 ¢alismada siyasal bilgilenme baglaminda sosyal medyanin en ¢ok
kullanilan iletisim araci oldugu ancak sosyal medyanin siklikla kullanilmasina ragmen siyasal
bilgilenme konusunda giivenilir olmadig1 ve kullanicilarin bu platformlarda paylasilan siyasi
bilgilere giivenmedikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Yine Jhonson ve Kaye’in (2019) (aktaran Bal
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ve Delal 2019, s.129) yaptiklar1 c¢aligmada siyasal bilgilenme siirecinde incelenen dokuz
geleneksel ve cevrimici kaynak arasinda sosyal paylagim siteleri en az giivenilir olarak
bulunmustur. Bu sonu¢ da sosyal medya uygulamalarinin ¢alismamizin sonuglariyla biiyiik
oranda uyumlu gdziikmektedir.

Ortadgretim cagindaki genclerin %73,3’1 takip edilen gonderileri kontrol ettikten sonra
paylastiklari ifade etmislerdir. %13,3’liik bir 6grenci grubu kontrol yapmadan dogrudan paylasim
yaptiklarint sdylemislerdir. Genglerin %10’u paylasim yapmadiklarini ifade etmislerdir.
Demircan’in (2015) yaptigi calisgmada; derinlemesine miilakat yapilan genglerin aktif birer sosyal
medya kullanicisi olduklari ancak aktif olmalarina ragmen ¢esitli nedenlerle ¢ekimser davranarak
gercek diisiincelerini paylasmama yoniinde bir davranig gelistirdikleri tespit edilmistir. Ertem ve
Korhan’in (2019) yaptiklari ¢alismada; yiiksek sayida geng yetiskinin sosyal medyada gordiikleri
dis politika haberlerini dogruluk a¢isindan kontrol ettigini, ama neredeyse %60’1min bu kontrolii
yine internet siteleri ve sosyal medya platformlar1 lizerinden yaptigini ortaya koymaktadir.
Onursoy’un (2018) tiiniversite gengligi iizerine yaptig1 calismada genglerin dijital araglari
kullanma oranlarinin yiiksek oldugunu ancak teknolojik bilgiye yine de ulasamayan, detayli
arama yapamayan, bilgi kaynagini kontrol etmeyen ve bilgiyi dogrulatmayan bir azinlik mevut
oldugunu tespit etmistir. Ayni sekilde katilimcilarin yaklasik doértte biri de sahte haberi ya da
bilgiyi bazen ya da hemen hemen hi¢ anlamadigini belirtmektedirler.

Ortadgretim donemindeki 6grencilerin %93,31 dijital medyanin kendi yas grubundaki
genglerin diisiincelerini etkiledigini ifade ederken, konuyla ilgili fikir beyan eden higcbir 6grenci
etkilemedigi yoniinde yorum yapmamistir. Kamiloglu ve Yurttas’in (2014) lise 6grencileri
iizerine yaptiklar1 calisma sonuglarma gore; dzellikle genglerin siklikla kullandigi Internet ve
sosyal medya ortamlar1 genglerin yasam tarzini ve iletisimin bigimini belirlemekte oldugu ortaya
cikmistir. Gacumo (2018) yaptig1 calismada, sosyal medyaya erigimin kolay olmasi ve birgok
bilgiye bu ortamdan ulasilabiliyor olmasindan dolay1 ortadgretim cagindaki genclerin bircogu
sosyal medya uygulamalarinin akranlarinin karar verme siireclerinde ve diisiince yapilar1 tizerinde
etkili oldugunu gériisiinde oldugu sonucuna ulagmustir. Caglar ve Asigbulmus’un (2017)
yaptiklar1 caligmada elde edilen bir diger bulgu; Y kusaginin X kusagina gore sosyal medyaya
daha fazla meyilli oldugudur. X ve Y kusaklarinin sosyal medya kullanim sikligina bakildiginda,
Y kusagi X kusagina gore sosyal medyay1 daha fazla kullanmaktadir. Bu platformlarda bireylerin
arkadaglar1 ya da siyasal aktorler tarafindan paylasilan siyasi igeriklerden de Y kusaginin X
kusagina gore daha fazla etkilendigi tespit edilmistir. Siyasal igerikleri paylasma konusunda da Y
kusag1 X kusagina gore daha aktiftir. Dolayisiyla sosyal medyay1 daha aktif kullanan Y kusaginin
X kusagina oranla siyasal davranig ve tercihlerinde bu mecradan daha fazla etkilendigi seklinde
yorumlanabilir. Ertem ve Korhan’in (2019) tniversite Ogrencileri ile yaptiklari calisma;
Tiirkiye’deki geng yetiskinlerin yaklasik %62 sinin dis politikaya dair diislincelerini olustururken
sosyal medya paylasimlarindan etkilendigini gostermektedir. Ankete cevap verenlerin en genis
kesimi (%47), sosyal medya paylasimlarinin tilkenin dis politika yapim tizerinde kismen de olsa
etkili olduguna, %17’si ise hig etkili olmadigina inanmaktadir.

Aragtirma sonucunda ortadgretim ¢agindaki 6grencilerin sosyal medya uygulamalarina
ayirdiklar1 zaman ve bu uygulamalar {izerinde gergeklestirdikleri eylemler g6z 6niine alindiginda
teknoloji bagimliligi noktasinda sorunlar oldugu sdylenebilir. Elde edilen bu bulgular, Yesilay
tarafindan hazirlanan TBM (Tiirkiye Bagimlilikla Miicadele Egitim Programi) ve Antalya Il Milli
Egitim Miidiirliigiince hazirlanan “fhmal ve Istismara Kars1 Yasam Becerileri” projesi ierisinde
yer alan ‘Teknoloji Bagimliligi ve Sosyal Medya Kullanimi® baglikli ¢alismanin verileriyle
benzerlik gostermektedir. Bu uygulamalarin igeriginin genisletilerek ve zenginlestirilerek
ozellikle ebeveynlere yonelik kisimlarmin daha etkin bir sekilde uygulanmasinin yararl olacagi
sOylenebilir. Bu calisma Antalya Merkez ilgeleri ile siirli nitel bir ¢aligma oldugu igin farkli il
ve ilgelerde daha fazla 6grenciye yonelik olarak bu tiir ¢alismalarin yapilmasiyla resmin biitiiniinii
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gérmek daha miimkiin olabilecektir. Yeni medya uygulamalarinin gengler iizerinde artan etkisi
g6z oniine almarak, gengleri anlamak, onlarin internet ve sosyal medya ile iliskilerini incelemek,
onlarla daha etkin ve saglikli iletisim kurabilmek i¢in sosyal medya ve internetin gengler tizerinde
etkinliginin derecesini, yoniinii ve agirligini belirlenmesinin olduk¢a énemli oldugu sdylenebilir.
Bu konuda daha kapsamli ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilabilir.
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Hemsirelik Ogrencilerinin Mizah Tarzlari ile Kisilik Ozellikleri
Arasindaki Iliskinin incelenmesi
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Oz: Arastirma saglik yiiksekokulu dgrencilerinin mizah tarzlar1 ve kisilik 6zellikleri arasindaki iligkiyi
incelemek amaciyla yapilmigtir. Analitik tipteki arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, Tiirkiye nin
dogusunda bulunan bir tiniversitenin Saglik Yiiksekokulunda yapilmistir. Aragtirmanin evrenini okuldaki
tiim dgrenciler olusturmus ve evrenden 6rneklem se¢imine gidilmeyerek hemsirelik bdliimiinde okuyan
212 dgrenci aragtirma kapsamina alimustir. Veriler sosyodemografik bilgi formu, Mizah Tarzlar1 Olgegi
ve Eysenck Kisilik Envanteri ile toplanmugtir. Verilerin analizi, SPSS 22.0 paket programinda tanimlayici
istatistikler ve korelasyon analizi ile yapilms, p<0.05 olarak almmustir. Ogrencilerin Eysenck Kisilik
Envanteri alt boyutlarindan aldiklar1 puan ortalamalari sirasiyla disa doniklik 3,56+1,96, yalan
3,74+1,66, norotisizm 3,46+1,65, psikotizm 1,49+1,20°dir. Mizah Tarz1 Olgegi alt boyutlarindan alman
puan ortalamalar: ise saldirgan 22,05+8,18, kendini yikict 25,97+8,32, katilimc1 39,26+8,69 ve kendini
gelistirici 36,02+8,74 puan oldugu saptanmistir. Ogrencilerin Eysenck Kisilik Envanteri ve Mizah
Tarzlar1 Olgegi puan ortalamalar1 arasinda hem pozitif hem de negatif yonde anlamli iliskiler tespit
edilmistir. Bu bulgulara gore 6grencilerde olumlu (katilimer ve kendini gelistirici) mizah kullanimi
arttikga olumlu kisilik yapisinin, olumsuz mizah(saldirgan ve kendini yikici) kullaniminda ise olumsuz
kisilik yapisinin arttigi sonucuna varilmugtir. Ogrencilerde mizah ve kisilik gelisimini olumlu yénde
etkileyecek girisimlerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Hemsirelik, 6grenci, mizah, kisilik.

Investigating the Relationship between Nursing Students
Humor Styles and Personal Features Summary

Abstract: The study was conducted to examine the relationship between the humor styles and personality
traits of health college students. This descriptive study, in the 2018-2019 academic year, was conducted
in a university's Health Sciences in the east of Turkey. The universe of the study was composed of all
students studying at school, and 212 students studying in the nursing department were included in the
study without choosing a sample from the population. The data were collected using the
sociodemographic information form, Humor Styles Scale, and Eysenck Personality Inventory. The
analysis of the data was made with descriptive statistics and correlation analysis in SPSS 22.0 package
program, and p <0.05 was taken. The mean scores of the students from the Eysenck Personality Inventory
sub-dimensions were 3.56 + 1.96, lying 3.74 £ 1.66, neuroticism 3.46 £ 1.65, psychoticism 1.49 + 1.20,
respectively. . Mean scores from the sub-dimensions of the Humor Style Scale were determined to be
aggressive 22.05 + 8.18, participant 39.26 + 8.69, self-destructive 25.97 = 8.32, and self-improving 36.02
+ 8.74 points. Both positive and negative significant relationships were found between the students'
Eysenck Personality Inventory and Humor Styles Scale mean scores. According to these findings, it was
concluded that as the use of positive humor increases in students, the positive personality structure
increases, and the negative personality structure increases in the use of negative humor. It is
recommended to take initiatives that will positively affect students' humor and personality development.
Keywords: Nursing, student, humor, personality.
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Giris

Gecmisten glinlimiize hem toplum hem kisi agisindan mizah kullanimi 6nemli olmakla
birlikte dikkat ¢eken bir konu olmustur. Hayata giiliimseyerek bakabilme sanati olarak ifade
edilen mizahin; bilissel, duyussal, davranigsal ve sosyal yonden karmasik bir olgu olmasi
nedeniyle kabul edilebilen bir tanmminin yapilmasi zordur (Recepoglu, 2015). Mizah
tanimlamalarina bakildiginda dort temel mizahtan bahsedilmektedir. Bunlar katilimei, kendini
gelistirici, kendini yikici, saldirgan mizah tarzlaridir. Katilime1r ve kendini gelistirici mizah
olumlu ve saglikli olarak tanimlanirken, saldirgan ve kendini yikict mizah, olumsuz ve sagliksiz
olarak tanimlanmaktadir (Bagcivan, Unal, Akin, Cinar ve Ozen 2016; Cakmak, Karakus,
Tamam, Tagdemir ve Karaytug 2015). Kiginin mizah1 kendisine ve bagkalarina yararli bicimde
kullanmas1 kendini gelistirici, katilimci iken, kendisine ve baskalarina zararli bir bigimde
kullanmas: ise kendini yikici, saldirgan tarzi gdstermektedir (Bagcivan vd., 2016). Insanlarin
yasamlarinda mizahi kullanmalar1 sosyal ve biligsel yonden gelismelerine katki saglar. Sosyal
olarak mizah kullanimu iletigim kurma, iligkilerin giiclenmesi, gliven duygusunun giiclenmesi ve
benlik saygisinin artmasinda etkiliyken, biligsel olarak dikkati toplayarak 6grenme siirecini ve
hatirlamay1  kolaylagtirir  (Aydin, 2005). Mizah kullanimi sosyal ve bilissel gelisimi
etkilemesinin yani sira kisilik gelisiminde olduk¢a 6nemlidir. ‘Mizah ve kisilik® karsiliklt
dinamik bir etkilesim icindedir (Acarkan, 2020).

Bir bireyi diger bireylerden farkli kilan ayiric1 Ozellikler biitiinii kisilik olarak
tanimlanmaktadir (Giiney, 2020). Kisilik bir¢ok kurama gore agiklanmakla birlikte Eysenck
davranise1 ve biyolojik yaklasimlardan etkilenmis ve insanda sinir sisteminin gii¢lii ya da zayif
olmasina gore kisiligin gelistigini belirtmistir. Giiglii sinir sistemi eksitatdr siireci ifade eder ve
bu sisteme sahip kisiler disadoniik olurlar. Zayif sinir sistemi inhibitor siireci ifade eder ve bu
sisteme sahip kisiler de igeddniik olurlar. Eysenck teorisini gelistirerek, kisiligin disadoniikliik,
norotisizm, psikotisizm ve kisilerin topluma uyumunu 6lgen yalan olmak iizere dort boyuttan
olustugunu soylemistir ( Eysenck ve Eysenck, 1975; Francis, Brown ve Philipchalk 1992;
Karanci, Dirik ve Yorulmaz 2007). Disadoniiklik boyutu sosyal, aktif ve giriskenligi,
icedoniikliik boyutu pasif, ¢ekingen, kacinma egilimi ve diirtiiselligi; norotisizm boyutu
karamsar kisilik Ozelliklerini, duygusal tutarlilifi ve asir1 tepkiselligi; psikotisizm boyutu
agresiflik, acimasizlik, benmerkezcilik, sogukluk gibi kisilik yapisini ve antisosyal davraniglari,
yalan boyutu kisilerin topluma ve genel gecer ahlak kurallarina uyumunu degerlendirir
(Eysenck, 1990; Flett, 2007). Bu durumda Eysenck’ in teorisine gore disadoniikliik olumlu
kisilik o6zelliklerini yansitirken, ige doniikliik ise ndrotisizm, psikotisizm ve yalana iligkin
olumsuz olan kisilik 6zelliklerini yansitmaktadir.

Dogustan gelen mizag 6zellikleri duyusal bilgi ve olgularin igslenmesiyle modifiye olur
ve Ogrenme karakteristikleriyle sekillenerek kisiligi olusturur (Acarkan, 2020). Son yillarda
iilkemizde ve diinyada mizah kullaniminin 6nemine dikkat cekilmektedir. Mizahin kisinin
kendisini ifade etme giiciinii arttirdigi, kisiligi olumlu etkiledigi ve etkili bas etme yontemi
oldugu belirtilmektedir (Azadbakht, 2019; Bag, 2020). Ogrencilerin kisilik &zelliklerini
tanimalart ve kisilik gelisimlerini gelistirme yolunda mizah kullaniminin 6nemini kavramalar
onemlidir. Bunun icin neler yapabileceklerini arastirma, arastirdiklarini yasamlarinda
uygulayabilme ve yansimalarini degerlendirme ¢alismalariin yapilmasi hedeflenmektedir. Bu
dogrultuda yapilmak istenen hemsirelik 6grencilerinin kisilik gelisimlerini desteklemektir. Bu
calisma belirlenen hedefler dogrultusunda yapilmasi planlanan ¢aligmalarin ilk basamagi olup,
mizah kullanimimin kisilik 6zellikleri ile nasil bir iligskisi oldugunu belirlemek amaciyla
yapilmustir.
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Yontem

Analitik tipte yapilan bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili gliz déneminde
Tirkiye’nin dogu bdlgesinde bulunan bir iiniversitede, saglik yiiksekokulu hemsirelik
ogrencileriyle yapilmistir. Arastirmada evrenden oOrneklem se¢imine gidilmemis, hemsirelik
boliimiinde okuyan 256 Ogrencinin tamamina ulagilmasi hedeflenmistir. Verilerin toplandigi
zaman diliminde derslikte bulunan, arastirmaya katilmay1 kabul eden, veri toplama araglarini
eksiksiz dolduran 212 6grenci ile arastirma tamamlanmistir (Katilim orani1 %83). Verilerin
toplanabilmesi icin kisisel bilgi formu, Mizah Tarzlar1 Olgegi (MTO) ve Eysenck Kisilik
Anketi-Gozden Gegirilmis Kisa Formu (EKA-GGK) kullanilmustir. Ogrencilere arastirma
hakkinda bilgi verildikten ve onaylar1 alindiktan sonra ¢aligmaya katilmada goniillii olanlara
formlar simif ortaminda dagitilmis Ogrencilerden formlar1 doldurmalar1 ve sonrasinda
aragtirmactya teslim etmeleri istenmistir. Her bir 6grenci verilen formlar1 ortalama 20 dakika
icerisinde doldurmus ve derslikte bekleyen arastirmaciya teslim etmistir.

Veri Toplama Araclar

Sosyodemografik Bilgi Formu: Arastirmacilarin literatiir dogrultusunda hazirladigi
ogrencilerin yas, cinsiyet gibi 6zelliklerini sorgulayan 6 sorudan olugmaktadir.

Mizah Tarzlar Olgegi (MTO): Martin ve Puhlik-Doris (1999) tarafindan gelistirilen
dlcegin Tiirkceye uyarlamasi1 Yerlikaya (2003) tarafindan yapilmustir. Olgek 7°1i likert tipte 32
maddeden olusan dort farkli mizah tarzin1 &lgmektedir. Olgekte toplam puan yoktur ve
(katilimei-kendini gelistirici) olumlu mizah ve (saldirgan-kendini yikict) olumsuz mizah alt
boyutlari lizerinden alinan puanlara gore degerlendirilir. Her bir alt boyuttan alinabilecek puan 8
ile 56 arasinda olup puanin artmasi ilgili mizah tarzinin kullanim sikligin1 gostermektedir.
Yerlikaya’nin ¢alismasinda Tiirkge formda yer alan tiim maddelerin orijinal formda yer aldiklar
faktorlerle 0.32 ile 0.75 arasinda degisen faktor yiikleri oldugunu belirtilmistir (Yerlikaya,
2003). Olgegin Tiirkgeye uyarlama ¢aligmasinda elde edilen Cronbach Alfa degerleri katilimci
mizah i¢in 0.74, kendini gelistirici mizah i¢in 0.78, saldirgan mizah i¢in 0.69 ve kendini yikict
mizah igin ise 0.67 olarak belirtilmistir (Giiven, 2013; Yerlikaya, 2003). Yapilan bu arastirmada
bulunan Cronbach Alfa degerleri ise katilimci mizah i¢in 0,74, kendini gelistirici mizah igin
0,74, saldirgan mizah i¢in 0,73 ve kendini yikici mizah i¢in ise 0,72 olarak bulunmustur.

Eysenck Kisilik Envanteri-Gozden Gegirilmis Kisaltilmis Formu (EKA- GGK): Eysenck
(1985) tarafindan gelistirilen 6lgek Francis ve arkadaslari tarafindan gozden gegirilerek 24
maddeye indirgenip, Eysenck Kisilik Envanteri-Gozden Gegirilmis Kisaltilmis Formu adim
almistir. Tiirkgeye uyarlamas1 Karanci ve arkadaslar1 (2007) tarafindan yapilmstir. Olgek disa
doniikliik, norotisizm, psikotisizm ve yalan olmak iizere 4 alt boyuttan ve her boyut 6 maddeden
olusur ve her madde ‘evet-hayir’ seklinde cevaplanir. Her bir alt boyuttan en fazla 6 puan
alinabilir( Eysenck et al., 1985). Olgegin Cronbach Alfa degerleri; Disa déniikliik 0.78,
Norotisizm 0.65, Psikotisizm 0.42, Yalan 0.64° tiir(Karanci vd., 2007). Yapilan bu arastirmada
bulunan Cronbach Alfa degerleri ise Disa doniikliik i¢in 0,76, Norotisizm i¢in 0,72 ve Psikotizm
icin 0,68 yalan i¢in ise 0,73, olarak bulunmustur.

Arastirma verilerinin istatistiksel degerlendirilmesinde SPSS (Statistical Program for
Social Sciences) 22.0 programi kullanilmistir. Tanimlayici istatistiksel sonuglarin elde edilmesi
icin degerlerin frekanslari, yiizdeleri, ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Olgek
puanlar1 arasindaki iligkiyi test etmek i¢in Pearson korelasyon testi yapilmis, sonuglar %95
giiven araliginda p<0.05 anlamli kabul edilmistir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in 19.07.2018
tarihli 52 sayili etik kurul izni ile 6grencilerden s6zlii onay alinmustir.
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Bulgular
Tablo 1.
Ogrencilerin Sosyodemografik Ozelliklerinin Dagilimi (n=212)
Sosyodemografik ézellikler Gruplar n %
Cinsiyet Kadin 134 63,2
Erkek 78 36,8
Yag Ort: 20,29+2,09
Siuf 1 85 40,1
2 63 29,7
3 33 15,6
4 31 14,6
Lise not ortalamasi 0-69 6 2,8
70-84 113 53,3
85-100 93 43,9
Ailenizin ekonomik durumu 500-1000 68 32,1
1001-2000 87 41
2001ve istii 57 26,9
Yasaminizin  biiylik ¢ogunlugunu Koy-Kasaba 48 22,6
gecirdiginiz yer flge 73 34,4
Sehir 91 42,9

Hemsirelik 6grencilerinin kullandiklart mizah tarzlari ve kisilik 6zellikleri arasindaki
iligkiyi inceleyen arastirmada bulgular asagida verilmistir. Tablo 1 incelendiginde yas
ortalamasi 20,29+2,09 olan 6grencilerin %63,2’sinin (134 kisi) kadin ve %40,1°inin birinci sinif
(85 kisi) ogrencisi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %53,3 {iniin (113 kisi) lise not
ortalamasinin 70-84 arasinda oldugu, %41 inin (87 kisi) ailesinin aylik gelirinin 1001-2000 TL
arasinda oldugu ve %42,9° unun (91 kisi) yasaminin biiylik ¢ogunlugunu sehirde gecirdigi
goriilmektedir.

Tablo 2.
Ogrencilerin EKA-GGK ve MTO Puan Ortalamalarinin Dagilimi (Nn212)
Olgekler Alt Boyutlar Min-Max* XESS**
Mizah tarzlar dlcegi Saldirgan mizah 8-50 22,05+8,18
MTO) Kendini yikici mizah 8-52 25,97+8,32
Olumsuz mizah 16-85 47,99+13,88
Katilimc1 mizah 8-56 39,26+8,69
Kendini gelistirici mizah 14-56 36,02+8,74
Olumlu mizah 16-85 75,29+14,66
Eysenck Kkisilik envanteri- Disadoniik 0-6 3,56+1,96
Gozden geg¢irilmis kisa form Yalan 0-6 3,74+1,66
(EKE-GGK) Nérotisizm 0-6 3,46£1,65
Psikotizm 0-6 1,49+1,20

*Min-Max: ol¢ekten alinan en diisiik-en yiiksek puanlar
** X&SS*: ortalama ve standart sapma

Ogrencilerin MTO ve EKA-GGK puan ortalamalari tablo 2’de goriilmektedir.
Ogrencilerin MTO verileri incelendiginde; saldirgan mizah alt boyutu puan ortalamasinin
22,01+8,15, kendini yikict mizah alt boyutu puan ortalamasinin 25,97+8,39 katilimci mizah alt
boyutu puan ortalamasinin 39,16+8,69 ve kendini gelistirici mizah puan ortalamasinin
36,13+8,75 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin EKA-GGK puan ortalamalari incelendiginde;
ogrencilerin disa doniik alt boyutu puan ortalamasmin 3,56+1,97, yalan alt boyutu puan
ortalamasiin 3,73+1,65, noérotisizm alt boyutu puan ortalamasimin 3,45+1,65 psikotizm alt
boyutu puan ortalamasinin 1,50+1,21 oldugu gériilmektedir.
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Arastirmaya katilan &grencilerin EKA-GGK ve MTO puan ortalamalar1 arasindaki
korelasyon analizi tablo 3’te verilmistir. Ogrencilerin, MTO-Kendini gelistirici mizah puan
ortalamasi (r=0,144, p<0,05) ve MTO-Katilimc1 mizah puan ortalamas1 (r=0,420, p<0,05) ile
Eysenck-Disadoniiklilk puan ortalamasi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin, MTO-Saldirgan mizah puan ortalamasi (r=-0,340, p<0,05) ve
MTO-Kendini yikici mizah puan ortalamasi (r=-0,264, p<0,05) ile Eysenck-Yalan puan
ortalamas1 arasinda negatif yonde anlamli bir iliskinin oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin,
MTO-Saldirgan mizah puan ortalamas1 (r=0,228, p<0,05) ve MTO-Kendini yikict mizah puan
ortalamast (r=0,159, p<0,05) ile Eysenck-Psikotizm puan ortalamasi arasinda pozitif yonde
anlaml1 bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. ) ‘
EKA-GGK ve MTO Puan Ortalamalar1 Arasindaki Iliski

Eysenck kisilik envanteri-Goézden gecirilmis kisa form (EKA-

Olcekler GGK)
Disa doniik Yalan Norotisizm Psikotizim
Kendini gelistirici mizah r=0,144" r=0,025 r=-0,108 r=-0,020
p=0,036 0=0.713 0=0,116 0=0,777
I Saldirgan mizah r=0,022 r=-0,340"" r=0,062 r=0,228"
X = p=0,745 p=0,000 p=0,369 p=0,001
& 5 | Katilimer mizah r=0,420"" r=0,074 r=-0,056 r=-0,014
== 0p=0,000 p=0,285 p=0,414 p=0,838
& & | Kendini yikict mizah r=0,058 r=-0,264"" r=0,101 r=0,159"
= p=0,404 p=0,000 p=0,141 0=0,021

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed)

Sonug¢ ve Tartisma

Topluma verilen saglik hizmetleri kapsaminda hemsirelik mesleginin yeri ve 6nemi
vazgecilmezdir. Hemsirelik mesleginin merkezinde insan bulunmaktadir ve bu nedenle
hemsirelikte, hemsire ile birey etkilesimine odaklanilmaktadir. Bu etkilesimde hemsirelerin ya
da Ogrenci hemsgirelerin olumlu mizah tarzlarini kullanmalari ve olumlu kisilik 6zellikleri
kazanmalari, farkindaliklarini artirarak hem kendilerine hem de hizmet sunduklar1 bireylere
olumlu yansiyarak problemlerle bas etme giiciinii artirmakta, basari, memnuniyet gibi
doyumlarin olusmasina katki saglamaktadir (Azadbakht, 2019; Bag, 2020; Chauvet ve
Hofmeyer, 2007; Tugut ve Kaya, 2017). Bu arastirmada elde edilen 6grencilerin kullandiklart
mizah tarzlaria gore ne tiir kisilik 6zelliklerine sahip olduklarina iligkin veriler, ilgili literatiir
kapsaminda asagida tartisilmstir.

Ogrenci hemsirelerin MTO’den aldiklari puanlara iliskin bulgular Tablo 2’de
gosterilmistir. Ogrenci hemsirelerin olumlu mizah puan ortalamasmnin olumsuz mizah puan
ortalamasindan ¢ok yiiksek oldugu bulunmustur. Bunun yani sira 6grenci hemsirelerin MTO alt
boyutlar1 puan ortalamasi en yiiksek “katilimci mizah” alt boyutundadir. Ogrencilerin olumlu
mizah1 olumsuz mizahtan neredeyse iki kat1 siklikta kullandiklar1 ve daha disa doniik bireyler
olduklar1 ifade edilebilir. Literatiir incelendiginde hemsirelerle yapilan bir ¢alismada, yapilan bu
aragtirma ile benzer sekilde katilime1 mizah alt boyutunun en yiiksek puan oldugu goriilmektedir
(Bagcivan vd., 2016).

Arastirmaya katilan 6grenci hemsirelerin EKA-GGK puanlara iliskin bulgular; 6grenci

hemsirelerin  kisilik envanteri boyutlarindan disa doniikliik, yalan ve norotisizm alt
boyutlarindan orta diizeyde olduklari, psikotizm alt boyutundan ise diisiik puan aldiklari
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belirlenmistir (Tablo 2). Benzer sekilde literatiirde bulunan diger caligmalar incelendiginde
Ogrenci hemsirelerin digadontikliik, yalan ve nevrotizm boyutlarindan ortalama puan aldiklar1 ve
en diisiik puani ise psikotizm boyutundan aldiklar1 goriilmektedir (Baykali ve Yildirim, 2019;
Citak Tung, Citak Bilgin ve Ak, 2020; Pitt, Powis, Levett-Jones ve Hunter, 2014). Ogrencilerin
psikotizm boyutuyla saldirgan olmayip, ¢evrelerine duyarli olduklarini, disa doniikliik, nérotizm
boyutuyla girisken, 6zgiivenli, empatik olabildiklerini ve yalan boyutuyla ise kendilerini daha
olumlu yansitmak istedikleri sOylenebilir. Gelecegin saglik profesyonelleri arasinda yer alacak
hemsirelik 6grencilerinin kisilik 6zelliklerinin olumlu ve disa doniik oldugu ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6grenci hemsirelerin olumlu ve uyumlu mizah tarzi olan kendini
gelistirici ve katilimer mizah ile EKA-GGK’nin alt boyutu disadéniik kisilik 6zelligi arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliskinin oldugu belirlenmistir (Tkendini gelistici-disadonik=0,142, Tkatilime:-
disadonik=0,416, p<0,05, Tablo 3). Hemsirelik ogrencileri arasinda olumlu mizah tarzlarim
kullananlarin disadoniik kisilik yapisini yansittigi goriilmektedir. Cana yakin, hareketli, igten,
degisime agik, problemleri ¢dzebilen, baskalarina ihtiyag duyan uyumlu ve olumlu mizah tarzi
kullananlar, ruhsal enerjilerini dis diinyaya yani nesneye yonlendirerek dis doniik 6zellikler
tasirlar (Citak Tung, vd., 2020; Eskimez, Oztung, Alparslan, 2008; Martin, Lastuk, Jeffery,
Vernon ve Veselka, 2012; Tugut ve Kaya, 2017). Literatiir bilgisi g6z Oniinde
bulunduruldugunda arastirma bulgularinin literatiirle uyumlu oldugu sdylenebilir.

Ogrenci hemsirelerin, uyumsuz-olumsuz mizah tarzi olan saldirgan ve kendini yikict
mizah ile EKA-GGK’nin alt boyutu yalan kisilik 6zelligi arasinda negatif yonde anlamli bir
iliskinin oldugu bulunmustur (rsadirgan-yalan=-0,335, TFiendini yikicryalan=-0,259, p<0,05, Tablo 3).
Hemsirelik ogrencileri saldirgan ve kendini yikici, uyumsuz mizah tarzimi daha az
kullandiklarinda yalan kisilik 6zelliklerini daha fazla gosterdikleri belirlenmistir. Literatiirde
bencil olumsuz yalan denildiginde genel anlamiyla bagkasina zarar verme diisiincesi 6n planda
olsa da insanlarin bazen cezadan kaginmak, yapmis olduklari bir yanlis1 6rt bas etmek, kendini
olumsuzluklardan korumak, avantaj elde etmek maksadiyla da yalana bagvurduklar
belirtilmektedir (Aydin, 2020). Insanlarin zorda kaldiklarinda bagvurdugu ve kendilerini olumlu
yansitmak istediklerinde kullandiklar1 yalan séyleme 6zelliginin iletisimde saldirgan ve yikici
olmak yerine tercih edildigini diisiindiirmektedir.

Arastirmaya katilan 6grenci hemsirelerin uyumsuz ve olumsuz mizahlarindan olan
saldirgan ve kendini yikict mizah ile EKA-GGK’nin alt boyutu psikotizm kisilik 6zelligi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligskinin oldugu saptanmistir (Tsadirgan-psikotizm=0,228, Fendini yikici-
psikotizm=0,159,  p<0,05, Tablo 3). Hemsirelik ogrencileri olumsuz mizah tarzlarim
kullandiklarinda psikotizm kisilik &zelliklerinin arttigr ifade edilebilir. Psikotisizm kisilik
0zelligi denilince akla ilk gelen psikotiklerdir. Psikotiklerde yaygin olarak bulunan uyumsuz ve
olumsuz niteliklerle birlikte kisilerin daha ice doniik oldugu ve belli ortamlarda daha duyarli
davranabilecekleri var olan bilgiler arasindadir. Yapilan ¢alismalarda saldirgan ve kendini yikici
mizahin pervasizlik, olgunlasmamislik, ambivalans egilimler, kiiltiirel normlarin reddi,
antisosyal davraniglar gibi psikolojik belirtileri yordadigi belirtilmektedir (Akdiir ve Batigiin
Durak, 2017; Citak Tung, vd., 2020). Saldirgan ve kendini yikict mizah tarzinin siirekli
kullanim kisiyi daha ige doniik yapabilir ve psikotizm o6zelliklerde bu dogrultuda daha ¢ok
goriilebilir.

Kasithhklar

Arastirmada kullanilan 6lgekler kendini degerlendirme tiiriinde oldugu igin, kisiler
sorular1 yanitlarken yanli davranmig olabilirler, ayrica 6grenciler kendileriyle ilgili bilgileri
gizlemis ya da dogruyu sdylememis olabilirler. Arastirmaya katilan dgrencilerin yas ortalamasi
20,29+2,09 oldugundan bu c¢alismanin sonuglart sadece bu 6grenciler icin gegerli olarak kabul
edilebilir.
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Sonuclarin Uygulamada Kullanimi

Sonuglara gore hemsirelik Ogrencilerinde olumlu mizah kullanimi arttikga olumlu
kisilik yapisinin, olumsuz mizah kullanimi artikga olumsuz kisilik yapisinin arttigi
goriilmektedir. Arastirmada dikkati ceken diger bir sonu¢ 6grenci hemsirelerin saldirgan ve
kendini yikic1 mizah tarzim kullanmay1 azalttiklarinda yalan kisilik 6zelliklerini daha fazla
gosterdikleri tespit edilmistir. Calismanin sonuglarina baglh olarak su 6neriler verilebilir:

Kisilik geligsiminin desteklenmesi igin mevcut derslere mizah kullaniminin entegre
edilerek 6grencilere kendilerini kesfedebilecekleri ve gelistirebilecekleri firsatlar verebilmek
i¢cin ders i¢erikleri diizenlenebilir.

Miifredat programlarinda planlamalar yapilarak mizah kullammina daha fazla yer
verilebilir.

Okulumuz egitim ortaminda bir siniftaki 6grenci sayisi 50-100 arasinda degismektedir.
Bu durumda mevcut ders siiresi kapsaminda az sayida Ogrenciye s6z hakki verilmektedir.
Ogrenci sayisinin  azaltilmasiyla, Ogrenci basina diisen zamanin artmasi dogrultusunda
Ogrencilerin daha fazla derse katilimlar1 saglanarak Kkisilik gelisimlerinin desteklemesi
saglanabilir.

Ogrencilere iiniversitede spor, bilim, miizik, genclik, ascilik, AFAD, Yesilay gibi ¢esitli
kuliiplere katilimlar1 konusunda ya da daha farkli kuliipleri olusturmalar1 hakkinda bilgi, destek
ve cesaret verilebilir.

Ogrenciler sinema, tiyatro, sosyal sorumluluk projeleri gibi sosyal faaliyetlere katilim
icin cesaretlendirilebilir ve bu etkinlikler igin sponsor destegi alinabilir.
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Anne-Babanin Miikemmeliyetcilik Algis1 ile Ortaokul Ogrencilerinin
Yaraticihklar1 Arasindaki Iliski*
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Oz: Calismanin amaci, 5. ve 6. smifta egitim alan ogrencilerin yaraticiliklar1 ile anne-baba
miikemmeliyet¢iligi arasindaki iliskinin belirlenmesi ve Ogrencilerin kendi yaraticiliklart ile baba
milkemmeliyet¢iligine iligkin diiglincelerinin ortaya konmasidir. Arastirmada, karma yoOntem
aragtirmalarindan agimlayici sirali desen kullanilmigtir. Arastirmanin nicel ¢alisma grubu, Balikesir il
merkezinde bulunan Necip Fazil Kisakiirek Ortaokulu’nun 86 6grencisi ve 86 velisinden olusan toplam
172 kisidir. Ogrencilerin yaraticilik puanlarim belirlemek icin Torrance Kelimelerle Yaratict Diisiinme
Testi; anne-babalarin miikemmeliyetcilik puanlarini 6lgmek i¢in Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olcegi
kullanilmistir. Ayrica, &grencilerin kendi yaraticiliklarini ve babalarinin mitkemmeliyetciligini nasil
algiladiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yart yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmigtir. Maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi ile secilen dort 6grenci ile gdriismeler
gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS 22 programui kullanilarak Spearman Brown sira
farklar1 korelasyon katsayist hesaplanmistir. Nitel veriler analiz edilirken yar1 yapilandirilmis goriismeler
betimsel analiz yoluyla incelenmis, yaraticiligin boyutlart ve sosyal miikemmeliyetcilik géz Oniinde
bulundurularak temalar ve kodlar olusturulmustur. Baba sosyal miikemmeliyetciligi ile 5 ve 6. sinifta
egitim alan &grencilerin yaraticilik puanlari (akicilik, esneklik, 6zgiinliik, yaraticilik toplam) arasinda
negatif yonde orta biiylikliikte anlaml1 bir iligki oldugu goriilmiistiir. Calismada elde edilen nitel bulgular,
nicel bulgular1 desteklemektedir. Anne-babalarin miikemmeliyet¢i bir tutum igerisinde olup yiiksek
kriterler koymalar1 yerine, ¢ocugun ilgi ve yeteneklerini g6z dniinde bulundurarak destekleyici bir tutum
sergilemeleri Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, miikkemmeliyet¢ilik, anne-baba tutumu, ortaokul 6grencileri.

The Relationship between Parents' Perception of Perfectionism and
Creativity of Secondary School Students

Abstract: The study aimed to determine the relationship between the creativity of students in the 5th and
6th grades and parental perfectionism and to reveal students' thoughts about their creativity and their
fathers’ perfectionism. In the research, exploratory sequential design, which is mixed-method research,
was used. The participants who attend the quantitative part of the study are 172 people consisting of 86
students and 86 parents of Necip Fazil Kisakiirek Secondary School in the Balikesir city center. In this
research, the Torrance Test of Creative Thinking-Verbal to determine students' creativity scores;
Multidimensional Perfectionism Scale to measure the perfectionism scores of parents were used. Also, a
semi-structured interview form prepared by researchers was used to reveal how students perceive their
creativity and fathers' perfectionism. Interviews were conducted with four students selected by the
maximum diversity sampling method. In the analysis of quantitative data, the Spearman-Brown rank
difference correlation coefficient was computed by using the SPSS 22 program. While analyzing
qualitative data, semi-structured interviews were analyzed through descriptive analysis. Themes and
codes were created taking into account the dimensions of creativity and socially prescribed perfectionism.
It was observed that there was a significant medium-sized relationship in the negative direction
relationship between fathers' socially perfectionism and creativity scores (fluency, flexibility, originality,
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creativity total) of the students in the 5th and 6th grades. Qualitative findings obtained in the study
support the quantitative findings. It can be suggested that parents have a perfectionist attitude towards
supporting and that they should take a supportive attitude considering the child's interests and abilities
instead of determining high criteria.

Keywords: Creativity, perfectionism, parental attitude, middle school students.

Giris

Bilim ve teknolojinin gelismesiyle birlikte insanlarin yeni {iriinler gelistirmeleri, yeni
kesifler yapmalar1 gegmiste olmayan daha karmasik problemleri de beraberinde getirmektedir.
Bu problemlere ¢6ziim iiretme yolunda bagka insanlarin diisiinemedigi ¢6ziimleri ortaya koyan
ve farkli alanlar1 birlestirerek yeni sentezlere gidebilen yaratici insanlara ihtiya¢ duyulmaktadir.
Yaratic1 diislinebilen insanlar, is sahasinda problemlerle basa ¢ikmak noktasinda irettikleri
¢Oziim Onerileriyle 6n plana ¢ikmaktadirlar. Ciinkii gliniimiiz problemleri daha kompleks bir
yaptya sahip oldugundan bir alanda egitimli olmak, o alandaki problemleri ¢6zmek icin yetersiz
kalmaktadir. Dolayisiyla giiniimiiz is diinyasinda insanlarin bir iste tercih sebebi olmalari igin
tek basina egitim yeterli olmamaktadir. Ornegin 70'li yillarda iiniversite mezunu kisilerin sayisi
oldukca az oldugundan, bir alanda ise yerlesebilmek i¢in {iniversite mezunu olmak tek basina
bir kriter olabilirken, giiniimiizde yillik 20.000 kisi i¢in is sahast agildiginda 200.000 kisi bu is
sahalaria yerlesmek i¢in bagvurmaktadir. Bu durumda firmalar, yaratici diislinerek problemlere
¢Oziim tretebilen insanlar1 tercih etmektedirler (Robinson, 2008). Dolayisiyla yaraticilik ve
yaratici diisiinme giiniimiiz insan1 igin dnemli bir kavram haline gelmektedir.

Yaraticilik farkli aragtirmacilar tarafindan 20. yiizyilin baslarindan beri farkli sekillerde
tanimlanmistir. Bu alandaki en eski tanimlardan biri Torrance (1962) tarafindan yapilmistir.
Torrance (1962) yaraticiligi problemlerin, giicliikklerin, uyumsuzluklarin farkina varma,
hipotezler olusturarak-sinama ve ¢oziim Onerilerini gozden gecirilerek sonuglari iletme siireci
seklinde tanimlamaktadir. Sternberg ve Lubart'in (2009) “yeni ve uygun iiriinler” olusturma
yetenegi olarak tamimladigi yaraticilik, Ustiindag (2009) tarafindan duyussal, biligsel ve
devinigsel faaliyetlerde tutum, sdylem, tirlin, davranig, yasam felsefesi ve beceri gibi alanlarda
yenilikler ortaya koyabilmeyi goze almak olarak tanimlanmaktadir. Tanimlar birbirinden farkli
olsa da genel olarak tizerinde durulan nokta, ortaya ¢ikan problemlere yeni ve farkli ¢6ziimler
iretmektir ki bu da giinlimiiz insanin sahip olmasi gereken &nemli Ozelliklerden biridir.
Yaraticilik ile anilan 6nemli kavramlardan biri de yaratici diisiinmedir. Yaratict diisiinme ve
yaraticilik kavramlarinin kesim noktasinda zihinsel etkinlikler yer almaktadir. Yaraticiligin
performansa dayali etkinlikleri de icermesi yaratici diiglinmeden ayrildig1 noktadir. Dolayisiyla
yaraticilik yaratici diistinmeyi de igine alan daha genis kapsamli bir kavram haline gelmektedir
(Dogan, 2005).

Yaraticilik ve yaratici diisiinmenin ortaya ¢ikabilmesi i¢in uygun kalitsal ve c¢evresel
kosullara ihtiyag vardir. Kalitsal faktorler genler tarafindan ydnlendirilmektedir. Cevresel
faktorler arasinda Piirto (2009) tarafindan ifade edilen ev, okul, toplum ve kiiltiir 6nemli birer
0ge haline gelmektedir. Ronesans Donemi’nin sanat, bilim ve edebiyatta tinlii isimleri arasinda
yer alan Michelangelo, Kopernikus, Leonardo da Vinci, Shakespeare ve Galileo essiz tirlinler
ortaya ¢cikarmislar ve modern felsefe, bilim ve teknolojinin temellerini atmislardir (Robinson,
2008). Bu kisilerin donemlerine yon veren isimler olmalar1 onlarin kalitsal olarak yaratici isler
ortaya koyabilecek bir potansiyele ve bazi yeteneklere sahip olmalarinin yani sira, Ronesans
Doneminde bilim, sanat ve diger alanlardaki yeniliklerin desteklendigi bir ¢evrede dogmus
olmalan ile de ilgilidir. Benzer sekilde Mozart ve Beethoven cocukluklarindan itibaren
kolaylikla erisebilecekleri miizik aletlerinin bulundugu bir ortamda diinyaya gelmemis olsalardi
bu yeteneklerini ortaya koyup yaratici tirlinler olusturmalar1 zor olabilirdi (Rowe, 2007). Bu
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ornekler cevresel kosullarin yaraticilifi desteklemekte Onemli bir yere sahip oldugunu
gostermektedir.

Yaraticiligr etkileyen ¢evresel faktorlerden biri de ailedir. Desteklendiginde
gelistirilebilen bir 6zellik olan yaraticilik (Walkup, 1965; Mumford, 2000; Liang, 2002; Kind
and Kind, 2007; Zimmerman, 2010) iizerinde anne-baba tutumlari olduke¢a etkilidir. Ailelerin
cocuklarin az televizyon izlemesini saglamalarinin, ilging sorular sormalarinin, etkilesim
halinde birlikte okumalar yapmalarmin, dogayr gézlemlemeleri icin firsatlar olusturmalarinin
(Andreasen, 2009), farkli sanat dallariyla ilgilenebilecekleri olanaklar olusturmalarinin (Honig,
2009), hayal kurmalarini tesvik etmelerinin, yeni deneyimler saglamalarinin ve ceza yerine
yapict tutumlar icinde olmalariin (Torrance, 1990) cocuklarin yaraticiligini olumlu yonde
gelistirdigi belirtilmektedir. Ancak alanyazinda anne-baba tutumlarinin yaraticilik iizerindeki
etkisinin aragtirildig1 bir calisma ile karsilasiimamaistir.

Alan yazinda yaraticilik ile ilgili ¢alismalar incelendiginde; cinsiyet farklarinin (Cohen,
1975; Aral, 1999; Oncii 2000; 2003; Yaman ve Yalgin, 2004; Ozben ve Argun, 2005; Charyton
ve Snelbecker, 2007; Ayverdi, Asker, Oz Aydin ve Saritas, 2012; Ay, Gokler ve Kogak, 2013)
ve gelisimsel donemlerin (Aral, 1999; Oncii, 2003; Ayverdi vd., 2012) yaraticilik ve yaratic
diisiinme tizerindeki etkisinin arastirildigi ¢aligmalarla oldukga fazla kargilagilmaktadir. Ancak
anne-baba tutumlarinin ve 6zellikle mitkemmeliyetciliginin ¢ocuklarin yaraticiliklar: ve yaratici
diisiinmeleri ile iligkisinin arastirildig1 herhangi bir ¢alisma ile karsilagilmamastir.

Miikemmeliyetgilik kavrami alan yazinda pek ¢ok arastirmaci tarafindan agiklanmaya
calisilmig bir kavram olup mikemmeliyetgilige yonelik farkli tanim ve yaklasimlar
bulunmaktadir. Litauer ve Litauer (1997) mikemmeliyet¢iligi, kisilerin kendisine ve
cevrelerindeki diger bireylere yonelik yiiksek standartlar olusturarak her zaman her seyin
diizenli bir sekilde olmasimi istemek seklinde tanimlarken, Strip ve Hirsch (2000) kisinin
yeterince miikemmel olmadigini ya da yeterince yiiksek standartlara sahip olmadigini
diisiindiigl seylerden mutlu olamamasi olarak tanimlamistir. Stoeber, Kobori ve Tanno (2010)
ise milkemmeliyetgiligin eksiksizligi, yetkinligi ve kusursuzlugu i¢ine alan bir kavram oldugunu
ifade etmiglerdir.

Miikemmeliyetcilik ilk donemlerde arastirmacilar tarafindan tek boyutlu olarak kabul
edilmistir (Suddarth ve Slaney, 2001) Ancak yakin zamanda yapilan ¢aligmalar,
miitkemmeliyetgiligin tek boyutlu olmadiginmi ortaya koyarak ¢ok boyutlu mitkemmeliyetgilik
kavramini ortaya ¢ikarmistir. Hamachek (1978) miikemmeliyet¢i insanlari, kendilerine
ulagilabilir hedefler belirleyerek bu hedeflere ulastiklarinda tatmin olan ve kendisine giiveni
artan normal miikemmeliyetciler ile amaglarina ulasmak icin ¢ok fazla gaba sarf etmelerine
ragmen bu performanstan memnun olmayan, benlik algilar1 diisiik nevrotik miikemmeliyetgiler
olarak ikiye ayirmustir. Rice vd.'ne (1998) gore miitkemmeliyetgilik, iki boyutlu olup; uyumlu
mitkemmeliyetgilik 6zelligine sahip kisiler kendilerine ulasilabilir, ger¢ek¢i hedefler-standartlar
belirleyip bunlara ulasabilen ve hatalarindan ders alan Dbireyler iken, uyumsuz
mitkemmeliyetgilik 6zelligine sahip bireyler ise kendilerine ulagilmasi imkansiz hedefler koyup
bunlar1 elde edemeyen ve gerginlik yasayan, eylemlerini erteleme egilimi olan kisilerdir.

Hewitt ve Flett (1991), miikkemmeliyet¢iligin {i¢ boyutunun oldugunu savunmuslardir.
Bunlar kendi odakli, baskalar1 odakli ve sosyal odakli miikemmeliyetgiliktir. Kendi odakli
miikemmeliyetcilikte kisi, kendisine yonelik olarak olusturdugu yiiksek standartlara gore
kendini degerlendirir. Kisi, kendisini miikemmel olmak yoniinde motive eder. Eger ulagsmak
istedigi bu hedeflere ulagamazsa kendisine ceza verir. Baskalar1 odaklt miitkemmeliyetcilikte
kisi, bagkalarin1 degerlendirirken belirledigi olgiitler dogrultusunda o kisileri degerlendir. Bu
Olciitlere uygun olarak hareket etmeyen kisilere karsi diismanca ve giivensiz bir tutum
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takinabilecegi gibi ayn1 zamanda o kisileri suglayabilir. Sosyal odakli mitkemmeliyetgilikte ise
sosyal cevresinin kendisi ile ilgili standartlar belirledigine inanan kisi standartlara ulagmasi
durumunda kendisinin milkemmel olacagina inanirken ulagamamasi: durumunda standartlari
belirledigine inandig1 kisilere karsi 6fke duyabilir. Farkli aragtirmacilar tarafindan yapilan
caligmalarda mitkemmeliyet¢ilik tek boyutlu bir kavramdan ¢ok boyutlu oldugu diisiiniilen bir
kavrama dogru evrilmistir (Piringgi, 2009).

Farkli boyutlarda degerlendirilen miikemmeliyetcilik arastirmacilar tarafindan oldukga
yogun olarak alanyazinda incelenen bir kavram olmustur. Bu aragtirmanin konusu olarak anne-
baba tutumlarindan biri olarak miikemmeliyetcilik {izerinde duran calismalar da mevcuttur.
Kaya, Bozaslan ve Geng¢ (2012) otoriter, ilgisiz ve kayitsiz, serbest (cocuk merkezci aile),
dengesiz ve kararsiz, asir1 koruyucu, miikemmeliyetei, kabul edici, gliven verici ve demokratik
anne-baba tutumlart arasinda; miikemmeliyet¢i anne-baba tutumundan s6z ederken, anne-
babanin c¢ocugun kapasitesine bakmaksizin kendi erisemedigi hedeflere ulagmalarini
beklediklerini, her alanda basar1 beklentisi i¢inde olduklarini, g¢ocuklugunu yasayamayan
bireyin kisilik gelisiminde sikintilar ortaya c¢iktigini ifade ederler. Giingér ve Bulus (2016)
yaptiklar1 arastirmada cocuklarda kayginin anne-babanin sosyal miikemmeliyetciliginden
etkilendigini, ancak kendilerine ve bagkalarina yonelik miikemmeliyetgilikten etkilenmedigini
ortaya koymuslardir.

Genel olarak anne-baba tutumlar1 ile ¢ocugun problem ¢ozme becerisi (Arslan ve
Kabasakal, 2013; Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012), akademik basarisi (Kaya, Bozaslan ve Geng,
2012), sosyal kaygt diizeyi (Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012; Erkan, Giicray ve Cam, 2002;
Gokkaya, 2016), saldirganlik diizeyi (Tuzgdl, 2000; Deniz, Kapicioglu, Yiiksel, icli Ozbagir ve
Erus, 2018), sosyal-duygusal gelisimi (Kandir ve Alpan, 2008), benlik kavrami (Adana ve
Kutlu, 2009), benlik saygisi (Erbil, Divan ve Onder, 2006; Kuru Ogiin, 2000; Akca, 2012),
kendini toparlama giicii (Akga, 2012), kendilik algis1 (Sezer, 2010), atilganlik diizeyi (Kuru
Ogiin, 2000), karar stratejileri (Eldeleklioglu, 1999), davranis problemleri (Derman ve Basal,
2013; Dursun, 2010), diisiinme stilleri (Palut, 2008), utangaghklar1 (Hamarta, Baltaci, Ure ve
Demirbas, 2010), ahlaki olgunluk diizeyleri (Sengiin, 2013), hostilite, depresyon, somatizasyon,
olumsuz benlik ve anksiyete gibi psikolojik belirtileri (Diizgiin, 2003), durumluk/stirekli kaygi
diizeyleri (Duman, 2008) ve smav kaygis1 diizeyleri (Duman, 2008; Hanimoglu ve Inang, 2011;
Bilir, 2019), 6z diizenleme becerileri (Oztabak ve Ozyiirek, 2018), psikolojik saglamlik (Ozen,
2019), kariyer gelisimi (Kutlu ve Apaydin, 2019), yasam doyumu ve yilmazlik diizeyi (Ciftci
Aridag ve Unsal Seydoogullari, 2019), yalmzlik dizeyi (Erdogdu ve Giindogmus, 2020); sosyal
beceri davranislar1 (Deniz, Kapicioglu, Yiiksel, I¢li Ozbagir ve Erus, 2018) arasinda iliski
oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendigine anne-babanin tutumlarinin ¢ocugun geligimi
izerindeki farkli etkileri arastirmacilar tarafindan ¢alisilmistir. Ayrica Kiigiiker ve Tekin (2018)
tarafindan yapilan bir ¢aligmada sinav kaygisi ile anne-baba tutumlart ve miikemmeliyetci
kisilik ~ ozellikleri arasinda iliski oldugu belirlenmistir. Bu c¢alismada ¢ocugun
mitkemmeliyetgiligi  lizerine odaklanilmigtir.  Ancak anne-babanin  milkemmeliyetgilik
tutumunun ¢ocugun yaraticiligina olan etkisi iizerine yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamugtir.
Miikemmeliyetcilik kavramimin alanyazinda karsimiza, bireyin psikolojik ve sosyal yasantisini
etkileyen bir Ozellik olarak ¢ikmasi sebebiyle anne-babanin miikemmeliyetcilik tutumunun
¢ocugun yaraticiligini etkileyecegi diisiintilmiistiir. Eger milkemmeliyetci anne-baba tutumu ile
¢ocugun yaraticiligi arasinda bir iliski varsa anne-babalarin cocuklarina karsi tutumlarin
yeniden gozden gegirmeleri gerekebilir. Ciinkii anne-babanin mitkemmeliyetciligi ile gocugun
yaraticiligl arasindaki pozitif iliski cocugun gelistirilmek istenen yaraticilik 6zelligine olumlu
etkisi dolayisiyla anne-baba tutumunun miikemmeliyetgilik yoOniinde devam ettirilmesini
gerektirebilir. Ancak negatif bir iliski ¢ocugun yaraticiligini olumsuz yonde etkilemek anlamina
gelir ki bu durum anne-babalarin c¢ocuklariyla iliskilerinde farkli tutumlari gelistirmelerini
gerektirebilir. Bu durum anne-babalarin gocuklari ile iliskilerini diizenlemeleri agisindan énem
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tasimaktadir. Bu sebeple ¢aligmanin alanyazina katki saglamasi beklenmektedir. Bu baglamda
calismanin amaci, 5 ve 6. sifta egitim alan ogrencilerin yaraticiliklar1 ile anne-baba
miikemmeliyet¢iligi arasindaki iliskinin belirlenmesi ve O6grencilerin kendi yaraticiliklar ile
baba miikemmeliyetciligine iliskin diisiincelerinin ortaya konmasidir.

Problem ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi: 5 ve 6. siifta egitim alan 6grencilerin yaraticiliklar ile
anne-baba miikemmeliyetciligi arasinda bir iliski var midir ve 6grencilerin kendi yaraticiliklar
ile anne-baba mitkemmeliyetgiligine iliskin diisiinceleri nasildir?

Arastirma problemi dogrultusundaki alt problemler ise:

1. 5 ve 6. sinifta egitim alan 6grencilerin yaraticilik puanlari (akicilik, esneklik,

0zgiinlik ve toplam yaraticilik puani) ile ebeveynin miikemmeliyetcilik puanlari
(kendi odakli, bagkalar1 odakli, sosyal odakli ve toplam miikemmeliyetgilik)
arasinda bir iligki var midir?

2. 5 ve 6. smifta egitim alan O6grencilerin yaraticilik puanlart (akicilik, esneklik,
0zgiinliik ve toplam yaraticilik puani) ile anne miilkemmeliyetcilik puant (kendi
odakli, bagkalar1 odakli, sosyal odakli ve toplam miikemmeliyet¢ilik) arasinda bir
iliski var midir?

3. 5 ve 6. smifta egitim alan Ogrencilerin yaraticilik puanlan (akicilik, esneklik,
0zgiinliik ve toplam yaraticilik puani) ile baba miikkemmeliyetcilik puant (kendi
odakli, bagkalar1 odakli, sosyal odakli ve toplam miikemmeliyetcilik) arasinda bir
iliski var midir?

4. 5 ve 6. simifta egitim alan Ogrencilerin kendi yaraticiliklar1 ile babalarmin
miitkemmeliyetciligi hakkindaki diisiinceleri nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Caligmada, karma yontem arastirmalarindan agimlayict sirali desen kullanilmistir.
Acimlayict siralt desen, nicel sonuglar agiklamak i¢in nitel sonuglar kullanildigi bir karma
arastirma desenidir. Bu desende 6nce nicel veriler toplanarak analiz edilir. Sonra nitel veriler
toplanarak analiz edilir. Verilerin birlestirildigi asama ise yorumlama asamasidir (Creswell,

Plano Clark, 2014).
Calisma Grubu

Aragtirmanin yapilabilmesi igin gerekli izinler 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
alindiktan sonra, ¢alisma Balikesir il merkezinde bulunan Necip Fazil Kisakiirek Ortaokulda
gergeklestirilmistir. Nicel verileri toplamak igin 120 kisilik bir gruba Torrance Kelimelerle
Yaratict Diisiinme Olgegi uygulanmis ve olgek uygulanan ogrencilerin velilerine de Cok
Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi veli mesaji ile birlikte gdnderilmistir. Ancak 86 veliden geri
doniit alimmigtir. Velisinden doniit alinan 6grencilerin ¢alisma grubuna dahil edilmesi ile 86
ogrenci ve 86 veliden olusan toplam 172 kisilik grup arastirmanin nicel verilerinin toplandigi
calisma grubunu olusturmustur. Nicel verilerin toplandigi calisma grubundaki &grencilerin
cinsiyet ve sinif diizeyine gore dagilimi Tablo 1'de sunulmustur:
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Tablo 1.
Nicel Verilerin Toplandigi Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyet ve Simf Diizeyine Gore
Dagilimlari
Simf diizeyi Cinsiyet Toplam
Kiz Erkek

5. Sif 22 22 44

6. Stuf 27 15 42

Toplam 49 37 86

Tablo 1'de, nicel verilerin toplandig: ¢alisma grubunda bulunan 86 6grencinin 44'iiniin
5. smuf, 42'sinin 6. smif oldugu goriilmektedir. 5. smiftaki 6grencilerden 22'si kiz, 22'si erkek
6grenci olup, 6. siniftaki 6grencilerden de 27'si kiz, 15'i erkektir. Calisma grubunda 5 ve 6. sinif
Ogrencilerinin se¢ilmesinin nedeni, bu yas grubunda aile etkisinin olduk¢a yogun olmasidir. 7.
siniftan itibaren 6grencilerde ergenligin de etkisiyle arkadas ve c¢evre faktoriiniin daha yogun
hissedilmesi nedeniyle 5 ve 6. sinif 6grencileri ile ¢alisilmasina karar verilmistir. Arastirmanin
nicel verilerinin toplandig1 calisma grubunda bulunan velilerin cinsiyet ve yaslarina gore
dagilimi Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2.
Nicel Verilerin Toplandigi Calisma Grubundaki Velilerin Cinsiyet ve Yagslarma Gore
Dagilimlari
Yas aralig Cinsiyet Toplam
Kadin Erkek
29-39 32 7 39
40-50 20 23 43
51+ 2 2 4
Toplam 54 32 86

Tablo 2'de, nicel verilerin toplandig1 ¢alisma grubunda bulunan 86 velinin 39'unun 29-
39 yas araliginda, 43'iniin 40-50 yas araliginda ve 4'liniin 51 yas ve lzeri oldugu goriilmektedir.
29-39 yas araligindaki velilerin 32'si kadin, 7'si erkek; 40-50 yas araligindaki velilerin 20'si
kadin, 23'"i erkek; 51 yas ve iizerindeki velilerin ise 2'si kadin, 2'si erkektir. Velilere gdnderilen
Cok boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi veli mesaj1 ile birlikte gonderilmis ve goniillii olarak
Olcegi dolduran velilerin verileri ¢alismada kullanilmigtir. Veli mesajinda velilere ¢aligmanin
amaci detayli olarak anlatilmistir. Ogrencilerden veli mesajiyla birlikte &lgegi ailelerine
ulastirmalar1 ve doldurmalarini saglamalar1 istenmistir. Anne ya da babadan hangisinin 6lgegi
dolduracag1 ile ilgili olarak herhangi bir ifade belirtilmemis Ogrencinin kendi tercihine
birakilmistir. Calismanin nicel 6rnekleminin belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden
uygun Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontemde arastirmaci, c¢alisma grubunu
belirlerken yakinlik ve erisim kolayligim géz oniinde bulundurur (Biiyiikoztirk ve digerleri,
2010).

Arastirmanin nitel ¢aligma grubu, nicel sonuglar dogrultusunda belirlenmistir. Burada
da aykirt durum ornekleme yontemi kullanmilmistir. Aykirt durum Ornekleme yontemi ug
durumlardaki degiskenligi genelleme kaygisi glitmeden agiklamak i¢in kullanilan yontemdir
(Biiyiikoztiirk vd., 2010). Nicel sonuglarda babanin sosyal miikemmeliyet¢iligi ile gocugun
yaraticiligr arasinda ters yonde bir iliski oldugu ortaya c¢iktigindan, nitel Grneklemin
belirlenmesinde, babanin mikkemmeliyetciligi yliksek-cocugun yaraticiligr diisiik olan bir
Ogrenci, babanin miikemmeliyetciligi yiiksek-gcocugun yaraticiligi yiiksek olan bir &grenci,
babanin miikemmeliyetgiligi diisiik-cocugun yaraticiligl yiiksek olan bir 6grenci ve babanin
miikemmeliyetciligi diisiik-gocugun yaraticilig1 diisiik bir 6grenci olmak tizere 4 6grenci ile yari
yapilandirilmig gortismeler gergeklestirilmistir.
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Ol¢cme Araclan

Aragtirmada 6l¢gme araci olarak Torrance Kelimelerle Yaratict Diigtinme Testi A Formu,
Cok Boyutlu Mikemmeliyetcilik Olgcegi (CBMO) ve yar1 yapilandirilmis goriigme formu
kullaniimustir.

Torrance Kelimelerle Yaratici Diisiinme Testi (TKYDT)

Torrance tarafindan 1966'da gelistirilen Torrance Yaratici Diisiinme Testi-TYDT'nin
(Torrance Tests of Creative Thinking-TTCT) 1974-2007 yillar1 arasinda bes defa norm
calismast yapilmigtir. Testin 2007 versiyonu 70093 kisi lizerinde gerceklestirilen norm
calismalar1 sonucu sekillenmistir. Torrance Kelimelerle Yaratici Diisiinme Testi-TKYDT ve
Torrance Resimlerle Yaratici Diisiinme Testi-TRYDT seklinde iki béliimden olusan testlerin A
ve B formlar1 olmak iizere paralel formlari bulunmaktadir (Avcu, 2014).

TKYDT ilk gelistirildiginde 7 alt dlgekten olusacak sekilde tasarlanmistir. Amerika
Georgia Universitesi Torrance Yaraticilik ve Yetenek Gelistirme Merkezi tarafindan olusturulan
TKYDT A ve B formlar1 yonerge kitapgiginda 6. etkinligin dlgekten ¢ikarilmasi ile TKYDT'nin
6 alt dlgek olacak sekilde diizenlendigi ancak puanlama yaparken sikinti yasanmamasi igin
etkinlik numaralariin aynen birakilip degistirilmedigi ifade edilmektedir (Yarbrough, 2011).

Testin Tiirkge gegerlik ve glivenirlik ¢alismasi Aslan (2001) tarafindan okul 6ncesinden
iiniversite diizeyine kadar 922 kisilik bir 6rneklem grubunda yapilmustir. Dilsel esdegerlik
sinamasinin ardindan i¢ tutarlik ¢alismasi yapilmis ve elde edilen korelasyon katsayilarinin .38
ile .89 arasinda degistigi goriilmiistiir. Gegerlik i¢in yapilan analizlerinde biitiin yas gruplari ile
TKYDT'nin tiim puan tiirlerinde p<.01 diizeyinde anlamli sonuglar elde edilmistir. %25’lik iist
puan grubu ile %25°lik alt puan gruplar karsilastirilmis ve p<.01 diizeyinde anlamli sonuglara

ulagilmistir (Aslan, 2001).

Bu ¢alismada TKYDT'nin 2007 normlar1 kullanilmistir. ABD'de 2007'de yapilan norm
caligmas1 sonrasinda Tirkiye'de norm c¢alisma yapilmamistir. Bununla birlikte TYDT
kullanilarak farkli iilkelerde ve farkli kiiltiirlerde yapilan norm ¢aligmalari, yaraticilik
potansiyelinin kiiltiirler arasinda ciddi farkliliklar gdstermedigini ortaya koymustur (Kim,
Cramond ve Bandalos, 2006). Bu nedenle 2007 ABD normlarinin kullanilmasia karar
verilmistir.

Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olcegi (CBMO)

Cok Boyutlu Miikemmeliyetgilik Olgegi (CBMO) Hewitt ve Flett (1991) tarafindan
gelistirilmis olup; kendi odakli, baskalari odakli ve sosyal odakli olmak iizere {i¢ boyuttan
olugmaktadir (Hewitt ve Flett, 1991). Her bir boyut 15 madde igermektedir. Orijinal Slgegin
gecerlik-glivenirlik caligmasi yapilmis ve madde-toplam korelasyonlarinin .43-.73 arasinda
oldugu gorilmiistiir. Faktor analizinden elde edilen madde yikleri .24-.66 arasinda
hesaplanmistir. CBMO alt boyutlar1 igin hesaplanan giivenirlik katsayilarmin .82 ile .87

arasinda degistigi belirlenmistir.

CBMO'in Tiirk¢e'ye uyarlama calismasi Oral (1999) tarafindan 333 kisi ile yapilmustir.

Faktor analizi sonucunda faktor yiiklerinin .19-.68 arasinda degistigi goriilmiistiir. Faktor ylki
.19 olan maddenin ol¢ekten c¢ikarilmasi ile 44 madde ve ii¢ faktdorden (kendi odakl
miikkemmeliyetcilik-19 madde, baskalar1 odakli miikemmeliyetgilik-10 madde; sosyal odakli
miikemmeliyetgilik-15 madde) olusan olgek elde edilmistir. Madde-toplam korelasyonlarinin
ise, .20-.75 arasinda degistigi goriilmiistiir. CBMO alt boyutlari igin hesaplanan giivenirlik

katsayilarinin .73 ile .91 arasinda degistigi tespit edilmistir.
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Oral'dan sonra, CBMO'un Kiral (2012) tarafindan 192 kisilik bir grupta yeniden
gecerlik gilivenirlik calismast yapilmistir. Madde-toplam korelasyonlarimin .31-.69 arasinda
degistigi ve faktor yiik degerlerinin .32-.81 arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir. Dogrulayici faktor
analizi sonucu 24 maddeden olusan kisa form eclde edilmistir. Bu form icin elde edilen
giivenirlik kat sayilarinin alt olgekler igin .69 ile .86 arasinda degistigi belirlenmistir. Bu
calismada Kiral (2012) tarafindan elde edilen kisa form kullanilmistir. Bu arastirmada toplanan

verilerden elde edilen giivenirlik katsayisinin .738 oldugu goriilmiistiir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrencilerin  kendi yaraticiliklarini  ve babalarmin  miikemmeliyetciligini nasil
algiladiklarini ortaya ¢ikarmak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Bu
goriismeler olusturulan yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak yapilmistir. Goriisme
formunun olusturulmasinda, CBMO'nin sosyal miikemmeliyetcilige iliskin maddeleri ve
TKYDT'nin puanlama kitap¢igindaki agiklamalardan faydalanilmistir. Formun olusturulmasinin
ardindan 3 uzmanin goriisii alinmis ve Oneriler dogrultusunda, gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Aragtirmanin nicel kismi tamamlandiktan sonra dort 6grenci ile yari-yapilandirilmis gériismeler
gergeklestirilirken bu form kullanilmigtir. Goriismeler ortalama yirmi dakika siirmiistiir.

islem

Caligmada, oOgrencilerin  yaraticiliklarmi  6lgmek  igin =~ TKYDT,  wvelilerin
miikemmeliyetciligini &lgmek i¢in CBMO kullanilmistir. TKYDT; soru sorma, nedenleri
tahmin etme, sonuglar1 tahmin etme, iiriin gelistirme, alisiilmadik kullanimlar ve farzedin ki
isimli etkinlikleri icermektedir. Olgek dgrencilere 40 dakikada uygulanmustir. Her bir etkinligin
uygulama siiresi birbirinden farkli olup bu konuda yonerge kitabinda belirtilen siirelere uygun
olarak hareket edilmistir. 40 dakikalik zaman dilimi, kitapg¢iklarin dagitilmasi, yonergelerin
okunmasi ve diger ayrintilarin disinda kalan fiili olarak 6grencilerin 6l¢egi doldurduklari
siiredir. Olgek uygulamas1 tamamlandiktan sonra, TKYDT'nin 2007 versiyonunun norm
tablolar1 kullamlarak olgekler okunmustur. Ogrencilerin her bir etkinlige yonelik akicilik,
esneklik ve 0zglinliik puanlar1 hesaplanmigtir. Akicilik 6grencilerin verdigi uygun cevaplarin
basitce sayilmasindan elde edilir (Uygunluk kriteri her bir etkinlige gore farklilik
gostermektedir). Esneklik, cevaplarin siniflandirildigi kategorilerin sayisidir. Ne kadar farkli
kategoride cevap varsa esneklik puani o kadar yiiksektir. Yedinci etkinlikte ise kategori
degisikligi esnekligi ifade eder. Yani verilen cevaplarda kategori degisikligi ile karsilasilan her
yerde bir esneklik puani verilir. Ozgiinliik ise sira dis1 cevaplarin sayisidir. Tiim etkinlikler i¢in
norm tablolar kullanilarak puanlama yapildiktan sonra elde edilen puanlar SPSS 22 paket
programina girilmistir.

Velilerin miikemmeliyetciliklerini 6lgmek i¢in CBMO kullanilmistir. 24 maddeden
olusan 6lcek, hi¢ katilmiyorum ile tamamen katiliyorum arasinda degerlendirilen 7'li Likert tipi
bir dlcektir. Olcek maddeleri kodlanirken, olumlu ifadelerde 1 hi¢ katilmiyorum, 7 tamamen
katiliyorum olacak sekilde, olumsuz maddeler ise tersi bir kodlama ile SPSS'e aktarilmigtir.
SPSS 22 paket programi kullanilarak analizler yapilmustir.

TKYDT ve CBMO puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi ¢arpiklik ve
basiklik katsayilari, Q-Q grafigi, histogram, gévde-yaprak diyagrami, kutu-gizgi grafigi ve
Kolmogorov-Simirnov testi ile incelenmis ve normal dagilim gostermedigine karar verilmistir.
Bunun iizerine non-parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. TKYDT ve CBMO
puanlar1 arasindaki korelasyon Spearman Brown sira farklari korelasyon katsayisi kullanilarak
incelenmistir.
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Nicel olgeklerden elde edilen korelasyonlar dogrultusunda ¢alismanin nitel verilerinin
toplanacagi orneklem belirlenmis ve dort 6grenci ile yaklasik 20'ser dakika siiren yari
yapilandirilmis  gorlismeler gerceklestirilmistir. Gorlismeler betimsel analiz kullanilarak
incelenmistir.

Bulgular

5 ve 6. smifta egitim alan Ogrencilerin yaraticilik puanlarina (akicilik, esneklik,
Ozgiinliik ve toplam yaraticilik puani) iliskin betimsel istatistikler Tablo 3'te sunulmustur:

Tablo 3.
Ogrencilerin Yaraticilik Puanlaria iliskin Betimsel Istatistikler
Puan tiirii n Minimum Maximum Ortalama Std. Sapma
Akicilik 86 17 128 52.43 22.988
Esneklik 86 10 57 28.26 10.082
Ozgiinliik 86 9 80 35.97 17.024
Yaraticilik Toplam 86 38 264 116.65 48.677

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin akicilikta aldiklar1 en diisiik puanin 17, en yiiksek
puanin 128, ortalamanin 52.43 ve standart sapmanin 22.988 oldugu goriilmektedir. Esneklik igin
en diisiik puanin 10, en yiiksek puanin 57, ortalamanin 28.26 ve standart sapmanin 10.082
oldugu, 6zgiinliik i¢in; en disiik puanin 9, en yiiksek puanin 80, ortalamanin 35.97 ve standart
sapmanin 17.024 oldugu, yaraticilik toplam puani i¢in en diisiik puanin 38, en yiiksek puanin
264, ortalamanin 116.65 ve standart sapmanin 48.477 oldugu anlasilmistir. Akicilik, esneklik ve
Ozgilinliik puanlar1 i¢in standart puanlarin 40’in altinda olmasi, kisinin norm puanlara gore
toplumun %1’inden daha az yaratici oldugunu yani yaraticiligin diisiik oldugunu gostermektedir
(Yarbrough, 2011). Calisma yapilan grubun yaraticilik alt boyutlarinda diisiik yaraticiliga sahip
olduklar1 sdylenebilir.

Ebeveynlerin miikemmeliyetgilik puanlarina (kendi odakli, baskalar1 odakli, sosyal
odakli ve toplam mitkemmeliyetcilik) iligskin betimsel istatistikler Tablo 4'te sunulmustur:

Tablo 4.
Ebeveynlerin Miikemmeliyetcilik Puanlarina Iliskin Betimsel Istatistikler
Puan tiirii Cinsiyet n Minimum Maximum  Ortalama  Std. Sapma

Kendi odakls Kadin 54 34 86 62.8519 15.01748
mitkemmeliyetcilik Erkek 32 33 90 69.9375 12.63109
Toplam 86 33 90 65.4884 14.51469
Baskalar1 odakls Kadin 54 9 41 25.0741 6.75125
mitkemmeliyetcilik Erkek 32 12 38 29.1250 6.13688
Toplam 86 9 41 26.5814 6.78487
Sosyal odakli Kadin 54 7 33 20.4444 7.39369
mitkemmeliyetilik Erkek 32 10 34 23.3438 5.86190
Toplam 86 7 34 21.5233 6.97175
Miikemmeliyetcilik Kadin 54 57 150 108.3704 24.74496
toplam Erkek 32 58 159 122.4063 21.76392
Toplam 86 57 159 113.5930 24.51764

Tablo 4 incelendiginde, ebeveynlerin kendi odakli mitkemmeliyetcilikte aldiklart en
diisiik puanin 33, en yiiksek puanin 90, ortalamanin 65.4884 ve standart sapmanin 14.51469
oldugu goriilmektedir. Baskalar1 odakli milkemmeliyetgilik i¢in en diisiik puanin 9, en yiiksek
puanin 41, ortalamanin 26.5814 ve standart sapmanin 6.78487 oldugu, sosyal odakli
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miitkemmeliyetgilik i¢in; en diisilk puanin 7, en yiiksek puanin 34, ortalamanin 21.5233 ve
standart sapmanin 6.97175 oldugu, milkemmeliyetgilik toplam puani i¢in en diisiik puanin 57,
en yiksek puanin 159, ortalamanin 113.5930 ve standart sapmanin 24.51764 oldugu
anlasilmistir. Kendi odakli mitkemmeliyetcilik boyutundan alinabilecek en diisiik puan 13, en
yiiksek puan ise 91°dir. Calisma grubunun ortalamasinin 65 civarinda oldugu disiiniiliirse,
kendi odakli miikemmeliyetgilik puanimin orta diizeyin biraz lizerinde oldugu sdylenebilir.
Baskalar1 odakli mitkemmeliyetcilik boyutundan alinabilecek en diisiik puan 6, en yiiksek puan
ise 42’dir. Grup ortalamasinin yaklasik 27 oldugu diisiiniiliirse, yine orta diizeyin biraz {izerinde
bir puan oldugu goze carpmaktadir. Sosyal odakli miikkemmeliyet¢ilik boyutu i¢in alinabilecek
en diisiik puan 5, en yiiksek puan ise 35°tir. Grup ortalamasinin yaklasik 22 oldugu diisiiniiliirse,
orta diizeyin biraz iizerinde oldugu sdylenebilir.

5 ve 6. siifta egitim alan 6grencilerin yaraticilik puanlari (akicilik, esneklik, 6zgiinliik
ve toplam yaraticilik puani) ile ebeveynin mitkemmeliyet¢ilik puanlar1 (kendi odakli, baskalari
odakli, sosyal odakli ve toplam miikemmeliyetgilik) arasinda bir iligki olup olmadigini
incelemeyi amaglayan ilk alt probleme cevap bulmak i¢in Spearman Brown sira farklar
korelasyon katsayis1 hesaplanarak elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5.
Ogrencilerin  Yaraticilik Puanlar1 ile Ebeveynin Miikemmeliyetcilik Puanlar1 Arasindaki
Korelasyon

Kendi odakli Bagkalar1 odakli Sosyal odakl Toplam
mikemmeliyetgi milkkemmeliyetcilik — miikemmeliyetcili  miikemmeliyetg

lik k ilik

rho .030 -.065 -127 -.025

Akicilik p .783 .550 244 821
n 86 86 86 86

rho -.033 -.055 -.158 -.074

Esneklik p .763 .615 147 501
n 86 86 86 86

rho -.031 -.064 -.151 -.074

Ozgiinliik p 778 .558 .165 496
n 86 86 86 86

Yaraticthik rho -.008 -.066 -.147 -.056

toplam p .940 549 176 .608
n 86 86 86 86

Tablo 5 incelendiginde 5 ve 6. smifta egitim alan Ogrencilerin yaraticilik puanlar
(akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve toplam yaraticilik puani) ile ebeveynin miikemmeliyetgilik
puanlar1 (kendi odakli, bagkalar1 odakli, sosyal odakli ve toplam miikemmeliyetcilik) arasinda
anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir (rho < .30 ve p> 0.05).

5 ve 6. siifta egitim alan 6grencilerin yaraticilik puanlar (akicilik, esneklik, 6zgiinliik
ve toplam yaraticilik puani) ile anne miikkemmeliyetcilik puanlari (kendi odakli, bagkalari
odakli, sosyal odakli ve toplam miikemmeliyetgilik) arasinda bir ilisgki olup olmadigini
incelemeyi amaglayan ikinci alt probleme cevap bulmak i¢in Spearman Brown sira farklar
korelasyon katsayist hesaplanarak elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur:
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Tablo 6.
Ogrencilerin Yaraticilik Puanlari ile Anne Miikemmeliyetgilik Puanlar1 Arasindaki Korelasyon
Kendi odakl1 Baskalar1 odakl Sosyal odakli Toplam
milkemmeliyetgi  miikemmeliyetcilik miikemmeliyetcili miikemmeliyetgili
lik Kk k
rho .021 -.099 -.061 -.020
Akicilik p .883 478 663 .889
n 54 54 54 54
rho -.015 -.102 -.076 -.048
Esneklik p 913 464 .585 732
n 54 54 54 54
rho .028 -.042 -.007 .013
Ozgiinliik p 842 762 .959 927
n 54 54 54 54
Yaraticilik rho .022 -.079 -.042 -.008
toplam p .875 571 .760 .954
54 54 54 54

Tablo 6 incelendiginde 5 ve 6. sinifta egitim alan 6grencilerin yaraticilik puanlari
(akicilik, esneklik, 6zgiinliikk ve toplam yaraticilik puani) ile anne miikemmeliyet¢ilik puanlar
(kendi odakli, baskalar1 odakli, sosyal odakli ve toplam miikemmeliyet¢ilik) arasinda anlaml
bir iliski olmadig1 goriilmiistiir (tho < .30 ve p> 0.05).

5 ve 6. smifta egitim alan 6grencilerin yaraticilik puanlan (akicilik, esneklik, 6zgiinliik
ve toplam yaraticilik puani) ile baba miikemmeliyetcilik puanlart (kendi odakli, baskalar
odakli, sosyal odakli ve toplam miikemmeliyetcilik) arasinda bir iligki olup olmadigini
incelemeyi amaglayan iiciincii alt probleme cevap bulmak igin Spearman Brown sira farklari
korelasyon katsayis1 hesaplanarak elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7.
Ogrencilerin Yaraticilik Puanlari ile Baba Miikemmeliyetgilik Puanlar1 Arasindaki Korelasyon
Kendi odakli Bagkalar1 odakli Sosyal odakli Toplam
mikkemmeliyetgili ~ milkemmeliyetcilik — miikemmeliyetcili  mitkemmeliyet¢
k k ilik
rho -.093 -.046 -.382* -179
Akicilik p 611 .804 .031 327
n 32 32 32 32
rho -.193 .006 -.383* -.237
Esneklik p 290 .976 .031 191
n 32 32 32 32
rho -.228 -131 - 476** -314
Ozgiinliik p 210 476 .006 .080
n 32 32 32 32
rho -.170 -.050 -.420* -.237
Yi‘égﬁfglk 0 353 785 017 192
n 32 32 32 32

Tablo 7 incelendiginde baba sosyal miikkemmeliyetciligi ile 5 ve 6. smifta egitim alan
ogrencilerin yaraticilik puanlar [akicilik (rtho =-.382 ve p<0.05), esneklik (r =-.383 ve p<0.05),
Ozgiinliik (r =-.476 ve p<0.05) arasinda negatif yonde orta biiyiikliikte anlaml1 bir iligski oldugu
goriilmiistiir. Yani babanin sosyal milkemmeliyetciligi arttikga cocugun akicilik, esneklik,
Ozgiinliik ve yaraticilik toplam puani diigmektedir.
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Aragtirmanin nitel bulgulart aykirt durum ornekleme yontemi ile secilen dgrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelerin betimsel analiz yoluyla incelenmesinden elde
edilmistir. Ogrencil (O1) yaraticihg: yiiksek, babasinin sosyal miitkemmeliyetgiligi diisiik bir
kiz grencidir. O1 ile yapilan goriisme sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir:

Ogrenci, giinliik hayatta farkli problemlerle karsilastiginda bir yetiskine danismak
yerine kisa siirede ¢ok sayida bireysel ve 6zgiin ¢ézlimler iiretmeye calistigini sdylemistir. Bu
durum Ogrencinin bagkalarindan fikir alarak siradan ¢oziimler tiretmek yerine farkli diisiinmeyi
tercih ettigini ortaya koymakta; dolayistyla yaraticiligin alt boyutlarindan olan 6zgiinliige vurgu
yapmaktadir. Benzer sekilde hizli ve ¢ok sayida fikir iirettigini sdylemesi de akiciliga vurgu
yapmaktadir.

Yaraticiligi herkesin diigiinemeyecegi seyleri diisiinebilmekle bagdastiran 6grenci
gerceklestirdigi yaratici aktiviteler arasina hikaye, kompozisyon ve kafiyesiz siir yazmay1
koymustur. Farkli yaratici aktivitelerle ilgileniyor olmasi 6grencinin esnekligini, siir yazarken
kendisini bigimsel olarak simirlamamasi 6grencinin 6zgiinliiglinli ortaya koymaktadir.

Ogrenci; ailesinin kendisine karst olan tutumundan bahsederken babasmnin rahat,
annesinin baskici bir tutum sergiledigini sdylemis ve babasinin, sanatsal ve sosyal ¢aligmalara
katilimina nasil baktig1 soruldugunda “Piyano kursuna gidiyordum, destekliyordu. Sikildim ve
kendi istegimle biraktim.” seklinde cevap vermistir. Miikemmeliyetcilik 6lcegi verilerine gore
babanin sosyal miikemmeliyetgilik puaninin diisiik oldugu géz 6niinde bulunduruldugunda
babanin bu sekilde bir tutum sergilemesi 6ngoriilebilir bir durumdur.

Ogrenci, babasinin kendisinin elde ettigi basarilar1 ddiillendirdigini ve takdir ettigini
sOylemistir. Cevrenin olumlu etkisinin yaraticiligi olumlu yonde etkiledigine iligskin &rnekler
tarihte de mevcuttur. Sanatin ve sanatcinin desteklendigi Ronesans Donemi’nde sanatgilarin
daha 6zgiin ve fazla sayida eser vermis olmasi bu durumun en énemli 6rneklerindendir. O1 ile
yapilan goriismeden elde edilen bulgular gorsel olarak da Sekil 1'de sunulmustur:

01

Ogrenci Babanmn sosyal
yaraticiligi mitlkemmeliy et
yilksek ¢iligi diugiuk

-Ugrencinin sanats
ve sosyal galigmalanm
destekleme ancak
baski yapmama

Akicilik Esneklik Ozgiinlilk

-Elde ettif baganlan
deika] eme

-Ihizli ve cok -Hikaye -Ozgin gozimler
7 ir 5 -5 ken gekilsel
sayidafikir -Gidr §iir yazarken geko
- . olarak kendini
luretme -Kafiyesiz jiir yazma sintlamarna

Sekil 1. Babanin sosyal miikemmeliyetgiligi diisiik, kendisinin yaraticiligi yiiksek 6grenci ile
yapilan goriismeden elde edilen bulgular
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Sekil 1 incelendiginde 6grencinin yaraticiliginin yiiksek oldugu verdigi cevaplardan
anlasilmaktadir. Babanin, 6grencinin aktivitelerini desteklemesi ve bunu yaparken baskici bir
tutum sergilememesi de miikemmeliyetciliginin diisiik olduguna dair bir 6rnek olarak verilebilir.

) 02 yaraticihig1 diisiik, babasmin sosyal miikkemmeliyetgiligi yiiksek bir erkek égrencidir.
02 ile yapilan goriime sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir:

Gilinliik hayatta karsilastigi sorunlarin ¢6ziimil i¢in bir yetigkine danistigini séyleyen
Ogrenci, yaratici Uriinler ortaya koydugunu diisiindiigii tek zamanin siir yazma yarigmalarina
katildign zaman oldugundan bahsetmistir. Ogrencinin kendi yaraticiigini kullanarak sira dist
coziimler iiretmeyi degil de bir yetiskinin fikrine basvurmayi tercih etmesi Ogrencinin
yaraticiligimin diisiik, ortaya koydugu tek bir gesit yaratici iiriiniin olmasi da yaraticiligin alt
boyutlarindan olan esnekliginin diisiik oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrenci; babasinin kendisine yonelik, yiiksek puanl bir lise ve iiniversite kazanmasi
gibi akademik bir beklenti i¢inde oldugunu ve bu beklenti dogrultusunda kendisini tesvik
ettigini, sosyal alanda da birtakim beklentileri oldugunu ancak 6grencinin sosyal caligmalara
katilimini desteklemedigini belirtmistir. Bu durum akademik anlamda babanin ¢ocuga yiiksek
standartlar koydugunu dolayisiyla miikemmeliyetgi bir bakis agisina sahip oldugunu
gostermektedir.

Ogrenci; babasmin kendisinin elde ettigi basarilar1 hicbir zaman takdir etmedigini ve
odiillendirmedigini sOylemistir. Cevrenin olumsuz etkisinin yaraticilifi olumsuz etkiledigini
diisiiniirsek 6grencinin diisiik seviyede bir yaraticiliga sahip olmasi 6ngoriilebilir bir durumdur.
Ogrenci babasinin aile icindeki roliinden bahsederken "Babam evin reisi, diregidir. Evde
¢ogunlukla onun istedigi seyler oluyor, fikirleri o iiretiyor." demistir. Bu durum ¢ocugun fikir
iiretme noktasindaki sorumlulugu tamamen baskasina yiikledigini ve yaratici olmak ile ilgili bir
girisiminin de olmadigini diisiindiirmektedir. O2 ile yapilan gériismeden elde edilen bulgular
gorsel olarak da Sekil 2'de sunulmustur:

Ogrenci Babanin sosyal
yaraticiligi milkemmeliy et
digiik ciligi yiiksek

-Ogrenciye akademik
anlamdayilksel

Akicilik Esneklik Ozginliuk standartlar konulmas:

-Fikir iiretme
1gini
yetigkinlere
vermesi

-Bagkalarmin
coziumlerini
benimsemesi

-Sadece siir
yazma

Sekil 2. Babanin sosyal miikemmeliyetciligi yiiksek, kendisinin yaraticilign diisiik 6grenci ile
yapilan goriismeden elde edilen bulgular
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Sekil 2 incelendiginde 6grencinin yaraticiliginin diisiik oldugu; kendisinin fikir iiretmek
yerine yetiskinlerin fikirlerini oldugu gibi kabul etmesinden, sanatsal aktivite olarak sadece siir
yazma eyleminden sz etmesinden anlasilmaktadir. Babanin, 6grencinin akademik basarisini
Oonemsemesi ve bu konuda yiiksek kriterler koymasi da babanin mitkemmeliyetciliginin yiiksek
olduguna dair 6nemli bir bulgudur.

Calismanin bundan sonrasinda goriisme yapilan iki 6grenci, nicel olarak elde edilen
bulgulara aykir1 durum teskil eden iki 6grencidir. Ornegin O3 yaraticihigi diisiik, babasinn
sosyal miikemmeliyetciligi diisiik bir kiz 6grencidir. O3 ile yapilan gériime sonucunda elde
edilen bulgular su sekildedir:

Ogrenci, giinliik hayatta karsilastig1 sorunlart ¢6zerken daima bir yetiskinden yardim
aldigindan bahsetmistir. Ogrencinin 6zgiin ve yaratici ¢dzlimler iiretmek yerine bir yetigkinden
yardim aliyor olmasi 6grencinin yaraticiliginin diisiik oldugu bulgusunu desteklemektedir.

Cani sikildiginda resim yapmasi disinda yaratici iiriinler ortaya koymadigini sdyleyen
Ogrenci, keman calmak istedigini ancak babasinin, sanatsal veya sosyal bir kursa katilimina
destek olmadigin1 sdylemistir. Ogrencinin tek bir alanda yaratici iiriinler ortaya koyuyor olmasi
ogrencinin esnekliginin diisiik oldugunu gostermektedir. Babasinin &grencinin herhangi bir
sanatsal kursa katilimini desteklememesi, 6grencinin yaraticiliginin gelismesi noktasinda baba
desteginin yeterli olmadigini ortaya koymaktadir.

Ogrenci; babasinin kendisinden akademik, mesleki ve sosyal alanlarda bir beklentisi
olmadigini dolayisiyla bu alanlarda basarili olmasi i¢in herhangi bir tesvikinin olmadigin1 ve
elde ettigi basarilarin babasi tarafindan takdir edilmedigini sdylemistir. Ogrencinin babasinin
diisiik seviyede sosyal milkkemmeliyetgilige sahip olmasi dolayisiyla sosyal anlamda onay gérme
beklentisinin olmamasi, c¢ocuguna olan tutumunu bu sekilde etkilemistir. Babanin
miikemmeliyet¢iligi diisiik oldugu icin c¢ocuguna yiiksek kriterler belirlememistir. Ancak
cocugun gelisimini tegvik etmek i¢in de bir ¢abasinin olmamasi gocukta yaraticiligin gelismesi
i¢in gerekli kosullarin olgunlasmasini engellemis olabilir. O3 ile yapilan goriismeden elde
edilen bulgular sekilsel olarak da Sekil 3'te sunulmustur:

O3

Osrenci Babanin sosyal
yaraticiligi milkemmeliy et
digink ciligi digiik

-Ogrenciveyilksek
kriterler
belirlemernesi
ancak varaticilifinm
da desteklernemesi

Alkicilik E:sneklik Ozgimlik

-Fikir tiretine
15ini
yvetigkinlere
vermesi

-Bagkalarimimn
¢oziimlerini
benimsemesi

-Sadeceresim
yapma

Sekil 3. Babanin sosyal miikemmeliyetgiligi diisiik, kendisinin yaraticiligi diisiik 6grenci ile
yapilan goriismeden elde edilen bulgular
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Sekil 3 incelendiginde dgrencinin yaraticiliginin diisiik oldugu, kendisinin fikir iiretmek
yerine yetiskinlerin fikirlerini oldugu gibi kabul etmesinden, sanatsal aktivite olarak sadece
resim yapma eyleminden s6z etmesinden anlasilmaktadir. Babanin, 6grenci i¢in yiiksek kriterler
belirlememesine ragmen yaraticiligini destekleyici bir tavir da takinmamasi cocuk {iizerinde
olumsuz bir etki olusturmus olabilir.

04 yaraticilig1 yiiksek, babasmin sosyal mitkemmeliyetciligi yiiksek bir dgrencidir. 04
ile yapilan goriime sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir:

Ogrenci piyano calarken kendi kendine parcalar yazdigindan, yonergeler olmadan
origami yaptigindan, karakalem ve geometrik sekillerle resimler cizdiginden s6z etmistir.
Ogrencinin farkli alanlarda yaratici iiriinler vermesi esnekligini, kendine 6zgii yeni miizik
besteleri yapmas1 ve yonergeler olmadan origami yapmasi 6zgiinliigiinii ortaya koymaktadir.

"Okulda yaraticilik kuliibiindeyim ve aktif olarak rol aliyorum" diyen &grenci, yaratici
bireyin 0Ozelliklerinden bahsederken; genis diisiinebilen, Nasreddin Hoca’ya benzeyen,
hazircevap, pratik kavramlarimi kullanmistir. Giindelik sorunlara yonelik ¢oziim iiretmesi
istendiginde, bu sorunlara kisa siirede yaratic1 ¢dziimler iiretebildigini belirtmistir. Ogrencinin
sorunlara kisa siirede yaratici ¢oziimler bulabilmesi akiciliga drnektir.

Ogrenci ailesinin kendisine yonelik tutumundan bahsederken annesinin asir1 hosgoriilii,
babasinisa ¢ok baskici oldugunu sdylemistir. Ogrenci basarisiz oldugunda babasmnin agir1 tepki
verdigini sdylemis ve bu duruma babasinin “Daha iyisini yapma kapasiten oldugunu biliyorum
ve bu kapasiteyi kullanamadiginda deliriyorum.” climlesini 6rnek vermistir. Babasmin onun
iyiligini istedigi i¢in baskici tutum sergiledigini sOyleyen Ggrenci, ona gilivenen bir babasi
oldugunu diisiindiigiinii sdylemistir. Bu ornekte; yiliksek miikemmeliyetcilige sahip babanin
cocugunun yiiksek yaraticiliga sahip olmasinin sebebi, cocugun babasinin tutumunu algilama
seklinden kaynaklaniyor olabilir. Babasinin ¢ok sosyal biri oldugunu ifade eden O6grenci,
kendisinin de sanatsal ve sosyal alanlarda etkin olmasi igin ailesinin baski yaptigini s6ylemis ve
su anda aktif olarak 2 tane sporla ugrastigindan, robotik takiminda oldugundan ve piyano dersi
aldigindan bahsetmistir. Bu durumda sosyal miikemmeliyetciligi yiiksek baba, ¢ocugunun da
kendisi gibi ¢evre tarafindan belirlenen standartlar1 karsilayabilmesi gerektigini diisiinmiis ve
¢ocugu bu dogrultuda yonlendirmistir.

Ogrenci elde ettigi basarilarin babasi tarafindan aile disindaki bireylerle paylasildigini
ve bu durumun {istiinde bir baski olusturdugunu sdylemistir. Yiiksek diizeyde sosyal
miikemmeliyet¢i olan baba, siirekli olarak cevresi tarafindan belirlenen standartlara ulagsmaya
calismakta ve cevrenin {istiinde olusturdugu baskiyr kizina yansitmaktadir. Yiiksek diizeyde
sosyal miikemmeliyetgi olan baba, ¢ocugu gevre tarafindan belirlenen standartlara ulastigi
zaman bu durumu g¢evresiyle paylasmaktadir.

Ogrenci babasiyla olan iliskisini “Normalde abi-kardes gibiyken smav zamam kizgin
O0gretmen-masum Ogrenci gibi oluyoruz.” seklinde tanimlamistir. Bu durum babanin ¢ocuk ile
ilgili kriterlerinin yiiksek oldugunu géstermektedir. Ogrenci bu yiiksek kriterleri karsilayabildigi
ve ailenin beklentilerini normallestirebildigi i¢in milkkemmeliyet¢i baba ¢ocugun yaraticiligini
gelistirmis olabilir. O4 ile yapilan goriismeden elde edilen bulgular gorsel olarak da Sekil 4'te
sunulmustur:

267



Esen ve Ayverdi

04

Ogrenci Babanm sosyal
yaraticiligi milkemmeliy et
yilksek ciligi yiiksek

-Mormaldeabi-
kardeg, sinav
zamani kizgin
Sgretmen-masum
dgrenci

Akicilik Esneklik Ozginliuk

-Piyano galatkenkend

kendine pargalar yazma

-Kiza siredeve cok -Piyano galarken kendi

sayida fildr Gretme

) -Yanergeler olimadan kendine parpalar
-Pratik otigamiyapma vazma
-Hazircewvap Karakalem ve geometrik -Yinergeler olmadan

sekilletle resim ler origami papma

Sekil 4. Babanin sosyal miikemmeliyet¢iligi yiiksek, kendisinin yaraticiligl yiiksek 6grenci ile
yapilan goriismeden elde edilen bulgular

Sekil 4 incelendiginde 6grencinin kisa siirede ¢ok sayida fikir iiretmesi, pratik ve
hazircevap olmasi, piyano calarken kendi kendine parcalar yazmasi, yonergeler olmadan
origami yapmasi, karakalem ve geometrik sekillerle resimler yapmasi yaraticiliginin yiiksek
oldugunu gostermektedir. Ogrencinin, babasimin sinav zamanlarinda kizgm 6gretmen moduna
girdigini belirtmesi de babanin 6grenciye yonelik yiiksek kriterleri oldugunu gostermektedir.
Daha o6nce de belirtildigi gibi ¢ocugun babanin beklentilerini karsilayabiliyor olmasi ve bu
beklentileri normallestirerek algilamasi, yiiksek miikemmeliyetcilige sahip bir baba ile yiiksek
yaraticiliga sahip bir ¢ocugun uyum i¢inde devam edebilmelerini saglamis olabilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calisma sonucunda; 5 ve 6. smifta egitim gdren Ogrencilerin yaraticilik puanlari ile
babalarinin sosyal miikemmeliyetcilik puanlari arasinda ters yonlii, orta diizeyde anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Piirto (2009) yaraticiligi etkileyen iki temel faktdrden soz
etmektedir. Bunlar kalitsal ve c¢evresel faktorlerdir. Anne-baba tutumlari Piirto'nun (2009)
sOziinii ettigi cevresel faktorler arasinda sayilabilir. Dolayisiyla baba miikemmeliyetciliginin
g¢ocugun yaraticih@ini etkiliyor olmasi yaraticiligr etkileyen c¢evresel bir faktér olarak
aciklanabilir.

Gilingoér ve Bulus (2016) yaptiklar1 arastirmada cocuklarda kayginin anne-babanin
sosyal miikemmeliyetgiliginden etkilendigini, ancak kendilerine ve bagskalarma yonelik
miikemmeliyetgilikten etkilenmedigini ortaya koymuslardir. Bu c¢alismada da ¢ocugun
miikemmeliyet¢iligi ile babasinin sosyal miikemmeliyet¢iligi arasinda bir iligki ortaya ¢ikmustir.
Benzer sekilde babanin kendine ve bagkalarina yonelik miikemmeliyet¢iligi ile ¢ocugun
yaraticilig1 arasinda bir iligkiye rastlanmamugtir. Caligmalar, babanin sosyal mitkemmeliyetci
tutumunun, ¢ocugun gelisimini etkilemesi noktasinda uyumluluk gostermektedir. Bundan sonra
yapilacak  arastirmalarda, anne-babanin miikemmeliyet¢iligi ile ¢ocuklarin  sosyal
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miikemmeliyet¢iligi ve yaraticiligini isin icine dahil eden ¢oklu regresyon modelleri
kurgulanarak calismalar yapilabilir.

Alan yazindaki caligmalar incelendiginde anne-babanin farkli tutumlarinin ¢ocugun
problem ¢6zme becerisi (Arslan ve Kabasakal, 2013; Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012), akademik
basaris1 (Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012), sosyal kaygi diizeyi (Kaya, Bozaslan ve Geng, 2012;
Erkan, Giigray ve Cam, 2002; Gokkaya, 2016), saldirganlik diizeyi (Tuzgol, 2000; Deniz,
Kapicioglu, Yiiksel, icli Ozbagir ve Erus, 2018), sosyal-duygusal gelisimi (Kandir ve Alpan,
2008), benlik kavrami (Adana ve Kutlu, 2009), benlik saygis1 (Erbil, Divan ve Onder, 2006;
Kuru Ogﬁn, 2000; Akca, 2012), kendini toparlama giicli (Ak¢a, 2012), kendilik algis1 (Sezer,
2010), atilganhik diizeyi (Kuru Ogiin, 2000), karar stratejileri (Eldeleklioglu, 1999), davranis
problemleri (Derman ve Basal, 2013; Dursun, 2010), diisiinme stilleri (Palut, 2008),
utangacliklar1 (Hamarta, Baltaci, Ure ve Demirbas, 2010), ahlaki olgunluk diizeyleri (Sengiin,
2013), hostilite, depresyon, somatizasyon, olumsuz benlik ve anksiyete gibi psikolojik belirtileri
(Diizgiin, 2003), durumluk/siirekli kaygi diizeyleri (Duman, 2008) ve sinav kaygist diizeyleri
(Duman, 2008; Hanimoglu ve Inang, 2011; Bilir, 2019), 6z diizenleme becerileri (Oztabak ve
Ozyiirek, 2018), psikolojik saglamlik (Ozen, 2019), kariyer gelisimi (Kutlu ve Apaydin, 2019),
yasam doyumu ve yilmazlik diizeyi (Ciftci Aridag ve Unsal Seydoogullari, 2019), yalmzlik
diizeyi (Erdogdu ve Giindogmus, 2020); sosyal beceri davraniglar1 (Deniz, Kapicioglu, Yiiksel,
Icli Ozbagir ve Erus, 2018) gibi gelisim oOgelerini etkiledigi yapilan calismalarda ortaya
konmustur. Bu ¢alismalar anne-baba tutumunun ¢ocugun gelisimini etkilemesi noktasinda bizim
calismamiza benzerlik gostermektedirler. Kiiciiker ve Tekin (2018) ¢ocugun sinav kaygisi ile
anne-baba tutumlar1 ve ¢ocugun miikemmeliyetci kisilik ozellikleri arasinda iliski oldugunu
belirlenmiglerdir.  Bu  ¢alismada, mevcut c¢alismadan  farkli  olarak  ¢ocugun
miikemmeliyetciligine odaklanilmistir. Bu baglamda ¢aligsmalar farklilasmaktadir.

Calismanin bulgulari ¢ocugun yaraticiliginin, babasinin mitkemmeliyet¢ilik tutumuna
bagli olarak sergiledigi davraniglar1 algilama sekline gore farklilik gosterdigini ortaya
koymaktadir. Eger cocuk, babanin milkemmeliyetciligini normallestirmeyi basarirsa ve babanin
beklentilerini karsilayabilirse yaraticiligi babanin sosyal miikemmeliyetciliginden fazlaca
etkilenmemektedir. Ancak eger ¢ocuk babanin beklentilerini normallestiremez ve bu
beklentilerini karsilayamadigin hissederse, cocugun yaraticilig babanin
miitkemmeliyetgiliginden olumsuz yonde etkilenmektedir. Yine c¢alisma, yiiksek yaraticiliga
sahip cocuklarin ailelerinin ¢ocuklarmin farkli sanat dallariyla ilgilenebilecekleri olanaklar
olusturduklari sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Bu sonug, Honig'in (2009) ailelerin ¢ocuklarin farkli
sanat dallariyla ilgilenebilecekleri olanaklar olusturmalarinin g¢ocuklarin yaraticiligini olumlu
yonde gelistirdigi seklindeki ifadesiyle uyumludur.

Kandir ve Alpan (2008) yaptiklart calismanin sonucunda g¢ocuklarinin sosyal ve
duygusal gelisimini desteklemek icin ebeveynlerin; ¢ocuklartyla yeterli ve nitelikli zaman
gecirmelerinin, gliven verici olmalarinin, sosyal hayatlarini paylagmalarinin, onlar1 ilgiyle
dinlemelerinin, sorularma yanit vermelerinin, sorunlara ¢ocuklarla birlikte ¢oziimler
aramalarinin, hoggoriilii bir tavir i¢inde olmalarinin énemli oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.
Cocugun sosyal duygusal gelisiminde etkili olan bu tavirlarin onlarin yaraticiligini desteklemek
noktasinda da 6nemli oldugu g6z 6niinde bulundurulmalidir. Zira Kandir ve Alpan’in (2008)
bahsettigi, ¢ocugun sosyal ve duygusal gelisimini destekleyen profile sahip babalarin
cocuklarmin yaraticiliklarinin, profile uymayan babalarin ¢ocuklarina gore daha yiiksek oldugu
bizim ¢aligmamizin sonucunda da ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla ebeveynlerin ¢ocuklarma karsi
dogru tutumlar benimsemelerinin onlarin yaraticiliklarin1 ve genel anlamda ¢ocuklarin farkli
alanlarindaki gelisimlerini desteklemek agisindan ©nemli oldugu sOylenebilir. Babalarin,
cocuklarmin gelisim ihtiyaclarina yonelik duyarliliklarinin artmasi igin egitim c¢aligmalari
yapilabilir. Anne-babalar, ¢ocuklarinin yaraticiliklarini destekleme noktasinda mitkkemmeliyetgi
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bir tutum igerisinde olarak yiiksek kriterler koymak yerine, ¢cocugun ilgi ve yeteneklerini goz
oniinde bulundurarak destekleyici bir tutum sergileyebilir. Cocuklarin yaraticiliklarini
gelistirmek i¢in anne-baba-okul is birligine yonelik calismalar gergeklestirilebilir.

TV izlemenin ¢ocuklarin yaraticiliklarini olumsuz yonde etkiledigine yonelik alan
yazindaki bilgiler (Andreasen, 2009) gbéz Oniinde bulunduruldugunda ailelerin TV yerine
cocuklarla birlikte etkilesimli okuma etkinlikleri yapmalari, ilging sorular sormalari, degisik
sanat dallariyla ilgilenebilecekleri olanaklar olusturmalari, doga gozlemleri yapmalar
(Andreasen, 2009), birlikte hayal kurmalar1 (Torrance, 1990), kendilerinin olusturduklar
oyunlar tasarlaylp oynamalari ve c¢ocuklarmin farkli alanlardaki ozelliklerini g6zlemleyip
bunlar1 gelistirebilmeleri i¢in firsatlar olusturmalar1 6nerilebilir.
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Extended Abstract
Purpose and Significance

With the development of science and technology, it is important that 21st-century
people can find solutions to multi-dimensional complex problems. Creating a solution to these
problems is one of the features that today's human beings must-have. Creativity can be
expressed as the ability to reveal new, different, suitable ideas, products, skills, etc. Appropriate
hereditary and environmental conditions are needed for creativity to occur. Hereditary factors
are driven by genes. Although environmental factors cover a wide range, the family is one of the
most important. Therefore, parents' attitudes are very effective in creativity. Parents' behavior
towards children can lead to creativity as well as hurt existing potential. One of these attitudes is
the perfectionist parental attitude. When the studies in the literature are examined, it is possible
to encounter studies investigating the effects of parents' attitudes on different developmental
characteristics of children. However, there is no study investigating the effects of parental
perfectionism on the creativity of the child. Since the concept of perfectionism appears in the
literature as a feature that affects the psychological and social life of the individual; Parents'
perfectionist attitude is thought to affect the creativity of the child. The study aims to determine
the relationship between the creativity of students in the 5th and 6th grades and parental
perfectionism and to reveal students' thoughts about their creativity and their fathers’
perfectionism.

Methodology

In the research, exploratory sequential design, which is mixed-method research, was
used. The participants who attend the quantitative part of the study is a group of 172 students
consisting of 86 students and 86 parents of a secondary school in the city center. As a
measurement tool; the Torrance Test of Creative Thinking-Verbal (TTCT-Verbal) developed by
Torrance (1966) was used to determine students' creativity scores. The norms developed after
the norming study conducted in 2007 in the USA were used to evaluate the scale. The norming
studies conducted in different countries and different cultures have been decided to use these
norms since the potential of creativity doesn't differ significantly between cultures.
Multidimensional Perfectionism Scale (MPS) developed by Hewitt and Flett (1991) and adapted
to Turkish by Kiral (2012) was used to measure the perfectionism scores of parents. Also, a
semi-structured interview form prepared by researchers was used to reveal how students
perceive their creativity and fathers' perfectionism. Interviews were conducted with four
students selected by the maximum diversity sampling method. In the analysis of quantitative
data, the Spearman-Brown rank difference correlation coefficient was computed by using the
SPSS 22 package program. While analyzing qualitative data, semi-structured interviews were
analyzed through descriptive analysis. Themes and codes were created taking into account the
dimensions of creativity and socially prescribed perfectionism.

Results

It has been determined that there is no significant relationship between creativity scores
(fluency, flexibility, originality, and total creativity score) of students studying in grades 5 and 6
and parental perfectionism scores (self- oriented, others-oriented, socially prescribed and total
perfectionism). Similarly, it was determined that there was no significant relationship between
students' creativity scores and mother’s perfectionism scores. However, it was revealed that
there was a significant medium-sized relationship in the negative direction relationship between
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fathers' socially perfectionism and creativity scores (fluency, flexibility, originality, creativity
total) of the students. In other words, as the father's socially prescribed perfectionism increases,
the child's fluency, flexibility, originality and creativity total score decreases. Qualitative
findings of the study support the quantitative findings. Also, qualitative findings revealed that
the creativity of the child differs according to the way the child perceives the behaviors
displayed by his father's attitude towards perfectionism.

Discussion and Conclusion

In the results of the study; it was observed that there was a significant medium-sized
relationship in the negative direction relationship between fathers' socially perfectionism and
creativity scores (fluency, flexibility, originality, creativity total) of the students in the 5th and
6th grades. In a study in literature, it was determined that anxiety in children was affected by the
socially prescribed perfectionism of parents, but not by self- oriented perfectionism and others-
oriented perfectionism. Studies show compatibility in the point that the father's socially
prescribed perfectionist attitude affects the development of the child. The qualitative results of
the study showed that if the child manages to normalize the father's perfectionism and can meet
the expectations of the father, his creativity is not affected by the socially prescribed
perfectionism of the father. However, if the child cannot normalize the expectations of the father
and feels unable to meet these expectations, the creativity of the child is negatively affected by
the perfectionism of the father. Again, the study revealed that the families of children with high
creativity create opportunities for their children to start on different branches of art. In this
context; educational activities can be suggested to increase the sensitivity of fathers towards
their children's development needs. Parents can take a supportive attitude by considering the
interests and abilities of the child instead of determining high criteria as a perfectionist attitude
towards supporting their children's creativity.

275



Arastirma Makalesi
Alindi:10.05.2020

| Diizeltme:15.08.2020
| Kabul tarihi:17.08.2020

Atf icin/Citation: Doénel Akgiil, G. ve Arabaci, S. (2020). Okul dis1 6grenme ortamlarina
yonelik fen bilgisi Ogretmenlerinin goriisleri. Uluslararas: Egitim Arastirmacilar
Dergisi, 3(2), 276-291.

Okul Disi Ogrenme Ortamlarina Yonelik Fen Bilgisi Ogretmenlerinin
Goriisleri

Giildem DONEL AKGUL¥*, Selcuk ARABACI**

Oz: Bu galismada fen bilgisi 6gretmenlerinin okul dig1 dgrenme ortamlarina ydnelik goriisleri ortaya
konulmustur. Nitel aragtirma yontemlerinden fenomenolojik (olgu bilim) aragtirma deseni kullanilan
caligmada, 2019-2020 egitim O6gretim yili birinci doneminde Erzurum il Merkezinde yedi farkli
ortaokulda fen bilgisi 6gretmeni olarak gérev yapan 25 &gretmenden veriler elde edilmistir. Aragtirma
verilerinin elde edilmesi i¢in yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Arastirma bulgularina
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be made for teachers, motivation for students, fun, trip observation, and entertaining environments. They
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Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarma Yo6nelik Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Gériisleri
Giris

Tiim bireyler i¢in farklilik gésteren 6grenme, Onceden var olan bilgilerin sonradan
kazamlan bilgi ve deneyimlerle birlestirilmesi sonucunda gergeklesir. Ogrenmenin temelini
dogru bilgiye ulasma gayreti ile birlikte bireyin var olan deneyimlerini sorgulama siireci
olusturmaktadir. Etkili 6grenmelerin gergeklesebilmesi igin 6grencilerin 6grenme siirecinde
aktif olmalari, giinliilk yasantilartyla iligkilendirmeleri ve okulda Ogrendiklerini hayatlarina
aktarmalar1 gerekmektedir. Sinifta yapilan egitimin artik yeterli olmadig1 giiniimiizde, degisen
ve gelisen 6gretim programlari sayesinde 6grenme faaliyetleri tiim kaynaklari kullanarak yasam
boyunca devam eden bir siirece doniismiistiir (Geng, Albayrak ve Sogiit, 2019).

Ogrencilerin dogay1 ve dogada meydana gelen olaylari anlamlandirabilmesi,
yorumlayabilmesi ve giinliik hayatinda uygulayabilmesi i¢in izleme, dokunma, koklama,
duyma, uygulama, merak etme ve sorunlara ¢ziimler iiretmesi gerekir. Ogrencilerin istenilen
ozellikleri kazanabilmesi sadece okul ortaminda gergeklestirilen egitimle miimkiin degildir
(Mertoglu, 2019). Okul ortaminda verilen egitimin yan1 sira 6grenciler i¢in daha eglenceli,
dogal, esnek, kitaba bagli kalmadan zengin Ogretim kaynaklari olan okul disi 6grenme
ortamlar1, okulda verilen egitimi destekler niteliktedir (Bozdogan, 2017). Ogrenciler i¢in zevkli
O0grenme ortamlarinin olusturulmasinin saglanmasi okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanilmasi
gerekliligini ortaya koymustur.

Okul dist Ogrenme ortamlari, Ogrencilerin tutumlari, duygulari, sosyal ve Kkisisel
gelisimleri {lizerinde etkilidir. Ayrica eglenceli olmasinin yaninda, 6grencilere yaparak
yasayarak Ogrenme firsati sunmaktadir. Okul digi 6grenme ortamlart smif temelli 6grenme
ortamlarinin kazandiramadigi bilim toplum iligkisinin farkindaligini saglamaktadir Okullarda
bazen goz ardi edilen motivasyon, ilgi, merak, 0grenme hevesi ve isteklilik gibi duyussal
ozelliklerin kazandirilmasinda okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nemi arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Giirsoy, 2018). Egitim ve 6gretim faaliyetleri igerisinde yer alan okul diginda
gerceklesen okul dist 6grenme ortamlarinda yapilan uygulama ve etkinlikler; gezi-gézlem ve
arazi ¢alismalari, sosyal, kiiltiirel, endiistriyel ve bilimsel islevli mekanlara yapilacak gezi ve
ziyaretler (miizeler, doga tarihi miizeleri, bilim ve teknoloji miizeleri, planetaryumlar, botanik
bahgeleri, hayvanat bahgeleri, meteoroloji istasyonlari, su aritma tesisleri, barajlar, sanayi
kuruluslart vb.), sanal gerceklik uygulamalari, doga egitimleri, ¢evre kuliipleri etkinlikleri,
dogrudan mekan ile ilgili 6dev ve projeler, sportif etkinlikler, sosyal, kiiltiirel ve bilimsel
programlar (sergiler, toplantilar, kongre, panel, konferans ve sempozyumlar) ve yasam boyu
ogrenmeye yonelik mekansal uygulamalar gibi ¢ok genis alan1 kapsamaktadir (Sarag, 2017).

Fen egitimi; gézlem, siniflama, dlgme, tahmin, hipotez kurma gibi bilimsel siirecler ile
birlikte elestirel diisiinme, problemleri ¢ozme, iletisim becerileri kazandirmada anahtar
roliindedir. Bu anahtar sayesinde 6grencilere sadece derslerde kullanacaklari bilgiler yerine
giinlik hayatta karsilagacaklari problemlere ¢oziim {iretme becerilerinin kazandirilmasi
saglanmaktadir (Okur, 2017). Ancak fen egitimin soyut kavramlar i¢ermesi bakimindan
ogrenciler  Ogrendikleri  kavramlari  yasantilart ile iliskilendirmelerinde  giicliikler
yasayabilmektedirler. Karsilagilan bu giigliiklerin agilarak, 6grencilerin yaparak yasayarak,
dokunarak, hissederek, uygulayarak Ogrenmeleri gerektigini ortaya c¢ikarmistir. Okul dist
ogrenme ortamlarmim kullanimi ile birlikte fen derslerinde kazanilan bilgilerin 6grenciler
tarafindan “Ben bunu giinliik hayatimda nerelerde kullanacagim?", "Hayatta ne isime
yarayacak?” sorularina cevap bulmalarina yardimei olarak, verilen fen egitimine karst olumlu
tutum gelistirmelerine olanak saglar (Cicek ve Sarag, 2017). 2013 yilinda yapilan egitim
programlar1 degisikligiyle birlikte fen egitiminde 6grenmelerin kalici ve anlamli olmasinda okul
dis1 6grenmelerin temel yontem ve strateji olarak ele alinmasimi saglamistir. Fen egitiminde,
ogrenme faaliyetlerinin okulla sinirlandirilmamasi ve yakin ¢evreninde Ogretim programi
icerisinde etkili bir sekilde kullanilmasi gerekmektedir. Bunun sonucunda fen egitimi,
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Ogrenciler tarafindan anlamlandirilarak kalici 6grenmeler gergeklesmesi saglanacaktir (Cigrik
ve Ozkan, 2016).

Yapilan aragtirmalarda, okul dis1 6grenme ortamlarinin kullanimini 6gretmenlerin pek
fazla tercih etmedikleri goriilmiistiir. Ekonomik nedenler, izin alma, zaman kaygisi, 6grenci
kontrolii, 6gretmenlerin hazir bulunusluk diizeyleri gibi sebepler okul dis1 6grenme ortamlarinin
kullanilmamas1 sebepleri arasinda gosterilebilir. Planlama yapilmasi, gerekli sartlarin ve
kosullarin olusturulmasi, 6gretmenlerin okul disi ortamlar ile ilgili olarak mesleki bilgi ve
deneyimlerini arttiracak egitimlerin verilmesi bu ortamlarin kullanimini arttiracaktir (Kubat,
2019).

Alan yazin incelendiginde Sarioglan ve Kiiciikozer (2017) Tiirkiye'nin bat1 bolgesindeki
bir devlet iiniversitesinde okuyan 100 fen bilgisi 6gretmen adayi ile okul dig1 6grenme ortamlari
ile ilgili gorislerini belirlemek i¢in agik uglu sorulardan olusan bir 6l¢ek kullanmis ve elde
edilen sonuclarinin frekanslar1 hesaplanmistir. Bu sonuglara gore, 6gretmen adaylar ev, arkadas
ortami, etiit merkezleri gibi ortamlar1 okul dis1 6grenme ortami olarak nitelemis ve bu
ortamlarda yapilan 6gretimin kalict 6grenme lizerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Bir baska
calismada Duruk, Akgiin, Yilmaz, Oziin, Aykut ve Tekin (2018) Tiirkiye'nin giiney dogusunda
bir devlet iiniversitesinde okuyan 50 fen bilgisi 6gretmen adayi ile okul dis1 6grenmeler ile ilgili
olarak olgu bilim desenine gore caligmalar yapilmugstir. Ogretmen adaylar ile yapilan
goriisgmelerde okul dis1 O6grenme ortamlarina yapilan egitim amagli gezilerin, &gretmen
adaylarinin gezi planlamasindaki planlama ve 6zgiivenlerinin arttigini belirtmislerdir. Tiirkmen
(2018) ise 5. Smuf Fen Bilimleri dersinde 47 6grenci ile yaptig1 ¢alismanin sonucunda deney
grubunda olan 6grencilerin okul dis1 6grenme ortami olan miizede 6grenme ile ilgili olumlu
goriigleri oldugunu belirlemistir. Ayn1 sekilde Demir ve Armagan (2018) okul dig1 6grenme
ortami olarak planetaryum gezisinin fen egitimi acisindan bilgileri daha kalic1 hale getirdigini,
okul dis1 6grenme ortamlarinin daha eglenceli ve etkili oldugu igin yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Kubat (2019) calismasinda fen derslerinin kazanimlarinin ger¢eklesmesinde ve
kalic1 6grenmeye okul dist 6grenme ortamlarinin olumlu katki sundugunu belirtmistir.
Bozdogan ve Kavcei (2016) yaptigr arastirmada 6. sinif fen dersinde 5E modeline gére okul dist
ortamlarin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmis, ¢aligma sonucunda deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugunu tespit etmistir.

Bu calismada fen bilgisi 6gretmenlerinin okul digi 6grenme ortamlarini kullanimina
yonelik goriislerinin belirlenmesinin amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmada ‘‘Fen
bilgisi 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlari ile ilgili goriisleri nelerdir?’’ sorusuna cevap
aranmistir. Calismada elde edilen sonuglarin gelecek aragtirmalara katki saglamasi agisindan
onemli oldugu diistiiniilmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgu bilim) deseni tercih
edilmistir. Fenomenolojik desenin asil amaci aragtirmaya katilan tiim katilimcilarin bir olguya
dair yasamis olduklar1 deneyimlerinin neler oldugunu tanimlamaktir. Fenomenoloji, bireye
timilyle yabanci olmayan fakat tam olarak anlamimi kavrayamadigi olgulari arastirmayi
amaglayan caligmalar i¢in uygun bir ¢aligma zemini olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013). Olgu
bilim (Fenomenoloji/phenomenology) sik kullanilan uygulamalar1 belirlemek, katilimer
bireylerin olusturdugu anlamlar1 ifade etmek ve bu ifadeleri agiklamak i¢in kullanilir (Ersoy,
2014). Calismada okul dig1 ortamlarin kullanimu ile ilgili 6gretmen goriislerine bagvurulmustur.
Bu goriisler yar1 yapilandirilmig  goriisme teknigi  kullanilarak elde edilmistir. Nitel
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arastirmalarda oldukga siklikla kullanilan bu teknik ile insanlarin goriisleri, bir konu hakkindaki
duygulari, konu ile bilgileri ve disiinceleri derinlemesine incelenebilmektedir (Johnson ve
Christensen, 2014).

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinin 1. doneminde Erzurum ili Merkez
llgelerde ve 7 farkli ortaokulda gdérev yapan 25 fen bilgisi &gretmeni olusturmaktadir.
Calismaya katilan Ogretmenler kolay ulasilabilir durum o6rnekleme yontemine bagli olarak
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi, ulasilmasi en kolay katilimcilarin
orneklemini belirleyerek durum iizerinde c¢alisilmasidir (Biiyiikoztiirk, Akgiin, Demirel,
Karadeniz ve Kilig-Cakmak, 2009). Ogretmenlerin demografik ozellikleri Tablo 1°de yer
almaktadir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f %
Erkek 12 48
Kadin 13 52
Brans

Fen Bilimleri 23 92
Kimya 2 8
Mesleki Deneyim

1-5 Y1l 1 4
5-10 Y1l 10 40
10-15 Yil 6 24
15-20 Yil 3 12
20 Y1l ve Uzeri 5 20
Yas

20-25 - -
25-35 10 40
35-40 8 32
40 ve Uzeri 7 28

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 23’1 fen bilimleri, 2°si kimya
olmak iizere; ortaokul fen bilgisi dersine giren 6gretmenlerden olugmaktadir. Caligmaya katilan
Ogretmenler arasinda 20-25 yas grubu arasinda 6gretmen bulunmadigi goriilmektedir.

Verilerin Toplama Araci ve Veri Analizi

Aragtirmada, fen bilgisi Ogretmenlerinin okul dist 6grenme ortamlart hakkinda
goriislerini tespit etmek amaciyla bes adet agik uglu sorulardan olusan goriisme formu
kullanilmistir.  Ogretmenlerin  goriislerini ifade etmeleri i¢in agik uglu gdriisme formu
olusturulma siirecinde 6ncelikle taslak soru maddeleri olusturulmustur. A¢ik uglu sorularindan
olusan form tam seklini almadan 6nce, alaninda uzman {i¢ 6gretim liyesinden yardim alinmistir.
Gorligme sorular1 gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra form son halini almistir.

Arastirmada 6gretmen goriiglerinden elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizi, belirli kurallara dayali kodlamalar yapilarak bir metnin baz1 sdzciiklerinin daha
kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik ve tekrarlanabilir verilerin elde edildigi bir
veri analiz ¢esididir (Biiylikoztiirk, vd., 2009). Elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan
bagimsiz olarak analiz edilmis, sonrasinda ortak goriise varilan analizler birlestirilmistir.
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Birlestirme 6ncesi karsilastirma yapilmis, Miles ve Huberman’in (1994) "Goériis Birligi/ (Goriis
Birligi+GoriisAyrilign)" formiiliine gore arastirmanin giivenirligi %90.43 olarak hesaplanmistir.
Nitel aragtirmalarda, uzmanlar ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve
iizeri oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir giivenilirlik saglanabilmektedir.

Goriisme sorularina verilen yanitlar sonucunda temalar olusturulmus; temalara bagh
olarak alt temalar ve bu alt temalar1 olusturan kodlar olusturulmustur. Katilimci 6gretmenler ise
OG1, 0G2, 0OG3... 0G24, OG25 seklinde etiketlenmistir.

Bulgular

Bu béliimde verilerin analizi sonucunda, “Meslek Siiresi Boyunca Okul Dis1 Ogrenme
Ortamlarmm Kullanilmas1”, “Fen Egitiminde Okul Dist Ogrenme Ortamlarinin Kullanimi”,
“Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Fen Egitimi Siirecinde Uygulanabilirligi” ve “Okul Dist
Ogrenme Ortamlarinin Egitim Ogretim Siirecine Katilmas: Ile ilgili Oneriler* ulasilan temalara
yonelik bulgular sunulmustur. Ayrica alt temalar, kodlar ile ilgili bulgularin frekans ve yiizde
degerlerinin yer aldig1 tablolar ve katilimcilarin goriislerinin yer aldig: ifadelere yer verilmistir.

Meslek Siiresi Boyunca Okul Disi Ogrenme Ortamlarimin Kullanim

Fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilan gériisme verilerinin analizleriyle 6gretmenlerin okul
dis1 6grenme ortamlarini kullanim nedenleri ve kullanmama nedenlerine yonelik bulgulara
ulasilmistir. Elde edilen bu bulgular “Meslek Siiresi Boyunca Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin
Kullanilmas1” temasina bagl olarak "Kullanma Nedeni" ve “Kullanmama Neden” alt temalarini
olusturmustur. Bu temay1 ve alt temalarin1 olusturulan kodlar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
Mesleki Siirecinizde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Kullanimi
Alt
Tema Tema Kod Ogretmenler f %
Gezi 0G3, 0G12, 0G20 3 12
Gozlem 0G4, 0G11, 0G12, OG16,
0G17,0G19, 0G20, 0G22 8 32
Inceleme 0G16, 0G25 2 8
Deney Yapma 0G16 1 4
Kalic1 Ogrenme 0G23, 0G25 2 8
=  Aktif Katilim 0G20, 1 4
Meslek Siiresi 3 Internet ve TV’de
Boyunca Okul 2 izleme OG10 1 4
Dis1 Ogrenme £ Dogal Yasam
Ortamlarmin & Alanlan 0G7, 6G8, 0G13 3 12
Kullaniimas S Dinleme 0G3 1 4
N4
Laboratuvar
Kullanimi1 0G9, 0G13 2 8
Miizeler, parklar,
tarihi mekanlar 0G1, 0G2 1 4
Yasamla i¢ ice olma  OG17 1 4
Temas etme 0G23 1 4
Arag gereg kullanma  0G14, OG3 2 8
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0GS, 0G6, 0G15, OG18,

D im ol = Y
eneyim olmamasi OGa1, 0G24

Kullanmama
Nedeni

Katilimcilarin ¢ogu okul dis1 6grenmeyi gozlem amagli kullandigim ifade etmislerdir.
Gezi, inceleme, deney yapma, aktif katilim, yasamla i¢ ige olma gibi nedenlerden dolay1 da okul
dis1 ortamlart kullandiklarin1 belirtmiglerdir. Tablo 2 incelendiginde mesleki siireglerinde okul
dist O6grenme ortamlarimi  hi¢ kullanmayan Ogretmenlerin oldugu da goriilmektedir.
Ogretmenlerin okul dig1 ortamlar1 kullanmaya yonelik &rnek ifade sunlardir:

"Imkénlar dahilinde gevrede bulunan tarihi ve kiiltiirel mekénlar nitelikli iist kademe
okullar ziyaret edilmistir."(OG1).

"Bir giin yatili bir okulda okulun tarlasinda uygulamali egitim yaptik. Yine
iiniversiteye dgrencilerimi gotiiriip seminer dinlettik. Stantlarim1 gezdirdik."(OG3).

“Okul dist ortamlarin kullanimi hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmadigim
i¢in hi¢ kullanmadim”(OGS5).

"Bazen siuf ortammdan uzaklastirip bahgede ders isliyorum. Genelde hava sartlari
miisait oldugunda ve tekrar amagli yapmaya ¢alistyorum."(OG7).

"Genellikle dersimiz gbzleme dayali, deneye dayali oldugu; Ogrencilere gdzlem
yaptirma firsatimiz oluyor."(OG11).

"Evet kullandim. Universitedeki yapilan bilim senliklerine katilmistik. Yapilan
deneyleri gozlemleyerek ve cocuklarin da bizzat deney yapmalarmi sagladik."(OG14).

"Evet, okul dis1 ortamlarimi1 kullandim. Su aritma tesislerinin incelemesini yaptik.
Bahgede agaglarin gigeklerinin incelenmesini yaptik. Kiimes hayvanlarinin sindirim
sisteminin incelemesi yapildi."(OG16).

"Yakin zamanda kullandim. Giines sistemi iinitesi i¢in 6.Siniflarla Atatiirk
Universitesi'ne gidilerek ATASAM 50 Teleskobu ile Satiirn ve Mars Gezegenleri
gozlemlendi."(OG19).

"Evet Kullandim. Okul dis1 6grenme ortamu olarak 6grencilerin ¢esitli gezi ve gézlem
faaliyetlerine katilmasini saglayarak okul disinda gozleme ve aktif katilima olanak
tantyan ogrenme ortamlarmin olusmasini sagladim. Ogrenciler gozlemleyerek,
iiniversitedeki laboratuvar ortamlarini gérerek, sunumlara dinleyerek dgretim siirecine
katilim sagladilar."(O0G20).

"Cok az kullandim. Ama okul dis1 6grenmenin ¢ok etkili oldugunu diigiiniiyorum.
Ders iglerken dogadan faydalanmak ve ¢ocuklarin gdrerek, temas ederek dgrenmesi
kalict 6grenmeyi kolaylastiriyor."(OG23).

"Gozlemevi  (Rasathanenin)  incelenmesi.  Ogrencilerimizle,  iinitemizdeki
kazanimimiza yonelik gezi diizenledim. Farkli mekanlara, farkli ara¢ gereclerle ve
bilgilendirmeyle 6grenmeyi kalic1 hale getirdim."(OG25)

Fen Egitiminde Okul Disi1 Ogrenme Ortamlarimin Kullanim

Fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilan goriisme verilerinin analizleriyle dgretmenlerin okul
dig1 6grenme ortamlarinin kullaniminin avantajlar ya da dezavantajlar sagladigi bulgusuna
ulasilmistir. Elde edilen bu bulgular “Fen Egitiminde Okul Dist Ogrenme Ortamlarinin
Kullanim1” temasina bagli olarak “Avantajlar” ve “Dezavantajlar” alt temalarini olusturmustur.
Bu temayi ve alt temalarindan “Avantajlar1” olusturulan kodlar Tablo 3'te verilmistir.
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Tablo 3
Fen Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlariin Avantajlar
Tema Alt Kod Ogretmenler f %
Tema
Dokunarak 6grenme 0G25 1 4
Gorsel dgrenme 0G7, 0G21 2 8
Uygulamali grenme 0G16, 0G3 2 8
Sorgulayici 6grenme 0G1 1 4
Istekli grenme 0G19 1 4
Yaparak, yasayarak OGS, 0G7, 0Ge, 9 36
ogrenme 0G15, 0G13, OG1,
0G5, 0G24, 0G21
Kalic1 6grenme 0G8, 0G4, OG16, 17 68
0G2, 0G25, OG11,
0G9, OG6, OG18,
0G14, 0G15, OG1,
0G5, 0G23, 0G22,
0G21, 6G17
Eglenceli 6grenme 0G25, 0G13, 4 16
0G24, 0G21
Ogrenmeyi kolaylastirma  OG10 1 4
Fen Egitiminde 5 iizatrlyl amlkm??. - 82?2’ OGL, i i
Okul Dist = A stirma teknigini ,
Ogrenme % ogren{nwe = = =
Ortamlarinin E Hizli 6grenme 0G2, OG13, OG5, 4 16
Kullanimi — C..)G23 = =
Etkili 6grenme 0G20, OG12, 0G13 3 12
Ogrenciyi merkeze alma 0G4 1 4
Ogrencilerin siirecte aktift  0G20, 0G2, 0G22 3 12
olmasi
Ogrencilerde 6zgiiven 0G3 1 4
duygusunu arttirma
Ogrencilerde beden, kas  OG3 1 4
gelisimi
Giinliik yasamla i¢ ice 0G4, 0G20, 0G13, 4 16
olma 0G22
Kavram yanilgilarinin 0G24 1 4
Oniine gegilmesi
Sosyallesme 0G8 1 4
Hayal Giicii 0G8 1 4
Gozlem ve muhakeme 0G17 4

glicii

Katilimeilarin ¢ogu fen Ogretiminde okul dist 6grenme ortamlarinin kalici 6grenme
sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica katilimcilardan bazilart okul dist 6grenme ortamlarinin fen
ogretiminde dokunarak Ogrenme, gorsel Ogrenme, yaparak-yasayarak oOgrenme, eglenceli
ogrenme, etkili 6grenme gibi faydalarinin oldugunu belirtmislerdir. Katilicilarim bu konudaki
ornek ifadeleri asagida verilmistir:
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'fogrenme daha kalict olur. Ogrencilerjn konuya olan merakim ilgisini arttirir.
Ogretimin daha hizli olmasinda etkilidir. Ogrenciler siiregte aktiftir."(OG2).

"Fen doga bilimi oldugu icin dogayla i¢ ige yaparak ve yasayarak 6grenmek daha
kalict olmaktadir. Hizli ve etkili dgrenmeyi kolaylastirir. Ogretmenin yiikiinii
hafifletir. Eglenceli bir 6grenme ortamui olusturur. Bu nedenle dgrenciler
sikilmaz."(0G13).

"Okul dis1 6grenme ortaminin kullanilmasi bilginin kaliciligini arttirabilecegi gibi
Ogrenmeyi eglenceli hale de getirebilir. Gorsel 6grenmeyi destekler, yaparak ve
yasayarak 6grenmeye imkan verir."(OG21).

“Fen Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Kullanimi” temasia bagl olarak
ulagilan “Dezavantajlar” alt temasin1 olusturulan kodlar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 4
Fen Egitiminde Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Dezavantajlart
Tema Alt Kod Ogretmenler f %
Tema
Uzaklik ve ulasim 0G5, 0G9, O0G16, OG13, 6 24
sorunu 0G19, 0G20
Zaman almasi 0G2, 0G4, 0G6, OGS, OG9, 12 48
0Gl11, 0G12, 0G15, OG17,
0G18, 0G20, 0G22
Ekonomi nedenler  OG1, OG3, OGS, OG13, 9 36
0G15, 0G17, 0G18, 0G21,
0G24
Konudan uzaklasma OG13,0G15 8
Veli izni 0G16, 0G19, O0G21 12
k= Idari engeller ve 0G5, 0G19, 0G21, 0G24, 20
Fen =) resmi yazigmalar 0G25
Egitiminde =~ &  Givenlik saglama 0G4, 0G20, 0G23 3 12
Okul Dist N Ogrenci kontroli  0G3, 0G5, 0G7, 0G9, OG13, 9 36
Ogrenme [ 0G14, 0G22, 0G23, 0G24
Ortamlarinin Dikkat dagimikhigt ~ OG2, 0G4, OG7, OG16, 6 24
Kullanimi1 0G22, 0G25
Ogrencinin tutumu ~ OG21, 0G25 2 8
Disiplini 0G4, 0G8, O0G10 3 12
saglayamama
Kazalarin olmasi 0G23 1 4
Mevcutlarin 0G1, 0G14 2 8
kalabalik olmasi
Biitiin 6grencilerin 0G2, 0G4, 0G22 3 12

katilamamasi

Okul dis1 6grenme ortamlarimin dezavantajlari ile ilgili olarak katilimeilarin ¢ogu;
zaman alma, ekonomik nedenler, 6grenci kontrolii ifadelerinde bulunurken bazi katilimcilar
dikkat daginiklig1, uzaklik ve ulagim sorunu gibi ifadelerde bulunarak bu kapsamda olusabilecek
durumlari ifade etmiglerdir.

"Tabi ki zaman kayb1 veya her zaman gidememe firsati. Konu yetistirme telagindan
pek de kullanisli olmayabiliyor bazen."(O11).

"Okul dis1 6grenme ortamlari uzak olabilir. Ogrencilerin tamamimin bu alanlara
gotiirlilmesi, zaman ayrilmasi ve ekonomik olarak olumsuz etkileri vardir."(OG18).
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"Ogretim siirecini kontrol etmek zordur. Ogrencilerin dikkati cabuk dagilabilmektedir.
Disiplini saglamak zor olabilir. Ogretimin zaman almasi ve G6fretimin biitiin
Ogrencilere ulagsmamasi."(0G22).

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarimin Fen Egitimi Siirecinde Uygulanabilirligi

Fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilan goriisme verilerinin analizleriyle okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6gretmenler ve 6grencileri agisindan uygulanabilir oldugu bulgusuna ulasiimustir.
Elde edilen bu bulgular “Okul Dist Ogrenme Ortamlarmin Fen Egitimi Siirecinde
Uygulanabilirligi” temasma baglh olarak “Ogretmen Acisindan Uygulanabilirligi”, “Ogrenci
Acisindan Uygulanabilirligi”, “Uygun Kosullar Saglanmasi” ve “Kullanilabilir Okul Dist
Ortamlar Saglanmasi1” alt temalarini olusturmustur. Bu temay1 ve alt temalar1 olusturulan kodlar
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Fen Egitimi Siirecinde Uygulanabilirligi
Tema Alt Tema Kod Ogretmenler f %
Programlama 0G13, 0G16 2 8
yapilmali
Planlama iyi 0G2, 0G4, 5 20
yapilmali 0G7, OGS,
0G12
Zamani verimli ~ OG2 1 4
kullanma
Ogretmen Uygulamada 0G19 1 4
Agisindan zorluklar
Uygulanabilirligi azaltilmall
Ogrenci kontrolii 0G24 1 4
saglanmast
Resmi izinlerde  OGl1, OGS, 3 12
kolaylik 0G24
Zaman alma 0G5 1 4
Okul dist sorunu_ _ _
dgrenme Veli izni 0G1,0G24 2 8
ortamlarmin fen Bilgi kaynagidir OG22, OG25 2 8
egitimi Verimlilik saglar  0G20, 0G25 2 8
siirecinde Gelistiricidir 0G22, 0G25 2 8
uygulanabilirligi Ogrenci Aglslr} dgn ls\:(g)ltall\rlasyon 0G20, OG22 2 8
Uygulanabilirligi Eglencelidir 0G20 1 4
Dogayla i¢ icedir 0G19, 1 4
Gezi-gozlem 0G20, 0G22 2 8
imkani saglar
Uygun Kosullar Cevre sartlari 0G3, 0G4, 6 24
Saglanmasi gdz Oniine 0G9, 0Gl16,
alinmali 0G17,0G21
Mevcut 0G14 1 4
imkanlarin
kullanilmasi
Iklim sartlarma  OG16 1 4
uygunluk
Ulasim sartlan =~ 0G9, OG11, 4 16
distiniilmeli 0G17,0G23
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Ekonomik 0G5, 0G7, 8 32
nedenler 0G10, OG11,
asilmali 0G15, 0G22,
0G23, 0G24
Okul idaresi 0G7,0G18 2 8
yardimi olmali
Botanik bahceleri 0G21 1 4
Hayvanat 0G2, 1 4
bahgeleri
Planetaryum 0G21 1 4
Dogal yasam 0G2, 1 4
. alanlar1
Kullamlabilir Okul Sanayi bolgeleri 0G16 1 4
]Sjlgll Ortamlar Bilim fuarlari 0G2, 1 4
aglanmast Universite 0Gl16 1 4
Doga gezileri 0G20 1 4
Laboratuvarlar ~ OG16 1 4
Tekno park 0Ge6, 1 4
Bilim sanat 0Ge, 1 4
merkezleri

Okul dist 6grenme ortamlarmin fen egitimi Siirecinde uygulanabilirligi hakkinda
katilimeilar iyi bir planlama yapilmasinin, ekonomik kosullarin ve ¢evre sartlarinin
saglanmasinin 6nemini vurgulamiglardir. Bu baglamda fen 6gretiminde okul disi 6grenme
ortamlarinin 6gretmen, 6grenci ve kosullar agisindan uygulanabilirlik noktasinda sorumluluklar
getirdigi anlagilmaktadir. Bu konuda 6gretmenlerin 6rnek ifadeleri asagida verilmistir:

"Universite kapsamindaki laboratuvarlar ozellikle 6grencilerin  ¢ok ilgisini
cekmektedir. Yapilan bir deney siirecini izlemek ya da deneye katilim saglamak
ogrencileri olumlu olarak etkiler. Motivasyonlarinin ve derse olan ilgilerinin artmasini
saglar. Ayrica doga gezileri, ¢evreden veri toplamaya dayali etkinlikler 6grencilerin
verimli ve eglenceli zaman gegirmesini saglamaktadir."(0OG4).

"Fen egitiminde uygulanabilir olmasi i¢in okulun bulundugu ¢evrede teknopark, bilim
ve sanat merkezlerinin olmasmimn gerekli oldugunu distiniiyorum. Her ilde bu gibi
merkezlerin olmasi gerekli ki fen egitiminde uygulanabilsin."(OG6).

"Uygulamas: zor, hele ki bulundugumuz sehirde, kis uzun dolayisiyla ulagim ve iklim
kosullar bircok seye engel."(OG9).

"Maddi imkanlar oldugu miiddetce arada sirada yapilabilir. " (OG15).

"Kisa stireli gezilerin programda yer verilmesi. Ders programiin bolgesel iklim ve
gelismislik diistiniilerek hazirlanacak bir programla fen egitimi ¢ok daha verimli
olabilir. Ayrica sanayi siteleri gibi yerlere gezi diizenlenerek makine ve aksamlarinin
tanitiminin yapilmasinin ¢ok yararl olur diye diistiniiyorum."(OG16).

"Ogrenciler icin bilgi kaynagi olan bu geziler, hem &grencinin gelismesini, gezi
gbzlem yapmasini saglar. Hem de motivasyonu arttirir. Tabii ekonomik nedenler
agilirsa."(0G22).

"Fen egitimi, gorsel duyussal, bilissel siiregleri ¢ok fazla barindiran ve merak
duygusunun yiiksek oranda oldugu alan olmasi nedeniyle kiiciik oranda uygulama
zorlugu gorlinse de, uygulanabilirligi ¢ok yiliksek bir ihtiyactir. Kalici egitimde
gercege ulasmamanin, bilginin kaynagina gerekliliginden zorunlulugu 6n plana
cikmaktadir."(0G25).
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Okul Dist Ogrenme Ortamlarimin Egitim Ogretim Siirecine Katilmasi ile ilgili Oneriler

Fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilan goriisme verilerinin analizleriyle okul dis1 6grenme
ortamlarinin egitim-0gretim siirecine katilmasi i¢in bazi sartlarin yerine getirilmesi ve imkanlar
saglanmas1 gerektigi bulgusuna ulasilmistir. . Elde edilen bu bulgular “Okul Disi Ogrenme
Ortamlariin Fen Egitimi Siirecinde Uygulanabilirligi” temasma bagli olarak “Ogretmen
Acisindan  Uygulanabilirligi”, “Ogrenci Agisindan Uygulanabilirligi”, “Uygun Kosullar
Saglanmas1” ve “Kullanilabilir Okul Dig1 Ortamlar Saglanmasi” alt temalarint olusturmustur.
Bu temay1 ve alt temalari olusturulan kodlar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Okul dig1 6grenme ortamlarinin egitim dgretim siirecine katilmasi ile ilgili dneriler
Tema Alt Kod Ogretmenler f %
Tema
Arag tahsisi ve 0G2, 0OG3, 0G11, 017, 5 20
ulasim sorununun 0G19
olmamasi
Okul idaresinin 0G19 1 4
bilinglendirilmeli
Kazanimlara dahil 0G19, 0G25 2 8
edilmeli
Bilim uygulamalar1  OG6 1 4
dersinde
uygulanmali
Maddi kosullarin 0G1, O0OG3, 0G7, 0G9, 8 32
uygun olmasi 0G12, 6G15, 0G22, 0G25
Ogrenci disiplini 0G15 1 4
saglanmali
Izin almadaki 0G3 1 4
z zorluklar asilmali
g Ogretmen ve idare OG18 1 4
Okul Dist §  isbirligi olmali
Ogrenme % Yillik plana dahil OG5, OG20 2 8
Ortamlarinin n . .
o g edilmeli
Egitim 5 Se¢meli ders olarak  0G20 1 4
Ogretim k=
e g uygulanmali
Stirecine o Ogrencinin 0G2, 1 4
5a.tll .lng:]sérlillzr z sorumluluk almast
gt < Uzaman goriisii 0OG, 1 4
E alinmasi
Zamanlama 0Gl11, 0G17 2 8
yapilmali
Sinif mevcutlari 0G1, 0G9 2 8
azami olmali
Okul dig1 ortamlar 0G2, 0G18, O0G16 3 12
olusturulmali
Internetten olmalt 0G10, 0G23 2 4
Uygun planlama 0G2, 0G4, 0Gl12, 0G13, 6 24
yapilmasi 0G21, 0G25
Hizmet i¢i egitim 0G24, 0G17 1 4
verilmeli
Belirli zaman 0G14, 0G18, 0G20, 0G23 4 16
araliklarinda
uygulanmali
Kurumlarla isbirligi ~ 0G25 4
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Veli ve dgrenci 0G25 1 4
bilgilendirilmeli

Tiim 6grenciler 0G2, 0G5, 0G10, 0G21 4 16
katilmali

Bolgeye uygunluk  OG13, OG15 2 8
olmali

Okul dis1 O6grenme ortamlarinin yeni egitim Ogretim silirecine katilmasi i¢in
katilimcilarin ¢ogu, maddi kosullarin uygun olmasi, arag tahsisi ve ulagim sorununun olmamasi,
uygun planlama yapilmasi ve hizmet i¢i egitim verilmesi gerekliligini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin bu konudaki 6rnek ifadeleri asagida verilmistir:

"Yillik Planda yer verilmesi, tim Ogrencilerin okul digi ortamlara katiliminin
saglanmasi gerektigini diisiiniiyorum."(OGS).

"Fen dgretiminin yarali olmasi i¢in bilim miizeleri, botanik bahgeleri gibi okul dis1
dgrenme ortamlarinin olusturulmasi gerekiyor."(OG8).

"Internet yayilmalh herkese ulasabilmeli yani egitim sadece dort duvar arasma degil
her yerde olmal1 ve internet kullanilmalidir". (OG10).

"Zamanlama ve okul dis1 faaliyetler i¢in kolaylik saglanmali. Maddi ve manevi destek
olunmalidir."(OG12).

"Planlanmasinin iyi yapilmas: gerekir. Egitim bdlgesine uygun olmasi gerekir.
Sehirlere, Pblgelerin yapilarina, iklim sartlarina ve bolge cografyasina uygun olmasi
gerekir." (OG13).

“Ulagim, zaman ve c¢evre kosullar1 ayarlanirsa okul dist 6grenmenin daha kalict
olacagmi diisiiniiyorum. Ogretmen adaylarmna {iniversitede okul dis1 6grenme
ortamlarinin  kullanim ile ilgili uygulamali egitim verilmesi ve gdrev yapan
ogretmenlere hizmet i¢i egitim yolu ile okul dig1 6grenme ortamlarmin kullanimi
hususunda kurslar verilmesini gerektigini diisiiniiyorum. " (0G17).

"Y1llik plan dahilinde plana okul dis1 grenme ortamlar1 eklenebilir. Ogrenciler her ay
1 kere okul dis1 6grenme ortamlarinda arastirma, veri toplama, deney gezi -gozlem ya
da uzman kisilerle roportaj seklinde cesitli etkinliklerde bulunabilir ve &grenme
ortamin1 hem eglenceli hem de verimli hale getirebilir. Se¢meli derslerde dgrenciler
okul dis1 6grenme faaliyetlerini gerceklestirebilirler...."(OG20).

"Ogretmenlere bu konuda hizmet igi egitim verilebilir. Okul dist 6grenme
ortamlarinin yayginlagmasi gerekmektedir."(0G24).

Sonug ve Tartisma

Fen bilgisi 6gretmenleri, okul disi ortamlarini kullanma sebepleri agisindan oncelikli
olarak dgrencilerin gézlem yapmalarini saglamak oldugunu belirtmiglerdir. Okul dig1 6grenme
ortamlar1 6grencilerin fen ile ilgili becerilerini gelistirmesi yaninda kesfederek 6grenme,
akademik yonden basarilarini arttirmada onemli rol oynamaktadir. Ayrica &grencilerin fen
dersine yonelik ilgi ve tutumlarin1 olumlu y6nde etkilemesi ile birlikte bilimsel arastirma
merakinin gelismesinde etkili oldugu, dgrenmelerini kolaylastirdigi, deneyim kazanmalarina
firsat verdigi goriilmiistiir. Okul dis1 6grenme ortamlari ile fen egitimi 6grencilerin 6grendikleri
ile iligki kurma, gozlem yapma, verileri toplayip sonuca ulasarak yorum yapma becerilerinin
gelismesi  konusunda  katki saglamaktadir  (Biiyiiksahin, 2017). Arastirmaya katilan
ogretmenlerden meslek hayati boyunca okul dis1 6grenme ortamini kullanmayan 6gretmenlerin
azimsanmayacak bir sayida oldugu goériilmektedir.
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Fen egitiminde O0gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun okul dis1 6grenme ortamlarini
avantaj olarak gordiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlar: sayesinde
kalic1 6grenmeleri gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 9 6gretmen, kalici
ogrenmelerin gerceklesebilmesine neden olan en 6nemli etkenin, &grencilerin yaparak ve
yasayarak ogrenme siirecine dahil olmalarindan kaynakli oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Ay, Anagiin ve Demir (2015) yaptiklar1 c¢alismada; okul dis1 6grenme ortamlarinin fen
egitiminde etkili oldugu, 6gretmen roliniin siiftan farkli oldugu, 6grencilerin bilgi edinmede
kalic1 6grenmeler gergeklestirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin okul dis1 6grenme ortamlari
sayesinde, eglenceli 6grenme, 6grenmelerini kolaylastirma, akademik basarilarinin artmasina
katki saglama, hizli 6grenme, Ggrencilerde 6zgiiven duygusunu arttirma, 6grencilerin giinliik
yasamla i¢ ige olmalari, kavram yanilgilarinin Oniine gecildigi gozlem ve muhakeme
yeteneklerinin artacagi, 6grencilerin soSyallesmelerini sagladigi ve hayal giiciiniin artmasina
yardimct oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Eger 6grenci 6grenme siirecinde aktif olup,
yaparak yasayarak ve yasantisiyla iligkilendirerek O0grenmelerini gerceklestirir ise en etkili
ogrenmelerin gerceklestigi goriiliir. Ogrenme sadece okul igerisinde degil okul disindaki her
yerde gerceklesebilir. Okul dis1 6grenme ortamlar1 6grencilerin 6grendiklerini pekistirerek daha
kalic1 6grenmenlerin saglandigi ortamlardir (Lagin Simsek, 2011).

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlari i¢in dezavantaj olarak
niteledikleri sebepler; zaman alma ve ekonomik nedenler ile O6grenci kontroliiniin
saglanamamasi olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarinda bilgiler
kalic1 hale getirilirken yani avantaj kabul edilirken, dezavantaj olarak ise Ogretim siirecinin
kontrol edilememesi durumu sdz konusudur. Ogretmenler ayrica uzaklik ve ulasim sorunu, idari
engeller ve resmi yazismalar, dikkat daginiklig1 gibi nedenleri belirtirken bazi 6gretmenlerin ise
kazalarin olmasi, mevcutlarin kalabalik olmasi ve biitiin dgrencilerin katilamamasi dezavantaj
olarak belirtmislerdir. Benzer bulgular Ocak ve Korkmaz (2018) tarafindan yapilan arastirma
sonuclarinda da ifade edilmistir.

Okul dist 6grenme ortamlarnin fen egitimi siirecinde uygulanabilirli§i hakkindaki
goriiglerinde ise dgretmen acisindan uygulanabilir olabilmesi i¢in planlamanin iyi yapilmasi,
resmi izinlerde kolaylik saglanmasi en ¢ok ifade edilen diigiinceler olarak dikkat ¢ekmektedir.
Baz1 6gretmenlerin ise uygulamada zorluklarin olabilecegi, zaman alabilecegi seklinde goriis
belirttikleri tespit edilmistir. Ogrenci agisindan uygulanabilirligi olarak, dgrenciler igin bilgi
kaynagi, verimli olmasi, motivasyon saglamasi, gezi gbzlem yapilmasi, dogayla i¢ i¢e olmalar
ve eglenmeleri ifade edilmistir. Kelime kdkeni olarak tabiat kelimesinden gelen fenin, okul dis1
O0grenme ortamlar1 sayesinde bireylerin, kesfederek yapilan 6grenmelerde merak ve 6grenme
isteklerini arttirmakla birlikte motivasyonlarimi ve dgrenmelerini kalici kilmaktadir (Tungag ve
Coral, 2017). Uygun kosullarin saglanmasi bakimindan o6gretmenler ilk olarak ekonomik
nedenleri ve ¢evre sartlarmin uygun olmasi durumunu belirtmislerdir. Baz1 6gretmenlerin ise
mevcut sartlarin kullanilmasi, iklim sartlarinin uygun olmasi ve okul idaresinin yardimi seklinde
goriis belirttikleri goriilmiistir.

Kullanilabilir okul dis1 ortamlar olarak botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri
planetaryum, dogal yasam alanlari, sanayi bolgeleri, bilim fuarlari, tiniversite, doga gezileri,
laboratuvarlar, Tekno Park, Bilim Sanat Merkezleri gibi yerlerin olmasi gerektigini
belirtmislerdir. Okul dig1 6grenme ortamlarina; miizeler, hayvanat bahgeleri, planetaryumlar,
alis veris merkezleri, fabrikalar, sanayi kuruluslar1 milli parklar ve doga egitimleri 6rnek olarak
verilebilir. Bu ortamlara ek olarak tarihi camiler, kopriiler, han ve hamamlar, degirmenler,
tiyatrolar, enerji santralleri, anit agaclar, teleferik, kiitiiphaneler 6rnek verilebilir. Bu tiir
ortamlarda planli ve programli O6grenme etkinligi diizenlendiginde okul dist 6grenme
olabilmektedir (Tiirkmen, 2010). Okul dist 6grenme ortamlarinin egitim Ggretim siirecine
katilmasi ile ilgili oneriler ile ilgili olarak 6gretmenlerin en ¢ok belirttigi; maddi kosullarin
uygun olmasi, uygun planlama yapilmasi, arag¢ tahsisi ve ulasim sorununun olmamasi ifadeler
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olur iken, kurumlarla igbirligi hizmet i¢i egitim verilmesi, se¢meli ders olarak uygulanmasi, en
az ifade edilen kategoriler oldugu goriilmektedir. Akcadag ve Cobanoglu (2018) yaptig
calismasia. Insan ve cevre {initesi ile ilgili olarak ilkogretim Cevre Okuryazarhigi Olcegi
(ICOYA) kullanilmis ve deney grubunda olan dgrencilerin lehine olarak siif dis1 égrenme
ortamlarinin egitim 6gretimde daha cok yer almasi gerektigi onerilmistir.

Ogrencilerin dgrenme siirecinde siirekli etkilesim halinde olduklar1 ¢evreler, okul ortami
ve okul dis1 ortamlardir. Sosyo-kiiltiirel alan olarak da adlandirilan okul dis1 ortamlar,
Ogrencilerin sosyal gevre ile etkilesimini ifade eder. Tiim yasami kapsayan fen egitiminin de
yaplandirmacilik ve sosyokiiltiirel alana dogru yonelim gosterdigi ileri siiriilmektedir. Fen
egitiminin okul ile sinirlandirilmamasi ve yakin g¢evrenin egitim siirecine dahil edilmesi
gerekmektedir. Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki Oneriler
sunulmaktadir:

1. Ogretmenlerin okul dis1 ortamlarini meslek hayatlar1 boyunca hig kullanmayanlarin
oranini oldukca fazla oldugu g6z oniine alinarak hizmet i¢i egitim yolu ile okul dis1
ogrenme ortamlari ile ilgili olarak egitimler verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlik
meslegine baslamadan {iniversite egitimi esnasinda okul dis1 6grenme ile ilgili
verilecek egitim ilerisinde gdreve baslayacak Ogretmen adaylari i¢in okul dist
O0grenme ortamlarini kullanma oranini artiracag diistiniilmektedir.

2. Ekonomik sebepler, ulasim sorunu ve uzaklik, planlama idari yazigmalar, resmi
izinler gibi nedenler okul dist Ogrenme ortamlarinin  kullanilmasini
engellemektedir. Gerekli imkanlarin olusturulmasi, kolaylik saglanmasi bilim
okuryazarligi veya segmeli ders olarak verilmesi gibi yapilacak uygulamalar ile
okul dis1 6grenme ortamlarinin  kullantmini  6nemli  Olglide  artiracagi
diistintilmektedir.

3. Okul dis1 6grenme ortamlart 6grencilerin kalict 6grenmelerini saglama, yaparak
yasayarak uygulama firsatt sunma, gdzlem yapmay1 saglama, akademik
basarilarina katki sunma, derslere yonelik motive etme gibi etkilerinden dolayi
Ogretmenler tarafindan daha ¢ok kullanilmasi dnerilebilir.

4. Okul dis1 6grenme ortamlarinin uygulanabilirligi i¢in cevresel sartlar dikkate
almarak okul dis1 6grenme ortamlarinin olusturulmasi saglanabilir.
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Ilkokulu Yéneticileri ile Ogretmenler Arasindaki iletisim
Durumlarinin incelenmesi

Cemil EKICI*

Oz: Okul yoneticileri ile okulda calisan &gretmenler arasinda yasanan iletisim sorunlari, okulun
amaclarinin gergeklestirilmesini engellemekte ve orgiitsel isleyisi olumsuz yonde etkilemesi sonucunda
birgok sorunun ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Okul ve kurumlarda iletisim siirecini baglatan ve
iletisimin nasil olacagini belirleyen kisi okul yoneticisidir. Okul yoneticilerinin kisisel 6zellikleri arasinda
yer alan iletisim becerileri, okulun iletisim siireclerini belirlemekte ve ¢alisanlarin okuldaki davraniglarini
etkileyebilmektedir. Bu arastirmanin amaci, ilkokul yoneticileri ve 6gretmenlerin iletisim becerilerinin
diizeylerini ve ilkokullarda goérev yapan yonetici ve 6gretmenlerin iletisim durumlari ve iletigim siirecinde
yasadiklart sorunlart belirlemektir. Caligma grubu Konya ili Selguklu ilgesindeki ilkokullarda gorev
yapan 6 yonetici ve farkli branglardan 14 Ogretmendir. Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak toplanmigtir. Elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle ¢oziimlenmistir. Calismada elde
edilen bulgulara gore yonetici ile 6gretmenler arasindaki iletisimin okul ortamini etkiledigi belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Iletisim, iletisim sorunlari, etkili iletisim, orgiitsel iletisim, ydnetici dgretmen
Iletisimi.

Examination of Communication Situations between Primary School
Administrators and Teachers

Abstract: Communication problems between school administrators and teachers prevent the realization
of the objectives of the school and affect the organizational functioning negatively and cause many
problems to arise. The purpose of this research was to determine the level of communication skills of
primary school administrators and teachers, and the communication status of the administrators and
teachers working in primary schools and the problems they encounter during the communication process.

The person who starts the communication process in schools and institutions and determines how
communication will be is the school administrator. Communication skills, which are among the personal
characteristics of school administrators, determine the communication processes of the school and affect
the behavior of the employees at school. The study group consisted of 6 school administrators and 14
teachers working in primary schools in Selguklu district of Konya. The data were collected using a semi-
structured interview form. Four questions were asked to the administrators and three questions to the
teachers. The interviews were recorded and transcribed verbatim. Each research question was regarded as
a theme. The communication status of the school administrators and teachers participating in the research
and the communication problems they experienced, what the solution methods were, were asked. One-to-
one interviews with each participant lasted about an hour and a half.

Keywords: Communication, communication problems, effective communication, organizational
communication, manager and teacher communication.

*Ogretmen, Konya MEB, e-posta: cemil4227 @gmail.com
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Giris

Iletisim, gonderici ve alict konumundaki iki ya da daha fazla insan grubu arasinda
gerceklesen duygu, diistince, davranis ve bilgi aligverisidir. Kisi, sosyal ¢evrede saglikli ve
mutlu bir yasam silirmek i¢in ¢evresindekilere iletisime gecer. Ayrica kisinin ihtiyaglarini
giderebilmesi igin iletisim oldukca dnemlidir. iletisim, bir insan1 ¢evresine baglayan bir kdprii
gorevi gormektedir. Insan duygu ve diisiincelerini en iyi, dil ile anlatir. Dille gergeklestirilen
iletisim; resim, sekil, isaret ve viicut diliyle yapilan iletisimden daha giiclii ve daha kullanighdir.

Orgiit i¢in ¢alismaya hazir olmayan, bu tutumu tasimayan birini ¢calistirmak ¢ok zordur
(Ozgan ve Aslan 2008). Okulda yonetici ve dgretmen iletisiminin niteligi, okul amaclarmin
gerceklestirilme derecesini dogrudan veya dolayli bir bigcimde etkilemektedir. Yoneticiler
okulda ¢ogunlukla iletisime zaman ayirmak zorundadirlar (Cinar 2010). Olumlu bir okul iklimin
olusmasindaki en 6nemli faktorlerden biri de yoneticinin iletisim becerilerini etkili bir sekilde
kullanabilmesidir. (Ok¢u, Dogan ve Dayanan 2016). Okul yoneticileri ile 6gretmenler arasinda
etkili bir iletisimin olmamasi 6grenci basarisini da olumsuz etkileyebilmektedir (Bingol 2013).
Etkili iletisim kurulabilen okullarda galisanlar ve 6grenciler istek ve ihtiyaclarini rahatlikla dile
getirebilir ve bu durum verilen egitimin kalitesini artirabilmektedir. Ogretmenler ve yoneticiler
iletisim kurabildikleri siirece igini daha iyi yapabilir.

fletisimin Ogeleri
Kaynak

Duygu, diisiince ve isteklerin iletilmesinde sozii sOyleyen kisi ya da topluluktur. Kaynak
gonderecegi mesaj konusunda bilgili olmalidir. Kaynak, mesaji gonderme giiciine sahiptir.
Kaynagin bilgili olmasi, iletisimin siirekliligini etkiler. “Eger kaynak gerekli bilgiye sahip
olursa, alicinin istedigi bilgileri verebilir, aksi takdirde kaynak, bir aktarici olmaktan Gteye
gecmez.” (Tutar ve Yilmaz, 2012, s. 48). Kaynak, aliciya mesaj gonderirken sézlerin ve
isaretlerin anlaminin ne oldugunu bilmelidir, kaynagin gonderecegi mesaj ile ve kaynagin rolii
arasinda iliski olmalidir. Etkin bir iletisim i¢in, alict kaynagi tamimali, alici aldigi mesaji
degerlendirirken kaynagin o6zelligine gore degerlendirmelidir. Kaynak, alici tarafindan ne
Olglide taniniyorsa ve bu tanima ne 6lgiide olumlu ise, iletisim o Ol¢ilide etkin olur. “Taninmayan
veya olumsuz taninan kaynagin gonderdigi mesaj, alicilar iizerinde olumlu etki olusturmaz.”
(Tutar ve Yilmaz, 2012, s. 49).

Al

Duygu, diisiince ve isteklerin iletildigi, aktarildig1 kisi ya da topluluktur. Yiiz yiize
iletisimde, karsilikli konusma, konferans, seminer, kapali salon toplantilar1 gibi iletisim
ortamlarinda alicinin iletisime katilma imkéani ve oram yiiksektir. Oysa kitle iletisim araglariyla
gerceklestirilen iletisim de bu aktif katilma imkani1 ¢ok diisiiktiir (Yiiksel, 2007). Alict bilgili
olmalidir, kaynaktan gelen bilgiyi dogru bir sekilde anlayabilmelidir.

Mesaj

Gondericinin aliciya aktardigr duygu, diisiince, istek ve mesajlardir. Mesaj anlasilir
olmalidir. Mesajda kullanilan dil, alic1 ve hedef tarafindan kolayca anlasilabilen ortak, acik ve
kesin bir nitelik tagimalidir (Tutar ve Yilmaz, 2012). Mesajin igerigi yanlis yoruma yer
birakmayacak derecede agik olmalidir. Gonderici mesaji kodlarken, alicimin onu algilama
yetenegini gdz onlinde bulundurmalidir (Tutar ve Yilmaz, 2012). Mesajin icerigi net ve kesin
olmalidir. Mesaj dogru yer ve zamanda iletilmelidir. Mesaj uygun yolu izleyerek aliciya

293



Ekici, Cemil

ulagmalidir (Tutar ve Yilmaz, 2012). Mesaj, kaynaktan aliciya ulagincaya kadar bir degisiklige
ugramamalidir.

Kanal

“Géndericinin, iletiyi alicrya gonderirken kullandign yol veya aractir. Iletisimde
kullanilan kanal sayisi arttikga iletisimin etkisi de o derece artar.” (Salmis, 2011, s. 54).
Okullarda iletisim agik, anlasilir ve dogru bir sekilde yapilmalidir. Ac¢ik, anlasilir ve dogru bir
sekilde iletisim yapilmazsa, okul ve egitim amaglarma ulagilamaz. Ayrica yonetici ile
Ogretmenler arasindaki mesafe de acilir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1998).

Doniit

Alicinin gondericiye verdigi her tiirlii yanittir. Gonderilen mesajin alicida yaptigi etkiye
iligkin edinilen bilgiye geribildirim denir. Geribildirim, alic1 ve gonderici arasindaki geriye bilgi
akisidir. (Tutar ve Yilmaz, 2012). Geri bildirimli iletisimin diger adi ¢ift yonlii iletisimdir.
Birisiyle konusurken, en basitinden karsidakinin yiiz ifadesi, bize kizgin olup olmadigini ya da
yliziindeki neseli ifade, ona verilen iletiden hosnut olup olmadigini gosteren Olgiitlerdir.
Alicidan gonderilen iletiye gelen yanitlar siirekli olarak goz oniinde bulundurmak gerekir. Kisi
her zaman kendisiyle barigik olmalidir. Birey kendi i¢ diinyasi ile iletisim kurabilmelidir. Birey
kendi dogrularini rahatlikla fark edebilirse kendi i¢ mutlulugunu ve huzurunu da saglamis olur.

Sozel iletisim

“Insanlar giiniin yarisin1 konusarak ve dinleyerek kullanirlar. Eskiden sozel iletisim
toplumun hayatinda 6nemli bir rol oynardi. Giiniimiize kadar ulasan birgok edebi eser bu
yontemle kulaktan kulaga aktarilarak bu giine ulagmistir” (Misirli, 2008, 37). Sozel iletigim
insanoglunun eskiden beri siiregelen bir haberlesme yontemidir. Sozel iletisim kurarken
sozciiklerin secilmesi, ses tonu, vurgu, diksiyon ve benzeri konusma teknikleri gozetilerek
aktarilmas1 da kaynagm kabul gormesi agisindan ¢ok onemlidir. Sozel iletisimde konugma
becerilerinin yani sira dinleme becerileri de 6nem tasimaktadir. Etkili konusma ve dinleme
becerilerine sahip olan bireyler toplum ic¢inde daima aranan ve itibar gdren bireyler
arasindadirlar (Misirli, 2008, 38).

Yazih letisim

Kagit bulunmadan 6nce yazili iletisim, tablet, papiriis ve tas aracilifiyla yapilmistir
(Bigake1, 1999). Yazi Mezopotamya’da M.O. 3000 yillarinda bulunmustur, insan hafizasi
yazinin bulunmasindan sonra siirekli gelismis ve zaman igindeki birikim giliniimiize kadar
gelebilmistir (Salmis, 2011). Kagidin ve matbaanin bulunusuyla yazili iletisim olanaklar1
yayginlagtirmistir. Gazete, dergi gibi yazili iletigim iirlinleri, genis kitlelere ulagmistir. Yazil
iletisimin amaci, aliciya iletilmek istenilen seyleri anlasilir sekilde aktarmaktir. Yazili iletigim,
yasamin her alaninda yaygin olarak kullanilmasina karsin 6zellikle is yasaminda ve devlet ile
olan iliskilerde daha sik kullanilmaktadir (Misirl1, 2008, 102).

Sozsiiz Tletisim

Iletisimde as1l sistem insan viicududur. Sadece konusma degil, goz, yiiz, beyin, eller ve
kollar iletisimde 6nemli rol oynamaktadir. Yiiz ifadesi, goz temasi, ses tonu, fiziksel temas,
gOrliniis, viicut durusu, yakinlik, mimikler, el hareketleri sozsiiz iletisimin unsurlaridir.
“Iletisimde sozsiiz iletisim oldukca énemli bir yer kaplamakta olup sdzsiiz iletisim konusulan
s0zil icermez. Bunun yerine ifadeler vardir. Bazen insanlarin duygularini anlamakta zorlaniriz.
Cogu zaman insanlar ne hissettiklerini soylemek istemezler. Kisilerin yiiz ifadelerine ve beden
diline bakarak o anda nasil bir duygu i¢inde olduklarini anlamak miimkiin olabilir.” (Salmus,

294



flkokul Yéneticileri ile Ogretmenler Arasindaki Iletisim Durumlarinin Incelenmesi

2011, s.107). “Sozsiiz iletisim ¢ok etkilidir, insanin duygularim belirtir ve yoruma agiktir.”
(Ciiceloglu, 2012, s.34).

Empatik iletisim

Empati, bireyin kendisini karsisindakinin yerine koymasi, olaylar1 karsisindakinin bakis
acistyla gorebilmesi, onun duygu ve diisiincelerini anlayabilmesidir” (Misirli, 2008, s. 71).
“Empatik iletisim, empati yaparak kurulan iletisimdir. BOylece insanlar iletisimde igten bir
tutum gelistirir ve sorunlarini duygudaslik yoluyla ¢6zme konusunda daha saglikli bir siireg
gelistirebilirler” (Salmus, 2011, s. 103-104). Insan empati yaparak karsisindaki kisinin duygu ve
diisiincelerini dogru olarak anlamalidir. Bireyler yasamlar1 boyunca iletisim kurarken oncelikle
karsisindaki bireylerin kendilerini anlamalarimi isterler. “Empatik iletisim yaklagimi, Once
karsisindakini anlamak sonra anlagilmaya dayanan bir anlayis1 gerektirir” (Misirli, 2008, s.71 ).
Empatik iletisimin bir diger karsiligi ise duygusal iletisimdir. “Mevlana’nin dedigi gibi “Ayni1
dili konusanlar degil, ayn1 duyguyu paylasanlar daha yakindir” (Salmig, 2011, s.105). Empati
kurularak karsilikli giiven duygusu olusmus olur. Empatik iletisimde kisi karsisindaki kiginin
duygularin1 ve disiincelerini anlamali ve bunu disa vurmalidir. Boylece siireg tamamlanmig
olur.

Iletisim siirecini etkileyen kosullar bir ¢evre icerisinde gerceklesmektedir. Cevre
kosullar1 iletisimin amacina ulasip ulasmamasinda 6nemli rol oynar. iletisimi engelleyen,
mesajin algilanmasini zorlastiran her tiirli i¢ ve dis etken giriiltii olarak kabul edilmektedir.
Bunlar; iletisim siirecinde dikkati dagitabilecek bir ses, sozciiklerin yanlis telaffuzu veya
kanaldan kaynaklanan ariza olabildigi gibi is yerinde c¢aligsan bir kadinin evde hasta ¢ocugunu
diisiinmesi de olabilir (Misirli, 2008). “lyi iletisim kurabilmek igin iletisimi olumsuz etkileyen
giiriiltiiniin en aza indirilmesi gerekir” (Yiiksel, 2006, 5.227).

Etkili iletisim

Etkili iletisim, vermek istediginiz mesaji en kisa siirede ve en net sekilde karsi tarafa
iletmektir. Biri ya da birileriyle iletisim kurarken istediginiz sekilde sdylemek istediginizi
sOyleyemeyebilir ya da direkt olarak mesaj1 veremiyor olabilirsiniz. Bu konuda iyi olmak igin
etkili iletisim becerilerine sahip olmaniz gerekir. Giinliik hayatimizda dogru anlasilmak i¢in
kendimizi dogru ifade etmeliyiz. Insanlarla iyi iliskiler kurmak icin etkili iletisimin 6nemi
biiyliktiir. Okulda 6gretmen ve ydneticimizle etkili iletisim kurdugumuz takdirde basariy1
yakalamamiz daha kolay olacaktir. Etkili iletisim kurabilmek i¢in dikkat edilmesi gerekenleri su
sekilde siralayabiliriz.

fyi Bir Dinleyici Olmak

Iletisimin diger adimlar1 etkileyen en ©Onemli noktasi dinlemek daha dogrusu
dinlemesini bilmektir.

“Soz soylemek icin once duymak, dinlemek gerek, sen de soze dinlemek yolundan gir.”
(Mevlana).

On Yargisiz Olabilmek

On yargilarimiz yalnizca iletisimin degil, yasamin hemen her alaninda bize engeller
koyar. Etkili iletisimde 6nyargilardan kurtulmak i¢in empati kullanilabilir.
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Acik, Net Anlasihir Olmak

Gerek sozel gerekse sozel olmayan iletilerin dogru zamanda, dogru kisiye en anlagilir
bicimde sunulmasi gerekir. Diizgiin bir diksiyon, net mesajlar iletebilmemiz ve daha kolay
anlasilabilmemiz adina ¢ok 6nemlidir.

Beden Dili

Sozel iletileriniz kadar, bedeninizin de neler sOyledigini bilmelisiniz. Hepimiz,
karsimizdaki hakkinda karar verirken onun sdylemleri kadar bedeninin bize ilettigi mesajlara
gore de degerlendirme yapariz.

Ses Tonu

Ses tonu etkili iletisimde ¢ok énemli bir detaydir. Iletisim kurarken farkli ses tonlar:
farkli diisiinmemize sebep olur. Ornegin 6zgiivenli bir ses tonu bize konusan kisinin nemli ve
giivenilir bir kisi oldugunu diisiindiirebilir.

Etkili iletisim kurabilmek igin, sessizlik kullanilabilmeli, karsidaki gibi olunmali, geri
bildirim istenmeli, merakli olunmali, pozitif olunmali, mizah giicli kullanilabilmeli, agik ve net
olunmali, baz1 sozciiklerden uzak durulmali, karsidaki kisiye duruma gore adiyla hitap
edilmelidir.

Orgiitsel iletisim

Egitimin O6nemli kurumlarindan biri olan okullar, insan yasamui igin biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Yasanilan hizli ekonomik, toplumsal, teknolojik gelismeler karsisinda okullarin
amaclarim gergeklestirmesi de zorlasmaktadir. Okullarin i¢inde bulundugumuz bu hizli degisen
ve gelisen sliregte okul yoneticilerine onemli gorevler diismektedir. Bu durum okul
yoneticiliginin énemini de artirmaktadir. “Okul yoneticilerinin saglikli bir iletisim becerisine
sahip olmamalar1 okul iklimi ve akademik basariy1 olumsuz etkilemektedir”’ (Tagdan ve Glingor,
S. 2016). Yonetim isi bir slire¢ oldugu igin, yonetici yonetim gorevini gerceklestirirken bir takim
eylemler icerisine girmesi gerekmektedir. Yoneticinin gergeklestirdigi bu eylemlere yonetim
siiregleri adi verilir. Okullarda yonetim siiregleri, okulun yapisi, alinan kararlarin okul
calisanlarina iletilmesi, Ogretmenler arasi bilgi alisverisinin saglanmasi ve amaglarin
gerceklesmesi icin siireglerin degerlendirilmesi gibi pek c¢ok eylemi icermektedir. Ydnetim
siireclerinin yapist farkli yaklasimlarda farkli sekillerde yapilmis olsa da ozellikle egitim
sisteminde, karar verme, planlama, organize etme, iletisim saglama, etkileme, koordinasyon
saglama ve degerlendirme seklinde siralanmaktadir (Taymaz, 2001). Yonetim siireglerinin her
kademesi okul amaclarinin gerceklestirilebilmesi noktasinda ayr1 bir 6neme sahiptir. Okullarda
iletisim siirecini baslatan ve yapisim belirleyen kisi cogu zaman okul yéneticisidir. iletisim
becerileri okul yoneticilerinin kigisel Ozellikleri arasinda yer almaktadir. Bazen okullarda
yoneticilerden, Ogretmenlerden, okulun yapisindan kaynakli ¢esitli sorunlar yasanmakta bu
sebeple iletisim siireci iyi islemeyip ¢esitli sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir.

Kendi i¢inde iletisimsizlik yasayan okullarin diger okullara ve paydaslarina kars1 giiglii
durabilmesi oldukga zordur. “fletisim becerisini okulun geneline yaymak hem yéneticilerin hem
de dgretmenlerin asli gorevi ve sorumlulugudur.” (Akim, 2010, s.85). Iletisim, karsidaki kisiyi
etkileme arac1 olarak kullanilir. Bu araci ¢ok iyi kullanmak gerekir. Yonetici iletisim aracim iyi
kullanamazsa iletisim zayiflar. Etkili iletisim kurmak isteyen okul yoneticisi, baskasinin
fikirlerini &grenmeli ve davramislart hakkinda fikir sahibi olmalidir. “Yonetici iletisime
gegmeden Once karsisindaki gibi diisiinebilirse, etkili bir iletisim gergeklestirmis olur”
(Bursalioglu, 2011, s.112).

Yénetici ve dgretmenler arasindaki iletisim bazen olumsuz yonde etkilenebilir. Iletisim
stirecinde ses tonunu ayarlayamama iletisimi olumsuz etkiler (Tutar ve Yilmaz, 2011). Beden
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dilini etkili bir sekilde kullanamama (Ciiceloglu, 2012), sinirlilik ve huzursuzluk, 6n yargil
olma, konusulani etkili bir sekilde dinlememe (Yiiksel ve Sahin, 2011). Yonetici ve 6gretmenler
etkili bir iletisim siireci olusturursa, iletisim sorunlarindan kaynaklanan problemleri ortadan
kaldirabilirler. Egitim yonetimi, kamu yonetiminin egitim alanina uygulanmasi olarak goriiliir.
Bu nedenle egitim yonetiminin &zellikleri egitimin amag ve iglevlerinden kaynaklanmaktadir.
“Egitim sisteminin girdisi, isledigi varlik ve ¢iktis1 insandir. Bu bakimdan diger sistemlerden
farklilik gostermektedir” (Taymaz, 2009, s. 20). Okullar insan yoniiniin ¢ok giiglii oldugu
orgiitlerdir. Egitim yoneticisi diger alanlardaki yoneticiler gibi, kurumunu amagclarina uygun
olarak yonetir. Okulun basarisi belirlenen amaclara ulasma derecesine baglidir. Okullarda etkili
bir iletisim gergeklestirmek icin, yOnetici ile 6gretmenler kendi aralarinda iletisim kanallar1
olusturabilir ve bu kanallarin siirekli olarak agik olmasini saglayabilir. Okuldaki tiim ¢alisanlar
bu sekilde okulda olup bitenden haberdar olabilir. letisim olmadan okulda bir birlik beraberlik
ve okul kiiltiiriinden s6z edilemez.

“Egitim yoneticisi yonettigi okulun 6zelliklerinden dolayi iletisim siirecinde de informal
durumlardan yararlanir” (Taymaz, 2009, s. 45). Okul i¢inde etkili bir iletisim saglanabilmesi
igin yonetici kendisini Ogretmenlere kabul ettirmeli, iletisim kanallar1 kurmali ve iletisim
kanallarin1 her zaman ag¢ik tutmalidir. “Egitim yoOneticisinin izleyecegi egitim stratejisi ve
ilkeleri soyle dzetlenebilir.” (Bursalioglu, 2011, s. 19);

1- Girisimi bagkalarindan 6nce ele almak,

2- {letisime yapic1 goriislerle baslamak,

3- Cevresindekilerin katilma ve isbirligini saglamak,

4- Cevredeki liderleri de ¢aligmalara katmak,

5- Katilanlar giidiilemek,

6- Basarilan igleri ortaya koymak,

7- Gerekseme ile doyum arasinda denge kurmak,

8- Soylentilere, gergeklerle engel olmak,

9- {letisim engellerini bilmek ve degerlendirmek,

10- Bagkalarinin fikirlerine saygi duymak,

11- Onemli haberleri yinelemek,

12- Her iletisim aracindan yararlanmak,

13- Destek ve karsit giicleri tanimak,

14- letisimi araliksiz siirdiirmek.

Iletisim siirecinde birey ii¢c davranista bulunabilir. Bunlar konusma, dinleme veya sessiz
kalmadir. Konusmada birey, bilgi ve duygularini agik¢a ortaya koyarken dogrulari sdylemesi,
uygun ifadeler kullanmasi gerekir. Dinlerken diiriist ve anlayigli olmalidir. Sessiz kalma, etik
yanlislardan kaginmak i¢in yapilabilir (Demir, 2003).

Yoneticiler ve calisanlar arasindaki iletisim, Orgiitteki performans: c¢ok etkiler.
Calisanlar arasinda birlik ve beraberligi saglamak yoneticinin gorevidir. Okul yoneticisi
disiince ve duygularini rahat ve etkili bir sekilde ifade edebilmeli, ikna edici, liderlik
Ozelliklerini tagiyan, iyi bir dinleyici olmalidir. Son yillarda yasadigimiz hizli degisim ve
gelismeler, iletisim yeterliligine sahip yoneticilere olan ihtiyaci artirmustir (Demir, 2000).
Birgok orgiitiin basarisizliginin nedenleri arasinda iletisim siirecinin isleyisindeki bozukluklar
yer almaktadir. “Iletisim siirecinin gerektigi gibi devam edememesi, zaman, para ve kaliteli
insan giicii gibi maliyeti oldukca yliksek olan kayiplara neden olabilmektedir” (Gegikli, 2004, s.
106-107). iletisim okullarin amaglarinin gerceklestirilmesinde ¢cok énemli bir role sahiptir.
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Orgiitsel iletisim Engelleri

Orgiitte iletisimi olumsuz etkileyecek pek ¢ok engel vardir. Bunlarin bazilar1 drgiitten,
bazilar1 alicidan, bazilar1 da kanaldan kaynaklanir. Cesitli nedenlerle yanlis génderilen ya da
yanlig anlasilan mesajda iletisim sorununa yol acar (Tutar ve Yilmaz, 2012).

Orgiitsel kademeler arasindaki bilgi akisinin engellenmesi de &nemli bir iletisim
engelidir. Bunun yaninda orgiitsel iletisimin bagka nedenleri de vardir (Tutar ve Yilmaz, 2012).
“Orgiitlerde iletisimi zayiflatic1 ve giiclestirici bu engelleri ortadan kaldirmak gerekmektedir.
Bu engeller asagidaki gibi 6zetlenebilir” (Ergin, 2010, s. 205).

Psikolojik Engeller
Illetisime giren taraflarin farkli goriis cevreleri, duygu ve heyecanlari, saplantilari,
psikolojik rahatsizliklar1 6nemli iletisim engelidir (Ergin, 2010).

Statii Farklihig

Hiyerarsik yapida iletisimde engel olabilmektedirler. Orgiitsel hiyerarside mesajin
kaynagi yiikseldikge kisiler tarafindan daha ¢ok kabul goriir. Yonetici istedigi zaman memurunu
cagirtp konusma sansina sahipken, memur amiriyle istedigi zaman goriisme imkani bulamaz.
Gortigiirken de ¢ok rahat olmamakta ve ¢ok rahat konusamamaktadir.

Degisime Direncg

Genel olarak insanlar degisime direng gosterirler. Degisimin boyutlar1 arttikca
gosterilen diren¢ de artar. Yonetici, olusabilecek olan direnci frenleyebilmek igin bu durumun
herkesin yararina olacagini ¢alisanlara anlatabilmelidir. (Tutar ve Yilmaz, 2012).

Zamanlama

Mesaj karsidakine uygun zamanda iletilmelidir. Mesaj, iletilmek igin bekleniyor ve
geciktiriliyorsa ortamda dedikodu olusur. Mesaj ne zamanindan 6nce ne de fazlaca ge¢ kalinmig
olarak iletilmemelidir. (Ergin, 2010).

Egitim Diizeyi

Kaynak ve hedefin sosyal ve kiiltiirel farkliliklar1 nedeni ile iletisim kolaylikla
gerceklesmeyebilir. Bu farkliligi bir istiinliikk faktorii olarak degerlendiren taraf iletigimi
engeller (Tutar ve Yilmaz, 2012).

Anlamsal Engeller “fletisim kurulurken amirler anlamadigi konuyu sorabilirken,
memurlar soramayabilir” (Ergin, 2010, s. 206).

Uyutma
Karar siirecine katilma olanagi verilmeyen bazi 6gretmenler emirleri dnemsemeyip
yapmama egiliminde olabilirler (Ergin, 2010).

Osiit Vermek, Yonlendirmek

Insanlarin kendilerini siirekli olarak 6giit alan konumda gormeleri sikici bir durumdur
(Salmus, 2011).

Orgiit Iklimi

Giiven ve acikligin bulundugu bir orgiitsel iklimde mesajlarin, giivensizligin bulundugu
Orgiite oranla hedefe daha dogru ulagma ihtimali vardir (Tutar ve Yilmaz, 2012).

Gizlilik
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Orgiitiin amaglar1 ve gorevleri geregi her bilgi her zaman herkese verilmeyebilir. Bazi
bilgilerin gizli tutulmasi dogal olarak ve kaginilmaz bir bi¢imde Onemli bir iletisim engeli
olmaktadir (Ergin, 2010).

Yargilamak, Elestirmek
Her seyi yargilamak, elestiride dozu kagirmak, ad takmak ya da adlari bozarak
sOylemek bir iletisim engelidir.

Teselli Etmek, Konuyu Degistirmek

Soyledikleri duyulmadan, teselli ediliyormus hissi yasayan kisi, kendini anlagilmamus,
dinlenilmemis hisseder. Dinlemeden verilen teselli mesajlar1 konusan kiside sorunun
kiigiimsendigi duygusunu yaratabilir (Salmig, 2011).

Yénetici-Ogretmen iletisimi

Yéneticiler icin etkin dinleme ¢ok énemlidir. Iyi bir yonetici etkin bir dinleme yaparak
farkim1 ortaya koymalidir. Etkin dinleyici empatik dinleyicidir. Kendisini karsisindakinin
gbziiyle goriir ve ona gore hareket eder. Etkin dinleyici karsisindakine cesaret verir. Konusan
kisi bas ile onaylanarak kisiyle goz temasmin kurulmasi iletisimi gili¢clendirebilmektedir.
Dinleyici kaynag dikkatli bir sekilde dinledigini agik¢a gostermelidir. Dinleme esnasinda ortak
noktalar yakalanmaya c¢alisilmalidir. Yonetici ve dgretmen iletisim kurarken kiigiik notlar
alinmalidir (Gegikli, 2008). Konusmaciy1 dinliyor gibi goriinmek tamamen zaman kaybidir.
Bazen yoneticiler 6gretmenleri dinlerken gereken dikkat ve ilgili géstermeyebilirler. Bu sekilde
iletisim kuran bir ydneticinin basarilt olmasi beklenemez (Bilen, 2004). Yoneticiler
ogretmenleri ve 6grencileri iyi bir sekilde dinleyerek, onlarin dinlemeye karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglayabilirler. Oylece bireyler de kendilerini dinleyenler hakkinda olumlu
diisiineceklerdir (Cihangir, 2004). Okul calisanlarinin etkili iletisim kurabilmesi i¢in empati
becerilerinin de gelismis olmasi gerekir. Arastirmalar, liderlik 6zelliklerine sahip yoneticilerin
empati kurma becerilerinin olduk¢a gelismis oldugunu gostermektedir. Bireyler yasamlarinin
her aninda iletisim kurarken karsilarindaki bireylerin kendilerini anlamalarini isterler. Liderlik
Ozellikleri arasinda; kisinin kendini iyi ifade edebilmesi, bagkalariyla uyumlu iliskiler
kurabilmesi, toplumsal duyarliliklar1 yiiksek olma gibi 6zellikleri basta gelmektedir. Tiim bu
Ozellikler, kisilerde empati becerisini gerektirmekte veya empati becerisi, bu becerileri ortaya
cikarmaktadir (Tutar ve Yilmaz, 2008). Etkili iletisim kurabilen bir yonetici 6gretmen
sorunlarin1 ve 6gretmen algilarii daha kolay yonetebilir ve daha isabetli kararlar alir. Diger
kisilerin duygularini anlamay1 basaran yonetici istek ve sikayetleri gidermede ve catigsmalari
¢Oozmede basarili olur. (Glimiis ve Sabuncuoglu, 2008). Okul yoneticisi 6gretmenlerin duygu ve
diisiincelerini, anladigimi onlara hissettirmelidir. Boylece yonetici ve Ogretmen arasindaki
iletisim gelisir. Ogretmenler anlasildiklarini, dikkate alindiklarmi diisiinerek yoneticinin
iletilerini daha dikkatle ve daha istekli dinlerler. Okul ¢alisanlarinca gergeklestirilen iletisim
siiregleri okulun tamamini dogrudan etkilemektedir (Dogan, Ugurlu, Yildirim ve Karabulut,
2013).

Yonetimde iletisim siireci, farkli siiregleri birbirine baglarken ve okul amaglarinin
gerceklestirilebilmesi bakimindan ¢ok énemlidir (Argon ve Zafer 2009). Okul yoneticisi dogru
bilgiyi kisa siirede alamazsa dogru ve hizli karar veremez. Yoneticiler, iletisim araglarinda
siirekli yararlanmalidir. Okulda iletisimden s6z edebilmek igin ortak bir noktada bulusulmasi
gerekir. Yonetici tiim personeli ile 6zdeslesmeli ve gerekli iletisim kanallarini olugturmalidir.
[letisim kanallar1 agik olmayan yonetici dgretmenlerle iletisim kuramaz.

Okullar yaptiklari is nedeniyle egitim sisteminin en énemli pargalarindandir. Orgiitlerde
yonetim ve calisanlar arasindaki iletisimin ¢ift yonlii olmasi 6nem tagimaktadir. Ciinkil is
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talimatlari, siire ve sartlarin degisimi, kurallar ve yéntemler, is diinyasindaki ilerlemeler
iletisimle 6grenilip uygulanmaktadir (Bulug, 2007). Okullarda da daha etkili ve kaliteli egitim
hizmeti verilebilmesi i¢in yoneticiler ile 6gretmenler arasinda kurulan iletisim &nem arz
etmektedir. Etkili bir iletisimin kurulamadigi okullarda verilen egitimin kalitesi diiserek
istenilen hedeflere ulasilmasi zor olacaktir. Bu diisiincelerden yola ¢ikarak Konya il merkezinde
ilkokullarda gorev yapan yonetici ve 0gretmenlerin iletisim durumlar incelenerek aragtirmada
elde edilen bulgulara dayali olarak egitim yoneticilerine ve aragtirmacilara Onerilerde
bulunulmustur.

Yontem

Bu caligmada veriler, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden birisi olan goriisme
yontemi igerisinde yer alan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma
siiresince goriisme formlariyla toplanan veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Nitel
veri analizi tipki nicel veri analizi gibi bilimsellik Slgiitleri dikkate alinarak gergeklestirilen
yogun bir analiz siirecidir (Celik, Baykal ve Kilig, 2020). Yar1 yapilandirilmis goriismeler icin
goriismelerde kullanilmak {izere yoneticiler i¢in dort ve 6gretmenler i¢in ii¢ soru hazirlanmistir.

Katilimcilar

Calisma grubu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Konya ilinin Selguklu ilge merkezinde
gbrev yapan ve gonilli olarak ¢alismamiza katilan ilkokul miidiirleri ve ilkokulda gorev yapan
ogretmenlerdir. Calisma grubu 6 ilkokul miidiirii ve ilkokullarda gorevli 14 6gretmendir.
Goriismeye katilan yoneticilerin besi erkek biri kadindir, 6gretmenlerin de sekizi kadin, altisi
erkektir. Calisma grubunda yer alan okul miidiirleri ile yiiz ylize goriisiilmiis 6gretmenler ile
telefonla goriisme yapilarak kendilerinin onayi almnip telefona ses kaydi alinmis ve kayitlar
metne doniistiiriilerek bilgisayar ortamima aktarilmistir. Katilimcilara goériisme sonucunda
toplanan verilerin arastirma disinda baska bir yerde kullanilmayacagi belirtilmis ve sorulara
rahat cevap verebilmeleri ve giiven ortami olusturulmasi igin isimler kodlanarak verilmistir.
Gortisme yapilirken katilimcilara sorular ayni sira ile sorulmus ve cevaplarinda bir sinirlama
yapilmamustir. Arastirma verileri yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerle 2019-2020 6gretim
yili II. doneminde toplanmistir. Asagidaki tabloda goriisme yapilan kisilere bilgiler verilmistir.

Tablo 1
Katilimcilarin Ait Bilgiler

Kisi Kidemi  Gorev Siiresi ~ Cinsiyeti Gorevi
Omer Ogretmen 12 1 Erkek Okul Miidiirii
Mehmet Ogretmen 22 5 Erkek Okul Miidiirii
Ahmet Ogretmen 24 2 Erkek Okul Miidiirii
Ayse Ogretmen 18 5 Kadin Okul Miidiirii
Mustafa Ogretmen 15 5 Erkek Okul Miidiira
Ismail Ogretmen 20 7 Erkek Okul Miidiira
Giil Ogretmen 15 4 Kadin Okul Oncesi Ogretmeni
Fatma Ogretmen 16 5 Kadin Okul Oncesi Ogretmeni
Erdem Ogretmen 15 4 Erkek Rehber Ogretmen
Merve Ogretmen 18 6 Kadin Rehber Ogretmen
Melih Ogretmen 12 3 Erkek Ingilizce Ogretmeni
Melek Ogretmen 11 5 Kadin Din Kiiltiirii ve Ahl. Bil. Ogrt.
Berkay Ogretmen 21 8 Erkek Smif Ogretmeni
Yusuf Ogretmen 12 3 Erkek Smif Ogretmeni
Hatice Ogretmen 18 7 Kadin Sinif Ogretmeni
Emre Ogretmen 22 6 Erkek Sinif Ogretmeni
Dilara Ogretmen 24 9 Kadin Sinif Ogretmeni
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Eda Ogretmen 16 6 Kadin Sinif Ogretmeni
Riza Ogretmen 20 12 Erkek Siif Ogretmeni
Cansu Ogretmen 21 12 Kadin Sinif Ogretmeni

Veri Toplama

Ilkokul yéneticileri ile &gretmenler arasindaki iletisim durumlarinin incelenmesi
konusunda alan-yazin incelenmis, genel olarak iletisimi baslatan kisinin yoneticiler olmasi
sebebiyle arastirmaci tarafindan yonetici ve Ogretmenler i¢in ayr1 ayr1 goriisme sorular
hazirlanmig olup hazirlanan goriisme sorulart egitim yonetimi alaninda uzman iki
akademisyenin gorlistine sunulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda bu
calismada kullanilacak goriisme sorularina son sekli verilmis; 6gretmen ve yoneticiler i¢in iki
ayr1 yari yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Yapilan goriismede kullanilan sorular
asagida verilmistir.

Yoneticiler Icin Hazirlanan Gériisme Sorulart

1.Ogretmenlerinizle kurdugunuz iletisim seklini degerlendirir misiniz?

2.0gretmenlerle iletisim kurarken sorun yastyor musunuz? Neden?

3.Ogretmenler arasinda yasanabilecek olasi iletisim sorunlarini nasil ¢dzersiniz?

4.Sizce okullarda etkili bir iletigim siireci yasanmasi i¢in nelere dikkat edilmelidir?

Yoneticiler ile yapilan goriismeler, goriisme yapilacak kigilerin okullar1 ziyaret edilerek
yapilmustir. Gortismeler, ilgili kisilerin onay1 alinarak ses kayit cihazi kullanilarak kayit altina
almmustir. Gorligmeler ortalama yarim saat slirmiistiir. Yonetici goriismeleri toplam 3 saat
surmustir.

Osretmenler Icin Hazirlanan Goriisme Sorulart

1.0kul yéneticiniz ile iletisim durumunuz nasildir? Iletisim konusundaki onerileriniz
nelerdir?

2.0kul yoneticiniz ile okulda ve okul disinda hangi siklikta ve hangi durumlarda
iletisim kurarsiniz?

3.0kul ydneticiniz size gorevlerinizi tanimlarken nasil bir iletisim sekli kullanir?

Ogretmenler ile yapilan goriismeler okul ziyaretleriyle gerceklestirilmistir. Goriismeler,
goriismeci kigilerin onayiyla ses kayit cihazi ile kayit edilmistir. Her bir goriisme yaklasik yirmi
dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler igerik analizi teknigi ile ¢dzlimlenmis, benzer goriigler bir
araya getirilerek temalar olusturulmus ve yorumlanmistir. Verilerin yorumlanmasi dort asamada
gerceklestirilmistir.

1.Verilerin kodlanmasi.

2.Temalarin bulunmasi.

3.Verilerin temalara gore tanimlanmas.

4.Bulgularin yorumlanmasi.

Arastirmada sorulan sorulardan yola ¢ikilarak nitel betimsel analiz yapilmis ve temalara
ulasilmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen veriler not alarak kaydedilmistir. Veriler
anlasilir olmast i¢in daha diizenli hale getirilmistir. Nitel arastirmayi, “gézlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanmldigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gergekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma” olarak tanimlamak miimkiindiir (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 39). Yoneticiler ve
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Ogretmenler i¢in toplam sekiz tema belirlenmistir. Temalar agiklanarak yorumlanmistir. Yapilan
gorligmelerin ses kaydir alimmustir. Daha sonra ses kayitlar1 transkript edilerek bilgisayar
ortamina aktarilmistir.

Bilimsel arastirmalarda en onemli olan iki 0l¢iit gecerlik ve giivenirlik olarak kabul
edilir. Nitel arastirma daha ¢ok bir olgunun “varligina ve anlamina” yonelir. Nitel arastirma
aragtirtlan olgu ve olaylarin niteligini 6n plana ¢ikarir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Genel
anlamda gecerlik arastirma sonuglarinin dogrulugunu konu edinir. Nitel arastirmada konunun
miimkiin oldugunca tarafsiz gdzlemlenmesi gecerliktir. Boyle yapildigi durumlarda toplanan
veriler gercegi yansitir ve aragtirma sonuglarinin gegerligi saglanmis olur. Caligilan konu bir
biitiin olarak incelenmeli ve elde edilen veriler teyit edilmelidir (Yildirnm ve Simsek, 2008).
Aragtirmada elde edilen bilgiler katilimcilar, meslektaglarimiz ve iki uzman tarafindan teyit
edilmistir.

Giivenirlik bilimsel aragtirmalarda saglanmasi gereken ilk kosuldur. Giivenirligi diigiik
olan bir ¢alismanin bilimsel bir degeri yoktur. “Bir islemin gegerli olabilmesi i¢in dnce giivenilir
olmasi gerekir” (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 259- 260). Arastirma sonucunun benzer
ortamlarda ayni sekilde edecegi diisliniilmektedir.

Calisma grubu yeterli biiyiikliikte secilmis, yeterli kaynak ve goriise basvurulmus ve
calisma tarafsiz bir sekilde yapilarak gilivenirligi saglanmistir. Toplanan veriler betimsel bir
yaklasimla dogrudan sunulmustur. Gozlem yoluyla elde edilen bulgularin goériismeler yoluyla
teyit edilmistir. Onceden olusturulmus ve ayrintili olarak tamimlanmis bir kavramsal ¢ergeveye
bagli olarak veri analizi yapilmistir. Yapilan ¢alismada 6rneklemin yeterli biiytikliikte segilmesi,
birden ¢ok arastirmaci ile konunun ele alinmasi, daha ¢ok kaynak ve goriise bagvurulmasi, elde
edilen verilerin iyi bir sekilde saklanmasi galigilan ortamin ve arastirmacinin konumunun tam
olarak belirtilmesi ve ¢aligmanin tarafsiz bir sekilde yapilmasi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Arastirmada goniillii katilimcilarla goriismeler yapilmis ve bu katilimcilara
takma isimler verilmistir.

Bulgular

Bulgular béliimiinde gériisme verilerinin analizleriyle ulasilan temalar ve goriisme
kayitlarindan birebir alintilara yer verilmistir.

Okul Yoneticilerinin Goriislerinden Elde Edilen Bulgular

Tema 1: Okul Yoneticisinin Ogretmenlerle Kurdugu iletisim Sekli

Okul yoneticilerinin iletisim konusunda nasil davrandigi ve iletisim sekillerinin ne
oldugu konusunda yoneticiler genel olarak ogretmenlerle olumlu iletisim kurduklarini
belirtmislerdir. Asagida konu ile ilgili baz1 yonetici goriislerine yer verilmistir.

Iletisim konusunda hep olumluyumdur. Iletisimimi resmiyet ile samimiyet arasinda
bir yerde tutarim. Ogretmene deger veririm. Insani noktalarda sicak iletisim
kuruyorum is konusunda resmiyete yakin bir dil kullanirnim kesinlikle bir sekilde
iletisim halinde olmaya galisirim. Ogretmene nazik davrandigim zaman verilen gérevi
yaparken daha istekli ve gayretli oluyorlar. Genelde sohbet kivaminda bir iletisim
kurarim. Giinliik islerde kisiyi odama davet ederek cay, kahve esliginde ona bilgi
veririm ve samimi davranirim. Ben suna inaniyorum ki bir kisiye is yaptirmak igin
onun gonliinii kazanmamz lazim bu onun performansini yiikseltir. (Omer Ogretmen).

“Iletisimde girisken, samimi ve sicak kanhyimdir. Ogretmene deger verdigimi her
zaman gostermeye ¢alisirim. Benim igin 6nemli olan isten 6nce kisinin kendisidir.
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Bazen yaptigimiz duyurulardan haberleri olamayabiliyor, boyle durumlarda kendim
s6zlii olarak duyuruyu yaparim.” (Mehmet Ogretmen).

“Yillarin vermis oldugu tecriibem sayesinde nasil iletisim kurulacagini bilirim.
Yonetici olmak sogukkanli olmay1 gerektirir. Yonetici olarak iletisim kanallarini her
zaman acik tutarim. Iletisimin her tiirliisiinii &gretmenlerle kullanim.” (Ahmet
Ogretmen).

“Ogretmenlerle iletisim kurarken yapici olurum. Iletisime kapali olan Kkisileri
iletisime agmaya calisirim. Herkesle bir sekilde iletisim kurabilirim. Ogretmene
gorevlerini genellikle sézel sekilde tanimlarim. Ogretmeni takip eder, yalniz oldugu,
dinlenmeye ¢ekildigi zaman ya da bos dersi oldugunda onunla konusurum.
Soyleyecegim seyler Ozel degilse Ogretmenler odasina gidip sOyleyeceklerimi
soylerim.” (Ayse Ogretmen).

“Benim i¢in samimi olmak her seyden dnde gelir. Samimiyet insana giiven verir.
Saygi ve nezaket cergevesinde iletisim kurulursa insanlar birbirini daha dikkatli dinler
ve birbirine deger verir.” (Mustafa Ogretmen).

“Ogretmenlerimizle karsilikli olarak birbirimizin diisiincelerine saygi duyariz. Farkh
fikirlere 6nem verip herkesin kendini 6zgiirce ifade edebildigi 1liml1 bir okul ortami
olusturuyoruz. Okulda yapilacak olan isin niye yapildigini Ogretmene agiklar ve
yapilmasi gerektigini vurgularim. Isi yaptirmak i¢in konusma tarzi ve ikna kabiliyeti
oldukga 6nemlidir.” (Ismail Ogretmen).

Okul yoneticileri iletisim bigcimi konusunda Ogretmenlerle iyi iletisim kurmaya
calistiklar1 anlasilmaktadir. Igten, arkadasca ve nezaket kurallarma riayet ederek iletisim
kurduklar goriilmiistiir. Iletisimde “Ben” dilinin énemi vurgulanmaktadir. Ogretmene nezaket
kurallarina uygun sekilde gorev verildigi zaman gorevin daha 6nemsendigini ve basarili bir
sekilde yerine getirildigini vurgulamislardir. Etkili iletisim kuruldugu zaman bu durum okul
geneline olumlu bir katki saglamaktadir.

Tema 2: Yoneticilerin Ogretmenlerle Kurdugu iletisim Durumu

Goriisme yapilan okul yoneticilerine “Ogretmenlerle kurulan iletisim sekliniz nedir?”
sorusuna yoneticiler genel olarak, 6gretmenleriyle kurduklar iletisimlerinin sorunsuz oldugu
cevabini vermislerdir. Baz1 yonetici goriisleri asagidaki paylasilmistir.

“Genelde ogretmenlerle sohbet kivaminda bir iletisimimiz vardir. Resmi isleri daha
¢ok mail yoluyla iletirim. Giinliik islerde d6gretmeni odama davet ederek cay, kahve
esliginde ona konu ile ilgili bilgi veririm. Bu durum ¢ok etkili oluyor. Bir kisiye bir isi
yaptirmak i¢in onun goénliinii kazanmaniz gerekir. Bu durum onun performansini
yiikseltir. Resmi soguk bir tavirla kigsiden i istenirse, yapilan o is amaca
ulagmayabilir. Tiim bu yapilanlara ragmen bazen 6gretmenlerle olan iletisimimizde
sorun yasayabiliyoruz. Mevlana der ki “Sizin karsidakine ne sdylediginiz degil,
kargidakinin sizin sdylediginizden ne anladigi énemlidir.” Bu s6ziin ne kadar énemli
oldugunu ben bu okula gelince anladim. Ben iletisim kurarken karsimdaki kisiye ¢ok
net olarak anlattiginu diistindiigiim seyi 6gretmen bazen anlayamayabiliyor. Mesela
gecen giin  Ogretmenlerimize, okullar acildiginda ne tir etkinlikler yapmak
istediklerini sorduk. Bazi &gretmenlerimiz, bunu okullar ne zaman agilmali gibi
anlanms. Bu tip sorunlari ikili diyaloglarla ¢dziiyoruz.” (Omer Ogretmen).

“Iletisim, okulda ¢ok onemlidir. Egitimin temelinde 6gretmenlerimiz vardir.
dgretmenlerle iyi bir iletisim kurulursa egitimdeki kalite artar. Ogretmen okula
problemli gelir de yonetici o 6gretmenin sorununu ¢dzmeden sinifa gitmesini beklerse
dgretmen o giin cok verimli olamaz. Iletisim sadece sozel dil degildir. Beden dili de
olduk¢a onemlidir. Ogretmenlerle iletisim kurarken cok fazla sorun yasamam.
Ogretmenlerimizin o giinkii psikolojik durumuna gére hareket edersek sorun kalmaz.”
(Mehmet Ogretmen).
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“Ogretmenlerle kurdugum iletisimde genel olarak sikinti yasamiyorum. Ama bazen
sOylediklerimi anlamayan Ogretmenler olabiliyor. Boyle durumlarda dgretmenlerle
bire bir goriisiiyor ve sorunu hallediyorum.” (Ahmet Ogretmen).

“Ogretmenlerle iletisim kurarken iletisim yoniinden problem yasamiyorum. Ancak
zaman zaman algilama problemi yasayabiliyoruz. iletisim konusunda kendimi gok
profesyonel goriiyorum. Iletisim problemlerinin en 6nemli nedenlerinden biri 6fke
kontroliiniin saglanamamasidir. iletisim kurarken kendi zihnimizden gegenleri degil
olaylarin gercek nedenini konusmak gerekir.” (Ayse Ogretmen).

“Iletisim konusunda kendimi saygili, nezaket ve iletisim kurallarma uyan birisi olarak
gdriiyorum. Insanlarmn birbirlerini dinledigi ortamlarda kendimi daha iyi ifade ediyor
ve dgretmenlerle olumlu iliskiler kurabiliyorum. Okulda 6gretmenlerimizle karsilikli
olarak birbirimizin diisiincelerine saygi duydugumuz zaman ve kendimizi 6zgiirce
ifade edebildigimiz bir iletisim ortami olusturdugumuzda okulda daha basarili
oluruz.” (Ismail Ogretmen).

Katilimer yoneticiler 6gretmenlerle iletisimlerinin iyi oldugunu belirtmislerdir. Zaman
zaman Ogretmenlerde algilama problemlerinin olabildigi vurgulanmistir. Yoneticiler okulda
etkili iletisim ortamlar1 kurduklarini vurgulamislardir.

Tema 3: Yoneticinin Ogretmenler Arasi Iletisim Sorunlarina Yaklagim

Yoneticilere, iletisim konusunda 6gretmenlere nasil yaklastiklari sorusu soruldugunda
yoneticilerin ¢ogu 0gretmenler arasi problemlerin kendilerine iletildiginde ¢oziildiiglinii beyan
etmistir. YOnetici goriismelerinde genel olarak 6gretmenler arasi iletisim problemi yagandiginda
uygun bir sekilde miidahale edilerek sorunlarin ¢6ziildiigli vurgulanmistir. Bu konudaki bazi
yonetici goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenler arasinda haliyle bazen problemler olabiliyor. Bence problemler iki
tirlii olabiliyor. Birisi davraniga yansimayan ama birbirinden hoslanmama
durumudur. Boyle durumlarda insanlar genellikle birbirinden uzak duruyorlar. Bu
sorunu yasayan Ogretmenlerle birebir goriismeler yapar ve profesyonelligimi
konustururum. Onlarin da profesyonel olmasi gerektigini sdylerim. Buranimn bir okul
oldugunu ve kisisel islerin ikinci planda kalmasi gerektigini hatirlatirim. Bunun
Otesinde is daha da ¢6ziilmez ve ileri gidip atismaya varan durumlar olursa o zaman
okul yoneticisi olarak tavrim ¢ok nettir. Geregini yaparim. Boyle bir seye asla
miisaade etmem. Nezaket dilini asan kisilere resmi olarak miidahale ederim.” (Omer
Ogretmen).

“Iki ya da daha fazla 6gretmen arasinda zaman zaman egitim konusunda ya da
bireysel konularda sorun yasanmasi 6zellikle kalabalik okullarda muhtemeldir. Ancak
bdyle durumlarda bir yonetici olarak hi¢bir zaman taraf tutmadan olaylara tarafsiz bir
sekilde yaklagilmasinin hem iletisim sorunlarini en aza indirecegini hem de var olan
sorunlar1 ¢dzmeye yardimci olacagini diisiiniiyorum. Ayn1 zamanda sorun yasayan
herkese ayni mesafeden yaklagip herkesi dinlemek sorunu ¢ozecektir. Aksi halde
taraflar ayrimcilik yapildigi diisiincesiyle birbirlerine karsi olan olumsuz
diisiincelerini biiyiitebilirler.” (Mehmet Ogretmen).

“Ogretmenlerimizin kiminle nasil bir iletisim iginde oldugunu gézlemlerim. Bana
bildirilen bir sikayet olmazsa genelde karismam. Ciinkii iletisim kanallarinda bir
problem varsa iigiincii kisiler onu agmakta zorlanir.” (Ayse Ogretmen).

“Yonetici olarak iletisimde “Ben” dili kullanmay1 ¢ok énemserim. Ogretmenimizin
yaptigt bir yanlis1 yiliziine vurarak ¢6ziim bulunacagmna inanmiyorum. Ben senin
yerinde olsaydim sunu yapardim seklinde Ogretmenlerle konusarak sorunlar
¢oziiyorum.” (Mustafa Ogretmen).

“Oncelikle problemin kaynagimi tespit etmek igin taraflarin ve olay dis1 kisilerin

goriislerini alirrm. Ogretmenleri dinler ve toplu olarak olay1 analiz ederek olaylari
¢oziime kavustururum.” (Ismail Ogretmen).
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Arastirmada yapilan yonetici goriismelerinde yoneticilerin dinleme becerilerinin ¢ok
gelismis olmasi gerektigi belirtilmistir. Yonetici her durumda 6gretmenlerini dinleyebilmeli ve
Ogretmenlerin fikirlerine deger verdigini gosterebilmelidir. Yoneticisi tarafindan dinlendigini
goren Ogretmen iginde daha etkili olabilmektedir.

Tema 4: Okullarda Etkili Bir Iletisim Siirecinin Olusturulmasi

Okul yoneticilerine okullarda etkili bir iletigim silireci yasanmasi i¢in nelere dikkat
edilmesi gerektigi soruldu. Yoneticiler, etkili bir yonetim sergileyebilmek i¢in okulda etkili bir
iletigim siireci olusturulmasi gerektigini ve okulda her zaman iletisim kanallarinin agik tutulmasi
gerektigini belirtmiglerdir:

“Ogretmenlerimiz ve yoneticilerimizin okul dist zamanlarda da etkili ve verimli
zaman gecirmesi gerekir. Yonetim ve gretmenler bazen samimi bir ortamda yemek
yiyerek sohbet edebilmelidir. Ogretmenlerimizin 6zel giinlerinde ziyaretler
gerceklestirilmelidir. Ozel hayatinda insanlara elimizden geldigince yardimei
olunmal1 ve informal iligkiler gelistirilmelidir. Bu durum 6gretmenlerle olan iletigimi
iyi yonde etkiler. Bdylece Ogretmenin basaris1 yiikselir. Okul yoneticileri,
ogretmenlerinin kendilerini elestirmelerine ortam olusturmaldir. Ogretmenler ile her
konuda istisare edilmeli ve d6gretmenlerin kararlara katilimlar1 saglanmalidir. . Kisi
kendi verdigi kararlara igtenlikle uyar.” (Omer Ogretmen).

“Empati c¢cok oOnemlidir. Bizler yoneticiyiz ama aslinda bir 06gretmeniz.
Ogretmenlerimizin neler yasadigim biliyoruz. Okulda 6gretmenlerimizi her zaman
giiler yiizle karsilamahyiz. Ogretmenlerle selamlagmak birlikte bir ¢ay igerek sohbet
etmek oldukca énemlidir.” (Mehmet Ogretmen).

“Yonetici ve 0gretmenlerde karsilikli sevgi ve saygi olmalidir. Yonetici 6gretmen
iletisim seviyesi tatli sert olmalidir. Her iletisim kivaminda olmali ve herkes gorevini
yapmalidir.” (Ahmet Ogretmen).

“Yonetici ¢ok profesyonel olmalidir. Duygu y6netimi konusunda uzman olmalidir.
Yéneticinin duygusal zekas: gelismis olmalidir. Ogretmenleri iyi tanimalidir.” (Ayse
Ogretmen).

“Okullarda etkili iletisim siireci yagsanmasi i¢in oncelikle sayg1 ve nezaket kurallarini
kesinlikle birakmamamiz gerekmektedir. Gerek yoneticiler gerekse Ogretmenler
birbirlerine karst empati kurarak anlayis ic¢inde olmalidirlar. Yoneticiler ve
ogretmenler lizerlerine diisen sorumluluklarin farkinda olmalilar uyartya gerek
kalmadan yerine getirmeliler. Uyarilmalart gerektigi durumlarda da nezaketle
uyarilmalidirlar. Ayn1 zamanda elestiriye her iki tarafin da agik olmasi gerek olumlu
gerek olumsuz elestiriler yapici bir dil kullanilarak séylenmelidir.” (Mustafa
Ogretmen).

“Yoneticiler ile dgretmenler arasinda karsilikli sevgi ve saygi olmalidir. Calisanlar
dinlemeyi 6grenmeli, herkes elestiriye agik olmalidir. Yo6netici ve 6gretmenler empati
duygularmi gelistirerek birlikte is yapabilmelidir. Tiim personel “Biz” kavramina
bagl kalmali, herkes duygu, diisiince ve isteklerini rahatlikla dile getirebilmelidir.
Béyle bir ortamda etkili iletisim ortami olusturulabilir.” (Ismail Ogretmen).

Tium goriismeciler etkili bir iletisim kurulabilmesi igin karsilikli saygi ve hosgorii
ortaminin olusmasi gerektigini belirtmistir. Empati yonii gelismis ydnetici ve Ogretmenler
iletisim konusunda daha ileridedir. Kargidaki iletisim kurulan kisinin de bir insan oldugu
unutulmamali kisilerin istek ve ihtiyaclarinin olabilecegi gézden kagirilmamalidir. Okuldaki
yOnetici ve dgretmenler arasinda giiven duygusunun gelistirilmesi iletilmistir. Okulda iletisim
konusunda demokratik bir ortamin olusturulmasi belirtilmistir.
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Ogretmen Gériislerinden Elde Edilen Bulgular

Tema 1: Ogretmenlerin Yéneticileriyle Olan fletisim Durumu

Ogretmenlerden bazilar1 yoneticileriyle etkili iletisim kurabiliyorken bazilar1 da bunu
gerceklestirememektedir. Yonetici, 6gretmen ayriminin ¢ok baskin oldugu okullarda iletisim
sorunlar1 yasanabilmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerini belirten rnek ifadeler
asagida verilmistir.

“Yoneticimiz bizimle iletisim kurarken genel olarak emir verir gibi konusur. Hitap
bigimi ¢ok nazik ve kibar olmayabiliyor. Bize gdrev verirken konuyu ve ne amagla o
calismay1 yapmamiz gerektigini ¢cok fazla aciklamiyor.” (Fatma Ogretmen).

“Yoneticilerimiz genellikle bizi motive eden bir iletisim bigimi sergiler. Zaman
zaman yoneticimiz sert bir lislup sergileyebiliyor. Yoneticimiz bizi 6nemseyerek ve
dikkatle dinler. iletisim konusunda sorun yasamiyoruz ve saghkli bir iletisim
bigimimiz vardir. Yoneticim okulda alinacak kararlara bizi de dahil eder.” (Merve
Ogretmen).

“Okul yoneticimiz genellikle isteklerini duyurular ve toplantilar yaparak bize
duyurur. Tavirlar1 zaman zaman degisebiliyor. Hemen hemen her okulda oldugu gibi
yoneticilerle saglikl iletisim kuramayan arkadaslarimiz var ama genel olarak iyi bir
iletisimim kuruyoruz.” (Berkay Ogretmen).

“Yoneticimiz genellikle bizi ilgili bir sekilde dinler ve fikirlerimize deger verir. Bize
yardimer olabilecegi bir durum varsa elinden geleni yapar. Bize her konuda destek
saglar. Bizi her konuda motive eder.” (Hatice Ogretmen).

“Yoneticilerin sergiledikleri iletisim durumu zamana ve kisiye gore degisebiliyor.
Bence yoneticiler iletisim konusunda bazi sikintilar ¢ikarabiliyor. Etkili iletisim
kurmak zaman zaman olduk¢a zor. lletisim dilini etkili bir sekilde
kullanamayabiliyorlar. Yoneticiler istedikleri isi genel olarak emrederek soyliiyorlar.”
(Eda Ogretmen).

“Genelde bir konu hakkinda bilgi verecegimde ya da bilgi alacagimda ydneticim ile
iletisim kuruyorum. Yani c¢ogunlukla hemen hemen her giin iletisim halindeyiz
diyebilirim. Okul i¢i sosyal aktiviteler, okul isleyisi ve projeler gibi konularda daha
sik iletisim kuruyoruz.” (Riza Ogretmen).

“Yoneticimi ile sadece isimiz oldugunda degil her zaman iletisim halindeyiz. Degisik
konularda ve okulla ilgili konularda fikir aligverisinde bulunuyoruz.” (Cansu
Ogretmen).

Tema 2: Ogretmenlerin Yoneticileriyle Kurdugu fletisim Sikhg

Gorligme yapilan ogretmenlerin yoneticileriyle kurdugu iletisim siklig1r genel olarak
brang farkliliklarina gore degisiklik gostermektedir. Bu konudaki bazi katilimci goriisleri
asagidaki verilmistir.

“Mecbur kalmadik¢a yoneticim ile goriismek istemem. Ancak gerekli durumlarda
iletisim kurarim.” (Giil Ogretmen).

“Brangim geregi okul yoneticim ile siirekli bir iletisim halindeyiz. Cogu konuyu
yoneticimle paylasir ve onunla istisare ederiz. Bazen ben bazen de yoneticim
birbirimizden fikir aliriz. Yani hemen hemen her giin konusuruz.” (Merve Ogretmen).

“Cok siki bir iletisim halinde degiliz. Kendi brangimla ilgili olan konularda, okulda
bir program ya da etkinlik yapilacaksa iletisim kurarim.” (Melih Ogretmen).

“Yoneticim ile iletisimi gerekli oldugu hallerde kurarim. Genel olarak ydneticime
soracagim pek bir konu yok. Dersime girip ¢ikiyorum. Yalniz onunla goriismem
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gerektiginde ortalama olarak sdylemem gerekirse haftada bir defa onunla iletisim
kuruyorum.” (Melek Ogretmen).

“Her giin iletisim halindeyiz. Sinifimla ilgili, mesleki anlamda ¢alismalarimla ilgili
konularda iletisim kurariz. Gorlis aligverisinde bulunuruz. Yoneticim sikinti
oldugunda bizi dinler. Sorunlarimizi ¢ozmeye ¢alisir.” (Berkay Ogretmen).

“Yoneticimle her konuda ve siklikla iletisim halindeyizdir. Isimle, smifimla alakal
konular1 da kisisel konular1 da onunla paylagabilirim. Okul i¢inde daha ¢ok okul ve
ogrencilerle ilgili konularda iletisim kurariz.” (Emre Ogretmen).

“Bir konu hakkinda bilgi verecegimde ya da okul yoneticim benimle goriismek
istediginde iletisim kurariz. Cogunlukla hemen her giin goriisiiriiz. Bir konu iizerine
konugmasak bile selamlasiriz. Konustugumuz konular genel olarak okul i¢i sosyal
faaliyetler ve projelerdir.” (Riza Ogretmen).

Tema 3: Yoneticinin Ogretmenlere Gérev Tanimlama Bi¢imi

Yoneticilerin 0gretmenlere gorev tanimlama ya da degisik konularda duyurular ve
bilgilendirmeler yapma seklinin genel olarak e-posta yoluyla ve cep telefonundaki sosyal medya
gruplarii kullanarak yaptigi belirtilmistir. Sozlii olarak da gorev taniminin yapildigini ve sozlii
iletisimde giizel bir dil kullanildigim1 vurgulamislardir. Ancak yazili iletisim bazen iletigimi
hizlandirsa da zaman zaman yanlis anlasilma ihtimalini de artirmaktadir. Bu konudaki
Ogretmenlerin 6rnek ifadelerinden bazilart su sekildedir:

“Yoneticilerimiz gorevle ilgili konulari ve tebligleri genel olarak yazili sekilde ve e-
posta araciligtyla yapar. Bu tebliglerde resmi bir dil kullanir.” (Giil Ogretmen).

“Gorev tanimlarim ¢ogu zaman bana yazi ile gelir. Kurul komisyon gorevlerim de
yazili olarak e-posta yolu ile gonderilir. Yalniz ¢ogu zaman ek gorevlerimin bana
sorulmadan veya fikrim alinmadan gelmesi bende motivasyon bozukluguna neden
olabiliyor. Bu gibi durumlar beni rahatsiz ediyor.” (Erdem Ogretmen).

“Yoneticim gerek okul i¢i gerekse okul dig1 gorevlerimi cogunlukla sézlii olarak bana

teblig eder. Gorev tebligi yaparken oldukg¢a ikna edici ve yapict bir dil kullanir.
Gorevimi detayl bir sekilde bana bildirir. Genel olarak birden fazla 6gretmeni gorev
ald1g1 konulari toplu olarak e-posta yolu ile tarafimiza bildirir.” (Berkay Ogretmen).

“Gorev tebligi yaparken yoneticimiz rica ederek konusur. Zaman zaman telefon
yoluyla teblig yapar. Isi bana verirken benim o isi layikiyla yapacagim konusunda
beni motive edici konusur.” (Yusuf Ogretmen).

“Yoneticim genel olarak yoneticilik vasiflarini kullanarak gorev tebligi yapar. Her ne

kadar kibar bir dil kullaniyorsa da bazen emir verir gibi konusup motivasyonumu
bozabilmektedir. Bu durum okul i¢i iletisimi de olumsuz yonde etkilemektedir.”
(Emre Ogretmen).

“Yo6neticim bana gorevlerimi bazen duruma gore sozlii olarak bazen de e-posta yolu
ile ya da yazili olarak teblig eder. Yazili tebligler resmi dille sozlii tebligler de nazik
ve kibar bir sekilde yapiliyor. Tabi ben de boyle durumlarda aynmi sekilde kendisine
karsilik veriyorum. Yoneticimiz her zaman ¢ogul olan biz dilini kullanir. Yapalim,
edelim gibi ciimleyi sonlandirir. Bu durum okuldaki tiim 6gretmenlerin
motivasyonunu artirmaktadir.” (Eda Ogretmen).

“Yoneticimiz ¢ogu zaman yOnetici gibi iletisim kurup o sekilde gorevlerimizi teblig
ediyor. Ben agikcasi ¢ok icten bir sekilde degil de mecburen yapmam gerektigi icin
yaptyorum birgok seyi. Yoneticim ¢ogu kez empati kuramiyor ve etkili bir iletisim
saglayamiyor. Ogretmeninin yerine kendini koyarak ve onu giizel bir dille motive
ederek gorev tebligi yapilirsa okuldaki basari artacaktir diye diisiiniiyorum.” (Riza
Ogretmen).
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“Yapmamiz gereken gorevlerimiz yazili olarak ve mail yoluyla tarafimiza ulasiyor.
Zaten cogu zaman gorevlerimizi biliyoruz. Onceden haberimiz oluyor. Yéneticim
giizel bir dille gérevlerimizi bize verir ya da hatirlatir. Zaten zorla ve goniilsiiz yapilan
isler amaca hizmet etmez. (Cansu Ogretmen).

Sonuc ve Tartisma

Bu arasgtirmada ilkokul yoneticileri ile Ogretmenler arasindaki iletisim durumlari
incelenmistir. Yonetici ile 6gretmenler arasindaki iletisimin nasil olmasi gerektigi konusunda
yOnetici ve 0gretmenler genel olarak ayni goriisii paylasmislardir. Okul yo6neticilerinin iletigim
bigiminin &gretmen davraniglar1 iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Okulda uygulanan
iletisim sekline gére motivasyon artmakta ya da azalmaktadir. Y 6neticinin 6gretmenlerine gorev
verirken kullandig iletisim dili 6gretmenlerin iizerinde oldukca etkili oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenin o isi nasil ve ne derece istekli yapacagi ydneticinin kurdugu iletisime baglidir.
Ogretmenler okul ortaminda kendi goriislerinin de alinmasini énemsemektedirler. Okullarda tek
tarafli bir iletisim kurulmasimin o6gretmenleri olumsuz ydnde etkiledigi goriisii ortaya
¢ikmaktadir. Okul yasami ve sinif i¢i 6grenmelerinin 6zini iletisim olusturur (Ac¢ikalin ve
Turan, 2011).

Yoneticiler ile yapilan goriisme sonucunda tiim yoneticiler okulda o6gretmenlerle
samimi, arkadas¢a, olumlu, yapici, girisken ve sicakkanl bir iletisim kurduklarini bu durumun
okulda iletisim sorunlarini ¢ézdiigiinii ve okulun basarisinda bu durumun 6nemli bir etkisinin
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler birey olarak gerekli degeri gormektedir. Ogretmen
yonetici iletisimi genel olarak 6gretmenler odasinda ya da duruma gore yonetici odasinda sohbet
havasinda tath sert bir sekilde ger¢eklesmektedir. Yoneticiler genel olarak 6gretmenlerle kisisel
konular1 da konusarak yardima ihtiya¢ duyulan durumlarda onlara yardim etmektedir. Cogu
yonetici O0gretmenlerin kisisel Ozelliklerini bilerek o kisi ile ona gore iletisim kurulmasi
gerektigini savunmaktadir. Yine yoneticilerin ¢ogunlugu Ogretmenlerle okul ig¢i iletisimini
Ogretmenlerin yalniz oldugu zamanlarda kurmaktadir.

Goriisme sonuglarina gére yoneticiler, 6gretmenlere gereken giiveni verdiklerini ve bu
durumun sonucu olarak Ogretmenin verilen gorevleri olumlu bir sekilde tamamladiklarim
vurgulamaktadir. Yoneticiler okullarinda demokratik bir iletisim ortami olusturdugundan herkes
fikrini agik¢a ortaya koyabilmektedir.

Yonetici goriiglerine gore genel olarak okul yoneticileri mevzuat hiikiimleri
cercevesinde Ogretmenlerin yapmasi gereken is ve islemleri hatirlattiklarin1 ve pek sorun
yasamadiklarini anlatmiglardir. Bunu yaparken de 6gretmen ile kurulan iletisimin ¢ok dnemli
oldugunu belirtmislerdir. Her ne kadar okul yoneticileri boyle diisiinse de zaman zaman
ogretmenler etkili bir iletisim kurulmadigi goriisiinii savunmaktadir. Okul igi iletisimin en
onemli unsurlarindan biri empati kurabilme yetenegidir. Bu durum hem yoneticiler hem de
Ogretmenler i¢in onemlidir.

Yoneticiler etkili ve verimli bir iletisim kurarak Ogretmene gorev verdigi zaman
ogretmenin motivasyonu yiikselmekte ve Ogretmenin basarisi artmaktadir. Ogretmenler
yoneticilerinden takdir edilme davramsim beklemektedir. Ogretmenler takdir edilir, karar alma
asamalarina dahil edilir ve dgretmenlerin goriisleri alimirsa §gretmenlerin motivasyonu artar
(Oztiirk ve Diindar, 2003).Ogretmenler yonetici tarafindan dgretmenlere verilen gérevlerin emir
vererek degil de nezaket kurallar gercevesinde verilmesini tercih etmektedir. Ancak bu sekilde
okulda huzur ortami saglanarak basari elde edilebilmektedir. Ogretmenlerin belirttigi bir diger
husus yoneticilerin her zaman ayni iletisim bi¢imini kullanmadigidir. Arastirma sonucuna gore
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cok az da olsa yoneticiler 6gretmenlere “siz” degil de “sen” diye hitap etmekte bu da iletigimi
zorlagtirmaktadir.

Yonetici ve Ogretmenler okul i¢i iletisimde birgok konuda birbirlerinin goriis ve
fikirlerini onemsemektedir. Ancak ¢cogu zaman insanlar elestiriye kapali kalmakta ve hatalarim
kabul etmemektedir. Arastirma silirecinde genel olarak yonetici ve Ogretmenlerin iletisim
stirecinde birbirlerini yanlis anlamadiklar1 goriilmiistiir. Ancak bazen e-posta yoluyla yapilan
tebligler Ogretmenler tarafindan tam olarak anlagilamamakta ve yanlis anlasilmalar
olugabilmektedir. Yonetici ve oOgretmenler iletisim kurarken karsilikli olarak birbirlerini
dinledikleri, birbirlerinin konusmasi i¢in zaman tanidiklari, yoneticilerin dgretmenleri karar
alma siirecine dahil ettigi ancak bazi durumlarda y6neticinin 6gretmeni dinler gibi goriiniip yine
kendi fikrinin hayata gecirmesi sdz konusu olabilmektedir.

Yoneticiler zaman zaman 6gretmenler arasinda iletisim problemlerinin yasanabildigini,
bu gibi durumlarda kisilerin birbirlerinden uzak durmayi tercih ettiklerini belirtmektedir.
Iletisim sorunun yasayan dgretmenlerle goriisiilerek sorunlarin ¢oziimii i¢in ¢aba sarf edildigi
vurgulanmaktadir. Ogretmenler arasi yasanan sorunlarda tarafsiz bir sekilde sorunlarin
¢Oziilmesi gerektigi belirtilmistir. Bazi yoneticiler de kendilerine iletilmeyen iletisim
sorunlarinda devreye girmeyerek gozlem yaptiklarii belirtmislerdir. Okul yoneticilerinin
goriiglerine gore genel olarak yoneticiler okulu bir aile gibi gérmekte birlik beraberlik iginde
olduklarin1 géstermek i¢in iletisimde ben yerine biz dilini kullanmaktadir.

Yoneticilere gore sadece okul ig¢inde degil okul dis1 zamanlarda da iletisim halinde
olunmasinin gerekliligi vurgulanmistir. Calisanlarin 6zel giinlerinde ya da dnemli giinlerde
stirekli birlik beraberlik saglanmalidir. Yoneticilerin empati kurma yoniiniin gelismis olmasi
gerekmektedir. iletisim kurulurken karsihikli sevgi, saygi ve hosgérii oldukga énemlidir. Bir
yonetici iletisim konusunda profesyonel olmali goriisii yaygindir. Bazi yoneticiler de duygusal
zekanin gelismis olmasini onemsemektedir.

Ogretmenlerin bazilarma gore yoneticiler iletisim kurarken yeterince kibar degildir ve
emir verir gibi konugsmaktadir. Yoneticiler tarafindan 6gretmenlere verilen gorevlerin detayli bir
sekilde izah edilmedigi ve neyi, niye yaptiklarini bazen anlayamadiklar1 vurgulanmaktadirlar.
Genel olarak yoneticilerin 6gretmenlerle olan iletisimi olumlu gériilmektedir. Yoneticiler
ogretmenleri dnemsemekte ve onlara saygili bir sekilde davranmaktadir. Ogretmenlerin karar
alma silirecine katilimi saglanarak fikirlerine saygili olunmaktadir. Bazi1 goriislere gore
yoneticinin iletisim durumu ve viicut dilini kullanma sekilleri i¢inde bulunulan duruma gore
degisebilmektedir. Yoneticiler her durumda etkili iletisim kuramamaktadirlar.

Brangi simif 6gretmeni olan 6gretmenler hemen hemen her giin yoneticileri ile iletisim
kurmaktadirlar. Kurulan iletisimin amaci ¢ogunlukla siniflan ile ilgili olarak goriis aligverisi
seklinde gergeklesmektedir. Bazi 6gretmenler de sadece isleri oldugu zaman yonetici ile iletisim
kurduklarini beyan etmislerdir. Mecbur kalmadikca yonetici ile iletisim kurmayan 6gretmenler
de bulunmaktadir. Ogretmenler genel olarak bir sikinti yasaymca ydneticiler ile iletisim
kurmaktadir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu hemen hemen her firsat buldugunda ve her konuda
yoneticisi ile iletisim halinde olmaktadir. Okul islerini de kisisel konulari da yoneticileri ile
paylasmaktadirlar.

Ogretmenlerin gogunlugu gorev tebliglerini yazili olarak mail yoluyla aldiklarmi
belirtmektedirler. Tebligler resmi dil ile yapilmaktadir. Bazi 6gretmen goriislerine gore
ogretmenler kendilerine sorulmadan gérevlendirme yapildiginda bu durumdan olumsuz sekilde
etkilendiklerini belirtmektedir. Giinliik isler genellikle sozlii olarak teblig edilmektedir.
Ogretmene gore verilirken kibar bir sekilde rica ederek konusan yoneticiler ¢ogunluktadir.
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Yoneticinin konumunu kullanarak gorev tebligi yaptigin1 ve bu durumun motivasyon bozucu
oldugunu belirten 6gretmenler de vardir. Sosyal bir varlik olarak hayatini siirdiiren insanlar i¢in
iletisim ne kadar Onemliyse, kaynagi insan olan ve cevresiyle siirekli iletisim halinde olan
okullar i¢in de iletisim vazgecilmezdir, okullarda iletisimin temel amaci okullarin amaglarina
ulagmasini saglamaktir.

Oneriler

[lkokullarda yonetici ve &Ogretmenler arasindaki iletisim durumlari incelenirken
yoneticiler ve Ogretmenlerle goriisiilmiistiir. Alanda yapilan ¢aligmalarin ve bu arastirmanin
bulgularina goére yoneticilerin iletisim sekli dgretmenlerin ¢aligma motivasyonunu dogrudan
etkilemektedir. Arastirma sonucuna gore ilkokullarda ydnetici ve 6gretmen iletisiminin iyi
durumda oldugu ancak bazi eksik iletisim sekillerinin de olabildigi sonucuna varilmis ve
iletisim konusundaki oneriler asagida siralanmustir:

> lletisim kurarken sevgi ve saygi hep 6n planda olmalidir. Okuldaki tiim ¢alisanlarin
empati kurabilme yeteneginin gelistirilmesi gerekmektedir.
Okullarda iletisim sorunlari varsa bunlar belirlenmeli, tiim yonetici ve 6gretmenlere
etkili iletisim konusunda seminerler ve hizmet i¢i egitimler verilmelidir.
Yoneticiler okul ile ilgili konularda karar alirken 6gretmenleri karar alma siirecine dahil
etmelidir. Bu durum 6gretmen motivasyonunu artiracaktir.
Yonetici ve 6gretmenler her tiirlii yapici elestiriye acik olmalidir.
Okul igi iletisim kurulurken herkese karsi acik ve net olunmali yanlis anlagilmaya sebep
olacak tutum ve davranislardan kagimilmalidir.
lletisimde samimi ve ¢dziim odakli olunmalidir. Karsidaki kisinin gériislerine saygi
duyulmali ve onun fikirlerine deger verildigi gosterilmelidir.
Okulda iletisim kurulurken konusma mesafesi, ses tonu ve viicut diline ¢ok dikkat
edilmelidir.
Yonetici, okuldaki islerle ilgili olarak 6gretmenlerin de duygu ve diislincelerini
almadan, dayatma yoluna gitmemelidir.
Yonetici okulda her zaman adil, seffaf ve hesap verebilir bir tutum sergilemelidir.
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Nuray OZ CEViZ*, Necla TEKTAS**, Giiltekin BASMACI***, Mehmet TEK TAS****

Oz: Universite egitimi ogrenciler icin kariyer planlamasi, iyi bir is bulabilme, mesleki yeterlilik
kazanabilme ve benzeri amaglart olan ¢ok dnemli bir siirectir. Bu siiregte 6grenciler kaygilarini arttiracak
¢ok sayida sorunla karsilasirlar ve bu kaygilarini yonetmeye galisirlar. Bu miicadele g¢ogu zaman
genglerde daha fazla kaygiya sebep olmaktadir. Bazen durum kaygi olarak ortaya g¢ikan bu siirec,
yasanabilecek olumsuzluklarin diisiincesi ile bile siirekli kaygiya doniigebilir. 2019 yilinin sonlarindan
itibaren tim diinyaya yayilan ve iiniversite gengliginin de ilk defa karsilagtigi Covid-19 pandemi
stirecinin kayg1 diizeylerini nasil etkiledigini incelemek onemlidir. Bu nedenle, kaygi diizeylerine etki
eden faktorleri belirlenmesi gerekir. Bu amacgla c¢alismamizda, iilkemizde farkli iiniversitelerde ve
kademelerde egitim goren 443 dgrenciye online anket yapilarak kolayda ornekleme yontemine gore
veriler toplanmistir. Bu verilere bagli olarak, 6grencilerin durumluk ve siirekli kaygi diizeyleri cesitli
demografik degiskenlere gore analiz edilmistir. Buna gore, durumluk kaygi ve siirekli kaygi diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde erkek ogrenciler, yas degiskenine gére 30 yas ve iizeri olan
ogrenciler, okul degiskenine gore enstitii Ogrencileri ve siif degiskenine gore hazirlik smifi
6grencilerinin kaygi diizeyleri daha disiik olup diger degiskenlere gore istatistik olarak anlamli fark
bulunmustur. Ogrencilerin Covid-19 pandemi siirecinde ailelerin yaninda olup olmamalarina gére kaygi
diizeyleri agisindan istatistik olarak anlamli fark bulunmamigtir. Bununla birlikte Hiyerarsik Regresyon
yontemi ile kaygi durumlarint modellenmistir. Buna gére durumluk kaygi modeli yas, medya takip ve
haber takip degiskenlerinden olusmustur. Siirekli kaygi modeli cinsiyet, yas ve medya takip
degiskenlerinden olusmustur. Her iki modelde de bulunan degiskenlerin kaygi durumlarint arttirdigs
gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, pandemi, durum-siirekli kaygi, hiyerarsik regresyon, yiiksekogretim
Ogrencileri.

Analysis of Variables Affecting Anxiety Levels of University Students
in the Covid 19 Pandemic Process

Abstract: University education is a very important process for students with career planning, finding a
good job, gaining professional competence, and similar aims. During the Pandemic, students encounter
many problems that increase their anxiety and try to manage these anxieties. This struggle often causes
more anxiety in young people. This process, which sometimes appears as an anxiety, can turn into
constant anxiety even with the thought of possible negativities. It is important to examine how the Covid-
19 pandemic period, which has spread all over the world since the end of 2019 and which the university
youth faced for the first time, affected their anxiety levels. Therefore, the factors that affect anxiety levels
should be determined. For this purpose, in our study, the data were collected according to the convenience
sampling method by conducting an online survey with 443 students studying at different in Turkey. Based
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on the data, student’s state and trait anxiety levels were analyzed according to various demographic
variables. Accordingly, it has been found that when the state anxiety and trait anxiety levels were
examined by gender variable, the anxiety levels of male students, students aged 30 and over according to
the age variable, institute students according to the school variable, and preparatory class students
according to the class variable were found to be lower, with a statistically significant difference compared
to the other variables. When anxiety was investigated according to if the students were with their families
during the Covid 19 pandemic period, no statistically significant difference was found in terms of anxiety
levels. However, anxiety situations were modeled with the hierarchical regression method. Accordingly,
the state anxiety model consisted of age, media follow-up and news follow-up variables. Trait anxiety
model consisted of gender, age and media follow-up variables. It has been observed that the variables in
both models increase the anxiety states.

Keywords: Covid-19, pandemic, situation-continuous anxiety, hierarchical regression, higher education
students.

Giris

21. Yizyil birgok alanda oldugu gibi teknoloji alanda da ¢ok Onemli degisiklik ve
gelismeler getirmis; fakat toplumlarda stres seviyesini de artirmistir. Artan rekabet ortami her
kesimi etkiledigi gibi 6zellikle egitim goren geng kusaklar1 daha fazla endiselendirmekte, stres
altina sokmakta ve stres ile birlikte kaygiyr da beraberinde getirmektedir. Kaygi, stresi
tetikleyen en biiylik etkenlerden birisi olmakla beraber, bireylerin sosyal hayattaki iligkilerini ve
giinliik yasantisim1 olumsuz yonde etkilemektedir. Dolayisiyla o6zellikle gen¢ kusaklarin
gelecege bakis agilarinda da tesiri gortilmektedir (Basmaci, Tektas, Tektas ve Ceviz, 2017). 21.
Yiizyil teknolojik gelismelerin yaninda bir takim hastalik ve salginlart da beraberinde
getirmistir. Neredeyse tlim hastaliklar stres kaynakli olarak gosterilmekte, 6zellikle toplumlar
arasinda ¢ok yayginlasan kanser i¢in stresten uzak durulmasi Onerilmektedir. Fakat sadece
kanser degil, ylizyilin baslarinda ortaya ¢ikan SARS-COV2 gibi bélgesel epidemin yaninda
2019’un sonunda Cin’de baglayarak tiim diinyaya yayilan Covid-19 pandemisi kaygi seviyesini
inanilmaz artirmis, gelecek kaygisi en iist seviyeye ¢ikmustir. Bununla birlikte yasantimizda
birgok ritiiel degismis, egitimden ¢alisma diizenine, aligveristen gezilere kadar her alanda bu
degisiklikler gozlenebilir olmustur. Bu c¢alisma ile genglerin pandemi ile birlikte arttig
diisiiniilen kayg1 seviyelerini ve bunu artiran unsurlari tespit etmek amaglanmaktadir. Boylece
gelistirilen ¢6ziim Onerilerinin gelecegimizi sekillendirecek olan genglerimiz igin yapilan
calismalara yon verecegi diigiiniilmektedir.

Insanoglu, egitime her gegen yil daha fazla 6nem vermekte, bildiklerini uygulamak ve
gelecek nesillere aktarmak igin ¢aba sarf etmektedir (Horzum, 2003). Dolayisiyla her zaman
araliginda mevcut kaynaklarin, daha kaliteli ve verimli egitim elde etmek icin kullanildig:
goriilmektedir (Kaymakcan, Meydan, Telli ve Cevherli, 2013). Bununla beraber diinya
genelinde niifus artist ve egitimin yayginlagsmasi ile birlikte her yas grubundan bireylerin
egitime yonelmesi, mevcut kurumlarin yetersiz kalmasina ve egitim modellerinin gesitlenmesine
olanak saglamustir (Horzum, 2003). Bilgisayarin, internetin icadi ve yayginlasmasi, ardindan
cebimizde tasidigimiz kiiciik bilgisayarlar diyebilecegimiz akill telefonlar ile birlikte de egitim-
Ogretim ortami ¢esitlenmis ve bu yondeki uygulamalar artmigtir. Ayrica zaman ve yer kavramini
ortadan kaldiran bu gelismeler yayginlasmustir ve benimsenmistir (Ozmen, 2010; Agir, 2007).
Calisanlar, egitim kurumlarina uzak olanlar, kendini gelistirmek isteyenler, ulasim ve egitim
biitgeleri kisith olanlar gibi birgok kisi uzaktan egitimi tercih etmektedir (Birinci, 2010).
Diinyada olan bu gelismeler ile birlikte tilkemizde de uzaktan egitim modeli yayginlasmaya
baslamistir. Bu dogrultuda alanyazinda bireylerin uzaktan egitime yonelik tutumlar ile ilgili
caligmalar da yaygilasmistir. Genellikle bu ¢alismalarda 6grencilerin uzaktan egitime karsi orta
ve disiik seviyede ¢ikan etkilesim kaygi diizeyleri ile uzaktan egitime olan tutumlari arasinda
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benzerlik goriilmektedir (Arslan ve Korkmaz, 2019; Baris, 2015; Ulkii, 2018). Ayrica cinsiyet,
yas ve egitim durumu gibi demografik faktorlerin kaygi ve uzaktan egitim tutumu arasindaki
iliskide fark goriilmemektedir. Bir bagka ifade ile bu gruplarin etkilesim kaygi diizeyleri
benzerdir (Arslan ve Korkmaz, 2019; Eris ve ikiz, 2013; Fotiadou, Angelaki ve Mavroidis,
2017; Teachman ve Allen, 2007). Fakat alanyazinda yas faktorii a¢isindan farkli sonuglarin
elde edildigi ¢aligmalar da goriilmektedir. Bower ve Kamata, (2000) yaslilarin genglere oranla
uzaktan egitimden memnun olduklarini ifade etmistir.

Kaygi, kisiden kisiye farklilik gésteren bedensel ve ruhsal belirtiler meydana getirmekte
olup (Koknel, 1982), yansimalar1 duygusal ve psikolojik sekillerde olabilmektedir (Ciiceloglu,
1992). Kaygi, Turk Dil Kurumu’na (2020) gore sikinti, endise, {iziintii duyulan diisiince, tasa
olarak tanimlanmaktadir. Kiiresellesme ve diinya genelinde yasanan ekonomik krizler 6zellikle
issizligi arttirmakta ve dogal olarak tniversite Ogrencilerinin de mezuniyet sonrasi kaygi
diizeylerini yiikseltmektedir. Ulkelerin geng igsizlik oranlari da, risk tastyan geng isgiicii
oraninin kaygi seviyesini énemli 6l¢iide artirmaktadir. Tecriibe eksikligi, istihdam sahasina ilk
kez giriyor olmalar1 gibi etmenler, ekonomik, sosyal ve psikolojik sorunlari tetiklemekte,
ogrencilerin kayg1 seviyesini yiikseltmektedir (Yilmaz, 2019). Bu tarz stresli durumlarda daha
da belirginlesen kaygi, kisinin kendini giivensiz olarak algilamasina sebep oldugundan dogal bir
savunma mekanizmasi olarak gelistirdigi durumdur (Oz, 2010).

Geng niifusun ve o6zellikle tiniversite 6grencilerinin meslek edinme siireglerinde endise
ve kaygiya sebep olan gelismelerin beraberinde, biitiin diinya ile birlikte tilkemizde de yayilan
ve diinya genelinde pandemiye sebep olan Covid-19, adeta bedenen oldugu kadar psikolojik
olarak da dayanikliliga meydan okumaktadir. Salgin, psikolojik baski ile beraber (Kasapoglu,
2020), ani, olumsuz beklenmedik degisiklikler ile kayg1 ve endise seviyesini en iist diizeylere
¢ikarmustir.  Zira tiim diinyada ciddi can kayiplarina yol agan bu viriisiin, bulasma yollar1 ve
tedavisi konusunda farkli goriislere sahip olan bilim insanlarinin goriisleri, hastaliga iliskin
belirsizlik duygusunu derinlestirdigi ve kaygiyr arttirdigi goriilmektedir (Memis Dogan ve
Diizel, 2020). Ustelik insan hayatin1 durma noktasina getiren karantinalarin bas gdstermesi de
bu durumu daha da olumsuz etkilemistir. Egitim de bu durumdan etkilenmis ve yiiz yiize egitim
yerine uzaktan egitim modeli uygulanmaya baglamistir. Uzun siiren bu siirecin 6zellikle egitim
alaninda korku ve endiseye sebep oldugu diisiiniilmektedir. Dogal olarak her yastan bireyler
hem kendilerine hem de yakinlarina ve topluma karsi sorumluluk bilincini yerine getirme
gorevini mecburen istlenmistir. Sengiir (2020) yaptig1 calismada Covid-19 temelli kaygi ve
bireylerin koruyucu tutum gelistirmesi arasinda gii¢lii baglar oldugunu tespit etmistir. Salginlar
insanlik tarihi boyunca her zaman goriilmis, kisileri ve toplumlari risk altinda tutarak
ekonomik, psikolojik bir silah olarak tehdit etmistir. Strong (1990) bu durumu "salgin
psikolojisi” olarak adlandirmistir. Bu yaklasimda tehdit olusturan salgin, bireylerde ve
toplumlarda ortak bir sorun olarak psiko-sosyal etkiler yaratmakta ve hizla yayilarak kolektif bir
salgina doniismektedir. Psiko-sosyal salgin, bu anlamda ¢ tiir salgin olarak karsimiza
¢ikarmakta olup korku, aciklama ve eylem olarak tanimlanmaktadir. Burada bu tg tiir de gerek
bireysel gerek toplumsal korku ve kaygi diizeyini, yasam standartlari agisindan, saglik
acisindan, gelecek acisindan, sevdiklerini kaybetme ya da 6liim korkusu ile artirmaktadir.
Memis Dogan ve Diizel (2020) Covid-19'a yonelik korku ve kaygi ile ilgili yaptiklar1 calismada
bu oranin %94 gibi dnemli bir kismu tarafindan belirtildigini ortaya koymaktadir. Yine ayni
calismada korku ve kaygi diizeylerinin demografik ozelliklere gore degisiklik gosterdigi,
kamusal ve 0Ozel alan ayrimmin belirginlestigi, mavi yakalarin daha tedirgin oldugu
belirtilmistir. Bozkurt (2018) da korkunun kaynagini belirsizlik olarak gostermekte, bu siirecteki
belirsizlik de en ¢ok birey ve toplumlari karamsarlik ve kaygiya itmektedir. Bauman’a gore
(2003) belirsizlik, korkunun temelini ve kolektif temsilini olusturmaktadir. Dolayisiyla salgin
hastaliklarin yarattigi bireysel ve toplumsal korku, kayginin kaynaginin belirsizligi ile dogrudan
iligkili oldugu goriilmektedir.
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Pandemi ile birlikte alanyazinda yer alan ¢alismalarin, kaygi ve belirsizlik ile daha da
ortlistiigli ve ortaya ¢ikan kayginin beraberinde tahammiil ve saglam kalma ile ilgili sorunlar1 da
tasidigr goriilmektedir. Kasapoglu (2020)’da yaptigi c¢alismada psikolojik olarak saglam
kalabilmeyi tahammiil sinirlar1 ve maneviyat degiskenlerinin bireyleri nasil etkiledigi tizerinde
durmustur. Bu olumsuz durumlarin uygunsuz davranmiglart gelistirdigi ve savunma
mekanizmalar1 olusturdugu da yapilan ¢alismalarda goriilmektedir (Cullen, Gulati ve Kelly,
2020). Zira kaygi, bireyde korkuya benzeyen ve hatta korku yaratan bir endise duygusu olarak
sekillenmekte (Gezgin, Cam ve Karademir, 2010), asir1 hali ise kaygi bozuklugu olarak
adlandirilmaktadir (Karamustafalioglu ve Yumrukgal, 2011). Kaygi, psikolojik olarak saglam
kalma durumu ile negatif yonde (Acikgoz, 2019; Hjemdal, Vogel, Solem, Hagen ve Stiles,
2011; Min, vd., 2013; Perisan, 2018), yasanilan belirsizlik durumlarinin yasattig1 strese karsi ise
pozitif yonde (Belge, 2019; Dugas, Gosselin, & Ladouceur, 2001; Tantan Ulu, 2019; Williams,
Domanico, Marques, Leblanc ve Turkheimer, 2012) anlamli iliski oldugunu ortaya
koymaktadir.

Bireylerin kaygilarindan armarak psikolojik olarak saglam kalmasi, hem onlari
risklerden koruyacak hem de travma ve benzeri durumlarin yasamasini engelleyecek ya da
onlar1 asmasim kolaylastiracaktir (Richardson, 2002). Diinya Saglik Orgiitii’niin Avrupa
direkt6rii Covid-19 salgiminin 6zellikle bireyleri psikolojik olarak etkiledigini, ayn1 zamanda bu
siirecte kayginin yonetimi i¢in fiziksel ve zihinsel saglik i¢in 6nemli bir firsat ve kazanim
oldugunu belirterek desteklemistir (Kluge, 2020). Ciinkii psikolojik olarak saglam olan bireyler
ruhsal olarak da son derece saglikli ve zorluklardan yilmadan miicadele eden, iyimser kisiler
olarak goriilmektedir (Benard, 2004; Campbell-Sills, Cohan ve Stein, 2006; Erarslan, 2014;
Rahat, 2014; Terzi, 2006; Theriault, 2017; Yalim, 2007). Pandemi siireci psikolojik saglamligi
asir1 derecede etkilemis ve bu siirecin belirsizlik durumunun devam etmesinin bireylerin
uykusuzluk ve 6fke gibi durumlarini arttirdigi da tespit edilmistir. Ozellikle bu siiregten kadinlar
daha fazla etkilenmis (Duan ve Zhu, 2020; Wang, vd., 2020), saglik calisanlar1 arasinda da
kadin faktorii 6n plana ¢ikmustir (Sahin, vd., 2020; Zhang, vd., 2020).

Tim bu calismalar kapsaminda, bu arastirma iiniversitede 6grenim gdren ve uzaktan
egitim almak durumunda kalan Ogrencilerin, yasanilan tiim bu belirsizlik ve devam eden-
edecek olan uzaktan egitim ile durumluk kaygi ve siirekli kaygi durumlarini irdelemek iizere
yapilmstir.

Yontem

Universite dgrencilerinin kaygi diizeylerini belirlemeye yonelik gerceklestirilen bu
arastirma, tarama modellerinden biri olan genel tarama modeliyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
evrenini, 2019-2020 egitim-6gretim doneminde halen uzaktan egitime devam eden {iniversite
Ogrencileri aragtirmanin 6rneklemini ise olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yontemlerinden
kolayda 6rnekleme yontemine gore ulasilabilen tiniversite 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Universite ogrencilerinin  Covid-19 pandemi siirecinde kaygi diizeylerini ortaya
cikarmak amaciyla, aragtirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:
e Covid-19 pandemi siirecinde {iniversite Ogrencilerinin siirekli kaygilari
diizeyleri ve durumluk kaygi diizeyleri ne durumdadir?
e Universite dgrencilerinin kaygi diizeyleri Covid-19 pandemi siirecinde;
o Cinsiyet,
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o Yas,
o Simnif seviyesi,
o Haberleri takip etme,
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada veriler anket teknigi ile elde edilmistir. Anket, salgin nedeniyle liniversite
egitimine ara verildigi doneme denk gelmesi nedeniyle Ogrencilere ¢evrimi¢i olarak
uygulanmustir. Ogrencilere anketi doldurmadan dnce katilimin goniilliiliik esasina dayali oldugu
bildirilmistir. Ayrica anket yoluyla toplanan verilerin bilimsel bir ¢aligma i¢in kullanilacagi ve
gizliligi hakkinda bilgi verilmistir.

Veri toplama araci olan anket iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde
aragtirmacilar tarafindan olusturulan kisisel bilgi formu ve ikinci béliimde ise Spielberg
Durumluk-Siirekli Kaygi Olgegi yer almaktadir.

Kisisel Bilgi Formu: Bu form 6grencilerin Covid-19 siirecinden olumlu ve olumsuz
etkilenmelerine neden oldugu diisiiniilen durumlar1 ortaya g¢ikarmak amaciyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan formda 6ncelikle 6grencilerin cinsiyet, yas, sinif, 6gretim
sekli, okul tiirti, Covid-19 pandemi siirecinde barindig1 yer ile ilgili sorulara yer verilmistir.
Daha sonra Covid-19 pandemi siirecinde Ogrencilerin kaygilarini azaltmak igin yaptiklar
faaliyetler, kaygilarmi arttiran faaliyetler, bu siirecin olumlu katkilar1 ve bu siirecte onlari
etkileyen kisitlamalara yonelik sorular sorulmustur.

Spielberg Durumluk-Siirekli Kayg: Olcegi (State-Trait Anxiety Inventory-STAI):
Spielberg vd. (1970) tarafindan gelistirilen Durumluk-Siirekli Kaygi Olgeginin Tiirkgeye
uyarlanmasi ve standardizasyonu Oner ve Le Compte (1983) tarafindan yapilmustir. Her iki
Olcek de 20’ser maddeden olusmaktadir. Maddelere verilen tepkiler 1°den 4’e¢ kadar
degismektedir. Durumluk Kaygi Olgegi icin degerlendirme araliklari; 1 (Hig), 2 (Biraz), 3
(Cok), 4 (Tamanuyla), Siirekli Kaygi Olgegi i¢in; 1 (Hemen Hemen Higbir Zaman), 2 (Bazen),
3 (Cogu Zaman), 4 (Hemen Hemen Her Zaman) seklindedir. Olcekteki dogrudan ifadeler
olumsuz duygulari, tersine donmiis ifadeler ise olumlu duygulart ifade etmektedir. Durumluk
Kaygi Olgeginin 1., 2., 5., 8., 10, 11., 15., 16., 19. ve 20. maddeleri, Siirekli Kaygi Olgeginin
ise 21., 26., 27., 30., 33., 36. ve 39. maddeleri tersine donmiis maddelerdir. Her dlgekten elde
edilen toplam puan degeri 20 ile 80 arasinda degismektedir. Puanin yiiksek olmasi kaygi
diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Verilerin Degerlendirilmesi
Verilerin analizinde betimleyici veriler igin frekans, yilizde, ortalama ve standart
sapmalar kullanilmistir. Gruplar arasindaki fark icin bagimsiz t-testi, tek yonli ANOVA
modelleme amactyla da korelasyon ve hiyerarsik regresyon analizi yapilmstir.
Etik Kurul izin
Yapilan bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Katilimcilara arastirma

konusunda bilgi verilmis, verilerin bilimsel arastirma ic¢in kullanilacagi belirtilmis, yazili ve
s0zli onamlart alinmistir.

Bulgular
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Bu boliimde ilk olarak demografik bilgiler ikinci boliimde ise durumluk kaygi-stirekli
kaygi 6lcegi ile ilgili analizler yer almaktadir.
Demografik Analizler

Arastirmada oncelikle 6rneklemde yer alan katilimcilarin demografik 6zellikleri ortaya
koyularak tanimlayici istatistikler belirlenmis ve asagidaki Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimeilarin Demografik Ozellikleri
Degisken n %
Cinsiyet Erkek 182 41.08
Kadin 261 58.91
18-22 262 59.14
Yas 23-25 119 26.86
26-29 33 7.44
30 ve + 29 6.54
Hazirlik 20 451
1.smf 112 25.28
Simf 2.Smif 104 23.47
3.Smif 79 17.83
4 smif ve tizeri 128 28.88
a . Birinci Ogretim 400 90.29
Ogretim Sekli ikinci Ogretim 43 9.71
MYO/TBMYO 80 18.05
Yiiksekokul 27 6.09
Okul Fakiilte 290 65.46
Enstiti 46 10.38
Ailemle 378 85.32
Arkadaglarla 25 5.64
Barinma Yurtta 15 3.38
Tamdiklarla 3 0.67
Apartta 4 0.91
Yalniz 18 4.06
Toplam 443 100

Tablo 1°de goriildiigi tizere, anket uygulamasina katilan 443 6grenciden 182’si erkek
(%41.08) ve 261’1 (%58.91) kadindir. Katilimcilarin yas degiskenine gére 18-22 yas grubunda
262 (%59.14) ogrenci, 23-25 yas grubunda 119 (%26.8) 6grenci, 26-29 yas grubunda 33
(%7.44) ogrenci, 30 yas ve lizerinde 29 (%6.54) 6grenci olarak dagilhim gostermistir. Sinif
degiskenine gore hazirlikta 20 (%4.51) 6grenci, 1. sinifta 112 (%25.28) 6grenci, 2. sinifta 104
(%23.47) 6grenci, 3. simifta 79(%17.38) 6grenci ve 4. sinifta ve lizeri olan 64 (%14.44) 6grenci
olarak dagilmistir. Ayrica katilimeilarin 4001 (%90.29) birinci 6gretim ve 43 (%9.71) ikinci
ogretim dgrencisidir. Okul tiirii degiskenine gore 80 (%18.05) 6grenci MYO/TBMYO’da, 27
6grenci (%6.09) yiiksekokulda, 290 6grenci (%65.46) fakiiltede, 46 (%10.38) 6grenci enstitiide
ogrenim gormektedir. Covid-19 pandemi siirecinde katilimeilarin 378’1 (%85.32) ailesiyle, 65’
ise (% 14.7) farkli yerlerde barinmaktadir.

Tablo 2.
Katilimeilarin Covid-19 Pandemi Siirecinde Kaygilarini Azaltmak Igin Yaptiklar1 Faaliyetler
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f %
Film seyretmek 167 13,56
Uyumak 150 12,18
Ibadet etmek 137 11,12
Sevdiklerimle Sohbet Etmek 130 10,55
Miizik dinlemek 127 10,31
Kitap okumak 111 9,01
Sosyal aglarda gezinmek 108 8,77
Oyun oynamak 90 7,31
Yemek Yapmak 85 6,90
Ev islerine yardim etmek. 50 4,06
Sanat faaliyetleri ile ugragmak 41 3,33
Ders ¢aligmak 36 2,92

Tablo 2 incelendiginde, ogrencilerin Covid-19 pandemisi ile birlikte evde kalarak
gecirdikleri siire igerisinde yasadiklar1 kaygiy1 en ¢ok film seyrederek (167; %13.56) azaltmaya
calistiklar1 goriilmektedir. Ayrica bu siirecte 6grenciler kaygilarindan uzaklagmak i¢in uyuma
eylemini (150; %12.18) cokea tercih ettigi belirlenmistir. ibadet ederek kaygiy1 azaltma eylemi
de (137; %11.12) ogrenciler tarafindan sikga tercih edilmistir. Ayrica dgrenciler sevdikleri ile
sohbet etme, miizik dinleme ve kitap okuma faaliyetleri ile bu siiregte kaygilarin1 azaltmaya
caligmiglardir.

Tablo 3.
Katilimcilarin Covid-19 Pandemi Siirecinde Kaygilarini1 Artiran Faaliyetler
f %
Salgin siirecinin belirsizligi 276 19,52
Egitimle ilgili belirsizlik stireci 276 19,52
Yakinlarimin salgina yakalanma ihtimali 192 13,58
Bulastirma fhtimali ve Oliim Korkusu 189 13,37
Gelecek planlarimin degismesi 138 9,76
Ders degerlendirmelerinin belirsizligi 129 9,12
Is /Gelecek kaygisi oniinii gdrememek 96 6,79
Salgin nedeniyle saglik problemlerinin ortaya ¢ikmasi 60 4,24
Akademik takvimin degiskenligi 58 4,10

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin %19.52’sinin salgin siirecinin belirsizliginden
dolay1 kaygi duyduklar1 ve dolayisi ile endiselendikleri goriilmektedir. Bu durumu ayni oranla
egitim siirecinde yasanan belirsizlik slireci ve egitim alamama durumumun yarattigi kaygi
izlemektedir. Salginin 6lim oranlar1 tizerinde negatif etkisi (192; %213.58) sebebiyle,
katilimeilarin yakinlarinin hastali§a yakalanma riski de bireylerin kaygi seviyesini artirmaktadir.

Tablo 4.
Covid-19 Pandemi Siirecinin Katilimeilara Yaptigi Olumlu Katkilar
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Analizi
f %
Ailemle zaman gegirmek 320 23,83
Kendimi gelistirmek 305 22,71
Yeni hobiler edinmek 220 16,38
Online egitimlere katilmak 216 16,08
Kotii Aligkanliklarimdan Kurtulmak 77 5,73
Yabanc1 dil 6grenmek 71 5,29
Yardim faaliyetlerine katilmak 61 4,54
Online sertifika programlarina katilmak 38 2,83
Yeni ig bulmak 35 2,61

Tablo 4’te pandemi siirecinin dgrencilere yaptigi olumlu katkilar yer almaktadir. Covid-
19 pandemisi ve olusturdugu evde kalma c¢agrisini yasayan tiim bireyleri kapsadigindan,
evlerine geri donen 6grencilerin de tekrardan aile bireyleri ile bir araya gelmesini saglamistir
(320; 9%23.83). Aymi zamanda bu Ogrencilerin 305’1 (%22.71) kendini gelistirme firsati
bulduklarimi dile getirmislerdir. Siirenin uzamasi bireylerin yeni hobiler edinmesine de (220;
%16.38) ortam saglamistir. Bu siirecte herkesin evde kalmasi ile birlikte 6grenciler yeni is
bulmak i¢inde arastirma ve diisiinme firsat1 bulduklarini belirtmislerdir

Tablo 5.
Covid-19 Pandemi Siirecinde Katilimcilar1 Etkileyen Kisitlamalar
f %

Sevdiklerimle goriisememek 277 20,63
Arkadaglarimla goriisememek 220 16,38
Okula gidememek 192 14,30
Ailemin isi nedeniyle gelir kaybina ugramast 137 10,20
Sosyal /Kafe ortamlara gidememek 136 10,13
Camilerin kapali olmasi 108 8,04
Gezi/ tatil /etkinliklere katilamamak 85 6,33
Sportif faaliyetleri yapamamak 76 5,66
Konser ve sanatsal etkinliklerin olmamasi 57 4,24
20 yas alt1 ve 65 yas istii ile ayn1 ortamda kalmak 38 2,83
AVM ye gidememek 17 1,27

Tablo 5’te gorildigh tizere katilimei bireylerin sevdikleriyle (277; %?20.63) ve
arkadaslariyla (220; %16.38) goriisememesinin en ¢ok kisitlayici etkenler oldugu belirlenmistir.
Covid-19 viriisiiniin kolayca yayilabilmesi ve siiper tasiyici denen bireylerin kendinden emin
olamadan bagkalarina viriis bulastirma kaygisi, toplumsal hayatta sosyallesmenin oniine gegen
en biiyiik etkenler oldugu diisiiniilmektedir.

Durumluk-Siirekli Kayg: Olcegi ile Tlgili Analizler

Arastirmaya katilan Ogrencilerin durumluk kaygi ve siirekli kaygi puan analizleri
asagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
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Katilimeilarin Durumluk Kaygi ve Siirekli Kaygi Puan Ortalamalar

Degisken X S.s. Minimum Maksimum
Durumluk Kaygi 42.19 13.79 21 80
Siirekli Kayg: 46.21 10.73 20 80

Tablo 6’da 6grencilerin durumluk kaygi puanlarinin 21-80 arasinda degistigi ve bunun

ortalamasiin 42.19+13.79 oldugu ve siirekli kaygi puanlarinin 20-80 arasinda degistigi ve
bunun da ortalamasinin 46.21+10.73 oldugu goriilmektedir.

Tablo 7.
Durumluk ve Siirekli Kaygi Puanlari Cinsiyet Degiskeni I¢in Yapilan Bagimsiz Grup t-Testi
Olcek Cinsiyet n X S.s. t P
Erkek 182 43.96 9.92
Durumluk Kaygi Kadin 261 4775 11.03 -3.71 0.001
Erkek 182 40.06 12.93
Siirekli K -2.74 0.006
frer mavel Kadin 261 4368 1421

Ogrencilerin durumluk ve siirekli kaygi puani ortalamalarmin cinsiyet degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin veriler bagimsiz grup t testi ile
analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen Tablo 7’ye gore 6grencilerin durumluk kaygi
(t=-2.74; p<.05) ve siirekli kaygt (t=-3.71; p<.05) puanlarin istatistiksel agidan anlamli bir
farklilik gosterdigi saptanmustir. Bu farklilik erkek 6grencilerin lehine gerceklesmistir. Yani
analizin sonucuna gore erkekler kadinlara gore daha az kaygilidirlar.

Tablo 8.
Durumluk Kayg ve Siirekli Kaygi Puanlari ile Yas Degiskeni Igin Yapilan Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

Yayg n X F p Fark
18-22 Yas(1) 262 43.71

Durumluk Kaygr  23-25 Yas(2) 119 41.09 5.06 0.007 (1-3)
26 Yas ve Uzeri(3) 62 37.90
18-22 Yas(1) 262 46.96

Siirekli Kaygi 23-25 Yas(2) 119 45.86 2.56 0.078
26 Yas ve Uzeri 62 43.60

Ogrencilerin durumluk kaygi ve siirekli kaygi puanlarmin yas degiskenine gére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Bu analiz sonucunda elde edilen Tablo 8’e gore 6grencilerin durumluk kaygi puan
ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli bulunmustur (F=3.39; p<.05). Durumluk kaygi puan
ortalamalarindaki farklilig1 belirlemek i¢in yapilan Schefe testine gore 18-22 yas ile 26 yas ve
tizeri grublan arasindaki farkliliklar anlamli bulunmustur. Yas degiskenine gore §grencilerin
stirekli kaygi puan ortalamalar1 anlamli olarak farklilik gostermemistir (F=1.98; p>.05).

Tablo 9.
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Analizi

Durumluk Kaygi ve Siirekli Kaygi Puanlar ile Sinif Degiskeni icin Yapilan Tek Yénlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Simif n X F p Fark
1.smuf(1) 112 39.40

Durumluk  2.smif(2) 104 44 .58

Kayg 3.smif(3) 79 42.16 2.780 0.041 -3
4.smif ve iizeri (4) 64 43.14
1.smuf(1) 112 44.30

Siirekli 2.s1n1f(2) 104 47.15

Kaygi 3.s1mif(3) 79 46.80 1577 0.194
4 smif ve iizeri (4) 128 46.59

Tablo 9’da durumluk kaygi ve siirekli kaygi puanlarinin sinif degiskenine gore anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonucunda; durumluk kaygi aritmetik ortalamalari arasindaki farklilik anlamli
bulunmustur (F=3.49; p<.05). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak igin yapilan
Schefe testine gore incelendiginde 2.sinif ve 3.sinif 6grencilerinin puanlar arasindaki farklilik
anlamli bulunmustur. Siirekli kaygi puan ortalamalart ile sinif degiskeni arasindaki farklilik
anlamlt bulunmamistir (F=1.38; p>.05).

Tablo 10.
Durumluk Kaygi ve Siirekli Kaygi Puanlar1 Haberleri Takip Etme Degiskeni i¢in Yapilan
Bagimsiz Grup t-Testi

Olcek Haber Takip n X S.s. t p
Kaygi Hayir 207 39.26 13.57 ' '
Siirekli Evet 236 48.19 11.71

4.26 0.001
Kaygi Hayir 207 43.91 9.89

Ogrencilerin Covid-19 siirecinde haberleri takip etmelerinin durumluk kaygi ve siirekli
kaygi puan ortalamalarinin anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan
bagimsiz grup t testi sonucuna gore durumluk kaygi (t=4.3; p<.05), siirekli kaygi (t= 4.26;
p<.05) alman puanlarin istatistiksel agidan anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Bu
farkliligin haber takip edenlerin lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin Covid-19 siirecinde durumluk kaygi toplam puanlar1 ile yordayict
degiskenler arasindaki iliskileri gérmek amactyla yapilan hiyerarsik regresyon analizi 6ncesinde
korelasyon analizi yapilmistir. Tablo 11°de korelasyon analizi bulgular goriilmektedir.
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Tablo 11.
Katilimeilarin Durumluk Kaygi ile Demografik Degiskenlere Ait Ortalama. Standart Sapma ve
Korelasyon Degerleri

Degiskenler X Ss 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1.Durumluk kaygt 42.20 13.79 1.00

2.Cinsiyetiniz 159 049 013 1.00

3.Yasiiz 161 088 -0.15 -0.04 1.00

4.0Okulunuz 268 089 -005 -0.16 0.20 1.00

5.Smifiniz 356 148 006 011 026 027 1.00

6.0gretim sekli 110 030 0.02 0.01 0.01 -0.04 0.08 1.00

7.Barinma 115 035 -001 -0.15 0.12 0.13 0.10 0.06 1.00

8.Medya takip 122 041 -0.08 -0.03 0.05 -0.04 -0.05 0.07 -0.06 1.00
9.Haber takip 147 050 -020 -0.21 -0.03 -0.02 -0.15 -0.11 -0.02 0.16 1.00

Tablo 11°de durumluk kaygi ile demografik degiskenler olan cinsiyet, yas, okul, sinif,
ogretim sekli, barinma, medya takip etme ve haber takip etme degiskenleri arasindaki iliski
diizeyleri goriilmektedir.

Tablo 12.
Demografik Degiskenlerin Durumluk Kaygi Puanina Iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonuglart

Modeller B t p R R? AR? f p
Model 1 0.193 0.037 0.015 6.934 0.001
Yas -0.143 -3.06 0.002

Cinsiyet 0.123 2.63 0.002

Model 2 0.268 0.072 0.061 5.447 0.001
Yas -0.149 -3.21 0.001

Cinsiyet 0.086 1.79 0.073

Barinma 0.112 0.24 0.881

Medya takip -0.042 -0.89 0.037
Haber takip -0.178 -3.73 0.001

Tablo 12’de durumluk kayg ile korelasyon analizi yapilan degiskenler i¢in hiyerarsik
regresyon analiz sonuglar1 goriilmektedir. Arastirma degiskenlerinden, aralarinda korelasyon
bulunan degiskenler icin demografik degiskenlerin etkisi kontrol edilerek hiyerarsik regresyon
analizi gergeklestirilmistir (Tablo 12). Analizin sonucunda elde edilen ilk modelde demografik
degiskenlerden cinsiyet ve yas degiskenleri i¢in sonuglardan anlamli bir regresyon modeli elde
edilmistir (F=6.934, p=0.001, R? = 0.037). ikinci asamada sonrasinda kontrol edilen degiskenler
ve diger demografik degiskenler modele déhil edilmis, model 2 anlamli bulunmustur (F=5.447,
p=0.001, R? = 0.072). Model 2 katilimcilarin durumluk kaygilarini ve demografik degiskenlerin
etkisini tahmin etmektedir. Burada yas, medya takip ve haber takip durumluk kaygiy1
azaltmakta, cinsiyet ve barnma sekli ise bu model i¢in anlamini yitirmektedir. Analiz
sonucunda AR? =0.061 olarak belirlenmis, yas (p=-0.149, p<0.001) ve haber takip (p=-0.178,
p<0.001) durumluk kaygiyr tahmin ettigi gozlenmistir. Bu sonuglara gore, durumluk kaygi
puaninin bir birim artisi ile yas 0.149 birim, medya takip 0.042 birim ve haber takip 0.178 birim
azaltacaktir.

Ogrencilerin Covid-19 siirecinde siirekli kaygi toplam puanlari ile yordayici degiskenler
arasindaki iligkileri gérmek amaciyla yapilan hiyerarsik regresyon analizi 6ncesinde korelasyon
analizi yapilmistir. Tablo 13’te korelasyon analizi bulgular goriilmektedir.

Tablo 13.
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Covid 19 Pandemi Siirecinde Universite Ogrencilerinin Kayg1 Diizeylerini Etkileyen Degiskenlerin
Analizi

Katilimeilarin Siirekli Kaygi [le Demografik Degiskenlere Ait Ortalama. Standart Sapma ve
Korelasyon Degerleri

Degiskenler X Ss 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Stirekli kaygr  46.19 10.74 1.00
Cinsiyetiniz 158 049 0.17 1.00

Yasiniz 161 088 -0.11 -0.04 1.00

Okulunuz 268 089 -0.05 -0.16 0.20 1.00

Sinifiniz 356 148 0.04 011 026 0.27 1.00
Ogretimsekli 1.10 030 0.05 001 0.01 -0.04 0.08 1.00
Barinma 115 035 005 -015 0.12 0413 010 0.06 1.00

Medya takip 1.22 041 -0.08 -0.03 0.05 -0.04 -0.05 0.07 -0.06 1.00
Haber takip 147 050 -0.20 -0.21 -0.03 -0.02 -0.15 -0.11 -0.02 0.16 1.00

Tablo 13’te siirekli kaygi ile demografik degiskenler olan cinsiyet, yas, okul, sinif,
Ogretim sekli, barinma, medya takip etme ve haber takip etme degiskenleri arasindaki iligki
diizeyleri goriilmektedir.

Tablo 14.
Demografik Degiskenlerin Siirekli Kaygi Puanina iliskin Hiyerarsik Regresyon Analizi
Sonuglari

Modeller B t p R R? AR? F p
Model 1 0.204 0.041 0.011 5.16 0.001
Cinsiyet 0.169 3.623 0.001

Yas -0.106 -2.273 0.023

Model 2 0.28 0.078 0.068 5.81 0.001
Cinsiyet 0.148 3.145 0.002

Yas -0.102 -2.156 0.032

Barinma 0.006 0.129 0.897

Medya takip -0.59 -0.761  0.044

Haber takip -0.03 -1 0.605

Tablo 14°’te siirekli kaygi ile korelasyon analizi yapilan degiskenler igin yapilan
hiyerarsik regresyon analiz sonuglari goriilmektedir. Arastirma degiskenlerinden. aralarinda
korelasyon bulunan degiskenler i¢in demografik degiskenlerin etkisini kontrol edilerek
hiyerarsik regresyon analizi gergeklestirilmistir (Tablo 14). Analizde ilk modelde demografik
degiskenlerden cinsiyet ve yas degiskenleri modeli ile bir regresyon modeli elde edilmis ve
model 1 anlamli bulunmustur (F=5.16, p=0.001, R? = 0.041). Kontrol edilen degiskenler
sonrasinda ikinci asamada diger demografik degiskenler modele dahil edilmis ve model 2
anlamli bulunmustur (F=5.81. p=0.001. R? = 0.078). Model 2 katilimcilarin siirekli kaygilarin
ve demografik degiskenleri tahmin etmektedir. Burada cinsiyet, yas ve medya takip siirekli
kaygiyr arasinda model anlamli goriilmektedir. Analiz sonucunda AR? =0.078 olarak
belirlenmis, cinsiyet (f=-0.148, p=0.002), yas (B=-0.102, p=0.032) ve medya takip (p=-0.59,
p=0.044) durumluk kaygty1 tahmin ettigi gézlenmistir. Bu sonuglara gore siirekli kayginin bir
birim artisinda cinsiyet 0.148 birim artacak, yas 0.102 birim ve medya takip 0.59 birim
azalacaktir.
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Sonug¢ ve Tartisma

Kaygi, bireylerin toplumsal hayatin i¢inde yasadiklar sikintilar ile birlikte stres olgusu
yaratarak ortaya ¢ikan ve ¢ogalmasi durumunda ciddi hastaliklara sebep olan, psikolojik oldugu
kadar fizyolojik ve sosyolojik olarak da olumsuzluk olusturan bir durumdur. Kaygi, ¢ok hafif
bir gerginlik hissiyatindan panik derecesine kadar varabilen yogunlukta kisiyi yorabilir ve bazen
kendini toparlayamayacak ve profesyonel destek alacak seviyeye getirebilir (Oztiirk ve
Ulusahin, 2011). Ozellikle {iniversite ¢agindaki genclerin meslek edinebilme, hayata katilma ve
deger iiretme noktasinda gelecek kaygisi hayatlarini olumsuz etkilemektedir. Ulugay, vd. (2014)
yaptiklar1 ¢alismada genglerin beklentilerini belirleyen degiskenlerin arasinda kiiltiir, aile ve
cevre unsurlarmin iizerinde durmuslar ve bu degiskenlere gore rollerini belirlediklerini tespit
etmiglerdir. Genglerin kiiltlirel degerlerinin ge¢misten gelenler ile birlikte sekillendigi ve ileri
dogru birikimin arttig1, dolayisiyla ¢evresinin sekillendigi en 6nemli egitim basamagi olan
yiiksekdgretim kurumlaridir. Burada beraber okudugu arkadaslari zamanla bireyin hem is
cevresini hem de rakiplerini olusturmakta, birey rakipleri arasindan siyrilabilmek icin kiiltiirel
yatirnmina 6nem vermek durumunda kalmaktadir. Bu durumun olusturdugu kaygiy1 azaltmaya
calisan ogrenciler, 2019 yilinin son aylarinda Cin’in Wuhan kentinde ortaya c¢ikarak zamanla
tiim diinyaya yayilan ve Mart 2020°den itibaren Tiirkiye’de de kisitlamalara sebep olan Covid-
19 viriisii ile birlikte kaygiy1 azaltamadiklar1 gibi korku ile birlestirerek endise seviyesinin de
yiikselmesine sebep olmuslardir. Ulkemizde de, ABD’de de salgmin ilk zamanlarinda yapilan
yiiksek katilimli arastirmalarda korku ve kaygi bir tepki olarak tiim bireylerde gézlenmektedir
(Memis Dogan ve Diizel, 2020; Lee, 2020). Bulasma ve yayilma hizinin belirlenemedigi tiirii
netlesmeyen bu virlise karsi alinan 6nlemler hep tedavi amagli olarak one ¢ikmakta, oysa Ki
pandemiden etkilenen bireylerin ruhsal saglik ihtiyaglar1 goz ardi edilmektedir (Xiang, vd.,
2020). Salgin yasamsal ve ekonomik olarak biiyiik kayiplara yol agmasinin yani sira psikososyal
acidan da bir¢ok riske yol agmaktadir (WHO, 2020). Dolayisi ile pandeminin ilk bagladigi
giinden itibaren insanlar {izerinde gerek cikan oliim ve agir hasta sayisindaki artis gerekse
olumsuz yapilan medya haberleri sebebiyle ciddi seviyede korku, endise, giivensizlik ve
belirsizlik ile birlikte kaygiy1 artirdigi gézlemlenmistir (Lai, vd., 2020). Ozellikle geng kusak bu
sliregten olumsuz olarak ¢ok etkilenmistir (Zengin ve Sengel, 2020).

Pandemi siirecinin igerisinde egitim faaliyetlerinin aksamasi, uzaktan egitimin
yayginlagmasi ve Ozellikle gelecek kaygisi tagiyan yiiksekogretim 6grencilerinin durum ve
siirekli kaygi seviyeleri bu arastirmanin konusunu olusturmaktadir. Calisma, cesitli
iiniversitelerin yiiksekdgretimin farkli kademelerinde egitim goren 443 6grenciye online anket
yontemi ile tamamen goniillik esasina uyarak yapilmistir. Sorularla Covid-19 pandemisi ile
birlikte 0grencilerin bakis agilarin1 ve mevcut durumlarini analiz etmeye caligilmig, yapilan
diger arastirmalar ile benzerlik gostererek 6grencilerin durumluk ve siirekli kaygi durumlarinin
arttigini tespit etmistir (Lai, vd., 2020; Lee. 2020; Memis Dogan ve Diizel, 2020). Bu ¢alismada
elde edilen durumluk kaygi ve siirekli kaygi diizeyi bulgular1 (Goksu ve Kumcagiz, 2020)
calismasi ile de tutarlilik gostermektedir.

Katilimeilarin - bu  siiregte  yasadigi kaygi diizeyi cinsiyet faktoérii agisindan
irdelendiginde, kadin bireylerin erkek bireylerden daha kaygili oldugu goriilmektedir.
Literatiirde de yapilan taramalarda kadin katilimcilarin daha kaygili olduklart belirtilmistir
(Duan ve Zhu, 2020; Wang, vd., 2020; Zhang, vd., 2020; Sahin, vd., 2020; Goksu ve Kumcagiz.
2020). Diger yapilan c¢alismalarla da benzerlik gosteren bu durumun kadinlarm aile ve
cevrelerini koruma giidiisiinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ailesine siirekli yardim ve
kollama icgiidiisii ile hareket eden kadin bireylerin uzayan pandemi siirecinden ve yakinlarini
kaybetme korkularindan dolay1 daha kaygili oldugu diisiiniilmektedir. Yas degiskeni agisindan
da durum degerlendirildiginde, katilimeilarin tiim yas araliklarinda siirekli kaygi durumu
goriiliirken, durumluk kayginin 18-22 yas ve 26 yas ve {lizeri bireylerde farklilagtigi
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goriilmektedir. Yas agisindan benzer ¢alismalar mevcuttur (Memis Dogan ve Diizel, 2020).
Katilimcilarin arasindaki gen¢ bireylerin hayat maratonunda en basta yer aldiklari sirada
meydana gelen pandeminin kisilerin iiniversite siralarinda yer alirken yiiklendikleri motivasyon
diizeyini olumsuz etkiledigi diisiiniilmektedir.

18-22 yas arasindaki 6grenciler hayat karsi heniiz deneyim kazanmadiklarindan dolay:
daha ¢abuk panik yasamakta ve kaygi diizeyleri daha yiiksek ¢ikmaktadir. Aymi zamanda 30
yas ustii katilimcilar agisindan da hem ilerleyen yas hem de ekonomik olumsuz veriler ve
kapanan igyerleri ile yiiksekogretimin son siralarinda hayat miicadelesinde belirsizlige itmistir
denebilir. Dogal olarak bu belirsizlik kaygiy1 artiracaktir.

Okul tiirti degiskeni ele alindiginda enstitii 6grencilerinin durumluk ve siirekli kaygi
seviyeleri diger gruplardan oldukca farkli bir bigimde diisiik ¢cikmustir. ki yillik okul okuyacak
olan yiiksekokul 6grencilerinin 6grenim hayatlarinin biiyilik kismini belirsizlik ve uzaktan egitim
gorerek okumasi bireylerinin kaygi seviyesini artirmistir. Zira egitim boyunca 6zellikle mesleki
ve teknik alanlarda okuyan Ogrencilerin diplomaya giden yolda okulu gdrememeleri, is
hayatinda karsilasacaklari problem ve yasayis acisindan kaygi olusturmaktadir. Pandemi ile
birlikte gelen karantina stiregleri, evde kal cagrilart ve hastaligin yayilim hizi 6grencilerin
kaygilarin artirmis ve bu belirsizlik durumu olumsuz bir ortam yaratmustir. Zira tiim bu sonug
ve yorumlar bu arastirmada elde edilen bulgulardan 4. Simif 6grencilerinin durum kaygi
seviyelerinin yiiksek ¢ikmasi ile tutarlilik gostermektedir. Memis Dogan ve Diizel de (2020)
caligmalarinda lisans mezunlarinin kaygilarini ele almislardir. Bu galismada pandemi siireci
boyunca ailesinin yaninda bulunup bulunmama durumu 6grencilerin kaygilari izerinde anlamli
sonuglar ¢ikarmamigtir. Fakat c¢alismaya katilanlarin ¢ogunun karantina ve evde Kkal
cagrilarindan dolay1 zaten ailesi ile birlikte olmasi durumu, giiven duygusunu tetiklemis, kisi
ailesinin destek olacagini bildigi i¢in de belirsizlik durumunu dolayli yoldan ortadan
kaldirmustir. Dolayisiyla azalan kaygi ortam farkini ortadan kaldirmaktadir.

Insanlar pandemi sonrasinda hem kendi iilkesinin hem de diinyanin seyrini merak
ettiklerinden haberlere ve gesitli haber kaynaklarina daha fazla ilgi gostermislerdir. Pandemi ile
ilgili verilerin takibinin dogru yapilabilmesi, haber kirliliginin 6nlenmesi igin iilkelerin resmi
kanallar1 ve saglik bakanliklari tarafindan agilan 6zel siteler ve uygulamalar goriilmektedir.
Ulkemizde de Saglik Bakanlhig: tarafindan (www.covid-19.gov.tr) pandemiye yonelik 6zel veri
sablonlar1 ile takip edebilme olanagi hazirlanmis ve halkimiza sunulmustur. Bu tablolarda
glinliikk enfekte olan hasta, 6len, yatan ve iyilesen hasta sayilari1 paylasilmakta, verilerdeki artan
degisim ve olim sayilar1 toplumsal kaygiyr arttirmaktadir. Bu g¢alismada da pandemi ile
katilimcilarin haber takibi sikliklarmin arttigi ortaya koyulmustur. Katilimei bireyler, giinliik
veri takibi ile belirsizlik durumunu ortadan kaldirmay1 veya azaltmay1 disiiniirken artan sayilar
hem durumluk hem de siirekli kaygiy1 artirmistir. Memis Dogan ve Diizel (2020) ¢alismalarinda
bireylerin normal yasamdan uzaklagmalar1 ve dini ritiiellerini yerine getirememesinin kaygi
seviyesini ylkselttigi sonucu elde edilmis olup, mevcut ¢alismada da Ogrencilerin kaygi
seviyesini azaltmak i¢in evde kalma siirecinde dini ritiiellere yoneldikleri goriilmektedir.

Durumluk kaygi puan ortalamalari ile siirekli kaygi puan ortalamalari arasindaki
iliskinin anlamlilik derecesini belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizi neticesinde
Covid-19 pandemi siirecinde Tiirkiye’deki yiiksekdgretim kurumlarinda okuyan 6grencilerin
durumluk kaygi ortalamalart ile stirekli kaygi ortalamalari arasinda anlamli ve pozitif yonde bir
iligki bulunmustur (r (443)= .46, p < .05). Degiskenler arasinda pozitif iligki, durumluk kayginin
artmas ile stirekli kayginin da arttigi anlamina gelmektedir. Pandemi siirecinde uzaktan egitim
ile basglayan ve hala da devam eden bu belirsizlik siirecini dnceden degerlendirebilmek amaciyla
bu nicel ¢aligma tasarlanmistir. Kaygi seviyesinin arttig1 bu siireg, ast ¢alismalarinin da yavas
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ilerlemesi ve hasta sayilarinin yilikselmesi ile psikolojik sonuglara sebep olacak gibi goriilmekte,
hatta bazi uzmanlar tarafindan artan kaygi ile birlikte 3. dalganin psikolojik olacagi dile
getirilmektedir (www.ntv.com.tr). Kaygi, toplumsal siddete sebep olabilir, o sebeple asla goz
ard1 edilmemelidir. Yapilan bu arastirmalardan elde edilen bulgularin ilgili uzmanlardan olusan
ekipler tarafindan takip edilmesi ve ihmal edilen sosyal saglik, toplumsal psikoloji ve bireysel
kaygilarin bu uzman ekiplerdeki profesyoneller tarafindan 6nlenmesi umut edilmektedir.
Colgegen ve Colgecen’in de (2020) belirttigi gibi ancak tiim kurum ve kurulusglarin biitiinciil bir
yaklasim sergilediginde sorunlar ¢oziilecek ve pandemiden kaynakli kaygi azalacaktir.

Bundan sonra yapilacak ¢alismalarda; tiim iiniversite 6grencilerini kapsayan bir ¢aligma
yapilarak Covid-19 pandemi siireci sonrasindaki durumluk kaygi ve siirekli kaygi diizeyleri
incelenebilir. Mevcut ¢alismada demografik degiskenler kullanilmus olup daha farkli
degiskenler ve yontemler kullanilabilir. Pandeminin ve beraberinde uzaktan egitimin siirecinin
devam etmesi 0grencileri etkileyen kisitlamalarin kaygi tizerindeki etkilerini ve devamliliginin
getirecegi sorunlar1 incelemeyi gerektirebilir. Muhakkak ki evde kalma siirecinin 6grenciler
acisindan olumlu katkilar1 da olacak ve 6grenci Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde en iistte
bulunan kendini gergeklestirme firsatini da gelisimine katki yapacak faaliyetleri yaparak
bulacaktir. Bu siire¢ gerek yeni dil 6grenimi gerekse mesleki agik ¢evrimici kurslara katilma ve
benzeri egitimleri alma seklinde gergeklesebilecektir. Gelecek c¢alismalarda demografik
degiskenlerin kendini gergeklestirme siireclerine etkisi de bir ¢alisma konusu olabilir. Bu siireg
dijital ¢agm yeni trendlerini gérmek ve buna gore kendini gelecege hazirlayacak egilimlere
yonelmek ag¢isindan da 6nemlidir. Bu yoniiyle kaygiy1 azaltacak bu tiir kazanimlari inceleyen
calismalarda yapilabilir. Ayrica kaygiyr artiran faaliyetlerin bu duruma olumsuz etkileri de
gecen zamanin ardindan arastirllmali ve kaygilarim azaltmak icin yaptiklart faaliyetlerin
neticeleri ile kiyas yoluna gidilmelidir.

Bu calisma pandemi siireci ve iiniversite 0grencileri ile ilgili 6n ¢aligma niteliginde
oldugundan daha kapsamli ve ayrintili incelenmesinin ileride yasanabilecek pandemi benzeri
olaylara hazirlanmak agisindan onemli oldugunu vurgulamak isteriz. Kaybedecek seyi
olmayanlarin veya hedefi olmayanlarin kaygisi da olmaz. Biz, hedefi olan ve bundan
kaynaklanan kaygilar1 yoneterek firsata cevirerek ¢agi okuyan iiniversite gengligi olmasin
umuyoruz.
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Tlkokul 3. Simif Ogrencilerinin Kavram Karikatiirlerine Iliskin
Metaforik Algilar

Sevil BUYUKALAN FILiZ*, Gokhan DAYAN**, Kiibra DAY AN***

Oz: Bu arastirmanm amaci, ilkokul 3. siuf 6grencilerinin kavram karikatiiriine iliskin algilarini,
metaforlar aracilifiyla ortaya c¢ikarmaktir. Arastirmada, nitel tarama yontemi kullanilmis olup,
katilimcilar 2018-2019 6gretim yilinda Eskisehir il merkezinde resmi bir ilkokulda 6grenim goren toplam
157 ilkokul 3. sinif 6grencisidir. Bu 6grencilere, hayat bilgisi dersindeki kavramlarin dgretimi kavram
Karikatiirleri araciligryla yapilmistir. Arastirmanin verileri ‘Kavram Karikatiiriine iliskin Metaforik Algi
Belirleme Formu’ kullanilarak toplanmustir. Dagitilan 157 formdan 150 tanesi degerlendirilmistir. Analiz
sonuglari, kavram karikatiirlerine yonelik metaforlarin eglendirici ve bilgi verici olduguna vurgu
yapildigini gostermistir. Ayrica 6grencilerin tirettikleri metaforlarda, kavram karikatiirlerini yagamlarinin
pargast olan durumlarla iligkilendirdikleri goriilmektedir. Kavram karikatiiriiniin ilkokul 6grencilerinin
6grenmelerine yardimet bir 6gretim materyali olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kavram karikatiirii, metafor, hayat bilgisi dersi.

Metaphorical Perceptions of 3" Grade Primary School Students
Regarding Concept Cartoons

Abstract: The purpose of this study was to reveal the perceptions of 3" grade primary school students
regarding concept cartoons by metaphors. In this study, a qualitative method was used. All of 157
participants were 3" grade primary school students in total, who were attending a state primary school in
the city center of Eskisehir during 2018-2019 academic year. Life science course’s concepts were taught
through concept cartoons. Research data was collected using “Metaphoric Perception Determination
Form for Concept Cartoons.” 150 out of 157 distributed forms were evaluated. As a result of the research,
it was found that metaphors for concept cartoons were regarded as entertaining and informative by the
participants. In addition, it was seen that students associate concept cartoons with situations that were part
of their lives in the metaphors they produced. It is recommended that concept cartoons can be used as an
instructional material in primary schools to assist their learning.

Keywords: Concept cartoons, metaphor, life science course.
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Giris

Egitim, toplumsal gelisimin en oOnemli alam1 olup son ylizyillarda oldukca
vurgulanmaktadir. Ozellikle orgiin egitime vurgu yapilmakta ve insan haklar1 kapsaminda
zorunlu tutulmaya c¢alisilmaktadir. Zorunlu oOrgiin egitimin ilk basamagi genel olarak
ilkokullardir. Ilkokul, egitimde onemli bir asama olup sonraki asamalar igin temel
olusturmaktadir. Bu temeli olusturan derslerinden biri de Hayat Bilgisi dersidir. Hayat Bilgisi
dersi, “bireyin bakis acisin1 ve yasamini temel alan, bireyin kendisini ve ¢evresini tanimasini
saglayan, c¢evresine uyum saglayarak yaratici diisiinme, problem c¢6zme gibi becerilerin
temellerinin atildigi1 bir derstir” (Aladag, 2016, s. 3). Bu ders; “iyi insan ve iyi bir vatandas
yetistirmek amaciyla sosyal bilimlerin ve doga bilimlerin yasama yonelik konularini
kaynastirarak bir biitiinliik igerisinde ele almaktadir” (Saglam, 2015, s. 4). Ilkokulun ilk ii¢
smifinda okutulan Hayat Bilgisi dersi ile “¢ocugun hayat boyu kullanabilecegi gerekli olan
bilgi, beceri, davranis ve aliskanliklarin kazandirilmasi hedeflenmektedir” (Erdem, 2014 s. 77).
Bu ¢ercevede Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin temel amaci; “yasam becerilerine
sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun degerlerini
Oziimseyen, dogaya ve c¢evreye duyarl, arastiran, ilreten ve Tllkesini seven bireyler
yetistirmektir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018, s. 7).

Bu amag dogrultusunda Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi; genel amaglar, temel
yasam becerileri, degerler ve kavramlar baglaminda genis bir igerikle yapilandirilmistir. {lkokul
cagindaki cocuklara birey, toplum ve doga temelinde temel bilgi, beceri ve degerler
kazandirmay1 hedefleyen Hayat Bilgisi dersinde ¢ocugun sosyal ve fiziksel gevresini tanimasi
kavramlara iligkin 6grenme yasantilarina dayalidir (Girmen, 2017). Aile ile baslayan kavram
O0grenme siireci, yakin ¢evreyle devam etmekte ve okul ile sistematik hale gelmektedir. Okulla
birlikte daha diizenli bir yapiya kavusan kavram 6greniminde, bireyler egitim yasantilarinin
sonuna kadar basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru pek cok kavram o6grenmektedirler
(Bilgin, 2018; Kurt, 2018). Yontar’a (2015) gore, “bilim ve teknolojinin etkisiyle her gecen giin
yeni kavramlar ortaya ¢ikmakta, Ote yandan var olan kavramlar, bu yeni kavramlarla
iliskilendirilerek yeniden anlamlandirilmaktadir” (s. 188). Bu sayede zengin bir kavram
birikimine sahip olan bireyler, hayatinin her alaninda etkili iletisim kurabilme becerisine sahip
olabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin kavram zenginligine ulagsmasi, 6grenilen her kavramin
Ogrenende yapilandirilmasi ve sonraki 6grenmelerine temel olusturmasi dnemlidir.

Hayat Bilgisi Ogretim Program incelendiginde; “y&n, aile, trafik, istek, ihtiyac, akraba
ve cumhuriyet” kavramlarinin kazanimlar igerisinde vurgulandigi goriilmektedir. Ayrica,
“esitlik, adil olma” kavramlar1 iizerinde yogun olarak durulmus; “duygular1 dile getirme,
diisiincelerini 6z gilivenle ifade edebilme, 6neride bulunma veya bir fikri reddedebilme haklar1”
ile ilgili kavramlara da 6gretim programinda yer verilmistir (MEB, 2017). Bu baglamda Hayat
Bilgisi dersinde yer alan kavramlarin, cocugun okulu ve okul icindeki iliskileri tanimasini, aile
bireylerini tanimasini, akranlartyla isbirligi yapmasini, zamani ve mekani algilamasini, saglikli
ve dengeli beslenmeyi 6grenmesini, milli degerleri igsellestirmesini, kendisini, ailesini, yakin
¢evresini, vatanini, dogay1 tanimasini ve korumasini saglamak amaciyla 6grencilerin kavram
kapasitesini dogru ve etkili bir sekilde artirmay1 amacladigi sdylenebilir (Bilgin, 2018, Girmen,
2017). Hayat Bilgisi dersinde bu amaglara ulasmak igin farkli materyaller kullanilmaktadir. Iste
bu materyallerden birisi de kavram karikatiirleridir.

Kavram karikatiirleri, i¢inde bir bilim unsuru olan giindelik durumlar1 gosteren
karikatiir tarz1 ¢izimlerden olusur (Roesky ve Kennepohl, 2008). Karakterlerin her biri durum
hakkinda alternatif bir bakis acis1 ortaya koyar. Diyaloglarin kullanimi, bilimsel olarak kabul
edilebilir olan bir veya daha fazla goriis de dahil olmak {izere alternatif fikirleri sunma firsati
yaratir (Naylor ve Keogh, 1999a; Naylor ve Keogh, 1999b). Ilk olarak Keogh ve Naylor
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tarafindan 1991°de tasarlanan kavram karikatiirleri ile 6gretme stratejisi, 6grencilerin kavramlari
anlama konusundaki ilgisinin yani sira yaraticilik ve yeniligi artirma potansiyeline sahiptir.
Ogrencilerin ortaya ¢ikan sorunlar1 kesfetmeye ve ¢dziim aramaya devam etmelerini tesvik eden
bir yontem olarak kabul edilir (Jamal, Ibrahim, & Surif, 2019, Naylor ve Keogh, 1999¢; Naylor
ve Keogh, 2013). Naylor ve Keogh’a gore (2013), kavram karikatiirlerinin 6gretim materyali
olarak kullanilabilmesi i¢in; bilimsel olarak dogru goriisiin de yer aldigi farkl goriislere esit
konumda yer vermesi, bilimsel goriisii giinliik yasamla iliskilendirmesi ve olabildigince giinliik
yasamdan bir kesit icermesi gerekmektedir. Hayat Bilgisi dersi &gretim programinin
uygulanmasinda kazanimlar dogrultusunda yapilacak etkinliklerle okul ile yasam arasinda
baglanti kurulmasi gerektigi savunulmaktadir. Bu nedenle, kavram karikatiirleri araciligiyla
gerceklestirilen Ogretimin GOgrencilerin okul Ogrenmeleriyle gercek yasam arasindaki bagi
gormeleri saglanmaktadir. Kavram karikatiirleri, 6grencilerin onceki kavramlarini, ilerleme
durumlarini, 6grenme giicliigiinii ve Ogrenme ciktilarini degerlendirmek i¢in kullanilabilir
(Sons, Heo, Krumenaker ve Tippins 2008). Hayat Bilgisi dersinde de 6grencilerin kavramlari
kazanmasi i¢in kavram karikatiirleri kullanilmaktadir.

Bu arastirmada bahsedildigi lizere; 6grenimi ve d6gretimi bilyiikk 6nem arz eden kavram
ogretimi Hayat Bilgisi dersinde ve kavram Kkarikatiirleri araciligiyla gergeklestirilmistir. Bu
aragtirmanin amaci, ilkokul ii¢lincii sinmif 6grencilerinin kavram karikatiirlerine iligkin algilarim
metaforlar yardimiyla belirlemektir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:

Ilkokul iigiincii sinif Ogrencilerinin kavram karikatiirlerine iliskin gelistirdikleri
metaforlar nelerdir?

Hayat Bilgisi dersleri kavram karikatiirleri araciligiyla islenen ogrencilerin kavram
karikatiirlerine iligkin tirettikleri metaforlar hangi kavramsal kategoriler altinda toplanmistir?

Ilkokul {igiincii sinif 6grencileri, iirettikleri metaforlari nasil gerekcelendirmektedirler?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma ilkokul 3. Sif 6grencilerinin kavram karikatiirlerine yonelik zihinsel
algilarmni, gelistirdikleri metaforlar araciligiyla inceleyen nitel bir ¢alismadir. Ilkokul 3. Smif
Ogrencilerinin kavram karikatiirlerine iliskin kullandiklar1 metaforlart1 ortaya koymay1
amaglayan bu arastirma, nitel arastirma yonteminde tarama modeli ile desenlenmistir. Tarama
modeli, “ge¢mis veya giiniimiizde var olan bir durum, olgu veya olay1r var oldugu sekliyle
miidahale edilmeden betimleme ve ortaya koymaktir” (Karasar, 2011, s. 77). Tarama
arastirmasi, “bireylerin tutum, eylem, fikir veya inanglarini belirlemede tercih edilen bir yontem
oldugundan degiskenler arasinda iliskileri incelemeye tahminler yapmaya ve alt gruplarin nasil
degistigini belirlemeye de yardimci olmaktadir” (Christen, Johnson ve Turner 2015, s. 371).
Nitel aragtirma, “algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik, sosyal olaylar1 bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamay1
on plana alan bir yaklasgimdir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45). Nitel arastirma yontemine ait
tarama deseninin tercih edilmesinin nedeni, Ogrencilerin kavram karikatiirlerine doniik
metaforlarina herhangi bir etkilemede bulunulmaksizin dogal siire¢ igerisinde var oldugu
sekliyle betimlenmesidir.
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Katilimcilar

Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin 2. yartyilinda, Eskisehir ili merkeze bagl
resmi bir ilkokulda bes farkli subede 6grenim goren 157 ilkokul ii¢lincii sinif dgrencisi ile
gerceklestirilmigtir. Katilimcilarin belirlenmesinde iizerinde caligilan sorunlart aydinlatacak,
bilgi acisindan zengin durumlarin se¢ilmesine odaklanan amagli 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit
ornekleme kullanilmustir. Olgiit drneklemin mantig1 “6nceden belirlenmis bir nemdeki dlciitleri
karsilayan tiim durumlar1 gézden gegirmek ve incelemektir” (Patton, 2018, s. 238). Arastirmada,
Ogrencilerin liglincli smifta dgrenim gérmeleri ve kavram karikatiirleri ile ilgili uygulamalar
yapmis olmalar1 6lgiit olarak ele almmustir. Ugiincii sinif dgrencilerinin segilme nedeni ise
Hayat Bilgisi dersi kavramlar ile ilgili yeterli diizeyde on &grenmelere sahip olduklarinin
ongoriilmesidir. Arastirma hakkinda oncelikle 6grenciler ve sinif 6gretmenleri bilgilendirilmis,
arastirmaya katilimda goniilliiliik esas alinmistir. Arastirmaya 5 farkli subede 6grenim goren 79
erkek ve 78 kiz olmak {izere toplam 157 6grenci katilmigtir. Katilimcilarin demografik bilgileri
Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Bilgileri
Cinsiyet
Siif/ Sube Kiz Erkek Toplam
3/A 14 17 31
3/B 16 13 29
3/C 16 17 33
3/D 15 16 31
3/E 17 16 33
Toplam 78 79 157

Verilerin Toplanmasi

Calismaya katilan 3. siif Ogrencilerinin kavram karikatiirlerine yonelik metaforik
algilarmi belirlemek icin arastirmacilar tarafindan hazirlanan ‘Kavram Karikatiiriine iliskin
Metaforik Algt Belirleme Formu’ kullanilmistir. Bu formda o6grencilerin  demografik
ozelliklerini belirlemek igin cinsiyet ve yas sorular1 da yer almistir. Katilimeilarin metaforik
algilarin1 belirtmeleri i¢in “Kavram karikatiirii benim igin....... gibidir. Ciinkii ............ ”
ifadesine yer verilmis olup, metafor ve metaforun gerekgesiyle birlikte kaynagi tespit edilmeye
calisilmistir. Formun cevaplama siiresi yaklasik 10 dakika stirmiistiir.

Arastirmanin Uygulanmasi

MEB (2020) Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhig: tarafindan yayinlanan “Ilkdgretim
Kurumlari (ilkokul-Ortaokul) Haftalik Ders Cizelgesine gore, ilkokul ii¢iincii stmf Hayat Bilgisi
dersleri haftada ii¢ ders saati olarak islenmektedir. Sorumlu arastirmaci iigiincli simif Hayat
Bilgisi derslerini haftada iki ders saati olmak {iizere kendisi islemistir. Ayrica, uygulama
stiresince sinif 0gretmeninin Ogretim yili baginda belirledigi iinite takvimi planlamasina ve
haftalik ders programi ¢izelgesine bagl kalinmistir. Bu baglamda uygulama siireci sorumlu
arastirmaci tarafindan Hayat Bilgisi dersi 6gretim saatleri igerisinde gerceklestirilmistir.
Gelistirilen form ile veri toplamadan o6nce, 6grencilere kavram karikatiirleri ile ilgili olarak
genel bir aciklama yapilmistir. Hayat Bilgisi dersinde islemekte olduklar1 “Giivenli Hayat”
iinitesindeki kavramlarin 6gretiminin kavram karikatiirleri aracilifiyla gergeklestirilecegi ifade
edilmistir. “Giivenli Hayat” unitesinde ogrencilerin gilivenligi icin; trafik isaretleri, isaret
levhalari, yakin ¢evresinde meydana gelebilecek kazalar ve yakin ¢evresindeki oyun alanlarinda
bulunan oyun araglarinin glivenli kullanimim ile ilgili kazanmimlarda yer alan kavramlarin
ogretimi kavram karikatiirleri araciligiyla gerceklestirilmistir. Bu baglamda, “trafik, acil durum,
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kaza, oyun araglari, giivenlik, oyun alanlar’” kavramlart kavram karikatiirleri araciligiyla
Ogretilmeye  calisilmugtir.  Aragtirmacilar  tarafindan  Toondoo web 2.0  platformu
(http://www.toondoo.com) kullanilarak hazirlanan kavram karikatiirlerinden ornekler asagida

sunulmustur.
MiEPakta e kazasl meydana daimez. Kesici aletlerin ortada birakilmas!
- g kesik ve yaralanmalara yol agmaz.

2

Zehirlenmeler evde karsllagabilecegimiz

kazalardan biri degildir. ' ‘

Sekil 1. “Kaza” kavramiyla ilgili hazirlanan kavram karikatiirii (http://www.toondoo.com)

7 me trafik levhasinin anlami
Ikingi trafik levhasinin anlami citli yol demektir.
yaya giremezdir,

D

Birinci trafik levhasinin anlami Trafikte tarfik isaret ve
mecburi yaya yoludur.

/

ldb

Cem

Sekil 2. “Trafik” kavramiyla ilgili hazirlanan kavram karikatiirii (http://www.toondoo.com)

Verilerin Analizi

Nitel aragtirmada veri analizi; “analiz i¢in verilerin hazirlanmasini ve organizasyonunu,
sonra verileri kodlamay1 ve kodlarmn bir araya getirilmesiyle temalara indirgemeyi ve son olarak
veriyi sekiller, tablolar veya bir tartisma halinde sunmayi” (Creswell, 2016, s. 180)
icermektedir. Arastirmada verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizi,
“hacimli olan nitel veriyi alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik herhangi
bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma gabasi girisimlerini” (Patton, 2018, s. 453) ifade eder.
Bu yontemde ilk olarak konuya iliskin betimleme ve kodlamalar yapilir (Arikan, 2013) ardindan
“birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilir ve
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenlenerek yorumlanir” (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
260). Arastirmada igerik analizi asagidaki adimlar uygulanarak yapilmstir.
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Verilerin Kodlanmasi: Bu adimda ilk olarak gelistirilen metaforlarin konusu ve
benzetme yonii arasinda kurulan mantiksal iliskiler kontrol edilmistir. Bu asamada bazi bilgiler
gdz ardi edilerek verilerde ayiklama yapilabilir ¢iinkii nitel bir calismada biitiin bilgiler
kullanilabilir degildir (Wolcott, 1994). Elde edilen katilimci formlarindan {i¢ tanesi benzetme
yonil yani gerekgeye yer vermemesi, iki tanesi birden fazla metafor icermesi, iki tanesi ise
metafor ve benzetme yonii arasinda mantiksal iligki kurmadigi i¢in analiz kapsami disinda
tutulmustur. Bunlardan geriye kalan 77 metafor kullamim sikhigina goére dizilmis ve
kodlanmustir.

Temalarin  Olusturulmasi:  Temalarin  olusturulmasi  adiminda  dgrencilerin
olusturduklar1 metaforlar ortak 6zelliklerine ve benzetme yonlerine bakilarak birbirleriyle olan
iliskileri ortaya cikarilmis ve olusturulan kategoriler altinda smiflandirilmistir. Ogrencilerin
olusturduklar1 metaforlar 10 kategori altinda toplanmustir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Metaforik algi verileri toplandiktan sonra katilimeilarin verdigi cevaplar incelenmistir.
Katilimcilarin her soru igin verdikleri cevaplar analiz edildikten sonra ayni olan ve ayni anlami
tagtyan metaforlarin frekans1 alinmigtir. Katilimcilarin birden fazla verdigi cevaplar oldugundan
frekans degerleri degismektedir. Aragtirmada giivenirligi saglamak i¢in veriler ayni aragtirmact
tarafindan farkli zamanlarda kodlanarak kodlayict giivenirligi olusturulmaya calisilmistir.
Ayrica belirsiz icerige sahip kategoriler ise aragtirmaya dahil edilmemistir.

Bulgular

Ilkokul iiciincii simf &grencilerinin kavram karikatiiriine yonelik metafor algilarini
ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bu ¢alisma kapsaminda, 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar
genel olarak kelime bulutuyla, metaforlarin ait olduklar1 kavramsal kategoriler ise sekille ifade
edilmistir. Son olarak kavramsal kategoriler igerisinde, yer alan metaforlar ve gerekgeli ifadeleri
frekanslarla toplulagtirilarak yorumlanmastir.

Katilimcilarin Kavram Karikatiiriine Iliskin Gelistirdikleri Metaforlara Iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 157 ilkokul iiclincii simif 6grencisi kavram karikatiirline iligkin
toplam 77 metafor gelistirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen metaforlar Sekil 3’te kelime
bulutu kullanilarak gosterilmistir.

Sekil 3. Kavram karikatiiriine iligkin gelistirilen metaforlara ait kelime bulutu
(https://wordart.com)
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Sekil 3’te goriildiigii gibi 6grenciler kavram karikatiiriine iliskin ¢ok sayida metafor
tiretmis ve kullanim sikliklarina gore bir kelime bulutu olusturulmustur. Buna gore, ilkokul
ogrencilerinin kavram karikatiirlerine iligskin en fazla gelistirdikleri metaforlar eglence, bilgi,
ogretmen, bilgilendirici ve kitap metaforlaridir. Ogrencilerin iirettikleri metaforlar genel olarak
incelendiginde, kavram karikatiirlerini yasamlarinin pargasi olan durumlarla iligkilendirdikleri
goriilmektedir.

Katilmcilarin Kavram Karikatiiviine Iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin Kategorileri ve
Gerekgeli Ifadelerine Iliskin Bulgular

Eglence
li

Bilgi
Kaynag1

Egitici/
Osgretici

Metafor
Olarak
Kavram
Karikatiirii

Kisi ve

Meslek

Sekil 4. Kavram karikatiiriine iligskin gelistirilen metafor kategorileri

Kavram karikatiiriine iligkin gelistirilen metafor kategorilerin gosterildigi Sekil 4’e gore
eglenceli, bilgi kaynagi, egitici/6gretici, betimleme, nesne, kisi ve meslek, eylem, mekan, hayat
ve diger olmak tizere 10 kategori olusturulmustur. Bu kategorilerin altinda farkli alt kategoriler
yer almustir.

Eglenceli olarak agiklanan kavram karikatiirleri i¢in katilimcilarin gelistirdigi metaforlar
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2.
Eglenceli Olarak Kavram Karikatiirleri Kategorisindeki Metaforlarm Dagilimi

Eglenceli Kategorisi

Metafor f

N
B

Eglence

Giizel

Komik

Sevgi

Giildiiriicii komik resim
Davranisg

Heyecanli

Cok hos

Mutluluk

Zevkli

P PR PP RPE WSO
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Eglenceli olarak aciklanan kavram karikatiirleri kategorisindeki metaforlarin
dagiliminin gosterildigi Tablo 2’ye gore katilimcilar kavram karikatiirlerini en ¢ok eglence
olarak betimlemektedir. Katilimcilarin ‘eglence’ metaforu igin belirttigi gerekcelerden bazilart
sOyledir: “Eglenceli konular vardi.” “Hem karikatiirleri ¢cok ama cok severim.” “Sorulari
cevaplarken c¢ok eglenceli.” “Bazi bilmedigim seyleri 6grendim.” “Bizi eglendirerek 6gretir ve
dogru-yanliglart dgretir.” “Cok eglenceli, komik; buna giizel glinlerimi zamanlarimi anlatir.”
Diger bir metafor olan ‘giizel’ metaforu igin G&grencilerden bazilarinin gerekgeleri ise su
sekildedir: “Giizel, bilgili, heyecanli seyler olduguna eminim.” “Dogruyu bulmak bulmaca
gibiydi.” ‘Komik’ olarak betimleyenler “Karakterlerin tipleri ¢ok komik,” “Bazen soyledikleri
seyleri anlamsiz ve bana komik gelir,” “Giildiiriicii seyler var,” “Bizi giildiiriir ve komiktir”
seklindedir. ‘Sevgi’ olarak betimleyenler “Konusma balonculuklar1 yazilan kendisi konuyormus
gibi goriindiigii i¢in ¢ok hosuma gidiyor;” ‘giildiiriicii komik resim’ diyen Ogrenciler ise
“Resimlerdeki kelimeler beni giildiiriiyor ve bilgilendiriyor;” ‘heyecanli’ olarak agiklayanlar ise
“Heyecan ve giizel seylerin oldugunu diisiiniiyorum. Onda giizel, bilgili, heyecanli seyler
olduguna eminim” seklinde gerekceler sunmustur. Katilimeilar, eglenceli olarak agikladiklari
kavram karikatiirlerini betimleyen alt kategorilerde kavram karikatiirlerinin bilgi verirken
aslinda eglendirdigine vurgu yapmis ve buna gore metaforlar iiretmislerdir.

Bilgi kaynagi olarak betimlenen kavram karikatiirleri i¢in katilmcilarin iirettigi
metaforlar Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3.
Bilgi Kaynagi Olarak Kavram Karikatiirleri Kategorisindeki Metaforlarin Dagilimi

Bilgi Kaynag Kategorisi

Metafor

Bilgi
Bilgilendirici
Bilgili

Bilgi kaynag1
Parlak fikir
Bilgi dolu
Bilgi kutusu
Bilgi deposu
Bilmece
Disiindiiriici kavram
Onemli bilgi
Test yapragi

PR R R R R WNWW- o=

Bilgi kaynagi olarak agiklanan kavram Kkarikatiirleri kategorisindeki metaforlarin
dagiliminin gosterildigi Tablo 3’e gore, katilimcilar kavram karikatiirlerini en ¢ok bilgi olarak
betimlemektedir. ‘Bilgi’ i¢in 6grencilerin nedenlerine 6rnek olarak “Cizgi filmlerde her bir
bilgi ve anlami vardir.”, “Beynimi daha ¢ok gelistiririm, daha iyi bir ¢ocuk olurum
davraniglarim daha iyi olur” ve “Cok sey oOgretir, aklimiz1 ¢alistirip ve bir seyler ogretir”
gosterilebilir. Yine ‘bilgilendirici’ alt kategorisi i¢in “Bize bilgi verir,” “Her seyi bize dgretir
yanliglarimiz1 diizeltir, bana gore karikatiir boyledir” ve “Her sey anlamli ve bize dgretiyor”
gerekeeleri gosterilebilir. ‘Bilgili’ i¢cin “Karakterlerin iizerinde yazi baloncuklari vardir. Bir
tanesinde yanlis ve dogrulart buluruz;” ‘bilgi kaynagr’ i¢in “Benim eglenceli bilgi edinme
kaynagim,” “Cok bilgiliydi, bilmedigimiz 6grendik;” ‘bilgi dolu’ i¢in “Bize dogru ve yanlisi
ogretir,” “Dogru olan1 bulmak cok giizeldi,” “Cok giizeldi. Dogru olan1 bulmak c¢ok eglence
doluydu. Bazi yazilarda kotii bazilar yazilar ise giizeldi;” ‘bilgi deposu’ i¢in ise “Ortaya bir
konu atilir, bu konu hakkinda herkes gibi kendi bildiklerini diisiincelerini fikirlerini sdylerler.
Bizde bilmedigimiz bazi seyleri kavram karikatiirlinden oOgrenmeliyiz. Herkesin bir konu
hakkinda bilgi ve fikirleri vardir;” ‘bilmece’ igin “Cevabini disiinlip tanisip buluruz.
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Bilmecenin cevabimi yanlis sdylesek bile dogruyu 6greniriz” ve ‘test yapragi’ metaforu igin
“Dogrular1 buluruz. Dogruyu 6greniriz, yanlislarin arasinda dogruyu buluruz” seklinde nedenler
aciklanmistir. Katilimcilar, bilgi kaynagi olarak kavram karikatiirlerini, bilgiyi 6grenmede bir
arag¢ olarak goriirken onlarin dogru bilgiyi 6grenmesini saglamasina, dogru cevap arayisina ve
onlar1 diistinmeye siiriiklemesine bagli metaforlara vurgu yaparak gerekcelerini agiklamaktadir.

Katilmcilarin olusturdugu metaforlardan egitici/6gretici olarak kavram karikatiirleri
temas1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4.
Egitici/Ogretici Olarak Kavram Karikatiirleri Kategorisindeki Metaforlarin Dagilimi

Egitici / Ogretici Kategorisi

Metafor

Egitici

Ogretici

Dogru davraniglar
Egitim

Eglenceli 6grenme araci
Sessiz 6gretim
Diisiindiirticti

Empati

Yaratici

L R N

Egitici/Ogretici olarak agiklanan kavram Kkarikatiirleri kategorisindeki metaforlarmn
dagiliminin gosterildigi Tablo 4’e gore katilimcilar kavram karikatiirlerini en ¢ok ‘egitici’
olarak betimlemektedir. Bu duruma “Bizi 6gretir ve alistirir,” “Dogru olan davraniglari bize
karikatiirle anlatiyor ve dogru davranan kigiyi bulmamizi istedigi i¢in egitici ve bilgilendirici
karikatiir gibidir” ve “Karikatiirler dogru davraniglar1 6gretiyor. Hem zararli ve zararsiz
davraniglart Ogrettigi i¢in begendim.” ciimleleri Ornek gosterilebilir. Yine ‘dgretici’ alt
kategorisi i¢in “Orada yazan Ogretici bilgidir, ¢ok giizeldi. Ayrica yanlis sdylenenler ¢ok
komiktir,” ‘Sessiz Ogretim’ alt kategorisine “Sessiz ve birgok sey Ogretiyor ve insanlara
hayatlarinda daha da bilingli olmay1 6gretiyordur” gerekge olarak gosterilebilir. Ayrica ‘empati’
becerisi i¢in “Karakterlerin lizerinde konusma balonlar1 vardir” ifadesi ile konusma balonlarimnin
kendilerinde empati duygusunu gelistirdigini belirtmektedir. Ogrencilerin egitici/6gretici
kategorisindeki metaforlar1 i¢cin kavram karikatiirlerinin daha cok islevine vurgu yaptigi
sOylenebilir.

Katilimcilarin ~ gelistirdigi metaforlardan betimleme olarak kavram karikatiirleri
temasiyla ilgili bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5.
Betimleme Olarak Kavram Karikatiirleri Kategorisindeki Metaforlarin Dagilimi

Betimleme Kategorisi

Metafor

Renkli

Hayal diinyas1
Macera
Kahraman
Parlak

Huzur
Degisik

Riiya

Sakinlik

PR RPRPRERPERNDN DM
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Sessizlik
Sihirli sise
Mutluluk
Onemli
Siirpriz

B

Betimleme olarak aciklanan kavram karikatiirleri kategorisindeki metaforlarin
dagiliminin gosterildigi Tablo 5’e gore katilimcilar kavram karikatiirlerini en ¢ok renkli olarak
betimlemekte ve bu durumu “Ciinkii karakterler ve cevaplari rengi hosuma gidiyor” ve “Biitiin
renkler vardir” gerekgeleri ile ifade etmektedirler. Yine ‘hayal diinyasi’ metaforu igin
“Baloncuklarda egitim bi¢im anlaminda yazilar yazan o bana bilgi anlaminda gelir. Belki de
baloncuklardan komik seyler yazar o da bana ve baskalarina komik gelir,” “Mesela bir karikatiir
iginde hayallerim isteklerim oluyor. Moral bozan seyler yoktur;” ‘macera’ metaforu igin
“Karakterlerden bazilar1 cok komik bazilar1 ise dogru yanlisi belirtir ve bizi eglendirir. Mesela
bizi dogru ya da yanlisa yonlendirir” drnekleri verilebilir. Yine ‘huzur’ metaforuna “Beni ¢ok
rahatlattyor ve dinlendiriyor;” ‘degisik’ metaforuna “Bazilart sagma bazilar1 eglendiricidir.
Bazilar1 giildiiriicii yan1 degisikti;” ‘sakinlik’ i¢in “Beni dinlendiriyor, sakinlik getiriyor ve
kendi huzurlu hissediyorum;” ‘sihirli sise’ i¢in “Icinde c¢ok bilgi saklidir” seklinde nedenler
sunulmustur. Betimleme olarak belirtilen metaforlar i¢in katilimcilarin kavram karikatiirlerinin
gorsel yapisina vurgu yaptig1 goriilmektedir.

Nesne olarak kategorilestirilen kavram Kkarikatiirleri i¢in katilimcilarin  direttigi
metaforlar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Nesne olarak kavram karikatiirleri kategorisindeki metaforlarin dagilimi

Nesne Kategorisi

Metafor f

Kitap

Cizgi roman
Agag

Cizim

Kalem ve defter
Mum

Sozlik

Seker

Trafik 1s1klar

PRRPRPRRPREPRPNDO

Nesne olarak agiklanan kavram karikatiirleri kategorisindeki metaforlarin dagiliminin
gosterildigi Tablo 6’ya gore katilimcilar kavram karikatiirlerini en ¢ok kitaba benzetmekte olup
gerekge olarak “Gilizel ve yeni bilgi 6greniyorum,” “Heyecan veren sonunu sabirsizlikla
bekledigim bir hikaye gibidir” ve “Kitapta bilgi vardir her karikatiir eglencelidir” climleleri
ornek gosterilebilir. Yine ¢izgi roman metaforu i¢in “Resimler var yazilar var ¢izgi roman
gibidir” ile “Bilgileri kavramak ve resimlerle komiktir” gerekgesi; ‘aga¢’ metaforu i¢in “Agacin
dallarinda meyve vardir, karikatiir de her dalinda bilgi vardir;” ‘mum’ metaforu igin ise
“Karikatiirler bizi aydmnlatir ve bilgilendirir. Ayrica bazi olaylarin veya diislinceleri resim
yoluyla bizlere aktarilmasidir;” ‘s6zliik’ metaforu i¢in “Hayatimizda kullanacagimiz biitiin
bilgiler bir aradaydi1” ve ‘seker’ metaforu i¢in “Seker yerken mutlu olduysam bilgileri 6grenince
de mutlu olurum” gerekgeleri sunulmustur. Katilimeilarin  nesne olarak agikladiklar

metaforlarda bilgiyi sunus ve aydinlatici olmasi gibi durumlar1 vurgulanmustir.

Katilimcilarin kisi ve meslek temasinda agikladiklari kavram karikatiirlerine iliskin
bilgiler Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7.
Kisi ve Meslek Olarak Kavram Karikatiirleri Kategorisindeki Metaforlarin Dagilimi

Kisi ve Meslek Kategorisi

Metafor f

Ogretmen
Doktor
Kuafor
Aile
Arkadas

= NP

Kisi ve Meslek olarak agiklanan kavram karikatiirleri kategorisindeki metaforlarin
dagiliminin gosterildigi Tablo 7’ye gore katilimeilarin kavram karikatiirlerini en ¢ok
‘0gretmen’e benzettikleri goriilmektedir. Buna 6rnek nedenler su sekilde verilebilir; “Hep
dogruyu &gretir, yanlis yaptigimiz zaman bize dogru yolu gosterir,” “Ogretmenim benim igin
melek gibi ¢ilinkii bana okumay1 yazmayi Ogretiyor o olmasa ben okumayi bilemezdim,”
“Kavram karikatiirleri bize bir sey ogretir. Ogretmende bize bilgilendirici seyleri 6gretir.”
‘Doktor’ metaforu i¢in “Doktor dogru ilag yazar karikatiir dogru bilgi verir;” ‘kuafoér’ metaforu
icin “Insanlar saglarim giizel yapar giizel olmasa degistirebilir. Begenince bence giizel olabilir”
gerekge olarak belirtilmistir. Ayn1 zamanda ‘arkadas’ metaforu igin “Arkadaslarimizla tartisarak
dogruyu buluyoruz karikatiirlerle de tartisip dogruyu buldu.” olarak aciklamislardir.
katilimcilarin kavram karikatiirlerini; okulda zaman gegirdikleri ve 6gretimin kaynagi olarak
gordiikleri 6gretmene vurgu yapmast ve arkadaslari gibi kavram karikatiirleri iizerinden de
tartigma yliriitebilecegini yine dogru bilgiye ulasmada bir ara¢ olmasini géz Oniine aldiklart
sOylenebilir.

Eylem olarak kavram karikatiirleri temasi i¢in bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Eylem Olarak Kavram Karikatiirleri Kategorisindeki Metaforlarin Dagilimi

Eylem Kategorisi

Metafor

Oyun oynama
Dersler

Bizimle konusur
Resimli ders
Satrang

Sosyal faaliyetler

S N )

Eylem olarak agiklanan kavram karikatiirleri kategorisindeki metaforlarin dagiliminin
gosterildigi Tablo 8’e gore katilimcilarin kavram karikatiirlerini en fazla ‘oyun oynama’
metaforuna benzettikleri goriilmektedir. Bu durum igin “Okuyarak Ggreniyoruz, resimlere
bakarak Ogreniyoruz ve oyun oynuyoruz” Ve “Oyun oynamayi sevdigim kadar kavram
karikatiirlerini de seviyorum” 6rnek nedenler olarak gosterilebilir. Yine ‘dersler’ metaforu igin
“Dersleri ¢ok iyi kavramamu sagliyor,” “Bir karikatiir okuyunca diyorum ki; ‘bu karikatiir bana
bir ders veriyor’ diyorum. Ama her karikatiir bana farkl bir ders veriyor. Bazilar1 bilgili bazilart
eglenceli ve bazilar1 hi¢c unutmayacagim bir ders veriyor;” ‘bizimle konusur’ metaforu igin
“Karakterlerin iizerinde konusma balonlar1 vardir;” ‘satrang’ i¢in “Eglenceli ve diisiindiiriicii
seyler vardir iginde” ve ‘sosyal faaliyetler’ i¢in “Arkadaslarimla ve 6gretmenimle gecirdigim
zaman cok iyl gegiyor ve bu sosyal faaliyetleri yaparken ¢ok ama ¢ok mutlu oluyorum”
nedenleri belirtilmistir. Eylem olarak belirtilen metaforlarda kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin sevdikleri etkinliklere vurgu yaparak kavram karikatiirlerini de sevdikleri
etkinlikler gibi oldugunu belirtmektedir.
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Mekan olarak agiklanan kavram karikatiirlerine iliskin katilimcilarin tirettigi metaforlar
Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9.
Mekan olarak kavram karikatiirleri kategorisindeki metaforlarin dagilimi

Mekan Kategorisi

Metafor

Diinya
Can yuvast
Kiitliphane
Okul
Tiirkiye

i

Mekan olarak agiklanan kavram karikatiirlerine iliskin katilimeilarin  iirettigi
metaforlarin gosterildigi Tablo 9’a gore ‘diinya’ en ¢ok belirtilen metafordur. ‘Diinya’ metaforu
icin Ogrencilerin 6rmek gerekgeleri sunlardir: “Her seyi 6greniriz,” “Diinyada karikatiirler gibi
komik seyler vardir ve bilgilendiricidir. Degisik insanlarda vardir” ve “Bilgilendirici 6gretici
derslerimi tekrarlamamizi sagladi. Bu benim diinyama gore harikaydi” ifadeleri gosterilebilir.
Yine ‘kiitiiphane’ metaforu icin “Bilgi veren ve dogruyu soyleyendir” seklinde neden
aciklanmigtir. Mekan olarak belirtilen kavram karikatiirlerinde bilginin alindigr mekanlar olan
okul, kiitiiphane gibi mekanlarla kavram karikatiirlerinin bilgi boyutuna vurgu yapildigi
sOylenebilir.

Hayat olarak agiklanan kavram karikatiirlerine iligskin katilimcilarin belirttigi metaforlar
Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10.
Hayat Olarak Kavram Karikatiirleri Kategorisindeki Metaforlarin Dagilimi

Hayat Kategorisi

Metafor f
Hayat 4
Yasam kaynagi 3

Hayat olarak agiklanan kavram karikatiirlerine iliskin katilimcilarin  belirttigi
metaforlardan ‘hayat’ metaforu en fazla yinelenendir. Bu metafor i¢in neden olarak su
gerekgeler sunulmustur: “Ogreniyoruz ve bilgilendiriyor yasam hayatim animsatiyor,” “Bana
trafik kurallarini 6gretti. Ciinkii trafik kurallar1 benim hayatimi korur” ve “Adi tistiinde karikatiir
oldugu ve bilgi kutucuklar1 oldugu igin ¢ok giizel ve ¢ok heyecanli yani ¢ok gercekei idi”
seklinde kavram karikatiirlerinin hayatin bir par¢ast olduguna vurgu yaptiklar1 goriilmektedir.

Diger olarak agiklanan herhangi bir kategoriye girmeyen metaforlara iliskin metaforlar
Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11.
Diger Kategorisindeki Kavram Karikatiirlerinin Metaforlarin Dagilimi

Diger Kategorisi

Metafor

Soru isareti
Beyin
Enerji

GOz
Giivenli

R R N
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Diger olarak aciklanan herhangi bir kategoriye girmeyen metaforlar iligkin
katilimeilarin iirettigi metaforlardan olan ‘soru isareti’ metaforu i¢in 6grenciler “Hep cevabini
merak etim,” “I¢inde bilmedigim bir siirii bilgi var;” ‘beyin metaforu’ icin “Beynimizle diisiiniir
ve merak ederiz;” ‘g6z’ metaforu i¢in “Goriliyoruz ve dogru bilgiler 6greniyoruz;” ‘enerji’
metaforu icin “Enerji sayesinde is yapariz. Karikatiirlerde 6greniriz hayatimizda uygulariz” ve
‘giivenli’ metaforu i¢in “Bize yanlis ve dogrular1 gosterir” gerekcelerini géstermislerdir. Diger
kategorisi ig¢in Ogrencilerin kavram karikatiirlerinin giivenilir bilgi verdigine inandiklar1 ve
onlar1 meraka siiriikkledigine vurgu yaptigi sdylenebilir.

Sonug ve Tartisma

Geleneksel bir zihinsel mekanizma olan (Barcelona, 2003) metaforlar eski Yunan
filozoflar1 ve Aristo’ya kadar uzanmakta olup “bir seyin bagka bir sey olarak tanimlanmasidir”
(Cuddon, 1998, s. 507). Diger bir deyisle analiz edilmek istenen kavramin nasil algilandigini
ortaya c¢ikartilmasina yardimci olmaktadir (Cerit, 2008). Bir kinaye ¢esidi veya edebi kavram
olan metaforlar “iki durum arasinda farkliligin g6z ardi edilip benzerlikleri tizerinden
karsilagtirma olanagi sunmaktadir” (Miles ve Huberman, 2015, s. 250).

Ogrencilerin  fikirleri, &znel deneyimlerine ve inanglarma dayanir ve onlara
cevrelerindeki diinyayr aciklar. Ogrenci fikirleri degisime karsi ¢ok direnclidir. Bu fikir
degisikligi siireci kavramsal degisim yoluyla uygulanir. Ancak kavramsal degisim ¢cok karmasik
bir siirectir Ogrenciler, yeni fikirleri veya yeni kavramlari mevcut biligsel yapilarina entegre
edemezlerse ezberleme gergeklesir, hafiza kisa 6miirlii olur ve transfer becerilerine hakim
olamaz (Kubiatko, Usak ve Pecusova, 2011; Minarechova, 2016). Ogrencilerin yasam
deneyimleriyle kavramlarin diizenlenmesi; Ogretim programlarinin &grencilerin ilgi  ve
gereksinimleri ile birey odakli diizenlemeleri dikkate alarak giinliik yasamla iligkisini saglama
gerekliligini getirir. Bu gerekliligin Hayat Bilgisi dersinde karsilanmasi amaciyla kullanilacak
ogretimsel kaynaklardan biri de kavram karikatiirleri olarak one siiriilebilir (Diindar ve Sentiirk,
2012; Kabapinar, 2019). Bu kapsamda Hayat Bilgisi dersinde bir 6gretim materyali olan kavram
karikatiirlerine yonelik ilkokul 3. Smuf ogrencilerinin irettikleri metaforlar incelenmistir.
Ogrenciler; kavram karikatiirlerine déniik olarak 77 metafor iiretmis olup bu metaforlar 10
kategori altinda ele alinmistir. Bu kategoriler; betimleme, eglenceli, bilgi kaynagi, hayat, nesne,
egitici/ogretici, mekan, kisi ve meslek, eylem ve diger olarak adlandirilmistir. Ogrencilerin
tirettikleri metaforlardan kavram karikatiirlerinin 6grenciler i¢in eglendirici oldugu ve bilgi
verici olduguna vurgu yapilan gerekgeler sunulmustur. Arastirma, Ceylan’in (2015) fen
ogretiminde kavram karikatiirii kullanimiyla ilgili yaptigi caligmadaki kavram karikatiirlerinin
Ogretici, eglenceli ve farkli olduguna yonelik 6grenci goriisleri ile paralellik gostermektedir.
Izgi’'nin (2012) bulgulariyla da ortiisen mevcut calismaya gore kavram karikatiirleri, ilkokul
ogrencilerinin hosuna gitmektedir. Ayrica kavram karikatiirlerinin 6grenciler i¢in goriintii
agisindan cekici olmasi da metaforlarina yansimistir. Bu durum Kiling (2008), Cigek (2011),
Senocak (2018) ile Demirel ve Aslan’in (2014) calismalariyla ortiismektedir. Ogrencilerin
kavram karikatiirlerinin dogru/yanlis bilgi konusunda yol gdsterici ve bilgi verici olduguna
doniik metaforlar irettikleri goriilmektedir. Bu, Stephenson ve Warwick’in (2002) kavram
karikatiirlerinin kavram yanilgilarim gidermede etkili oldugu sonucuyla benzerdir. Yine Izgi
(2012) ve Uzoglu, Yildiz, Demir ve Biiyiikkasap’in (2013) caligmalarina paraleldir. “Bilgi
kaynagi olarak kavram Kkarikatiirleri” kategorisinde yer alan metaforlara ait bulgularin,
epistemolojik inanglarin belirlenmesinde kavram karikatiirlerinin avantajli goriildiigi belirtilen
Atasoy’un (2020) diislincelerini desteklemektedir. Ancak dgrencilerin iginde bulundugu gelisim
donemi olan somut islemler donemi gz Oniine alindiginda iiretilen bazi metaforlar
gerekcelendirme de sorun yasadiklari sOylenebilir. Ciinkii somut islemler doneminde olan
cocuklar, “soyut kavramlari, ¢evresindekileri model alma yoluyla yerinden kullanmalarina
ragmen, anlamlarini agiklayamazlar” (Senemoglu, 2020, s. 52).
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Gergeklestirilen ¢alisma kapsaminda kavram karikatiirlerinin Hayat Bilgisi 6gretim
dersleri igin etkili bir 6gretim materyali olabilecegi sonucuna ulasilabilir. Bu sonug, kavram
karikatiirlerinin durumla ilgili alternatif bakis acis1 sunmasi, alternatifler arasina bilimsel olarak
kabul edilebilir bakis acilarim1 dahil etmesi ve alternatiflere esit statii vermesi 6zelliklerinin
ogretimdeki etkililigi arttirmasiyla (Stephenson ve Warwick, 2002) iliskilendirilebilir. Bu
baglamda ilkokul dénemindeki ¢ocuklar igin kavram karikatiiriiniin 6grencilerin 6grenmelerine
yardimc1 bir Ogretim materyali olarak smif Ogretmenleri tarafindan kullanilabilecegi
onerilmektedir. Bununla birlikte ilkokul 6grencilerinin kavram karikatiirleri ile ilgili algilarim
ortaya koyacak farkli arastirma teknikleri kullanilabilir. Ayrica farkli 6gretim kademelerinde
Ogrencilerin kavram karikatiirlerine yonelik algilarini ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.
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Hands-on Aktivitelerin 7. Smif Matematik Ogretiminde Cebir Alania Uygulanmasinin Ogrenci
Basarisina Etkisi

Giris

Matematik egitimcileri 6grencilerde bilgilerin kaliciligimi arttirmanin ve matematige
kars1 olumlu tutum gelistirmenin yollarin1 aragtirmaktadirlar. Kalicilig1 arttirmak icin yapilan
calismalar incelendiginde modeller ve uygulamali etkinliklerin 6n plana c¢iktig1 goriilmektedir.
Ogrencilerin seviyesine ve ilgilerine uygun, aktif katilimlarini saglayacak gergekgi problem
¢ozme ve modelleme etkinliklerine dayali 6grenme ortamlar1 onerilmektedir. Pestazolli,
O0grenmenin, sadece test kitaplar1 kullanilan geleneksel 6grenme ortamlarina gére, materyaller
kullanilan, uygulamalar yapilan ve dgrencilerin etkinliklere birebir katildiklar1 ortamlarda daha
etkin gerceklestigini diisiinmektedir. Pestazolli’nin bu diisiincesi Amerika’da 1860’11 yillarda
yayginlagmis ve 0grenmede deneyler ve materyaller kullanilmaya baglanmstir.

1960’1 ve 1970’li yillarda hands-on aktiviteler bir slogan olarak egitim alaninda
kendini gostermeye baglamistir. Derin bir aragtirma, bakis agist olusturma, ¢izim, yorumlama,
kritik diistinme ve bazen iiriin ortaya koyma siire¢lerini iceren hands-on aktiviteler, 6grencinin
giinlik hayat materyalleri ile dogrudan uygulama yapmas: ile 6grendiklerini baska alanlara
transfer etmesini saglayan bireysel veya grup aktiviteleridir (Pfaff ve Weinberg, 2009).
Wenglinsky’e gore her hafta manipiilatiflerle calisan 6grenciler ayda bir defa calisabilen
Ogrencilere gore %72 oraninda daha ileridedir. Erken yaslarda c¢ocuklarda matematiksel
O0grenme; Ogrenme becerileri, duyusal algilama ve somut deneyimlemeler ile iligkilidir.
Cocuklar sembolleri, soyut kavramlar1 ve fikirleri somut seviyede tecriibe edindikten sonra
anlayabilirler (akt. Olkun ve Ugar, 2014).

Adeeb, Bosnick ve Terrell (1999) tiim g¢ocuklarin matematigi 6grenebilecegini ve
hepsine tecriibe etmeleri icin firsat verilmesi gerektigini savunmuslardir. Bu firsati onlara veren
problem ¢6zme, hands-on aktiviteler ve interaktif Ogrenme tecriibelerinin matematigin
Ogretilmesini kolaylastirmada 6nemli rol aldigini vurgulamislardir. Freeman, McPhail ve Berndt
(2002) hands-on aktiviteleri, “Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiran, model insa etme ve
deneyimler ile baglantilar kurma gibi 6grencilerin ilgilerini ¢eken etkinlikler” (s. 339) olarak
tanimlamiglardir. Bu etkinliklerle gergek diinya ile baglantilar kuruldugundan 6grenmeye karsi
olumlu tutum gelistirilir. Bu durum odaklanmay1 ve katilimi arttirir. Dogru planlama ile bu
yontemden alinan verim daha da artar. Freeman, McPhail ve Berndt’e (2002) gore, merdivenin
hangi egim ve yiikseklikte oldugunda daha kullanisli olacaginin aragtirilmasi bir hands-on
aktivite Ornegidir. Bu aktivitede Ogrenciler, dl¢limler ve hesaplamalar yaparak ideal olami
belirleyebilirler. Bu deneyimin, insanlarin merdivene ¢ikma ihtiyaglari géz Oniine alindiginda
evrensel bir degere sahip oldugu da soylenebilir.

Oyuncak arabalar kullanarak, onlarin ortalama hizlarimin hesaplanmasi hands-on
aktivitelere drnek olarak verilebilir. Okul iginde oldugu kadar okul diginda da uygulanabilen bu
aktivitelerle model roket firlatilarak roketin ¢ikacag: yiikseklik ile zamanin dogrusal iliskileri
belirlenebilir. Ogrenciler grup halinde calisarak roketin yiiksekligini bulmada kullamsh
stratejiler belirleyebilir. Diger gruplarla sonuglar1 karsilastirabilir. Bilimsel arastirmalarda
uygulanan bu etkinlikler matematik 6gretimiyle biitiinlestirilebilir (Ramey-Gassert, 1997).

Gilin gectikce daha yaygm olarak kullanmilan hands-on aktiviteler, matematigi
somutlastirmada Ogrencilere yardimci olmaktadir. Ciinkii 6grenciler sadece matematiksel
gorevlerin nasil tamamlandigini degil, ayn1 zamanda matematiksel 6grenmeye nigin ihtiyaglari
oldugunu da bilmek istemektedirler. Matematigin yasamla nasil bir iligki i¢inde oldugu da
Ogrencilerin en ¢ok sordugu sorulardan biridir. Bu sorunun cevabimi yasayarak ogrenmenin,
6grenci basarisint ve 6grencinin bilime ilgisini artiracag agiktir. Egitimcilerin bu konuda ortak
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bir goriis olusturmasi ve fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlari arasinda baglanti
kurulmasi olduk¢a 6nemlidir. Son yillarda bunu saglamak i¢in {ilkemizde matematik miizeleri
ve dokunarak, yaparak ve yasayarak O0grenme saglayan matematik atolyeleri, 6grencilere bu
imkanlar1 sunmaktadir.

STEM; fen, teknoloji, mithendislik ve matematik bilimlerinin biitiinlestirilmesi ile
ogrencilere disiplinler arasi bir igbirligi ve yetenek kazandirmayi, arastirmayi, iliretmeyi ve
yaraticiligl tesvik ederek problem ¢6zme becerilerini kazandirmayr amaglayan bir egitim
yaklagimidir (Buyruk ve Korkmaz, 2016; Karakaya, Avgin ve Yilmaz, 2018). STEM
caligmasiyla hands-on aktiviteler derslere planli bir sekilde entegre edilebilmektedir. STEM
uygulamalari ile yapilan egitimde 6grencilerin daha iyi motive olduklari ve daha iyi performans
gosterdikleri belirlenmistir (Kelley ve Knowles, 2016). Cocuklara temel matematik ve fen
kavramlar etkinlik temelli 6gretim yontemi kullanilarak erken donemlerde aktarilirsa, drgiin
okul miifredatina maruz kalmadan Once bile matematik ve fen bilimlerini etkili bir sekilde
Ogrenebilirler. Matematik ve fen alanlar1 pratik ve aktivite yonelimlidir. En iyi sorgulama
yoluyla ve nesnelerin ve sembollerin mantikli gésterimleri ile 6grenilebilir (Ekwueme, Ekon ve
Ezenwa-Nebife, 2015).

Hands-on aktivitelerin ¢okga kullanildigi ortamlardan biri de otantik Ogrenme
ortamlaridir. Otantik G6grenme ortami, gercek diinyadaki karmasik problemler ve bu
problemlerin ¢éziimiine ulagsmada rol oynayan etkinliklerin temel alindigi, gorev temelli, ¢ok
disiplinli bir 6grenme ortami (Bektas ve Horzum, 2014) olarak tanimlanmaktadir. Otantik
o0grenmede birey, gercek diinya problemini ¢6zmek i¢in konuyla ilgili gerekli bilgi ve becerileri
ve bu bilgi ve becerileri nasil kullanacagini bizzat o gergek diinya problemini ¢ozerken grenir.
Egitim kurumlarinda otantik 6grenmenin gergeklesebilmesi igin gergek diinyadaki problemlerin
derslerde kullanilmasi gerekmektedir (Bektas ve Horzum, 2014).

Hands-on aktiviteleri 0gretmen tarafindan tasarlanabilir ya da hazir etkinlikler de
kullanilabilir. Bu etkinlikler giinliik yasam durumlarmin o6gretim ile biitiinlestirilmesini,
yaraticiligr gelistirmeyi ve karsilagilan durumlar1 yorumlamayr somut materyaller iizerinden
O0grenmeyi igerir. Ancak maliyeti yliksek ve olduk¢a emek isteyen etkinlikleri bireysel olarak
planlamak ve projeleri yonetmek oldukga zor olabilmektedir (Turgut, 2007).

Egitimle ilgili bilimsel arastirmalar da egitim ve Ogretimde hands-on aktivitelerin
kullanilmasinin fayda saglayacagi dogrultusundadir. Borenson (1987) 3. siif diizeyinde, hands-
on aktiviteler kullanarak denklem ¢dzme becerisini gelistirmeye yonelik yaptigi calismada
olumlu sonuglar elde etmistir. Tablet uygulamasi da bulunan “Hands-on Denklemler” ile cebir
Ogretimini oldukca kiigiik yaslarda gerceklestirilmistir. Borenson’a (1987) gore oncelikle
baslangi¢c diizeyinde cebiri kolay bir sekilde kavrayan ve buna ydnelik problemleri ¢dzen
cocuklar daha sonra kolay bir sekilde ileri diizeyde cebire gegebilmektedir. Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi'nin (NCTM) eski baskanlarindan Shirley Frye, Borenson’un
tiimdengelimsel ve beyin temelli 6gretim yaklasimi igeren etkinliklerinin, 6grencilerde cebirsel
diistinmeyi yapilandirmada etkili bir yol oldugunu dile getirmistir (Borenson, 2011).

Matematik egitiminde yaptig1 bilimsel calismalarla sayisiz 6diil sahibi olan ve
Hindistan’in Pune Sehrinde Cocuk Bilim Merkezi’nde ¢alisan Gupta (2015) “Hands-on Maths
Stories and Activities” adli kitabinda matematik alaninda sayisiz hands-on aktivite 6rnegine yer
vermistir. Groth (2013) tarafindan yapilan bir ¢alisma kapsaminda “Hands-on Math Trip” isimli
bir web sitesi olusturulmustur. Bu sitede, tasarlanmasi zaman alabilecek ve simif iginde
uygulanabilecek hands-on aktiviteler ve galisma kagitlar1 6rnekleri hazir olarak sunulmaktadir.
Bu web sitesi ebeveynler ve oOgretmenler igin bir kaynak olacak sekilde tasarlanmis,
kullanicilara gergek diinyaya ait uygulamali matematik deneyimleri, fikirleri ve Onerileri
sunmustur.
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Haury ve Rillero (1994), “Fen Ogretiminde Hands-on Aktivitelerin Islerligi” adl
calismada, hands-on aktivitelerin kullaniminin 1960°’tan bu yana popiiler bir yontem olduguna
ve Ogretime katkilarinin vazgegilmez olduguna deginmislerdir. Son yillarda bu etkinliklerden,
maliyetli ve zaman alic1 olmalarindan dolayr uzaklasildigini; ancak idealist 6gretmenlerin bu
etkinlikleri kullanmay1 tercih ettigini ve Ogrenciler icin oldukga faydali bulduklarini
belirtmislerdir.

Ekwueme, Ekon ve Ezenwa-Nebife (2015) tarafindan yapilan ¢alismada hands-on
aktivitelerin matematik ve fen alaninda Ogrencilerin performanslarina etkisi incelenmistir.
Calismada smifin %90’ 1nin katilimi saglanarak programli olarak yapilan hands-on aktivitelerin
ogrencilerin basarisina olumlu etkisi oldugunu, 6grencilerin %91,7’sinin hands-on aktivitelerini
kagit kalemle yapilan etkinliklere gore tercih ettiklerini, 68rencilerin %87,5’inin etkinliklerden
hoslandiklarini belirlemislerdir. Gorlisme yapilan alti 6grenci, kagit kalemle yapilan problem
¢oziimlerini sikici, buna karsin hands-on aktiviteleri ilging bulmus; hands-on aktiviteleri
matematiksel ve bilimsel bilgileri edinmede faydali bulmuslardir. Ayrica ger¢ek materyal ve
gorevler yoluyla 6grenmeyi ve dogrulamalar yapmay1 daha ikna edici bulmuslardir.

Kukey, Gunes ve Genc (2019) tarafindan yapilan calismada &gretmenlerin hands-on
materyalleri kullanimlar ile ilgili deneyimleri incelenmistir. Calismada bilgisayarlar ve robotik
teknoloji, lego oyunlariyla beraber kullanilmistir. Robotik teknoloji ve legolar 6zellikle ilkokul
ve ortaokulda gercek yasam edinimlerini elde etmek i¢in kullanilmaktadir. Bu yolla problem
cozerek, kritik diistinerek matematige karsi olumlu tutum gelistirirler. Calismada 6gretmenler,
bu etkinliklerin 6grencilerin ilgilerini arttirabilecegini, matematiksel diisiinceyi gelistirecegini,
bu uygulamalar1 siniflarinda kullanmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretimde bu
materyallerin kullanilmasiin problem ¢ozmede alternatif yollar sunabilecegi ve bu yolla
Ogrenme siirecine katki saglayabilecegi sonucuna varilmistir.

Fancovicova ve Prokop’in (2017) ¢alismasinda, orman biti hayvaninin ¢esitliliginin ve
yayiliminin incelendigi hands-on aktivitelerin, 6grencilerin biyolojik ¢esitlilige ve besin
zincirinde 6nemli bir yeri olan organizmalara karsi tutumlarina etkisi aragtirtlmigtir. Yapilan
hands-on aktiviteler Ogrencilerde, bu organizmalari korumaya yo6nelik olumlu tutumlar
gelistirmistir. Bu tutumlar anlaml diizeyde olmamasina ragmen baslangicta kiz 6grenciler bu
organizmalara karg1 daha fazla tiksinti duyarken deney sonunda erkeklere goére daha korumaci
ve hassas bir tutum sergiledikleri gorillmiistiir.

Zahorik (1996) tarafindan yiiriitillen calismada, Ogrencileri cesaretlendirmede ve
ilgilerini ¢cekmede hands-on aktivitelerin oldukca etkili oldugu sonucuna varilmistir. Hands-on
aktivitelerin 6grencilerin en ¢ok ilgisini ¢eken etkinlikler oldugu sdylense de uygulamalarin
zahmetli olmast acisindan oOgretmenler tarafindan etkinlikleri uygulamada isteksizlik
gozlenmistir.

Ogretim igin Kaynak Alan1 (RAFT) degerlendirme raporuna gore dgretmenlerin %89’u
smiflarda daha ¢ok ve gesitli hands-on aktiviteler yapmaktadir. Ogrencilerin %99’u hands-on
aktiviteler sayesinde uzun ve karmasik bilgileri kavradiklarmi agiklamuslardir. Ogretmeyi ve
O0grenmeyi eglenceli hale getiren ve yaparak-yasayarak Ogrenme stratejilerine dayanan
aktiviteler kullanmanin eglenceli oldugu ve oOgrenmelerin daha kalici olmasina da katki
sagladigi belirlenmistir (akt. Bass, Yumol ve Hazer, 2011).

Aydin, Akin, Giiven, Aka ve Tagar (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6. sinif i¢in fen
dersinde hands-on aktiviteler ile hazirlanmig istasyonlar olusturmus ve uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli olmasa da artis oldugu
bulunmustur. Ayrica kiz 6grencilerin tutumlarindaki artisin erkek 6grencilere gére daha anlamli
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmigtir. Garrity (1998) tarafindan yliriitiilen ve geometri alaninda
isbirlikli ve modellerle 6gretimde, hands-on aktiviteleri kullanmanin &grenci basarisina ve
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tutumuna etkisini arastiran ¢alismada, 6grencilerin basarilarinin ve ilgilerinin anlamh diizeyde
arttigt gozlenmistir. Test sonuglart ayni zamanda Ogrencilerin grup icinde calistiklarinda
bireysel calismaya gore daha iyi Ogrendiklerini de gostermistir. Calismada, hands-on
aktivitelerin igbirlikli olarak uygulanmasi tavsiye edilmistir. Kern (2000) tarafinda yiiriitiilen ve
temel aritmetik kavramlarinin 6gretiminde hands-on aktivitelerin ve dramanin kullaniminin
Ogrencilerin basaris1 ve tutumu fiizerindeki etkisini arastiran calismada, basarinin anlamli
derecede arttig1 ve matematige karsi tutumun istatiksel olarak anlamli olmasa da olumlu yonde
degistigi goriilmiistiir. Ayrica kaliciligin, geleneksel yonteme gore daha fazla oldugu sonucuna
ulagtlmisgtir.

Hoke (2008) tarafindan yapilan calismada, 6lgme alaninda Ogrenci performansini
artirmak i¢in standart matematik miifredatina ek olarak hands-on aktivitelerin uygulanmasinin
Ogrenci basarisina etkisi arastirilmistir. Sonuglara goére; 6grenciler aktiviteleri yenilike¢i, 6gretici
ve eglenceli bulmuslar, 6grencilerin performanslarinda, iletisimlerinde, tutumlarinda olumlu
yonde anlamli degisiklikler olmustur. Hussain ve Akhtar (2013) tarafindan hands-on
aktivitelerin fen bilimlerinde Ogrenci basarisina etkisini arastiran deneysel calismada, deney
grubuyla kontrol grubu arasinda deney grubu lehinde anlamli farkliliklar bulunmustur.

Holstermann, Grube ve Bdgeholz (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 28 farkli hands-
on aktivite biyoloji dersi i¢in deney, mikroskopla ¢aligma, siniflandirma ve tahlil alanlarina
uygulanmustir. 7 tip hands-on aktivite 6grencilerde olumlu tutum olustururken, diger etkinlikler
ogrenciler iizerinde herhangi bir etki yapmamustir. Bir tip aktivite de olumsuz etki yapmistir.

Demircioglu ve Vural (2013) tarafindan 6grenme istasyonlarmin {istiin yetenekli
Ogrencilerin performanslarina etkisinin arastirildigi ¢aligmada, dgrencilerin performanslarinin
arttigl gozlenmistir. Calisma, 6gretimi degerlendirmede 6grenme istasyonlar ile performans
degerlendirmenin birlikte kullanilabilecegini gostermistir.

Yapilan c¢aligmalara bakildiginda “hands-on aktiviteler” bir slogan olarak
goriilmektedir. Hands-on aktiviteler yoluyla giinliik yasam durumlarini matematigin igine katip
Ogrencilerin aragtirma, kesfetme yonlerini gelistirmek amaglanmaktadir. Caligma kagitlari ile bu
calismalar daha planli ve amaca yonelik olmaktadir. Uygulamalar bir¢ok iilkede matematik
laboratuvarlarinda grup calismalar1 halinde yapilmaktadir. Ogrenciler somut materyallerle bazen
makarnadan kopriiler yapmakta, bazen dev bir kahve fincaninin igine ne kadar kahve
alabilecegini hesaplamaktadir. Bu ylizden slogan olarak kullanilan “hands-on aktiviteler” adi
kismen ¢evrilmeden kullanilmistir.

Dogrusal denklemler, dogrusal denklem grafikleri, cebirsel islemler gibi anlagilmasi zor
olan matematik konularinin  6gretiminde somut, elle yapilan etkinlikler Ggretimi
kolaylastirmaktadir. Bu dogrultuda yapilan bu ¢aligmanin amaci; cebir dgretiminde hands-on
aktivitelerin kullanilmasinin, 7. simif 6grencilerinin matematik basarisi lizerinde etkisinin olup
olmadigimi belirlemektir. Bunun yaninda hands-on aktivitelerle zenginlestirilmis matematik
Ogretiminin matematik tutumuna etkisi de arastirilmigtir. Bu amagla asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmistir.

e 7. smuf matematik dersi cebir konularinin 6gretiminde hands-on aktivitelerin
kullanilmasinin, 6grencilerin matematik basarisina etkisi nedir?

e 7. smuf matematik dersi cebir konularinin &gretiminde hands-on aktivitelerin
kullanilmasinin, 6grencilerin matematik tutumlarina etkisi nedir?

Matematik alaninda birgok egitim kurumunda, hands-on aktivitelerle desteklenen
O0grenme ortamlar1 saglanmaya calisilmakla birlikte bu konuda yapilan bilimsel g¢alismalar
oldukea kisithidir. Bu ¢aligma, hands-on aktivitelerle yapilan matematik 6gretiminin matematik
basarisina ve tutuma etkisini belirlemeye yoneliktir. Bu yoniiyle bakildiginda aragtirmanin
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alandaki eksikligi gidermede 6nemli bir katki saglayacag: diisliniilebilir. Bu calismanin, MEB
Talim ve Terbiye Kurulu’'nun program gelistirme ¢aligmalarina da katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Ayrica bu c¢aligmanin yeni arastirma ve uygulama alanlar1 doguracagi
ongoriilmektedir. lerleyen yillarda okullarda bu aktivitelerin uygulanabilecegi beceri temelli
matematik atolyelerin agilmasinin gerekliligi diisiincesi de bu ¢alismayla desteklenebilecektir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu nicel arastirmada, ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu
desen, egitim ve psikolojide ¢ok sik kullanilan yar1 deneysel desenlerden biridir. Bu desende
yansiz atama ile belirlenmis iki grup vardir. Gruplardan biri deney, digeri kontrol grubudur.
Uygulama oncesinde iki grupta da bagimli degiskenle ilgili Sl¢timler yapilir. Uygulama
siirecinde etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez.
Uygulama sonrasi iki gruptaki deneklerin bagimli degiskene ait dlglimleri ayni ara¢ kullanilarak
tekrar edilir ve iki Ol¢lim analiz edilerek karsilastirilir (Biylikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2014).

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum Olgegi veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Bunlarla ilgili bilgiler su sekildedir:

Matematik tutum olcegi: [kogretim ogrencilerinin matematige yo6nelik tutumlarini
belirlemek amaciyla Nezih Onal tarafindan gelistirilmistir (Onal, 2013).

Matematik basar testi: Ogrencilerin 7. sinif matematik dersi 6gretim programimin cebir
O0grenme alanina yonelik akademik basarilarini 6lgmek amaciyla hazirlanan basari testinin
kapsam gecerliliginin saglandigim gosteren belirtke tablosu hazirlanmistir. Baslangigta
kazanimlar1 kapsayacak sekilde Seviye Belirleme Siavinda (SBS) ¢ikmis ve ders kitaplarinda
yer alan, kazanimlar1 6l¢tiigiine karar verilen 25 adet soru secilmis, akademisyenlerden ve 3
uzmandan goriis alinarak 5 soru testten ¢ikarilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu test
arastirmada Ontest ve sontest olarak kullanilmisgtir.

Uygulama Siireci

Arastirmada, gruplarin denkliginin ve gruptaki 6grencilerin onbilgilerinin belirlenmesi
amaciyla, deneysel uygulamadan bir hafta 6nce deney ve kontrol gruplarina matematik tutum
Olcegi ve matematik basari testi Ontest olarak uygulanmistir. Deneysel uygulama ilk arastirmact
tarafindan yapilmistir. Deney grubu i¢in, kazanimlarla ortiisen 16 hands-on aktivite ve ¢aligma
kagitlar1 hazirlannmstir. Ogrencilere Henry Borenson’un (2011) “Hands-on Denklemler” isimli
tablet uygulamasi tanitilmistir. Aktiviteler ve tablet uygulamasi sirasinda Ogrencilere sadece
yonergeler agiklanmis, 6grencilerden aktiviteleri iki kisilik gruplar halinde tartisarak yapmasi
istenmistir. Uygulama 6 hafta siiresince sinif ortaminda yapilmistir. Kontrol grubunda ise, ders
kitab1 kullanilarak geleneksel dgretim yapilmistir. Uygulamadan sonra dgrencilerin akademik
erisilerini 6lgmek amaciyla matematik basari testi ve matematige yonelik tutumlarimi 6lgmek
amactyla Matematik Tutum Olgegi sontest olarak verilmistir.
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Hands-on aktivitelerin simf iginde uygulanmasi sirasinda ¢ekilen ¢alisma fotograflari
asagida verilmistir.

Sekil 1. Hands-on aktivite ornekleri

Hands-on aktiviteler ¢alisma kagitlar ile birlikte uygulanmig olup 6grencilerin giinliik
yasam durumlarini cebirsel ifadelere doniistiirmelerine imkan taninmigtir. Etkinlikler sirasinda 2
kisilik gruplar olusturularak ¢oziimleri 6grencilerin kesfetmeleri tesvik edilmistir.

“Yapboz” etkinliklerinde Ogrenciler yapbozlari birlestirebilmek icin denklemleri
¢ozmelidir. “Barbie Bungee Jumping” etkinliginde bebegin lastik sayisina bagli sicrama
yiiksekligini dogrusal iliskiye cevirmeye yonelik bir ¢alisma yapilmustir. Ogrenciler lastik sayisi
arttikca Barbie’nin sigrama yliksekliginin dogrusal arttigin1 denemeler sonucunda kesfetmisler
ve dogrusal denklemini olugturmuslardir. “Hands-on denklemler” etkinligi de tablet uygulamasi
ile desteklenmis olup denklemleri elle modelleyecekleri ve ¢ozecekleri bir diizenek
icermektedir. Beyaz piyonlar pozitif bilinmeyenleri (+x), siyah piyonlar negatif bilinmeyenleri
(-x) temsil etmektedir. Bir boliimden diger boliime gegme durumunda piyonlar ve kiipler renk
degistirmektedir.
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Sekil 2. Hands-on aktivite drnekleri

Ogrenci etkinlikleri 16 etkinlik olarak kazanimlarla ortiisecek sekilde ikiserli gruplar
halinde planlanmigtir. Etkinliklerin bir kismi ¢alisma kagitlarindan olusurken bir kismi
sekilde olusturulmustur. Buna gore x’e verilen degere ait diigmeye basildiginda denklemi
saglayan y degerine ulasacagimiz led yanmaktadir. Bu ¢alismada amag her x noktasina karsilik
gelen bir y degerinin oldugunu kavratmak ve bir dogru {izerinde sonsuz sayida sirali ikili
oldugunu hissettirmektir.

“Futbol Sahas1” etkinliginde cebirsel ifadelerde isaretler bir sahadan digerine gecerken
isaret degistirmekte ve aymi zit isaretli sayr gol olusturmaktadir. Calisma yine etkinlik
kagitlartyla desteklenmistir.

“Hanoi Kuleleri” etkinliginde ikiserli gruplar halinde 6grencilerden diskleri bir kural
dahilinde bir ¢ubuktan diger cubuga gegirecek en kisa adim sayini bulmalari istenmistir. Bu en
az adim sayisi ile disk sayisi arasindaki iligkiyi cebirsel olarak ifade etmeleri istenmistir.

“Olay Yeri Inceleme” etkinliginde dgrenciler bir kazanin sonucunda sucluyu bulmak
i¢in olay yeri inceleme yapmaktadir. Model iizerinde aracin durma mesafesi ve hizi arasindaki
iligki ile hiz ihlali yapilip yapilmadigina karar vermektedir.

“Kiiresel Istnma” etkinligi sadece ¢alisma kagidindan olusan bir etkinliktir. Ogrenciler
bilimsel verilere bakarak yillara gore sicaklik artisina bagl olarak buzullarin erimesi igin ne
kadar yil gecmesi gerektigini hesap etmekte ve grafige dokmektedir. Burada amag giincel bir
soruna dikkat ¢cekerken 6grencilerin tahmin stratejilerini denklemlerle desteklemeleridir.

“Roket” etkinliginde 6grenciler roketin saniyedeki hizina bakarak zamana bagli olarak
atmosferi ne kadar siirede terk edecegini tahmin etmektedir. Ogrenciler zamana bagl hiz
grafigini de gizerek genellemelere ulagmaktadir. Ogrenciler etkinlikler sayesinde problemleri
somutlastirmakta ve boylece elle yapilan basit etkinliklerle ders hem eglenceli hale gelmekte
hem de unutulmaz olmaktadir.
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Sek-il 3. Hands-on aktivite caligma kagitlart

Ogrenci calisma kagitlarina bakildiginda etkinlikler sirasinda matematiksel diisiince
gelistirdikleri gézlenmektedir.

Sekil 4. Hands-on aktivite ¢aligma kagitlar

Verilerin Analizi

Bu baglik altinda, basari testinin puanlanmasi ve arastirma siireci sonunda elde edilen
verilerin ¢éziimlenmesi igin yararlanilan istatistik teknikleri agiklanmustir.

Matematik Basar1 Testinin Puanlanmasi

Deney ve kontrol gruplarina ontest ve sontest olarak uygulanan basari testi 20
maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin bagari testine ait cevap kagitlarimin puanlanmasinda her
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dogru yanita 5 puan, her yanlis yanita ve her bos birakilan soruya O puan verilmistir.
Ogrencilerin yanhs yamtlar1 dogru yamitlarim olumsuz ydnde etkilememistir. Basar1 testinden
almabilecek en diisiik puan 0 ve en yiiksek puan 100 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin &ntest
ve sontestten aldiklari puanlar bilgisayara yiikklenmis ve SPSS 20.0 (Statistical Package for
Social Sciences) adli programda toplam puanlar {izerinden analiz yapilmistir.

Matematik Tutum Ol¢eginin Puanlanmasi

Matematik Tutum Olgegi 1’den 5’e¢ kadar puanlanan “tamamen Kkatiliyorum,
katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, tamamen katilmiyorum” seklinde, likert-tipi dereceli bir
Olcektir. Veriler toplam puanlar {izerinden SPSS 20.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin analizinden 6nce deney ve kontrol gruplarindan elde edilen verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin Shapiro-Wilk normallik testi yapilmistir. iki
smiftan elde edilen verilerin normal dagilima sahip oldugu belirlenmistir (sirasiyla p=0,124,
p=0,306 > 0,05). Gruplarin normal dagilima sahip olmasi nedeniyle bagimsiz drneklemler i¢in t-
testi kullanilmustir.

Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Hands-on aktiviteler kullanilarak 6gretimin yapildigi deney grubu ve geleneksel 6gretim
yonteminin kullanildigr kontrol grubu 6grencilerinin matematik basarilari arasinda anlamli bir
farkin olusup olusmadigini tespit etmek amaciyla, her iki gruba da 6gretim Oncesi ve sonrasinda
matematik basari testi ontest ve sontest olarak uygulanmustir.

Tablo 1.

Gruplarin Matematik Basar1 Testi (Ontest) Sonuglarinin Karsilagtirmasi
Grup N X Ss. F p
Kontrol 30 44,50 11,77
Deney 32 44,34 15,86 0,002 0,965

Tablo 1’de verilen deney ve kontrol grubunun matematik basari testi dntest sonuglari
karsilastirildiginda, iki grup arasinda anlamli bir fark saptanmamistir (p=0,965). Dolayisiyla
deney ve kontrol gruplari uygulama 6ncesinde birbirlerine denk gruplardir.

Tablo 2.

Gruplarin Matematik Bagar1 Testi (Sontest) Sonuglarinin Karsilastirmasi
Grup N X Ss F p
Deney 30 79,68 14,19
Kontrol 32 59,00 19,44 23,094 0,000

Deney ve kontrol grubunun matematik basari testi sontest sonuglari karsilastirildiginda
(Tablo 2), iki grup arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmistir (p=0,000).
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Dolayisiyla deney grubunda hands-on aktivitelerle yapilan Ogretimin, kontrol grubundaki
geleneksel 6gretime gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Hands-on aktiviteler kullanilarak 6gretimin yapildigi deney grubu ve geleneksel 6gretim
yonteminin kullanmildigi kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutumlar1 arasinda
anlaml1 bir farkin olusup olugsmadigini tespit etmek amaciyla, her iki gruba da 6gretim dncesi ve
sonrasinda matematik tutum 6l¢egi Ontest ve sontest olarak uygulanmustir.

Tablo 3.
Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Matematik Tutum Testi Ontest Analizleri
Boyut Grup N X Ss. t p
Ilgi Deney 32 3,41 0,98 -1,26 0,21
Kontrol 30 3,72 0,93 -1,26 0,21
Kaygi Deney 32 2,94 1,19 -0,34 0,72
Kontrol 30 3,05 1,15 -0,35 0,72
Calisma Deney 32 4,19 0,56 -0,24 0,80
Kontrol 30 4,15 0,87 -0,24 0,81
Gereklilik Deney 32 3,80 1,08 -0,12 0,89
Kontrol 30 3,76 1,10 -0,12 0,89

Deney ve kontrol grubunun matematik tutum testi Ontest puanlar1 (Tablo 3)
karsilastirilip analiz edildiginde, iki grup arasinda ilgi kaygi, calisma ve gereklilik boyutlar
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi (p>0,05) sonucuna varilmistir.

Tablo 4.
Gruplarin Matematik Tutum Testi (Sontest) Sonuglarinin Karsilagtirmasi

Grup N X Ss Sd T 5
Deney 32 82,26 14,82
Kontrol 30 78,76 14,33 18,85 1,17 0,38

Tablo 4’de verilen deney ve kontrol grubunun matematik tutum testi sontest puanlar
karsilastirilip analiz edildiginde, toplam puanlari bakimindan deney grubunun puanlari nispeten
daha yiiksek olmasina ragmen, iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamamustir (p=0.38).

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, hands-on aktiviteler kullanilarak yapilan matematik 6gretiminin, 7. sinif
Ogrencilerinin matematigin cebir alt 6grenme alanindaki matematik basarisina ve matematik
tutumuna etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Arastirma kapsaminda 7.
sinif 6grencilerinden olusan iki farkli sinifta uygulama yapilmistir. Matematik dersi, deney
grubu olarak belirlenen sinifa hands-on aktiviteler kullanilarak islenmistir; kontrol grubu olarak
belirlenen sinifta ise, ders kitab1 takip edilerek geleneksel 6gretim yontemi kullanilmigtir.
Uygulama, Antalya ili Manavgat il¢esindeki bir devlet okulunda gergeklestirilmis ve toplam 6
hafta (28 ders saati) siirmiistiir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda
asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesi arastirmaci tarafindan gelistirilen
matematik basar testi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Uygulama oncesinde yapilan
Ontestten elde edilen verilerin analizine goére, iki grubun matematigin cebir alanindaki
basarilarinin denk oldugu sdylenebilir. Uygulama sonrasinda ise deney grubu &grencilerinin
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matematik basar1 testi puanlari, kontrol grubu 6grencilerininkinden istatistiksel olarak anlamli
derecede yiiksek ¢ikmustir. Bu sonuglar 1siginda, hands-on aktiviteler kullanilarak yapilan
Ogretimin, Ogrencilerin matematigin cebir alt O6grenme alanindaki basarilarin1 artirmada
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug birgok calismayla
paralellik gostermistir. (EKwueme, Ekon ve Ezenwa-Nebife, 2015; Fancovicova ve Prokop,
2018; Hoke, 2008; Holstermann, Grube ve Bogeholz, 2010; Hussain, 2013; Kern, 2001; Kukey,
Gunes ve Genc, 2019; Sunar, 2017; Zahorik,1996).

Bu arastirmada deney ve kontrol gruplarma uygulama oncesi ve sonrast Onal (2013)
tarafindan gelistirilmis olan matematik tutum 6lgegi Ontest ve sontest olarak uygulanmigtir.
Uygulama oOncesinde yapilan ontestten elde edilen verilerin analizine gore, iki grubun da
matematik tutumlarinin denk oldugu sdylenebilir. Uygulama sonrasinda sontestten elde edilen
veriler analiz edildiginde, deney grubu 6grencilerinin matematik tutumlarinda bir artis olmasina
ragmen, deney ve kontrol gruplarinin matematik tutumlarinin sontest puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadig tespit edilmistir. Dolayisiyla hands-on aktivitelerle
Ogretimin Ogrencilerin matematige karsi tutumlarina anlamli diizeyde olumlu etkisinin olmadigi
sonucuna varilmistir. Bu sonu¢ Holstermann, Grube ve Bégeholz’iin (2010); Fancovicova ve
Prokop’in (2017); Aydin vd. (2010); Kern (2000) sonuglariyla benzerlik tasimaktadir.
Calismanin 6 haftalik bir siire ile sinirli olmasi, tutumun anlamli sekilde degismemesine bir
sebep olarak gosterilebilir. Tutum daha uzun siireglerde degisebilecek bir degiskendir. Buna
karsilik Garrity (1998); Hoke (2008); Kukey, Gunes ve Genc (2019); Ekwueme, Ekon ve
Ezenwa-Nebife’nin (2015) yaptiklar ¢alismalarda tutumun anlamli diizeyde degismesi, tutumun
kisa siirede de olsa hands-on aktivelerle degisebilecegi sonuglarina varilmistir. Ayrica bu
etkinliklerin 6grencilerin 6zgiivenini ve 6z diizenleme becerilerini arttirdig1 da gézlenmistir.

Deney grubundaki etkinlikler ¢alisma kagitlartyla desteklendigi ve planlama yapildig:
i¢in konularin yetismesinde sikint1 yasanmamigtir. Arastirmanin uygulama déneminde Antalya
[lde Basarty1 Arttirma Projesi (ILBAP) kapsaminda diizenlenen Performans Takip Sinavi
sonucuna gore, deney grubu dgrencileri cebir 6grenme alaninda %80 basar1 gdstermistir. Ayrica
2017 yilinda yapilan TEOG-2 sinavinda sorulan 20 sorudan 10’u cebir alt 6grenme alanindan
sorulmustur. Deney grubu bu sinavda 83,5 matematik ortalamasi ile bizim ¢alismamizdaki son
basar1 puani benzerlik gostermektedir.

Oneriler

Elde edilen sonuglar dikkate alindiginda ders kitabi hazirlayanlar, dersi yiiriiten
Ogretmenler ve yeni aragtirmalar i¢in bir takim Onerilerden bahsetmek miimkiin olacaktir.

Ders Kitab1 Hazirlayanlar i¢in Oneriler

Mevcut matematik ders kitaplari incelendiginde, 2005°te ders kitabina giren etkinlikler
ders kitaplarindan ¢ikarilmaya baslanmistir. Matematik derslerinin daha eglenceli ve dinamik
stirdiiriilebilmesi i¢in, ders kitaplarma eglence yonii de olan c¢alisma kagitlar1 ve uygulamal
aktiviteler eklenebilir. Giinliik hayatla iligkili etkinlikler hazirlanip tiim S6grencilere kaynak
olarak sunulabilir.

Ogretim Program i¢in Oneriler

Miifredatta yapilacak degisikliklerle bu uygulamalara haftalik ders programlarinda
yeterli zaman taninabilir. Matematik uygulamalar1 dersleri matematik laboratuvarlarinda
miifredatta planlanmis hands-on aktivitelerle gerceklestirilebilir. Boylece Ogrenilen bilgiler
disiplinler aras1, somut ve kalict olacaktir. Ulke genelinde matematik dgretiminde materyallerin
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ve kaynaklarin standart bir sekilde saglanmasi matematikteki basariyr kalici bir sekilde
arttiracaktir.

Ogretmenler icin Oneriler

Ogretmenlere dersin somutlastiriimasi ve gorsellestirilmesi ile ilgili hizmet ici egitimler
verilebilir. Boylece Ogretmenler, soyut bir ders olan matematik dersini anlatirken, 6gretimi
somut materyaller ile giindelik hayatla iliskilendirebilirler. Ozellikle disiplinler arasi calismalara
agirlik verilirse, matematigin tiim bilimlerin temelini olusturdugu gercegine bagl olarak yapilan
uygulamalar cesitlendirilebilir. Boylece 6grencilerin gelecekte fen, teknoloji, mithendislik ve
matematik alanlarina ilgileri, yonelmeleri ve bu alanlardaki becerileri arttirilabilir.

Yeni Arastirmalar I¢cin Oneriler

Bu aragtirma Antalya ili Manavgat ilgesindeki bir devlet okulundaki 7. sinif 6grencileri
ve cebir 6grenme alani ile smirhidir. Yeni arastirmalarda ¢alisma grubu degistirilebilir, daha
biiyiik gruplarla calisilabilir. Bagka matematik konularinda da hands-on aktiviteler gelistirilebilir
ve uygulanmasimin farkli psikolojik faktorler tizerindeki etkisi incelenebilir. Bunun yaninda
farkli arastirma yontemleri kullanilarak c¢aligmalar yapilabilir. Hands-on aktivitelerin diger
alanlarda etkisi incelenip, mevcut calismalarla karsilagtirmalar yapilabilir. Benzer caligmalar,
farkli veri toplama araclar1 ile yapilacak arastirmalarla tekrar desteklenebilir. Kalicilik testi
uygulanabilir. ileride yapilacak arastirmalarda derinlemesine bilgi almak icin nitel analizlerden
de yararlanilabilir.
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Extended Abstract
Purpose and Significance

Lineer Equation, Graphs of Lineer Equation, Algebraic Operations are mathematics
topics that are difficult to be revived in the mind and understood. Concrete and hands-on
activities make it easier to be understood and to teach these topics. This study was conducted in
this direction to determine whether the use of activities, planned with hands-on activities in
teaching algebra, has an impact on mathematics achievement of the 7th grade students. In
addition, the effects of mathematics education enriched with hands-on activities on mathematics
attitude was investigated. For this purpose, answers to the following research questions were
sought.

What is the effect of teaching 7th grade math course algebra topics with hands-on
activities on students' mathematics achievement?

What is the effect of teaching 7th grade math course algebra topics with hands-on
activities on students' attitudes towards mathematics?

Methodology

In this quantitative research, experimental design with pre-test-post-test control group
was used. This pattern is one of the semi-experimental designs and is used frequently in
education and psychology. In this pattern, two groups were determined by neutral assignment.
One of the groups was experimental group and the other one was control group. Before the
application, measurements were made on the dependent variable in both group. The application
was used in the experimental process but it was not given to the control group to test the effects.

Data analysis

In the research, mathematics achievement test and mathematics attitud_ge scale were used
as data collection tool. Mathematics attitude scale was developed by Nezih Onal to determine
elementary school students' attitudes towards mathematics (Onal, 2013).

Mathematics achievement test: In order to measure the academic achievement of
students in algebra learning domain of the 7th grade mathematics curriculum, an indicator table
showing that the achievement test provides scope validity was prepared. Initially, 25 questions
were prepared, which were considered to measure subject acquisition. These questions, which
include acquisitions, consisted of textbooks and questions asked in placement tests (SBS). By
getting the opinions of academicians and three experts, five questions were removed from the
test and necessary corrections were made. This test was used as pre-test and post-test for
research.
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Results
Findings Related to the First Research Questions

In order to determine whether there was a significant difference between the
mathematics achievement of the experimental group in which the hands-on activities were used
and the control group in which the traditional teaching method was used, the mathematics
achievement test was applied as a pre-test and post-test in both groups.

When the mathematics achievement pre-test results of the experimental and control
groups were compared, there was no significant difference between the two groups (p = 0.965).
Therefore, experiment and control groups were equivalent groups before application.

When the mathematics achievement post-test results of the experimental and control
groups were compared, a significant difference has been found between the two groups in
favour of the experimental group (p = 0.000). Therefore, it has been seen that teaching with
hands-on activities is more successful than traditional teaching.

Findings Related to the Second Research Question

In order to determine whether there was a significant difference between the
experimental group, in which hands-on activities were used and the control group, in which
traditional teaching method was used, math attitude scale was applied to both groups as pre-test
and post-test.

When the mathematics attitude test pre-test scores of the experimental and control
groups were compared and analyzed, it was concluded that there was no statistically significant
difference (p> 0.05) between the two groups in terms of interest and anxiety.

When the mathematics attitude test post-test scores of the experimental and control
groups were compared and analyzed, although the scores of the experimental group were
relatively higher in terms of their total scores, no statistically significant difference was found
between the two groups (p = 0.38).

Discussion and Conclusion

Mathematics achievement test, developed by the researchers, was applied to the
experimental and control groups as pre-test and post-test. According to the analysis of the data
obtained from the pre-test performed before the application, it might be said that the
achievement of the students in two groups in terms of algebra is equivalent. After the
application, the mathematics achievement test scores of the experimental group students were
statistically significant and higher than the scores of the control group students. According to
these results, it was concluded that teaching with hands-on activities was more effective than
teaching with traditional methods in order to increase students' achievement in algebra learning
domain in mathematics. This result is similar to many studies (e.g. Ekwueme, Ekon, & Ezenwa-
Nebife, 2015; Fancovi¢ova & Prokop, 2018; Hoke, 2008; Holstermann, Grube, & Bogeholz,
2010; Hussain, 2013; Kern, 2001; Kukey, Gunes, & Genc, 2019; Sunar, 2017; Zahorik,1996).

In this research, mathematics attitude scale, developed by Onal (2013), was applied to

experimental and control groups as pre-test and post-test. According to the analysis of the data
obtained from the pre-test performed before the application, it can be said that the mathematics
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attitudes of both groups were equivalent. When the data obtained from the post-test were
analyzed after the application, it was found that there was no statistically significant relationship
between the post-test scores of students’ mathematics attitudes in the experimental and control
groups although there was an increase in the mathematics attitudes of the experimental group
students. Therefore, it is concluded that teaching with hands-on activities does not have a
positive effect on students' attitudes towards mathematics. This result has shown similar results
with some studies (e.g. Fan¢ovicova & Prokop, 2017; Aydin et. al., 2010; Kern, 2000). The fact
that the study was limited to a period of 6 weeks and can be as a reason that the attitude does not
change significantly. Attitude is a variable that can change in a longer process. In contrast, the
studies carried out by Garrity (1998); Hoke (2008); Kukey, Gunes, and Genc (2019); Ekwueme,
Ekon, and Ezenwa-Nebife (2015), it was concluded that attitudes can change with hands-on
activities in a short time.

362



Review Article

Received:17.11.2020
| Revision: 06.12.2020
| Accepted:17.12.2020

Atif icin/ Citation: Alpaydin, B. (2020). The effectiveness of video modelling on social and
communication skills: A systematic review. International Journal of Scholars in Education,
3(2), 363-373.

The Effectiveness of Video Modelling on Social and Communication
Skills: A Systematic Review*

Beyza ALPAYDIN**

Abstract: Individuals with autism spectrum disorders (ASD) have deficits in language, communication,
and social interaction skills. This lack of social and communication skills affected the individual with
ASDs lives directly or indirectly. Therefore, many researchers have developed interventions that are
improving these behaviours for individuals with ASD. Video modelling (VM) is one of the effective
interventions in teaching social and communication behaviours for children with ASD. The purpose of the
study was to conduct a systematic review on the effects of VM in social communication skills. In this
systematic review, from 1990 to 2017 published studies yielded 11 articles that met the current study’s
inclusion criteria. As a result of the review, VM appears to be effective for teaching social
communication skills for children with ASD. Implications and directions for future research are
discussed.

Keywords: Autism spectrum disorder (ASD), social communication, video modelling.

Video Modelle Ogretimin Sosyal ve ileti.sim Becerileri Uzerindeki
Etkisi: Sistematik Bir Inceleme

Ozet: Otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan bireylerin dil, iletisim ve sosyal etkilesim becerilerinde
eksiklikler vardir. Sosyal ve iletisim becerilerinin eksikligi, OSB'li bireyleri dogrudan veya dolayl olarak
etkilemistir. Bu nedenle, bir¢ok arastirmaci, OSB'li bireyler i¢in bu davranislar iyilestirmeye yonelik
miidahaleler gelistirmistir. Video modelle o6gretim (VM), OSB'li ¢ocuklara sosyal ve iletisim
davraniglarin1 6gretmede etkili miidahalelerden biridir. Caligmanin amaci, video modelle dgretimin sosyal
iletisim becerilerindeki etkilerine iligskin sistematik bir inceleme yapmaktir. Bu sistematik derlemede,
1990'dan 2017 yilina kadar yayimlanan, dahil edilme kriterlerini karsilayan 11 makale incelenmistir.
Analiz sonucuna gore, video modelle 6gretim yontemi OSB’li ¢ocuklara sosyal iletisim becerilerinin
ogretilmesinde etkili gdriinmektedir. Gelecekteki aragtirmalar i¢in ¢ikarimlar ve yonelimler tartigilmistir.
Anahtar Kelimeler: Otizm spektrum bozuklugu (OSB), sosyal iletisim, video model.
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Introduction

Autism spectrum disorder (ASD) is a complicated neurobiological disorder with
symptoms that influence individuals’ verbal and nonverbal communication and their social
interaction capabilities in addition to limited repertoires interest and activities (Bauminger-
Zviely et al., 2013). Therefore, exhibiting a lack of social interaction and a lack of language and
communication skills for individuals with ASD are typical characteristic features. Boesch and
colleagues (2013) stated that according to the report of The National Institute of Deafness and
Other Communication Disorders (2010), 25% of individuals with ASD were not able to use
their national speech as their communication mode. Also, these communication deficits can
cause undesired behaviours for individuals with ASD. The study of Iwata and colleagues in
1994 pointed out that many researchers have found that social and communication deficit can
cause challenging behaviours (O’Reily et al., 2006) because individuals with ASD struggle to
communicate. Therefore, they used challenging behaviours in order to communicate. For
instance, they might want to interact with another person (attention), or they might want to
terminate the situation (escape) (O’Reily et al., 2006). For this reason, improving
communication skills is necessary for individuals with autism to both communicate and develop
appropriate social skills (Hardan et al., 2015).

According to Boesch et al. (2013), the preferred intervention for individuals with ASD
generally target speech and social skills measured by number of spoken words, number of
interaction, eye contact, appropriate facial affect, appropriate content of speech, and appropriate
motor movements among other consideration. Therefore, many researchers have developed
treatments and interventions to improve these skills for individuals with ASD.

Over the past decade, the use of technology-based intervention for individuals with
ASD has been implemented effectively via the use of iPods, iPad, and Tablet computers
(Bauminger-Zviely et al., 2013). The application of social and communication intervention such
as augmentative alternative communication (AAC) is based on the use of technological and
portable devices in schools and communities (Ganz et al., 2014). Technology helps to create
new ways of learning and teaching. Additionally, it provides opportunities to student engage is
basic drill on practice, simulations, exploratory activities that are appropriate for the individuals’
needs and abilities (Fernandez-Lopez et al., 2013).

One of the popular and effective technology-based intervention is video modelling
(VM) intervention (Park et al., 2019). VM is an evidence-based practice for teaching a variety
of skills, such as social and communication behaviours for children with ASD. VM intervention
involves showing a video display of an individual performing a specific behaviour related to the
same behaviour to the target student for teaching the target behaviour to the child. (Plavnick et
al., 2015). According to Plavnick and colleagues (2015), the VM was based on the early work of
Miller and Dollard in 1941 about observational learning and, on Albert Bandura’s post-1977
social learning theory. During the 1960s, Bandura presented the concept of the observational
learning model according to which young children reacted more aggressive behaviour toward a
toy after watching a same-age model demonstrated aggressive behaviour toward the same toy
(Sherer et al., 2001). After technological developments, researchers used his studies to develop
modelling to include the use of video to teach the variety of skills. These skills were followed as
included motor behaviours such as swimming, and social behaviours, such as conversation in
addition to decrease undesired behaviours or states of mind, such as anxiety (Sherer et al.,
2001).

Banda and colleagues (2007) pointed out that VM intervention enhances the social and

communication skills of children with ASD. Additionally, many researchers found that VM
intervention enhances and facilitates the generalization of social and communication skills.
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Maione and Miranda (2006) argued that many types of video-based interventions had been
targeted at the primary social skills of a fundamental, imitative nature. These skills including
greetings, verbal statements, gestures, facial expressions and initiations, requesting desired
items or activities, responding in a scripted manner to specific questions and then asking the
same questions back in role format, and engaging in scripted conversation. Therefore, the
purpose of this review was to conduct the effectiveness of video modelling intervention on
improving social and communication skills on preschool aged and kindergarten aged children
with ASD.

Methodology
Search Procedure

The author examined the research studies published from 1990 to 2017 that examined
social communication using VM interventions for children with autism spectrum disorders
(ASD). She used the year 1990 as the beginning of the search because the VM intervention was
created based on Bandura’s social learning theory in the 1990s (Wilson, 2013). Many studies
were identified through multiple electronic databases including EBSCOhost, Psychinfo,
Academic Research Complete Education Resources Information Center (ERIC), Education
Source, Google Scholar, and the University of Massachusetts library catalog using keywords
“social,” “communication,” “autism,” “video,” and “ASD.” She eliminated dissertations, book
chapters, reports, video records, news articles, and conference papers. Additionally, the author
excluded the articles in languages other than English. The research yielded articles in 4640 peer-
reviewed journals in the English language. She reviewed the titles and abstracts of studies to
determine if the studies included VM and students with autism. As a result of this process, she
found a total of 136 eligible articles.

Inclusion Criteria

The author used five inclusion criteria to determine which articles would be included in
this review. The inclusion criteria were as follows: (a) empirical research, including single-
subject research, qualitative research, quantitative research, experimental research, and mixed-
method research; (b) video modelling, including video-based intervention, point-of-view video
modelling (POVVM), video-self modelling (VSM), video modelling (VM), and other types of
interventions using with video modelling together (e.g., PECS combined with video modelling),
(c) PreK, that is four-, five-, or six-year-old children (d) autism/ ASD/ at-risk group, including
children with autism, Asperger syndrome, Rett syndrome, PDD-NOS, and childhood
disintegrative disorder, as well as children at risk for autism, and €) social/communication skills,
including social interaction, social initiation, facial expressions, social cues, imitation play
skills, functional play skills, role play skills, and sharing items, activities or interest.

Intercoder Agreement

The author examined the abstracts of the studies based on the inclusion criteria. She
transferred 136 articles’ abstracts into a database and included a column for each indicator. She
coded each abstract with 1 when met the criteria, and she coded 0 for each abstract when did not
meet the criteria. Two Ph.D. students worked as independent reviewers and coded each of the
abstracts according to each of the inclusion criteria. These Ph.D. students assessed whether the
136 identified abstracts met the inclusion criteria. The percentage of agreement was 100% for
the inclusion of empirical study, 85% for the inclusion of VM, 96% for the inclusion of PreK,
100% for the inclusion of autism spectrum disorder (ASD), and 68% for the inclusion of
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social/communication skills. Then, the author met with the reviewers to discuss the areas in
which their assessment disagreed. Consequently, the author and the reviewers applied a standard
of 100% agreement with all criteria. As a result of this revision, she discarded 67 studies from
136 articles because they did not meet all of the inclusion criteria.

After this revision, the author examined the remaining 69 articles based on the purpose
and method of the studies. In this examination, the inclusion criteria were the same previous
criteria but empirical research. She used “single-case design” as a criterion instead of empirical
research, and thus, she added only a single-case design study. The author also added “settings”
as an inclusion criterion. She excluded home setting studies. She used the same coding system.
The author coded 1 when the study met the inclusion criteria and coded 0 when it did not meet
the inclusion criteria. One Ph.D. student, as an independent reviewer, coded each of the studies
for each of the inclusion criteria. The independent reviewer identified the 69 studies as
appropriate to the inclusion criteria. The percentage of agreement was 100% for the inclusion of
single-subject design, 100% for the inclusion of settings, 80% for the inclusion of PreK, 100%
for the inclusion of video modelling, 100% for the inclusion of ASD, and 75% for the inclusion
of social/communication skills.

Similarly, after this revision, the author met with the reviewer to discuss areas where
they disagreed. As a result of the discussion, they applied a standard of 100% of agreements for
all the criteria. At the end of the revision, ten studies met all of the inclusion criteria. The author
also considered ten articles’ reference lists of identified studies for additional possible inclusion.
She obtained one more study that met the inclusion criteria. After all these examinations, she
yielded eleven articles.

Criteria for Indicators

Eleven peer-reviewed studies were included in this review. All studies were regarding
effectiveness of VM intervention on the improvement social or communication skills for PreK
children with autism spectrum disorder (ASD). When the author analyzed the each of the
studies in the literature review, she found that the researchers of the studies developed different
types of interventions such as PECS and video modelling using with together. Two of the
eleven studies were about comparing video modelling with in vivo modelling. Four of the
eleven studies were regarding video-self modelling. Two studies in the literature review were
about video modelling combining with another intervention. One study was about peer-video
modelling. The rest of the three studies were regarding video modelling.

In the method section, it is given to the readers as detailed as possible that convincingly
coincides with the reasons why the methods, tools and analysis techniques to be applied are
selected in the direction of the research purpose. Detailed explanations are given in such a way
that the researcher can carry out it again.

Results

The author analyzed the results and discussion sections from the eleven studies to
identify the key findings across the articles. Therefore, she used a modified form of content
analysis to interpret the outcomes. She used original copies of the key conclusions of each
article. She reduced the results into condensed meaning units containing a more general
description. For instance, if a study stated that the participants with ASD demonstrated more
spontaneous requesting with the video modelling intervention rather than with the in vivo
intervention, the condensed meaning would be that the video modelling intervention is more
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effective than the in vivo intervention for all children with ASD for learning spontaneous
requesting.

The author then reduced the condensed meaning units into categories. For example,
when condensed meaning was that all students increased independent initiations and reached the
criteria more quickly in VM in conjunction with PECS than in the PECS only session, the
category was PECS using with VM is more effective than the using PECS itself. She then
reduced the categories into five themes: Social Communication, In Vivo Modelling vs. Video
Modelling, Spontaneous Requesting, Social Initiation, and Generalization.

Social Communication

Authors of three studies found that video modelling (VM) improved the social and
communication behaviours of children with autism spectrum disorder (ASD) (Apple,
Billingsley, & Schwartz, 2005; Jones, Lerman, & Lechago, 2014; Wilson, 2013). Different
types of video modelling were used for social communication skills among the participants. For
example, Jones et al. (2014) showed that VM intervention improved social responses
behavio3ers for the children with autism. The authors focused on enhancing the generalization
of the social response skills among young children with ASD. They used the adults as recipients
of the social interaction and assessed the performance of the generalization to adults and peers
who had no training of the intervention. The participants’ generalization of the social interaction
performance with adults was better than with the peer’s performance. However, the participants’
performance with a peer was better than their performance with an adult when the participants
have displayed a video clip about a peer-engaging social behaviour to another peer that provided
social reinforcement for the social response. Therefore, video modelling intervention was more
useful to promote generalization to the peers.

In Vivo Modelling vs. Video Modelling

Researchers and educators mostly use observational learning for children with autism.
Video modelling and in vivo modelling are two types of observational learning methods. In vivo
or live modelling is one of the observational techniques in which children imitates the adults’ or
peers’ target skills performance in real time. On the other hand, video modelling involves
watching an adult or peer engaging in target behaviours on a video (Darden-Brunson, et al.,
2008). Video modelling and in-vivo modelling are based on Bandura’s social learning theory
(Wilson, 2013). Video modelling includes a videotape model, whereas in vivo modelling
consists of a live model. Charlop-Christy and colleagues (2000) indicated that many studies
showed that video modelling and in vivo modelling were effective strategies both for teaching
new skills and generalizing and maintaining these new skills for children with ASD (Charlop-
Christy et al., 2000). For this reason, many studies compared the efficacy of these two methods.

Plavnick and Vitale’s (2016) and Wilson’s (2013) studies compared these two models.
Plavnick and Vitale (2016) compared the effectiveness of video modelling with in vivo
modelling for improving vocal manding skills. The result of the research showed that the video
modelling was more effective strategy for improving vocal manding behaviours in children with
autism. Wilson’s (2013) study found that in vivo modelling was more effective intervention for
improving social communication behaviours for children with autism. On the other hand,
Wilson (2013) found that the video modelling strategy was a more effective method for
improving visual attention skills in children with autism.
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Spontaneous Requesting

Authors of two studies (Plavnick & Vitale, 2016; Wert & Neisworth, 2003) showed that
video modelling was an effective strategy for teaching spontaneous requesting skills. Plavnick
and Vitale (2016) found that the video modelling strategy was an effective intervention for
teaching mand skills. Similarly, Wert and Neisworth (2003) showed that the video modelling
intervention improved spontaneous requesting among children with autism.

Social Initiation

Authors of six studies (Bellini, Akullian, & Hopf, 2007; Buggey, 2012; Cihak, Smith,
Cornett, & Colemann, 2012; Plavnick et al., 2015; Buggey, Hoomes, Sherberger, & Williams,
2011; Simpson et al., 2004) used various types of video-based intervention to improve social
initiation skills. For example, authors showed that the video-self modelling interventions were
effective for improved social initiations (Bellini et al., 2007) and unprompted social engagement
with peers (Buggey et al., 2011) among the participants. Buggey et al. (2011) investigated the
effectiveness of the VSM intervention in facilitating social initiation skills on a playground
among four children with autism. The results of the study were mixed. Two of the children
displayed significant treatment effect, one of the children had a small observed effect, and one
child had no improvement in social initiations. The findings of Bellini et al. (2007) were
positive. During the VSM intervention, the participants improved unprompted social
engagement skills and they maintained these skills after the intervention was withdrawn.

Plavnick et al. (2015) investigated the effectiveness of video modelling interventions in
sharing toy sessions and joining play sessions to improve social initiation skills, and Buggey
(2012) investigated the effectiveness of the VSM in facilitating social initiation for three young
children with ASD. Neither study found that video modelling or video-self modelling
interventions were effective for teaching social skills to students with autism.

Many studies combined or embedded video modelling intervention and other types of
interventions. For instance, Cihak et al. (2012) used a picture exchange communication system
(PECS) with video modelling for improving social initiation skills. The results of the study
showed that the participants improved their social initiation skills. Additionally, their
performance was better in PECS plus video modelling sessions than PECS-only sessions.
Similarly, the authors of the study (Simpson, Langone, & Ayres, 2004) a computer-based
intervention with embedded video modelling for improving unprompted social initiations. The
authors used a computer program embedded with video clips of peers for improving three target
skills: sharing, following teacher directions and social greetings. All participants exhibited rapid
improvement in their target social skills. The authors also found that the computer program-
embedded video modelling intervention improved the unprompted social skills. The video
modelling strategy embedded another intervention for acquisition of the target behaviours. For
example, Apple and colleagues (2005) study showed that video modelling used with self-
management interventions was effective for facilitating the acquisition behaviours that the
participants did not have in their repertoire before. The interpretation of the studies’ results
showed that interventions are used with video-based intervention can be more effective than the
interventions used alone.

Generalization
Authors of only one study (Jones et al., 2014) used video-based intervention for
generalization of the target skills. Jones and colleagues (2014) evaluated the generalization of

the social response skills with adults and peers. The authors used adults when teaching social
responses skills. They used both adults and peers for generalization of the skills. The authors
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used video modelling for the generalization of the social response skills. The result of the study
showed that video modelling could be promoted to help children with autism to engage with
peers.

Discussions

Video modelling (VM) intervention is an evidence-based and, cost- and time-efficient
intervention that has been effective for children with autism spectrum disorder (ASD) (Wilson,
2013). In the current review was analyzed the effectiveness of VM intervention on improving
social and/or communication skills for children with ASD, based on the studies’ findings. In this
content analysis, the eleven articles met the inclusion criteria. There are multiple variations of
VM interventions, such as traditional video modelling (VM), video-self modelling (VSM), or
point-of-view video modelling (POVVM) (Wilson, 2013). These eleven articles used the form
of traditional VM form and VSM form. There was used no POVVM form.

As a result of this content analysis, the author reached five main themes. These are as
follows: social communication, in vivo vs. video modelling, spontaneous requesting, social
initiation and generalization. The authors of eight studies (Apple et al., 2004; Bellini et al.,
2007; Buggey et al., 2012; Cihak et al., 2012; Jones et al., 2014; Plavnick et al., 2015; Simpson
et al., 2004; Wert & Neisworth, 2003) result showed that VM intervention was effective on
teaching or improving social communication skills, social initiation skills, vocal verbal skills,
spontaneous requesting or generalization skills. Plavnick and Vitale (2016) study showed that
video model was more effective than live model for children with ASD. Conversely, Wilson
(2013) study found that in vivo modelling was more effective than video modelling for children
with ASD. Additionally, Buggey (2012) found that video-self modelling (VSM) was not
effective strategy on facilitating social initiation for children with ASD.

As a result of this review showed that VM intervention was effective to teach new
social communication skills for children with ASD (Cihak et al., 2012). Also, VM intervention
help to improve children with ASDs’ social communication skills. For example, Buggey et al.
(2011) study’s result showed that VSM intervention was effective intervention to improve social
initiation skills for children with ASD.

Social initiation, in other words, verbal social communication behaviour, is one of the
complex social behaviours for children with ASD (Nikopoulos & Nikopoulo-Symyri, 2008).
For this reason, the participants’ independent performance of the social initiation skills might be
lower than the other target skills such as greetings or listening to the conversation partners’
responses. VM is an effective evidence-based intervention to teach complex social behaviours
for children with ASD. For example, Bellini et al. (2007) indicated that VSM was effective
intervention on social engagement behaviours for children with ASD.

Moreover, VM was not only effective intervention to teach or improve social
communication skills but also VM was effective intervention on rapid changing of behaviour.
Apple et al. (2005) study pointed out that VM was an effective procedure possibly contributing
to the rapid behaviour change exhibited by participants, who had not been exhibited behaviour
before. Similarly, Cihak et al. (2012) study indicated that all participants increased independent
communication initiation and reached criteria more quickly via VM intervention as a priming
technic conjunction with PECS.

According to Alzyoudi, Sartawi and Almuhiri (2015), watching a video was an
enjoyable activity, and increased learner's motivation and their attention. In the current review,
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the authors of the studies (Plavnick et al., 2015; Wert & Neisworth, 2003) pointed out that VM
intervention was highly motivated intervention for children with ASD to attend the intervention.
Wert and Neisworth (2003) indicated that the participants of the study liked watching the video
and agreed to participate making video clips. VSM intervention was highly motivated for the
participants of the study.

Video modelling intervention provides to study in individuals’ natural environment
such as classrooms, playground, schools’ cafeterias, or individuals’ homes. The natural
environment was the key to the success of the demonstration, maintenance, and generalizability
of the skills (Cihak et al., 2012). Therefore, implementing the intervention for children, in the
natural environment is vital for the efficacy of the intervention. Also, many social skills
interventions’ failure is that these interventions were implemented in an isolated environment
(Bellini et al., 2007). Similarly, when a target behaviour did not relate the reinforcers in the
natural environment, the motivation of continuing engaging the response might be degreased
(Plavnick et al., 2015) Additionally, when the intervention implemented in the participants’
natural environment, target social skills showed rapid improvement (Simpson et al., 2004)

VM intervention was also potential effective strategy for prompt fading and minimizing
prompt dependency (Bellini et al., 2007). Sometimes, researchers used VM intervention with
different types of intervention for teaching new skills. For instance, Cihak and colleagues
(2012) study used VM with PECS for increasing independent communicative initiation skills.
This intervention was more effective intervention than using PECS alone

Limitations

Although video modelling (VM) intervention was effective to improve social and
communication skills for individuals with autism spectrum disorder (ASD) (Apple et al., 2005;
Cihak et al., 2012; Plavnick et al., 2015; Plavnick & Vitale, 2016) there were some limitations
of the VM interventions. The one of the limitations was time restriction. As with the most
school-based interventions were conducted under the time constraints of a typical school day
and calendar (Cihak et al., 2012). For instance, the authors of study (Plavnick et al., 2015) were
conducted at the end of the school year, so there was limited time to complete the full reversal.
Similarly, Bellini et al. (2007) study had a short maintenance procedure for evaluating long-
term effects of VSM intervention because of time restriction.

The authors of studies (Cihak et al., 2012; Buggey, 2012; Buggey et al., 2011) pointed
out that small sample size was a limitation of the study because the studies’ results could not be
generalized different aged group or different special needs group. However, in single case
design (SCD) may include only one participant. However, the typical SCD may include more
than one participant (e.g. 3, 5, or 8) in a single study (Horner et al., 2005). This is not a
limitation for single-case design research but rather is sometimes viewed as a limitation by
researchers not familiar with the single-case design.

Radley et al. (2014) indicated that many numbers of social skills studies did not result in
increased the ability to social competence, which meant to utilize fundamental and specific
social skills in the appropriate context so, social skills intervention was the failure to promote
generalized effect. The authors added that if the social skills training promoted the social
competence, the social skills training would explicit methodological programming for
generalization to occur within social skills training (Radley et al., 2014). In this literature
review, only one of the eleven studies (Jones et al., 2014) addressed to generalize the social
response behaviours for children with autism. As a result of this study, the video viewing was
an efficient way to promote the generalization of the skills. On the other hand, the rest of ten
studies did not have any generalization procedures. Plavnick and Vitale (2016) and Wilson
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(2013) studies also indicated that lack of assessing the generalization of the target skills were
one of the limitations for both studies.

In VM intervention, researchers make their own video clips as appropriate of the target
behaviours. The researchers record videos and edit them. The process may take time. This
taking time situation about making video clips sometimes is a limitation of the VM studies. For
example, Apple and colleagues’ study (2005) stated that the production of each video clip was
considerable amount of time.

Conclusions

Although there were limited research studies focus on improving social communication
skills using with video modelling (VM) intervention for preschool-aged children with ASD, the
finding of the studies showed that VM was an effective intervention for teaching or improving
social and communication skills. Despite some implication limitations of VM intervention, the
knowledge base that findings of study, more research should be conducted in VM intervention
for preschool-aged children with ASD. Also, there was no point-of-view video modelling
(POVVM) intervention study met the inclusion criteria of the review of the articles. Future
research should be conducted in POVVM intervention for improving social and communication
skills for preschool aged children with ASD.
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