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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin besinci yil, birinci sayisin1 5(1) siz degerli
aragtirmaci ve okuyucularimizla bulusturmanin sevincini ve gururunu
yastyoruz. Bu sayimizda bes makale yer almakladir. “Yabancilar I¢in
Tiirk¢ce Okuma Kitaplarinda Ikilemeler, Deyimler ve Atasozleri: Anadolu
ve Dede Korkut Hikdye Setleri” isimli caligmada, okuma kitaplarinda hangi
ikilemelerin, deyimlerin ve atasozlerinin hangi kullanim sikligryla bulundugu
ve bunlarm kullanimlarmin dil seviyelerine nasil dagildig: ortaya konmustur.
“Suriyeli Ilkokul Ogrencilerinin Yazul Anlatimlarindaki Hatalarin
Incelemesi” isimli galismada, Suriye’deki i¢ savas nedeniyle iilkemize sigman
ve devlet okullarinda egitim hayatlarina devam eden Suriyeli 6grencilerin
yazili anlatimlarinda yaptiklari hatalarin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
kapsamda Ogrencilerin yazili anlatimlarinda yaptiklari hatalar ¢esitli bagliklar
altinda incelenmis ve bunlari en aza indirmek ve Ogrencilerin yazma
becerilerini gelistirmek i¢in oneriler sunulmustur. “Kapsayict Egitim Kursu
Alan Ogretmenlerin Ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ile Ilgili Goriigleri”
isimli ¢alismada, ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi temali kapsayici egitime
katilan farkli branstan 6gretmenlerin kurstan beklentileri ve yabanct uyruklu
ogrencilerin egitiminin nasil olmasi gerektigi lizerine yapilan goriismelerle
nitel olarak sonuglar ortaya konulmaya calisilmistir. “2018 (CEFR) Diller
icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni Aciklamalar Metninde Okuma
Becerisine Yinelik Incelemeler” isimli calismada, hedef kitleye yonelik
ders malzemesi gelistirecek olan dil Ogreticilerine ve materyal gelistirme
uzmanlarina destek olabilecegi diistiniilerek 2018 yilinda yayimlanan
“Cerceve Metin”deki okuma becerisine yonelik diizenlemelerdeki kazanimlar
incelenmistir. “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminin Sorunlarina
Iliskin Bir Degerlendirme” isimli ¢alismada, Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminin nasil ve hangi kurumlar tarafindan yapildigi tizerinde durulmustur.
Calismada, alanda yasanan temel sorunlar ele alinarak Tiirk¢enin diinya dili
olma hedefi, tilkemizin milli devlet politikasi olarak bu konuda ilgili kurum ve
kuruluslarca atilmasi gereken adimlar belirlenmistir.

. Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii
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Yabancilar I¢cin Tiirkce Okuma Kitaplarinda Ikilemeler,
Deyimler ve Atasozleri: Anadolu ve Dede Korkut Hikdye Setleri

Doc. Dr. Gokcen GOCEN!
Hilal YAZICI?
Ogr. Gor. Giilcan KALDIRIM?

Oz

Sozciik 6gretimi, yabanci dil 6gretiminde kilit bir rol oynamaktadir. Dil
ogrenenler,nekadarsozciik biliyorsadilbecerileriniokadaretkilikullanabilirler.
Sozctiklerin 6gretiminde hangi sozciiklerin, hangi seviyelerde ogretilmesi
gerektigi siklik ¢aligsmalarindan ¢ikan sonuglara gore belirlenmektedir. Siklik
caligmalari, sozciikler kadar kaliplagmug birimler {izerinde de yapilmalidir. Dil
ogretiminde temel sozciikler kadar ikilemelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin
de en sik olanlarmin 6gretimi gereklidir. Bu gereklilikle nitel durum
caligmasi olarak hazirlanan calismada, yabancilar i¢in A1-A2, B1-B2, B2-
C1 seviyelerinde hazirlanan Anadolu Hikayeleri ve Dede Korkut Hikayeleri
okuma setlerindeki kitaplarda kullanilan ikilemeleri, deyimleri ve atasdzlerini
incelemek amaglanmistir. Dokiiman analizi ile toplanan verilerin analizinde
icerik analizi kullanilmigtir. Calisma sonunda incelenen okuma kitaplarinda
hangi ikilemelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin hangi kullanim sikligiyla
bulundugu ve bunlarin kullanimlarinin dil seviyelerine nasil dagildig: ortaya
konmustur. Calisma sonuglarinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretimi
alaninda kaliplagsmis ifadelerin 6gretilmesi konusunda arastirmacilara ve
uygulayicilara yardimei olacagi diisiintilmektedir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, yabancilar igin
okuma kitaplar, sozciik sikligi, ikileme, deyim, atasdzii

1 Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi ABD, ggocen@fsm.
edu.tr, ORCID: 0000-0001-7552-8406.

2 Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Yabancilara Tiirk¢e
Ogretimi program yiiksek lisans dgrencisi, hilal_yzc@hotmail.com, ORCID: 0000-0003-1643-
4623.

3 Istanbul Aydim Universitesi, TOMER, (Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstitiisii, Yabancilara Tiirkce Ogretimi programi yiiksek lisans dgrencisi),
gulcankaldirim@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-1062-9537.
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Yabancilar I¢in Tiirkce Okuma Kitaplarinda Ikilemeler, Deyimler ve Atasézleri: Anadolu ve
Dede Korkut Hikdye Setleri

The Reduplications, Idioms and Proverbs in Turkish
Graded Readers for Foreigners: “Anatolian Stories” and
“Dede Korkut Stories”

Abstract

Vocabulary teaching plays a key role in foreign language teaching. The
more vocabulary items language learners know, the more effectively they
can use their language skills. Results of studies on word frequency provide
data for the determination of words to be taught and the levels these words
should be taught at. Frequency studies should be done on word groups as
well as words. In language teaching, it is not only the basic vocabulary but
also the most common reduplications, idioms and proverbs that should be
taught. Therefore, the present study employs qualitative case study and
intends to analyze the reduplications, idioms and proverbs found in graded
readers titled “Anadolu Hikayeleri” (Anatolian Stories) and “Dede Korkut
Hikayeleri” (Dede Korkut Stories) prepared for foreigners at A1-A2, B1-
B2, B2-Cl1 levels. As a result of the content analysis of the data obtained,
the reduplications, idioms and proverbs used in the readers were revealed
with their frequency and distribution across levels. It is thought that the
study results will assist researchers and practitioners in teaching word
groups in the field of teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, reading books for
foreigners, word frequency, reduplication, idiom, proverb

Giris

Bir dilin yap1 tagin1 sozciikler olusturmaktadir. Bireylerin tecriibelerinden
dogan, hafizalarda yer eden ve nesilden nesle aktarilan sdzciikler bir ya da
birden ¢ok heceli ses 6beklerinden olusan; kendisinden 6nce ve sonra bir
bosluk bulunan; anlam tasiyan; ifade edilmek istenen duygu ve diisiincelerin
bir gdstergesi olan en kiigiik birim; tiimce kurulusuna yarayan bir anlatim
aracidir (Gencan, 1979; Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011; Ozbay ve
Melanlioglu, 2008; Vardar, 2002; Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2008). Ayn1
zamanda sozciikler, kavramlar1 adlandirmakta, diinyadaki nesne ve olgulara
gonderimde bulunmaktadir (Dilidiizgiin, 2014: 235).

Dilde bigimsel, anlamsal, kavramsal olmak tizere farkli 6zellikleriyle yer
alan sozciikler, bir dilin 6gretilmesinde ve dgrenilmesinde dnemli bir rol
oynamaktadir. Ogrenenlere sozciik bilgisinin aktariimasi sebebiyle dil
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ogretiminde bir amag¢ gorevinde olan sozciikler, dil bilgisi kurallarinin
aktarilmasinda ve dil becerilerinin kullanilmasinda da bir ara¢ gérevindedir.
Sozciikler, Gocen’in (2016: 46) belirttigi gibi 0grenenlerin “kendilerini
ifade edebilmelerinde, sozciikleri anlamlaria uygun ve yerinde kullanarak
cimleler olusturmalarinda ve bdylece toplum bireyleriyle iletisim
kurmalarinda” dnemlidir.

Sozciiklerle birlikte kaliplagsmis birimlerin de dil 6gretiminde 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. S6z varlig1 unsurlarindan olan ikileme, deyim ve atasozii
gibi kaliplasmig birimler 6grenenlere, hedef dil ve toplumla ilgili birgok
bilgi vermektedir. Demir Atalay’a (2016: 191) gore deyim ve atasdzlerinin
de sozciiklerle birlikte dgretilmesi gerekmektedir ¢ilinkii bir dili 6grenmek
demek, yalnizca “dilbilgisel yeti’ye degil hedef dilde “iletisimsel yeti”ye ve
“kiiltiirel eding”’e de sahip olmay1 gerektirmektedir (Aktas, 2004; Demircan,
2013; Iscan, 2014). Hangi durumda, hangi sozciigiin kullanilabilecegini
ve bunun nasil ifade edilecegini 6grenmek demek, toplumsal ve kiiltiirel
bilginin de bilinmesi anlamina gelmektedir (Gocen, 2016: 58). Bu baglamda
ikilemeler, deyimler ve atasdzleri 6grenenlerin iletisimsel ve kiiltiirel alanda
bir yeterlilik kazanmasina yardimci olacagindan 6gretim iginde yer almalidir.

Ikilemeler, anlam1 ya da kavrami zenginlestirmek amacityla anlamlart
birbirine yakin yahut karsit olan ya da sesleri birbirini andiran iki s6zciiglin
tekrartyla, yan yana kullanilmasiyla olusan sozciik ya da tekrar grubudur
(Hatiboglu, 1981; Hengirmen, 1999). Ayn1 ya da benzer sozciiklerin tekrar
edilmesi sebebiyle ikilemelerin akilda kalicilig1 ytiksektir.

Deyimler, kendine 6zgii bir anlam tasiyan soz obekleridir (TDK, E.T.
2020). Anlatim giiciinii arttirmak i¢in kullanilan, ger¢ek anlamindan farkli
bir anlam tagiyan bu sozciik obekleri, bir diisiinceyi dile getirmek i¢in
birden ¢ok sozciikten olusan kaliplagsmis 6gelerdir (Elgin, 1993; Hatiboglu,
1982; Ozkan, 2004). Giindelik hayatta sikga kullanilan ve birer anlama ve
anlatma sanatt iiriinii olan deyimler, ayn1 zamanda, kullanilan dilin diistinsel
anlamdaki yaraticiiginin da birer gostergesi niteligindedir (Ozkan, 2017:
296). Toplum tarafindan ortak olarak benimsenen deyimler, az s6z ile yazili
ya da sozlii ifadeleri daha etkili bir hale getirmek ve anlatimi giizellestirmek
konularinda ana dili egitiminde oldugu gibi yabanci dil 6gretimine de katki
yapmaktadir.

Atasozleri, “uzun deneme ve gozlemlere dayanilarak sdylenmis ve
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halka mal olmus, 6giit verici nitelikte soz’lerdir (TDK, E.T. 2020).
Uluslarin deneyimlerine ve gézlemlerine dayali, insanlara 6giit vermek ve
onlar1 dogru yola sevk etmek i¢in sdylenen atasozleri bir toplumun kiiltiiriini
yansitmaktadir (Aksan, 2006; Albayrak, 2009). Atasozleri, maddi-manevi
kiiltiir ile derin bir tecriibeyi, gdzlemi biinyesinde tasimakta; bir toplumun
deger yargilarini, yasayis big¢imini, diigiiniis seklini, bakis ag¢isini, mizah
anlayisini, kisaca geg¢misini anlatmaktadir. Bu bakimdan atasozleri bir
toplumun aynasi vazifesini gérmektedir. Dil 6gretiminin ayn1 zamanda bir
kiiltlir 6gretimi olmasi sebebiyle dil 6gretiminde 6zellikle kiiltiir aktarimi
konusunda atasozlerinden yararlanilmaktadir.

Dil 6gretim siirecine sozciiklerden ve kaliplagsmig ifadelerden hangilerinin
dahil edilecegi onemlidir. Bu sec¢imde, sozciiglin kullanim sikligindan
s6z edilmektedir. Olker’in (2011: 49) belirttigi gibi sdzciik kullanimi
kullanicilarin egitim durumu, yasi gibi farkli sebeplerden etkilenmektedir
ve boylece bazi sozciikler kullanim agisindan diger sozciiklerin Oniine
geemektedir. Sozciiklerin bir derlemde kag kere gegtigini (Aksan, Mersinli
ve Yaldir, 2011) ya da bir dilde birbirine oranla daha sik ya da seyrek olarak
ne kadar kullamildigin1 gosteren sayisal deger, ayni birimin gergeklesme
sayist (Aksan, 1998; Gogen, 2016; Karadiiz, 2004; Olker, 2011; Vardar,
2002) sozciik sikligini ifade etmektedir. Bir sozciigiin sik ya da seyrek
kullanimini tespit etmek i¢in siklik ¢alismalarindan yararlanilmaktadir. Dil
ogretim stirecine de sik kullanildig tespit edilen s6z varligi unsurlar1 dahil
edilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kullanim a¢isindan daha ¢ok tercih edilen, bir bagka
ifadeyle insanlar tarafindan seyrek degil sik olarak kullanilan sozciiklerin
ogretimi esas oldugundan (Acik, 2013a; Demirel, 2012; Glizel ve Barin, 2013;
Vandewalle, 1999), ogretilecek sozciiklerin se¢iminde siklik caligmalar
temel kaynaktir (Aksu ve Adali, 2018; Ince, 2013). Bu ¢alismalar, Olker’in
(2011: 58) belirttigi gibi oncelikle yabanci dili 6grenmeye baslayanlara
baslangic asamasinda hangi sozciiklerin Ggretileceginin tespitine imkan
verir. Sozciikk 6gretiminde hangi seviyede, hangi sozciiklerin, ne kadar
ogretileceginin dnceden belirlenmis olmasi olduk¢a 6nemlidir (Acik, 2013b).
Hangi dil seviyesinde hangi sozciiklerin dgretileceginin belirlenmesi, ders
materyallerinin ve okuma kitaplarinin belirlenen sozciik listelerine uyularak
hazirlanmas siirecine de yardimci olacaktir.

Dil biliminin nicel dil bilimi sayilabilecek bir dalin1 olusturan (Dolunay,

| 4
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2012: 82) sozciik siklig1 caligmalarinda, bir metindeki sdzciiklerin sayimi
yapilarak, siklik dizelgeleri diizenlenmektedir (Yildiz ve digerleri, 2008:
316). Boylelikle siklik sozliikleri de olusturulmaktadir. Listelerde ya
da sozliiklerde madde bagi sozciik verildikten sonra yanina sdzctigiin
siklik degeri yazilmakta; sozciikler alfabetik olarak ya da siklik dagilimi
esas almarak sik tekrar edilen sozciiklerden en aza dogru siralanmaktadir
(Karadag, 2005; Olker, 2011). Bireylerin yazil1 ya da sézIii anlatimlarinda,
okumakitaplarindakiyadaderskitaplarindaki metinlerde yeralan sozciiklerin
ne kadar kullanildigina dair bir istatistigin tutulmasiyla gerceklestirilen
siklik ¢alismalari, sozctigiin 6ncelikli olarak 6gretilip 6gretilmemesi geregi
hakkinda da bilgi sundugundan dil 6gretiminde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Siklik ¢aligmalarinin bu 6neminden hareketle Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi alaninda sozciiklerin kullanim sikliklarini tespit etmeye yonelik
siklik ¢aligmalarinin yapildigi goriilmektedir (Arslan, 2014; Asik, 2007;
Cmar ve Ince, 2015; Erdogan 2019; Gégen, 2016; Giin ve Ikiz¢inar, 2019;
Giivendik, 2019; Hacisalihoglu ve Celik Onemli, 2015; Serin, 2017; Tosun,
2016; Zorpuzan, 2018). Ilgili alanda yapilan calismalar incelendiginde
calismalarin genellikle sozciikler iizerinde yapildigi; kaliplagsmis ifadelerin
ele alindig1 calismalarin sayisinin ise daha az oldugu goriilmektedir. Dil
ogretiminde, sozciiklerkadarkaliplasmisifadeleriizerinde yapilancalismalara
da ihtiyag vardir. Hangi sozciiklerin 6ncelikli olarak 6gretileceginin yaninda
hangi kaliplasmis ifadelerin de 6ncelikli olarak dgretileceginin incelenmesi,
s0z varlig1 unsurlarinin hangilerinin, ne zaman 6gretileceginin belirlenmesi
gerekmektedir. Siklik caligmalarinda sozclik gruplarimin  kaliplasmis
olarak ayr1 bir ¢aligmayla ele alinmas1 6nemlidir ¢linkii Bas’in (2011: 51)
belirttigi gibi “sozciik” kavramu ile ikilemeleri, deyimleri ve atasozlerini
birebir karsilamak giigtiir ¢iinkli bunlar artik bir biitlin olarak yani tek bir
sOz gibi algilanan so6zliikk birimi haline gelmislerdir (Karaagag, 2010: 15).
Ornegin “abuk sabuk”, “etekleri zil ¢almak”, “sakla saman1 gelir zaman1”
gibi ifadelerde her bir sézciliglin ayr1 bir sozciik olarak ele alinip sozciik
listelerine dahil edilmesi dogru bir sonug vermeyecektir ¢linkii sézctiklerin
birlesmesiyle ifade edilmek istenen anlam baskadir. Bu baglamda, s6z varligi
unsurlarindan olan ikileme, deyim ve atasoézii gibi kaliplasmis birimlerin
iizerinde daha fazla sayida ¢aligmalarin yapilmasi ihtiyaci anlasilmaktadir.
Bununla birlikte ¢aligmalar incelendiginde, siklik ¢alismalariin genellikle
yabancilar i¢in hazirlanmis Tiirkce ders kitaplari lizerinde ya da az da olsa
ogrenenlerin yazili anlatimlari iizerinde yapilmis oldugu da goriilmektedir.
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Ders kitaplarinin ve dgrencilerinin yazilt anlatimlarinin yaninda yabancilar
icin hazirlanmis Tiirkge okuma kitaplariin da s6z varlig1 d6geleri agisindan
incelenmesine ihtiya¢ vardir. Okuma kitaplarinin, Ogrenenlerin sozciik
dagarcigini gelistirmede onemli bir rolii bulunmaktadir (Giin ve Simsek,
2017). Okuma kitaplarinin incelenmesiyle, hedef s6z varligi 6geleri de tespit
edilebilecektir. Alanyazin incelendiginde, yabancilar i¢in Tiirkge okuma
kitaplar {izerinde sz varlig1 6geleri iizerine yapilan siklik ¢aligmalarina
rastlanmamustir.

Sozciiklerin disinda ikileme, deyim ve atasozii gibi s6z varlig1 unsurlariyla
ve yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplarinin iizerinde yapilacak siklik
calismalarina ihtiya¢ duyuldugu gibi, s6z varligi 6gelerinin okuma
kitaplarinda hangi dil seviyelerinde kullanildiginin incelenmesine de ihtiyag
vardir. Bu inceleme, siklik bilgisiyle birlikte bir 6genin hangi dil seviyesinde
ogretiminin hedeflendigini de gosterecektir. Bir s6z varligi 6gesinin, okuma
kitaplarinda ilk defa kullanildig1 dil seviyesini belirleyebilmek; her bir
dil seviyesinde ilk ve yeni olarak kullanilan s6z varligi 6gelerini tespit
edebilmek hangi 6gelerin hangi dil seviyesinde 6gretilebilecegi konusunda
arastirmacilara fikir verecektir. Bu anlamda, ilk ve yeni olarak ikileme, deyim
ve atasozlerinin okuma kitaplarindaki dil seviyelerine dagilimini incelemek
onemli bir ihtiyagtir. Alanyazinda bu tespit az sayida ¢alismada ders kitaplari
iizerinde yapilmissa da (Gogen, 2016) okuma kitaplari iizerinde benzer bir
calismaya da rastlanmamustir.

S6zii edilen ihtiyaglar ve onemle ¢aligmada, “Yabancilar i¢in hazirlanan
Tiirkce okuma kitaplarinda hangi ikilemeler, deyimler ve atasozleri hangi
siklikla kullanilmistir ve bunlarin seviyelere dagilimi nasildir?” sorusundan
hareketle Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayinlanan A1-A2, B1-B2 ve B2-
C1 seviyesindeki yabancilar i¢in Tiirk¢ce okuma kitaplarindaki ikilemelerin,
deyimlerin ve atasdzlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla yapilan
calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

e Yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplarinda (A1-A2, B1-B2, B2-Cl1)
yer alan toplam ve farkli ikilemelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin
sayis1 nedir?

e Yabancilar i¢cin Tiirk¢e okuma kitaplarinda (A1-A2, B1-B2, B2-Cl1)
yer alan ikilemeler, deyimler ve atasozleri hangileridir?

e Yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplarinda (A1-A2, B1-B2, B2-Cl1)
her bir dil seviyesinde farkli ve yeni olarak yer alan ikilemelerin,



Gokgen GOCEN, Hilal YAZICI, Giilcan KALDIRIM

deyimlerin ve atasozlerinin sayis1 nedir?

e Yabancilar i¢in Tiirkge okuma kitaplarinda (A1-A2, B1-B2, B2-
C1) her bir dil seviyesinde farkli ve yeni olarak yer alan ikilemeler,
deyimler ve atasozleri hangileridir?

Yapilan bu ¢alisma, yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan s6z
varlig1 6gelerini ilk defa inceliyor olmasi ve s6z varligi unsurlarinin ilk defa
gectigi dil seviyesini tespit etmesi bakimindan 6nemlidir. Calisma verilerinin
yabanci dil olarak Tiirk¢enin sozciiklerinin 6gretimi alaninda ¢alisan
akademisyen ve egitimcilere kaliplasmis ifadelerin 6gretimi konusunda
yardimc1 olacagi diisliniilmektedir. Bu caligmayla benzer caligmalarin
yapilmasi, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda dil seviyelerine
yonelik ortak bir ikileme, deyim ve atasozi listelerinin kazandirilmasina
yardimci olacaktir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Yabancilar i¢in hazirlanan Tiirk¢e okuma kitaplarinda hangi ikilemelerin,
deyimlerin ve atasOzlerinin hangi kullanim sikligiyla kullanildigini ve
bunlarin dil seviyelerine nasil dagildigini incelemeyi amaglayan ¢alismada
bir ya da birka¢ durumunun derinligine arastirildig1 (Yildirim ve Simsek,
2016: 77) nitel durum c¢aligmasi kullanilmustir.

Incelenen dokiimanlar

Calismada incelenmek iizere Yunus Emre Enstitiisii tarafindan yayimlanan
Anadolu Hikayeleri ve Dede Korkut Hikayeleri okuma setlerindeki kitaplar
secilmistir. Secilen kitaplarin hedef dil seviyeleri ve kitaplarin isimleri su
sekilde gosterilebilir:

Tablo 1: Arastirma kapsaminda incelenen yabancilar i¢in Tiirkce okuma kitaplari

Ogretim Seti Kitabin Ad1 Kitabin Seviyesi f
Anadolu Hikayeleri Bir Bardak Cay Al1-A2 1
Anadolu Hikayeleri Laleye Sor Al1-A2 1
Anadolu Hikayeleri Kirmiz1 Ayakkabilar Al1-A2 1
Anadolu Hikayeleri Yilki Al-A2 1
Anadolu Hikayeleri Bayramlik Al-A2 1
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Dede Korkut D1 Oguz Beylerinin B1-B2 1
Hikayeleri Kazan Han’a Isyani

Dede Korkut Basat’in Tepegoz’i B1-B2 1
Hikayeleri Oldiirmesi

Dede Korkut Usun Koca Oglu Seyrek B2-C1 1
Hikayeleri

Dede Korkut Dirse Hanin Oglu Bogag B2-C1 1
Hikayeleri Han

Toplam 9

Tablo 1’e gore ¢aligmada yabancilar i¢in hazirlanan Anadolu Hikayeleri ve
Dede Korkut Hikayeleri kitap setlerinde yer alan A1-A2, B1-B2 ve B2-Cl1
seviyelerindeki toplam 9 kitap incelenmistir.

Veri toplama siireci

Yabancilar i¢in hazirlanan okuma kitaplarindaki ikilemelerin, deyimlerin
ve atasOzlerinin incelenmesi amactyla yapilan ¢aligmada ilk olarak Ekim
2019 tarihinde okuma kitaplarina ulasilmistir. Basili olarak bulunan
okuma kitaplar1 bilgisayar ortamina aktarilmistir. Kitaplardaki resimlerin
silinmesiyle inceleme alan1 olusturulmus ve verilerin toplanmasina
gecilmigtir. Veriler dokiiman analiziyle toplanmistir. Yazili ya da gorsel
malzemenin toplanip incelenmesi olan dokiiman analizi, hedeflenen
olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
icermektedir (S6nmez ve Alacapinar, 2016; Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirma siireci boyunca bilimsel aragtirma ve yayin etiine uyulmustur.

Verilerin analizi
Yabancilar i¢in hazirlanan Tiirk¢e okuma kitaplarindaki ikileme, deyim ve
atasozii verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmustir.

Okuma kitaplarinda hangi ikilemelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin
kullanildiginin ~ ve  bunlarin  kullanim  sikliginin  ne  oldugunun
belirlenmesinde CIBAKAYA 2.3 programi kullanilmistir. CIBAKAYA
programi, kullanilmadan once programin kullanimina iligskin bilgiler
edinilmistir. Programin ve konunun igeriginin gerektirdigi sekilde verilerin
analiz siirecinde Gogen’in (2016) ¢alismasindaki iglem basamaklarina
uyulmustur. Ayrica, aragtirmacilar tarafindan (Bas, 2011; Kurudayioglu ve
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Karadag, 2005) siklik ¢alismalar i¢cin uyulmasi onerilen Olgiitler dikkate
alinmigtir. Bu siirecte yapilan islemler sunlardir:

e Analizde ilk 6nce, metinler bilgisayar ortamina aktarilmis ve bu
stirecte metin tizerinde olusan yazim hatalar diizeltilmistir.

e Gorseller ve sayilar silinmistir.

e Okuma kitaplarinda sozclik gruplarindan olusan ikileme, deyim
ve atasozleri ayrilmamis, sozciik grubu olarak kalip seklinde ele
alinmustir.

e Deyim ve atasozlerinin belirlenmesinde TDK sozliikleri esas
almmistir. Bununla birlikte alan uzmanlarmin da goriisline
basvurularak listelerin son hali verilmistir.

e Ikileme, deyim ve atasozlerinin program tarafindan bir biitiin olarak
algilanmasi i¢in sozciikler arasina “+” isareti konulmustur. Ciinkii;
CIBAKAYA programu iki bosluk arasinda kalan her bir veriyi ayr1
bir sozclik olarak kabul etmektedir.

Siiregteki uygulamalardan sonra, CIBAKAYA programi vasitasiyla
ikilemeler, deyimler ve atasdzleri i¢in siklik listeleri olusturulmustur.
S6z konusu siklik listelerinin Microsoft Office Excel 2013 programina
kaydedilmesi ile incelenen s6z varlig1 6gelerinin dil seviyelerine dagilimi
Incelenmistir. Bu inceleme i¢in Microsof Excel Programimin “Pivot Table”
ozelligi kullanilmistir. Elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular ve yorum
Bu boliimde, yabancilar i¢in Tiirk¢ce okuma kitaplarindan elde edilen
bulgular sunulmustur.

Yabancilar icin Tiirkce okuma kitaplarinda yer alan toplam ve farkl
ikilemelerin, deyimlerin ve atasozlerinin sayisina yonelik bulgular ve
yorum

Bu boliimde incelenen yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplarinda bulunan
ikilemelerin, deyimlerin ve atasdzlerinin sayisina yer verilmistir.

Tablo 2°de A1-A2, B1-B2, B2-CI seviyelerindeki okuma kitaplarinda yer
alan toplam ve farkli ikilemelerin sayis1 soyle gosterilebilir:
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Tablo 2: Okuma kitaplarinda yer alan toplam ve farkli ikilemelerin sayist

Ikileme Kat Sayis1

Toplam Ikileme  Farkl Ikileme (Farkl: ikileme Sayis/

Seviye

Sayisi Say1si Toplam ikileme Sayis1)
Al-A2 2 2 !
B1-B2 19 15 0.78
B2-C1 43 33 0.76
Al-CI 64 46 0.71

Tablo 2’ye gore A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerinden olusan yabancilar
icin Tiirkge okuma kitaplarinin biitiiniinde 2-33 arasinda farkli ikileme
kullanilmigtir. Toplamda tiim kitaplarda kullanilan ikileme sayis1 46°dir.
Al seviyesinden C1 seviyesine dogru hem toplam hem de farkli ikileme
kullaniminin arttig1 goériilmektedir. Toplam ve farkli ikileme sayisinin en
fazla oldugu okuma kitab1 B2-C1 seviyesidir. Farkli ikileme sayisinin
toplam ikileme sayisina boliinmesiyle elde edilen ikileme katsayis1 degeri
en yliksek olan seviye ise B1-B2 seviyesidir. Bu durum, B1-B2 seviyesinde
toplam ikilemeler i¢inde farkli ikileme kullaniminin daha fazla oldugunu
gostermektedir. B2-C1 seviyesinde toplam ve farkli ikileme sayis1 dnceki
seviyelere artmis olarak goriinse de, toplam ikilemeler i¢inde farkli ikileme
kullanim oraninin diistiigli goriilmektedir.

Tablo 3’te A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda yer
alan toplam ve farkli deyimlerin sayist sOyle gosterilebilir:

Tablo 3: Okuma kitaplarinda yer alan toplam ve farkli deyimlerin sayis1

Seviye Toplam Deyim Farkli Deyim (F]z?r?ﬁrln)eliﬁnsggilm /
Sayist Sayist Toplam Deyim Sayis1)

Al-A2 27 17 0.62

B1-B2 168 92 0.54

B2-Cl 99 67 0.67

Al-Cl 294 160 0.54

Tablo 3’e gore A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerinden olusan yabancilar
icin Tiirkce okuma kitaplarinin biitiiniinde 17-67 arasinda farkli deyim
kullanilmigtir. Toplamda tiim kitaplarda kullanilan farkli deyim sayist
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160’tir. A1 seviyesinden C1 seviyesine dogru deyimlerim kullaniminda
diizenli bir artig goriilmemektedir. Toplam ve farkli deyim sayisinin en
fazla oldugu okuma kitab1 B1-B2 seviyesidir. Buna karsilik farkli deyim
sayisinin toplam deyim sayisina boliinmesiyle elde edilen deyim katsayisi
degeri en yliksek olan seviye ise B2-C1 seviyesidir. Bu, B2-C1 seviyesinde
toplam deyimler i¢inde farkli deyimlerin kullaniminin daha fazla oldugunu
gostermektedir.

Tablo 4’te A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda yer
alan toplam ve farkl atasézlerinin sayis1 sdyle gosterilebilir:

Tablo 4: Okuma kitaplarinda yer alan toplam ve farkli atasézlerinin

sayisl
- Atasozii Kat Sayisi
Seviye Top llfl.m.. Farkli Atasozii (Farkli Atasozii Sayisi/Toplam
Atasozii Sayist  Sayisi -
Atasozl Sayisi)
Al-A2 0 0 0
B1-B2 0 0 0
B2-C1 6 6 1
Al-Cl 6 6 1

Tablo 4’e gore A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerinden olusan yabancilar
icin Tiirk¢ce okuma kitaplarinda toplamda 6 farkli atasézi kullanilmistir.
A1-A2 ve B1-B2 seviyesinde atasozlerinin kullanilmadig1 gortilmektedir.
Toplam ve farkli atas6zlerinin kullanildig1 tek seviye B2-C1 seviyesidir.
Bu seviyede, farkli atasdzii sayisinin toplam atasozii sayisina boliinmesiyle
elde edilen atasozii katsay1 degerinin 1 oldugu goriilmektedir. Bu deger,
bu seviyede kullanilan toplam atasdzlerinin hepsinin birbirinden farkli
oldugunu gostermektedir.

Yabancilar icin Tiirkce okuma kitaplarinda hangi ikilemelerin,
deyimlerin ve atasozlerinin yer aldigina yonelik bulgular ve yorum

Bu béliimde, A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda
bulunan ikilemelerin, deyimlerin ve atasozlerinin neler oldugu ve hangi
siklikta yer aldig1 gosterilmistir.

Tablo 5’te A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda yer
alan ikilemelerin siklig1 soyle gosterilebilir:
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Tablo 5: Okuma kitaplarinda yer alan ikilemeler

Al1-A2 / BI1-B2 f B2-Cl
hayir hayir 1 bir bir 2 hanlar han
yani sira 1 hiingiir hiingiir gelip gitmek
Genel Toplam 2 paril paril geri geri
sagma sapan ite ite
bak bak ne ne

doviine doviine
gece giindiiz
gezme tozma
higkira higkira
i¢in igin

kars1 karsiya
sessiz sessiz
surlye surilye
yant sira

yavas yavas

Genel Toplam

O = = /= = m s = = NN N

—_—

serin serin

sar1l saril

baka baka

bir bir

boncuk boncuk
coluk cocuk
doker durur
durup dinlenme
diigiin dernek
fakir fukara
gelip gecmek
girip ¢ikip
goriir gdrmez
giimbiir glimbiir
hiingiir hiingiir
ister ister

kanl1 kanli
kara kara
kendi kendine
ogul ogul
parga parga
seve seve

sira sira

uzun uzun
varir varmaz
yavas yavas
yeme igme
yiyip i¢ip
Genel Toplam

e T L e R O CH SN SR S B S SRV

N
@

12
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Tablo 5’e gore A1-A2 seviyesinde kullanilan ikilemeler, “hayir hayir” ve
“yam sira” ikilemeleridir. B1-B2 seviyesinde en sik kullanilan ikilemeler
“bir bir”, “hiingiir hiingtir”, “paril paril”, “sa¢ma sapan” ikilemeleridir. B2-

99 ¢¢

C1 seviyesinde en sik kullanilan ikilemeler: “hanlar hani”, “gelip gitmek”,

ne ne”, “serin serin” ve “saril saril” ikilemeleridir.

#9996

“geri geri”,

bE 1Y

ite ite”,

Tablo 6’de A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda yer
alan deyimlerin siklig1 s0yle gosterilebilir:

Tablo 6: Okuma kitaplarinda yer alan deyimler

Al-A2 f  BI-B2 f B2-Cl f
ziyaret etmek 4 can vermek 7 boy boylamak soy 4
soylamak
oziir dilemek 3 canmi almak 5 sag kalmak 4
s0z vermek 3 kan kusturmak 5 agrina gitmek 3
kanin1 yerde .
aklina gelmek 2 birakmamak 5 ¢ileden ¢ikmak 3
hos geldiniz 2 kilig kusanmak 5 haddini bildirmek 3
yas tutmak 2 selam vermek 5 nurtopu gibi 3
akli basina boy boylamak soy .
1 4 salavat getirmek 3
gelmek soylamak
bagl kalmak 1 feryat etmek 4 agiz aramak 2
basini 6ne egmek 1  kendinden gegmek 4 agiz birligi etmek 2
ders vermek 1 6¢ almak 4 agz1 duali 2
g6z kirpmak 1 sagol 4 ak ¢ikarip kara giymek 2
hak etmek 1 zarar vermek 4 bagrina basmak 2
hos bulduk 1 cani yanmak 3 feryat etmek 2
kendine gelmek 1 diinyay: basina dar 3 g0zii tutmak 2
etmek
korumaya almak 1 el koymak 3 haber getirmek 2
orug tutmak 1 ele gegirmek 3 haber vermek 2
uzak durmak 1  intikam almak 3 hayir duasi etmek 2
Genel Toplam o7 sararip solmak 3 ici yanmak 2
yer almak 3 murada ermek 2
ah1 tutmak 2 yola ¢ikmak 2
el basmak 2 yoldan ¢ikmak 2
gozii kararmak 2 yolu diismek 2
2 2
2 1

(UMER

haber vermek
helallik almak
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14

iki eli yakasinda olmak
karalar giymek

kars1 gelmek

kili¢ sallamak

kirp gegirmek

kurana el basmak
meydan okumak

ortaya ¢cikmak

6liim kalim meselesi
olmak

salavat getirmek

yas tutmak

yerle bir olmak
yilizi suyu hiirmetine
ac1 gekmek

aradan ¢ikarmak
ayaklaria kapanmak
bast dara diismek
basina dar etmek
bel baglamak

bir araya getirmek
boynunu vurmak
canina kiymak
canini vermek

ceza vermek

deger vermek

elde etmek

elden ¢ikarmak

feda etmek

feryat figan eylemek
gezip tozmak

haber gondermek
hakkini1 helal etmek

hakkini helal etmemek
hayata gozlerini
yummak

hayatini borglu olmak

G VULV G GGG GG G VUG GHG GG PO GG NG T Y T S T S TR NG TR NG T NG T NG T NG T NG TR NG T NG T NS

agzin1 aramak
aklina bir fikir gelmek
bas kaldirmak
bayram yeri olmak
can vermek

dikkate almak

dua okumak

diigiin dernek kurmak
diinyay1 dar etmek
esen kalmak

esir diismek

feryat kopmak
golgeligi altin olmak
g6z gezdirmek

g0zl kara olmak
g6zlin aydin olmak
haber bildirmek

hor gérmek
imandan ayirmak
izin almak

kaleme almak

kap1 baca yok

kili¢ gekmek

kulagi ¢inlamak
onuruna haysiyetine
dokunmak

plan kurmak

razi olmak
serbest birakmak
sikint1 cekmek
s0z dinlemek
s6zden dénmek
tag olmak

tokat atmak

tuzak kurmak

yas tutmak

— m e e e ek e e e e e e e e e ek ek b e ek ek i b e e e e e e e ek e e e
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hesap sormak 1 yazk olmak 1
kan dokmek 1 yaziklar olsun 1
kani yerde kalmamak 1 yer almak 1
kargilik vermek 1 yerine gelmek 1
kendine gelmek 1 yoladiismek 1
kendini kaybetmek 1 yolu agik olmak 1
kiz almak 1 yiice kilmak 1
koti hale diismek 1 zindana atmak 1
la ilahe illallah

muhammeden 1

resulullah Toplam 99

mekani cennet olsun
ne var ne yok
ney var ney yok
razi olmak

selam almak
selam gondermek
ses vermek
sikintiya sokmak
s0z bozmak

soz dinlemek

s0z vermek

tuzak kurmak
tizintii duymak
yer gostermek
yerinde olmak
yol agmak

yol kesmek

yol vermek

yola ¢ikmak
yoldan g¢ikmak
yolundan dénmek
zindan olmak

zorunda kalmak

b e b e ek ek e e e e ek e e ek e e e e e ek e ek e e

zulme ugramak
Toplam 168
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Yabancilar I¢in Tiirkce Okuma Kitaplarinda Ikilemeler, Deyimler ve Atasézleri: Anadolu ve
Dede Korkut Hikdye Setleri

Tablo 6’ya gore A1-A2 seviyesinde en sik kullanilan deyimler “ziyaret
etmek”, “oziir dilemek”, “soz vermek”, “aklina gelmek”, “yas tutmak” ve
“hos geldiniz” deyimleridir. B1-B2 seviyesinde en sik olarak “can vermek”,
“cammi almak”, “kan kusturmak”, “kanini yerde birakmamak”, “kili¢
kusanmak”, “selam vermek”,” boy boylamak soy soylamak”, “feryat etmek”,
“kendinden ge¢cmek”, “6¢ almak”, “sag ol’, “zarar vermek” deyimleri
kullanilmistir. B2-C1 seviyesinde en ¢ok kullanilan deyimler “boy boylamak
soy soylamak”, “sag kalmak”, “agrina gitmek”, “¢ileden ¢ikmak”, “haddini
bildirmek™, “nur topu gibi” , “salavat getirmek” deyimleridir.

Tablo 7°de A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda yer
alan atasozlerinin siklig1 soyle gosterilebilir:

Tablo 7: Okuma kitaplarinda yer alan atasozleri

Al-A2 [ B1-B2 f B2l

dinsizin hakkindan imansiz gelir

eski elbisenin biti 6ksiiz oglanin dili ac1 olur
iki karpuz bir koltuga sigmaz

kimse ayranim eksi demez

meyve veren agag taglanir

sona kalan dona kalir

O\»—»—i»—tv—tb—t»—*\

Toplam

Tablo 7’ye gore A1-A2 ve B1-B2 seviyelerinde atasozii kullanilmamastir.
B2-C1 seviyesinde kullanilan atasozleri “dinsizin hakkindan imansiz gelir”,
“eski elbisenin biti oksiiz oglanin dili aci olur”, “iki karpuz bir koltuga

9% ¢

sigmaz”, “kimse ayramm eksi demez”, “meyve veren agag taslanir”, “sona
kalan dona kalir” atasozleridir.

Yabancilar I¢in Tiirkce Okuma Kitaplarinda Her Seviyede Farkli ve
Yeni Olarak Yer Alan Ikilemelerin, Deyimlerin ve Atasozlerinin Sayisina
Yonelik Bulgular ve Yorum

Bu boliimde yabancilar i¢in Tiirkge okuma kitaplarinda her bir dil
seviyesinde farkli ve yeni olarak yer alan ikileme, deyim ve atasdzlerinin
sayis1 ve bu sayinin bir 6nceki seviyeye gore artig miktar1 gosterilmistir.

Tablo 8’de A1-A2, B1-B2, B2-CI seviyelerindeki okuma kitaplarinda her
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bir dil seviyesinde farkli ve yeni olarak kullanilan ikilemelerin sayisi sdyle
gosterilebilir:

Tablo 8: Okuma kitaplarinda farkli ve yeni olarak yer alan ikilemelerin

sayist

Toplam i Ikileme Katsayisi

Seviye IkSiII)eme Farkli Ikslf;il; Farkli ik?ler?le{Tf)spl};lrs;l
ayisi Ikileme)

Al-A2 2 2 1
B1-B2 19 15 0.78
A1-A2’den farkli B1-B2 18 14 0.77
B2-C1 43 33 0.76
A1-A2 B1-B2’den farkh 40 30 0.75

B2-C1

Tablo 8’e¢ gore yabancilar i¢in Tiirkge okuma kitaplarinda farkli ve
yeni olarak yer alan ikilemelerde A1-A2 seviyesinde 2 farkli ikileme
kullanilirken B1-B2 seviyesinde 15 farkli ikileme kullanilmistir. B1-
B2 seviyesinde kullanilan 15 ikilemenin 14’ farkli ve yenidir. B2-Cl1
seviyesinde ise kullanilan 33 farkli ikilemenin 30’u 6nceki dil seviyelerinde
kullanilan ikilemelerden farkli ve yenidir. Bir dil seviyesinde ilk ve yeni
olarak kullanilan toplam ikilemeler i¢inde farkli ikileme kullanim orani en
yiiksek seviye B2-C1 seviyesidir.

Tablo 9’da A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda
farkli ve yeni olarak kullanilan deyimlerin sayis1 soyle gosterilebilir:

Tablo 9: Okuma kitaplarinda farkli ve yeni olarak yer alan deyimlerin
say1s1

Toplam Farkli Deyim Katsayisi

Seviye Deyim Deyim Farkli Deyim/Toplam
Sayi1si Sayisi Deyim

Al-A2 27 17 0.62

B1-B2 168 92 0.54

Al1-A2’den farkli B1-B2 164 89 0.54

B2-C1 99 67 0.67

Al1-A2 B1-B2’den farkli

BoCl 76 54 0.71
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Yabancilar I¢in Tiirkce Okuma Kitaplarinda Ikilemeler, Deyimler ve Atasézleri: Anadolu ve
Dede Korkut Hikdye Setleri

Tablo 9’a gore yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplarinda farkli ve yeni
olarak yer alan deyimlerde A1-A2 seviyesinde 17 farkli deyim kullanilirken
B1-B2 seviyesinde 92 farkli deyim kullanilmistir. B1-B2 seviyesinde
kullanilan 92 deyimin 89°u farkli ve yenidir. B2-C1 seviyesindeki 67 farkli
deyimin 54’1 onceki seviyelerde kullanilan deyimlerden farkli ve yenidir.
Bir dil seviyesinde ilk ve yeni olarak kullanilan toplam deyimler i¢inde
farkli deyim kullanim orani en yiiksek seviye ise B2-C1 seviyesidir.

Tablo 10°da A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda
farkl1 ve yeni olarak kullanilan atas6zlerinin sayis1 s0yle gosterilebilir:

Tablo 10: Okuma kitaplarinda farkli ve yeni olarak yer alan atasdzlerinin

sayist
Seviye At Tarkh Atasoz A
Sayisi ayist Toplam Atasozii

Al-A2 0 0 0
B1-B2 0 0 0
A1-A2’den farkli B1-B2 0 0 0
B2-Cl1 6 6 1
Al1-A2 B1-B2’den farkh 6 6 1
B2-Cl

Tablo 10’a gore yabancilar i¢in Tiirkce okuma kitaplarinda farkli ve yeni
olarak yer alan atasozleri sadece B2-C1 seviyesinde 6 tane kullanilmistir.
B2-C1 seviyesindeki atasozlerinin tamami farkli ve yeni olarak
kullanilmistir.

Yabancilar icin Tiirk¢ce okuma kitaplarinda farkli ve yeni olarak
kullanilan ikilemelerin, deyimlerin ve atasozlerinin dil seviyelerine
dagilhimina yonelik bulgular ve yorum

Bu boliimde A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviye yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma
kitaplarinda farkli ve yeni olarak kullanilan ikileme, deyim ve ataszlerinin
dil seviyelerine dagilim1 gosterilmistir.

Tablo 11°de A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda
farkli ve yeni olarak kullanilan ikilemelerin dagilimi sdyle gosterilebilir:

18
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Tablo 11: Okuma kitaplarinda farkli ve yeni olarak yer alan ikilemelerin

dagilim1
Al-A2 f  BI1-B2 f B2-Cl1
yani sira 1 bir bir 2 hanlar han
hayir hayir 1 hiingiir hiingiir 2 gelip gitmek
Toplam 2 paril paril 2 geri geri
sagma sapan 2 ite ite
yavas yavas 1 ne ne
bak bak 1 serin serin
doviine doviine 1 saril saril
gece giindiiz 1 baka baka
gezme tozma 1 boncuk boncuk
hickira higkira 1 ¢oluk ¢ocuk
igin igin 1 doker durur
kars1 karsiya 1 durup dinlenme
sessiz sessiz 1 diigiin dernek
siirliye siiriiye 1 fakir fukara
Toplam 18  gelip gecmek
girip ¢ikip

gorlr gormez
giimbiir gimbiir
ister ister
kanli kanli
kara kara
kendi kendine
ogul ogul
parga parga
seve seve

sira sira

uzun uzun
varir varmaz

._._._._._._._.__.—.—.—.—.—.—.—.—;—;—;—n»—;—;—n[\)l\)[\)l\)l\)l\)lﬁ\

yeme igcme

yiyip icip

Toplam 40
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Yabancilar I¢in Tiirkce Okuma Kitaplarinda Ikilemeler, Deyimler ve Atasézleri: Anadolu ve
Dede Korkut Hikdye Setleri

Tablo 11°e gore yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplarinda farkli ve yeni
olarak yer alan ikilemelerin dagilimi incelendiginde, A1-A2 seviyesinde
“hayir hayr”, “yani sira”; B1-B2 seviyesinde “bir bir”, “hiingtir hiingiir”,
“paril paril”, “sagma sapan” ve B2-C1 seviyesinde ‘“hanlar hani”,
“gelip gitmek”, “geri geri”, “ite ite”, “ne ne”, “serin serin”, “saril saril”
ikilemelerinin siklikla kullanildigi goriilmektedir. Okuma kitaplarinda
kullanilan ikilemeler incelendiginde, A1-A2 seviyesinde benzer ve ayni
sozctiklerin tekrari ile olusmus ikilemelerin kullanildig gériilmektedir. B1-
B2 seviyesinde ayrica bir anlamli bir anlamsiz sézctiklerin birlesmesiyle
olusan ikilemeler de bulunmaktadir. B2-C1 seviyesinde ise ¢ekimli ve

pekistirme ifadesi tasiyan ikilemelerin kullanimina da yer verilmistir.

Tablo 12°de A1-A2, B1-B2, B2-C1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda
farkli ve yeni olarak kullanilan deyimlerin dagilimi s0yle gosterilebilir:

Tablo 12: Okuma kitaplarinda farkli ve yeni olarak yer alan deyimlerin

dagilimi

Al-A2 f  BI1-B2 f B2-C1 f
ziyaret etmek 4 can vermek 7 sag kalmak 4
s0z vermek 3 canimi almak 5 agrina gitmek 3
oziir dilemek 3 kan kusturmak 5 cileden ¢ikmak 3
yas tutmak 2 kanimi yerde birakmamak 5 haddini bildirmek 3
aklina gelmek 2 kiligc kusanmak 5 nur topu gibi 3
hos geldiniz 2 selam vermek 5 agiz aramak 2
kendine gelmek 1 boy boylamak soy soylamak 4 agiz birligi etmek 2
akli bagina gelmek 1  feryat etmek 4 agzi duali 2
bagl kalmak 1 kendinden gegmek 4 Zli(yfllllé?(np kara 2
basini 6ne egmek 1 O¢ almak 4 bagrina basmak 2
ders vermek 1 sagol 4 g0zii tutmak 2
g0z kirpmak 1 zarar vermek 4 haber getirmek 2
hak etmek 1 yer almak 3 hayir duasi etmek 2
hos bulduk 1 cani yanmak 3 i¢i yanmak 2
korumaya almak 1 diinyay1 basina dar etmek 3 murada ermek 2
orug tutmak 1 el koymak 3 yolu diismek 2
uzak durmak 1 ele gecirmek 3 ad vermek 1

3 1

Toplam 27 intikam almak agzini aramak
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sararip solmak

salavat getirmek
haber vermek

ylizii suyu hiirmetine
ah1 tutmak

el basmak

g0zl kararmak
helallik almak

iki eli yakasinda olmak

karalar giymek
kars1 gelmek

kili¢ sallamak

kirp gegirmek
kurana el basmak
meydan okumak
ortaya ¢ikmak

6liim kalim meselesi
yerle bir olmak

yola ¢ikmak

yoldan ¢ikmak

razi olmak

s0z dinlemek
tuzak kurmak

act cekmek

aradan ¢ikarmak
ayaklarina kapanmak
bas1 dara diigmek
basina dar etmek

bel baglamak

bir araya getirmek
boynunu vurmak

canina kiymak

Yil 5 Sayi 1-2020 (1-38)
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aklina bir fikir
gelmek

bas kaldirmak
bayram yeri olmak
dikkate almak

dua okumak

diigiin dernek
kurmak

diinyay1 dar etmek
esen kalmak

esir diismek

feryat kopmak

golgeligi altin
olmak

g0z gezdirmek
gozii kara olmak
gbziin aydin olmak
haber bildirmek
hor gérmek
imandan ayirmak
izin almak
kaleme almak
kap1 baca yok
kili¢ gekmek
kulagi ¢inlamak

onuruna
haysiyetine
dokunmak

plan kurmak
serbest birakmak
sikint1 ¢cekmek
s6zden donmek
tag olmak

tokat atmak
yazik olmak
yaziklar olsun

yerine gelmek

— e e e e e e e
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canini vermek

ceza vermek

deger vermek

elde etmek

elden ¢ikarmak

feda etmek

feryat figan eylemek
gezip tozmak

haber gondermek
hakkin1 helal etmek
hakkin1 helal etmemek
hayata gozlerini yuammak
hayatini borglu olmak
hesap sormak

kan dokmek

kan1 yerde kalmamak
kargilik vermek
kendini kaybetmek
kiz almak

kot hale diismek

la ilahe illallah
muhammeden resulullah

mekani cennet olsun
ne var ne yok
ney var ney yok
selam almak
selam gondermek
ses vermek
sikintiya sokmak
$0z bozmak
liziintii duymak
yer gostermek
yerinde olmak
yol agmak

yol kesmek

yol vermek

— = e e e e e e e e e e e e e e e e e
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yola diismek
yolu agik olmak
yiice kilmak
zindana atmak

Toplam

—_—
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yolundan dénmek
zindan olmak

zorunda kalmak

zulme ugramak
Toplam 164

Tablo 12’ye gore yabancilar i¢in Tiirkge okuma kitaplarinda farkli ve
yeni olarak yer alan deyimlerin dagilimi incelendiginde her bir seviyede
yeni olarak en sik kullanilan ikilemeler, A1-A2 seviyesinde “ziyaret
etmek”, “oziir dilemek”, “séz vermek”, “yas tutmak”, “hos geldiniz”,
“aklina gelmek”; B1-B2 seviyesinde ‘“‘can vermek”, “camini almak”,
“kan kusturmak”, “kamini yerde birakmamak”, “kili¢ kusanmak”, “selam
vermek”, “boy boylamak soy soylamak”, “feryat etmek”, “kendinden
gecmek”, “6¢ almak”, “sag ol”, “zarar vermek” ve B2-C1 seviyesinde
“sag kalmak”, “agrina gitmek”, “cileden ¢ikmak”, “haddini bildirmek”,
“nur topu gibi” deyimleridir. Yabancilar i¢in okuma kitaplarinda Al-
A2 seviyesinde kullanilan deyimlerin birlesik eylemlerden ya da giinliik
hayatta sik¢a kullanilan kaliplasmis ifadelerden olustugu goriilmektedir.
B2-C1 seviyesinde sozciik anlamindan ¢ok uzaklagsmayan deyimler de
bulunurken, B2-C1 seviyesinde mecaz anlam tasiyan deyimler daha sik
olarak kullanilmistur.

Tablo 13’te A1-A2, B1-B2, B2-Cl1 seviyelerindeki okuma kitaplarinda
farkli ve yeni olarak kullanilan atasozlerinin dagilimi s6yle gosterilebilir:

Tablo 13: Okuma kitaplarinda farkli ve yeni olarak yer alan atasdzlerinin
dagilimi

Al-A2 f BI-B2 f B2l f

Dinsizin hakkindan imansiz gelir 1

Eski elbisenin biti 6ksiiz oglanin dili ac1
olur

Iki karpuz bir koltuga s1igmaz
Kimse ayranim eksi demez
Meyve veren agag taslanir

Sona kalan dona kalir

A\ = = = =

Toplam
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Yabancilar I¢in Tiirkce Okuma Kitaplarinda Ikilemeler, Deyimler ve Atasézleri: Anadolu ve
Dede Korkut Hikdye Setleri

Tablo 13’e gore yabancilar icin Tiirkce okuma kitaplarinda farkli ve yeni
olarak yer alan atasozleri yalnizca B2-C1 seviyesinde bulunmaktadir. Al-
A2 ve B1-B2 seviyelerinde atasozii kullanilmamustir.

Tartisma ve sonug¢

S6z varligr unsurlar1 dili konusanlarin bilincini, anlayisini, yasantisini,
deneyimlerini anlatan ve hedefkdiltiiriin aktarilmasina yarayan 6gelerdir. Dil
ogretiminde ikilemeler anlam1 giiglendirmesi, yapilandirmasi bakimindan
Oonem tasirken deyimler ve atasozleri az sozle ¢ok sey anlatma, derin bir
kiltiirii icinde barindirma, iletisimi kuvvetlendirme konularinda énemli
bir rol oynamaktadir. Buna gére Boylu ve Cal’in (2018: 69) belirttigi gibi
dil 6gretiminin en O6nemli amaglarindan biri 6grenenlerin s6z varligini
gelistirmek ve bu yolla Ogrenenlerin hedef dili etkili kullanmalarini
saglamaktir.

Son yillarda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik ¢calismalarin
sayis1 ve niteligi artmistir. Bugiin, her bir dil seviyesine yonelik olmasa da
Tiirkge i¢in sozciik siklik listelerinden de s6z edilmeye baglanmistir. Aksan,
Aksan, Mersinli ve Demirhan’in (2017) ¢aligmas1 Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde kullanilabilecek bir s6zciik siklig1 s6zliigii sunmaktadir.
Ozkan’m (2019a; 2019b;) derlem tabanli olarak gerceklestirdigi calismalar
da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek 6n ad, fiil
listeleri sunmaktadir. Tiim bu c¢alismalar, Tiirk¢enin yabanct dil olarak
ogretimi alaninin gelecegi i¢in 6nemli ¢alismalardir.

Bu calismalara katki saglayacak caligmalardan biri yabancilar igin
hazirlanmis okuma kitaplarinda yer alan ikilemeleri, deyimleri ve
atasozlerini incelenmek, bunlarin kullanim sikligint belirlemek ve
ayrica bu Ogelerin dil seviyelerine nasil dagildigini ortaya koymaktir.
Boylece yapilan tiim ¢aligmalar sonucunda, Tiirkgenin yabanc dil olarak
ogretiminde dil seviyelerine yonelik kaliplagsmig birimlerin listesinden s6z
edilebilecektir.

Yapilan arastirmada yabancilar icin Tiirk¢e okuma kitaplari, kitaplarda
yer alan ikilemeler agisindan incelenmigtir. Buna goére sunlar soylenebilir:

Okuma kitaplarinda kullanilan ikilemelerin sayisinin temel seviyeden
ileri seviyeye dogru diizenli bir sekilde arttig1 fark edilmektedir. Temel
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seviyede kullanilan ikileme sayisinin daha az oldugu; en fazla ikilemenin
kullanildig1 seviyenin B2-C1 seviyesi oldugu goriilmektedir. Gogen’in
(2016: 160) ¢alismasinda Gazi, Istanbul ve Hitit yabancilar i¢in Tiirkge
ogretim setlerindeki kitaplarda kullanilan ikilemelere bakildiginda,
ders kitaplarinda da genellikle orta ve ileri seviyelerde kullanilan
ikileme sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Bunun sebepleri
arasinda, bagimsiz birer 6grenen olma siirecinde, 6grenenlerin B2 ve C1
seviyelerinde farkli bi¢cimlerde olusturulmus bir¢ok ikilemeye anlama ve
anlatma siirecinde daha fazla ihtiya¢ duyacak olmalar1 olabilir. Incelenen
okuma kitaplari, ikileme kullanim sayis1 agisindan degerlendirildiginde,
Ogrenenleri dil 0grenme siireclerinin en basindan itibaren desteklemek
acisindan A1-A2 ve B1-B2 seviyesi kitaplarinda, 6grenenlerin 6zelliklerine
uygun daha ¢ok sayida ikilemeye yer verilmesi gerektigi soylenebilir.

Okuma kitaplarinda kulanilan ikilemelerin hangileri oldugu incelendiginde,
kitaplarda “hayir hayir, yani sira, bir bir, hiingtir hiingiir, hanlar hani, gelip
gitmek, geri geri” gibi ikilemelerin siklikla kullanildigi goriilmektedir.
Okuma kitaplarinda kullanilan ikilemeler, yabancilar i¢in Tiirkce ders
kitaplarinda kullanilan ikilemelerle karsilastirildiginda, ders kitaplarinda
siklikla kullanilan “yani sira, yavas yavas, gece giindiiz, karsi karsiya,
bir bir, sagma sapan, uzun uzun” (Gogen, 2016: 348) ikilemelerinin
okuma kitaplarinda da siklikla kullanildig1 goriilmektedir. Boylece okuma
kitaplariin Tiirk¢cenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde siklikla
kullanilan ikilemeleri igerdigi soylenebilir.

Kitaplarda yer alan ikilemelerin dil seviyelerine dagilimi incelendiginde
onceki seviyelerden farkli ve yeni olarak kullanilan ikilemelerin sayisinin
en ¢ok B2-C1 seviyesi kitaplarinda oldugu ve ayrica toplam yeni ikilemeler
icinde farkli ikileme kullanim oraninin da B2-C1 seviyesi kitaplari
oldugu goriilmektedir. Bir baska deyisle B2-C1 seviyesi kitaplarinda
daha fazla sayida, onceki seviyelerden farkli ikilemeye yer verilmistir ve
yeni ikilemeler daha az tekrar edilmistir. Bunun sebepleri arasinda, B2-
Cl1 seviyesi Ogrenenlerine hedef ikilemelerin tekrarini yapmak yerine
yeni ikileme sunumunun daha uygun olacag diisiincesi olabilir. Ayrica
dil kullanimi agisindan da bu seviyede anlatimi zenginlestirmek i¢in
ikilemelere daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

Herbirdil seviyesinde ilk defa, yeni olarak yer alan ikilemelerin neler oldugu
incelendiginde A1-A2 seviyesinde benzer ve ayni sozciiklerin tekrart ile
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olusan; B1-B2 seviyesinde ayrica bir anlamli bir anlamsiz sézciiklerin
birlesmesiyle olusan ve B2-Cl seviyesinde ise g¢ekimli ikilemelerin
kullanimma yer verildigi goriilmektedir. Ikileme kullanimi agisindan
ders kitaplarina bakildiginda ikilemelerin Gazi, Hitit ve Istanbul Tiirkce
ders kitaplarina dagiliminda, temel seviyede daha cok birbirini tekrar
eden ikilemelerin; orta seviyede es ve yakin anlamli sézcliklerden olusan
ikilemelerin ve ileri seviyede isim-sifat-zarf fiillerden olusan ikilemelerin
kullanildig1r goriilmektedir (Gogen, 2016: 352). Bu anlamda incelenen
okuma kitaplarinda kullanilan ikilemelerin dil seviyelerine ve 6grenen
ozelliklerine uygun bir sekilde dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bununla
birlikte “Hangi dil seviyesinde, hangi ikilemeyi 6gretebiliriz?” sorusu
kapsaminda ikilemelerin dil seviyelerine dagilimina bakildiginda yapilan
incelemede “geri geri, ne ne” gibi ikilemelerin ilk defa B2-C1 seviyesi
kitaplarinda kullanilmis oldugu goriilmektedir. Ancak bu ikilemeler,
temel seviyede dgretilebilecek ikilemelerdir. Tkilemelerin dgretimi igin dil
seviyelerine yonelik ortak ve Olcilinlii bir liste hazirlanilmasi isteniyorsa
orneklemin genisletilerek, bir ikilemenin ilk olarak hangi seviye
metinlerinde, hangi siklikla kullanildig1 ya da 6gretiminin hedeflendigi
izlenmelidir. Bu, ayn1 yontemle yapilan farkli ¢caligmalardan elde edilen
verilerin karsilagtirilmasi ya da birlestirilmesi ile miimkiin olabilir.

Yabancilar icin Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan “bak bak, boncuk
boncuk, diigiin dernek, fakir fukara, gezme tozma, giimbiir giimbiir, hanlar
hami, kara kara, pari pari, swra sira, saril saril” ikilemelerinin Gazi,
Hitit ve Istanbul yabancilar i¢in Tiirkce ders kitaplarinda bulunmadig:
Gocen’in (2016: 348-351) yaptig1 calismada goriilmektedir. Buna gore
incelenen okuma kitaplarinin Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenenlerin
yeni ikilemeleri 6grenmelerini destekler nitelikte oldugu da goriilmektedir.
Bu ikilemelerin dil 6gretimi siirecinde yer almasi konusunda okuma
metinlerindeki kullanim sikliklar1 g6z 6niinde bulundurulabilir.

Yapilan arastirmada yabancilar igin Tiirk¢e okuma kitaplari, kitaplarda yer
alan deyimler agisindan da incelenmistir. Buna gére sunlar soylenebilir:

Yabancilar icin Tirkce okuma kitaplarindaki toplam ve farkli deyim
sayisinin temel seviyeden ileri seviyeye dogru diizenli bir artig gdstermedigi
goriilmektedir. Toplam ve farkli deyim sayisinin en fazla kullanildigi seviye
B1-B2 seviyesinde izlenmektedir. Bu veriler, ders kitaplarinda kullanilan
deyim sayilar1 ile karsilastirildiginda Gazi, Istanbul ve Hitit yabancilar
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icin Tiirk¢e 6gretim setlerinde de B1 ve B2 seviyesinde daha ¢ok sayida
deyim kullanildigi Gogen’in (2016: 165) calismasinda goriilmektedir.
Bunun sebepleri arasinda, B1 ve B2 seviyelerinin dil 6gretimi i¢in 6nemli
bir esik olmasi sayilabilir. Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’nde
(Avrupa Konseyi, 2013: 40) belirtildigi gibi “B1 (Threshold) diizeyi ile
A2 (Waystage) diizeyi arasindaki mesafe ne kadar biiylikse, B2 diizeyi
ile B1 arasindaki mesafe de o kadar biiyiiktiir.”. Bu anlamda incelenen
okuma kitaplarinin, yeni deyimlerin 6grenilmesi konusunda 6zellikle orta
seviyede Tiirk¢e 6grenenleri destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Okumakitaplarindayeralandeyimlerinhangideyimlerolduguincelendiginde
kitaplarda siklikla “ziyaret etmek, can vermek, boy boylamak soy soylamatk,
oziir dilemek, canini almak, sag kalmak, agrina gitmek” deyimlerinin yer
aldig1 goriilmektedir. Okuma kitaplarinda yer alan deyimler, Gazi, Hitit
ve Istanbul yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplarinda kullanilan deyimlerle
karsilastirildiginda, ders kitaplarindaki “can vermek, meydan okumak, el
koymak, ayaklarina kapanmak, ele gecirmek, goz gezdirmek” deyimleriyle
(Gégen, 2016: 388-392) ve Yedi Iklim Tiirkce dgretim setindeki “cam
yanmak, ¢ileden ¢ikmak, deger vermek, elde etmek, ele gecirmek, feryat
etmek, hayatini bor¢lu olmak, hesap sormak, yoldan ¢ikmak” deyimlerinin
(Tosun, 2016) okuma kitaplarinda kullanilan deyimlerle ortak oldugu
goriilmektedir. Buna gore yabancilar i¢in hazirlanmis okuma kitaplarinin,
ders kitaplariyla 6gretimi hedeflenen deyimleri igerdigi sdylenebilir.

Okuma kitaplarindaki deyimlerin dil seviyesine dagilimi incelendiginde
onceki seviyelerden farkli olarak ilk defa kullanilan deyim sayisinin B1-
B2 seviyesinde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunda bu seviyelerin dil
ogretimi i¢in 6nemli bir esik kabul edilmesinin pay1 olabilir. Yeni kullanilan
deyimlerin toplami i¢inde farkli deyime yer verme orani agisindan kitaplar
incelendiginde B2-C1 seviyesinde toplam yeni deyimler i¢inde daha fazla
sayida farkli deyime yer verildigi goriilmektedir. Bunun sebepleri arasinda,
bu seviyede Tiirk¢e 0grenenlere deyim tekrari yapmak yerine daha ¢ok
sayida deyim 6gretmek istegi olabilir. Ayrica bu seviyelerde, anlama ve
anlatma siirecinde anlatimi zenginlestirmek amaciyla deyimlere daha sik
olarak ihtiya¢ duyulmaktadir.

Her bir dil seviyesinde, yeni olarak hangi deyimlerin kullanildig
incelendiginde yabancilar i¢in okuma kitaplarinda A1-A2 seviyesinde
kullanilan deyimlerin birlesik eylemlerden ya da giinliik hayatta sikca
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kullanilan kaliplagsmis ifadelerden olustugu goriilmektedir. B1-B2
seviyesinde sozciik anlamindan ¢ok uzaklasmayan ancak soyut anlamlar
da igeren deyimler bulunurken B2-C1 seviyesinde soyut, mecaz anlaml
ve kiiltiirel unsurlar tasityan deyimler daha sik olarak kullanilmistir. Okuma
kitaplarindaki deyim kullanimi, ders kitaplariyla karsilastirildiginda
Gazi, Hitit ve Istanbul Tiirkce ders kitaplarinda kullamlan deyimlerin
dil seviyelerine dagiliminda, temel seviyeden ileri seviyeye dogru yiizey
yapidan deriden yapiya biirlinen deyimlerin kullanildigi goriilmektedir
(Gogen, 2016: 392). Incelenen okuma kitaplarinda kullanilan deyimlerin de
bu yapiya uygun oldugu goriilmektedir. Kalfa’ya (2013: 174) gore baslangic
seviyesinde iki kelimelik deyimlere yer verilmelidir. Akpinar ve Agik’a
(2010) gore temel seviyede konugma dilinde sik¢a kullanilan kalip ifadeler,
gercek ve somut anlamli deyimler; orta seviyede soyut anlamli deyimler
ve ileri seviyede derin anlam igeren, s6z sanatlarini tagiyan deyimlere yer
verilebilir. Bu anlamda okuma kitaplarinda yer alan deyimlerin bu 6zellikleri
yansittig1 soylenebilir. Bununla birlikte “Hangi dil seviyesinde, hangi deyimi
ogretebiliriz?” sorusu kapsaminda deyimlerin dil seviyelerine dagilimina
bakildiginda, yapilan incelemede “ad vermek, sag kalmak™ gibi deyimlerin
ilk defa B2-C1 seviyesi kitaplarinda kullanilmis oldugu goriilmektedir.
Ancak bu deyimler, temel seviyede Ogretilebilecek deyimlerdir. B2-C1
seviyesi okuma kitaplarinda kullanilan “ak ¢ikarip kara giymek™ deyiminin
ise Gocen’in (2016: 388-392) ¢alismasinda inceledigi Gazi, Hitit ve Istanbul
yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitaplarinda yer almadig1 goriilmektedir. Buna
gore bu deyim, okuma kitaplarinda yer aldig1 seviye ve kullanim siklig1
dikkate almarak 6gretim siirecine dahil edilebilir. Deyimlerin dgretimi i¢in
dil seviyelerine yonelik ortak ve dl¢iinlii bir liste hazirlanilmasi isteniyorsa
orneklemin genisletilerek bir deyimin ilk olarak hangi seviye metinlerinde,
hangi siklikla kullanildig1 ya da 6gretiminin hedeflendigi izlenmelidir.
Bu, aym1 yontemle yapilan farkli c¢aligmalardan elde edilen verilerin
karsilagtirilmasi ya da birlestirilmesi ile miimkiin olabilir.

Yabancilar i¢in Tiirk¢e okuma kitaplarinda yer alan “agrina gitmek, ahi
tutmak, ak ¢ikarip kara giymek, akli basina gelmek, bagrina basmak,
bas kaldirmak, basit dara diismek, basina dar etmek, basini one egmek,
boy boylamak soy soylamak, boynunu vurmak, camina kiymak, canini
almak, diinyayr basina dar etmek, el basmak, elden ¢ikarmak, feryat figan
eylemek, golgeligi altin olmak, gozii tutmak, helallik almak, hesap sormak,
i¢i yanmak, iki eli yakasinda olmak, kan kusturmak, kani yerde kalmamak,
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kamint yerde birakmamak, karalar giymek, kendinden gecmek, kili¢
kusanmak, kilic sallamak, o¢ almak, 6liim kalim meselesi olmak, salavat
getirmek, sikintiya sokmak, yas tutmak, yerle bir olmak, yoldan ¢ikmak,
yvolundan donmek, yiizii suyu hiirmetine” deyimlerinin Gogen’in (2016:
388-392) inceledigi Gazi, Hitit ve Istanbul yabancilar icin Tiirk¢e 6gretim
setlerindeki kitaplarda yer almadigi goriilmektedir. Buradan hareketle
incelenen okuma kitaplarinin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlere yeni
deyimlerle tanisma firsat1 sundugu sdylenebilir. Bu deyimlerin dil 6gretimi
stirecinde yer almasi konusunda okuma metinlerindeki kullanim sikliklar
g6z onilinde bulundurulabilir.

Arastirma kapsaminda son olarak yabancilar icin Tiirkce okuma
kitaplarindaki atasozleri incelenmistir. Elde edilen verilerden hareketle
sunlar soylenebilir:

Incelenen okuma kitaplarinda temel ve orta seviye yabancilar icin Tiirkce
okuma kitaplarinda atasézii kullanilmamis; yalnizca B2-C1 seviyesi
kitaplarinda atasozlerine yer verilmistir. Okuma kitaplarindaki atasozii
kullanimi, yabancilar i¢in Tiirk¢e ders kitaplarindaki atasozii kullanimi
ile karsilastirilabilir. Yeni Hitit, Istanbul ve Yedi Iklim Tiirk¢e 6gretim
setlerinde A2 seviyesinden itibaren atasozlerinin kullanildigr yapilan
aragtirmalarda goriilmektedir (Gogen, 2016: 167; Ozkan, 2017: 297).
Akpmar ve Acik’a (2010) gore temel seviyede kalip ifadeler seklinde,
gercek ya da somut anlamli atasozleri; orta seviyede temel seviyedeki
atasOzlerinin tekrari ile soyut anlam iceren atasozleri yer alabilir. Cegen’e
(2007) gore baslangi¢ seviyesinde gorilintisteki anlamiyla bir mesaj tastyan,
yalnizca yiizey yapisi olan, gondergelerin agik oldugu atasdzlerine yer
verilebilir. Orta seviyede ise benzetmelerin, mecaz ifadelerin bulundugu
atasozleri (Gogen, 2016: 418) kullanilabilir. Bu anlamda yabancilar i¢in
okuma kitaplarinin temel ve orta seviye kitaplarina atasozleri dahil edilebilir.
Atasozleri, soyut kavramlar oldugu i¢in bunlarin okuma metinlerinde,
baglam icinde Ogrenilmesi Ogrenenler agisindan daha kolay olacaktir.
Bununla birlikte “Hangi dil seviyesinde, hangi atasodzlerini 6gretebiliriz?”
sorusu kapsaminda atasozlerinin dil seviyelerine dagilimina bakildiginda
yapilan incelemede atasozlerinin yalnizca B2-C1 seviyesinde kullanildig:
goriilmektedir. Kitaplarda yer alan atasdzlerinin Tiirk¢enin yabanci dil
olarak o6gretimi siirecinde kullanilan farkli metinlerde daha 6nceki dil
seviyelerinde kullanilip kullanilmadigy, sikliginin ne oldugu incelenebilir.
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Atasozlerinin 6gretimi igin dil seviyelerine yonelik ortak ve dlciinlii bir
liste hazirlanilmasi isteniyorsa 6rneklemin genisletilerek bir atasdziiniin ilk
olarak hangi seviye metinlerinde kullanildig1 ya da 6gretiminin hedeflendigi
izlenmelidir. Bu ise ayn1 yontemle yapilan farkli ¢alismalardan elde edilen
verilerin karsilastirilmasi ya da birlestirilmesi ile miimkiin olabilir.

Yabancilar i¢in Tiirkge okuma kitaplarinda yer alan atasozleri “dinsizin
hakkindan imansiz gelir, eski elbisenin biti okstiz oglanin dili aci olur, iki
karpuz bir koltuga sigmaz, kimse ayranmim eksi demez, meyve veren agag
taslanr, sona kalan dona kalir” atasozleridir. Bu atasozlerinden hig¢birinin
Gazi, Hitit ve Istanbul yabancilar i¢in Tiirkge ders kitaplarinda yer almadig
Gocen’in (2016: 417-418) calismasi incelendiginde fark edilmektedir.
Bu baglamda incelenen okuma kitaplarinin Tiirkceyi yabanct dil olarak
Ogrenenlere yeni atasozleriyle tanigma firsatt sundugu anlagilmaktadir.
Kullanildig: dil seviyesi ve kullanim sikliklar1 g6z 6niinde bulundurularak
bu atasozleri de 6gretim siirecine dahil edilebilir.

Oneriler

Yabancilar i¢in hazirlanan okuma kitaplar1 tizerinde yapilan incelemeler ve
karsilagtirmalar sonucunda okuma kitaplarinda ikilemelere, deyimlere ve
atasozlerine yer verildigi ve okuma kitaplarinin yeni s6z varligi kazandirma
konusunda 6grenenleri destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Ayrica
incelenen okuma kitaplarinda yer alan ikilemelerden, deyimlerden ve
atasozlerinden bazilarinin yabancilar icin hazirlanan Tirkce Ogretim
setlerinde yer almadig1 da tespit edilmistir. Okuma kitaplarinda yer alan
s0z varlig1 6gelerinin hangi seviye metinlerinde yer aldig1 ve metinlerdeki
kullanim siklikliklarinin ne oldugu géz 6niinde bulundurularak Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi alaninda dil 6gretim siireci planlanabilir; dil
Ogretim materyalleri hazirlanabilir.

Bu calismayla benzer sekilde yabancilar i¢in hazirlanmis farkli okuma
kitaplarinin da incelenmesiyle hangi s6z varlig1 unsurlarin, ne zaman
Ogretilebilecegine yonelik daha giivenilir sonuglar elde edilebilecektir.
Boylece dil seviyelerine yonelik siklik listelerinin olusturulabilmesi
miimkiin olacaktir. Okuma kitaplartyla birlikte ders kitaplart ile
ogrenenlerin yazili ve sozIlii anlatimlari iizerinde yapilacak s6z varligina
yonelik incelemeler de Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde,
sozclik 6gretimi konusunda bir 6l¢iit gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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Extended Abstract

Words that exist in a language with different features such as structural,
semantic, and conceptual play an important role in the teaching and
learning of a language. Words, which serve as an aim in language teaching
due to the transfer of vocabulary knowledge to learners, also serve as a tool
in transferring grammar rules and using language skills.

Along with words, fixed phrases also have an important place in language
teaching. Fixed phrases such as reduplications, idioms and proverbs, which
are the elements of vocabulary, provide learners with a lot of information
about the target language and society. The reduplications, idioms and
proverbs should be included in teaching as they will help learners gain a
competence in the communicative and cultural field.

Frequency studies, which are carried out by keeping statistics on how
frequently the words in the texts in textbooks or graded readers are used
in the written or verbal expressions of individuals, play an important role
in language teaching as they provide information about whether the word
should be taught or not.

When the studies in the related field are examined, it is seen that the
frequency studies are generally done on words and it is observed that the
number of studies covering fixed phrases is less. In language teaching,
there is a need for studies on fixed phrases as well as words. It is necessary
to find out which fixed phrases will be taught primarily, and to determine
which vocabulary elements will be taught and when. In frequency studies,
fixed phrases should be taken into consideration in independent studies.

In this context, it is understood that more studies need to be done on fixed
phrases such as reduplications, idioms and proverbs. However, when the
studies are examined, it is seen that the frequency studies are generally
made on Turkish textbooks prepared for foreigners or on the written
expressions of learners, even if a little. By examining the graded readers,
the target vocabulary items will be determined. An examination of the
related literature revealed no frequency studies on vocabulary elements on
Turkish graded readers for foreigners.

In research question of the study is: “Which reduplications, idioms and
proverbs are used in Turkish graded readers prepared for foreigners and
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how frequently are they used and how are they distributed across levels?”.
It was aimed to examine the reduplications, idioms and proverbs in Turkish
graded readers for foreigners published by Yunus Emre Institute at A1-A2,
B1-B2 and B2-Cl1 levels.

The qualitative case study was used in this study aiming to examine which
reduplications, idioms and proverbs are used and how frequently they are
used in Turkish graded readers prepared for foreigners and how they are
distributed across language levels. In the study, 9 books at A1-A2, B1-B2
and B2-C1 levels from Anatolian Stories and Dede Korkut Stories graded
reader sets prepared for foreigners were examined. The data were collected
by document analysis.

It is seen that the number of reduplications used in the graded readers
increases steadily from elementary to advanced. While the number of
reduplications used in the elementary level is less, the highest number of
reduplications is used in B2-C1 level. It is also seen that the analyzed
readers support those who learn Turkish as a foreign language to learn new
reduplications.

It is observed that the amount of total and different idioms in Turkish
graded readers for foreigners does not increase steadily from elementary
to advanced level. The level where the amount of total and different idioms
is the highest is at B1-B2. It can be said that the analyzed grader readers
support Turkish learners, especially at intermediate level, in learning new
idioms.

No proverbs have been encountered in Turkish graded readers in elementary
and intermediate level foreigners. Proverbs are included only in B2-C1
level readers. It is understood that the studied graded readers offer the
opportunity to learn new proverbs for those who learn Turkish as a foreign
language.

As aresult of the examinations and comparisons made on the graded readers
prepared for foreigners, it is seen that the readers include reduplications,
idioms and proverbs and that the readers support the learners in learning
new vocabulary items. In addition, it was determined that some of the
reduplications, idioms and proverbs in the analyzed readers were not
included in the textbooks for teaching Turkish as a foreign language. The
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language teaching process can be planned by considering the level of the
texts where vocabulary items found in graded readers are used and what
their frequency of use in the texts are. Language teaching materials can
also be prepared accordingly.

By conducting studies similar to the present one, other graded readers
prepared for foreigners can be examined and more reliable results on
which vocabulary items to be taught and when they should be taught
can be obtained. Thus, it will be possible to create frequency lists based
on language levels. Along with the graded readers, examinations on the
vocabulary items found in the written and oral expressions of the students
and in the textbooks will also contribute to the development of criteria for
vocabulary teaching in Turkish as a foreign language.

The increasing number of international students intending to have a BA or
MA degree from universities in Turkey has brought the need for teaching
academic Turkish into prominence. It is thought that the results obtained
from the study will contribute to the process of preparing textbooks and
course materials in the academic teaching of Turkish as a foreign language.
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Furkan SAHIN

Suriyeli flk_okul Ogrencilerinin Yazil Anlatimlarindaki
Hatalarin Incelemesi’

Furkan SAHIN?

Oz

Bu ¢alismada, Suriye’deki i¢ savas nedeniyle ililkemize siginan ve devlet
okullarinda egitim hayatlarina devam eden Suriyeli 6grencilerin yazili
anlatimlarinda yaptiklari hatalarin belirlenmesi amag¢lanmaistir. Arastirmada
betimsel tarama modeli kullanilmis olup arastirmanin ¢alisma grubunu
ise 2018 yilinda Pendik Fatih Gegici Egitim Merkezi’nde 6grenim gdren
45 Suriyeli 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 6grencilerin
yazili smnavlarinin yazma boéliimlerinden, etkinlik kagitlarindan ve ev
odevlerinden elde edilmistir. Ogrencilerin yaptig1 hatalar; ses bilgisi, dil
bilgisi, s0z dizimi, sdzciik bilgisi ve noktalama isaretlerinin kullanima ile
ilgili hatalar seklinde siniflandirilarak incelenmistir. Tiirkge 6grenen 45
Suriyeli 6grencinin yazili anlatimlarinda toplam 1303 hata tespit edilmistir.
Bu hatalarin %15,50°si ses bilgisi, %32,62’si dil bilgisi, %5,45’1 s6z dizimi,
%25,17’s1 sozciik bilgisi, %21,26°s1 ise noktalama isaretlerinin kullanimi
ile ilgili hatalardir. Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglardan
hareketle 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalar1 en aza indirmek ve
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in oneriler sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Suriyeli Ogrenciler, Yazili Anlatim, Yazma Hatalar

1 Bu ¢alisma V. Turkcess Egitim ve Sosyal Bilimler Kongresi’nde sozlii bildiri olarak
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Investigation of Errors in Written Expressions of Syrian Primary
School Students

Abstract

In this study, it was aimed to determine the errors made by the Syrian
students, who took refuge in our country due to the civil war in Syria
and continue their education in state schools, in their written expressions.
The descriptive survey model was used in the research and the sample
of the research consisted of 45 Syrian students who studied in Pendik
Fatih Temporary Education Center in 2018. The data of the research were
obtained from writing sections of the students’ written exams, activity
sheets and homework. The errors made by the students were classified and
examined as phonetics errors, grammar errors, syntax errors, lexicology
errors and errors related to the use of punctuation. In total, 1303 errors
were detected in the written expressions of 45 Syrian students who were
learning Turkish. 15.50% of these errors were related to phonetics, 32.62%
to grammar, 5.45% to syntax, 25.17% to lexicology and 21.26% to the
use of punctuation. Considering the findings and results obtained from the
research, suggestions were proposed to minimize the errors in students’
written expressions and to improve the students’ writing skills.

Keywords: Syrian Students, Written Expression, Writing Errors

Giris

Suriye’deki i¢ savas sonucu 21. ylizyilin en biiyiik gé¢ hareketiyle karsi
karstya kalinmistir. 2011 yilinda baslayan bu i¢ savas sonucu milyonlarca
Suriyeli topraklarini terk etmistir ve yagsamlarini siirdiirebilmek i¢in giivenli
bolgelere siginmislardir. Tiirkiye bu go¢ hareketine kayitsiz kalmayip agik
kap1 politikas1 izleyerek Suriyeli sigimmacilara ev sahipligi yapmustir.
Goc Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM) verilerine gére iilkemizde 3,5
milyondan fazla Suriyeli siginmaci bulunmaktadir (GIGM, 2019). Suriyeli
siginmacilarin yaklasik 1,5 milyonunu 0-18 yas araligindaki ¢ocuklardan
olusmaktadir (GIGM, 2019).

GoOce maruz kalan ailelerin, gog ettikleri yerlerde ekonomik, sosyal ve
psikolojik bir¢ok sorunla kars1 karsiya kalmalar1 kaginilmazdir. Topsakal,
Merey ve Kece (2013: 555) bu hususta, mecburi gdg¢e maruz kalan
ailelerin, goc ettikleri iilkelerde ekonomik sorunlar, issizlik, barima,
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beslenme ve ¢ocuklarin egitimi konulari ile miicadele etmek durumunda
kaldiklarmni ifade etmistir. Ulkemizde halihazirda 1,5 milyon okul ¢aginda
Suriyeli miiltecinin ikamet ettigi diisiiniildiiglinde ilgili ¢ocuklarin egitimi
konusunun ne denli 6nemli bir konu oldugu goriilmektedir.

Suriyeli ¢cocuklarin egitime erisimlerini saglamak ve onlar1 okula devam
etmelerini saglamak amaciyla, Milli Egitim Bakanlig1 ve Avrupa Birligi
Tiirkiye Delegasyonu arasinda Tiirkiye’deki Miilteciler i¢in Mali Yardim
Programi Anlagmasi (FRIT) cercevesinde imzalanan soézlesme ile 2016
yilinda Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi hayata gecirilmistir (PIKTES, 2019). Ilgili projeyle
birlikte Suriyeli ¢ocuklara, psikolojik danigmanlik destegi, ana dil egitimi
ve Tirkce dil egitimleri verilmeye baslanmistir. Verilen bu egitimlerin
icerisinde kuskusuz en 6nemlisi Tiirk¢e dil egitimleridir. Suriyeli cocuklarin
Tiirk egitim sistemine uyumunun saglanmasi i¢in dncelikle onlara Tiirkce
ogretmek gerekir. Ciinkii Tiirk¢e bilmeden diger dersler anlasilamayacaktir.
Bunun dogal bir sonucu olarak da yapilan biitiin egitim-6gretim faaliyetleri
amacina ulasamayacaktir. Bu sebeple Suriyeli 6grencilere kisa zamanda
Tiirk¢ce 6gretmek hem devletin hem de 6gretmenlerin asli sorumlulugudur.

1950’lere kadar olan siiregte Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi kisith
sayidaki sozliikler ve dil bilgisi kitaplariyla sinirli kalmig, Tiirkgenin
ogretimi icin planli programli uygulamalara rastlanamamistir (Acik,
2008: 1). 1984 yilinda Ankara Universitesi biinyesinde kurulan TOMER
ile yabancilara Tiirk¢e 6gretimi kurumsal bir kimlik kazanmistir (Biger,
2012: 128). Giinlimiizdeyse yabancilara Tiirkce 6gretimini Yunus Emre
Enstitiisii, Maarif Vakfi ve iiniversitelerin biinyelerinde bulunan Tiirkce
Ogretim Merkezi birimleri tarafindan olabildigince gayretli ¢aligmalarla
stirdiiriilmektedir. Suriyeli miiltecilerin {ilkemize siginmasiyla birlikte
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi alaninda yeni bir siirece girilmis, Suriyeli
ogrencilere kisa zamanda Tiirk¢eyi 6gretmek ve onlarin topluma uyumunu
saglamak amaciyla 2016 yilinda Suriyeli Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine
Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi (PIKTES, 2019) kapsaminda
Tiirk¢e kurslart baslatilmistir. PIKTES Projesi kapsaminda 5600 Tiirkce
ogretmeni Gegici Egitim Merkezleri (GEM), ¢cadir kentler, devlet okullar
ve TOMER ’de Suriyeli dgrencilere Tiirkge 6gretimi yapmaktadir.

Yabanci dil 6gretimi dort temel dil becerisinden olusan —dinleme, konusma,
okuma, yazma- ¢ok boyutlu bir istir. Diger dillerde oldugu gibi Tiirk¢ede
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de dort temel dil becerisinin, bireysel farkliliklar ve egitim-6gretim
stirecindeki farkliliklardan dolay1 ayn1 anda ilerlemesi olanaksizdir (A¢ik,
2008: 2). Bu becerilerden yazma becerisinin kazanilmasi siirecinde
herhangi bir etkilesimin olmamast kisiyi psikolojik yonden olumsuz
olarak etkilemekte dolayisiyla da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
en zor kazanilan beceri olarak degerlendirilmektedir (Geng, 2017: 34).
Yazma becerisinin kazanilmasi siirecine bakildigi zaman yabanci dilde
yazma becerisinin ana dilde yazma becerisinin kazanilmasindan daha zor
ve uzun bir siire¢ oldugu goriilmektedir (Boylu, 2014: 337). Yabanci dil
ogretiminde karsilasilan sorunlarin belirlenmesi ve bu sorunlara ¢éziim
tiretilmesi dil edinim siirecini kolaylastiracaktir. Bu sebeple yazma
becerisinin kazanilmasi siirecinde karsilasilan sorunlar belirlenmeli ve
iyilestirici caligsmalara gereken 6nem verilmelidir.

Ilkokulda Yazma Ogretimi

Yazma becerisi diger dil becerilerine gore (dinleme, konugma, okuma) en
son edinilen ve en ¢ok zorlanilan bir beceridir (Cakir, 2010: 166). Okuma
becerisinde oldugu gibi yazma becerisi de belirli bir egitim siirecinde
gecilerek kazanilir. Demirel ve Sahinel (2006: 111) konusma becerisi gibi
dilin anlatmaya dayali becerilerinden olan yazmayi; duygu, diisiince ve
olaylarin yazi dili ile anlatilmasi olarak tanimlamistir. Giines (2017: 158)
ise yazmanin, zihinde yapilandirilan bilgi, duygu, diisiince ve isteklerin
belirli kurallar dahilinde yaziya aktarilmasi siireci oldugunu ifade etmistir.
Yazma becerisi zihinde baglayarak seslerin yazi diline gecirilmesine kadar
uzanmakta; kalem tutma, harfleri yazma, 6n bilgileri harekete gecirme,
diizene koyma, metinlestirme ve gdzden gecirme gibi bir¢ok zihinsel siire¢
becerilerini i¢erisinde barindirmaktadir (Glines, 2017: 158).

Yazma becerisi edinim siirecinin, kazanim ve gelistirme olmak iizere iki
basamaktan olustugunu savunan Akyol (2016: 107), kazanim agamasinda
ogrencilere yazma iglemi ile ilgili temel bilgilerin 6gretilmesi gerektigini,
gelistirme asamasinda ise 6grendikleri bu bilgileri yazili anlatimlarinda
nasil kullanacaklarinin 6gretilmesi gerektigini ifade etmistir. Yazma
becerisinin edinimi, okul 6ncesi donemde ¢ocugun kagit karalamalartyla
baslamaktadir. ileriki yillarda okulda aldig: egitimlerle birlikte bu beceri
gelistirilmektedir. Milli Egitim Bakanhig: Tiirkge Ogretim Programina
(2018) gore, birinci smifta ilk okuma yazma 6gretimiyle kazandirilan
yazma becerisi, ikinci smifta gelistirilmeye yonelik yapilan ¢aligmalarla
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desteklenmesi gerekmektedir. Ugiincii ve dordiincii smifta ise dgrencilerin
Ozglin metinler ortaya koymalar1 ve yazma aligkanligi kazanmalari
saglanmalidir.

Birinci Sinifta Yazma Calismalari

[lkokul birinci siifta yapilan yazma ¢aligmalarinda temel amag, onlarm
harfleri dogru, okunakli yazmalarin1 ve kendi diizeylerine uygun metinler
ortaya koymalarin1 saglamaktir (Tok ve Erdogan 2017: 1006). Birinci
siifta yazma Ogretimine baslamadan Once el, kol ve parmak kaslarini
gelistirmeye yonelik caligmalar yapilmaktadir. Yapilan bu etkinlikle
birlikte 6grencilerin kas gelisimleri desteklenmekte ve bir sonraki asama
olan boyama ve ¢izgi ¢aligmalarina hazirlik yapilmaktadir. Ogrencilerin el,
kol ve parmak kaslarin1 gelistirmeye yonelik yapilabilecek etkinliklerden
bazilar1 sunlardir:

e Plastik hamur ve kil yogurma, big¢imlendirme g¢aligmalari
(Demirel ve Sahinel 2006: 65),

e Parmaklan kullanarak sarkilar sdyleme,

e Parmak uclarmi piyano c¢alarmis gibi masaya dokundurmak
veya masaya vurarak yagmur sesinin ¢ikardigi ritmi yakalama,

e Araba kullanma hikayesi {retilip, direksiyon c¢evirme
hareketleri,

e Agagtan elma, armut gibi meyveler toplama,

e Parmaklan birlikte acip kapatarak far yakip sondiirme taklidi
yapma gibi etkinliklerle 6grencilere ortiik olarak el parmak ve
bilek esnetme caligmalar1 yaptirilmis olacak ve 6grencilerin el,
kol kiigiik kaslar1 gelistirilecektir (Calp, 2009: 97).

El, kol ve parmak kaslarini gelistirmeye yonelik ¢aligmalardan sonra
Ogretmenin segecegi yazi tipine gore boyama ve ¢izgi caligmalari
yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce Ogretim Programina (2018)
gore dik temel yazi ile yazma Ogretimi yapilacaksa, ¢izgi calismalari
esnasinda dik, egik, dairesel ve yatay cizgiler ¢izdirilmelidir. Birlesik egik
yaz1 ile yazma 6gretimi yapilacaksa kavisli, dalgali, dairesel ve kesintisiz
cizgiler ¢izdirilmelidir. Dik temel harflerin yazilis yonleri, soldan saga ve
yukaridan asagiya dogru, birlesik egik harflerin yazilis yonleri ise soldan
saga, stirekli ve egik bigimde gosterilmelidir. Ayrica yazma esnasinda sol
elini kullanan &grencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamalidir.

QM E R Yil 5 Sayi 1-2020 (39-68) 43 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Suriyeli [lkokul Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarindaki Hatalarin Incelemesi

Ogrenciler hangi elle daha rahat yazabiliyorsa o eli tesvik edilmelidir.

Cikarilan sesin yazidaki karsiliginin harf oldugu kavratildiktan sonra yazi
asamasina ge¢ilmelidir. Sesleri yazmaya baglamadan once oOgrencilere
yazinin dnemi anlatilarak, dgrencileri yazmaya karsi giidiilemek gerekir. Ilk
olarak 6gretmen harfi havada yazar 6grencilerden de havada yazmalarini
ister. Bu etkinlikten sonra Ogretmen tahtaya harfin yazilis yoniini
gostererek biiyiikce yazar ve 0grencilerden defterlerine yazmalarini ister
(Akyol, 2015). Ik okuma yazma &gretiminin ilk iki sesi olan “e” ve “1”
seslerinin 6gretiminden sonra yeni bir agamaya geg¢ilmektedir. Bu asamada
ogrencilerden “e” ve “1” seslerini birlestirerek okumalar1 ve yazmalari
beklenmektedir. Bu asamadan sonra &grencilerin heceler, hecelerden
kelimeler, kelimelerden de climleler olusturarak yazmaya baslamaktadirlar.
Demirel ve Sahinel (2006: 112) bunlara ek olarak birinci sinifta;
e Ogretmen tarafindan okunan bir metnin 6grenciler tarafindan
deftere yazilmasi etkinligi olan dikte ¢aligmasi,
e Ogretmen tarafindan tahtaya yazilan bir metnin 6grenciler
tarafindan deftere yazilmasi,
e Ailesini, arkadaslarin1 veya kendini tanitan basit bir metin
yazma,
e Duygu, diisiince ve isteklerini belirten birkag¢ ciimlelik metin
yazma etkinliklerinin yapilabilecegini belirtmistir.

Milli Egitim Bakanlhig: Tiirkce Ogretim Programma (2018) gore ilkokul
birinci sinif yazma becerisine yonelik kazanimlar sunlardir:

Tablo 1: Birinci Sinif Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar (MEB,

2018)
Kazanim No. Kazanim
T.1.4.1. Boyama ve ¢izgi calismalari yapar.
T.1.4.2. Harfleri teknigine uygun yazar.
T.1.4.3. Hece ve kelimeler yazar.
T.1.4.4. Rakamlari teknigine uygun yazar.
T.1.4.5. Anlamli ve kuralli climleler yazar.
T.1.4.6. Gorsellerle ilgili kelime ve climleler yazar.
T.1.4.7. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.
T.1.4.8. Biiyiik harfleri ve noktalama igaretlerini uygun sekilde kullanir.
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T.1.4.9. Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.
T.1.4.10. Yazdiklarimi gdzden gegirir.

T.1.4.11. Yazdiklarini paylasir.

T.1.4.12. Yazma calismalari yapar.

T.1.4.13. Yazma stratejilerini uygular.

ikinci Smifta Yazma Cahsmalar

Ikinci simifta yapilan yazma calismalari, ilk okuma yazma gretiminde
temeli atilan yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinlikleri
kapsamaktadir. Ikinci smifta yapilan yazma etkinliklerinde dikte yontemi
onemli bir konuma sahiptir. Yapilan dikte etkinlikleri ile 6grencilerden
harfleri dogru ve yeterli hizda yazmalar1 beklenmektedir. Bunun yaninda
yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerine de dikkat etmeleri, yazdiklari
yazilart kontrol ederek yazim yanlislarini diizeltmeleri saglanmalidir.
I[lkokulda yazma becerisinin gelistirilmesi icin dikte calismasi
yaptirmanin faydali bir teknik olduguna dikkat ¢eken Gozikiictk (2017:
27)’e gore yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilacak olan dikte
caligmalarinda 6gretmenlerin sesleri vurgulu bir sekilde anlasilir olarak
sOylemesi gerekmektedir. Dikte ¢alismasi esnasinda 6grencilerin yazilari
kisa araliklarla kontrol edilmeli, varsa hatalar1 diizeltilmelidir. Dikte
caligmalarinin haricinde, serbest bir konuda 6grencilere yazi yazdirmak da
yazma becerisinin gelisimine katkida bulunacaktir.

Ikinci sinifta dikte calismasinin yaninda siir ve mektup yazma, gorsellerden
hareketle hikayeler olusturma, duygu, diisiince ve isteklerini belirten
metinler yazma gibi etkinlikler yapilarak 6grencilerin yazma becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmalidir (Demirel ve Sahinel 2006: 113). Milli Egitim
Bakanlig1 Tiirkge Ogretim Programina (2018) gore ilkokul ikinci simif
yazma becerisine yonelik kazanimlar sunlardir:

Tablo 2: Tkinci Simif Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar (MEB, 2018)

Kazanim No. Kazanim

T.2.4.1. Anlamli ve kuralli climleler yazar.
T.2.4.2. Siir yazar.

T.2.4.3. Kisa metinler yazar.

T.2.4.4. Kisa yonergeler yazar.

T.2.4.5. Yazilarini gorsel unsurlarla destekler.
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T.2.4.6. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.2.4.7. Yazdiklarmin igerigine uygun baslik belirler.

T.2.4.8. Biiyiik harf ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakir.
T.2.4.10. Yazdiklarim diizenler.

T2.4.11. Yazdiklarimi paylasir.

T.2.4.12. Yazma calismalari yapar.

T.2.4.13. Soru ekini kuralina uygun yazar.

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular.

Uciincii ve Dordiincii Simifta Yazma Calismalar

Uciincii ve dordiincii simifta 6grencilerin dogru ve islek yazmalarimi
saglamak amaciyla haftada bir ders saati yazi ¢alismalarina ayrilmalidir.
Bu derslerde yapilan calismalarin temel amaci her 6grenciye oOzel
yazma becerisi kazandirmak ve bu becerilerini gelistirmeyi saglamaktir.
Harflerin yapisal 6zellikleri ve yazim yonleri 6grencilere yeterli diizeye
kavratildiktan sonra basitten karmasiga ilkesi benimsenerek sirasiyla
kelime ve climle yazma calismalarina gecilmelidir. Baslangicta yansima
sozctikler (fokur fokur, giirtil giiriil) ve ikilemeler (yavas yavas, birer birer)
yazdirildiktan sonra, meyveler, sebzeler, sehirler ve isimler yazdirilmalidir.
Bu ¢alismalarin ardindan deyim, atasdzii, mani, ninni, 6zdeyis ve tekerleme
yazma ¢alismalar1 yapilmalidir. Yazma c¢aligmalarin1 6grenciler agisindan
eglenceli hale getirmek amaciyla yazi yazdiklar1 kagitlar {izerine resim,
sekil ve cesitli siislemeler yapilmalidir (MEB, 2018).

Uciincii smifta ve dordiincii smifta yazma caligmalar1 kapsaminda
yapilabilecek calismalardan bazilarini Demirel ve Sahinel (2006: 113) su
sekilde ifade etmistir:
e Herhangi bir konu hakkinda bilgi verici metin
yazma.
e Kisa oyunlar yazma ve yazilan bu oyunlar1 siif
icerisinde canlandirma.
e Duyuru, bildiri, afis veya pano hazirlama.
e Kendi goriislerini bildiren ikna edici metin yazma.
e Sebep-sonug iliskisi kurarak problem ¢6zmeye
dayal1 sorgulayici metin yazma.

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkce Ogretim Programina (2018) gore ilkokul
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liclincii sinif yazma becerisine yonelik kazanimlar sunlardir:

Tablo 3. Ugiincii Sinif Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar (MEB,

2018)
Kazanim No. Kazanim
T.3.4.1. Siir yazar.
T.3.4.2. Kisa metinler yazar.
T.3.4.3. Hikaye edici metin yazar.
T.3.44. Yazdiklariin igerigine uygun baslik belirler.
T.3.4.5. Kisa yonergeler yazar.
T.3.4.6. Formlart yonergelerine uygun doldurur.
T.3.4.7. Biiyiik harf ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.3.4.8. Yazdiklarin es sesli kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
T.3.4.9. Yazdiklarini zenginlestirmek igin ¢izim ve gorseller kullanir.
T.3.4.10. Gorsellerdeki olaylart iliskilendirerek yazi yazar.
T.3.4.11. Yazdiklarini diizenler.
T.3.4.12. Yazdiklarini paylagir.
T.3.4.13. Harfleri yapisal dzelliklerine uygun yazar.
T.3.4.14. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kelime ve climleler yazar.
T.3.4.15. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun kisa metinler yazar.
T3.4.16. Yaz.dlklar.lnda. .yabanm. d.illerden alimmus, dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
T.3.4.17. Yazma stratejilerini uygular.

Milli Egitim Bakanlhg: Tiirkge Ogretim Programma (2018) gore ilkokul
dordiincii sinif yazma becerisine yonelik kazanimlar sunlardir:

Tablo 4. Dordiincii Siif Yazma Becerisine Yonelik Kazanimlar (MEB, 2018)

Kazanim

No. Kazanim

T.4.4.1. Siir yazar.

T.4.4.2. Bir isin islem basamaklarina iligkin yonergeler yazar.
T.4.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T.4.44. Bilgilendirici metin yazar.

T.4.4.5. Hayali 6geler barindiran kisa metin yazar.

T.4.4.6. Gorselleri iliskilendirerek bir olay1 anlatir.

T.4.4.7. Yazdiklarimin igerigine uygun baslik belirler.
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Yazdiklarinda yabanci dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

T44.8. kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.

T.4.4.9. Formlar1 yonergelerine uygun doldurur.

T.4.4.10. Biiyiik harf ve noktalama igaretlerini uygun yerlerde kullanir.
T.4.4.11. Yazdiklarimi diizenler.

T.4.4.12. Yazdiklarimi paylasir.

T.4.4.13. Yazdiklarim es sesli kelimeleri anlamlaria uygun kullanir.

T.4.4.14. Yazdiklarmi zenginlestirmek i¢im ¢izim, grafik ve gorseller kullanir.
T4.4.15.  imza atar.

T.4.4.16. Kisaltmalar1 ve kisaltmalara gelen ekleri dogru yazar.

T.4.4.17. Sayilar1 dogru yazar.

T.4.4.18. Yazilarinda baglaglari kuralina uygun kullanir.

T.4.4.19. Yazilarinda kelimeleri gergek, mecaz ve terim anlamlart ile kullanir.
T.4.4.20. Harflerin yapisal 6zelliklerine uygun metin yazar.

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular.

T.4.4.22. Pekistirmeli sozciikleri dogru yazar.

Yazma Hatalar

Dinleme, konugma ve okuma becerileriyle dogrudan iligkili olan yazma
becerisi, igerisinde ¢esitli zihinsel siirecler barindirdiginda dolay1 ugras
gerektiren bir dil becerisidir. Dinlenen metni yazma, konusulan1 yazma ve
okunulan metni yazma gibi etkinlikler, yazma becerisinin diger becerilerle
ne denli i¢i ice oldugunu gdstermektedir. Bunun bir sonucu olarak yazma
becerisi diger dil becerilerinde de yetkin olmay1 gerektirmektedir. Bu
sebeple yazma becerisinin 6grenciye kazandirilmasi diger dil becerilerine
gore daha fazla zaman almakta ve bu siirecte daha fazla sorunla
karsilasilmaktadir. Ozcan (1992: 174) ilkokul &grencilerinin siklikla
yaptig1 yazma hatalarini su sekilde ifade etmistir:

48

Farkl1 harflerin seslerini benzetme hatalar1 (Can yerine cam).
Satirlara yerlestirme hatalar1 (Ali yeri ilA).

Harfleri eksik yazma veya fazla yazma (Bayram yerine
Bayraim, uyku yerine uykku).

Sessiz harfleri unutma (tahta yerine tata).

Sesli harfleri unutma (baba yerine bab).

Kelimeleri birbirine karistirma (masa yerine musa).
Heceleri yanlis ayirma (Sunai patla).
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Cizim hatalart.

Noktalama isaretlerindeki hatalar ve imla hatalari.
Yanlis ayirmalar.

Kelimeleri eksik yazma (Dilek yerine Dilk).
Hatali 6grenmeler.

Akyol (2016) ise yazma siirecinde karsilasilan sorunlarini ¢esitli basliklar
altinda toplayarak siniflamigtir. Akyol (2016: 118)’a gore:
e Dikkati toplayamama sorunlari,
Yazinin kagit yiizeyine yerlestirilmesiyle ilgili sorunlar,
Asamalandirma sorunlari,
Hafiza sorunlari,
Dil sorunlari,
Bilissel sorunlar,
Motorsal sorunlar en sik karsilasilan yazma sorunlaridir.

Alan yazini incelendiginde Tiirk¢e 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin
yazim alanin yaptiklari hatalar1 inceleyen birgok arastirmanin oldugu
goriilmektedir (Acik, 2008; Boliikbas, 2011; Sahin, 2013; Biiyiikikiz ve
Hasirci, 2013; Boylu, 2014; inan, 2014; Basogul ve Can, 2014; Y1ilmaz,
2015; Boylu, Giiney ve Ozyalgin, 2017).

Acik (2008) arastirmasinda, TOMERde Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu
ogrencilerin karsilagtiklart sorunlar1 belirlemeye calismistir. Arastirma
sonuglarma gére TOMER’de Tiirkge 6grenen 6grencilerin %40°1 yazmada,
%33’1i konusmada, %17’si anlamada, %16’s1 okumada sorun yasadiklarini
belirtmistir. Katilimcilarin %4°1 ise Tiirk¢e 0grenim siirecinde herhangi
bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

Boliikbas (2011) Arap ogrencilerin Tiirkge yazili anlatim becerilerini
degerlendirmek amaciyla yaptigi caligmasinda 20 yazma caligmasini
incelemis ve toplamda 372 yazili anlatim yanlis1 saptamistir. Bu yanlislarin
%354,58’1 yazim, %16,39’u dil bilgisi, %15,59’u sozciik se¢imi, %13,17’si
ise sOzdizimi ile ilgilidir.

Sahin (2013) arastirmasinda Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
TOMER’de Tiirkge ogrenen yabanct uyruklu o6grencilerin yazil
anlatimlarindaki ek yanlislarini incelemistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore, 6grenciler en ¢ok hatayi ¢cekim eklerinde yapmaktadirlar.
Cekim eklerinde 6zelinde ise en fazla hatay1 kip ve sahis eklerinde, en
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az hatay1 da edat ve esitlik eklerinin kullaniminda yapmislardir. Yapim
eklerinde yapilan hatalar incelendiginde, en fazla isimden isim yapan
yapim eklerinde hata yapiklar1 gériilmiistiir. Isimden fiil yapan eklerde ise
hi¢ yanlis yapmadiklar1 goriilmustiir.

Gaziantep Universitesi TOMER’de Tiirkge 6grenen 42 yabanci égrencinin
yazili anlatimlarindaki yanliglari tespit eden Biiyiikikiz ve Hasirc1 (2013),
aragtirma bulgularindan hareketle 6grencilerin %44,46’sinin yazim ve
noktalama, %31’inin dil bilgisi, %14,4’linlin sézciik se¢imi, %9,9 unun
da s6zdizimi yanlis1 yaptigini ifade etmistir.

Boylu (2014) Tiirkge dgrenen temel seviyedeki iranli dgrencilerin yazma
problemlerini incelemistir. Arastirmada elde ettigi bulgulara gore, Iranl
ogrenciler ses bilgisi, bigim bilgisi, s6z dizimi ve sozciik bilgisi alanlarinda
bircok hata yapmaktadirlar. Boylu (2014), arastirma sonucunda bu
hatalarin; ana dil ile hedef dilin farkli dil ailelerine mensup olmasindan,
siiflarin homojen olmamasindan, Tiirkiye’de Tiirk¢e 6grenen 6grenciler
icin kullanilan Hitit ders kitabinin Iran’da kullanilmasindan, 6grencilerin
ana dilden hedef dile olumsuz aktarim yapmalarindan ve dili giinliik
hayatta kullanamadiklarindan kaynaklandigini belirtmistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e grenen Iranli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki
hatalari inceleyen Inan (2014), iranli 6grencilerin hatalarinin en ¢ok biiyiik
iinlii uyumundan, s6z diziminden, Tiirk¢e ve Farscada ortak bulunan
kelimelerin yazimindan ve 6grenilen dil bilgisi kurallariin unutulmasindan
kaynaklandigini ifade etmistir.

Bagsogul ve Can (2014) Tiirk¢e 6grenen Balkanli 6grencilerin yazili
anlatimlarindaki hatalar1 incelemistir. Arastirma bulgularina gére Balkanl
ogrencilerin isim ve sifat tamlamalarinin kullaniminda, ad durum eklerinin
kullaniminda yogun olarak hata yaptiklarini tespit etmistir. Ayrica 6grenciler
ses temelli ve sozciik temelli bircok yazim hatalar1 yapmaktadirlar.

Yilmaz (2015) ¢alismasinda, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
TOMER de Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazim alaninda yaptiklar: hatalari
incelemistir. Ogrencilerin noktali harflerin noktalarin1 koymama ve
noktasiz harflere nokta koyma, benzer sesleri birbirine karistirma, harfleri
eksik veya fazla yazma, ekleri yanlis kullanma, ses bilgisi kurallarina
uymama ve hatirlayamadiklar1 kelimelerin yerine kendi ana dillerinden
kelimeler yazma gibi hatalar yaptiklarini belirtmistir.
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Boylu, Giiney ve Ozyalgin (2017) yaptiklari arastirmada Tiirkgeyi yabanci
dil olarak o6grenen B1 seviyesindeki ogrencilerin yazili anlatimlarini
degerlendirmislerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, Tiirkce
ogrenen yabanci uyruklu dgrencilerin yazili anlatimlarinda toplam 1436
yanlis bulunmustur. Bu yanlislarin %15,52°si ses bilgisi, %28,34’1 dil
bilgisi, %1.60°1 s6z dizimi, %43,66’s1 sozciik bilgisi, %10,86’s1 ise
noktalama yanliglaridir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 0grenen Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki
yanlislarincelendiginde buyanlislarin genellikle Tiirk¢enin ses bilgisi, bicim
bilgisi ve s6z dizimi 6zelliklerinden kaynaklandig1 goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin ana dili ile Tiirk¢enin farkli dil ailelerine mensup olmalar1 ve
ogrencilerin ana dillerinden olumsuz aktarimlar yapmalar1 da 6grencilerin
yazili anlatimlarinda yanhslar yapmalarina sebebiyet vermektedir. Ilgili
aragtirmalardan hareketle, yabanc dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
yazili anlatimlarindaki yanlislar1 inceleyen ¢alismalarin genellikle
tiniversite diizeyindeki ogrencilere yonelik oldugunu sdyleyebiliriz.
Alan yazim incelendiginde ilkokul diizeyinde 6grenim goren Suriyeli
ogrencilerin yazili anlatimlarindaki yanlislar1 inceleyen herhangi bir
calismaya rastlanmamisti. GIGM (2019) verilerine gére giiniimiizde
ilkokul ¢aginda 500 bine yakin Suriyeli ¢ocuk bulunmaktadir. Suriyeli
miiltecilerin yakin zamanda {iilkelerine dénemeyecekleri ve bu sayinin
her gegen giin artacag diislintildiiglinde, Suriyeli ilkokul &grencilerine
yonelik arastirmalarin 6nemi biiylik 6nem arz etmektedir. Bu sebeple de
aragtirmanin ilgili alanda literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Pendik Fatih Gegici Egitim Merkezinde 6grenim
goren Suriyeli Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki hatalar1 belirlemek,
simiflamak ve bu hatalar1 gidermeye yonelik ¢oziim oOnerileri sunmaktir.
Bu amag dogrultusunda asagida verilen alt problemlere cevap aranmistir.

Gegici Egitim Merkezinde Tiirkce 6grenen Suriyeli 6grencilerin
yazili anlatimlarindaki;

1. Ses bilgisi,

2. Dil bilgisi,

3. S6z dizimi,

4. Sozciik bilgisi,

5. Noktalama igaretlerinin kullanimiyla ilgili hatalar1 nelerdir?
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Yontem
Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu ve veri toplama siire¢leri
hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama
modeli, gegmiste olan veya giliniimiizde de devam eden bir durumu kendi
gercekligi icerisinde betimlemeyi hedefleyen bir arastirma yontemidir.
Tarama modelinde arastirmanin konusu olan olay, durum, kisi veya
nesne yalnizca tanimlanmaya ve kendi gergekligi igerisinde incelenmeye
calisilir, herhangi bir miidahalede bulunulmaz. Bu arastirma modelinde
onemli olan arastirmaya konu olan durumu degistirmek degil, onu en ince
detayina kadar gozleyebilmektir (Karasar, 2012: 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir durum orneklemesi
yontemiyle secilen Pendik Fatih Gegici Egitim Merkezi’'nde Tiirkge
Ogrenen 45 Suriyeli ilkokul 6grencisi olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi, aragtirmacinin diger 6rnekleme yontemlerini kullanma
olanaginin bulunmadigr durumlarda kullanilan ve arastirma verilerinin
toplanmasi siirecinde arastirmaciya pratiklik kazandiran bir 6rnekleme
yontemidir. Bu yontemde arastirmaci kendisine yakin olan ve erisilmesi
kolay olan durumlari seger (Yildirim ve Simsek, 2018: 123).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zellikleri asagidaki gibidir:

Erkek 20

Kiz 25
Toplam 45

I ] T i T

0 10 20 30 40 50

Sekil 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Iliskin Bilgiler

Sekil 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 45 Suriyeli 6grencilerin 25’inin
kiz, 20’sinin erkek oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2. Katihimcilarin Simif Diizeyine Iliskin Bilgiler

Sekil 2’ye bakildiginda arastirmaya katilan Suriyeli 6grencilerin 23 tinlin
4. sinif, 22’sinin ise 3. sinifta oldugu goriilmektedir.

25
20
20]
10
5 4
=== 2]
9Yas 10Yas 11Yas 12 Yas

Sekil 3. Katilimcilarin Yas Dagilimlarina Iliskin Bilgiler

Sekil 3’e bakildiginda arastirmaya katilan Suriyeli 6grencilerin 20’sinin
11 yasinda, 17’sinin 10 yasinda, 5’inin 12 yasinda, 3’{iniin ise 9 yasinda
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kisminin
yasina uygun sinif diizeyinde oldugu goriilmektedir. Buna karsin az da olsa
baz1 6grencilerin ¢esitli sebeplerden dolay1 okula ge¢ yasta veya erken
yasta bagladiklar1 goriilmektedir.

Veri Toplanmasi ve Analizi
Aragtirmanin verileri, 2018 yi1linda Pendik Fatih Ge¢ici Egitim Merkezi’nde
ogrenim goren 45 Suriyeli 6grencinin;

e Yazili smavlarindan,

e FEtkinlik kagitlarindan,

e Ev ddevlerinden elde edilmistir. Veri kaynaklarina
iliskin baz1 6rnekler Ek 1, 2, 3 ve 4’te sunulmustur.
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Arastirma kapsaminda Pendik Fatih Gegici Egitim Merkezinde 6grenim
goren Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalarin incelenmesi
icin nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Yildirim
ve Simsek (2016: 242) icerik analizini su sekilde aciklamistir: “Ierik
analizi yoluyla verileri tanimlamaya, verilerin ig¢inde sakli olabilecek
gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisiriz. Igerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢cimde
diizenleyerek yorumlamaktir”. Bu c¢er¢evede Suriyeli 6grencilerin yazil
siavlarinda, etkinlik kagitlarinda ve ev ddevlerinde yapmis olduklar:
hatalar belirlenmistir. Bu asamadan sonra belirlenen hatalar ses bilgisi
hatalar1, dil bilgisi hatalar1, s6z dizimi hatalari, sdzclik bilgisi hatalar
ve noktalama isaretlerinde yapilan hatalar seklinde gruplara ayrilarak
incelenmistir (bkz. Sekil 4).

Yazih
Anlatim
Hatalan
I | | I I
Ses Bilgisi Dil Bilgisi Sz Dizimi Sorciik Noktalama
Hatalar Hatalar Hatalan 8l Hatalan
L L Hatalar1 L
Sekil 4. Hatalarin Tasnifi
Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Suriyeli ilkokul 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda yapmis olduklar1 hatalara iligkin istatistiksel bilgiler
asagidaki grafiklerde verilmistir.
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Ses Bilgisi  Dilbilgisi Soz Dizimi Sozciik  Noktalama TOPLAM
Hatalan Hatalar Hatalan Bilgisi Hatalan
Hatalan

Sekil 5. Hatalarin Smiflandirilmas1 ve Hata Sayisina iliskin Bilgiler

Sekil 5 incelendiginde Tiirk¢e Ogrenen 45 Suriyeli 6grencinin yazili
anlatimlarinda toplam 1303 hata tespit edilmistir. Bu hatalarin 425’1 dil
bilgisi hatasi, 328’1 sozciik bilgisi hatasi, 202’si ses bilgisi hatasi, 71’1 s6z
dizimi hatas1 ve 277’si noktalama isaretlerinin kullanimu ilgili hatalardir.

Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalarin
yilizdelik dagilim oranlar1 Sekil 6’da verilmistir.

H Ses Bilgisi

H Dilbilgisi

ki S6z Dizimi

M Sozciik Bilgisi

i Noktalama isaretleri

Sekil 6. Hatalarin Yiizdelik Dagilim Oranlar1

Sekil 6 incelendiginde tespit edilen toplam 1303 hatanin, %15,50’si ses
bilgisi, %32,62’si dil bilgisi, %5,45°1 s6z dizimi, %25,17’si sozciik bilgisi,
%21,26’s1 ise noktalama isaretlerinin kullanimu ile ilgili hatalardir.
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1. Ses Bilgisi Hatalar
Bu boéliimde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki ses bilgisi hatalar
belirlenmeye caligtimistir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalardan bazilar1 sdyledir:

1.1. Unlii Uyumu Ile Ilgili Hatalar
Bir sandik takilmis. (sandik takilmis)

Bugilin gozluk taktim. (g6zlik)
Benim adim Cuma. (adim)

Ozur dilerim. (Oziir)

Ben on iki yasindayim. (yasindayim)
Ben 6gretmen olacagim. (olacagim)

1.2. Seslerin Karistirilmasindan Dolay: Yapilan Hatalar
Tatilleri cok kotdymiis. (kotiiymiis)

Binim adim Meryem. (Benim)

Pakkala gidiyorum. (Bakkal)

Orbek dinizde yiiziiyor. (Ordek denizde)
Benim hogamin ad1 Furkan. (hocamin)
Ahmet ¢apka takmis. (sapka)

Okul binas1 sar1 reng. (renk)

Siyaret etmis. (Ziyaret)

Biraz telefizyon izliyorum. (televizyon)
Pazara kittik. (gittik)

1.3. Unlii Diismesi Ile Ilgili Hatalar
iki giiziim ve bir burunum var. (iki gdziim ve bir burnum var.)

Arkadagimin isimi Judi. (ismi)

1.4. Unsiiz Yumusamas: Hatalart
Ali kitapina resim ¢izmis. (kitabina)

Adnan’in babasi aksam yemekini evde yiyormus. (yemegini)

Ben sar1 ve yesil renki ¢cok seviyorum. (rengi)
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Sonra eve gitecegim. (gidecegim)
Dortuncu smiftayim. (Dordiincii)
Onun oyuncaki. (oyuncagi)

1.5. Unsiiz Benzesmesi Hatalar
Bardak mutfakda m1? (mutfakta)

Abim isde calistyor. (iste)

Ben, annem, babam ve kardesim Gaziantepden ucakla geldik.
(Gaziantep’ten)

2. Dil Bilgisi Hatalar1
Bu boliimde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki dil bilgisi hatalar
belirlenmeye caligtimistir. Ogrencilerin yaptiklari hatalardan bazilar1 sdyledir:

2.1. Fiil Cekimi Ile Ilgili Yapilan Hatalar
Hafta sonu denize giticam. (gidecegim)

Yarin okula gelmedim. (gelmeyecegim)
Ben 6gretmen olicam. (olacagim)
Ben 6gretmen cok seviyor. (Ben 6gretmenimi ¢ok seviyorum)

2.2. Tamlamalar Ile Ilgili Hatalar
Yatak oda var. (odast)

Bir dakika soba yaninda oturdum. (sobanin)

Sinif kap1 beyaz. (Sinifin kapist)

Tiirkce kurs ¢ok seviyorum. (kursunu)

Hoca Tiirkce vazife verdi. (Tiirk¢e hocasi vazife verdi.)

2.3. Iyelik Eki Ile Ilgili Hatalar
Benim baba okula geldi. (babam)

Adnan’m evin bahgesi varmis. (evinin)
Okulu iki katli. (Okulum)
Odevler yapryorum. (Odevlerimi)

Dersim ¢alistyorum. (Dersimi)
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Onlarn ¢icekyileri var. (¢icekleri)

2.4. Ad Durum Ekleri Ile Ilgili Yapilan Hatalar

Onlar piknik gittiler. (piknige)

Ben kivi ¢ok seviyorum. (kiviyi)

Ben ve kardesim diin sinemada gittim. (sinemaya gittik)
Ali evden mi? (evde)

Ben Tiirkiye ¢ok seviyorum. (Tiirkiye’yi)

Odasinda gidiyor. (Odasina)

Suriye ¢ok 6zledim. (Suriye’yi)

3. Soz Dizimi Hatalar
Bu béliimde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki s6z dizimi hatalar
belirlenmeye calisilmistir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalardan bazilar1 s6yledir:

Tatile gitmis Antalya’ya. (Antalya’ya tatile gitmis.)

Evet var bahgesi. (Evet, bahgesi var.)

Saat sekiz siirmiis. (Sekiz saat siirmiis.)

Ayse’nin Necla 6gretmenin ad1. (Ayse’nin dgretmeninin adi1 Necla.)
Var smifimin kapi. (Sinifimin kapisi var.)

Ben seviyorum ¢ok ¢ilek. (Ben ¢ilegi cok seviyorum.)

Hocam Tiirkge ¢ok seviyorum ben. (Ben Tiirk¢e hocami ¢cok seviyorum.)

4. Sozciik Bilgisi Hatalan

Bu bolimde Suriyeli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki sézciik bilgisi
hatalar belirlenmeye caligtimistir. Ogrencilerin yaptiklar hatalardan bazilart
soyledir:

4.1. Sozciiklerin Yanhs Yazimuyla Ilgili Hatalar
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Ben duktor olmak istiyorum. (doktor)



Furkan SAHIN

Ben polis olmak istiyorum. Cunku silahi1 var. (Ciinkii)
Ela ile bahsede oyn oynadik. (bah¢ede oyun)

Moz ¢ok giizel. (Muz)

Sonra yamur durmus. (yagmur)

4.2. Biiyiik Harflerin Yazimiyla Ilgili Hatalar
Merhaba Binim Adym Ahmad. (Merhaba benim adim Ahmad.)

Abant Goliine gitmisler. (g6liine)

Kardesim BeBekleriyle oynuyor. (bebekleriyle)
Ben hafta sonu spor Yaptim. (yaptim)

Ben ileride Asker olmak istiyorum. (asker)
Babam aksarayda c¢alisiyor. (Aksaray’da)

4.3. Sizciik Seciminden Kaynaklanan Yanhislara Iliskin Bulgular
Aksam iki saat ders yapiyorum. (galistyorum)

Hangi saatte okula gidiyorsun? (Saat kacta okula gidiyorsun?)
Altinlar polise getirmisler. (gotiirmiisler)

Cok dua yapmuslar. (etmisler)

5. Noktalama Isaretlerinin Kullanim fle Tlgili Hatalar

Bu bolimde Suriyeli 06grencilerin yazili anlatimlarindaki noktalama
isaretlerinin kullanimu ile ilgili hatalar1 belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogrencilerin
yaptiklart hatalardan bazilar1 soyledir:

Yemek odast mutfak banyo var. (Yemek odasi, mutfak ve banyo var.)
Senin adin ne. (Senin adin ne?)
Ankaraya gitmisler. (Ankara’ya gitmisler.)

Annem pazardan elma-portakal-mandalina aldi. (Annem pazardan
elma, portakal ve mandalina ald1.)

Tatil olunca denize gidecegim (Tatil olunca denize gidecegim.)

Sabah uyandim elimi yliziimii yikadim kahvalti yedim okula geldim
(Sabah uyandim. Elimi yiiziimii yikadim. Kahvalt1 yaptim. Okula geldim.)
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Cantamda defter kitap kalem silgi sozliik resim defteri var. (Cantamda
defter, kitap, kalem, silgi, sdzliik ve resim defteri var.)

Tartisma ve Sonug
Suriyeli ilkokul 6grencilerinin yazili anlatimlarinda yapmig olduklari hatalara
iliskin bulgular degerlendirildiginde elde edilen sonuglar su sekildedir:

1. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda %32,62’lik (425) oranla en fazla
hatay1 dil bilgisinde yaptiklar1 goriilmektedir. Dil bilgisinde yapilan hatalar
incelendiginde bu hatalar genellikle fiil cekimleri konusunda yogunlagmaktadir.
Ogrenciler 6zellikle gelecek zaman bildiren ciimle yazarken, konusma dilinde
sdylenildigi gibi yazma egilimi gostermektedirler. Ornegin; “gidecegim”
yerine “gitcem” gibi yazim yanlislarina sik¢a rastlanilmaktadir. Bunun yaninda
ad durum eklerinin, iyelik eklerinin, isim ve sifat tamlamalarinin kullaniminda
da bir¢ok hata yapilmustir. Dil bilgisinde bu denli hata yapilmasinin; yabanct
dil olarak Tiirk¢e 6grenen Suriyeli 6grencilerin dil bilgisi konularini yeterince
kavrayamadiklarindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

2. Ogrencilerin sdzciik bilgisi hatalar1 %25,17°lik (328) oranla
ikinci sirada yer almaktadir. Sozciik bilgisi hatalari; 6grencilerin sézciik
dagarciklarinin yetersiz olmasindan dolayi diistindiiklerini dogru sozctiklerle
ifade edememeleri olarak yorumlanabilir.

3. Noktalama isaretlerinin kullanimina iliskin %21,26’lik (277) oranla
yapilan hatalarm, 6grencilerin noktalama isaretlerinin Gnemini yeterince
kavrayamamalarindan ve bundan dolay1 noktalama isaretlerine gereken 6nemi
vermemelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu alanda yapilan hatalar
incelendiginde, 6grencilerin birgogunun ciimle sonuna nokta koymadiklar
bulgusuna ulasilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin ¢ogu zaman virgil (,)
yerine kisa ¢izgi (-) ve “ve” baglacini kullandiklart goriilmiistiir.

4. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda %15,50’lik (202) oranla ses
bilgisi hatas1 yaptiklari bulgusuna ulasilmistir. Ses bilgisinde yapilan hatalar
incelendiginde, Ogrencilerin genellikle sesletim agisindan birbirleriyle
benzerlik gosteren {inlii ve {insiizleri birbirine karistirdiklari, noktali tinliilerin
de noktalarin1 koymadan yazdiklar1 ve {inlii uyumlarina dikkat etmedikleri
belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogrenciler Tiirk¢eyi temel seviyede
ogrendikleri i¢in basit ciimleler kurmaktadirlar. Bundan dolay1 c¢ok sik
olmasa da iinlii diismesi, linsiiz yumusamasi ve iinsiiz sertlesmesi gibi bazi
ses olaylarina iliskin hatalara da rastlanmustir. Ik okuma yazma ogretimi
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stirecinde Ogrencilerin sesleri yeterince ig¢sellestirememelerinin ve sesleri
hem okumada hem de yazmada yetersiz kalmalarinin, ses bilgisi hatalarina
sebebiyet verdigi diistiniilmektedir.

5. Aragtirmaya katilan 6grencilerin %5,45°lik (71) oranla s6z dizimi
hatas1 yaptiklar1 goriilmektedir. Diger hata oranlarina gore soz diziminde
yapilan hata orani bir hayli diisiiktiir. Tiirk¢e ve Arap¢anin s6z dizimi agisindan
birbirilerinden farkli olmalarina ragmen bu alanda az miktarda hata yapilmasi
celiskilibirdurumolarak goze carpmaktadir. S6zdiziminde azhatayapilmasinin
nedeni 6grencilerin bu alanda yetkin olmalarindan degil, yazili anlatimlarinda
genellikle basit ciimleler kurmalarindan kaynaklandigi disiintilmektedir.
S6z dizimi hatalarina iligkin bulgular incelendiginde, 6grencilerin genellikle
birkag sozclikten olusan ciimleler kurduklari goriilmektedir. Bunun bir sonucu
olarak da s6z diziminde daha az hata yapildig1 sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin yazili anlatimlarindaki hatalara iligkin elde edilen
bulgular ile literatiirdeki bazi aragtirmalari bulgulari benzerlik gostermektedir
(Boliikbas, 2011; Biiytikikiz ve Hasirci, 2013; Yilmaz ve Bircan, 2015; Boylu,
Giiney ve Ozyalgin, 2017). Boliikbas (2011) arastirmasinda 20 Arap kokenli
ogrencinin kompozisyonlarini inceleyerek dgrencilerin yazili anlatimlarinda
372 hata tespit etmistir. Bunlarin %54,58’1 yazim-noktalama, %16,39’u dil
bilgisi, %15,59u sozciik secimi ve %13,17°1 s6z dizimi hatalaridir. Biiyiikikiz
ve Hasirer (2013) B2 seviyesinde Tiirkce Ogrenen 42 &grencinin yazili
anlatimlarindaki hatalar1 yanls ¢oziimleme yaklasimina gore analiz etmistir.
Elde edilen bulgular sonucunda toplam 1282 hata tespit edilmistir. Bu hatalarin
%44,46’s1 yazim-noktalama, %31°1 dil bilgisi, %14,4’l sozciikk se¢imi,
%9,9’u ise sz dizimi hatalaridir. Yilmaz ve Bircan (2015) da TOMER de
Tiirkge 0grenen A2 seviyesindeki 22 dgrencinin yazili anlatimlarinda 1154
hata tespit etmistir. Bu hatalarin %64,9’u imla-noktalama, %?22,09’u dil
bilgisi, %7,1°1 s6z dizimi, %5,7’si ise sdzciik se¢iminden kaynaklanmaktadir.
Boylu, Giiney ve Ozyalgmn (2017) ise B1 seviyesindeki dgrencilerin yazili
anlatimlarmi degerlendirmistir. Yapilan degerlendirmeler 6grencilerin yazili
anlatimlarinda toplam 1436 hata tespit etmistir. Bu hatalarm %15,52’si ses
bilgisi, %28,34’1 dil bilgisi, %1.60°1 s6z dizimi, %43,66’s1 sdzciik bilgisi,
%10,86’s1 ise noktalama hatalaridir.

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglardan hareketle, 6grencilerin yazili

anlatimlarmdaki hatalar1 en aza indirmek ve 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in sunulan 6neriler sunlardir:
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1. Ogrencilerin Tiirkgede bulunup Arapgada bulunmayan (¢, g, g, j, p,
v, 1, 0, 0, ii) sesleri (Aydin, 2010:331) yazarken hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir.
Bu hatalar1 en aza indirmek igin ses dgretimine azami dnem verilmelidir. 11k
okuma yazma 6gretimi stirecinde 6grencilerin dogru sekilde seslendiremedigi
ve yazamadigi sesler tespit edilmeli, bu seslerin 6gretimine yonelik iyilestirici
calismalar yapilmalidir.

2. Ogrencilerin noktalama isretleri ile ilgili sorunlari Tiirkgeyi
temel seviyede Ogrendikleri siirecte giderilmelidir. Cogu &grencinin yazili
anlatimlarinda hata yapmamalarina karsin noktalama isaretlerine ve biiyiik/
kiigiik harf ayrimina dikkat etmedikleri saptanmustir. Ozellikle ilk okuma
yazma Ogretimi asamasinda, noktalama isaretleri ve biiylik-kii¢iik harflerin
kullanimryla ilgili yazma ¢alismalarina yer verilmelidir.

3. Dil 6gretim siirecinde giizel yazi dersine de yer verilmelidir. Giizel
yazi dersinde yapilacak dikte calismalart ve Ggrencilerin yazi yazarken
eglenmelerini saglayacak yaratici yazma etkinlikleri, 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacaktir.

4. Sozcik dagarcigr yetersiz olan Ogrenciler kendilerini yazili
anlatimlarinda ifade edecekleri uygun sozciikleri bulamadiklari i¢in sézciik
bilgisine yonelik hatalar yapmaktadirlar. Ogrencilerin sézciik dagarciklarint
gelistirmek ve onlarin yazma becerilerini gelistirmek icin ¢esitli oyun ve
etkinliklerle desteklenen kelime 6gretimi yapilmalidir.

5. Ogrencilerin bazi szciikleri telaffuz ettikleri sekilde yazdiklari
gozlenmistir. Bu sorunu giderilmesinde 6gretmenlere diisen sorumluluk
biiyiiktiir. Ozellikle temel seviyede Tiirkge Ogreten dgretmenler konusma
hizlarina dikkat etmeli, konusma esnasinda telaffuz, vurgu ve tonlamaya
gereken 6nemi vermelidir. Ayni sekilde 6grencilerin sesleri yanlig sdylemeleri
durumunda hemen déniit verilmeli, sozciikleri dogru sdylemeleri saglanmalidir.

6. Yapilan hatalar incelendiginde en fazla hatanin dil bilgisi alaninda
yapildig1 goriilmistiir. Dil bilgisi konularmin 6grenciler tarafindan yeterince
iyi O0grenilmemesi, dil bilgisinde hata yapmalarina neden olmaktadir. Dil
bilgisi konulari islenirken bir yap1 tam anlamiyla 6grencilere kavratilmadan
diger yapiya gecilmemelidir. Ayrica dil bilgisi konularmin o6gretimi ile
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri birlikte yiriitilmelidir.
Ogrencilerin 6grendikleri dil bilgisi yapilarmi, dil becerilerinde kullanmalari
saglanmalidir. Dil bilgisi 6gretiminin bu g¢ercevede yiiriitiilmesi, konularin
ogrenciler tarafindan igsellestirilmesini saglayacaktir.
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Extended Summary

As a result of the civil war in Syria, the biggest movement of migration
of the 21st century was faced. In consequence of this civil war which
began in 2011, millions of Syrians left their lands and took refuge in safe
regions in order to survive. Turkey was not indifferent to this movement of
migration and became home to the Syrian refugees by following an open-
door policy. According to the data of the Directorate General of Migration
Management (DGMM), there are more than 3.5 million Syrian refugees in
our country (DGMM, 2019).

One of the most important problems of the Syrian refugees who are trying
to cope with economic problems, psychological problems and social
adjustment problems, which are among the negative effects of the post-war
migration, is the educational problems. A part of the Syrian students study
in state schools, another part in private institutions providing education
in their mother tongue, and another part in camps supported by the state.
Undoubtedly, the most important of all these educations is Turkish teaching.
Stated that Turkish should first be taught to the Syrian children so that
they could adapt themselves to the Turkish education system, because they
would not be able to understand other lessons without knowing Turkish,
as a natural result, none of the educational activities could reach their goal.
For this reason, it is the fundamental responsibility of both the state and the
teachers to teach Turkish to the Syrian students in a short time.

Until 1950, Turkish teaching as a foreign language was limited to the
limited number of dictionaries and grammar books, no planned and
programmed practices were encountered to teach Turkish (Acik, 2008:
1). Turkish teaching to foreigners gained an institutional identity with
TOMER which was established within the body of Ankara University
in 1984 (Biger, 2012: 128). Today, Turkish is taught to foreigners with
as great efforts as possible by Yunus Emre Institute, Maarif Foundation
and Turkish Teaching Centers in universities. After the Syrian refugees
came to our country, a new process started in the field of Turkish teaching
to foreigners, and Turkish courses were opened within the scope of
Promoting Integration of Syrian Children into the Turkish Education
System (PIKTES, 2016) in 2016 in order to teach Turkish to the Syrian
students and enable them to adapt themselves to the society in a short time.
Within the scope of PIKTES Project, 5600 Turkish teachers teach Turkish

| 66



Furkan SAHIN

to the Syrian students in Temporary Education Centers (TEC), tent cities,
state schools and TOMER.

Foreign language teaching is a multidimensional task consisting of four
essential language skills: listening, speaking, reading, writing. As in
other languages, it is also impossible for 4 essential language skills to
proceed simultaneously in Turkish due to individual differences and the
differences in the educational process (Agik, 2008: 2). From these skills,
no interaction in gaining writing skill affect people psychologically in a
negative way, thus, it is considered as the most difficultly acquired skill
in Turkish teaching as a foreign language (Geng, 2017: 34). When the
process of gaining the writing skill is reviewed, it is seen that gaining the
writing skill in a foreign language is a process more difficult and longer
than gaining the writing skill in the mother tongue (Boylu, 2014: 337).
Determination of the problems encountered in foreign language teaching
and production of solutions for these problems will ease the language
acquirement process. Therefore, the problems encountered in the process
of acquiring the writing skill should be determined and the necessary
significance should be given to improvement work.

In this research, the descriptive survey model was used. The descriptive
survey model is a research method which aims at describing a situation
that occurred in the past or continues today within its own reality (Karasar,
2012: 77). The study group of the research consists of 45 Syrian primary
school students who learnt Turkish at Pendik Fatih Temporary Education
Center in 2018 and are at the basic level. Of the Syrian students, 25 are
female and 20 are male; 23 of them study at the 4th grade and 22 of them
study at the 3rd grade. The data of the research were obtained from the

e written exams,
e activity sheets and

e homework of 45 Syrian students who studied in
Pendik Fatih Temporary Education Center in 2018.

Within the scope of the research, the content analysis, which is among
the qualitative data analyzing techniques, was used to examine the errors
made in written expressions of the Syrian students who studied at Pendik
Fatih Temporary Education Center.
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In this context, the errors made by the Syrian students in their written
exams, activity sheets and homework were determined. After this stage,
the errors were grouped and investigated as phonetics errors, grammar
errors, syntax errors, lexicology errors and punctuation errors.

In total, 1303 errors were detected in the written expressions of 45 Syrian
students who were learning Turkish. Of these errors, 425 are grammar
errors, 328 are lexicology errors, 202 are phonetics errors, 71 are syntax
errors and 277 are errors related to the use of punctuation. Of the detected
1303 errors, 15.50% were related to phonetics, 32.62% to grammar, 5.45%
to syntax, 25.17% to lexicology and 21.26% to the use of punctuation.

The results which were obtained when the findings related to the errors
made by the Syrian primary school students in their written expressions
are as follows:

1. It is seen that students made most of the errors in grammar by
32.62% (425) in their written expressions. It is thought that this rate of
the errors in grammar result from the fact that the Syrian students who
were learning Turkish as a foreign language could not comprehend the
grammar topics adequately.

2. Lexicology errors of the students come second by 25.17% (328).
Lexicology errors can be interpreted as the inability of the students to
express their opinion with right words as their vocabulary is insufficient.

3. It is assumed that the errors made regarding the use of
punctuation by 21.26% (277) result from the fact that students could not
comprehend the importance of punctuation adequately and therefore did
not give significance to punctuation.

4. It was found that students made errors in phonetics by 15.50%
(202) in their written expressions. It is believed that errors were made in
phonetics because students could not comprehend the sounds adequately
and they were incompetent in both reading and writing the sounds in the
first literacy teaching process.

5. It is seen that the students who participated in the research made
syntax errors by 5.45% (71). It is thought that less errors are made in
syntax not because students are competent in this area but because they
generally build simple sentences in their written expressions.
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Kapsayici egitim lilkemizde son yillarda 6n plana ¢ikan bir uygulamadir.
Ozellikle dezavantajli  bireylerin  egitimine katki  saglayacag
ongoriilmektedir. Calisma kapsaminda ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
temali kapsayici egitime katilan farkli branstan Ogretmenlerin kurstan
beklentilerive yabanciuyruklu6grencilerin egitimininnasil olmasi gerektigi
lizerine yapilan goriismelerle nitel olarak sonucglar ortaya konulmaya
calistimistir. Calismaya 21 6gretmen katilmis ve yar1 yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmistir. Ogretmenlerin yabanci uyruklu dgrencileri
sorun olarak gérmedikleri ancak onlara faydali olabileceklerinden sliphe
duyduklar1 belirlenmistir. Ayrica yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk dilini
ve kiiltiirtinii bilmedikleri i¢in smif i¢inde sorunlara yol agtiklarini ifade
etmislerdir. Ders kitaplarinin yabanci uyruklu 6grencilere goére yeniden
ele alinmasi ve temel dil becerilerinin 6gretilmesi konusunda belirli bir
Ogretim programi olmasi gerekliligi de tespit edilmistir.
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The Opinions of the Teachers Taking Inclusive Education Course on
the Teaching of Turkish as a Second Language

Abstract

Inclusive education is a prominent practice in our country in recent
years. It is predicted that it will contribute to the education of particularly
disadvantaged individuals. Within the scope of the study, qualitative
results were tried to be presented through interviews on the expectations
of teachers from different branches of the inclusive education with the
theme of teaching Turkish as a second language from the course and how
the education of foreign students should be. 21 teachers participated in
the study and a semi-structured interview form was applied. It has been
determined that teachers do not see foreign students as a problem, but
suspect that they can be beneficial to them. They also stated that foreign
students cause problems in the classroom because they do not know
Turkish language and culture. It was also determined that the textbooks
should be reconsidered according to foreign students and that there should
be a certain education program for teaching basic language skills.

Key Words: Inclusive education, Teaching Turkish to foreigners, Teacher
training.

Giris

Insanlar ve toplumlar gegmisten giiniimiize kadar cesitli sebeplerle
yasadiklar yerlerden farkli bir yere giderek uzun veya kisa siireli olarak yer
degistirmislerdir. Bunun temelinde bireylerin daha iyi yasam kosullarina
sahip olabilme istegi olsa da ¢esitli donemlerde goglerin nedenleri aglik,
savas, kitlik, iklim, siyaset, din, egitim, sanayilesme olarak degismistir.
Goglin  sonucunda ise Ozellikle hareket halinde olan topluluk i¢in
yasama hakki, can giivenligi, egitim hakki gibi birtakim insani haklar ile
karsilasilmaktadir (Kili¢ Avan ve Kalenderoglu, 2019; Akinci, Nergiz ve
Gedik, 2015). Tiirkiye’nin Asya, Afrika, Avrupa kitalarinin orta noktasinda
olmasi ve ¢evresinde bulunan iilkelerde yasanan siyasi catismalar, savaslar,
ekonomik sebepler ile Tiirkiye’nin Avrupa’ya acilan bir kap1 olarak gecis
konumunda bulunmasi gibi nedenlerden iilkemiz yillara gore artan bir gog
olayi ile kars1 karsiya kalmaktadir. Bu durum sonucunda da Tiirkiye’de
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ikamet izni ile bulunan yabanci sayis1 2005 yilinda 178.964 iken 2019
yilinda 1.067.731°e ulasarak yaklasik 5 kat artmistir (GOC IDARESI,
2019). Ulkemizin ¢ok ciddi boyutlarda gdce maruz kaldig1 goriilmekte
ve iilkemiz cesitli problemlerle miicadele etmek zorunda kalmaktadir
(Nurdogan ve Sahin, 2019).

Gogmenlerin gittikleri toplumlarda bireysel ihtiyaclarini karsilayabilmek
ve o topluma uyum saglayip, sosyal, kiiltiirel, ekonomik anlamlarda refah
icerisinde yagayabilmeleri icin o iilkenin egitim sistemine dahil olmalar1
gerekmektedir (Emin, 2019). Nitekim Tiirkiye icerisinde bulunan yabanci
uyruklu bireyler i¢in de ayn1 durum s6z konusu olmakla birlikte egitimsiz
olarak yetisecek bir nesil iilkemizin gelecegini de etkileyecektir. Egitim
hakki ile ilgili olarak anayasamizin 42. maddesinde “Kimse, egitim ve
o0grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” ifadesi ge¢mektedir (T.C.
Anayasasi, 1982). Ayrica BM Miilteci Orgiitii (UNHCR) de “Egitim hakki,
1989 Cocuk Haklar1 S6zlesmesi ve 1951 Miilteci S6zlesmesi’nde giivence
altina alinmis temel bir insan hakkidir.” seklinde tanimlanmistir. Birlesmis
Milletlerin iiyeleri bu konuda 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Gilindeminde
“kapsayici ve esit kalitede bir egitim” ve “herkes i¢in hayat boyu 6grenme
firsatlarin1” saglama soziinde bulunmustur (UNHCR, 2019). Tiirkiye de bu
konuda anayasamizda da yer verildigi lizere egitim hakkina 6nem vermekte
ve gerekli ¢aligsmalart siirdiirmektedir. Kapsayici egitim, dezavantajli
durumda olan ¢ocuklarin egitim haklarindan faydalanabilmeleri siirecini
iceren bir yaklagimdir. Bu tanim igerisinde egitimin cinsiyet, etnik kdken,
dil, din, yerlesim yeri, saglik kosullari, sosyoekonomik durum gibi ¢esitli
ozelliklere gore diizenlenerek tiim c¢ocuklara firsat esitligi saglanmasi
ongoriilmektedir. Sonug olarak cesitli sebeplerle okul disinda ve olumsuz
kosullardan dislanan bireylerin okula devam edebilmeleri saglanacaktir.
UNESCO’nun “Herkes icin Egitim” hedeflerinde oncelikli olarak kiz
cocuklart ile etnik azinliklar olacak sekilde tiim ¢ocuklarin nitelikli egitime
licretsiz ve esit kosullarda erisebilmeleri bulunmaktadir (ERG, 2016).

Ulkemiz her gecen yil artarak gé¢ almaya devam etmektedir ve bu gog
ile lilkemize gelen ailelerin ¢ocuklar1 da etkilenmektedir bu kapsamda
Tiirkiye hem anayasamizda bulunan egitim maddesi geregi hem de
cesitli uluslararasi sézlesmelerin yiikiimliiliikleri kapsaminda kapsayici
egitime daha fazla 6nem vermeye baslamis bu alanda cesitli ¢alismalar
yiirtitmistiir. Egitim ve 6gretimin en 6nemli paydaslarindan biri de siiphesiz
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ogretmenlerdir. Ogretmenlerin dzel alanlariyla ilgili olarak mesleki bilgi,
beceri, tutum ve degerlere sahip olmasinin yaninda gog¢ alan bir iilke
olmasindan kaynakli olarak ilkdgretim ve ortadgretimde okullara kayith
olan yabanc1 uyruklu 6grencilerin her gecen giin artmasiyla sahip olmalar1
gereken yeterlilikler de ortaya ¢ikmistir (Mete & Giirsoy, 2013). Bunun
icin Milli Egitim Bakanligi (MEB), UNICEF destekli olarak 6gretmenler
icin Kapsayict Egitim Projesi yiirlitmiis ve gé¢ eden ¢ocuklarin egitimi
icin kurulan gegici egitim merkezlerindeki egitimin niteligini artirabilmek
amaciyla 2016-2017 yillarinda Suriyeli 6gretmenlere destek egitimi
vermistir. Ayni yillarda ikinci asama olarak ise sinifinda yabanct uyruklu
ogrencisi bulunan O6gretmenlere egitim verilmistir. Proje kapsaminda
{iclincii asamada Erciyes Universitesi ve yine UNICEF destegi ile
Kapsayici Egitim baghigi 10 modiile ayrilmistir. Proje ile dgretmenler
egitici egitimi ve mahalli olarak desteklenmeye giiniimiizde de devam
edilmektedir. Egitimlerle 6gretmenlerin kisisel ve mesleki, duygusal,
sosyal gelisimleri saglanmaktadir. Birey merkezli yaklasimla yiiriitiilen
egitimler Ggrencilerin farkliliklarinin g6z Oniinde bulundurulmasini
saglayarak okul ve sinif ortaminda ¢ocuga yonelik ayrimciligi ortadan
kaldirarak bireylerin her birini degerli kilmaktadir. Ogretmenler etkinlik
temelli yiiriitiilen egitimlerle yapilandirmaci 6gretim tekniklerini beceriye
doniistiirebilmektedirler (MEB, 2019).

Calisma kapsaminda kapsayici egitime katilan dgretmenlerin ihtiyaglar
belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica Ggretmenlerin yabanci olarak kimi
tanimladiklari, yabanci uyruklu Ogrencilerin egitiminin nasil olmasi
gerektigi, yabanci uyruklu 6grencilerin sinifa uyum saglamakta yasadiklari
sorunlar, ders kitaplarinin yabancilara Tiirkce Ogretiminde olmasi
gereken Ozellikler, yabanct uyruklu ogrencilere kazandirmak istenilen
beceriler, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerilerinin énemi,
yabancilara Tiirk¢e 0gretimi i¢in Tiirkge 6gretim programinda yapilmasi
gereken diizenlemeler, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan 6gretim
yontem ve teknikleri, sinif dig1 6grenme ortamlarini etkisi, yabancilara
Tiirkce Ogretiminde hangi konularin daha baskin olmasi gerektigi,
akran Ogrenmesinin fayda ve zararlari, Tiirkce Ogretiminde Olgme ve
degerlendirme uygulamalar1 ve yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili nasil
bir egitim politikas1 ylriitiilmesi gerektigi sorularina 6gretmen goriisleri
dogrultusunda cevaplar aranmastir.
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Yontem

Yapilan c¢aligsma nitel arastirma deseninde hazirlanmistir. Nitel arastirma
temelli olan olgu bilim gozlem, goriisme ve dokiiman analizi ile verilerin
toplanmasi yoluyla olgu ve olaylar1 gercekei ve tiimevarim yontemi ile
ortaya koyan c¢aligmalardir (Yildirim, 1999). Yontem olarak ise olgubilimi
kullanilmistir. Olgubilim, bir olguyla alakali bireyin tecriibelerini daha
genel bir sekilde ele almaktadir (Creswell, 2007).

Calisma Grubu

Arastirma, “Kapsayici egitim Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi” egitimi
kapsaminda Kastamonu ilinde gorev yapan Tiirkge, Tiirk Dili Edebiyati
ve Sif Ogretmenligi alanlarinda rastgele segilen 21 6gretmen ile yari
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma deseninde
olan caligmalarda verinin derinligi ve genisligi goz Oniine alindiginda
biiylik 6rneklemlerle calismak uygun degildir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Ogretmenler bu egitime goniillii olarak katilmislardir. Tablo 1°de ¢alismaya
katilan 6gretmenlere ait 6zellikler verilmistir.

Tablo 1: Katilimci Ogretmenlerin Ozellikleri

- Okulunun
Cinsiyet Yas bulundugu yer
41- Gstii

Kadin  Erkek 25-30 31-40 Merkez ~ Tasimali
Brang

N % N % N % N % N % N % N %
Siif 4 19 7 33 4 19 7 33 10 48 1 5
Tiirkce 2 10 4 19 2 10 4 19 4 19 2 9
Tiirk Dili ve
Edebiyatr 4 19 4 19 4 19

Tablo incelendiginde katilimcilarin %19°u kadin ve siif 6gretmeni, %33’
erkek ve sinif 6gretment, %10’u kadin ve Tiirk¢e 6gretmeni, %19’u erkek ve
Tiirkce 6gretmeni, %19’u erkek ve Tiirk Dili ve Edebiyat1 6gretmenidir. Yas
olarak ise %10’u 25-30 yas grubunda, %381 31-40 yas grubunda ve %52’si
41 ve iistii yas grubundadir. Ogretmenlerin %14°{i tasimali egitim veren
okullarda egitim verirken %86’s1 il merkezindeki okullarda gorevlidirler.
Sinif 6gretmeni olan katilimeilarin siniflarinin yaklasik %50°si yabanci
uyruklu 6grenciden olugmaktadir. Ortaokul ve lise diizeyinde c¢alismaya
dahil olan katilimcilarda ise bu oran %10’un altina diismektedir.
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Veri Toplama Aract

Nitel arastirma temelinde yapilan olgu bilim aragtirmalarinda temel veri
toplama araci goriismedir. Olgulara dair durumlari ve yorumlari belirlemek
icin arastirmacilara sagladigr esneklik ve derinlemesine sorgulama
saglamasindan dolayr goriigme bir¢ok avantaja sahiptir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Caligma kapsaminda Ogretmenlerin yabancilara Tiirkce
ogretimi temelli kapsayici egitim kapsamindaki goriislerini belirlemek i¢in
15 adet sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmaistir.
Yar1 yapilandirilmig goriisme formunun olusturulmasinda literatiir
incelenmis ve 5 farkli alan uzmaninin yazili goriigii alinmistir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda yart yapilandirilmis goriisme formunda yer alan
sorular kullanilarak 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Veriler
iki arastirmaci tarafindan kodlanmustir. Tki kodlama arasinda %92’lik bir
oran hesaplanmistir. Miles ve Huberman’a (1994) gore %70 tizerindeki
uyum olmasi verilerin analizi ag¢isindan giivenilir sayilmaktadir. Calisma
kapsaminda kodlanan veriler ylizde ve frekans tablolar1 kullanilarak
kodlama temalar1 olusturulmustur. Son olarak elde edilen bulgular betimsel
olarak sunulmustur.

Bulgular
Calisma kapsaminda 15 adet soru ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu
uygulanmig ve bulgular asagida listelenmistir.

Tablo 2: “Sizce Yabanci kimdir?” sorusuna verilen cevaplar

Sizce Yabanct kimdir? N %
Farkli bir iilke, sehir bélgeden go¢ eden 11 36,67
Kiltiirti bilmeyen 4 13,33
Kendini anlatamayan 4 13,33
Dilimizi bilmeyen 8 26,67
Taninmayan 2 6,67
Dislanmis 1 3,33
Toplam 30 100,00

Ogretmenlere  yabanci olarak kimi tanimladiklar1  sorulmustur.
Ogretmenlerden gelen cevaplarin %36,67’si farkli bir iilke, sehir ve
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bolgeden go¢ eden insanlardir. Tkinci en gok verilen cevap ise %26,67 ile
dilimizi bilmeyenlerdir. Kiiltiirii bilmeyenler ve kendini anlatamayanlar
ifadeleri ise %13,33 erlik orana sahiptir. Cevaplarin %6,67’si taninmayan
ve %3,33’1 dislanmis olarak isimlendirmektedir. Sinifinda yabanci uyruklu
Ogrencisi olan 6gretmenlerin ise en ¢ok kiiltlirlimiizii ve dilimizi bilmeme
konusunda cevaplar verdigi goriilmektedir. Ayrica Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri daha ¢ok dili bilmeyenlerin yabanci olarak tanimlanacagi
yoniinde bildirimde bulunmuslardir.

Tablo 3: “Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi nasil olmalidir?”
sorusuna verilen cevaplar

N %

Tiirkge egitim verilmeli. 8 21,62
Ayr bir okula toplanmalilar. 6 16,22
Birebir egitim gereklidir. 4 10,81
Dislanmamalilar. 3 8,11
Planl1 bir egitim verilmeli. 2 5,41
Bir simifta en fazla 2 yabanci ve rastgele yerlestirilmemeliler. 4 10,81
Yabancilara Tiirk¢e egitimi almis kigilerce egitilmelidir. 2 5,41
Tiirk 6grencileri olumsuz etkiliyor. 2 5,41
Ogretim programi1 ve ders materyali olmali. 2 5,41
Uyum siireci olmali. 2 5,41
Bulunduklari iilkenin miifredati uygulanmali. 2 5,41
Toplam 35 100,00

“Sizce yabanci uyruklu 6grencilerin egitimi nasil olmalidir?” sorusuna
ogretmenlerin verdikleri cevaplardan %21,62°si Tiirkce egitim verilmesi
gerektigini, %16,22’si ayr1 bir okulda toplanmalar1 gerektigini, %10,81°1
birebir egitimin gerektigini, %10,81°1 bir sinifta en fazla 2 yabanci uyruklu
Ogrenci bulunmasi gerektigi ve 6grencilerin rastgele okullara dagitilmasi
gerektigini, %8,11°s1 dislanmamalar1 gerektigini ve %5,41’lik oranlarda
planlt bir egitim verilmesi gerektigi, Yabancilara Tiirk¢e egitimi almis
kisilerce egitim verilmesi gerektigi, Tlirk 6grencileri olumsuz etkiledikleri,
ayr1 bir 6gretim programi ve ders materyali olmasi gerektigi, uyum silirecine
tabi tutulmalar1 gerektigi ve bulunduklar tilkenin miifredati uygulanmasi
gerektigi diisiinceleri ortaya ¢cikmistir. ““Yabanci kimdir?”” sorusuna kiiltiiri
tanimadigini belirten 6gretmenlerle ayr1 okullarda toplanmalar1 gerektigini
belirten 6gretmenler ayni kisilerdir. Bu kapsamda Tiirk¢e ve Tirk Dili ve
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Edebiyat1 6gretmenleri olan bu katilimcilarin temel problem olarak uyumu
gordiikleri soylenebilir.

Tablo 4: “Gergeklestirilen egitimden beklentileriniz nelerdir?” sorusuna
verilen cevaplar

N %
Yabanci uyruklu 6grencilerin topluma uyum saglamasini

4 18,18
kolaylastirmak.
Kiiltiire saygi duymalarini saglamak. 2 9,09
Tiirk¢e 6grenmeleri ve kullanmalarini saglamak. 4 18,18
Yabanci 6grencilere faydali olmak. 8 36,36
Yabanci 6grencilere hazirlikli olmak. 4 18,18
Toplam 22 100,00

Ogretmenlerin  kapsayici egitiminden beklentilerinin basinda yabanct
uyruklu 6grencilere faydali olmak gelirken, yabanci uyruklu 6grencilerin
topluma uyum saglamalarin1 kolaylagtirmak, Tiirk¢e Ogrenmeleri ve
kullanmalarint saglamak ve yabanci uyruklu 6grencilere hazirlikli olmak
durumlar1 %18,18’lik oranlara sahiptirler. Ayrica %9,09’luk goriis ise
kiiltire sayg1 duymalarini nasil saglayacaklarini 6grenmek istemektedirler.
Ogretmenlerden simiflarinda yabanci uyruklu &grenci olamayanlar bu
ogrencilerin her an kendi okullarina gelecegi diisiincesine sahip olduklariicin
bir korku yasamaktadirlar. Kurstan beklentileri yabanci uyruklu 6grencilere
faydali olmak olan 6gretmenler ise 6grencilerin dislanmamasini isteyen ve
birebir egitimlerle gelistirilmeleri gerektigini diisliinen dgretmenlerdir.

Tablo 5: “Yabanci uyruklu 6grencileriniz sinif ortamina uyum
saglamakta zorlantyorlar m1?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Evet. 13 61,90
Haynr. 5 23,81
Ara sinifta zorlaniyorlar. 3 14,29
Toplam 21 100,00

Yabanct uyruklu 6grencilerin sinif ortamina uyum saglama durumlarina
iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde ise %61,9’u 0Ogrencilerin
zorlandiginisdylemekteyken, %23,81 izorlanmadiklarinisdylemektedirler.
Hayir diyen 6gretmenlerimiz ise 68rencilerinin temel diizeyde kendilerini
ifade edecek kadar Tiirkce bildiklerini sdylemektedirler. Ayrica sinif
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ogretmeni olan 3 katilimci ise ara sinif diizeylerinde geldiklerinde uyum
sorunu yasadiklarini soylemektedirler. Lise 6gretmenleri ise 6grencilerin
daha ¢ok tepkisiz kaldig1 ve derse karsi ilgisiz oldugunu sdylemektedirler.

Tablo 6: “Ders kitaplarinin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yeterli
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Ek kaynaklarda ne tiir 6zellikler
artyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Gorsellerle desteklenmeli. 13 52,00
Basit metin ve etkinlik icermeli. 8 32,00
Seviye kitaplart olmali. 2 8,00
Oyun ve fiziksel hareket olmali. 2 8,00
Toplam 25 100,00

Ogretmenlerin tamami ders kitaplarmin bu alanda yetersiz oldugunu
sOylemistir. Ayrica kullanacaklar ek kaynaklarda gorsel agidan zengin olan
kitaplari tercih ettikleri goriilmektedir. Smif 6gretmenleri metinlerin basit
ve oyun temelli olmas1 gerektigini sdylemektedirler. Tiirk¢e 6gretmenleri
ise seviye kitaplarinin olmasi gerektigini sdylemektedirler.

Tablo 7: “Yabanci uyruklu 6grencilere kazandirmak isteyeceginiz ilk
beceri ne olurdu?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Anlatim becerileri 6 28,57
Dil ve kiiltiire uyum 8 38,10
Kendini ifade etme 3 14,29
Sorumluluk 2 9,52
flgi ve dikkat saglama 2 9,52
Toplam 21 100,00

Yabanci uyruklu 6grencilere kazandirmak isteyeceginiz ilk beceri ne
olurdu? sorusuna 6gretmenlerin %38,1°1 dil ve kiiltiire uyum, %28,57’si
anlatim becerileri, %14,29’u kendini ifade etme, %9,52°si sorumluluk
ve %9,52’si ilgi ve dikkat saglama cevaplarimi vermislerdir. Tiirkge
Ogretmenleri anlatim becerilerinin verilmesi gerektigini sdylemektedirler.
Fakat simif 6gretmenleri dil ve kiiltiire uyum seklinde cevap vermislerdir.
Smif 6gretmenlerinin akademik boyuttan ¢ok giinliik yasami siirdiirebilme
becerilerine odaklandigi sOylenebilir.
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Tablo 8: “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde temel dil becerilerini 6nem
sirasina gore yaziniz?” sorusuna verilen cevaplar

I.oncelik N % |[2.6ncelik N % |3.0ncelik N % |4 o6ncelik N %
Konusma 8 50 |Konusma 4 25 |Konusma 2 12,5 |Anlama 2 125
Okuma 2 12,5 |Anlama 4 25 |yazma 6 37,5 |yazma 4 25
Anlama 4 25 Okuma 4 25 | Okuma 4 25 |dinleme 2 12,5
Anlatma 2 12,5 [dinleme 4 25 |dilbilgisi 2 12,5
Toplam 16 100 |Toplam 16 100 | Toplam 14 87,5 | Toplam 8 50

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil becerileri konusunda 5 sinif 6gretmeni
goriis bildirmemistir. Goriis bildiren 6gretmenlerden %50’°si konusmayi,
%25°1 anlamay1, %12,5’1 okumay1 ve %12,5’1 anlatmay1 birinci 6ncelik
olarak gormektedirler. 2. 6ncelikte konusma, anlama, okuma ve dinleme
becerileri esit oranlara sahiptirler. 3. Oncelikte ise %37,5 ile yazma, %25
ile okuma, %12,5 ile konusma ve %12,5 ile dil bilgisi gelmektedir. 4.
Oncelikte ise 5gretmenlerin %50’si cevap vermemistir. Veren dgretmenlerin
ise Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenleri olduklar1 goriilmektedir.
Bu oncelikte ise %25’ yazma, %12,5’1 anlama ve %12,5’1 dinleme
becerisini soylemistir. Bu noktada 6gretmenlerin daha ¢ok konusmaya
onem verdikleri goriilmektedir. Dinleme becerisi ise ancak ikinci 6ncelikte
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin beceriler konusunda da yeterli diizeyde
bilgi sahibi olmadiklar1 da goriilmektedir.

Ogretmenlere “Yabancilara Tiirkge oOgretimi icin Tiitkge Ogretim
programinda bir degisiklik yapilmali m1? Cevabiniz evet ise ne tiir bir
degisiklik yapilmal1?” sorusu sorulmus ve %76°s1 evet cevabini vermisler ve
goris bildirmislerdir. %24’ ise hayir cevabini vermislerdir. Evet, cevabini
veren Ogretmenlerin 6nerdikleri degisiklikler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 9: “Yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in Tiirkge 6gretim programinda
bir degisiklik yapilmali m1? Cevabiniz evet ise ne tiir bir degisiklik
yapilmal1?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Kelime etkinlikleri 4 26,67
Somut durumlara agirlik verilmeli 3 20,00
Uygulama agirlikli olmali 2 13,33
Yabancilar igin ayr1 program 3 20,00
Alanda uzmanlasmaya gidilmeli 3 20,00
Toplam 15 100,00
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Ogretmenlerin %26,67’si kelime etkinliklerinin arttirilmasi gerektigini,
%20’si somut durumlara agirlik verilmesi gerektigini, %13,33’ii uygulama
agirlikli olmasi gerektigini, %20’si yabanci uyruklu 6grenciler i¢in ayr1 bir
program uygulanmasi gerektigi ve %20’si alanda uzmanlagsmaya gidilmesi
gerektigini sOylemislerdir.

Tablo 10: “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hangi 6gretim yontem ve
teknigini kullanmaya 6ncelik verirsiniz?”’ sorusuna verilen cevaplar

N %

Yaparak yasayarak 6grenme 4 17,39
Drama 6 26,09
Gorsel 6grenme 6 26,09
Basitten karmasiga 4 17,39
Isitsel 1 4,35
Gezi gozlem 2 8,70
Toplam 23 100,00

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dgretmenlerin hangi yontemlere oncelik
verdikleri sorusuna %26,09’u drama yaptirma, %26,09°u gorsel 6grenme,
%17,39’u yaparak yasayarak 6grenme, %17,39°u basitten karmasiga dogru
ogrenme, %8,7°s1 gezi gbzleme ve %4,35°1 isitsel 6grenme yontemlerini
kullanmaktadir. Simif 6gretmenleri daha ¢ok drama ve gorsel 6grenmeye
oncelik vermektedirler.

“Okul dis1 6grenme ortamlarini dersinizde kullaniyor musunuz?” sorusuna
ogretmenlerimizin tamami evet cevabini vermislerdir. Ogrenciler lizerine
etkileri Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: “Okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grenciler tizerinde ne tiir
etkileri olmaktadir?” sorusuna verilen cevaplar

N %

Kalic1 6grenme saglar. 8 33,33
Aktif 6grenme saglar. 2 8,33
Derse ilgi artar. 6 25,00
Ogrenme kolaylasir. 4 16,67
Yaraticilik gelisir. 2 8,33
Gergek hayat problemlerini ¢é6zmeyi saglar. 2 8,33
Toplam 24 100,00
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Ogretmenlerin ~ tamami  olumlu  degisimler  gerceklestirdigini
soylemektedirler. Bunlardan %33,33’# kalic1 6grenme sagladigini, %25°1
derse ilgiyi arttirdigini, %16,67’si 6grenmeyi kolaylastirdigini, %8,33’1
aktif 6grenmeyi sagladigini, %38,33’1 yaraticilig1 gelistirdigini ve %8,33’1
gercek hayat problemlerini ¢ozmeyi sagladigini sdylemistir. Tiirkge
ogretmenleri yaratict fikirlerin ortaya ¢iktigini, Tiirk Dili ve Edebiyati
ogretmenleri ise derse olan ilgiyi arttirdigini sdylemislerdir.

Tablo 12: “Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde hangi konunun igerik olarak
daha baskin olmasi gerekir? Neden?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Kiiltiir ve dil 5 23,81
Anlama 6 28,57
Degerler 4 19,05
Sozli iletisim becerileri 4 19,05
Gorseller 2 9,52
Toplam 21 100,00

“Yabancilara Tirkce Ogretiminde hangi konularin igerik olarak daha
baskin olmas1 gerekir?” sorusuna Ogretmenlerin %?28,57’si anlama
konularmin, %23,81°1 kiiltiir ve dil konularinin, %19,05°1 degerler egitimi
kapsamindaki konularin, %19,05’1 sozlii iletisim becerilerine yonelik
konularin ve %9,52’si gorsellerle destekli konularin baskin olmasi
gerektigini sOylemislerdir. Tilirk¢e 6gretmenleri kiiltiir ve dil konularinin
ogrenilmesi gerekliligini vurgulamislardir.

Tablo 13: “Akran 6grenmesi konularin 6gretiminde yarar sagliryor mu?
Ogrencilerinizde gozlemlediginiz olumlu ve olumsuz etkileri nelerdir? ”
sorusuna verilen cevaplar

N %
Anlamay arttiriyor. 10 43,48
[letisim becerisi sagliyor. 4 17,39
Kendi aralarinda farkl: dil kullantyorlar. 2 8,70
Ozgiiven saglar. 5 21,74
Olumsuz davranislar 6grenilir. 2 8,70
Toplam 23 100,00

Akran Ogrenmesinin sagladigi avantajlar ve dezavantajlar1 yabancilara
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Tiirkge 6gretimi boyutunda incelendiginde 6gretmenlerin %82,3’i olumlu
etkilere sahip oldugu, %17,7’si ise olumsuz davraniglarin 6grenildigini ve
kendi dillerini kullanmalarinin dersi engelledigini sdylemistir. Bu noktada
akran 0grenmesinin derslerde 6zellikle iletisim becerilerini gelistirilmesi
ve 0zgiiven saglamasi bireylerin gelisimleri agisindan 6nemlidir.

Tablo 14: “Tirkce 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme uygulamasi
olarak ne tiir caligsmalar yliriitmektesiniz? Becerilerin 6l¢iilmesine
yonelik 6zel bir ¢aligma yapiyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Gozlem 5 23,81
Yazili yoklama 6 28,57
Kelime okuma hizlari 5 23,81
Oyunlarla 6lgme 2 9,52
Stire¢ odakli 6lgme 3 14,29
Toplam 21 100,00

Ogretmenlerin %23,81°i (siif dgretmeni) gdzlem yaparak Ogrencileri
olgmekte, %?28,57’si yazili yoklama yapmaktadir. Ayrica %23,81°1
okuma hizlarini takip etmekte ve %14,29’u siire¢c odakli degerlendirmeler
yapmaktadir. %9,52’s1 ise oyunlarla dl¢gme degerlendirme yapmaktadir.

Tablo 15: “Yabanci uyruklu 6grenciler ile ilgili nasil bir egitim politikasi
yiiritiilmelidir?” sorusuna verilen cevaplar

N %
Okullara yerlestirilmeden once dil 6gretimi yapilmalidir. 8 38,10
Yabanci uyruklu dgrencilerin siniflara homojen dagitilmali. 4 19,05
Yabanci olduklarint hissettirmeden topluma kaynastirma yapilmali. 3 14,29
Dil ve kiiltiir uyumu saglanmali. 3 14,29
Uzmanlarla ¢alisilmali. 3 14,29
Toplam 21 100,00

“Yabanc1 uyruklu oOgrencilerle ilgili nasil bir egitim politikasi
yiiriitiilmelidir?” sorusuna 6gretmenlerin %38,10’u okula yerlestirilmeden
once dil 6gretimi yapilmasi gerektigini, %19,05°1 simiflara ve okullara
homojen olarak dagitilmasi gerektigi, %14,29’u kaynastirma ¢alismalari
yapilmasi gerektigi, %14,29’u dil ve kiiltliir uyumu saglanmasi gerektigi ve
%14,29’u uzmanlarla ¢alisilmas1 gerektigini sdylemislerdir.
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Tartisma ve Sonug

Tiirkiye, bulundugu cografi ve jeopolitik konumdan dolay1 dis goglere
acik bir yapiya sahiptir. Son yillarda sinir komsularimizda yasanan olaylar
neticesinde bolgesel degisiklikler meydana gelmis ve Tiirkiye’deki miilteci
sayis1 artmustir. Ulkemizde misafir edilen bireylerin kiiltiirel uyumlari ve
iilke dinamiklerine uyum saglamalari nemli bir siirectir. Egitim sistemi ve
okullar bu siiregte etkili araglardir. Bu noktada kapsayici egitim etkili bir
model olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kapsayici egitim farkli boyutlarda
dezavantajli bireyleri topluma kazandirmak igin etkili bir siirectir.

Miilteciler i¢in biiyiik sehirlerde ve goce acik bolgelerde daha etkin
coziimler tretilirken kiiciik sehirler miiltecilere yeterince hazir degillerdir
(Kilig Avan, 2019). Ogretmenler yabanci uyruklu dgrencilerin dersine
girmeye ¢ekinmekte ve ne yapacaklarini bilememe gibi durumlarla kars1
karsiya kalmaktadirlar. Bu noktada Milli Egitim Bakanligi Kapsayict
Egitim Kurslar diizenlemektedir. Kurslar kapsaminda Ogretmenlerde
bir farkindalik olusturmak ve ¢odziim yollar1 sunmak amaglanmaktadir
(MEB, 2019). Ogretmenlerin gergeklestirilen egitimden beklentilerinin ilk
sirasinda ise yabanci uyruklu 6grencilere daha faydali olabilmek, onlarin
toplumumuza uyumlarini saglayabilmek ve Tiirk¢eyi o6gretebilmektir.
Egitime katilip smifinda yabanct uyruklu 6grencisi bulunmayanlar ise
siiflarina yabanci 6grenci gelmesi durumunda kendilerini tedirgin
hissedecekleri i¢in bu kursu almak istediklerini ifade etmislerdir.

Kapsayici egitimlerden 6gretmenlerin beklentileri, yabancilara ve Tiirkce
Ogretimine yonelik 6n goriileri lizerine aragtirmalar ise sinirlt kalmaktadir.
Yapilan calismada Ogretmenlere yabanci olarak kimi tanimladiklart
soruldugunda o6gretmenler %36,67’sinin farkli iilke ve sehirden goc
edenler, %26,67’sinin dilimizi bilmeyenler cevaplarmi vermislerdir.
Siniflarinda yabanci uyruklu 6grencisi olan 6gretmenler ise yabanciy1
kiiltiirimiizii ve dilimizi bilmeme seklinde cevaplamislardir. Literatiirde
ise yabanci 6zelinde miilteci kavrami genellikle ekonomik sebepler veya
sosyal ortamdaki sorunlar nedeniyle kendi iilkesini terk ederek baska
bir {ilkeye yasal veya yasadisi yollarla giden kisiler olarak ge¢mektedir
(Olcay, 2012; Hoypar, 2016). Ogretmenlerin yaptig1 tanimlama ile benzer
yonler olsa da 6zellikle dil ve kiiltiir olgusunun yabanci sorunu i¢in 6nemli
bir konuma geldigi goriilmektedir.

“Yabanct uyruklu Ogrencilerin egitimi nasil olmalidir?” sorusuna
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ogretmenlerin %21,62’sinin lilkemizde sinif seviyelerine yerlestirilmeden
once bu Ogrencilerin Tiirkge egitim almalar1 gerektigini, %16,22’sinin
yabanct uyruklu Ogrencilerin diger Ogrencilerden ayri1 bir okulda
toplanmalar1  gerektigini, %10,81’inin &grencilerle birebir egitim
yapilmasinin gerektigini, %10,81 inin bir sinif i¢erisinde en fazla 2 yabanc1
ogrenci bulunup bu 6grencilerin il icerisinde farkli okullara dagitilmalari
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica yabanciyr kiiltiirimiizii bilmeyenler
seklinde tanimlayan 6gretmenlerle yabanci uyruklu 6grencilerin ayr1 bir
okulda toplanmalar1 ve bu sekilde bir egitimin gergeklestirilmesini belirten
ogretmenler ayn kisilerdir. Bu sonuca gore 6gretmenlerin temel problem
olarak uyumu gordiikleri sOylenebilir. Yapilan bir¢ok arastirmada benzer
sonuclariicermektedir (Cigerci ve Glingor, 2016; Saritas, Sahin ve Catalbas,
2016; Polat, 2012; Yol, 2011; Ar1, 2010; Green, 1998). Fakat 6gretmenlerin
goriiglerinden farkli olarak bu ¢alismalar 6grencilerin zaman igerisinde
uyum saglamasi gerekliligini ortaya koymuslardir. Calismalarin ¢ogunda
{iniversite dgrencileri géz dniine alindig1 ve TOMER egitimlerinden sonra
sisteme dahil olduklar1 i¢in sorunlarin sadece kiiltiirel boyutta oldugu
algis1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada temel bir Tiirkce egitiminden
sonra okullarda egitime devam edilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
Yabanci uyruklu 6grencilerin sinif ortamina uyum saglama durumlarina
iliskin Ogretmen goriisleri incelendiginde ise %61,9’u 0Ogrencilerin
zorlandiklarini, %23,81°1 zorlanmadiklarini soylemislerdir. Sinifindaki
ogrencilerin temel diizeyde Tiirkce bildiklerini ifade eden 6gretmenler
zorlanmadiklar1 diigiincesine sahiptirler. Sonu¢ olarak yabanci uyruklu
ogrencilerle ilgili yiiriitiilmesi gereken egitim politikasina dgretmenlerin
%38,10’u okula yerlestirilmeden 6nce dil 6gretimi yapilmasi, %19,05’1
siiflara ve okullara homojen olarak dagitilmalari, %14,29’u kaynastirma
calismalar1 yapilmasi, %14,29’u dil ve kiiltiir uyumu saglanmast ve
%14,29’u uzmanlarla ¢aligilmasi gerektigini soylemislerdir.

Okullarimizda uygulanan ders kitaplar1 Tiirk 6grenciler goz 6niine alinarak
hazirlanmaktadir. Yabancilarin ¢ok oldugu okullarda ise bakanlik tarafindan
Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ders materyalleri son yillarda hazirlanmig
ve uygulanmaya baslanmistir. Ulkemizde daha ¢ok TOMER’lere ait
kitaplar yaygin olarak kullanilmaktadir (Giin, Akkaya, & Kara, 2014; Tok,
2013; Ozdemir, 2013). Ders kitaplarinin yabancilara Tiirkce 6gretimindeki
yeterliligine iligkin yoneltilen soruya ise 6gretmenlerin tamami tarafindan
yetersiz cevab1 alinmistir. Tiirkce Ogretmenleri seviyelere uygun kitap
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kullanilmasi, simif 6gretmenleri oyun igerikli ve basit diizeylerde kitaplar
ve tim Ogretmenler ise kullanilan kitaplarin gorsellik agisindan zengin
icerige sahip olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Okullarda okuyan
yabanci uyruklu 6grenciler i¢in ders kitaplarinin uygun olmamasi énemli
bir sorundur. Alan yazinda Tiirk¢e kitaplarinin yabancilara Tiirkce
ogretimine uygunlugu ile ilgili yeterli ¢alisma bulunmamasi, yapilan
calismalarin cogunun TOMER kitaplarma yonelik olmasi alanla ilgili bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Beceri temelli ¢aligmalarin hiz kazandig1 giiniimiizde yabanci uyruklu
ogrencilere kazandirilmak istenen ilk beceriye dgretmenlerin %38,1°1 dil
ve kiiltiire uyum, %28,57’si anlatim becerileri, %14,29’u kendini ifade
etme, %9,52’si sorumluluk ve %9,52’si ilgi ve dikkat saglama cevaplarini
vermislerdir. Alan olarak ise Tiirk¢e dgretmenleri anlatim becerilerinin
verilmesi gerekliligini ifade ederken sinif 6gretmenleri dil ve kiiltiire uyum
seklinde cevap vermislerdir. Buna gore sinif 6gretmenlerinin akademik
basaridan ¢ok 6grencilerin giinliik yasam becerilerine uyum saglanmasina
odaklandig1 sdylenebilir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dil becerilerinin
onem sirasi istendiginde 5 simif 6gretmeni goriis bildirmemistir. Cevap
veren Ogretmenlerden %50°si konusmayi, %25’ anlamayi, %12,5°1
okumay1 ve %12,5’1 anlatmay1 birinci Oncelik olarak gérmektedirler. 2.
oncelikte konusma, anlama, okuma ve dinleme becerileri esit oranlara
sahiptirler. 3. oncelikte ise %37,5 ile yazma, %25 ile okuma, %12,5 ile
konusma ve %12,5 ile dil bilgisi gelmektedir. 4. 6ncelikte ise 6gretmenlerin
%350’s1 cevap vermemistir. Cevap veren ogretmenlerin Tiirk¢ce ve Tiirk
Dili ve Edebiyati 6gretmenleri olduklar1 goriilmiistiir. Bu Oncelikte ise
%25°1 yazma, %12,5’1 anlama ve %12,5’1 dinleme becerisini sdylemistir.
Bu noktada Ogretmenlerin daha c¢ok konusmaya Onem verdikleri
goriilmektedir. Dinleme becerisi ise ancak ikinci dncelikte goriilmiistiir.
Ayrica dgretmenlerin beceriler konusunda da yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmadiklart da goriilmektedir. Dil becerilerinin kazaniminda 6grencilerin
anlama, okuma ve dinlemenin 6ncelikli oldugu, yazmanin ise iist diizey
bir beceri oldugu literatiirde goriilmektedir (Kili¢ Avan & Kalenderoglu,
2018; Karatay & Kartallioglu, 2016; Boylu, 2014; Yaman & Tulumcu,
2016). Ayrica konusma becerisinin de 6grenciler tarafindan kullanilmak
istenmedigi sonuglar1 da elde edilmistir. Ogretmenlerin gériisleri ise sinif
diizeyine gore degismekteyken alan yazinda belirtilen siradan farkli oldugu
goriilmektedir. Konusma becerisinin gelistirilmesinde akran 6grenmesinin
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sagladigr avantajlar ve dezavantajlar1 yabancilara Tiirkce Ogretimi
konusunda incelendiginde dgretmenlerin %82,3’ii olumlu etkilere sahip
oldugu, %17,7’si ise olumsuz davraniglarin 6grenildigini ve 6grencilerin
aralarinda kendi dillerini kullanmalarinin dersi engelledigini sdylemistir.
Bu noktada akran 6grenmesi derslerde ozellikle iletisim becerilerini
gelistirilmesi ve 0Ozgliven saglamasi hususunda bireylerin gelisimleri
acisindan onemli olarak goriilmiistiir.

Ogretim programmin kapsayici egitim kapsaminda giincellenmesi
gerekliligi konusunda 6gretmenlerin %76’°s1 evet cevabini vererek kelime
etkinliklerinin arttirilmasini, somut durumlara daha ¢ok yer verilmesini ve
derslerin uygulamali olmasini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin %20’si ise
bu 6grenciler i¢in ayr1 bir program uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica yabancilara Tiirk¢ce Ggretiminde hangi konularin igerik olarak
daha baskin olmasi gerektigi sorusuna 6gretmenlerin %28,57’si anlama
konularinin, %23,81°1 kiiltiir ve dil konularinin, %19,05’1 degerler egitimi
kapsamindaki konularin, %19,05’1 sozlii iletisim becerilerine yonelik
konularin ve %9,52°si gorsellerle ilgili konularin baskin olmasi gerektigini
sOylemislerdir. Tiirkge Ogretmenleri ise kiiltlir ve dilin 6grenilmesi
gerekliligini vurgulamislardir. Bu sonuglar literatiirdeki caligmalarla icerik
ve sonuclar agisindan paralellik gostermektedir (Melanlioglu, Taysi, &
Ozdemir, 2012; Biiyiikikiz, 2013; Giin, Akkaya, & Kara, 2014; Karatay &
Kartallioglu, 2016).

Sonug olarak kapsayict egitim 6grencilerin topluma uyumunda 6nemli
bir yere sahip olacaktir. Dezavantajli durumda olan &grencilerin
avantajli 6grencilerle esit firsatlara erigsmelerinde etkili ve kalict sonuglar
olusturacaktir. Fakat kapsayici egitimin 6gretmenlere saglayacagi faydalar
ile modelin giinliikk yasamda kullanimi konusunda farkli ¢oziimler
tiretilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Kapsayici egitim ¢aligsmalarimin
yayginlastirilarak daha fazla ve daha etkili bir sekilde sunulmasi dezavantajli
bireylerin gelisimi agisindan olumlu sonuglar olusturabilecektir.
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Extended Abstract

People and societies have moved to a different place from where they lived
for various reasons from past to present. Our country continues to receive
increasing immigration every year and the children of the families who
come to our country with this migration are also affected.

Within the scope of the study, the needs of teachers participating in
inclusive education were tried to be determined. In addition, whom
teachers define as foreigners, the problems experienced by foreign students
in adapting to the classroom, the characteristics of textbooks that should
be in teaching Turkish to foreigners, the skills to be gained by foreign
students, the importance of basic language skills in teaching Turkish to
foreigners, teaching methods and techniques used in teaching Turkish to
foreigners, classroom In line with the teachers’ opinions, answers were
sought to the questions about the effects of external learning environments,
the benefits and harms of peer learning, measurement and evaluation
practices in Turkish teaching, and what kind of an education policy should
be implemented for foreign students.

The study has been prepared in qualitative research design. Phenomenology
was used as a method. In the study, a semi-structured interview with a
form consisting of 15 questions was conducted with 21 randomly selected
teachers in the fields of Turkish, Turkish Language and Literature and
Classroom Teaching in the province of Kastamonu within the scope
of “Inclusive education teaching Turkish as a second language”. In the
preparation of the semi-structured interview form, the literature was
examined and written opinions of 5 different field experts were obtained.

When asked who they describe as foreigners, most of the teachers stated
that they are people who migrate from a different country, city or region.
It is observed that teachers who have foreign students in their class mostly
responded about not knowing our culture and language. One of the primary
expectations of teachers from inclusive education is to be beneficial to
foreign students, to facilitate their adaptation to society, and to enable
them to learn and use Turkish. All of the teachers stated that the textbooks
were insufficient in this field and they preferred the visually rich books for
additional resources they would use. Classroom teachers stated that the
texts should be simple and game-based, while Turkish teachers stated that
there should be level books.
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“What would be the first skill you would like to teach foreign students?”
They answered the question of adaptation to language and culture,
expression skills, self-expression, responsibility, providing interest and
attention. Teachers stated that they should increase vocabulary activities,
concentrate on concrete situations, and implement a separate program for
these students.

Inclusive education is an effective process to bring disadvantaged
individuals to society. Teachers are afraid to attend the classes of foreign
students and face situations such as not knowing what to do. At this point,
the Ministry of National Education organizes Inclusive Training Courses.
Within the scope of the courses, it is aimed to create an awareness among
teachers and to offer solutions (MEB, 2019). One of the first expectations
of teachers from the training is to be more beneficial to foreign students, to
adapt them to our society and to teach Turkish. When the teachers’ opinions
on the adaptation of foreign students to the classroom environment were
examined, it was stated that the students had difficulties. In the education
policy that should be carried out for foreign students, the majority of
teachers stated that language teaching should be done before being placed
in the school. The textbooks applied in our schools are prepared by taking
Turkish students into consideration. In schools where there are many
foreigners, course materials for teaching Turkish to foreigners have been
prepared and applied by the ministry in recent years. In our country, books
of TOMER are widely used (Giin, Akkaya, & Kara, 2014; Tok, 2013;
Ozdemir, 2013). The question posed about the adequacy of textbooks in
teaching Turkish to foreigners was answered inadequately by all of the
teachers. In addition, it was determined that adaptation to language and
culture, as well as daily life skills, were seen as important.

As a result, inclusive education will have an important place in the
adaptation of students to society. It will create effective and lasting results
for disadvantaged students to access equal opportunities with advantageous
students. However, with the benefits of inclusive education for teachers,
it is necessary to produce different solutions for the use of the model in
daily life. Providing more and more effective inclusive education activities
by disseminating them may create positive results for the development of
disadvantaged individuals.
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Nilgiin CELIK, Serdar BASUTKU

2018 (CEFR) Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni
Acitklamalar Metninde Okuma Becerisine Yonelik Incelemeler

Nilgiin CELIK'
Serdar BASUTKU?

Oz

Yabanci dil 6gretimine yonelik hedeflerin ve sonuglarin belirlenebilmesi
icin olusturulan Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cer¢eve Metni’nin amaci
(Common European Framework of Reference for Languages) dilin sosyal,
egitimsel ve profesyonel alanlarda kullanimina yonelik tanimlarinin neler
olabilecegini arastirip ortaya koymaktir. Bu kapsamda “Cerceve Metin” yabanci
dil 6grenenlerin hedef dilde iletisim kurmada kullanabilmeleri i¢in neleri hangi
diizeyde bilmeleri gerektigini kapsaml bir sekilde yapilandirmaktadir. Ayni
zamanda bu metin, dil 6grenenlerin yasam boyu ve 6grenim siirecinin her
basamaginda elde ettigi kazanimin 6l¢iilmesi i¢in gerekli diizey ve yeterlikleri,
dil 6gretiminin sinirliliklarini, standartlarini ve imkanlarini belirleyen genel bir
bagvuru kaynagidir. Yabanci dil 6gretimi alanindaki esaslar1 belirlemeye yonelik
kaynak olma 6zelligine sahip bu metin sayesinde Avrupa Konseyine mensup
tlim vatandaglarin sosyal uyum i¢inde, kiiltiirleraras1 etkilesimi ytliksek ve ¢ok
dilli egitimin tutarh bir sekilde gerceklesmesi saglanmaya calisilmaktadir.

Bu ¢alismada 2018 yilinda yayimlanan “Cer¢eve Metin”deki okuma becerisine
yonelik diizenlemelerdeki kazanimlar incelenmistir. Bu kazanimlar: {iretken
olmayan etkinliklerden biri olan okuma bashgi; genel okuma, yazismalari
okuma anlama, fikir sahibi olmak i¢in okuma, bilgilenme ve kanit bulma amach
okuma, yonergeleri okuma, bos zaman etkinligi olarak okuma seklinde tespit
edilmistir. Calismada, “Cerceve Metin”deki okuma becerilerine dayali veriler
incelenmis, bu sayede okuma becerisini gelistirmeye yonelik yeni kazanimlar
tespit edilmistir. Calismanin bu yoniiyle, hedef kitleye yonelik ders malzemesi
gelistirecek olan dil 6greticilerine ve materyal gelistirme uzmanlaria destek
olabilecegi diisiiniilmektedir.
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Studies on Reading SKkills in the New Descriptors Provisional Edition
of 2018 Common European Framework of References for Languages

Abstract

The purpose of the Common European Framework of Reference for
Languages, which was created to determine the goals and results for
foreign language teaching, is to investigate and reveal what definitions
of the language can be for the use of language in social, educational and
professional fields. In this context, the “Framework™ comprehensively
structures what foreign language learners should know at what level in
order to use them in communication in the target language. At the same
time, this text is a general reference resource that determines the levels
and competencies required to measure the life-long and attainment of
language learners, the limitations, standards and possibilities of language
teaching. Thanks to this framework, which is a resource for determining
the principles in the field of foreign language teaching, it is aimed to ensure
that all citizens of the Council of Europe are in social harmony, with high
intercultural interaction and a coherent multilingual education.

In this study, the acquisitions in the regulations for reading skills in the
“Framework” published in 2018 were examined. These acquisitions are:
reading title which is one of the unproductive activities; general reading,
reading comprehension of correspondence, reading to have an idea,
reading for information and finding evidence, reading instructions, reading
as a leisure activity. In the study, the data based on the reading skills in the
“Framework” were analyzed, thus new acquisitions were determined for
improving reading skills. With this aspect of the study, it is thought that it
can support language trainers and material development experts who will
develop course material for the target audience.

Keywords: Reading Skills, CEFR 2018, Common European Framework of
Reference for Languages Foreign Language Teaching

GIRIS
Yabancidil 6gretimi, alfabe ve kelime 6gretimiyle birlikte baglayan bir siireg

olup dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerinin gelisimiyle devam
eder. Yeni bir dil 6grenen birey o dile ait 6zgiin yapilar1 da 6grenmek ve
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kendisini bu dogrultuda gelistirmek ister. Dinleme ile baglayan dil 6gretimi
okuma becerisiyle devam eder. Dinleme ve okuma siirecinde grenici
edilgen bir durumdadir. Bu siireglerin ardindan konusma ve yazma bireyin
dili etken olarak kullandig1 liretime yoneliktir. Bu baglamda dil 6gretimin
dinleme ve okuma; anlama, konusma ve yazma; liretimsel beceriler olarak
ele alinmaktadir. Literatiirde dinleme ve okuma becerilerinin “alimlama”
(Dilidiizgiin, 2013: 259) ve “algilama” (Arslangilay, 2019: 55) becerileri
olarak ele alindig1 gozlemlenmistir. “Alimlama” kelimesi Tiirkiye Bilim
Terimleri sozliglinde, “yazili, goriintiilii ya da sesli bir iletinin, hedef kisi
vada kitlece kavranmasi. 2. bir sanat yapitinin, tarihsel, kiiltiirel baglamda,
alicimin beklentisiyle de ilgili olarak kavranmasi”, olarak betimlenmistir.
Bir diger kelime “algilama” ise “uyaranlarin duyu organlari araciligiyla
beyne iletilmesi, beyince taninmasit ve degerlendirilmesi eylemi” olarak
tanimlanmistir (TUBA, 2020). Bu tanimlardan hareketle “alimlama”
kavraminin kokenini belirtmekte yarar vardir. Alimlama kavrami
Latince “recipiere”’den gelmekte ve “karsilama, alma, bir eserin etkisi”
anlamlarinda kullanilmaktadir. Edebiyat biliminde ise, edebiyatin okuyucu
ya da dinleyici olarak, her tiirli iletisimsel edinim bi¢imi anlaminda
kullanilmaktadir (Ekiz, 2007: 120). Alimlama isleminde, bir durumu, bir
olay1 veya bir nesnenin varligini duyu organlariyla kavramak 6n plandadir.
Ayrica alimlama kavraminin terim olarak sanat tarihi ve edebiyat alaninda
bir durumdan, bir metinden veya sanat eserinden esinlenme anlaminda
yaygin olarak kullanildig1 gézlemlenmistir. Cergeve metninde “reception”
kavrami alimlama, olarak terciime edilmisse de yukarida bahse konu
kavrama iligkin tanimlardan yola c¢ikilarak bu c¢aligmada dinleme ve
okuma beceri alanina yonelik terciime edilen “alimlama” ve “algilama”
kavramlar1 yerine “anlama” kelimesinin kullanimi tercih edilmistir.

Bir yabanci dilin 6gretiminde amag, icerik, yontem ve siire¢ dil 6gretim
yaklasimlaria gore belirlenir. Dil 6gretim yaklasim, yontem ve teknikleri
1900°’1i yillardan glinlimiize kadar ala yazinda yapilan g¢alismalar ve
uygulamalar sayesinde gesitli degisimlere ve gelismelere ugramistir. “Dil
ogretimi yaklagimlar1 davranisci, bilissel ve yapilandirict” olmak iizere ii¢
ana grupta toplanmistir (Giines, 2011: 123). Bu yaklasimlarin amaglari,
temel goriisleri ve uygulama yontemlerinde tarihsel siire¢ i¢inde dnemli
degismeler olmustur. Ozellikle 19. yiizyilin baslarinda dil bilgisi, kelime
ve kiiltiir ile birlikte hedef dilin tarihinin, cografyasinin d6gretimine agirlik
verilirken bu durum 1950’li yillarda degismeye baslamistir. Bireylerin
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toplumda ¢esitli rol ve gorevleri yerine getiren “sosyal aktorler” olarak
goriilmesi dil ogretiminde iletisim kurma becerilerini ve dilin giinliik
yasamda iglevsel olarak kullanilmasini 6n plana ¢ikarmistir. Yapilandirict
yaklagimin benimsedigi dil ile birlikte zihinsel becerileri gelistirmeye
yonelik gorev temelli iletisimsel yaklasim modeli “Diller igin Avrupa
Ortak Oneriler Cergeve Metninin” ¢ikis noktas: olmustur. Beacco’ya
gore Cerceve Metin’de beceri yaklasimi, teknikleri 6gretme yaklagima,
iletisimsel yaklagim ve etkinlik yaklasimi kullanilmaktadir (Beacco’dan
akt. Giines, 2013: 42). Cergeve Metnin ¢alismalar1 ilk olarak Avrupa
Konseyi Kiiltiirel Isbirligi Komisyonu tarafindan 1971 yilinda, konsey
tiyesi iilkelerin birbirlerine daha da yakinlagmasini ve ideal bir Avrupa
Birligi’nin olugsmasini saglamak amaciylatiye tilkelerin dillerini birbirlerine
daha sistemli bir sekilde Ogretilebilmesi i¢in baglatilmistir. Bu yiizden
Avrupa Konseyi’ne iiye tlilkelerde dil 6gretimi i¢in referans olusturan Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (CEFR) her ne kadar 2001 yilinda
yayimlanmis olsa da bu tarih dncesinde gerceklestirilen bir¢ok ¢alismanin
nihai sonucu oldugu goz 6ntinde bulundurulmalidir.

Cerceve metin 2001 yilinda yayimlandig: sekliyle duragan ve degismez bir
sekilde de kalmamustir. Yeni caligmalar ve yeni yaklasimlar ile birlikte degismis
ve yenilenmistir. Son olarak 2018 yilinda yeni agiklamalar ile yayimlanan
Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesinde birgok degisiklik ve yenilik
yapilmistir. Bunlar arasinda birtakim yeterliklerin glincellenmesi, A1 dncesi
seviyenin eklenmesi, arabuluculuk (mediation) kavraminin genisletilmesi,
fonolojik ve metodolojik yenilikler, isaret dili ve gen¢ Ggrenicilere yonelik
yeterliklerin tamamlayici bir metin olarak agiklanmasi s6z konusu degisikler
arasinda One c¢ikanlardandir. Bu yeniliklerden 6ne ¢ikanlar arasinda goze
carpan diger bir anlay1s degisikligi de dort temel beceri alani (konusma, yazma,
okuma ve dinleme) yerine dort temel iletisim becerisinin (arabuluculuk,
anlama, liretim ve etkilesim) 6ne ¢ikarilmasi olmustur.

Okuma, bu dort temel dil becerisi i¢inde kelime bilgisi ve dilbilgisi
icin bir edinim kaynagidir. Okuma, “Bir yaziy1 olusturan simgesel
imleri seslendirme ya da o imlerin belirttigi sozciikleri tantyarak,
tiimcelerini kavrayarak igerdigi diislinceleri anlama, yorumlama” olarak
tanimlanmaktadir (TUBA, 2020). Okuma, yazar ile okuyucu arasinda
etkilesim gerektiren, aktif ve karmasik bir siiregtir. Okuma anlama,
metindeki kelimelerin seslendirilmesinden 6te, bu kelimelerin olusturdugu
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anlamlarin ve genel olarak da metnin biitliniiniin verdigi mesajin okuyucu
tarafindan dogru bir sekilde anlasilmasi esasina dayanmaktadir. Bu
anlamda kelime bilgisi metni anlama diizeyini dogrudan etkilemektedir
(Karatay, 2007: 146). Yabanc1 dil 6gretim siirecinde yeni kelime, kelime
grubu ve dilbilgisi konularinin 6gretimi, dil 6gretiminin merkezini
olusturmaktadir. Giinay (2003)’a gore ise okuma, dil merkezli bir anlama
siirecidir. Dil merkezli anlamanin iki temel becerisinden biri olan okuma,
alicinin metin karsisinda yaptig1 diigiinsel bir etkinliktir. Dar anlamda,
yazil1 bir metnin sifresini ¢c6zme, grafiksel olarak kodlanmis bir bildirinin
kodunu ¢ézmektir. Genis anlamda ise, yazinsal bir metni yorumlamak
anlamina gelmektedir (Giinay, 2003: 9). Bu tanimlardan hareketle yabanci
dil 6gretiminde Ggreniciler, “okuma becerilerini gelistirmek amaciyla
aslinda 6grendikleri yeni kelime ve yapilar araciligiyla metindeki derin
anlami bulmaya calisirlar” diyebiliriz (Kara, Ipek ve Basutku, 2020: 5).
Ancak, ¢cogu Ogrenici metnin genel anlamindan ziyade, yeni kelime ve
yapilarin anlamlarina, bunlarin ne olduklarina ne anlama geldiklerine
odaklanir. Yukarida belirtilen tanimlardan ve tespitlerden de anlagilacagi
lizere okuma goriildiigli kadar basit bir siire¢ degildir. “Okuma, hem
karmasgik ve uzun bir siire¢ hem de sesli ve sessiz harfleri ¢ozmenin disinda
bilgiyi veya duyguyu kavrama ve algilama siirecidir” (Sen ve Boylu,
2017: 224). Bu nedenle okuma siirecinin sonucunda anlama ulasilmasi
gerekmektedir. Aksi takdirde okuma degil seslendirme ve yiizeysel olarak
harf kodlarinin ¢oziimlemesi gerceklesmis olur. Hedef dili 6grenmek icin
caba sarf edenler, bir yandan 6grendikleri dilin yapisal ve islevsel yonlerini
ogrenirken bir yandan da dilini 6grendikleri toplumun yasam tarzini, duygu
ve diisiince diinyast ile kiiltiirel kodlarin1 anlamaya ¢alisir. Bu kapsamda
dort temel dil becerisini esas alan “Diller icin Avrupa Ortak Oneriler
Cergeve Metni”nin genel amaci, yabanci dil 6gretimi i¢in olusturulmak
istenen miifredat programlar: ile dil 6gretiminin gelisimini saglayacak
standartlarin belirlenmesine oOnciiliikk etmektir. Bu c¢alismada Cergeve
Metnin belirledigi yaklasim ve kuramlardan hareketle olusturulan okuma
becerisine yonelik tanimlar ve kazanimlar tespit edilmeye calisilmistir.
Bu ac¢idan okuma becerisine yonelik yeni tanim ve kazanimlarin yabanci
dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde olusturulacak yeni programlar i¢in
Ogreticilere ve dgrenicilere kaynaklik etmesi amaglanmaktadir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (Common FEuropean
Framework of Reference for Languages, CEFR), yabanci dili iletisim
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kurmak ve dili 6grenirken gerekli olan dort becerinin gelismesinde dil
egitimi icin bir referans belgesi olarak tasarlanmistir. Metin, planlama
ve degerlendirmeyle ilgili olarak son on yillin en 6nemli miifredat
belgelerinden biri olarak tanimlanmistir (Graves, 2008). CEFR, baglama
uygun egitim hedeflerinin gelistirilmesinde bir kilavuz olarak becerilere
yonelik tanimlayicilarini kullanarak (Richards, 2013) cesitli amaglar
belirler (North vd. 2018). Piccardo (2014)’ya gore, CEFR eylem odakli
yaklagimin iletisimsel yaklasimin 6tesinde 6nemli bir gelismeyi temsil
etme seklini agiklamaktadir. Aslinda, CEFR, dort iletisimsel dil etkinligi
ve stratejisi modeli Onermek icin geleneksel dort beceri modelinin
(dinleme, okuma, konusma, yazma) 6tesine gecen yenilik¢i bir tanimlama
sunmaktadir; algilama (anlama), iiretim, etkilesim ve arabuluculuk.

CEFR’in belirtilen amaglar1 (2008, 174):

» Farkli lilkelerdeki egitim kurumlari arasinda igbirligini tesvik etmek ve
kolaylagtirmak;

» Dil yeterliklerinin karsilikli taninmasi igin saglam bir temel saglamak;

» Ogrenenlerin, 6gretmenlerin, kurs diizenleyenlerin, sinav yapanlarin ve
egitim yoneticilerinin islerini koordine etmeye yardimci olmaktir (CEFR:
Boliim 1.4).

CEFR (s.174), bireyleri “aile deneyimi ve Ogrenme, tarih ve nesiller
arasindaki temaslar yoluyla gergeklesebilecek olan iletisimsel, ¢ok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii yeterlilige sahip olacak sekilde okuma becerisini
gelistirerek sekilde 6gretimi amaglamaktadir. Bu tanimdan da anlasilacagi
tizere, Cergeve Metnin genel hedeflerine ulasma da okumaya 6zel bir yer
verdigi goriilmistiir. Qiriazi (2018), “Cerceve Metnin” basarili sekilde
uygulanmasi ve gelistirilmesi, halihazirda var olan okuma basamaklarina
yonelik tanimlarin daha ayrintili bir bicimde agiklanmasina yonelik isteklere
cevap verilmesi ve seviyelerin gli¢lendirilmesiyle gerceklestirilebilir
(Qiriazi’den akt. Arslangilay, 2019: 57). Boylece ogretici Cerceve
Metindeki okuma becerisine yonelik tanimlardan hareketle 6grenicilerin
okuma siirecini planlayip 6grenicin seviyesine uygun dil 6gretim yaklagim,
yontem ve tekniklerini kullanabilir. Seviyelere gore farkli amaglar icin
kullanilabilecek okuma modelleri belirlenip okuma metinleri segilerek dil
ogretimi gergeklestirilebilir.

Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (Common FEuropean
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Framework of Reference for Languages, CEFR) 2001 yilinda
yayimlanmaya basladigindan beri, dil 6grencileri, yabanci dil dersleri ve
dil sinavlar1 yonelik bir alt yap1 hazirlayan, dil 6grenimini destekleyen bir
kilavuzdur. Avrupa’daki iletisimin ve etkilesimin artmast amaciyla 2018
yilinda her bir dil becerisi alaninda yeni eklemeler yapilmistir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretilmesinde CEFR ile ilintili ¢aligmalar oldukca
stmirlidir. Bu ¢alismada 2018 (CEFR) Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cerceve Metininde okuma becerisi incelenmistir. 2018 yilinda revize
edilip kazanimlara yeni eklemeler yapilan Cer¢ceve Metindeki okuma
becerisine yonelik yeni tanimlarin tespiti ve Yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimine kazandirilmasiyla ilgili calismalarin sinirli olmasi bakimindan
s0z konusu aragtirma amaci itibartyla 6zgiinliik tasimaktadir. Bu bakimdan
okuma becerisine yoOnelik alan yazinda yapilacak diger ¢alismalara da
katk1 saglayabilecegi diisliniilmektedir.

Yontem

Bu arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma tekniklerinden biri olan
dokiiman incelemesi ile toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilacak
konular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar
(Yildirim ve Simsek, 2006). Incelenecek konulara dair bilgileri iceren
yazili belgelerin analiz edilme siireci olan dokiiman incelemesi, var olan
kayit ya da belgelerin, veri kaynagi olarak sistemli incelenmesidir. Bu
calismada CEFR 2018 yeni ac¢iklamalar baskisindaki okuma becerisine
yonelik tanimlar ve kazanimlar incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma 2018 Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cer¢eve Metni’nde yer alan
okuma kazanimlar1 lizerine yapilmigtir. Halihazirda var olan programlar
da (2001, 2013) incelenmis ve eklenen yeni kazanimlar aciklanarak
yorumlanmustir.

Verilerin Analizi

Diller icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni’nde yer alan ve arastirmayi
ilgilendiren hedeflerde yer alan okuma bashigini ilgilendiren kazanimlar
toplanarak ele alinmis, degerlendirilmis ve eklenen kazanimlar tablolarda
belirtilmistir.
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Bulgular

Anlama becerileri, okuma ve dinleme etkinliklerini igermektedir. Cergeve
Metne gore, okuma sadece bilgi toplama ya da anlama faaliyeti degildir,
clinkii “dilin yaratict ve sanatsal kullanimlart hem egitim hem de kendi
basina onemlidir” ve “sozlii ya da yazili etkinlikler iiretken, anlamaya
yonelik, etkilesimli olabilirler (s.56). CEFR’ de belirtildigi gibi, bu
tir aktiviteler arasinda yaratict metinlerin (Oykiiler, tekerlemeler vb.)
okunmasi, yazili veya yazili olmayan oyunlarin yapilmasi ve kisa dykiiler,
romanlar veya siir gibi edebi metinlerin {iretimi, anlama ve performansi
yer alir (s. 56) . Bunu daha etkili etkinlikleri kullanarak, “muhtemelen ilk
bagsta alic1 bir yetkinlik olarak farkli metin tiirlerinin, 6zellikle romanlarin
okunmasi yoluyla bir siire boyunca ortaya ¢ikacaktir ('s. 120). Yaratici ve
sanatsal dil kullanimi i¢in iletisimsel aktiviteler yoluyla okuma gelistirmek
de dnemlidir, ¢iinkii bu tiir aktiviteler “katilimcilarin genellikle birkag defa
tiretici ve alict olarak doniisiimlii olduklar1™ etkilesimli aktiviteler olarak
goriilmelidir (s. 57). Halka acik toplantilarda, derslerde, eglencede, spor
yorumlarinda, sunumlarda konusmalar yoluyla dinleyicilere hitap etme
veya sadece yazili bir metni yiiksek sesle okuyarak okuma ile konugma
(6zellikle sozlii tiretim) ile kolayca entegre edilebilir (s. 58).

Okuma kategorileri, okuma amaci ile belirli islevleri olan belirli tiirleri
okumak arasinda bir karisimdir. Okuma amaci agisindan, uyum ig¢in
okumak ile bilgi / tartisma i¢in okumak arasinda temel bir fark vardir.
Dogru bir sekilde okuyup okumayacaginiza karar vermek icin boliimleri
hizli bir sekilde ‘capraz’ olarak okumak (gézden gecirme) ve belirli bir
seyi aramak i¢in bir metne hizlica bakmak (tarama) seklinde belirtebiliriz.

Tablo 1: Genel Okuma

OKUMA GENEL

Yazili tim metinlerin ¢ogunu (soyut, yapisal olarak karmasik ya
da giinlik konusma dilini kapsayan edebi olan ya da olmayan
C2 | metinler de dahil) anlayabilir

Ince iislup farkliliklari ve ortiik anlamlar dahil, genis kapsaml,
uzun ve karmasik metinleri anlayabilir
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Cl1

Kendi uzmanlik alan1 disinda olsa da, uzun ve karmasik metinleri,
zor boliimleri birkag kere okudugunda ayrintilartyla anlayabilir.

*Yeniden okuma ve referans araclarina erisiminin olmasi
kosuluyla edebi yazilar, gazete veya dergi makaleleri dahil
olmak iizere akademik veya profesyonel yayinlardaki ¢cok cesitli
metinleri anlayabilir

B2

Kendi kendine okuyabilir, okudugu amaca yonelik ve metne
uygun olarak okuma tarzini ve hizini ayarlayabilir, uygun bagvuru
kitaplarin1 secerek kullanabilir. Okuma anlama i¢in yeterli genis
bir sozciik dagarcigina sahip olsa da, nadir kullanilan deyimleri
anlamakta zorluk ¢ekebilir

B1

Kendi ilgi ve uzmanlik alanlariyla ilgili konular tizerine okudugu
karmasik olmayan teknik metinleri yeterli seviyede anlayabilir

A2

Giinliik ya da mesleki dilde yaygin olan sézciikler kullanildiginda,
alisilagelmis somut konular1 iceren kisa ve basit metinleri
anlayabilir.

Cok sik kullanilan sozciiklerden olusan ve belli boliimleri bilinen
uluslararasi1 sozciikleri igeren kisa ve basit metinleri okuyup
anlayabilir.

Al

Tanidig1 isimleri, sézciikleri ve basit deyimleri segerek ve metni
gerektiginde tekrar tekrar okuyarak ¢ok kisa ve basit metinleri
okuyup anlayabilir.

A0

*Hazir yemek zincirindeki restoranlarin resimli mentisii veya ¢cok
bilindik sozciikler kullanilan resimli kitap gibi baglamlardaki
resimle birlikte sunulan bilindik sézclikleri tantyabilir.

Yazismalari okuma, hem kisisel hem de resmi yazigmalart okumay1
kapsamaktadir. CEFR’e gore islevsellestirilen temel kavramlar;

P mesajin uzunlugu ve karmagiklig1 veya basitligi;

» rutin bir format izleyip izlemedigi bilgisinin somutlugu;

» hangi dilin standart, konugma dili veya mecazi yapida oldugu;

» konunun giinliik, ilgi alanlariyla ilgili veya uzmanlik seviyesinde
oldugunu icermektedir.

QMER Yil'5 Sayi11-2020 (91-118) 99 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



2018 (CEFR) Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni Aciklamalar Metninde Okuma
Becerisine Yonelik Incelemeler

Tablo 2: Yazismalar1t Okuma Anlama

Yazismalar1 Okuma Anlama

C2

*Karmasik bir konuda yazilan resmi yazigmalar1 anlayabilir.

Cl1

Arada bir sozliik kullanarak her tiir yazigsmay1 anlayabilir.

*Yeniden okuma igin firsatlar sunulmasi ve referans araglara
erisiminin olmasi kosuluyla, e-postalarda, tartisma forumlarinda,
bloglarda vb. acik¢a ifade edilen tutum, duygu ve fikirleri
anlayabilir.

*(Ozel yazismalarda argo, deyimsel ifadeler ve esprileri
anlayabilir.

B2

Kendi ilgi alanini kapsayan yazigmalar1 okuyabilir ve ana fikri
kolaylikla anlayabilir

*Kigisel bir e-postada veya bazi konusma dilinin kullanildig:
yerlerde ifade edilenleri anlayabilir.

Bl

*Daha az bilindik olan konularda resmi yazigsmalar1 bir
baskasina yonlendirecek kadar iyi anlayabilir.

Bir mektup arkadasiyla devamli yazisabilmek i¢in, kisisel
mektuplardaki olay, duygu ve istekler hakkinda yapilan
betimlemeleri yeterince anlayabilir.

*Qlaylar1 ve deneyimleri nispeten detayli bir sekilde agiklayan
kisisel mektuplari, e-postalari veya ilanlar1 anlayabilir.

*Mesleki ilgi alanindaki standart resmi yazisma ve ¢evrimigi
yayinlar1 anlayabilir.

A2

*Basit bir kisisel mektubu, e-postay1 veya bilindik konularda
(arkadas ya da aile gibi)konustugunu ya da bu konulardaki sorulari
anlayabilir.

Bilindik konular1 igeren, standart ve siradan mektup tiirlerini ve
fakslar1 (bagvuru, siparis ve siparis teyitleri gibi) anlayabilir

Kisa ve basit kisisel mektuplart anlayabilir

*Cok basit resmi e-postalari ve mektuplari anlayabilir (6rnegin,
bir rezervasyonun onaylanmasi veya ¢evrimici satin alma).
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Kartpostallardaki kisa, basit mesajlar1 anlayabilir

A1 | *Sosyal medya veya e-posta yoluyla gonderilen kisa, basit
mesajlar1 anlayabilir (6rnegin ne yapacaginizi, ne zaman ve
nerede bulusacaginizi).

*Gilin, saat ve yer hakkinda bilgi veren davet edildigi etkinligi bir
mektuptan, karttan veya e-postadan anlayabilir

AO | *Herhangi bir kisaltma olmamasi kosuluyla, 6rnegin saat
4’de doniis veya ‘Toplanti odasinda’ gibi ¢ok basit not ve kisa
mesajlardaki zamanlar1 ve yerleri taniyabilir.

Fikir sahibi olmak i¢in okuma; arama okumasi, alaka diizeyini
degerlendirmek i¢in gozden gecirme, hizli okuma ve tarama belirli bilgileri
aramay1 igerir. CEFR’e gore iglevsellestirilen temel kavramlar;

» metinlerin tiirii, bildiri, brostlirlerden makale ve kitaplara;

» diizyazi metninden ziyade gorseller olan metinlerden fiyat gibi somut
bilgilerin se¢ilmesine yardimci olani se¢me;

» onemli bilgilerin tanimlanmas;

P diizyazi metninin alaka diizeyine gore taranmasini igermektedir.

Tablo 3: Fikir Sahibi Olmak i¢in Okuma

Fikir Sahibi Olmak i¢in Okuma
C2 | Tanimlayicist yoktur.

Cl | Tanimlayicist yoktur.

* Hem kendi alaninda hem de ilgili alanlarda c¢esitli
kaynaklardan (makaleler, raporlar, web siteleri, kitaplar vb.)
hizlica tarama yapabilir ve belirli boliimlerin alaka diizeyini ve
kullanighiligini belirleyebilir.

Uzun ve karmasik metinleri hizlica gozden gegirip 6nemli

B2 bilgileri bulabilir.

Meslekle ilgili genis kapsamli konular hakkinda haberlerin,
makalelerin ve raporlarin igerigini ve 6nemini hizlica
kavrayabilir ve daha ince okunmasinin gerekip gerekmedigine
karar verebilir.
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B1

Belirli bir gorevle ilgili olarak istenilen bilgileri alabilmek
amaciyla uzun metinleri gozden gegirebilir ve ¢esitli metinlerden
veya metin boliimlerinden ¢ikardigi bilgileri birlestirebilir.

* Dergilerde, brostirlerde veya internette basit, ger¢cek metinleri
tarayabilir, pratik kullanimda olabilecek bilgileri i¢eren bilgilerin
neyle ilgili olduklarini belirleyebilir

Mektup, bilgilendirme brosiirii ve kisa resmi belgeler gibi basit
giinliik metinlerden 6nemli bilgileri bulabilir ve anlayabilir.

* (Gida maddelerinin ve ilaglarin {izerindeki etiketlerin icerigi ve
kullanimu ile ilgili 6nemli bilgileri anlayabilir

*Bir makalenin, raporun veya incelemenin gerekli konu lizerinde
olup olmadigini degerlendirebilir.

*Cok fazla kisaltma olmamas1 kosuluyla, gazetelerde veya
dergilerde basit, agik¢a hazirlanmis ilanlardaki 6nemli bilgileri
anlayabilir.

A2

*Basit dilde yazilan pratik, somut, 6ngdriilebilir metinler
(6rnegin seyahat rehber kitaplari, tarifler) hakkinda 6zel bilgi
bulabilir.

*Brostirlerde ve web sitelerinde (6rn. Tasinabilir dijital cihazlar,
kameralar, vb.) esyalarin kisa ve basit aciklamalarinda ana
bilgileri anlayabilir.

Reklam, brosiir yemek listesi, kaynake¢a ve saat tarifi gibi basit
giinliik metinlerde somut, tahmin edilebilir bilgileri bulabilir.

Sehir plan1 veya dizin gibi listelerde belli basl bilgileri bulabilir
ve telefon rehberinden bir usta aramak gibi istenen bilgileri
cikarabilir.

Sokak, lokantada tren istasyonu veya is yeri gibi kamuya acik
yerlerde yol gostergeleri, tanzim igaretleri, tehlike isaretleri gibi
gerekli isaret ve tabelalar1 anlayabilir.
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Al

Giinliik durumlarla ilgili bilindik isim, s6zciik ve ¢ok temel
deyimleri basit iletilerde taniyabilir.

*Magaza bilgilerini (hangi boliimlerin agik oldugu hakkinda
bilgi) ve yol tariflerini (6rnegin asansorleri nerede bulacaginizi)
anlayabilir.

*Temel otel bilgilerini anlayabilir, 6rn. yemeklerin servis
edildigi zaman gibi.
*Reklamlarda basit, 6nemli bilgileri, brosiirlerde 6zel etkinlik

programlarini (6rnegin, teklif edilenler, maliyetler, etkinlik tarihi
ve yeri, kalkis saatleri vb.) bulabilir ve anlayabilir.

A0

* Otopark, Istasyon, Yemek odasi, Sigara i¢ilmez vb. basit
giinliik isaretleri anlayabilir.

* Poster, brosiir ve ilanlarda yer alan, yer, saat ve fiyatlar
hakkinda bilgi bulabilir.

Bilgi ve kanit bulma i¢in okuma, ayrintili okuma, kisinin eldeki bir amag
icin uygun olduguna karar verdigi bir metnin dikkatle incelenmesini
icermektedir. Genellikle ¢aligma ve profesyonel yasam ile ilgilidir. CEFR’e
gore islevsellestirilen temel kavramlar;

P basit, kisa resimli bilgilendirici materyalden karmasik raporlara ve
makalelere kadar metin tiirleri;

P kisisel ilgi duydugunuz giinliik konulardan ilgi alan1 disindaki konulara
kadar metinlerin konusu;

P icerik hakkinda fikir sahibi olmaktan, daha 6nemli noktalar1 ve sonuglari
anlamaya kadar anlama derinligini icermektedir.

Tablo 4: Bilgilenme ve kanit bulma amagli okuma

Bilgilenme ve kanit bulma amach okuma

C2

*Karmasik bir raporun veya uzmanlik alani diginda olan bir
makalenin ince noktalarini ve sonuglarini anlayabilir.
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Cl1

Toplumsal hayat, is hayat1 ya da egitim hayatinda karsilagilan
genis ¢apta, uzun, karmasik metinleri anlayabilir ve dogrudan
ya da ortak ifade edilen yaklasim ve goriislerin ince anlam
farkliliklarin1 da kavrayabilir.

* Zor boltimleri yeniden okudugunda, kendi uzmanlik alaniyla
ilgili olsun ya da olmasin, ayrintili, karmasik metinleri anlayabilir.

B2

Kendi uzmanlik alanina iligskin, uzmanlara yonelik {ist diizey
kaynaklardan bilgi, diisiince ve goriisleri alabilir.

Kullanilan terimleri iyi anlayip anlamadigini kontrol etmek i¢in
arada bir sozliik kullansa bile, kendi uzmanlik alaninin disindaki
teknik makaleleri okuyup anlayabilir.

Yazanlarin belirli bir tutumu ya da goriis noktasini savundugu,
giinliik sorular ele alan makale ve raporlar1 okuyup anlayabilir.

* Bir metnin olgusal bilgi sagladigini ve okuyucuyu bir sey
hakkinda ikna etmeye calistigini anlayabilir

* Karsit arglimanlar, problem ¢6zme sunumu ve neden-sonug
iliskileri gibi sdylemsel metinlerdeki farkli yapilar taniyabilir.

B1

*]1gi alanlar1 veya calismalari ile ilgili konularda basit, olgusal
metinleri anlayabilir.

*Insanlarm kendi bakis acilarii igeren (6rnegin ¢evrimici
tartigma forumuna veya okuyucularin editore yazdigi mektuplara
elestirel katkilar) bilindik ya da mevcut ilgi alanlarina iligkin kisa
metinleri anlayabilirler.

Anlasilir sekilde yazilmis, gerekgelerle donatilmis metinlerin en
onemli sonuglarini algilayabilir.

Ayrintilartyla olmasa bile, isledigi konudaki goriis acisini
kavrayabilir.

Alisilagelmis konulari igeren karmasik olmayan gazete
makalelerini ana noktalariyla kavrayabilir

*Yeniden okuma firsat1 oldugunda, bilindik ilgi alanlarina
rastladiginda ¢ogu olgusal bilgiyi, anlayabilir.

*Sergi ve miizelerdeki agiklayici notlarda ana noktalari
anlayabilir.
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A2

Olaylarin yazildig1 mektup, brosiir ya da gazete makalesi gibi
basit yazili materyallerden belli bash bilgileri bulabilir.

*[¢erikler bilindik ve dngoriilebilir oldugunda bildik bir etkinlik
tiirii hakkinda bir haber raporunun genel 6zetini takip edebilir.

*Kisa gazete raporlarinda, isimlerin ve unvanlarin énemli bir rol
oynadig1 ve metnin anlamini destekledigi basit makalelerde ana
bilgileri toplayabilir.

*Glindelik konularla ilgili kisa metinlerin ana noktalarini (6rn.
Yasam tarzi, hobiler, spor, hava durumu) anlayabilir.

*Basit dilde yazildiginda insanlari, yerleri, glindelik hayati ve
kiiltiirii tanimlayan metinleri anlayabilir.

*Resimli brosiirlerde ve haritalarda verilen bilgileri anlayabilir,
orn. Bir sehrin veya bolgenin baslica turistik yerleri.

*Kisisel ilgi alanlar1 (6rnegin spor, linliiler) hakkindaki kisa
haberlerde ana noktalar1 anlayabilir.

*Basit bir dilde yazilmasi ve dngoriilemeyen detay
icermediginde kendi alani i¢inde kisa bir olgusal anlatim1 veya
raporu anlayabilir.

*Insanlarin kisisel bir reklamda veya postada kendileri hakkinda
sOylediklerinin ¢cogunu ve diger insanlarin neyi sevdiklerini
sOylediklerinde anlayabilir.

Al

Ozellikle gorsel destek igeren, basit bilgi kaynaklarmin ve kisa,
basit betimlemelerin igerigi hakkinda fikir sahibi olabilir.

* Basit kelimelerle yazilmis ve resimlerle desteklenen, kisisel
ilgi alanlarina iligkin kisa metinleri (6rn. Spor, miizik, seyahat ya
da hikaye vb. Ile ilgili haber yazilar1) anlayabilir.

A0

Hazir yemek zincirindeki restoranlarin resimli meniisii veya
basit ve sik kullanilan sozciiklerle yazilmis resimli bir hikaye
gibi bilindik s6zciik ve resimlerden olusan en basit bilgilendirme
amagli metni anlayabilir.
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Yonergeleri okuma bilgi icin 6zel bir okuma seklidir. CEFR’e gore
islevsellestirilen temel kavramlar;

P basit bildirimler ve basit talimatlar {izerindeki rutin yasaklardan,
muhtemelen kendi uzmanlik alani diginda, tanidik olmayan bir sey
hakkinda ayrintili kosullara ve karmasik talimatlara kadar, talimatlarin
konusu;

P baglamsallagsma ve asinalik derecesi;

P basit kelimelerden metindeki ayrintili ve uzun karmasik talimatlar
icermektedir.

Tablo 5: Yonergeleri Okuma

Yonergeleri okuma

C2

Tanimlayicist yoktur

Cl

Zor kisimlarini birka¢ kere okuma imkanina sahipse, kendi
uzmanlik alaninin disinda olsa da yeni cihazlara ya da yeni
islemlere ait uzun ve karmasik talimatlar1 ayrintilariyla
anlayabilir

B2

Kendi uzmanlik alanindan uzun ve karmasik kullanim
kilavuzlarini ve ayrintili kural ya da tehlike uyarilarinin zor
boliimlerini birkag kere okuma imkanina sahip oldugunda
anlayabilir.

B1

*Yonerge ve prosediirleri, 6rnegin bir kilavuzda, s6z konusu
siire¢ veya lriin tiirline agina olmasi kosuluyla, siirekli bir metin
bi¢iminde anlayabilir.

Bir cihaz1 kullanmak i¢in gerekli karmasik olmayan, anlasilir bir
anlatimla yazilmis kullanim kilavuzlarini anlayabilir.

* Ambalaj lizerinde verilen basit talimatlar takip edebilir, 6rn.
pisirme talimatlart.

*Toplu tasima araglarinda veya elektrikli ekipmanlarin kullanim
kilavuzlarindaki en kisa giivenlik talimatlarini1 anlayabilir.
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Tehlike kurallar1 gibi basit bir dille yazilmis kurallar1 anlayabilir.

*Adim adim gosterilen kisa yazili talimatlar1 anlayabilir (6r.
Yeni teknolojiyi kurmak icin).

* stirekli metin i¢inde yazilmadikga, resimli ve basit, kisa
talimatlar1 anlayabilir.

A2 | *Basit bir sekilde ifade edilen ilag etiketleri tizerindeki
talimatlar1 anlayabilir. “Yemeklerden once alin” veya “Siirlis
sirasinda kullanmayin”

*en 6nemli adimlar1 gésteren resimler varsa, basit bir yemek
tarifini takip edebilir

Halka acik telefonlar gibi, gilinliik yasamda kullanilan cihazlara
ait basit kullanim kurallarini anlayabilir.

Kisa, basit yazili yonergeleri (6rnegin, X’ten Y’ye gitmek)

Al izleyebilir.

Cok kisa, basit, ‘Park yasagt’, ‘Yiyecek ve igecek tiiketmek
A0 |yasaktir’ gibi bilindik, giindelik baglamlarda kullanilan
yonergeleri anlayabilir.

Bos zaman etkinligi olarak, yaratici metinler, farkli edebiyat bicimleri,
dergi ve gazete makaleleri, bloglar ve biyografileri okumaktir. CEFR’e
gore islevsellestirilen temel kavramlar;

» uzunluk, metin ¢esitliligi ve 6rnekleme olup olmadigy;

P insanlarin ve yerlerin basit tanimlarindan farkli anlati tiirlerine, farkl
tiirlerdeki cagdas ve klasik yazilara kadar metin tiirleri;

» giindelik konulardan (6rnegin hobiler, spor, bos zaman etkinlikleri,
hayvanlar), somut durumlardan ¢ok ¢esitli soyut ve edebi konulara kadar;

P basitten bi¢cimsel olarak karmasik olana;

» okuma kolayligi: goriintiilerin yardimiyla tahmin etmekten, bagimsiz
sekilde okumaya;

P ortiilii anlamin yani sira agik anlami anlamayi igermektedir. Tablo 6°da
Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma baslig1 altinda seviyeler gore temel
kavramlar incelenebilir.
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Tablo 6: Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma

***% | Bos zaman etkinligi olarak okuma

Farkl tiirlerde klasik, edebi ve edebi olmayan yazilari igeren
yazili dilin ortlik anlamini ve dolayli anlamini anlayarak

C2 | okuyabilir

Belirli boliimleri tekrar okuyabilmesi ve yardimer araglari
kullanabilmesi kosuluyla, ¢esitli edebi metinleri okuyabilir ve
C1 |degerlendirebilir.

(Cagdas edebi metinleri ve kurgusal olmayan diizyaziy1 ¢cok az
zorlukla okuyabilir, 6rtiikk anlamlarin1 degerlendirebilir

Yardimci kaynaklari segerek farkli metinlere (6rnegin, dergiler,
daha basit romanlar, tarih kitaplari, biyografiler, seyahat
rehberleri, sarki sozleri, siirler) okuma tarzini ve hizini

B> | uyarlayarak zevk almak i¢in okuyabilir

Sozliik kullanarak giiclii, anlatisal bir konusu olan yalin bir dilde
yazilmis romanlar1 okuyabilir

Daha genis bir okuyucu kitlesi i¢in yazilmis gazete / dergi,
film, kitap, konser agiklamalarin1 okuyabilir ve ana noktalar1
anlayabilir.

Basit dil ve iislupla yazilmis basit siirleri ve sarki sozlerini
anlayabilir.

Hikayelerde yerleri, olaylari, acik¢a ifade edilen duygulari
B1 | ve bakis agilarini ve giinliik dilde yazilan rehber ve dergi
makalelerini anlayabilir

Bir yolculugun aktivitelerini, kiginin yaptig1 deneyimleri ve
kesifleri anlatan bir seyahat giinliiglinli anlayabiliyor.
Diizenli sozliik ve giinliik bir dil kullanildiginda hikayenin

konularini, net bir dogrusal hikaye ile basit bir roman ve ¢izgi
romani anlayabilir
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Giinliik dilde yazilan bilindik, somut durumlari i¢eren kisa, basit
oykiileri ve ¢izgi romanlari okudugunda yeterince anlayabilir.

Kisa dergi raporlarinda ya da somut giindelik konular1 ele alan
el ilan1 girislerde ana noktalar1 anlayabilir.(6rnegin hobiler, spor,
bos zaman etkinlikleri, hayvanlar).

Basit kelimelerle yazilan bir kisinin hayatindaki kisa anlatilar1 ve

A aciklamalar1 anlayabilir.
Bir fotograf hikayesinde neler oldugunu anlayabilir (6rnegin bir

yasam tarzi dergisinde) ve karakterlerin neye benzedigine dair
bir izlenim olusturabilir.

Bir kisinin kisa bir taniminda verilen bilgilerin ¢ogunu
anlayabilir (6r. Uinlii biri).

Basit bir dilde acik¢a yazilmasi sartiyla, (6rn. Oscar) kisa bir
makalede ongoriilebilir bir olayin ana noktasini anlayabilir.

Basit sozciiklerle yazilmis giinliik etkinliklerle ilgili resimli kisa
anlatilar1 anlayabilir.

Al | Resimli ykiilerdeki kisa metinleri, resimlerin igerigi 6nemli
Olciide tahmin etmeye yardimci olmasi kosuluyla, ana
cizgileriyle anlayabilir

A0 | Tanimlayicist yoktur

Edebi eserleri okumanin anlama yonii, “Bos zaman etkinligi olarak okuma”
icin yeni ¢erceve metinde ele alinmistir. Yaratici metinler, 6zellikle edebi
metinler, kiiltlirleraras1 egitimde, 6zellikle orta 6gretim diizeyinde dnemli
bir isleve sahiptir. North ve Piccardo (2019)’ya gore edebiyat egitimde
degerlidir ¢iinkii i¢ ve dis diinyalar arasinda aracilik eder, perspektifi
genisletir ve diger deneyimlere, diger kiiltlirlere bir pencere agar.

Sonuc ve Oneriler

[letisim, bireylerin karsilikli etkilesimidir. Bu etkilesim belirli bir toplum
icinde olabilecegi gibi farkli toplumlar ve farkli kiiltiire sahip bireyler
arasinda da olabilmektedir. Kiiresellesen bir diinyada iletisimin Oonemi
giin gectikce artmaktadir. Bu durum ayni zamanda {ilkelerin yabanci
dil 6gretimine bakisinin ve bu yondeki politikalarinin degismesini de
saglamistir. Avrupa Birligi’ne {iye iilkelerin sayisinin fazlalagsmasi, bu

QMER Yil'5 Sayi11-2020 (91-118) 109 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



2018 (CEFR) Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni Aciklamalar Metninde Okuma
Becerisine Yonelik Incelemeler

tilkelerin ortak bir dil ve yazi sistemine sahip olmamalari, farkl kiiltiirleri
barindirmalar1 iilkeler arasi iletisim giicliiklerine sebep olmaktadir.
Ulkeleraras: iletisim engellerin oniine gegmek ve bireylerin icinde
bulunduklar1 topluma uyumunu kolaylagtirmak i¢in “Cergeve Metin” dil
ogretimi agisindan yol gosterici ve ortak zemin saglayan bir kaynak haline
gelmektedir. Bu amagla Avrupa’daki dil ¢esitliligini stirdiirmeyi, kiiltiirel
etkilesimi artirmay1, Avrupa’da yasayan insanlarin sosyal ve kiiltiirel olarak
i¢ ice gegen genis bir topluluk olusturulmasi hedeflenmektedir. Bu hedefin
gerceklesmesi i¢cin Avrupa Konseyi, yabanci dil 6gretiminde yeni bir yol
acan Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (CEFR) bireyleri toplum
icindeki iletisimsel becerilerini yerine getirmeye calisan birer “sosyal
aktor” olarak ele almaktadir. Bu baglamda Cerceve Metin, bireylerin
icinde bulunduklar1 toplumun bir pargast olarak kiiltiirel yagsama uyum
saglayip iletisim becerisini artirarak hayat boyu 6grenmeyi gelistirmeyi
hedeflemektedir.

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni 2001 yilinda yayimlanmis
ve zaman ic¢inde gelistirilerek metinde baz1 gilincelleme ve eklemeler
yapilmustir. Bu degisiklikler, 2018 yilinda Common European Framework
of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment Companion
Volume With New Descriptors Provisional Edition adiyla 2001’deki
metne ek olarak yayimlanmistir. Ek metin incelendiginde alimlama,
iretim ve etkilesim alanlarindaki tiim etkinlikler i¢in tanimlayici 6lgiitlerin
giincellendigi goriilmektedir. Bu bdliime, etkilesim alanindaki etkinlikler
icin “cevrim i¢i” kavrami eklenmis ve bu kavrama dair tanimlayici
Olciitler belirlenmistir. Buna ek olarak “aracilik” alanindaki metin, kavram
ve iletisim etkinlikleri i¢in 2001°de yayimlanan metinden farkli olarak
Olgiitler tanimlanmistir. Yeterlikler diizeyinde ise iletisimsel dil yetisi
boliimiindeki dilsel ve edimbilimsel yeterlikler giincellenmis ve dilsel
yeterliklere sesbilim eklenerek tanimlayici Slgiitler hazirlanmistir. Cok
dillilik ve c¢ok kiltiirliiliik ile ilgili tanimlayict yeni dlgiitler eklenmistir.
Ayrica onceki metinde Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere alt1 dil
seviyesi belirlenirken ek metinde yedinci bir dil seviyesi olarak “Al
Oncesi” tanmimlanmustir.

Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi (Common FEuropean
Framework of Reference for Languages, CEFR) 2001 yilinda
yayimlanmaya basladigindan beri, dil 6grencileri, yabanci dil dersleri ve
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dil sinavlar1 yonelik bir alt yap1 hazirlayan, dil 6grenimini destekleyen bir
kilavuzdur. Avrupa’daki iletisimin ve etkilesimin artmast amaciyla 2018
yilinda her bir dil becerisi alaninda yeni eklemeler yapilmistir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretilmesinde CEFR ile ilintili ¢aligmalar oldukca
stirhidir. Bu ¢alismada 2018 (CEFR) Diller I¢in Avrupa Ortak Oneriler
Cergeve Metininde okuma becerisi incelenmistir.

Alan yazin incelendiginde bu calisma ile ilintili olarak Tanrikulu ve
Sthanlioglu (2019), Fisek¢ioglu (2019), Erdem vd. (2015), Saribas (2014),
Coskun vd. (2011), Kara (2011), Isisag ve Demirel (2010), Deniz ve Uysal
(2010) Can (2007), Demirel (2004) gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesi ve CEFR ile ilgili sinirli sayida ¢calisma karsimiza ¢ikmaktadir.
CEFR’in 2018 yilinda giincelledigi ve yeni ac¢iklamalarin dahil edildigi
bu ¢alismada okuma becerisi daha 6nceki baskilartyla karsilagtirilarak ele
alimmistir. Bu ¢alismada, daha dnce yapilan calismalardan farkli olarak
heniiz Tiirk¢e ¢evirisi yapilmamis olan CEFR 2018 Yeni Agiklamalar
Baskisinda okuma becerisi incelenmistir. CEFR 2018 Yeni Agiklamalar
Baskisinda okuma becerisi, bir 6nceki baskilarda yer alan okuma becerisine
dair kazanimlarla birlikte yeni ve eski kazanimlar karsilastirilmistir.

2018 CEFR, okuma becerisini “anlama etkinlikleri” alt bagliginda
vermektedir. Anlama etkinlikleri, “dinleme ve okuma” olarak iki gruba
ayrilmaktadir. 2018 CEFR’de okuma becerisi; yazigsmalart okuma
anlama, fikir sahibi olmak i¢in okuma, bilgilenme ve kanit bulma amaclh
okuma, yonergeleri okuma, bos zaman etkinligi olarak okuma seklinde
bes kategoriye ayrilmaktadir. 2018 CEFR’de onceki basimdan farkli
olarak C2’den A1’e kadar olan dil dil diizeylerine (Pre-A1/A0) basamagi
eklenmis olup ¢ogunlukla tanimlayicis1 bulunmamaktadir. Farkli beceriler
icin belirtilen kazanimlarda, bazi diizeylerde yeni bir kazanim eklenmemis,
baz1 diizeylerde eski kazanimlar tamamen kaldirilmis ve baz1 diizeylerde
de eski kazanmimlara yeni kazanimlar eklenip beraber sunulmustur.
Eklenen yeni kazanimlarin yaninda yer alan ¢ogu kazanimlar varligini
stirdiirmektedir.

Cerceve Metni’nin 2018 baskisinda, “genel okuma boliimiinde” bir
degisiklik s6z konusu degildir sadece AO diizeyi eklenmistir. Al’den
C2’ye kadar olan diizeylerde herhangi bir degisiklik yapilmamis olup s6z
konusu diizeyler i¢in belirlenen kazanimlar ayni kalmistir.

Yazismalar1 Okuma Anlama: C2, B1, A2 bdliimlerine yeni agiklamalar
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yer alirken diger boliimlerde oldugu gibi A0 eklenmistir.

Fikir Sahibi olmak icin Okuma: C2 ve Cl diizeyinde tanimlayici
bulunmamaktadir. B2, B1, A2 ve Al diizeylerinde yeni agiklamalar yer
alirken diger boliimlerde oldugu gibi A0 eklenmistir.

Bilgilenme ve kanit bulma amach okuma: Bu bolimde C2 seviyesi
tamamen degistirilmis, C1, B2, B1, A2, A1 seviyelerine yeni agiklamalar
yer alirken diger boliimlerde oldugu gibi A0 eklenmistir.

Yonergeleri Okuma: Bu bolimiinde C2 seviyesinde tanimlayici
bulunmamaktadir. C1 ve B2 degismemistir.B1, A2 ve Al diizeylerinde
yeni agiklamalar yer alirken diger bdliimlerde oldugu gibi A0 eklenmistir.

Bos Zaman Etkinligi Olarak Okuma kategorisi tamamen yeni bir
boliimdiir.

Okuma amac1 ile belirli islevlere sahip metin tiirlerin okunmasi
hedeflenmektedir. Okuma amaci agisindan, yonelim i¢in okuma ile bilgi /
kanit bulma i¢in okuma arasinda temel bir fark vardir. Yonelim i¢in okuma
bazen “anahtar terimlerimi arayarak okuma” olarak adlandirilir ve esas
olarak, diizgiin bir sekilde (metnin bdliimlerinin) okunup okunmayacagina
karar vermek icin bir metni hizli bir sekilde “capraz olarak” okumak ve
metinde belirli bir seyi aramak, “tarama yapmak” seklinde okumaktir.

Bilgi i¢cin okumak, otobiis veya tren seferlerini okuma bi¢imidir, ancak
bazen metinde 6zel bir sey aramak i¢in de okumaktir. O zaman bilgi / kanit
bulma i¢in okuma ile bos zaman etkinligi olarak okuma arasinda temel bir
fark vardir. Ikincisi, kurgu olmayan seyleri de igerebilir. Ayrica dergileri
ve gazeteleri, bloglari, biyografileri vb. ve kisinin ¢ikarlarina bagli olarak
bagkalarinin yalnizca is veya calisma amaciyla okuyabilecegi metinleri
bile kapsamaktadir.

Cerceve Metne gore, okuma salt bir bilgi toplama veya kavrama faaliyeti
degildir, clinkii “dilin yaratict ve sanatsal kullanimlart hem egitim
acisindan hem de kendi basina onemlidir” (2018, 56).

Cergeve Metinde belirtildigi gibi, bu tiir etkinlikler arasinda yaratici metinler
(0ykiiler, tekerlemeler, vb.) okumak ve kisa dykiiler, romanlar veya siir gibi
edebi metinlerin iiretimi, alimlamasi yer alir (s. 56). Bu daha c¢ok “farkli
metin tiirlerinin, ozellikle romanlarin ilk bakista alict bir yeterlilik olarak
okunmasi yoluyla bir siire sonra ortaya ¢ikacaktir” ('s. 120).
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Dilin yaratic1 ve sanatsal kullaniminin 6nemine benzer sekilde, iletisim
aktiviteleri yoluyla okumay1 gelistirmekte Onemlidir, ¢linkii bu tiir
aktiviteler, “katilimcilarin tiretici ve alict olarak * interaktif aktiviteler
olarak goriilmelidir (s. 57).

Okuma, konusma ile (6zellikle sozli iiretim), izleyicilere halka agik
toplantilarda, konferanslarda, eglencelerde, spor yorumlarinda, sunumlarda
veya sadece yazil1 bir metni yliksek sesle okuyarak yapilan konugmalar (s.
58) gibi etkinlikler araciligiyla kolayca biitiinlestirilebilir.

Bunlar, elbette, genel alistirmalar i¢in okuma, detayli anlama veya
cikarimlar, bilgi ve 6z i¢in okuma, talimatlar1 okuma ve takip etme ve
bos zaman aktivitesi i¢in okuma gibi daha geleneksel okuma aktivitelerine
kiyasla nispeten yeni aktivitelerdir. CEFR farkli farkli kiiltiirlerden olan
kisilerin ortak anlama ve anlasma seviyelerini en iist diizeye ¢ikaracak bir
program olusturmay1 hedeflemistir. Bu yiizden Yabanci dil 6gretiminde
kullanilan dil 6gretim materyallerin CEFR’deki kazanimlarin dikkate
alimarak hazirlanmast dil 6gretimi agisindan ortakliklarin olugmasina
zemin hazirlayabilir. Bu ¢calisma, CEFR i¢in kullanilan yontemlere dayanan
yeni yaklasimlar ve okuma siirecine iligkin bilgi vermeyi amaglamistir.
Bu giincel yayin da dahil olmak {izere bu ¢esitli girisimler, okuyuculari
miifredat planlama, gorev tasarimi ve §gretmen degerlendirmesi ile ilgili
yeni ve gilincellenmis tanimlayicilar arastirmaya ve denemeye tesvik
etmektedir. Boylece dil 6gretiminde kapsayici, eylem odakli, ¢cok dilli ve
kiiltiirleraras1 dil egitiminin ger¢eklestirilmesi amaglanmaktadir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yapilacak olan ¢aligmalarin da CEFR
ile uyumlu olmasi bu nedenle biiylik 6nem tasimaktadir. Bu ¢alisma Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni dogrultusunda hazirlanan
kazanimlar ve bu kazanimlara yonelik hazirlanacak etkinliklere rehberlik
etmesi amaciyla yapilmistir. Bu bakimdan CEFR 2018 yeni agiklamalar
baskisindan yararlanarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesinde

okuma becerisine yonelik hazirlanacak metinlerde yeni tanimlarinda
dikkate alinabilir.

QMER Yil'5 Sayi11-2020 (91-118) 113

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



2018 (CEFR) Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni Aciklamalar Metninde Okuma
Becerisine Yonelik Incelemeler

KAYNAKCA

[1] Aslangilay, S. (2019). Diller i¢in Avrupa ortak Oneriler ¢ercevesi ve
tamamlayic1 kitap. U. Sen (Ed.), Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
(41-63). Ankara: Pegem Akademi.

[2] Can, T. (2007). Avrupa dilleri i¢in ortak bagvuru metni nedir? Hangi
amagla yazilmistir? http://www.ingilish.com/CEF.htm.

[3] CEFR (2018). Common european framework of reference for
languages: learning, teaching, assessment companion volume with
new descriptors, Council of Europe.

[4] Coskun, O. vd. (2011). OBM ¢ercevesinde yapilacak Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi ¢alismalarinda diizey igeriklerinde ortaklik.
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi I. Uluslararasi Tiirkce Egitimi
Sempozyumu Bildirileri, Ankara.

[5] Demirel, O. (2004). Yabanc: Dil Ogretimi, Dil Pasaportu, Dil
Biyografisi, Dil Dosyasi. Ankara: Pegem Yayincilik

[6] Deniz, K. & Uysal, B. (2010). Avrupa dilleri 6gretimi ortak ¢ergeve
metni ve yurt digindaki Tiirk ¢ocuklar1 i¢in Tiirkge ve Tiirk kiilttiri
ogretim programi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari Dergisi (TUBAR),
Bahar, Say1: 27, 239 -261

[7] Dilidiizgiin, S. (2013). Dinleme egitimi. M. Durmus, A. Okur (Ed.),
Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi (259-276). Ankara: Grafiker Yaynlar1.

[8] Ekiz, T. (2007). Alimlama Estetigi Mi Metinlerarasilik M1? Ankara
Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Dergisi 47,2 (2007) 119-
127

[9] Erdem, M. D., Giin, M., Sengiil, M. ve Simsek, R. (2015). Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Okuma Metinlerinin  Ogretim
Elemanlarica Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni ve Islevsel
Metin Ozellikleri Kapsaminda 141 Degerlendirilmesi. Turkish Studies

International Periodical For The Languages, Literature and History of
Turkish or Turkic, 10 (3), 455-476.

[10] Fisekgioglu, A. (2019).Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Diller
Icin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Olgiitlerine Gére Tiirk Kiiltiirii
Tanimlayicilariin Olusturulmasi: B1 Dil Diizeyi Model Onerisi. Motif

| 114



Nilgiin CELIK, Serdar BASUTKU

Akademi Halk Bilim Dergisi, 2019,Cilt 12, Say1 27.

[11] Graves, K. (2008). The Language Curriculum: A social contextual
perspective. Language Teaching 41: 2, 147-181

[12] Giinay, D. (2003). Metin bilgisi. Istanbul: Multilingual Yayinlar

[13] Giines, F. (2011). Dil 6gretim yaklagimlar1 ve Tiirk¢e 0gretimindeki
uygulamalar. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi Cilt/Volume: 8 Sayi/Issue: 15, s. 123-148

[14] Giines, F. (2013). Dil 6gretimi ve temel dil yaklagimlari. M. Durmus,
A. Okur (Ed.), yabancilara Tiirk¢e ogretimi (37-54). Ankara: Grafiker
Yayinlari.

[15] Kara, M. (2011). Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metni
Dogrultusunda Tiirkce Ogrenen Yabancilara A1-A2 Seviyesinde
Tiirkce Ogretim Programi Ornegi. Zeitschrififiir die Welt der Tiirken
Journal of World of Turks, 3 (3), 157-195

[16] Kara, M. & Ipek, S. & Basutku, S. (2020). Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretiminde B2 Diizeyindeki Deyimlerin Ogretimine Ynelik
Bir Izlence Ornegi. ULUTURKAD 2020, Cilt 5, Say1 1.

[17] Isisag, K. U. & Demirel, O. (2010). Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metni’'nin Konusma Becerisinin Gelisiminde Kullanilmasi. Egitim ve
Bilim, Cilt 35, Say1 156

[18] OECD (2013). PISA 2012 Assessment and analytical framework:
mathematics, reading, science, problemsolving and financial literacy.

Retrieved February 25, 2013 http.//www.oecd.org/pisa/pisaproducts/
PISA adresinden erisildi. (Erisim Tarihi: 20.11.220)

[19] Recommendation CM/Rec.(2008).7 of the committee of ministers to
member states on the use of the council of europe’s common european
framework of reference for languages (CEFR) and the promotion of
plurilingualism.

[20] North, B., Angelova, M., Jarocsz, E., & Rossner, R. (2018): Language
Course Planning. Oxford: Oxford University Press.

[21] North, B ve Piccardo, E. (2019) Developing new CEFR descriptor
scales and expanding the existing ones: constructs, approaches and
methodologies. Zeitschrift fiir Fremdsprachenforschung,30-2,143-161.

QMER Yil'5 Sayi11-2020 (91-118) 115 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



2018 (CEFR) Diller igin Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni Aciklamalar Metninde Okuma
Becerisine Yonelik Incelemeler

[22] Piccardo, E. (2014): From Communicative To Action-Oriented:
A Research  Pathway,  https://transformingfsl.ca/wpcontent/
uploads/2015/12/TAGGED_DOCUMENT_CSC605_ Research
Guide English 01.pdf, 08.05.2019].

[23] Richards, J. C. (2013): Curriculum Approaches in Language Teaching:
Forward, central and backwards design. RELC Journal 44: 1, 5-33.

[24] Saribas, M. (2014). Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Metnine
Gére Yabancilara Tiirkce Ogretiminde AI-A2-BI1-B2 Seviyesinde
Okuma Etkinlikleri ve Ornekler, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.

[25] Sen, U ve Boylu, E. (2017). Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogretenlerin
Ustbiligsel Okuma Stratejilerini Kullandirma Diizeylerinin Cesitli
Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi. Akademik Sosyal Arastirmalar
Dergisi, Yil: 5, Sayt: 60, Aralik 2017, s. 223-239.

[26] Tanrikulu, L.ve Sthanlioglu, O. (2019). 2018 (CEFR) Diller igin
Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Yeni A¢iklamalar Metininde Konusma
Becerisinin Incelenmesi. International Journal Of Languages’
Education And Teaching, S.7,C.4,5.212-224.

[27] The Council of Europe. (2017). Learning, Teaching, Assessment
Companion Volume With New Descriptors. Provisional Edition
September.

[28] Tiirkge Bilim Terimleri Sozliglh (2020). Teknoloji. http://www.
tubaterim.gov.tr/. adresinden erisildi. (Erisim Tarihi: 26.11.2020)

[29] Tiirkiye Maarif Vakfi. (2020). Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programi. Istanbul: Bayem Ajans.

[30] Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri. Ankara: Seckin.

116



Nilgiin CELIK, Serdar BASUTKU

Extended Summary

The aim of the Common European Framework of Reference for
Languages, which was created to determine the aims of foreign language
teaching and the language learning process, is to investigate and reveal
what definitions of language can be for the use of language in social,
academic and professional fields. In this context, “Frame” structures
comprehensively at what level foreign language learners should know in
order to use it in communication in the target language. This text is also
a general reference resource that determines the level and competences
required to measure language learners’ lifelong and achievements and the
limits, standards and possibilities of language teaching. Thanks to this text,
which is a source for determining the principles in the field of foreign
language teaching, it is aimed to ensure that all citizens of the Council of
Europe are provided with social cohesion, high intercultural interaction
and a consistent multilingual education. In this study, the acquisitions in
the regulations for reading skills in the “Framework™ published in 2018
were examined. 2018 CEFR presents reading skills under the subtitle
of “comprehension activities”. Understanding activities are divided into
two groups as “listening and reading”. In 2018 CEFR, reading skills
are divided into five categories: overall reading comprehension, reading
correspondence, reading for orientation, reading for information and
argument, reading instructions, reading as a leisure activity. In the 2018
CEFR, different from the previous edition, the language level (Pre-Al /
A0) has been added to the language levels from C2 to A1 and mostly does
not have an identifier. In the acquisitions specified for different skills, at
some levels a new acquisition was not added, at some levels old gains were
completely removed and at some levels new gains were added to the old
gains and presented together. Besides the new gains added, most of the
gains continue to exist. In the 2018 edition of the Framework, there is no
change in the “overall reading comprehension”, only A0 level has been
added. No changes were made in the levels from A1 to C2, and the gains
determined for these levels remained the same. Reading Correspondence:
While there are new explanations in C2, B1, A2 sections, A0 was added
as in other sections. Reading for Orientation: There are no descriptors at
C2 and C1 level. While there are new explanations at B2, B1, A2 and A1l
levels, AO has been added as in the other sections. Reading for information
and argument: In this section, the C2 level has been completely changed,
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while there are new explanations for C1, B2, B1, A2, Al levels, A0 has
been added as in the other sections. Reading the Instructions: There is
no descriptor at C2 level in this section. C1 and B2 remained unchanged.
While there were new explanations at B1, A2 and A1 levels, A0 was added
as in the other sections. The Reading as a Leisure category is a completely
new section. For the purpose of reading, it is aimed to read text types that
have certain functions. In terms of reading purpose, there is a fundamental
difference between reading for orientation and reading for information /
evidence. Reading for orientation is sometimes referred to as “reading by
looking for my key terms” and is mainly used to quickly “cross” a text
to decide whether to read (parts of the text) properly, and to search for
something specific in the text. is to read. Reading for information is a way
of reading bus or train rides, but sometimes reading to look for something
specific in the text. Then there is a fundamental difference between reading
for knowledge / evidence and reading as a leisure activity. Second, it can
also include non-fiction stuff. It also publishes magazines and newspapers,
blogs, biographies, etc. and even texts that others can only read for business
or study purposes depending on the interests of the person. In the study, the
data based on the reading skills in the “Framework” were analyzed, thus
new acquisitions were determined for improving reading skills. With this
aspect of the study, it is thought that it can support language trainers and
material development experts who will develop course material for the
target audience. . In the study, the data based on the reading skills in the
“Framework™ were analyzed, thus new acquisitions were determined for
improving reading skills. With this aspect of the study, it is thought that it
can support language trainers and material development experts who will
develop course material for the target audience.

Keywords: Reading Skills, CEFR 2018, Common European Framework of
Reference for Languages, Foreign Language Teaching
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Oz

Yabanci dil 6gretiminin ¢ok 6nemli oldugu giiniimiizde gittikce 6nemi
artan bir alan olan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, ¢esitli kurum
ve kuruluslarla dil 6gretim merkezlerinde yliriitiilmeye ¢alisiimaktadir. Bu
alanda c¢alisan akademisyenler tarafindan bir¢ok arastirma yapilmis fakat
alanda nitelikli 6gretim elemani eksikligi nedeniyle bu arastirmalarin
etkisi cok fazla goriillmemistir. Ayrica alanda ¢alisan akademisyenlerle bu
isi Ustlenen ilgili kurum ve kuruluslar arasindaki koordinasyon eksikligi
de goze carpmaktadir. Cok uzun bir ge¢cmise sahip olmayan bu alanda
bircok sorun yasanmaktadir. Bu arastirmada bu sorunlardan oncelikli
olarak goriilenler alan yazin 1513inda ve arastirmacinin gozlemleriyle
degerlendirilmis ve bu sorunlara ¢6ziim Onerileri sunulmustur. Her seyden
once Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninin gelismesi i¢in bu alana
gereken onemin ciddi anlamda verilmesi ve Tiirkgenin Diinya dili olma
hedefi, lilkemizin milli devlet politikas1 olarak bu konuda ilgili kurum ve
kuruluslarca daha ciddi adimlar atilmalidir.

Anahtar sozciikler: Tiirkce, yabanci dil, 6gretim, sorun

1 Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi ABD, adem.iscan@gop.
edu.tr ORCID:0000-0001-5826-9502

Makale gelis tarihi: 10.12.2019
Makale kabul tarihi: 20.02.2020

QMER Yil 5 Say11-2020 (119-138) 119

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminin Sorunlarina Iliskin Bir Degerlendirme

An Evaluation on the Problems of Teaching Turkish as a Foreign
Language

Abstract

Nowadays, being aware of the importance of teaching a foreign language,
the teaching of Turkish as a foreign language, which is an increasingly
important field, is tried to be carried out in various institutions and language
teaching centers. Many studies have been conducted by academicians
working in this field, but the effect of these studies has not been seen
much due to the lack of qualified teaching staff in the field. In addition, the
lack of coordination between the academicians working in the field and
the relevant institutions and organizations that undertake this job is also
noticed. There are many problems in this field, which does not have a very
long history. In this study, the priority problems among these problems
were evaluated in the light of the literature and with the observations of the
researcher, and solutions to these problems were presented. Above all, more
serious steps should be taken by the relevant institutions and organizations
in order to give serious importance to this field for the development of the
field of teaching Turkish as a foreign language and to determine the goal
of Turkish as a world language as the national state policy of our country.

Keywords: Turkish, foreign language, teaching, problem

Giris

Yirminci yiizyilin sonunda iletisim ve teknoloji alaninda yasanan bas
dondiiriicii gelismeler uluslarin birbirlerine yakinlagmalarin1 saglamais,
boylece uluslar bu yakinlagma neticesinde birbirlerinin dillerini 6grenme

konusunda ¢ok daha istekli hale gelmistir. Bu siirecte yabanci dil 6gretimi
Oonem kazanmaya baslamistir.

Milattan 6nce dort bin yilina kadar uzanan eski ve koklii bir gegmise
sahip olan Tiirkce, Ural - Altay dil grubunda yer alan, eklemeli bir dildir.
Ayrica, bugiin iki yiiz yirmi milyondan fazla kisinin konustugu, diinyada
en cok konusulan yedi dil (digerleri Cince, Hintce, Ispanyolca, ingilizce,
Fransizca ve Rusg¢a) arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte Tiirk¢enin
egitimi ve dgretimi ad1 gegen diller kadar yaygilasmamustir (Iscan, 2011).
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Tiirkgenin yabanct dil olarak ogretiminin giiniimiizdeki durumuna
bakildiginda, son yirmi bes yilda 6nem kazandigini ve yayginlasmaya
basladigin1 sdyleyebiliriz. Yasanan bu gelismelerde Yurtdis1 Tiirkler ve
Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB), Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon
Ajans1 Bagkanlig1 (TIKA), Milli Egitim Bakanligi (MEB), Tiirkiye Maarif
Vakfi, Yunus Emre Enstitiisii ve Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER) gibi
kurum ve kurulusglarin faaliyetlerinin etkili oldugunu sdyleyebiliriz.

Yakin donemde gelisme gosteren bu alanin beraberinde bir¢ok sorunla
kars1 karstya kaldigini sdyleyebiliriz. Kardas ve Kog¢’a gore (2019: 345)
bu sorunlar su sekilde siralanabilir:

1. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi Sorunu

2. Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Lisans Programmin
Olmamas1

Ogretim Eleman1 Sorunu

Arag-Gereg¢ Sorunu

Tiirkgenin Dil Ozelliklerinden Kaynaklanan Sorunlar
Alfabe Sorunu

Ogretim Ortamina Iliskin Sorunlar

Yaklagim- Y ontem- Teknik Sorunu

R = R

. Ogrenen Kaynakli Sorunlar
10. Olgme-Degerlendirme Araglari ile Ilgili Sorunlar

Yukarida siralanan sorunlarin hepsi elbette 6nemlidir fakat oncelikle ele
alinmas1 gereken basat sorunlar sunlardir; lisans programinin olmamasi,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi programi sorunu, nitelikli 6gretim
eleman1 sorunu, 6gretim yaklasim- yontem - teknik sorunu ve 6grencilerin
yasadiklar1 sorunlardir. Bu nedenle burada yalnizca bu sorunlar ele
alinacaktir.

1. Lisans Programinin Olmamasi

Tiirk¢enin yabanc dil olarak §gretimi alaninda yurt diginda ve yurt iginde
yabancilara Tiirkce dgretecek 6gretmenlerin, uzmanlarin yetistirilecegi bir
lisans programinin olmayisi, bircok arastirmada (Giizel, 2003; Demircan,
2013; Uzun, 2013; Kardas ve Kog, 2019), calistaylarda ve seminerlerde
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dile getirilmesine ragmen maalesef {iniversitelerimizde bu konuda hicbir
adim atilmamustr.

Durmus (2013), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda bazi
tiniversitelerimizde agilan yiiksek lisans ve doktora programlarinin
varliginin, alanin gelismesi i¢in 6nemli oldugunu fakat lisans programlari
acilirsa bu olumlu gelisim siirecinin daha da hizlanacag diisiincesindedir.
Durmus (2013: 213-214), lisans programinin agilmasinin faydalarini su
sekilde aciklar: “Bu noktada Tiirk iiniversitelerinin kendi bolgelerinde,
kendi etki alanlarindaki iilke vatandaslarinin Tiirkge 6grenme talepleriyle
daha yogun olarak ilgilenmeye baslamasini, bununla birlikte belirlenen
hedef bolge halklarmin Tiirkge Ogrenme siireclerine yogunlasarak
belirli hedef gruplarin Tiirkce 6grenme siireglerinde uzmanlagmalarini
beraberinde getirebilecektir.”

Er, Bigcer ve Bozkirli’nin (2012) alan yazin 1s18inda yabancilara Tiirkge
ogretimini inceledigi arastirmalarinda toplam 8 makalenin bu soruna
degindigini, bu alanda uzman yetistirmek icin lisans ve lisansiistii
programlarin olmasi gerektigi ifade edilmistir.

Bu alanda lisans programinin olmayist nedeniyle egitim fakiiltelerinin
Tiirk¢e 6gretmenligi programlarindan mezun olanlarin yani sira Tiirk dili
ve edebiyati, Ingiliz dili ve edebiyati, dil bilimi, halk bilimi, Ingilizce,
Almanca, Fransizca vb. yabanci dil 6gretmenligi alanlarindan mezun
olup yetkili kurumlarin herhangi birinden yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
sertifikas1 almig olanlar, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde gorev
alabilmektedir (Oztiirk ve Taga, 2019).

“Yabancilara Tiirkce oOgretiminde uzman O&greticiye duyulan ihtiyag
kimi kurum ve kuruluslarin kisa siirede ‘Yabancilara Tiirkge Ogretimi’
sertifika programlar1 agmasina yol agmis, farkli alanlardan bir¢ok kisi bu
kurslardan yararlanmistir. Egitim ve 6gretim agisindan bir¢ok sorunu kendi
bilinyesinde barindiran bu tiirden uygulamalarin azalmasi agisindan da
egitim fakiiltelerinin Tiirk¢ce Egitimi Boliimlerinde Tiirk¢enin Yabancilara
Egitimi ve Ogretimi Ana Bilim Dali’nin acilmasi énemli bir zarurettir.
Ancak bu programlarin agilmasi kadar bu programdan mezun olan kisilerin
istihdam edilmesi de 6nemlidir.” (Ozbay ve Bahar, 2016:26)

Sonu¢ olarak, Tiirk¢enin yabanct dil olarak Ogretimi alaninda
tiniversitelerimizde lisans programinin olmamasi, alanda uzman kisilerin
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yetismesinin onilinde en biiylik engel olarak goriilmektedir. Dolayisiyla
bu alanin gelismesi Oncelikle iiniversitelerimizde lisans programlarinin
ivedilikle agilmasina baglidir. Ayrica Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi
alanmin YOK tarafindan dogentlik alan1 olarak kabul edilmesi, bu alanin
akademik olarak da daha hizli gelismesini ve daha ¢ok ragbet gdrmesini
saglayacaktir.

2. Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi Sorunu

Dil o6gretiminde etkin sonuglara ulagmanin yolunun iyi tasarlanmisg
ogretim programlarindan gectigi fikri ilgili literatiirde yaygin kabul géren
bir gercektir. lyi tasarlanmis ve etkili gretim programlarinin genel ve 6zel
hedefleri iyi belirlenmis amaglar, iyi tasarlanmis 6gretim siiregleri, hedef
kitleye ve baglama uygun 0gretim materyalleri ve 6l¢me-degerlendirme
araglar1 boyutlarm iginde barmndirdigi sdylenebilir. YDTO baglaminda
diisiiniildiiglinde, gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda devam etmekte
olan yabancilara Tiirk¢e Ogretimi programlarmin kapsamli bir ihtiyag
analizi caligmasi sonucunda tasarlanarak uygulamaya konuldugunu
sOylemek giictiir. (Yildiz, 2015).

Ogretim programlari, egitim 6gretim siireglerinin saghkli ve etkin bir
sekilde yiiriitiilebilmesi bakimindan 6nemlidir. Bir dilin yabanci dil olarak
ogretiminde uygulanacak programlar, ana dili 6gretim programlarina gore
bir¢ok farkliliklar gostermektedir (Ulutas ve Kara, 2019). Bu farkliliklarin
basinda Oncelikle hedef kitlenin farkli olusunu soyleyebiliriz. Oysa
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde yillardir ana dili olarak Tiirkge
Ogretim programi kullanilmistir. Kardas ve Kog’a gore (2019) bu alanda
yalnizca ana dili olarak Tiirkce dgretim programu degil, ayrica Ingilizce,
Almanca, Fransizca vb. yabanci dil 6gretim programlari da kullanilmigtir.
Bu nedenle Tiirk¢enin hedef kitleye 6gretilmesinde beklenen sonuglar elde
edilememistir.

Goger ve Mogul’a gore (2011), Yabanc dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, ayri
bir disiplin olarak goriilmeli ve bu alanda kullanilacak bir egitim programi
hazirlanmalidir.

Karababa da (2009: 270-271) bu konuda sunlar1 sdyler: “Bugiin
tiniversitelerimizde lisans diizeyinde Tirk Dili ve Edebiyati, Dilbilim
ve Tirk¢e Egitimi Boéliimleri (Tiirkge Ogretmenligi Programlari)
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bulunmaktadir. Bu boliimler, yabancilara Tiirk¢e Ogretimi gorevini
istlenmeye uygun ya da en yakin alanlar gibi goriinse de s6z konusu
boliimlerin lisans ve varsa lisansiistli programlari incelendiginde; program
iceriklerinin, yabancilara Tiirkce Ogretiminin gerekliliklerini yerine
getirebilecek nitelikte ve yabancilara Tiirkge 6gretmek gibi 6zel bir alana
ogretmen yetistirmek i¢in yeterli olmadig1 goriilmektedir.”

Er, Biger ve Bozkirli da (2012) arastirmalarinda bu sorunla ilgili 6nemli
tespitlerde bulunmuslardir: “Ogretim programi yetersizligi”ni konu
edinen yedi makale incelendiginde iki makalede yabancilara Tiirkge
ogretim programlarinin Avrupa Dil Dosyasi gbz oniinde bulundurularak
hazirlanmamasi, iki makalede 6grencinin ihtiyacina cevap verebilecek
nitelikte bir programin olmamasi, bir makalede yabancilara Tiirkce
ogretimine yonelik programlarin uzman kisilerce hazirlanmamis olmasi,
bir makalede ortak bir programin olmamasi, bir makalede ise Tiirkce
Egitimi boliimlerindeki yabancilara Tiirkge 6gretimi dersinin ders saati
yetersizligi konular1 hakkinda bilgi verilmistir.”

Aslinda bu yedi makaleden c¢ikarilan bu tespitlerin hepsi Tiirk¢enin
yabanct dil olarak Ogretiminde ogretim programi sorununun igerigini
olusturmaktadir. Oncelikle hazirlanacak Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi programinin islevsel ve etkili olmasi i¢in, yabanct dil 6gretiminde
kendini kanitlamis uluslararast gecerliligi olan programlardan yararlanmaya
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle 6gretim programinin igerigi, Diller I¢in
Avrupa Ortak Basvuru Metni’nden faydalanilarak hazirlanmalidir. Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenmek isteyenlerin dil 6grenme amaglari ve beklentileri
birbirinden farklidir. Bu nedenle program hedef kitlenin ihtiyaglarina gore
diizenlenmeli ve bunun i¢in ihtiya¢ analizleri yapilmalidir. Giliniimiizde
ozellikle TOMER’lerin kendilerinin hazirlamis olduklart programlart
kullandiklar1 bilinmektedir. Halbuki ana dili olarak Tiirk¢e Ogretiminde
oldugu gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde de ortak bir program
olmalidir. Tiirkge 6gretmenligi lisans programinda verilen yabancilara Tiirkge
ogretimi dersinin Onceden 6. yariyilda 2 saatlik bir dersken sonradan yeni
YOK programiyla 8. yartyilda 3 saatlik bir ders olarak okutulmasi olumlu
gibi goriinse de Tiirkce 6gretmen adaylarinin bu alanda yeterli donanima
sahip olamadan mezun olmalar1 anlamina gelmektedir.

Uggun’un (2013) arastirmasinda da, Tiirk¢e Egitimi Lisans Programi’ndaki
Yabancilara Tiirkge Ogretimi dersinin siiresi bakimindan yetersiz
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bulundugu tespit edilmistir. Bu nedenle U¢gun, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogretecek 6gretmenlerin daha donanimli yetismelerini saglamak amaciyla
Tiirkge egitimi boliimlerine bagl ““Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Egitimi Ana
Bilim Dal1”’nin kurulmasini énermektedir.

Son yillarda hem Milli Egitim Bakanliinin hem de Tiirkiye Maarif
Vakfinin hazirlamis olduklarr Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi
Programlariin bu konudaki sorunlarin ¢dziimiinde 6nemli katkilar
saglayacagi agiktir. Bu programlarin ihtiyaclar ve evrensel ilkeler
dogrultusunda gelistirilmesi, uygulamada yasanan problemler 1s1ginda
gerekli giincellemelerin yapilmasi, sorunlarin ¢ézliimiinii kolaylastiracaktir
(Kardas ve Kog, 2019: 347).

3. Nitelikli Ogretim Eleman1 Sorunu

Ogretim elemani, dil dgretiminin en onemli Ogelerinden biridir. Dil
Ogretiminin basarili ve verimli olmasi i¢in 6gretim elemani ile 6grenci
arasindaki etkilesim oldukca 6nemlidir. Yiice (2016)’ye gore bu etkilesimin
saglikli olmast i¢in biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin iyi bilinmesi
gerekir. Yani Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde gorev yapacak
ogretim elemanlariin yalnizca alan bilgisine sahip olmalar1 yeterli degildir.
Ayrica 6grencilerin psikolojilerini iyi anlamalari, onlar1 derse istekli hale
getirme, 0z giiven kazandirma gibi konularda da egitim almalar1 gerekir.
Ne yazik ki giinlimiizde biz daha ilk agamayi, yani alan bilgisine sahip
ogretim elemani yetistirme konusunda bile ge¢ kaldigimiz1 sdyleyebiliriz.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda gorev yapacak Ggretim
elemaninin en 6nemli niteliklerinden biri de Tiirk kiiltiliriine ¢cok iyi derecede
hakim olmasidir. Giizel ve Barin (2013: 63), bu konuda sunlar1 sdyler: “...
kendi kiiltiir degerlerini (dilini, dinini, tarihini, gelenek ve goreneklerini)
cok iyi bilmelidir. Bu, bir 6gretim elemant i¢in ¢ok 6nemli bir vasiftir.
Tiirk kiiltiiriinii, ge¢misi ve bugiiniiyle ¢ok iyi 6ziimsememis higbir kisi,
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda egitim vermemelidir.”

Acik’a gore (2008), Tiirkgenin yabanci dil olarak gorev yapan dgretim
elemanlarinin nitelikleri ve dikkat etmeleri gereken hususlar sunlardir:

“a) Tiirkceye, Tiirk kiiltiirii ve edebiyatina vakif olmali.

b) Yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerini bilmeli.
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¢) Olumlu bir ortam yaratmali.

d) Degerlendirme yontem ve becerisine sahip olmali.
e) Ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklari not etmeli.
f) Ders kitaplar1 disinda materyaller geligtirmeli.

g) Dersteki grup ya da kisisel etkinlikleri 6grencilerin daha 6nce edindikleri
bilgiler goz ontinde tutarak tasarlamali.

h) Dil &gretiminin aynt zamanda kiiltiir aktariminda ara¢ oldugunu ve
Tiirkiye’yi tanitma, sevdirme misyonunu kabullenmelidir.

1) Okutman, dili 6gretme yerine sinavda dgrenciyi basarili kilmak tizere
gercek amaclarindan uzak uygulamalara yonelmemelidir.”

Daha 6nce de belirtildigi gibi ana dili olarak Tiirkge 6gretimi ile Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretimi birbirinden farkli alanlardir. Oncelikle hedef
kitlesi farklidir. Dolayisiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
gorev alacak kisilerin yalnizca Tiirk¢e 6gretmenligi mezunu olmasi tek
basina yeterli degildir. Bu alan ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminden ayri
bilgi, birikim ve formasyon gerektirir (Oztiirk ve Taga, 2019).

Mete’nin (2012) “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ogretmenlerin Ozel
Alan Yeterlikleri Uzerine Bir Arastirma” baslikli doktora tez calismasinda,
yabanct dil olarak Tirk¢e Ogretimi alaninin Tiirkge Ogretiminden ve
yabanci dil 6gretiminden farkli bir alan oldugu ve 6gretmenlerce de bdyle
algilandigi tespit edilmis, bu nedenle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretecek
ogretmenlerin yetistirilmesi i¢in hazirlanan programlarda alan dersleri,
kiiltiir dersleri ve alan egitimi ders igerikleri 6zel alan yeterlikleri temelinde
olusturulmalidir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi programlari
hazirlanmasi i¢in alanla ilgili temel ilke ve yontemlerin belirlenip cergeve
programinin hazirlanmasi gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Yagmur’a gore (2006) Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretimi, 6zel
uzmanlik gerektiren bir alandir. Bu alanda gorev yapacak Ogretim
elemanlarinin yalnizca Tiirkce egitimi ya da Tiirk dili ve Edebiyati1 Egitimi
boliimlerinden mezun olmasi yetmez. Tiirk¢e yabanci dil 6gretmenleri de
ayn1 Almanca, Fransizca ve Ingilizce vb. dil 6gretmenleri gibi yabanci dil
Ogretmeni olarak yetistirilmelidirler.

Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi alaninda gérev yapan dgretmenler
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ya da 6gretim elemanlarinin ¢ogunun Tiirk¢e dgretmenligi mezunu bile
olmamasi biiyiik sorunlara neden olmaktadir.

Bu konuyu ayrmtilariyla irdeleyen Ozbay ve Bahar (2016), Tiirkcenin
yabancidil olarak 6gretiminde uzmanlik alani farkli kisilere yer verilmesinin
alanin kurumsallasmasini ve bir bilim dali olmasin1 engelledigi gibi bu
alanda uzman yetistirilmesini de geciktirdigini ifade eder.

Yildiz ve Tungel’e gore (2014) kiiltiirlimiize uzak, hi¢ Tiirk¢ce bilmeyen
farkli milletlerden 6grencilerle dolu bir sinifin karsisina ilk kez ¢ikan,
yabanct dil 6gretim metotlar1 alaninda egitim almamig bir 6gretmenin
deneyimsizligi nedeniyle dgrencilere dilimizi ve kiiltiiriimiizii 6gretme
noktasinda problemler yasamasi kac¢inilmazdir.

Giiniimiizde artik hemen her iiniversitede Tiirkce Ogretim Merkezleri
(TOMER) bulunmaktadir. TOMER lerin biiyiik bir béliimiinde misafir
ogrencilere Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ¢aligmalarini, alan uzmant
olmayan 6gretim elemanlari yiiriitmektedir. Tiirkiye’deki TOMER ’lerde
gérev yapan Ogretim elemanlarinin uzmanlik alanlarina bakildiginda
bunlarin oldukga biiyiik bir boliimiiniin Tiirk¢e egitimi lisans programindan
dahi mezun olmadiklar1 anlasilacaktir. Maalesef halen TOMER ’ler bir
rant kapisi olarak goriilmekte ve iiniversite idaresiyle yakin iligkileri
olan Ogretim elemanlari uzmanlik alanlarma bakilmadan idareci veya
Ogretici olarak gorevlendirilmektedir. Bu durum dilimiz ve kiiltiirimiiziin
ogretiminde g6z ardi edilemeyecek biiylik bir sorundur. Bu sorunun bir
nebze olsun giderilmesi i¢in (en azindan Tirkcenin yabanci dil olarak
ogretimi alaninda yetisen 6gretim elemanlar istendik nicelige ulasincaya
kadar) vakit gecirilmeden Tiirk¢e egitimi alaninda uzman kadrolarin bu
merkezlere gorevlendirilmesi gerekmektedir (Kardas ve Kog, 2019: 350).

4. Yaklasim- Yontem- Teknik Sorunu

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yasanan 6nemli sorunlardan
biri de yontem sorunudur. Dil dgretiminde hangi konularin 6gretilecegi
kadar bu konularin nasil ogretilecegi de olduk¢a onemlidir. Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde de 6gretmenlerin/6gretim elemanlarinin dil
Ogretim yontem ve tekniklerine vakif olmalar1 bu yontem ve tekniklerin
hangi dil 6gretim yaklasimlartyla alakadar oldugunu bilmeleri ve bunun
farkinda olmalar1 6gretim siirecini olumlu yonde etkileyecektir. Ogretmen
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/ 6gretim elemanlarinin bu yontem ve tekniklerdeki 6gretmen ve 6grenci
rollerini iyi tanimalar1 ayrica bunlarin olumlu ve olumsuz yanlarini iyi
ogrenmeleri gerekir.

“Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de Tiirk¢e 6grenenlerin dili
en kolay ve etkili bir sekilde 6grenebilmeleri i¢in yontem bilgisine sahip
olmak bir dil 6gretmeni i¢in 6nemli bir ihtiyagtir. Bu baglamda, Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6gretenlerin yontemler konusunda kendini gelistirmeleri
ve dgrenenlere en uygun dil 6gretim ortamini yaratmalar1 beklenmektedir.”
(Gogen, 2020: 44)

Kiiresellesen diinyada yasanan hizli gelismeler dil 6grenme ihtiyaglarinda
da degisiklikler meydana getirmistir. Bu durum yabanci dil 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin giiniimiizdeki ihtiyaglar dogrultusunda
gelistirilmesi veya giincellenmesine neden olmaktadir. Bu noktada
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak dgrenenlerin Tiirkgeyi 6grenme amaglarina,
dil 6grenme ihtiyaclarina gore Tiirkce 6gretiminde kullanilacak yontem ve
tekniklerin se¢imi daha olumlu olacaktir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde hangi yontem ya da teknigin
kullanilacagi, yillardir alanda tartisilan bir konudur. Fakat hangi yontemi
ya da teknigi uygularsak uygulayalim olumlu yonleri olmakla birlikte hep
eksik kalacaktir. Ciinkii her yontem ya da teknik kendisinden dnce ortaya
konulan yontem ve tekniklerin eksiklerini gidermek ya da olumlu yonlerini
gelistirmek maksadiyla ortaya konulmustur. Halbuki gilinlimiizde dil
ogretiminde kabul edilen durum, birden ¢ok 6gretim yontem ya da teknige
bagvurulmasidir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde hangi yontem
ve teknige basvurulacagi, hedefkitlenin yas, cinsiyet, ana dili, dili 6grenme
amaci gibi faktorlere bagl olarak belirlenmelidir. Bu konuda 6gretim
elemanlarinin bilgi, beceri ve tecriibesi de ¢ok dnemlidir. Yani Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretiminde gorev alacak kisilerin yabanci dil 6gretim
yontem ve teknikleri konusunda ¢ok iyi olmasi gerekir. Gégen de (2020:
25) bu konuda sunlar1 sdyler: “Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretiminde
de Tiirkce ogretmenlerinin dil 6gretim yontemlerini tanimasina, yontem
kullanimi siirecinde 6gretmen-ogrenci rollerini anlamasina ve yontemin
olumlu-olumsuz ozelliklerinin farkinda olmasina ihtiya¢ vardw. Boylece
ogretmenler 6grenen ihtiyaglarina, gelistirilmek istenen dil becerisine ve
ogretimin hedeflerine yonelik olarak gerekli olan yontemlerin segcimlerini
gerceklestirebileceklerdir.”
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5. Ogrencilerin Yasadiklar1 Sorunlar

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yasadiklari en 6nemli sorunlar;
uyum sorunu ve temel dil becerileriyle ilgili yasadiklart sorunlardir.

5.1. Uyum Sorunu

Bu sorun, Ogrencilerin 6grenme ortami yani okul disinda yasadiklar
sorunlart kapsamaktadir. Barinma, ekonomik nedenler, ulasim vb. dis
etkenlerde yasanan olumsuz durumlar, &grencilerin Tiirkge Ogrenme
basarisini da olumsuz etkilemektedir. Bicer, Coban ve Bakir’in (2014)
yapmis olduklar1 ¢alismada, 6grencilerin en ¢ok maddi konularda sikinti
cektikleri, 6grencilere verilen burs imkanlarinin artirilmasinin bu sorunun
¢Oziimii i¢in onemli oldugunu ifade eder. Yine Er, Biger ve Bozkirli’nin
(2012) arastirmasinda karsilasilan problemlerden biri de yabancilara
Tiirkce 6gretiminde bir devlet politikasinin olusturulamamis olmasidir.
Politika eksikliginden kaynaklanan temel problemler 6grencilerin yasadigi
barinma, burs ve ulagim imkanlarinin kisitlilig1 olarak belirtilmistir. Acik
(2008), arastirmasinda Ogrencilerin hedef dili konusan topluma karsi
olumlu tutum iginde olmalar1 gerektigini sOylemistir. Ciinkii topluma
kars1 sergilenen olumlu tutum oOgrencilerin 6grenme istegini artirip
O0grenme siirecini kolaylastirirken aksi durumda 6grenme islemi zorlasir
ve basar1 diiser. Dolayisiyla topluma uyum konusunda &zellikle 6gretim
elemanlarina biiyiik gorevler diigmektedir. Ogretim elemaninimn bilgi ve
deneyimi bu konuda 6nemli rol oynayacaktir.

5.2. Temel Dil Becerileriyle Ilgili Yasanan Sorunlar

Alan yazin incelendiginde Ogrencilerin en ¢ok dil bilgisi ve yazma
alanlarinda sorun yasadiklar1 gdzlenmistir.

Girbiiz ve Giileg (2016), arastirmalarinda 6grencilerin en ¢ok dil bilgisi
konularinda sikint1 ¢ektiklerini ve bu konunun daha ¢ok akademik yazma
becerisini olumsuz yonde etkiledigini ifade eder. Karababa da (2009) dil
bilgisi konularinin 6grenilmesinde 6grencilerin oldukc¢a zorlandiklarini
ve bu sorunun ¢oziimii i¢in dilbilgisini islevsel agidan ve her yoniiyle
betimleyen caligsmalara ihtiya¢ duyuldugunu ifade eder. Acik (2008) ile
Bicer, Coban ve Bakir’in (2014) yapmis olduklar1 ¢alismalarda en ¢ok
yazma konusunda sorunlarm yasandig tespit edilmistir. Maden ve Iscan’in
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da (2011) aragtirmalarinda benzer sekilde dil bilgisi ve yazma alanlarinda
ogrencilerin daha ¢ok sorun yasadiklari ifade edilmistir.

Yazma becerisinin dort temel dil becerisi iginde dinleme, konusma ve
okumadan sonra gelen ve en zor kazanilan beceri oldugu bilinen bir
olgudur. Yani yazma becerisinin gelismesi diger becerilerin gelismesine
baglidir. Yazmanin zor bir beceri olmasi, onun karmasik bir siire¢ ihtiva
etmesinden kaynaklanir. Takil’a goére (2016) yazma becerisi i¢in hem
sembollerin 6grenilmesi hem de anlamadan sonra ortaya ¢ikan anlatma
stirecinin  gelistirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla yazma becerisini
olusturan bu yeterliklerin bir 6gretici olmaksizin kendi kendine ortaya
cikmast miimkiin degildir. Bu sebeple Tiirkcenin yabanci dil olarak
Ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogretmenlerin daha
ozenli ve dikkatli davranmasi gerekmektedir.

Geng (2017), Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde yazma egitimi
stirecinde tipk1 ana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde oldugu gibi yapilandirict
yaklasimin kullanilmasi gerektigini savunur: “Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde onemli ve iglevsel bir beceri olan yazma egitimi belirli asama
ve ilkelerden olusur. Bireyin iletisim ve etkilesim siirecine girmesi anlama
ve anlatma gereksiniminden dogar. Bu da anlama ve anlatmaya dayali
temel dil becerilerinin etkin bi¢cimde kullanilabilmesiyle gerceklesebilir.
Anlatma becerileri kapsaminda yer alan yazma, duygu, diisiince ve
bilgilerin yazili olarak ifade edilmesini imler. Yazma egitimi on bilgileri
gozden gecirme, diizenleme ve aktarmadan olusan bir siireci kapsar.
Yazma egitimi yapilandirici yaklasimla diigiinceleri siralama, simirlama,
diizenleme ve yazma kurallarint uygulamayla biitiinlesir. Biligsel bir
on hazirlikla baslayan yazma egitimi, yazma amacinin belirlenmesi ve
buna uygun olan yontemin segilmesi, konunun sumrlandirilmasi, ifade
edilenlerin kurallara uygun bi¢imde yazilmasiyla tamamlanir.”

Tiirkgenin yabanci dil olarak G6gretiminde yazma egitiminde basariya
ulagmak icin diger temel dil becerileriyle paralel olarak bir 6gretim ortami
olmalidir. Yani yapilandirict yaklagima uygun olarak bagimsiz bir konu
olarak degil, bir 6grenme alan1 olarak dort temel dil becerisiyle birlikte ele
alinmalidir. Yine dil 6gretim ilkelerine uygun olarak basitten zora, somuttan
soyuta, bilinenden bilinmeyene ilkesine uygun hareket edilmelidir.

Avct ve Kiiciik de (2017) Tiirk¢enin yabanci dil olarak dil bilgisi
ogretiminde yukarida bahsedilen dil O6gretim ilkelerine gore hareket
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edilmesi gerektigini savunur. Ayrica dil bilgisi 6gretiminde de ihtiyag
analizinin mutlaka yapilmasinin gerektigini ifade eder.

Karatay ve Kaya (2019), dil bilgisi 6gretiminde yasanan sorunlarin ders
kitaplarindaki tutarsizliklarin giderilmesi ve dil bilgisel yapilarin islevsel
olarak sunulmasina bagli oldugunu ifade eder.

Kurt (2016) ise dil bilgisinin diger dort temel dil becerisinin etkili ve dogru
kullanimi i¢in 6nemli oldugunu, ezberden kaginilmasi gerektigini savunur.

Tipki yazma becerisinde oldugu gibi Tiirkcenin yabanci dil olarak
ogretiminde dil bilgisi 6gretiminde basariya ulagilabilmesii¢in yapilandirict
yaklasimla hareket etmek gerekir. Yani dil bilgisi kurallarinin 6gretiminde
ezberden kagmilarak konularin islevsel yonii 6n plana ¢ikarilmali ve
sezdirerek konular kavratilmalidir. Ayrica, dil bilgisi bagimsiz bir konu
olarak degil diger temel dil becerilerine paralel olarak biitlinciil bir
anlayisla verilmelidir.

Sonuc¢

Gliniimiizde kiiresellesen diinyada artan uluslararasi iligkiler, iilkelerin
birbirlerini daha yakindan tanima istegi, yabanci dil 6gretiminin daha da
onem kazanmasini saglamistir. Tiirkiye’nin de uluslararasi artan giict,
jeopolitik konumu, Tiirk dizilerinin diinyada saygin bir konumda olmasi
ve Tiirkcenin diinyada sayil1 dillerden biri olmasi gibi nedenlerle Tiirkce
ogrenmeye kars1 ilgi son yillarda 6nemli artis gostermistir. Bu ilgi ve yogun
talepleri karsilamak amaciyla bir¢ok kurulus ve merkez Tiirk¢e 6gretimi
adina faaliyet gostermeye baslamistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretimi alaninda 6gretim elemani ihtiyacini karsilamak i¢in diizenlenen
sertifika programlarinin sayist ¢1g gibi ¢cogalmistir. Bununla birlikte bu
alanda yasanan sorunlar da giin yliziine ¢ikmistir.

Son yirmi bes otuz yilda gelisme gostermeye baslayan Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretiminde giiniimiizde bir¢ok sorun yasanmaktadir. Bu makalede
bu sorunlardan en onemli olarak goriilen; lisans programinin olmamasi,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi programi sorunu, nitelikli 6gretim
elemani sorunu, dgretim yaklasim — yontem - teknik sorunu ve 6grencilerin
yasadiklart sorunlar ilgili alan yazin 15181inda arastirmacinin gézlemleriyle
birlikte degerlendirilmis ve ¢oziim onerileri sunulmaya calisilmistir. Bu
sorunlarlailgili olarak dile getirilen ¢6ziim 6nerilerini s0ylece 6zetleyebiliriz:
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Oncelikle Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alani bagimsiz bir
disiplin alan1 olarak goriilmeli ve {niversiteler biinyesinde lisans
programi ivedilikle agilmalidir. Ayrica alanla ilgili var olan lisansiistii
programlarin sayisinin artirtlmasi gerekir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi programiyla ilgili Milli Egitim Bakanligi ve Tirkiye Maarif
Vakfi’nin hazirladigr programlar mutlaka alan uzmanlarinin katkilariyla
gelistirilmelidir. Bu alanda yasanan en 6nemli sorunlardan olan nitelikli
Ogretim elemant yetistirilmesi i¢in lisans programinin ivedilikle a¢ilmasi
bu programlar acilana kadar hi¢ degilse Milli Egitim Bakanligi, Tiirkiye
Maarif Vakfi ve TOMER gibi kuruluslarda istihdam edilecek 6gretim
elemanlarinin  yalmzca Egitim Fakiiltelerinin Tiirkce Ogretmenligi
programlarindan mezun kisilerden olugsmasina Oncelik verilmelidir.
Alanda yasanan yontem sorununun ¢oziimiiyle ilgili olarak da mutlaka
yapilandirict yaklagimin temel ilkelerine gore hareket edilmeli, 6gretimde
birden ¢ok yonteme bagvurulmasi ve yontemlerin ihtiyac analizi yapilarak
belirlenmesi gerekir. Temel dil becerilerinde yasanan sorunlara gelince, bu
sorunlarin ¢ézlimiinde de yine yapilandirict yaklagimin temel ilkelerinden
hareket edilmeli ve bu konuda 6gretim elemanlarinin yeterli alan bilgisine
sahip olmasi saglanmalidir.

Sonu¢ olarak Tiirk¢enin bir diinya dili haline gelmesini istiyorsak,
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yasanan bu sorunlarin
¢coziimiinde ilgili kurum ve kuruluslar ivedilikle hareket etmeli ve bu
konuya milli devlet politikasi nazariyla bakilmalidar.

132



Adem ISCAN

Kaynaklar

[1]. Acik, F. (2008). Tiirkiye’de Yabancilara Tiirkge Ogretilirken
Karsilasilan Sorunlar ve Coéziim Onerileri. Uluslararas1 Tiirkce
Egitimi ve Ogretimi Sempozyumu Bildirisi. Dogu Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii, Lefkosa.

[2]. Aver, Y. ve Kiigiik, S. (2017). “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Dil Bilgisi Ogretimi”. Turkish Studies, 12(35). 49-67.

[3]. Biger, N., Coban, 1. ve Bakir, S. (2014). “Tiirkge Ogrenen Yabanc1
Ogrencilerin Karsilastig1 Sorunlar: Atatiirk Universitesi Ornegi”.
Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi, 7(29), 125-135.

[4]. Candas-Karababa, Z. C. (2009). “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin
Ogretimi ve Karsilasilan Sorunlar”. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 2, 265-277.

[5]. Demircan, O. (2013). Yabanci Dil Ogretim Yontemleri. istanbul: DER.

[6]. Durmus, M. (2013). “Tiirkgenin Yabancilara Ogretimi: Sorunlar,
Coziim Onerileri ve Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Gelecegi ile
llgili Gériisler”. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi Tiirkcenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 6(11), 207-228.

[7]. Er, O., Biger, N. ve Bozkirli K. C. (2012). “Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde Karsilagilan Sorunlarin ilgili Alan Yazmi Isiginda
Degerlendirilmesi”. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim
Dergisi (TEKE), 1(2), 51-69.

[8]. Geng, H. (2017). “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma
Egitimi Baglaminda Yazim ve Noktalama”. Dil Dergisi, 168(2),
31-42.

[9]. Gogen, G. (2020). “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Yontem”. Rumeli DE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, 18,
43-48.

[10]. Goger, A. ve Mogul S. (2011). “Tirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi ile Ilgili Calismalara Genel Bir Bakis”. Turkish Studies,
6(3), 797-810.

[11]. Giirbiiz, R. ve Giileg, 1. (2016). “Tiirkiye’de Egitim Goren Yabanci
Ogrencilerin Tiirkgeye Iliskin Goriisleri: Sakarya Universitesi

QMER Yil 5 Say11-2020 (119-138) 133 ‘

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminin Sorunlarina Iliskin Bir Degerlendirme

Ormegi”. Sakarya University Journal of Education, 6(2), 141-153.

[12]. Giizel, A. (2003). “Egitim Fakiiltelerinde Tiirkge Ogretmenligi
Boliimiiniin Kurulusu ve Hedefleri”. Tiirkliik Bilimi Arastirmalart,
(13), 7-17.

[13]. Giizel, A. ve Barm, E. (2013). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi.
Ankara: Ak¢ag Yayinlart.

[14]. Iscan, A. (2011). “Tiirk¢enin yabanci dil olarak énemi”. Uluslararas:
Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi, 2(4), 29-36

[15]. Karatay ve Kaya (2019). “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde
Dilbilgisi i¢in Cerceve Program”. International Journal of
Languages’ Education and Teaching, 7(2), 1-59.

[16]. Kardas, M. N. ve Kog, R. (2019). Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Yasanan Baslica Sorunlar, Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi, Ed. Kardas, M. N. s: 343-363, Ankara: Pegem A
Yayincilik.

[17]. Kurt, M. (2016), Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Dil
Bilgisinin Islevi, Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Kuramlar-
Yontemler-Beceriler-Uygulamalar, Ed. Yildirim, F. ve Tiifek¢ioglu,
B. s: 261-266, Ankara: Pegem Akademi.

[18]. Maden, S. ve Iscan, A. (2011). “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Amagc ve Sorunlar (Hindistan 6rnegi)”. Karadeniz Sosyal Bilimler
Dergisi, 3(5), 23-37.

[19]. Mete, F. (2012). Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ogretmenlerin
Ozel Alan Yeterlikleri Uzerine Bir Arastirma. Yayrmlanmamis
Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

[20]. Ozbay, M. ve Bahar, M. (2016). Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Uzmanlik Sorunu. Aydin Témer Dil Dergisi, 1 (1) ,
1-29.

[21]. Oztiirk, H. ve Taga, T. (2019). Tiirkcenin Ana Dili ve Yabanci Dil
Olarak Ogretilmesi Arasindaki Farklar, Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi, Ed. Kardas M. N. s: 177-197, Ankara: Pegem A
Yayincilik.

[22]. Takil, N. B. (2016). “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma

| 134



Adem ISCAN

Becerisini Gelistirmeye Yonelik Bir Eylem Aragtirmasi: Dongiisel
Yazma Etkinligi”. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 20(1),
299-312.

[23]. Uggun, D. (2013). “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim
Dalr’nin Gerekliligi Uzerine Bir Degerlendirme” Turkish Studies,
8(9). 2487-2498.

[24]. Ulutas, M ve Kara, M. (2019). “TOMER Tiirkge Ogretim
Programlarinin  Biligsel ~Stratejiler Acisindan Incelenmesi”.
Journal of Language Education and Research, 5(2), 232-250.
DOI: 10.31464/jlere.575801

[25]. Uzun, N. E. (2013). Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi Uzerine Soylesi.
Yabancilara Tiirkge Ogretimi El Kitabi, Ed. Durmus, M. ve Okur,
A.s: 7-11, Ankara: Grafiker.

[26]. Yagmur, K. (2006). “Bat1 Avrupa’da Tiirk¢e Ogretiminin Sorunlar
ve Coziim Onerileri”. Dil Dergisi, 134, 31-48.

[27]. Yildiz U., (2015). “Yabancilara Tiirkce Ogretimi Baglaminda
Program, Yontem, Ogretim Materyali ve Degerlendirme
Yéntemleri Sorunu: Belarus Ornegi”, International Journal of
LanguageAcademy, vol.3, pp.94-112.

[28]. Yildiz, U. ve Tungel, H. (2014). Yabanc: Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ve Oneriler, Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Ogretimi, Ed. Sahin A. s: 175-205, Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

[29]. Yiice, S. (2016). “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Nitelikli Ogretim
Elemant Sorunu”. Aydin Tomer Dil Dergisi, 1, 105-116.

QMER Yil 5 Say11-2020 (119-138) 135

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Tiirkgenin Yabanct Dil Olarak Ogretiminin Sorunlarina Iliskin Bir Degerlendirme

Extended Abstract

Foreign language teaching has become very important today due to
military, religious, commercial, social, cultural reasons and needs.
Although Turkish is one of the most spoken languages in the world, it
has not made much progress in its teaching as a foreign language until
the last quarter century. State policies play a very important role in that
situation. Today, there are various activities in Turkey and abroad related
to teaching Turkish as a foreign language. However, to what extent the
practices are effective, how the teaching methods and approaches are used
and how those who teach Turkish as a foreign language are prepared are
important points to be taken into consideration. While teaching Turkish
as a foreign language, it is necessary to determine what kind of problems
arises from the teacher, the student and the institutions and to shed light
on the regulations. Teaching Turkish as a foreign language has gained
importance and become widespread only in the last two decades. Since
the teaching of Turkish as a foreign language does not have a long history,
research on curriculum development and student needs is not sufficient.
When the literature on the problems of teaching Turkish to foreigners and
the problems experienced in practice are examined with a disciplinary
approach in the field of teaching Turkish as a mother tongue, it is seen that
there is no research other than a few examples. In this study, the problems
experienced in teaching Turkish as a foreign language were evaluated in
the light of the literature and with the observations of the researcher, and
solutions to these problems were presented.

The main problems encountered in teaching Turkish as a foreign language
are as follows: lack of undergraduate program, the problem of teaching
Turkish as a foreign language program, qualified instructor problem,
teaching-approach, method-technique problem and problems experienced
by students. In summary, the following evaluations have been made
regarding these problems:

1. Lack of Undergraduate Program: The lack of undergraduate
programs in our universities in the field of teaching Turkish as a
foreign language is seen as the biggest obstacle to training experts in
the field. Therefore, the development of this field depends primarily
on the opening of undergraduate programs in our universities
urgently. In addition, the acceptance of the field of teaching Turkish
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as a foreign language as an associate professorship field by YOK
will enable this field to develop faster and become more popular
academically.

The Problem of Teaching Turkish as a Foreign Language Program:
In recent years It is clear that Teaching Turkish as a Foreign
Language Programs prepared by the Ministry of Education and
Turkish Education Foundation provides an important contribution
to the solution of problems on this issue. Improving these programs
in line with the needs and universal principles and making the
necessary updates in the light of the problems experienced in
practice will facilitate the solution of the problems.

The Problem of Qualified Instructors: The fact that most of the
teachers or lecturers working in the field of teaching Turkish as a
foreign language are not even graduates of Turkish teaching causes
great problems. In order to eliminate this problem to some extent
(at least until the instructors trained in the field of teaching Turkish
as a foreign language reach the desired quantity), the expert staff in
the field of Turkish education should be assigned to these centers
without delay.

Approach - Method - Technique Problem: The method and
technique to be used in teaching Turkish as a foreign language
should be determined depending on factors such as age, gender,
mother tongue and aim of learning the language of the target
audience. The knowledge, skills and experience of the instructors
are also very important in this regard. In other words, people who
will take part in teaching Turkish as a foreign language should be
very good at foreign language teaching methods and techniques.

Problems Experienced by Students: The most important
problems faced by those who learn Turkish as a foreign language;
adaptation problem and problems with basic language skills. The
adaptation problem includes the problems that students experience
outside of school, the learning environment. Negative situations
experienced due to external factors such as housing, economic
reasons and transportation etc. also negatively affect students’
success in learning Turkish. Especially academic staff has a great
responsibility in adapting to society in this regard. The knowledge
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and experience of the lecturer will play an important role in this
regard. As for the problems encountered with basic language skills;
when the literature was examined, it was observed that students
mostly experienced problems in grammar and writing. As in
writing skills, it is necessary to act with a constructive approach in
order to achieve success in teaching Turkish as a foreign language.

As a result, if we want Turkish to become a world language, the relevant
institutions and organizations should act urgently in solving these problems
in the field of teaching Turkish as a foreign language, and this issue should
be viewed from the perspective of the national state policy.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarina uygun olarak
hazirlanmis, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmig, makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek tlizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg bir ay i¢inde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayin ilkeleri

Aydin Tomer Dil Dergisi, tiim bilim insanlarinin, Tiirk¢genin yabanci dil
olarak ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
calismalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basil
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alania katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘arastirma makale’ veya daha 6nce yayimlanmis ¢alismalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilari ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsami i¢indedir.

Yayin kurulunun karar ile alaninda katkis1 oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
licte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha dnce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak {izere kabul edilmemis olmas1 gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamais bildirilerden tiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta agik¢a belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayn Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordiigi
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek iizere ilgili alandaki {i¢ hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayima uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlar1 goéz Oniinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yayin kurulundadir. Makaleler,
Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesi'ne devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayimn haklarinin dergiye devredildigine iliskin
bir sozlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve gevirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandiginm1 belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir boliimiinii
kendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yaz1 gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili
Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirkgesi veya Ingilizce’dir.



Yazim Kurallari

I. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baglig1 s6zciiklerin ilk harfi biiytlik olacak bi¢gimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

II. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

III. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sozciikten olusan Tiirkce ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlamlan kaynaklara, sekil ve g¢izelge
numaralarina deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirk¢e ve ingilizce
0zlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sozciikten
olusan anahtar sozciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin ingilizce bashigi da verilmelidir.

IV. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir araligiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda ist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigii gegcmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak icinde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi ¢ifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklari

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi1 saglamak {izere ara ve alt basliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt bagliklar (yatik) 12
punto ile sozctiklerin yalniz ilk harfleri biiytlik, koyu karakterde yazilmaly;
alt basliklarin sonunda iki nokta {ist iiste konulmamali1 ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI. Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve basligi bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayri sira sayisi verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey ¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numaras: iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
ad ise, Ilk s6zciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢inde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

- Ornek: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmali analizi

Sekil numaralar1 ve adlari seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak tizere sekil ad1 dik yazilmalidur.

VII. Gorseller

Yazi igerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmali, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel geregler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢m-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarii yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle ¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralar1 ve adlar1 gérsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiyiik olmak tlizere gorsel adi1 dik
(normal) yaz1 karakteri ile yazilmalidur.

- Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayni boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alinti ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayl olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidir.

Gondermeler i¢in asla dipnot kullanilmamalidir. Tiim gondermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigimde yazilmalidir.

— Tek yazarli calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarlicalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— Iki yazarl ¢aligmalara gondermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yaymlarda, metin iginde sadece ilk yazarmn

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynakc¢a kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarin diger
yazarlari da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmahidir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
’nu belirtir.



— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazar1 belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynakc¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanig tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayni yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
- Akyol, H. (2013). Tiirk¢e Ilk Okuma Yazma Ogretimi. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik, 13. Baski, s: 87.

- Giines, F. (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel
Yapilandirma. Ankara: Nobel Yaym Dagitim, 1. Baski, s: 11.

- Kiling, A. ve Tok, M. (2012). Yabanci1 Dil Olarak Tiirk¢e Yazma
Ogretimi. A. Kiling ve A. Sahin, (Ed.), Yabanc: Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi. Ankara: Pegem Akademi Yayncilik, 2. Baski, s: 256.

Makaleler

- Caliskan, N. (2010). “Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde
S6z Varligim1 Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Araciligiyla Deyim
Ogretimi”. Turkish Studies, 5(4), 258-274.

- Tiim, G. ve Sarkmaz, O. (2012). “Yabanci Dil Tiirk¢e Ders
Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerin Yeri”. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 43: 448-459.

Kitap ici boliimler
—  Giin, M. (2013). iletisimsel Yontem, Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi
El Kitabt ed. Durmus, M. ve Okur, A. s: 111-114, Ankara: Grafiker

Yayinlart.



Tezler

- Sari, M. (2001). Jki Dilli Cocuklarin Céziimleme Yontemiyle
Okuma-Yazma Ogrenirken Karsilastiklar: Giicliikler. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

- Yayli, D. (2004). Géreve Dayali Ogrenme Yonteminin Tiirkgenin
Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Uygulanmasi ve Bu Uygulamaya Iliskin
Ogrenci Goriisleri. Yayinlanmamis Doktora Tezi. izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Internet kaynaklari

Internet elde edilen verilerin kaynaklari mutlaka gosterilmeli ve
Kaynakc¢a’da erisim adresi ve erisim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erigim
adresi olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil,
kaynagin goriintiilendigi adres verilmelidir.

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

- Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dal1, Yazinda
ve Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ti Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).

Goriismeler
—  Ozbay, U. (2015). Tiirkge egitimcisi Murat Ozbay ile ofisinde
yapilan goriisme, Ankara: 19 Nisan.
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Author’s Guide

Author’s may send their articles which are prepared in accordance with the
below stated publishing and editorial principles, together with the “article
presentation form” via e-mail to the provided addresses.

Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for
the translated manuscripts to be published.



The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in
the related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports are
archived for five years. Following the publication of the article, three copies
of the related issue of the journal is delivered to the author within a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s
editorial board. The author of the published text/article reserves the right to
copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.



By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be
numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in italics (not in
bold) or shown in single quotation marks (“’). The text must never contain
double emphases using quotation marks and italics at the same time.



V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (italics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
(1) and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

- Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(.). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VIL. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria
specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.



The images and photographs must be prepared according to black and
white printing. The titles and the numbers of the visuals must be centered
and typed in italics. The type of the visual and its number must be typed
in italics followed by a full stop (.) and the name of the image typed in
regular fonts with capital initials:

- Example: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).

The pages containing figures, charts and images must not exceed 10, with
only occupying one third of the text. If possible, authors may place the
figures, charts and images where they are supposed to be providing that it
will be prepared as ready to be published, if not they can write the numbers
of the figures, charts and images leaving empty space in the text in the
same size.

VIII. Footnotes

Footnotes must only be used for additional explanatory information with
automatic numbering. Footnotes must not be used for citation or giving
references.

IX. Citation and References

Authors must give references for all their direct or indirect quotes according
to the examples given below. In case not specified here, authors must
consult APA 6™ edition referencing and citation style. Direct quotes must
be given in italics using quotation marks (“’). Footnotes must never be
used for giving references. All references must be written in parentheses
and as indicated below.

- Works by a single author: (Carter, 2004).
- Specific passages in works by a single author: (Bendix, 1997: 17).
- Works by two authors: (Hacibekiroglu and Stirmeli, 1994: 101).

- Works by more than two authors: (Akalin et. al, 1994: 11). The
other contributing authors must only be indicated in the bibliography
section.



- If the name of the author is mentioned within the text, only the
publishing date of the source are provided: Gazimihal (1991: 6) states that
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- Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)

- Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited
with the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

- The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

X. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
—  Akyol, H. (2013). Tiirk¢e Ilk Okuma Yazma Ogretimi. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik, 13. Baski, s: 87.

- Giines, F. (2007). Ses Temelli Ciimle Yontemi ve Zihinsel
Yapilandirma. Ankara: Nobel Yaym Dagitim, 1. Baski, s: 11.

Articles

- Caliskan, N. (2010). “Tiirk¢enin Yabanc1 Dil Olarak Ogretiminde
S6z Varligim1 Gelistirme: Kavramsal Anahtarlar Araciligiyla Deyim
Ogretimi”. Turkish Studies, 5(4), 258-274.

- Tiim, G. ve Sarkmaz, O. (2012). “Yabanci Dil Tiirkce Ders
Kitaplarinda Kiiltiirel Ogelerin Yeri”. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 43: 448-459.



Sections of a Book
- Giin, M. (2013). iletisimsel Yéntem, Yabancilara Tiirkce Ogretimi
El Kitabt ed. Durmus, M. ve Okur, A. s: 111-114, Ankara: Grafiker

Yayinlari.

Thesis

- Sari, M. (2001). fki Dilli Cocuklarin Céziimleme Yontemiyle
Okuma-Yazma Ogrenirken Karsilastiklar: Giigliikler: Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi. Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti.

- Yayli, D. (2004). Goreve Dayali Ogrenme Y onteminin Tiirkgenin
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