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Calismalar Tirkce ve Iingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
calismanin bas kisminda Tirkce ve ingilizce 6z bulunmalidir.
Oz, makalenin amacina, yontemine ve sonuclarina iliskin kisa
ve net bilgileri igermelidir. 10 punto buyikluginde, tek satir
aralikli, iki yana yasli ve en cok 250 sozciik olmalidir. “Oz”
metni icinde kaynak verilmemelidir.

Calismalar Tirkgce ve Ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
calismanin bas kisminda Tirkge ve Ingilizce 6z bulunmaldir.
Oz, makalenin amacina, yontemine ve sonuclarina iliskin kisa
ve net bilgileri icermelidir. 10 punto buyudklugunde, tek satir
aralikli, iki yana yasl ve en ¢ok 250 sozclik olmaldir. “Oz”
metni icinde kaynak verilmemelidir.

Calismalar Tirkce ve ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
caligmanin bas kisminda Tilrkge ve ingilizce 6z bulunmaldir.
Oz, makalenin amacina, yontemine ve sonuclarina iliskin kisa
ve net bilgileri |<;.ermeI|d|r 10 punto blyukluginde, tek satir
aralikli, iki yana yasli ve en ¢ok 250 sozcik olmaldir. “Oz”
metni icinde kaynak verilmemelidir.

Calismalar Tirkce ve ingilizce dillerinde gonderilebilir. Her
%all$man|n bas kisminda Tirkge ve Ingilizce 6z bulunmaldir.

z, makalenin amacina, yontemine ve sonuglarina iligkin kisa
ve net bilgileri igermelidir. 10 punto buyikluginde, tek satir
aralikh, iki yana yasli ve en ¢cok 250 sozcuk olmalidir. “Oz”
metni icinde kaynak verilmemelidir.
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ANAHTAR KELIMELER
Anahtar kelime 3-5
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Makale Tira
Arastirma makalesi,
Derleme makalesi vs.
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Giris

Makalenin ana bolim bagliklarnt “Giris”, “Amag¢”, “Yontem”, “Bulgular”,
“Tartisma ve Sonu¢”, “Oneriler”, “Arastrmanin Sinirhiliklari ve Gelecek
Aragtirmalar”, “Yazar Katkilar1”, “Yaymn Etigi”, “Finansman”, Tesekkiir” olmak
izere numaralandirma yapmadan sola dayali, 10,5 punto, kalin ve ilk harf biiyiik
olarak yazilmalidir.

Caligmada paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
bdliimiinde; 6nce ve sonra alani 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Problem durumu,
girig boliimii i¢inde agikea belirtilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi .doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek siitun olmalidir.

Amac

Ikinci diizey baslhiklar numaralandirma yapmadan sola dayali, Times New
romanl0,5 punto, ilk harf biiyiik, kalin olarak yazilmalidir. Kendinden &nceki
paragraftan bir satir bosluk ile ayrilmalidir. Bigimlendirmeyi bozmadan bu kismi
silip makale metnini yazabilirsiniz.

Metodoloji

Etik kurul izni gerektiren ¢aligmalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve
say1 no) yontem boliimiinde ve ayrica makale son sayfasinda yer verilmelidir.

Makaleler en ¢ok 9000 kelime olmalidir. Makale MS Office Word programinda
uzantisi. doc ya da docx olacak sekilde kaydedilmelidir. Metin, A4 boyutuna {ist,
alt, sag ve sol bosluk 2,5 cm. birakilarak tek satir aralikli yazilmalidir. Times
New Roman yazi karakteri kullanilmali ve tek siitun olmalidir. Sayfa numarasi
verilmemelidir. Paragraf basi yapilmamalidir. Paragraf sekmesinde girintiler
boliimiinde; dnce ve sonra alan1 6 nk satir araligi 1 olmalidir. Belirtilen yazim
esaslarina uygun olarak hazirlanan ve inceleme kurulu tarafindan onaylanan
makaleler yayimlanir.

Katilimcilar (ikinci diizey baslik: ilk kelimenin ilk harfi biiyiik, sola
yasli, 10,5 punto, kalin, italic, trebuchet ms yazi stili)

Arastirmada, grubun olusturulma bigimine gore Orneklem, Calisma Grubu ya
da Katilimecilar basliklarindan biri kullanilmalidir.  Arastirmanin  ¢alisma
grubunun kimlerden olustugu ve Ornekleme yoOntemine iligskin bilgiler bu
boliimde belirtilir.
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Bulgular

Kullanilacak referanslar, tablolar, sekiller APA 7’ye uygun sekilde
hazirlanmahidir. Yazim kurallart ve APA 7’ye uygun olmayan makaleler ilk
asamada editor tarafindan yapilan degerlendirmede elenir.

Referanslariniz1 gézden gegirmeniz ve APA 7’ye uygunlugunu kontrol etmeniz
gerekmektedir. Sekillere, sekil numarasiyla birlikte metin iginde mutlaka atifta
bulunulmalidir.

Asagida tablo kullanimi i¢in bir drnek verilmistir. Tabloda APA 7 yazma stili
kullanilmalidir.

Tablo 1. Ogrencilerin boliim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi

Boliim A Boliim B
Sinif Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55
Toplam 29 25 26 36 116
Oyun
Soyutlamalar c L
y,uk | Informal oyun

ent kavramlar o

y . aktivitelermin

1¢1n oyun

e yapilandirilmast

asamasini

yeniden olusturur

Soyutlamalar

Sekil 2. Dinamiklik llkesinin Ug Bileseni (Post, 1981 ve Cathcart vd., 2003, s.26)
ik harf biiyiik, arial, 9,5 punto


https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
https://apastyle.apa.org/
https://owl.purdue.edu/owl/research_and_citation/apa_style/apa_formatting_and_style_guide/general_format.html
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Tartisma and Sonucg

Buraya tartisma ve sonug¢ kismui eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina
dikkat edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bigime uyularak hazirlanmalidir.

Oneriler

Buraya oneriler kismi eklenmeli ve yukarida verilen yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.

Metin i¢i Times New Roman 10,5 punto, tek satir aralikli ve burada verilen
bigime uyularak hazirlanmalidir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Arastirmanin sinirhliklan ve arastirmacilar ig¢in gelecekte ne gibi arastirmalar
yapabileceklerine dair bilgiler bu boliimde yer alir.

Yazar Katkilar

Birkag yazarli arastirma makalelerinde arastirmacilarin bireysel katkilarini belirten kisa
bir paragraph sunulmalidir. Su ifadeler kullanilabilir: “Giris, A.S ve S.A.; metodoloji, A.S
ve S.A.; yazilim, A.S ve S.A.; gegerlik, A.S ve S.A.; analiz A.S ve S.A.; arastirma A.S ve
S.A.; kaynaklar A.S ve S.A.; very iyilestirme A.S ve S.A.; yazma ve taslak hazirlama A.S
ve S.A.; yazma, inceleme ve diizenleme A.S ve S.A.; goriintiileme A.S ve S.A.; denetim
A.S ve S.A.; proje yonetimi A.S ve S.A.,; fon edinimi A.S ve S.A.” Tim yazarlar
makalenin yayinlanmig halini okudular ve Kabul ettiler. Yazarlik, calismaya onemli
Olciide katkida bulunanlarla sinirli olmalidir.

Yayin Etidi

Etik kurul izni gerektiren ¢alismalarda, izinle ilgili bilgiler (kurul adi, tarih ve say1 no)
yontem boliimiinde ve ayrica makale ilk/son sayfasinda yer verilmelidir. Makalelerde
Arastirma ve Yayin Etigine uyulduguna dair ifadeye yer verilmelidir.

Etik Kurul Izni Gerektiren Calismalar:

1. Anket, miilakat, odak grup ¢alismasi, gozlem, deney, goriisme teknikleri kullanilarak
katilimcilardan veri toplanmasini gerektiren nitel ya da nicel yaklasimlarla yiiriitiilen
her tiirlii arastirmalar,

2. Insan ve hayvanlarin (materyal/veriler dahil) deneysel ya da diger bilimsel amaglarla

kullanilmasi,

Insanlar {izerinde yapilan klinik arastirmalar,

Hayvanlar {lizerinde yapilan arastirmalar,

Kisisel verilerin korunmasi kanunu geregince retrospektif ¢alismalar

aksw
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Eger calismaniz etik kurul izni gerektiren calisma grubunda yer almiyor ise bu
durumu belirten beyan formunu imzalamaniz ve durumu makale metninde belirtmeniz
gerekmektedir.

2020 yili 6ncesi aragtirma verileri kullanilmis, yiiksek lisans/doktora ¢alismalarindan
iretilmis (makalede belirtilmelidir), bir oOnceki yil dergiye yaym basvurusunda
bulunulmus, kabul edilmis ama heniiz yayimlanmamis makaleler i¢in geriye doniik etik
kurul izni gerekmemektedir.

Finasman

Bu béliim zorunlu degildir. Liitfen ekleyiniz: Bu arastirma; TUBITAK/BAP vs.
tarafindan finans edilmistir. TUBITAK/BAP vs. tarafindan finans edilmistir.

Tesekkur

Bu béliim zorunlu degildir. Bu boliimde, yazar katkisi ya da finans kapsaminda verilen
destek icin tesekkiir edebilirsiniz. (Ornegin: Deneyler i¢in kullanilan materyaller gibi).


https://dergipark.org.tr/tr/download/journal-file/19147
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ORCID
Ad Soyad = http://orcid.org/0000-0001-XXXX-XXXX

Kaynakca

Kaynak¢a, APA 7 Publication Manual yaym ilkelerine wuygun olarak hazirlanmalidir. Daha fazla bilgi
icin; http://www.apa.org bakiniz. Kaynaklar baglik dahil Times New Roman 9,5 punto ile tek satir araliginda hi¢ bosluk
birakmadan alfabetik sirali yazilmalidir.

Durmus, S., Toluk, Z., ve Olkun, S. (2002, Eyliil). Matematik &6gretmenligi 1. sumif dgrencilerinin geometri alan bilgi
diizeylerinin tespiti, diizeylerinin gelistirilmesi icin yapilan aragtirma ve sonuglari. Orta Dogu Teknik Universitesi’nce
diizenlenen V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik egitimi Kongresi’nde sunulmus bildiri, ODTU, Ankara.

Fennema, E., & Franke, M. L. (1992). Teachers’ knowledge and its impact. D. A. Grouws (Edit6r), In Handbook of research
on mathematics teaching and learning (147-164). New York: Macmillan Publishing Company.

Sar1, M.H., ve Tertemiz, N. (2017). Ilkokul 4. siifta Dienes ilkelerine gére yapilandirilmis geometri etkinliklerinin 6grenci
basarisina ve kaliciliga etkisi. Egitim ve Bilim, 42(190), 1-23.

Trends in International Mathematics and Science Study (1999). TIMSS 1999 ulusal rapor. 1 http://timss.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/timss_1999 _ulusal_raporu.pdf adresinden 10.02.2016 erisildi.

Yildirim, C. (2000). Matematiksel diisiinme. Remzi Kitapevi, Istanbul.

Yildizh, H. (2015). Oz diizenlemeli égrenmenin altinct sumf Sgrencilerinin matematik basarilarina, tutumlarina ve
Ozdiizenleme becerilerine etkisi. Yaymmlanmis doktora tezi. Konya Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Konya.

Ekler

Bu boliim zorunlu degildir.

Ek 1
Table 1. Ogrencilerin bdlim, sinif diizeyi ve cinsiyete gore dagilimi
Bolim A Bolim B
Sinuf Kadin Erkek Kadin Erkek Toplam
2. sinif 9 2 8 4 23
3 sinif 8 9 9 12 38
4 sinif 12 14 9 20 55

Toplam 29 25 26 36 116
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0z
Bu calismanin amaci yatili bolge ortaokulu 6grenci ve 6gretmenlerinin okul-aile iletisimine MAKALE TARiHi

iliskin bakis acilarini incelemektir. Calisma nitel arastirma yonteminin fenomenoloji Gelis tarini 13 Ekim 2020
desenine gore gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu, 2018-2019 yilinin bahar els tarini im
dénﬂeminge ic Anadolu Bol eski’lninlbir ilgesinde Ker ?Ial?l yatili bolge ortt)aokulugun farcljdl Kabul tarihi 04 Subat 2021
siniflarinda égrenim géren, farkli aile yapisina sahip, farkli cinsiyette ve basari dizeyinde .
alti 6grenci ve farkli disiplinlerden, farkli yas seviyesinde ve farkli aile iletisimine sahip tic | AMAHTAR KELIMELER
Ogretmen olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gorisme Okul-aile iletigimi, yatili bolge
kullanilimistir. Gérismelerden elde edilen veriler, betimsel ve icerik analizi ile analiz ortaokulu, 6grenci goragleri,
edilmistir. Arastirmada 6grenci ve dgretmenlerin okul-aile iletisimini 6drencilerin egitim ve Ogretmen gorusleri

ogretim faaliyetlerinin desteklenmesi olarak algiladiklari anlasiimistir. Ogrenciler ve
ogretmenler tarafindan en cok dile getirilen iletisim kaynaklar; telefonla gorlisme, veli
toplantisi, aile ziyareti ve telefon mesajdir. Arastirmada ogrencilerin iletisim kurmaya istekli
olduklari ve akademik basari konusunda iletisim kurduklari belirlenmistir. Ogretmenlerin ise
ogrencilerin akademik basarisinin yani sira égrenci sorunlari ve maddi konularda iletisim
kurduklari tespit edilmistir. Ayrica ogretmenlerin akademik basari, sosyal etkinlikler ve ev
yagantisi konularinda iletisim kurulmasini istedikleri sonucuna ulagilmigtir. Aile-okul
|Iet| iminde yasanan sorunlar ile ilgili olarak her iki katimci grupta da ortak olan gorUsler; Makale Tiirii
uzaklik, uygun goériisme zamani, ailenin ilgisizligi ve ekonomik sartlardir. Katilimcilar ¢ézim Aragtirma makalesi
Onerisi olarak aile Z|yaretler|n|n gerceklestiriimesini, sosyal etkinliklerin dizenlenmesini,
velinin ilgisinin artirimasini ve farkli iletisim kaynaklarinin kullaniimasini 6nermi§Ierdir.
Calisma sonucunda, arastirma bulgulari ve sinirhligindan hareketle okul-aile iletigiminin
artirlmasina yonelik énerilerde bulunulmustur.
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Giris

Ogrenme siirecinde 6grenci, 6gretmen ve ebeveynler arasindaki etkilesim, 6grenmenin énemli unsurlarindan biridir
(Vygotsky, 1978). Bu sebeple ¢ocuklarin, okul dis1 ve okuldaki egitimlerinin birbirini tamamlayici nitelikte olmast,
Ogretmen, 6grenci ve velinin bir biitlin i¢inde disiiniilmesi, bu biitiinde iletisimin saglanmasi ve bu iletisim i¢in
gerekli olan 6zelliklerin dgrenilmesi biiyiik énem tasimaktadir (Bas ve Beyhan, 2017). Ogretmen, 6grenci ve aile
etkilesimi, okul ve egitim siirecinin Onemini arttirmak, &grencinin okula devamini isteyerek gergeklestirmek,
ogrencinin kisisel olumlu saygisimi yiikseltmek ve okula karsi istendik yonde bakis agisi olusturmak amaglarina
hizmet eder ve 6grencinin 6grenme becerilerini etkiler (Acat ve Dénmez, 2009; Park and Holloway, 2017). Ailenin
sosyo-ckonomik diizeyi, kiiltlirel durumu, ailenin kullandigi dilin ¢ocukla uyumu, ailenin bilgi birikimi ve
tutumunun ¢ocugun okulda 6grendiklerini destekler nitelikte olmasit 6grenci basarisini olumlu yonde etkiler
(Bordalba and Bochaca, 2019; Christensone and Reschly, 2010; Jeynes, 2015). Alan yazindaki baz1 ¢alismalarda
ailelerin ¢ocuklarnin egitim siirecine kars ilgilerinin yetersiz oldugu belirtilmektedir (Ozgan ve Aydim, 2010; Unal,
Yildirim ve Celik, 2010; Kilig, 2010). Okul ile aile arasindaki irtibatsizlik ve bu durumun ortaya ¢ikardigi olumsuz
bakis agilari, 6grencilerin davraniglarini olumsuz yonde etkilemektedir (Griffin and Galassi, 2018; Powell, Son, File
and San Juan, 2010). Oysaki ailelerin ¢ocuklarinin 6grenme siireglerine dahil olmasi, onlarin 6grenme becerilerine
katki saglar (Avrupa Komisyonu, 2017). Bu sebeple 6grenme siirecinde 6grenenin verimliligini yiikseltmek
amaciyla, okul-aile birliginin saglanmasi, ailenin idare ve 6gretmenlerle iletisime gegerek siirece katilmasi oldukga
onemlidir (Bordalba and Bochaca, 2019; Daniel, 2016). Olumlu ve saglam bir 6gretim atmosferi ancak 6gretmen ve
aile igbirligi ile gergeklestirilebilir (Daniel, 2016; Griffin and Steen, 2010). Yapilan ¢esitli ¢aligmalar itibari ile okul-
aile arasindaki is birliginin 6grenme verimliligi {izerinde dogrudan etkisi oldugu bilinmekte olup her gecen giin daha
da 6nemli bir konu haline gelmektedir (Adams, Womack, Shatzer and Caldarella, 2010; Bordalba and Bochaca,
2019; Erdem ve Simsek, 2009; Griffin and Galassi, 2018; Ozbas ve Badavan, 2009; Park and Holloway, 2017;
Powell, Son, File and San Juan, 2010).

Egitim; aile, okul ve 6grenci arasinda ortaya ¢ikan bir uyumla birlikte var olmaktadir. Bu uyumda herhangi bir 6gede
olusacak eksik veya problemler 6grenci davraniglarinda olumsuzluklara sebep olmaktadir. Egitim programini
basariya tasiyacak 6grenci merkezli bir programin uygulamasinda; siiflarin ¢ok kalabalik olusu ve okullarda yeterli
sayida donanimin bulunmayisi, 6grencinin ev 6devinin ¢ok fazla olusu, ¢ocuklarin 6devlerden vakit bulamayip
sosyal alanlara yonelemeyisi, gocugun yeteneklerinden habersiz olan velilerin farkli beklentileri, 6gretmenlerin
programi uygulama ve sonrasindaki degerlendirme siirecindeki deneyimsizlikleri gibi baz1 giigliiklerle
karsilasiimaktadir (Basol ve Zabun, 2007; Terzi, 2011). Bu konudaki problemlerden biri de cevre itibar ile esitsizlik
yasayan dgrencilerin egitimidir. Ulkemizde kirsal alanlardaki egitim ile ilgili gergeklestirilen ¢aligsmalarda teknolojik
ve fiziki altyapidaki eksiklik, gelir sikintisi, 0gretim malzemelerine erisim, 6gretim programi, velilerin okul
etkinliklerine katilimi ve ¢ocuklarinin egitim hayatina gosterdikleri deger, tasimali egitim, elektrik, su ve internet
erigimi gibi konularda 6nemli sikintilar bulundugu belirtilmektedir (Aksoy 2008; Cakiroglu ve Cakiroglu 2003;
Ciftci ve Cin, 2017; Kizilaslan, 2012; Ogdiil, 2010).

Cevre itiban ile esitsizlik yasayan ogrencilerin yatili okullar vasitasiyla egitim sorunu kismen ¢éztlmiistir (Milli
Egitim Bakanligi (MEB), 2003). Ancak, yapilan ¢esitli ¢aligmalarda yatili okullarda bulunan 6grencilerin akademik
basarilarmin diisiik ve duyussal yonden eksik olmalar1 gibi ¢esitli sorunlar yasadiklar1 ve bu sorunlarin aile-okul
iletisiminin eksikliginden kaynaklanabilecegi belirtilmektedir (inal ve Sadik, 2014; Kahraman, 2009; Kirrmoglu ve
Filazoglu Cokluk ve Yildirim, 2010). Aile, okul ve 6grenci arasindaki igbirligi, egitimin niteligini etkilemektedir
(Sisman, 2013). Ailelerin 6grencilerin 6grenim durumlarina ilgileri ve katilim saglamalari onlarin davramigsal
sorunlarini ¢oéziimlemede, basar1 seviyelerini yiikseltmede ve yeteneklerini tamamyla ortaya ¢ikarmalarinda énemli
bir etki olusturmaktadir (Bordalba and Bochaca, 2019; Daniel, 2016). Egitim hedeflerine ulagsma siirecinde
Ogrencilerin akademik ve sosyal gelismelerinde olumlu davranis degisiklikleri olusturabilmek ve olumsuz
davramglarin Oniine gegebilmek i¢in Ogrenci, 6gretmen ve aile arasinda kurulacak etkilesim onemli bir rol
oynamaktadir (Binicioglu, 2010; Griffin and Steen, 2010).

Alan yazinda Tirkiye’de okul-aile iletisiminin ve bu konudaki yapilan ¢aligmalarin yetersiz oldugu belirtilmektedir
(Caligkan ve Ayik, 2015; Cangir, 2019). Yapilan ¢aligmalarda, veli katilimi ile ilgili etkinlik ve arastirmalarin
¢ogunlukla anasinifi diizeyinde oldugu (Powell, Son, File and San Juan, 2010), daha yiiksek seviyelerdeki
caligmalarin okul aile iletisiminin ve katilimmin basar1 ve motivasyona etkileri ve veli katilim engelleriyle ilgili
oldugu (Seker, 2009) goriilmektedir. Alan yazinda 6zellikle gelisim hizinin yiiksek oldugu ve bireyde onemli
degisikliklerin yasandigi ergenlik donemi &grencileri ve kirsal okul ortamlarinda okul-aile iletigiminin
karmagiklagtigi, bu iletisimde sorunlar yasandigi ve sorunlarmn okul-aile iletisim eksikliginden kaynaklanabilecegi
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belirtilmektedir (Cangir, 2019; Demirel, 2013; Hill, Witherspoon and Bartz, 2018; Schaverien, 2011; Yilmaz, 2012).
Bu kapsamda ergenlik dénemi 6grencilerinin egitim aldig: kirsal okul ortamlarinda 6zellikle de okul-aile iletigiminde
daha fazla eksikliklerin yagsandigi yatili bolge okullarinda okul-aile iletisimin anlasilmasi ve artirilmast i¢in okul-aile
iletisimine yonelik daha fazla ¢alisma yapmaya ihtiya¢ oldugu dile getirilmektedir (Cangir, 2019; Griffin and
Galassi, 2018).

Buna istinaden arastirmada yatili bolge ortaokulundaki 6gretmen ve 6grencilerin okul aile iletisim algilari, iletisimde
kullanilan kaynaklar, iletisim kurulan ve kurulmasi istenilen konular, iletisimde yasanan sorunlar ve bu sorunlarin
¢oziim oOnerileri ile ilgili bakig agilarmin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin yukarida belirtilen ihtiyacin
karsilanmasina katki saglayacagi ve yatili ortaokuldaki okul-aile iletisimi ile ilgili yapilacak tespitlerin &grenci
gelisimini iyilestirme siirecinde yapilacak ileriki caligmalara yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir. Yatili okullar ile
ilgili alan yazindaki ¢aligmalarin daha ¢ok okul-aile iletisiminin bagsari ve motivasyona etkileri ile bu okullarda
yasanan genel sorunlara yonelik oldugu goriilmektedir (Cangir, 2019; Demirel, 2013; Griffin and Galassi, 2018;
Seker, 2009; Yilmaz, 2012). Ayrica ¢aligmalar daha ¢ok yonetici ve 6gretmen goriislerini icermekte olup, 6grenci ve
Ogretmen goriislerini birarada inceleyerek konunun derinlemesine incelenmesini i¢ceren ¢aligmalar sinirhdir (Cangir,
2019; Gokyer, 2011; inal ve Sadik, 2014; Kéroglu, 2009). Arastirma, okul-aile iletisiminin sinirl oldugu yatili bdlge
ortaokulundaki okul-aile iletisim durumlarini genis ¢ergcevede degerlendirmesi ve 6gretmen ile 6grenci goriislerini
birlikte ele almasi yonleriyle alan yazindaki mevcut ¢alismalardan ayrilmaktadir. Ozellikle okul aile iletisiminin
simirhi oldugu yatili bolge ortaokulunda béyle bir aragtirmanin gergeklestirilmis olmasinin ve okul-aile iletisimi
agisindan 6gretmen ile Ogrencilerin bakis agilarinin birlikte incelenmesinin alan yazina &grenme ve Ogretme
stirecinin iletisim boyutunun degerlendirilmesi adina 6nemli katkilar saglayacagi 6ngoriilmektedir.

Arastirma sorusu

I¢ Anadolu Bélgesi’nde yer alan bir ilgedeki yatili bélge ortaokulu dgrencilerinin ve 8gretmenlerinin okul-aile
iletisimine iligskin bakis agilar1 nasildir?

Alt problemler

e Yatili bolge ortaokulu 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin okul-aile iletisime iliskin algilar1 nasildir?

e Yatili bolge ortaokulu 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin okul-aile iletisimde kullanilan kaynaklara iliskin bakis
acilart nasildir?

e Yatili bolge ortaokulu 6grencilerinin ve dgretmenlerinin okul-aile iletisim konular1 ve konu 6nerileri ile ilgili
bakis agilar1 nasildir?

e Yatili bolge ortaokulu 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin okul-aile iletisimde yasanan sorunlar ile ilgili bakis
agilar1 nasildir?

e Yatili bolge ortaokulu 6grencilerinin ve 6gretmenlerinin okul-aile iletisim sorunlarina ¢6ziim onerileri nelerdir?

Metodoloji

Bu calismada yontem olarak nitel arastirma yontemi, desen olarak fenomenoloji kullanilmistir. Fenomenoloji,
biitiiniiyle kavranmasi miimkiin olamayan fakat diger taraftan tam anlamiyla iligskisiz olunmayan olgularin
incelendigi caligmalarda tercih edilmektedir (Yildinm ve Simsek, 2013). Diger yonden fenomenoloji farkina
vardigimiz fakat derinden ve ayrintilariyla bir bakis agisina sahip olmadigimiz olgulari irdelemektedir. Fenomenoloji
cogunlukla belirli bir olguyla ilgili kisisel diisiince ve bakis agilarinin giin yiiziine ¢ikarilmasi ve yoruma tabi
tutulmas1 amaciyla gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Fenomenoloji sayesinde bireylerin yasamig olduklar
tecriibe ve deneyimleri ile ilgili hisleri, algilamalari, diisiinceleri, bu durumlar1 yapilandirma ve bilinglilikleri
arastirilir (Aydogdu, 2018). Bu arastirmada 6grencilerin ve 6gretmenlerin daha 6nceden esasen kendi i¢ diinyasinda
bulunan ancak farkina varamadiklar okul-aile iletisimiyle alakali tecriibe, deneyim, diisiince ve goriislerini ortaya
¢ikarmak ve bunlar derinlemesine aragtirmak amaglandigi i¢in bu desen segilmistir.

Calisma grubu

Bu calismada i¢ gegerligi artirmak ve derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin amaci baglaminda
zengin durumlar1 segmeye yonelik olarak amagli 6rneklem tiirlerinden maksimum g¢esitlilik 6rnekleme yontemi
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kullanilmistir. Maksimum g¢esitlilik 6rnekleme, sinirli sayidaki 6rneklemde probleme taraf olabilecek bireylerin
cesitliliginin maksimum derecede yansitildigi 6rneklemedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Maksimum ¢esitlilik
orneklem i¢in ¢aligma grubu iki farkli subeden, farkli cinsiyette, farkli basar1 seviyesinde ve farkli sosyo-ekonomik
diizeyde olan Ogrenciler ile farkli branglardan, farkli yaslarda ve farkli okul-aile iletisim diizeyine sahip
ogretmenlerden secilerek olusturulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Demografik 6zellik N
Cinsiyet Kadin 3
Erkek 3
Okul-aile iletisim duzeyi Dusiik 2
Orta 2
Yiksek 2
Basari dizeyi Disuk 2
Orta 2
Yiksek 2
Sosyo-ekonomik dizey 2300 b alt1 2
2300-4500 b 2
> 4500 b 2
Sube A 3
B 3

Ogrenci ve dgretmenler okul-aile iletisim diizeyi agisindan siniflandirilirken; okul-aile iletisimi haftada 3’den az ise
diisiik, 3 ile 5 aras1 ise orta, 5’den fazla ise yiiksek seviye olarak belirlenmistir. Ogrenciler akademik basar diizeyi
acisindan smiflandirilirken, yil sonu basar1 not ortalamalar1 0-50 arasinda ise diigiik, 50-85 arasinda ise orta ve 85-
100 arasinda ise yiiksek seviyede basarili olarak degerlendirilmistir. Ailelerden ikisinin gelir diizeyi 2300 b altinda,
iksininki 2300-4500 © arasinda ve ikisininki de 4500 b {izerindedir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin
demografik bilgileri Tablo 1’de, 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Demografik 6zellik N
Cinsiyet Kadin 2
Erkek 1
Okul-aile iletigim diizeyi Dislk 1
Orta 1
Yuksek 1
Brans Matematik 1
Bilisim Teknolojileri 1
Sosyal Bilgiler 1
Yas 20-25 1
25-30 1
30-35 1

Veri toplama araci

Bu c¢aligmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme, sorularin sirasinin 6nceden belirlendigi ancak arastirmacinin istegi dahilinde sorularin sirasinin degistigi ve
hatta yeni sorularin eklenebildigi bir goriisme ¢esididir. Yapilmasi arastirmaciya birakilan bu olas1 degisiklikler
arastirmaciya esneklik konusunda avantajlar saglar (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu ¢aligmada yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun kullanilmasinin amaci arastirmaciya esneklik saglamak, goriismenin gidisatina gore yeni veya
farkli sorular sormak, katilimcinin cevaplaria gore sorularin yerini degistirerek gdriismenin akisini bozmamaktir.
Bu amagla 6grenci ve 6gretmen goriigsme formlar1 olusturulmus ve kullanilmistir. Goriigme formlarinin ilk hali
aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur. Goriisme formunda 6grencilerin ve dgretmenlerin kolay anlayacagi sade
bir dil tercih edilmistir. Ayrica anlagilmayabilecek ve derine inilmesi istenen sorular ek sorular ve sondalarla

desteklenerek katilimcilarin her soruya yanit verebilmeleri saglanmigtir. Goriisme formlari iki akademisyen ve bes
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ortaokul &gretmeni tarafindan kontrol edilmistir. Oneriler dikkate alarak gerekli diizeltmeler yapilmis ve gériisme
sorularina aile iletisimi kurulmasi istenilen konular ve aile iletisimdeki sorunlarin ¢6ziim yollar ile ilgili sorular
eklenmigtir. Bu agamada 6grencilerin okul-aile iletisimi ile ilgili degerlendirme, elestirme ve ¢6ziim yollar ile ilgili
gortlislerini almak amaciyla sorulan sorular son kisma alinarak genel olarak degerlendirme ve toparlama imkani
saglanmistir. Diizenlenen form kullanilarak iki o6grenci ve iki Ogretmen ile sorularin islevselligine ve
anlagilabilirligine bakmak amaciyla pilot gériisme yapilmis, bu goriismelerin sonuglar aragtirma disinda tutularak bu
dogrultuda veri toplama aracina son hali verilmistir.

Veri toplama stireci

Aragtirmada farkli 6zellikteki katilimcilarin goniilliiliik esasina dayali olarak goriisleri alinmistir. Katilimcilarla
goriismeler yapilmadan Once, goriismenin gergeklesecegi zamanin planlanmasi igin iletigime gegilmistir.
Goriismelerden 6nce katilimcilarla samimi bir ortamda sohbet ortami kurulmus ve rahatlatilmistir. Goriismeler sessiz
ve sakin bir odada katilimcinin rahat etmesini saglayacak bir ortamda gerceklestirilmistir. Her bir goriisme yaklasik
20 dakikada gerceklestirilmistir. Katilimcinin izni déhilinde goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmgtir. Bu
izin katilimeimin ses kaydinda da yer almaktadir. Katilimeilara gdriismenin verilerinin sadece bu arastirma icin
kullanilacag1 anlatilmig, igtenlikle samimi bir sekilde cevap vermeleri saglanmig, ¢ekinmelerinin ve yanlis ifade
vermelerinin  6niine gecilmeye c¢ahisilmistir. Ayrica goérligmenin  yazili metni hazirlanarak  katilimcilara
imzalatilmistir. Bu sayede katilimcilara goriismenin kaydi onaylatilmis, yanlis, eksik ya da ¢ikarilmasim istedikleri
yerler sorulmustur. Bdylece katilimcinin giiveni kazanilmis, onay1 alinmis ve goriisleri teyit ettirilmistir.

Gecerlilik ve glivenilirlik

Aragtirmanin  gecgerlik ve giivenirlik kriterlerini saglamasi agisindan i¢ gecerlik (inandiricilik), dis gecerlik
(aktanlabilirlik), i¢ giivenirlik (tutarlilik) ve dis gilivenirlik (teyit edilebilirlik) ¢ercevesinde bazi dnlemler alinmis ve
bazi uygulamalar yapilmstir.

Lincoln and Guba (1985) inandiriciligin saglanabilmesi amaciyla aragtiricilarin uygulayabilecekleri baz1 taktikler
onermektedir. Bunlar; uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, gesitleme, uzman teyidi ve katilimci
onayidir. Arastirmanin inandiriciligini arttirmak i¢in; katilimcilardan goriismenin yapilabilmesi amaciyla dnceden
randevular alinmus, katilimcilar rahatlatilarak samimi bir ortamda goriismeler yapilmistir. Uzun siireli etkilesim
boyutu dikkate almarak goriismeler en az 20 dakikada gerceklestirilmistir. Ayrica arastirmaci ile 6nceden goriisiiliip
samimi bir ortamda ¢ay i¢ilmistir ve katilimci rahatlatilmistir. Cesitleme boyutunda 6rneklem gesitlemesi ve analiz
cesitlemesi yapilmistir. Bulgularda katilimeilarin ciimleleri dogrudan alintilar yapilarak verilmistir. GoOriisme
sorulari, analiz sonuglar1 ve tartigma boliimleri li¢ ayr1 arastirmaci tarafindan fikir birligine varilarak olusturulmustur.
Katilimcilara goriisme esnasinda “bunu mu demek istedin?”, “katiliyor musun?” gibi sorular yoneltilmis,
goriigmenin sonunda goriisme kaydi onaylatilmis, boylece katilimceilara goriisleri teyit ettirilmistir.

Erlandson, Harris, Skipper and Allen (1993) arastirmadan elde edilen sonuglarin “aktarilabilirligini” saglamak i¢in
ayrintili betimleme ve amagli 6rneklemeyi tavsiye etmektedir. Buna yonelik olarak caligmanin her asamasi
(6rneklem se¢imi, veri toplama aracinin hazirlanmasi, veri toplama siireci, analiz siireci) detayli bir sekilde
anlatilmaya calisilmistir. Dis gegerlilik kapsaminda amagh oOrneklem tiirlerinden maksimum ¢esitlilik igin
katilimeilarin farkli 6zelliklere sahip olmasina dikkat edilmistir.

Tutarlilik, olay ve olgularin ortam ve zaman gozeterek aymi sekilde tekrarinin miimkiin olmasidir (Yildirim ve
Simsgek, 2013). Tutarlilig1 arttirmak amaciyla arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan bulgular yorum yapmadan oldugu
gibi sunulmus, yorumlar sonu¢ ve tartigma kismina birakilmistir. Ayrica bulgular arastirmacilar arasinda fikir
birligine varilarak olusturulmustur.

Erlandson ve digerleri (1993) aragtirmanin teyit edilebilirligini incelemek iizere “teyit incelemesi” taktiginin ise
kosulmasimi 6nermektedirler. Arastirmanm her bir asamasi alan uzmanma kontrol ettirilerek teyit edilebilirlik
arttirllmaya calisilmistir.
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Veri analizi

Veri analizinden once goriigme esnasinda alinan ses kayitlar1 transkript edilmigtir. Arastirma verilerinin analizinde
once kodlar, kodlardan yola ¢ikilarak ta kategoriler olusturulmustur. Kod olugturma siireci 6nem yoniinden oldukea
yitksek seviyededir ve kodlama iglemi basit sekliyle kategoriye sokma ve siniflama siirecini kapsar (Bryman and
Burgess, 1994).

Nitel aragtirmada veri analizi, olgunun tanimlanmasi, siniflandirmasi ve yorumlanmasina dayanir (Ezzy, 2002). Bu
¢aligmada veri analizinde goriisme sorularina gére hem igerik analizi hem de betimsel analiz kullanilmigtir. Bunun
sebebi gorlisme sorularinin bazilarmin igerik analizine bazilarinin betimsel analize uygun olmasidir. Ayni zamanda
bu sayede analiz cesitlemesi yapilmis ve veri analizinin giivenilirligi ve gegerliligi arttirilmstir. Igerik analizi igin
asil gaye, elde edilen verilerin agiklanmasini saglayacak kavram ve iligkileri saptamaktir. Veriler icerik analizi
sayesinde daha detayl bir irdelemeye tabi tutularak, betimsel analizde farkina varilmayan kavram ve temalarin fark
edilmesi saglanir (Yildirim ve Simsek, 2013). Betimsel analizin amaci ulasilan verileri, diizenleme ve yorumlama
stizgecinden gecirerek okuyucunun anlayabilecegi sekle getirmektir. Daha sonrasinda olusturulan betimlemeler,
yorumlama yapilarak neden-sonug iliskisini belirlemekte ve bu sayede birtakim sonuglar ortaya konulabilmektedir
(Yildirnrm ve Simsek, 2013). Bu kapsamda arastirmanin alt problemlerinden ilk doérdi igerik analizi ile, son alt
problem ise betimsel analiz ile analiz edilmistir.

Bulgular

Bu béliimde yatili bolge ortaokulu 6grencilerinin ve dgretmenlerinin okul-aile iletisimine iligskin goriisleri sonucunda
olusturulan kodlar ve kategoriler ilgili tablolarda sunulmus, her bir veri ayrtili bir sekilde tek tek incelenmistir.
Ayrica analiz sonucunda ortaya ¢ikan kodlar dogrudan alinti climleleri ile desteklenmistir. Bulgularda belirtilen
kodlarda gizlilik ilkesi nedeniyle goriisme yapilan kisiler igin harfler ve rakamlar kullanilmstir. Ogrenciler O1,
02, .... 06, ogretmenler E1, E2 ve E3 seklinde kodlanarak verilmistir.

Okul-aile iletisim algis

Tablo 3. Okul-aile iletigsim algisi kategorisine ait 6grenci gorusleri

Kodlar Katihmcilar

01 02 03 04 05 06
Ogretime katki + + + + +
Maddi destek + + +
Manevi destek + + + +
Duyussal 6zelliklere destek + + + +
Aileye  &6grenci  hakkinda  dénut + + + + + +
verilmesi
Ailenin 6grenciye dénit vermesi +
Aile igi sorunlarin yansimasi +

Tablo 3’ten anlasildig: gibi bes katilimer okul-aile iletisimini dgretime katki olarak tanmimlamustir. Ornegin bu
diisiincesini 02, “ilkokula basladigimizda bize yardim edebilir simdi yardim etmeyebilir” seklinde, O5 “yardimci
olur bana egitimde énemli bir konuda bilgileri oldugu zaman yardimct olur derslerimde” seklinde ifade ederken O4
te “...mesela annemizin babamizin ilkokul konularimda bir konu vardir biz o konuyu anlamamisizdir, olmazda éyle
bir sey (giiliimsedi). Sinavizdir, ¢ok stresliyizdir, annemiz ve babamizi o konuyu belki biraz daha gérdiigii icin igine
girebilir’ diye ifade etmistir. Tablo 3’den goriildiigii gibi aile iletisimini ii¢ 6grenci maddi ve dort 6grenci manevi
destek olarak agiklamaktadir. Bu durumu O2 “Simdi ders ¢alismak icin seneye kitabimiz olacag icin test kitabi ne
bilim defter kalem derken her sekilde yardimci oluyor” seklinde agiklarken O3 “yani maddi manevi her tiirlii katkida
bulunuyorlar” seklinde agiklamistir. O3 ayni zamanda aile katilimimi duyussal 6zelliklerin gelisimine destek olarak
diistindigiini “... ozellikle ozgiiven konusunda yani eksiklerimizin tamamlanmasinda bunlar” sozleriyle ifade
etmistir. Bu konudaki diisiincesini O4 “érnegin u1 kendisi iyi bir égrencilik dénemi gecirmemistir bizim de iyi bir
yere gelmemizi istiyorsa egitime ¢ok isteksiz oldugumuzu gérmiistiir bizi alttan alttan hirslandirnmigtir” ciimlesiyle
aciklamigtir. Tablo 3’den goriildiigii lizere katilimcilarin tamami okul-aile iletisimini aileye Ogrencinin durumu
hakkinda doniit verilmesi olarak tanimlamaktadirlar. Ornegin bu konudaki diisiincesini O1 “ben okulla babam
annem ailemin karsilikli benim haklkimda iletisim kurmalar: konusmalart iste benim derslerim hakkinda bilgi
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’

vermeleri aileme...” olarak ifade etmistir. O2 bu iletisimi hem aileye hem de ogrenciye doniit seklinde
degerlendirmektedir ve bu konudaki goriigiinii “simdi hocalarla aileler konusup ne bilim okullarda toplantilar
oluyor hocalarla ogrenciler hakkinda boyle karsilikl ailelerimize karsilikl bilgiler veriliyor. Boyle konusurken falan
ailelerimiz bize geliyor kizim biraz daha ders ¢alismaliymigsin falan diyor ben aile iletisimini boyle agiklamak
istiyorum” seklinde ifade etmistir. Okul aile iletisimini O4 aile i¢i sorunlarin yansimasi olarak degerlendirmistir ve
bu diisiincesini “biz egitime geldigimizde buraya ailemiz iginde bir durum varsa bizde ister istemez etkilenebilir
bence yani mesela ailemizde annemiz ve babamiz bosantyordur bizde bu okula geliyoruz annemiz ve babamizin bu
durumu yansiyor” seklinde agiklamigtir.

(:)gretmenlerle goriigmeler sirasinda Ogretmenlerin aile iletisimini nasil algiladiklar: tespit edilmeye caligilmistir.
Ogretmenlerin bu konu ile ilgili verdikleri yanitlardan olusturulan kodlar ve dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okul-aile iletisim algisi kategorisine ait 6gretmen gorusleri

Kodlar Katilimcilar

El E2 E3
Egitim/6gretim  faaliyetlerine  ailenin  + + +
katkisi
Okulda ogrenilenlerin evde + +
desteklenmesi
Egitim/6gretim sorunlarinin birlikte  + +
¢ozulmesi
Cocukla ilgili bilgi paylagimi + + +

Okul-aile iletisimini; tiim katilimcilar egitim O6gretim faaliyetlerine ailenin katkisi olarak algilamaktadirlar. Bu
durumu E2, “ailelerin ¢ocuklarim egitiyoruz dolayisiyla egitimlerine katkida bulunmalart egitimin siireci hakkinda
fikir sahibi olmalar: yani bunlarin hepsi kendi ¢ocuklarinin nasiu egitildigini bilmeleri gerekir sonucta” seklinde
ifade ederek agiklamustir. Bu tanimi E3, “simdi dncelikle egitim ailede bashyor zaten egitimde aile katilimi demek
tamamen dogrudan degil zaten egitim ailenin iginde oldugu bir yer. Ciinkii temel egitim tamamen ailede alintyor aile
egitimin tamamen i¢inde hani hep diyoruz ya egitim ii¢ ayagi vardir bu ayagin birisi de ailedir” bigiminde
yapmigstir. Aile iletisimini iki katilimci1 okulda 6grenilenlerin evde desteklenmesi seklinde agiklamistir. Bu duruma
El, “egitimin her asamasinda gerek evde derslerinde gerek ddevierinde gerek simavilarinda velinin egitime ddhil
olmasi kendi ¢ocugumdan ornek vereyim... Simdi benim oglum birinci smiftaydi. 1. sinifi bitirdi 11 yazin oldu biz
kaldigimiz yerden baska bir yere tasindik ve bu tasinmadan sonra yazin herhangi bir ¢calisma olmadi tabi bizden
dolayr bizim katilmamamizdan dolayr ¢ocuk herhangi bir egitim géremedi. Daha sonra ¢ocuk ikinci simifa
basladiginda biitiin bilgilerini unutmus olugunu gordiik. Bu durum da hem beni hem esimi biiyiik bir sekilde zorladyr”
biciminde goriis belirtmistir. Egitimde aile iletisimini egitim 6gretim sorunlarimin birlikte ¢oziilmesi olarak aciklayan
iki katilimer bulunmaktadir. E3 bu konudaki goriisiini, “Aile ayag: veya aile katilimi olmazsa zaten egitim tam
Olarak tamamlanamiyor ve ¢okiiyor. Sorunlaria karsilagiyoruz ailenin ¢ocugun egitim siiresi boyunca yaninda
olmasi destegini hissetmesi aile katilumi bence sadece veli toplantilarina gidip goriismesi ya da onun egitim igindeki
maddi ihtiyaclarint karsilamast yeterli degil yani siirekli i¢ ice olmasi lazim siireci takip etmesi hatta egitimdeki bazi
doniitleri siivecleri beraber yasamasi gerekiyor bence” seklinde aciklamistir. E1 de bu konuda, “Cocuk nerdeyse ii¢
dort ay belki de daha fazla ilk donem ikinci sinifta basarisiz oldu bagarisi diistii basaris1 %10 °a diistii okulda ailenin
kattlimi ¢ok onemli oldugunu diigiintiyorum biitiin diger okuldaki egitimini etkiledigi diistiniiyorum” seklinde goriis
bildirmistir. Cocukla ilgili bilgi paylagimi olarak tiim katilimcilar goriis bildirmistir. E3 bu konudaki gériisiint, “Yani
bu sadece ders basarisi agisindan degil yapilan etkinlikler olabilir hatta ¢ocugun belli zamanlarda ailesini okulda
gérmesi onu ne kadar etkiliyor ne kadar degistiriyor. Onun i¢in okulun aile ile iletigimi giiclii olmasi lazim sadece
bu iletisim ihtiya¢ duyuldugu zamanlar degil ya da okulun cagirdigr zamanlarda degil ailenin de kendisini sorumlu
hissederek belirli donemlerde yer aldig bir siire¢ olmasi lazim” seklinde agiklamustir.
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Okul-dile iletisiminde kullanilan kaynaklar

Ogrenci ve dgretmenlerle yapilan goriismelerde katilimcilara okul-aile iletisimde kullanilan kaynaklar hakkindaki
goriisleri sorulmus ve verilen yanitlar dikkate alinarak okul-aile iletisim kaynaklart kategorisi olusturulmustur. Bu
kategoriye ait 6grenci goriislerinden olusturulan kodlar ve kodlarin dagilimi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Okul-aile iletisim kaynaklari kategorisine ait 6grenci gorisleri

Kodlar Katilimcilar

01 02 03 04 05 06
Telefon gorismesi + + + + +
Veli toplantisi + + + +
Mesaj + + + + +
Veli ziyareti + + + + +
Okul ziyareti + + + +
Eposta génderme +
Mektup +
Kop projesi +

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin okul-aile iletisiminin telefon goriismesi yoluyla gergeklestigi konusunda
hemfikir olduklar1 gériilmektedir. O1 bu konudaki goriisiinii ... Okulumuzda veli toplantilart yapiliyor onun
disinda ahlaki konularda sitkintimiz oldugu zaman ya da derslerimiz diistiigii zaman rehberlik servisi ailemizi
cagiriyor. Iste telefon yoluyla mesaj yoluyla ailemizle goriigiiliiyor, ézel giinler oldugu zaman iste torenlerde gisteri
yapiyoruz arada mesela ailemizde ¢agriliyor gésteriye yani boyle iletisim, ogretmenler gidebiliyorlar konusmaya”
seklinde dile getirmistir. O2 de bu konuda “...su sekilde ailelerimize mesaj atarak ya da béyle toplantilar
diizenleyerek genellikle telefonla ya da karsi karsrya goriiserek, ... toplantilar falan yapiliyor bizi elestiriyorlar hem
ivi hem kétii yanlarimizi elestiviyorlar falan. Ailelerimizle birlikte boyle ogretmenlerimiz falan eviere geziye
gidiyorlar gezintiler yapiyorlar 6gretmenlerimiz falan hep ailelerle hep karsi karsiya goriismeler yapryorlar hep
birlikteler hep aym konuda gériisiiyorlar” seklinde ifadede bulunmustur. Gerek O1 ve O2’nin gerekse diger
Ogrencilerin goriislerinden telefonla goriisme disinda 6grencilerin en ¢ok dile getirdigi iletisim kaynaklarinin veli
toplantisi, mesaj, Ogretmenlerin veli ziyareti ve ailelerin okula gelerek ilgili 6gretmenlerle goriisme oldugu
anlagilmaktadir. Ornegin bu durumu telefonla gériisme, veli toplantisi, mesaj génderme, veli ziyareti ve kop projesi
olarak belirten O3, “benim aklima ilk kop projesi geliyor sey bunu égretmenlerimiz diizenledi kdylerden gelemeyen
durumu iyi olmayan velilerimizde var gelenlerde geliyor gelemeyenler gelemiyor. Durumlart kétii oldugu icin bizde
bunlar giizel bir yontem gelistirerek koylerimize tastyoruz veli ziyaretleri yaparak égretmenlerin sevgisini velilerde
ilgi duydugunu anliyor... Telefon konusma mesaj, ... zaten toplantilar oluyor... Gériismeler oluyor” seklinde
diisiincelerini agiklamistir. O4 okul aile iletisim kaynaklar ile ilgili olarak telefonla gdriisme, veli toplantisi, mesaj
gonderme ve okul ziyareti seklinde goriis bildirmistir ve bu goriisiinii, “mesela okulda basaril ya da basarisiz olduk
aileye mesaj atiliyor mesaj aranir eger telefonda konusulmayacak bir daha biiyiik mevzu ise okulumuza ailemiz
cagrilir... okulumuzdaki ogretmenlerimiz veli ziyareti yapar ... toplantilar” ciimleleriyle ifade etmistir. Bunlarin yan
sira okul-aile iletisiminde eposta ve mektubun da kullamldig: belirten birer 6grenci bulunmaktadir. Ornegin O5 bu
goriligiinii “Telefon var un mesaj yani, okula gelebiliyor telefonla gériisebiliyor yetkili 6gretmenlerimle, yani
internetten mail falan gonderiliyor...ailemizin yanlarina gezi yapilmaktadir veli ziyareti... ailemize bilgi verilir
hakkinda 6grencinin yani ya da olmazsa velilerimiz gelir okula” seklinde, O6 da “ev ziyaretleri var sonra her zaman
okulla ilgili iletisime gecilir ve onun gibi seyler ... toplantilar sonra 6grencilerin bilgileri veliler okulu ziyaret ediyor
...sonra telefonla iletisim kuruluyor sonra n mektup bazen gonderiliyorlar mesaj atiyorlar” seklinde dile getirmistir.
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Ogretmenlerin okul-aile iletisiminde kullanilan kaynaklar hakkindaki goriisleri dikkate alinarak olusturulan okul-aile
iletisim kaynaklar1 kategorisine ait kodlar ve bu kodlarin dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul-aile iletisim kaynaklari kategorisine ait 6gretmen goérusleri

Kodlar Katilimcilar

El E2 E3
Veli toplantisi +
Etkinlikler + +
Aile ziyareti + + +
Telefon Gorismesi + + +
Mesaj + +

Okul-aile iletisiminde kullanilan kaynaklar konusunda etkinlik, aile ziyareti ve telefon goriismesi olarak goriis
bildiren E1 bu goriisiinii ” okulumuzda bir siirii etkinlik yapilmaktadwr ozellikle gecen hafta dgretmenler olarak
okulca aile ziyaretlerinde bulunduk kéylerine gittigimizde biitiin 6grencilerin velilerin haberinin oldugunu gérdiim...
Hafta sonu kaldiklarinda goriistiiriiyorlar telefonla yani siirekli aile ile konusturuyorlar gériistiiviiyorlar... Yani
stirekli bir sey oldugunda okul miidiir yardimcimiz ozellikle siirekli iletisim kuruyorlar arabalar gelemedikleri zaman
stirekli ariyorlar” climleleriyle aciklamistir. Kullanilan kaynaklar1 veli toplantisi, aile ziyareti, telefon goriismesi ve
mesaj olarak bildiren E2, “yani veli toplantilarimiz yapiliyor bununla ilgili gerekli durumlarda ailelerle telefon ve
mesaj yoluyla irtibata gecilip goriisiilebiliyor. Aile ziyaretlerimiz yapiliyor bu sekilde aile ile iletisime ge¢meye
calistyoruz” seklinde agiklamada bulunmustur. E3 te iletisim kaynaklar ile ilgili diislincelerini “bu iletisimi gerek
telefonla gerek mesaj atarak siivekli ve giiglii tutmaya ¢aligiyoruz. Siirekli veli ziyaretleri ve gériismelerle aileleri
tammaya ¢alistyoruz sosyo-ekonomik diizeylerini anlamaya ¢alisiyoruz. Bu yiizden aile iletigimini siirekli yil
boyunca belli periyotlarla yaptisimiz etkinliklerle devam ettirmeye ¢calisiyoruz. Iletisimi koparmamaya ¢alisiyoruz”
seklinde agiklamistir.

Okul-aile iletisim konulari ve konu oénerileri

Ogrencilere goriismeler sirasinda okul-aile iletisiminin hangi konu ve durumlarda gerceklestigi ile ilgili goriisleri
sorulmus ve verilen yanitlar dikkate alinarak okul-aile iletisim konular1 kategorisi olugturulmustur. Bu kategoriye ait
kodlar ve kodlarin dagilimi Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Okul-aile iletisim konulari kategorisine ait 6grenci gorusleri

Kodlar Katilimcilar

01 02 03 04 05 06
Akademik basari + + + +
Disiplin + + +
Kisisel sorunlar + + +
Ders galisma + + +
Bilgilendirme + +
Sosyal etkinlikler
Saghk +

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun, akademik basari, disiplin, kisisel sorunlar ve ders calisma
konularinda okul-aile iletisiminin gergeklestigini diisiindiikleri goriilmektedir. Ornegin akademik basari, disiplin,
kisisel sorunlar, bilgilendirme ve sosyal etkinlikler konularinda iletisim kuruldugunu diisiinen O1, “benim derslerim
hakkinda bilgi vermeleri... ahlaki konularda sikintimiz oldugu zaman ya da derslerimiz diistiigii zaman rehberlik
servisi ailemizi ¢agiryor w iste telefon yoluyla mesaj yoluyla ailemizle goriisiiliiyor ozel giinler oldugu zaman iste
torenlerde gosteri yapiyoruz arada mesela ailemizde ¢agriliyor” climlesiyle agiklamada bulunurken, akademik
basar1 ve bilgilendirme konular ile ilgili olarak O2 “okulumuzda béyle mesela diyelim bir caliskan cocuk var bu
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gercekten derslerinde basarili béyle simavlardan yiiksek not aliyor derslerine ¢alisiyor ama bir bakiyoruz ki
derslerinde diisme ve zayiflama oluyor bu sekilde aile iletisimi olabilir aslinda... ailelerimizle bu olumlu durumu
gortismek iginde c¢agrilabiliyor mesela tebrik etmek amaciyla... projelerimiz falan oluyor bu projelerimizde
ailelerimizle karsilikly destek ¢ikmak icin bilgilendirmek icin mesela velilerimizle birlikte istisare ediyoruz
konularimizi séyle yapabiliriz béyle yapabiliriz diye konusuyoruz mesela” seklinde goriis belirtmistir. Iletisim
konularin1 akademik basar1 ve kisisel sorunlar olarak aciklayan O3, “yani éncelikle ders basarisi hakkinda
konuguluyor derslerdeki diistislerimiz yiikselislerimiz sonra manevi konularda ac¢iklayamadigimiz sorunlar sif
icindeki okul igindeki yurttaki sorunlaruimiz ile ilgili iletisim kuruluyor...kendi sorunumuzda a¢iga vuramadigimiz
kendimize dert yaptigimiz sorunumuzda ailelerimizle bunlardan konusuluyor” seklinde agiklamalarda bulunmustur.
04 te, akademik basari, disiplin, kisisel sorunlar ve odev konulari ile ilgili iletisim kuruldugunu “basar:
konusunda... édev yapmama... huzursuzluk ¢ikarma manevi konularda mesela ailemizde huzursuzluk varsa bu bizi ve
dolayisiyla arkadaslarimizi etkiler mesela ailemle kavga ettim okula geldim pazartesi biri bana bulast
arkadagslarimdan bende kavga ettim hocalarimda bunu aileme bildirir. Mesela pansiyonda yemek yemezsem yurtta”
seklinde goriis bildirerek agiklamistir. OS5 aile iletisim konularmi, disiplin ve ders ¢alisma olarak agiklamistir bu
aciklamasim “derslerimdeki ¢alismalarim olabiliyor bilgiler veriliyor aileme ogretmenlerim bilgiler verebiliyor ya
da ailem bilgi istiyor o yiizden iletisim kuruluyor aralarinda 6yle oluyor...” ve “disiplin konularinda tabii ki var
yani kétii bir sey oldugunda 6gretmenlerimiz bizi tabii ki wyariyor ailemize soyliiyor bu davranis kotii falan diye
sonra bize ahlaki dersler veriyorlar sade dersler olmuyor ahlak dersi de veriyorlar bir nevi” ciimleleriyle
ozetlemistir. Disiplin ve ders calismanin yani sira saglik konusunda da iletisime gegildigini diisinen O6 bu
gorilisiinii” mesela hasta oldugunda u bagka toplantilarda boyle ¢ocugun béyle derse hi¢ ¢alismadigi zamanlar
baska... ahlaki konularda u béyle yaramazhk yaptigi zamanlar” cimleleri ile agiklamstir.

Ogrencilere goriismeler sirasinda okul-aile iletisiminin hangi konu ve durumlarda gerceklesmesini istedikleri de
sorulmus ve verilen yanitlar dikkate alinarak okul-aile iletisim konusu Onerileri kategorisi olusturulmustur. Bu
kategoriye ait kodlar ve kodlarin dagilimi Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okul-aile iletisim konusu Onerileri kategorisine ait 6grenci gorusleri
Kodlar Katilimcilar

01 02 03 04 05 06

Akademik ve sosyal bagari + + +

Ogrenci sorunlari

Sportif aktiviteler

Sosyal iligkiler + +
Sosyal aktiviteler +

Degerler egitimi +

Tablo 8’den de goriilecegi iizere katilimcilarin okul-aile arasinda daha ¢ok iletisim kurulmasimn istedikleri konular
akademik ve sosyal basaridir. Ornegin O3 bu konudaki gériisiinii “sinav ve derslerimizde yeterince bilgi
verilmiyor... Sorunlar ve problemlerimiz olabilir”’ diye belirtmistir. Iletisim konusu olarak sportif faaliyetler ve
sosyal iligkileri oneri olarak sunan O2, “bir arkadasimiz bizim ders calismamizi engelliyor olabilir veya bir
arkadagsimiz bizim yammizda argo kelime kullaniyordur gereksiz kotii laflar ediyordur bunu icin ogretmenlerimiz ve
ailelerimizin konusmasm diistintiyorum... mesela bazi spor derslerinde ailelerimiz karsi ¢ikiyor kolunuza
bacaginiza bir sey olur diye kendimize zarar vermemizden korkuyor ailelerimiz dogal olarak korkmalar: bir yonden
hakli mesela ama biz kendimize giiveniyoruz bir sey olmayacak diye diisiiniiyoruz. Mesela ogretmenlerimizin
ailelerimizile konusmasin istiyoruz “seklinde goriis belirtmistir. Akademik ve sosyal basari durumlarinda iletisime
gecilmesini isteyen O4 gériisiinii, “siir yarismasinda birinci oldum bunuda bilmiyorlar evet bunlari aileme
soyleseler ben gitmeden bile tegekkiir alabilivim... mesela yaz tatili veya sémestr tatilin hocalarimizla iletisime
gecilmeli ben su kadar test ¢ozdiim su kadar dogrum var su kadar eksigim var diyerek” seklinde ifade etmistir.
fletisim konularini dgrenci sorunlari ile sportif ve sosyal aktiviteler olarak oneren OS5, “ailemize bilgi verilir
hakkinda 6grencinin yani ya da olmazsa velilerimiz gelir okula... derslerimle daha ¢ok ilgilenseler ahlaki konularda
kotii bir durum varsa bildirseler bende onu bir daha yapmam...sosyal aktiviteler olabilir...sporlarda on plana
¢tkmamu...” ciimleleriyle goriisiinii ifade etmistir. Sosyal iliskiler ve degerler egitimi iizerinde duran 06 bu &nerisini,
“temizlik konularinda diizen konularinda saygili olmalar orug¢ tutan arkadaglarimin karsisinda yemek yememeleri
arkadagslarinin nasil olduguyla sonra hocalarmmin nasil olduguyla iletisime gegebilirler...calisanlarin seyleriyle u
sonra ...”" seklinde agiklamigtir.
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Ogretmenlere, ailelerle hangi konu ve durumlarda iletisim kurduklari ve hangi konularda iletisim kurulmasim
istedikleri sorulmus ve verilen yanitlar dikkate alinarak okul-aile iletisim konulari ve konu &nerileri kategorileri
olusturulmustur. Okul-aile iletisim konular1 kategorisine ait kodlar ve kodlarin dagilimi Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Okul-aile iletisim konulari kategorisine ait 6gretmen gorusleri

Kodlar Katihmcilar
E1l E2 E3

Beslenme + +
Maddi ihtiyaglar + +

Akademik basari + +

Kisisel sorunlar + +

Sosyal iligkiler +

Barinma +
Her konuda +

Tablo 9°dan da anlasildig: {izere ailelerle iletisim kurulan konular 6gretmenler tarafindan genel olarak beslenme,
maddi ihtiyaclar, akademik basari, kisisel sorunlar, sosyal iliskiler ve barinma olarak belirtilmistir. iletisim
konularmi1 maddi ihtiyaglar, akademik basar1 ve kisisel sorunlar olarak belirten E1 diisiincesini, “maddi konular
olabilir... Ailelerle genelde egitimle alakali yani basari ve basarisizlik konularmnda... Kigisel sorunlar olabilir”
seklinde aciklamustir. iletisim kurulan konular ile ilgili beslenme, maddi ihtiyaclar, akademik basari, kisisel ve
sosyal iligkilerde yasanan sorunlar olarak goriis bildiren E2, “yatili okul oldugumuz icin ders basarilarimiz biraz geri
planda kaliyor ¢iinkii bizim ¢ocuklarimiz bir hafta boyunca hatta bazen iki hafta boyunca evlerine gitmeyebiliyorlar.
Dolayistyla daha ¢ok ¢ocuklarin davranislart ile ilgili anne baba ozlemleri ile ilgili yani arkadaslariyla yasadiklar
sorunlart ile ilgili ya da sirf yalnmizlik ¢ekmelerinden dolayr sorunlarimiz oluyor. Cogunlukla ¢ocuklarin beslenmeleri
ve 0z bakim malzeme ihtiyaglart igin yani hem maddi hem manevi ihtivaglart ig¢in ¢ocuklarmm velileri ile ilgili
iletisime geg¢iyoruz” seklinde diistincelerini agiklamistir. Bu konuda E3 ise beslenme ve barinma basta olmak {izere
her konuda iletisim kurduklarint “cocuklar yatili okulda olduklarindan dolayr barimmadir beslenmedir ondan sonra
bu tiir ihtiyaglar ile ilgili daha ¢ok iletisim kuruyoruz... Bir de yatili okullarda ashinda iletisim kurmanin ne zamani
ne de konusu yok. Yani sonugta ¢ocuk size emanet olarak geliyor onun icin ailelerle her konuda iletigim
kurulabiliyor ” ciimleleriyle dile getirmistir. Ogretmenlerin okul ve aile arasinda iletisim kurulmasmi énerdikleri
konulara iliskin olusturulan kodlar ve dagilimi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Okul-aile iletisim konusu 6nerileri kategorisine ait 6gretmen gorigleri

Kodlar Katilimcilar
E1l E2 E3
Sosyal etkinlikler +
Temizlik +
Ev dizeni +
Akademik bagari +
Pansiyona hazirlik +

Tablo 10’dan anlasildig1 iizere 6gretmenler aile iletisimi konusunda sosyal etkinlikler, temizlik, ev diizeni, akademik
basart ve pansiyona hazirlik konularinda iletisime gegme isteginde bulunmuslardir. Bu konuda sosyal etkinlik
konusunda goriis bildiren E1 diisiincesini, “yani sosyal etkinlerin daha fazla olmasini isterdik mesela...” climlesiyle
aciklamistir. Temizlik, ev diizeni ve basar1 durumlar ile ilgili iletisime gecilmesini isteyen E2 bu istegini, “Ailenin
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bizimle iletisime ge¢mesini isterdik daha ziyade. Ciinkii biz zaten elimizden geldigince iletisim kurma gayretindeyiz
clinkii ¢ocuklar ¢ogunlukla bizimle vakit gegirdikleri icin her tiirlii sorunda biitiin séz hakki ailede oldugu i¢in
aileyle iletisim kurmak zorunda kaliyoruz. Ama isterdik ki aileler de bizimle iletisime gegsin ornegin ¢ocugunun
basarisiz oldugunu gordiigiinde gelip konussun bizimle iletisime gegsin neler yapilabilecegini diisiinsiin evini buna
gore diizenlesin ya da daha ziyade yatili okulda oldugumuz icin bence en onemli konulardan biri temizlik”
ifadeleriyle agiklamistir. Pansiyona hazirlik sikintilar1 konusunda iletisime gecilmesini isteyen E3, “belki su olabilir
ilk yeni gelen 6grencilerimizin aileleri biraz daha ényargili veya kaygili olabiliyor o konularda biraz daha belki bir
hazirlik yaparak kalacaklar: yere bakabilir o konularda iletisime gegilirse daha iyi olur onun disinda iletigim
stkintimiz yok” seklinde goriis bildirmistir.

Okul-aile iletisimde yasanan sorunlar

(:)grencilere goriismeler sirasinda okul-aile iletisiminde yasanan sorunlar ile ilgili diigiinceleri de sorulmustur.
Ogrencilerin bu konuda verdikleri yanitlar dikkate alinarak olusturulan kodlar ve bu kodlarin dagilimlar1 Tablo
11°de verilmistir.

Tablo 11. Okul-aile iletisimde yasanan sorunlar kategorisine ait 6grenci gorusleri

Kodlar Katilimcilar

01 02 03 04 05 06
Uzakhk + + + +
Butce + + +
Ulasim + + +
Zaman + +
Ailevi sorunlar + +
Sorun yoktur +

Tablo 11°de goriildiigii lizere 6grenciler aile ile iletisim kurma konusunda farkli sorunlara deginmislerdir. En ¢ok
dile getirilen sorun uzakliktir. Biitce ve ulasim sorunlarina deginen ii¢, zaman ve ailevi sorunlara deginen iki
katilimer varken, bir katilimeci da sorun olmadigini belirtmistir. Iletisim sorunlari ile ilgili olarak O2, “baz
ailelerimiz gelemiyor... Bu tiir sikintilar yagsayabiliyoruz falan uzakta oluyor ailelerimiz bu yurtta maddi durum
stkintisindan annesi babasi olmayan var bu tiir stkintilar, ailesini kaybetmis oluyor ayrilmis oluyor” ciimleleriyle
goriisiinii ifade etmistir. O3 bu konudaki goriisiinii,” uzak araba sitkintist mesafe durum yani ¢calismasi gerekiyordur
gelemiyordur, aile icerisinde sorunlar vardir onun icinde gelemiyordur” seklinde agiklarken, O4 diisiincelerini,
“mesela bazi arkadaslarimizin koyii uzak aileleri gelemiyor kar yagiyor ya da bazi arkadaglarimizin velilerinin
otomatik telefonu yok ya da telefonu yok koyuna gittikleri i¢in” climleleriyle aciklamigtir. Sorun yaganmadigimi dile
getiren OS5, “biz pek sorun yasamadik yani okulumuz yatl oldugundan hemen ulasilabiliyor” seklindeki
aciklamasiyla goriisiinii bildirmistir. Bu konuda 06, “evieri uzak oluyor telefonlar: olmayanlar oluyor arabas
olmayanlar oluyor ve oyle seyler oluyor” seklinde goriis bildirmigtir. Okul-aile iletisiminde yasanan sorunlar
kategorisine ait 6gretmen goriislerinden olusturulan kodlar ve kodlarin dagilimi Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Okul-aile iletisimde yasanan sorunlar kategorisine ait 6gretmen gorigleri

Kodlar Katilimcilar

El E2 E3
Ailenin ilgisizligi + +
Uzaklik + + +
Zaman sorunu + +
Ailelerin galigma sartlari + +

lletisim teknolojileri +
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Tablo 12’den goriilecegi iizere Ogretmenler okul-aile iletisiminde yasanan sorunlari ailenin ilgisizligi, uzaklik,
zaman Sorunu, ailelerin ¢alisma sartlar1 ve iletisim teknolojilerinden kaynaklanan sorunlar olarak belirtmislerdir.
Bununla ilgili uzaklik sorununu tiim katilimcilar dile getirirken, ailenin ilgisizligi, zaman ve ailenin ¢aligma sartlar1
hakkinda ikiser katilime1 goriis bildirmistir. Bir katilimct da iletisimde teknoloji kaynakli sorunlardan bahsetmistir.
Bu kategori ile ilgili olarak E1, “bence énemsemiyorlar. It uzak olmasindan dolayr gelmeye gerek duymuyorlar yani
oluruna birakiyor veya giiveniyor. Imkdanlarin dahilinde gelemedigini diisiiniiyorum” seklinde goriis bildirirken, E2
bu goriisiinii, “bir kere en énemlisi bence ailenin ihmalligi yani aileler hepsi igin sdylemiyorum ama ¢ogunlugu bu
sekilde yani ¢ok ihmaller... I hayvanculik yapan var aileleri iste hayvanlarmi otlatmak icin daga gidenler bir hafta
dolayisiyla onlarla iletisime ge¢mek zor oluyor bunun gibi sorunlarumiz var. Bunun disinda yani illaki ¢alisiyor bu
insanlar islerinden dolayr gelemeyenler oluyor daha ziyade yatili okul olmasindan dolayr ¢ocuklar koylerden
geliyor, uzak koylerde yasayan aileler isteseler de c¢ocuklaryla siirekli irtibat halinde olamiyorlar” seklinde
aciklamustir. E3 bununla ilgili, “bizim yasadigimiz en biiyiik sorun bazi koylerdeki telefon ¢ekmeme sorunu evet yani
biitiin kéylerde olmasa da bazi kéylerde bunu yagsiyoruz. “Daha dogrusu yaylaya ¢ikmaya zamanlarinda
hayvanciulikla ugrastiklar: igin uzaklik sorun olabiliyor. Bu konuda sikinti yasryoruz. Onun disinda bazen soyle bir
problem yagsiyoruz. Ailelerimiz ¢ocuklart belirli zaman igerisinde aramasmlar mesela etiit saatlerinde
ayarlayamiyoruz” seklinde agiklamalarda bulunmustur.

Okul-aile iletisim sorunlarina ¢6zim onerileri

Qgrencilere goriismeler sirasinda okul-aile iletisiminde yasanan sorunlara ¢oziim Onerileri de sorulmustur.
Ogrencilerin bu konuda verdikleri yanitlar dikkate alinarak olusturulan kodlar ve bu kodlarin dagilimlar1 Tablo 13°te
verilmistir.

Tablo 13. Okul-aile iletisim sorunlarina ¢éziim onerileri kategorisine ait 6grenci gorugleri

Kodlar Katihmcilar

01 02 03 04 05 06
Veli ziyaretleri + + + + +
Sosyal etkinlikler
Ailenin éddllendiriimesi +
Esnek gérisme zamani +
Yazili mesaj +
Ailenin ilgisi
So6zlu iletisim + +
Mektup yazma + +
Ulasim sorunlarinin giderilmesi +

Tablo 13 incelendiginde 6grencilerin okul-aile iletisim sorunlarina ¢6ziim yollar1 ile ilgili farkli goriislerinin oldugu
goriilmektedir. Bunula ilgili olarak dgrenciler; veli ziyaretleri, sosyal aktiviteler, veli 6diilii, esnek goriigme zamani,
yazilt mesaj, ailenin ilgisi, 6gretmenle sozli iletisim, mektup yazma, ulasim sorunlarinin giderilmesi olarak goriis
bildirmistir. Bu konuda O2 hari¢ diger tiim katihimcilar veli ziyaretini ¢oziim Onerisi olarak belirtmislerdir. Veli
ziyareti ile ilgili goriisiini O1, “...ya da égretmenler gidebiliyorlar konusmaya” seklinde aciklarken, O3, “veli
ziyareti olsun” seklinde, O5, “veli ziyaretleri olabilir belirli giinler her hafta bir kdye dgrencilerin velilerine bilgiler
verilebilir” agiklamustir. Sosyal etkinlikleri ¢oziim yolu olarak bildiren O5 gériisiinii, gezi yapabilirler gezi yaparak
ailelerle iletisim kurabilirler sosyal aktivite yapip aileleri getirebilirler” seklindeki sdzlerle ifade etmistir. O4 okul-
aile iletisiminde 6grencinin ailesi ile bilgi paylasimi, ulasim sorunlarinin giderilmesi ve ailenin 6gretmene doniitii
durumunda ailelerin 6diillendirilmesine dikkat ¢ekmistir ve goriisiini, “... bazt ¢ocuklar buraya geliyor ya o
cocuklar ailelerine bir sey ilettiginde bizim hocalar velilere soru sordugunda beste bes yaparlarsa arti bir telefon
verebilirler hem arti yonden etkilenirler hem de bir telefonlart olur” ve “mesela kar yagdiginda yollart kar
tutmayan bir gey bulurlarsa kar yagdiginda orast buz tutmaz boylece rahatlikla gelip gidebiliriz” sozleriyle
aciklamigtir. O1 aile ve Ogretmen arasinda esnek goriisme zamanmn iletisim sorunlarma ¢oziim olabilecegi
yoniindeki gorilisiinii, “zaten hayvanciligi birakamazilar zaten birakacak halleri yok ama farkl bir zamanda veli
toplantilarina gelemedikleri zamanlarda bog olduklari zamanda gelmeleri bu sorunun ¢oziimii olabilir” ciimleleriyle
ifade etmistir. Yazili mesaji ¢oziim yolu olarak sunan O6 bu goriisiinii, “yazili mesaj atabiliriz” seklinde ifade
etmistir. Ailelerin 6grencilerle ilgilenmesi ve 6gretmenlerle kurulacak sozlIii iletisimi sorunlara ¢éziim olarak sunan
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02 bu goriisiinii, “bizim ashnda yammizda bir biiyiigiimiiz anneannemiz dedemiz olabilir onlar bizimle ¢ok
ilgilenmesi bile illa bize bir ¢bziim yolu...ben bir sorun yasiyyorsam ve bu sorunu ¢ozemiyorsam ogretmenlerimiz
bizim annemiz babamiz gibidir yani onlarla tartisip goriismek hocam boyle deyip yapabiliriz” ifadesiyle
aciklamugtir. O3 de O2 gibi sozlii iletisimin ¢dziim olabilecegini diisiinmektedir. Yazili iletisim araclarindan
mektubun iletisim sorunlarina ¢oziim olabilecegini diisiinen iki 6grenci bulunmaktadir. Buna dair diisiincelerini 02,
“eger bizi dinlemiyorsa onlara duygularimizi hislerimizi anlatacagimiz mektup yazabiliriz” seklinde 06 da, “daha
cok iletisime geg¢meye c¢alisabiliriz sonra ogrenci ile beraber mektup gonderebiliriz” seklinde agiklamustir.
Katilimcilardan O4 ulasim sorunlarmin giderilmesini ¢dziim &nerisi olarak sunmaktadir ve bu konudaki goriisiinii,
“her koye okul kurulsa...mesela kar yagdiginda yollari kar tutmayan bir sey bulurlarsa kar yagdiginda orast buz
tutmaz béylece rahatlikla gelip gidebiliriz” seklinde bildirmistir. Ogretmenlere okul-aile iletisim sorunlarma ¢dziim
oOnerileri soruldugunda vermis olduklart yanitlar dikkate alinarak olusturulan bu kategoriye ait kodlar ve kodlarin
dagilimi Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Okul-aile iletisim sorunlarina ¢6zum Onerileri kategorisine ait 6gretmen gorisleri

Kodlar Katilimcilar
El E2 E3

Sosyal etkinlikler + +
Aile ziyaretleri + +

Velileri bilinglendirmek +

Telefonla iletisim +

Ailenin iletisime gegmesi +

Uzun siireli etkilesim +

Ailenin okul kurallarina uyumu
Anlayigli olmak +

lletisimde farkli kaynaklarin kullanimi +

Katilimcilar tarafindan aile ile iletisim sorunlarina ¢6ziim olarak sosyal etkinlikleri sunan iki katilict bulunmaktadir
(Tablo 14). Ornegin E1, “yani sosyal etkinlerin daha fazla olmasim isterdik, mesela ailenin siirekli okula gelmesini
veya katulimini isterdim, mesela okulda bir sabah kahvaltisi etkinligi diizenleyip biitiin velileri ¢agirip burada biitiin
velileri goriistiiriip hem okulla hem bizlerle iletisim halinde olmalarim saglayabiliviz. Konugabiliriz bir aile ortami
olusturabiliriz” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Aile ziyareti olarak ¢6ziim Onerisinde bulunan yine iki 6gretmen
olmustur. Bununla ilgili olarak E2, “onun disinda iglerinden dolayr uzakhiklardan dolayr gelemeyen velilerle ilgili
okul aile ziyaretleri yapryor zaten iletisime ge¢meye c¢alistyoruz miimkiin oldugunca” ifadesiyle goriisiini
agiklamistir. Bunun yani sira velileri bilinglendirmenin ve telefonla goriismenin okul-aile iletisimine katki
sagladigim diistinen E2, “yani ¢oziim yollar: dediniz de isinden dolayr sorunu olanlarin pek bir ¢éziim yolu yok yani
insanlar mecburen ¢alistyorlar. Sadece aileler biraz daha bilinglendirilip su ilgisizlik konusu daha azaltilabilir.
Ciinkii daha ¢ok ilgilenmeleri gerektigini bir ¢cocugun ne demek oldugunu ilerde onun yetigkin bir birey olacagin
yani ¢ocuk yapmig olmak igin yapmayr degil de gercekten ¢cocugun bir yetiskin olup diinyaya ilerde ne gibi katkilar
saglayacagmi velilere anlatip iyi bir ¢ocuk yetistirmenin ne demek oldugu velilere anlatilabiliv. Boylelikle
ilgisizlikleri yok edilebilir. Veli toplantilarimiz var katilamayan ailelerle gériisiiyoruz katilamayan ailelerle ézellikle
arayp goriisiiyoruz hani telefonda...” ciimleleriyle bu goriisiinii dile getirmistir. E2 ayrica gerektiginde ailenin
iletisime gegmesi gerektigi ile ilgili istegini “ailenin bizimle iletisime ge¢mesini isterdik daha ziyade. Ciinkii biz
zaten elimizden geldigince iletisim kurma gayretindeyiz ¢iinkii cocuklar cogunlukla bizimle vakit gecirdikleri i¢in her
tiirlii sorunda biitiin soz hakk: ailede oldugu icin aileyle iletisim kurmak zorunda kaliyoruz. Ama isterdik ki aileler de
bizimle iletisime gegsin 6rnegin ¢ocugunun bagarisiz oldugunu gordiigiinde gelip konussun bizimle iletisime geg¢sin
neler yapuabilecegini diisiinstin evini buna gore diizenlesin” seklindeki sozlerle dile getirmistir. Okul-aile
iletisimindeki sorunlarin ¢6ziim yollarmi uzun siireli etkilesim, okul kurallarina ailenin uyumu, anlayislt olmak ve
farkli iletisim araglarmin kullanimi seklinde agiklayan E3 goriislerini su ctimlelerle agiklamistir: “Aslinda bu yine
stire¢ bence birden ¢ozemeyiz... Bu bir siire¢ zamanla ¢ocuklar yaglar ilerledikge ailelerde bu iletisim siirecindeki
stkintilart yavas yavas agiyor. Dedigim gibi bu birden olmaz beginci smifa gelmis cocugun ailesiyle sekizinci
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swiftaki bir 6grencinin ailesiyle yasadigimiz iletisim sorunu ayni olmuyor. Velilerle nasil halletmeye ¢aligiyoruz
birkag ay icerisinde kurallar oturuyor zaten kurallar sadece ¢ocuk tarafindan degil aile tarafindan da israrla
uygulanirsa iletisim daha diizenli oluyor. Biraz anlayis sayesinde biz biraz anlayis gésteriyoruz onlar biraz anlayig
gosteriyor. lletisim sadece telefonu diisiiniiyoruz ashinda iletisim gorsel yazili olabilir biz bu donem okul sitemizi
aktif olarak kullandik bu da bir iletisim tiirii. Bu konuda velilerden olumlu doniitler aldik”.

Sonuc ve tartisma

fletisim bir amac1 gerceklestirmek i¢in mesajlarin gesitli kaynaklarla paylasildig1 degisken bir siiregtir. Dolayisiyla
bireysel ve toplumsal ihtiyaglarin karsilanmasi siirecinde goéz oniinde bulundurulmasi gereken temel bir olgudur.
Nitekim okullardaki egitim ve Ogretim faaliyetlerinin amaglarina ulasabilmesinde, tiim paydaslar arasinda
kurulabilecek etkili bir iletisim 6nemli bir rol oynamaktadir. Tek tarafli ¢aligmalarla 6grenciler istenilen hedefe
ulasamamaktadir (Akbash ve Dis, 2019; Avrupa Komisyonu, 2017; Park and Holloway, 2017; Burns, Roe and Ross,
1992). Yapilan incelemelerde tiim iilkelerin nitelikli bir egitim-6gretimin, ancak etkili bir okul-aile igbirligi ile
gerceklestirilebilecegi noktasinda ortak bir diisiinceye sahip olduklart ve bu nedenle konu iizerinde 6nemle
durduklar1 goriilmektedir (Bordalba and Bochaca, 2019; Daniel, 2016; Jeynes, 2015; Sisman, 2013). Alan yazinda
ozellikle olumsuz ¢evresel kosullara sahip 6grencilerin; nitelikli egitim kapsaminda daha fazla dikkate alinmasi
gerektigi de belirtilmektedir (Daniel; 2016; Holmes-Smith and Coote, 2006). Bu noktadan hareketle arastirmada
yatili bolge ortaokulundaki 6grenci ve dgretmenlerin okul-aile iletisimine iliskin bakis agilar1 incelenerek mevcut
durumun ortaya konmasi amacglanmigtir. Bu kapsamda ilk olarak katilimcilarin okul-aile iletigsimini nasil algiladiklar
belirlenmek istenmistir.

Ogrenciler bu iletisimi ailenin dgretim faaliyetlerine katkisi, ailenin maddi ve manevi agidan egitime destekleri,
bireyin duyussal ozelliklerinin desteklenmesi, aileye doniit verilmesi, aile ile 6grenci arasindaki iletisim, aile
sorunlarmin egitimi etkilemesi seklinde tanimlamislardir. Ogretmenler ise bu iletisimi egitim ve dgretime ailenin
katkisi, ailenin pekistirmeye Kkatkisi, egitim sorunlarinin birlikte ¢Oziilmesi ve bilgi paylasimi olarak
degerlendirmektedirler. Ogrenci ve 6gretmen ifadelerinde okul-aile iletisimi algisinda daha ¢ok ortak olan goriis
bireyin egitim Ogretim faaliyetlerinin desteklenmesidir. Alan yazinda okul-aile iletisimi, okul ile aile arasinda
biitiinlesme, veli ve okul arasinda kurulan is birligi, ailenin okuldaki etkinliklere destegi gibi ifadelerle
aciklanmaktadir (Caliskan ve Ayik, 2015; MEB, 2012). Bu yoniiyle arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerin okul aile
iletisiminin sonuglarmin da farkinda olduklar1 ve sonuglarin alanyazin verileriyle paralel oldugu sdylenebilir.
Arastirmada elde edilen bulgular genellikle okul-aile iletisiminin 6grenme siirecine katkilarini ¢agristiracak
niteliktedir. Alan yazinda 6gretmenlerin okul-aile iletigiminin 6grencilerin biligssel ve duyussal gelisimine, okula
finansman destegi saglanmasina, disiplin sorunlarimin azalmasma, okul itibarinin artmasma, 6gretmenin
motivasyonunun artmasina, velinin ilgisinin artmasina katki sagladig1 yoniinde goriis belirttigi ifade edilmektedir
(Akbaslh ve Dis, 2019). Alan yazindaki verilere gore ailelerin 6grencilerin 6grenim durumlarma ilgileri ve katilim
saglamalari onlarin 6grenme yeteneklerini artirmaktadir (Bordalba and Bochaca, 2019; Daniel, 2016). Ogrenciler ve
Ogretmenler oOzellikle sinirli imkanlara sahip yatili ortaokullarda okul-aile iletisiminin 6grenci geligimini
desteklemek acisindan oldukca 6nemli bir rol oynadigini diisiinmektedirler (Cangir, 2019; inal ve Sadik, 2014;
Yilmaz, 2012). Bu yoniiyle arastirma sonug¢larinin alanyazin verileriyle paralel oldugu séylenebilir. Bununla birlikte
ailelerin okuldaki karar siirecine katilmalar1 okul-aile iletigim siirecinde oldukga 6nemli bir unsurken (Aslanargun,
2007; Calisgkan ve Ayik, 2015; Ding, 2009), bu durumun ne Ogrenciler ne de &gretmenler tarafindan dile
getirilmemis olmasi da arastirmada elde edilen 6nemli bir bulgu olarak ifade edilebilir.

Arastirmada 6grenciler okul-aile iletisiminde kullanilan yollar1 telefonla gériigme, veli toplantisi, mesaj, veli ziyareti,
okul ziyareti, eposta, mektup ve proje olarak ifade etmislerdir. Ogretmenler ise bu kaynaklar1 veli toplantisi,
etkinlikler, aile ziyareti, telefon goriismesi ve mesaj olarak belirtmislerdir. Her iki katilimc1 grupta da ortak olan
iletisim kaynaklar1 telefonla goriisme, veli toplantisi, aile ziyareti ve mesajdir. Katilimcilarin ¢ogunlugu tarafindan
dile getirilen kaynaklar da yine ayni kodlardir. Aragtirmada elde edilen bulgulara bakildiginda katilimcilarin hem
yiiz ylize hem de ¢evrimdisi teknolojilerin iletisimde kullanildigimi belirttikleri, ancak o6grenciler hakkinda
olusturulan raporlar, aile egitim etkinlikleri ve internet tabanli uygulamalara deginmedikleri goriilmektedir.
Ogretmenler ve okul yoneticileri tarafindan okul aile iligkilerinde; e-posta, mektup, duyuru, dgrenciler hakkinda
hazirlanmis raporlar, brosiirler, telefonla ya da yiiz ylize goriisme, veli toplantilari, ev ziyaretleri, ailelere agik sinif
etkinliklerini izleme gibi ¢esitli yollar uzun yillardir kullanilan yontemlerdir. Bunun yamn sira aile egitim etkinlikleri
ve yonetim siirecine ailenin katilimima yonelik programlar gibi yollar da iletisim siirecinde kullanilmaktadir (Ding,
2009). Aydogan (2006) gerceklestirdigi caligmada, okullar tarafindan veliler i¢in halk oyunlart ekibi, mezuniyet
toreni, panel, tartisma, bilgi miisabakalar1, spor turnuvalari, yilsonu etkinlikleri, tiyatro, okul torenleri, ulusal bayram
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gibi birtakim aktiviteler olusturulabilecegi belirtilmistir. Binicioglu (2010) da gergeklestirdigi ¢aligmada okul-aile
iletisiminde Ogretmenlerin toplanti diizenleme, yiliz ylize goriisme, telefonla goriisme, eve not gonderme, ev
ziyaretleri ile seminer, gezi, kurs, eglence ve spor faaliyetleri gibi etkinlikleri kullandiklarini belirtmistir. Bu
kapsamda aragtirma sonuglari alanyazin verileriyle biiylik oranda benzerlik gostermektedir. Ancak alanyazinda
iletisim yollarinin fazlaligi ve ¢esitligi dikkat ¢ekmektedir. Bunun sebebinin mevcut ¢aligmada yer alan dgrenci
ailelerinin kirsal kesimde ikamet etmelerinin, ¢ift¢ilik ve hayvancilik gibi ¢ok zaman ve emek isteyen mesleklere
sahip olmalarinin ve maddi sorunlarinin oldugu diisiiniilmektedir. Nitekin alan yazinda yatili okuldaki 6grencilerin
sosyo-ekonomik durumu diigiik olan ailelerden geldigi, okul iletisimi en diisiik olan velilerin ¢iftcilikle ugrasan
babalar oldugu ve 6gretmenlerin yatili okullardaki okul-aile iletisiminin yetersizliginin d6grencilerin kirsal kesimden
gelmesinden kaynaklandigini diisiindiikleri belirtilmistir (Cangir, 2019; Kefeli, 2005). Bu goriisler arastirma
sonucunda elde edilen diisiinceleri destekler niteliktedir. Alan yazinda yatili okullarda proje c¢alismalari
uygulanmadigina yonelik 6gretmen goriislerinden (Koroglu, 2009) farkli olarak arastirmada yatili okulda uygulanan
bir projenin okul-aile iletisiminde rol oynadig1 yoniinde goriis belirten 6grencinin mevcudiyeti tespit edilmistir. Bu
farkliligin okul yonetimi ve 6gretmenlerin bireysel ¢aba ve emeklerinden kaynaklandig: diislintilmektedir.

Aragtirmanin bir diger alt problemi katilimcilarin hangi konularda okul-aile iletisiminin kuruldugunu diistindiikleri
ve hangi konularda iletisim kurulmasini istedikleri ile ilgilidir. Yapilan goriismelerde 6grenciler daha ¢ok akademik
basart ve disiplin konularinda iletisim kuruldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 kisisel sorunlarmn
paylasilmasi, ders calisma ve bilgilendirme amacgh iletisim kuruldugunu ifade etmislerdir. Sosyal etkinlikler ve
saglik konularinda iletisim kuruldugunu diisiinen sadece birer 6grenci bulunmaktadir. Bu konuda 6grencilerin
iletisim kurulmasini istedikleri konular incelendiginde yine 6n sirada bulunan iletisim konusunun basar1 oldugu
goriilmektedir. Ogrenci sorunlari, sportif aktiviteler, sosyal iliskiler, sosyal aktiviteler ve degerler egitimi de
ogrencilere gore iletisim kurulmasi gereken diger konu basliklaridir. Arastirmanin 6gretmen katilimcilari ise,
beslenme, barinma, maddi ihtiyaclarin karsilanmasi, akademik basari, 6grencilerin kisisel ve sosyal iligkilerle ilgili
sorunlarinin  paylasimi  konularinda iletisim kurduklarmi belirtmislerdir. Ogretmenlerin iletisim kurulmasini
onerdikleri konular ise sosyal etkinlikler, temizlik, ev diizeni, akademik basar1 ve pansiyona hazirlik konularidir.
Calismada Ogrencilerin iletisim kurulan konular ve iletisim kurulmasini istedikleri konular ile ilgili gorisleri
dgretmen goriisleri ile biiyiik oranda benzerlik tasimaktadir. Ogretmenler 6grencilerden farkli olarak maddi destege
ve veli kaygilarina deginmiglerdir. Binicioglu (2010) gerceklestirdigi calismada 6gretmenlerin 6grencinin akademik
basarisi, 6grenci problemleri, dersteki gereksinimleri, maddi destek konularinda iletisime gegtiklerini, 6grencinin ilgi
alanlar1, dersteki basari, ailenin egitimi konusunda iletisime gegmeyi istediklerini belirtmistir. Iletisim kurulan
konulardan bagari, 6grenci sorunlar1 ve maddi ihtiyaclarin karsilanmasi agisindan 6gretmen goriislerinin alanyazinla
uyumlu oldugu goriilmektedir. iletisim kurulmas: istenen konulardan akademik basar1 konusu ortak iken digerleri
farklilasmaktadir. Bunun sebebi Ogrencilerin yatili okulda 6grenim gdérmeleri ve birincil ihtiyaglara daha g¢ok
gereksinim duyulmasi olabilir. Arastirmada bir 0gretmen katilimci Ogrencinin ev yasantisinin diizenlenmesi
konusunda aile ile iletisim kurulmasina yonelik O6neride bulunmustur. Arastirmalarda yatili okullardaki 6grenci
velilerinin 6grenciler ile yeterince ilgilenmedigi ve iletisimlerinin yetersiz oldugu belirtilmektedir (Demirel, 2013;
Gokyer, 2011). Alan yazinda da belirtildigi lizere ¢ocugun ev ortamindaki deneyimleri ve yasantisi bir diger ifadeyle
aile ortam1 ¢ocugun okuldaki 6zellikle de yatili okuldaki yasantisi iizerinde etkilidir (Burns, Roe and Ross,1992;
Schaverien, 2011). Bu nedenle 6zellikle yatili okullarda okul ile aile arasinda isbirliginin saglanmasi ve etkili
iletisimin kurulmasi énemlidir.

Gergeklestirilen ¢aligmada 6grenciler okul-aile iletisim sorunlarini; uzaklik, biitce, ulasim, zaman, ailevi sorunlar
olarak belirtmistir. Katilimecilardan sadece bir tanesinin goriisii iletisim sorunu olmadigi yoniindedir. Mattingly,
Prislin, McKenzie, Rodrigues and Kayzar (2002), gergeklestirdikleri ¢alismada aile iletisimi ile ilgili sorunlari;
okulun ve ailenin kisisel olumsuz 6zellikleri, ailede ve O0gretmende olugsan olumsuz tutum ve davraniglar, aile
icindeki sorunlar olarak belirlemislerdir. Ailevi sorunlar konusu alanyazin verileriyle uyum igerisindedir. Ancak
uzaklik, maddi sikintilar, ulagim ve zaman gibi sorunlarin kirsal cografyadan kaynakli olarak farklilik olusturdugu
goriilmektedir. Ogretmenler aile ile iletisim konusunda yasanan sorunlar ailenin ilgisizligi, uzaklik, zaman, ailenin
calisma sartlar1 ve iletisim teknolojilerinden kaynakli sorunlar olarak ifade etmislerdir. Aile-okul iletisiminde
yasanan sorunlar ile ilgili olarak uzaklik, uygun goriisme zamani, ailenin ilgisizligi ve ekonomik sartlar olarak ifade
edilen sorunlar her iki katilimci grubu igin ortak olarak dile getirilmistir. Binicioglu (2010) ailelerle iletisim
kurmada; velilerin toplantilara katilmamasi, velilerin para istenecek kaygisiyla okula gelmemesi, velilere ulagma
giicliigii, velilerin zamansiz goriisme talepleri, velilerin yalnizca bagariya odakli olmasi, velilerin egitim diizeyinin
diisiik olmasi nedeniyle sorunlar yasanabildigini belirtmistir. Alan yazinda ailelerin egitim durumu, gelir seviyeleri,
ailenin c¢aligma sartlar1, ¢ocuk sayisi, okula ve 6gretmenlere yonelik olumsuz diisiinceler gibi faktorler velilerin
okula yonelik ilgisizliklerinin sebebi olabilecegi gibi kdyde veya sehirde oturma da kendi bagina ilgisizlik sebepleri
arasinda gosterilmektedir (Aslanargun, 2007). Sahin (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢aligmada da ailelerin
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ilgisiz/isteksiz olmalari ve zamanlarinin kisitli olmasi okul ile aile arasinda iletisimi engelleyen faktorler olarak
belirtilmektedir. Yine ayni ¢alismada 6gretmen ve yoneticilerin, bulunulan ¢evre kosullarinin aile iletigiminde etkili
oldugunu ifade ettiklerine deginilmistir. Demirel (2013) ve Cangir (2019) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da ailenin
ilgisizligi, okul-aile iletigiminin yetersizligi ve Ogrenci ihtiyaglarmm velilerce kargilanmamasi, Ogretmenler
tarafindan dile getirilen yatili okullardaki egitsel sorunlar arasinda yer almaktadir. Tarafimizdan yiiriitiilen caligmada
da ogretmenler; ailenin ilgisizligi, ailenin calisma sartlar1 ve zaman sorunlarma ilave olarak ailelerin koyde
yagamalari nedeniyle uzaklik ve koyde telefon g¢ekmemesinin saglikli iletisim kurulmasini engelledigini
belirtmiglerdir. Bu yoniiyle alanyazin verileri aragtirmada elde edilen bulgular destekler niteliktedir.

fletisim sorunu ortadan kaldirilmadan, etkin bir okul-aile isbirligini gerceklestirmek miimkiin gériinmemektedir. Bu
noktadan hareketle arastirmada aile iletigim sorunlarina yonelik 6grenci ve 6gretmenlerin ¢éziim Onerileri ile ilgili
goriislerine yer verilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin ¢dziim nerileri; veli ziyaretleri, sosyal etkinlikler, aile 6diild,
esnek goriigme zamani, yazili mesaj yoluyla iletigim, ailenin ilgisi, 6gretmenle sozlii iletisim, duygular1 anlatan
mektup yazma ve ulasim sorunlarinin giderilmesi seklinde olmustur. Ogretmenler okul ile aile iletisim sorunlarmin
¢Oziimii konusunda sosyal etkinliklerin diizenlenmesi, aile ziyaretlerinin arttirilmasi, velilerin bilinglendirilmesi,
telefonla iletisim kurulmasi, ailenin gerektiginde iletisime gegmesi, uzun siireli etkilesim, ailenin okul kurallarma
uyumu, anlayish davranmak ve iletisimde farkli kaynaklar1 kullanmak seklinde ¢6ziim yollar1 sunmuslardir. Aile
ziyaretlerinin gerceklestirilmesi, sosyal etkinliklerin diizenlenmesi, velinin ilgisinin artirilmasi, farkli iletigim
kaynaklarinin kullanilmas1 6grenci ve &gretmenlerin ortak ¢oziim Onerileridir. Alan yazinda Ogretmenler, yatil
okullarda okul-aile iletigimini artirmak icin ailelerden okulla ilgilenmelerini beklemek yerine onlara ulagsmaya
calisarak onlarla gortisiilmesini, velileri bilgilendirme ve giidiileme ¢aligsmalar1 yapilmasini, velinin okula daha
sik gelmesinin saglanmasini ve 6grenci hakkinda bilgilendirilmesini, velilerin isbirligi igin tesvik edilmesini
onermektedir. Ogrenciler ise bu konuda yonetici, 6gretmen ve veli isbirligini saglamak i¢in daha ¢ok toplant:
yapilmasi Onerisini dile getirmektedir (Demirel, 2013). Yatili okullarda okul-veli igbirliginin gelistirilmesi i¢in
ev ziyaretlerinin yapilmasi, veli toplantilarinin daha sik gergeklestirilmesi ve velinin ilgisini g¢ekecek
etkinliklerin diizenlenmesi de alan yazindaki oneriler arasinda yer almaktadir (Cangir, 2019). Balkar (2009) ile
Caliskan ve Ayik (2015) da, gergeklestirdikleri ¢alismalarda 6gretmen ve ailelerin daha iyi iletisim kurmalar1 igin
sosyal aktiviteler diizenlenmesi gerekliliginden bahsetmislerdir. Unal, Yildirim ve Celik (2010) gergeklestirdikleri
calisgmada bazi ailelerin egitimle ilgili bilingsiz oldugunu saptamiglar, idare ve Ogretmenlerin okulda velileri
bilinglendirme amagh egitim vermesi gerektigini dile getirmislerdir. Binicioglu (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada
ogretmenler okul-aile iletisiminde yasanan sorunlara ¢6ziim yollarini; karsilikli sevgi, saygi ve hosgorii cergevesinde
iletisim kurulmasi, iletisimde ortak dil kullanilmasi, ailenin sorunlar1 6gretmenle paylagmasi, ailenin 6gretmene
glivenmesi, aile ziyaretleri yaparak Ogrencinin yasadigi ortami ve aile yapisimi tanimaya calismasi, iletisimde
Ogrencinin olumsuz yonlerinden ¢ok olumlu yonlerinin 6ne ¢ikarilmasi, mesafeli bir iliski i¢inde olunmasi, yapici
olunmasi, ailenin duyarli olmasi, randevulu goériisme yapilmasi olarak ifade etmislerdir. Alan yazinda okul aile
iletisim sorunlarmin ¢oziimii noktasinda; karsilikli anlayis, hosgorii ve sabrin okul-aile iletisimini gili¢lendirecegi,
sosyal etkinliklerin velilerin ¢ocuklarin egitimine dikkatlerini ¢ekebilecegi, yiiz yiize iletisimde ¢ekinilen konularda
yazili iletisimin sorunlara ¢dzlim olabilecegi, veli ihtiyaclarina yonelik egitimlerin igbirligini giiclendirebilecegi,
toplantt veya telefonla goriiserek ogretmenlerin g¢ocuklart hakkinda aileleri bilgilendirmesi gerektigi ifade
edilmektedir (Sahin, 2018). Alan yazinda egitim ve dgretimde istenilen sonuglara ulasabilmek i¢in okul ve aile
davraniglarindaki tutarliligin okul-aile isbirliginde 6nemli bir unsur oldugu da dile getirilmektedir (Akbash ve Dis,
2019). Arastirmada 6grenci ve 6gretmenlerin sunmus olduklari ¢6ziim Onerilerinin alanyazinla uyum i¢inde oldugu
goriilmektedir. Tiim veriler goz Oniinde bulundurularak okul-aile iletisiminin giiglenmesi i¢in tiim paydaslarin
birlikte ¢caba sarf etmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Oneriler

Aragtirma sonuglar1 goz 6niinde bulundurularak, ¢gocugun egitim ve 6gretiminde istenilen hedeflere ulasabilmek igin
6grenci, 6gretmen ve aileler basta olmak tizere tiim paydaslarin okul-aile iletisimi konusunda iizerine diiseni yapmasi
gerektigi belirtilebilir. Ayrica ailelerin okuldaki karar siirecine katilmalarinin 6nemi konusunda hem 6grenci hem de
ogretmenlerde farkindalik olusturulmalidir. Okul aile iletisiminde geleneksel yontemlere ilave olarak yenilikgi
iletisim kaynaklarindan da yararlanilmalidir. Ogrencilerin bilissel gelisimlerinin yam sira duyussal ve psikomotor
becerilerinin gelisimine y&nelik konulara okul-aile iletisiminde 6nem verilmelidir. Ozellikle dezavantajli
bolgelerdeki uzaklik ve ulagim aract gibi sorunlarin giderilmesine yonelik ilgili yoneticilerle temasa gecilmelidir.
Ailelerin farkindaliklarimi artirmaya yonelik egitim seminerleri diizenlenmelidir. Cocugun aile ortami g¢ocugun
gelisimine uygun olacak sekilde hazirlanmahidir. Koylerde telefon c¢ekmemesi sorununa yonelik operator



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMI DERGISI 19

sirketleriyle iletisime gecerek ¢oziim bulunmaya ¢aligilmalidir. Ailelerin ¢aligma sartlarinin iyilestirilmesine yonelik
tedbirler planlanmalidir. Aileler ile gdriisme i¢in esnek zaman planlamalart olugturulmalidir. Tiim paydaglarin
katilabilecegi sosyal aktiviteler planlanmalidir. Ogretmenlerin aileyi egitimin bir parcasi haline getirmesinde farkli
uygulamalar1 kullanmalar1 6nerilir. Ogretim programlarinda aile katilimimi arttiracak etkinlikler planlanmalidir.
Arastirmacilara katilime1 yoniinden ailelerin de dahil oldugu ve konunun ¢esitli yonlerden derinlemesine incelendigi
yeni aragtirmalar gerceklestirmeleri onerilir.

Arastirmanin sinirliliklan ve gelecek arastirmalar
Yapilan arastirma,

e Yatili bolge ortaokulu 6grencileri ve {i¢ branstaki 6gretmen ile sinirlidir.
e Ic Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir ilgedeki bir yatili bolge ortaokulu ile smirlidir.
e Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan goriigme sorulari ile sinirhidir.

Bu simirhiliklar géz onilinde bulundurularak sonraki arastirmalarda farkli okul c¢esidinde, farkli branstaki
Ogretmenler, farkli illerde ve farkli goriisme sorulari ile aragtirmalar gergeklestirilebilir. Gelecek arastirmalarda
farkli branstaki 6gretmen katilimecilarla, farkli sinif diizeyindeki Ogrencilerle ve buna ek olarak idareci ve
ailelerle goriismeler yapilmasi onerilebilir. Ayrica kii¢iik ¢alisma gruplari igin daha derinlemesine veri toplama
teknikleri (yerinde gozlemler, odak grup goriismeleri vb) kullanilabilir.

Yazar Katkilar

Bu ¢aligma yiiksek lisans seminer dersi kapsaminda yapilan arastirmalardan iiretilmistir. Calismanin her asamasina
her ti¢ yazar birlikte katkida bulunmustur.
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The aim of this study is to examine the opinions of boardin
district secondary school students and teachers on school-
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the phenomenology of the qualitative research method. The
participants consisted of six students and three teachers.
Students were from the different family structure, gender and
academic achievement level. Students also studied in
different classes of the boarding district secondary school in a
district of central anatolia region in the spring term of 2018-
2019. On the other hand, teachers were from the different
disciplines, age levels and family communication. Semi-
structured interview was employed as data collection tool.
The data obtained from the interviews were analyzed with
descriptive and content analysis. In the study, it was
understood that students and teachers perceived school-
family communication as supporting students' education and
teaching activities. The most cited sources of communication
by students and teachers; telephone conversation, parent
meeting, family visit and telephone message. In the study, it
was determined that the students are willing to communicate
and they communicate about academic achievement.
Teachers, on the other hand, were found to communicate
with students' academic achievement as well as student
problems and financial issues. In addition, it was concluded
that the teachers wanted to communicate about academic
success, social activites and home life. The common
opinions of both participating groups regarding the problems
in family-school communication; distance, suitable meeting
time, family apathy and economic conditions. Participants
suggested carrying out family visits, organizing social events,
increasing the parents' interest and using different
communication sources as a solution proposal. Based on the
findings and limitations of the research, suggestions were
made to increase the school-family communication.
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Introduction

The interaction between students, teachers, and parents in the learning process is
one of the important elements of learning (Vygotsky, 1978). For this reason, it is
very important to ensure communication between teachers, students and parents
and to learn the features required for this communication (Bas ve Beyhan, 2017).
In the literature, it is stated that students in boarding schools experience various
problems such as low academic achievement and emotional deficiency, and these
problems may arise from the lack of family-school communication (Inal and Sadik,
2014; Kahraman, 2009; Kirimoglu, Filazoglu Cokluk and Yildirim, 2010).
Cooperation between family, school and student affects the quality of education
(Sisman, 2013). Parents' involvement in children's education has a significant
impact on their education life because this effect solves children's behavioral
problems, increases their level of achievement and leads to the emergence of
abilities (Bordalba and Bochaca, 2019; Daniel, 2016). For this reason, in order to
increase communication in boarding schools, it is necessary to determine the
problems and search for solutions.

Some studies on literature was found to be inadequate school-parent
communication in Turkey (Dogan, 1995; Spoonbill, 1996). In the literature, it has
been found that the studies conducted with the participation of parents are mostly
at the nursery class level (Powell, Son, File and San Juan, 2010). Other studies are
on the effects of school-family communication on achievement and motivation and
parent participation barriers (Seker, 2009). In the literature, it is stated that there is
a need for more studies on school-family communication, especially in adolescent
students and rural school environments, where the development rate is high
(Griffin and Galassi, 2018). Based on this, it was aimed to examine the perceptions
of teachers and students in boarding school on school-family communication, the
sources used in communication, the problems experienced in communication and
the solution suggestions for these problems. It is anticipated that conducting such a
research in the boarding district secondary school where school-family
communication is limited and examining the perspectives of teachers and students
together will make significant contributions to the literature on behalf of the
learning and teaching process.

Research question

How are the perspectives of boarding district secondary school students and
teachers in a district of central anatolia region regarding school-family
communication?

Sub problems

1. How are the perceptions of boarding district secondary school students and
teachers regarding school-family communication?

2. How are the perspectives of boarding district secondary school students and
teachers regarding the resources used in school-family communication?
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3. How are the perspectives of boarding district secondary school students and
teachers on school-family communication issues and topic suggestions?

4. How are the perspectives of boarding district secondary school students and
teachers on problems in school-family communication?

5. What are the suggestions of boarding district secondary school students and
teachers to the school-family communication problems?

Method

In this study, phenomenology was used as a research design. Phenomenology
explores experiences that individuals become aware of but do not have a deep
perspective (Aydogdu, 2018). In this study, phenomenology was preferred because
it was aimed to investigate the experiences and thoughts of students and teachers
about school-family communication, which they were not aware of before.

Six students and three teachers was participated in this study. Criterion, extreme
case and maximum diversity sampling, which are among the purposeful sampling
types, were used as the sampling type. As a criterion, it was preferred that students
study at the boarding district secondary school and that the teachers work in the
boarding district school. As an extreme case sample, students and teachers with the
most and almost no school-family communication were selected. As a sample of
maximum diversity, students were chosen from the different family structure,
gender and academic achievement level. Students also studied in different classes
of the boarding district secondary school in a district of central anatolia region in
the spring term of 2018-2019. On the other hand, teachers were selected from the
different disciplines, age levels and family communication.

In this study, semi-structured interview was employed as a data collection tool. For
this purpose, the first version of student and teacher interview forms were created
and by the researchers. Afterwards, the interview forms were checked by two
experts in science education, two science teachers, two guidance teachers and one
Turkish teacher to perform necessary corrections. Using the prepared form, a pilot
interview was held with two students and two teachers in order to examine the
functionality and comprehensibility of the questions. The results of these
interviews were excluded from the study and the data collection tool was finalized
in this direction.

The interviews were conducted in a quiet and calm room, on a chair that would
allow the participant to relax. During the interview, the interviewees were offered
water and tea to drink when their throat was dry, chocolate and cookies to eat. Each
interview was held in approximately 20 minutes. With the permission of the
participant, interviews were recorded with a tape recorder. The registration of the
interview was confirmed to the participants, and the places where they were wrong,
incomplete or they wanted to be removed were asked.
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In the data analysis of this study, both content analysis and descriptive analysis
were used according to the interview questions. The reason for this is that some of
the interview questions are suitable for content analysis and some of them are
suitable for descriptive analysis. At the same time, analysis has been diversified
and the reliability and validity of data analysis has been increased.

Findings

Five participants defined school-family communication as a contribution to
teaching. All participants perceived school-family communication as the family's
contribution to educational activities.

The students agreed that the school-family communication takes place through
phone calls. Apart from phone calls, it was understood that the most frequently
mentioned communication sources by the students are parents' meetings, messages,
parents visit of teachers and families coming to the school and meeting with the
relevant teachers.

Most of the participants thought that school-family communication takes place on
the academic achievement, discipline, personal problems and studying lessons. The
issues that students want to communicate more between school and family were
academic and social achievement.

The teachers requested to communicate with the family about social activities,
cleaning, house order, academic achievement and preparation for the hostel. Three
students stated that they had communication problems with the family due to
budget and transportation problems, and two students due to time and family
problems. Teachers stated that the family's apathy, distance, time, working
conditions of the families and communication technologies produced
communication problems with the family.

In order to solve school-family communication problems, the students suggested
visiting parents, organizing social activities, giving a reward to the parents,
arranging a flexible meeting time, leaving a written message, increasing the
family's interest, verbal communication with the teacher, writing letters to the
parents, and solving transportation problems. Also, teachers offered similar
suggestions.

Discussion and Conclusion

A qualified education can be carried out with an effective school-family
cooperation. Therefore, school-family cooperation should be improved (Sisman,
2013). In the present study, students defined the school-family communication as
the contribution of the family to the teaching activities, the financial and moral
support of the family to education, the support of the individual's affective
characteristics, the feedback to the family, the communication between the family
and the student, and the influence of family problems on education. Similarly,
teachers defined this communication as the family's contribution to education and
teaching, family's contribution to reinforcement, solving education problems
together and sharing knowledge. Students and teachers perceived school-family
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communication as supporting the educational activities of the individual. In the
literature, school-family communication is explained as the integration between
school and family, cooperation between parents and school, and support of the
family to school activities (Aslanargun, 2007; MEB, 2012). In this context, the
findings obtained in the present study are similar to the statements in the literature.
The findings of the study show that when the school-family communication is
established, this communication will contribute to education and teaching
positively. In the literature, teachers stated that school-family communication
contributed to the cognitive and affective development of students, providing
financial support to the school, decreasing discipline problems, increasing school
reputation, teachers 'motivation, and parents' interest (Akbash and Dis, 2019).

In the present study, the students expressed the ways used in school-family
communication as telephone conversation, parent meeting, message, parent visit,
school visit, mail, letter and project. Teachers, on the other hand, stated these
resources as parents' meetings, events, family visits, phone calls and messages.
Teachers and school administrators use different methods in school-family
communication such as e-mails, letters, announcements, reports prepared about
students, brochures, telephone or face-to-face meetings, parent meetings, home
visits and monitoring classroom activities open to families. In addition, methods
such as family training activities and family participation in the management
process are also employed to supoort this comminication (Ding, 2009). The variety
of communication methods in the literature and in this study draws attention. The
reason for this diversity may be that the families of the students in the current study
reside in rural areas, have professions that require a lot of time and effort such as
farming and animal husbandry, and financial problems.

Students stated that communication was established with the family mostly about
academic achievement and discipline. Teachers stated that they communicated with
the family about nutrition, accommodation, meeting financial needs, academic
achievement and sharing students' problems. The fact that the students study at a
boarding school shows that the communication between the school and the family
should be done effectively. As stated in the literature, the experiences of the child
in the home environment are effective on the life of the child at school (Burns, Roe
and Ross, 1992). Therefore, it is important to establish cooperation and effective
communication between the school and the family.

The students mentioned distance, budget, transportation, time and family problems
as communication problems between school and family. McKenzie, Rodrigues,
and Kayzar (2002), in their study, identified the problems related to family
communication as personal negative characteristics of the school and family,
negative attitudes and behaviors in the family and teachers, and problems within
the family. In the present study, family problems are in harmony with the data of
the literature. However, it is seen that problems such as distance, financial
difficulties, transportation and time make a difference due to the rural geography.
Teachers expressed the problems in communication with the family as problems
arising from the family's indifference, distance, time, working conditions of the
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family and communication technologies. Binicioglu (2010) stated that there may be
problems in communicating with families because parents do not attend the
meetings, parents do not attend school because they are worried about being asked
for money, difficulties in reaching parents, parents 'requests for early meetings,
parents focus only on success, and parents' low education level.

In order to increase communication between school and family, students made
suggestions such as parent visits, social activities, family reward, flexible meeting
time, communication via written message, family interest, verbal communication
with the teacher, writing letters expressing feelings and solving transportation
problems. Teachers, on the other hand, offered solutions such as organizing social
activities, increasing family visits, raising awareness of parents, communicating on
the phone, communicating with the family when necessary, long-term interaction,
compliance with school rules, understanding and using different resources to solve
the problems in the school and family communication. Balkar (2009) and Caligkan
and Ayik (2015) mentioned the necessity of organizing social activities in order for
teachers and families to communicate better. In the present study, it is seen that the
suggestions offered by students and teachers are in harmony with the literature.
Considering all the data, it can be concluded that all stakeholders should work
together to strengthen school-family communication.

Implication and Suggestions

Awareness should be created among students and teachers for parents to participate
in the decision process at school. Contemporary communication resources should
also be used in school-family communication. Communication between school and
family should be provided for issues related to the development of affective and
psychomotor skills as well as the cognitive development of students. Problems
such as distance and transportation should be eliminated. Seminars should be
organized to increase the awareness of families. The child's family environment
should be prepared to suit the child's development. In order to use a telephone in
the villages, the relevant operator companies should be contacted. Measures to
improve the working conditions of families should be planned. Flexible time
schedules should be established for meeting with families. Social activities that all
stakeholders can participate should be planned. Activities that will increase family
participation in education programs should be planned. This study did not work
with families. Researchers should examine the communication between school and
family in detail by working with the family.
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Bu arastirma, Cumhuriyet Donemi'nin ilk ¢ seker fabrikasi olan | MAKALE TARiHI
Usak, Alpullu ve Eskisehir fabrikalarindaki yaygin egitimin | Gelis tarihi 28 Ocak
degerlendiriimesini amaglamaktadir. Arastirmada nitel arastirma | 2021
yontemlerinden soézli tarih ve literatir taramasi yontemleri | Kabul tarihi 16 Mart
kullaniimis; tig fabrika, Tirkiye'de sektériinde ilk olmalari nedeniyle | 2021

secilmistir. Usak, Alpullu ve Eskisehir seker fabrikalari ziyaret | ,yAHTAR KELIMELER
edilmistir. Bes kisiyle gorlsmeler gergeklestiriimis; calisanlar, | seker fabrikalari,
muddrler ve fabrikalardan emekli kisiler yardimiyla konuyla ilgili | yaygin egitim, halk
olarak ani, hatirat ve kisisel fotograf arsivlerine ulasilmistir. Ayrica | egitimi, sézlii tarih
sehirlerin halk ve fabrika kutiphaneleri taranmistir. Arastirmanin | arastirmasi

amaci, Cumhuriyet'in ilk on yilinda kurulan seker fabrikalarinin,
seker ve vyan JUrlnleri Uretimi yaninda toplumsal yapinin
gelismesindeki rolinu ve sosyo-kiiltirel yagsamdaki etkilerini ortaya
koymaktir. Boylelikle fabrikalarda verilen egitimler ile modern
Turkiye’'nin kurulusunda seker fabrikalarinin izleri ortaya ¢ikariimak
istenmistir. Sonug¢ olarak, fabrikalar, calisanlarinin, galisanlarin
ailelerinin  ve yerel halkin hem ekonomik anlamda refaha
ulagmalarini saglamis hem de sosyal hayatlarinda sanata, spora ve
muzige bakis acilarini degistirmis; kentlilik algisinin gelismesine de
katkida bulunmusglardir.
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Giris

1900’lerin baglarinda Osmanli Devleti’nin i¢inde bulundugu askeri, siyasi ve
ekonomik zorluklar, halka temel ihtiyag maddelerinin temini konusunda da sikinti
yaratmaktaydi. Balkan ve I. Diinya savaslarindan yenik ¢ikma ¢okisi
hizlandirmisti. Bu nedenle tarim ve sanayi gibi alanlara yatirim yapilamamakta;
biitgenin biiyiik kismu askeri harcamalara ayrilmaktaydi. 1. Diinya Savasi’ni
Osmanli Devleti i¢in sonlandiran Mondros Miitarekesi sonrasindaki Kurtulus
Savasi’nin ardindan gelismenin yalniz askeri zaferlerle miimkiin olamayacagin
ifade eden Mustafa Kemal Atatiirk’le birlikte ekonomik bagimsizligin da 6nemli
oldugu vurgulanmis; modern Tirkiye i¢in hammaddesi tilkede bulunan yerli
sanayinin kurulmasiin 6nemi ifade edilmistir. Nitekim Cumhuriyet’in ilan1 ile
birlikte ekonomi, sosyo-kiiltiirel yasam ve egitim-6gretim gibi alanlarda 6nemli
gelismeler yasanmistir. Kalkinmayi, sanayilesme ile baslatmak isteyen devlet, 6nce
1924 izmir iktisat Kongresi’nde kalkinmanin yoniinii ¢izmis; daha sonra I. Sanayi
Plani’yla (1933) temel tiiketim ve ara mallar1 alaninda “3 Beyaz” ve “3 Siyah”
projelerini baglatmigtir. Un, seker ve pamuklu bez (patiska) ii¢ beyazi; komiir,
demir ve petrol (akaryakit) ise ii¢ siyahi temsil etmektedir. Ithal ikameci (Kalayct,
2009) yontemle belirtilen temel mallarin yurtta tiretilmesi saglanmis; doviz tasarruf
edilmis; diga bagimli kalma korkusu da yenilmistir (Yiicel; 2015: 214).

Ik olarak Usak’ta Nuri Bey (Seker) tarafindan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk 6zel
tesebbiisii olarak Usak Seker Fabrikasi “atil duran bir sirketin, Usak Terakki-i
Ziraat Tirk Anonim Sirketi haline getirilmesi ile” 1923’te hukuki olarak
kurulmus (Giivemli ve Karayaman; 2017: 8); 1926°da iiretime baslamistir. Bunun
yani sira 1925°te ingaatina baslanan Alpullu Seker Fabrikas1 (Kirklareli), Usak’la
ayni yilda iiretime baglamistir. Bu fabrikalarmin ardindan 1933’te Eskisehir Seker
Fabrikasi’nin da agilmasiyla Cumhuriyet’in ilk on yilinda fabrika sayisi lige
cikmistir. Fabrikalarin faaliyete baglamasiyla fabrikalarin personeline verdigi
egitim, sosyal haklar, calisanlarinin barmmasi i¢in insa edilen konutlar, bu
fabrikalar1 seker iretmek diginda birer yaygin egitim kurumlarina da
doniistiirmiistiir. Usak, Alpullu ve Eskigehir seker fabrikalari, kurulduklari sehir ve
beldelerin ¢ehrelerini  degistirmis, seker sanayinin elemanlarinin = Ozverili
calismalartyla hem ciftgilerin hem de iscilerin sosyal yasantilar1 gelismis, egitim
seviyeleri artmis ve ilerleyen zamanlarda kurulacak diger seker fabrikalarinin
kalifiye eleman a¢igini da biiyiik dl¢iide karsilamstir.

Literatiir taramasinda fabrikalarin egitim araci olarak hizmet vermeleriyle ilgili
calismalarin siirli oldugu goriilmiistiir. Bir¢ok arastirmaci, seker fabrikalarini
kurulus, 6zellikler, pancar tarimi igin zirai sartlar gibi agilardan incelemistir (Suvla
1941, Avcei, 1996; Karayaman, 2010a; Karayaman, 2010b; Tiirkoglu, 2011;
Karayaman, 2012; Erding, 2017; Seckin, 2019).

Fabrikalarin halk egitim islevi, sosyo-kiiltiirel hayata etkileri ile fabrikalarin egitim
faaliyetlerinden sozeden arastirma sayisi ise nispeten sinirli kalmustir. Bu
arastirmalar arasinda; Gediz’in (1958) Pancar Dergisi’nde yayimlanan sosyal hayati
ele alan Eskisehir Seker Fabrikasi’'nda Sosyal Hayat adli ¢aligmasi sayilabilir.
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Taygun’un (1993) kitabinda; seker sanayine hizmet vermis is¢ilerin, mithendislerin
ve yoneticilerin anilarina yer verilmis, Tiirkiye’de seker sanayi alaninda atilan ilk
adimlardan itibaren fabrikalarin kurulus hikayeleri ele alinmistir. Kitabin bazi
boliimlerinde fabrikalarin toplumsal yapinin gelismesindeki rolii ve egitim
alanindaki katkilar1 incelenmistir (Taygun, 1993: 14-15).

Baysan ve Oztiirk’iin (2001) makalesinde Tiirkiye’de seker sanayinin gelisimi ve
Usak’ta kurulusu, fabrika ile Usak arasindaki iligki, ilin cografi 6zellikleri ve
Tiirkiye ekonomisindeki yeri irdelenmistir.

Kaprol ve Minez’in (2009) ¢alismasinda, ¢agdaglasma ve modernlesme projesi
olarak Alpullu Seker Fabrikasi ele almmustir. Fabrikanin siyasi, ekonomik ve
toplumsal yiizii olarak iiretim, aritma ve depolama tesisleri, yonetim binasi, spor
tesisleri, egitim binalar, revir, lojmanlar, ticaret ve konaklama binalarn
incelenmistir.

Karayaman (2010b: 10-14) Usak Seker Fabrikasi’nin kurulus fikrinin nasil ortaya
ciktigin1 anlatmaktadir. Bu ¢alismada; Usak Seker Fabrikas1 kurucusu Nuri Bey’in
yasami, fabrikanin kurulusunda karsilasilan giicliikler, Nuri Seker’in fabrikay1
acabilmek i¢in Mustafa Kemal Atatiirk basta olmak {iizere Celal Bayar ile
gorlismeleri lizerinde durulmustur.

Ogur’un (2015: 11) yiiksek lisans tezinde iki boliim yer almaktadir. Burada seker
endiistrisi diinya ve Tiirkiye’deki tarihsel gelisimi yOniinden ele alinmakta;
Eskisehir Seker Fabrikasi’nin tarihsel siireci incelenmekte; fabrikanin gelisim
asamalar1 ile birlikte fabrikanin kurucusu Kazim Tagkent’in ¢aligmalarina yer
verilmektedir.

Turgut Giiltekin (2016) makalesinde Ankara Seker Fabrikasi’mi ele almis; ayni
zamanda fabrikalarin endiistri miras1 ve arkeolojisi agisindan siirdiiriilebilirligine
dikkat cekmistir. Asiliskender (2018) ise endiistriyel miras olarak fabrikalarin ayni
zamanda kirsal kalkinmanin da motoru olarak islev istlendiginden bahsetmektedir.
Onder ve Ogur (2019) Eskisehir Seker Fabrikasi’n1 inceledigi calismada fabrikanin
tarihi boyutu ile toplumsal ve ekonomik yasama etkilerinden s6z etmektedir.

Bu bilgiler 1s1ginda bu arastirma “seker fabrikalarmn bir yaygin egitim kurumu
olarak islevi nedir?” sorusuna odaklanmigstir. Aragtirmanin yanit aradigi diger 6
soru agsagida siralanmigtir:

1. Seker fabrikalarinin halk egitimi ve halk saglig1 agisindan dnemi nedir?

2. Seker fabrikalarinin nitelikli eleman yetistirmede izledigi egitim politikasi
nasildir?

Seker fabrikalarmin istihdam ve ulasima katkilar1 nelerdir?

Seker fabrikalarinin y6re tarimi ve hayvanciligina katkilart nelerdir?

Seker fabrikalarinin sosyal ve mimari yapimin gelismesindeki rolii nedir?
Seker fabrikalarnin sosyo-kiiltiirel yasamin gelismesine etkileri nasil
olmustur?

o0k w
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Amac

Bu arastirmanin temel amaci, Cumbhuriyet’in ilk on yilinda kurulan seker
fabrikalarinin seker ve seker yan friinlerini iiretmek diginda meydana getirdigi
toplumsal yapmin gelismesindeki roliinii, sosyal ve kiiltiirel yasamda yaptigi
degisimi, fabrikalarda verilen egitimleri, halk egitimine katkilarin1 ve modern
Tiirkiye’nin kurulusundaki izlerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amacla durum caligmasi
icin Usak, Alpullu ve Eskisehir seker fabrikalar1 se¢ilmistir.

Metodoloji

Bu aragtirmada; Usak, Alpullu ve Eskisehir seker fabrikalarinin yaygin egitime ve
kurulduklar1 kentlerdeki sosyo-kiiltiirel yasama etkileri incelenmigstir. 1934°te
kurulan Turhal Seker Fabrikasi (Tokat) zaman ve maliyet kisithligi nedeniyle
kapsam disinda birakilmigtir. Nitel bir ¢aligma olan bu arastirma, durum ¢aligmasi
desenindedir. Bilgiler sozlii tarih yontemi ile toplanmis; yari yapilandirilmis soru
formu kullamlmistir. Goriisme sorularina verilen cevaplar betimsel analiz
yoluyla tasnif edilmis; yine fabrikalarda gozlemler yapilmistir. Ayrica TUIK,
Tirk Seker A.S ve Pankobirlik arsivleri sayisal veriler i¢in taranmis; bunlarin
yaninda diger bilgiler i¢in literatiir ve ¢esitli kKurumlarda arsiv taramasi yapilmigtir.

Sozlii tarih yonteminde aragtirma boyunca incelenecek olan konu secildikten sonra
ilgili kanitlar toplanir. Daha sonra bu kanitlarin giivenirligi incelenir. Tarihsel
kanitlar i¢in genel olarak iki tiir kaynaga basvurulur. Bunlardan, olaylara tanik olan
ya da katilan kisilerin ifadelerini iceren kayitlar, gazete haberleri, anilar, notlar,
mektuplar, yazili kaynaklar, resmi yazilar, siyaset¢ilerin konusmalar1 ve yasalar
birinci dereceden kaynaklar olarak adlandirilir. Olaylart dogrudan dogruya
gozlemlemeyen, ancak birinci derecedeki kaynaklar inceleyen kisilerin kayitlar: da
ikinci derecedeki kaynaklardir. Tarihle ilgili birgok kaynak ikinci tiirden
kaynaklardir. S6zlii tarihle de zaten temelde sozlii kaynaklardan elde edilmis yazili
kaynaklar kastedilir. Bu yiizden sozlii kaynaklar tarihsel kamit igin bagvurulan
kaynaklardan biridir. Burada esas olaylara kendisi tanik olan ya da katilan kisilerin
ifadeleridir (Thomson, 1999; Sari, 2007; Gilimiis¢ii, 2016).

Arastirmacilar tarafindan verilerin toplanmasinda, analizinde ve raporlanmasinda
etik ilke ve kurallara uyulmasina azami 6l¢lide 6zen gosterilmis ve kullanilan fikir
ve sanat eserleri i¢in telif haklar1 diizenlemelerine riayet edilmistir. Etik Kurul
bilgileri Aydin Adnan Menderes Universitesi Etik Arastirmalar1 Kurulu'nun
28/12/2020 tarihli E.67663 sayili yazisinda yer almaktadir.

Veri toplama araci ve katilimcilar

Veri toplama araci olarak gézlem ve goriisme teknigi kullanilmustir. Seker fabrikasi
yerleskelerinde (Alpullu ve Turhal) yasamis kisilerle yari-yapilandirilmig soru
formu araciligiyla derinlemesine goriismeler yapilmustir. Bu goriismelerde seker
fabrikasinin yaygin egitim, halk sagligi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda ¢aliganlarina
nasil katki sagladig irdelenmistir. Yine; yore halkinin sanata, sportif faaliyetlere,
istihdama ve modern tarima bakis agisi arastirilmig; fabrikanin yoére halki,
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calisanlar1 ve onlarin ailelerinin modern yasama gec¢melerini nasil sagladigina
iliskin sorular sorulmustur.

Goriisiilen Turhal dogumlu A5 harig, bes kisiden dérdii Alpullu’da dogmus, ilk ve
ortadgrenimini burada almiglardir. Katihmcilardan Al, 54 yasindadir; Aydin’da
akademisyen ve tip doktoru olarak gérev yapmaktadir. A2, izmir’de yasamim
siirdiiren 64 yasinda emekli bir 6gretmendir. A3, 74 yasinda olup Alpullu’da
yasamakta ve Alpullu halki arasinda “Bilgi Kiipii” adiyla bilinmektedir. 67 yasinda
olan A4, Alpullu Lisesi’nde ¢alisip, emekli olmus bir 6gretmendir ve Canakkale’de
yagamaktadir. A5 kodlu son Kkatilimci1 54 yasinda olup, Turhal Seker Fabrikasi
yerleskesinde dogup biiyiimiis, daha sonra Alpullu’ya yerlesmis bir evhanimdir.
Tablo 1, katilimcilarin demografik 6zelliklerini gostermektedir.

Tablo 1. Katiimcilarin demografik ozellikleri

Kodu Yasi Cinsiyet  Meslegi Yasadig1 yer Goriisme tarihi
Al 55 Erkek Tip doktoru Aydin 15.04.2019
A2 64 Erkek Emekli 6gretmen izmir 15.10.2018
A3 74 Erkek Emekli memur Alpullu 21.05.2018
A4 67 Kadin Emekli 6gretmen Canakkale 20.12.2018
A5 54 Kadin Ev hanim Alpullu 23.12.2018

Bu kisilerle yapilan goériismelerden ayri olarak fabrikalardan emekli olanlar, yerel
halktan baz1 kisiler ve fabrika yoneticilerinin hatiratlarina da ulasilmistir. Ayrica,
Ankara Milli Kiitiiphane, Tiirkiye Seker Fabrikalar1 Anonim Sirketi Arsivi, Ankara
Seker Enstitiisii Arsivi, Ankara Seker Fabrikas1 Arsivi, Alpullu, Usak ve Eskisehir
Seker fabrikalar1 arsivleri ve Kirklareli 11 Halk Kiitiiphanesi’'nde veri, makale,
hatirat, roportaj ve gazete haberleri taranmistir.

Verilerin analizi

Gorligme sorularina verilen cevaplar betimsel analiz yardimiyla tasnif
edilmistir. Goriisme bilgileri, fabrikalarda yapilan gozlemler ve literatiir ve
arsiv taramasindan elde edilen bilgiler ¢alismanin bulgular kisminda yukarida
yeralan 6 alt baslik altinda irdelenmistir. Goriisme yapilan kisilerin verdigi
cevaplar aynen korunarak katilimei koduyla birlikte ayrica raporlanmigtir.

Bulgular

Bu béliimde arastirma sorularina verilen cevaplar 6 baslik altinda toplanmistir. Bu
bagliklar: Usak, Alpullu ve Eskisehir seker fabrikalarinin halk egitimi ve halk
saghig1 agisindan onemi, seker fabrikalarinin nitelikli eleman yetistirmede izledigi
egitim politikasi, seker fabrikalarinin istthdama ve ulasima Kkatkilari, seker
fabrikalarinin yore tarimi ve hayvanciligina katkilari, seker fabrikalarinin sosyal ve
mimari yapinin gelisimindeki rolii, seker fabrikalarinin sportif ve sanatsal
faaliyetlere, sosyo-kiiltiirel yagsamin gelismesine etkileri, seklindedir. Bulgular her
baslik altinda seker fabrikalari ayri ayri ele alinarak agiklanmustir.
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Seker fabrikalarinin halk egitimi ve halk sagligi acisindan énemi

Usak Seker Fabrikasi, diger iki fabrika gibi Tiirkiye’de seker sanayi alaninda
temeli atilan ilkler arasinda olmasindan dolay1 kendinden sonra kurulacak olan
fabrikalar i¢in bir okul niteliginde olmugtur. Burada hem tarlada hem de fabrikada
yiiksek teknoloji kullanmak ve seker sanayinde ¢alisacak nitelikli eleman
yetistirmek amaciyla 6nemli adimlar atilmistir. Almanya’dan M. Moeller ve Dr. P.
Steiner adinda ziraat mithendisleri ¢agrilmig; bu sayede ilerleyen yillarda
Ankara’da kurulacak olan Seker Enstitiisii’niin temeli sayilan “Deneme ve Hasere
Laboratuvart” 1932°de Usak’ta agilmistir. Bu laboratuvar Atif Gediz 6nderliginde
ve diger calisanlari ile birlikte 1935’¢ kadar hizmet vermistir. Tirkiye Seker
Fabrikalart Anonim Sirketi’nin (T.S.F.A.S) kurulmasi ve Usak, Alpullu, Eskisehir
ve Turhal seker fabrikalarmin birlestirilmesiyle laboratuvar 1935’de Eskisehir’e
nakledilmistir? (Tiirkiye Seker Fabrikalar1 Anonim Sirketi, 2003: 93-94).

Alpullu Seker Fabrikasi’nin 26 Kasim 1926’da agilmasiyla birlikte, Pancarkdy’e
bagli bulunan Alpullu kdy olmustur. Yorede egitim-6gretim 1928’de baslamuistir
(Tekesin, 2012: 118). Fabrikanin, isciler i¢in yaptirdigi is¢i koguslarinda 1928-
1929 egitim-6gretim doneminde ilk defa tek smifli bir okul yapilmistir. Bu okulda
fabrikanin ig¢i ve memur cocuklari ders goérmiistiir. Fabrika kompleksi iginde
yeralan bu tek katli okula 6grenci sayisinin artmasindan dolay1 sonradan kat ilavesi
yapilmustir (Kaprol ve Minez (2009: 24). Okulun agildig: ilk yilda dersler 22
ogrenciyle baslamistir. 1930°da Mustafa Kemal Atatiirk’iin fabrikay1 ziyareti
sirasinda, donemin fabrika miidiirii Recai Bey’e verdigi emirle okul binasi, Tiirk ve
Alman isbirligiyle 1932°de iki kath olarak revize edilmistir. Bu tarihten sonra okul
76 Ogrenciyle egitime devam etmistir. Alpullu Ilkokulu’na, 1933-1934 egitim-
Ogretim yilinda 4. smiflar da dahil olmus; mevcut 6grenci sayist 113’e ¢ikmustir.
Ancak okulun ihtiyaci kargilayamamasindan fabrika yonetimi 1934-1935 egitim-
Ogretim yilinda yeni bir okul insa edilmesini kararlagtirmis; bu sekilde siif sayisi
5’e, mevcut dgrenci sayist ise 162’ye ulagmistir (Sencan, 2018a). Okulun saglik,
tagimacilik, konferans salonu gibi ihtiyaglar1 seker sirketi tarafindan saglanmis ve
egitim planl olarak yiiriitiilmeye ¢alisiimistir (Uner, 1935: 16).

Alpullu’da dogup; Seker ilkokulu’nda okuduktan sonra ayni okulda 6gretmenlik
yapan katilime1 A2, Alpullu Seker Fabrikasi ile ilgili asagidaki bilgileri vermistir:
“1960°h yularda seker fabrikasi, ¢alisanlarin ¢ocuklarima hem kiiltiirel hem de
maddi anlamda destek vererek onlarmn egitimine onemli destek saglyordu. Biz o
tarihlerde Tiirkce Flimatik altyazili Ingilizce konusmali filmleri, fabrikanin sosyal
tesislerinde izliyor ve dil konusunda gelisiyorduk. Okudugumuz okul binasi, fabrika
ile birlikte yapilmig ve ¢ok donammlirydi. Ben yillar sonra o okulda égretmenlik
vapma sansini yakaladim. Fabrika o bolgede is¢cinin, memurun ve koyliiniin ve
buna bagl olarak esnafin énemli bir dongiisiinii olusturmaktaydi” (A2)3.

Alpullu Seker Fabrikasi blinyesinde yayinlanan sosyal, kiiltiirel ve egitim 6gretim

Bu laboratuvarlar, 1951°de “Zirai Arastirma Laboratuvar:” haline getirildi. Ayrica 1953’te
Eskisehir’de, “Teknolojik Aragtirma Laboratuvar:” kuruldu. Bu iki laboratuvar, 1959°da “Seker
Enstitiisti” ad1 altinda birlestirildi (Tirkiye Seker Fabrikalari Anonim Sirketi (1976: 19-20).

3 A2 ile 15 Ekim 2018’de gergeklestirilen goriigme.
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gibi faaliyetleri anlatan Alpullu Mecmuasi (Dergisi), 1 Ocak 1935’te Alpullu Seker
Fabrikas1 miidiirii Ali Sefik Uner tarafindan yaymlanmaya baslamistir (Sencan,
2018b). Seckin (2019) Edirne Milli Gazete’yi kaynak gostererek derginin seker
zenaatine iligkin oldugunu; ikinci sayisinda yagan yagmurun nasil 6l¢iildiigii, hava
durumu, tohumun hikayesi, seker haberleri gibi konulari ele aldigini belirtmektedir.
Alpullu Dergisi’yle ilgili 1935-1936 arasinda yerel gazetelerde ¢ikan haber
ornekleri asagidadir:

“Yillardan beri koyliimiize ekim islerinde kilavuzluk eden ve omlarin iktisadi
refahini temine ¢alisan bu kurumun 1935 yihindan itibaren bir de aylik mecmua
¢tkarmak suretiyle amacina kisa yollardan varmaya ¢alismasi takdirle karsilanan
degerli bir is olacaktir” (24.12.1934 tarihli Milli Gazete’den akt. Sec¢kin, 2019).

Bir diger gazete haberinde ise: “Trakyamizin bu giizel mecmuasi, ikinci sayisini da
¢cok nefis bir kap icinde zengin miinderecatla ¢itkarmigtir. Gegen sayisinda oldugu
gibi, Alpullu’'nun bu sayisinda da koyliyii ve bilhassa pancar ¢ificisini
faydalandiracak ¢ok giizel yazilar bulundugu gibi, seker sanatina ait kimyevi
muamelati ihtiva eden ehemmiyetli bir yazi da mevcuttur. ... miinderecatini da
asagiya alwyoruz: “Sekere kimyevi bir bakig”, “Diisen yagmur nasil olgiiliir? ",
“Seker Havadisleri”, “Tohumun Tarihgesi”, “Hava Vaziyeti”, “Edebiyat ve
Musikimiz”, “Tatlya Dair”, “Sokak Kizi”, “Anneme”, “Meri¢”, “Seciye”, “Tiirk
gencine” (28.02.1934 tarihli Milli Gazete’den akt. Segkin, 2019) bilgilerine yer
verilmigtir. Yukaridaki bazi bagliklardan da anlagilabilecegi gibi okuyucusuna
faydali bilgiler saglayan, yaygin egitime katki saglayan bu derginin 5’inci
sayisindan sonra yaymi durmustur (Sencan, 2018b).

Seker fabrikalarin iilke ekonomisi yaninda, kurulduklar1 yerlere cami ve okul
insas1 yoniinde katkilari da olmustur. Ornegin, Alpullu Ilkokulu daha &nceki
sayfalarda ele alinmigt1. Yine, Eskisehir Seker Fabrikasi arazisinde inga edilen okul
ve cami de dogrudan fabrika tarafindan olmasa da fabrika ¢atisi altinda kurulan
dernekler aracihigiyla yapilmistir. Bu derneklerden biri Seker Sanayi Mensuplari
Hayir Miiesseseleri Kurma ve Yasatma Dernegi’dir. Eskisehir’de yapilan yardim
ve inga edilen yapilar bu dernek vasitasiyla yapilmistir. Dernek, 1950°1i yillara dek
10 ilkokul ve 6 cami insa ettirmis; maddi giiciinii satilan kiispe ve {iye aidatlarindan
kargilamisgtir.

Eskisehir Seker ilkokulu ise yine bu dernek tarafindan yaklasik 394.000 liraya
yaptirilmistir (Ozel, 2007: 150). Okul, yaklasik 2,5 yilda tamamlanmus; ilk olarak
1963’te egitim-6gretime baslamistir. Yorenin gelismesiyle okul binasi, ihtiyaci
karsilayamamus; 1968’de binaya bir kat daha ¢ikilmis ve bu sekilde egitim devam
etmistir (Milli Egitim Bakanlig1, 2012).

Halk saglig1 agisindan da fabrikalar énemli hizmette bulunmustur. Usak Seker
Fabrikasi, kuruldugu yillarda Usak sehrinin iistiinde bir saglik altyapisina sahiptir.
Tesiste ¢ocuk hastaliklari, anestezi ve dahiliye uzmam ile hemsire ve ebe
bulunmaktadir. Usak’ta o yillarda hastane bulunmadigi i¢in yore halki da tedavi,
muayene hatta stinnetler i¢in buraya gelmektedir. EKG ve kalp 6l¢iim cihazlari, dis
hastaliklar1 malzemeleri ve ilk ameliyat olan hastada kullanilan nesterler halen
fabrikada endiistriyel miras olarak muhafaza edilmektedir. Hastanede 1930’lu
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yillarda cenazeler igin kurulmus bir de morgdan s6zedilmektedir (Tarus, 2018: 18).

Alpullu Seker Fabrikasi’nda revir kuruldugunda sadece personele tahsis edilmistir.
O donemde Trakya civarinda tam tesekkiillii bir hastane bulunmadigindan daha
sonra hastaneye cevrilmistir. Hastanenin bir de acil kapist vardir ve bu kapi
fabrikanin yaninda bulunan Diigiinciilii yolundan sehre agilmaktadir. “Fabrikanin
kuruldugu ilk yillarda acil girisi agik tutulmus ama daha sonra kapatilmis ve
agtkken kapisinda her zaman bir bekgi bulunmustur (A3).* Alpullu Seker Fabrikast
“calisanlart ve onlarin ¢ocuklart kiiciik bir rahatsizlikta hastaneye gider, yillik
asilarmt bu hastanede olur; hastaneye girerken giris kapisinda isim ve soyisim
yazilir; daha sonra sira alimir; goreviinin numarayr okumasiwyla iceri girilirdi”
(Al). Hastanenin Cocuk Hastaliklari, Déahiliye, Rontgen, Genel Cerrahi, Deri, G6z
ve Dis gibi servisleri bulunmaktadir.® Hastanenin ilk zamanlarinda giinliik 4-5
ameliyat yaptig1 belirtilmektedir. Hastanenin ilk bashekimi ise Abdurrahman
Babaoglu olmustur. Cevre illerde de benzer bir saglik tesisi bulunmadigindan
Edirne, Tekirdag ve Kirklareli’'nden hasta ve dogum yapacak kadinlar buraya
gelmigtir. Hatta Edirne’de Tip Fakiiltesi’nin agildig1r yillarda, tip Ogrencileri
stajlarin1  Alpullu Hastanesi’nde yapmustir (Sencan, 2018c). Alpullu Seker
Fabrikasi, ayn1 zamanda gazetelere ilan vererek hastane biinyesinde calisacak
saglik personeli de aramistir (Milliyet, 09.06.1971: 5).

Eskisehir Seker Fabrikasi ise ilk olarak 20 yatakli revir ile hizmet vermis; daha
sonra burasi da hastane olmus ve bir is¢i hastanesi gibi hizmet vermistir. Hastanede
dénemin modern tip malzemeleri kullamilmistir (Celikkanat, 1963: 107). Hastane
laboratuvarlar, rontgen cihazlari, kadin ve dogum muayeneleri, ¢ocuk revirleri,
poliklinikler, camagirhane, eczane ve kimyahaneleri ile biiyiikk bir saghk tesisi
ozelligindedir (Tarus, 2018: 137-138).

Seker fabrikalarinin nitelikli eleman yetistirmede izledigi egitim
politikasi

1936°da Tiirkiye’de sadece dort seker fabrikasi bulunmaktadir (Alpullu, Usak,
Eskisehir, Turhal). Bu fabrikalar Kalifiye-ihtisas sahibi eleman yetistirmek
amaciyla harekete gecmis, kimyager olarak Istanbul Universitesi’ne, elektrik
mithendisi olarak teknik iiniversitelere gonderilmek {izere, lise mezunu gengleri
yetistirmeye baslamus; yurt ici ve yurt disinda staj imkanlar1 sunmustur. Is hayatina
fabrikalarda baslayacak olan elemanlar ilk 6nce staj i¢in Eskisehir Seker
Fabrikasi’na gonderilmis; staj igin giinliik 2,5 lira almiglardir. Staj sonunda basarili
olanlar, beyaz yakali olarak fabrikada galigmak sartiyla Avrupa’ya staj yapmaya
gonderilmis; boylelikle yiiksek tahsilini de Avrupa’da yapma sansi yakalamistir
(Tarus, 2018: 140). Yurt digindaki fabrikalarda staj imkani verilen Ggrencilerin
bilgi birikimini arttirmak ve tecriibe sahibi olmalarim1 saglamak hedeflenmistir
(Tiirkiye Seker Fabrikalari Anonim Sirketi, 1976: 157). Ornegin Seker Sirketi
1936’da kimya, makine, elektrik ve tarim konularinda 7 lise mezununu
Almanya’ya gondermis; yine 1936 ve 1941°de 7 lise mezununu Tiirkiye’de

4 A3 ile 21 May1s 2018°de gergeklestirilen goriigme.
5 Al ile 15 Nisan 2019°da gergeklestirilen goriisme.
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iniversite egitimine yonlendirmistir. 1941°de 8 Ogrenci, 1942°de 9 Ogrenci
Almanya ve Isvicre’ye, 3 dgrenci ABD’ye, 1960’ta ise kurulacak enstitii icin
uzman olarak yetistirilmek amaciyla sirasiyla iki ve {i¢ kisi olmak {izere Almanya
ve ABD’ye gonderilmistir (Taygun, 2010: 120).

Seker fabrikalarinin kuruculari arasinda yer alan Seker Sirketi’nin 6nde gelen
isimleri (Kazim Tagkent, Muammer Tuksavul, Baha Esat Tekand) fabrikalarin
miihendis ve yonetici kadrolara, {iniversite ve yiiksek tahsillerini tamamlamus,
Avrupa’da staj yapma olanagi bulmus kisileri se¢gmeye Ozen gostererek
fabrikalarda bilimsel zihniyetin yerlesmesine katki saglamistir. Tiirkiye Seker
Fabrikalart Genel Miidiirii Kazim Tagkent, sirketin uyguladigi eleman yetistirme
politikas1 hakkinda asagidaki bilgileri vermektedir:

“Seker sanayimizin ihtiyact olan teknik ve idari elemanlarmn yetistirilmesi,
islerin en ehemmiyetlilerinden biri idi. Bunun icin de sistemler meydana
getirildi ve evvela fabrika teknisyenleri, hemen arkasindan ziraatcilar ve
bunlarm yami basinda da idari personel yetigtirme calismalart baslad:.
Avrupa’min ve hatta diinyanin taninmis sahsiyetleri (Prof. Spengler ve Prof.
Réhmer) iilkemize davet edildiler. Gerek fabrikalarimizin ve gerek ziraat
teskilatimizin - ¢alismalarim  ayri  ayrt  tetkik ettiler. Bagvekilimiz de
Kendilerini kabul ederek izahat aldilar ve bu suretle seker sanayi hakkinda
tevecciihleri yenilendi” (Taygun, 1993: 24-25).

Teknik personel yetistirilmesi konusundaki hassasiyet ve gencglerin seker sektorii
personeli olabilmek i¢in ilgisi seker sirketinin her yil yayinladigi faaliyet
raporlarinda da yerini almistir. Ornegin, bu raporlardan birinde 1936 ve 1938
arasinda uygulanan politikalar hakkinda asagidaki bilgilere yer verilmistir:

“Sinai kalkinmamiz, giinden giine artan bir siiratle yiiriimekte oldugundan,
mevcut teknik elemanlar ihtiyact karsilayamamaktadir. Avrupa’ya talebe
gondermeye tesebbiis ettik. Bunlarin segilmesinde ¢ok hassas bulundugumuz
gibi, Avrupa’ya géndermeden once fabrikamizda bir yillik tecriibeye tabi
tuttugumuz  igin  miiessesemize  faydali  ve  lizumlu  unsurlar
yetistirebilecegimize kani bulunuyoruz. Gerek isletme gerek ziraat teknik
teskilatimizin bilgilerini arttirmak i¢in ¢alismalara devam ediyoruz. Teknik
personelimiz igin kurslar ac¢tigimiz gibi miihendislerimizin  bilgi ve
gorgiilerini arttirmak gayesi ile daha ileri memleketlerde kendilerine etiitler
yaptirmaktayiz. Idare ve muhasebe teskilatimizi da daha modern ve
tasarruflu bir sekle koymak iizere pek yakinda tetkik ettirecegiz. Aldigimiz iyi
sonuglara ve teknik elemanlara olan ihtiyacimizin devam etmesine binaen,
bu sene de, ... se¢tigimiz lise mezunlarm, bir senelik staja tabi tutmak ve bu
sure icinde ... uygun ozellikte olanlart ayirmak ve Avrupa’yva géndermek
tizere halen Eskigehir Seker Fabrikast'nda ¢alistrmaktayiz” (Taygun, 1993:
25).

Cumbhuriyet Gazetesi’nden Osman Bahadir’in 7 Aralik 1926 Sali giiniine ait gazete
haberinde Alpullu Seker Fabrikasi’ndaki egitim faaliyetleri ve tiniversiteli genglere
uygulama sahasi olmasi hakkinda asagidaki bilgilere yer verilmistir:
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“Memleketimizde fabrikalarm a¢umast yalniz  ekonomik bagimsiziik
acisindan degil, bir de iiniversitelerin fen subeleri 6grencilerinin derslerini
pratikte tamamlamalart agisindan da siikranla kaydedilecek bir hadisedir.
Haber aldigimiza gére, bu hususta ilk girisimi Istanbul Universitesi Kimya
Enstitiisii Sanayi Kimyasi ogrencileri ve mezunlari icra etmistir. Bu gengler
derslerinin tatbikatimi dogrudan dogruya fabrikadan gormek arzusu ile
Istanbul ve Trakya Seker Fabrikalari Sirketi Genel Miidiirii Edirne
Milletvekili Rifki Bey’e basvurmuglardwr. Rifki Bey, 6grencilerin bu istegini
kabul etmis, gengler de baglarinda profesérleri Cevad Mahzar ve Nazmi Asaf
beyler olarak Alpullu’ya gelmislerdir. Ogrenciler, orada fabrika miidiirii
Gutherz ve muavini Kimyager Kazim Tagkent tarafindan karsilanmis ve
fabrikada konuk edilmiglerdir. Gériiliiyor ve anlasiliyor ki Alpullu yalniz
seker fabrikasimin yeri degil aym zamanda iiniversitelerin  kimya
ogrencilerinin tatbikat yeridir (Karagam, 2007).

Bundan bagka bir buguk ay siiren kurslar agilmustir. Kurslara katilan kimya
miihendisleri, fabrika miidiirii Suphi Argon Onciiliigiinde teknoloji laboratuvari
miidiritc  Haydar Nevruzhan ile miihendislerden Halil Ataser’den dersler
almiglardir. Acilan bu kurslarin amaglar teknik elemanlarin tecriibelerini arttirmak,
teknolojik gelismeleri takip etmek ve makine sanayinin inceliklerini 6gretmektir.

Kurs laboratuvarlarinin idaresini ise Nihal Sendokmen ve Perihan Giiray yapmustir.
Ayn1 zamanda bu kisiler bilimsel makaleler yazmiglardir (Bozok, Sendokmen ve
Saray, ty.. 31-32; Giray, ty.: 37-38). Seker Enstitiisi blinyesindeki bu
mihendisler Yurdanur Saray ile aymi zamanda seker sanayinin ilk kadin
kimyagerlerindendir (Taygun, 1993: 22).

Kurslara katilan kursiyerlerin ¢ogunlugunu ise kadnlar olugturmustur. Kadin
kursiyerlerin say1 bilgisine ulasilamamissa da fabrikalarda kadin istihdaminin
durumuna dair 6rnegin 31.12.1942 tarihli Basbakanlik Murakabe Heyeti Raporu
rakamlarina gore, Seker Sirketi’nin 1942 yili 465 Kkisilik fiili kadrosundan,
memurlarin 39°u erkek ve 74’ kadindir. Ancak, kadmlarin fabrikada is¢i olarak
bulunmaktan ziyade memur kadrosunda istihdam edildikleri dikkat ¢eker. Kadin
is¢i “sayisumin hi¢cbir zaman 100 kisiye ulasamamast ve ozellikle daimi olmayip
kampanya donemlerinde ¢alistiriimalar, isveren yéniinden yiiriirliikteki mevzuatin
tatbikattaki uygulama giigliiklerinden ileri gelmektedir” (Giiven, 1967). Glicenmez
(2018: 49-50) bu durumu “seker sanayiinin agw, giiriiltiilii, sicak vb. kosullarinin
kadina uygun goriilmemesidir. Fabrika sahasi disindaki yerlerde de kadin is¢inin
varligindan soz edilmemesinin nedeni, kadimin calismasima karsi olan olumsuz
tutumdan, kadinmin ev icinde ¢alismasi gerektigi kanaatinden ve erkeklerin yogun
oldugu bir ortamda kadwin bulunmasina gerek olmadigr diisiincesinden ileri
gelmektedir’ seklinde agiklar.

Bu kurslarin disinda seker sektoriiyle ilgili bilimsel aragtirmalar yapabilmek i¢in
Eskisehir Seker Fabrikasi’nda bir zirai aragtirma laboratuvart kurulmustur. Bu
laboratuvarda bilimsel arasgtirmalar Yiiksek Ziraat Miihendisi Atif Gediz
yonetiminde yapilmigtir. Kurulan laboratuvarlarda Tiirkiye genelinde tarim
topraklari incelenmis; hangi toprak tiplerinin sekerpancarn tariminda daha iyi verim
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sagladig1 arastirilmig; Ornek toprak tiplerinde deneme pancar ekilmistir. Bunlar
yapmaktaki amag iiretilecek sekeri yiiksek verimlilige ¢ikarmak olmustur (Taygun,
1993: 26).

Seker Sirketi, ayn1 zamanda pancar ¢iftgileriyle yakin iliskiler kurmus, cift¢ilerine
modern tarim aletleri temin etmis; ¢ift¢i egitimi i¢in de 1951-1981 yillar1 arasinda
Pancar Dergisi’ni ¢ikarmistir. Yaymlanan dergiler yaklasik alti bin kdye ticretsiz
olarak dagitilmistir. Pancar Dergisi, ¢ift¢ilerin evlerine, ¢alisanlarmin kitapliklarina
girmis ve Tiirkiye’de baski sayisi ilk defa 35.000 olan dergi olmustur. Dergi, i
ayda bir yaymlanmis; agirliklt olarak bilimsel konular islenmis, bunlarin diginda
sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere de yer verilmistir (Tiirkiye Seker Fabrikalar1t Anonim
Sirketi, 2003: 17). Dolayistyla sirket biinyesinde ¢alismis, seker sanayisine hizmet
etmis bircok yazar, sair ve ozan yetigsmistir. Bunlardan bazilar1 Dr. Ceyhun Atif
Kansu, Cahit Kiilebi, Zafer Taran, Osman Arslan, Dogan Ergeneli ve Nazim
Taygun’dur. Bu kisiler alanlarinda Tirkiye’de iin yapmis onemli isimlerdendir
(Ozel, 2007: 406).

Hem seker sanayisine eleman yetistirmek hem de seker sanayinin gelecegini
garanti altina almak konusunda Tuksavul (1981), “Dogudan Batiya ve Sonrasi”
adli kitabinda, izlenen personel politikasinin basarili oldugunu; ancak sonraki
yillarda bu politikanin bozuldugunu dile getirmistir. Asagida Tuksavul’un (1981)
climleleri yer almaktadir:

“Genglerin segilme ve yetistirilmesinde Tiirkiye 'de ilk kez uygulanan yontem
basarili olmustur. Yiiksek tahsillerini bitirenlerin bir ikisi disindakilerin
hepsi miiesseseye yararli hizmetlerde bulunmugslardwr. Seker sirketinin uzun
yillar bir bati kurulusu is diizeni standardini, her seye ragmen devam
ettirebilmis olmasindan dolayr éviing duyardim. Zamanla ne yazik ki, bu
ornek kurumun da siyasi ve kotii baskilar yiiziinden eski yiiksek kalitesinden
cok sey yitirmis oldugunu igitiyor ve iiziilerek inanmak istemiyorum...
Problemin; kanun, kilik, kiyafet, yasama bicimlerinin degismesi, yalniz
okuma yazma, hatta yalmz teknik, endiistri, ekonomi, konularinda
cihazlanma ile de ¢oziilmedigi meydandadir. Her alanda, her seviyede, her
meslek c¢evresindeki insanlarumizin  ozellikle genglerimizin  tutum ve
davramiglart bugiine dek siirdiirdiigiimiiz egitim ve dgretimin olumlu ve
yeterli sonu¢lart vermemis olduklarint kamitlar. En kotiisti, basta okumus,
aydin dedigimiz yonetici kusaklari geregi gibi yetistirememis olmamizdir.
Bunlarin her kesimdeki etkileri, ¢cok daha genis ve derin olmustu. Ciinkii
onlar toplumun ¢ekici giicleri, seckinleri ve ornek vericileridir. ... Halbuki
her konuda insan, en onemli ve basta gelen faktor olduguna gére, onun
niteliginin onemi ihmal edilemez. ...” (Tuksavul, 1981).

Seker fabrikalarinin istihdama ve ulasima katkilari

Seker fabrikalart memur, ig¢i ve hizmetlisiyle fabrika kampiisii i¢inde, pancar
ekimi yapan, hayvancilikla ugrasan ¢iftgilerle birlikte fabrika diginda istihdama
katk1 saglamigtir. Seker fabrikalari, pancar alimi yaptiklar1 kampanya doénemi
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nedeniyle sadece yilda 3,5-5 ay gece-giindiiz ¢alismaktadir. Kalan aylarda
fabrikanin bakimi ve yenilemesi yapilmaktadir. Bu yenileme doénemlerinde seker
fabrikalarinda calisan iist diizey yoneticiler, yurti¢ci ve disindaki okullarda burslu
Ogrenim gormiislerdir.

Tarus (2018), 1936’da 75 gencin Eskisehir Seker Fabrikasi’nda ise alindigindan
bahsetmektedir. Fabrikanin zorlu kosullarindan dolay1 ilk giin isi birakanlar
olmustur. Fakat belli bir sayida geng, zorluklara ragmen ise devam etmistir.
Kalanlar genellikle slampres (komiir yikama) dairelerinde istihdam edilmiglerdir.
Bu dairelerde serbet siiziillip, demir plaklar temizlenmektedir. Fabrikanin en agir
calisma kosulu bu boliimdedir. Fabrika yoneticileri ise giinliik olarak stajyerlerin
ruh yapilarini, ne konustuklarini ve ise olan yatkinliklarmi gézlemekte (Tarus,
1957: 5-6); boylelikle uygun personeli segmek icin dlgiit gelistirmektedir.

Fabrikada calisan siirekli is¢iler genellikle sanat enstitiileri mezunlaridir. Fabrikada
calisan orta dereceli memurlarin ¢ogu orta 6grenimini tamamlamistir. Y Onetici
kadroda ise, yiksek tahsilini tamamlamayan yonetici ya da midir
bulunmamaktadir. Fabrikalarin muhasebe miidiirleri genellikle 30 yasin altinda
gen¢ miithendislerdir (Tarus, 2018).

Seker fabrikalarinda ¢alisan memur ve isciler, diger is kollarinda c¢alisan iscilerden
daha yliksek ticret almiglardir. Fabrika c¢aligsanlari, aldiklar1 prim ve ikramiyelerle
birlikte (6rnegin, 25 yasinda bir memur) ortalama 400 liranin altinda maas
almamaktadir. Isciler ise kampanya dénemlerinde 4-5 liranmn {istiinde yevmiye
almaktadirlar. Ornegin, Eskisehir Seker Fabrikasi’nda ¢alisan iscilerin ¢ogu, giinde
yaklagik 8-10 lira yevmiye almaktadir. 1950’li yilarda bir memurun cocuk
yardimlar1 ve ikramiyelerle birlikte ortalama maast 250 lirayr bulmaktadir
(Basbakanlik Istatistik Genel Miidiirliigii, 1961). Devlet sanayi kuruluslarinda
caligan isgilerin ortalama maas1 ise 105 liradir (Eldem, 1952). Buna kiyasla
kampanya donemlerinde seker fabrikalarinda ¢alisan is¢ilerin aylik maaslari ise
350-400 lira civarindadir. Tarus, fabrikanin sosyal yardim islevi hakkinda
asagidaki bilgileri vermistir: “yirmi yillik sekerci ustasi Kerim Giileng, ayda 260
lira iicret alir. Fakat iyiden iyiye niifus etmeye ¢alistigim hayat sartlart 1000 lira
aylik gelirliden asagi degil. Seker endiistrisinin sosyal yardim iglevi, fabrika
sitesinin kendine mahsus sartlari, ona ve hepsine bu fazla geliri, fazla refah
saghyor” (Tarus, 2018: 39).

Iscilerin evlerinde 1smma icin kullandiklar1 yakit, aydinlanma igin kullanilan
elektrik cilizi bir iicret karsihiginda saglanmigtir. Oturduklarn evlerin kiralar
diistiktiir ve genellikle aylik kira 8-12 lira arasindadir ki bu miktar giinliik ig¢i
yevmiyesi kadardir. Seker sirketi, daimi is¢ileri ve ¢ocuklart i¢in ise giinliik %4 It
ticretsiz siit dagitmistir. Seker sirketi, her giin 2 It siit dagitmis, cocuk sayisi fazla
olan aileler i¢in bu rakam 3 litreye c¢ikmustir. Fabrikanm, kaynak ve oksijen
islerinde ¢alisan isgiler igin is yerinde igmek sartiyla ayrica 1’er It de siit
dagitilmistir (Tarus, 2018: 137). Fabrika Midiiri Sulhi Akisik, Yazar Tarus’a
fabrikada igmek sartiyla verilen siitler hakkinda: “Bir takim is¢iler, daha ¢ok geng
ve tecriibesiz olanlar, bizim ineklerimizden sagilan halis taze siitiimiizii, tic-bes
kurusa tamah edip satiyorlar ya da icki ile degistiriyorlar sehir bakkallarinda... Bu
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¢ocukga bir hile ama gayelerimizi bozuyor. Usul koyduk, herkes siitiinii is yerinde
icecek dedik. Boylelikle onun sihhatine, oldugu kadar, gorgiisiine ve ahlakina da
hizmet etmis oluyoruz. Bilmem yanilis mi?” diye sormaktadir (Tarus, 2018: 138).

Seker fabrikalarmin katki sagladigi bir diger husus yollarn yapilmasi olmustur.
Pancarin kéyden fabrikaya taginmasi igin yapilan yollar sayesinde bu yoreler
modernizme kavusmustur. Fabrikanin ingasi sirasinda gerekli olan tasg, kereste,
komiir gibi malzemelerin taginmasi ig¢in nakliyecilik de geligmistir. Yore halki bu
sayede pancar ekimi diginda, nakliyecilik dahil fabrika vasitasiyla bir¢ok is alanina
sahip olmustur. Fabrika kurulurken bu konu hakkinda Usak Seker Fabrikasi
kurucusu Nuri Bey (Seker) su sozleri sdylemistir: “Komsularim! Kardeslerim!
Insallah bu fabrikayr yaptigimiz zaman, sizlerin ayagindan ¢ariklar: ¢ikarip, sizleri
efendi yapacagim...” (Akin, 2001). Ik seker pisiricisi Latif Sungur Bey: “Dogru
soylemis Nuri Seker, kéyliiniin ayagindan ¢artk ¢ikti. Karasabanin yerini pulluk,
traktor aldi... Koyli, zengin olmadiysa da fakirlikten kurtuldu...” diyerek,
fabrikanin kdyliiye, is¢iye ve civarma sosyal ve ekonomik katkilar1 oldugunu ifade
etmigtir (Tiirkiye Seker Fabrikalar1t Anonim Sirketi, 1976: 70).

Seker fabrikalarinin yére tarimina ve hayvanciligina katkilari

Usak Seker Fabrikasi, iktisadi alanda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk basarili projeleri
arasinda sayilir. Bundan dolayi ¢evresindeki sehirleri de etkilemistir. Tesis, Afyon,
Kiitahya, Konya, Eskisehir’e uzanan ekim sahalariyla farkli sehirlerdeki ¢iftgileri
pancar tarimma yoneltmis; tarimsal ilerlemenin Onilini a¢mus ve Kurtulus
Savasi’ndan maddi ve manevi olarak yorgun ¢ikan koyliiniin cebine para girmesini
saglamigtir (Abidin, 1934: 22). O yillarda cift¢iye pancar ektigi doniim bagina 17
lira yevmiye verilmektedir (Akm, 2001). Fabrikanin ilk a¢ildigi yillarda, yilda
1000 lira bile ticret alamayan is¢iler daha sonraki yillarda, yilda 2000 lira civarinda
para kazanmg ve kazandigi para, fabrika tarafindan ¢ok ge¢gmeden Gdenmistir
(Tutsak, 1998: 157). 1930 ve 1940’11 yillar arasinda ekmegin tanesi 10-12, bugday
ununun kg fiyat1 15-20, pirincin 30-35, kesme sekerin 35-40, koyun etinin 44-52
kurustan ve yumurtanin adedi ise 2 kurustan satilmaktadir (Basbakanlik Istatistik
Genel Midirliigii, 1949). Buradan temel ihtiyag madde fiyatlari, is¢ilerin kazandig1
iicretle karsilastirildiginda alim giiciiniin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Ektigi pancardan daha yiiksek gelir elde eden ¢ift¢i, ileri teknoloji tarim aletleri ile
tanismustir. 1925°te ¢iftginin %75°1 tarlada karasaban kullanirken, sadece %25’
pullukla topragi islemektedir. Fabrikalar, Avrupa’dan gelen aletleri giftcilerle
tanistirmus; ¢iftcilere modern tarim metotlarin1 6gretmeye baslamistir. Ciftei, bu
sayede zirai miicadele, giibre kullanimi ve ndbetlese ekimi dgrenmistir. Bunun
sonucunda, verim artis1 saglanmistir. Sekerpancari tariminda ornek olusturan bu
metotlar daha sonra farkli tarim triinleri yetistirilirken de kullanilmuistir (Akin,
2001: 840).

Sekerpancari tariminin zamanla artmasi, pancar tohumuna olan ihtiyaci arttirmisg ve
fabrikalar yeni ciftlikler i¢in caligmaya baglamigtir. Bunlar arasinda Alpullu,
Sarimsakli, Eskisehir, Turhal, Catma, Kazanasmaz, Komiisoglu ve Atabey
ciftlikleri bulunmaktadir. Adi gegen giftliklerde tohum disinda, hububat ve bakliyat
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da yetistirilmigtir. Uygulanan modern yontemler sayesinde Tiirkiye’de ekilen
pancardan elde edilen seker verimi Avrupa’daki sekerden alinan verimle ayni
seviyelere gelmistir (Giinay, 1968).

Fabrikalarim hayvancilik sektoriine de katkilari olmustur. Usak Seker Fabrikasi
icinde kurulan ciftlikte besicilik, tavukguluk ve damuzlik sigir yetistiriciligi
yapilmustir. Aslinda 1935°te iiretilen tohumun kalitesini arttirmak amaciyla giibre
ihtiyacin1 karsilamak icin burada sigir yetistiriciligi baglamigtir. Ciftlikte Yerli
Sigir, Boz Sigwr ve Dogu Kirmizisi wklart bulunmaktadir. Ancak, ahir
hayvanciligmin gelismesi yerli sigir wrklariyla elde edilen siit miktarmin yillik
1200-1500 kg’in iizerine ¢ikmasina yetmemistir. Bunun {izerine yetistiricilik
1941°de ithal edilmeye baglanan Montofon cinsiyle devam etmistir. Yine
Montofon-Boz irk melezlemesiyle, damizlik ¢aligmalari da yapilmigtir. 1947°de 78
bas inek ve 5 bas Braunwich bogasi Isvigre’den getirtilmis ve safkan yetistiriciligi
devam ettirilmistir. Aym1 zamanda safkan Holstein Frizian ki bogalar ithal
edilmis; iftliklere Brown Swiss (Montofon) irki sigirlar da ithal edilerek verim
arttirtlmaya caligilmistir. Boylece yeni hayvan irklar ile 6nceden yillik 1200-1500
It olan siit verimi, 5000-5500 1t’ye kadar ¢ikmustir (Giinay, 1968: 21). Bunda hasat
zamaninda pancarin bag ve yapraklar ayrilarak, 6zellikle sigir ¢iftliklerinde, hem
yas hem de kurutularak yem elde edilmesi; ayrica melasin kullanilmasi etkili
olmustur. I¢inde kalan sekerden dolay1 besin degeri yiiksek olan ve kiispe ile
karistirllan melasim varligr fabrikaya yakin olan ¢ogu kdyde, ¢iftciler tarafindan
hayvan iftlikleri kurulmasma neden olmus; bu da yerel halk arasinda da
hayvanciligin gelismesine zemin hazirlamistir (Tiirkiye Seker Fabrikalart Anonim
Sirketi, 1976: 154).

Alpullu Seker Fabrikas: ise hem tohum hem de fabrika personeli i¢in et, siit ve
peynir gibi temel gida maddelerini iiretmek maksatli Sarimsakli Ciftligi’ni
kurmustur. Bu ¢iftlik, Seker Sirketi’nin en eski ve gelismis ¢iftlikleri arasindadir.
Ciftlik fabrika tarafindan degil, sirketin Ziraat Tegkilati’nca yonetilmistir. Ciftlikte
60 adet safkan inek yetistirilmeye baslanmus; Braunwich cinsi inekler verdigi siit
kalitesi ve miktar1 yoniinden dikkat ¢ekmistir. Bunun yani sira ¢iftlikte 162 yarim
kan Braunwich cinsi ve melezlenen inekler de bulunmus; kiigiikbag hayvan sayisi
olarak 39 kog¢ ve 701 koyun yetistirilmistir. Hayvanlarin iistlerinde isim, yas, alinan
stit verimi ve cinsinin yazili oldugu kiinyeleriyle, ¢iftlik verim takibi agisindan da
ileri teknikler uygulamistir. Bu ciftlikte hayvanlardan alinan siit veriminin ¢izelgesi
tutulmus ve raporlanmistir. Sarimsakli Ciftligi, Alpullu Seker Fabrikasi gibi
modern yapida kurulmus; ¢iftligin i¢inde ofis binalari, yemekhane, lojman,
tamirhane ve garaj ile bir yagam alanmi olarak faaliyet gostermistir (Tarus, 2018:
69).

Alpullu Seker Fabrikasi ¢iftliklerinde yetisen ziraatgilarin, sonra agilacak olan
seker fabrikalarinda 6gretmenlik gorevi tistlenecegi ve fabrikanin egitim merkezi
gibi ¢aligtign ifade edilmigtir (Tekegin, 2012: 80-92). Halbuki fabrikalarm
kuruldugu yillarda ciftciler, Seker Sirketi yonetici ve milhendislerine Kkarsi
giivensizlik igindedir. Bu nedenle halk arasinda ¢ikan ‘fabrika tarlalarinizi
alacak” dedikodusu nedeniyle sirket miihendislerinin modern tarim aletlerini
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ciftciye tanmitirken karsilastigi zorluklar1 yenebilmesi zaman almistir. Nitekim
mithendislerin modern tarim aletlerini gift¢iye benimsetmesiyle beraber ortaya iki
onemli sonu¢ c¢ikmustir. Birincisi ¢iftci fabrikalara giivenmeye baslamis; seker
sirketine kars1 diisiinceleri degismistir. Ikincisi ise ciftcilerin modern tarim
aletlerini benimsemeleri, dedikodulara kulak vermemeleri ile cehaletin azalmasina
da katkida bulunulmustur.

Eskisehir Seker Fabrikasi’nin ¢iftliginde modern ahirlar, idare binas1 yaninda siit
ve pastorizasyon tesisi de bulunmaktadir. Fabrika, ¢iftliginde 150 sagmal inek, 5
cins boga, 24 kisrak ve at ile 21 domuz beslenmistir. Bu hayvanlarin besinini arpa,
misir kirmasi, aycgicegi ve pancar kiispesi ile hayvan tursusu (silaj) olusturmustur.
Suni tohumlama yoluyla cins inekler tretilmistir. Hayvan beslenmesi belli bir
diizen ve sistem dahilinde olmus; verilen yem yere ve mevsime gore se¢ilmis ve
hayvanin yagina gore ortalama bir yem rasyonu yapilmistir. Bu tursular, {istiine
melas serpilmis yonca ve yulaf karisimindan olugmusgtur. Hayvanlarm yilda
ortalama 4.000-10.000 1t arasinda siit verdigi belirtiimektedir. Ornegin, Eskisehir
Seker Fabrikasi Ciftligi’nde Giilnaz isminde Graf cinsi inek yilda yaklasik 8.400 It
siit vermis; 1940’1 yillarda bir ¢iftlikte bir inek yilda 10.000 It’'nin altinda siit
verirse yeterli seviyede gida alamadigina hiikmedilmistir (Tarus, 2018: 135-136).

Ciftliklerde yetistirilen domuzlar konusunda ise Tarus (2018: 136) Tiirkiye’de
yabancilarin da yasadigmmi ve domuz etinin onlar tarafindan tercih edilmesi
nedeniyle dnemli bir gelir getirecegini ifade etmistir:

“Seker miiesseselerinde bu hayvani satmak suretiyle girigilen medeni
girisime hem sasmak hem de hayran olmak gerek. ... Seker Sirketi, medeni
cesaret ornegi denilebilecek bir is yapmistir. Bircok gahis ve kuruluglarin,
geri diisiincelerden c¢ekinerek, memleketimize iyilik ve refah getirecek
fikirlere, buluslara, girisimlere itibar etmekten sakindiklari, inkdrt imkdnsiz
bir gercekliktir. Isteyenler, bizler ve sizler, domuz eti yemeyebiliriz ama
yabancilarin sevdikleri ve bol para ile ragbet gosterdikleri bir ticaret
mevzuunu bilerek unutmak ve geriye itmek, hakkimiz degildir. Eskisehir
Seker Fabrikasi, ¢iftliklerinde ... bir domuz serveti meydana getirilmistir ki
Ankara ve oteki sehirlerimizde yasayan Amerikalilar, miisteri olmak icin
adeta kuyruk olmaktadwlar. Bir disi domuzun yilda on dort yavruya kadar
dogurdugunu ve ucuz yemlerle, ¢cabucak beslenip biiyiitiilen ... bazen kilosu
10 liradan, bir haftada satilabildigini diisiiniirseniz, domuzculugun karini
bir dereceye kadar anlamis olursunuz” (Tarus, 2018: 136).

Seker fabrikalarinin sosyal yasam ve mimari yapinin gelismesindeki
rolii

Usak Seker Fabrikasi’nda sosyal yasam alanlar lige ayrilmistir. Bunlar lojman,
bekar pavyonu ve misafirhanelerdir. Eger bir sehirde seker fabrikasi yapilacaksa,
once hazirlanan bu boéliimler olmustur. Lojmanlar fabrikanin isleyisi i¢in 6ncelikli
Ooneme sahip kisilere tahsis edilmektedir: “Bakarsiniz, 750 lira aylikly bir idare
amiri lojmanda degil de bes veya on kilometre étedeki kasabada oturur. Oysa
kazan dairesinin ustabagisi, dort odali, kaloriferli bir apartman dairesinde ikamet
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etmektedir. Oteki sabahleyin, fabrika otobiisiine binip vazife basina gelecektir.
Beriki, isyerinin elli adim yakininda omiir siirmektedir” (Tarus, 2018: 24).

Bekdr pavyonlar: ise tek kisilik odalardan olusan, genellikle memur ve iscilere
ayrilan yapilardir. Odalarda gardirop, masa, sandalye, radyo, kitaplik, karyola,
alaturka ve alafranga hamam bulunmaktadir. Burasi berber, ¢amasirhane ve
kolahanesiyle, modern yapidadir. Bekar pavyonunda spor igin antrenman odas,
pingpong holii ve bilardo salonu da vardir. Misafirhane ise sadece galisan ve
aileleri i¢in degil; misafirlere de konaklama hizmeti sunmustur. Ust diizey ve
yabanci biirokrat, miifettis, denetim kurulu ftyeleri ve banka miidiirleri
misafirhanede konaklamislardir. Ayrica evli memurlar, pavyonda yer bulamayan
isciler, kadin kimyager ve miihendislere oda agilmigtir (Tarus, 2018: 25).

Alpullu’da, ilk yerlesimin yapilmasi, fabrika ingaatiyla birliktedir. ilk planlar
fabrikanin  kurulusunda da bulunan Macar ustalar tarafindan yapilmustir.
Sanayilesme ile baslayan dogadan uzaklasma egilimi sonrasinda Macar ustalar
kendi iilkelerindeki binalar gibi Alpullu’da da yeniden doga ile i¢ i¢e olma firsati
veren genis bahgeli, tek katli evler tasarlamiglardir. Bu yerlesimlerde tel 6rgii ve
bek¢i kuliibeleri de vardir. Ama o0 yillarda Macarlar kendi iilkelerinin sehir
planlamasinda bu 6geleri kullanmamaktadir. Planlamada iki unsur bulunmaktadir.
Midiir, sef, ustabasi ve memurlar ile fabrikada birinci derecede 6neme sahip
kisilerdir. Fabrika, bu kisiler i¢in ayricalikli konfor sunmaktadir. Fabrika igin
ikincil 6nemdeki kigilere konutlarin1 herhangi bir yerde, diledikleri gibi yapabilme
hakki verilmistir (Sencan, 2018d).

Telici olarak adlandirilan kisim “Koloni Evleri” olarak da bilinmektedir. Telici,
fabrika personelinin belirli siire yasamasi i¢in yapilmis; yasam sitesini andiran
evlerin etrafi tellerle cevrili olan alandir. Fabrikanin elitinin yerlestigi Teligi’nde
100’tin tizerinde aile yasadigindan burasi1 Mahalle olarak da adlandiriimakta;
Alpullu’da bir mahallede, bir de Teli¢i’'nde yasayanlardan imrenilerek
bahsedilmektedir (Sencan, 2018e).

Alpullu Seker Fabrikasi’nda barinma amagcl binalar 4 ayr1 kategoride siralanir.
Bunlar; is¢i pavyonlar: (bekér is¢i, kampanya isci ve daimi is¢i pavyonu), fabrika
oteli, misafirhaneler (Ergene Koskii ve Biyiik Kosk) ve isgi-memur lojmanlaridir
(Durukan Kopuz, 2018: 40). Sosyal amaglar i¢in 7 bina inga edilmis ve geriye
kalan diger 115 bina ise galisanlara konut olarak verilmistir. Bu site igerisinde golf
sahasi, tenis kortu, yiizme havuzu, bale salonu, sinema, restoran, ¢amagirhane,
Ergene Koskii, hastane, revir, itfaiye binast ve bekgi kuliibeleri gibi binalar
bulunmaktadir. Golf alanlar1 ve ylizme havuzu Tiirkiye’de ilk defa burada yapilip
kullanilmigtir. Ayrica numune pancar ekim alanlar1 da (Miilayim, 2014: 1) peyzaji
tamamlamaktadir. Oturanlarin kazandiklari aylik ticrete gore her konut birbirinden
farklidir. Mudiir evlerinde farklihk daha da artmaktadir. Bu evlerde vazolar,
kadehler, rengdrenk islemeli porselenler gibi o dénem Anadolu evlerinde nadir
olan gerecler bulunmaktadir. ithal porselenlerin altlarinda iiretildikleri sehirlerin
isimleri yazmaktadir (Sencan, 2018e).

Alpullu Seker Fabrikasi’nda misafirhane iki bina olarak tasarlanmistir. Ug katli ilk
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yapida kitaplik, bilardo salonu, oyun salonu, bir¢ok sayida banyo ve misafir odalari
bulunmakta; buras1 Biiyiik Kosk olarak isimlendirilmektedir. Digeri ise Ergene
Koskii 'diir. Burayr devlet biiytikleri ve iist diizey kisiler fabrikay: ziyaretlerinde
kullanmustir. Biiyiik Kosk’te dernegin lokali vardir. Ergene Koskii, Telig¢i’nin
6zenle yapilmig binalarindandir. Binada mobilya, pencere ve kapi iistiindeki isgilik
yonlerinden geleneksel ve yenilik¢i dekoratif stillerin ikisini de barindiran, birgok
yeni malzeme ve stili kullanan ve dekoratif sanat anlamina gelen Fransizca Les
Arts Decoratif teriminin fisaltmas: olan Art Deco mimarisinin etkileri
izlenmektedir (Durukan Kopuz, 2018: 42). Miilayim (2014: 87) “Ergene koskii i¢
mekdn donatilarinin Art Deco akimini temsil etmesi ile Erken Cumhuriyet Donemi
temel hedefi olan modernlesme arasinda hem fonksiyonellik hem de anlam iligkisi”
oldugunu ifade etmektedir. Katilimcilardan A3, Ergene Koskii niin, fabrikanin ilk
miidiirii Herman Gutherz’in kullanmasi i¢in lojman amagh yapildigini sdylemistir.
Miilayim de (2014) bu bilgiyi dogrulamaktadir. Mustafa Kemal Atatiirk’{in
1930°da Alpullu’yu ziyareti sonrasinda Ergene Koskii, Atatiirk Koskii olarak da
anilmaya baslanmistir.® Burasi giiniimiizde miize olarak kullanilmaktadir.

Pavyonlar, diger ismi ile Is¢i Lojmanlar: ise Gazhane'nin yanindadir. Iki kath
tasarlanmis; ikiser sira halinde yapilmustir. Pavyonlarda bekar memurlar, daimi
caliganlar ve gecici isciler olmak tizere {i¢ tiir personel kalmistir. Memurlar i¢in
ayrilan odalar kii¢iik, fakat bakimlidir. Bunlar, i¢ine yatak ve dolap sigacak sekilde
tasarlanmistir. Pavyonlarda, iscilerin kaldigi odalar kogus sistemindedir. Odalar
genistir ve i¢inde demir ranzalar bulunmaktadir. Bu pavyonlarda yaklagik 120 isci
kalmigtir. Ancak, pavyonlarin yanindaki ahirlardan gelen koku, iscileri rahatsiz
etmis; kdye minibiis tasimaciligi baglayinca, is¢iler kendi kdylerine gitmeyi tercih
etmistir (Sencan, 2018f).

Eskisehir Seker Fabrikasi, 6.000 doniimliik alanda 100 binadan olusan ortalama bir
kaza merkezi gibidir (Tarus, 2018). Burada ayrica Atolye ve Tamirhaneler de
bulunmaktadir. Bu yapilar, donemin en biiylik ve gelismis atolye ve tamirhaneleri
olarak bilinmektedir ki bugiin Eskisehir sanayisinin de yapitaslari arasindadir. Bu
atolyelerde destek birimi olarak c¢arkhane, modelhane, marangozhane ve
dokiimhane bulunmakta ve her birinde yaklagik 60’a yakin is¢i caligmaktadir.

Eskigehir Seker Fabrikasi alaninda ayrica ¢am ve akasya agaglarinin arasinda 60
konut yapilmistir. Bu evler genellikle tger-dorder odalidir (Gediz, 1958).
Lojmanlar, bahgeli, konforlu, i¢ ve dis yapilar1 detaylidir. Fabrika, yapilan ilk parti
60 evden sonra, 60 konut daha yapmus; isgiler fabrika sayesinde ev sahibi
olmuslardir. Fabrika her bir evi 7.642 liraya yapmis ve bu miktar1 20 yilda taksitli
olarak iscilerden almistir. Bunun yani sira sonraki yillarda sirketin yardimlariyla,
onceki evlerin konumuna yakin 36 yeni konut daha yapilmis ve olusan mahalle bir
is¢ci kooperatifi sekline biirtinmiistiir (Tarus, 2018: 124-125).

Eskisehir Seker Fabrikasi’nda lojmanlarin disinda, bekér ¢alisanlar i¢in Bekdr
Pavyonlart her biri birer oda olacak sekilde insa edilmistir. Bu evlerin iginde
gardirop, radyo ve digerlerinden farkli olarak kitaplik da bulunmaktadir.

6 A3 ile 21 Mayis 2018°de gergeklestirilen goriigme.
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Pavyonlarda dus kabini ve banyo dairesi de diisiiniilmiistiir. Kisisel gereksinimlerin
yani sira personel i¢in giires, boks, masa tenisi ve tenis sahalar1 kurulmus ve
yaklasik 3.500 kisilik bir futbol stadyumu yapilmistir (Tarus, 2018).

Seker fabrikalarinin sosyo-kiiltiirel yasamin gelisimine etkileri

Fabrikalar, kuruluslarindaki ana amag olan iktisadi kalkinmanin gergeklestirilmesi
yaninda, kiiltlir, egitim ve ogretim agisindan da kalkinmayir hedeflemislerdir
(Miilayim ve Kaprol, 2016). Alpullu Seker Fabrikasi’nda resmi olarak 1933’te
Alpullu Spor Kuliibii adiyla sportif faaliyetlere baglanmis; civar kdy ve sehirlerin
spor kuliipleriyle dostane futbol maclari oynanmistir. Alpullu Spor Kuliibii’niin
yillik kongrelerindeki secim sonucunda 3 Nisan 1935 giinii baskanliga 33 oyla
Sefik Bey secilmistir. Sefik Bey ayni zamanda o yillarda fabrikanin da miidiiriidiir.
Alpullu Spor Kuliibii, sadece futbolun degil; ayn1 zamanda giires, tenis, golf gibi
sporlarm da gelismesine katki saglamistir (Uner, 1935: 13-14). Diger fabrikalarda
oldugu gibi Usak Seker Fabrikasi’nda da spor 6nemli bir yer tutmaktadir (Baysan
ve Oztiirk, 2001). Tiim isletmelerde futbol sahalar1 yapilmis, voleybol ag1 gerilmis,
basket potasi takilmis, tenis sahasi kurulmustur. Fabrika calisanlar, ¢ocuklar ve
kadinlar genellikle bisiklet kullanmigtir. Bisiklet ag1 olmayan fabrika yok gibidir
(Tarus, 2018: 26).

Yazar Selahattin Demiraco, Alpullu Seker Fabrikasi’ndan emekli Ramazan
Giindiiz ile yaptig1 roportajda, Alpullu Seker Fabrikasi’ndaki sportif faaliyetleri
gazetetrakya internet sitesindeki yazisinda asagidaki ciimlelerle agiklamustir:

“Babam 13 yasinda Filipe'den gelmis. 1952-1953 yiullarinda Alpullu’ya
geldim. Yasum 77. Alpullu Seker Spor Futbol Takimi, Galatasaray ile
Fenerbahge ile mag yapardi. Giires¢i Yasar Dogu, giires kampini Alpullu’da
vapardi. Egref Serif 1948 olimpiyatlarini anlatirken, Yasar Dogu 'nun sakat
bilegine saldiran Anderson’u, birden nasil tus ettigini anlatirdi. Unlii
futbolcumuz Refik Dogangiin, Beckenbauer gibiydi. Iki bin liraya Vefa
Spor’a transfer olmustu. Ismet Ozen futbolcu ve giires¢iydi. Kaleci Ozcan
Alkog un biiyiik elleri vardi. Alpullu Seker Spor maglarimi Kirklareli’nde ¢ok
seyrettim. Eski muhtesem giinlerini hi¢ unutmadun” (Demiraco, 2011).

Diger fabrikalar gibi Eskisehir Seker Fabrikasi’nda da sportif faaliyetlere 6nem
verilmistir. Eskisehir Sekerspor, 1 Ocak 1949’da kurulmus; kuliibiin futbol takim
1950-1951 ve 1958-1959 sezonlarinda Eskisehir Futbol Ligi’nin sampiyonu
olmustur (URL1). Futbol ve diger sportif faaliyetler hakkinda fabrika midiiri
Kavuncuoglu asagidaki bilgileri vermistir:

“Fabrikada yetigen sporcular Tiirkiye’'de ve hatta olimpiyatlarda cesitli dereceler
elde etmiglerdir. Burada yetisen futbolcular amatér ve profesyonel futbolumuza
onemli katkilarda bulunmuslardwr. Futbolcularumizdan Yilmaz Markact 1958-1959
yilinda A Milli Takima, Ibrahim Kemal 1963°de Geng Milli Takima yiikselmistir.
Bisiklet¢ilerimiz ise o donemlerde Milli takimimizin belkemigini olusturmuslardir.
Mustafa Ertan ve Cengiz Sanbol, milli takimda bizleri gururla temsil etmislerdir.
Yine milli ve rekortmen sporcumuz Izzet Avci, okculuk sporunda 1984’te Los
Angeles 'ta diizenlenen olimpiyatlarda iilkemizi bu spor dalinda temsil eden ilk
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sporculardandi (Ogur, 2015).

Usak basta olmak tizere, Alpullu ve Eskisehir Seker Fabrikalari’nda da sinema
salonlar1 ana tesislerden birini olusturmaktadir. Filmleri fabrika personeli ve
aileleri izlemektedir. Calisanlarin ¢ocuklar1 i¢in hafta sonlari kiiltiirel, Pazar
sabahlar1 ise donemin kovboy filmleri gosterilmektedir. Tiirkiye’deki bazi
fabrikalarin, sehre uzakligindan dolay1 yerleske diginda kalan ailelerin, fabrikanin
sinema salonlarinda film izlemelerine izin verilmektedir. Bu aileler sehir hayatinda
bulamadi: kiiltiirel faaliyet ve olanaklari seker fabrikalarinda bulmaktadir (Tarus,
2018: 26).

Katilimcilardan A4, Alpullu’da sosyo-kiiltiirel yasamin olugmasini ve zenginligini
asagidaki sozlerle agiklamstir: ... ben Alpullu Seker Fabrikasi lojmanlarinda
1953 yilinda dogdum. 1975°te babamin emekli olmasiyla Istanbul’a yerlestim.
Seker fabrikalart ve daha pek ¢ok deviet kurumu ayni zamanda sosyo-kiiltiirel
hayatin topluma kazandirimasi projelerinin en giizel ornekleridir. ... S0Syo-
kiiltiirel yasam nedir? Oncelikle insanlarin lojman denilen binalarda birbirleriyle
saygt ve sevgi ¢ergevesinde yasamayr ogrenmeleridir. Toplu olarak sinemasindan,
okulundan, gazinosundan, kantininden, futbol sahasindan, okulundan, mini golf
sahasindan ve yiizme havuzundan faydalanmay: bilmeleridir. Her yil yapilan
yilbasi  balosuna katimaktir. Toplu olarak yapilan siinnet diigiinlerinde
eglenmesini bilmektir. Her yil Istanbul’un en klas sinemalarindan getirilen en az
50-70 filmi izlemektir. En iyi sekilde dalinda uzman doktorlar tarafindan tedavi
edilmektir. Tam tesekkiillii serada pek ¢ok ¢icek ve kaktiis cinsini gorebilmek, satin
alip evinde bakabilmek demektir” (44).”

Seker fabrikalari, sosyal alanda ilkleri saglarken, kadimnlarin hayatlarindaki
degisime de katki saglamugtir. Tarus (2018), kadinlarin sosyal yasantilarindaki
degisimi asagidaki sozlerle agiklamistir:

“Kéylerde yasayan yiiksek ziraat enstitiisii mezunlari, koyliilere yalniz
toprak islerinde degil, biitiin diinya islerinde de ornek olurlar. Kis
gecelerinin ¢ogu, ziraat miihendisinin kéy kahvesinde a¢tigi bir mevzuyu
ince eleyip stk dokumakla geger. Miihendisin hanimu, kiigiiciik barakasindan
kéy kadinlarmin ruhuna dogru medeniyetin nefesini iifler. Bu hanmimlar
arasida  yiiksekogrenim gorenler, enstitii bitirenler, sehir lise ve
ortaokullarindan ¢ikanlar topluma yakin sayidadir. Boylece kadinhigin
kiymetinden, roliinden ve estetik kimliginden tutunuz da model dergilerinin
renkli resimlerine kadar, bir yigin medeni etkilesim ve giidiilenim dizisi
kéylere dogru akar durur. Omriinde gazete ve kitabin seklini bile gérmemis
koylii kadinlar, gece derslerine devama baslarlar. 28 yasini doldurdugu
halde, gehri bir kere bile gérmemis kadinlar, fabrikanin kurulmasindan bir
yil sonra, sinemanin haftada bir degisen programlarimin daimi seyircisi
olmustur” (Tarus, 2018: 17).

Alpullu Seker Fabrikasi sinema salonunda film gosterimleri, her yas grubuna,
Teligi ve Teldisi’na farkli giinler ve saatlerde hizmet vermistir. Cocuklar i¢in Cuma

7 Ad ile 20 Aralik 2018°de gergeklestirilen goriisme.
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giinleri gosterim olur ve ¢ocuklarin yaslarina uygun filmler gésterilirdi. Gosterilen
filmlerin tespit edilen birkag1 Mickey Fare, Sevimli Kopek Goofy, Ordek Kardes ve
McDonalds’tir (Sencan, 2018g).

Alpullu Seker Fabrikasi, c¢alisanlarmin hayatina katki amagli kantini faaliyete
gecirerek, calisanlarmin gida driinlerine ulagsmasim saglamak igin “Alpullu
Fabrikalart Mensubu Kooperatif Sirketi” ismiyle bir isletme kurmustur (Sencan,
2018h). Bu isletme 26 Haziran 1934’te Sirket tarafindan onaylanmis; 2000 lira
sermaye ile kurularak yaklasik 50 yil faaliyet gostermistir (Damlibag, 2017).
Fabrikanin kuruldugu yillarda, fabrika mensuplart buradan, fabrika mensubu
olmayanlar disaridan aligveris yapmaktadir. Cilinkii ilk yillarda yorede az sayida
esnaf ve diikkkdn bulundugundan iiriinlerin personele yetmemesi ihtimaline karsi
fabrika yonetimi bu karar1 almis; diikkkan sayisi artinca, fabrikaya mensup olan-
olmayan herkes kantinden yararlanmistir. Kantin, kasap, sebze meyve, ziiccaciye,
ev esyalar1 ve diger gida bolimlerinden olusmustur. Kantinde ekmek satisi da
yapilmis; iase malzemeleri, sadece Sali ve Carsamba giinleri Istanbul’a giden,
fabrika kamyonu ile saglanmistir (Sencan, 2018h).

Fabrikalarda miizik de 6nemsenmistir. Alpullu Seker Fabrikasi’nda, ilk 1933’te
hizmet vermeye baslayan fabrikanin orkestra grubu 6zel giin, milli bayram ve
kampanya doénemlerinde, gelen konuk ve misafirlere miizik dinletisi vermistir
(Seckin, 2013: 91). Fabrikanin farkli birimlerinde gérev yapan orkestra elemanlari
aym zamanda fabrikanin gazinosunda her Cumartesi sahne almigtir. Orkestradaki
baz1 isimler Saksafoncu Ahmet Davut, Akordeoncu Nuri Karagel, Trompet¢i
Hiiseyin Bey ve Baterist Kemal Saraglar’dir (Sencan, 2018i ve 2018j).

Eskisehir Seker Fabrikasi’'nda da sinema ve konferans salonlari hizmet vermistir.
Sinema salonu her giin agiktir. Dénemin Yyeni filmleri, sanat gosterimleri bu
salonda izlenmistir. Sinema salonu, giindiizleri 6nemli toplantilar ve konferanslar
icin kullanmilmustir (Tarus, 2018: 131-132). Fabrika biinyesinde kurulan Kiiltiir
Dernegi birgok alanda faaliyet gostermistir. 15 giinde bir Carsamba geceleri
konferans diizenlenmis; Sinema gosterimi ve miinazaralar yapilmistir. Pancar
Dergisi’nin 50. Y1l 6zel sayisinda Uluslararas1 Sekerpancari Arastirma Enstitiisii
(International Institute of Sugar Beet Research, I|IRB) organizasyonuyla
Tiirkiye’de ilk defa uluslararasi bir pancar kongresi yapildigi dile getirilmistir.
Toplam 303 bilim insaninin {iye oldugu bu enstitiiye Tiirkiye’den de iki kisinin iiye
oldugu; kis toplantilarinin Briiksel’de yapildigi, 22. Yaz Kongresi olarak
organizasyona Tirkiye’nin ev sahipligi yaptig1 belirtilmektedir. Daha dnce 1956°da
da buna benzer bir toplantinin oldugu; bu toplantilarda pancar tarimu ile ilgili
konularin gorisiildiigii ayn1 dergide ifade edilmektedir (Dinger, 1968: 17). Bu tiir
uluslararasi etkinliklerde Tiirkiye’nin temsil edilmesi seker sanayisinde uluslararasi
itibara 6nem verildigini isaret etmektedir.

Eskisehir Seker Fabrikasi’nda Kiiltiir Dernegi’nin eglence diizenlemek igin kurulan
Tertip Kolu’ndan bahsedilmektedir. Tertip Kolu araciligiyla Istanbul ve Ankara
Devlet Tiyatrolart sahnelerinden oyuncular fabrika salonunda tiyatro gosterimleri
sunmus; miizik gruplart sahne almistir. Yine 6zel lisan kurslari araciligiyla ¢alisan
ailelerin gocuklart icin Ingilizce ve Almanca egitim verilmistir. Bunlardan baska
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sehir i¢i ve sehir dis1 geziler diizenlenmis; bu faaliyetler fabrikanin Gezi Kolu
araciligyla yapilmistir. Ayrica, fabrikanin, hem kendi personelinin hem de fabrika
disinda yagayan halkin kullanmasi i¢in bir de kiitiiphane acilmistir (Taygun, 1993:
156).

Katilimcilardan A5, seker fabrikalarinin kiiltiirel caligma ve saglik hizmetleri bagta
olmak tizere toplumsal hayattaki roliinii asagidaki sozlerle agiklamistir: “Gerek
ekonomik agidan gerek kiiltiivel ve verdigi saghk hizmetleriyle seker fabrikalar,
tilkemizin kalkinmasi icin olaganiistii faydali sanayi kuruluslar: olmustur. 1940°h
yullarda Anadolu’nun hangi kasabasinda tiyatro turneleri, Amerikan filmleri
gosterilirdi? Yarim aswdan fazla bir zamandan bahsediyorum... Ben Muammer
Karaca tiyatrosunu daha ¢ocuklugumda seyrettim... Saghk konusu yine oyle... Bu
vesile ile ¢cocuklugumda gecirdigim bir rahatsizligi tedavi eden ¢ok degerli Doktor
Ceyhun Atuf Kansu'yu rahmetle anyyorum. Turhal Seker Fabrikast nin ¢ocuklar
icin hazirlanmis hastaneye bagl kiigiik bir iinitesi vardi. Pembe boyali ¢ok sirin bir
yapt... Oyle ki hasta ¢ocuklar sanki hastane havasi etkisinde kalmasin dercesine
sevimli bir kogktii adeta... Zaten adina da Turhal halki Pembe Kosk derdi. Ayni
zamanda c¢ocuklart diger hastaliklardan korumak icin béyle ayri bir iinite
yapimasi diigiiniilmiistii sanirim” (A5)2.

Soéziin 6zii, fabrikalarin yasam alanlarinda mensuplar igin gerekli ne varsa
bulunmaktadir. Porselen tabaklar, g¢icekli musamba oOrtiller yemekhaneleri
stislemektedir. Catal ve bigak ile yemek yemeyi bu yemekhanelerde goéren isci,
artik sicak suyla sabah-aksam dus almay1 ihtiyac olarak gérmeye, modern yasama
ayak uydurmaya baglamistir. Ornegin, Usak Seker Fabrikasi, ¢iftliginde iirettigi
stitii, {icretsiz her sabah evlerin kapisina birakmaktadir. Fabrika ¢amasirhanesinde
isci ailelerinin camasirlari ucuz fiyata yikanip, iitiilenip, evlere birakilmaktadir. is¢i
ve memurunun konforunu diisiinen Seker Sirketi, hamam kurmus ve hamam
haftada bir kez ticretsiz hizmet vermistir. Maddi ve manevi rahathga kavusan
personel sinema, spor, miizik gibi konulardan haberdar olmak icin maaglariyla
radyo almislardir. O yillarda Usak’ta neredeyse biitiin ¢alisanlarin evinde radyo
bulunmaktadir (Tarus, 2018: 39-40).

Tartisma ve Sonuc¢

koyliiye en ¢ok hizmet veren kurumlardan biri olmus; fabrikalar halka yaygin
egitim merkezleri gibi hizmet vermislerdir. Fabrikalarin kurulus yillarinda,
okuryazar oraninin azlig1 ve modern tarim aletlerinin kullanimi konusunda yaganan
bilgisizlik gibi nedenler Seker Sirketi’ni harekete gegirmistir. Sirketin gayretiyle
bir¢ok yonetici ve mithendis, kdyleri gezerek hem okuma-yazma egitimi vermis
hem de pancar =ziraatt ve tarim aletleri kullanimi konusunda ¢iftgiyi
bilgilendirmistir. Daha ©6nce monokiiltiir yontemle tahil ireten ¢iftgi, seker
fabrikalarinin egitimli mithendisleri onciiliigiinde, bir y1l pancar diger yi1l hububat,
sonraki yil hayvan otlatmak i¢in mera olarak kullanarak tarlasin1 ¢ok yonlii

8 A5 ile 23 Aralik 2018 de gergeklestirilen goriisme.
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kullanmay1 O6grenmistir. Miihendisler Onciiligiinde koyli gilibre ile tanigmis;
bilimsel yontemler kullanilan deneme tarlalarinda hasadin ne demek oldugunu
O0grenmistir. Fabrikalar tarim faaliyetlerinin diginda s1g1r besi projeleri, tohum ekim
merkezleri ve ay¢igegi liretimi gibi birgok projeye de onciiliik etmis, kooperatifcilik
adryla Tirkiye’de ilk defa duyulan sistem, seker fabrikalar ile birlikte giinliik
hayata girmistir. Fabrikalar, pancar ekiminde c¢iftlikleri pullukla tamgtirmus;
cift¢inin tarim teknigine bakis agisini degistirmis; 1926’dan itibaren kurdugu tarim
orgiitleriyle, fabrika ile ¢ift¢i arasinda bag kurmus; ¢iftginin parasini zamaninda
almasina 6zen gostermis; idari ve teknik konularda ciftcilere destek saglamustir.
Kurdugu ciftlikler vasitasiyla tohum fiiretimi yapmis; hayvancilik faaliyetlerini
genisleterek personeli igin et, siit ve peynir gibi temel ihtiyag maddelerini
ciftliklerinde iiretmistir.

Seker sektorii ayn1 zamanda halk egitim merkezi islevi gormistiir. Konya Seker
Fabrikas1’nda bolge sefligi yapan Mehmet Ali Iyikan, Halk Egitim Teskilati’nin bir
toplantisinda yaptig1 konusmada seker fabrikalarmin halk egitimi konusundaki
tutumu ile ilgili asagidaki ifadeleri kullanmustir:

“Arkadaglar, bana koylii vatandagslarla, Tiirk 6gretmen toplumundan sonra
en ¢ok temas eden bir teskilatin elemani olarak seker sirketinin halk egitimi
tizerindeki rolii sorulmaktadr. Siz de takdir edersiniz ki diinyada sirketlerin
amaci egitim degil ticarettir. Eger bugiin ulusumuz ileri uluslar diizeyinde
kiiltiire sahip olsaydi, bizim bu islerle ugragmamiza hi¢ gerek kalmazdi.
Fakat iilkenin durumu, kim olursa olsun, biitiin okumus kitlesinin omuzlarina
karinca kararmmca bir halk egitimi gérevi yiiklemis bulunmaktadir. Seker
sirketinin ilk faaliyete gectigi 1926 yilindaki iilke egitiminin durumunu takdir
edersiniz, okuryazar yok denecek kadar az, ulusun gorgiisii ona gore, yol
yok. Iste bu devirde sirket tarimcisinin, kéye giderek onlara tarim hocahig
yvapmasi, binlerce koyliiyii kantarda, her birinde 1500 civarinda muvakkat
isciyi fabrikalarda toplamasi, o giiniin kogullarina gore halk egitimine bir
baslangi¢ olur kanaatindeyim” (Taygun, 1993: 67).

Seker fabrikalarinin tarim, hayvancilik gibi ekonomik sektorler diginda katki
sagladigi bir diger husus ise ulasim aglarinin modernizasyonu olmustur. Seker
fabrikalar1 insa edilirken kullanilan malzemelerin taginmasi igin nakliyecilik
geligmis, nakliyeciligin daha iyi kosullarda yapilmasi i¢in yeni yollar yapilmustir.
Usak ve Eskisehir Seker Fabrikalari’nin Ankara’ya, Alpullu Seker Fabrikasi’nin da
Istanbul’a yakin olmasi nedeniyle tiiccarlar ile Seker Sirketi arasindaki iligki
gelismis; bu durum seker ticaretinin gelismesinde etkili olmustur.

Seker fabrikalar sekerpancari tarimi, imar isleri, seker ticareti disinda gecici ve
daimi iscileri, memur ve hizmetlileri ile istihdama, aym1 zamanda kurulduklar
yorelerde dis gogli Onlemeye de katki saglamistir. Fabrika biinyesinde g¢alisan
mithendisler, seker sirketi destegiyle Avrupa’ya egitim igin gonderilmis, yurt
disindaki fabrikalarda staj imkani saglanmigtir. Seker sirketi, her yi1l 8000-9000
ilkokul mezunu genci, pancar ekim kurslarina ¢cagirmis ve modern tarim aletlerinin
kullanimini @retmistir. Fabrika ingaatlar1 igin gerekli olan malzemelerin temini
icin gerekli olan insan giicii disartya gociin Onlenmesinde etkenlerden biri
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olmustur.

Boylelikle seker fabrikalar1 kuruldugu sehirlerde kentlilik olgusunun gelisimine
katki saglamustir. Fabrika sahalarinda kurulan yapilar ile kent yasami ve kentliligin
gorgli  kurallart yayilmustir. Fabrikalarda haftanin  belirli giinleri  sinema
gosterimlerine ayrilmig; Sinema salonlarinda Tiirkge altyazili filmler izletilerek
calisanlarin hem genel Kkiiltiirlerinin artmasi hem de yabanci dil bilgilerinin
gelistirilmesi amacglanmigtir. Miizik orkestralar1 kurulmus, orkestralar kampanya
donemi baglangicinda ve 6zel giinlerde sahne almiglardir. Sosyal etkinlik ve sosyal
yagam alanlarmin giderlerini karsilamak igin kiiltliir dernekleri kurulmus;
calisanlardan izin alinarak maaglarindan ufak kesintiler yapilmis ve bu paralarla
sosyal tesisler insa edilmis; kiiltiirel faaliyetler yapilmistir.

Sosyal yasama oncelik veren fabrikalar, ylizme havuzlari, kantinleri, akasya ve
cam agaclar arasindaki evleri ile modern kentin niivesi olarak kasaba hiiviyetine
bilirlinmiis ve sosyal degisim gerceklesmistir. Fabrikalarda yapilan sportif
faaliyetlerin yelpazesi genis tutulmus; futbol, basketbol, voleybol ve giires
takimlar1 olusturulmustur. Tirkiye’de ilk defa mini golf sahasi kurulmus; olimpik
ylizme havuzlar1 yapilmig; tenis kortu ve atletizm pistleri ile spor gelismistir. Bu
fabrikalarda yetisen sporcular, daha sonra Istanbul’daki biiyiik takimlara transfer
olmuslardir. Sampiyona ve olimpiyatlara katilan Seker Sporcular: birgok madalya
kazanarak, genglere onciiliik etmislerdir.

Sonug olarak; 1930’larin basinda geng ve yetenekli kisilerin yetistirilmesi igin
calismaya baglayan Seker Sirketi, eleman yetistirme konusunda donemin ilerisinde
bir politika benimsemistir. Fabrikalarin ihtiyact olan kimya ve elektrik
miihendislerini liniversitelerde yetistirmek icin lise ¢agindaki 6grencileri biinyesine
katmig ve bu Ogrencilere yurt dis1 egitim destegi saglayarak hem Avrupa seker
sanayisi hakkinda bilgi edinmelerini hem de o fabrikalarda staj imkani vererek
tecriibe kazanmalarini saglamistir. Sirket, is diizeni ve disiplinini yerlestirmeyi
ama¢ edinmis ve bu uygulamalardan uzun yillar verim almistir. Ancak zaman
gectikge kurumlardaki siyasi baskilar, yonetimlerdeki zafiyet ve liyakatsizlik seker
fabrikalarina da yansimistir. Kalifiye yonetici adaylarmin = geregi  gibi
yetistirilememesi; ayrica seker sektoriindeki politika degisiklikleri nedeniyle
yaygin egitime katkilar1 da zaman i¢inde azalmustir.

Oneriler

Bu bilgiler 151ginda, seker fabrikalarinin kurulusundan itibaren gec¢irdigi asamalar
ile halk egitimi ve yaygin egitimdeki roliinii gelecek nesillere aktarmanin 6nemli
oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda seker fabrikalar1 hakkinda caligma sayisi
artirlabilir ve ¢alismalarin igerikleri Tiirkiye’de yaygim egitim tarihi agisindan da
ele alinarak gelistirilebilir. Atatlirk Donemi seker fabrikalarindan 1934°te kurulan
ve bu caligmada zaman-maliyet kisitliligi nedeniyle kapsam diginda birakilan
Turhal Seker Fabrikasi gibi diger fabrikalar ele alinip; bu tesislerin gevrelerine
yaptig1 yaygin egitime katkilari da ayrica incelenebilir.
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Seker fabrikalarinin; kuruldugu yillardan itibaren sanata, spora, sosyo-kiiltiirel
faaliyetlere verdigi onemi sanayinin diger sektorlerinde de tekrar canlandirmak
miimkiindiir. Ciinkii fabrikalar faaliyette olduklari Cumhuriyet’in kurulus yillarinda
cehaletle miicadelede, sosyal refahin ve kentlilik bilincinin gelismesinde 6nemli
roller iistlenmiglerdir. Fabrikalarda iiretimle dogrudan ilgili olmayan sportif, sosyal
ya da kiiltiirel amach pek ¢ok tesis acilmistir. Bugiin, yalniz seker fabrikalarinin
degil; sosyal sorumluluk geregi kamu ya da 6zel diger kuruluglarin da bu hizmetleri
daha biyiik olgeklerde siirdiirme gorevi olmalidir. Yiizme havuzlari, kresler,
sinema salonlari, miizik ve tiyatro kollari, voleybol, basketbol, okguluk, giires vb.
takimlar tekrar kurulmali; yerel halka egitmenlik yapilmali; 1926’dan beri
fabrikalarda yakalanan sosyal havanin kirsalda yeniden canlandirilmasi ve seker
yerleskelerinin bugiine kadar topluma yarattig1 katkilar nedeniyle endiistriyel miras
kapsaminda degerlendirilmesi diigiiniilmelidir. Bundan bagka; yeni arastirmalarin,
Cumhuriyet’in &nciileri olan ve Izmir Iktisat Kongresi ve 1. Sanayi Plani’nda
ifadesini bulan 6ncelikli sektorlerden biri olan sekerden baska diger “3 Beyaz ve 3
Siyah” alanda iiretim saglamus fabrikalarm yaygin egitime katkilar1 konusunda
olmasi da, Onerilir.

Arastirmanin Simirliliklari ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma belirtilen {i¢ seker fabrikasiin incelenmesi sosyo-kiiltiirel, ekonomik
yasama ve yaygin egitime etkileri ile sinirlidir. Goriismeler cogunlukla Alpullu ile
sinirhidir.  Gelecek aragtirmalar igin diger seker fabrikalarmin etkilerinin
arastirilmasi; ayni zamanda bu fabrikalarin endiistriyel miras kapsaminda ele
alinmas1 ve ayrica geri kalan 2 Beyaz ile 3 Siyah alamindaki sektorlerin halk
egitimine katkilarinin incelenmesi 6nerilir.
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photos, memoirs related to the topic were attained from the people
who work/ed as the factory managers, employees and retired
workers in these factories. Also, the factory and provincial public
libraries of these cities were investigated elaborately. This research
is to reveal the traces of the sugar factories in the foundation of
modern Turkey and their informal educational effect on locals,
changes in the socio-cultural life by the development of social
structure and the role of sugar factories that were established in the
first decade of the rebuplic. As a result it was founded that the sugar
factories both changed the perspective of the cities for the music,
sports and art on the social life and helped to give prosperity
achieved in terms of economy for their workers, families and the
locals since the day the factories had been established. Moreover,
they helped to develop the sense of urbanity in their cities.
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Introduction

Usak Sugar Factory as the first private enterprise in the Republic of Turkey was
founded in 1923 by Nuri Bey. It started production in 1926. In addition, Alpullu
Sugar Factory (Kirklareli), was constructed in 1925, and started production in the
same year as Usak. Following these steps, the number of factories increased to
three in the first decade of the Republic with the opening of the Eskisehir Sugar
Factory in 1933. With the starting of operations, the training given to the staff of
the factories, social rights, and the residences built for the employees have turned
these factories into non-formal education institutions apart from producing sugar.
Usak, Alpullu and Eskigehir sugar factories have changed the face of the cities and
towns where they were established, the social lives of both the farmers and the
workers have improved with the devoted work of the sugar industry personnel. The
education level has increased and the qualified personnel of other sugar factories to
be established in the future have been met to a large extent.

In literature review, it has been observed that there have been limited studies on
factories providing service as a training tool. Many researchers have examined for
example the sugar factories in terms of establishment, their characteristics, and
agricultural conditions for beet cultivation (Suvla 1941, Avci, 1996; Karayaman,
2010a; Karayaman, 2010b; Tiirkoglu, 2011; Karayaman, 2012; Erding, 2017,
Seckin, 2019). The number of studies on the public education function of factories,
their effects on socio-cultural life and the education policies of factories remained
relatively limited. Among these, Gediz's (1958) work entitled Social Life at
Eskisehir Sugar Factory, which deals with social life, published in Pancar
Magazine. Taygun's (1993) book of the workers who served the sugar industry,
given the memories of engineers and managers, institutions stories thrown from the
first steps in the sugar industry in Turkey were discussed, the role of factories in
the development of the social structure and the education policies of factories are
examined (Taygun, 1993: 14-15). Baysan and Oztiirk (2001) discussed the
development and establishment of the first private sugar factory in Usak and its
effects on the provincial life. Alpullu Sugar Factory was examined as a
modernization and modernization project by Kaprol and Minez (2009). Production,
treatment and storage facilities, administration and educational buildings, sports
facilities, infirmary, lodgings, trade and accommodation areas were mentioned as
the political, economic and social aspects of the factory. Karayaman (2010b: 10-
14) explained how the establishment idea of Usak Sugar Factory came into reality.
In this study, the life of Nuri Bey, the founder of the Usak Sugar Factory, the
difficulties encountered in the establishment, the meetings of Nuri Bey with Celal
Bayar, especially Mustafa Kemal Atatiirk, to open the factory were examined.
Ogur's (2015: 11) master thesis includes two chapters and the overall perspective of
the sugar industry were examined in terms of the historical development. The
historical process of Eskisehir Sugar Factory was discussed, the founder of the
factory, Kazim Tagkent, and the development stages were also examined. In the
article of Turgut Giiltekin (2016), Ankara Sugar Factory was discussed. At the
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same time, attention was drawn to the sustainability of the factories in terms of
industrial heritage and archeology. Factories’ function as an industrial heritage as
well as an engine of rural development was also discussed by Asiliskender (2018).
In the study where Onder and Ogur (2019) dealt with Eskisehir Sugar Factory, the
historical dimension of the factory and its effects on social and economic life were
mentioned. In the light of this literature, the focus question of this research is “what
is the function of sugar factories as a non-formal education institution?”

The other 6 questions that the research seeks to answer are listed below:

1. What is the importance of sugar factories in terms of public education and public
health?

2. What is the education policy followed by sugar factories in training qualified
personnel?

3. What are the contributions of sugar factories to employment and transportation?
4. What are the contributions of sugar factories to local agriculture and animal
husbandry?

5. What is the role of sugar factories in the development of social and architectural
structure?

6. How have the effects of sugar factories on development of socio-cultural life?

Purpose

The main purpose of this study, is to find out the role of sugar factories built in the
first decades of the Republic, their effect on the development of the social
structure, the changes in cultural life, non-formal education given by the factories
to the public and uncover the traces of the factories on the modern Turkey's
establishment. For this purpose, Usak, Alpullu and Eskisehir sugar factories were
selected as case study areas. It is important to study on the socio-cultural and
educational impact of sugar factories by looking at the factories’ contribution to
informal public education and therefore background characteristics of today’s
instruments of Turkish society can better be understood.

Method

In this study, the effects of Usak, Alpullu and Eskisehir sugar factories on non-
formal education and on the socio-cultural life in the cities where they were
established were examined. Turhal Sugar Factory (Tokat), established in 1934, was
excluded due to time and cost constraints. Case study design, one of the qualitative
research approaches, was used in the study. Oral history method was applied. In
addition, literature and archives were searched. Interviews were made with people
who used to live in the factory campus. Memoirs of some local people and factory
managers were found. Moreover, Ankara National Library, Archives of Turkey
Sugar Factories Corporation, Ankara Sugar Institute, Sugar Factory, also Alpullu,
Istanbul and Eskisehir Sugar factories, Kirklareli Provincial Public Library were
screened for the data, articles, memoirs, interviews and newspaper articles.
Descriptive analysis was done.

The researchers took utmost care to comply with ethical principles and rules in the
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collection, analysis and reporting of the data, and copyright regulations were
complied with for the intellectual and artistic works used. This study was produced
by expanding the data of the Master's thesis collected before 2019 within the scope
of ADU BAP Project numbered EGF-18004 with the title “Sugar Factories as a
Non-Formal Education Institution”. Ethics Committee information is included in
the letter of Aydin Adnan Menderes University Ethical Research Committee dated
28/12/2020 and numbered E.67663.

In-depth semi-structured interviews were conducted with 5 individuals who grew
up in sugar factories (Alpullu and Turhal). Therefore, it was asked how the sugar
factory served its employees, their health, social and cultural life; and how the
factories enabled their employees and the local people to adopt a modern life as in
the subjects of art, sport activities, employment, modern agriculture etc. Four out of
five people were born in Alpullu (Kirklareli) and received their primary and
secondary education there. The last participant with the A5 code was born and
raised in the Turhal Sugar Factory campus and later settled in Alpullu. Table 1
shows the demographic characteristics of the participants.

Table 1. Demographic characteristics of the participants

Code Age Gender Occupation lrjelzicdee(rie Interview date
Al 55 Male Medical doctor Aydin 15.04.2019
A2 64 Male Retired teacher izmir 15.10.2018
A3 74 Male Retired civil servant  Alpullu 21.05.2018
A4 67 Male Retired teacher Canakkale 20.12.2018
A5 54 Female Housewife Alpullu 23.12.2018

Findings

The answers to the above questions are grouped under 6 headings. These are: the
importance of Usak, Alpullu and Eskisehir sugar factories in terms of public
education and public health, the education policy of sugar factories in training
qualified personnel, the contribution of factories to employment and transportation,
the contribution of factories to local agriculture and animal husbandry, the role of
factories in the development of social and architectural structure and lastly the
effects of factories on sportive and artistic activities and the development of socio-
cultural life. Here some examples of the effects of these factories on these issues
were given:

Sugar factories contributed to public education by opening up courses, by
establishing orchestras, sport facilities, teaching modern agricultural techniques to
farmers, publishing the Pancar Magazine for farmer training between 1951-1981,
even by influencing architectural structures, as well as employment,
accommodation and transportation facilities. They therefore improved the lifestyle
and brought a new urban life to rural areas.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 66

The factories took action to train qualified and specialized white collar workers
therefore were sent to other factories as technic personnel, started to train high
school graduates to be sent to Istanbul University as chemists and to technical
universities as electrical engineers; offered internship opportunities at home and
abroad. Employees who would start their business life in factories were first sent to
Eskisehir Sugar Factory as interns; those who were successful, then were sent to
Europe for an internship on the condition that they would work at the factory as
white collars. For example, Sugar Company sent 7 high school graduates in
chemistry, machinery, electricity and agriculture to Germany in 1936; In 7 again in
1936 and 1941 directed to the high school and university education in Turkey. In
1941, 8 students were sent to Germany and Switzerland in 1942, 3 students to the
USA, and two and three each to Germany and the USA in order to be trained as
experts for the institute to be established in 1960 (Taygun, 2010: 120).

A4, one of the participants, explained the formation and richness of socio-cultural
life in Alpullu with the following words: “... I was born in Alpullu Sugar Factory
lodgings in 1953. I settled in Istanbul in 1975 with my father's retirement. Sugar
factories and many other state institutions were also the best examples of projects
for socializing. ... First of all, people learned to live with each other in respect and
love in buildings called lodgings. They knew how to take advantage of the cinema,
school, casino, canteen, football field, school, mini golf course and swimming pool
collectively. It was to attend the New Year's Eve ball held every year. ... To watch
at least 50-70 movies brought from the classiest cinemas of Istanbul every year. It
was best to be treated by specialist doctors. To be able to see many types of flowers

.. in a full-fledged greenhouse meant to be able to buy them and raise them at
home”.

Sugar factories have also contributed to the change in women’s lives while initially
providing in the social field. Tarus (2018) explained the change in women's social
lives with the following words: “Graduates of the high institute of agriculture
living in the villages set an example to the peasants not only in land works but also
in all world affairs. Most of the winter nights pass by scrutinizing and tightly
weaving an issue raised by an agricultural engineer in the village coffee house.
The engineer's wife breathes the civilization into the souls of village women from
her tiny hut. Among these women, those who had higher education, graduated from
institutes, ... Thus, from the value, role and aesthetic identity of femininity to the
colorful pictures of model magazines, a series of civilized interactions and
motivations flow into the villages. Peasant women, who had not even seen the
shape of the newspaper and the book in their life, continued their night classes.
Women who had not seen the city even once, even though they were over the age of
28, have become the permanent spectators of the weekly programs of the cinema a
year after the factory was established ” (Tarus, 2018: 17).

A5, one of the participants, explained the role of sugar factories in socio-cultural
life and health services, with the following words: “Sugar factories have been
extremely beneficial industrial establishments for the development of our country,
both economically and culturally and with their health services. In which town of
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Anatolia in the 1940s, theater tours and American films were shown. | am talking
about more than half a century... I watched Muammer Karaca Theater when I was
a child... Health was the same... On this occasion, I commemorate the precious
Doctor Ceyhun Atuf Kansu who treated a disease | had in my childhood with
grace. Turhal Sugar Factory had a small unit attached to the hospital for children.
It was a very cute building painted in pink... It was a cute mansion, as if the sick
children would not be affected by the hospital air ”.

In the living spaces of the factories, everything necessary for the members was
complete. Morning and evening meals were supervised by food engineers,
porcelain plates and floral tarpaulins decorated the dining halls. Seeing eating with
a fork and knife in these cafeterias, the worker now started to consider taking a
shower with hot water in the morning and evening as a necessity and adapt to
modern life. For example, Usak Sugar Factory left the milk it produces in its farm
to the door of the houses every morning, free of charge. In the factory laundry, the
laundry of the workers' families was washed, ironed for cheap prices and left to
their homes. Considering the comfort of the worker and the officer, the Sugar
Company established a hammam provided free service once a week. The
personnel, who gained financial and moral comfort, bought radios with their
salaries in order to be aware of issues such as cinema, sports and music. In those
years, almost all employees in Usak had a radio at their homes (Tarus, 2018: 39-
40).

Discussion and Conclusion

Following the teachers trained by the village institutes, sugar factories has been one
of the institutions that provided the most services to villagers in Turkey; factories
served the public as non-formal education centers. During the establishment years
of the factories, reasons such as the low literacy rate and the lack of knowledge
about the use of modern agricultural tools have set the Sugar Company into action.
With the company's efforts, many managers and engineers visited the villages and
provided literacy training and informed the farmers about beet agriculture and the
use of agricultural tools. The farmer, who previously produced grain with
monoculture method, learned to use his field in a versatile way by using beets for
one year, grain for the other year and pasture for grazing the next year, under the
leadership of trained engineers of sugar factories. The villagers were introduced to
fertilizers with the help of engineers. They learned what harvest meant in the
experimental fields by using scientific methods. The name of cooperative system
for the first time heard in Turkey, sugar had entered into everyday life. Factories
changed the farmer's perspective on agricultural techniques. They established a link
between the factory and the farmer by the agricultural organizations established
since 1926. They cared that the farmer got his money on time; provided support to
in administrative and technical matters. Seeds were produced through the farms.
Livestock activities were expanded and produced basic necessities such as meat,
milk and cheese for its personnel from the farms.

They functioned as a public education center. Mehmet Ali Iyikan, who was the
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regional chief of Konya Sugar Factory, made the following statements about the
attitude and contribution of sugar factories towards public education in his speech
at a meeting of the Public Education Organization:

“Friends, I have been asked about the role of the sugar company in public
education as a member of an organization that has the most contact with the
villagers after the Turkish teacher community. As you would appreciate, the aim of
companies in the world is not education but business. If our nation today had a
culture at the level of advanced nations, we would not have to deal with these
things at all. However, when the situation of the country, whoever it may be, turned
dark on the shoulders of all the educated masses, it has placed a public education
task. You appreciate the state of education in the country in 1926, when the sugar
company first started its operations, there was almost no literacy, ... no road. In
this period, | think that the company agriculturalists went to the village and taught
them agriculture, gathering thousands of villagers in the weighbridge and about
1500 temporary workers in factories, which would be a starting point for public
education according to the conditions of that day” (Taygun, 1993: 67).

As a result, the Sugar Company, which started to work for the training of young
and talented people in the early 1930s, adopted a policy ahead of its time in
training personnel. It recruited high school students to train the chemical and
electrical engineers needed by the factories in universities, and by providing
foreign education support to them, then provided knowledge about the European
sugar industry as well as gaining experience by providing internship opportunities
in those factories. The company aimed at establishing work order and discipline
and was successful for many years by these practices. However, as time passed,
political pressures in institutions, weaknesses and incompetence in administrations
were also reflected in sugar factories not being able to train qualified manager
candidates. In addition, their contribution to public education has decreased over
time due to policy changes in the sugar industry.

Implication and Suggestions

In the light of this findings, it can be said that it is important to study the
establishments’ stages of sugar factories and their role in public education for
future generations. The number of studies about the sugar factories in this line
should be increased and the content of the work, for example, in terms of non-
formal education should be developed by considering the history of Turkish
institutions. Other factories such as Turhal Sugar Factory, which was
established in 1934 and excluded from the scope in this study due to time-cost
limitations, among the sugar factories of the Atatiirk Period, should be
discussed and their contributions to the non-formal education of these facilities
should be examined separately.

It is possible to revive the importance given to education of farmers,
improvement of women’s place, arts, sports, and socio-cultural activities in
other sectors of the industry since the sugar factories were established. Because
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factories have played important roles in fighting against illiteracy, in the
development of social welfare and urban consciousness during the foundation
years of the Republic in which they operated. Today, not only sugar factories;
as a requirement of social responsibility, other public or private institutions
should have a duty to maintain these services on a larger scale. Providing jobs,
swimming pools, nurseries, movie theaters, music and theater branches,
volleyball, basketball, archery, wrestling, etc. teams should be rebuilt; local
people should be trained and the social atmosphere that has been captured in
factories since 1926 should be considered in rural areas. Some more research
should also be carried about the sugar factories regarding their countless value
as industrial heritage sites. In addition, it is also recommended that new
researches are to be about the contribution of other factories to non-formal
education that were in the production of "3 White and 3 Black™ raw materials
other than sugar, which found its expression in the Izmir Economic Congress
and the 1st Industrial Plan, and was one of the priority sectors as being the
pioneers of the Republic.

Research Limitations and Future Research

The research is limited to the examination of the three sugar factories mentioned
and their effects on socio-cultural and economic life, and non-formal education.
Interviews are mostly limited to Alpullu. It is recommended for future research to
investigate the effects of other sugar factories in Turkey; and the contributions of
the remaining 2 White and 3 Black raw material sectors to the public education.

Author Contributions

Conceptualization, A.A.0O., S.B., A.D.; methodology, A.A.O., S.B.; project administration
A.AO. ve S.B; interviews, A.D.; data and resource collection, A.D., A.A.O., SB.;
evaluation of the findings, A.D., S.B., A.A.O.; writing—original draft preparation, A.D.;
writing—review and editing, S.B., A.D., A.A.O.; funding acquisition, A.A.0O. All authors
have read and agreed to the published version of the manuscript. Authorship is limited to
those who have contributed substantially to the work reported here.

Publication Ethics

The Research and Publication Ethics are complied in this study. Therefore, it was produced
by expanding the data of the Master's thesis collected before 2019 within the scope of ADU
BAP Project numbered EGF-18004 with the title “Sugar Factories as a Non-Formal
Education Institution”. The data were driven before 2020, as it is an unpublished article,
retrospective ethics committee approval is not required. For this study, Aydin Adnan
Menderes University Ethical Research Board has given a letter dated 28/12/2020 with
number E.67663.

Funding
This research was funded by ADU BAP, grant number EGF-18004.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 70

Acknowledgments
We would like to extend our gratitude to the ADU BAP Unit, who supported this study, and
the participants, who were pleased to provide their oral history information.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 71

ORCID

Ali Dilek = http://orcid.org/0000-0001-7402-3019

Adil Adnan Oztiirk © http://orcid.org/0000-0003-3457-2229
Sultan Baysan ‘= http://orcid.org/0000-0001-7431-7973

References
Abidin, 1. (1934). Seker Yitirmeden Bitirmeye Kadar. y.y.: Aksam Matbaasi.

Akin, V. (2001). Usak Seker Fabrikasi Kurulusu ve Sosyo Ekonomik Yonii (Atatiirk
Donemi) 1926-1938. Usaklilar Egitim ve Kiiltiir Vakfi Yaymnlari, 2, 842-860.

Asiliskender, B. (2018). Giincel: Kirsal Kalkinmanin Arayiizleri Olarak Seker Fabrikalari.
Mimarlik 401, Mimarlar Odasi, 9-11.
http://www.mo.org.tr/mimarlikDergisiDocs/pdf/MIMARLIK401.pdf adli internet
sitesinden alinmustir.

Avc, S. (1996). Tiirk Seker Sanayinin Kurulus ve Gelismesinde Devletin Etkisi. Cografya
Dergisi, 4, 291-302.

Basbakanlik Istatistik Genel Miidiirliigii (1961). Memur Istatistikleri 1939-1960. Ankara.
Basbakanlik Istatistik Genel Miidiirliigii. (1949). 1949 Istatistik Yillig. Istanbul.

Bagbakanlik Umumi Murakabe Heyeti (1942). Tiirkiye Seker Fabrikalari A.S. Hakkindaki
Rapor. Ankara.

Baysan, S. ve Oztiirk, A.A. (2001) Usak Seker Fabrikast: Tarihi ve Cografi Yonden Bir
Inceleme. Usaklilar Egitim ve Kiiltiir Vakfi Yayinlari, 2, 681-875.

Bozok, O., Sendokmen, N. ve Saray, Y. (t.y.). Melasin Sanayi Ham Maddesi Olarak
Degerlendirilmesi  ve  Endiistriyel ~ Mikrobiyolojinin ~ Onemi.  ss.  31-32,
http://www.kmo.org.tr/resimler/ekler/41fb14254a79875 ek.pdf?dergi=47 adli internet
sitesinden alinmustir.

Celikkanat, F. (1963). Eskisehir. Eskisehir: Bozkurt Matbaasi.

Damlibag, F. (2017). Pancar Sekeri Sanayilerinin Diinyadaki Gelisimi ve Alpullu Seker
Fabrikas1 Ornegi. Cagdas Tiirkiye Tarihi Arastirmalar: Dergisi, 34, 133-157.

Demiraco, S. (2011). Babaeski Alpullu Beldesinin Eski Giinleri Cok Giizeldi. 6 Haziran
2018 tarihinde www.gazetetrakya.com adli internet sitesinden alinmustir.

Dinger, M. (1968). Tiirkiye’de flk Defa yapilan Uluslararast Pancar Kongresi. Pancar
Dergisi, 50. Y11 Ozel Sayisi, 193, 17.

Durukan Kopuz, A. (2018). Alpullu Seker Fabrikasi ve Is¢i Konutlari. METU Journal of the
Faculty of Architecture, 35(2), 29-54.

Eldem, V. (1952). Devlet Hizmetinde Cahsanlarin Refah Seviyesinde Husule Gelen
Degisiklikler. Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesi Mecmuast, 13(1-4), 229-238.

Erding, Y. (2017). Tiirkiye’de Seker Sanayinin Gelisimi ve Seker Sanayinde Izlenen
Politikalar. Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 17(3), 9-26.

Gediz, A. (1958). Eskisehir Seker Fabrikasi’'nda Sosyal Hayat. Pancar Dergisi, 80, 5-20.


http://orcid.org/0000-0001-7402-3019
http://orcid.org/0000-0001-7402-3019
http://orcid.org/0000-0001-7431-7973
http://www.mo.org.tr/mimarlikDergisiDocs/pdf/MIMARLIK401.pdf
http://www.gazetetrakya.com/
http://jfa.arch.metu.edu.tr/content/view/12/1/
http://jfa.arch.metu.edu.tr/content/view/12/1/

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 72

Giicenmez, T. (2018). Tiirkiye'de 1920-1960 Déneminde Seker Sanayi'nde Isgiicii Sorunu.
Yaymlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Giimiisgii, O. (2016). Tarihi Cografya, Istanbul: Yeditepe Yayinevi.
Giinay, R. (1968). Usak Seker Fabrikasi. Pancar Dergisi, 12, 40-45.

Giiray, P. (t.y.). Ekmek Sanayii’inde Seker. 37-38.
http://www.kmo.org.tr/resimler/ekler/41fb14254a79875_ek.pdf?dergi=47 adli internet
sitesinden alinmustir.

Gilivemli, O. ve Karayaman, M. (2017). Usak Seker Fabrikasinin Kurulusu ve Geligmesi.
Accounting and Financial History Research Journal, 13, 6-50.

Giiven, E. (1967). Tiirkive Seker Sanayinde Isgiiciiniin Sosyal Politikasi. Ankara: Seving
Matbaast.

Ipek, K. (2020). A4h Benim Seker Fabrikalarim (Sekerin Cocuklari). Istanbul: Su Yaymevi.

Kalayci, I. (2009). Atatiirk’iin Kalkinma Modeli (AKM): Giiniimiiz Sanayisi Igin
Kazanimlar. Maliye Dergisi, 156: 152-176.

Kaprol, T. ve Minez, B. (2009). Tirkiye’de Cumhuriyet Dénemi Endiistriyel Mirasi:
Alpullu Seker Fabrikasi. Mimarist Dergisi, 2(32), 19-27.

Karagam, N. (2007). Cumhuriyet’in Ilk Sanayi ve Seker Uretim Merkezi Alpullu. 6 Haziran
2018 tarihinde www.gazetetrakya.com adli internet sitesinden alinmustir.

Karayaman, M. (2010a). Osmanli Devleti’nde Seker Fabrikast Kurma Tesebbiisleri. Tarih
Incelemeleri Dergisi, 25(1), 297-318.
https://dergipark.org.tr/en/pub/egetid/issue/5060/69017 adli internet sitesinden alinmustir.

Karayaman, M. (2010b). Nuri Seker ve Usak Seker Fabrikasimin Kurulusu. Usak: Usak
Akademi Kitabevi.

Karayaman, M. (2012). Atatiirk Déneminde Seker Sanayi ve Izlenen Politikalar. Atatiirk
Aragtirma Merkezi Dergisi, 82, 53-96.

Milli Egitim Bakanligr. (2012). Seker [Ilkokulu. 6 Temmuz 2018 tarihinde
http://eskisehirsekerilkokulu.meb.k12.tr/icerikler/okulumuzuntarihcesi_223238.html  adli
internet sitesinden alinmustir.

Milliyet (1971). Tiirkiye Seker Fabrikalar: A.S. Genel Miidiirliigii 'nden Doktor Alinacaktir.
09.06.1971, s. 5.

Miilayim, A. (2014). Alpullu Seker Fabrikas: Yerleskesi-Ergene Koskii Orneginde I¢ Mekdn
Donatilarinin Toplumsal Yap: Yontemi Ile Analizi. Yaymlanmanmis Doktora Tezi, Trakya
Universitesi, Edirne.

Miilayim, A. ve Kaprol, T. (2016). Is¢i Siifi icin Modern Yasami Kodlari: Alpullu Seker
Fabrikasi. Electronic Journal of Vocational Colleges, 6(1), 25-32.

Ogur, N. (2015). Eskisehir Seker Fabrikasi. Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Onder, S. ve Ogur, N. (2019) Eskisehir Seker Fabrikas1. ESOGU Tarih Dergisi, 2(2), 26-54.
Ozel, S. (2007). Tiirkive Seker Sanayi Diinii, Bugiinii, Yarmi. Ankara: Pankobirlik


http://www.kmo.org.tr/resimler/ekler/41fb14254a79875_ek.pdf?dergi=47
http://www.gazetetrakya.com/
https://dergipark.org.tr/en/pub/egetid/issue/5060/69017
http://www.academia.edu/download/57088894/Ataturk_Doneminde_Seker_Sanayi_ve_Izlenen_Politikalar.pdf
http://eskisehirsekerilkokulu.meb.k12.tr/icerikler/okulumuzuntarihcesi_223238.html

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 73

Yaynlar1.

Sar1, 1. (2007). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Sozlii Tarih Etkinliklerinin Ogrenci Basart,
Beceri ve Tutumlarina Etkisi. Yaymlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, ss. 100-113.

Seckin, R. (2013). Bir Okiizle Gz Géze. Edirne: Ceren Yaymevi.

Seckin, R. (2019). Belgelerle T.C. 'nin Ilk 15 Yili ve Alpullu Seker Fabrikas:. Edirne: Ceren
Yayinevi.

Suvla, R.S. (1941). Bugiinkii Harp Karsisinda Diinyada ve Tiirkiye'de Seker Meselesi.
Istanbul.

Sencan, H. (2018a). Ilkokul. 24 Ocak 2919 tarihinde http://www.ders.es/alpullu/gazino.html
adresinden alinmustir.

Sencan, H. (2018D). Alpullu Dergisi. 24 Ocak 2019 tarihinde
http://www.ders.es/alpullu/alpulludergisi.html adresinden alinmustir.

Sencan, H. (2018c). Hastane. 24 Ocak 2019 tarihinde
http://www.ders.es/alpullu/hastane.html adresinden alinmustir.

Sencan, H. (2018d). Sehir  Planlamasi. 24 Ocak 2019 tarihinde
http://www.ders.es/alpullu/sehirplani.html adresinden alinmustir.

Sencan, H. (2018e). Telici ve Telici Mahallesii 24 Ocak 2019 tarihinde
http://www.ders.es/alpullu/telici.html adresinden alinmigtir.

Sencan, H. (2018f1). Pavyonlar. 24 Ocak 2019 tarihinde
http://www.ders.es/alpullu/Pavyonlar.html adresinden alinmistir.

Sencan, H. (2018g). Sinema. 24 Ocak 2019 tarihinde
http://www.ders.es/alpullu/sinemalar.html adresinden alinmigtir.

Sencan, H. (2018h). Kantin. 24 Ocak 2019 tarihinde http://www.ders.es/alpullu/kantin.html
adresinden alinmustir.

Sencan, H. (2018i). Orkestra. 24 Ocak 2019 tarihinde
http://www.ders.es/alpullu/orkestra.html adresinden alinmugtir.

Sencan, H. (2018j). Gazino. 24 Ocak 2019 tarihinde http://www.ders.es/alpullu/gazino.html
adresinden alinmustir.

Tarus, 1. (2018). Cumhuriyetin Seker Fabrikalari: Uzun Atlama. Istanbul: h20 Yaymevi.
Taygun, N. (1993). Tiirkseker’in Oykiisii. Tiirkiye Seker Fabrikalar1 A.S. Yaynlari, No: 217.
Taygun, N. (2010). Insan Hayatinda Seker ve Seker Sanayi. Ankara: Mars Matbaasi.

Tekesin, H. (2012). Alpullu Seker Fabrikas: Tarihi. Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi,
Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Usak.

Thompson, P. (1999). Ge¢misin Sesi Sozlii Tarih. Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yayinlar:.
Tuksavul, M. (1981). Dogudan Batiya ve Sonras:. Istanbul: Tifiduruk Yaymlari.

Turgut Giiltekin, N. (2016). Kiiltiirel ve Endiistriyel Miras Olarak Ankara Seker Fabrikast.
Idealkent, 7(20), 906-935. https://dergipark.org.tr/tr/pub/idealkent/issue/36856/420059
adli internet sitesinden alinmustir.


http://www.ders.es/alpullu/gazino.html
http://www.ders.es/alpullu/alpulludergisi.html
http://www.ders.es/alpullu/hastane.html
http://www.ders.es/alpullu/sehirplani.html
http://www.ders.es/alpullu/telici.html
http://www.ders.es/alpullu/Pavyonlar.html
http://www.ders.es/alpullu/sinemalar.html
http://www.ders.es/alpullu/kantin.html
http://www.ders.es/alpullu/orkestra.html
http://www.ders.es/alpullu/gazino.html
https://dergipark.org.tr/tr/pub/idealkent/issue/36856/420059

THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 74

Tutsak, S. (1998). Cumhuriyet’in {lk Yillarinda Usak (1923-1938). Usak: Usak Belediyesi
Kiiltiir Yayinlari, 2, 140-152.

Tiirkiye Seker Fabrikalar1 Anonim Sirketi. (1976). Tiirkiye Seker Sanayi Yurt Hizmetinde
50. Yil. Ankara: Mars Matbaasi.

Tiirkiye Seker Fabrikalari Anonim Sirketi. (2003). Cumhuriyeti’mizin 80. Yilinda Tiirkiye
Seker Sanayi. Ankara: Tiirkiye Seker Fabrikalar1 Yaymlari.

Tiirkoglu, A. (2011). Tiirkiye'de Seker Politikasi. Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesi
Mecmuasi, 12(3-4), 109-133. https://dergipark.org.tr/tr/pub/iuifm/issue/823/8988 adli
internet sitesinden alinmuistir.

URLI: Eskisehirsekerspor, Amator Futbol, Erisim: 7 Aralik 2020,
http://www.amatorfutbol.org/takim/eskisehirsekerspor-470.html adli internet sitesinden
almmmuigtir.

Uner, S. (1935). Alpullu. Alpullu Dergisi, 1, 3.

Yiicel, F.T. (2015). Cumhuriyet Tiirkive sinin Sanayilesme Oykiisii. Ankara: Tiirkiye
Teknoloji Gelistirme Vakfi Yayinlart.


https://dergipark.org.tr/tr/pub/iuifm/issue/823/8988
http://www.amatorfutbol.org/takim/eskisehirsekerspor-470.html

|_ISSEJ

Summer 2021

Volume 7

1SSN:2146-6297

The Journal of International

n
Uluslararast Sosyal Bilimier I

Social Sciences Educatior

Egitimi Dergisi

™

Cappadocia
TURKEY

The Journal of International Social Science Education

ISSN: 2146-6297 (Online) Dergi websayfasi: https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej

Yedinci sinif 6grencilerinin Tabu oyunu ile ingilizce kelime

ogrenmeye yonelik gorusleri
Riimeysa Tuna Giindogdu & Sefik Kartal

Onerilen atif: Tuna Gundogdu, R ve Kartal, S (2021). Yedinci sinif 6grencilerinin Tabu oyunu ile

ingilizce kelime 6grenmeye yonelik gérisleri, Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi, 7(1), 75-101.

DOI: 10.47615/issej.910488
Makale linki: https://doi.org/10.47615/issej.910488

8 ©2021. Baskilar ve izinler: Yazarlar makalelerini
USBED/Uluslararasi  Sosyal Bilimler Egitimi
Dergisinde Kaylnladlktan sonra basili olarak veya
Birinci Baski olarak g¢evrimici paylasma iznine
sahiptir.

USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi hakemli bir cevrimici dergidir. Bu makale
arastirma, ogretim ve 0Ozel calismalar amaciyla kullanilabilir. Makalenin igefiginden yanlizca
Kazarlar sorumjudur Dergi makalelerin telif hakkina sahiptir. Yayinci, arastirma matéryalinin
ullanimiyla baglantili veya dogrudan veya dolayl olarak ortaya ¢iKan herhangi bir kayip, islem,
talep veya masraf veya zarardan sorumlu tutulamaz.

TUm ){azarlardan, sunulan ¢alismalarla ilgili olarak d_igDe_r kisi veya kuruluglarla herhangi bir finansal,
€

kisisel veya diger iliskiler dahil olmak uzere herhangibir fiili veya potansiyel ¢ikar ¢catiSmasini ifsa
etmeleri istenir.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej
https://doi.org/10.47615/issej.910488

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 76

ULUSLARARAS| SOSYAL BILIMLER DERGISI EGITIMi DERGISI
2021, CILT.7, SAYI. 1, 75-101
https://doi.org/10.47615/issej.910488

@ OPEN ACCESS | Sneck forupates|

Yedinci sinif 6grencilerinin Tabu oyunu ile ingilizce kelime
ogrenmeye yonelik gorusleri

Riimeysa Tuna Giindogdu® © Sefik Kartal?

'Behzat-1 Veli imam Hatip Ortaokulu, Milli Egitim Bakanligi, Tokat, 60000, Tiirkiye
2Egitim Fakiiltesi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Tokat, 60000, Turkiye

0z
Bu arastirmanin amaci yedinci sinif égrencilerinin ingilizce dersinde Tabu oyunu MAKALE TARIH
ile kelime 6grenmeye iliskin gorislerini belirlemektir. Calismada nitel arastirma | gejis tarini 07 Nisan 2021
desenlerinden durum calismasi kullaniimistir. Bu kapsamda arastirmada deney | kabul Tarihi 09 Haziran 2021
gruplarinda yer alan 48 égrencinin Tabu oyunu ile ingilizce kelime 6grenmeye )
iliskin goéruslerini almak amaciyla “Agik Uglu Yazili Anket Formu” uygulanmistir. | ANAHTAR KELIMELER
Ogrencilerin ankete verdikleri yanitlardan; genel olarak Tabu oyunu ile ilgili olumlu | n9ilizce kelime ogretimi, tabu
o . P . = oyunu, 6grenci gorusleri
goruslere sahip olduklari, Ingilizce kelime 6grenmeye karsi tutumlari ve basarilari
Uzerinde Tabu oyununun olumlu etkisinin oldugu, bu oyun sayesinde bilmedikleri
kelimelerin anlamini grup arkadaslarindan égrenebildikleri, Tabu oyununun dénceki
derslerde kullanilan kelime o6gretim yontemlerinden daha edlenceli ve &gdretici
oldugu, kendilerini ingilizce olarak ifade etme giiglerinin arttigi, bu oyunla égrenilen
kelimelerin daha akilda kalici oldugu ve Tabu oyunu ile ingilizce kelime 6grenmeye
devam etmek istedikleri belirlenmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara
dayanarak Tabu oyununun farkl derslerde de uygulanmasi, Egitim fakultelerinde
bir egitici oyun olarak égretilmesi ve hizmet igi egitimler sirasinda Tabu oyunu gibi
egitici oyunlarla ilgili seminerlerin verilmesi énerilmigtir.

ILETISIM  Sefik Kartal () sefik.kartal @gop.edu.tr
© 2021 Rimeysa Tuna Glindogdu, Sefik Kartal

Bu makale Creative Commons Attribution-NonCommercial ile lisanslanmistir. Lisans, (http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0) kosullari altinda dagitilan ve
ticari olmayan amacla eserinizi remix, ince ayar yaparak ya da lzerine gelistirerek kendi eserlerinde kullaniimasina izin verir. Ancak ortaya ¢ikan yeni eseri benzer
lisans ile lisanslamak zorunda degildir.



mailto:sefik.kartal@gop.edu.tr
http://creativecommons.org/licenses/by-nc

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITIMi DERGISI 77

Giris

Bilginin hizla yayildig kiiresellesen diinyada yabanci dil bilmek giderek daha fazla 6nem kazanmistir. Diinyada olan
gelismelere ayak uydurabilmek, bilim ve teknolojideki gelismeleri takip edebilmek i¢in yabanci dil ¢ok énemli bir
aragtir ve Avrupa Birligi iiyelik siirecinde olan {ilkemizde yabanci dil 6grenimi biiyiik bir 6neme sahiptir.

Yabanci dil 6gretimi egitim sistemimizde uzun yillardir 6nem verilen ve gelistirilmesi i¢in {izerinde tartigilan bir
alandir. Nitekim 2013 yilinda yenilenen &gretim programiyla birlikte yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme yast
diisiiriilerek, Ingilizce dersi dordiincii simif yerine ikinci siniftan baslayarak verilmeye baslanmistir. Ayrica yeni
programda, Avrupa Ortak Dil Cerceve Programi’na uygun olarak beceri kazanim sayilar1 azaltilmig, yazma
becerileri ¢ikarilmig ve bununla birlikte dil islevleri (functions) sayist artirtlmistir (Demirtas ve Erdem, 2015).

Bu durum oOgrendigini gercek yasam durumlarina uyarlayabilen ve giinlik yasamda Ogrendigini kullanabilen
Ogrencilerin yetistirilmesine agirlik verildigini gostermektedir. Ancak tiim bunlara ragmen yabanci dil 6gretimi
sorunu halen devam etmektedir. Tiirkiye’de 6grenciler bir dayatma ile sadece not alip yabanci dil dersini gegme
yoniinde kosullanmislardir (Arslan ve Akbarov, 2010). Giiniimiizde 6zellikle bilgisini ger¢ek yasam durumlarinda
kullanamayan ve dilin iletisimsel islevini gergeklestiremeyen 6grenci profili yetismektedir.

Bu kapsamda dil dgretiminin niteligini ve etkililigini belirleyen birgok degisken vardir. Ogrenenin motivasyonu,
istekliligi, egitim ortami, materyaller, yeni 6gretim yontem ve teknikleri, 6grenen ve 6greten ozellikleri, 6gretmenin
dil 6gretiminin iglevsel yoniine olan bakis agist gibi bir¢ok etken dil dgretim siirecini dogrudan ya da dolayli olarak
etkilemektedir.

Yabanci dil 6gretiminde ana nokta dilde iletisimsel olarak kendini ifade edebilen bireyler yetistirecek, ezberden ¢ok
uygulamaya doniik bir gretimin olmasi esastir. Ogretmenin kullandig1 yontem bu baglamda dnemlidir. Geleneksel
Ogretim yaklagimi ezberci, 0grenciyi pasif kilan bir 6grenme sunmaktadir. Cagdas 6gretim yaklagimlar ise bilgiyi
yapilandirmay1 ve dolayisiyla kalic1 6grenmeyi amaglayan bir 6grenme gerceklesmesini saglamaktadir.

Memis ve Erdem (2013), dil 6gretiminde yontemin, 6grenciyi egitimin amaglarina en ¢abuk ve en giivenilir olarak
ulastiracak olan bir dgretim unsuru oldugunu ifade etmislerdir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek birgok
yontem olmakla birlikte hangi yontemin ya da teknigin kullanilacagin1 baglamm kendisi belirlemektedir. Ornegin 0-
5 yas aras1 ¢ocuklara uygun olan Ingilizce 6gretim yontemleri ile 12-17 yas arasindaki 6grencilere uygun olan
Ingilizce 6gretim yontemleri ayn1 olamaz. Ayni sekilde bir tip dgrencisinin aldigi Ingilizce egitimi ile turizm
alanindaki 6grencinin aldig1 Ingilizce egitiminin kapsamlar1 farklidir. Dolayistyla her iki baglamda da kullamlacak
yontem ve teknikler ¢esitlilik gosterebilir.

Zenginlestirilmis ve ¢ok ¢esitli 6grenme materyallerinden olusan bir 6gretim 6grenmeyi de etkili hale getirmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilecek yontemlerden biri de oyunlardir. Oyunlar 6grenmeyi sikiciliktan kurtarir ve
Ogrencinin yapilan etkinlikte aktif rol almasini saglar.

Cave (2006) dil 6gretiminde oyun kullanmanin sebeplerini hem &grenenlerin hem de 6gretmenin agisindan ele
almaktadir. Ogrenenler agisindan oyun 6grenenin eglenme duyularma hitap eden dogal bir iletisim yoludur. Oyunlar
Ogrenenler icin motive edici, sosyal etkilesim becerilerini gelistiren ve dili harekete doniistiiren bir yontemdir.
Ogretmenler agisindan ise oyunlar eglenceli, 6grenci aktifligini destekleyen ve dilin pratigini saglayan bir yoldur.
Hem 06grenci hem 6gretmen agisindan ise oyunlar daha etkili 6grenmenin gergeklesebilecegi bir 6grenme ortami
olusturarak, sakin ve mutlu bir atmosfer olusumuna katki saglamaktadir. Yapilan birgok arastirmada oyun temelli
kelime Ogretiminin dgrenmede ve Ogrencilerin dil dgrenme tutumlarina olumlu etki etti§i sonucuna vartlmistir
(Akkuzu, 2015; Gruss, 2016; Kalaycioglu, 2011; Ojeda, 2004; Silsiipiir, 2017).

Oyunlar yabanci dil 6gretimi smniflarinda verilen ders igerikleriyle uyumlu olarak verildigi takdirde; 6grenilen dilin
yaparak ve yasayarak dgrenilmesini destekleyen bir materyal gorevi listlenmektedir (Engin, Seven ve Turhan, 2004).
Bu baglamda oyunlar Ingilizce dersinde kelime gretiminde alternatif bir yontem olarak kullanilabilir. Tabu oyunu,
bir oyuncunun bir karttan kelimenin anlamini anlattig1, digerlerinin ise kelimeyi tahmin ettigi ¢ok oyunculu kelime
tahmin oyunudur (Toma, Alexandru, Dascalu, Dessus ve Matu, 2017). Tabu oyunu daha 6nceden hazirlanmis ve
icerisinde ana kelime ve kullanilmasi yasak {i¢ kelime olan kartlarla oynanir. Bu oyunda amag bir dakika icerisinde
yasak kelimeleri kullanmadan olabildigince ¢ok sayida kelimeyi anlatmaya ¢aligmaktir (Batur ve Erkek, 2017). Siire
baslatildiktan sonra her gruptan bir kisi hedef kelimeyi yasak kelimeleri kullanmadan kendi grubuna anlatmaya
caligir. Her grup, oyunun sonunda anlatilan sozciik sayisi kadar puan elde eder.
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Dil 6gretim siirecinde bu oyunun kullanilip kullanilamayacaginin belirlenmesi, Tabu oyununun égrencinin 6grenme
stirecine etkisinin tespit edilmesi 6gretmenlerin bu yontemleri 6rnek alarak kullanmasi agisindan 6nemlidir. Tabu
oyununun egitsel olarak uygulamali ¢alismalarma yurtdisinda ¢esitli 6rnekler bulunmaktadir. Tabu oyunu ile ilgili
Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar sayica sinirlidir ve Tabu oyununun Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilmasina iliskin
ogrencilerin goriiglerini inceleyen bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu anlamda yapilacak olan bu ¢aligmanin alana
katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alismanin verilerinin gelecekte yapilacak ¢alismalara bir 151k tutacagi
ve dil 6gretim ve 6grenme siirecine olumlu katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Amac

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul yedinci simf 6grencilerine Ingilizce kelime 6gretiminde Tabu oyununun
kullanilmas1 sonucunda Ogrencilerin Tabu oyunu ile kelime Ogretimine iligkin goriislerini almaktir. Bu amag
dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmigtir:

a- Tabu oyununa iliskin 6grencilerin duygulari nelerdir?

b- Tabu oyununun Ingilizce kelime dgrenmeye etkilerine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

c- Tabu oyununu oynarken kelime anlamlarini grup arkadaslarindan 6grenme durumu ile ilgili 6grenci
goriisleri nelerdir?

d- Tabu oyunu ile 6nceki derslerde uygulanan kelime &gretim yontemleri arasindaki farkliliklara
yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

e- Tabu oyununun kendilerini yabanci dilde ifade etme giiciine etkisine yonelik 6grenci goriisleri
nelerdir?

f- Tabu oyunu ile 6grenilen kelimelerin akilda kaliciligina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

g- Tabu oyunu ile kelime 6grenmeye devam etmek isteyip istemediklerine yonelik 6grenci goriisleri
nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum g¢aligsmasi kullanilmigtir. Durum ¢alismasi bir ya da daha fazla
olayin, ortamin, sosyal grubun derinlemesine incelendigi bir yontemdir (Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2016). Bu kapsamda arastirmada Deney 1 ve Deney 2 gruplarinda yer alan toplam 48 6grencinin
tamamina Tabu oyunu ile kelime 6gretimi yapilmigtir. Yapilan bu 6gretime iliskin 6grencilerin gériislerini almak
icin “Acik Uclu Yazili Anket” uygulanmustir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2018-2019 egitim-6gretim yili giiz déneminde Tokat ilinde bir imam hatip ortaokulunun yedinci sinif
ogrencileri ile yapilmigtir. Okul bir imam hatip ortaokulu oldugu i¢in ayr1 ayn erkek ve kiz siniflar1 bulunmaktadir.
Bu nedenle ¢alisma biri kiz digeri erkek 6grencilerden olusan iki farkli smifta yiiriitiilmistiir. Deney 1 grubunda 21
erkek ogrenci, Deney 2 grubunda ise 27 kiz 6grenci bulunmaktadir. Caligma aragtirmacinin kendisi tarafindan
verilen derslerde haftada dort ders saati olmak {izere yedi hafta stirmiistiir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplamak amaciyla “Ac¢ik Uglu Yazili Anket Formu” gelistirilmistir. Bu form, deneysel ¢alisma sonunda deney
gruplarinda yer alan 6grencilerin Tabu oyununa yonelik goriislerini elde etmek iizere kullanilmistir.

Acik Uclu Yazili Anketin Gelistirilmesi

Calismada deney gruplarindaki 6grencilerin Tabu oyun etkinligi ile islenen dersler hakkinda goriislerini almak
amaciyla 7 sorudan olusan “A¢ik Uclu Yazili Anket Formu” kullanilmigtir. Bu anket goriisiilen kisilerin rahatga
cevaplandirabilecegi sorulardan olugmaktadir. Anket hazirlanirken alanyazin taramasi yapilarak benzer caligmalarda
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(Kartal, 2014; Saban, 2006; Siimen ve Caglayan, 2013; San, 2015) kullanilan sorulardan yararlanilmistir. Yeterli
oldugu diisiiniilen 7 adet sorudan olusan anket formu hazirlanmis ve Egitim Programlari ve Ogretim alanindan bir
Ogretim iiyesi ve iki arastirma gorevlisinin goriislerine sunulmustur. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda fi¢
soruda gerekli diizeltmeler yapilarak anket formuna son hali verilmistir.

Deneysel islem Basamaklari
Aragtirmanin deneysel islem basamaklari asagidaki gibidir:

1. Tabu ile oyun etkinligi yapilmadan bir hafta 6nce deney gruplarindaki 6grencilere Tabu oyununun nasil bir oyun
oldugu, nasil oynanacagi aciklanmustir.

2. Tabu oyunu etkinlikleri 7 hafta boyunca haftada 4 ders saati, her dersin son 15-20 dakikasinda uygulanmis ve
uygulama kapsaminda ingilizce dersleri her iki grupta da arastirmacinin kendisi tarafindan islenmistir.

3. Deney gruplarinda olan Ogrencilerin timiine “Acik Uglu Yazili Anket” uygulanarak Tabu oyununa iliskin
diisiinceleri alinmaya caligilmistir.

Tabu Kartlarinin Olusturulmasi

Calismanin deneysel islem kismu Ingilizce dersi yedinci sinif diizeyinde 3. ve 4. iiniteleri igermektedir. Deney 1 ve
Deney 2 gruplarina uygulanan yontem kelimeleri anlatma esasina dayali olan Tabu oyunudur. Bunun i¢in dncelikle
aragtirmaci tarafindan 3. ve 4. iinitelerin ders kitabinda gecen kelime listeleri ¢ikarilmustir. Ugiincii {initede 49
kelime, dordiincii {initede ise 99 kelime ya da kelime grubu listelenmistir. Listelenen toplam 148 kelimenin her biri
icin anlatilirken kullanilmayacak ii¢ yasak kelimenin belirlenmesi amaciyla iki Ingilizce dgretmeninden gériisler
alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda gerekli diizenleme ve diizeltmeler yapilarak her bir kelime igin ii¢ yasak
kelime belirlenmistir. Daha sonra bu verilere gore arastirmaci tarafindan Tabu kartlar olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verilerinin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha
onceden belirlenen temalara gdre Ozetlenir ve yorumlanir. Goriisiilen ya da goézlemlenen bireylerin goriislerini
carpici bir sekilde yansitmak i¢in betimsel analizde dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Y1ldirim ve Simsek, 2013,
S. 258).

Nitel analizde inandiricilik (i¢ gecerlilik) ve aktarilabilirlik (dis gegerlilik) 6zelliklerinin saglanabilmesi i¢in bazi
uygulamalar yapilmistir. Bu amagla aktarilabilirlik 6zelligini saglamak ic¢in 6grencilerin ifadelerinden dogrudan
alintilar yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 299). Her bir alintinin sonuna E ve K (erkek- kiz) koseli parantez
icinde verilmig ve 6grenciye verilen bir numara kullanilmastir.

Aragtirmaci ve bir akademisyen anket sonuglarinin %10’u Kadarini ayri ayr1 kodlamig ve anket sorularinin her biri
bir tema olarak diisiiniilmiigtiir. Bu sorulara gore yapilan kodlamalardan alt temalar olusturulmustur. Daha sonra
kodlayicilar arasinda goriis birligi ve goriis ayrilig1 gosteren temalar belirlenmistir. 7 ayri sorunun arastirmact ve
akademisyen tarafindan incelenmesi sonucu su temalarda goriis birligi saglanmigtir. Tabu oyunu ile kelime
ogrenirken hissedilen duygular, Tabu oyununun ingilizce kelime 6grenmeye etkileri, grup arkadaslarindan kelime
anlamlarin1 6grenme durumu, Tabu oyunu ile kelime gretiminin farkliliklari, 6grencilerin kendilerini yabanci dilde
ifade etme giiciine etkisi, 6grenilen kelimelerin daha fazla akilda kalma durumu ve Tabu oyunu ile kelime
ogrenmeye devam etmeyi isteyip istememe durumu. Ogrenci goriisleri kisminda akademisyen tarafindan “hirs” adli
yeni bir kodlama yapilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucu bu baslik ilk tema ile ilgili tabloya eklenmistir.

Kodlayicilar arasindaki goriis birligini tespit etmek igin Miles ve Huberman (1994, s.64) tarafindan gelistirilen
giivenirlik formiili kullanilmistir. Bu formiil Goriis Birligi / (Goriis Birligi+ Gortis Ayriligr) seklindedir. Miles ve
Huberman (1994, s.64) bu formiile gore kodlayicilar arasi goriig birliginin %90 olmast gerektigini belirtmistir.
Hesaplamalar sonucunda giivenirlik degeri 0,94 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ kodlamalarin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Temalar ve kodlamalar {izerinde goriis birligine varildiktan sonra aragtirmaci kalan anket sonuglarinin analizlerini
yapmustir. Bu ilk analizden sonra yapilan kodlamalar ve yiiklemeler Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda bir
Ogretim liyesi tarafindan incelenerek, onun goriisleri dogrultusunda bir siire sonra analizler en bastan tekrar
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aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Boylece arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar farkli zaman araliklarinda
ogretim tyesi ile beraber ¢alisilarak {i¢ defa gdzden gegirilmistir. En son diizeltmeler yapilarak analizlere son hali
verilmistir.

Nitel veri analizinde yararlanilan bir diger strateji inandiricilik 6zelligini saglamak i¢in kullanilan katilimer teyididir
(Yildiim ve Simsek, 2013, s. 306). Arastirmacinin ulastigi sonuglarin ve ¢oziimlemelerin katilimeilar ile teyit
edilmesi amaciyla katilimcilar ile bir teyit toplantisi diizenlenmigtir. Bu toplantida verilerin ¢oziimlenmesi
sonucunda ulasilan sonuglar ve yorumlamalar 6grenciler ile paylasilmistir. Bu sonuglarin katilimcilarin kendi
gercekliklerini yansitmadaki yeterliligi ve bu sonuglarin kendi algilart ile tutarli olup olmadig: tartigilmugtir. Bu teyit
toplantis1 sonucunda 6grenciler analiz sonuglarini onaylamistir.

Bulgular
Aragtirma sonucunda elde edilen verilere iligkin bulgular agagida sunulmustur.

Tabu Oyunu ile ilgili Ogrencilerin Duygularina iliskin Bulgular

Ogrencilere birinci soru olarak “Tabu oyunu oynarken neler hissettiniz?” sorusu sorulmustur. Bu soruyla ilgili tema
“Tabu oyunu ile kelime 6grenirken hissedilen duygular” olarak belirlenmistir. Bu temaya iliskin kodlamalar Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Tabu oyunu ile ilgili 8grencilerin duygularina iligkin gérusleri

Tema f Ogrenci Gériigleri

Eglence
Heyecan
Tabu oyunu ile kelime 6grenirken Mutluluk
hissedilen duygular 57 Ozgiiven
ingilizceyi sevme
Grupga gu¢lenme
Hirs

= w
L U e e ] B

Tablo 1’e goére bu tema altinda toplam 7 adet kodlama yapilmistir. En ¢ok kodlama yapilan goriisler eglence,
heyecan ve mutluluk seklinde siralanmaktadir.

Tabu oyunu oynarken eglendigini belirten 6grencilerden bazilarinin goriisleri asagida verilmistir.

“Cok eglenceli bir oyundu. Arkadaglarimla ¢ok komik zaman gegirdim. Arkadaslarimla eglenerek oynadigim bir
oyun dersten ¢ok Tabuyu daha ¢ok seviyorum denebilir.”[K- 8]

“Ilk baslarda oynamak istemiyordum fakat oyunun giizel oldugunu ve egitici oldugunu fark edince oyunu sevmeye
basladim. Oyun cidden eglenceli.”[K- 17]

“Tabu oyunu oynarken ¢ok eglendim ve ¢ok mutlu oldum. Tabu oyununu onceden Tiirkce kelimelerle oynuyordum
ama Ingilizce oynamak bana daha farkl geldi. Benim igin de ¢ok iyi oldu. Yani Tabuyu grup¢ca oynamak ayri bir
sey. Acikcast Tabu oynarken ¢ok eglendim.” [K-2]

Heyecan hissettim diyen 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Diger arkadaslarimla gruplarla oynarken bir rekabet hissettim ama giizel bir duygu oyun oynamak. Birgok sey
hissettim cosku, heyecan, rekabet gibi bir¢ok duygu hissettim ama en ¢ok cosku ve heyecan hissettim.” [E-T]

“Tabu oyunu oynarken heyecan ve diger hisler de vardi. Ve bir siirii kelime dgrendim. Tabu oyunu sayesinde artik
smavlardan ¢ok yiiksek aliyorum. Tabu ¢ok giizel bir oyun, herkese tavsiye ederim.”[E-5]

“Tabu oynarken kendimi bir heyecan igerisinde hissediyorum ve bunun yamnda siirekli oynadigimiz zamanlar ¢ok
egleniyordum. Arkadaslarim ile tatl bir hirsin igine giriyoruz.” [K-T]

Bu ifadelerden 6grencilerin Tabu oyunu oynarken olduk¢a eglendikleri, bu oyunu oynarken cosku ve heyecan
hissettikleri ve mutlu olduklar1 anlagilmaktadir.

Tabu Oyununun Ingilizce Kelime Ogdrenmeye Etkilerine Yonelik Ogrenci Gériislerine Iliskin
Bulgular

Ogrencilere ikinci soru olarak “Grupca oynadiginiz Tabu oyunu kelime 6grenmenizi nasil etkiledi?” sorusu
sorulmustur. Bu soruyla ilgili tema “Tabu oyununun Ingilizce kelime 6grenmeye etkileri” olarak belirlenmistir. Bu
temaya iliskin kodlamalar Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Tabu oyununun Ingilizce kelime égrenmeye etkilerine yénelik 6grenci gériisleri

Tema f Ogrenci Goriisleri f
Kalicilik 18
Daha kolay kelime 6grenimi 15
Eglence 10
Daha ¢ok kelime 6grenimi 10
Tabu oyununun ingilizce kelime Yararli 9
6grenmeye etkileri 79 Dersi sevme 6
Ders notlarinda ylkselme 4
Biraz etkili 2
Kelime hazinesinin gelismesi 2
Anlatma seklini gliclendirme 1
Merak 1
Yanlig bildigi kelimeleri dizeltme 1

Tablo 2’ye gore “Tabu oyununun 1ngil_@zce kelime 6grenmeye etkileri” temasina iliskin 6grenci goriislerinin hepsinin
olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Ogrenciler en ¢ok kalicilik, daha kolay kelime 6grenimi, eglence ve daha ¢ok
kelime ogrenimi gorislerini dile getirmislerdir.

Kelimelerin kalic1 olmasini sagladi diyen bazi 6grencilerin goriisleri su sekildedir:
“Daha faydali oldu ve olumlu yéonde etkiledi. Aklimda daha kalici oldu.” [K-14]

“Bence ben ¢ok giizel 6grendim gerek sinavda gerekse de quizde ¢ok yardimi oluyor daha iyi aklimda kalyyor bence
Tabu oyunu ¢ok giizel.” [K-25]

“Oyuna basladigimda biraz zorlandim ama ilerleyen zamanlarda kelimeleri ogrendim ve dgretmenimin tahtaya
yazdigi kelimelerin bir¢ogunu aklimdan sdylemeye ¢alistim.”[E-19]

Daha kolay kelime 6grenimi ile ilgili goriis belirten bazi1 6grencilerin ifadeleri asagida verilmistir:
“Daha kolaylasti, aymi kelimeleri defalarca duyunca ezberledik.” [K-18]

“Eskiden Ingilizce dersinde kelime ezberlerken ¢ok zorlaniyordum. Hatta o yiizden Ingilizce dersini bile
sevmiyordum ama artik Tabu oynadigimiz i¢in ne ara ezberledigimi anlamadan biitiin kelimeleri ezberlemis
oluyorum. Hatta Ingilizce notlarim bile yiikseldi. O yiizden ¢ok olumlu etkiledi.” [K-19]

“Beni olumlu yonde etkiledi, artik Ingilizce kelimeleri daha kolay Ogreniyorum. Ayrica bu oyun benim ezber
yetenegimi kuvvetlendirdi.” [K-15]

Kelime 6grenmeyi eglenceli hale getirdi diyen baz1 6grencilerin goriisleri su sekildedir:
“Ingilizce kelime 6grenmeyi daha eglenceli hale getirdi ve de aklimizda daha kalict oldu.”[E-16]
“Olumlu etkiledi ¢iinkii daha eglenceli ve daha kalict oluyor.”[K-4]

“Eskiden defterin basina oturup ezber yapmaya ¢alisirdim bu yiizden sikici gelirdi. Ama artik 6yle olmuyor. Hem
eglenerek hem de dgrenerek ezber yapmis oluyorum.” [K-22]

Daha ¢ok kelime 6grendim diyen 6grencilerden bazilarinin gériisleri su sekildedir:

“Daha cok kelime égrendim, ben ashinda Ingilizceyi hi¢c sevmem ama bu oyun bana Ingilizceyi sevdirip cok bilgi
verdi bilmedigim kelimeleri ogrendim.” [E-T]

“Ingilizceyi sevdim, kelimeler ogrendim.” [E-2]

“Bana gore oynadigimiz Tabu oyunu benim bir¢ok Ingilizce kelime ogrenmemi etkiledi. Ve bunun sayesinde
Ingilizce ciimle kurmam gelisti.” [E-5]

Ogrencilerin agik uglu yazili anket formundaki ikinci soruya verdikleri cevaplar incelendiginde; ¢ogu dgrencinin
Tabu oyunuyla kelime 6gretimi sayesinde kelimelerin daha akilda kalici oldugunu ifade ettigi goriilmiistiir. Ayrica
bir¢ok &grenci daha kolay kelime 6grendigini ve Tabu oyunu ile kelime dgrenmenin daha eglenceli hale geldigini
belirtmistir. Ogrencilerden bazilar1 Tabu oyunu ile kelime dgretimi sayesinde Ingilizce dersini sevmeye basladigimi,
kelime hazinelerinin gelistigini, beden dili ve kendini anlatma seklini gii¢lendirdigini, kelimelerin anlamin1 merak
etmesini sagladigini, yanlis bildigi kelimeleri diizeltmesini sagladigimi ve yararli oldugunu belirtmislerdir. iki
Ogrenci ise bu oyunun kendisini biraz etkiledigini belirtmistir.
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Tabu Oyununu Oynarken Grup Arkadaslarindan Kelime Anlamlarini Odrenme Durumu ile ilgili
Ogrenci Goriislerine iliskin Bulgular

Ogrencilere {igiincii soru olarak “Tabu oyunu oynarken bilmediginiz bir kelimenin anlamini grup arkadaslarmizdan
0grendiniz mi?” sorusu sorulmustur. Bu soruyla ilgili tema “grup arkadaslarindan kelime anlamlarini 6grenme
durumu” olarak belirlenmistir. Bu temaya iligkin {i¢ alt tema ve kodlamalar Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Tabu oyunu oynarken grup arkadaslarindan kelime anlamlarini 6grenme durumuna yonelik 6grenci
gorusleri

Tema f Alt temalar f Ogrenci Goriigleri f
Arkadasina sorarak 6grenme 43
. . Kodlayarak 6grenme 13
Grup arkadaslarindan Ogrendim 57
kelime anlamlarini 6grenme
durumu 62 Yanlis bilinen kelimenin arkadagina sorularak
dizeltiimesi
1
Bazi kelimeleri Kelimenin yanls anlatiimasi 2
ogrendim 4 Anlatirken hizlica gegme 1
Bazilarini 6grenme 1
Ogrenmedim 1 Ogrenmeme 1

Tablo 3’e gore “grup arkadaslarindan kelime anlamlarini 6grenme durumu” adli ana tema altinda 6grendim, bazi
kelimeleri ogrendim ve dgrenmedim seklinde tig alt tema olusmustur.

Arkadaglarimdan kelime 6grendim diyen 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Evet, ogrendim, ben bilmesem bile arkadagslarim anlatarak daha iyi 6grenmemi sagladi.” [E-19]

“Benim bilmedigim bir kelimeyi arkadaslarima soruyorduk eger onlar da bilmiyorsa hocamiza soruyorduk.” [K-22]
“...ve artik bilmedigim biitiin kelimeleri arkadaslarima soruyorum.” [K-19]

Kodlayarak 6grendim diyen 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Evet, ben bu konudan ¢ok faydalandim. Bilmedigim kelime gelince hemen yammdaki arkadasima sorup
o6greniyordum. Bir daha o kelime gelince arkadasimin adint hatirlayip arkadasimdan yola ¢ikarak anlatiyordum.”
[K-14]

“Gercekten ¢ok yararli, ben Ingilizce dersinde en cok kelime ezberlemede zorluk ¢ekiyordum. Simdi Ingilizce baz
kelimeleri kafamda kodladim daha kolay oldu.” [K-12]

“Evet ogrendim. Hatta onlarin kelimelerin anlamlarm nasil sifrelediklerini, anlatirken giinliik yasamdan neleri
ornek verdiklerini veya jest ve mimiklerini nasi kullandiklarini aklimda yer edindim. Mesela Ingilizce sozliisii
vaparken bir kelimenin anlamni bilmiyordum fakat aklima Sura arkadasimin anlatis bigimi geldi ve anlami ile ilgili
ctkarimlarda bulundum. ”’[K-11]

Bazi kelimeleri 6grendim diyen 6grencilerin goriisleri su sekildedir:
“Bazilarmi ogrendim ama arkadagslarim arada yaniis anlatiyor.” [E-18]

“Bazilarmm 6grendim fakat bazilarmi hepimiz anlamlariyla anlatmadig igin onlarin anlamint 6grenemiyorduk,
kelime aklimizda oldugu halde anlami aklimizda olmuyordu.” [K-1]

“Arkadaslarim Tabu oyununda kelime anlatirken hizlica geciyorlardi. Ben o kelimeye bakmaya ¢alistm. Ama
maalesef bazi kelimeleri 6grenemedim.” [K-2]

Bir dgrenci ise “hayir 6grenmedim” cevabini vermistir.

Ogrencilerin agik uglu yazili anket formundaki iigiincii soruya verdikleri cevaplar incelendiginde; grencilerin
genellikle oyun sirasinda arkadaslarina sorarak &grendikleri, kelimeleri ¢esitli sekillerde kodlayarak &grendikleri,
kelimenin yanlis anlatilmasi, anlatilirken hizlica gegilmesi gibi nedenlerle sadece bazi kelimeleri 6grendikleri ve bir
Ogrencinin ise kelimeleri 6grenmedigi goriilmiistiir.
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Tabu Oyunu ile Kelime Ogretiminin Farkliliklar1 Hakkinda Ogrenci Gériislerine iliskin Bulgular

Ogrencilere dordiincii soru olarak “Tabu oyunuyla kelime 6gretimini daha &nceki derslerde uygulanan kelime
ogretimi ile karsilastirdiginizda sizce ne gibi farkliliklar vardir?” sorusu sorulmustur. Bu soruyla ilgili tema “Tabu
oyunu ile kelime 6gretiminin farkliliklar1” olarak belirlenmistir. Bu ana tema {i¢ alt temadan olusmaktadir. Bu tema
ve alt temalara iliskin kodlamalar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Tabu oyunuyla kelime 6gretimi ile daha 6nceki derslerde uygulanan kelime 6gretimi arasindaki farklara
yonelik 6grenci gorugleri

Tema f Alt Temalar f Ogrenci Gériisleri f
Eglenceli bir oyun 23
Tutumla ilgili farklar 39 Tabu oyunu daha iyi 14
Dersi sevme 1
Derse olan dikkati artirma 1
'_I_'abu_ oyunu ile  kelime Daha fazla kelime 6grenme 9
6gretiminin farkliliklari 68  Basar ile ilgili olumlu Kelimelerin daha gok akilda kalmasi
farklar 27 7
Daha kolay 6grenme 6
Derse katilimi artirma 4
Merak ettirici bir oyun 1
Basari ile ilgili olumsuz Daha 6nceki kelime 6gretiminin daha iyi olmasi
farklar 2 2

Tablo 4 incelendiginde “futumla ilgili farklar”, “bagari ile ilgili olumlu farklar” ve “basart ile ilgili olumsuz farklar”
adli ii¢ alt tema olustugu goriilmektedir.

Tutumla ilgili farklar alt temasinda en fazla Tabu oyunu eglenceli bir oyun ve Tabu oyunu daha iyi kodlamalarina
yiikleme yapildigi goriilmektedir.

Tabu oyunu eglenceli bir oyun diyen 6grencilerden bazilariin goriisleri su sekildedir:

“Daha once kelimeler tahtaya yazilyyordu bizden de onu defiere yazarak tekrar etmemiz isteniyordu bu yontemde
stkict oluyordu ama smifta Tabu oynarken kelimeleri arkadagslarimizla eglenerek tekrar ettigimiz iin igimizde tekrar
etmeye karsi bir sogukluk olmuyordu.” [K-1]

“Derslerde uygulanan kelime 6gretimi sikici. Insamin hi¢ aklina girmiyor. Boyle daha eglenceli ve giizel. Tabu
oyunu 6grencilere ¢ok sey katiyor.” [K-12]

“Eskiden defterin basina oturup ezber yapmaya ¢alisirduim. Bu yiizden ¢ok sikict olurdu. Ama artik éyle olmuyor.
Hem eglenerek hem dgrenerek ezber yapmuis oluyorum.” [K-22]

Tabu oyunu daha iyi diyen 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Tabu daha giizel.” [E-12]

“Daha onceki etkinliklerle Tabu oyunu etkinlikleri arasinda ¢ok fark var ve ben Tabu oyununu se¢tim.” [E-14]
“Tabu oyunu ile daha iyiydi ¢iinkii eglendik ve eglenirken 6grenmek daha kolay.” [K-18]

Bagan ile ilgili olumlu farklar alt temasinda en ¢ok daha fazla kelime égreniyorum, kelimeler daha ¢ok akilda
kalwor, daha kolay ogreniyorum ve derse katilimimizi artirdi kodlamalarina yiikleme yapilmustir.

Daha fazla kelime 6greniyorum seklinde goriis belirten 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:
“Tabu oyunu sayesinde ¢ok kelime dgrendim.” [K-26]

“Tabu oyunu oynamaya bagsladik¢a daha ¢ok kelime ezberlemeye ve eglenmeye basladim.” [K-5]
“Daha ¢ok eglenerek oynadigim icin daha ¢ok kelime ezberleyebiliyorum.” [K-27]

Kelimeler daha ¢ok akilda kaliyor diyen 6grencilerden bazilarinin gériisleri su sekildedir:

“Onceki derslerde direkt tahtaya yazip defiere gecirip birakiyorduk ama Tabu oyunu oynarken kelimeyi siirekli
gordiigiimiiz igin Tabuda kelimeler daha kalict oluyor.” [K-4]
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“Bence Tabu oyunu oynamak benim aklimda daha iyi kaldi. Onlart kodladik kafamizda ve oyun oynayarak daha iyi
oluyordu. Ogretmenimiz tahtaya yazinca kafamizda o kadar iyi kalmiyor.” [K-25]

Daha kolay 6grenmemi saglad: seklinde goriis belirten 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Bence Tabu oyunu daha iyi. Ciinkii diger seklide benim aklimda hi¢chir sey kalmadi ama bu sekilde daha kolay
ogrendim.” [K-15]

“Agik¢ast ogretmenimiz tahtaya yazdigi1 zaman highbir sey anlamiyor ve ogrenemiyordum ama Tabu sayesinde baya
kelime ogrendim.” [K-26]

“Tabu oyunu bana daha ¢ok kelime ogrettigi icin Tabu biraz daha iyi bir uygulama.”[E-T]

Derse katilimimizi artirdi diyen dgrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Ilk uygulanan kelime ogretimi sikicrydi. Ama ikinci uygulama ¢ok eglenceliydi. Ilk uygulamada bazi 6grenciler
derse hi¢ katilmiyordu. Ama ikinci uygulamadan sonra o ogrenciler derse daha yogun katilmaya basladi.” [K-2]

“Tabuda herkes aktif oluyor.” [K-3]
“Daha énceki kelime 6gretimi cok ama ¢ok sikictyd. Insamin derse katilast gelmiyordu.” [K-13]

Basar ile ilgili olumsuz farklar adli baslik altinda daha Onceki kelime 6gretimi daha iyi kodlamasina yiikleme
yapilmistir. Daha 6nceki kelime 6gretimi daha iyi diyen 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Defterde daha ¢ok aklimda kaliyor. ”[E-15]
“Bence ogretmeninki daha iyi.”[E-1]

Yukaridaki 6grenci ifadelerinden anlagildigi tizere 6grencilerin énemli bir kismi olumlu goriigler beyan etmistir.
Ogrenciler Tabu oyununun eglenceli bir oyun oldugunu, Tabu oyunu ile daha fazla kelime dgrendiklerini, derse aktif
katilimlarint artirdigini ve Tabu oyunu ile kelimelerin daha akilda kalic1 oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yani sira
iki 6grenci onceki kelime dgretiminin daha iyi oldugunu belirtmistir.

Tabu Oyununun Kendilerini Yabanci Dilde Ifade Etme Giiciine Etkisine Yoénelik Ogrenci
Goriislerine Iliskin Bulgular

Ogrencilere besinci soru olarak “Tabu oyun etkinligi sirasinda segilen karttaki kelimeleri anlatarak ifade etme
giiciiniiziin arttigim diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya iligskin gériisleri “Tabu
oyununun 6grencilerin kendilerini yabanci dilde ifade etme giiciine etkisi” ana temasi altinda yer almistir. Bu temaya
iliskin ¢ alt tema olusmustur. Bunlar “ifade etme giiciimii artirdr”, “ifade etme giiciimii artirmad:” ve “ifade etme
giiciimii ¢ok az artirdr” seklindedir. Bu tema ve alt temalara iliskin kodlama ve yiikleme sayilar1 Tablo 5’de
verilmistir.

Tablo 5. Tabu oyununun kendilerini yabanci dilde ifade etme glicline etkisine yonelik 6grenci gorisleri

Tema f Alt Temalar f Ogrenci Gériisleri f
Yabanci dilde ifade etme giictini artirma 39
yi bir anlatici oldugumu anlama 6
Kelimeleri bir seylere benzeterek daha kolay 5
anlatma
Tabu oyununun 60 Kelimeleri daha az kelime 4
ogrencilerin kendilerini ifade etme kullanarak hizl anlatabilme
yabanci dilde ifade etme glicumu artirdi Butln derslerde ifade glicinl artirma 2
glculne efkisi 66 Kelimelerin kalici olmasi 2
ingilizce kelimelerin daha kolay égrenilmesi 1
Oyunda kimse kizmadigi igin 6zgiivenin 1
kaybolmamasi
ifade etme giiciimii Artirmama 4
artirmadi 4
ifade etme gliciimii gok Cok az artirma 2
az artird 2

Tablo 5 incelendiginde “Ifade etme giiciimii artird:” alt temasinda en ¢ok kendimi yabanci dilde ifade etme giiciimii
artirdy, iyi bir anlatici oldugumu anladim ve kelimeleri bir seylere benzeterek daha kolay anlattik kodlamalarina
yilikleme yapildigi goriilmektedir.
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Ogrencilerden “kendimi yabanci dilde ifade etme giiciimii artirdi” seklinde gériis belirtenlerden bazilarinin goriisleri
su sekildedir:

“Eskiden kendimi ifade edemez, kimseyle konusamaz, kitabr dahi diizgiin anlatamazdim. Ama su anda biraz fazla
konusmam disinda ¢ok sorun yok.” [K-16]

“En basta zorlansam da ilerleyen zamanlarda daha iyi anlatmami ve anlamami sagladi, boylelikle arkadagslar: daha
iyi dinlememi kolaylagtirdr.” [E-19]

“Evet, diisiintiyorum, artik kendimi daha iyi ifade ediyorum. Evde, sinifta vb. her yerde.” [K-20]
Ogrencilerden “iyi bir anlatic1 oldugumu anladim” seklinde goriis belirtenlerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Evet, cuinkii stirekli nasi anlatsam acaba diye diisiiniirken gimdi bir hareketle veya sozle bir kelimeyi
anlatabiliyorum.” [K-9]

“Diistiniiyorum ¢iinkii iyi bir anlatici oldugumu anladim.”[E-10]

“Ilk basta Tabu oynadigimizda pek fazla kelime anlatamiyordum ama simdilerde kendimi daha iyi
anlatabiliyorum.” [K-19]

Ogrenciler Tabu oyununda kelimeleri anlatarak ifade giiglerinin arttigimi, biitiin derslerde ifade gii¢lerinin arttigin,
Ozglivenlerinin kaybolmadigini, kelimelerin artik kalict oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerden “kelimeleri bir seylere benzeterek ve iliskilendirerek daha kolay anlatabiliyoruz” seklinde goriis
bildirenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Evet, biz o kelimeyi bilmesek bile baska kelimelerle iliskilendiriyoruz sonra da gercgek kelime anlamini 6greniyoruz.
Bir daha o kelime ¢iktiginda unutmuyoruz. ”’[K-14]

“Evet, ciinkii kelimeleri bazen daha degisik kelimelere benzeterek anlatiyorduk bu da bizim kelime kapasitemizi
artiryor ve anlatimimiza yardimer oluyordu. ”[K-1]

“Evet, zamanla daha kolay anlattim. Mesela “deve” Kelimesini sigara markast olan “camel” ile anlatiyorduk.” [K-

18]

Bu ifadelerden 6grencilerin kelimeleri bagka kelime ya da nesnelerle iliskilendirerek ya da benzeterek kendilerini
daha iyi ifade ettikleri anlagilmaktadir. Ifade giiciimii artirmadi alt temasinda 6grenciler artirmadi kodlamasina
yilikleme yapmuslardir. Bu goriisii belirten 6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

“Hayir, anlatimim giizel olmadigi i¢in hi¢ anlatmadim.” [K-17]
“Hayw.” [E-1]
Iki 6grenci ise “ifade giiciimii gok az artirdigini diisiiniiyorum” seklinde griis belirtmistir. Sonug olarak dgrencilerin

¢ogu bu soruya olumlu yanit vererek Tabu oyununun Kendilerini yabanci dilde ifade etme giiciint artirdigini ifade
etmistir.

Tabu Oyunu ile Ogrenilen Kelimelerin Akilda Kaliciligina Yénelik Ogrenci Gériislerine Iliskin
Bulgular

Ogrencilere altinc1 soru olarak “Tabu oyun etkinligi ile dgrenilen kelimelerin daha fazla akilda kalabilecegini
diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya iliskin gériisleri “6grenilen kelimelerin daha fazla
akilda kalma durumu” ana temasi altinda yer almistir. Bu temaya iligkin iki alt tema olusmustur. Bunlar “daha fazla
akilda kaliciydir” ve “daha fazla akilda kalici degildi” seklindedir. Bu tema ve alt temalara iligkin kodlama ve
yiikleme sayilar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Tabu oyunu ile 6grenilen kelimelerin akilda kaliciigina yénelik 6grenci gorusleri

Tema f Alt Temalar f Ogrenci Goriigleri f
Daha akilda kalici olmasi 43
Kelimeleri kodlayarak daha ¢ok kelimenin akilda 18

kalmasi
Ogrenilen kelimelerin Eglenerek 65"’?”"‘?“ 1
daha fazla akilda Daha fazla Daha fazla kelime 6grenme 4
kalma durumu 88 akilda kaliciydi 87 Hem anlatip hem dinleme 3
Duydugu igin akilda kalmasi 3
Dikkatini gekme 2
Sinavlarda basariyi artirma 2
ingilizce dersini daha gok sevme 1
Daha fazla akilda 1 Hayir 1

kalici degildi.

Tablo 6 incelendiginde “Daha fazla akilda kalicrydi” alt temasinda en ¢ok daha fazla akilda kalici olmast,
kelimeleri kodlayarak daha cok kelimenin akilda kalmasi, eglenerek 6grenme ve daha fazla kelime o6grenme
kodlamalarina yiikleme yapildig:1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerden “daha fazla akilda kalacagim diisiiniiyorum” seklinde goriis bildirenlerden bazilarinin ifadeleri su
sekildedir:

“Evet, ¢iinkii bir ¢ocuk bir oyun oynadiginda onu unutamiyor. Biz derste bazen yarisma yapiyoruz ve de ig
yarismaya gegince ogrenci bunu kendine bir gorev sayiyor ve de daha ¢ok yogunluk veriyor.” [E-16]

“Evet, benim ¢ok aklimda kaldi.” [K-24]
“Tabu oyunu ile ogrenilen kelimelerin daha fazla akilda kalabilecegini diisiiniiyorum.” [K-7]
“Tabu oyunu ile 6grenilen kelimeler bende daha kalict oluyor.” [K-27]

Ogrencilerden “kelimeleri kodlayarak daha ¢ok aklimda kaliyor” seklinde gériis bildirenlerden bazilarmin ifadeleri
su sekildedir:

“Evet, oyunda kullandigimiz sozciikler, benzetmeler, kullandigimiz hareketler ¢ok akilda kalici oldu. Ornek olarak
“camel” kelimesi Beyza'nin “sigara markasi” demesiyle aklimda kald:.” [K-21]

“Evet, ozellikle bazi arkadaslarimin kodlama gekilleri beni ¢ok etkiledi. Ben de kendime gsifreleme teknikleri bulmaya
calistim.” [K-11]

“Evet, verilen anlatim sekilleriyle aklima daha kolay geliyor.” [K-18]
Ogrencilerden “eglenerek 6greniyorum” seklinde gériis bildirenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:

“Eglenerek oynadigimiz icin kelimeler daha ¢ok kalici oluyordu. Ayrica beden dilimizi ve anlatma seklimizi
giiclendirdi.” [K-1]

“Evet, eglenerek oldugu icin daha kalici oluyor.” [K-17]

“Evet, ¢iinkii eglenerek ogrendigim icin hepsi olmasa bile bazilart aklimda kalabilir. Gordiigiim kelimeyi “a bu
suydu” diyebilecek kapasitedeyim.”[K-9]

Ogrencilerden “daha fazla kelime dgrendim” seklinde goriis bildirenlerden bazilarinin ifadeleri su sekildedir:
“Evet, diisiintiyorum daha fazla kelime dgrendim.” [E-4]

“Bence kalryor ¢iinkii mesela oyunda kelimeyi anlatirken zorlandigin zaman daha kolay yolla anlatmaya ¢alisip
karsmizdakilerin anlamasini ve beyninde kalmaswni saglyor.” [K-20]

Bir 6grenci ise Tabu oyunu ile kelime 6grenmenin akilda kalic1 olacagimi diigiinmemektedir.

Yukaridaki ifadelerde goriildiigii gibi Ogrenciler eglenerek Ogrendigi igin, daha fazla kelime O6grendigi igin,
kelimeleri kodlayarak &grendigi i¢in, hem anlatip hem dinledigi i¢in, dikkatini ¢ektigi i¢in Tabu oyunu ile kelime
Ogrenmenin kalici olacagini diisiinmektedir.
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Tabu Oyunu ile Kelime Odrenmeye Devam Etmek Isteyip Istemediklerine Yénelik Ogrenci
Goriislerine Iliskin Bulgular

Ogrencilere yedinci soru olarak “Tabu oyunu ile kelime dgrenmeye devam etmek ister misiniz?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin bu soruya iliskin goriisleri “Tabu oyunu ile kelime 6grenmeye devam etmeyi isteyip istememe durumu”
ana temas altinda yer almistir. Bu temaya iliskin iki alt tema olusturulmustur. Bunlar “isterim” ve “istemem”
seklindedir. Bu tema ve alt temalara iliskin kodlama ve yiikleme sayilar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Tabu oyunu ile kelime 6grenmeye devam etmek isteyip istemediklerine yénelik 6grenci gorisleri

Tema f Alt Temalar f Ogrenci Goriigleri f
isterim 46
Tabu oyunu eglenceli 20
Tabu oyunu 6gretici 18
Bu oyunla kelimelerin daha ¢ok akilda kalmasi 10
Tz?bu oyunu ile kelime Isterim 106 Oyundaki kodlamalarla etkili bir sekilde 6grenme 7
6grenmeye  devam
etmeyi isteyi
istem)(/ame durumu yip 108 Arkadaglarla oynamanin guzel olmasi 2
Tabu oyununun etkileyici olmasi 2
Ingilizce Ogretmenligi
meslegini sevdirmesi 1
) Caninin sikilmasi 1
Istemem 2 Dersin gidiyor olmasinin hosuna gitmemesi 1

Tablo 7 incelendiginde “Isterim” alt temasi altinda en ¢ok isterim, Tabu oyunu eglenceli, Tabu oyunu égretici Ve bu
oyunla kelimelerin daha ¢ok akilda kalmasi kodlamalarina yiikleme yapildigi anlagilmaktadir.

“Isterim” diyen 6grencilerden bazilarinin gériisleri su sekildedir:

“Evet, ¢tinkii daha ¢ok akilda kaliyor.”[K-16]

“Evet, isteriz, giizel zaman geg¢iyor.” [E-20]

“Evet, isterim, hem ¢ok egleniyoruz hem de daha ¢ok kelime 6greniyoruz.” [K-24]

“Evet, ¢tinkii kelime ezberlemek daha kolay oluyor.”[K-19]

Kelimeleri Tabu oyunu ile 6grenmeyi eglenceli olarak goren 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:
“Evet isterim. Hem ¢ok egleniyoruz hem de daha ¢ok kelime ogreniyoruz.” [K-24]

“Ciinkii Tabu oyununun diger derslerde de olmasin diistiniiyorum. Tabu ¢ok eglenceli ve kelime hafizami
gliclendiriyor.” [E-14]

“Tabu oyunu ile kelime ogrenmeye devam etmek isterim ¢iinkii hem egleniyorum hem de kelimeleri daha kolay
ezberliyorum. ”/K-27]

Kelimeleri Tabu oyunu ile 6grenmeyi dgretici olarak géren dgrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:
“Isterim, egitici.”[E-1T]

“Isterim ciinkii Tabu ile daha cok kelime égreniyorum.” [E-12]

“Evet, isterim ¢iinkii hem ogretici hem de eglenceli. Tiim derslerde boyle olsa fena olmaz.” [E-16]

Tabu oyunu ile kelimelerin daha ¢ok akilda kaldigini ifade eden 6grencilerden bazilarinin goriigleri su sekildedir:

“Isterim ¢iinkii kelimeler aklimda kalyor. Ogrenmekte hichir zorluk ¢ekmiyvorum. Bu yiizden bu uygulamanmin devam
etmesi herkes i¢in ¢ok iyi olur.” [K-2]

“Hem de ¢ok. Clinkii hem daha ¢ok kelime aklimizda kaliyor daha degisik anlatma yontemlerimizle ¢ok kalici oluyor
hem de hep kitaptan dyle okuyup gegince ¢ok 6grenemiyorum kendi adima.” [K-23]

“Tabi ki de isterim. Ingilizce kelimelerin akilda kalmasin saglayan ¢ok giizel bir oyun. Devam etmek isteriz.”’[K-10]

Istemem seklinde goriis belirten iki 6grencinin ifadeleri su sekildedir:
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“Camim stkiliyor, istemem.” [E-15]
“Haywr, ¢iinkii bana gore ders gidiyor ve dersin gitmesi hosuma gitmiyor.” [E-1]

Yukaridaki 6grenci ifadelerinde goriildiigii tizere 6grencilerin nerdeyse tamami Tabu oyunu ile kelime 6grenmeye
devam etmeyi istemektedir. Ogrencilerin Tabu oyununu eglenceli, dgretici bulduklari igin ve bu oyunla kelimelerin
daha ¢ok akilda kalict oldugunu diisiindiikleri ig¢in Tabu oyunu ile kelime 6grenmeye devam etmek istedikleri
anlasilmaktadir.

Tartisma ve Sonug

Tabu oyununun Ingilizce kelime 6grenme etkinliklerinde kullanilmasina iliskin ortaokul yedinci simf 6grencilerinin
goriiglerini belirlemek amaciyla yapilan nitel analizler sonucunda su temalar olusmustur. Tabu oyunu ile kelime
ogrenirken hissedilen duygular, Tabu oyununun Ingilizce kelime 6grenmeye etkileri, grup arkadaslarindan kelime
anlamlarin1 6grenme durumu, Tabu oyunu ile kelime 6gretiminin farkliliklari, 6grencilerin kendilerini yabanci dilde
ifade etme giiciine etkisi, 6grenilen kelimelerin daha fazla akilda kalma durumu, Tabu oyunu ile kelime 6grenmeye
devam etmeyi isteyip istememe durumu baglhklarinda temalar belirlenmistir ve bu temalara uygun kodlar
olusturulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi sonucu olusan tema ve kodlar alan yazin ile
karsilastirilarak tartigilmastir.

Tabu oyunu ile kelime Ogrenirken hissedilen duygular temasi c¢ergevesinde, Ogrencilerin neredeyse tamaminin
olumlu duygular ifade ettikleri goriilmistir. Bu bulgular mevcut arastirmalarin bulgulariyla da tutarlilik
gostermektedir. Ornegin; Batur ve Erkek (2017) yaptiklari calismada &grenilen kelime sayisi arttikca oyunun
siiresinin uzadigmi ve oyunun heyecanmin arttigini, ilk etapta anlama ve anlatma konusunda ¢ekingen davranan
Ogrencilerin zaman ilerledik¢e oyuna hakim olup, anlama ve anlatma becerileri gelistik¢e 6z giivenlerinin arttigini ve
oyun konusunda daha istekli hale geldiklerini belirtmektedir.

Awidianingrum (2016) tarafindan yedinci simf Ogrencileri iizerinde Tabu oyunu ile konusma becerilerinin
Ogretiminin aragtirlldigi calismada da aym sonuca ulasilmistir. Goriisme yontemi ile elde edilen bulgulardan
Ogrencilerin Tabu oyununu ilgi ¢ekici buldugu, Tabu oyununun kelimelerin hatirlanmasini kolaylastirdigi,
motivasyonlarini artirdig1 ve konusma becerileri alaninda 6z giivenlerini artirdig1 goriilmiistiir. Hawkins (2016) ise
kompozisyon dersi i¢in Tabu oyununun iiniversite diizeyindeki 6grencilerle uygulanmasinin etkilerini arastirdigi tez
calismasinda 6grencilerin oyunla ilgili deneyimlerini i¢eren giinliiklerden ve kelime edinimi ile ilgili basar1 testinden
yararlanmigtir. Giinliik analizleri sonucunda Tabu oyununun kelime 6grenmede oldukg¢a yararli bir oyun oldugu,
Tabu oynarken 6grencilerin eglendikleri ve kelimeleri farkli sekillerde anlatmanin zor oldugu olmak {izere ii¢ tema
olusmustur. Hawkins (2016)’in olusturdugu temalar ve bu temalarla ilgili olumlu goriis bildiren 6grenci sayilar1 bu
¢alismanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Tabu oyununun Ingilizce kelime 6grenmeye etkileri adli ikinci tema dogrultusunda 6grenci gériislerinin hepsinin
olumlu yoénde oldugu goriilmektedir. Ogrenciler bu tema gergevesinde en cok Tabu oyunu ile kelimelerin daha kalic
oldugunu, daha kolay kelime 6grendiklerini, kelime 6grenirken eglendiklerini ve daha ¢ok kelime 6grendiklerini dile
getirmistir. Perveen, Asif, Mehmood, Khan ve Igbal (2016) “Ikinci yabanci dil 6gretiminde oyunlarin kelime
edinimine etkisi” adli caligmalar1 sonucunda; oyunlarin Ggrencilerin yeni kelime ve kelime gruplaryla
kargilagmalarini, kelimeleri derinlemesine daha iyi ve daha hizli bir sekilde 6grenmelerini saglayabilecegini
belirtmektedir. Giiney ve Aytan (2014) “Aktif kelime hazinesini gelistirmeye yonelik bir etkinlik 6nerisi Tabu” adli
calismasinda Tabu oyunu ile kelime Ogretiminin daha basarili, eglenceli ve hayatla i¢ ige olabilecegi sonucuna
varmustir. Oyunlarin kelime 6gretiminde olumlu etkisi oldugu cesitli ¢alismalarda da belirtilmektedir (Hawkins,
2016; Kilig, 2012; Rahimi ve Sahragard, 2008; Sarigiil, 2017).

Tabu oyunu oynarken 6grencilerin grup arkadaslarindan kelime anlamlarini 6grenme durumu temas: ii¢ alt tema
altinda toplanmustir. Bu alt temalar dgrendim, bazi kelimeleri égrendim ve égrenmedim seklindedir. Ogrencilerin
cogu grup arkadaslarmndan ogrendigini ifade etmistir. Ogrendigini dile getiren &grencilerin gogu kelimeleri
arkadaglarma sorarak 6grendigini ya da kelimeleri kodlamay1 ve giinliik yasamla iliskilendirmeyi arkadaslarindan
ogrendigini belirtmistir. Ozellikle yuvarlak masa olarak oynanan Tabu versiyonu dgrencilerin grup basarisi igin
cabalamasini, birbirlerinden 6grenmelerini tegvik eden olumlu bir 6grenme ortaminin olugmasini amaglamaktadir.
Hawkins (2016) de Tabu oyunu ile ilgili calismasinda grup dinamiginin olustugunu ve 6grencilerin birbirlerinin
ogrenmesini destekledigini ifade etmistir. Birka¢ 6grenci bazi kelimeleri arkadaglarindan 6grendigini belirtmis ve bir
ogrenci ise grup arkadaslarindan kelime 6grenmedigini dile getirmistir. Bu 6grenci genel olarak Tabu oyunu ile ilgili
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olumsuz goriis belirtmistir. Bunun nedeni olarak, dgrencinin derse ilgisinin olmadigi, arkadaslar ile etkilesime
girmek istemedigi, oyunun 6grenci igin ilgi ¢ekici olmadigi gibi sebepler sayilabilir.

Dordiincii tema olan Tabu oyunu ile kelime 6gretiminin farkliliklar: i¢ alt temaya ayrilmustir. Tutumla ilgili farklar
alt temasi1 kapsaminda &grencilerin yarisindan fazlasi Tabu oyununun kendilerini eglendirdigini dile getirmistir.
Toma ve digerleri (2017)’nin arastirma bulgular1 bu sonuglarla 6rtiismektedir. Toma ve digerleri (2017) anlamsal
Tabu oyununun kelime ediniminde kullanilmasi konulu g¢aligmasinda &grencilerin %92 kadar1 Tabu oyunu ile
eglendigini belirtmistir. Basart ile ilgili olumlu farklar alt temasi ile ilgili 6grenciler daha fazla kelime 6grendigini,
kelimelerin daha ¢ok akilda kaldigini, daha kolay 6grendigini ve derse katiliminin arttigini ifade etmistir. Benzer
sonuglara Capps (2008) ve Olimpo, Davis, Lagman, Parekh ve Shields (2010) da ulagmistir. Capps (2008) kimya
dersinde Tabu oyununun aktif bir 6grenme yontemi oldugu ve Ogrenmeyi etkili ve eglenceli hale getirdigi
sonuglarina ulagsmigtir. Olimpo ve digerleri (2010) de benzer olarak Tabu oyunu ile biyoloji dersindeki
terminolojilerin 6gretimini gergeklestirmeyi amaglamistir. Bu uygulama sonrasi 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu bu
etkinligin yararli oldugu goriisiinii belirtmistir. Hawkins (2016) de Tabu oyunu ile ilgili 6grenci giinliiklerinin analiz
sonuglarma gore benzer sonuglar elde etmistir.

Basar ile ilgili olumsuz farklar alt temas: icerisinde iki 6grenci olumsuz yanit vermistir. Ogrencilerden ikisi de daha
onceki kelime 6gretimi uygulamasinin daha iyi oldugunu sebep belirtmeksizin dile getirmistir. Bu durumun oyunun
Ogrenciye zor gelmesi, 6grencinin bireysel calismayla daha iyi O6grenebilmesi gibi sebeplerden kaynaklandigi
sOylenebilir.

Besinci tema olan 6grencilerin kendilerini yabanci dilde ifade etme giiciine etkisi ii¢ alt tema altinda toplanmigtir. Bu
alt temalardan birincisi olan ifade etme giiciimii artirdr alt temasi dogrultusunda 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
kendilerini yabanc1 dilde ifade etme giiciiniin arttigim dile getirmistir. Benzer olarak Awidianingrum (2016) da Tabu
oyunu ile ilgili ¢alismasinda &grencilerin ¢ogunun Tabu oyunu sayesinde Ingilizce konusurken daha 6z giivenli
olduklar1 sonucuna ulasmustir.

Dért dgrenci bu tema dogrultusunda ifade etme giiciimii artirmad: seklinde cevap vermistir. Iki 6grenci ise ifade
etme giiciimii ¢ok az artirdr alt temas1 dogrultusunda yanit vermistir. Bu calismanin sonuglarina benzer olarak
Hawkins(2016) de ¢alismasinda, 6grenci giinliiklerinde yer alan 6grenci goriislerine gore; 6grencilerin gogunlugunun
Tabu oyunu ile ilgili olumlu goriis belirttigini ancak birkag 6grencinin Tabu oyununun zorlayici bir oyun oldugunu
ve yabanci dilde konusma 6z giiveni saglamadigini belirten olumsuz goriislerine de ulagmistir.

Altinct tema olan 6grenilen kelimelerin daha fazla akilda kalma durumu, daha fazla akilda kalicrydi ve daha fazla
akilda kalici degildi seklinde iki alt temaya ayrilmistir. Ogrencilerin neredeyse tamami Tabu oyunu ile 6grenilen
kelimelerin daha fazla akilda kalici oldugunu ifade etmistir. Tabu oyunu ile kelime 6gretiminin etkili oldugunu
vurgulayan birgok arastirmanin oldugu goriilmektedir (Awidianingrum, 2016; Capps, 2008; Hawkins, 2016; Olimpo
ve digerleri, 2010; Toma ve digerleri, 2017). Bu tema altinda daha fazla akilda kalacagin1 diisiniiyorum, ¢iinkii
kelimeleri kodlayarak daha ¢ok kelime aklimda kaliyor, ¢iinkii eglenerek 6greniyorum gorisleri yer almaktadir. Bu
tema ve kodlarda 6grenciler Tabu oyunu ile kelime 6grenmenin 6grenmede etkili oldugunu ifade etmektedir. Yani
ogrenciler kendi dgrenme siireglerinin farkindadir. Bir dgrenci ise Tabu oyunu ile kelime 6gretiminin daha fazla
akilda kalic1 olmadigini dile getirmistir.

Son tema olan Tabu oyunu ile kelime 6grenmeye devam etmeyi isteyip istememe durumu iki alt tema altinda
toplanmustir. Isterim alt temas1 dogrultusunda &grenciler cogunlukla evet isterim, ciinkii Tabu oyunu eglenceli,
¢linkii Tabu oyunu Ogretici ve ¢ilinkii kelimeler daha ¢ok aklimda kaliyor kodlamalarina yilikleme yapmuslardir.
Ogrencilerin neredeyse tamami Tabu oyunu ile kelime 6grenmeye devam etmeyi istemektedir. Ogrencilerin biiyiik
bir ¢gogunlugu Tabu oyunu ile kelime dgretiminin eglenceli ve dgretici oldugunu diigiinmektedir. Baz1 dgrenciler ise
bu oyunla kelime Ogretiminin daha ¢ok akilda kaldigi goriisiindedir. Diger 6grenciler ise oyunun etkileyici
oldugunu, oyundaki kodlama ve sifrelemenin kelime 6grenmede etkili oldugunu ifade etmislerdir. Bir 6grenci ise bu
oyunun Ingilizce dgretmenligi meslegini sevdirdigini goriis olarak belirtmistir. Arastirmada elde edilen bu bulgular
Kili¢ (2012) ve Gruss (2016) tarafindan ulasilan sonuglar1 desteklemektedir. Kilig (2012) ¢alismast sonucunda egitici
oyunlarin sikici, tek diize, klasik bir ders ortamu yerine eglenceli, severek ve isteyerek 6grenmenin gergeklestigi,
aralarinda yardimlagma ve sosyallesme duygularimin arttigi, zamani unutturan bir ders ortami olusturmada etkili
oldugunu ifade etmistir. Gruss (2016) ise oyunlarin dil 6gretiminde etkili ve eglenceli bir yontem oldugu sonucuna
ulagsmustir. Awidianingrum (2016)’un yedinci sinif 6grencilerine konusma becerilerini 6gretmede Tabu oyunu
tekniginin kullanilmas: adli calismasinda biitiin 6grenciler Tabu oyununun Ingilizce konusmayr 6grenmede ilgi
¢ekici bir oyun oldugunu ve konusma becerilerini dgrenmede eglenceli ve yararli bir oyun oldugunu dile
getirmislerdir.
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“Istemem” alt temasinda ise iki 6grenci olumsuz sekilde goriis belirtmistir. Bir 6grenci devam etmek istemedigini
ciinkii caninin sikildigini ifade etmis, diger 6grenci ise devam etmek istemiyorum ¢iinkii bana gore ders gidiyor ve
dersin gitmesi hosuma gitmiyor seklinde goriis belirtmistir. Bu durum 6grencinin 6gretim yontemi ile ilgili tutucu
oldugu, degisime agik olmadigi, 6gretmenin aktif oldugu geleneksel 6gretim yapilan bir derste kendini daha giivende
hissettigi gibi sebeplerden dolay: olabilir.

Bu veriler Tabu oyununun kelime dgrenmede yararli, etkili, yabanci dilde ifade giiciinii destekleyen, 6grenmeyi
zevkli hale getiren bir oyun oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirma sonucunda 6grencilerin;

1. Genel olarak Tabu oyunu ile ilgili olumlu tutuma sahip olduklart,

2. Tabu oyunu ile kelime Ogretiminin derse karsi ne diisiindiikleri, basarilar1 ve grup i¢inde arkadaglari ile
sosyallesmeleri {izerinde olumlu etkisi oldugunu diistindiikleri,

3. Tabu oyunu sayesinde bilmedikleri bir kelimenin anlamin1 grup arkadaslarindan 6grenebildikleri,

4. Tabu oyunu ile dnceki derslerde uygulanan kelime 6gretim yontemleri arasinda Tabu oyunu lehine 6nemli farklar
oldugunu diisiindiikleri,

5. Tabu oyun etkinligi ile yabanci dilde kendilerini ifade gii¢lerinin genel olarak arttigin1 diistindiikleri,
6. Tabu oyunu ile 6grenilen kelimelerin daha fazla akilda kaldigim diistindiikleri,

7. Genel olarak bu teknikle Ingilizce kelime dgrenmeye devam etmek istedikleri sonuglarina ulasilmistir.

Oneriler
Caligma sonucunda ulasilan bulgulara dayanarak asagidaki dneriler gelistirilmistir.
1.Bu ¢aligmada edinilen 6grenci goriislerine gore Tabu oyunu diger derslerde de uygulanabilir.

2.Egitim fakiiltelerinde egitici oyun olarak Ogretmen adaylarina Ogretilebilir, 0gretmenlere verilen hizmet igi
egitimler kapsaminda Tabu oyununu da iceren egitsel oyunlar konulu seminerler verilebilir ve Ogretmenler
Ogrencinin aktif olabilecegi bu gibi teknikleri uygulamaya 6zendirilebilir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Bu c¢alismanin gerceklestirildigi okul tiiriiniin bir imam hatip ortaokulu olmasi ve dolayisiyla karma siniflarda
calisma yapilamamasi bu arastirmanin sinirliliklar1 arasindadir.

Bu arastirmanin bulgular1 deney gruplarinda bulunan 6grencilere uygulanan agik uglu yazili anket formundan elde
edilen gorisler ile sinirhidir.
Gelecek arastirmalar igin 6neriler

1.1lkokul, lise ve {iniversite gibi diger 6gretim kademelerinde Tabu oyunu ile kelime Ogretiminin etkisi ve
uygulanabilirligi arastirilabilir.

2.Tabu oyununun farkli dersler ve farkli konulardaki etkisi arastirilabilir.

3. Bu oyunla kelime 6gretiminin yapildig1 siniflarda disiplin sorunu olugabilecegi bu nedenle oyunun dgrencilere
oncelikle anlagilir bigimde tanitilmasi, kurallarinin ve sinirlarmin 6grencilere bildirilmesi olduk¢a énemlidir.

Yazar Katkilari

Bu calisma yliksek lisans tez ¢alismasinin bir boliimiinden tiretilmistir. Calisma yazarlari yiiksek lisans 6grencisi ve
danigmanidir. Caligmanin her agamasinda her iki yazar katki saglamugtir. Tiim yazarlar makalenin yayinlanmis halini
okuyup kabul etmislerdir.
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Introduction

Teaching foreign language has economic, socio-economic, socio-cultural, communicative
and scientific value and knowing any other language is an important factor on an
individual’s having a job, professional specialization and personal development. In this
context, teaching vocabulary is the basic and the biggest source in the process of language
teaching. Vocabulary supports the development of not only reading and listening skills, but
also it supports speaking and writing skills. Therefore, vocabulary plays a basic role in the
process of the development of four basic skills in language teaching. Vocabulary can be
strengthened by using various games. Vocabulary games improve students’ use of language
in an appropriate and correct communication way by carrying real life conditions to
classroom environment (Perveen, Asif, Mehmood, Khan and Igbal 2016).

In this research the Taboo game is benefited to make the vocabulary learning process which
is generally boring, abstract and monotonous, more entertaining, active and permanent in
terms of students. There are many sample studies conducted about the Taboo game in
abroad. Whereas in our country the studies conducted about the Taboo game are quite
limited in number. Batur and Erkek (2017) studied the contribution of the Taboo game to
vocabulary improvement in Turkish lessons. Giiney and Aytan (2014) studied the Taboo
game as an activity suggestion to improve active vocabulary in secondary school Turkish
lessons. The findings of these studies show that the Taboo game is very effective in
resolving misconceptions, students can make vocabulary repetition in a funny way, learning
vocabulary with the Taboo game is fun and in touch with life and the Taboo game had a
positive contribution to the consolidation of vocabulary meanings for students. Meanwhile,
no study was found about the views of the students about learning English vocabulary with
the Taboo game. In this context, it is thought that this study will contribute to English
language teaching.

It is thought that the data as to active and permanent vocabulary teaching with the Taboo
game is provided or not will be helpful for the students and teachers and for the whole
process of language teaching. The determination of the practicality of the Taboo game in
the process of language teaching and the determination of the effect of the Taboo game on
students’ learning process are important in terms of teachers who will take an example of
these methods. Also, it is thought that data obtained from this study will keep light on the
researches which will be done in the near future and generally will be helpful for the
society.
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Purpose

The purpose of this study is to determine the students’ opinions about vocabulary learning
with the Taboo game. For this purpose, answers to the following questions were sought:

a- What are the feelings of the students about the Taboo game?

b- What are the students’ opinions about the effects of the Taboo game on learning
English vocabulary?

c- What are the students’ opinions about learning the meanings of the words from
their groupmates while playing the Taboo game?

d- What are the students’ opinions about the differences between the Taboo game and
the vocabulary teaching methods used in previous lessons?

e- What are the students’ opinions about the effect of the Taboo game on the power
of expressing themselves in a foreign language?

f- What are the students’ opinions about the memorability of the words learned with
the Taboo game?

g- What are the students’ opinions about whether they want to continue learning
words with the Taboo game?

Method

This research was carried out with 48 seventh grade students attending English classes at a
religious secondary school in Tokat during the first term of 2018-2019 Academic Year.
The vocabulary teaching in the units was done with the Taboo game in two experimental
groups and the study lasted for 7 weeks including four teaching hours per week.

The case study, one of the qualitative research designs, was used in the study. In this
context, 48 students in the experimental groups were applied an “Open- Ended Written
Questionnaire Form” to get their opinions about the vocabulary teaching with Taboo game.
Descriptive analysis was used in verification of the data. In descriptive analysis, the data
are summarized and interpreted according to predetermined themes. Direct quotations are
frequently used to reflect observed or interviewed individual’s opinions strikingly (Yildirim
and Simsek, 2013, p. 258). In the analysis, some methods were used to provide
persuasiveness (internal validity) and transferability (external validity). For this purpose, to
provide transferability direct quotations were made from students’ statements (Yildirim and
Simsek, 2013, p. 299). At the end of every quotation, E and K (boy- girl) were given in
square brackets and a number given to each student is used. The researcher and an
academician coded 10% of the data separately. Each survey question was accepted as a
theme and sub-themes were formed from the codings. Then, the themes on which the
coders agree and disagree were determined.

As a result of the examination of 7 questions by the researcher and the academician, an
agreement was provided on these themes; feelings felt while playing the Taboo game, the
effects of the Taboo game on learning English vocabulary, learning the word meanings
from groupmates, the differences of teaching vocabulary with the Taboo game, the effect
of the Taboo game on students’ power of expressing themselves in a foreign language,
permanence of words learned with the Taboo game in mind, and whether they want to
continue learning vocabulary with the Taboo game. Miles and Huberman (1994, p.64)
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suggest 90 % intercoder agreement using this formula: reliability=number of agreements /
total number of (agreements+disagreements). According to the results of the calculation,
the reliability value was found to be 94 %. After reaching an agreement on the themes and
codings, researcher did the analyses of the rest of the data herself. Following this first
analysis, codings and loadings were reviewed by the academician and in line with his
opinions, the researcher analysed them again. Thus, the codings done by the researcher
were revised three times studying with the academician at different times. Another strategy
used in qualitative data analysis to provide persuasiveness is participant confirmation
(Yildirnm and Simsek, 2013, p. 306). A confirmation meeting was organized with the
participants to confirm researcher’s findings and analyses. At this meeting, results and
interpretations were shared with the students to find out whether these results were
consistent with their own perceptions or not. Students confirmed the analysis results in this
confirmation meeting.

Findings

It was understood from the responses of the students that the students have positive
attitudes towards the Taboo game and vocabulary teaching with the Taboo game had a
positive effect on students’ attitudes towards learning English vocabulary, on their
academic success and on their interpersonal relationships.

The students stated that they could learn the meanings of the words from their groupmates
while playing the Taboo game and they added that learning English vocabulary with the
Taboo game was more enjoyable and instructive than the vocabulary teaching methods
used in previous lessons.

Also, the students stated that their power of expressing themselves in English increased
with the Taboo game and the vocabulary learned with the Taboo game was more permanent
in their mind. Moreover, the students said that their self-confidence did not disappear
because nobody was angry with them and so they felt relaxed during the game. In addition
to this, they expressed that they want to continue learning English vocabulary with the
Taboo game. These results show that the Taboo game is a very useful technique for
teaching English vocabulary.

Discussion and Conclusion

Seven themes were formed as the result of the qualitative analysis conducted to determine
students’ opinions about learning English vocabulary with the Taboo game. It was observed
that almost all of the students expressed positive feelings within the framework of the
theme “feelings felt while playing the Taboo game”. In line with the second theme, “the
effects of the Taboo game on learning English vocabulary”, it was seen that all of the
students’ views were positive. Within the framework of this theme, the students stated that
the words were more permanent in their minds, they learned more easily, they had fun
while learning the words and they learned more words with the Taboo game. Within the
scope of the students’ learning the word meanings from their groupmates while playing the
Taboo game, it was determined that most of the students learned from their groupmates.
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These findings of the study are consistent with the literature.

Within the theme of “the differences of teaching vocabulary with the Taboo game”, more
than half of the students stated that the Taboo game entertained them. Findings of another
study coincide with these results. Regarding the Positive differences concerned with the
success sub-theme of the same theme, the students stated that they learned more words, that
the words were more permanent in their memory, they learned more easily and their
participation in the lesson increased. Similar results have been reached in studies in which
the Taboo game was used in teaching of chemistry and biology lessons.

Within the theme in which the students’ ability to express themselves in a foreign language
is determined, the majority of the students stated that their expressive power in a foreign
language increased. In a similar study, it was concluded that thanks to the Taboo game,
they were more confident in speaking English. Almost all of the students expressed that the
words learned with the Taboo game are more catchy and permanent in memory. There are
many studies emphasizing that teaching words with Taboo game is effective.

In line with the theme “whether or not the students want to continue learning vocabulary
with the Taboo game”, most of the students stated that teaching vocabulary with this game
was both educationally beneficial and entertaining. Some students are of the opinion that
with this game, vocabulary learning is more memorable. These findings obtained in the
research are supported by similar studies.

As a result of the analysis of the students’ opinions; themes and codes were defined and
these themes and codes were compared and discussed within the literature. Literature
findings and this study’s findings are similar and support each other. All the data show that
the Taboo game is a useful, beneficial and enjoyable technique to learn vocabulary.

Implication and Suggestions

Based on the data obtained from this study the following suggestions were made;

1. According to the student opinions in this study, the Taboo game should be applied
in different lessons.

2. The Taboo game should be taught as an educational game in the Faculties of
Education.

3. Seminars about educational games such as the Taboo game should be given during
in-service teacher trainings.

4. Various kinds of the Taboo game can be applied.

5. The game’s rules and limits must be clearly presented and explained to students as
discipline problems may occur in the classrooms where the Taboo game is applied

Research Limitations and Future Research

1. This study is limited with the opinions of the seventh grade students who attend in
English lessons in Tokat in a secondary school during the first semester of 2018-
2019 academic year.
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This study is limited with the vocabulary of the units (Biographies / Wild
Animals) which were taught for seven weeks.

Since the school is a religious secondary school, the Taboo game activities could
be applied in separate boys’ and girls’ classes instead of mixed classes.

The results of the study is limited with the opinions of the students obtained by
open-ended written questionnaire, which was applied to experimental group
students.

Suggestions for future research

1.

The effect and applicability of teaching vocabulary with the Taboo game in
primary school, secondary school, high school and university should be
researched.

The effect of the Taboo game in other lessons and subjects should be researched.
The effect of the Taboo game on students’ speaking ability in English lessons
should be researched.

The effect of applications of longer duration is suggested to be researched.
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Bu calismanin amaci, ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin
basamak degeri kavramina yonelik yaptiklar hata turlerini
incelemektir. Calisma o6grencilerin  hata tirlerini belirlemesi
agisindan nitel arastirma modeline gére hazirlanmistir. Arastirma
2019-2020 egitim ogretim yilinda Nevsehir ili merkezinde yer alan
dort devlet okulunda, dordinci sinifa devam eden toplam 158
ogrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin basamak degerine yonelik
hata tirlerini belilemek amaciyla 14 sorudan olusan “basamak
degeri kavrami” testi kullaniimistir. Bu test Sar ve Olkun (2019)
tarafindan gelistirilmigtir. Ogrencilerin yaptiklari hata turlerini
belirlemek amaciyla betimsel analiz kullaniimistir. “Hata tirleri” igin
Paydar ve Sari (2019) tarafindan ortaya konulan temalar dikkate
alinmistir. Ogrencilerin yapmis olduklari hatalara bakildiginda;
verilen bolme islemlerini yapma, verilen temsilleri gruplandiriimis
sayl olarak yazma, on ve onun katlariyla ¢arpma islemi yapma,
basamaklarin ifade ettigi colugu standart birimlerle gdsterme,
sayilarin okunuslarini yazma konularinda basarisiz olduklari
gorilmektedir. Bu bulgular 6grencilerin basamak degeri konusunda
kavramsal ve igslemsel anlama bakimindan zayif oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin basamak degeri kavrayisini arttirmak
matematigin diger konulari icin 6nemli gérulmektedir.
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Giris

Say1 kavraminin ¢ocuklarda gelisimi uzun bir zamani ve genellikle de belli bir
siray1 takip eder. Bu siralama esnasinda bazi adimlarin atlanmasi ¢ocugu bir
sonraki adimda zorlar ve onu ezber yaparak 6grenmeye yoneltir. Geleneksel egitim
anlayisinda 6grencilerin saymay1 ezberden yapmasi ¢ocuklarin sayilart bildigi
diisliniilerek, toplama ve ¢ikarmayi Ogrenebilecekleri diislincesiyle aritmetik
islemlere gecilirdi. Halbuki sayma ve toplama, c¢ikarma yapabilme arasinda
olugsmasi gereken sayinin aritmetik islemlerde kullanilmasini basit ve anlamli kilan
sayilar arast iligkiler mevcuttur (Olkun ve Ugar, 2018; 5.78-79).

Sayilar, matematigin temel konularindan biridir. Say1 6gretimi icerisinde nemli
bir yere sahip olan basamak degeri ile ilgili kazanimlar ilkokul ikinci smif
diizeyinde baslay1p, ilkogretimin sonuna dek devam edecek sekilde diizenlenmistir
(Artut ve Tarim, 2013). Basamak degeri matematik konular igerisinde 6nemli bir
yere sahiptir. Basamak degerinin anlagilmasi, yeni ve anlasilmasi zor kavramlar
olan onluklarla gruplamanin yaninda gruplarin basamak degeri semamizda nasil
kaydedildigi, sayilarin nasil yazildig1 ve sdylendigi islemsel (prosediirel) bilginin
uyumunu gerektirir (Van de Walle vd., 2016; s.188). Basamak kavraminin temeli
gruplamaya dayalidir (Altun, 2008; s.168). Olkun ve Toluk-Ucar da (2018),
basamak degeri kavraminin gruplama ve ¢oziimleme becerisine dayandigini ve
onluk say1 sisteminin 10’arli gruplamayi i¢erdigini belirtmektedir. Bundan dolayz,
sayilarin basamak degeri ele alinmadan 6nce yeteri kadar gruplama etkinlikleri
yapilmasi gereklidir.

Basamak degeri kavramimin Onemini ortaya koymak amaciyla birgok ¢alisma
yapilmistir. Bu c¢aligmalar basamak degeri kavraminin 6grencilerin ileri dénem
aritmetik islemlerdeki bagarisini etkiledigini ortaya koymustur. (Cheng ve Ho,
1997; Herzog vd., 2019; Moeller vd., 2011; Sar1 ve Olkun, 2019). Olkun ve
Sart’nin (2019) yapmus olduklar1 ¢aligmaya gore, Ogrencilerin basamak degeri
kavrayis1 arttikga aritmetik islemlerdeki basarilar1 ve matematik basarilar1 artrmsgtir.
Benzer sekilde bagka bir aragtirmada da birinci sinifta basamak degeri kavramina
hakim olmanin {igiincii smifta aritmetik becerilerinin giivenilir sekilde yordayicisi
oldugu ortaya konulmustur (Moeller vd., 2011). Herzog ve arkadaslarinin yapmis
olduklar1 calismada bu goriisii destekler niteliktedir. Bu calisma sonucunda
basamak degeri kavaminin ondalik kesir, 6l¢ii birimi gibi sonraki matematiksel
konular i¢in 6nemli bir gereklilik oldugu tespit edilmistir (Herzog vd., 2019).

Basamak degeri ile ilgili gegmisten giiniimiize yapilmis bircok ¢alisma mevcuttur
(Kamii, 1986; Baroody, 1990; Hiebert ve Wearne, 1992; McGuire ve Kinzie, 2013;
Artut ve Tarim, 2013; Arslan ve Ubuz, 2015; Paydar, 2018; MacDonald vd., 2018;
Mutlu ve Sari, 2019; Herzog vd., 2019; Sar1 ve Olkun, 2019; Sar1 ve Aydogdu,
2020; Sar1 ve Olkun, 2021). Bu galismalarin bazilar1 6grencilerin basamak degeri
konusunda yagadig1 zorluklar1 ele almaktadir (Ding-Artut ve Tarim, 2006; Kaplan,
2008; Tosun 2011; Arslan ve Ubuz 2015; Thouless, 2014, Paydar ve Sari, 2019).
Artut ve Tarim (2006) yapmis olduklar1 caligma ile dgrencilerin basamak degeri
konusunda kafa karigiklig1 yasadiklarini ortaya koymuslardir. Tosun (2011) yapmis
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oldugu caligsmayla 6grencilerin basamak ve say1r degerini ayirt etmede giigliikler
yasadigmni, sayilar 10 ile ¢arparken zorlandiklarini tespit etmistir. Arslan ve Ubuz
(2015) ise yasanilan zorluklar1 basamak degeri kavrammin c¢okluk degerine
indirgenmesi, rakamin basamak ve say1 degerlerinin ayirt edilememesi, basamaklar
arasindaki iligkiyi anlama ile ilgili gii¢liikler, sifir1 bir “yer tutucu” olarak kabul
etmede karsilagilan giicliikler, 10 ile carpmayla ilgili giigliikler olarak kategorize
etmislerdir.

Basamak degeri kavraminin Ogrenilmesinin ilerleyen donemlerde Ogrencinin
aritmetik iglemlerde basarisina etkisi goz oniine alindiginda (Sar1 ve Olkun, 2019;
Cheng ve Ho, 1997, Herzog ve arkadaslar,2019) ilkokuldan mezun olacak
dordiincii simif dgrencilerinin basamak degeri kavramyla ilgili yaptiklar1 hatalari
tespit etmek ve yanlislara yonelik ¢coziimler iiretilmesini saglamak biiyiik nem arz
etmektedir.

Amac

Bu caligmada, basamak degeri kavramiyla ilgili yapilan hatalarin neler oldugunun
ortaya konulmasi amag¢lanmstir.

Yontem

Bu ¢alisma dordiincti sinif 6grencilerinin hatalarini tespit edilmesi amaciyla nitel
aragtirma modeline gore yapilmis bir ¢caligmadir. Nitel aragtirma gozlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda ger¢ek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina
yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Simsek ve
Yildirim, 2018; s.41).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Nevsehir ilinin
merkezinde bulunan dort tane devlet okulunda dordiincii sinifa devam eden 158
Ogrenci olusmaktadir. Calismada kolay ulasilabilir durum ornekleme yoOntemi
kullanmlmigtir. Arastirmaya cabukluk ve pratiklik kazandirma acisindan bu
ornekleme yontemi kullanilabilir (Simsek ve Yildirim, 2018; s.123).

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak Ilkokul dérdiincii simf &grencilerinin
basamak degeri konusunda yeterliliklerini ortaya koymak amaciyla ‘“Basamak
Degeri Kavrami” testi hazirlannustir. Ilkokul dérdiincii simif i¢in hazirlanan testte
14 soru yer almaktadir. Basari testi Sar1 ve Olkun (2019) tarafindan gelistirilmistir.
S6z konusu aragtirmacilar basari testinin KR-20 giivenirlik katsayisini .84 olarak
bulmuslardir.
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Verileri Analizi

Ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin basamak degeri konusunda kavrayislarin
belirlemek amaciyla betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz, elde edilen
verilerin 6nceden belirlenen temalar ¢ergevesinde 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir.
Bu tiir analizler okuyucuya, bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bigimde
sunmay1 amaglar (Simsek ve Yildirim, 2018; s.239). Calismanin betimsel analiz
olmasinin sebebi Sar1 ve Paydar’mn (2019) ikinci ve iigiincli siif dgrencilerinin
basamak degeri kavrayiglarini ortaya koymak amaciyla hata cesitlerini
siiflandirarak olusturduklari temanin kullanilmig olmasidir.

Bulgular

Bu boliimde ilkokul dordiincli simif Ogrencilerinin basamak degeri ile ilgili
hazirlanan sorulara verdikleri cevaplar incelenerek, basamak degeri konusundaki
yaptiklar1 hatalar tespit edilmis ve smiflandirilmustir. Ilkokul dérdiincii simf
Ogrencilerinin basamak degeri konusunda yaptiklar1 hata tiirleri, yapilma siklig1 ve
yiizdesi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Dérdlnci sinif 6grencilerinin basamak degeri konusunda yaptiklari hatalar

Hata Tird f %
1) Sozel olarak verilmis sayinin rakamlarla okunusunu yazamama 79 50
a) Doért basamakl sayilarin okunusunu yazamama 23 14.5
b) Bes basamakli sayilarin okunugunu yazamama 13 8.2
c)Alti basamakl sayilarin okunugunu yazamama 43 27.2
2) Sayi basamaklarinin gosterdigi goklugu sayisal olarak ifade edememe 49 31.01
a) Basamak degeri yerine sayinin okunusunu yazma 14 8.8
b) Basamak degerinin belirttigi cokluk yerine basamagin adini yazma 5 3.1
c) Soru ile ilgisiz cevap verme 25 15.8
d) Sayi degerini yazma 5 3.1
3) Sayinin basamak adlarini yazamama 40 25.3
4) Sayilarin okunuslarini yazamama 109 68.9
a) Dort basamakli sayilari yazamama 12 7.5
b) Bes basamakli sayilari yazamama 54 34.1
c) Alt basamakli sayilari yazamama 43 27.2
5) Basamaklarin ifade ettigi goklugu standart birimlerle gésterememe 85 53.7
a) Basamagin ifade ettigi gokluk yerine sayi degerini yazma 42 26.5
b) Dogru cevabi temsil yerine rakamla ifade etme 14 8.8
c) Soru ile ilgisiz cevap verme 29 18.3
6) Sayinin basamak yerini dogru tespit edememe 64 40.5
7) Sozel olarak basamaklari verilmis sayiyi ifade edememe 31 19.6
8) Verilen rakamlarla en kiiglk sayiyi olusturamama 31 19.6
9) On ve onun katlariyla verilen garpma islemini yapamama 85 53.7
a) On ile carpma islemi yapamama 39 24.6
b) Yuz ile garpma islemi yapamama 46 29.1
10) Verilen temsilleri gruplandiriimis sayi olarak yazamama 144 91.1
a) Onluk ve birlik olarak gruplayamama 65 411
b) Onluk ve yiizlik olarak gruplayamama 79 50
11) Verilen bdéime islemlerini yapamama 207 131
a) Bolme islemini tamamlayamama 83 52.5
b) Sifirr atamama durumu 124 78.4
12) Verilen sayinin basamaklarini ¢okluga indirgeme 35 221
13) Verilen temsillerin ifade ettigi saylyi yazamama 47 29.7

14) Verilen rakamlarla en biyik sayiyi olusturamama 29 18.3
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Dordiincii simif 6grencilerinin  basamak degeri konusunda yaptiklar1 hatalara
bakildiginda (Tablo 1) sozel olarak verilmis saymin rakamlarla okunusunu
yazamama konusunda 79 tane (%50) hata yapildigr goriilmektedir. Bu hata
kategorisinde 6 basamakli sayilarla (%27.2) daha ¢ok hata yapilirken, 5 basamakl
sayllarla (%8.2) daha az hata yapildigi goriilmektedir. Bu temaya yonelik
ogrencilerin hatalarindan 6rnekler Sekil 1-4’te verilmistir.

1) Asatada okunuslan verilen sayilan rakamla ifade ediniz.

1) Asagida okunuglar verilen sayilar rakaml:

Binbes: 105 Bin bes: 10) 007

On alrbin ki iz seksen bir: |42 On alt1 bin iki yiiz seksen bir:q;, .84

Yiiz yedi bin fig yiiz doksan: %2 () Yiiz yedi bin ii¢ yiiz doksan: {}-, 3590
2 O

kil 1. Ok | i Sekil 2. Okunuslari verilen saylyi
Sekil 1. Okunuslari verilen sayiyi yazamama

yazamama

2 1

1) Asaiida okunuslart verilen sayilar rakamla ifade ed 1) Asagida okunuslart verilen sayilart rakamla ifade ediniz.

b 005 Binbes: S.000

O al b ikiyiz seksen bir: b /65( On altt bin iki yiiz seksen bir: / b. /£ [
/ Yiiz yedi bin ii¢ yiiz doksan: 70/0),29¢) itz yedi bin g yiz doksan: /07, / 90
Sekil 3. Okunuslari verilen sayiyi Sekil 4. Okunuslari verilen sayiyi
yazamama yazamama

Say1 basamaklarmin belirttigi ¢oklugu sayisal olarak ifade edememe konusunda
yapilan hatalar ise 49 tane (%31.01) olup (Tablo 1) bu hata kategorisinde soru ile
ilgisiz cevap verme 25 tane (%15.8) iken, basamak degerinin belirttigi ¢okluk
yerine basamagin adini yazma ise 5 tane (%3.1) ve say1 degerini yazma 5 tane
(%3.1)dir. Bu iki alt kategori en az yapilan hata tiirii olmustur. Bu temaya
yonelik 6grencilerin hatalarindan 6rnekler Sekil 5-8’de verilmistir.

3) At veln sy on e esaind el s b efermi g 2) sgda el sy o i besmagods et ey basamk defenn ey
JAzL : :

8234932%0” 003 Drooordoondy et gpRNSITY

Sekil 5. SayI basamaklarinin belirttigi coklugu Sekil 6. Sayi basamaklarinin belirttigi coklugu
sayisal olarak ifade edememe sayisal olarak ifade edememe
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2) Asaid vrden sy on binler basemagnda er ln Sayiun basamak Geerini asaya ) Ao velenspnn on i besenaode e ey basamlc deerii 585
)'aﬂﬂll. yﬂZlmZ-

g

Sekil 7. Sayi basamaklarinin belirttigi coklugu Sekil 8. Say! basamaklarinin belirttigi coklugu
sayisal olarak ifade edememe sayisal olarak ifade edememe

Diger bir tema olan saymin basamak adlarmi yazamamaya yonelik ise 40 tane
(%25.3) hata tespit edilmistir (Tablo 1). Bu temaya yonelik &grencilerin
hatalarindan 6rnekler Sekil 9-12°de verilmistir.

3) Asagida yer alan sayidaki her bir rakamin hangi basamakta yer aldigiini gdsteriniz.

Asagida yer alan sayidaki her bir rakamin hangi basamakta yer aldigimi gosteriniz.

ST Al by besie sl s

Sekil 9. Saylnln basamak adlarini yazamama Sekil 10. Sayinin basamak adlarini yazamama

3) Ataglda yer alan sayidaki her bir rakamin hangi basamakta yer aldigini gosteriniz.
aldigini gosteriniz.
3) Asafida yer alan sayidaki her bir rakamn hang basamakia yer alini & ‘} b {. 753@
g ot boS g B2 IR e g

K \?/

|
ooy

Sekil 11. Sayinin basamak adlarini yazamama Sekil 12. Sayinin basamak adlarlnl yazamama

Sayilarin okunusunu yazamama kategorisinde 109 tane (%68.9) hata yapildigi
gorlilmektedir (Tablo 1). Bu hata kategorisinde 5 basamakli sayilari yazmada 54
tane (%34.1) hata yapilirken, 4 basamakli sayilar1 yazmada ise 12 tane (%7.5) hata
yapildigi goriilmektedir. Bu tema igerisinde en fazla dort basamakli sayilarin
okunusunu yazmada hata yapilirken en az dort basamakli sayilarla oldugu
gorlilmektedir. Bu temaya yonelik Ogrencilerin hatalarindan ornekler Sekil 13-
16°da verilmistir.

1) Asagida verilen sayilarin o Mﬁmm yazinz. 4) Asaida verileh Safotfin dhutuslanm Krglarina yazniz

3987 UQ bl AOZ\/Q-‘IHZ— _SeizSen 3987 ur\n'n Ac\L 2 ¢quaJrnn QOIJM
20001 3 o o 001 ) Lo il
808080 5> seigsnbin Selese 808080 o cefenln coldey

Sekil 13. Sayilarin okunusunu yazamama  9¢kil 14. Sayllarm okunU§unu
yazamama
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N

Sekil 16. Sayilarin okunusunu
yazamama

Sekil 15. Sayilarin okunusunu yazamama

Basamaklarin ifade ettigi ¢coklugu standart birimlerle gosterememe kategorisinde
85 tane (%53.7) hata tespit edilmistir (Tablo 1). Bu hatalarin daha ¢ok basamagin
ifade ettigi ¢cokluk yerine say1 degerini yazma 42 (%26.5), en az ise dogru cevabi
temsil yerine rakamla ifade etme 14 (%8.8) oldugu tespit edilmistir. Bu temaya
yonelik 6grencilerin hatalarindan 6rnekler Sekil 17-20°de verilmistir.

Diger bir tema olan sayinin basamak yerini dogru tespit edememe kategorisinde 64

Sekil 17. Basamaklarin ifade ettigi Sekil 18. Basamaklarin ifade ettigi
¢oklugu standart birimlerle gésterememe  ¢oklugu standart birimlerle gésterememe

\Akn
L \-
Sekil 19. Basamaklarin ifade ettigi Sekil 20. Basamalfllarln ifade" ettigi
coklugu standart birimlerle gsterememe  ¢oklugu standart birimlerle gosterememe

tane (%40.5) tane hata yapildigi goriilmektedir (Tablo 1). Bu temaya yonelik
ogrencilerin hatalarindan 6rnekler Sekil 21-24’de verilmistir.
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Sekil 21. Sayinin basamak yerini dogru Sekil 22. Sayinin basamak yerini dogru
tespit edememe tespit edememe

Sekil 23. Sayinin basamak yerini dogru  gekil 24. Sayinin basamak yerini dogru
tespit edememe tespit edememe

Sozel olarak basamaklart verilmis sayry1r ifade edememe temasinda ise 31 tane
(%19.6) tane hata tespit edilmistir (Tablo 1). Bu temaya yonelik &grencilerin
hatalarindan 6rnekler Sekil 25-28’de verilmistir.

Sekil 25. Sozel olarak basamaklari Il - !
Ver||m|$ saylyl ifade edememe Ver||m|§ saylyl ifade edememe

7\- ¥
~ 7) Alt binlik, sifir yiizlik, seklz onluk ve iki bnrhkten olusan saylyl yazniz. Bulduguuuz

» cevnbxkuuwgglmxmc}’m N )

& o Jkanm |

Sekil 27. Sézel olarak basamaklari Sekil 28. Sozel olarak basamaklan
verilmig sayly! ifade edememe verilmis sayly! ifade edememe

Verilen rakamla en kiigiik say1y1 olusturamama kategorisinde 31 tane (%19.6) hata
yapildig1 goriilmektedir. (Tablo 1). Bu temaya yonelik 6grencilerin hatalarindan
ornekler Sekil 29-32°de verilmistir.
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e e g1da yuvarlak icinde verilmis rakamlarin hepsini kullanarak dort basamakl en kitgik
8) Asagida yuvarlak iginde verilmis rakamlarin hepsini kullanarak dort basamakli en kilgik ) ;\;ﬂ:: faz‘;: Iplore s P

s
saylyl yaziniz.
@ @ Yazabilecegim dort basamakls en kilgik sayr: /] QZW

Yazabilecegim dort basamakli en kiiciik say1: 8:{5@ o]

00 00,

Sekil 29. Verilen rakamla en kuguk sayiyi Sekil 30. Verilen rakamla en kigik
olusturamama sayly! olugturamama

3) Asagida yuvarlak iginde verilmig rakamlanin hepsini kullanarak dort basamakh en k 8) Asagida yuvarlak icinde verilmis rakamlan hepsini kullanarak dort basamakl en kiiclik
saylyl yaziniz. sayiyl yazniz.

() Yazabilecegim dot basamakls en etk sy . Q”Y """"" @ ' Ymbilecegimdbnhasamukhm_@}ﬁ_ksa)‘lﬁg.g ................ \
: 06,
Sekil 31. Verilen rakamla en kiigik sayiy! Sekil 32. Verilen rakamla en kiigik
olusturamama sayly1 olugturamama

On ve onun katlartyla carpma iglemi yapamama kategorisinde 85 tane (%53.7) hata
yapilmustir (Tablo 1). Bu hatalarin 39’unu (%24.6) on ile ¢carpma islemi yapamama
olustururken, 46’sin1 (%29.1) yiiz ile ¢arpma islemi yapamama olusturmaktadir. Bu
temaya yonelik 6grencilerin hatalarindan 6rnekler Sekil 33-36’da verilmistir.

——

9) Asagida verilen ¢arpma islemlerini yapiniz. Asapada verilen sarpma islemlerni yapiniz

9 200x10=2%900 0 o s 200X10 = 22D
b 99x100=_.2000 - . ) 99X100 = g

Sekil 33. On ve onun katlariyla carpma ~ Sekil 34. On ve onun katlariyla carpma

islemi yapamama islemi yapamama

A;tda vc;en carpma islemlerini yapiniz. 9) Asagida verilen ¢arpma islemlerini yapiniz.

) 200x10 = 3000, 0 200X10:= o 1)
+99x100 = 721 @QLd o | :99X100= 4o (R
Sekil 35. On ve onun katlariyla carpma  $ekil 36. On ve onun katlariyla carpma
islemi yapamama islemi yapamama

Verilen temsilleri gruplandirilmig say1 olarak yazamama kategorisinde 144 tane
(%91.1) tane hata yapildig1 goriilmektedir (Tablo 1). Bu hata kategorisinde onluk
ve yiizliik olarak gruplayamama hatas1 79 tane (%50) iken, onluk ve birlik olarak
gruplayamama hatast 65 tane (%41.1)’dir. Bu temaya yonelik Ogrencilerin
hatalarindan 6rnekler Sekil 37-40°da verilmistir.
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Sekil 39. Verilen temsilleri Sekil 40. Verilen temsilleri
gruplandiriimis sayi olarak yazamama gruplandiriimis sayi olarak yazamama

Verilen bolme iglemlerini yapamama kategorisinde 207 (%131) tane hata yapildig1
tespit edilmistir (Tablo 1). Bu hatanin en fazla 0’1 atamama hatas1 124 (%78.04)
oldugu goriiliirken, bélme islemini tamamlayamama hatasinin da 83 tane (%52.5)
oldugu tespit edilmistir. Bu temaya yonelik dgrencilerin hatalarindan drnekler Sekil
41-44’te verilmistir.

Sekil 41. Verilen bolme islemlerini Sekil 42. Verilen boélme iglemlerini
yapamama yapamama

Sekil 43. Verilen bsime islemlerini Sekil 44. Verilen boime iglemlerini
yapamama yapamama

Verilen sayilarin basamaklarini ¢okluga indirgeme kategorisinde 35 tane (%22.1)
hata yapildig1 tespit edilmistir (Tablo 1). Bu temaya yonelik Ogrencilerin
hatalarindan 6rnekler Sekil 45-48’de verilmistir.
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Sekil 47. Verilen sayilarin  gekil 48. Verilen sayilarin basamaklarini
basamaklarini gokluga indirgeme cokluga indirgeme

Verilen temsillerin ifade ettigi say1y1 yazamama kategorisinde 47 tane (%29.7) hata
yapildig1 goriilmektedir (Tablo 1). Bu temaya yonelik 6grencilerin hatalarindan
ornekler Sekil 49-52°de verilmistir.
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Sekil 51. Verilen temsillerin ifade ettigi
saylyl yazamama
Verilen rakamlarla en biiylik sayiy1 olusturamama kategorisinde 29 (%18.3) tane

hata yapilmgtir (Tablo 1). Bu temaya yonelik 6grencilerin hatalarindan 6rnekler
Sekil 53-56’da verilmistir.
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Ozetle ilkokul dordiincii simf diizeyinde yer alan dgrencilerin basamak degeri
kavraminda yaptiklar1 hata tiirlerine bakildiginda en fazla “verilen bolme islemini
yapamama” oldugu goriilmektedir (f=207). Daha sonra en ¢ok yaptiklar1 hata tiirii
“verilen temsilleri gruplandirilmig say1 olarak yazamama” (f= 144) hatasidir. Son
olarak en ¢ok yapilan hata tiirii ise “sayilarin okunuslarin1 yazamama” oldugu
gorlilmektedir (f=109). Hatanin %7.5 lik kismimi “dort basamakli sayilar
yazamama”, %34.1 ini “bes basamakli sayilar1 yazamama”, %27.2 lik kismini ise
“alt1 basamakl1 sayilar1 okuyamama” olusturmaktadir. Ogrencilerin en az yapmis
olduklar1 hata tiirleri ise, “basamak degerinin belirttigi ¢okluk yerine basamagin
adin1 yazma” (f=5), “basamak degerinin belirttigi ¢okluk yerine say1 degerini
yazma” (f=5), “dort basamakli sayilari yazamama” (f=12) hata tiirleridir.

Tartisma ve Sonuc¢

Mevcut caligmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin basamak degeri kavramina
yonelik yaptiklar1 hata tiirlerinin ortaya konulmasi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmadan elde edilen bulgular agsagidaki gibidir:

Dordiincii sinif diizeyinde 6grencilerin en fazla yaptiklar: hatanin bolme islemini
devam ettirememe ve bdlme islemi sirasinda sifir1 atamama oldugu goriilmektedir.
Yapilan ¢aligmalar bu sonucu destekler niteliktedir. Nitekim ¢aligmalar “sifir1 yer
tutucu olarak kabul etmede karsilasilan giigliikler” oldugunu ortaya koymustur
(Arslan ve Ubuz, 2015; Paydar, 2018, Paydar ve Sari, 2019). Olkun ve Ugar (2018)
bu konuda cocuklarin sifirin higligi temsil ettigini diisiinerek sifir1 bir basamagi
gostermek icin kullanildiginda bir anlam ifade etmedigini diigiindiiklerini ifade

@@@ Yazabileoeim bes bsamakl enbiik say: 050,07 @@@ Yazahilecegim bes basamakls en bivik sayt: .
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etmislerdir. Bundan dolay1 da sifirin tek basina anlami ve sayi icinde yer aldigi
anlamu iizerinde durulmasi gerektigini belirtmislerdir (Olkun ve Ugar, 2018; 5.97).

Caligmada ortaya c¢ikan bir diger bulgu ise Ogrencilerin “verilen temsilleri
gruplandirilmig say1 olarak yazamama” hatasini ¢ok fazla yapmis olmalaridir.
Paydar ve Sari’da (2018) yapmis olduklari g¢alismada Ogrencilerin verilen
temsillerin ifade ettigi sayly1 yazma konusunda basarilarinin fazlaca diisiik
oldugunu tespit etmiglerdir. Bunun sebebini de basamak degeri konusunda
ogrencilerin kavramsal anlayiglarinin zayif olmasi olarak ifade etmislerdir. Yapilan
aragtirmalar basamak degerinin iki yOniiniin olduguna vurgu yapmaktadir.
Basamak degerinin islemsel (prosediirel) yonii ¢ocuklarin &grenmesi gereken
becerileri yani, c¢okluklarin sayilmasi, okunmasi ve yazilmasini icermektedir.
Basamak degerinin kavramsal yonii ise, ¢ocuklarin bu becerilerin neden gegerli
oldugunu agiklayan temsillerine odaklanmaktadir (Herzog vd., 2019). “Verilen
temsilleri gruplandirilmis say1 olarak yazamama” hatasi da 6grencilerde basamak
degeri algisina yonelik kavramsal yoniin zayif oldugunu gostermektedir.

Calismanin bir diger bulgu da 6grencilerin “gok basamakli sayilar1 ifade etmede”
ve “cok basamakli sayilarin okunuslarini ifade etmede” yasadiklar1 zorluklari
ortaya koymustur. Alanyazindaki ¢alismalarda “sayilarin okunusunu yazamama”
konusunda 6grencilerin hata yaptiklarini ortaya koymustur (Albayrak vd., 2019;
Paydar ve Sar1 2019; Paydar, 2018). Albayrak ve arkadaslari (2019) sayilarin
okunusunu yazamama sebebinin basamak degeri kavraminin iyi anlagilmamasimnin
bir sonucu olarak ortaya ciktigini ifade etmislerdir. Bu zorluklar 6grencilerin
islemsel (prosediirel) anlayisindaki eksikliklerden kaynaklandigi sdylenebilir.
Herzog ve arkadaglarina (2019) gore basamak degeri kavrayisinda islemsel yon
cokluklarin sayilmasi, okunmasi ve yazilmasii kapsamaktadir (Herzog vd., 2019).

Ogrencilerin fazlaca yapmis oldugu bir diger hata tiirii ise, cokluk degeri ile say1
degerini karistirmalaridir. Benzer sekilde alanyazinda da Tosun (2011), Cite
(2016), Paydar ve Sart (2019) yapmis olduklari caligmalarda bu konudaki
zorluklart ortaya koymusladir. Arslan ve Ubuz (2015; s.103)’a gore ¢okluk degeri
ve say1 degerinin karigmasinin sebebi kullanilan say1 sisteminin yazi ve konugma
dilinde farkliliklar gostermesidir. Yani sahip olunan say1 sistemi yazili dilde
basamak degeri kavramimi karsilarken sozel dilde ise bu durum tam
gerceklesmemektedir. Ogrencilerin yasamis oldugu bir diger zorluk sayilarm
gosterdikleri basamaklari belirleyememe konusundadir. Yani 6grenciler verilen bir
sayinin basamak yerini tespit etmede zorluk yasamiglardir. Paydar ve Sari’nin
(2019) calismasinda da benzer bulgulara rastlanmustir. 2. ve 3. smif d6grencileriyle
yapilmig olan ¢aligmada saymin basamaklarini yazmada, basamak degeri testinde
istenilen 6grenme diizeyine ulagsamadiklari tespit edilmistir.

Caligmada dikkat ¢eken bir diger bulgu ise, 6grencilerin verilen ¢okluklar1 onluk
birlik ve onluk yiizliik olarak gruplamada zorluk yasamis olmalaridir. Ozellikle
yuzliik seklinde gruplama yaparken O&grencilerin yarisinin  zorluk yasadigi
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goriilmektedir. Alanyazindaki calismalar bu bulguyu destekler niteliktedir. Ornegin
Paydar ve Sar1 (2019), calismalarinda 6grencilerin basamaklar arasindaki iligkiyi
kavrama, basamaklar arasinda gecisleri saglamada zorluklar yasadiklarini ifade
etmislerdir.

Oneriler

Ilkokul dérdiincii smifa gelmis ve ortaokul kademesine gececek olan dgrencilerin
hala basamak degeri kavrayisina yonelik zorluklar yasamasi ve bu konuda yetersiz
bilgiye sahip olmalar1 sliphesiz matematigin sarmal yapis1 diisiiniildiigiinde
arastirmanin  Ornekleminde yer alan Ogrencileri list siniflarda zora sokmasi
kacinilmazdir. Ciinkii basamak degeri kavrayisi ortaokul smiflarinda da devam
etmektedir. Bununla birlikte basamak degeri kavrayigsinin basta dort islem olmak
iizere, ondalik sayilar, ylizde gibi matematigin diger konular1 i¢in temel
olusturdugu diislintildiiglinde basamak degeri konusunun saglam temellere
oturtulmas1 6nemli goriilmektedir. Bu sebeple ilkokul doneminde saglam bir
basamak degeri kavrayisi olusturulmalidir. Zengin basamak degeri kavrayisini
olusturmada standart temsiller ve standart olmayan temsillerle birlikte gosterilmesi,
bunlarla birlikte somut temsiller kullanilmas1 gerekir.

Arastirmanin Sinirliliklar1 ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma 4.sinif 6grencileri ile sinirhidir ve ilkokul kademesini tamamlayip bir tist
kademe olan ortaokul 6grencilerinin de basamak degeri kavrayiglarmin ortaya
koyulmasi 6nem arz etmektedir. Aragtirmadan elde edilen bulgular gergevesinde
Ogrencilerin basamak degeri kavrayisi konusunda neden hata yaptiklari, 6zellikle
sayilarin gruplandirilmasi ve ¢oziimlenmesi, 10 ve 100 ile ¢arpma, bélme islemi
gibi konularinda neden zorlandiklarina yonelik daha derinlemesine arastirmalari
ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica smif Ogretmenlerinin sinif ortaminda basamak
degeri kavrayisini gelistirmeye yonelik neler yaptiklarinin incelenmesi 6grencilerin
basamak degeri kavrayis1 konusunda neden zorlandiklari konusundaki sorulari
cevaplamaya 151k tutacag: diisliniilmektedir.
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ABSTRACT

This study aims to examine the types of errors regarding the concept of
place value made by primary school fourth grade students. The study
was designed as a qualitative one as it defined error types of the
students. The study comprised 158 fourth grade students attending four
different state schools in the centre of Nevsehir province in 2019-2020
academic year. In order to define the error types of the students
regarding place value, “place value concept” test involving 14 questions
was used. This test was developed by Sari and Olkun (2019).
Descriptive analysis was used to determine the error types of the
students. The themes proposed Paydar and Sari (2019) were taken into
account for “error types”. When the students’ errors were evaluated, it
was found that the students were not successful in the areas of doing
divisions, writing representations as grouped numbers, doing
multiplication with tens and its multiples, showing the value of places in
terms of standard units, writing numbers’ way of readings. These findings
revealed that the students were not successful with regard to the
understanding of conceptual and operational of place value. Enhancing
students’ understanding of place value concept is seen significant for
other subjects of maths.
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Introduction

The development of number concept in children follows a long time and generally a
certain order. Skipping some steps during this order forces children in the next step and
directs them to learn by memorization. In the traditional understanding of education,
students’ counting numbers by heart led teachers to consider students know numbers and
they skipped to arithmetic calculations by considering that students can learn addition
and subtraction. In fact, there are inter number relations that make easy and meaningful
of using the number that needs to be among counting and addition, subtraction at
arithmetical calculations (Olkun & Ugar, 2018; p.78-79). Numbers are one of the
fundamental topics in maths. The outcomes regarding the value of place, which has an
important place in number teaching, are arranged in a way that starts at the second grade
of primary school and continues until the end of primary education (Artut & Tarim,
2013). Place value has an important place in maths subjects. Understanding the place
value requires a harmony of procedural knowledge of how groups are recorded in our
place value chart, how numbers are written and spoken, as well as grouping with
decimals, which are new and difficult to understand concepts (Van de Walle et al., 2016;
p.188). The concept of place value is based on grouping (Altun, 2008; p.168). Olkun and
Toluk-Ugar (2018) also stated that the place value concept is based on grouping and
analysis skills and that the decimal number system includes grouping by 10. Therefore,
sufficient grouping activities need to be done before considering the place value of
numbers. Many studies have been conducted to reveal the importance of the concept of
place value. These studies revealed that the concept of place value affects the success of
students in advanced arithmetic operations (Cheng & Ho, 1997; Herzog et al., 2019;
Moeller et al., 2011; Sar1 & Olkun, 2019). According to the study by Olkun and Sart
(2019), as the students' understanding of place value increased, their success in
arithmetic operations and mathematic success increased. Similarly, in another study, it
was revealed that mastering the concept of place value in the first grade was a reliable
predictor of arithmetic skills in the third grade (Moeller et al., 2011). The study of
Herzog et al. (2019) supports this view. As a result of this study, it was determined that
the concept of place value is an important requirement for later mathematical subjects
such as decimal fraction and unit of measure (Herzog et al., 2019).

Purpose

Considering the effect of learning the concept of place value on the student's success in
arithmetic operations in the future (Sar1 & Olkun, 2019; Cheng & Ho, 1997; Herzog et
al., 2019), it is of great importance to identify and provide solutions for the mistakes
made by fourth grade students who will graduate from primary school. The current study
aimed to reveal the mistakes regarding the concept of place value.

Method

This study is a qualitative one that aims to detect the mistakes of fourth grade students.
Qualitative research can be defined as a research in which qualitative data collection
methods such as observation, interview and document analysis are used, and in which a
qualitative process is followed to reveal perceptions and events in a realistic and holistic
manner in the natural environment (Simsek & Yildinm, 2018; p. 41). Descriptive
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analysis was conducted to determine primary school fourth grade students' understanding
of place value.

Findings

When looking at the types of mistakes in the concept of place value made by students at
the fourth grade of primary school, it was seen that "inability to perform division" was
the most (f = 207). Later, the type of error they made the most was "inability to write the
representations as grouped numbers™ (f = 144). Finally, it was seen that the most
common type of error was "inability to write the numbers’ way of readings " (f = 109).
7.5% of the error consisted of "inability to write four-digit numbers", 34.1% of "inability
to write five-digit numbers”, and 27.2% of “inability to read six-digit numbers”. The
least common types of errors that students made were: "writing the name of the digit
instead of the multiplicity specified by the digit value" (f = 5), "writing the number value
instead of the multiplicity specified by the digit value" (f = 5), "inability to write four-
digit numbers" (f = 12).

Discussion and Conclusion

The current study aimed to reveal the types of errors regarding the concept of place value
made by primary school fourth grade students. In this respect, the achievement test
prepared by Sar1 and Olkun (2019) was applied to the fourth-grade students of primary
school, and the theme designed by Paydar and Sar1 (2019) by classifying the types of
errors in order to reveal the place value understanding of the second and third grade
students was used. Accordingly, the findings obtained from the research were as follows:
It was seen that the most common errors made by students at the fourth-grade level were
inability to continue the division process and inability to assign zero during the division
process. The studies in the literature support this result. As a matter of fact, studies
revealed that there were “difficulties encountered in accepting zero as a placeholder”
(Arslan & Ubuz, 2015; Paydar, 2018, Paydar & Sari, 2019). Olkun and Ugar (2018)
stated that children think that zero does not make sense when it is used to denote a digit
by considering zero represents nothingness. Therefore, they expressed that the meaning
of zero alone and the meaning of the number in it should be emphasized (Olkun & Ugar,
2018; p.97). Another finding of the research was that the students made the error of
“inability to write the representations as grouped numbers” too much. Paydar and Sari
(2018) in their study found that students' success in writing the number expressed by the
representations was very low.

Another finding of the study revealed the students’ problems in "expressing multi-digit
numbers"” and "expressing the way of reading of multi-digit numbers". Studies in the
literature also revealed that students made errors in "writing numbers’ way of readings"
(Albayrak et al.,, 2019; Paydar & Sar1 2019; Paydar, 2018). Albayrak et al. (2019) stated
that the reason for not being able to write numbers is the result of poor understanding of
the place value concept. It can be said that these difficulties arise from the deficiencies
in the operational (procedural) understanding of the students. According to Herzog et al.
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(2019), place value comprehension involves counting, reading and writing of operational
direction multiples (Herzog et al., 2019). Another type of error that students made too
much was confusing the multiplicity value with the number value. Similarly, Tosun
(2011), Cite (2016), Paydar and Sar1 (2019) revealed the difficulties on this issue in their
studies in the literature. According to Arslan and Ubuz (2015, p.103), the reason why the
multiplicity value and the number value are mixed is that the number system used differs
in the written and spoken language. In other words, while the number system meets the
concept of place value in the written language, this situation is not fully realized in the
verbal language.

Implication and Suggestions

Considering the spiral structure of mathematics, it is inevitable that the students who
have reached the fourth grade of primary school and will move to the secondary school
level still have difficulties in understanding the place value and have insufficient
knowledge on this subject will have problems at upper grades. Because the
understanding of place value continues in middle school classes as well. Furthermore,
when it is considered that the understanding of place value is the basis for other subjects
of mathematics such as four operations, decimal numbers, percentages, etc., it becomes
necessary to put the place value issue on solid foundations. For this reason, a solid
understanding of place value must be created in the primary school period.

Research Limitations and Future Research

The research is limited to 4th grade students and it is important to reveal middle school
students' understanding of place value through studies with secondary school students
regarding the understanding of the place value. Within the framework of the findings
obtained from the research, more in-depth investigations are needed in relation to why
students have difficulty in subjects such as understanding place value, especially
grouping and analysing numbers, multiplying by 10 and 100, and division.
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ABSTRACT

Regarding the limited classroom and real-life opportunities for using
and communicating in a second or foreign language, it is the language
teachers' liability to provide learners with opportunities for positive
communicative action. Based on the importance of speaking skill and
its vital role in communication, this study aimed to see how
communicative practices affected learners' ability to communicate. The
participants were selected from random intermediate intact classes.
English Language Test (CELT) was given to the participants prior to
the treatment regarding their proficiency level. A post-test was given to
the participants to contrast their results to the pre-test that was given
before the procedure. Paired samples t-tested were run on the pre-test
and post-test scores of participants, and then an ANOVA was run to
see whether the results of the students in the groups varied
substantially from those of the other groups. The findings of this study
reveal that applied communicative strategies significantly affected the
participants’ speaking ability and improved it to a considerable extent.
The research results imply that EFL teachers can strengthen their
teaching practice in light of the application of communicative
approaches leading to improvement in the speaking skill of the
students.
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Introduction

As a social creature, human lives along with his fellow man which requires a
communication system. To meet this need, human beings use language to associate with
one another. In order to construct ideas in words and to express perceptions, feelings,
and intentions, people need to speak. Therefore, communicating is one form of language.
Beyond the basic need for communication, communication skills are considered to be
one of the most essential skills that undergraduate students need to learn to secure their
opportunities and roles in the world around them at higher levels in today's business and
education world.

On the other hand, it should also be noted that for communication, humans use different
forms of language. Boonkit says (2010) language is a method for transmitting meaning.
Language, he claims, is primarily intended to serve as a means of interaction and
communication. Humans use language to communicate and understand each other.
Regarding the diversity among the people of the world and their languages, to be able to
understand each other and communicate more fluently, they tend to learn each other’s
language or widely spoken common one. Many people take English seriously as a
foreign language to have a decent future in the international community. English has
grown in importance as a foreign language in recent years. Since English is so
significant, it is taught in formal schools from elementary school to universities and even
educational institutes.

Elaborating more on the current status of the English language, it can be claimed that, it
has gained an unprecedented position. It has a prominent global presence in science,
trade, politics, finance, tourism, sport, and various forms of entertainment, making it a
possible global lingua franca. As a result, English, as the world's most widely spoken and
written language, has evolved into a functional tool for oral and written communication.
According to different scholars such as Shahini and Riazi (2011) and Farida and Sofwan
(2012), in English language teaching and learning, applied researchers have been
particularly interested in developing learners' communicative competence in recent
years. On the other hand, given the relevance of English as a global language of
communication, many students choose to use the language to communicate in a variety
of situations. It should not be missed that people judge a person's language competence
primarily based on his or her speaking ability, rather than any other language abilities.
As an outcome, many researchers use learners' speaking involvements as part of their
study to develop a technique for improving learners' speaking abilities.

Luoma (2004) asserts that teaching and testing experts have largely regarded speaking as
a technical term because it is one of the skills that language learners can acquire and
maintain. They should be able to communicate with others in an educational setting,
such as peers and teachers. Brown (1994, as cited in Celce and Murcia, 2001) lists many
characteristics and reasons why speaking is a difficult language ability. He assumes that
fluent speech includes reduced forms such as constructions, vowel reduction, and elision,
which learners who are not used to or practiced with will maintain their formal-
sounding’s full form. Highlighting the importance of speaking, Brown (2007) also
asserts that a “teacher should be able to guide students into learning situation in order to
enable them to master it because speaking is the key of communication” (p. 103). Ur
(1996), who shares a similar viewpoint, argues that since people who know a language
are called speakers of that language, speaking can be implemented as the most valuable
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skill among the four skills of listening, speaking, reading, and writing. In other words, as
Scrivener (2005) believes using a language and being able to communicate is more
important than just knowing about it. Hence, scholars must devise and teachers use more
effective teaching and learning strategies.

Introducing the problem

Speaking is one of the most important skills that any learner of a second or foreign
language must master (Richards, 1990). Many students determine the efficacy of an
English course and their language learning results based on how much they believe their
spoken language proficiency has improved (Richards, 1990). Encouraging the major role
of the speaking skill in mastering a language, Luoma (2004) claims that it is perhaps the
most challenging and difficult language skill to teach, learn and test. Alderson and
Bachman (2001) also assert that speaking in a foreign language is a difficult task that
takes a long time to master and necessitates the use of a variety of abilities and reactions
on behalf of both teachers and students.

Addressing the problem faced by learners, it should be mentioned that despite their
adequate knowledge of vocabulary and grammar of the target language, as Brown (2007)
asserts, most of the learners may feel isolated and hopeless to do the spoken task given.
Furthermore, the majority of students are reserved and reluctant to talk. Another issue
raised by Faulin and Soefendi (2013) is that learners are unable to share their thoughts
when they have difficulty communicating, even when they have something to say.
Another issue that makes it impossible for them to communicate their thoughts is lack of
confidence. Some of them may attempt to communicate but become frustrated when they
discover how difficult it is to express their ideas in English (Juhana, 2012). Since speech
instruction in most of the educational settings is restricted to written practices, EFL
students often lack the ability to articulate themselves in English.

Furthermore, according to Shumin (1997) to speak a language knowing more than the
grammar and vocabulary of that language is needed. Learners should develop the skill by
interacting with one another. Speaking is seldom done alone, so it automatically becomes
a collaborative skill. In this vein, Widdowson (1978) believes that “what is said is
dependent on understanding of what else has been said in the interaction” (p. 58). In
other words, it can be claimed if a learner is not able to understand what is said, he/she
will be unable to respond. As a result, there is a need for communication; however, since
EFL students' real-life language usage is restricted, it is difficult for them to speak
acceptable English in the classroom. In Turkey where English language is thought as a
foreign language, the opportunities for the students to practice English out of the
classroom is limited.

It should be remembered that the ability to communicate in a language is necessary. As
either a result of the limited classroom and real-life opportunities for using and
communicating in a foreign language, language teachers must provide learners with
opportunities for meaningful communicative behavior about relevant topics by using
interaction as the key to teach language for communication, since “"communication
derives essentially from interaction." As Tice (2007) asserts, the aim of language
teaching in every part of the world is to cultivate a healthy attitude toward
communicating in a second language by having simple realistic communication skill in
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speaking. As a whole, students rely on their teachers to implement the necessary and
appropriate methods to achieve this goal.

The current research sought to determine the impact of employing successful
communicative practices and techniques (namely discussion/conversation, stimulation,
and interview communicative strategies) which aim at solving the difficulty despite
learning strategies that the learners attempt to establish competence in the target
language.

Purpose

Based on the importance of speaking skill and its critical role in communication, as well
as the importance of interaction in the process of speaking progress, the researcher has
organized the current study to discover ways to improve teaching skills and methods in
speaking classes by implementing communicative strategies, and thereby indirectly to
improve students' speaking skills and language acquisition. Based on the literature
analysis, observation over the teaching process and the experiment, it is aimed to
accomplish this goal, and to draw attention to the efficacy and differential impacts of
discussion/conversation, stimulation, and interview communicative strategies in
speaking teaching and acquisition.

In this study, the following research question was answered and examined:

1. Is there any evidence that using a discussion/conversation communicative
approach improves the speaking performance of female EFL students?

2. Does the use of a stimulation communicative technique have a substantial impact
on the speaking capacity of female EFL students?

3. Does using the interview communicative technique have a major effect on the
speaking skill of female EFL students?

Based on the above question, the following null-hypothesis was formulated:

HO1: Using discussion/conversation communicative strategy has no significant effect
on female EFL learners’ speaking ability.

H02: Using stimulation communicative strategy has no significant effect on female
EFL learners’ speaking ability.

HO3: Using interview communicative strategy has no significant effect on female EFL
learners’ speaking ability.

Method

A quantitative method was employed in the present study. To achieve the set goals for
the study, it went through 3 different phases in each experiment group. The first one was
to sample the population and homogenize them and omit the outliers. The second phase
included a pre-test to check participants speaking ability prior to the treatments and also
to check whether there existed a difference between groups regarding their speaking
proficiency. The third phase that was treatment, was used to present the prepared
strategies and activities to the participants in Discussion / Conversation, Stimulation and
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Interview groups and the last post-test phase was to check the effect of treatments
(Discussion / Conversation, Stimulation & Interview strategies) on participants’ speaking
proficiency. Consequently, the present study involved a pre-test and post-test as well as a
comparison procedure. The design was a quasi-experimental one since the researcher
was imposed to select the sample of the study from existing intact prep classes at foreign
language school in a state university in Turkey.

As the data were collected in 2019, the author confirms that the study does not need
ethics committee approval according to the research integrity rules in their country.

Research variable and participants

This study investigated and compared the effect of different communicative techniques,
including Discussion / Conversation, Stimulation and Interview on the speaking skill of
Turkish Female EFL Learners. Communicative methods were therefore treated as the
independent variables and speaking ability as the dependent variable. Since the present
study was conducted on intermediate female EFL learners, it is worth mentioning that
proficiency level and gender are regarded as the control variables.

The participants were chosen randomly from intermediate intact prep classes that the
researcher was provided to perform the analysis on. Twenty people were assigned to the
Discussion group, 18 to the Stimulation group, and 18 to the Interview group out of the
total number of people who took part in the survey.

Their ages range from about eighteen to twenty-two years. Intermediate students are
preferred because their syllabi have appropriate speaking ability instruction, and they are
more willing to learn and become fluent. Therefore, they are conscious of the
complexities of oral speech.

Participants were chosen from 3 separate classes including a total of 70 students.
Although the students were admitted to this university through exemption test including
paper-based sub-tests and interviews prior to their promotion from pre-intermediate to
intermediate level suggesting their close homogeneity in overall language skills, they
were asked to take a standardized Comprehensive English Language Test (CELT) to
ensure their homogeneity of English language proficiency level. Based on the collected
data 14 students whose scores were one standard deviation below and one standard
deviation above the mean score were labeled outliers and excluded while the rest of the
participants (N=56) whose performance was within the range participated in this study.

Insruments and materials

In this research, the following instruments were used to analyze the impact of
communicative techniques on the speaking proficiency of Turkish female EFL learners.
1)Homogeneity Test

Participants were given a standardized Comprehensive English Language Test (CELT)
to make sure that they were similar regarding their proficiency level.

Comprehensive English Language Test (CELT) is a standardized document designed to
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measure the pre-intermediate to intermediate level English language abilities of EFL
learners in this study. CELT is composed of three sections: Listening, structure and
vocabulary.

2)Test of Spoken English (TSE) as Pre and Post Tests

TSE is an oral language exam for non-native English speakers and is a part of the Test of
English as a Foreign Language (TOEFL) test system established by the Educational
Testing Service (ETS). The purpose of this test is to measure the ability of non-native
English speakers to communicate in English orally.

In the present study, TSE was used once as a pre-test to check participants' speaking
ability prior to the treatment (applying communicative strategies) and later, as a post-test,
at the end of the study, to see how use of communicative techniques (Discussion /
Conversation, Stimulation, and Interview) affected the speaking growth of Turkish EFL
students.

Procedure

In order to conduct the present quasi-experimental study, three intact classes including
70 students were selected randomly from among pertinent prep classes held in 2019 in a
state university in Turkey. Subsequently, the procedure of the study was introduced and
explained by the researcher to the teachers of the classes and all the participants. After
the study introduction, CELT was given to all the participants prior to the treatment to
make sure that participants were similar regarding their proficiency level. In this study,
the paper-based form of CELT was given to all of the participants as a test of
homogeneity.

After taking the CELT exam, 14 outliers were omitted and the rest of the students
(N=56) were assigned into Discussion (N= 20), stimulation (N=18), and Interview
(N=18). All three groups were composed of just female intermediate students;
accordingly, the proficiency level and gender were considered as control variables. A
post-test was presented to the participants to equate their results to the pre-test that was
given before the treatment.

The research involved 14 treatment sessions; the students received material just before
the discussion for each class, for discussion group, and the instructors instructed them
with certain vocabulary prompts and appropriate terms. The aim of this directed
discussion was to provide them with encouragement and to assist them in improving
their communication. For instance, one session before the treatment, the teachers told the
students that they are going to discuss cooking preferences together and provided them
with cooking-related vocabularies and expressions such as chopping, grating, boiling,
roasting, grilling, etc. In the next session students are required to express their ideas and
cooking preferences supporting them with proper reasons and also agreeing or
disagreeing with a particular type of cooking or criticizing it. The students in this group
were allowed to utter a conversation, by staring at the person they were answering and
meaningfully expressing their words. To put it another way, they had to speak, not read
the dialogue. As their duty to monitor language use, the teachers of the classes ensured
that all students participated in the discussion.

The students were explained the different rules in attending an interview in the interview
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group, and tips were given to successfully face interviews. Then, the entire class was told
to consider one student at the top of the classroom asking her some questions. This
interviewee had to respond to prove that either she had received or missed what they
said. All students are required to take up a topic to be interviewed when their peers
asking questions. For example, the interviewee is being interviewed about her music
tastes while the other students start asking questions which are composed of two parts.
The first part includes general and some demographic related questions while the next
part include the topic related questions such as the interviewee’s favorite type of music,
favorite singer, the role of music in her life, etc. The interviewee is supposed to answer
all the questions in full detail.

In the third group that was stimulation, the participants were stimulated to communicate
and use the target language to learn it. In this class, the learners were not allowed to use
the kind of language used by learners in a classroom; they could be shopkeepers or
sellers, bankers or clients, doctors or patients; they could be scared, entertained, or
irritated; they could even be in a Royal Palace or in a kingdom, and depending on the
situation they could be advising, joking, or condoling. They were to use descriptive
vocabulary that could differ according to the circumstances, the character's occupation,
position, temperament or mood. All of these activities were carried out to fulfill the
communicative purpose or functions expected.

The post-test was presented to all three groups at the end of the term to assess any

potential impact of the procedure on the participants' ability to communicate and to
compare the results of all groups in terms of speaking ability. The main goal was to see
how using various communicative tactics resulted in a substantially positive change in
their post-test results as opposed to their pre-test performance and the post-test
performance of the other classes.

Findings
Examining the normality of the test results

The researcher used the Statistical Package for Social Sciences version 21 (SPSS) to
analyze the related data. First, the statistical analysis of the normality of the distribution
was performed on table 3.1:

Table 3.1 One-Sample Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk Tests for Checking the
Normality of Pre and Post-Tests

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
pre-test .290 56 .089 .837 56 .080

post-test .195 56 119 9011 56 .088
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A brief look at the above outcome reveals that the pre- and post-tests were usually
distributed for the purposes of this study. After checking the normality of the samples it
was revealed that test score samples were naturally distributed (i.e., pre-test=.08>.05 and
post-test=.88>.05).

Normality tests are used to assess whether or not a data set is well-modeled by a regular
distribution. Furthermore, they can be used to determine the likelihood that a random
variable underlying the data set will be distributed correctly.

Cheching the participants’ speaking proficiency using their scores on pre-
test

The researcher used the ANOVA test to determine the homogeneity of the participants'
speaking ability as well as their pre-test results. The results are shown in Tables 3.2 and
3.3. Table 3.2 shows the performance and proficiency of the participants in different
groups.

Table 3.2 Descriptive Statistics of Pre-Test Scores of All Groups

pre-test
95% Confidence Interval for Mean
Lower

N Mean Std. Deviation Std. Error Bound Upper Bound
stimulation 18 29.34 7.254 1.710 25.84 33.05
discussion 20 32.40 11.180 2.500 27.27 37.73
interview 18 30.46 7.254 1.710 26.95 34.16
Total 56 30.79 8.796 1.175 28.54 33.25

As is shown on table above, the mean scores obtained for stimulation, discussion and
interview groups are 29.34, 32.40 and 30.46 respectively which show that discussion
group participants have performed better than the other groups and hence, possess a
higher proficiency in speaking. This difference observed in the performances can affect
the process of data analysis. As a matter of fact, the researcher used ANOVA test to
check whether the observed difference in the performance is statistically significant or
not. The results of the analysis are shown in Table 3.3.
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Table 3.3 ANOVA Test Results Checking the Significance of the Observed Difference

pre-test
Sum of
Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 91.468 2 45.734 .582 572
Within Groups 4163.889 53 78.564
Total 4255.357 55

The findings shown in Table 3.3 indicated that considering the disparity in their mean
scores, there were no significant differences among the three groups because the
significance level equaled .57, which was higher than the acceptable range, i.e. p=.05. To
get assured more, the researcher used a post hoc test to compare pairs of variations.
Table 3.4 displays the findings.

Table 3.4 Post Hoc Test Comparing the Significance of the Observed Difference in Pairs

Multiple Comparisons

Post Hoc Test

95% Confidence Interval

Mean

0] ) Difference Std. Lower Upper
grouping grouping (1-J) Error Sig. Bound Bound
stimulatio discussion -3.056 2.880 542 -10.00 3.89
n

interview -1.111 2.955 925 -8.24 6.01
discussio stimulation 3.056 2.880 532 -3.89 10.00
n

interview 1.944 2.880 779 -5.00 8.89
interview stimulation 1.111 2.955 915 -6.01 8.24

discussion -1.944 2.880 779 -8.89 5.00

there were no significant differences between the stimulation and discussion groups,
(p=.53) and stimulation and interview (p=.91) grooups. The comparison of the interview
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and discussion groups scores also showed no significance despite the trivial difference in
the mean scores because the obtained p-values were less than the set alpha of .05. hence,
it was concluded that none of the groups were significantly different in their speaking
proficiency and performance before conducting the treatments to the participants. After
the treatment sessions, the participants’ speaking proficiency once more was evaluated to
check the effect of the used strategies on their speaking performances.

Answering the first research question

The study's first research question was to determine whether or not using a
discussion/conversation communicative approach has a significant impact on female
EFL learners' speaking abilities. Tables 3.5 and 3.6 show the results of comparing their
performance on the speaking pre and post-tests.

Table 3.5 Descriptive Statistics of Pre and Post-Test Scores of Discussion Group

Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pair prediscussion 32.50 20 12.180 2.500
1
postdiscussion 41.00 20 9.522 1.906

According to the Table 3.5 the mean pre-test score for the discussion group is 32.5, with
a standard deviation of 12.18, while the mean post-test score for this group is 41, with a
standard deviation of 9.52. As the descriptive data of this table indicates, there has been
an increase in the speaking mean scores of this group from pre-test to post-test.
However, in order to determine if this increase is important, the researcher used a paired
samples t-test on the results.
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Table 3.6 Checking the Significance of Observed Difference in mean Scores of

Discussion Group

Paired Differences

95% Confidence Sig-
Interval of the (2_
Difference
M Std. Std. tal |
ea Devia Error Lowe
n tion Mean r Upper t df Ed)
P prediscussion
a
i postdiscussio 8. 12.25 ) 3. .00
; N 50 2.731 14.23 2763 20 19 6
0 1
1

Based on the results of the t-test in Table 3.6 [t (19) =3.2, and p=0.00], as well as the
mean scores for the pre-test and post-test of the group, it is clear that using
discussion/conversation communicative strategy has positive effects on Turkish female
EFL learners' speaking proficiency; therefore, the first null hypothesis stating that
discussion/conversation communicative strategy has no effect on Turkish female EFL
learners' speaking proficiency is rejected.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 138

Answering the second research question

The study's second research question was to determine whether or not using a stimulus
communicative approach has a substantial impact on EFL learners' speaking capacity.
The results of their speaking pre- and post-tests were compared to reach at the response.

Table 3.7 Descriptive Statistics of Pre and Post-Test Scores of Stimulation Group

Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pair preexstimulation 29.45 18 7.255 1.711
1
poststimulation 48.34 18 10.433 2.460

As Table 3.7 shows, the mean score for pre-test of stimulation group is 29.45, and
standard deviation is 7.26, while the mean score for post-test of this group is 48.34 and
standard deviation is 10.44. As the descriptive data of this table indicates, there has been
a considerable increase in the speaking mean scores of this group from pre-test to post-
test. However, in order to determine if this substantial improvement is statistically
significant, the researcher performed a second paired samples t-test on the results.
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Table 3.8 Checking the Significance of Observed Difference in mean Scores of
Stimulation Group

Paired Differences

95%

Confidence
Interval of the '
M Std. Difference Sig-
e Std. Error (2-
a Devi Mea Low Upp taile
n ation n er er t df d)
P preexstimul
ai ation - 1 .
r poststimulati 8. 10.2 2.41 )
23.9 13.8 8
1 on 8 36 .000
84 14 4
8
7
9

According to the significance results shown in Table 3.8 and also based on the mean
differences from pre to post-tests, it was revealed that that using stimulation
communicative strategy had positive effects on Turkish EFL learners' speaking
proficiency since the significance level equaled p= .00; therefore, the second null
hypothesis stating that stimulation communicative strategy has no significant effects on
improving speaking was rejected and the research hypothesis was accepted. The final
study issue focuses on the efficiency of interview communicative approach on EFL
learners' ability to communicate in English. Tables 3.9 and 3.10 present the findings.
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Answering the third research question

Similar to the approaches taken for answering the first and second research questions, the
searcher used another paired sample t-test to check the progress of the participants in
improving from pre to post-test. First and foremost, objective statistics were used to
assess and evaluate the group's mean ratings. The results are shown in Table 3.9.

Table 3.9 Descriptive Statistics of Pre and Post-Test Scores of Interview Group

Mean N Std. Deviation Std. Error Mean
Pair preinterview 30.57 18 7.255 1.711
1 postinterview 37.79 18 10.034 2.366

The mean scores of the third group were compared to the mean scores of the other
two groups to see whether they had increased their speech proficiency during the
therapy session or not. Hence, according to table 4.9 the mean score for the pre-test
of the group is 30.57, and standard deviation is 7.259, while the mean score for the
post-test of this group is 37.79, and standard deviation is 10.034. According to table
4.9, the group's mean in pre-test scores is 30.57, with a standard deviation of 7.255,
while the group's mean in post-test score is 37.79, with a standard deviation of
10.034.
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Table 3.10 Checking the Significance of Observed Difference in Mean Scores of

Interview Group

Paired Differences

95% Confidence

Interval of the

M Difference Sig.
e Std. Std. (2-
a Devia Error Lowe Uppe tailed
n tion Mean r r t df )
P preinterview -
a postinterview
] 7. - 2.
i 10.74 1
2 2.543 12.67 9 .011
r 1.892 7
2 6
2 3

According to Table 3.4, and the obtained results of a paired samples t-test [t (17) = 2.96,
p=0.01], a statistically meaningful difference can be seen between the mean scores of
this group in the pre and post-test. It can be inferred that using interview strategy had
positive effects on the speaking skill of Turkish EFL learners; hence, the third null
hypothesis was rejected and the research hypothesis was accepted. The next part of the
chapter deals with comparing the performances of participants in three groups.

Comparing the performance of all groups to spot the most effective one

Based on the findings of paired sample t-tests, it was concluded that all three groups
improved their speaking performance significantly, demonstrating the effectiveness of all
three interventions on speaking proficiency, hence the researcher decided to perform
further investigation and analyses on the data to spot the post effective strategy among
the all three ones. On the other hand, due to the similarity of all group prior to the
treatment in pre-test, the analyses were carried out on the post-test scores to spot the
existence of any difference or outperformance. To start the required analyses, first the
mean scores of all groups were compared using descriptive statistics. The results of mean
comparing are shown in Table 3.11.
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Table 3.11 Descriptive Statistics Comparing the Mean scores in Post-Tests

post-test
95% Confidence
Interval for Mean
Std. Std. Mini Maxi
Me Deviati Erro Lower Upper mu mu
N an on r Bound Bound m m
s 18 49 10.442 245 43.15 53.52 30 60
ation 34 ' 9 . .
discus 42. 1.90
. 20 8.532 37.01 44.99 30 60
sion 00 6
intervi 38. 2.36
18 10.043 32.79 42.77 20 50
ew 89 5
Total 44, 1.39
56 53 10.553 5 39.52 45.12 20 60

According to the comparison done on post-test mean scores of all three groups, the mean
scores and standard deviations of stimulation, discussion and interview groups are M =
49.34, SD = 10.44, M = 42, SD = 853 and M = 38.89, SD = 10.04 respectively. A brief
glance at the mean scores shows that the participants in different groups have performed
differently indicating that different strategies have improved participants’ speaking
proficiency to a different extent. Therefore, the researcher used another ANOVA test to
check whether the difference in performance is statistically significant. Table 3. 12
displays the required outcomes.
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Table 3.12 ANOVA Test Results Checking the Significance of the Observed Difference

in Post-test Performances

post-test
Sum of .
Squares df Mean Square F Slg'
Between Groups 1057.103 2 538.553 5.669 .006
Within Groups 4941.111 53 94.228
Total 5998.214 55

According to the findings, an ANOVA test was used to compare the mean performance
of the groups in the post-test in terms of their differences in speaking proficiency. Table
3.12 shows that there were major variations among the three classes, supporting the
disparity in their mean score, since the significance amount equaled.00, which was
smaller than the appropriate range, i.e. p=.05. this finding showed that some of the
classes performed better than the others. To get assured more, the researcher applied a
post hoc test to compare the differences in pairs. The results are shown in Table 3.13.



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 144

Table 4.13 Post Hoc Test Comparing the Significance of the Observed Difference in

Pairs
Multiple Comparisons
95% Confidence Interval
Mean
0] ) Difference Std. Lower Upper
grouping grouping (1-9) Error Sig. Bound Bound
stimulati discussio
7.343 3.147 .048 -.24 14.91
on n
interview 10.557" 3.218 .004 2.78 18.33
discussi stimulati
on on -7.343 3.147 .058 -14.91 .24
interview 3.232 3.138 .562 -4.33 10.78
interview stimulati
on -10.557" 3.218 .005 -18.33 -2.78
discussio
-3.232 3.137 .564 -10.78 4.35

n

*. The mean difference is significant at the 0.05 level.

According to the analysis obtained from Table 4.13 there were substantial variations
between the stimulation and discussion groups (p=.48) and the stimulation and interview
groups (p=.00). However, the comparison of the interview and discussion groups scores
showed no significance despite the trivial difference in the mean scores because the
obtained p-values were less than the set alpha of .05. Because of the significance of the
difference and checking the mean differences, it was concluded that the stimulation
group outperformed the two other ones, meaning that stimulation strategy was the best
among these three strategies in improving learners’ speaking. On the other hand, the
insignificant difference between the interview and discussion groups, it was concluded
that these two strategies have almost affected the speaking proficiency of Turkish EFL
learners’ speaking to the same extent.
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Discussion and Conclusion

As it was discussed earlier, one of the factors that make the ability to speak a very
important skill is the diversity among the people of the world and their languages,
therefore, the people around the world need to learn each other’s language or widely
spoken common one to be able to understand each other and communicate more fluently.
On the other hand, being able to speak in another language as Ur (1996) asserts should
be in the center of attention in educational environment even should be taken more
important skill than listening, reading, and writing because one can be taken as a person
who knows the language when he/she can speak it. In other words, being able to use a
language is more critical than learning it, and understanding a lot about a language is
useless if you can't understand it (Scrivener, 2005).

Considering the significance of students being able to speak a language rather than only
learning its vocabulary and grammar, speaking is one of the most difficult language
skills to teach, master, and assess (Luoma, 2004). According to Alderson and Bachman
(2001), mastering speaking in a foreign language is a difficult ability that requires a long
time to master and necessitates the use of a variety of abilities and responses on the part
of both instructors and learners. Therefore, it is important to be able to communicate in a
foreign language. Language teachers, on the other hand, have a greater obligation to
provide learners with resources for positive communicative activity on related subjects
through interaction due to the restricted classroom and real-life options for using and
engaging with a second or foreign language. Hence, the present study aimed to find the
effect of using communicative strategies (namely discussion/conversation, stimulation
and interview communicative strategies) to solve the faced difficulty by the students.

The results of this research show that all three communicative techniques used had a
positive impact on the participants' speech capacity and increased it substantially.
According to the findings of the present research, the experimental group members
outperformed the control group after treatment when they used interaction techniques.

Thornbury (2005) agrees with the general findings of the current research, believing that
the instructor should perform certain communicative activities to make the speaking
class productive. He also claims that by using communicative methods to teach speaking,
students would be able to naturally generate English.

The study's findings can be explained by paying close attention to the fact that
communicative methods provided students with chances to practice speaking in a real-
life environment, since these strategies and the approaches they include are structured as
if the learners are communicating in a real-life situation. Richards’ (2006) claim is
consistent with the current assertion of effectiveness learners are involved in practices
and projects where they use language in a true communicative sense and rely on a
virtually real exchange of knowledge where the language used is not fully predictable,
which is consistent with the current assertion of effectiveness. Further investigation of
the data resulted in finding out that stimulation strategy significantly outperformed the
other two strategies i.e. discussion and interview in improving the learners’ speaking
skill. However, the discussion and interview did not show any significant difference in
their effect on improving learners’ speaking proficiency and improved participants’
ability to almost same extent.  The reason related to the outperformance of the
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stimulation group was that the participants were stimulated to communicate and use the
target language to learn it. The students were placed in various social contexts, such as
being and using the language of a variety of occupations or individuals such as
shopkeepers or consumers, bankers or clients, doctors or patients, which caused them to
use languages related to situations such as being scared, entertained, or annoyed, and
they may be advising, joking, or condoling depending on the situation. However, the
other strategies and activities were somehow more limited when compared to this
strategy.

Comparing the results of current study to the ones carried out on speaking ability and
different strategies affecting the speaking proficiency, the results of current study in
particular are in line with the one carried out by Charina (2013) who conducted his
research to find out the effect of information gap activities and games as the
communicative actions. Similar to the results of current study i.e. efficacy of
communicative activities, the results of their research showed that the speaking skills of
the students improved through communicative activities. Gradually, the improvements
were achieved which covered certain aspects, such as responsiveness, fluency, accuracy,
self-confidence and cooperation. The researcher has stated by speaking in English they
became more confident.

In addition, the results of current study regarding the efficacy of interaction and
communicative strategies are confirmed by the results obtained by Marzuki, Prayogo and
Wahyundi (2016) trying to improve the EFL learners’ speaking ability through
interactive storytelling. In a study similar to this one, the researchers found that the
approach used in this study resulted in 100 percent of learners meeting the success
criterion for speaking ability that had been established previously. Simply stated, they
discovered that the treatment improved the learners' fluency, understandability, and
consistency as they spoke.

The study by Benlagha (2015) tried to enhance speaking through interaction. Her study
investigated the possibility of promoting learners’ speaking skill. In fact, the research
attempted to probe the effectiveness of classroom interaction as a pedagogical strategy in
enhancing EFL

In terms of the effectiveness of the strategy in enhancing speaking ability, the results of
this study also agree with those of Nezhadmehr and Shahidy (2014), who investigated
the effects of contact strategy training on the speaking ability of intermediate EFL
students.

As a developing nation, Turkey has seen a large spread of the English language,
especially at the educational level. EFL students, on the other hand, face challenges in
learning English that stymie their progress. These impediments occur due to lack of real-
world language use at the oral performance stage. Improving students' speaking skills,
especially EFL students' speaking proficiency, is a difficult task for teachers, owing to
time constraints in the classroom, a lack of authentic contexts to use and practice with
students, and the pressure to complete those resources, all of which restrict teachers'
creativity. On the other hand, it is commonly known that in an EFL context, the
classroom is the primary and almost the only source of English, and also the only place
where English can be practiced, since when the students get out of the class, they are not
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provided with any opportunities to try out the English they learned in the class. One
effective way in the researcher’s opinion was using communicative strategies rather than
traditional rote learning ones in the classroom environment. Speaking is one of the most
important aspects of communication that needs extra focus and direction. As Rivers
(1981) points out, speaking is as common as reading and writing in terms of
communication. The aim of teaching speaking, which most instructors follow is to see
their students being able to use words as fluently and accurately as possible. Successful
teaching that promotes constructive participation of learners and the improvement of
speaking skills is a challenge for English teachers as a foreign language. That is to say,
being able to successfully communicate orally in the target language is essential
nowadays. It is important to emphasize that learners who are unable to communicate
fluently in a foreign language cannot be considered successful language consumers. As
the acts were carried out, the findings demonstrate that all of the actions improved the
students' speech ability significantly. The results also revealed that the students' speech
ability had increased, as post-test scores were higher than pre-test scores. In other terms,
communicative practices and techniques were generally effective in fostering the
speaking skill of learners as they provided the learners with authentic situations to allow
them to exercise and improve their vocabulary and solve one of the main challenges of
the EFL setting, i.e. speech normally in real time. The results can be accomplished when
learning environments integrating certain strategies and activities facilitated student
participation, boosted self-confidence, prepared students for real-world encounters, and
provided opportunities for them to improve their speech skills.

Implication and Suggestions

The research described here was modest, with a small sample size and a restricted scope
that included just a few hours of strategy instruction. Because strategy usage and task
type are inextricably connected, the target strategies taught to learners must be tested
with different task types. As a consequence, performing another research with a bigger
population and a longer treatment duration may provide more accurate findings.

- On the other hand, the current study was conducted only on the intermediate language
proficiency level; therefore, applying the aimed strategies and activities to other
proficiency levels, and even comparing the outcomes among different proficiency levels,
can yield broader results and broaden our perspectives on how to apply them.

- The participants in this research were Turkish EFL students. Other types of research
may be conducted in ESL environments. If feasible, a comparison research should be
carried out to compare EFL and ESL settings.

Because the present study excluded male learners, further research may be conducted to
determine the impact of the targeted variable on male learners and perhaps create a
comparison between the two groups.

Research Limitations and Future Research

In terms of the research's limitations, it is probable that no study is without its own set of
constraints. As a result, this research has its own unique set of limitations.

- One important drawback of the majority of research, including this one, is the difficulty
in evaluating individuals' learning processes. That is, each individual has his or her own
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peculiarities in the learning process, as well as his or her unique learning style. As a
result, it was difficult to control and even guess which additional methods learners used
to acquire or practice speaking outside of the classroom setting in this research.

- Another significant drawback of this research may be linked to gender. Because the
present study was conducted on just one gender without comparing the two, findings for
male students cannot be addressed. As a consequence, the findings with the opposite
gender are ambiguous.

- Another significant limitation of this research may be its failure to adequately address
all proficiency levels. The researcher only addressed one degree of proficiency,
intermediate. The results in this respect may not be extended to other proficiency levels
such as elementary, pre-intermediate, and advanced.

- A major delimitation of this study was the lack of generalizability to other skills and
components of language such as grammar, vocabulary, listening, reading, or writing
because the study focused on speaking skill; additionally, because the study was
conducted with students in a foreign school of university, the results may not be
generalizable to other contexts or educational environments.
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Giris

Degisimin ve gelisimin hizli yagsandig1 kiiresellesen diinyaya uyumlu ve etkin
bireyler yetistirmede Sosyal Bilgiler dersi énemli bir yer tutmaktadir. Sosyal
bilgilerin ne oldugu ile ilgili bircok farkli tamimlar yapilmis, ancak amag, igerik
ve yontemi hakkinda bir uzlas1 saglanamamustir. 1970°1i yillara gelindiginde fikir
birligine varilmaya calisilmig olsa da yeni tanimlar ortaya c¢ikmaya devam
etmigtir’ (Wesley, 1964: 29). National Coincil For The Social Studies (NCSS),
alanla ilgili yapilan farkli tiirdeki tanimlarin yarattigi ayrismayr ortadan
kaldirmak i¢in alan uzmanlar1 tarafindan genel kabul goérmiis bir tanimlama
yapmistir: “Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri, vatandaslik yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alamidir. Okul programi iginde
Sosyal Bilgiler, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe,
siyaset bilimi, psikoloji, din ve sosyolojinin yan1 sira beseri bilimler, matematik
ve doga bilimlerinden kendine mal ettigi igerik iizerinde sistematik ve esgiidiimlii
bir ¢caligma saglar. Sosyal Bilgilerin oncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine
bagh bir diinyada, kiiltiirel farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, geng
insanlara bilgiye dayali ve mantikli karar alabilme yeteneklerini gelistirmede
yardime1 olmaktir” (Savage ve Amstrong, 1996: 9; Oztiirk, 2014: 4).

Sosyal Bilgilerin taniminda bu denli goriis ayriligi olmasi, iilkelerin
sosyoekonomik, politik, kiiltiirel yapilarindaki farkliliklar yaninda enformasyon
teknolojilerine sahip olma ve kullanma kapasitelerine gore cesitlilik
gostermeleriyle ilgilidir. Bu gibi sebeplerle Sosyal Bilgiler 6gretim programlari
ve ders kitaplar1 farkl felsefi anlayiglarina gére bigimlendirilmistir. Ulkeler kendi
programlarinda, Ozellikle donemin politik atmosferinin etkilerine gore
bicimlenen farkli felsefi anlayislarina sahip olmuslardir.

2018 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda egitimin temel amaci: “Egitim
sistemimizin temel amaci degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri
ve davraniglara sahip bireyler yetistirmektir. Bilgi, beceri ve davraniglar 6gretim
programlartyla kazandirilmaya ¢aligilirken degerlerimiz ve yetkinlikler bu bilgi,
beceri ve davraniglarin arasindaki biitlinliigli kuran baglanti ve ufuk islevi
gormektedir” seklinde ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanlhigi (MEB), 2018).
Sosyal Bilgilerin temelleri programdaki katkilarma gore su sekilde siralanabilir:
sosyal, psikolojik, disipliner, tarihsel, felsefi. Bu kapsamda programin
uygulamasina rehberlik eden bakis agisi, mantik, degerler ve inanglar, felsefi
temeller olarak nitelendirilebilir (Michaelis, 1992: 2)

Ogretim programlari, Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nca gelistirilmektedir. “Nasil bir insan istiyoruz?” biitiin
ogretim programlarinin yanit aradigi ortak sorudur (Turan ve Yildirim, 2019: 44).
Ogretim programlarmin hazirlanmasina 151k tutan bu soru, siirekli degisen bir
diinyada yasiyor olmamiz sebebiyle programlarin da siirekli kendisini
giincelleme ihtiyacini dogurmaktadir.

1 “Sosyal bilgiler, vatandaslik egitiminde 6gretim amaci igin sosyal bilimlerin ve beseri
bilimlerin bir birlesimidir” (Barr vd., 2013: 16). “Sosyal bilgiler, vatandaslik egitimi amaciyla
insan iliskilerine iliskin deneyim ve bilgilerin biitiinlestirilmesidir” (Barr vd., 1984: 6).
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‘Ogretim program1’ kelimesinin smiflandirilamayan dogasi yillar iginde birgok
yoruma yol agmustir. Kisiler felsefi inaniglarina bagh olarak farkli yorumlar
yapmuslardir: Ogretim programu; okulda ne o6gretildigi, konular listesi, ders
icerikleri, calisma programi, 6gretim materyalleri listesi, derslerin siralanmasi,
performans hedefleri listesi, ¢alisma plami, ekstra simif aktiviteleri, rehberlik ve
kisiler arasi iligkiler de dahil okulda var olan tiim siireglerdir (Oliva, 1988: 5-6).
2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda problem ¢6zme, isbirlikli 6grenme gibi becerilere agirlik veren
yapilandirmaci yaklasim benimsenmistir. Bu acgidan yapilandirmaci yaklagima
gbre hazirlanan ilk Sosyal Bilgiler Ogretim Programidir. Séz konusu programda
eski programin davranis¢1 anlayisindan vazgegilmis, yapilandirmact yaklagimin
ozellikleri dikkate alimmustir (Bilgili, 2019: 34).

Milli Egitim Bakanlig1 ilkogretim ve ortadgretimde 2005-2006 6gretim yilindan
baglayarak uygulanmakta olan Ogretim programlarini 2017’de kapsamli bir
sekilde giincellemistir. Bu 6gretim programlarindan birisi de ilkokul-ortaokul
Sosyal Bilgiler derslerine aittir. Yenilenen program ortaokul 5. smiflardan
baglayarak 2017-2018 6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baglamistir (Turan,
2018: 621).

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, 2005 programindaki yapilandirmaci
yaklagimdan hareketle Ogrenci merkezli yaklagim benimsenmeye devam
edilmistir. Program 7 6grenme alani, 131 kazanim? kapsaminda olusturulmustur
(MEB, 2018).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarma baktigimizda énceki programlar (1968,
1990, 1998) “yapma-ifade etme” seklinde hedef davranis olarak hazirlanmigken,
2005 yilinda uygulanmaya baglayan programda ise “yapar-ifade eder” seklinde
hedef kazanimlara yer verilmistir.

2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda yer alan toplam 7 égrenme alaninda
bulunan kazanimlar, 4. smif 33, 5.smf 33, 6. smif 34, 7. smif 31 olmak iizere
toplam 131 adettir. Bilindigi gibi kazanimlar 6grenme alaninin genel igerigi
kapsaminda hazirlanir (Koksal, 2019: 59).

Egitim Felsefeleri ve Egitim Teorilerine Genel Bir Bakis

Egitimin tanimi felsefik ve psikolojik yaklagimlarda farkli bigimlerde yer
almaktadir. Idealistlere gére egitim; Tanri’ya yaklastirma siireci, Realistler igin
bireyi toplumun hakim degerlerine gore bi¢im verme siireci, Pragmatistler igin,
yasantilar yoluyla kiside istenilen yonde davramis kazandirma siireci,
Varolusgular i¢in ise egitim, bireylerin gelebilecekleri en nihai duruma gelme
siireci olarak yorumlanmaktadir (Sonmez, 2008: 5).

Amaglar1 belirlemek, o6gretim programini sekillendirek ve egitim ortami
olusturmak i¢in bir gerceve gerekliyse, bu ¢evreve felsefe tarafindan belirlenir

2 Kazamim, 6grenme siirecinde dgrencilerin gdstermesi gereken bilgi, beceri, tutum ve degerleri
acik ve net sekilde ortaya koyan ifadelerdir (MEB, 2018). Miifredat programlarinin belirlenen
amaglara ulasabilmesi i¢in kazanimlar, igerik, uygulama ve degerlendirme basamaklarina katki
saglayacak sekilde hazirlanmali, hedeflenen bilgi ve becerileri de ifade etmelidir ({lhan and
Giilersoy, 2019).
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(Kumral, 2014: 360). Egitim felsefelerinin daha iyi anlasilabilmesi igin felsefenin
egitimi nasil yorumladigina bakmak yerinde olacaktir. Felsefe, egitimi analiz
etmeye basladiginda, egitim felsefesi alan1 olarak ortaya c¢ikmaktadir. Egitim
felsefesi; egitimin yapisini, temelini, hedef ve amaglarini, inceleyen; egitmen ve
ogrenci acisindan en uygun ortami saglayan gereklilikleri belirten; egitimdeki
temel yontemleri arastiran; pedagojik temelleri sorgulayan kisaca egitimi her
yoniiyle ele alan bir felsefe dalidir (Guglii vd., 2008).

Kaynagin1 sistem veya igerik agisindan felsefe anlayisinda bulan, klasik egitim
felsefeleri “izmler” yaklasimlari olarak da bilinmektedir. S6z konusu kapsamda
genel egitim felsefelerini; Idealizm, Realizm, Pragmatizm, Natiiralizm ve
Egzistansiyalizm olusturmaktadir (Cevizci, 2019: 22). Egitimin yapisim
olusturan felsefi teoriler ise “Daimicilik (Prennealism), Esasicilik (Essentialism),
Ilerlemecilik ~ (Progressivism), Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism),
Dogacilik (Natiiralizm) ve Varolusculuktur (Existentialism). Egitimin kaynagimi
olusturan teoriler, genel felsefelerden hareketle ortaya cikmustir. Ornegin
Esasicilik, kaynagimi Idealizm ve Realizmden almaktadir. ilerlemecilik ve
Natiiralizm ise, Pragmatist felsefeden almaktadir” (Duman ve Ulubey, 2008: 97).
“Idealizm, gergekligin temelini zihinsel, tinsel / ruhsal ve ideal gibi kavramlarla
kuran bir felsefe” olarak tamimlanabilir (Gutek, 2019: 20). idealizmde bilme
siireci, “akilda onceden var olan, bi¢imlenmis siirekli kavramlarin hatirlanmasi
veya tamimlanmas1” olarak tanimlanmaktadir. Egitim ve 6grenme bu 6nceden var
olan bilgilerin bilingli hale getirilmesidir (Gutek, 2019: 23-24). “idealist bakis
acisindan egitimin en yilkksek hedefi, insanin ya da kisinin kendisini
gerceklestirmesi, hayatim1 hakikat, 1iyilik ve gilizellik degerlerine gore
sekillendirmesidir” (Pratte, 1971; Cevizci, 2019). Idealizme gére bilgiler, insan
aklindan 6nce var olmaktadir, bu nedenle bilgiye ancak akil ile ulasilabilir. Bu
anlamda egitimde bilgiye ulasmak i¢in tlimdengelimsel yontem kullanilmali,
Sokratik tartigma teknigi uygulanmalidir (Sonmez, 2020: 68). Okulun gorevi;
geleneksel olarak edinilmis bilgileri, yetileri ve Ogretilenlerin devamliligini
saglayacak bicimde ¢ocugu gelecege hazirlamaktir (Gutek, 2019: 28). Idealist
egitimin merkezinde dersler ve 6gretmen vardir. Bu baglamda Butler (1957: 240-
243)’a gore; Ogretmen, Ogrenciyle arkadas gibi olmalidir, 6grencide 6grenme
arzusunu uyandirmalidir, 6grencilerini tanimali ve anlatacagi konuya hakim
olmalidir, smifta demokratik ortamu tesis etmelidir.

Daimicilik egitim teorisi, Idealizm egitim felsefesi gercevesinde bigimlenmistir.
“Daimicilik, esasicilige ve varolusguluga karsit bir goriis olarak ortaya ¢ikmustir.
Insanin zihinsel ve ruhsal gelisimine dnem verir. Egitimin, sabit ve kalic1 olmasi
gerektigini 6ne sitirer. Daimicilige gore insan degigsmez, bundan dolay1 egitim de
degismemelidir” (Pratte, 1971: 28). Daimicilik bireylere 6gretilmesi
gerekenlerin, genel geger olgulardan ziyade; evrensel ilkeler, kalict deger ve
fikirler oldugunu savunmaktadir (Cevizci, 2019: 27).

Hangerlioglu (1977: 217), Realizmi “varligin, insan bilincinden bagimsiz ve
nesnel olarak var olmakta bulundugunu ileri siliren anlayistir” seklinde
tanimlamaktadir. Realizm, insanlarin varligin bilgisine ulagma yetileri oldugunu,
bu bilgiye de akil yoluyla ulasilabilecegini one siirer (Gutek, 2019: 51). Realist
egitimde 6gretim programlar1 gergeklikle ilintili en nitelikli bilgilerden meydana
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gelir. Bu bilgilerin uzman arastirmacilarca tespit edilmesi gerektiginden, realist
egitim Ogretim programi otoriter bir yapiya sahiptir (Brubacher, 1898: 331).
Bununla beraber 6gretmen de Ogretecegi konunun uzmani olmali, evrensel
bilgileri ve hangi strateji, yontem ve teknikleri kullanacagini tam ve kesin olarak
bilmelidir. Ogrenci ise, alict konumundadir, bilgi ve beceriler Ogrenciye
dgretmen tarafindan aktarilir. Ogrenci dgretmenin yonergelerini takip etmekle ve
okul kurallarmi 6grenip uymakla yiikiimliidiir (Sénmez, 2020: 91).

Realist anlayigin egitim kuramu, esasicilik / 6zciiliik olarak bilinir (Cevizci, 2010:
49). S6z konusu kuram muhafazakar bir temelden kaynagini alir. Okulun gorevi,
ogrenciye belli geleneksel degerler, beceriler ve bilgileri saglamaktir (Pratte,
1971: 29). Egitimin hedefleri arasinda; bireyin sosyallesmesini saglama, on plana
¢ikan kiiltiirel degerleri kazandirma, degisme ve catismayi engelleme, kiiltiirel
miras1 muhafaza etme, topluma uyumu saglama yer almaktadir. Ogretmen
kiiltiirel mirasin temsilcisi olmasi ve dogru-tutarli bilgilere sahip olmasindan
dolay1 merkezdedir. Ogretme isini dgretmen yaptigindan dolay: etkendir, dgrenci
ise edilgen bir pozisyondandir (Sénmez, 2020: 92-93).

Natiiralizm; “var olan ya da olup biten her seyin, doga bilimlerinde 6rneklenen
yontemler tarafindan agiklanabilme anlaminda dogal oldugunu, var olan her
seyin doganin bir par¢asini meydana getirdigini savunan anlayis” olarak
tanimlanmaktadir (Cevizci, 1999: 256). Natiiralizm 6grenci merkezli bir egitim
anlayisim1 savunmaktadir. Egitimin resmi bir yapida olmasindan ¢ok, ¢ocugun
dogal siireglerine ve ihtiyaclarina yonelik bir nitelikte olmas1 gerektigini savunur.
Natiiralizme gore egitim programi, dogmatik bir yapiya sahip degildir. Ayrica
natiiralizme gore egitim, belli bir kitaba veya okula bagh degildir. Ogrenci pasif
bir pozisyonda degil, bilginin alicis1 konumunda olmali ve bilgiye yaparak,
yasayarak, kesfederek ulagmalidir. Egitim siiregleri 6grencinin ihtiyaglar1 ve
deneyimleri dogrultusunda sekillenmelidir. Ogretmen; geleneksel felsefelerde yer
alan otoriter figiiriin ve bilginin aktaricis1 pozisyonunda olmanin aksine 0zgiir
O0grenme ortamini tesis eden, ¢ocugun yaparak, kesfederek d6grenmelerini tegvik
eden bir rehber konumundadir. Natiiralizmin egitim teorilerindeki karsilig
Ilerlemecilik akimudir (Cevizcei, 2010: 89-92).

Pragmatik egitimin Onciisii John Deweydir, diisiinceleri 20. ylizyil egitim
felsefesine 151k tutmustur (Gutek, 2019: 93). Cogulculugu benimseyen
Pragmatizm problem ¢6zme asamalarinda bilimsel yontem basamaklarindan
yararlanmaktadir (Cevizci, 2019: 122). Pragmatizme gore egitim insanin
deneyimlerinin sonucu olusan degisikliklerdir. Egitimde amag; bireyin degisen
diinyaya uyumunu saglamasinda kendisine referans olarak akil ve bilimi esas
almasidir. Ogretilecek igerigin belirlenme noktasinda, yarar saglayan bilgiler
biitlinii ele alinmalidir (Ergiin, 2015: 103).

Pragmatizmde “egitim, bireyin saglikli gelisimine oldugu kadar, toplumun
demokratik ilkeler dogrultusunda insasmna da katki yapmak durumundadir”
(Cevizci, 2019: 126). Pragmatizmde 6grenci, egitimin merkezi konumundadir
(Dewey, 1907: 51). Bu baglamda; ‘egitimin odagi ¢ocuklarin ayri ayr1 bireyler
olarak degerlendirilip her bir ¢ocugun yetenegi, ihtiyaglar1 ve tercihleri olmalidir’
ilkesine sahip olan pragmatist diisiince; ayn1 dgretmene ve ders kitabina sahip
olmanin, her cocugun ayni bigimde Ogrenebilecegi anlamina geldigi fikrine de
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kars1 ¢ikar (Dewey, 1916: 153). Pragmatist egitim siire¢lerinde 6gretmenin rolii;
tepkileri harekete geciren ve 6grencinin dersini yonlendiren ortami saglamaktir.
Ogretmen konuyla degil, 6grencinin mevcut ihtiyaglar1 ve kapasiteleriyle
etkilesim iginde olmalidir. Ogretmen hem konuyu hem de Ogrencinin
karakteristik ihtiyaglarim1 ve kapasitelerini bilmelidir. Miifredatin konusu da bu
ortami saglamaya yonelik olmalidir. Egitim, bilimsel olarak formiile edilmis
gercekler disindaki her seyi g6z ardi eden bir bilgi anlayis1 ile
yapilandirildiginda, egitim siireglerinde aktif olmanin, viicut ve materyal
kullaniminin asil 6nemli seyler oldugunu goz ardi eder. Boyle bir egitim,
Ogrencinin ihtiya¢ ve isteklerinden izole edilmistir. Yalnizca ezberlenecek ve
talep edildiginde yeniden iretilecek bir yapidadir (Dewey, 1916: 212-217).
Egitim yapilandirilirken 6zellikle, bireyin ya da grubun yasaminda 6niine ¢ikacak
ve etkilesime girecegi durumlart igeren kisisel deneyimine 6nem verilmelidir
(Butler, 1957: 488).

Dewey’e gore; sosyal bir c¢evreyi olusturan okullar, egitimde reform
hareketlerinin  gerceklestigi yapilardir. Ona gore toplumun kiigliik birer
yansimalar1 olan okullar, ¢ocugun kendini ifade etmesi ve sosyallesmesini
gerceklestirdigi  alanlar olmasi1 agisindan, toplumsallasmalarinin  bagladig
yerlerdir (Gutek, 2019: 96).

Pragmatizm; okulun hedeflerini ve sosyal gorevlerini ele alir. Buna gore; okulda
Ogrencilere giinlik yasamda karsilastiklar1 problemler diisiindiiriilmeli, klasik
egitimin yapildigi bu smiflarda toplumu ilgilendiren problemler {izerine
tartismalar yapilmalidir. Ogrencilere yasamlarinda karsilacaklar1 problemleri fark
etme ve ¢Ozebilme becerileri, etkin birer vatandas olana kadar 6gretilmelidir
(Gutek, 2019: 107-108).

Bunun yani sira Cevizci de (2019: 133): “miifredat1 6grencinin gergekten isine
yarayacak, onu her yoniiyle gelistirecek bir egitim programina doniistiirebilmek
i¢in, ondaki ‘bilme’ boyutuna ‘yapma’ boyutunu ekler” olarak ifade etmektedir.
Ilerlemecilik; John Dewey’in pragmatik ve deneysel egitim anlayisi ile yakindan
baglantili olan (Munk, 1965: 55) egitim faaliyetlerinin merkezi ya da konusu
olarak c¢ocuga yapilan vurguyla belirlenen c¢agdas egitim anlayisi olarak
tanimlanir (Cevizci, 2010: 273). Progressivizm; pragmatist diisiincenin egitime
yansimig seklidir. Bu bakis acisi, geleneksel egitimin ilkelerine ve siki disiplin
anlayisina karsi ¢ikmaktadir (Ergiin, 2015: 105).

Ilerlemeciler agisindan egitim durumlari; dgrenmenin merkezinde grencinin
bulundugu, 6grenci deneyimlerinin temel alindigi, 6grencinin analiz yapabildigi
ve fikir yiiriitebildigi, teori degil pratigin 6n planda oldugu, iiretken, demokratik,
problem ¢dzmeye odakli ilkelere dayandirtlmalidir (S6nmez, 2020: 106-112).
Ilerlemeci anlayisa gore herhangi bir bir konudaki igerik ve vurgu ortak sosyal
gereksinimler ¢ergevesinde tespit edilmeli, icerigin diizenlenmesi ve Ogretme
yontemleri, ¢ocuklarin yetenek ve ilgi alanlarina gore belirlenmelidir (Cremin,
1964: 194). Ogretmenin yapabilecegi en iyi sey, insanlarin kendilerini cevreleyen
kosullara daha kolay adapte olmalarini saglayacak bilgiyi saglamaktir (Cremin,
1964: 94). Karakter gelisimi acisindan Ilerlemecilik egitim felsefesinin
uygulandig1 bir okul, “siranda sessizce otur” tipi bir okulu oldukca geride
birakacaktir. Nitekim modern psikoloji insanin uygulama olmadan ya da
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deneyimlemeden 6grenemeyeceginde hemfikirdir (Brameld, 1970: 29).
Varolusgular anlamin, insanin iginde bulundugu durumlarin disinda, insanin
kendisi tarafindan yaratilabilecegini savunurlar. Egitim felsefelerini, insanin
varolusunun temel gerceklik oldugu fikri iizerine insa etmislerdir. Insanin &zii
insan tarafindan yaratilir. Varoluscular bu nedenle 6grencinin kendisini tanimasi
yoniinde cesaretlendirilmesi gerektigini savunurlar. Egitimden beklentileri;
Ogrencinin se¢imlerini kendisinin olusturmasi yoniinde tesvik edildigi ozgiir bir
O0grenme ortamimin saglanmasidir (Pratte, 1971: 30). Bu baglamda temel
yapitaglarint 6gretmen, O6grenci ve miifredatin olusturdugu egitim iligkisinde
odak, tiimiiyle 6grenciye verilmistir, bu nedenle egitimi yalnizca bazi bilgilerin
aktarildig1 bir siire¢ seklinde degerlendirmemek gereklidir. Ogrencinin merkezde
olmasi tamamen bireyci bir anlayisin ortaya konmast demek degildir. Ogrenci
(birey); belli bir tarihsel siire¢ ve kiiltiir ¢cergevesinde viicut bulmus bir varlik
olarak degerlendirilir. Béylece 6grencinin kendisiyle, iginde yasadigi toplum ve
diinya ile ilgili kapsayic1 bir kavrayis ya da anlayisa ulasmasin1 amaglar. insanlar
doniistiirmek, varolusa eristirme yoniinde rehberlik etmek asil amacidir (Cevizci,
2019: 147-153) Varoluscu egitime en uygun teknik ise Sokratik Tartigma
metodudur. Ogrencinin kendi cevabmi kendisinin olusturmasi saglanmali, dogru
cevabi ortaya ¢ikaracak tiirde sorular sorulmamalidir. Egitimden beklenen; 6zgiir
eylemde bulunan, 6zgiir se¢imler yapan ve sec¢imlerinin sorumlulugunu kabul
eden, toplumsal degerlerden kurtulmus, ani yasayan, Ozne-nesne ayrimina
gitmeyen, dogruya varmada sezgiyi, Sokratik yontemi, bilimsel yontemi
kullanan, toplumsal ¢ergeveye uymayan bireyler yetistirmektir. Bu egitimin
sonuclarmi smama isi de geleneksel tarzda, ezbere dayali bilgiyi sinayacak
bi¢imde olmayan; 6grencinin kendi varolusunu gergeklestime ve sezgiye dayali-
Ozglirce se¢im siireglerini, se¢imlerinin sorumlulugunu istlenip iistlenmedigini,
yaraticiligini ortaya koyup koymadigimi denetleyen, sorularla olusturulmus
sinavlar yoluyla yapilabilir (Sonmez, 2020: 145-150).

“Toplumsal yeniden-yapilanmacilar, John Dewey’in hem bireysel hem de sosyal
deneyimin yeniden olusumu gereksinimine 6nem veren pragmatizmini takip
ederek, toplumsal deneyin ve kiiltiiriin yeniden yapilanmasini merkeze alirlar”
(Gutek, 2019: 338).

Yeniden Yapilandirmacik egitimin sosyal boyutunu esas alir. Bireylere kiiresel
diinyada var olan sorunlart ¢dozmede Onemli roller diismektedir. Egitim,
teknolojik ilerlemenin sebep oldugu kiiltiirel boslugu doldurmada 6nemli bir yere
sahiptir (Cevizci, 2010: 509)

George Counts, yeniden yapilandirmaci teoride egitimin genel amacinin, bireyi
sosyal degisime kars1 kendisini hazirlamak oldugu fikrine karsi ¢ikar. Egitim ile
ilgili; bireyin hizla degisen diinyada, bu degisime ayak uydurabilecek bir
ceviklikte zihninin olmasi ve degerlere siki sikiya baglanmamasi gerektigi yaygin
kanisini yadsir. Genel kaniya gore birey; yeni fikirlere adapte olabilmeli, egitim
de bireyi miimkiin oldugunca bu degisime hazirlamalidir. Buna gore insan, kendi
zihnini kontrol edecek yetiden yoksundur. Ancak Counts’a gore insanligin
gelisimi icin gerekli olan bireyin gelisimi degil, toplumu ileriye gotiirecek
hedefler ve sosyal yapilanmadir (Counts, 1932: 25-27).

Bu baglamda okulun amaci; kiiltiirel miras1 tabu olarak algilamadan, elestirel bir
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bigimde degerlendirebilecek bireylerle, toplumu yeniden inga etme noktasinda
belirlenecek Ogelerin iizerinde durmaktir (Gutek, 2019: 339). Sonmez’e gore
yeniden kurmaci egitimin hedefleri; barisi tesis ederek diinya {izerinde tek bir
medeniyetin kurulmasini1 saglama, teorikten ziyade pratik sonuglar ortaya
koyarak degisime ulagma, is birligi, demokrasi, tiretkenlik gibi degerleri insa
etme, elestirel diislinme becerisine sahip bireyler yetistirme, bilginin
degisebilirligini géz Oniinde bulundurarak dogmatik diisiince bigimlerine tabi
olmama, toplumu kesintisiz bir degisim siirecine tabi tutma seklinde ifade edilir.
Toplumsal degisimin ve yeniden olusturulmasinin saglanabilmesi i¢in, oncelikli
gorevin okulda oldugunu savunan yeniden kurmaciliga gore Ogretmen, bu
degisimdeki amacglar1  saglayabilecek  arag-gerecleri, Ogrenme-0gretme
stratejilerini, yontem ve teknikleri uygulamaya koymalidir. Bu uygulamalar
ogrencide bilimsel yontemi kullanmay1 ve elestirel diigiinmeyi tesvik edecek bir
yapida olmalidir. Smif ortaminin demokratik unsurlardan olugmasini savunan
yeniden kurmacilikta; biitiin diislinceler 6zgiirce ifade edilebilmeli, demokratik
bir ortam 6gretmen tarafindan saglanmalidir. Egitim igeriklerinde uygulamaya
yonelik c¢aligmalar yer almali, gbzlem, deney gibi teknikler &grencilerce
kullanilmalidir. Ceza olmamalidir. Sinama sorulari, 6grencinin elestirel diisiinme
becerisini, bilimsel yontemin ne derece kullanildigini 6lgen bir yapida olmalidir
(Sénmez, 2020: 114-115).

Literatiir taramasi yapildiginda ilkokul 4. simif, ortaokul 5., 6. ve 7. smif Sosyal
Bilgiler dersi kazanimlarin1 egitim felsefeleri ve egitim teorileri acisindan ele
alan bir ¢aligmaya rastlananilmamaktadir. S6zii eidlen konudaki bilgi boslugunu
doldurmak adina ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir. Bu ¢alisma ile alan
yazina katki saglanmasi1 hedeflenmistir. Bu sayede egitimin yapisi irdelenmis,
egitimin hedeflerindeki ‘nasil bir Ogrenci yetisirmek istiyoruz?’ sorusunun
cevabina ulasilmaya calisilmistir. Boylelikle yetistirilecek 6grenci profilinin
belirlenmesine katki saglayan nitelikli 6gretim programlarina katki saglanmasi
amaclanmstir.

Amag

Bu aragtirmanin temel amac1 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu 4., 5.,
6. ve 7. Sinif ders kazanimlarini egitim felsefeleri ve egitim teorileri agisindan
incelemektir. Arastirmanin problem cilimlesi “Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi kazanimlari (4, 5, 6 ve 7. siniflar) ile egitim felsefesi ve egitim teorileri
arasinda nasil bir iligki vardir?” seklindedir. Arastirmanin alt problemleri
asagidaki gibidir:

1. Dordiincii siif sosyal bilgiler 6gretim programi kazanimlari ile egitim
felsefesi ve egitim teorileri arasinda nasil bir iliski vardir?

2. Besinci smif sosyal bilgiler gretim programi kazanimlari ile egitim felsefesi
ve egitim teorileri arasinda nasil bir iligki vardir?

3. Altincr sinif sosyal bilgiler 6gretim programi kazanimlar ile egitim felsefesi
ve egitim teorileri arasinda nasil bir iligki vardir?

4. Yedinci sinif sosyal bilgiler 6gretim programi kazanimlari ile egitim felsefesi
ve egitim teorileri arasinda nasil bir iligki vardir?
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Metodoloji

Arastirmada nitel arastirma yaklagimima dayali olarak “dokiiman incelemesi”
kullanilmistir. “Dokiiman inceleme, arastirmanin konusu ile ilgili bilgi igeren
materyallerin analizidir. Bu materyaller yazili materyaller (kitap, dergi, gazete,
arsiv, magazin, mektup, giinliik, resmi yayimn ve istatistikler vb.) olabilecegi gibi
konuyla ilgili film, video, fotograf seklinde de olabilir” (Aktas, 2019: 126).
Arastirmada veri kaynagi olarak, 2018 yilinda kabul edilen ilkokul 4. sinif ve
ortaokul 5., 6. ve 7. smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari (MEB, 2018)
temel alinmistir. Kazanimlari egitim felsefeleri ve egitim teorileri ile ilgili
degerlendirmeleri her aragtirmaci tarafindan ayri ayri ele alinmistir. Arastirmanin
giivenirligini sorgulamak i¢in “Goriis Birligi” ve “Gorlis Ayrilig1” olan
kazanimlan tespit etmek i¢in biitiin ¢alismalar bir araya getirilmistir ve s6z
konusu iligkilendirmelerin tamaminda aragtirmacilarla goriis birligine varilmistir.
Arastirmanin giivenirlik ¢alismasi igin egitim felsefesi alaninda uzman iki kiginin
gorlisii almmistir. Bazi kazanim analizlerinde uzman kisilerin goriisleri ile
aragtirmacilarin goriisleri farkli oldugu i¢in ¢aligmanin giivenirlik katsayisi
asagidaki gibi belirlenmistir:

Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi+ Goriis Ayriligi

Giivenirlik = 100 / 100+31=.76

Arastirma giivenirlilik katsayisinin 0,70 degerinin iizerinde bulunmasi (0,76)
arastirmanin giivenirligini, diger bir deyisle kazanim analizlerinin giivenilir
oldugunu ifade etmektedir (Miles and Huberman, 1994: 64).

Aragtirmact ve uzmanlarin goriis ayriligi olan kazanim analizleri, uzmanlarin
goriisleri cergevesinde yeniden diizenlenmistir.

Bulgular

Bu boliimde 4., 5., 6. ve 7. sif sosyal bilgiler dersi dgretim programindaki
kazanimlar, egitim felsefeleri ve egitim teorileri agisindan ele alinip
degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, ¢aligmanin amaglarina uygun olarak
sunulmus ve smif diizeyine gore tablolagtirilmistir. Tablolarda kazanimlar ve
ogrenme alanlar1 dogrudan verilmis olup felsefi kuramlar ve egitim teorileri ile
iligkileri irdelenmistir.

4. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazammlar: ile Egitim
Felsefeleri ve Egitim Teorileri Arasindaki iliskiler

Tablo 1’e gore 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 4. Simif Birey ve
Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri agisindan sirastyla;
(1. Kazanim) 0&grencinin kendisi hakkinda kendisinin bilgi edinmesi ve
tanimlamasi, ‘egitimin hayatin kendisi’ olarak goriilmesi ve okul ile hayatin i¢
ice olarak ele almmasi, (2. Kazanim) Ogrencinin yasamuni tarihsel siraya
koymasi, i¢inde bulundugu pozisyonu kavrayabilmesi, (3. Kazanim) 6grenmenin,
kisiye yasaminda fayda saglayabilmesi, (4. Kazanim) 6grencinin kendisini farkli
bireylerin yerine koyma becerisi, (5. Kazanim) bireyin, diger bireylerin farkli
oOzelliklerini saygi ile karsilamasi bagkalartyla anlamli etkilesimler kurmasi gibi
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ilkeler tespit edildiginden pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile
iliskilendirilmistir. Bunun yani sira (3. Kazanim), kisinin kendini tanimlamasi
ilkesiyle de ilintili oldugu icin varolusculuk egitim felsefesi ile de
iligkilendirilmistir (Tablo 1).

4. Siif Birey ve Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim teorileri
acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Ogrencinin bilgi edinme siirecini kendisinin
yapilandirmasi ve kisisel varligina iligkin ¢ikarimlarda bulunmasi, bireyin kendisi
hakkinda farkindalia sahip olmasi, (2. Kazanim) yasamini kronolojik siraya
koyma isi ayn1 zamanda kendi hayatinda olan biteninin bir tiir gézlemi olmasi,
(3. Kazanim) kendini tanima yasama bir tiir hazirhk degil, bizzat yasamin
kendisinin deneyimlenmesi, (4. Kazanim) Empati kurma becerisi iist diizey bir
zihinsel beceri olup biligsel bir 6grenme saglamasi, (5. Kazanim) Bireyin
digerlerinin farkli Ozelliklerine saygi duymasi, kigiliklerin ve fikirlerin
etkilesimine imkan saglayabilecek demokratik bir ortam yaratmasi gibi ilkeler
tespit edildiginden Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 1).

4. Simif Kiltiir ve Miras 6grenme alan ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Ogrencinin kaynaklara kendisi ulasarak,
O0grenme siirecini kendisinin yapilandirmasi, (2. Kazanmim) kiiltiirel gergeklik
alaninin 6grencinin etkilesime gectigi alan olmasi ve toplumun kiiltiirel araglarinm
yaptig1 arastirma sayesinde 6grenmesi, (3. Kazanim) 6grencinin geleneksel ¢ocuk
oyunlarin1 gecmis ve gelecek perspektifinde degerlendirmesi, egitimin kiiltiirel
siirekliligini ve dinamik bir yapisi oldugunu vurgulamasi, (4. Kazanim) egitimin
deger yiiklii oldugunu, toplumun kiiltiirel becerilerinin, bilgisinin ve degerlerinin
aktarildig1 ve mirasimi koruyup devam ettirecek bireylerin yeniden tretildigi bir
arag olarak goriilmesi baglaminda, 6grencinin ge¢mis ile baglant1 kurup giiniimiiz
degerlerini kavramasi gibi ilkeler tespit edildiginden Pragmatizm (yararcilik)
egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir (Tablo 1).

4. Smif Kiiltir ve Miras 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim teorileri
acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) bilginin ¢ocugun tarafindan yapilandirilarak
hayata transfer edilmesi, (2. Kazanim) milli kiiltiiriin yalmzca s6zel olarak ifade
edilmeyip, ¢evrenin ve ailenin gézlemlenmesinden ortaya ¢ikan ogelerden yola
cikilarak tanimlanmasi, bilginin yalnizca teorik olmamasi, ayn1 zamanda pratik
bir yapist olmasi, (3. Kazanim) Egitimin toplumda geleneksel bicimde siiregelen
standartlar ve degismezlerden ziyade, dinamik-devamli giincellenen yasami
Ogretmesi  gerektigini ileri sliren ve Ogrencinin bu siireci kendisinin
yapilandirmasini, (4. Kazanim) Ogrencinin; bilginin dziimsenmesini  ve
kavramasimi kendi kendine gergeklestirmesi gibi ilkeler tespit edildiginden
Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 1).

4. Sinif insanlar, Yerler ve Cevreler grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim
felsefeleri acisindan sirastyla; (1 Kazanim) Ogrencinin gevresini gdzlemlemesi
ve bu gozlemler sonucunda ¢ikarimlarda bulunmasi, (2. Kazanim) 6grenciyi,
bilginin ingasim kolaylastiracak faaliyetler i¢ine sokup anlami yapilandirmast, (3.
Kazanim) Ogrencinin, ¢evresindeki dogal ve beseri unsurlar1 ayirt etmesi; kendi
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gerceklik alaninin farkina varmasi anlamina gelir. Kendi gergekliginin farkinda
olmas1, cevresiyle etkilesimi sonucu gerceklesir. (4. Kazanmim) Ogrencinin
cevresini aktif bir siiregte gozlemlemesi ve bu gozlemleri gorsel uygulamalarla
aktarmasi, O6grencinin hali hazirda bilmekte oldugu bilgileri, d6grendigi yeni
bilgilere transfer ederek siireci kendisinin yapilandirmasi, (5. Kazanim)
ogrencinin, g¢evresi hakkinda tiimel bilgilere sahip olmaya yonelik eylemlerde
bulunmasi, (6. Kazanim) Dogal afetler giinliik yasamin bir parcasidir. Buna
yonelik yapilacak c¢aligmalar; egitimin, Ogrenciyi hayata en iyi uyumu
gosterecegi bigimde yetistirilmesini amaglar gibi ilkeler tespit edildiginden
pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir. Bunun yani sira;
(4. Kazanim) egitimin, ¢ocugun dogal yagamin temel yasalarina dayanmasi sart
olan bazi genel yetistirme-gelisim ilkelerinin dogal ortamlarda uygulanmasiyla
ilgili olmasindan dolay1 Natiiralizm egitim felsefesi ile iligskilendirilmistir (Tablo
1).

4. Smif Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alan ile ilgili kazanimlari, egitim
teorileri agisindan swasiyla; (1. Kazanim) Ogrencinin cevresiyle ilgili
cikarimlarda bulunmasi; kendi hayatiyla ilgili dogrudan goézlem yapmasi, (2.
Kazanim) Ogrencin giinliik yasamimda kullandigi mekanlarin krokisini ¢izmesi
hem O6grenilen bilginin yasamin kendisinin olmasi hem de 6grencinin bir bilim
insan1 gibi hareket etmesi, (3. Kazanim) cocugun, cevresindeki dogal-beseri
unsurlarin  farkina varmasi, (4. Kazamim) Ogrencinin, g¢evresindeki hava
olaylarin1 gozlemleyip bu gézlemleri resimli grafiklere aktarmasi, (5. Kazanim)
ogrencinin ¢ikarimda bulunabilmesi 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme
siirecinin 6n planda tutulmasi, (6. Kazanim) Ogrencinin dogal afetlere yonelik
gerekli hazirliklart yapmasi, bilgiyi hayatina transfer edebilmesinin ve problemi
cozme odakli diisiinmesinin bir sonucudur gibi ilkeler tespit edildiginden
Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir. Bunun yani sira bu kazanim (6.
Kazanim) problem ¢6zme, sorgulayici ve 6zgiir dilsiinmeyi esas alan yeniden
Kurmacilik egitim felsefesinin, toplumsal sorunlarin (¢evre sorunu, aglik,
yoksulluk, esitsizlik vb.) ¢oziimiine iliskin ¢evre bilinci kazanmay1 hedefleyen
bireylerin yetismesini esas almasi agisindan da yeniden Kurmacilik egitim
teorisiyle iliskilendirilmistir (Tablo 1).

4. Smif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile kazanimlari, egitim
felsefeleri acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Cocugun gevresindeki teknolojik
aletleri gozlemlemesi ve bunlari kullanimlarina gore siniflandirmasi, giindelik
hayatinda kullandig1, daha 6nceden 6grendigi bilgiyi kendi 6grenme siireglerinde
yeniden yapilandirma siirecidir. (2. Kazamm) Ogrencinin ge¢mis ve bugiin
arasinda Kkargilagtirma yaparak baglanti kurma siireglerinde kendi bilgi
kavrayigini insa etme imkani elde eder. (3. Kazanim) Egitimin ¢ikig noktasinin
konu degil, ¢ocuk olarak goren pragmatist felsefe cocugu aktif bir bigimde siirece
dahil eden, arastiran, sorgulayan, problem ¢6zme yetisine sahip, gegmis ve bugiin
arasinda dengeyi saglikli bir bigimde kurabilen bireyler yetistirmeyi amag
edinmistir. (4. Kazanim) Ogrenmenin, 6grenen ile gevre arasindaki etkilesimden
meydana geldigini, bu nedenle de aktif katilimi gerektirdigini One siiren
pragmatist felsefede bilgi, ‘yasant1’ yoluyla elde edilir ve 6grencinin elde etmesi
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gereken bilgiler kendi yasantisindaki ihtiyaglardan dogmalidir anlayis1 hakimdir
gibi ilkeler tespit edildiginden Pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile
iligkilendirilmistir. Bunun yani sira (4. Kazanim) 6zgiin iiriiniin kisisel 6zgiirliige
yonelik bir deneyim olmasindan dolay1 varoluscu felsefe ile iliskilendirilmistir.
(5. Kazanim) Esas olan 6grencinin gevresinin, ailesinin, okul ve dgretmenlerinin
etkisinin de otesinde bagimsiz-6zgiir bir bireye doniismesidir. Bu baglamda
teknolojik iiriinleri ¢evresine ve kendisine zarar vermeden kullanabilme yetisi,
kendini gergeklestirme ve bireyselligini olusturmasi varoluscu egitim felsefesi
kapsaminda degerlendirilmistir (Tablo 1).

4. Smuf Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlar1 egitim
teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Bilgiyi anlamli hale getirebilmek i¢in,
o bilginin hayatin i¢inde kullanilmasi, (2. Kazanim) Gegmis ve bugiin arasinda
belirli bir durum baglaminda karsilastirma yapma durumunun, egitimin toplumda
geleneksel bi¢imde siiregelen degismezlerden ziyade, dinamik-devamli degisen
yasami Ogretmesi, (3. Kazanim) Egitim, problem ¢6zme tabanli arastirma
inceleme c¢aligmalarmin 6n planda oldugu, Ogrencinin kendi &grenmesine
kilavuzluk ettigi, sorumluluk alma gibi hayat becerilerinin kazandirildigi bir
sekildedir. (4. Kazanim) egitimin g¢ocugun ilgileriyle dogrudan iligki i¢inde
olmasi gerektigini, (5. Kazanim) ¢ocuk, kendisine toplumda ve diinyada bir yer
edinme amacina katkida bulunma noktasinda aragsal bir degere sahip olmakla
birlikte, ayn1 zamanda asli bir degeri oldugunu da kavramalidir gibi ilkeler tespit
edildiginden Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir. Bunun yan1 sira
(5. Kazanim) toplum iizerinde radikal degisimler olusturabilecek, toplumsal
sorunlarin  belirlenmesinde ve ¢Ozlimiinde rol oynayacak ogrencilerin
yetistirilmesini hedef almasiyla Yeniden Kurmacilik egitim teorisi ile
iligkilendirilmistir (Tablo 1).

4. Simf Uretim, Dagitim ve Tiiketim dgrenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim
felsefeleri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) 6grencinin kendi bireyselligini
kesfetmesi, Ozgiir iradesini kullanmasi1 ve segimler yaparak kendisi igin karar
alma siireclerine dahil olmasi baglaminda, Pragmatizm ve Varolusculuk egitim
felsefeleri, (2. Kazanim) Cocugun ailesi ve yakin c¢evresindeki ekonomik
faaliyetleri tanimasi, onun daha 6nce farkinda olmadig1 gergeklikleri, cevresiyle
girecegi etkilesimler yoluyla Ogrenmesini saglayarak yasadigi diinyaya dair
farkindaliginin artmasini saglamasi baglaminda, pragmatizm egitim felsefesi, (3.
Kazanim) egitimin insan 0Ozglirliigli unsurunu kazandirmayi ve kisiye farkli
tercihler sunarak dogruyu kesfetme ve kendi segeneklerini segme olanagi vermesi
baglaminda pragmatizm ve varolusguluk egitim felsefeleri ile (4. Kazanim)
bireyin kendi sorumluluklarmi almasi ve bireyselliginin farkinda olmasi
baglaminda Pragmatizm ve Varolusguluk egitim felsefeleri, (5. Kazanim)
kaynaklari israf etmeden kullanma, en basta ¢ocugun sorumluluk bilincine sahip
bir tiiketici olmasi, bu davraniglarinin kendisine ve c¢evresine faydasini anlama
baglaminda Pragmatizm egitim felsefesi ile iligkilendirilmistir (Tablo 1).
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Tablo 1. 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazanimlari ile Egitim Felsefeleri
ve Egitim Teorileri Arasindaki Iliskiler.

Ogrenme  Kazammlar Egitim Egitim
Alanlari Felsefeleri Teorileri
SB.4.1.1. Resmi kimlik belgesini inceleyerek kisisel kimligine ilisgkin  Pragmatizm Tlerlemecilik
g cikarimlarda bulunur. _
- "g'. SB.4.1.2. Yasamina iliskin belli bash olaylar1 kronolojik siraya koyar.  Pragmatizm Ilerlemecilik
ERS SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini tanir. Pragmatizm Tlerlemecilik
43 Varolusguluk
z SB.4.14. Kendisii farkh ozelliklere sahip diger bireylerin yerine Pragmatizm Tlerlemecilik
5 koyar.
SB.4.1.5. Diger bireylerin farkh ozelliklerini saygi ile karsilar. Pragmatizm ilerlemecilik
SB.4.2.1. Sozlii, yazily, gorsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak Pragmatizm Tlerlemecilik
E aile tarihi caligmasi yapar.
- ; SB.4.2.2. Ailesi ve cevresindeki milli kiiltirii yansitan ogeleri Pragmatizm Tlerlemecilik
ER aragtirarak drnekler verir.
3 5 SB.4.2.3. Geleneksel cocuk oyunlarim degisim ve siireklilik acisindan ~ Pragmatizm Tlerlemecilik
:*._.; giintimiizdeki oyunlarla karsilastirir
¥ SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarmmn hayatlarindan hareketle Pragmatizm Tlerlemecilik
Milli Miicadele ’nin dnemini kavrar.
SB.4.3.1. Cevresindeki herhangi bir yerin konumu ie ilgili Pragmatizm Ilerlemecilik
@ cikarimlarda bulunur.
E SB.4.3.2. Giinliik yasaminda kullandig1 mekénlarin krokisini ¢izer. Pragmatizm jlm‘lemeciljk
- E z SB.4.3.3. Yagadig1 cevredeki dogal ve begeri unsurlari ayurt eder. Pragmatizm [lerlemecilik
ESEE] SB.4.3.4. Cevresinde meydana gelen hava olaylarim gdzlemleyerek Pragmatizm Tlerlemecilik
E § z bulgulariu resimli grafiklere aktarir Naturalizm
E © SB.4.3.5. Yasadig1 yer ve cevresindeki yer sekilleri ve niifus ozellikleri Pragmatizm Tlerlemecilik
g hakkinda ¢ikarimlarda bulunur
- SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar yapar. Pragmatizm Tlerlemecilik
Yeniden Kurmacihk
SB.4.4.1. Cevresindeki teknolojik tirinleri, kullanim alanlarna gore Pragmatizm Tlerlemecilik
v smiflandirr
:E SB.4.4.2. Teknolojik iirtinlerin gegmisteki ve bugiinkii kullanimlarni  Pragmatizm [lerlemecilik
- g _karsilagtirm ]
2 £ E SB.4.4.3. Kullandigi teknolojik tiriinlerin mucitlerini ve bu {iriinlerin ~ Pragmatizm Terlemecilik
‘m,_ = 2 zaman icerisindeki gelisimini aragturir.
g & sB444. Cevresindeki ihtiyaclardan yola cikarak kendine 6zgii Pragmatizm Tlerlemecilik
= iiriinler tasarlamaya ynelik fikirler gelistirir Varolisculuk
= $B.4.4.5. Teknolojik irinleri kendisine, baskalarma ve dogaya zarar Varolusguluk  [lerlemecilik
vermeden kullanr. Yeniden Kurmacihk
SB.4.5.1. Istek ve ihtiyaglarm1 ayirt ederek ikisi arasmda bilingli Pragmatizm Tlerlemecilik
w secimler yapar. Varolusculuk
é SB.4.5.2. Ailesi ve yakin cevresindeki baslica ekonomik faaliyetleri Pragmatizm Ilerlemecilik
= famr.
E 2 5 SB.4.5.3. Sorumluluk sahibi bir birey olarak bilingli tikketici Pragmatizm Ilerlemecilik
E Q, = davramslar sergiler. Varolusculuk
.E = SB.4.5.4. Kendine ait 6rnek bir biitge olusturur Pragmatizm Tlerlemecilik
g Varolusguluk
il SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanar. Pragmatizm Tlerlemecilik
Yeniden Kurmacilik
2 SB.4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara rnekler verir. Varolisculuk  Tlerlemecilik
- g SB.4.6.2. Aile ve okul yasammdaki soz ve ey lemlerinin sorumlulugunu ~ Varosculuk Tlerlemecilik
El- alir.
f: § SB.4.6.3. Okul yagaminda gerekli gordiigii egitsel sosyal etkinlikleri Pragmatizm Tlerlemecilik
= onerir.
= SB.4.6.4. Ulkesinin bagimsizlig1 ile bireysel dzgirliigii arasmdaki Varolusguluk  [lerlemecilik
= iliskiyi agrklar.
. $B.4.7.1. Diinya tizerindeki cesitli iilkeleri tamtur. Pragmatizm Ilerlemecilik
_— _e;e SB.4.7.2. Tiirkiye’nin komsulari ve diger Tirk Cumhuriyetleri ile olan ~ Pragmatizm Tlerlemecilik
ER iliskilerini kavrar.
3 § En SB.4.7.3. Farkli iilkelere ait kiiltiirel unsurlarla tilkemizin sahip oldugu Pragmatizm Tlerlemecilik
8 kiiltiwel unsurlari karsilagtirr.

SB.4.7.4. Farkh kiiltiirlere sayg: gisterir. Pragmatizm Tlerlemecilik
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Bunun yani sira 4. Simf Uretim, Dagitim ve Tiiketim dgrenme alani ile ilgili
kazanimlari, egitim teorileri agisindan sirasiyla; (1. kazanim) ¢ocugun kendi
hayatin1 kendisinin kurmasini amaglamasi ve Ogrendiklerini kullanabilmesi,
elestirel diisiinme yapisina sahip olabilmesi, yasamayir Ogrenebilmesi, (2.
kazanim) ¢ocugun, hayatinin énemli bir pargasi ekonomik faaliyetleri tanimasi,
(3. Kazanim) egitimin hayata hazirlik degil, hayatin kendisi olmasi, (4. Kazanim)
Ogrencinin kendi 6grenmesini saglayan, sorumluluk bilincini olusturmasini
amaglamasi, (5. Kazanim) Egitimin anlaminin; problem ¢dziicii insan yetistirme
olarak goriilmesi ve anlamli bilginin, hayatta fayda saglayabilen bilgi olmasi gibi
ilkeler tespit edildiginden Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir.
Bunun yani sira (5. Kazanim) ¢ocugun cevresindeki kaynaklar israf etmeden
kullanabilmesi topluma kars1 duyarliligmin ve c¢evre bilincinin geligmis
oldugunun bir gostergesidir. Bu a¢idan bu kazanim Yeniden Kurmacilik egitim
teorisi ile de iliskilendirilmistir (Tablo 1).

4. Smif Etkin Vatandaslhik 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirastyla; (1. Kazanim) egitimden; temel insanlik durumlarina duyarli,
kendini bilen, ben bilincine sahip, Kisilikli insanlar yetistirmesini beklemesi, (2.
Kazanim) Kendi davraniglarinin  sorumlulugunu almayi, aymi zamanda
eylemlerinin ~ sonuglarinin  bilincinde bireyler yetistirmeyi amaclamasi
baglaminda Varolugguluk egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir. (3. Kazanim)
Ogrencinin gerekli gordiigii egitsel sosyal etkinlikleri dgrenmesi baglaminda
pragmatizm egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir. (4. Kazamim) Ulkesinin
bagimsizlig1 ile bireysel Ozgiirliigiin arasindaki paralel iliskiyi aciklayabilen
Ogrenci yetistirme kazanimina ulagsmay1 amacglamasi baglaminda Varolusculuk
egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir (Tablo 1).

Bunun yant sira 4. Smif Etkin Vatandaglik 6grenme alani ile ilgili kazanimlari,
egitim teorileri a¢isindan sirasiyla; (1. Kazanim) Cocugun, sahip oldugu haklar
bilmesi, egitimin toplumda geleneksel bicimde siiregelen standartlar ve
degismezlerden ziyade, dinamik-devamli giincellenen yasami Ogretmesi Ve
O0grenmenin, ¢ocugun ilgileriyle dogrudan iliskili olmasi, (2. Kazanim) aktif
olarak hayata katilan, bilingli, sorumluluk sahibi, yasamay1 6grenebilmis, etki ve
eylemlerinin sorumluluklarini alabilen bireyler yetistirmenin esas almmasi, (3.
Kazanim) 6grenmelerin gocugun ilgileriyle dogrudan ilgili olmasi gerektigini ve
ogrenmenin sorumlulugunu ¢ocuga addeden yapida olmasi, (4. Kazanim)
egitimin iki durum arasindaki iligkiyi gdzlemleyerek senteze ulasabilen ¢ocuklar
yetistirmeyi amaglamas1 gibi ilkeler tespit edildiginden Ilerlemecilik egitim
teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 1).

4. Smuf Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirastyla; (1 Kazanim) ¢ocugun bilgiyi edinme ve aktarma siire¢lerinin
kendisi tarafindan gergeklestirilmesi, (2. Kazanim) ogrencilere kendi bilgi
kavrayislarin1  insa etme imkani tanmmasi, (3. Kazanim) Diinyanin
anlamlandirilabildigi olclide degerli oldugunu ve bilgiyi yapilandirma
siireclerinde 6grencinin aktif bir konumda olmasi, (4 Kazanim) Ogrenciyi baska
kiltiirlerle anlamli etkilesimler igine sokmayi hedeflemesi gibi ilkeler tespit
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edildiginden Pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir
(Tablo 1).

Ayrica 4. Simif Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim
teorileri agisindan sirastyla; (1. Kazanim) Bilgi edinme siireglerinin merkezine
Ogrencinin konmasi ve aktif 6grenme eyleminin 6grencinin kendisi tarafindan
gerceklestirilmesi, (2. Kazanim) Ogrenmenin sorumlulugunun 6grencide olmast,
(3. Kazanim) egitim siireglerinin dgrencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinde
yapilandirilmasi, (4. Kazanim) Gergek gelismenin hayati sarti olan fikirler ve
kisiliklerin serbest bir sekilde etkilesimine olanak saglayan ve onu tesvik eden
yegane ortami demokratik ortam oldugunu savunmasi gibi ilkeler tespit
edildiginden Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 1).

5. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazammlar: ile Egitim
Felsefeleri ve Egitim Teorileri Arasindaki iliskiler

Tablo 2’de 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 5. Sinif Birey ve
Toplum O6grenme alami ile ilgili kazammlar, egitim felsefeleri agisindan
irdelenmistir. Bilindigi gibi pragmatizm felsefesinin 6ne siirdiigii bilgi anlayisina
gore diinya anlamlandirilabildigi dl¢lide degerlidir. Bu baglamda (1. Kazanim)
Ogrencinin Sosyal Bilgiler dersinin kendisine ne gibi katkilar1 oldugunu fark
etmesi, (2. Kazanim) c¢ocugun hem c¢evresiyle yakin etkilesimler kurarak
gozlemlerde bulunmasi hem de bu gozlemlerden yola ¢ikarak bir olayin ¢ok
boyutlulugunu aciklamasi, (3. Kazanim) egitim siirecinin, kisiye kendisini
olgunlastiracak bir kiiltiirel ¢cevre ya da ortam temin ettigini, boyle bir ortam
sayesinde kisinin grup yasamina katilimini kolaylastiracak dili, beceri ve bilgileri
kazandigim1 savunan ve bireylere topluma dahil olabilmeleri veya grup
etkilesimine girebilmeleri igin gereklilikleri temin eden egitimin, bireyleri
olgunlastirip gelistiren bir siireg olmasi gibi ilkeler tespit edildiginden
pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir. Bunun yani sira
(4. Kazanim) haklariin bilincinde olan ve bu haklarin ihlal edildigi durumlar
kavrayabilen ¢ocuk, varoluscu felsefenin 6n gordiigii egitim felsefesi kapsaminda
bireyselliginin ve kendi sorumlulugunun farkinda olma yolunda bir &grenme
stirecinin i¢indedir. Bu nedenle s6z konusu kazanim varoluggu egitim teorisi ile
iligkilendirilmistir (Tablo 2).

5. Sinif Birey ve Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim teorileri
acisindan sirastyla; (1. Kazanim) ¢ocugun, diisiinme ve yapma arasindaki iliskiyi
kavrayacak sekilde egitildiginde demokratik topluma aktif katilim igin gerekli
donanima sahip olmasi, (2. Kazanim) aktif 6grenmenin 6n plana ¢ikarilmasi
gerektigi, arastirma ve sorgulamaya dayali bir egitim ortami olusturulmasi, (3.
Kazanim) kendi haklarinin farkinda ve sorumluluklarinin bilincinde olarak grup
yasamina katilan ¢ocugun bu tiirden bir egitim siireci icerisinde olmasi, her
¢ocugun kendi hayatini kendisinin kurmasini amaglamasi, (4. Kazanim) egitimin
anlamimin problem ¢dziicli insan yetistirme siireci olarak anlamlandirtlmasi gibi
ilkeler tespit edildiginden Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir
(Tablo 2).
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5. Smuf Kiiltiir ve Miras dgrenme alam ile ilgili kazanimlar1 egitim felsefeleri
acisindan sirastyla; (1. Kazanim) ¢ocuk, toplumun kiiltiirel araglariyla degerlerini
benimser ve bu degerleri aktarmak flizere kendini yetistirir. (2. Kazanim)
Cocugun hem cevresiyle yakin etkilesimler kurarak gézlemlerde bulunmasi hem
de bu gozlemlerden yola ¢ikarak c¢evresindeki dogal varliklari, tarihi mekanlart,
nesneleri ve eserleri tanitmasi onun aktif bir aragtirma-6grenme siireci igerisinde
oldugunu gosterir niteliktedir. (3. Kazanim) Egitimin deger yiikli oldugunu,
toplumun kiiltiirel becerilerinin, bilgisinin ve degerlerinin aktarildig1 ve mirasini
koruyup devam ettirecek bireylerin yeniden tiretildigi bir ara¢ olarak goriilmesi,
(4. Kazanim) egitim siirecinin, kigiye kendisini olgunlagtiracak bir kiiltiirel ¢evre
ya da ortam temin ettigini, bdyle bir ortam sayesinde kisinin grup yasamina
katihmmi kolaylastiracak dili, beceri ve bilgileri kazandigimi savunan ve
bireylere topluma dahil olabilmeleri veya grup etkilesimine girebilmeleri igin
gereklilikleri temin eden egitim, bireyleri olgunlastirip gelistiren bir siireg
olmahdir. (5. Kazanim) Cocuk, toplumun kiiltiirel araglariyla degerlerini
benimser ve bu degerleri aktarmak {izere kendini yetistirir gibi ilkeler tespit
edildiginden Pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir
(Tablo 2).

5. Smif Kiiltiir ve Miras 6grenme alani ile ilgili kazanimlar1 egitim teorileri
agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) egitim, toplumda geleneksel bigimde siiregelen
standartlar ve degismezlerden ziyade, dinamik-devamli giincellenen yasami
ogretmelidir. Bu baglamda gegmis ile bugiin arasinda baglant1 kurma ve ge¢mis
uygarliklarm bugiine katkisinin degerlendirilmesi degisen kiiltiirel degerleri fark
etme, (2. Kazanim) aktif 6grenmenin 6n plana ¢ikarilmasi gerektigi, arastirma ve
sorgulamaya dayali bir egitim ortami olusturulmasi gerektigi, (3. Kazanim)
Ogrencinin;  bilginin  6ziimsenmesini ve kavramasim1i  kendi kendine
gerceklestirmesi, (4. Kazanim) aktif 6grenmenin 6n plana ¢ikarilmas: gerektigi,
aragtirma ve sorgulamaya dayali bir egitim ortami olusturulmasi gerektigi, (5.
Kazanim) egitim toplumda geleneksel bicimde siiregelen standartlar ve
degismezlerden ziyade, dinamik-devamli giincellenen yasami &gretmelidir. Bu
baglamda ge¢mis ile bugiin arasinda baglanti kurma ve gegmis uygarliklarin
bugiine katkisinin degerlendirilmesi degisen kiiltiirel degerleri fark etme gibi
ilkeler tespit edildiginden ilerlemecilik egitim teorisi ile iligkilendirilmistir.
Bunun yami swra; (4. Kazanim) ¢ocugun, okulun ve egitimin; toplumsal ve
kiiltirel etkenler tarafindan kosullanmast gerektigi, (5. Kazanim) egitim;
geleneksel sekilde siiregelen degismezlerden ziyade, devamli devingen yasamu
ogretmelidir gibi ilkelerle ilintili oldugu i¢in Yeniden Kurmacilik egitim teorisi
ile de iligkilendirilmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. 5. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazanimlari ile Egitim
Felsefeleri ve Egitim Teorileri Arasindaki lliskiler.

Ogrenme  Kazammlar Egitim Egitim
Alanlar: Felsefeleri Teorileri
SB.5.1.1. Sosyal Bilgiler dersinin, Tiirkive Cumhuriyeti’nin etkin bir Pragmatizm Tlerlemecilik
g vatandasi olarak kendi gelisimine katkisim fark eder.
= SB.5.1.2. Yakm cevresinde yasanan bir rekten yola cikarak bir olaym Pragmatizm {lerlemecilik
- & cok boyutlulugunu agiklar.
5 : SB.5.1.3. Sahip oldugu haklarmmn farkinda olan bir birey olarak katildigi  Pragmatizm {lerlemecilik
v ;; gruplarda aldign rollerin gerektirdigi gorev ve sorumluluklara uygun
= davranur.
R SB.5.1.4.Cocuk olarak haklarindan yararlanmaya ve bu haklarmn ihlal Varolusculuk  Tlerlemecilik
edildigi durumlara rnekler verir.
SB.5.2.1. Somut kalntilarmdan yola cikarak Anadolu ve Mezopotamya Pragmatizm Tlerlemecilik
uygarhiklarimn insanlik tarihine énemli katkilarmn: fark eder.
= SB.5.2.2. Cevresindeki dogal varhklar ile tarihi mekénlari, nesneleri ve  Pragmatizm Tlerlemecilik
E eserleri tanitir.
“é E $B.5.2.3. Ulkemizin cesitli yerlerinin kiiltiwel ozellikleri ile yasadijn Pragmatizm ilerlemecilik
- cevrenin Kiiltiirel 6zelliklerini karsilastirarak bunlar arasindaki benzer ve
v E farkli unsurlar belirler
= SB.5.2.4. Kiiltirel dgelerin. insanlarin bir arada yasamasmdaki rolimii Pragmatizm {lerlemecilik
* analiz eder. Yeniden Kurmacilik
SB.5.2.5. Gimlik yasamdaki kiiltirel unsurlarn tarihi gelisimini Pragmatizm ilerlemecilik
degerlendirir. Yeniden Kurmacilik
SB.5.3.1. Haritalar fizerinde yagadig1 yer ve ¢evresinin yeryiizii sekillerini  Pragmatizm Tlerlemecilik
© genel olarak agiklar
5 SB.5.3.2. Yasadig1 ¢evrede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine etkisini, Pragmatizm Tlerlemecilik
- E giinlitk yagantisindan érnekler vererek aciklar.
EES] E SB.5.3.3. Yasadign yer ve cevresindeki dogal ozellikler ile beseri Pragmatizm Tlerlemecilik
ﬁ .é z dzelliklerin niifus ve yerlesme tizerindeki etkilerine drnekler verir.
E “ SB.5.3.4. Yasadig1 cevredeki afetlerin ve cevre sorunlarmm olusum Pragmatizm Tlerlemecilik
z nedenlerini sorgular. Yeniden Kurmacilik
= SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayat: iizerine etkilerini &rneklerle Pragmatizm Tlerlemecilik
aciklar Yeniden Kurmacilik
o SB.5.4.1. Teknoloji kullammimmn sosyallesme ve toplunsal iliskiler Pragmatizm Tlerlemecilik
z iizerindeki etkisini tartigir. Yeniden Kurmacilik
- :_:T g SB.5.4.2. Sanal ortamda ulastifa bilgilerin dogruluk ve giivenilirligini Pragmatizm Tlerlemecilik
£ 52 somin - e —
ﬁ & E SB.5.4.3. Sanal ortam kullanirken giivenlik kurallarma uyar. Pragmatizm Ilerlemecilik
g SB.5.4.4. Bulus yapanlarm ve bilim insanlarmin ortak ozelliklerini Pragmatizm Tlerlemecilik
g Dbelitler _
SB.5.4.5. Yaptig1 calismalarda bilimsel etige uygun davramr. Pragmatizm Tlerlemecilik
SB.5.5.1. Yagsadid yerin ve gevresinin ekonomik faaliyetlerini analiz eder Pragmatizm ilerlemecilik
4 SB.5.5.2. Yasadig1 ver ve cevresindeki ekonomik faaliyetlere bagh olarak Pragmatizm Tlerlemecilik
g gelisen meslekleri tanir
E ,En E SB.5.5.3. Cevresindeki ekonomik faaliyetlerin, insanlarin sosyal Pragmatizm Tlerlemecilik
-] hayatlarma etkisini analiz eder. Yeniden Kurmacilik
" g ﬁ SB.5.5.4. Temel ihtivaglari karstlamaya yonelik firtinlerin firetim, dagitim  Pragmatizm Tlerlemecilik
z ve titketim agim analiz eder.
5 $B.5.5.5. 15 birligi yaparak iiretim, dagitim ve titketime dayali yeni fikirler ~Pragmatizm Yeniden Kurmacilik
gelistirir.
SB.5.5.6. Bilingli bir tiiketici olarak haklarim kullanr. Varolusguluk  Tlerlemecilik
SB.5.6.1. Bireysel ve toplumsal ihtiyaclar ile bu ihtiyaclarmn karsilanmasi  Pragmatizm Tlerlemecilik
= igin hizmet veren kurumlari iligkilendirir.
E ‘E E‘ SB.5.6.2. Yasadid1 yerin yonetim birimlerinim temel gorevlerini agiklar. Pragmatizm Tlerlemecilik
N =8
v F *E SB.5.6.3. Temel haklar1 ve bu haklan kullanmanm onemini aciklar. Pragmatizm {lerlemecilik
» SB.5.6.4. Milli egemenlik ve bagimsizlik sembollerimizden Bayragimiza Pragmatizm Esasicilik
ve Istiklal Marsina deger verir.
SB.5.7.1. Yasadid1 yer ve ¢evresinin tilkemiz ile diger tilkeler arasindaki Pragmatizm ilerlemecilik
_ & ekonomik iliskilerdeki rolimii arastiar.
E % E SB.5.7.2. Ulkeler arasmndaki ekonomik iliskilerde iletisim ve ulasim Pragmatizm Tlerlemecilik
2R teknolojisinin etkisini tartisir.
iy SB.5.7.3. Turizmin uluslararast iligkilerdeki énemini agiklar. Pragmatizm Tlerlemecilik
a SB.5.7.4. Cesitli iilkelerde bulunan ortak miras dgelerine drnekler verir.  Pragmatizm Tlerlemecilik
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5. Simif Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alan ile ilgili kazanimlari egitim
felsefeleri acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Ogrencinin, ¢evresi hakkinda
aciklayici bilgilere sahip olmaya yonelik eylemlerde bulunmasi, (2. Kazanim)
Ogrencinin gevresini aktif bir siirecte gdzlemlemesi ve bu gdzlemlerin giinliik
yasantisina etkisini aktarmasi, 6grencinin hali hazirda bilmekte oldugu bilgileri,
ogrendigi yeni bilgilere transfer ederek siireci kendisinin yapilandirmasi, (3.
Kazanim) 6grencinin, ¢evresi hakkinda kavramlar arasi iligkiler kurdugu tiirden
bilgilere sahip olmaya yonelik eylemlerde bulunmasi, (4. Kazanim) egitimin,
Ogrenciyi hayata en iyi uyumu gosterecegi bigimde yetistirilmesini amaglamast,
(5. Kazanim) 6grencinin belli bir problemin etkilerini 6rneklerle aciklayabilmesi,
toplum hayatin1 analiz etme ve afetlerin bu yap1 lizerine olan etkilerini
degerlendirebilmesi ¢gocugun bu siirece aktif olarak katildigini ve farkindaliginin
olustugunu-arttigin1 géstermektedir gibi ilkeler tespit edildiginden Pragmatizm
(yararcilik) egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir (Tablo 2).

Bunun yani sira 5. Smif Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alam ile ilgili
kazanimlarda sirasiyla; (1. Kazanim) 6grencinin agiklamalarda bulunabilmesi
ogrencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinin 6n planda tutulmasi, (2. Kazanim)
Ogrencinin bilim insan1 gibi hareket etmesi gerektigi ve bdylece bilginin daha
kalic1 olacagimi one siirdiigii ilkesiyle ve de egitimin hayata hazirlik degil hayatin
kendisi olmasi, (3. Kazanim) 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinin 6n
planda tutulmasi, (4. Kazanim) Ogrencinin dogal afetlere yonelik nedensel
aciklamalar yapmasi, bilgiyi hayatina transfer edebilmesinin ve problemi ¢6zme
odakl diisiinmesi, (5. Kazanim) Ogrencinin dogal afetlerin toplum hayat iizerine
yaptig1 etkiler ilizerine 6rnekler vermesi, bilgiyi hayatina transfer edebilmesi ve
problemi ¢6zme odakli diisiinmesi gibi ilkeler tespit edildiginden ilerlemecilik
egitim teorisi ile iligskilendirilmigtir. Bunun yami sira (4. ve 5. Kazanim)
ogrencilerin, sorgulayici bir bigimde distinebilecekleri ve problem
¢Ozebilecekleri ortamlar gelistirilmelidir, toplumsal sorunlarin (¢evre sorunu,
aclik, yoksulluk, esitsizlik vb.) ¢Ozlimiine iliskin ¢evre bilinci kazanmay1
hedefleyen bireylerin yetigmesini esas almasi agisindan da yeniden kurmacilik
egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 2).

5. Siif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlar1 egitim
felsefeleri agisindan sirasiyla; (1 Kazanim) Cocugun gevresindeki teknolojik
aletleri gozlemlemesi ve bunlarin kullaniminin sosyallesme ve toplumsal iliskiler
tizerindeki etkileri tartigmasi, giindelik hayatinda kullandig1, daha dnceden bildigi
bilgiyi kendi 6grenme siireglerinde sorgulayarak yeniden yapilandirma siirecidir.
(2. Kazanim) ogrencilere kendi bilgi kavrayiglarini olugturma olanagi yani
mevcut bilgileriyle ve inanglariyla yeni karsilagtiklart olay ve faaliyetlerin
kargilikli etkilesimini yapilandirma olanagi vermesi, (3. Kazanim) Egitimin
pragmatist yaklasimda bireyin refahini saglayacak sekilde, kendisi tarafindan
yapilandirimasma imkan saglamasi ve bu acgidan Ogrencinin sanal ortami
kullanirken giivenlik kurallarina uymay1 6grenmesi, (4. Kazanim) Egitimin deger
yikli oldugunu, toplumun Kkiiltlirel becerilerinin, bilgisinin ve degerlerinin
aktarildig1 ve mirasii koruyup devam ettirecek bireylerin yeniden tretildigi bir
arag olarak goriilmesi, (5. Kazanim) Bilimsel etige uygun davranis sergileme,
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cocugun bireylik bilincinin ve gevresine yonelik algisinin gelistigini-gelismekte
oldugunu gosterir niteliktedir gibi ilkeler tespit edildiginden pragmatizm
(vararcilik) egitim felsefesi ile iligkilendirilmistir (Tablo 2).

Bunun yani sira 5. Sinif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile ilgili
kazanimlar1 egitim teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) 6grencinin kendi
ogrenme siirecine kilavuzluk yaptigi, sorumluluk, demokratik hayat gibi
becerilerin dgretildigi sekilde uygulanmasi gerektigini, bu sekilde arastirma ve
sorgulamaya dayali bir egitim ortami olacag icin, ezber bilgi yer almayacagini
ogrencilerin kendisini ifade etme becerisi de gelisecegini One siirmesi, (2.
Kazanim) egitilmis birey; hayata uyan degil, onu elestirel bakis acismnin
stizgecinden gecirip degerlendirerek gelistiren kisidir. (3. Kazanim) egitim hayata
hazirlik degil, hayatin kendisi olmalidir’ anlayisi hakimdir. Bilgiyi, deneyimi
yonetmek icin bir ara¢ olarak goren ilerlemecilige gére anlamli bilgi; kendisiyle
bir sey yapilabilen bilgidir. (4. Kazanim) 6grencinin; bilginin 6ziimsenmesini ve
kavramasimi kendi kendine gergeklestirmesi, (5. Kazanim) 6grenci basarisi, onun
zihinsel, psikolojik, ahlaki ve sosyal gelisimiyle ol¢iilmelidir gibi ilkeler tespit
edildiginden ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir. Bunun yani sira (1.
Kazanim) bu kazanim yeniden kurmaci egitim teorisinin; yasam siirekli degisir,
insan onu yeniden sekillendirmeli ve diizenlemelidir ilkesiyle bagdastirilmistir
(Tablo 2).

5. Siif Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alam ile ilgili kazanimlar egitim
felsefeleri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Cocugun ailesi ve yakin ¢evresindeki
iktisadi faaliyetleri analiz etmesi, onun daha 6nce farkinda oldugu gergeklikleri,
cevresiyle girdigi etkilesimler sonucunda analiz etmesi yasadigi diinyaya dair
farkindaliginin artmasini saglamasi, (2. Kazanim) Cocugun yasadig1 yer ve yakin
cevresindeki iktisadi faaliyetlere dayali olarak gelisen meslekleri tanimasi, onun
daha once farkinda olmadigi gergeklikleri, cevresiyle girecegi etkilesimler
yoluyla 6grenmesini saglayarak yasadigi diinyaya dair farkindaliginin artmasin
saglamasi, (3. Kazanmim) egitim, bireyleri olgunlastirip gelistiren bir siireg
olmalidir. (4. Kazamim) Ogrencinin cevresini gdzlemlemesi ve bu gézlemler
sonucunda ulastigi bulgular1 analiz etmesi, (5. Kazanim) Egitim, 6grenciye
calisma yollarini, olaylar1 ve deneyimleri degerlendirmeyi ve pratik bir sonuca
gotlirmeyi Ogretmelidir. Siire¢ igerisinde neler dgretilecegi, siirekli meydana
gelen degisim siirecinde belirlenmeli ve fonksiyonel degeri olmayan bilgi vb. Nin
ogretilmesinden uzak durulmalidir gibi ilkeler tespit edildiginden pragmatizm
(yararcilik) egitim felsefesi ile iligkilendirilmistir. (6. Kazanim) egitimden; temel
insanlik durumlarma duyarl, kendini bilen, ben bilincine sahip, kisilikli insanlar
yetistirmesini bekleyen varolusguluk egitim felsefesi ile iligkilendirilmistir (Tablo
2).

Bunun yani sira 5. Simif Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alani ile ilgili
kazanimlar egitim teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) egitim st diizey
zihinsel becerileri-uygulama degerlendirme, analiz etme, problem ¢ézme gibi
becerileri gelistirir. (2. Kazanim) egitim hayata hazirlik degil hayatin kendisi
olmalidir. (3. Kazanim) egitim st diizey zihinsel becerileri-uygulama
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degerlendirme, analiz etme, problem c¢ozme gibi becerileri gelistirir. (4.
Kazanim) ¢ocugun siireci kendisinin yapilandirmast ve onun gergek diinya ile
baglant1 kurma yollar1 olan eylemlerine rehberlik edilmesi gerekir. (6. Kazanim)
Ogrencinin bir tiiketici olarak haklarmi kullanmasi, bilgiyi hayatmna transfer
edebilmesi gibi ilkeler tespit edildiginden ilerlemecilik egitim teorisi ile
iliskilendirilmistir. (5. Kazanim) Yeni fikirler tiretmek iizere ¢aligmalar yapan
bireylerin, bu siirecleri is birligine dayali siireglerde ortaya koymalari hem
eylemsel hem de igeriksel baglamda Yeniden Kurmacilik egitim teorisi ile
iliskilendirilmistir. Bunun yam sira (3. Kazanim) egitimi, modern diinyanin
sosyal ve iktisadi gii¢leriyle, kiiltiiriin temel degerlerini meydana getirecek yeni
bir sosyal yapiyt uyumlu bir duruma getirmesini ilke edinmis olan yeniden
kurmaci egitim teorisiyle de iligkilendirilmistir (Tablo 2).

5. Smuf Etkin Vatandashik 6grenme alam ile ilgili kazanimlar egitim felsefeleri
acisindan sirastyla; (1. Kazanim) Ogrencinin ¢evresini aktif bir siirecte
gozlemlemesi ve bu gozlemleri birbirleri ile aralarindaki iliski baglaminda
aktarmasi, 6grencinin hali hazirda bilmekte oldugu bilgileri, 6grendigi yeni
bilgilere transfer ederek siireci kendisinin yapilandirmasi, (2. Kazanim)
Ogrencinin yasadig1 yerin yonetim birimlerinin temel gérevlerini agiklamasi,
cevresiyle kurdugu bir tiir etkilesimdir. (3. Kazanim) 6grencinin bilgi ve eylemi
birlestirmesi, (4. Kazanim) ¢ocugun, toplumun kiiltlirel araglariyla degerlerini
alip benimseyerek sosyallesmesi, gibi ilkeler tespit edildiginden Pragmatizm
(yararcilik) egitim felsefesi ile iligkilendirilmistir (Tablo 2).

Bunun yani sira 5. Smif Etkin Vatandaslik 6grenme alani ile ilgili kazanimlari
egitim teorileri acisindan sirasiyla; (1. Kazamm) Ogrencinin bireysel ve
toplumsal ihtiyaglar1 belirlemesi ve bunlarin karsilanmasi ig¢in hizmet veren
kurumlar1 bu ihtiyaclar ile iligkilendirmesi; kendi hayatiyla ilgili dogrudan
gbzlem yapmasi ve baglanti kurmasi anlamina gelmektedir. Ayrica g¢ocuk,
kendisine toplumda ve diinyada bir yer edinme amacma katkida bulunma
noktasinda aragsal bir degere sahip olmakla birlikte, ayn1 zamanda asli bir degeri
oldugunu da kavramalidir. (2. Kazanim) 6grencinin agiklamalarda bulunabilmesi,
ogrencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinin 6n planda tutulmas: esastir. (3.
Kazanim) temel haklarin kullanimmim 6nemini agiklayan ¢ocugun bu edimi,
gercek problemler iizerine zihnini kullanmasi gibi ilkeler tespit edildiginden
ilerlemecilik egitim teorisi ile iligkilendirilmistir. (4. Kazanim) Egitimin; kisinin
toplumsallagmasii saglama, baslica kiiltiirel degerleri ona kazandirma, kiiltiirel
mirast koruma gibi hedefleri oldugunu savunan Esasicilik egitim teorisi ile
iligkilendirilmistir (Tablo 2).

5. Smuf Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile ilgili kazanimlari egitim felsefeleri
acisindan sirastyla; (1. Kazanim) Ogrencinin gevresini ve gevresindeki ekonomik
faaliyetleri arastirmasi, egitimin amacim &grencinin bilgileri kendisinin
yapilandirmasi, (2. Kazanim) cocugun, karsilikli iligkiler ig¢inde bulunan
durumlarin analizini tartigabilme becerisine sahip olabilmesi, (3. Kazanim)
cocugun bilgiyi edinme ve aktarma siireclerinin  kendisi tarafindan
gerceklestirilmesi, (4. Kazanim) Cocugun, bilgi edinmede kendi 6grenmelerine
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bagh bir siire¢ icerisinde olmasi ve bu 6grenmelere 6rnekler verebiliyor olmasi
gibi ilkeler tespit edildiginden pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile
iliskilendirilmistir (Tablo 2).

Bunun yani sira 5. Smif Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile ilgili kazanimlart
egitim teorileri acisindan swrasiyla; (1. Kazamim) Ogrencinin, cevresindeki
ekonomik faaliyetler hakkinda arastirmalar yapmasi ve bu ekonomik faaliyetleri
diger iilkelerin ekonomik faaliyetleri ile kiyaslama siirecine girmesi; dgrencinin
bilim insan1 gibi hareket etmesi gerektigi ve boylece bilginin daha kalic1 olacag,
(2. Kazanim) 6grencinin kendi fikirlerini ortaya koymasi ve tartisabilmesi, (3.
Kazanim) aktif 0Ogrenme eyleminin Ogrencinin  kendisi  tarafindan
gerceklestirilmesi gerektigi, (4. Kazanim) egitim felsefesinin, ¢ocugun dogal
gelisimini saglayip onun yaraticiligini, kendi ifadesini ve diirtiilerini ortaya
¢ikaracak Ozgir davramiglara imkan saglamayi benimsemesi gibi ilkeler tespit
edildiginden ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmigtir (Tablo 2).

6. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Program: Kazanimlar ile Egitim
Felsefeleri ve Egitim Teorileri Arasindaki iliskiler

Tablo 3’e gore 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi; 6. Smif Birey ve
Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri acisindan sirastyla;
(1. Kazanmim) 6grenciye verilecek bilgi, becerilerin yaninda arastirma yontemi
egitimde 6nemli bir faktordiir. Ogretim siirecinde nelerin dgretileceginin siirekli
meydana gelen degisim siirecinde tespit edilmesi, (2. Kazanim) sosyal bir kurum
olan okulun bir yandan kiiltiirel miras1 aktarirken bir yandan da toplumun yeni
ihtiyaglarina ve taleplerine cevap veren yapida olmasi, (3. Kazanim) egitimin
amaci; akil ve zeka, kiiltiirleme, devamli degisen dis diinyaya uyumu saglayan,
sorgulayan ve elestiren bireyler yetistirmesi, (4. Kazanim) Pragmatizm, inang
sistemlerinin, 1rk¢1 diisiincelerin veya ekonomik imtiyazlarin yol agtigi ayrimlari
en aza indirmesi gereken toplumun {i¢ temel Ogeyle karakterize olmasi
gerektigini one siirer: Ortaklik, iletisim ve topluluk. Ortaklik, grup deneyimi
baglaminda paylasilan deger, fikir, ideal ve amagclar1 temsil eder. iletisim,
paylasilan deneyim ve idealler sembolik yapilarda veya ortak bir dilde ifade
edildigi zaman s6z konusu olur. Topluluk, bireyler ortak deneyimleriyle
problemlerini paylastiklar: iletisim siireci yoluyla tartigmak ve degerlendirmek
amaciyla bir araya geldikleri zaman tesis olunur. Pragmatizm, egitimin bu {i¢
temel 6geye de katki yapmasi gerektigini diisliniir gibi ilkeler tespit edildiginden
pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile iligskilendirilmistir. Bunun yani sira
(5. Kazanim), bireyin ozgiirliigiine mutlak bir 6nem atfeden varoluscu felsefe,
sorumluluklarinin farkinda, ben bilincine sahip bireyler yetistirmeyi esas alir. Bu
baglamda bu kazanim varolusgu egitim felsefesiyle iliskilendirilmistir (Tablo 3).

Bunun yani sira 6. Sinif Birey ve Toplum 6grenme alami ile ilgili kazanimlarda
egitim teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Egitimin toplumda geleneksel
bigimde siiregelen standartlar ve degismezlerden ziyade, dinamik-devamli
giincellenen yagsami 0gretmesi gerektigini ileri siirmeli, 6grenmenin merkezine
aktif olarak &grenciyi bulunmali, (2. Kazanim) bilgi edinme siireglerinin
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merkezine Ogrenciyi koyan ve aktif 6grenme eyleminin Ogrencinin kendisi
tarafindan gergeklestirilmesi ve iist diizey =zihinsel becerilerin (uygulama,
degerlendirme, analiz etme vb.) gelistirilmesi, (3. Kazanim) 06grencilerin
ogrendiklerini yapilandirmasi, elestirel diisiinme, {ist diizey zihinsel diisiinme
becerileri edinmeleri beklenir. (4. Kazanim) egitim hayata hazirlik degil, hayatin
kendisidir, anlayisi, (5. Kazamim) egitimin ¢ocuga, ¢esitli durumlarda engelleri
agsmas1 i¢in gerekli problem ¢6zme becerisi kazandiracak sekilde planlanip
olusturulmas1 gibi ilkeler tespit edildiginden Ilerlemecilik egitim teorisi ile
iliskilendirilmistir. Bunun yan1 sira (3. Kazanim) egitim; kendine hedef olarak
toplumsal sorunlara care bulmayir ve egitim yoluyla demokratik ve smifsal
ayrimlarin olmadig1 bir yasami elde etmeyi amaglamasi, (4. Kazanim) egitimin;
barig1 ve insanlarin mutlulugunu gergeklestirme, uygulama araciligiyla degismeyi
gerceklestirme, sevgi, is birligi, denge gibi degerleri kazandirma, demokratik
yasam bigimini ise kogma hedeflerinin bulunmasi gibi ilkeler tespit edildiginden
yeniden kurmacilik egitim teorisi ile iligkilendirilmistir (Tablo 3).

6. Smif Kiiltiir ve Miras 6grenme alam ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) ¢ocuk, toplumun kiiltiirel araglariyla degerlerini
benimser ve bu degerleri aktarmak flizere kendini yetistirir. (2. Kazanim)
Ogrencinin tarih calismas1 yapmasi ve elde ettigi bulgular1 kendi yorumuyla
aciklamasi, 6grencinin 6grendigi bilgileri yeniden insa etme siirecini kendi
Ogrenmelerine dayanarak gergeklestirmesi, (3. Kazanim) birey Ogrenme
stireclerini aktif bir sekilde kendisi yapilandirmalidir. Olay ve olgular arasindaki
neden-sonug iligkilerini kurabilmelidir, (4. Kazanmim) Egitimin deger yiikli
oldugunu, toplumun kiiltiirel bilgisinin aktarildigi ve mirasin1 koruyup devam
ettirecek bireylerin yeniden iretildigi bir ara¢ olarak goriilmesi, (5. Kazanim)
Sosyal bir kurum olarak okulun bir yandan kiiltiirel miras1 aktarirken bir yandan
da toplumun yeni ihtiya¢ ve taleplerini hesaba katmasi gerekir. Egitimin kiiltiirel
miras1 aktarirken, onu sadelestirerek, arindirarak ve dengeleyerek aktarmasi
gerektigini ve gocuklara ve genglere, farkli grup ya da topluluklardan meydana
gelmesi kaginilmaz olan modern toplumda baskalarin1 anlama noktasinda yardim
etmesi gerektigini iddia eder gibi ilkeler tespit edildiginden pragmatizm
(yararcilik) egitim felsefesi ile iligkilendirilmistir (Tablo 3).

Bunun yani sira 6. Sinif Kiiltiir ve Miras 6grenme alani ile ilgili kazanimlari,
egitim teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Egitimin; 6grencinin 6grenme
stirecinin kendisi tarafindan yapilandirilmasi gerektigi, (2. Kazanim) 6grencinin
yorumlarda bulunabilmesi 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinin 6n
planda tutulmasi, (3. Kazanim) Cocugun 6grenmenin aktif olarak merkezinde
tutulmast ve st diizey becerileri kazanmasi, (4. Kazanim) Bilgi edinme
stireglerinin merkezine 6grenciyi koyan ve aktif 6grenme eyleminin dgrencinin
kendisi tarafindan gergeklestirilmesi gerektigi, (5. Kazanim) 06grencinin
aciklamalarda bulunabilmesi 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinin 6n
planda tutulmasi gibi ilkeler tespit edildiginden ilerlemecilik egitim teorisi ile
iliskilendirilmistir. Bunun yani sira; Egitimin toplumsal boyutunu temel alan ve
sosyal degismedeki roliinii 6n plana ¢ikarmasindan dolayr (2. Kazanim) ve (3.
Kazanim) yeniden kurmacilik egitim teorisiyle iligkilendirilmistir (Tablo 3).



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 174

Tablo 3. 6. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
Felsefeleri ve Egitim Teorileri Arasindaki lliskiler.

Kazanimlari ile Egitim

Ogrenme  Kazamimlar Egitim Egitim
Alanlar Felsefeleri Teorileri
SB.6.1.1. Sosyal rollerin zaman igerisindeki degisimini inceler. Pragmatizim Tlerlemecilik
2 SB.6.1.2. Sosyal, kiiltirel ve tarihi baglarm toplumsal birlikteligin Pragmatizmm Tlerlemecilik
% olusmasindaki yerini ve roliinii analiz eder. ]
‘E e $B.6.1.3. Toplumda uyum igerisinde vasayabilmek icin farklibklara Pragmatizmm Ilerlemecilik
- yonelik 6n yargilart sorgular.
8 : SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasmda sosyal yardunlasma ve Pragmatizmn Ilerlemecilik
H dayamismay1 destekleyici faaliyetlere katihr.
R SB.6.1.5. Bir soruna getirilen ¢oziimlerin hak, sorumluluk ve dzgtulikler Varolusculuk  Ilerlemecilik
temelinde olmasi gerektigini savunur.
SB.6.2.1. Orta Asya’da kurulan ilk Tiwk devletlerinin cografi, siyasal, Pragmatizmm Tlerlemecilik
ekonomik ve kiiltiirel dzelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.
= SB.6.2.2. Islamiyet’in ortaya ¢ikismi ve beraberinde getirdigi degisimleri Pragmatizm Tlerlemecilik
- g yorumlar. ] ]
Y SB.6.2.3. Tiiklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve Pragmatizm Ilerlemecilik
@ ; Kkiiltirel alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.
:‘._.; SB.6.2.4. Tirklerin Anadolu’yu yurt edinme siirecini XI ve XIIL. yiizyillar Pragmatizmm ilerlemecilik
2 kapsaminda analiz eder.
SB.6.2.5. Tarihi ticaret yollarinm toplumlar arasi siyasi, killtirel ve Pragmatizmm Tlerlemecilik
ekonomik iliskilerdeki roliinii aciklar.
< SB.6.3.1. Konum ile ilgili kavramlar kullanarak kitalarn, okyanuslann ve  Pragmatizin Tlerlemecilik
z tilkemizin cografi konumunu tanimlar.
- f‘; = SB.6.3.2. Tiukiye'nin temel fiziki cografya ozelliklerinden yer sekillerini, Pragmatizin Tlerlemecilik
EE: E iklim dzelliklerini ve bitki ortiisiinii ilgili haritalar lizerinde inceler.
g Ej S. ?B'G.jj' '_ljiil'ki_ye’nin temel beseri cografya ozelliklerini ilgili haritalar Pragmatizm Pragmatizm
E iizerinde gosterir ]
2 $B.6.3.4. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola Pragmatizm 1lerlemecilik
= gikarak iklim dzellikleri hakkinda ¢ikarunlarda bulunur.
= SB.6.4.1. Sosyal bilimlerdeki calisma ve bulgulardan hareketle sosyal Pragmatizm Tlerlemecilik
% = bilimlerin toplum hayatina etkisine érnekler verir.
‘= § £ SB.6.4.2. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam f{izerine Pragmatizm Tlerlemecilik
E & S etkilerine iligkin fikirler ileri siirer.
8 g : $B.6.4.3. Bilimsel arastirma basamaklarin kullanarak arastirma yapar. Pragmatizm ilei'lemecilik
= © SB.6.4.4. Telif ve patent haklar1 sakh triinlerin yasal yollardan temin Varolusculuk  Ilerlemecilik
i edilmesinin gerekliligini savunur.
$B.6.5.1. Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirir.  Pragmatizm Tlerlemecilik
SB.6.5.2. Kaynaklarm bilingsizce titketilmesinin canli yasamuna etkilerini  Pragmatizm Tlerlemecilik
£ analiz eder.
g SB.6.5.3. Tiukive'nin cografi dzelliklerini dikkate alarak yatinm ve Pragmatizm Tlerlemecilik
E En E pazarlama proje onerileri hazirlar. ]
- SB.6.5.4. Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agismdan  Varolusguluk  Ilerlemecilik
v g2 vergi vermenin geregini ve dnemini savunur.
< SB.6.5.5. Nitelikli insan giiciiniin Tiwkiye ekonomisinin gelisimindeki Pragmatizmm Tlerlemecilik
S yerini ve dnemini analiz eder.
SB.6.5.6. Ilgi duydupu mesleklerin gerektirdigi kisilik ozelliklerini, Varolusculuk  [lerlemecilik
becerileri ve egitim siirecini arastirm.
SB.6.6.1. Demokrasinin temel ilkeleri acisindan farkh yonetim bicimlerini  Pragmatizm Tlerlemecilik
2 karstlagtirir.
= SB.6.6.2. Tiwkive Cumhuriyeti Devleti’nde yasama. yiriitme ve yargt Pragmatizmm Yeniden Kurmacalik
- -§ giicleri arasindaki iliskiyi aciklar. i
E= SB.6.6.3. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlan analiz eder. Pragmatizm Tlerlemecilik
E ; SB.6.6.4. Toplumsal hayatumzda demokrasinin énemini agiklar. Pragmatizim Tlerlemecilik
= $B.6.6.5. Tiwkiye Cumhuriveti’'nin etkin bir vatandasi olarak hak ve Varolusculuk  Ilerlemecilik
é sorumhiluklarinn anayasal giivence altinda oldugunu aciklar.
$B.6.6.6. Tiuk tarihinden ve giincel drneklerden yola ¢ikarak toplumsal Pragmatizmm Ilerlemecilik
hayatta kadina verilen degeri fark eder.
$B.6.7.1. Ulkemizin Tivk Cumbhuriyetleri ve komsu devletlerle olan Pragmatizm Ilerlemecilik
-z _3__": Kiiltitrel, sgsyal‘ sivasi ve ekonomik iligkilerini analiz eder. ]
ER] $B.6.7.2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini analiz eder. Pragmatizm Ilerlemecilik
g E En $B.6.7.3. Ulkemizin sahip oldugu siyasi, askeri, ekonomik ve kiiltirel Pragmatizm Tlerlemecilik
& dzelliklere bagh olarak uluslararas: alanda tistlendigi rolleri analiz eder.
SB.6.7.4. Popiiler kiiltiwiin, kiiltiwriimiiz iizerindeki etkilerini sorgular. Pragmatizm Tlerlemecilik
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6. Smif insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim
felsefeleri acisindan sirastyla; (1 Kazamm) Ogrencinin cevresini gdzlemlemesi
ve bu gozlemler sonucunda tanimlamalarda bulunmasi; 6grencilere kendi bilgi
kavrayiglarini olusturma olanagi sunmak, onlara mevcut bilgileriyle, yeni temasa
gectikleri olay ve faaliyetlerin karsilikli etkilesimi {izerinden yapilandirma
olanag1 saglamayi hedeflemesi, (2. Kazanim) 6grencinin egitim siirecine aktif
olarak katilmasi, (3. Kazanim) Ogretim siirecinde nelerin dgretilecegi konusunda
stirekli meydana gelen degisim siirecinde tespit edilmesi gerektiginden, (4.
Kazanim) Ogrencinin ¢ikarimlarda bulunabilmesi; 6grencilere kendi bilgi edinme
stireclerini olusturma olanagi sunmak, onlara mevcut bilgileri, becerileri vb. ile
yeni tecriibe ettikleri bilgi-beceri-deger vb. ile karsilikli etkilesimi araciligiyla
olugturma olanagini hedeflemesi gibi ilkeler tespit edildiginden pragmatizm
(yararcilik) egitim felsefesi ile iligkilendirilmistir (Tablo 3).

Bunun yani sira 6. Sinif insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme alani ile ilgili
kazamimlar1 egitim teorileri acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Ogrencinin,
konuma ait bilmekte oldugu kavramlari kullanarak tanimlamalar yapmasi ve
boylece Ogrencinin bilgi edinme siireclerinde aktif bir pozisyonda olmasini
saglanmasi, (2. Kazanim) Bilgi edinme siire¢lerinin merkezine 6grenciyi koyan
ve aktif 6grenme eyleminin 6grencinin kendisi tarafindan gerceklestirilmesi, (3.
Kazanmim) Ogrenciye verilecek bilgi, becerilerin yaninda arastirma yonteminin
egitimde Onemli bir faktor olmasi, Ogretim siirecinde nelerin Ggretilecegi
konusunda siirekli meydana gelen degisim siirecinde tespit edilmesi
gerektiginden, (4. Kazanim) 6grencinin ¢ikarimda bulunabilmesi 6grencinin aktif
oldugu bir 6grenme siirecinin 6n planda tutulmas: gibi ilkeler tespit edildiginden
ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 3).

6. Sinif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlar1 egitim
felsefeleri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Cocugun, bilgi edinmede kendi
Ogrenmelerine bagli bir siire¢ igerisinde olmasi ve bu Ogrenmelere Grnekler
verebiliyor olmasi, (2. Kazanim) Felsefede bilgi, ‘yasant1’ yoluyla elde edilir ve
Ogrencinin elde etmesi gereken bilgiler kendi yasantisindaki ihtiyaclardan
dogmalidir anlayismin hakim olmasi, (3. Kazanim) Ogrencilerin ham malzemeyi
etkin bir sekilde kullanarak problem ¢6zme amaci dogrultusunda isledikleri
uygulama asamasinda, cocuklarin entelektiiel giic ve imkénlar1 deneyimin
islevsel yonlerine tabi hale getirilir gibi ilkeler tespit edildiginden pragmatizm
(yararcilik) egitim felsefesi ile iligkilendirilmistir. Bunun yan1 sira (4. Kazanim)
Bireyin 6zgiirliigline mutlak bir 6nem atfeden, sorumluluklarinin farkinda, ben
bilincine sahip bireyler yetistirmeyi esas almasindan varolugcu egitim felsefesiyle
iligkilendirilmistir (Tablo 3).

Bunun yani sira 6. Smif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alam ile ilgili
kazanimlar1 egitim teorileri acisindan sirastyla; (1. Kazanim) egitim felsefesinin,
cocugun dogal gelisimini saglaylp onun yaraticiligini, kendi ifadesini ve
diirtiilerini ortaya ¢ikaracak ozgiir davraniglara imkan saglamayr benimsemesi,
(2. Kazanim) 6grencinin kendi fikirlerini ortaya koymasi ve tartisabilmesi, (3.
Kazanim) 6grencinin bilim insani gibi hareket etmesi gerektigini ve bdylece
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bilgilerin daha kalic1 olacagini 6ne siirmesi, (4. Kazanim) Cocuk, diisiinme ve
yapma arasindaki iligskiyi kavrayacak sekilde egitilirse, demokratik topluma aktif
katilm i¢in gerekli donanima sahip olur gibi ilkeler tespit edildiginden
ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 3).

6. Uretim Dagitim ve Tiiketim 6grenme alani kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirastyla; (1. Kazanim) Ogrencinin iki veya daha fazla durum, olay,
olgu arasindaki iligkiyi ortaya koyabilmesi, hali hazirda bilmekte oldugu bilgileri
Ogrendigi yeni bilgilere transfer ederek siireci kendisinin yapilandirmasi, (2.
Kazanim) Egitim siirecinin, kigiye kendisini olgunlastiracak bir kiiltiirel ¢evre ya
da ortam temin ettigini, bdyle bir ortam sayesinde kisinin grup yasamina
katihmmi kolaylagtiracak beceri ve bilgileri kazandigin1 savunan ve bireylere
topluma dahil olabilmeleri veya grup etkilesimine girebilmeleri i¢in gereklilikleri
temin eden egitim, bireyleri olgunlastirip gelistiren bir siire¢ olmasindan, (3.
Kazanim) cografi unsurlar arastirip buna yonelik bir altyapisi olan uygulamaya
yonelik proje Onerileri hazirlamasi, egitimin amacinin o6grencinin bilgileri
kendisinin yapilandirdigi, arastirma sorgulama gibi {ist diizey beceriler
sergileyerek hayatina transfer edebildigi bir 6grenme siireci oldugunu ve egitim
uygulamalarinda proje temelli ¢alismalarin olmasi gerektigini, (5. Kazanim)
Egitim siirecinin, kisiye kendisini olgunlastiracak bir kiiltiirel ¢evre ya da ortam
temin ettigini, bOyle bir ortam sayesinde kisinin grup yasamina katilimim
kolaylastiracak beceri ve bilgileri kazandigin1 savunan ve bireylere topluma dahil
olabilmeleri veya grup etkilesimine girebilmeleri ig¢in gereklilikleri temin eden
egitim, bireyleri olgunlastirip gelistiren bir siire¢ olmalidir ilkelerini 6ne siiren
pragmatist egitim felsefesiyle iligskilendirilmistir. Bunun yan1 sira (4. Kazanim)
Bireyin 6zgiirliigiine mutlak bir 6nem atfeden sorumluluklarmin farkinda, ben
bilincine sahip bireyler yetistirmesini esas almasi, (6. Kazanim) 6grencinin kendi
bireyselligini kesfetmesi, 6zgiir iradesini kullanmasi ve se¢imler yaparak kendisi
icin karar alma siireglerine dahil olmasi baglaminda varolusguluk egitim
felsefesiyle iligkilendirilmistir (Tablo 3).

Bunun yani sira 6. Sinif Uretim Dagitim Ve Tiiketim 6grenme alam ile ilgili
kazanimlar egitim teorileri acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Egitimin hayata
hazirlik degil, hayatin kendisi olmasi gerektigini savunmasi, yasamla ilgili
ilkeleri ama¢ edinmesi, (2. Kazanim) Cocugun siireci kendisinin yapilandirmasi
ve onun ger¢ek diinya ile baglanti kurma yollari olan eylemlerine rehberlik
edilmesi gerektigini 6ne siirmesi, (3. Kazanim) Ogrenme siireglerinde dgrencinin
aktif pozisyonda yer almasi gerektigini ileri siirmesi ve dgrencinin bilim insani
gibi hareket etmesi gerektigini ve boylece bilgilerin daha kalici olacagini 6ne
siirmesi, (4. Kazanim) Yapma ve diisiinmenin 6grenme siirecinin birbirinden
ayrilmas1 miimkiin olmayan iki temel boyutu oldugunu, bu yiizden egitimin
gocuga, cesitli durumlarda engelleri agsmasi igin gerekli problem ¢dzme becerisi
kazandiracak sekilde planlanip olugturulmasi gerekmesi, (5. Kazanim) Cocugun
siireci kendisinin yapilandirmasi ve onun gergek diinya ile baglant1 kurma yollar
olan eylemlerine rehberlik edilmesi gerektigini One siirmesi, (6. Kazanim)
Egitimin hayata hazirlik degil hayatin kendisi olmasi gerektigini savunmasi
baglaminda ilerlemecilik egitim teorisiyle iligskilendirilmistir (Tablo 3).
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6. Smuf Etkin Vatandaslik 6grenme alan ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Ogrencilere kendi bilgi kavrayislarin1 olusturma
olanagi sunmak, onlara bilgileri hali hazirda bilmekte oldugu seylerle, heniiz
etkilesime gectigi olay ve faaliyetleri yapilandirma olanagi saglamayi amagladigt,
(2. Kazamim) Evrimselcilik ¢ergevesinde degisimi dikkate alarak devaml
gelismeyi anaglayan, tecriibbeye dayanan bilgi bi¢imini kabul edip pozitif
degerleri 6n planda tuttugu her tiirlii kati kuralciliga ve mutlakiyetcilige karsi
olup, bilimin, demokrasinin, bireysel hak ve Ozgiirliklerin, ¢cogulcu katilimin
onemle iizerinde durdugu, (3. Kazanim) Cocugun i¢inde bulundugu yonetimsel
siiregleri analiz etmesi, onun daha 6nce farkinda oldugu gergeklikleri analiz
etmesi, yagadig1 diinyaya dair farkindaligin artmasini saglayacagi, (4. Kazanim)
Her tiirlii kat1 kuralcilifa ve mutlakiyetcilige karsi olup, bilimin, demokrasinin,
bireysel hak ve ozgiirliiklerin, ¢ogulcu katilimin 6nemle {izerinde durdugu, (6.
Kazanim) Egitimin deger yiikli oldugunu, toplumun kiiltiirel becerilerinin,
bilgisinin ve degerlerinin aktarildigi ve mirasim1 koruyup devam ettirecek
bireylerin yeniden {iretildigi bir ara¢ olarak gdrmesi baglaminda pragmatizm
egitim felsefesiyle iliskilendirilmistir. Bunun yani sira (5. Kazanim) Kendi
haklarinin bilincinde, toplum ve yasa karsisindaki yerinin farkinda olan ¢ocuk,
yetiskinlik yasantisina ‘birey bilinci’ ile hazirlanir. Bu baglamda bu kazanim,
egitimden; temel insanlik durumlaria duyarli, kendini bilen, ben bilincine sahip,
kisilikli insanlar yetistirmesini bekleyen varolusguluk egitim felsefesi ile
iligkilendirilmistir (Tablo 3).

Ayrica 6. Smuf Etkin Vatandaghk 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim
teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Gergek gelismenin hayati sarti olan
fikirler ve kisiliklerin serbestge etkilesimine olanak saglayan ve onu tesvik eden
yegane ortamin demokratik ortam oldugunu savunmasi, (3. Kazanim) Cocugun
stireci kendisinin yapilandirmasi ve onun gergek diinya ile baglanti kurma yollar1
olan eylemlerine rehberlik edilmesi gerektigini One siirer. ‘Analiz etme’; iist
diizey diisiinme becerileri arasinda yer almaktadir. {ist diizey zihinsel becerilerin
gelistirilmesine Onciiliik ettigi, (4. Kazanim) Gergek gelismenin gerekli sart1 olan
fikirler ve kisiliklerin serbestce etkilesimine olanak saglayacak ve onu tesvik
edecek tek ortam, demokratik ortam oldugu, (5. Kazanim) Anlamli bilgi
kendisiyle bir sey yapilabilen bilgidir. Bunun yani sira 6grenme siireglerinde
edinilen bilginin hayatin bilgisi olmas1 esastir. Ogrencinin bir vatandas olarak
haklarmin bilincinde olmasi, bilgiyi hayatina transfer edebilmesinin bir sonucu
olmasi, (6. Kazanmim) Geleneksel olarak siiregelen degismezlerden ziyade,
devamli degisen yasamu Ogrettigi, igin ilerlemecilik egitim teorisiyle
iliskilendirilmistir. Bunun yan1 sira (2. Kazanim) Devlet ve toplum felsefesinde,
nasil bir yonetim ve devleti kimin yonetmesi gerektigi hususunda birbirinden
oldukga farkli ve gatigan siyasi diigiinceler soz konusudur. Catisan bu degerler
icerisinde insan hangisine bagl kalacagini bilememektedir. S6z konusu durumda
biitlin bu diigiincelerin yasal bir zeminde savunulabilecegi 0zgiir bir ortam
gereklidir. Bu ortamin da ancak demokrasi ile miimkiin olabilecegini 6ne siiren
yeniden kurmacilik egitim teorisiyle iligkilendirilmistir (Tablo 3).
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6. Sinif Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile ilgili kazanimlar1 egitim felsefeleri
acisindan sirastyla; (1. Kazanim) Sosyal bir kurum olan okulun bir yandan
kiiltiirel miras1 aktarirken bir yandan da toplumun yeni ihtiyaglarina ve
taleplerine cevap veren yapida olmasi, &grenciyi O0grenmelerinden sorumlu
tutarak merkeze koymasi, (2. Kazanim) Bir fikrin, bir inancin ve bir hipotezin
sonuglarin1  degerlendirerek gercege varma yolu, yasamin kendisi olmasi,
ogrencilere oncelikle nasil elestirel diisiinecekleri 6gretmesi ve problem ¢dzme
becerileri kazanmasi, (3. Kazanim) Ogrencilere &ncelikle nasil elestirel
diisinecekleri Ogretmesi ve problem ¢6zme becerileri kazandirmasi, (4.
Kazamim) Ogrenciye verilecek bilgi ve becerilerin yan1 sira arastirma ydntemi
egitimde Onemli bir faktor olmasi, Ogrencilere Oncelikle nasil elestirel
diistinecekleri  Ogretmesi  baglaminda pragmatist egitim felsefesi ile
iliskilendirilmistir (Tablo 3).

6. Smif Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile ilgili kazamimlari, egitim teorileri
acisindan sirastyla; (1. Kazanim) Cocugun siireci kendisinin yapilandirmasi ve
onun gercek diinya ile baglanti kurma yollar1 olan eylemlerine rehberlik edilmesi
gerektigini One slirmesi ve ‘Analiz etme’; {ist diizey diisiinme becerileri arasinda
yer almasi, (2. Kazanim) Ogrenci merkezli egitim esasina dayanmast, iist diizey
zihinsel becerileri uygulama degerlendirme, analiz etme, problem ¢6zme gibi-
gelistirmesi, (3. Kazanim) Ogrenci merkezli egitim esasina dayanmasi, {ist diizey
zihinsel becerileri uygulama degerlendirme, analiz etme, problem ¢6zme gibi-
gelistirmesi, (4. Kazanim) Yasamla ilgili ilkeleri kendisine amag¢ edinmesi,
egitilmis birey; hayata uyan degil, onu elestirel bakis agismin siizgecinden gegirip
degerlendirerek gelistiren kisidir demesi baglaminda lerlemecilik egitim
teorisiyle iliskilendirilmistir (Tablo 3).

7. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Program: Kazanimlar ile Egitim
Felsefeleri ve Egitim Teorileri Arasindaki iliskiler

Tablo 4’e goére 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi; 7. Smif Birey ve
Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri agisindan sirasiyla;
(1. Kazanim) egitim siirecinin, kisiye kendisini olgunlagtiracak bir kiiltiirel ¢evre
ya da ortam temin ettigini, boyle bir ortam sayesinde kisinin grup yasamina
katilmin1  kolaylagtiracak dili, beceri ve bilgileri kazandigini savunan ve
bireylere topluma dahil olabilmeleri veya grup etkilesimine girebilmeleri icin
gereklilikleri temin eden egitimin bireyleri olgunlastirip gelistiren bir siireg
olmasi, (2. Kazanim) egitim siirecinin, kisiye kendisini olgunlastiracak bir
kiiltiirel ¢cevre ya da ortam temin ettigini, boyle bir ortam sayesinde kisinin grup
yasamina katilimini1 kolaylagtiracak dili, beceri ve bilgileri kazandigin1 savunan
ve bireylere topluma dahil olabilmeleri veya grup etkilesimine girebilmeleri i¢in
gereklilikleri temin eden egitimin bireyleri olgunlastirip gelistiren bir siireg
olmasi, (3. Kazanim) ¢ocugun medya {izerine diisiinsel siireglere girmesi ve
medyanin toplumsal alanlara etkisini tartismasi, glindelik hayatinda kullandigi,
daha onceden bildigi bilgiyi kendi 6grenme siireglerinde sorgulayarak yeniden
yapilandirma siirecidir gibi ilkeler tespit edildiginden Pragmatizm (yararcilik)
egitim felsefesi ile iliskilendirilmistir. Bunun yani sira; (4. Kazanim) Cocugun
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bireyselligini gelistirmeye imkan saglamasi, bu nedenle insanin c¢evresinin,
ailesinin hatta okul ve 6gretmeninin etkisinin de iistiinde bagimsiz 6zgiir bir kisi
haline getirilmesi 6nemli olmasi baglaminda ¢ocugun hak ve sorumluluklarini
bilmesi ve bunlar1 kullanmasi, kendini gerceklestirme ve bireyselligini
olugturmasi agisindan varoluscu egitim felsefesiyle iliskilendirilmistir (Tablo 4).

Bunun yan1 sira 7. Smif Birey ve Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlari,
egitim teorileri agisindan sirastyla; (1. Kazanim) Bilgi edinme siire¢lerinin
merkezine Ogrenciyi koyan ve aktif 6grenme eyleminin Ogrencinin kendisi
tarafindan gerceklestirilmesi gerektigi ilkesi, (2. Kazanim) egitimin hayata
hazirlik degil hayatin kendisi olmasi gerektigini savunan, ¢ocugun siireci
kendisinin yapilandirmasin1 ve 6grenmelerin ¢ocugun yasantisiyla dogrudan ilgili
olmasi gerektigi, (3. Kazanim) 6grencinin kendi fikirlerini ortaya koymasi ve
tartisabilmesi, (4. Kazanim) Cocugun gercek yasantisiyla dogrudan iliski i¢inde
oldugu, 6grencinin kendi 6grenmesini saglayan, sorumluluk bilincini olusturmay1
amaglayan bir O6grenme siirecini icerir gibi ilkeler tespit edildiginden
Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 4).

7. Sif Kiiltiir ve Miras 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) cocugun bilgiyi edinme ve aktarma siireclerinin
kendisi tarafindan gerceklestirilmesi, (2. Kazamim) Egitimin deger yiikli
oldugunu, toplumun kiiltiirel bilgisinin aktarildigi ve mirasim1 koruyup devam
ettirecek bireylerin yeniden liretildigi bir ara¢ olarak goriilmesi, (3. Kazanim) ve
(4. Kazanim) Ogrencilere kendi bilgi kavrayislarini inga etme imkani tanimak,
onlara bilgileri hali hazirda bilmekte oldugu seylerle, yeni temasa gegtikleri olay
ve faaliyetlerin karsilikl1 etkilesimi {izerinden yapilandirma imkan1 temin etmeyi
hedeflemesi, (5. Kazanim) Cocugun, bilgi edinmede kendi dgrenmelerine bagh
bir siire¢ igerisinde olmasi ve bu dgrenmelere 6rnekler verebiliyor olmasi, gibi
ilkeler tespit edildiginden pragmatizm (yararcilik) egitim felsefesi ile
iligkilendirilmistir (Tablo 4).

Bunun yani sira 7. Siif Kiiltlir ve Miras 6grenme alani ile ilgili kazanimlari,
egitim teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) 6grencinin agiklamalarda
bulunabilmesi 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinin 6n planda tutulmasi
esastir. (2. Kazanim) Bilgi edinme siire¢lerinin merkezine dgrenciyi koyan ve
aktif Ogrenme eyleminin Ogrencinin kendisi tarafindan gergeklestirilmesi
gerektigi, (3. Kazanim) Ogrencinin; bilginin 6ziimsenmesini ve kavramasini
kendi kendine gerceklestirmesi, (4. Kazanim) 0Ogrencinin ¢ikarimda
bulunabilmesi 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinin 6n planda tutulmasi,
(5. Kazanim) c¢ocugun dogal gelisimini saglaylp onun yaraticiligini, kendi
ifadesini ve diirtiilerini ortaya ¢ikaracak 6zgiir davraniglara olanak saglamayi
benimsemesi gibi ilkeler tespit edildiginden Ilerlemecilik egitim teorisi ile
iligkilendirilmistir (Tablo 4).
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Tablo 4. 7. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Kazanimlari ile Egitim
Felsefeleri ve Egitim Teorileri Arasindaki lliskiler.

Ogrenme  Kazammlar Egitim Egitim
Alanlar Felsefeleri Teorileri
SB.7.1.1. [letisimi etkileyen tutum ve davramslar analiz ederek kendi Pragmatizm Tlerlemecilik
tutum ve davraniglarini sorgular.
E 4 E SB.7.1.2. Bireysel ve toplumsal iliskilerde olumlu iletisim yollarii Pragmatizm ilerlemecilik
Z &2 kullanr.
= E £ SB.7.1.3. Medyamn sosyal degisim ve etkilesimdeki roliinii tartisi. Pragmatizim Tlerlemecilik

SB.7.1.4. lletisim araclarindan yararlanirken haklarmi kullanir ve Varolusculuk  Tlerlemecilik
sorumluluklarini yerine getirir.

$B.7.2.1. Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikis siirecini  Pragmatizin Tlerlemecilik
ve bu siireci etkileyen faktdrleri agiklar.
E S$B.7.2.2. Osmanli Devleti’nin fetih siyasetini ornekler iizerinden Pragmatizm flerlemecilik
- E analiz eder. ]
kY SB.7.2.3. Aviupa’daki gelismelerle baglantili olarak Osmanli Pragmatizm Tlerlemecilik
ﬁ ; Devleti’ni degisime zorlayan sivecleri kavrar. i
= $B.7.2.4. Osmanl Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya ¢ikan  Pragmatizin lerlemecilik
] kurumlardan hareketle toplumsal ve ekonomik degisim hakkinda
cikarimlarda bulunur.
SB.7.2.5. Osmanli kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina rnekler verir. Pragmatizm Tlerlemecilik
SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize, yerlesmeyi  Pragmatizm ilerlemecilik

etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

$B.7.3.2. Tirkiye'de nifusun dagiisim etkileyen faktorlerden Pragmatizim Tlerlemecilik

% hareketle Tiwrkiye’nin demografik dzelliklerini yorumlar.

I~ $B.7.3.3. Omek incelemeler yoluyla gogiin neden ve sonuclarmi Pragmatizm Tlerlemecilik
C

a3 tartisir.

SB.7.3.4. Temel haklardan yerlesme ve seyahat &zgiwliiftinin Pragmatizm Tlerlemecilik
kisiflanmas: halinde ortaya cikacak olumsuz durumlara omekler

7.5mif
insa nlar, Yerler ve

gisterir.

SB.7.4.1. Bilginin korunmasi, yayginlastirilmasi ve aktarilmasinda Pragmatizm ilerlemecilik
degisim ve stirekliligi inceler.

SB.7.4.2. Tiuk-fslam medeniyetinde yetisen bilginlerin bilimsel Pragmatizm flerlemecilik

gelisme siirecine katkilarini tartisir.

SB.7.4.3. XV-XX. yiizyillar arasinda Avrupa’da yasanan gelismelerin  Pragmatizm Tlerlemecilik
giiniimiiz bilimsel birikiminin olusmasina etkisini analiz eder.

SB.7.4.4. Ozgir diisincenin  bilimsel gelismelere katkismi  Varolusculuk  Tlerlemecilik

7.Smif
Bilim, Teknoloji ve
Toplum

degerlendirir.

$B.7.5.1. Uretimde ve yonetimde topragin Gnemini gegmisten ve Pragmatizm flerlemecilik
giiniimiizden drneklerle aciklar.

SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik Pragmatizm Tlerlemecilik
hayata etkilerini degerlendirir.

$B.7.5.3. Kurumlarn ve sivil toplum kuruluslarmin ¢alismalarma ve  Pragmatizim Tlerlemecilik

sosyal yasamdaki rollerine drnekler verir.

7.Sumf

SB.7.5.4. Tarih boyunca Tiitklerde meslek edindirme ve meslek etigi  Pragmatizin Tlerlemecilik
kazandirmada rol oynayan kurumlari tanir.

SB.7.5.5. Diinyadaki gelismelere bagli olarak ortaya cikan yeni Pragmatizm ilerlemecilik
meslekleri dikkate alarak mesleki tercihlerine yonelik planlama yapar. Varolusguluk

$B.7.5.6. Dyital teknolojilerm iretim. dagitim ve tilketin aginda Pragmatizm Tlerlemecilik
meydana getirdigi degisimleri analiz eder.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

SB.7.6.1. Demokrasinin ortaya c¢ikismi, gelisim evrelerini ve Pragmatizin Tlerlemecilik

% giiniimiizde ifade ettigi anlamlan agiklar.
- -§ SB.7.6.2. Afativk’in Tiwk demokrasisinin gelisimine katkilarini Pragmatizm ilerlemecilik
g = aciklar.
ﬁ = SB.7.6.3. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti'nin temel niteliklerini Pragmatizm ilerlemecilik
g toplumsal hayattaki uygulamalarla ligkilendirir.
= SB.7.6.4. Demokrasinin uy gulanma siireclerinde karsilasilan sorunlar1  Pragmatizm Tlerlemecilik
= analiz eder.
SB.7.7.1. Tiwkiye'nin iiyesi oldugu uluslararas1 kuruluslara ornekler Pragmatizim Tlerlemecilik
. Verir.
oz é SB.7.7.2. Tuukiye'nin iligkide oldugu ekonomik bolge ve kuruluslar1  Pragmatizm flerlemecilik
ER] tanir.
:’: E 'En SB.7.7.3. Cesitli kiiltiirlere yénelik kalip yargilar sorgular. Pragmatizm Tlerlemecilik
-]

SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yoénelik Pragmatizm Tlerlemecilik
fikir énerileri gelistirir.
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7. Smif Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim
felsefeleri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) ¢ocugun bilgiyi edinme ve aktarma
siireglerinin kendisi tarafindan gerceklestirilmesi, (2. Kazanim) Demografi ve
beseri cografya konular1 hakkinda ¢gocugun yorumlarda bulunabilmesi; zamansal
ve mekansal deneyiminin ev ve okuldan baslayip, toplumu ve diinyay:
kapsayacak bicimde bir nitelik kazandirilmasini, (3. Kazanim) Cocugun gog
iizerine diislinsel siireglere girmesi ve gocii nedensel bir baglamda tartigmasi;
hayatin bir pargasi olan go¢ olgusunu kendi 6grenme siireglerinde sorgulayarak
yeniden yapilandirma siireci olmasi, (4. Kazanim) Cocugun, bilgi edinmede
kendi 6grenmelerine bagl bir siire¢ icerisinde olmasi ve bu 6grenmelere 6rnekler
verebiliyor olmasi gibi ilkeler tespit edildiginden pragmatizm (yararcilik) egitim
felsefesi ile iligkilendirilmistir (Tablo 4).

Bunun yani sira 7. Sinif insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme alani ile ilgili
kazanimlar, egitim teorileri acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) 6grencinin;
bilginin 6ziimsenmesini ve kavramasini kendi kendine gerceklestirmesi, (2.
Kazanim) o6grencinin yorumlarda bulunabilmesi 6grencinin aktif oldugu bir
Ogrenme siirecinin 6n planda tutulmasi, (3. Kazanim) 6grencinin kendi fikirlerini
ortaya koymasi ve tartisabilmesi, (4. Kazanim) egitim, ¢ocugun dogal gelisimini
saglayip onun yaraticiligini, kendi ifadesini ve diirtiilerini ortaya ¢ikaracak 6zgiir
davraniglara olanak saglamayr benimsemesi gibi ilkeler tespit edildiginden
Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 4).

7. Smnif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim
felsefeleri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Cocugun, toplumun Kkiiltiirel
araglariyla degerlerini benimsemesi ve bu degerleri aktarmak iizere kendini
yetistirmesi, (2. Kazanim) Sosyal bir kurum olan okulun bir yandan kiiltiirel
miras1 aktarirken bir yandan da toplumun yeni ihtiyaclarina ve taleplerine cevap
veren yapida olmasi gerektigine vurgu yapmasi ve Ogrenciyi 6grenmelerinden
sorumlu tutarak merkeze koymasi, (3. Kazanim) Sosyal bir kurum olan okulun
bir yandan kiiltiirel miras1 aktarirken bir yandan da toplumun yeni ihtiyaclarina
ve taleplerine cevap veren yapida olmasi gerektigine vurgu yapmasi, 6grenciyi
ogrenmelerinden sorumlu tutarak merkeze koymasi, sebebiyle pragmatizm egitim
felsefesiyle iligkilendirilmistir. (4. Kazanim) Cocugun bireyselligini gelistirmeye
imkan saglanmasi, bu nedenle insanin ¢evresinin, ailesinin hatta okul ve
Ogretmeninin etkisinin de lstinde bagimsiz 6zgiir bir kigi haline getirilmesi
onemlidir. Cocugun, Ozgiir diislincenin bilimsel gelismelere katkisini
degerlendirmesi; kendini gergeklestirme ve bireyselligini olusturmasi baglaminda
varoluscu egitim felsefesiyle iligkilendirilmistir (Tablo 4).

Bunun yani sira 7. Sinif Bilim, Teknoloji ve Toplum 6grenme alani ile ilgili
kazanimlari, egitim teorileri agisindan sirastyla; (1. Kazanim) Bilgi edinme
stireclerinin merkezine 6grenciyi koyan ve aktif 6grenme eyleminin 6grencinin
kendisi tarafindan gergeklestirilmesi, (2. Kazanim) Egitim etkin katilima, is
birlikli dgrenmeye, problem ¢ézmeye dayali; gercek yasantilarin sunuldugu,
aragtirma inceleme faaliyetlerinin yogun bir sekilde yapildigi, 6grencinin kendi
O0grenmesine rehberlik ettigi, sorumluluk, demokratik yasam gibi becerilerin
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ogretildigi bir sekilde yapilmasi gerektigini, boylece arastirma ve sorgulamaya
dayali bir egitim ortami olacag igin, ezber bilgi yer almayacagini dgrencilerin
kendisini ifade etme becerisi de gelisecegi, (3. Kazanim) Bilgi edinme
siireglerinin merkezine 6grenciyi koyan ve aktif 6grenme eyleminin 6grencinin
kendisi tarafindan gergeklestirilmesi, (4. Kazanim) dgrencilerin kendi kendine
diisiinmeyi 6grenmelerinde biiyiik 6nem vermesi gibi ilkeler tespit edildiginden
ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmistir (Tablo 4).

7. Sinuf Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alam ile ilgili kazanimlari, egitim
felsefeleri acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Cocugun, bilgi edinmede kendi
Ogrenmelerine bagli bir siire¢ icerisinde olmasi ve bu Ogrenmelere Grnekler
verebiliyor olmasi, (2. Kazanim) Ogrencinin iki farkl alan arasindaki baglantilari
kesfederek degerlendirmeler yapabilmesi; kendi bilgi kavrayislarini insa etme
imkan1 tanimak, onlara bilgileri hali hazirda bilmekte oldugu seylerle, yeni
temasa gegctikleri olay ve faaliyetlerin karsihkli etkilesimi {izerinden
yapilandirma imkani temin etmeyi hedeflemesi, (3. Kazanim) Cocugun, bilgi
edinmede kendi Ogrenmelerine bagli bir siire¢ igerisinde olmasi ve bu
ogrenmelere Ornekler verebiliyor olmasi (4. Kazanim) Egitimin deger yiiklii
oldugunu, toplumun kiiltiirel becerilerinin, bilgisinin ve degerlerinin aktarildigi
ve mirasin1 koruyup devam ettirecek bireylerin yeniden iiretildigi bir ara¢ olarak
gorlilmesi, gecmis ile baglanti kurup giiniimiiz degerlerini kavramasi, (6.
Kazanim) Insanin biitiiniinii kapsayan nitelikte egitim, goreceli ve kolayca
degisebilir yapida olmasi, bilgilerin yasantinin ve organizmanin c¢evreyle
etkilesiminin sonucu olmas1 ve gercegin; rasyonel olarak bulunan degil, deneyim
yoluyla bulunan bilgi olmasi baglaminda pragmatist egitim felsefesiyle
iliskilendirilmistir. (5. Kazanim) Kisiye yasaminda fayda saglayabilmesi
bakimindan pragmatizm egitim felsefesi, kisinin kendini tanimlamasi ilkesiyle de
varoluscu egitim felsefesiyle iligkilendirilmigtir (Tablo 4).

Bunun yani sira 7. Sif Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alam ile ilgili
kazanimlari, egitim teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Cocugun dogal
gelisimini saglayip onun yaraticiligini, kendi ifadesini ve diirtiilerini ortaya
cikaracak 0zgiir davraniglara olanak saglamayi benimsemesi, (2. Kazanim) Bilgi
edinme siireclerinin merkezine 6grenciyi koymasi ve aktif 6grenme eyleminin
ogrencinin kendisi tarafindan gergeklestirilmesi gerektigi ilkesini 6ne siirmesi iist
diizey zihinsel becerilerin (uygulama, degerlendirme, analiz etme vb.)
geligtirilmesi, (3. Kazanim) Cocugun dogal gelisimini saglayip onun
yaraticiligini, kendi ifadesini ve dirtiilerini ortaya ¢ikaracak 6zgiir davranislara
olanak saglamayr benimsemesi, (4. Kazamim) Ogrencinin; bilginin
Oziimsenmesini ve kavramasmi kendi kendine gerceklestirmesi, (5. Kazanim)
Cocugun ilgilerine yonelen, 6zel problemlerin ¢6ziimiinden hareket edilerek her
cocugun kendi hayatim1 kendisinin kurmasini amaglayan ve o6grendiklerini
kullanabilmeleri, elestirel diisiinme yapisina sahip olabilmeleri, yagamay1
Ogrenebilmelerini ve bunun yani sira egitimin hayata hazirlik degil hayatin
kendisi oldugunu savunmasi, (6. Kazanim) Egitilmis bireyin; hayata uyan degil,
onu elestirel bakis agisinin siizgecinden gecirip degerlendirerek gelistiren kisi
olmasi baglamda ilerlemecilik egitim teorisiyle iliskilendirilmistir (Tablo 4).



ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER EGITiMi DERGISI 183

7. Smuf Etkin Vatandaslik 6grenme alam ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Evrimselcilide bagli olarak degisimi goz
onlinde bulundurup siirekli gelismeyi hedeflemesi, deneyime dayanan bilgi
bigimini kabul edip pozitif degerleri 6n planda tutan, her tiirlii kat1 kuralciliga ve
mutlakiyetcilige karsi olup, bilimin, demokrasinin, bireysel hak ve 6zgiirliiklerin,
cogulcu katilimin énemle iizerinde durmasi, (2. Kazanim) Ogrencinin kendi bilgi
kavrayiglarini inga etme ilkesini benimsemesi, ¢ocugun bilgiyi edinme ve
aktarma siireclerinin kendisi tarafindan gergeklestirilmesi, (3. Kazanim)
Ogrencinin iki veya daha fazla durum, olay, olgu arasindaki iliskiyi ortaya
koyabilmesi, 6grencinin hali hazirda bilmekte oldugu bilgileri, 6grendigi yeni
bilgilere transfer ederek siireci kendisinin yapilandirmasi, (4. Kazanim) Cocugu
aktif bir bicimde stirece dahil eden, arastiran, sorgulayan, problem ¢dzme yetisine
sahip, gecmis ve bugiin arasinda dengeyi saglikli bir bigimde kurabilen bireyler
yetistirmeyi ama¢ edinmesi baglaminda pragmatist egitim felsefesiyle
iligkilendirilmistir (Tablo 4).

Bunun yani sira 7. Smif Etkin Vatandaglik 6grenme alami ile ilgili kazanimlari,
egitim teorileri agisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Gergek gelismenin zorunlu
kosulu olan fikirler ve kisiliklerin serbestce etkilesimine imkan veren ve onu
tesvik eden yegane ortamin demokratik ortam oldugunu savunmasi, (2. Kazanim)
Bilgi edinme siireglerinin merkezine Ogrenciyi koymasi ve aktif 0grenme
eyleminin 6grencinin kendisi tarafindan gergeklestirilmesi gerektigi ilkesini 6ne
siirmesi, (3. Kazanim) Egitimin hayata hazirlik degil, hayatin kendisi olmasi
gerektigini savunmasi, yagamla ilgili ilkeleri ama¢ edinmesi, (4. Kazanim)
Cocugun siireci kendisinin yapilandirmasi ve onun gergek diinya ile baglanti
kurma yollar1 olan eylemlerine rehberlik edilmesi gerektigini One siirmesi,
‘Analiz etme’; iist diizey diisiinme becerileri arasinda yer almaktadir. Bu sebeple
iist diizey zihinsel becerilerin gelistirilmesine Onciilik etmesi baglaminda
ilerlemecilik egitim teorisiyle iliskilendirilmistir (Tablo 4).

7. Smif Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile ilgili kazanimlari, egitim felsefeleri
acisindan sirasiyla; (1. Kazanim) Bilgi edinmenin 6grencinin kendi 6grenmesiyle
gerceklesmesi, cocugun, bilgi edinmede kendi &grenmelerine baglh bir siireg
icerisinde olmas1 ve bu 6grenmelere ornekler verebiliyor olmasi, (2. Kazanim)
Diinyanin anlamlandirilabildigi 6l¢iide degerli oldugunu ve bilgiyi yapilandirma
stireclerinde Ogrencinin aktif bir konumda olmasi gerektigini one siirmesi, (3.
Kazanim) Egitimin amacinin; akil ve zekd, kiiltiirleme, devamli degisen dig
diinyaya uyumu saglamasi, O6grenciye verilecek bilgi ve becerilerin yani sira
arastirma yontemi egitimde 6nemli bir faktér olmasi, dgrencilere dncelikle nasil
elestirel diisiinecekleri 6gretmesi, (4. Kazanim) Egitim siirecinin, kisiye kendisini
olgunlagtiracak bir kiiltlirel ¢evre ya da ortam temin ettigini, bdyle bir ortam
sayesinde kisinin grup yasamina katilimini kolaylastiracak dili, beceri ve bilgileri
kazandigin1 savunmasi ve bireylere topluma dahil olabilmeleri veya grup
etkilesimine girebilmeleri igin gereklilikleri temin etmesi ve bireyleri
olgunlastirip gelistiren bir siire¢ olmasi1 baglaminda pragmatist egitim felsefesiyle
iliskilendirilmistir (Tablo 4).

Bunun yani sira 7. Simif Kiiresel Baglantilar 6grenme alani ile ilgili kazanimlari,
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egitim teorileri agisindan sirastyla; (1. Kazanim) Cocuk veya 6grenci merkezli bir
akim olmasi, 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme siirecinin 6n planda tutulmasi
esasina dayanmasi, (2. Kazanim) Cocugun dogal gelisimini saglayip onun
yaraticiligini, kendi ifadesini ve diirtiilerini ortaya ¢ikaracak ozgiir davraniglara
olanak saglamayi benimsemesi, (3. Kazanim) Hayata uyan degil, onu elestirel
bakis acisinin siizgecinden gegirip degerlendirerek gelistiren kisi olmasi, (4.
Kazamim) Ogrenci merkezli egitim esasma dayanmasi, iist diizey zihinsel
becerileri-uygulama degerlendirme, analiz etme, problem ¢6zme gibi-geligtirmesi
baglaminda ilerlemecilik egitim teorisiyle iliskilendirilmistir (Tablo 4).

Tartisma ve Sonuc

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 4., 5., 6. ve 7. Smif ders
kazanimlarim1 egitim felsefeleri ve egitim teorileri agisindan incelemeyi
amaglayan bu arastirmada programlarda yer alan 131 kazanim egitim felsefeleri
ve egitim teorileri agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 4.
smif Ogretim programinda yer alan 33 kazamimdan 29’unun Pragmatizm
(vararcilik) egitim felsefesi, 1’inin Natiiralizm egitim felsefesi, 4’{iniin
Varolugguluk egitim felsefesi ve 4’iiniin hem Pragmatizm hem de Varolusculuk
egitim felsefeleri ile iligkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu 33 kazanimin
33’{iniin ilerlemecilik egitim teorisi, 3’iiniin de hem Ilerlemecilik hem de
Yeniden Kurmacilik egitim teorileri ile iliskili oldugu belirlenmistir. Sosyal
bilgiler 5. smif 6gretim programinda yer alan 33 kazanimdan 31’inin Pragmatizm
egitim felsefesi, 2’sinin Varolusguluk egitim felsefesi ile iligkili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica bu 33 kazanimin 31’inin ilerlemecilik egitim teorisi, 1’inin
Esasicilik egitim teorisi, 1’inin Yeniden Kurmacilik egitim teorisi ve 6’smnin ise
hem Ilerlemecilik hem de Yeniden Kurmacilik egitim teorileri ile iliskili oldugu
belirlenmistir. Sosyal bilgiler 6. smif 06gretim programinda yer alan 34
kazammdan 28’inin Pragmatizm, 5’inin Varolusguluk, 1’inin ise hem
Pragmatizm hem Natiiralizm felsefi kuramlari ile iligkili oldugu tespit edilmistir.
Ayrica bu 34 kazanimin 32’sinin flerlemecilik, 1’inin Yeniden Kurmacilik, 1’inin
ise Pragmatizm egitim felsefeleri ile iliskili oldugu belirlenmistir. Sosyal Bilgiler
7. simf 6gretim programinda yer alan 31 kazanimdan 28’inin Pragmatizm 2’sinin
Varolusguluk, 1’inin hem Pragmatizm hem Varolusculuk felsefeleriyle iligkili
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu 31 kazanimim hepsinin ilerlemecilik egitim
felsefesiyle iligkili oldugu belirlenmistir.

2018 Sosyal bilgiler ogretimi programinin kazanmimlarinda genel olarak
Pragmatizm egitim felsefesi ve Ilerlemecilik egitim teorisinin temel alindigim
gormekteyiz. 131 kazanimin 116’sinin (% 89) Pragmatizm (Yararcilik) egitim
felsefesi, 127 sinin (% 97) Ilerlemecilik egitim teorisi ile iliskilendirilmesi bunu
acikca gostermektedir. 2018 Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel ilkeleri “yerellik,
giincellik, disiplinler arasi, yansitici sorgulama, ge¢mis bugiin-gelecek baglantisi,
zaman-sireklilik-degisim ve esneklik” seklindedir (MEB, 2018). Bu baglamda
aragtirmada, tespit edilen kazanim-egitim felsefeleri ve teorileri iliskisi
sonuclarmin, temel ilkeler ile baglantis1 olduk¢a anlamlidir ve amaca uygundur.
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Kazanimlarin hedef davranislar1 “yapar-ifade eder” seklinde hazirlanmig olmasi
da, ogrenci merkezli egitimi temel alan Pragmatizm egitim felsefesi ve
Ilerlemecilik egitim teorisi ile drtiismektedir.

Ogretmen ve dgretmen adaylarinin egitim felsefelerine ve teorilerine bakis acisini
degerlendiren c¢aligmalara rastlamak miimkiindiir. Kozikoglu (2018)’nun
ogretmenlerle gergeklestirmis oldugu c¢alismada Ogretmenlerin en ¢ok tercih
ettikleri egitim felsefelerinin sirasiyla Varolusculuk, Ilerlemecilik, Yeniden
Kurmacilik, Daimicilik ve Esasicilik oldugu goriilmiistir. Gegici ve Yapict
(2008)’nin  ilkogretim Ogretmenlerinin egitim felsefelerini degerlendirdigi
calismada dgretmenlerin en fazla ilerlemecilik egitim felsefesini benimsedikleri
gorlilmiigtiir. Calisgkan (2013)’m Fen &gretmen adaylarinin egitim felsefesi
yaklasimlari ile planlama siiregleri tizerine yapmis oldugu calismada 6gretmen
adaylarmin biiyiik bir boliimiiniin Ilerlemeci ve Deneyselci egitim felsefesi
akimlarinin  etkisinde oldugu goriilmektedir. Doganay ve Sart (2002)’nin
[kdgretim 6gretmenlerinin sahip olduklari egitim felsefelerine iliskin algilarmin
degerlendirilmesi ¢alismasinda hem smif hem de brans 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugunun Deneyselcilik egitim felsefesini temel aldiklari, sirasiyla Realizm,
Varolugguluk ve Daimiciligin en ¢ok benimsenen egitim felsefeleri oldugu
belirlenmistir. Yine Ekiz (2007), Altinkurt, Yilmaz ve Oguz (2012), Aslan
(2017)’1n ¢aligmalarinda 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettikleri egitim felsefe ve
teorilerinin Varolusculuk ve Ilerlemecilik oldugu gériilmiistiir. Bunlarin yani sira
Ozbas (2015)’m Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptigi caligmada
Ogretmen adaylariin en ¢ok benimsedigi felsefi anlayisin Deneyselcilik oldugu
goriilmiistiir. Yazict (2017)’nin 6gretmen adaylari ile yaptigi caligmada ise
Ogretmen adaylarinin en c¢ok tercih ettikleri egitim felsefe ve teorilerinin
Varolusculuk ve Ilerlemecilik oldugu gériilmiistiir. Ektem (2019)’in 6gretmen
adaylar1 ile yaptigi calismada ise Ogretmen adaylarinin sirasiyla en ¢ok
benimsedigi egitim felsefe ve teorileri; Varolusculuk, Ilerlemecilik, Daimicilik,
Yeniden Kurmacilik ve Esasiciliktir. Duman ve Ulubey (2008)’in &gretmen
adaylart ile ilgili ¢aligmasinda 6gretmen adaylarmin en ¢ok tercih ettigi egitim
felsefeleri sirasiyla Deneyselcilik, Realizm, Daimicilik, Varolugguluk ve
Idealizmdir.

Ozetle 2018 &gretim programinda, 2005 progranindaki yapilandirmaci
yaklasimdan hareketle o6grenci merkezli yaklasim benimsenmeye devam
edilmistir. Incelenen 131 kazammn biiyiik ¢ogunlugunun Pragmatizm egitim
felsefesi ve Ilerlemecilik teorisi ile iliskili olmasi, 2018 dgretim programinin
hedefledigi amaglara hizmet etmektedir. Ancak Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
kazanimlarinin diger cagdas egitim felsefeleri (Varolusculuk, Natiiralizm) ve
cagdas egitim teorileri (Yeniden Kurmacilik) agisindan yapilandirilmamasi
onemli bir eksikliktir.
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Oneriler

1. Sosyal bilgiler 4., 5., 6. ve 7. smiflarin kazamimlar1 ¢ogunlukla Pragmatizm
egitim felsefesi ve Ilerlemecilik egitim teorisiyle iliskilendirilmistir. Ancak
kazanimlar diger ¢agdas egitim felsefeleri ve egitim teorileri agisindan da igerige
uygun bir bicimde yeniden yapilandirilabilir.

2. Kazamimlara yonelik sinif igi 6gretmen uygulamalarinin egitim felsefeleri ve
egitim teorilerine uygunlugunun dl¢iilmesine dair ¢calismalar yapilabilir.

3. Sosyal Bilgiler ders kitaplari igerisinde yer alan etkinlikler de egitim felsefesi
ve teorileri a¢isindan incelenebilir.

4. Ogretmenlere egitim felsefeleri ve egitim teorileri hakkinda uzman kisiler
tarafindan MEB’in destegiyle hizmet i¢i egitimler verilebilir.

5. Ogrencilere kazanimlarla verilmesi amaglanan beceri ve degetler egitim
felsefeleri ve egitim teorileri agisindan incelenebilir.

6. Sosyal bilgiler dersi kazanimlari ele aldigimiz bu calismada oldugu gibi
diger derslerin kazanimlar1 da egitim felsefeleri ve teorileri acgisindan
incelenebilir.

Arastirmanin Simirliliklar ve Gelecek Arastirmalar

Arastirma 2018 yilinda kabul edilen ilkokul 4. sinif ve ortaokul 5., 6. ve 7. siif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlar1 (MEB, 2018) ve egitim felsefeleri ve
egitim teorileriyle smirhidir. Ilerleyen siiregte tarafimizca uygulamaya yonelik
calismalarin yapilmasi diistiniilmektedir.

Yazar Katkilari

Calisma yazarlar1 yiiksek lisans Ogrencileri ve bir &gretim iiyesini igermektedir.
Caligmanin her asamasinda her yazar katki saglamigtir. Tim yazarlar makalenin
yayimlanmig halini okuyup kabul etmiglerdir.

Yayin Etigi

Arastirma ve Yayin Etigi'ne uyuldu. Etik kurul iznine gerek olmadigina dair beyan
formu editore iletilmistir.
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ABSTRACT

The aim of this study was to examine the 131 learning outcomes of 4th,
5th, 6th and 7th grade which are placed in the Social Studies curriculum,
on the basis of theories of education and philosophies of education. In
the research, document analysis method was used based on qualitative
research deS|gn In the research, primary school 4th grade and middle
school 5th, 6th and 7th grade Social Studies curriculum, accepted in
2018, was based on as data source. 131 learning attainments that are
placed in the curriculum were associated with Pragmatism,
Existensialism, Naturalism philosophy of education and Progressivism,
Reconstructionism, Essentialism theories of education. As a result of the
research, it was revealed that most of the learning attainments in the
2018 program were related to the Pragmatism education philosophy and
Progressive education theory. In this framework, the attainments could
restructured in terms of other contemporary educational philosophies
gExistentiaIism, ~Naturalism) and contemporary educational theories
Reconstructionism).
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Introduction

National Council for Social Studies (NCSS) defined social studies as: “Social studies is a
field of study that integrates social studies and human studies to promote civic
competences. Within school program, social studies provide a coordinated and
systematic study upon content which it appropriates from humanities, mathematics and
natural sciences, as well as anthropology, archaeology, economics, geography, history,
law, philosophy, politic science, psychology, religion and sociology. The primary
purpose of social studies is to help young people in improving their informed and
reasoned skills to be able to take decision in a culturally diverse, democratic society in an
interdependent world.” (Oztiirk, 2014: 4).

When curricula which are prepared in our country regarding social studies field is
examined, it is obviously seen that definition of social studies matches up with curricula
in accordance with aims. In Social Studies curriculum of 2018 school year: It was stated
as “primary purpose of our education system is to raise individuals who have knowledge,
skills and behaviours, integrated with our values and competencies. While these
knowledge, skills and behaviours are being tried to be attained through curricula, our
values and competencies function as connection and horizon which establish integrity
between these knowledge, skills and behaviours’” (MEB, 2018). Curricula are developed
by Board of Education of MEB (Ministry of National Education) in Turkey. “What kind
of a human do we want?”’ is common question that all curricula seek an answer (Turan
and Yildirim, 2019: 44). This question which sheds light on preparing curricula creates
the need for curricula to update themselves continuously because of the fact that we are
living in an ever-changing world. Ministry of National Education (MEB) updated
comprehensively curricula in 2017, which were being implemented beginning from
2005-2006 school year in primary education and secondary education. One of the
updated curricula is the curriculum of Social Studies course for primary education.
Renewed curriculum began to be implemented starting from 5" grades of secondary
school as of 2017-2018 school year (Turan, 2018: 621).

Another important issue is planning stage of curricula. If there is need for a framework in
determining educational purposes, shaping curriculum and creating teaching
environment, it is seen that philosophy is what determines this framework (Kumral,
2014). In this context, while curricula are being prepared, to take philosophical
foundations into consideration is of quite importance. “In dimension of scrutinizing
structure of education, philosophy manifests itself as philosophy of education. In the
most general sense, it is a branch of philosophy that researches nature, assence, purposes,
scope and content of education as a whole; presents what inside-education or outside-
education conditions are, which are needed for an ideal education environment in terms
of both instructor and learner; ‘examines certain methods which are used during
education process from Socratic education to existential education; queries answers
given to those questions as well as being them that are sought-answer questions in
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pedagogy; makes clear to which purposes education is liable to reach by analyzing
learning and teaching actions; clarifies whether or not education is possible principally,
and if so, under which conditions it is possible; investigates benefits&harms,
advantages&disadvantages of education; thinks over how education would be saved
from being voice of a certain ideology; investigates which knowledge and skills an
instructor is responsible for making students to gain except for pure knowledge; and that
tries to understand systematically education process in all its aspects and to contribute to
improvement of this process as far as possible” (Gii¢lii et al., 2008).

For Cevizli whom was taken as a reference in this study while educational philosophies
and educational theories were being determined: Classic educational philosophies, found
their source in philosophical notion as system or content, are also known as ‘‘isms”’
approaches. From this standpoint, general educational philosophies are composed of
idealism, realism, pragmatism, naturalism and existentialism (Cevizci, 2019: 22). When
philosophical theories which constitute structure of education are examined; they are
seen to be addressed as Prennialism, Essentialism, Progressivism, Reconstructionalism,
Naturalism and Existentialism. Theories which constitute the root of education emerge
based on general philosophies. For example, essentialism takes its source from idealism
and realism. And, progressivism and naturalism take their source from pragmatist
philosophy (Duman and Ulubey, 2008: 97).

Idealism can be defined as “a philosophy that establishes foundation of reality through
concepts such as intellectual, spiritual and ideal etc.” (Gutek, 2019: 20). At the center of
idealist education, there are courses and teacher. In this context, for Butler (1957: 240-
243); teacher should be like a friend with student, should arouse learning desire in
student, should know his/her students, should have a grasp of subject which he/she
would lecture, and should create democratic environment in the class.

Educational theory of prennialism was formed by influence of educational philosophy of
idealism. “Prennialism emerged as a view opposite to essentialism and existentialism. It
attaches importance to human’s intellectual and spiritual development. It suggests that
education should be stable and permanent. According to prennialism, human does not
change, therefore education should not change, as well” (Pratte, 1971: 28)

Hangerlioglu (1977: 217) defines realism as “a notion that suggests being exists
objectively and independently of human consciousness”. Realism brings forward that
people have abilities to reach to knowledge of being and that they can reach this
knowledge through reason (Gutek, 2019: 51). “In realistic education, also syllabus
consists of the best knowledge regarding reality. Since these knowledge need
determining by the most compotent researchers, curriculum of realistic education has an
authoritarian structure” (Brubacher, 1898: 331).

Educational theory of realistic notion is accepted as essentialism (Cevizci, 2010: 49).
“This theory is based upon a conservative foundation. Task of school is to provide
students with certain traditional values, skills and knowledge” (Pratte, 1971: 29). To
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provide person with socialization, to make person gain the leading cultural values, to
prevent change and conflict, to conserve cultural heritage and to adapt to society are
among targets of education. Teacher is at the center since teacher is representative of
cultural heritage and has exact and consistent knowledge. While teacher is active since
teacher does teaching job, student is at a passive position (S6nmez, 2020: 92-93).
Naturalism is defined as “notion that brings forward everything which exists or was over
and done with is natural in the sense of explainability by sampled methods in natural
sciences and existing everyting constitutes a part of nature’” (Cevizci, 1999: 256).
Naturalism suggests a student-centered notion of education. It puts forwards that
education should have a quality for child’s natural processes and needs rather than being
in an offical structure (Cevizci, 2010: 89-92).

John Dewey pioneered to pragmatic education. His thoughts have led philosophy of
education throughout 20th century” (Gutek, 2019: 93). “Pragmatism, which generally
exhibits tendency to adopt scientific method at the point of understanding human and
solving problems encountered in any field, adopts pluralism as view of being because of
its being more suitable for world and human’s nature” (Cevizci, 2019: 122).

In Pragmatism, “Education is obliged to make contribution to building of society in line
with democratic principles as well as contribution to individual’s healthy development”
(Cevizci, 2019: 126). In pragmatism, student is in pivotal position of education (Dewey,
1907: 51). In this context; pragmatist thought having principle that ‘focus of education
should be on each child’s skills, needs and preferences by considering children as
separate individuals, also objects to the opinion that having the same teacher and
course’s book means each child would be able to learn in the same way (Dewey, 1916:

153).

For progressivists, educational situations should obey to these principles;

1) Subjects and courses should be created by taking students to the central position,
because there are students at the center of learning.

2) Learnings should be constructed experiencing by students themselves and
should be based on experience.

3) Student should be able to analyze events, fact and problems and to put forward
an idea

4) human mind should be addressed as a whole.

5) School is not preparation to life, but is epitome of the life.

6) Practice but not theory should be prioritized in education.

7) In education, punishment should not be imposed. Discipline within the class
should be provided by creating a productive atmosphere but not by silence.

8) Education should be shaped in a democratic environment, according to students’
interests and requests.

9) Measuring knowledge should be based upon analysis of scientific quality of

solutions which students would develop against problems that they would confront in
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life, but not upon to what degree knowledge obtained are remembered (Sonmez, 2020:
106-112).

Existentialists defend that meaning could be created by human oneself, except for
situations where human is within. Existentialists built their philosophy of education on
the idea that human existence is basic reality. Human’s essence is created by human.
Existentialists, for this reason, advocate that student should be encouraged toward
knowing himself/herself. Their expectation from education is that a free learning
environment should be provided, where student is stimulated to create his/her choices by
himself/herself (Pratte, 1971: 30).

“Social re-constructionists take re-construction of social experiment and culture to the
pivotal position, by following John Dewey’s pragmatism that attaches importance to
requirement of re-construction of both individual and social experience” (Gutek, 2019:
338).

“Reconstructionism, which grounds on social dimension of education and brings its role
in social change into the forefront, defends that human is within a deep cultural crisis and
that education could undertake important roles in preventing global disasters.
Reconstructionism puts forward that education could make contributions to filling deep
gap between technological advances and values, in particular” (Cevizci, 2010: 509)

Purpose

Main purpose of this study is to examine attainments of 4", 5" 6" and 7™ grades of
Curriculum of 2018 Social Studies Course in terms of educational philosophies and
theories. Problematic sentence of the study is in the form (of) ‘“What kind of relationship
is there between attainments of curriculum of social studies course (4%, 5" 6%, and 7t
grades) and educational philosophy and theories?’’. Sub-problems of the study are as
follows:

1. What kind of relationship is there between attainments of curriculum of social studies
for 4t grade and educational philosophy and theories?

2. What kind of relationship is there between attainments of curriculum of social studies
for 5" grade and educational philosophy and theories?

3. What kind of relationship is there between attainments of curriculum of social studies
for 6™ grade and educational philosophy and theories?

4. What kind of relationship is there between attainments of curriculum of social studies
for 7t grade and educational philosophy and theories?

Method

Document review is analysis of materials which contain knowledge regarding subject of
the study (Aktas, 2019: 126). In the study, as data source, Curricula of Social Studies
Course for 4™ grade of Primary School and for 5", 6" and 7" grades of Secondary
School, accepted in 2018, (MEB, 2018) were taken as a base. Evaluations of attainments
regarding educational philosophies and theories were addressed by each researcher
separately. With the purpose of carrying out reliability of the study, all works were
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brought together to determine attainments with ‘‘Consensus’” and ‘‘Dissensus’ and a
consensus was reached among researchers in the whole of the said associations. Two
persons’ opinions, who are specialist(s) in the field of educational philosophy, were
received for reliability of the study. Since specialist persons’ opinions and researchers’
opinions are different in some attainment analyses, reliability coefficient of the study
was determined as follows:

Reliability = Consensus / Consensus+ Dissensus

Reliability = 100 / 100+31=.76

That reliability coefficient of the study was found (0,76) above the value ‘“0,70°” means
reliability of the study, in other words, attainment analyses are reliable (Miles and
Huberman, 1994: 64).

Researchers and specialists’ attainment analyses with difference of opinion were
rearranged within the scope of specialists’ views.

Findings

In this chapter, attainments, which take a place in curriculum of social studies course for
4th 5t gth and 7" grades, were addressed and evaluated in terms of educational
philosophies and theories. Findings of the study were presented in accordance with
purposes of the study and were tabularized according to grade level. Attainments and
learning areas were given directly in tables and their relationships with philosophical
theories and educational theories were scrutinized. Each attainment was addressed one
by one and was evaluated together with its reason.

Discussion and Conclusion

As a consequence of the study, twenty nine of 33 attainments, which take a place in
curriculum of social studies course for 4th grade, are related to educational philosophy of
Pragmatism; one of those is to educational philosophy of naturalism; four of those are to
educational philosophy of existentialism; four of those are to educational philosophies of
both pragmatism and existentialism. In addition, it was detected that thirty three of these
33 attainments are connected to educational theory of progressivism; and three of those
(33 attainments) were to educational theories of both progressivism and re-
constructionism.

It was detected that thirty one of 33 attainments, taking a place in curriculum of social
studies course for 5th grade, were related to educational philosophy of pragmatism and
two of those were to educational philosophy of existentialism. In addition, it was
determined that thirty one of these 33 attainments were connected to educational theory
of progressivism; one of those 33 attainments is to educational theory of essentialism;
one of those is to educational theory of re-constructionism; and six of those are to
educational theories of both progressivism and re-constructionism.

It was detected that twenty eight of 34 attainments, taking a place in curriculum of social
studies course for 61 grade, were related to philosophical theory of pragmatism; five of
those were to existentialism; one of those was to philosophical theories of pragmatism
and naturalism. In addition, it was determined that thirty two of 34 attainments were
connected to educational philosophy of progressivism, one of those was to
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reconstructionism, and one of those was to educational philosophy of pragmatism.

It was detected that twenty eight of 31 attainments, taking a place in curriculum of social
studies course for 71 grade, were related to philosophy of pragmatism; two of those were
to existentialism; and one of those was to educational philosophies of both pragmatism
and existentialism. In addition, all of these 31 attainments were detected to be connected
to educational philosophy of progressivism.

When we have generally evaluated attainments of curriculum of social studies course of
2018 school year, we see that educational philosophy of pragmatism and educational
theory of progressivism were taken as a base. Relating one hundred sixteen of 131
attainments to educational theory of pragmatism and one hundred twenty-seven of those
were to that of progressivism, shows this obviously.

When we have looked at basic principles of Social Studies Teaching of 2018 school
year, those are ‘‘locality, actuality, interdisciplinary, reflective questioning, connection
between past-today-future, time-continuity-change and flexibility’” (MEB, 2018). In this
context, in the study, connection of results for the detected relationship between
attainment-educational philosophies and theories with these basic principles is pretty
important and suitable for the purpose. That target behaviours of attainments have been
prepared as ‘‘performs-states’” matches up with educational philosophy of pragmatism
and educational theory of progressivm, which take student-centered education as a base.
Finally, when literature was reviewed, no study was encountered, which aimed to
examine attainments of Curriculum of Social Studies Course for 4%, 5 6 and 7%
grades of 2018 school year in terms of educational philosophies and theories. Studies
carried out are foreseen to fill this gap in the literature.

Implication and Suggestions

1. Attainments of social studies for 4™, 5t 6™ and 7" grades take a place in a way that
they are related to educational philosophy of pragmatism and educational theory of
progressivim, mostly. Attainments could be reconstructed in a suitable way for content in
terms of other contemporary educational philosophies and theories, as well.

2. Studies could be carried out about measurement of appropriateness of in-class teacher
practices for attainments to educational philosophies and theories.

3. As is in this study at which we addressed attainments, also activities which appear
within Social Studies text books can be examined in terms of educational philosophy and
theories.

4. In-service trainings on educational philosophies and theories could be tutorized to
teachers with the support of Ministry of National Education (MEB).

5. Skills and values, which are aimed giving to students through attainments, could be
examined in terms of educational philosophies and theories.

6. As is in this study at which we addressed attainments of social studies course, also
those of other courses could be examined in terms of educational philosophies and
theories.
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Research Limitations and Future Research

The study is limited to Curricula of Social Studies Course for 4th grade of primary
school and for 5th, 6th, 7th of secondary school of 2018 school year (MEB, 2018),
educational philosophies and theories. It is thought that practice-oriented studies are
carried out by us in the forthcoming process.
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21. yiizyilda bilgi toplumunda meydana gelen yeni gelismeler, toplum yasamina olumlu ve olumsuz sekilde
yansimaktadir (Aydin ve Kili¢ Mocan, 2019). Bilim ve teknolojideki yeni gelismeler, toplumun ikilem olusturan
konularla karsilagarak konu ile ilgili karar vermelerini gerektirmektedir (Kutluca 2012). Nitekim giinlimiizde
kiiresel Covid-19 pandemisi, bireysel ve toplumsal olarak yasantimizin her alanini etkilemektedir. Bu etkiler, basta
saglik ve ekonomi olmak {izere, egitim alaninda da hissedilmektedir. Dolayisiyla sosyobilimsel konular, egitim
stirecinde 6nemi artan yaklagimlardan biri haline gelmistir. Ciinkii pandemi ile birlikte toplum iiyeleri, tartismali ve
risk yonetimi gerektiren cesitli sosyobilimsel durumla kars1 karsiya kalmistir. Tartigmalarla ortaya ¢ikan bu
durumlar, fen egitiminde sosyobilimsel konu (SBK) olarak nitelendirilmektedir (Evren Yapicioglu, 2020).
Alanyazinda SBK, bilimle iligkili, toplumu ilgilendiren, kesin ¢6ziimii olmayan, agik uglu problemler (Sadler,
2004, 2011; Sadler ve Zeidler, 2005) olarak tanimlanmaktadir. Ayn1 zamanda SBK, bu karmagik problemleri fen
dgretimi baglamlarinda kullandirmaya olanak taniyan bir fen egitimi temasidir (Sadler, 2011). Ogrencileri bu
temaya dahil etmenin, bilimsel okuryazarlig1 tesvik etmede etkili oldugu belirlenmistir (Zeidler, 2014). Ciinkii
SBK iizerine tartisma ve muhakeme yapma, bilimsel okuryazarligin ayrilmaz pargasidir (Sadler ve Zeidler, 2004).
Ayni zamanda SBK, 6grencilerde islevsel bilimsel okuryazarligin desteklenmesi ile ilgili birgok alana ivme
kazandirmakta olup, ogrencilerin bilgiye dayali karar vermelerini, veri kaynaklarini analiz etme, sentezleme ve
degerlendirmelerini, etik konularda ahlaki muhakemeye katilmalarin1 ve baglama dayali fen 6grenmede kurulan
iligkilerin karmagsik yapisini anlamalarini gerektirmektedir (Zeidler, Herman ve Sadler, 2019). Tiim bu etki ve
katkilar1 dikkate alindiginda, ger¢ek yasamdaki sosyobilimsel durumlari farkeden, yerel ve kiiresel sorunlarla
basetmede bilimi etkin kullanan, gelecegin bilingli ve duyarh aktif vatandaglarim yetistirme ihtiyaci dogmaktadir
(Evren Yapicioglu, 2020; Ke, vd. 2020). Bu hedefin gerceklesmesinde, egitim paydaslarinin SBK’nin dogasi ile
SBK ogretimini net bir sekilde anlamasi ve smif i¢i, okul dis1 6grenme ortamlarinda SBK baglamli etkinlikleri
etkin sekilde uygulamasi son derece énemlidir. Dolayisiyla bu siirece rehberlik eden giincel basucu kitaplarin
okuyuculara tanitilmasi, “i¢erik ve kapsam” bakimindan incelenmesi yerinde goriilmektedir.

Alanyazinda “yiliksekogretim (Nasir, 2011; Sarug, 2018), 6gretmen yetistirme siireci (Yaman, 2018), fen egitimi”
tizerine gerceklestirilen kitap degerlendirmesi galigmalarina ulagmak miimkiindiir. Fen egitimi alanindaki giincel
kitap degerlendirmesi ¢aligmalar1 dikkate alindiginda, “kuramdan uygulamaya STEM egitimi” (Ozgiin ve Ozgiin,
2019) ile “fen bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgilerini anlama ve gelistirme” (Kii¢iikaydin ve Uluginar
Sagir, 2016) basliklarindaki Kitaplarin incelendigi tespit edilmistir. Bu ¢alismalarin, ulusal ve uluslararasi kitaplari
“kapsam ve igerik” yoniinden ele aldigi, “alana sagladigi katki ve sorunlara getirdigi pratik ¢oziim Onerilerini”
inceleyerek okuyucuya sundugu, farkli konular ile hedef gruplar i¢in verilen pratik bilgi ve yeni nesil 6rnek ders
planlarin1 vurgulayarak tanittigi, buradan hareketle konunun “kurami ile uygulamasi” arasindaki iliskinin 6nemine
dikkat cektigi sonucuna ulagilmaktadir. Dolayisiyla bu ¢aligmada, giinlik yasamimizda 6nem arz eden
sosyobilimsel konularin fen egitimindeki yeri ile SBK 6gretimi iizerine yapilandirilan giincel bir kitabin, “igerik,
kapsam, sundugu firsatlar ve oneriler” bakimindan detayli incelenmesi amaglanmistir. SBK’ya 6zgii farkli konu
iceriklerini tek kaynakta sunan bu kitabin incelenmesi ile, okuyucunun her tema hakkinda anlayis kazanmasi
beklenmekte olup, bu yoniiyle ¢aligma 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alismada, Dog. Dr. Murat GENC editorliigiinde hazirlanan “Kuramdan Uygulamaya Sosyobilimsel Konular”
isimli kitabin, 2020 yili, Mayis ayinda yaymlanan birinci basimina ait bir degerlendirmesi gerceklestirilmistir.
Basili ve e-kitap olarak yayinlanan bu kitap, xviii+422 sayfadan ve 16 farkli boliimden olusmaktadir. Kitabin hedef
kitlesi, fen ogretiminde rol alan dgretmen, Ogretmen adayi, akademisyen ve arastirmacilardir. Kitabin boliim
ierikleri, alaninda uzman 20 arastirmaci tarafindan yapilandirilmustir. Icerigin “sarmal bir yapida”, disiplinlerarasi
bakis agisiyla olusturuldugu dikkat ¢ekmektedir. Sosyobilimsel konular {izerine basilmis ulusal ve uluslararasi
kitaplarin siirdiiriilebilirligini artirici ve ivime kazandirict nitelikteki bu kitap ile, konu kapsaminin ¢esitlendirildigi,
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alternatif ek basliklarin ele alindigi, ¢ok sayida etkinlik 6rnekleri ile teorik konunun uygulamadaki yansimalarinin
daha detayli ve derinlemesine incelendigi anlagilmaktadir. Konularina gére kitabin boliim basliklar su sekildedir:
“Sosyobilimsel konular (SBK) ile bilim-tutum iliskisi, SBK dogasi ve fen egitimindeki yeri, SBK ile fen dgretimi ve
degerlendirme, SBK segimi ve giincel ikilem ornekleri, SBK ve ogretim stratejileri, SBK ve argiimantasyon, SBK
ogretiminde SEE-SEP modeli, SBK’da muhakeme, Sosyobilimsel muhakemenin degerlendirilmesi, SBK ve soru
tiretme muhakemesi, SBK o&gretiminde medyanmin rolii, SBK’da etik, SBK ve okul disi 6grenme ortamlari,
epistemolojik inanglar ve SBK, SBK ogretiminde 6gretmen rolleri ve mentorluk, SBK ve STEM egitimi”.

Yalin ve akici akademik dilde yazilan kitabin her bir béliimii SBK baglaminda ele alinmis olup, ilk olarak igerige
ait bolim kazanmimlari belirtilmistir. Akabinde, igerigin genel cercevesi tanitilarak, konunun detayli kavramsal
yapist betimlenmis, icerikle iliskili degiskenler alanyazin destegiyle tanimlanarak derinlemesine agiklanmistir.
Tablo, resim, sema, model ve sekillerle konuya 6zgii ¢esitli gosterimler kullanilmistir. Ardindan, igerik kazanimlari
ile uyumlu SBK’ya 6zgii etkinlik 6rnekleri sunulmustur. Buna ek olarak, konunun dogasi kaynakli elestiriye ve
sorgulamaya agik kritik durumlar vurgulanmus, igerikle ilgili sonug ve ¢ikarimlarda bulunulmustur. B6liim sonunda
ise agik uclu ve ¢oktan se¢meli maddelerden olusan bolim degerlendirme sorularina yer verilmistir. Kitabin her

boliimiinde ortak bulunan bagliklarin “bolim kazanimlar”, “giris” ve “boliim degerlendirme sorular1” oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu kapsamda kitabin her bir boliimiine ait degerlendirme raporu asagida sunulmustur.

Ik boliim editér tarafindan yazilmis olup, bu boliimde sosyobilimsel konular ile bilim-tutum ve bilimsel
okuryazarlik arasindaki iliski incelenmistir. Icerikte, sosyobilimsel konularin (SBK) kavramsal ¢ergevesi ve tanimi
yapilarak, siklikla giindemde olan global boyuttaki SBK 6rneklerine yer verilmistir. Tutum ve bilimsel tutum
kavramlarindan bahsedilmis, bilgi ve inancin tutuma yon vererek, kisisel deger ve diinya goriislerine yansidigi
vurgulanmistir. Bu ifade, “tutumla ilgili fikirlerin olas1 analizleri” bashiginda sekil {izerinde modellenmistir.
Bilimsel tutumun boyutlar1 (rasyonellik, tarafsizlik, bilimsellik, vb.), bilesenleri (inang, his, eylem) ile bilimsel
tutuma sahip bireyin Ozelliklerine (nesnellik, acik fikirlilik, yaraticilik, vb.) yer verilmistir. Akabinde, global
ikilemli konulardan yerel/bolgesel konulara, genis Olcekte giinlilk yasantimizda yer alan “sosyobilimsel konular
hakkinda karar verme” iizerinde “bilim, tutum, teknoloji ve toplum” etkisinden bahsedilmistir. Ayn1 zamanda,
SBK destekli 6grenme ortamlart ile bireylerin duyussal, sosyal ve biligsel gelisimi, muhakeme ve karar verme
yetenegi lizerinde gesitli faktorlerin etkisine dikkat ¢ekilmistir. Bu kapsamda, bilimsel tutumlari farkli diizeyde
olan 6grencilerin egitim siireclerinin SBK ile desteklenmesi 6nerilmistir.

Ikinci béliim, sosyobilimsel konularin (SBK) ézellikleri ile dogasi, SBK 6rnekleri, diinyada ve iilkemizde SBK’nin
tarihsel siireci, fen bilimleri programlarindaki yeri, SBK 6gretiminin 6nemi, SBK ile iligkilendirilen temel fen
kazanmimlar temalarinda yapilandirilmustir. Ik olarak boliimde, toplumsal tartismali konularm nasil giindeme
geldigi vurgulanmis, alanyazindan SBK tanimima ve ozelliklerine yer verilmistir. SBK ile ilgili karar verme
stirecine etki eden etmenler belirtilmistir. Bu etmenler arasinda, deneyim, sosyal-duygusal etmenler, etik degerler
vurgulanmigtir. SBK 6gretiminin tarihsel gelisimi baglaminda, diinyada izlenen farkli fen 6gretimi programi
yaklagimlari, eksik ve olumlu yonleri ile elestirel bakis agisiyla incelenmigtir. SBK 6gretiminin, fen-teknoloji-
toplum (FTT) ve fen-teknoloji-toplum-gevre (FTTC) yaklasimlarindan farkli olan 6zelliklerine deginilmistir. SBK
Ogretiminin gerekliliklerinden hareketle, SBK temelli fen 6gretimi ile “bilimsel okuryazarlik, bilimin dogasi
anlayis1, muhakeme becerileri ve fen konu alan bilgisinin” incelendigi arastirma sonuglarina yer verilmistir. Ayni
zamanda muhakeme tiirlerinden “formal, informal ve sosyobilimsel muhakeme” arasindaki farklar model iizerinde
gosterilmistir. Ayrica iilkemizdeki fen bilimleri, fizik, kimya ve biyoloji 6gretim programlarinda SBK’nin yeri ve
Onemi tarihsel olarak incelenmistir. Benzer sekilde, diinya iilkelerinde SBK’nin dgretim programina entegrasyon
siireci aciklanmistir. Ogretim programmda SBK’nin etkili kullamlmasinda dgretmen, dgretim materyalleri gibi
cesitli degiskenlerin dnemine dikkat ¢ekilmistir. Ardindan, SBK &gretimine yonelik 6rnek etkinlik planina yer
verilmistir.

SBK tanimiyla baglayan tigiincii boliimde, SBK’nin tartismali ve karmasik olma gerekgelerine deginilmistir.
Buradan hareketle, alternatif olanaklari sunmasi bakimindan SBK’nin fen O6gretiminde kullanilmasi geregi
vurgulanmigtir. SBK’nin egitime entegrasyonu, fen, fizik ve biyoloji dgretim programlarindaki kazanimlar ile
aciklanmistir. Bir konunun SBK olarak belirlenme 6lgiitleri ile SBK kaynaklar1 gosterilmistir. Sinif ortaminda SBK
baglaminda fen 6gretimi igin izlenecek adimlar belirtilmistir. Yerel ve kiiresel boyuttaki SBK’nin dengeli sekilde
Ogretim silirecine entegrasyonunun saglanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu baglamda, SBK materyallerinin
Ozelliklerine, 6gretim ¢iktilarini etkileyen 6gretmen-6grenci etkilesimine, 6gretmenin siirecteki rollerine kisaca
deginilmistir. insan ve Cevre konusunda 5E modeline dayali drnek dgretim yapilandirmasi etkinligi sunulmustur.
Ardindan, SBK tabanli fen 6gretimi Oncesinde, siirecte ve sonrasinda, dgrenilenleri giinliik yasamda kullanma
firsati sunan degerlendirme tiirleri ile etkinlikler Onerilmistir. SBK tabanli bilgi ve becerilerin 6lgme-
degerlendirilmesindeki giigliiklere dikkat ¢ekilmistir. SBK tabanli kavramsal 6grenme diizeyi, bilimsel diisiinme ve
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karar verme becerisi ile bilimin dogasi anlayiginin farkli 6lgme araglari ile degerlendirildigi, alanyazindan
ornekleriyle agiklanmistir. Bu kapsamda model-kanit iligkisi semasi tanitilmistir.

Dordiincii boliimde, sosyobilimsel konularin (SBK) se¢im yollarina, SBK se¢iminde etkili olan degiskenlere, SBK
senaryo yazimina ve drnek giincel sosyobilimsel ikilemlere yer verilmistir. Oncelikle konu secimi i¢in SBK ve
ozellikleri tanimlanmustir. Fen egitiminde alanyazinda siklikla ¢alisilan yerel, ulusal ve global SBK &rneklerine yer
verilmis, bu konularin 6gretim programindaki yeri ile iligkili oldugu igerik ve kavramlar detayli belirtilmistir. Bu
kapsamda c¢aligmalarda programa entegre edilen bazi SBK Orneklerinin bilimsel baglami, hedef sistemi ve
icerikleri sekil Ttzerinde Ozetlenmistir. Uygun bir SBK se¢im yolu sema ile gosterilmisti. SBK
degerlendirilmesinde farkli arastirmacilarin dnerdigi birbiriyle oOrtiisen gesitli dlgiitler sunulmustur. Bu 6lgiitler,
“bilimsel ve toplumsal boyut, ikilemli ve tartismaya agik yapi, ekonomik-etik-politik bakis agis1 vb.” olarak
belirtilmistir. Bu bolimde ayrica, SBK senaryolarmin yaziminda dikkat edilmesi gereken hususlar baglaminda
genel ¢erceve olusturulmustur. Boliim yazari tarafindan, farkli SBK i¢in {inite tasarimi yapilabilecegi 6nerilmistir.

Sosyobilimsel konularda 6gretim stratejileri tizerine yapilandirilan besinci bolimde ilk olarak bilissel, sosyal,
ahlaki ve duygusal becerilerin gelismesinde SBK &gretiminin dnemli oldugu vurgusu yapilmigtir. SBK’da 6ncelikli
kazandirilmas1 gereken becerilere dikkat g¢ekilmistir. MEB programlarinda yeri belirtilen SBK’nin &gretim
stratejilerine odaklanilmistir. Bu kapsamda, SBK aktivitelerinde siklikla miinazara, rol oynama yontemlerinin
kullanildig1 belirtilmis, kiiciik grup tartigmalarin uygunluguna deginilmistir. Ayrica alanyazinda yer alan SBK
Ogretim modelleri agiklanmigtir. Bu modelleri, s6zel/yazili, gorsel ve coklu uyaricilarin destekledigi
belirtilmistir. Buradan hareketle SBK &gretiminde uygun arag, yontem ve teknikten yararlanilmasinin 6grenme
ciktilar1 lizerinde etkili oldugu vurgulanmistir. Farkli yontemlerin kullanilmasinda, SBK igerik bilgisine dikkat
¢ekilmistir. Konuya yonelik alternatif yontemlerin kullanildigi 6rnek etkinliklere yer verilmistir. Alanyazinda SBK
icin 6nerilen pedagojik model agiklanmistir. Akabinde SBK 6gretiminde farkli stratejilerin kullanilmasi icin dikkat
edilmesi gereken hususlar belirtilmistir. Sosyobilimsel igerikli ders olusturma siireci maddeler halinde verilmis
olup, “beslenme” konusunda detayli bir etkinlik plan1 sunulmustur.

Altinc1 boliim, sosyobilimsel konularda argiimantasyon temasinda olup, boliimde ilk olarak, iist diizey becerilerin
gelisimi icin SBK temelli 6gretim vurgulanmigtir. “SBK yaklasimi ile sorgulama temelli yaklasim” ve “karar
verme ile goriis gelistirme” arasindaki farklara deginilmis, “GDO, su kaynagi ve ormansizlasma” konular ile
orneklendirilmistir. SBK temelli 6gretimle ¢esitli becerilerin gelistirilmesi siirecinde 6gretmen rolleri belirtilmistir.
Bu kapsamda alanyazinda siklikla kullanilan argiiman modelleri tanitilmig, uygulama 6rneklerine yer verilmistir.
Akabinde iklim degisimi konusu iizerinden “bilimsel agiklama ile arglimantasyon” kavramlar arasindaki farka
odaklanilmistir. Argiimantasyon teknikleri tanitilmis, her bir teknik fen konulari ile 6rneklendirilmistir. Son olarak
argiimantasyon becerilerinin degerlendirilmesine yer verilmistir. Bu kapsamda, SBK’ya 6zgii gelistirilen metin ve
kanita dayali degerlendirme semasi ile rubrik tanitilmistir. Boliim yazan tarafindan, bu tiir 6gretim ve Olgme
araglariin farkli SBK igin kullanilabilecegi onerilmistir.

Sosyobilimsel konular ile igeriginin detayli tamitilmasimi takiben yedinci boliimde, SBK’da karar verme
becerilerinin geligimi ve karar verme siirecinin analizine yonelik alanyazinda 6nerilen SEE-SEP modeli, 6rnekler
tizerinden tamtilmigtir. SEE-SEP modeli ve modelde yer alan farkli disiplinlerle boyutlarin etkilesimi, sekil ile
gosterilmistir. Alanyazinda bu modelin kullanilma alanlari, “karar verme ve karar1 destekleme siirecini etkileyen
etmenlerin belirlenmesi” olarak belirtilmistir. Bu model ¢ergevesinde, SBK karar verme siirecinde alti disiplinin
biitiinciil ele alindig1 ve bu disiplinlerin ti¢ farkli boyutla etkilesim halinde oldugu betimlenmistir. Modelde olusan
disiplin-boyut etkilesimleri, 6rnek sosyobilimsel iddialarla bir tablo tizerinde gosterilmis, 6rnek senaryolarla
aciklanmistir. Buradan, sosyobilimsel konu baglaminin, etkilesimin yoniinii etkiledigi sonucuna drnekler {izerinden
ulagilmistir. Bu boliimde, sosyobilimsel konularda bilingli karar verme becerilerinin, argiimantasyon ve bilimsel
Okuryazarlik i¢in Onemi vurgulanmigtir. BOlim sonunda, Ogretmen adaylarmin “genetik ve biyoteknoloji”
konusuna yonelik karar verme becerilerini gelistirmek ve siireci etkileyen faktorleri belirlemek iizere senaryo
destekli bir 6gretim planinin sinif ortamindaki uygulama 6rnegi gosterilmistir.

Sekizinci boliimde, SBK temelli fen 6gretimi ile ¢esitli “muhakeme” siireglerine yer verilmistir. Alanyazindan
tanim1  yapilan ‘“muhakemenin” tiirleri aciklanmus, biligsel, duyussal ve sosyal faktorlerden etkilendigi
belirtilmistir. Alanyazindan, SBK icin ¢esitli muhakeme oriintiileri gdsterilmistir. Oriintiilerin, icerik ve baglama
gore degisebilecegi drneklerle agiklanmugtir. Ayrica sosyobilimsel muhakemenin tanimi yapilarak, ¢esitli konular
tizerinden sosyobilimsel muhakemenin boyutlar1 agiklanmistir. Bunlara ek olarak, fen okuryazari bireylerin
yetistirilmesi siirecinde muhakeme yapma yetenegin gelistirilmesinin énemli oldugu vurgulanmigtir. Giincellenen
fen bilgisi 6gretmenligi lisans programina eklenen yeni derslerin, muhakeme siireglerine yapilan dnemin yansimasi
olarak degerlendirilmistir. Basarili bir muhakeme siireci ve SBK temelli 6gretim iizerinde etkili olan faktorler
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(6gretmen, baglam, vb.) belirtilmistir. Boliim sonunda fen bilimleri derslerinde kullanilabilecek, organ nakli
konusunda 6rnek bir uygulama etkinligi sunulmustur.

Dokuzuncu boliimde, sosyobilimsel muhakemenin degerlendirilmesine yonelik farkli yaklagimlar ile 6lgme araglari
hakkinda teorik ve pratik bilgiler verilmistir. Sosyobilimsel muhakeme c¢alismalarinda siklikla odaklanilan temalar
(tutum, beceri, vb.) belirtilmistir. Sosyobilimsel muhakeme becerisinin degerlendirilmesi igin ge¢misten giiniimiize
farkli kademelerde kullanilan, nitel ve nicel dlgme araglarina (goériisme, anket, vb.) yer verilmistir. Ayni zamanda
alanyazindaki ornekleri gosterilerek, 6lgme araglarinin farkli konular i¢in uyarlanmug halinin kullanilabilecegine
dikkat ¢ekilmistir. Akabinde, sosyobilimsel muhakemenin, nicel ve nitel yaklasimla degerlendirilmesinin olumlu
ve olumsuz yonleri agiklanmistir. Degerlendirme yaklasimlarindan kaynakli farkli smirliliklarin giderilmesi icin
alternatif 6neriler sunulmustur. Sosyobilimsel muhakemenin daha derinlemesine degerlendirilmesi igin, iki farkli
6l¢me aracinin birlestirilmesi ile alternatif degerlendirmenin saglanabilecegi alanyazindan 6rnegi ile gosterilmistir.

10. boliimde, iist diizey diisiinme icin SBK’ya yonelik derin soru iiretme muhakemesi bashgi ele almmustir. Tk
olarak, Vygotsky’nin 6grenme kurami tanitilmigtir. Ardindan, diyalojik 6gretim ile geleneksel monolojik yontemin
farklarina deginilmis, her igerikte diyalojik Ogretimin zorlugundan hareketle, soru liretme ve soru sorma
becerilerinin dnemine deginilmistir. Ayrica, soru kalitesini ve soru sormay1 etkileyen faktorler belirtilmistir. Bu
kapsamda, {ist diizey diisiinme becerilerini destekleyen derin sorularin 6nemi vurgulanmistir. Egitimde, diisiik
diizeyden ileri diizeye dogru muhakeme modellerine 6rneklerle dikkat ¢ekilmistir. Soru sorma ve diyalog iizerine
Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisinin gelisimini inceleyen alanyazindan calismalara yer verilmistir. Bunlara ek
olarak boliimde, soru iiretmeye etki eden faktorler ve soru iiretme yollarina yer verilmistir. Metin/senaryo temelli
soru iretmenin, ¢esitli 6grenci yeterlikleri tizerindeki etkileri belirtilmistir. Bu yeterliklerin gelisimine yonelik
boliim sonunda, SBK 6gretiminde arglimantasyon tabanl derin soru iiretme ile ilgili etkinlik 6rnegi sunulmustur.

11. bolim, SBK 6gretiminde medyanin rolii basliginda olup, son yillarda sosyobilimsel konu igeriklerine medyada
daha fazla yer verildigine dikkat ¢ekilmistir. Bu kapsamda medya ve bilim okuryazarlik kavramlarma ayni anda
vurgu yapilmistir. SBK tanimina yer verilmis, gecmisten giiniimiize fen bilimleri 6gretim programlarindaki SBK
kazanimlart ile fen-teknoloji-toplum (FTT) yaklasimindan, sosyobilimsel durum temelli 6gretim yaklagimina gegis
stireci agiklanmistir. SBK’nin fen egitimi ve toplum agisindan énemine yer verilmistir. SBK’nin alt1 konu alaninin,
ti¢ bilesenle iligkili oldugunu gosteren SEE-SEP modeli, bu boliimde “SBK yapisi” olarak agiklanmistir. Fen
konulartyla sosyobilimsel konular arasindaki farklara deginilmis, SBK 6zellikleri ve SBK bilgi kaynaklar1 arasinda
medyaya dikkat ¢ekilerek, medya konusu detayli ele alinmistir. Bu kapsamda ilk olarak medya tanimimna yer
verilmis, etkilesim 6zelligi bakimindan medya tiirleri belirtilmistir. Akabinde, medyanin bilgi akis1 saglamadaki
rolii, diislince yapisma etkisi, bilim ve toplumla olan iligkisi agiklanmstir. Ayrica bilingli medya kullaniminin
oneminden hareketle medya okuryazarligi, tarihgesi, 6gretim programlarindaki yeri ile bireye kazandirdigi
beceriler ve degerlere yer verilmistir. Ardindan, SBK’ya yonelik medyadaki bilim haberlerinin niteligi, icerigi ile
nasil okunmasi gerektigi hususlarma dikkat c¢ekilmistir. Egitim araci olarak SBK 6gretiminde medyanin énemi
vurgulanmigtir. Bu kapsamda, medya okuryazarlig1 icerigi ile SBK egitimi entegrasyonunun saglanmasi geregi
Onerilmistir.

12. bolim SBK’da etik ve ahlak baglaminda yapilandirilmistir. Giriste, etik ve ahlaki sorgulamalarin dnemine
deginilmistir. Alanyazindan, iglevsel fen okuryazarliginin sosyobilimsel dgeleri, bir model {izerinde gdsterilmistir.
Etik boyutuyla gerceklestirilen SBK 6gretiminin, ahlaki muhakeme, anlamli 6grenme vb. degiskenler {izerindeki
Olumlu etkileri sonucuna ulagilmigtir. Béliimde ayrica etik kavramu, etik tiirleri, etik ve ahlak arasi farklar, ahlaki
yarg gelisimi ve etik egitimi temalarma yer verilmistir. Ilk olarak, ahlak felsefesi disiplini altinda “etik” teriminin
kdkeni incelenerek tanimi yapilmistir. Etigin amaglari ile temel sorunlari ele alinmistir. Ahlak ve etik kavramlarin
kokeni incelenmis, tanimlart karsilagtirmali yapilmig, alanyazin destegiyle farki belirtilmistir. Etik tiirleri
aciklanmus, cesitli caligma alanlarina yer verilmistir. Bu etik tiirlerinin, hangi problemlere ¢6ziim onerileri sundugu
aciklanmigtir. Ayrica baglam, disiplinlerarasi biitiinciil yaklagim ve vaka arastirmasi bakimindan etik tiirlerinin
farklarina deginilmistir. Etikte, yargilarin hakliligini temellendiren ¢esitli arglimantasyon big¢imlerine yer
verilmistir. Ahlak ve etik baglaminda cesitli becerilerin gelisimi i¢in “etik egitimi” ve “etik egitiminde SBK”nin
6nemi vurgulanmustir. Sosyobilimsel konularda etik egitimi kapsaminda, 6zel gelisim alanina 6zgii degerlendirme
araglarina yer verilmistir.

SBK ve okul dig1 6grenme ortamlar igeriginde yapilandirilan 13. boliimde, bilgi, beceri ile bilim okuryazarligin
gerceklestirilmesinde alternatif 6grenme ortamlarin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica, verilen drnek etkinliklerle, farkli
okul dis1 6grenme ortamlarinin SBK 06gretimi siirecindeki etkililigine vurgu yapilmistir. Giriste, bilimsel
okuryazarlik kavrami ve alt boyutlarina deginilmistir. Ardindan, SBK literatiiriine dayali bibliometrik analizden
hareketle, okul dig1 6grenme ortamlarina entegre edilen SBK’nin 6nemi vurgulanmistir. Alanyazinda, okul disi
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ortamlarda gerceklestirilen SBK c¢alismalar1 ve incelenen degiskenler belirtilmistir. Okul dis1 6grenme
ortamlarindan alan gezilerine 6rnekler gosterilmistir. Bu kapsamda, “tarimda kimyasal kullanimi” konusunda alan
gezisi etkinlik 6rnegi sunulmustur. Bir diger okul dis1 6grenme ortami olan bilim merkezleri ile SBK 6gretimindeki
roliine deginilmistir. Bu baglamda, “enerji kaynaklar1’” konusunda gerceklestirilen bir etkinlik Ornegine yer
verilmistir.

14, bolimde ilk olarak fen okuryazarligi vizyonundan hareketle SBK’nin gerekliligi vurgulanmustir. Ardindan,
“epistemolojik inanglar” kavrami tanitilmistir. Alanyazindan, farkli yaklagimlara dayali epistemoloji hakkindaki
goriisler agiklanmistir. inanglar ve epistemolojik inanglarin dzellikleri belirtilmis, epistemolojik inang modelleri
cesitli yaklagimlarla agiklanmigtir. Epistemolojik inang ve SBK iizerine yapilan aragtirma sonuglari ile
epistemolojik inang ve SBK’nin dogasi karsilagtirmali incelenmistir. Buradan hareketle, farkli epistemolojik
inanglara sahip dgrencilerin, SBK’ya yonelik bakis agilar1 drnekler tizerinden incelenmis, “biligsel islem modeli”
ile agiklanmigtir. Boliim sonunda, fen bilimleri 6gretim programinda (2018) yer alan SBK ile ilgili 6zel amaglara
yer verilmis, bu amaglarin ger¢eklestirilmesinde 6gretmenlere oneriler sunulmustur.

15. boliim, SBK ogretiminde 6gretmen rolleri ve mentorliikk bagligi ile gerekgelendirilmistir. Boliimde; SBK
6gretiminde dgretmen rolleri, SBK 6gretimini etkileyen faktorler, SBK’ya yonelik 6gretmenin mesleki gelisimi ve
mentorliigiin rolii temalaria yer verilmistir. Alanyazindan, SBK ile ilgili 6grenci kazanimlar1 belirtilmistir. SBK
etkililigini inceleyen arastirmalardan, SBK ile bilim okuryazar bireylerin yetistirilmesinin amaglandigi
vurgulanmustir.  Ulkemizde fen programlarinda bulunmasma ragmen, smif ortanunda SBK’nin  sinirh
kullanilmasinin  gerekgelerine deginilmistir. Bu baglamda SBK &gretimi ¢ercevesinde Ogretmen nitelikleri
belirtilmis, ayn1 zamanda, 6gretmenin SBK ile ilgili profilleri agiklanmigtir. Bu boliimde ayrica, SBK 6gretimini
etkileyen duyusssal ozellikler belirtilmigtir. SBK 6gretimini etkileyen diger faktor altinda ise, 6gretmenin alan ve
pedagojik alan bilgisi agiklanmigtir. Bu kapsamda, SBK tabanli 6gretim uygulamasinda 6gretmenlerin yasadiklar
zorluklardan bahsedilerek, yasanan bu zorluklarm giderilmesi i¢in gesitli onerilerde bulunulmustur. Ogretmenin
SBK 6gretimindeki roliiniin, mesleki gelisiminden etkilendigi sonucundan hareketle, 6gretim programlarina
tartismali konularim dogrudan entegresi Onerilmistir. SBK’ya yonelik o6gretmenlerin rolleri ve gorevlerinin
gelisiminde mentorliik desteginin énemine dikkat ¢ekilmistir. Mentorliik destegiyle, 6gretmen yetkinliklerine ek
olarak okul ve 6grencilere de olumlu katki saglanacagi vurgulanmustir.

Kitabin son boliimiinde, sosyobilimsel konu temelli 6gretim yaklasimi ve STEM egitimi yaklagimi ele alimmustir.
STEM egitimine yonelik tanimlayict kavramsal ¢er¢ceve sunan boliim yazarlari, fen egitimi amacindan hareketle
STEM okuryazarligi ile fen okuryazarligi bilesenlerine deginerek, aralarindaki farki resmetmislerdir. STEM egitim
reformunun gereklilikleri vurgulanmugtir. K-12 egitiminde STEM entegrasyonun cercevesi, alanyazindan bir model
iizerinde sunulmugtur. Bu cergevede, STEM okuryazarligini destekleyici 21. yy. yeterliliklerine deginilmistir.
STEM ve STEAM egitiminin, dgretim programlarina entegrasyonunda kullanilan yaklagimlarin farkli olduguna
dikkat c¢ekilmistir. STEM egitiminin dogusu ve gereklilikleri belirtilmistir. STEM egitimiyle ilgili alan
elestirilerine detayli yer verilmistir. STEM egitiminde gelistirilmeye agik bu elestiriler ¢ercevesinde, STEM
egitiminde SBK’nin entegrasyonu agiklanmistir. B6liim sonunda yazarlar, STEM egitimine yerel bir sosyobilimsel
konuyu entegre ederek uyguladiklar1 6rnek etkinligi sunmustur.

Kitap genel hatlaryla incelendiginde, hemen hemen her bolimde, “SBK’nin tanimi, kapsami, bilim-teknoloji-
toplum ile iligkisi, fen egitimindeki yeri, SBK ogretimi, bilimsel okuryazarlik” temalarma vurgu yapildigi
anlagilmaktadir. Hemen her bolimde SBK tanimi, 6zellikleri ile fen egitimindeki yeri gibi temalara yer verilmesi,
okuyucuyu tekrara diisiirme bakimindan sinirlilik olusturabilmektedir. Kitap, ¢esitli alt konu bagliklari ile zengin
bir igerige sahiptir. Kitapta, pedagojik alan bilgisi bilesenleriyle uyumlu olarak SBK’ya yonelik alan bilgisi ile
Ogretim programi bilgisinin 6n planda oldugu, bunlara ek olarak 6gretim stratejileri ve degerlendirme bilgisine yer
verildigi dikkat ¢ekmektedir. Kitapta konu bagliklar1 sirasmmm, SBK’nin dogasi ile epistemolojisinden, SBK
Ogretim stratejileri ve degerlendirilmesine dogru bir diizende yapilandirilmasi Onerilebilir. Bu siralamanin,
konunun teorik bilgi asamasindan uygulama boyutuna geciste, bolimler arasi asamalilik ve biitiinliigii koruma
yoniiyle onemli olacagi diisiiniilmektedir. Kitapta, SBK &gretiminde alternatif 6grenme ortamlar1 ve yeni
yaklagimlarin tanitilmasi ile SBK 6gretimine yenilik¢i bakis agis1 olugturulmaktadir. Teorik bilgiye ek olarak 6rnek
ders planlar1 ve etkinlikler sunan bu kitabin, uygulamada SBK o6gretimine yonelik farkindalik kazandirmasi
bakimindan islevsel oldugu diisliniilmektedir. Kitabin bazi boliim igeriklerinde, konu se¢imi ve SBK temelli
senaryo yazimlarinda kullanilabilecek giincel veriler sunan, alana 6zgii web sayfalari ile film isimleri 6nerilmistir.
Ayrica okuyucular i¢in, yeni arastirmalara 151k tutan, fen dgretiminde etkilesimli SBK uygulamalar ile ilgili
onerilerde bulunulmustur. Bu yoniiyle kitap, yerel/bolgesel, ulusal ve global boyutta vuku bulan giincel
sosyobilimsel konulari teoride ve gercek smif ortaminda etkin 6grenme-6gretme yetisi kazandirma ve yapilacak
aragtirmalara yon verme bakimindan rehber bir kaynak niteligi tagimaktadir. Nitekim kitabin amaci, kapsami,
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alana katkisi ile 6nemi editor tarafindan kitabin 6ns6z boliimiinde ve arka kapaginda ifade edilmistir. Buna gore
kitap, “sosyobilimsel konularin teorik alt yapisi ile birlikte rnek uygulamalar ortaya koymak, béylece fen égretimi
gerceklestiren paydaslara destek olmak” amaciyla hazirlanmigtir. Kitabin genigletilmis basimi i¢in SBK
Ogretimine 6zgli pedagojik alan bilgisi bilesenleri kapsaminda yeni bélim bagliklari eklenerek kitabin
zenginlestirilmesi Onerilebilir. Ayrica, uzaktan egitim siireci ile uyumlu, farkli egitim kademelerinde SBK’ya 6zgii
dijital egitim materyallerinin gelistirilmesi {izerine yeni boliimler eklenebilir. Bununla birlikte sosyal bilimlere
entegre edilerek tasarlanan SBK etkinliklerine yer verilmesi ile kitabn disiplinler {istii nitelik kazanacagi
disiiniilmektedir.
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ABSTRACT

Socioscientific issues (SSI) that play a role in the development of twenty-
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and science teacher training program in Turkey. Considering the SSI
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The book titled “Socioscientific Issues from Theory to Practice”, published in print and
as an e-book, consists of xviii+422 pages and 16 chapters under the editorship of Assoc.
Prof. Murat GENC. The target audience of the book consists of teachers, prospective and
pre-service teachers, academicians and researchers in the field of sciences. The chapter
contents of the book have been structured by 20 academicians who are experts in their
field. It is worth noting that the content has been created in a “spiral structure” and with
an interdisciplinary point of view. It is understood that this book has the quality of
providing the continuity of the other national books published on SSI. Also, in this book,
the scope of the topic has been diversified, alternative and additional titles have been
discussed, and with several activity examples, the reflections of the theoretical topic in
practice have been examined in a more detailed and in-depth manner. Based on their
topics, the chapter titles of the book in English are as follows: “The relationship between
socioscientific issues (SSI) and science-attitude, Nature of SSI and its place in science
education, Science instruction and assessment with SSI, SSI selection and examples of
current dilemmas, SSI and instruction strategies, SSI and argumentation, The SEE-SEP
model in SSI instruction, Reasoning in SSI, Assessment of socioscientific reasoning, SSI
and reasoning for question generation, The role of media in SSI instruction, Ethics in
SSI, SSI and out-of-school learning environments, Epistemological beliefs and SSI,
Teacher roles and mentorship in SSI instruction, and SSI and STEM education.”

Each chapter that has been written in a clear and comprehensible academic language has
been handled in the context of SSI. Firstly, targeted chapter outcomes have been
specified in relation to the content. Afterwards, by introducing the general framework of
the content, its detailed conceptual structure has been described, and content-related
variables have been explained in-depth with the support of the literature. Topic-specific
representations have been used with tables, models and figures. Following this, SSI-
specific activity examples compatible with the content outcomes have been presented. In
addition to this, based on the literature review, critical cases that are open to criticism
and inquiry due to the nature of the topic have been emphasized. And conclusions-
inferences on the content have been made. At the end of the chapter, chapter assessment
questions consisting of open-ended and multiple-choice items have been included. In this
context, the review report for each part of the book is given below.

The first chapter is written by the editor. In this section, the relationship between SSI and
science-attitude-scientific literacy is examined. In the content, the conceptual framework
and definition of SSI are laid out, and global-scale SSI examples that are frequently on
the agenda are included. The concepts of attitude and scientific attitude are discussed. It



THE JOURNAL of INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 212

is shown on figures that relationship of attitude with knowledge, belief, values and
worldview. The six dimensions and three components of scientific attitude, and the
characteristics of a person with a scientific attitude are included. Afterwards, the
“science, attitude, technology and society” effect is mentioned over decision-making on
SSI that are included in our daily lives to a broad extent from global dilemmatic issues to
local/regional issues. At the same time, an emphasis is made on the effects of various
factors on the affective, social, cognitive development and reasoning-decision-making
capacity with the SSl-assisted learning environment. In this context, it is recommended
to support the education processes of students with different levels of scientific attitudes
with SSI.

The 2nd chapter is structured around the themes of “the nature of SSI, SSI characteristics
and examples, its historical process, its place in the science curriculum in the world and
in Turkey, importance of SSI instruction and basic science goals/outcomes associated
with SSI”. In the first part, how socially controversial issues come into the agenda is
emphasized, and the definitions and properties of SSI from the literature are included.
Factors affecting the decision-making process regarding SSI are presented. In the context
of the historical development of SSI instruction, different science curriculum approaches
followed in the world are examined with a critical perspective with their positive aspects
and shortcomings. The characteristics of SSI instruction that are different from the
science-technology-society (STS) and science-technology-society-environment (STSE)
approaches are mentioned. The requirements of SSI instruction are specified. In this
context, research results examining SSl-based science instruction and “scientific literacy,
understanding of nature of science, reasoning skills, science content knowledge” are
included. Moreover, differences among types of reasoning are shown over a model.
Additionally, the place and importance of SSI in the science, physics, chemistry and
biology curricula in Turkey are historically investigated. Similarly, the integration
process of SSI into curricula in countries in the world is explained. Attention is driven
towards the importance of different variables in the effective use of SSI in the
curriculum. After this, an example activity plan for SSI instruction is included.

The 3rd chapter starting with the definition of SSI mentions the reasons why SSI are
debatable and complex. Based on this, it is emphasized that it needs to be used in science
instruction as it provides various opportunities. The integration of SSI into education is
explained by its targeted outcomes in the science, physics and biology curricula. The
criteria for a topic to be determined as an SSI and SSI sources are presented. Steps to be
followed in the classroom environment in the context of SSI for science instruction are
specified. It is emphasized that SSI on a local and global level should be integrated into
the instruction process in a balanced manner. In this context, the characteristics of SSI
materials, teacher-student interaction influential on instruction outputs and the roles of
the teacher in the process are shortly mentioned. An activity of exemplary instruction
construction based on the 5E instruction model on the topic of Human and the
Environment is presented. Afterwards, activities and types of assessment providing
opportunities of using what is learned before, during and after SSl-based science
instruction in daily life, are recommended. Difficulties in measurement-assessment of
SSl-based knowledge and skills are pointed out. It is explained with examples from the
literature that SSl-based conceptual learning levels, scientific thinking and decision-
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making skills and understanding of the nature of science are assessed with different
measurement instruments.

The 4th chapter includes ways of selecting SSI among the specific purposes of the
science curriculum (2018), SSI scenario-writing and examples of socioscientific
dilemmas. First of all, for topic selection, SSI and their characteristics are defined. Local,
national and global SSI examples that are frequently studied in the literature in the field
of science education are included. The place of these issues in the curriculum and the
contents-concepts that SSls are related to are explained in detail. In the scope of this
process, the scientific context, target system and contents of some SSI examples
integrated into the program are summarized on figures. Selection of a suitable SSI is
shown with a schema. Various criteria that are overlapping with each other which have
been recommended by different researchers in SSI assessment are presented. In this
chapter, additionally, issues that need to be paid attention to in the SSI scenario-writing
process are mentioned. The author of the chapter also proposes that unit designs may be
carried out on different SSI.

The 5th chapter is structured on the content of instructional strategies in SSI. First of all,
it is emphasized that instruction of SSI is important in development of cognitive, social,
moral and emotional skills. An emphasis is made on skills that need to be primarily
provided in SSI. The importance of instructional strategies is focused on in learning SSI
whose place is outlined in the curricula of the Turkish Ministry of National Education
(MNE). In this context, it is specified that various methods are used in SSI activities, and
the suitability of such methods is discussed. Additionally, SSI instruction models
included in the literature are explained. Based on this, it is emphasized that utilization of
the appropriate tools, methods and techniques in SSI instruction is effective on learning
outputs. Example activities where different methods oriented the topic are used are
included. A pedagogic model proposed for SSI in the literature is explained. After this,
issues to be paid attention to for the use of different strategies in SSI instruction are
specified. The process of forming a lesson with socioscientific contents is presented in
items, and a detailed activity plan on the topic of “nutrition” is provided.

The 6th chapter is structured on the theme of argumentation in SSI. In the chapter, first
of all, SSl-based instruction for development of high-level skills is emphasized.
Differences between “the SSI approach and inquiry-based approach” are mentioned, and
they are exemplified by the topic of GMOs. The difference between “decision-making
and idea development” in terms of participation status and display of behaviors is
explained, and it is exemplified by the topics of “water resources and deforestation”. The
roles of teachers in development of various skills with SSl-based instruction are
discussed. In this context, argument models that are frequently utilized in the literature
are introduced, and examples of application are included. After this, the difference
between the concepts of “scientific explanation” and “argumentation” is focused on via
the topic of climate change. Argumentation techniques are introduced, and each
technique is exemplified with science topics. Finally, assessment process of
argumentation skills is included. A text, evidence-based assessment schema and rubric
developed for SSI-specific, are introduced from the literature. The author of the chapter
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proposes that such instruction and measurement instruments may be used for different
SSI.

Following a detailed introduction of SSI and their content, the development of decision-
making skills in SSI and the SEE-SEP model in the analysis of the decision-making
process are introduced over examples in the 7th chapter. The SEE-SEP model and the
interaction of different disciplines and dimensions in the model are demonstrated with
two different figures. The usage areas of this model in the literature are specified. With
this model, the comprehensive inclusion of six disciplines in the SSI decision-making
process and that these disciplines are in interaction with three different dimensions are
described. Interactions occurring in the model are shown on a table with example
socioscientific claims, and explained with exampled scenarios. From here, it is
concluded that the context SSI influences the direction of the interaction, and this is
demonstrated over examples. In this chapter, the importance of conscious decision-
making skills in SSI for argumentation and scientific literacy is emphasized. The author
demonstrates the application of a scenario-assisted instruction plan with an example for
developing the decision-making skills of pre-service teachers on the genetics topic and
determining the factors affecting the process.

In the 8th chapter, various “reasoning” processes and SSI-based science instruction are
included. The types of “reasoning” which is defined in the literature are explained, and it
is stated that it is affected by cognitive, affective and social factors. Various reasoning
patterns in SSI from the literature are demonstrated on figure. It is explained through
examples that patterns may change according to the content and the context.
Additionally, by making a definition of socioscientific reasoning, the dimensions of
socioscientific reasoning are explained over various topics. In addition to these, it is
emphasized that developing the skills of reasoning is important in training science
literate individuals. The increase in the importance paid to reasoning processes with the
new classes added to the undergraduate programs on Science Education is assessed.
Factors effective on a successful reasoning process and SSl-based instruction are
outlined. At the end of the chapter, an example application activity on the topic of organ
transplantation that could be used in science lesson is provided.

The 9th chapter includes different approaches to assessment of socioscientific reasoning
and theoretical-practical information on measurement instruments. Frequently
emphasized themes in socioscientific reasoning researches are stated. Qualitative and
quantitative measurement tools that have been used at different levels from the past to
the present to assess the skills of socioscientific reasoning are included. Furthermore, by
showing examples from the literature, it is emphasized that the forms of measurement
tools that are adapted for different issues may be utilized. For a more in-depth
assessment of socioscientific reasoning, it is shown with an example from the literature
that alternative assessment is achieved by combining two different measurement
instruments. In the following step, the positive and negative aspects of assessing
socioscientific reasoning with the quantitative and qualitative approaches are explained.
Recommendations are provided to overcome the shortcomings of assessment
approaches. Based on the examples given in the scope of the chapter, it is recommended
to examine the variable of socioscientific reasoning in the framework of SSI instruction.
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In the 10th chapter, the heading of “the reasoning for question forming towards SSI for
high-level thinking” is discussed. First of all, the characteristics of a structured classroom
environment proposed by Vygotsky in the educational context with the sociocultural
learning theory are introduced. After this, the differences between dialogic instruction
and the traditional monologic method are discussed in this chapter. The importance of
question forming and question asking skills is emphasized based on the difficulty of
having dialogic instruction in every content. Additionally, factors affecting question
quality and asking questions are listed. In this context, the importance of in-depth
questions supporting high-level thinking and reasoning skills is emphasized. With
examples, attention has been drawn to reasoning models in education from low-level to
advanced-level. Studies from the literature examining the development of the
pedagogical content knowledge of teachers on asking questions and dialogue are
included. Furthermore, this chapter also mentions factors affecting production of
questions, as well as ways of forming questions. The effects of text/scenario-based
question forming on various student capacities are stated. At the end of this chapter on
development of these capacities, an example of an activity of argumentation-based deep
question forming in SSI instruction is presented.

The 11th chapter is structured under the title of “the role of the media in SSI instruction”.
In the introduction, it is emphasized that SSI contents that concern science and society
have been included more in the media in recent years. In this context, an emphasis is
made on the concepts of media and scientific literacy at the same time. A definition of
SSI is made. Then, the transition process from the science-technology-society (STS)
approach to the socioscientific situation-based instruction approach is explained with the
targeted SSI outcomes in the science curricula from the past to the present. Therefore,
the importance of SSI for science education and the society is included. The SEE-SEP
model which shows that the six subject areas of SSI are related to three components is
explained as the “SSI construct” in this chapter. Differences between science subjects
and socioscientific issues are mentioned in terms of problem-solving methods and clear
scientific explanations. By pointing out SSI characteristics and the media among SSI
information sources, the topic of media is discussed in detail. First of all, a definition of
media is included, and types of media are specified in terms of their interaction
characteristics. After this, the role of the media in achieving information flow, its effect
on the thought structure of individuals and its relationship to science and society are
explained. Moreover, based on the importance of conscious media usage; media literacy,
history, its place in curricula and skills and values that it provides to the individual are
included. An emphasis is then made on the issues of the quality of science news on SSI
on the media, its content and how it needs to be read. The importance of the media in SSI
instruction as an educational tool is focused on. Accordingly, it is proposed that it is
needed to achieve the integration of media literacy content and SSI education.

The 12th chapter is structured in the context of ethics and morality in SSI. In the
introduction, the main goal of science literacy, its functional level and the importance of
ethics and moral inquiries are mentioned. The socioscientific elements of functional
science literacy are shown on a model from the literature. It is concluded that SSI
instruction carried out with an ethics aspect has positive effects on different variables,
such as moral reasoning, social/emotional/psychological development, meaningful
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learning etc. The chapter also includes the themes of the concept of ethics, types of
ethics, differences between ethics and morality, ethical justification, moral judgement
development and ethics education. Firstly, under the discipline of philosophy of morals,
the origin of the term “ethics” is examined, and its definition is made. The objectives and
main problems of ethics are discussed. The origins of the concepts of morality and ethics
are investigated, their definitions are made comparatively, and their difference is
specified by support from the literature. Types of ethics are explained, and their various
study areas are included. The author explains for which problems these types of ethics
provide solution recommendations. In addition to this, the differences of types of ethics
are discussed in terms of context, an interdisciplinary holistic approach and case
research. Various forms of argumentation justifying the rightfulness of judgments in
ethics are included. Moral judgment and moral development are explained based on
various theories. The importance of “ethics education” and “SSI in ethics education” for
development of various skills in the context of ethics and morality is emphasized. Within
the scope of ethics education in SSI, assessment tools unique to specific developmental
fields are included.

The 13th chapter is structured around the content of SSI and out-of-school learning
environments. In the chapter, the importance of alternative learning environments in
realization of skill-knowledge acquisition and scientific literacy is emphasized.
Additionally, with the example activities provided, an emphasis is made on the
effectiveness of different out-of-school learning environments in the process of SSI
instruction. In the introduction, the concept of scientific literacy and its sub-dimensions
are mentioned. After this, with a bibliometric analysis on SSI, it is recommended to
conduct studies on SSI integrated into out-of-school learning environments. SSI
researches conducted in out-of-school learning environments and variables that have
been examined in the literature are given as examples. Examples are provided for field
trips among out-of-school learning environments. These examples include a field trip
activity example on the topic of using chemicals in agriculture. Science centers as
another out-of-school learning environment and their role in SSI instruction are included.
In this context, an activity example on the topic of Energy Resources is provided.

In the introduction of the 14th chapter, based on the vision of scientific literacy, the
necessity of SSI is emphasized. The concept of “epistemological beliefs” is then
introduced. From the literature, answers based on different approaches towards the
problems of the information theory and views on epistemology are explained. The
characteristics of beliefs and epistemological beliefs are specified. Epistemological belief
models are explained with different approaches. Inferences are made from the results of
research conducted on epistemological belief and SSI. The nature of epistemological
belief and SSI is comparatively explained. Based on this, the approaches of students with
different epistemological beliefs to various SSI are examined through examples. The
points of view of individuals with different epistemological beliefs towards SSI are
described with the “cognitive processing model”. At the end of the chapter, the specific
goals of SSI in the science curriculum (2018) are included, and recommendations are
provided to teachers in realization of these goals.
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The 15th chapter is constructed on the title of teacher roles and mentorship in SSI
instruction. The chapter includes that themes of the roles of teachers in SSI instruction,
factors affecting SSI instruction and the role of the professional development of the
teacher towards SSI and mentorship. From the literature, SSl-related student outcomes
are specified. Based on studies examining the effectiveness of SSI, it is emphasized that
it is aimed to train scientific literate individuals. The author mentions the reasons for the
limited use of SSI in the classroom environment despite the fact that it is included in
science curricula in Turkey. In this context, teacher qualifications in the framework of
SSl instruction are pointed out. At the same time, the SSl-related profiles of teachers are
explained. In this chapter, additionally, emotional characteristics affecting SSI
instruction are listed. Under another title on factors influential on SSI instruction, the
content and pedagogical content knowledge of the teacher is explained. In this context,
difficulties experienced by teachers in the practice of SSl-based instruction are
discussed. Various recommendations are made for overcoming difficulties experienced
in the SSI instruction process. Based on the conclusion that the role of the teacher in SSI
instruction is affected by their professional development level, it is recommended to
directly integrate controversial topics into curricula for professional development in
terms of SSI. It is recommended to plan mentorship programs based on the difficulties
encountered by the teacher and their needs. It is emphasized that, with mentorship
support, a positive contribution will be made to the school and students in addition to
teacher qualifications.

In the last chapter of the book, the SSl-based instruction approach and the STEM
education approach are discussed. The authors of the chapter, who provide a descriptive
conceptual framework on STEM education, mention the components of STEM literacy
and scientific literacy based on the objective of science education. And they portray the
difference between these two concepts. The requirements of a STEM education reform
are emphasized. The framework of STEM integration in K-12 education is presented
over a model from the literature. In this framework, 21st century skills supportive of
STEM literacy are described. It is pointed out that the approaches that are used in the
integration of STEM and STEAM education into curricula are different. The emergence
of STEM education in the world and its requirements are explained. Detailed criticisms
in the field regarding STEM education are included. In the frame of these criticisms that
are open to improvement in STEM education, the importance of integrating SSI into
STEM education is emphasized. At the end of the chapter, the authors present an
example activity where an SSI with a regional character specific to Turkey is integrated
into STEM education and implemented.

Almost all chapters in the book make an emphasis on the themes of “the scope of SSI, its
relationship to science-technology-society, its place in science education, SSI instruction,
scientific literacy, its relationship to high-level thinking, reasoning and decision-making
skills, and ethics.” In the book, it gets attention that SSI-related content and curriculum
knowledge are prominent, in addition these, instructional strategies and assessment
knowledge are included in compatibility with pedagogical content knowledge (PCK)
components. The book has importance in terms of forming an innovative point of view
towards SSI instruction by introduction of alternative SSl-learning environments and
approaches. It is believed that the book is useful in terms of raising awareness of SSI
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instruction in practice with exemplary activities and lesson plans in addition to
theoretical information. For readers, recommendations that shed light on new research on
SSI applications in science instruction have been made. This book has the quality of
being a reference book regarding provision of effective learning-teaching SSI capacities
in theory and in an actual classroom environment. In summary, this book provides not
only obtaining theoretical scientific knowledge but also implementing it. For a new
publication of the book, the book may be enriched by adding new chapter titles in the
scope of Pedagogical Content Knowledge components. Additionally, the reflections of
digitalization on SSI instruction may be examined. Moreover, formation of the chapter
titles by considering educational levels such as preschool, primary, secondary and high
school, and development of additional SSI activities integrated into social sciences will
increase the size of the target audience and potential of the book even further.
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