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21. YUZYILDA EGITiM VE TOPLUM YAYIN iLKELERI

21. Yiizyillda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 15 Nisan, 15 Agustos ve 15
Aralik olmak tizere yilda ii¢ kez yayinlanir.

21. Yuzyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi uluslararasi hakemli bilimsel
bir yayindur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisinde yaymlanmak {izere gén-
derilen 6zgiin makaleler, Editor, dil editorleri
ve alanlarina gore editor kurulunda yer alan
bilim insanlar1 tarafindan incelendikten son-
ra konunun uzmani iki hakem tarafindan de-
gerlendirilir ve hakemlerin ikisinden olumlu
rapor gelmesi halinde yayinlanir. Hakemler-
den birinin olumsuz rapor vermesi halinde
tiglincii hakeme gonderilir.

Derginin genel yayin politikalari ile ilgi-
li kararlar1 yayin kurulu verir. Yayin kurulu
editor ve editér kurulunun taleplerini din-
leyerek uygun gordiikleri kararlari alarak
Editorler ve editor kurulu araciligr ile tatbik
edilmesine imkan verir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslara-
ras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal Aras-
tirmalar Dergisine gonderilen yazilar daha
once hicbir yerde yaymnlanmamais olmalidir.

Dergi basili olarak yaymlanmaktadir.
Ancak derginin basim stirecinin ardindan
makaleler derginin internet adresinde de
tam say1 ve miinferit makale olarak yayin-
lanmaktadir. Dolayisi ile dergide yayinlanan
makaleler agik erisimlidir ve bu sekilde kala-
rak bilimsel tiretimlerin miimkiin oldugunca
ilgiliye ulagsma imkéani olacaktir.

Dergide yayinlanan yazilar igin telif ticreti
6denmez, yazilarin tim hakk: 21. Yizyilda
Egitim ve Toplum Uluslararas1 Hakemli Egi-
tim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergi-
si'ne aittir.

Dergide yayinlanan yazilarin icerikleriyle
ilgili her tiirlii sorumluluk yazarina aittir.

Calismalarda intihal olup olmadigi ha-
kemlerce incelenir, tespit edilmesi halinde
hakem siireci dondurulur.

Yazinin baghig altinda yazar adi, unvan,
gorev yaptigl kurum ve kendisine ulasila-
bilecek e-posta adresi gibi bilgilere yer ve-
rilmemelidir. Yazilar sistem yOneticisince
goriilebildiginden bu bilgiler hakem siireci
tamamlandiginda editorce eklenecektir.

Yazilar, http://dergipark.gov.tr/egitimve-
toplum adresinden iiye olunarak gonderile-
bilir.

Hakem stireci yaklagik iki aydir, ancak
bazi 6zel durumlarda hakemlerin ¢ekilmesi
veya zamaninda degerlendirmeyi yapmama-
st durumunda yeni hakem atanarak siire¢ de-
vam ettirilecegi i¢in bu siire uzayabilir.

Derginin temel amaglars;

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Ulusla-
raras1 Hakemli Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi, EGITIM BILIMLERI
VE SOSYAL BILIMLER alanlarina dahil olan
bilim dallarindan makale kabul etmektedir.
Basili olarak yayinlanan dergi kiiresel ag ad-
resinde de hem tam metin hem de miinferit
makaleleri yayinlamaktadir. Bununla birlikte
derginin amaglar1 asagida ifade edilmektedir;

Basili olarak yayinlanan dergi ilgililere ve
kiitiiphanelere ulastirilirken, bunun yaninda
dergipark kiiresel ag altyapis: tizerinden agik
erisimli dergi sistemi araciligiyla daha ¢ok
veri tabaninda taranmak akademisyenlerin
daha rahat ulagacaklar1 bilimsel malzemeyi
sunmak.

Egitim bilimleri ve sosyal bilimlerin bir-
biri ile ilgili oldugu diistincesinden hareketle
bu alanlarda yapilan ¢aligmalar: hi¢bir karsi-
lik talep etmeden bilimsel 6l¢iit ve degerlen-
dirme kriterlerine tabi tutarak bilim diinyasi-
nin hizmetine sunmak.



Yazim Kurallar1

1. Derginin yayin dili Ttrkiye Tiirkgesidir.

2. Yazilarin baginda Tiirkge baslik, Ingiliz-
ce baslik ardindan en az 200 kelime Tiirkge
ozet ve en az 3 anahtar kelime (Anahtar ke-
lime makalenizin igerigini ve 6ziinii karsila-
yabilecek, uluslararasi ve ulusal ¢alismalarda
aragtirma yapilirken makalenize dikkat ge-
kecek sozciiklerden segilmelidir.) ardindan
Ingilizce &zet ile Tiirkge anahtar sézciiklerin
Ingilizce karsiligi anahtar sozciikler bulun-
mali,

3. Not: Makaleniz degerlendirme siireci-
ni tamamladiginda yayin asamasinda sizden
750 ile 1250 kelime arasinda genisletilmis
Ingilizce 6zet talep edilecektir. Bu durum
makalenizin daha fazla okuyucuya ulasmasi
ve daha fazla atif alabilmenize imkan vermesi
agsindan 6nem arz etmektedir.

4. Yazilar Arial karakterinde 12 punto
ile yazilmalidir. Yazilar windows 95 ve tizeri
programlarla 1 satir araliginda yazilmalidir.
Kullanmis oldugunuz 6zel bir font var ise
dergiye bu fontu ayri bir dosya ile ulagtirma-
niz gerekmektedir.

5. Yazilar yayin siirecinde profesyonel diz-
gi ekibinden yeniden dizilecegi igin;

Caligmanin kenar bosluklar: tiger santim
olmali,

Paragraf baslarinda tab tusu, paragraf ara-
larinda enter tusu kullanilmamals,

Satirlar: veya ilgili sézciikleri kaydirmak
icin ara bosluk tusu kesinlikle kullanilma-
mall,

6. Metinlerde Tirk Dil Kurumunun ya-
zim kurallarina uygunluk 6n sarttir. Dergi-
de yer alacak kisaltmalarda Turk dil Kuru-
munun kisaltma dizinine uygun olmalidir.

7. Metin i¢inde gondermeler ad ve tarih
ve/veya sayfa olarak parantez i¢inde belirtil-
melidir. Ornek: (Tanpinar 1985) veya (Tanp1-
nar 1985: 316). Ug satirdan az alintilar satir
arasinda ve tirnak icinde, t¢ satirdan uzun
alintilar ise satirin sagindan ve solundan bi-
rer santimetre iceride, blok halinde, 10 pun-
toyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

8. Dipnotlar sayfa altinda, numaralandi-
rilarak verilmeli ve sadece agiklamalar igin
kullanilmalidir.

9. Makalenin sonunda yer alacak kay-
nakgada kitaplar (koyu ve italik) ve makaleler
(dergi ad1 koyu, cilt Romen rakamuyla, say1,
iist Giste iki nokta, sayfa numaralar) alfabetik
sirayla ve su diizenle verilmelidir:

ELCiN, Stikrii, (1998), “Yesil Abdalin Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirim
Armagam, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985), XIX.
Asir Tiirk Edebiyat: Tarihi, Istanbul: Cagla-
yan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Arastirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982), Ya-
zin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S. Karan-
tay), Istanbul: Altin Kitaplar Yayinevi.

10. Bir yazarin birden fazla yayini kaynak
gosterildigi takdirde yayinlar tarih sirasiyla,
ayni1yazarin ayni yildaki yayinlari ise (1985a),
(1985b) seklinde harf sirasiyla verilmelidir.

11. Tezlerin hangi tniversitede yapildig:
ve hangi akademik dereceye (yiiksek lisans/
doktora...) yonelik oldugu belirtilmelidir.

12. Yukarida belirlenen yazim kosullarina
uygun olmayan yazilar degerlendirmeye ke-
sinlikle alinmayacaktir.



SUBMISSION GUIDELINES FOR 21. YUZYILDA EGITIM VE TOPLUM

Education and Society in the 21st Cen-
tury International Refereed Journal of Ed-
ucational Sciences and Social Researches is
published three times a year on 15 April, 15
August and 15 December.

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Sciences and Social Researches is an inter-
nationally recognized scientific publication.

The original articles submitted for pub-
lication in the 21st Century Education and
Society International Refereed Journal of
Educational Science and Social Research are
evaluated by two expert referees after they
have been reviewed by the scientists in the
editorial board according to the editor, lan-
guage editors and field, and positive reports
from both referees published. A third refer-
ee will be sent if one of the referees reports
negatively.

The editorial board decides on the general
publishing policies of the magazine. The edi-
torial board of the editorial board allows the
editorial board and editorial board to make
the necessary decisions by listening to the re-
quests of the editorial board and the editorial
board.

Articles submitted to the 21st Century
Education and Society International Ref-
ereed Journal of Educational Sciences and
Social Research should never have been pub-
lished anywhere before.

The magazine is published in print. How-
ever, after the publication period of the mag-
azine, the articles are also published as full
articles and individual articles on the internet
magazine's website. Therefore, the articles
published in the journal are open access, and
by this way, the scientific productions will
have access to as far as possible.

No royalties are paid for articles published
in the magazine, all rights reserved to the
21st Century Education and Society Inter-
national Journal of Educational Sciences and
Social Research.

Any responsibility for the contents of the
articles published in the magazine belongs to
the author.

During the studies, the referees are exam-
ined for the presence of plagiarism, and if so,
the referee is suspended.

The title of the article should not include
information such as the name of the author,
the title, the institution in which he or she
works, and the e-mail address to which he
can be reached. Since the articles can be seen
by the system administrator, this information
will be added to the editor when the referee
process is completed.

Entries can be submitted by subscribing at
http://dergipark.gov.tr/egitimvetoplum.

The referee process has been around for
about two months, but in some cases the ref-
eree may not be allowed to withdraw or make
a timely assessment, so the time may be ex-
tended as a new referee may be appointed to
continue the process.

Main objectives of the magazine

Education and Society in the 21st Century
International Refereed Journal of Education-
al Science and Social Research accepts arti-
cles from science branches that are included
in the fields of EDUCATIONAL SCIENCES
and SOCIAL SCIENCES. The printed mag-
azine publishes both full text and individual
articles at the global network address. The
aims of the magazine, however, are stated
below;

While the printed magazine is circulated
to interested parties and libraries, Dergipark
will be scanned through the global network
infrastructure through the open access jour-
nal system to present more scientific materi-
als that academicians will access more easily.

To bring the work done in these fields
into the service of the scientific world by sub-
jecting the educational sciences and social
sciences to scientific criteria and evaluation
criteria without demanding any response.



Writing Rules

1. Turkey is the Turkish language of the
journal.

2. At least 200 words of Turkish abstract
at the beginning of the texts followed by a ti-
tle in English and at least 3 key words (The
key word should be selected from the words
that will meet the content and essence of your
essay and will be interesting to your essay
while researching international and national
studies) The words in English should have
keywords in English,

3. Note: When you complete the
Makaleniz evaluation process, you will be
asked for an expanded English summary of
750 to 1250 words from the publication stage.
This is important in that your essay will al-
low you to reach more readers and get more
references.

4. The manuscript should be written in
Arial font with 12 points. Entries must be
written in windows 95 and 1 line between
programs. If you have a special font you have
used, you need to send this font with a sep-
arate file.

5. For the articles to be rearranged from
the professional formatting team in the
broadcasting process;

The margins of the work should be three
inches,

At the beginning of a paragraph, tab key
should not be used between paragraphs,

The spacebar key should never be used to
scroll lines or related words,

6. Compliance with the writing rules of
the Turkish Language Association is a pre-
requisite in the texts. Abbreviations to be in-
cluded in the article should comply with the
abbreviation index of the Turkish Language
Association.

7. Submissions within the text must be
indicated in brackets as name and date and
/ or page. Example: (Tanpinar 1985) or (Tan-
pinar 1985: 316). Less than three lines should
be quoted with a line between the lines and
quotes, and lines longer than three lines
should be given with 10 lines and a single
line within a centimeter of the left and right
of the line.

8. Footnotes must be numbered on the
bottom of the page and must be used for de-
scriptions only.

9. Books (dark and italic) and books
(magazine titles, bold, volume in Roman
numerals, numbers, top two points, page
numbers) should be arranged in alphabetical
order,

ELCIN, Siikrii, (1998), “Yesil Abdal'in Bir
Siiri”, Folkloristik: Prof. Dr. Dursun Yildirum
Armagani, (Ed. M. Ozarslan-O.Cobanoglu),
Ankara: Feryal Matbaacilik, 216-231.

STOELTJE, J. Beverly, (1983), “Festival in
America”, Handbook of American Folklore,
(ed R. M. Dorson.), Bloomington: Indiana
University Press, 239-246.

TANPINAR, Ahmet Hamdi, (1985),
XIX. Asir Tiirk Edebiyati Tarihi, Istanbul:
Caglayan Basimevi.

ULKEN, Hilmi Ziya, (1952), “Milli Des-
tan ve Folklor”, Tiirk Folklor Aragtirmalari,
11, 33: 513-514.

WELLEK, R. ve A. WARREN, (1982),
Yazin Kurami, (Ceviren: Y. Salman ve S.
Karantay), [stanbul: Altin Kitaplar Yayievi.

10. If more than one source of an author
is indicated, the publications should be given
in the order of date, while the same author's
publications in the same year should be given
in the order of (1985a), (1985b).

11. It should be noted at which university
the theses are made and for which academic
degree (masters / doctoral degree).

12. Writes that do not comply with the

writing conditions specified above will not
be strictly evaluated.



Degerli Akademisyenler, Kiymetli Egitim Calisanlari,

21. yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi nitelikli bilimsel aragtirmalarin ve ma-
kalelerin yayinlandigs; bask: sayisi, dagitim agy, elektronik ortamda indirilme ve
gorintillenme sayilari itibariyle Tiirkiye’deki hakemli bilimsel dergiler arasinda
6nemli bir yere sahiptir. dokuz yildir yayin hayatinda olmasina ragmen, 1.159.896
makale indirme say1s1 ve 188.550 makale goriintiilenme sayistyla Tiirkiyenin en
¢ok takip edilen elektronik yayinlarindan biri haline gelmistir. Akademik tesvik ve
dogentlik kriterlerine katkis: bakimindan degerli akademisyen ve arastirmacilari-
miza destek olan dergimizin 2020 yilinda da siz degerli akademisyenlere sundugu
bu katkinin devam etmesi en biiyiik arzumuzdur.

Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar dergimizin yeni sayisini sizlere takdim
etmenin hakli gururunu yasiyoruz. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Uluslararasi
Egitim Bilimleri ve Sosyal Arastirmalar Dergisi, sizlerin katkisi1 ve tevecciihii ile
bu giin 9 yillik bir dergi olmustur. Akademik ¢aligmanin tesvik edilmesi, bilim
insanlarinin kit kaynaklarla pek ¢ok zorlugun tstesinden gelerek ortaya koydugu
akademik tiretimin takdir edilmesinin sizlerden gelen olumlu doniisler ile ne dog-
ru oldugu agikea goriilmiistiir.

2020 yilinin ocak ayinda Akademik performans degerlendirme kriterlerinde-
ki degisikligin; eksikliklerin giderilmesi bir yana siireci daha da ¢ikmaza soktugu
agikardir. “Oyun bittikten sonra kural degistirmek olmaz.” diyerek 2019 yilinin
akademik ¢alismalarinin yil bittikten sonra yapilan kural degisikligi ile ¢itkmaza
sokulmasi Tiirk akademisini derinden yaralamistir. Biz daha 6nce Akademik Tes-
vik Yonetmeligi ile ilgili; ilgili alanda ¢alisan akademisyenlerin oneri ve ¢aligmala-
r1ile yeniden diizenlenmesi uygulamanin daha yararli olmasina imkan verecektir,
goriisiiniin geregini beklerken 17 Ocak 2020 yilinda ¢ikan yonetmelik biiyiik bir
tezat icermektedir. Ozellikle ulusal ¢alismalarin, konferanslarin, sosyal bilimler-
deki faaliyetlerin performans kriterlerine alinmasi ve puan agirhig: tartisilmakla
beraber akademik hayatta yapilan biitiin faaliyetlerin tegvik edilmesinin yararli
olacag1 kanaatindeyiz. Bu konuda yasal mercilere de bagvurarak iiyelerimizin hak-
l1 taleplerinin takipgisi olmaya devam ettik ve edecegiz.

Tiirk Egitim-Sen ve Uluslararas: Avrasya Egitim Sendikalar: Birligi (UAESEB )
tarafindan mistereken diizenlenen, 2016’dan bu yana her yil diizenlen kongrele-
rimiz yiizlerce katilimcinin sundugu bildiriler ile bir bilgi sélenine déniismiistiir.
Tiirk diinyasindan katilan bilim insanlar1 arasinda tanigma ve yakinlagmay: sagla-
masl, ilmi ve kiiltiirel baglarin kuvvetlenmesi bakimindan Uluslararas: mahiyette
bu kongrelere imza atmanin onurunu sendikamiz ve UAESEB adina yastyoruz.



Tiirk diinyasinin meselelerini dnceleyen, Fen ve mithendislik bilimleri ile Egitim
bilimleri ve begeri bilimler alanindaki kiymetli fikirlerin bilim diinyasina kazandi-
rildig1 bu kongrelerin, tiyelerimizden gelen talep ve destek dogrultusunda gelenek-
sel hale gelerek 6niimiizdeki yillarda da devam ettirilmesi kararliligindayiz.

Bu yilin kasim ayinda yapacagimiz ve “2020 Bilge Tonyukuk Yili"na ithaf et-
tigimiz 3. Uluslararas1 Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kongresinin yapilmasi
yoniinde hazirliklarimiz devam etmektedir. Pandemi siirecinin verdigi imkéanlar
neticesinde gevrimici yapma alternatiflerinin de masada oldugu hazirliklarimiz
biitiin hiziyla devam etmektedir.

Bilimsel dergilerimiz, kongre, sempozyum, ¢alistaylar ve konferanslar diizenle-
yerek iiniversite ¢aliganlarinin ve akademisyenlerin yaninda olmayi siirdiirecegiz.
Uluslararast hakemli yayinimizin yeni sayisini sizlere takdim ederken, alan edito-
rii, danisma ve hakem kurullarinda yer almak nezaketini gostererek, bu ¢aligma-
ya en biiyitk manevi destegi ve bilimsel dnciiliigii saglayan kiymetli hocalarimiza,
dergimize biiyiik bir tevecciih gosteren akademisyen, egitim galisani yazarlarimiz
ile teskilatlarimiza Ttirk Egitim-Sen Genel Merkezi adina tesekkiir ederim.

Talip Geylan
Tiirk Egitim-Sen Genel Baskani



Yeni Bir Sayi, Yeni Bir Sunus,

Saygideger Egitimciler ve Bilim Insanlari,

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Derginizin dokuzuncu cildinin ikinci say1isini
elinizdeki yayin ile sizlerin takdirine bulunuyoruz. Boylece 2011 yilinda hazirlik-
larla yola giktigimiz ve 2012 Nisan'inda baglayan heyecanli ve bir o kadar da zevkli
bir ugrasin, yeni bir sayist ile Tiirk bilim hayatina kii¢iik de olsa bir destek sunmusg
olmanin kivancini yagtyoruz. Bu giine kadar bir milyondan fazla makale indirilme
sayisina ulagan ve iilkemizin dort bir tarafina dagilan derginiz akademik ¢aligma-
lara destek yolunda hizla ilerlemektedir.

Ayni heyecan ve ruh ile yolumuza devam edecegiz. Bunu yaparken de siarimiz
“Geligerek devam etmek ve devam ederek gelismek olacaktir.” Bu hususta comertge
gostermis oldugunuz ilgi ve destege stikranlarimizi sunuyor, tevecciihiin ve katki-
nin devam edecegine inaniyoruz. Bu ilgiye layik olmaya calisacagimiza s6z yeriyo-
ruz. 2017 yili akademik ¢aligmalarini kapsayarak baglayan ve devam edecek olan
akademik performans sistemine dergimizde yapacaginiz gorev ile yazacaginiz ma-
kalelerin katkisi olacag: kanaatindeyiz.

Bu baglamda sizlerin destegi ve ilgisi ile yine sizlere hizmet olarak yayin peri-
yodunu aksatmadan devam ettiren bu uluslararas: dergi; Uluslararasi ve hakemli
olarak yayin hayatina 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Egitim Bilimleri ve Sosyal
Arastirmalar Dergisi basligi ile ¢ikmis ve bu yolda emin adimlarla ilerlemektedir.
Derginin ulagmis oldugu pek ¢ok tilkeden de makale almig bulunmaktayiz. Bu
gelen makaleler alanlarina hakim bilim adamlar: tarafindan degerlendirilmekte
ve uygun bulunanlar siz degerli bilim insani, egitimci ve okurlarimiz ile bulus-
maktadir. 21. Yiizyilda Egitim ve Toplum dergisi yayin kurulu ve hakemlerinin
destekleriyle hazirlanan 2016 Hoca Ahmet Yesevi yili anisina, Uluslararast Tiirk
Diinyas1 Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimleri kongresi ve ayn1 kongrenin ikincisi
2018 yilinda yine Tiirk Egitim-Sen Genel Merkezi ve UAESEB ev sahipliginde dii-
zenlenmistir. Bu yil da “2020 Bilge Tonyukuk Yili"na ithaf ettigimiz 3. Uluslararas:
Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilimler Kongresini pandemi kogullarinin verdigi im-
kanlar dahilinde gerceklestirecegiz.

Universite ¢alisanlari ve aragtirmacilarin genis katilimiyla yapilan ve yapilacak
kongremiz Tiirk diinyasindaki bilimsel ¢aligmalara katki saglamay1 amaglamak-
tadir. Dergimizin ilk sayisindan bu giine kadar emegi gecen biitiin egitimcilere
ve bilim insanlarina, yayin danigma kurulumuza, editdr kurulumuza, Tiirk Egi-
tim-Sen teskilatlarina ve mensuplarina, Tirk Egitim-Sen’in yoneticilerine, yone-
tim kuruluna ve bizden bu konuda higbir destegini esirgemeyen genel bagkanimiz
Sayin Talip GEYLAN’a huzurlarinizda tesekkiirii zevkle yerine getirilmesi gereken
bir borg olarak goriiriiz.

Dog. Dr. Yilmaz YESIL
21. Yiizyilda Egitim ve Toplum Dergisi Editorii
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Beliren Yetigkinlikte Romantik ili§_ki Kalitesi ile
Baglanma lligkisinde Psikolojik Ihtiyaclar ve
Zedelenmig Otonominin Araci Etkisi

The Mediator Effects Of Psychological Needs And Impaired
Autonomous Between Attachment Relationship And Quality of
Relationships in Emerging Adulthood

Dr. Hasan ESICI
Prof. Dr. Yasar OZBAY ™~

Oz:

Bu aragtirmanin amaci, beliren yetiskinlik dénemindeki tiniversite 6grencilerinin
erken donem uyumsuz semalarindan zedelenmis otonomi sema alaninin, baglanma
bigimleri ile psikolojik ihtiya¢ doyumlarinin, romantik iliski kalitesi tizerindeki etkil-
erinin arastirilmasidir. Arastirmanin ¢aligma grubu 18-25 yaslar1 arasinda yer alan,
beliren yetiskinlik donemindeki 327 kiz, 134 erkek olmak iizere toplam 461 iiniversite
ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yakin ligkile-
rde Yasantilar Envanteri-II (Selguk, Giinaydin, Siimer ve Uysal, 2005), Young Sema
Olgegi-Kisa Form 3 (Soygiit, Karaosmanoglu ve Cakir, 2009), Psikolojik Ihtiyaglar
Olgegi (Esici, 2014) ve Romantik Iliski Kalitesi Olgegi (Esici, 2014) kullanilmistir.
Verilerin analizi i¢in SPSS 21 ve AMOS 18 paket programlar: kullanilmigtir. Arastir-
madan elde edilen sonuglara gore; baglanma, romantik iliski kalitesiyle dogrudan
ve zedelenmis otonomi sema alani ve psikolojik ihtiyaclar {izerinden dolayli olarak,
zedelenmis otonomi sema alani, romantik iligki kalitesiyle dogrudan ve psikolojik
‘ Bu makale “Romantik liski Kalitesinin Erken Dénem Uyumsuz $emalar, Baglanma Ve Psikolojik Ihtiyaglar
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ihtiyaglar tizerinden dolayli olarak ve psikolojik ihtiyaglar, romantik iligki kalitesi-
yle dogrudan iliskili olarak bulunmustur. Elde edilen bulgular literatiir ¢er¢evesinde
tartisilmistir. Sonug olarak bireylerin romantik iliski kalitesinin kaygili ve kaginmaci
baglanma diizeyleri ile arasindaki iliskide erken dénem uyumsuz semalarindan zede-
lenmis otonominin aracilik etmesi biligsel agidan bireyin degerlendirilmesi ile iligki-
li olabilecegi diistiniilmektedir. Yani bireyin biligsel yapilarindaki degisimlerin veya
olumsuz 6zelliklerin kaygili ve kaginmaci baglanma durumlariyla iligkili olabilecegi
ve bu degisim veya olumsuz 6zelliklerin ise bireylerin romantik iliski kalitesini negatif
yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Romantik liski Kalitesi, Psikolojik 1htiyaqlar, Zedelenmis
Otonomi, Baglanma

Abstract:

The object of this research is to analyze the impacts of the university students’ au-
tonomous schema damaged by early maladaptive schemas in the period of emerging
adulthood, attachment styles and psychological needs satisfaction over the quality of
romantic relationship. The study group of the research consists of totally 461 university
students including 327 female and 134 males in emerging adulthood’s period between
18 and 25 ages. The Inventory of Experiences in Close Relationships-II (Selcuk et al.,
2005), the Young Schema Questionnaire-Short Form 3 (Soygut, et al., 2009), the Psy-
chological Needs Questionnaire (Esici, 2014) and the Romantic Relationship Quality
Scale (Esici, 2014) have been used as data collection tools in the research. SPSS 21 and
AMOS 18 packaged software have been used for collecting data. According to results
obtained from the research; it was found that attachment is related with romantic
relationship quality directly and through impaired autonomy schema and psycholog-
ical needs indirectly, impaired autonomy schema is related with romantic relationship
quality directly and through psychological needs indirectly and psychological needs
are related with romantic relationship quality directly. The findings obtained have
been discussed within the scope of literature. It is thought that autonomy damaged by
early maladaptive schemas in the relationships between individuals’ romantic relation-
ship quality and the levels of anxiety and avoidant attachment have an intermediary,
may be related with the individuals’ evaluation cognitively. In other words, the changes
or negative specifications in the cognitive structures of the individual may be related
with the situations of anxiety and avoidant attachment, and this change or negative
specifications are also thought to be able to affect individuals’ romantic relationship
quality negatively.

Key Words: Romantic Relationship Quality, Psychological Needs, Impaired Au-
tonomy, Attachment
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Giris:

Giiniimiizde ergenlik ge¢mis nesillere gore daha erken, yetiskinlik ise daha ge¢
baslamaktadir (Arnett, 2000; 2004). Beliren yetiskinlik bir gelisim dénemi olarak er-
genlik ile yetiskinlik arasindaki gecis donemini ifade etmekte ve 18-25 yaslar1 arasini
kapsamaktadir (Arnett, 1994; 1998). Bu dénem ergenlik doneminden ve yetiskinligin
ilk donemlerinden farkl: olarak 6zel ve 6nemli gelisim donemi olarak éne stiriilmek-
tedir (Fincham ve Cui, 2011). Arnett (2000, 2004) bu dénemi kimlik aragtirmasinin
devam ettigi, istikrarsizliklarin oldugu, benlige odaklanilan ve yetiskinligin ilk yillar:
ile ergenlik déneminin arasindaki duygularin yasandigi donem olarak ifade etmekte-
dir. Birgok insan bu zamanda kendisini artik ergen olarak hissetmedigi gibi yetiskin
olarak da gérmemektedir. Fincham ve Cui (2011) beliren yetiskinlik kavramini onlu
yaslarin sonlarindan yirmili yaslarin ortasina kadar olan zamani tanimlamak ve bazi
aragtirmalarin gercevesini olusturmaya rehberlik etmek i¢in kullanmaktadir. Tiirki-
ye’de son yillarda yapilan ¢aligmalar beliren yetiskinlik kavraminin Tiirk bilim adam-
larinin da ilgisini ¢ektigini gostermektedir (Atak ve Cok, 2010; Atak, 2011; Eryillmaz ve
Atak, 2011; Eryilmaz ve Ercan, 2010, 2011; lhan ve Ozdemir, 2012; Parmaksiz, 2008).
Tirkiye'de de beliren yetiskinlerin ozelliklerini ortaya koymak ve kiiltiirel anlamda
farklarini belirlemek olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

Fincham ve Cui’ye (2011) gore beliren yetiskinlik doneminin 6nemli gelisim gorev-
lerinden birisi romantik iligkiye baslama ve stirdiirmedir. Anne ¢ocuk iliskileri, arka-
dasliklar, romantik iliskiler gibi var olan 6nemli ve siirekli yakin iliskiler bebeklikten
itibaren gelismeye baslar ve yagsam boyu devam eder (Collins ve van Dulmen, 2006;
Elder, 1985). Romantik iligkilerde istikrarin, doyumun ve yakinligin kurulmas: be-
liren yetiskinlerin gelisimleri ve evlilikleri i¢cin ¢ok 6nemlidir. Fincham ve Cui (2011)
romantik iligkileri i¢ nedenden dolay1 6nemli gormektedir. Birinci olarak beliren ye-
tigkinlikte romantik iligkilerin baglatilmast ve siirdiiriilmesi gelisim gorevidir. Tkinci
olarak romantik iligski gelisimi iyilik hali ve davranis diizenlemesi i¢in 6nemlidir.
Ugiincii olarak, romantik iliskilerin yapisi gelecekteki iligkileri ve yetiskinlikteki
evlilik iliskileri i¢in iyi bir yordayicidir. Gelisimsel bakis a¢isina gore, Karney ve Brad-
bury (1995) evlilik problemleri igin bazi risk faktorleri ve bosanmanin evlilik dncesi
iliskilerden yola ¢ikarak tanimlanabilecegini belirtmistir. Romantik iliskiyle ilgili tu-
tumlar ve davranislar, bireylerin evlilikteki tutum ve davraniglarini éngérmeye yar-
dim edebilmektedir (Axinn ve Thornton, 1993).

Arastirmacilar tarafindan romantik iligki kavraminin diger boyutlarinin yaninda
romantik iligki kalitesinin de ¢alisilmasini 6nerilmektedir (Collins ve van Dulmen,
2006; Arnett, 2000; 2004). Romantik partnere sahip olmanin dostluk, yakinlik ve des-
tek, arkadaslik, sosyal statii gibi duygusal kazanimlar1 ve kars: cinsiyet hakkinda bir
seyler 6grenme gibi biligsel kazanimlar1 olabilmektedir (Feiring, 1996). Connolly ve
Goldberg (1999) ergenlik romantik iliskilerinde dort asama tanimlamigtir. Bunlar agik
olma, fiziksel yakinlik olan romantik iliskiler, duygusal yakinlik olan romantik iliski-
ler ve bagli romantik iliskilerdir. Bagli romantik iliskiler ergenligin sonlarinda, uzun
stireli, duygusal yakinlik ve yardimlagmanin yasandig iliskilerdir.
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Romantik Iliskilerin Kalitesi

Ayni cinsiyetten bireylerin iligkilerinin benzer bir sekilde romantik iliskiler-
de yakinlik, dostluk ve destek kaynagi olarak goriilir (Hartup, 1993; Lempers ve
Clark-Lempers, 1993; Youniss ve Smollar; 1989). Bununla birlikte romantik iligkilerin
bazi fonksiyonlar1 ayni cinsiyet arkadagliklardan iliski kalitesi agisindan farkliliklar
gostermektedir (Zimmer-Gembeck, 2002).

Flort kavrami alt1 ve 11. siniflar i¢in rekreasyon, yakinlik ve sayginlik anlamina
gelirken, tiniversite 6grencileri i¢in daha diisitk dizeyde sayginlik ve basari, daha
yiiksek diizeyde rekreasyon, yakinlik, dostluk ve sosyallesme anlamina geldigi ifade
edilmektedir (Roscoe, Diana ve Brooks, 1987). Shulman ve Kipnis (2001), romantik
iliskisi olan 40 geng yetiskin ciftin romantik iligki kalitesini birinci sirada destek, gii-
ven ve begenme, ikinci sirada kararlilik, ticlincii sirada arkadaslik ve ideallestirme, son
sirada problemler olarak algilamaktadir. Romantik iliskilerin yiiksek kalitesi, partner-
lerin yakinlik, ilgi ve duygusal doyumunu belirtirken, buna karsilik romantik iligki-
lerin diisiik kalitesi iliskilerde kizginlik, gerginlik, acik¢a ve yiiksek diizeyde ¢atigma
veya kontrol davranislari yagamay: ifade etmektedir (Galliher ve ark., 1998).

[liski kalitesinin énemli gostergelerinden birisi yakinliktir (Clark ve Reis, 1988).
Mligkilerinde yakinlig1 yiiksek diizeyde algilayanlarin, diisiik diizeyde algilayanlara
gore iliski doyumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur (Aron ve dig,,
1992). Romantik iliskilerinde duygusal yakinlig1 yiiksek yasayanlarin diisiik yagayan-
lara gore daha diizenli/kararl bir iliski yasadiklar: ve bu iligkiyi sonlandirmay: daha
az diisiindiikleri goriilmektedir (Berscheid ve dig., 1989). Iligkilerde destekleyicilik ve
duygusal yakinligin kalitesi bireylerin iyi oluslariyla iligkili iken diistik kaliteli iliskiler
olumsuz durumlarla iligkilidir (Berscheid ve Reis, 1998). Almanya’da yapilan boylam-
sal aragtirmada (Seiffge-Krenke ve Lang, 2002) bireylerin orta ergenlikte yasadiklar1
romantik iliskinin kalitesi gen¢ yetiskinliklerindeki romantik iliskilerinde yasadiklari
baglilik ile pozitif iligkili oldugu bulunmustur. Diger bazi ¢calismalarda hem akran ag-
larinin genis olmasi hem de akranlardan alinan sosyal destek ve yakinlik gibi faktor-
lerin romantik iligki kalitesindeki farkliliklarla iligkili oldugu bulunmustur (Connolly
ve Johnson, 1996; Taradash ve ark., 2001). Ebeveynleriyle ve akranlariyla daha az iliski
kuran bireylerin, ergenlik déneminin sonlarina geldiklerinde romantik iligkilerinde
partnerleriyle fiziksel ve iliskisel saldirganlik yasadiklar: goriilmektedir (Linder, 2002;
Linder, Crick ve Collins, 2002).

Iligkileri baglatma, siirdiirme ve sonlandirma davranislari bakimindan kadin ve
erkekler arasinda farkliliklar olabilmektedir. Erkeklerin, kadinlara oranla romantik
yakinlig1 daha rahat baglatabildikleri, ayn1 zamanda erkeklerin, davranigsal yakinlik,
duygusal ve bilissel yakinlik ve romantik sozellestirme konularinda kadinlara gore
daha rahat olduklar: goriilmektedir (Eryilmaz ve Ercan, 2010). Romantik iligkilerde
cinsiyet farkliliklar1 konusundaki tartismalar ve incelemelerde, Burleson (2005) duy-
gular1 agma, tesekkiir etme ve partnerle samimiyet gibi her iki cinsiyetin tanimladig:
temalar bakimindan ¢ok giiclii benzerlikler oldugunu 6ne siirmektedir. Hem kadin
hem de erkekler arasinda duygusal yonlii becerilerinin diger becerilerine gére daha
yiiksek diizeyde oldugunu ifade etmislerdir (Griffiths ve Burleson, 1995). Ayni sekil-
de, romantik partnerle yakinliklariyla iliskilerini tanimladiklarinda ergen kizlar ve
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erkeklerin kendini agma diizeylerinin ve duygularini agiklamalarinin benzer diizeyde
oldugu bulunmustur (Shulman ve dig., 1997).

Romantik iliski ve Baglanma

Bowlby baglanmanin sadece bebeklikte veya ¢ocuklukta degil, yasam boyunca ye-
me-i¢me, cinsellik gibi 6nemli oldugunu ifade etmistir (Ainsworth ve Bowlby, 1991).
Bowlby, baglanmanin birincil bakim verenden sonra digerlerine de genellendigini,
bu sekilde yasam boyu devam ettigini belirtmektedir (Hazan ve Shaver, 1987). Ha-
zan, Shaver, Hazan ve Bradshaw (1988) yetiskinlikteki baglanma ile bebeklik ve ¢o-
cukluk dénemindeki baglanmanin 6nemli benzerlikleri oldugunu ifade etmislerdir.
Tipk: bebegin bakim verenin varliginda giivenlik hissetmesi gibi yetiskin de es (part-
ner) ulagilabilir oldugunda kendini giivende hissetmektedir. Hazan ve Shaver (1987),
Bowlby’nin bebekler ve cocuklarla ilgili baglanma kuramini temel alarak, yetiskinlik-
te kurulan romantik iliskilerde, baglanma stillerinin etkisinin anlagilabilecegini dii-
sinmislerdir. Strackert ve Bursik (2003) 17-28 yaslar1 arasinda degisen iiniversite 6g-
rencileri ile yaptiklari ¢aligmada kaygili ve kaginmaci baglanma stiline sahip olanlarla
kargilastirildiginda, giivenli baglanma stiline sahip bireylerin romantik iligkilerinde
iliski doyumunun daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Romantik iliski ve Psikolojik ihtiyaglar

Psikolojik ihtiyaglar iliski yasayan bireylerin birbirini anlamasi ve iligkilerinden
uzun stireli doyum saglamasi i¢in gereklidir (Glasser, 2003). Connolly ve Goldberg
(1999) ise romantik iligkilerin temelinde hem cinsel ¢ekicilik hem de sosyal ve duy-
gusal ihtiyaclarin kargilanmasinin yer aldigini ileri stirmektedir. Murray psikolojik
kokenli gereksinimlerden bahsederken insanin yakin iligki ihtiyac1 oldugunu ifade
etmistir (Burger, 2006). Bununla birlikte Abraham Maslow da ait olma ve sevgi ihti-
yaciny, fiziksel ihtiyaglarini kargilayan bireylerin bir siire sonra arkadaglari, bir sevgili
veya ese hatta cocuklara ihtiya¢ duyacagini ifade ederek 6zetlemistir (Burger, 2006).
Benzer sekilde Alderfer (1969) de iliski ihtiyacini dikkate alan bir diger kuramcidur.
Oz belirleme kuraminda da énemli bir yere sahip olan iligki ihtiyaci, bireyin digerleri
tarafindan anlagilmasi, onlarla baglantili olma, destek alma ve verme ile birlikte za-
man gegirme, faaliyette bulunma gayretlerini yansitir (Deci ve Vansteenkiste, 2004;
Ryan ve Powelson, 1991). Insanin iliski kurma, sevme-sevilme veya ait olma ihtiyact
ergenlik doneminde ve sonrasinda kars: cinsle kurdugu romantik iliskiye yonelmesine
yardimct olur. Glasser’a (1965) gore insanlarin hepsinde ayni psikolojik ve fizyolojik
ihtiyaglari oldugu kabul edilmektedir. Bu arastirma kapsaminda ele alinan psikolojik
ihtiyaglar Glasser (2003) tarafindan ifade edilen ait olma, gii¢, 6zgiirliik ve eglence
ihtiyaglaridir. Mishler ve Cherry (1999) bu psikolojik ihtiyaglari su sekilde 6zetlemek-
tedir. Ait olma; sevgi ve sosyal bagimlilik ihtiyacidir. Giig; hayatimiz iizerinde bir tiir
kontrol kurmay1 basarmak icin duyulan ihtiyagtir. Ozgiirliik; kendi tercihlerimizi
yapma, etrafta istedigimiz gibi dolagma ya da bizi ilgilendiren seylerin pesinden git-
meye duyulan ihtiyactir. Eglence; oyun oynarken, bir seyler {iretmeyi 6grenirken ya
da ¢oziimler tiretirken aldigimiz basit zevklere duyulan ihtiyactir. Bireyin psikolojik
ihtiyaglarini bagarili bir sekilde gidermesi 6nemli oldugu i¢in basarisizlik yasayanlar
pasiflesmektedir.

Romantik iliski ve Erken Dénem Uyumsuz Semalar
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Semalar bireylerin bilgiyi algilama, diizenleme, igleme ve kullanmasina yardim
eden varsayimsal biligsel yapilardir (Burger, 2006). Erken donem uyumsuz semalar
bireylerin gelisimlerinin erken donemlerinde baslayan ve yasamlar1 boyunca
tekrarlanan kendilik yikici duygusal ve biligsel ortintiilerdir. Semalar ¢ocukluktaki
psikolojik ihtiyaglarin karsilanmamasindan kaynaklanir (Young ve ark., 2009). Young
ve arkadaslar1 (2009) semalar ile psikolojik ihtiyaglarin iligkisini ortaya koyan bir
aragtirma yapmamalarina karsin psikolojik ihtiyaglarin sema olusumunda etkili bir
dinamik oldugunu ileri stirmiislerdir. Ayrica Glasser (2003) insanlarin ihtiyaglarini
gidermek i¢in onlarin nitelik diinyalar1 oldugunu ve o diinyada ihtiyaglarini gidermek
i¢in neler yapmast gerektigine iligkin semalar1 oldugundan bahsetmektedir. Young ve
arkadaslar1 (2009) tarafindan ortaya atilan semalar ile Glasser (2003) tarafinda ifade
edilen nitelik diinyas: birbiriyle 6rtiisen 6zelliklere sahiptir.

Erken dénem uyumsuz semalarin belli bash 6zellikleri bulunmaktadir. Otomatik
olarak ortaya ¢ikma, esnek olmayan ve temelde hayatta kalmaya yonelik yapisindan
dolay1 degisime kars: direngli, kendini tekrarlayici ve devamli olmalar1 bu 6zellikler-
den bazilaridir (Riso ve ark., 2006). Bireylerin erken dénem uyumsuz semalari ve ro-
mantik iligkileri baglanma kavramiyla oldukea iligkilidir (Young ve dig., 2009; Hazan
ve Shaver,1987). Bireyin davraniglar1 bizzat semanin bir pargasi degil, bireyin bir ge-
maya tepki olarak uyumsuz davranislar gelistirdigini ileri stirmektedir. Semalarin ¢o-
cukluktaki belirli ¢ekirdek duygusal ihtiyaglarin karsilanmamasindan kaynaklandig:
ifade edilmektedir. Bu temel ihtiyaglar1 1) bagkalarina giivenli baglanma (giivenlik,
istikrar, bakim ve benimseme), 2) 6zerklik, yetenek ve olumlu kimlik algisi, 3) ihtiyag
ve duygulari ifade 6zgiirligi, 4) kendiligindenlik ve rol yapma, 5) akilci sinirlar ve
Ozdenetim olarak belirtmektedirler (Young ve dig., 2009). Tiirkiye’de erken dénem
uyumsuz semalarla ilgili ¢ok sinirli ¢alisma bulunmaktadir. Ceri (2009) vajinismus
tanist alan hastalar ve esleriyle normal gruplarin karsilastirilmas: amaciyla yaptig:
calismada giivensizlik / suistimal edilme, istenilmeme / yetersizlik, bagimlilik, i¢ ice
gecme, fedakarlik, duygularin bastirilmasi ve kendini kontrolde yetersizlik semalar:
arasinda anlaml farklilik bulunmustur. Vajinismus tanisi almis bireylerin ifade edi-
len sema puanlari normal gruba gore daha yiiksek bulunmustur. Kap¢1 ve Hamamci
(2010) erken dénem uyumsuz semalar, psikolojik belirtilerle yiiksek diizeyde iliskili
oldugunu belirtmektedir. Konuk¢u, Akkoyunlu ve Tiirk¢apar (2013) depresyondaki
kadinlarin i¢ ice ge¢mislik/gelismemis benlik erken dénem uyumsuz semas: disinda
tiim sema alanlarini kontrol grubundakilerden yiiksek bulmustur. ki grup arasin-
daki en buyiik fark duygusal yoksunluk, karamsarlik, terk edilme ve kararsizlik ve
de basarisizlik semalar1 arasinda bulunmustur. Yapilan ¢aligmalarda, tani gruplarinin
normal bireylere gére daha yiiksek diizeyde sema alanlarina sahip olduklari, psikolojik
belirtiler, kaygi ve depresyon ile erken dénem uyumsuz semalar arasinda pozitif iliski
oldugu goriilmektedir.

Erken dénem uyumsuz semalarin evlilik iliskileri veya romantik iliskiler tizerin-
deki etkisine yonelik aragtirmalarin sinirl oldugu gozlenmektedir. Oysaki semalarin
hem olugmasinda hem de ortaya ¢ikmasinda iliskilerde yasanan problemlerden etki-
lendigi bilinmektedir. Bu nedenle bu aragtirmanin amaci, beliren yetiskinlik déne-
mindeki {niversite 6grencilerinin erken dénem uyumsuz semalarindan zedelenmis
otonomi sema alaninin, baglanma bigimleri ile psikolojik ihtiya¢ doyumlarinin
romantik iliski kalitesi tizerindeki etkilerinin arastirilmasidir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma, beliren yetiskinlik donemindeki iiniversite 6grencilerinin erken
donem uyumsuz semalarindan zedelenmis otonomi sema alaninin, baglanma bigim-
leri ile psikolojik ihtiya¢ doyumlarinin, romantik iligki kalitesi tizerindeki etkilerinin
arastirildig1 nedensel karsilagtirmali bir ¢alismadir. Nedensel karsilastirmali modele
gore (Gall, Borg ve Gall, 1996; Fraenkel, Norman ve Hyun, 2012) var olan bir durum
i¢cinde aragtirmanin miidahalesi olmadan degiskenler arasindaki iliskiler neden sonug
etki baglaminda incelenmektedir.

Arastirmada oncelikle {iniversite 6grencilerinin baglanma, erken dénem uyum-
suz semalarindan zedelenmis otonomi sema alaninin ve psikolojik ihtiyaglarin doyu-
mu ile romantik iligki kalitesi degiskenlerinin aralarindaki iliskiler tespit edilmistir.
Ikinci asamada baglanma bigimlerinin (kaygili-kaginmaci) erken dénem uyumsuz
semalarindan zedelenmis ve psikolojik ihtiyaglarin doyumu araciligiyla romantik ilis-
ki kalitesini ne diizeyde agikladig yapisal esitlik modeliyle test edilmistir. Modelde
baglanma bi¢imleri, erken dénem uyumsuz semalarindan zedelenmis otonomi sema
alaninin ve psikolojik ihtiyaglarin doyumu exogen (bagimsiz) degiskenler, romantik
iliski kalitesi ise endogen (bagimli) degisken olarak tanimlanmuigtir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde uygun érnekleme yoéntemi kullanilmistir. En
az {li¢ aydir romantik iligskisi bulunan tiniversite 6grencileri arastirmaya dahil edil-
mistir. Caligma grubu, 327 kiz, 134 erkek olmak iizere toplam 461 {iniversite 6grenci-
sinden olusmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaslar1 18-25 arasinda degis-

mektedir. Arastirmaya katilan kadin 6grencilerin yas ortalamasi X =20.61, (ss=1.69)
erkek 6grencilerin yas ortalamas: X =20.77 (ss=2.01)’dir.

Veri Toplama Araglar1

Yakan iliskilerde Yasantilar Envanteri-II:

Fraley, Waller ve Brennan (2000) tarafindan gelistirilen Yakin iligkilerde Yasanti-
lar Envanteri-II (Experience in Close Relationships - Revised), 18’i kayg1 18'i kaginma
boyutlarini élgen toplam 36 maddeden olugan 7’1 likert tipi bir dlcektir. YIYE-IT'nin
Tirkiye'deki standardizasyon ¢aligmalar: Selguk, Giinaydin, Siimer ve Uysal (2005)
tarafindan yapilmistir. Buna gore; 6lgekteki kaginma boyutuna karsilik gelen birinci
faktor toplam varyansin %21.36’sin1, kaygt boyutuna karsilik gelen ikinci faktor ise
toplam varyansin %16.33’iinii agiklamigtir. Yine bu aragtirmada; YIYE-IT'nin faktor
yapisinin incelenmek amaciyla dogrulayici faktor analizi de yapilmigtir. Modeldeki
standartlastirilmig faktor yiikleri kaginma boyutu i¢in .56 ile .87 arasinda, kaygi boyu-
tu i¢in .57 ile .80 arasinda degismektedir. Ayrica kayg: ve kacinma boyutlarini temsil
eden iki gizil bilesen arasinda .42 oraninda yapisal bir iliski oldugu bulunmustur.
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Young Sema Ol¢egi-Kisa Form 3:

Jeffrey Youngin Sema Terapi (1990, 2009) temelinde gelistirdigi kisa form Soygiit,
Karaosmanoglu ve Cakur (2009) tarafindan Tiirk kiiltiirtine uyarlanmigtir. Birinci dii-
zeyde 14 faktor ikinci diizeyde 5 ana faktorlii yapiya sahiptir. Bes ana faktorlii yapiya
ilisgkin sema alanlar1 ve uyumsuz semalar su sekilde ortaya ¢ikmistir. Sema Alan 1
Zedelenmis Otonomi: I¢ ice Gegme/Bagimlilik, Terk Edilme, Bagarisizlik, Karamsar-
lik, Tehditler Karsisinda Dayaniksizlik. Sema Alan 2 Kopukluk: Duygusal Yoksunluk,
Duygular1 Bastirma, Sosyal [zolasyon/Giivensizlik, Kusurluluk. Sema Alan 3 Yiiksek
Standartlar: Yiiksek Standartlar, Onay Arayicilik. Sema Alan 4 Zedelenmis Sinirlar:
Ayricaliklilik/Yetersiz Ozdenetim. Sema Alan 5 Digeri Yonelimlilik: Kendini Feda,
Cezalandirilma alanlaridir. Olgegin ic tutarlik katsayisinin YSO-KF3 alt 6lgekleri icin
a=.63-.80 arasinda degistigi goriilmektedir.

Psikolojik Thtiyaclar Olgegi :

Psikolojik Thtiyaclar Olgegi bu aragtirma kapsaminda William Glasser’in secim te-
orisi temel alinarak gelistirilmistir. Besli Likert tipindeki 6lgek 25 maddeden olugmak-
tadir. Ol¢egin KMO katsayisi .91, birinci faktor i¢in agiklanan varyans %17.50, ikinci
faktor i¢in %9.13, Gi¢linci faktor i¢in %9.28 ve dordiincii faktor igin %12.30, toplam
aciklanan varyans %48.21'dir. Alt faktorlerin isimleri sirasiyla Sevgi/Ait Olma, Giig,
Ozgiirliik ve Eglence olarak adlandirilmigtir. Faktérlere ait maddelerin faktér yiikleri
sirastyla .64 ile .75, .38 ile .70, .55 ile .69, .45 ile .65 arasinda degismektedir. Olqegin
dort faktorlii 6leme modeli i¢in dogrulayici faktor analizi (DFA) sunucunda elde edi-
len uyum indeksleri sirasiyla; x*/sd= 2.03, RMSEA=.05, RMR=.04, NFI=.83, CFI=.91,
GFI=.90’d1r. Giivenirlik igin faktorlere ait Cronbach Alpha giivenirlik katsay1si deger-
leri sirasiyla a =.87, a =.69, a =.66 ve a =.76 olarak bulunmustur. Psikolojik Ihtiyaglar
Olgeginin test tekrarina iliskin kararhilik katsayilarinin .66 ile .91 araliginda degistigi
gorilmektedir.

Romantik fliski Kalitesi Ol¢egi:

Bu aragtirma kapsaminda gelistirilen Romantik Iliski Kalitesi Olcegi, Fletcher,
Simpson ve Thomas’in (2000) romantik iligki kalitesi 6l¢eginde yer alan iliski doyumu,
baglilik, giiven, yakinlik, tutku ve sevgi alt boyutlar1 temel alinarak gelistirilmistir.
Begsli Likert tipi 6lgegin 25 maddeye diistiriilerek 6 faktorli bir yapr elde edilmigtir.
Bu analiz sonucunda KMO katsayisi .94, birinci faktor (iliski doyumu) i¢in agiklanan
varyans %3.98, ikinci faktor (baglilik) i¢in %3.49, tigtincti faktor (giiven) icin %41.73,
dordiincii faktor (yakinlik) icin %3.31, besinci faktor (tutku) i¢in %11.12 ve altinc
faktor (sevgi) icin %4.20 olarak bulunmustur. Alt: faktdriin birlikte agikladig toplam
varyans %67.83’diir. Faktorlere ait cronbach alpha giivenirlik katsayisi degerleri sira-
styla a =.87, a =.87, a =81, a =72, a =.86 ve a =.83 olarak bulunmustur. Faktorlere ait
maddelerin faktor yiikleri sirasiyla.50 ile .82, .65 ile 83, .45 ile .68, .63 ile .88, .53 ile .88
ve .57 ile 84 arasinda degismektedir. Ol¢egin tanimlanmis olan alti faktérlii yapisi-
nin gegerligini test etmek icin AMOS 18 programi kullanilarak DFA ile incelenmigtir.
DFA belirli degiskenlerin bir kuram temeline 6nceden belirlenmis faktorlere dayali bir
6n beklentinin sinanmasina dayalidir (Stimer, 2000, Schaumacker ve Lomax, 2010). Bu
caligmayla Romantik Iliski Kalitesi Olgeginin Tiirk kiiltiiriine 6zgii olarak gelistiril-
mesinde AFA ile birlikte DFA yontemi kullanilmistir. DFA sonucunda elde edilen x?/
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sd oraninin 2.00 oldugu ve RMSEA=.05, RMR=.05, NFI=.89, CFI=.94, GFI=.89 oldugu
goriilmektedir. Faktorlere ait cronbach alpha giivenirlik katsayisi degerleri sirasiyla
(Iliski Doyumu) a =.81, (Baghlik) a =.86, (Giiven) a =.83, (Yakinlik) a =.87, (Tutku)
a =.87 ve (Sevgi) a =.72 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinin test tekrarina
iligkin kararlilik katsayilarinin .62 ile .72 araliginda degistigi goriilmektedir.

BULGULAR

Bu boliimde romantik iligki kalitesini, baglanmanin, se¢im teorisi baglaminda psi-
kolojik ihtiya¢larin, erken dénem uyumsuz semalarindan zedelenmis otonomi sema
alaninin yordama gii¢lerinin arastirildig: yapisal esitlik modeli sonuglari verilmistir.

Hipotez: Romantik iligski Kalitesi’ nin Baglanma, Psikolojik Ihtiyaglar,
Zedelenmis Otonomi Sema Alani ile A¢iklanmasina Yonelik Model

[ ]

I ait olma

bzgurlik

edlence ‘

romantik X ,
iligki
kalitesi

basarisiziik

terk icice
edilme gecme

55356

kikare= 395,960 sd= 111 P= ,000 GFI=,906 CFI= ,901 RMSEA= ,075

dayan|k5|zllk| |karamsarl|k

Sekil 1: Hipotez Model: Standartlastirilmamigs Katsayilar

Sekil 1’ de verilen hipotez modelin uyum katsayilar: kabul edilebilir diizeyde bu-
lunmugstur (x=395.96; p=.00; Normed x*(x?*/sd) = 3.57; GFI= .91; AGFI=.87 CFI = .90
ve RMSEA= .07).

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



Dr. Hasan ESICi / Prof. Dr. Yagar 0ZBAY

Dogrudan iliskiler

Modele gore, psikolojik ihtiyaglarin giderilmesi, romantik iligki kalitesi puanlarin-
da .97 (p=.42; t= 4.89; p=.00) puanlik artisa yol agmaktadir. Buna karsilik, zedelenmis
otonomi, romantik iliski kalitesi puanlarinda .12 (f= .18; t=-2.93; p=.00) puanlik bir
azalmaya neden olmaktadir. Bununla birlikte kaygili baglanma, zedelenmis otonomi
puanlarinda .33 (B= .49; t=10.821; p=.00) puanlik artiga neden olmaktadir. Kaginmaci
baglanma, psikolojik ihtiya¢lar puanlarinda .02 (8= .10; t= -1.65; p=.10) puanlik azal-
maya, romantik iligki kalitesinde .13 (= .29; t= 6.00; p=.00) puanlik azalmaya, zede-
lenmis otonomide ise .15 (B=.21; t=4.90; p=00) puanlik artisa neden olmaktadir.

Standartlagtirilmig regresyon katsayilarinin .10 olmasi diisiik, .30 olmasi orta ve
.50’den biiyiik olmas: yiiksek diizeyde iliskilerin oldugunu gostermektedir (Kline,
2011). Buna gore psikolojik ihtiyaclar ve kaginmaci baglanma degiskenin romantik
iliski kalitesini orta diizeyde, zedelenmis otonominin ise diisiik diizeyde ve istatistiksel
olarak anlamli yordadig soylenebilir. Ayrica kaygili baglanma ile zedelenmis otonomi
arasindaki iligki yiiksek diizeydedir. Kaginmaci baglanmanin psikolojik ihtiyaclar ile
arasindaki iliski diisitk diizeyde, zedelenmis otonomi ile arasindaki iligki orta diizeyde
ve istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur.

Bu sonuglara gore, romantik iligki kalitesini kaginmaci baglanma, zedelenmis oto-
nomi ve psikolojik ihtiyac¢lar anlaml diizeyde yordamaktadir. Kaygili baglanmanin
romantik iligki kalitesini yordama diizeyi ise istatistiksel bakimdan anlamli bulun-
mamuigtir.

Dolayl iligkiler

Modelde goriildiigii gibi, kaygili ve kaginmaci baglanma ile romantik iligki kalitesi
arasindaki iligkide zedelenmis otonomi araciligiyla dolayli iligkilerinin oldugu varsa-
yilmistir. Zedelenmis otonomi gizil degiskeninin kaygili baglanma ve kaginmaci bag-
lanma ile romantik iligki kalitesi arasindaki dolayli etkisi sirasiyla -.04 (B=-.09) ve -.02
(B=-.04)dir. Psikolojik ihtiyaglar gizil degiskeninin zedelenmis otonomi ile romantik
iliski kalitesi arasindaki dolayl1 etkisi -.08 (= -.11)’dir.

Araci degisken etkileri Sobel testi ile gerceklestirilmistir. Sobel test puanlari kaygili
baglanma ile romantik iliski kalitesi iliskisinde zedelenmis otonomi i¢in -2.89, p=.002;
kaginmaci baglanma ile romantik iliski kalitesi iliskisinde zedelenmis otonomi i¢in
-2.57, p=.005 ve zedelenmis otonomi ile romantik iliski kalitesi iliskisinde psikolojik
ihtiyaclar icin 2.66, p=.003tiir. Bu sonuglara gore kaygili baglanma ile romantik iliski
kalitesi iliskisinde zedelenmis otonomi, kaginmaci baglanma ile romantik iliski ka-
litesi iliskisinde de zedelenmis otonominin, zedelenmis otonomi ile romantik iliski
kalitesi iliskisinde psikolojik ihtiyaglarin araci degisken olduklari sdylenebilir. Bunun-
la birlikte, standartlastirilmis regresyon katsayilar: goz oniinde bulunduruldugunda
anlamli bulunan dolayl: iliskilerin diisiik diizeyde kaldig1 s6ylenebilir.

Toplam iligkiler

Kaginmaci baglanma ile romantik iligki kalitesi arasindaki toplam yol (path) iliski
katsays -.15 (B= -.33); kaygili baglanmanin -.05 (p= -.11) zedelenmis otonominin -.20
(B=-.29), psikolojik ihtiyaclarin .97 (= .42)’dir. Standartlastirilmis toplam iliskiler (8
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katsayilar1) karsilastirildiginda, romantik iligki kalitesi tizerinde diger yordayicilara
gore psikolojik ihtiyaclarin en etkili oldugu anlasilmaktadir. Ayrica sirasiyla kaginma-
c1 baglanma, zedelenmis otonomi, kaygili baglanmanin da romantik iliski kalitesinin
yordayicisi oldugu goriilmektedir.

TARTISMA VE YORUM

Baglanma, romantik iliski kalitesiyle dogrudan ve zedelenmis otonomi sema alani
ve psikolojik ihtiyaglar {izerinden dolayli olarak iligkilidir. Zedelenmis otonomi sema
alani, romantik iligki kalitesiyle dogrudan ve psikolojik ihtiyaglar tizerinden dolayl
olarak iligkilidir. Psikolojik ihtiyaglar, romantik iligki kalitesiyle dogrudan iliskilidir.

Bu aragtirmanin bulgularina gore psikolojik ihtiyaglar romantik iligki kalitesini
pozitif yonde yordamaktadir. Ayrica bu aragtirma sonuglarina gére romantik iliski ka-
litesinin en giiglii yordayicisi psikolojik ihtiyaglar bulunmustur. Glasser (2003) psikolo-
jik ihtiyaglarin iligki yasayan bireylerin birbirini anlamasi ve iligkilerinden uzun siireli
doyum saglamasi i¢in gerekli oldugunu 6ne siirmiistiir. Connolly ve Goldberg (1999)
romantik iligkilerin temelinde sosyal ve duygusal ihtiyaclarin karsilanmasinin yer al-
diginiileri siirmektedir. Baumeister ve Leary’e (1995) insanlar az sayida, kalici, olumlu
ve anlamli kisilerarasi iliskiler gelistirmek ve stirdiirmek i¢in yaygin bir gidiiye sahip
olduklarini belirtmektedir. Ayrica yiiksek kaliteli iligkilerde yakinlik, ilgi ve duygusal
ihtiyaglarin doyumu da oldukga yiiksek olmaktadir. Yani bir romantik iliski kalitesi o
iliskide bireyin psikolojik ihtiyaglarinin karsilanma diizeyiyle yakindan iligkili goriil-
mektedir (Galliher, Welsh, Rostosky ve Kawaguchi, 1998). Le ve Agnew (2001) yaptig1
aragtirmada romantik iligki yasayan bireylerin iliski ihtiyaglarini kargilama diizeyleri
ile pozitif duygular1 arasinda pozitif iligki, negatif duygulari ile arasinda negatif iligki
bulmustur. Ait olma ihtiyacini karsilayabilen birey iliskilerinde duygusal doyum yasa-
yabilmektedir. Clark ve Reis’e (1988) gore iliski kalitesinin en 6nemli gostergelerinden
birisi ise yakinliktir. Aron ve arkadaslari (1992) arastirmasinda iligkilerinde yakinli-
g1 yiiksek diizeyde algilayanlarin, iligkilerinde yakinlig diigiik diizeyde algilayanlara
gore iligkilerindeki doyumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugunu bulmustur. Bersc-
heid ve arkadaslar1 (1989) da benzer sekilde romantik iliskilerinde duygusal yakinlig
yiiksek yasayanlarin diisiik yasayanlara gore daha diizenli/kararli bir iligki yasadiklar:
ve bu iligkiyi sonlandirmay1 daha az diistindiikleri goriilmektedir. Teorisyenlerin ve
arastirmacilarin 6zellikle bireylerin iliski kurarak giderebilecekleri psikolojik ihtiya¢-
lar1 olduklarini vurguladiklar: goriillmektedir. Ayni zamanda psikolojik ihtiyaglarini
giderirken de iligkilerinin kalitesinin artacagini 6ngormiislerdir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore zedelenmis otonomi sema alani romantik
iliski kalitesini negatif yonde yordamaktadir. Young> a (2003) gore zedelenmis
otonomi semasina sahip bireyler cocukken ebeveynleri onlar icin her seyi yapmus,
onlar1 gereginden fazla korumustur yada tam tersi onlara hi¢ bakmamuiglardir,
ilgilenmemiglerdir. Cogu kez ebeveynleri ozgiivenlerine zarar vermislerdir.
Dolayisiyla bu kisiler kendi kimliklerini olusturamamakta ve gerekli becerileri
kazanamamaktadirlar. Zedelenmis otonomi alani i¢ ice ge¢me/bagimlilik, terk
edilme, basarisizlik, karamsarlik ve tehditler karsisinda dayaniksizlik semalarindan
olusmaktadir. Dumitrescuve Rusu (2012) tarafindanyapilanarastirmaninsonuglarinda
da erken donem uyumsuz semalarin diizeyi arttik¢a bireylerin iliskilerinden elde
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ettikleri doyumun azaldig1 goriilmektedir. Ayrica Konuk¢u ve arkadaslari (2013)
calismasinda depresyondaki bireylerin i¢ ice gegme semasi digindaki tiim semalara
iliskin puanlarimin kontrol grubundan yiiksek oldugunu bulmustur. Kastro (1998)
evli bireyler {izerinde yaptig1 arastirmasinda eslerden birinin depresyonda olmasinin
evlilikte uyumu olumsuz y6nde etkiledigini bulmustur. Bu iki aragtirmanin sonuglari
birlikte degerlendirildiginde zedelenmis otonominin romantik iligki kalitesini negatif
yonde yordamasi bu arastirmalarin sonuglariyla tutarlilik gostermektedir.

Arastirma sonuglarinda kaygili baglanma ve kaginmaci baglanma ile romantik
iligki kalitesi iligkisinde zedelenmis otonomi sema alani arac1 degisken olarak bulun-
mustur. Baglanma ve romantik iliski kalitesi arasinda erken déonem uyumsuz sema
alanlarindan zedelenmis otonominin araci degisken olarak islevde bulunmas: biligsel
yapilar ile baglanma ve iliski doyumunu etkileyen bilissel 6zelliklere deginilmesini
zorunlu kilmaktadir. Oyle ki biligsel 6zellikler bireylerin yasantilarinda karsilastiklar:
durumlarla veya deneyimleriyle ilgili algilarini oldukgca etkileyebilmekte, hatta bir-
¢ok durumu garpitarak oldugundan farkli algilamasina neden olabilmektedir (Beck,
2001). Dag ve Giiliim (2013) kaygili ve kaginmaci baglanma ile psikolojik belirtiler
(sosyal kaygi, depresyon ve obsesif kompulsif bozukluk) arasinda baz bilissel yapila-
rin aract etkisi oldugunu bulmuslardir. Yaka (2011) ve Ceri (2009) kaygili ve kaginmaci
baglanma ile zedelenmis otonomi sema alaninda yer alan semalarin iligkili oldugu-
nu hatta diger sema alanlarinda yer alan bazi semalarla dahi iligkili oldugunu bul-
muglardir. Young (2009) baglanma ile uyumsuz semalarin oldukga iliskili oldugunu,
birbirine benzeyen yapilardan beslendiklerini, baglanma sorunlarinin erken dénem
uyumsuz semalarin olusmasina veya giiclenmesine katki saglayacagini ifade etmistir.
Bu anlamda bu aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda kaygili ve kaginmaci
baglanma ile romantik iligki kalitesi arasindaki iliskide zedelenmis otonomi sema ala-
ninin araci etkisi teorik goriisleri destekler niteliktedir. Yapilan aragtirmalar sema ile
baglanma arasindaki iligkileri agikca belirtmektedir (Yaka, 2011; Ceri, 2009). Bununla
birlikte biligsel yapilarin psikolojik belirtiler ile baglanma boyutlar1 arasindaki iliskide
aracilik ettikleri goriilmektedir (Dag ve Giiliim, 2013). Yapilan bazi arastirmalar dep-
resyon gibi psikolojik belirti diizeyleri yiikselen bireylerin, iliski icerisinde olduklari
bireylerle iliskilerinden elde ettikleri doyumun disiik oldugunu ortaya koymaktadir.
Kurdek (1998) bireylerin depresif semptomlar: yiikseldikee eslerin evlilik doyumlarin-
da daha fazla diisiis oldugunu ifade etmislerdir. Kastro (1998) depresif semptomlarin
evlilik uyumunu olumsuz olarak etkiledigini bulmustur. Bireylerin romantik iligki
kalitesinin kaygili ve kaginmaci baglanma diizeyleri ile arasindaki iliskide erken do-
nem uyumsuz semalarindan zedelenmis otonominin aracilik etmesi biligsel agidan
bireyin degerlendirilmesi ile iligkili olabilecegi diigiiniilmektedir. Yani bireyin biligsel
yapilarindaki degisimlerin veya olumsuz 6zelliklerin kaygili ve kaginmaci baglanma
durumlariyla iliskili olabilecegi ve bu degisim veya olumsuz 6zelliklerin ise bireylerin
romantik iliski kalitesini negatif yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Although adolescent starts earlier in respect to past generations, adulthood starts
later nowadays (Arnett, 2000, 2004). Emerging adulthood expresses the transition pe-
riod between adolescent and adulthood as a developmental period and consists the age
range of 18-25 (Arnett, 1994; 1998). This period has been put forward as a private and
significant developmental period differently from the earliest periods of the adulthood
(Fincham & Cui, 2011). Arnett states that (2000, 2004) the identity crises continues
in this period: there are instabilities: ego is focused and the feelings lived between the
earliest years of adulthood and adolescent period. In this age, not only do many people
feel themselves as an adolescent but they also don’t see themselves as an adult. Fincham
and Cui (2011) use the concept of emerging adulthood so as to define the time from the
latest of mid-teens to the middle of mid-twenties and to guide for establishing a frame-
work of some searches. The studies have done in the past have shown that the concept
of emerging adulthood attracts also Turkish Scientists’ attention (Atak & Cok, 2010;
Atak, 2011; Eryilmaz & Atak, 2011; Eryilmaz & Ercan, 2010, 2011; Ilhan & Ozdemir,
2012; Parmaksiz, 2008). Presenting the adults’ qualifications and specifying the cultur-
al differences in Turkey have been considered as highly significant.

According to Fincham and Cui (2011), one of the most significant developmental
tasks of emerging adulthood is to begin a romantic relationship and maintain it. The
existential affiliations which are significant and continuous like mother-child relation-
ships, friendships, romantic relationships begin to develop from infancy and continue
lifelong (Collins & van Dulmen, 2006; Elder, 1985). In romantic relationships, satisfac-
tion and intimacy are crucial for the developments and marriages of emerging adults to
establish stability. Fincham and Cui (2011) consider romantic relationships significant
due to three reasons. First, to begin and maintain romantic relationships in emerging
adulthood are development tasks. Second, the development of a romantic relationship
is significant for well-being and behavioral regulation. Last, the structure of romantic
relationships is a good predictor for their future relationships and marital relationships
in adulthood. According to developmental approach, Karney and Bradbury (1995)
have stated that some risk factors and divorce for marriage problems may be identified
based upon pre-marital relationships. Attitudes and behaviors related with romantic
relationships are able to help to predict individuals’ attitudes and behaviors in mar-
riage (Axinn & Thornton, 1993).

To study the romantic relationship quality beside the other proportions of the con-
cept of romantic relationship has been recommended by the researchers (Collins & van
Dulmen, 2006; Arnett, 2000; 2004). Having a romantic partner may have emotional
achievements, such as fellowship, intimacy, support, friendship and social status, and
cognitive achievements like learning something about opposite sex (Feiring, 1996).
Connolly and Goldberg (1999) have identified four stages in adolescent’s romantic
relationships. These are infatuation, romantic relationships having physical intimacy,
romantic relationships having emotional intimacy and dependent romantic relation-
ships. Dependent romantic relationships are relationships in which long-term emo-
tional intimacy and cooperation are lived at the ends of adolescent.

It has been observed that the studies devoted to the effect of early maladaptive sche-
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mas upon marriage relationships or romantic relationships are limited. However, it has
been known that schemas are affected from the problems faced in relationships during
when they are formed or appeared. Therefore, the purpose of this study is to make a
survey of the effects of university students’ autonomy schema area in emerging adult-
hood period that is damaged by early maladaptive schemas, attachment styles with
psychological need satisfactions over romantic relationship quality.

METHOD
Research Pattern

This study is a causal-comparative study in which the effects of university students’
autonomy schema area in emerging adulthood period that is damaged by early mala-
daptive schemas, attachment styles with psychological need satisfactions over roman-
tic relationship quality, are researched.

Participants

An appropriate sampling method was used for determination of the study group.
University students having romantic relationship for at least three months were in-
cluded in the research. The study group consist of 461 of university students totally on
the brink of 327 females and 134 males. Ages of students participating in to research
change between 18 and 25.

Data Collection Tools
Experience Inventory in Close Relationships-Revised

Experience Inventory in Close Relationship-Revised developed by Fraley, Waller
and Brennan (2000) is a type of 7-point Likert scale measuring 18 of anxiety and 18 of
avoidance proportions and consisting of 36 of articles.

Young Schema Questionnaire-Short Form 3

The short form developed by Jeffrey Young based upon Schema Therapy (1990,
2009) was adjusted to Turkish culture by Soygut et al. (2009). It has 14 factor structure
in the first level and 5 main factor structure.

Psychological Needs Questionnaire

Psychological Needs Questionnaire was developed by Esici (2014) based upon Wil-
liam Glasser’s Choice Theory. Five-point likert type scale consists of 25 articles.

Romantic Relationship Quality Questionnaire

Romantic Relationship Quality Questionnaire developed by Esici (2014) was ad-
vanced based upon sub-dimensions of relationship satisfaction, dependence, confi-
dence, intimacy, passion and love that take part in Fletcher, Simpson and Thomas’s
(2000) romantic relationship quality questionnaire. Five points Likert scale was re-
duced to 25 of articles and a 6-factor structure was obtained.

FINDINGS

The results of structural equation model in which romantic relationship quality, at-
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Beliren Yetigkinlikte Romantik lligki Kalitesi ile Baglanma iliskisinde
Psikolojik Ihtiyaclar ve Zedelenmis Otonominin Araci Etkisi

tachment, psychological needs within the scope of choice theory and predictive powers
of autonomy schema area damaged by early maladaptive schemas are researched, has
been given in this section.

Hypothesis: Model for The Explanation of Romantic Relationship Quality with At-
tachment, Psychological Needs and Impaired Autonomy Schema Area

Relationships between sub scales forming dimensions that are being statistically
meaningful refer to the fact that relationships between variables may be discussed with
a hypothesis model. Aforementioned hypothesis model was presented in Figure 1.
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Figure 1: Hypothesis Model: Nonstandardized Coefficients

Conformity coefficients of the hypothesis model given in Figure 1 was found in
acceptable level (x2=395.96; p=.00; Normed x2(x2/sd) = 3.57; GFI= .91; AGFI=.87 CFI
=.90 and RMSEA=.07).
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Total Relationships

Total path relationship coeflicient between avoidant attachment and romantic re-
lationship quality is -.15 (B= -.33); the one between anxiety attachment and romantic
relationship quality is -.05 (B= -.11); the one between impaired autonomy and roman-
tic relationship quality is -.20 (p= -.29) and the one between psychological needs and
romantic relationship quality is .97 (f= .42). It is understood that psychological needs
are the most effective over romantic relationship quality in respect to other predictors
in comparison with the standardized total relationships (P coefficients). Moreover, it is
seen that avoidant attachment, impaired autonomy and anxiety attachment are respec-
tively predictors of romantic relationship quality.

Attachment is related with romantic relationship quality directly and through im-
paired autonomy schema area and psychological needs indirectly. Impaired autonomy
schema area is related with romantic relationship quality directly and through psy-
chological needs indirectly. Psychological needs are related with romantic relationship
quality directly.
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Rusca Ogretiminde Ana Dilinin Onemi

The Importance of Native Language in Teaching Russian

Dr. Ogr. Uyesi, Fatih DUZGUN'

Oz:

Yabanci dil olarak Rusga 6gretiminde &grencilerin ana dilinin kullanimini des-
tekleyen ve karsi ¢cikan bir¢ok bilim insani vardir. Bununla birlikte, bir¢ok aragtirma-
c1, ana dilinin 6grenilen yabanci dil tizerindeki etkisinin kaginilmaz oldugunu kabul
etmekte ve bir yabanci dile hakim olmada basar1 elde etmek igin ana dili 6grenme
siirecinde kullanma ihtiyacina dikkat cekmektedir. Ogrencilerin ana diline bagvur-
mak bir yandan ana dilinde var olan bilgi ve becerilerin 6grenilen dile gecisine yardim
saglar diger yandan ana dilinin hedef dile olumsuz etkilerini 6nlemeye yardimci olur.
Ayrica ana dili ve 6grenilen dilin birbiriyle uyumsuz olan yapilar1 sebebiyle olusabile-
cek zorluklar1 engeller. Dolayisiyla ana dilinin ve hedef dilin yapilarinin karsilastiril-
masi sliphesiz 6grenim siirecini kolaylastirmaktadir. Ana diline basvurmak, Rusgay1
ogretmek icin kanitlanmig 6gretim yontemlerinden biridir. Ogrencilere, Rus dilinin
yeni 6grenilen bir olguyu, ana dilinde denk gelen olguyla karsilastirarak incelemele-
ri tavsiye edilir. Farkli dillerde kelimeler ve gramer kategorileri farkli anlamlar ifade
eder. Ornegin eylem tiiriiniin dil bilgisi kategorisi Rus dilinin karakteristigidir, ancak
Tiirk dilinde yoktur. Ayrica ayni dil birimleri farkli 6zelliklere sahip olabilirler. Rus
dili ve Tirk dili dahil olmak tizere farkli dillerin kelime dagarciginin semantik ya-
pisinda biiytik farkliliklar vardir, ¢iinkii her dil farkli bir anlam sistemine sahiptir.
Rus ve Tiirk dillerinin karakteristik 6zelliklerini bilmek ve 6grenme siirecinde bunlari
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hesaba katmak 6gretmene bu dillerin tipolojik farklilig: ile ilgili bir dizi karakteristik
hatayi tespit etme ve 6nleme firsati verir.

Anahtar Sozciikler: Rusga 6gretimi, iki dillilik, ana dili.

Abstract:

There are many scholars who support and oppose the use of students’ native lan-
guage in teaching Russian as a foreign language. However, many researchers acknowl-
edge that the influence of the native language on the learned foreign language is inevi-
table and draw attention to the need to use the native language in the learning process
in order to achieve success in mastering a foreign language. Students’ reference to their
native language, on the one hand, helps transition the knowledge and skills that exist
in the native language to the learned language, on the other hand, helps prevent the
negative effects of the native language on the target language. Moreover, it prevents
difficulties that may occur due to the incompatible structures of the native language
and the learned language. Therefore, comparing the structures of the native language
and the target language undoubtedly facilitates the learning process. Referencing to
the native language is one of the proven teaching methods for teaching Russian. Stu-
dents are advised to examine a newly learned phenomenon of the Russian language
by comparing it with the corresponding phenomenon in their native language. Words
and grammatical categories in different languages mean different things. For example,
the grammar category of the verb type is characteristic of the Russian language, but
not in the Turkish language. In addition, the same language units may have different
characteristics. There are great differences in the semantic structure of the vocabulary
of different languages, including Russian and Turkish language, because each language
has a different system of meaning. Knowing the characteristics of Russian and Turkish
languages and taking them into account in the learning process gives the teacher the
opportunity to detect and avoid a series of characteristic errors related to the typolog-
ical difference of these languages.

Key Words: Teaching Russian, bilingualism, native language.
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Giris:

Yabanci dil 6gretim metotlarinin omurgasini olusturan iletisimsel karakter 6g-
rencilerin ana dilinin kullanimini diglamaz hatta tercih eder. Ogrencilerin ana diline
basvurmak bir yandan ana dilinde var olan bilgi ve becerilerin 6grenilen dile gegisine
yardim saglar diger yandan ana dilinin hedef dile olumsuz etkilerini 6nlemeye yar-
dimci olur. Ayrica ana dili ve 6grenilen dilin birbiriyle uyumsuz olan yapilari sebebiyle
olusabilecek spesifik zorluklar: engeller. Dolayisiyla ana dilinin ve hedef dilin yapila-
rinin karsilagtirilmasi siiphesiz 6grenim siirecini kolaylastirmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde ana dilinin ve 6grenilen dilin karsilastirilmasinin dnemi-
ne en ¢ok bilingli karsilastirmali yéntemin modern bir modifikasyonu olan ulusa gore
uyarlama yonteminde yer verilmektedir. Bu yontem giiniimiizde Rus¢anin yabanci dil
olarak 6gretilmesinde giderek daha popiiler héle gelmektedir. Bu yontemin temelini,
ogrencinin ana dilini dikkate alma ilkesi olugturur. Buna uygun bir 6grenme stratejisi
olustururken, bu yontemin destekgileri, yontemin hedef dilin algilanmasi ve edinimi
ozelliklerine odaklanir.

Iki sistemin kargilagtirmast ve tipik hatalarin analizi, kaynak dil sisteminin etki-
sini belirlemeye yardimci olur ve bu durum olumsuz etkinin olumlu aktarilmasina,
onlenmesine ve ortadan kaldirilmasina katkida bulunan bu tiir egitim yontemlerinin
olusturulmasini miéimkiin kilar (Vagner, 2001: 8).

Ana dili sisteminin hedef dil sisteminin olusumu tizerindeki etkisi yabanci dil egi-
timi boyunca herhangi bir seviyedeki herhangi bir dil olgusunun 6grenimi sirasinda
gerceklesir. Ogrencilerin ana dili sistemine bagvurma ve dil bilinci ilkesi, yeni bir dil
sisteminin olusturulmasini kolaylastirir ve ayrica 6grenciler i¢in ¢ok 6nemli olan ileti-
simsel ve kiiltiirleraras: yeterliliklerin gelisimini destekler.

Yabanci bir dili 6gretirken bilingli “ana dilinden uzaklagsmanin” énemli destekgile-
rinden olan Lev Vladimirovi¢ S¢erba’ya gore, 6grencilerin ana dilini ne kadar yabanci
dil derslerinin diginda tutmak istesek de ana dilinin var oldugunu kabul etmeli ve bu
onu diismandan dosta dontistiirmeliyiz (Scerba, 1974: 313). Sgerba yabanc dil 6greti-
mi derslerinde 6grencilerin bilincinden ana dilini ¢ikarmanin imkansiz oldugunu ve
bu gercegin kabul edilmesi gerektigini, 6grenilen dilin kurallarini olusturma ihtiyaci-
n1 degil, ancak yabanci dilin ve 6grencilerin ana dilinin karsilastirilmasina dayanan
kurallar1 olusturma ihtiyacini belirledigini ifade eder (Sgerba, 2004: 343).

Dil bilimci Vitali Grigoryevi¢ Kostomarov ve Olga Danilovna Mitrofanova, iki dil-
liligin 6zelliklerini analiz ederek 6grencilerin ana dillerine bagsvurmanin gerekli oldu-
gu durumlari su sekilde siralarlar:

1. Dilin farkli alanlarindaki benzerliklerini ve farkliliklarini tespit etmek i¢in 6gre-
nilen dilin ve ana dilinin 6grenme siirecinin karsilastirilmasi, dillerin etkilesim i¢inde
olmasiyla ortaya ¢ikabilecek olumsuz sonuglarin tahmin edilmesine ve 6nlenmesine
olanak tanir.

2. Belirli uluslara uygun 6grenme araglari olugtururken 6grencilerin ana dillerinin
hesaba katilmasi gerekir.
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3. Yabancilar i¢in Rusganin uygulamali derslerinde dil bilgisel materyali, kelime
anlamini ve diger olgulari agiklarken, organizasyon sorunlarini ¢é6zmek i¢in ana dili-
nin kullanilmas: gerekir.

4. Farkli milletlerden gelen 6grenciler i¢in standart egitim materyallerini kulla-
nirken 6grencilerin ana dillerinin dikkate alinmasi gerekir. Evrensel ders kitaplarinin
kullanilmast durumunda, Rusca 6gretmeni, 6grencilerin bu kogullu materyalinin edi-
niminin biligsel ve psikolojik 6zelliklerini géz 6niinde bulundurarak, 6grenilen dilin
konularinin hangi sirayla ve hangi formda sunulmasi, metinlerle ilgili yorumlarin
ne olmasi, yabanci dil becerilerinin ve yetilerinin etkinligini arttirmak i¢in hangi ek
alistirmalarin dahil edilmesi gerektigini belirler (Kostomarov ve Mitrofanova, 1979:
67-73).

Yabanc dil egitiminin temel metodolojik ilkelerinden biri olarak ana dilini dik-
kate alma ilkesi uzun zamandir bir¢ok bilim insaninin merkeze aldig1 bir konudur.
Ana dili konusu, yabanci dil 6grenme yontemlerinin gelistirilmesinde ortaya ¢ikar ve
bilinen bazi metodolojik 6grenme prensiplerine yansir:

a) ana dile dayanma,
b) ana dili dikkate alma,
¢) ana dilin egitim siirecinden tamamen hari¢ tutulmasi.

Bununla birlikte, birgok arastirmaci, ana dilinin 6grenilen yabanci dil tizerindeki
etkisinin ka¢inilmaz oldugunu kabul etmekte ve bir yabanci dile hakim olmada basari
elde etmek i¢in ana dili 6grenme siirecinde kullanma ihtiyacina dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin tiim konugma mekanizmalari ana dili temelinde olusur ve ¢evredeki
gercekligin milli bakis agisini yansitir. Yabanci dilde iletisim egitiminin ilk agamasin-
da, 6grenci ana dili yoluyla sozciiksel becerilere hakim olur ve yeni sozciiksel birimleri
gercek nesnelerle degil ana dilin sozciikleriyle iliskilendirir. Bir yabanci dile hakim
olmanin ilk agamasinda, iki dillilige benzeyen ikincil bir iki dillilik tiirii ortaya ¢ikar.

Bu durum aslinda 6grencinin zihninde bazi stratijiler kullanilarak bir takim hipo-
tezlerin kuruldugunun gostergesidir. Bu siiregte hem kaynak dilin hem de hedef dilin
bir takim ozelliklerini tagtyan ama her ikisinin sistemiyle de tam manada uyumlu
olmayan bir “ara dil” ortaya ¢ikar (Kalkan, 2018: 98). Kupfer/ Schreiner’in (1994: 10)
“hedef dilin nihai haline giden yoldaki ara mamiil” olarak tarif ettigi bu olguyu Ap-
peltauer (2001: 680) iki dilin ¢arpismasiyla ortaya ¢ikan bir ara evre olarak gérmekte-
dir. Hedef dile ulasmak i¢in ¢aba sarf edilmekte ama ana dilin etkisi hala belirgin bir
bicimde hissedilmektedir.

Yabanc dil iletisimsel yetkinliginin daha yiiksek seviyesinde, ana dili ve 6greni-
len dilin es giidiimlii oldugu bir iki dillilik tiirdi ortaya ¢ikar. Yeni bir dil 6grenirken,
ogrenci her zaman yabanci bir dilde belirli bir dil olgusunu agiklamak i¢in ana diline
doner ve ana diline dayanarak bilinmeyen dilsel gercekleri ve olgular1 anlamaya cali-
sir. Bir 6gretmenin ana dillerine bagvurmadan 6grencilere belirli bir ifadede gizlenmis
ince semantik niianslar1 agiklamasi zor olabilir ve bu da bir yabanci dil dersini etkisiz
héle getirecektir.
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Ikinci bir dili 6grenirken dgrencilerin zihinlerinde iki farkli dil normun etkilesimi-
nin ortaya ¢ikmasi kaginilmazdir. Psikolog ve dil bilimci Aleksey Alekseevi¢ Leontev,
dil becerileri teorisini gelistirirken, Rus dilinin dil bilgisi sisteminin 6grencilerin ana
dilinin dil bilgisi sistemiyle paralel olarak 6grenciler tarafindan bagimsiz bir bicimde
inga edilemeyecegini, iki dilin kesinlikle temasa gectigini belirtir (Leontev, 1963: 107).

Yabanci dil egitiminin ilk asamasinda, dnemli ol¢iide islev gorebilecekleri durum-
larda, ana dilinden bilgi, beceri ve yetenek aktarilmasi kabul edilebilir. Tirk 6grenci-
lerin egitimleri sirasinda Rus diline ait kurallar1 ihlal edebilecekleri bilinmektedir. Bu
ihlaller i¢ ve dis sebeplerden kaynaklanabilir. Dis faktorlere 6rnek olarak ¢ok miktarda
yeni materyal sunumu, 6gretim yontemlerinin yetersizligi ve materyalin 6gretmen ta-
rafindan dogru bir sekilde sunulmamasi gosterilebilir. Dil kurallari ihlalinin i¢ neden-
leri ise $0yle siralanabilir: Rus dilinin yapisinin 6zellikleri ve bu 6zelliklerin algi siireci,
ezber ve hafizada tutma ile ilgili iki dilliligin neden oldugu psikolojik zorluklar.

Iki dillilik, dil bilim, psikoloji ve sosyoloji bilim dallar: tarafindan incelenmek-
tedir. Tki dilliligi incelerken dil bilimin gorevi, temas eden dilleri karsilastirmak ve
ortaya ¢ikarilan spesifik 6zellikleri tanimlamaktir. Psikolojinin gorevi, bir kisinin iki
dil sistemine ait ifadelerin algilamasini ve iiretmesini saglayan zihinsel mekanizmala-
rin incelenmesidir. Sosyolojinin gérevleri ise iki dilli insanlarin konusma davraniglari
ile iletisimin sosyal durumu arasindaki iliskinin incelenmesidir. ki dillilik dil bilim
agisindan ele alindiginda, dillerin temaslar: altinda yatan dilsel olgularin sonuglar:
psikoloji agisindan, bir kisinin iletisim i¢in iki dil sisteminin kullanmasini saglayan
konusma mekanizmalary; sosyoloji agisindan, iki dilin doniistimli olarak kullanilmasi
pratigi olarak anlagilmaktadir.

Tirkiye sartlarinda tiniversite dncesi 6grenciler, istisnalar1 olmakla beraber, Rusca
egitimi almamaktadir. Halihazirda tiniversitelerde Rusca egitimi sifirdan baglamak-
ta ve bu sebeple egitimin ilk asamasinda ana dilinin olumsuz etkisiyle 6grenciler ta-
rafindan ¢okga hata yapilmaktadir. Olumsuz etki, konusma becerilerinin bir dilden
digerine aktarilmasindan kaynaklanan, yabanci dilin edinimini engelleyen bir siireg
olarak anlagilmaktadir. Lev Semyonovig Vigotskiy’in ifade ettigi gibi, yabanci dillerin
edinimi, ana dilinin anlaminin uzun siireli farkindaligina dayanan bir tiir kendine
Ozgi stirectir. (Vigotskiy, 1956:124).

Olumsuz etki hem psikolojik hem de dilsel faktorlerden kaynaklanmaktadir. Ana
dilsel faktorler, 6grenilen ve ana dillerin dil bilgisel yapilarindaki farkliliklardir. Yu-
karida belirtildigi gibi, dilsel faktorle yakindan baglantili olarak dil bilgisel olumsuz
etkinin sebeplerinden digeri psikolojik faktorlerdir. Cinkii iki dilli bir 6grencinin zi-
hinsel etkinligi kendi ana diline dayanir ve diistincenin ifadeye gegmesi Rus dilinin dil
bilgisel araglariyla gerceklestirilir. Yabanci dilin 6grenim siirecinde ana dilinin dil bil-
gisi kurallar1 baskin oldugundan, zihinsel aktivite ve 6grencinin konusma yetenekleri
arasinda bir bosluk ortaya ¢ikar. Bir dil sisteminin dil bilgisel normlarinin digerinin
sinirlaria girmesi, 6grencinin konusmasina 6grenilen dilin dil bilgisel normlarinin
olumsuz etki yanlislar1 seklinde yansir.
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Dilsel olumsuz etki sunlari icerir:

1) Fonetik hatalar: Rus dilinin seslerinin ana dili sesleri ile telaffuz ve ifade edil-
mesi, yani ana dilinin ger¢eklerinin 6grenilen Rus¢aya dayatilmasindan kaynaklanan
hatalar;

2) Morfolojik hatalar: Tiirk dilinde cinsiyet, durum, tiir gibi Rus diline 6zgii dil
bilgisel kategorilerin yoklugundan kaynaklanan hatalar;

3) Soz dizimi hatalar: Esas olarak kelimeler arasindaki uyum, farkli ctimle tiirle-
ri, ana dili ve 6grenilen dillerin yapisindaki ciimlenin sirasindan kaynaklanan hatalar.

Farkli dillerde kelimeler ve gramer kategorileri farkli anlamlar ifade eder. Eylem
tirtintin dil bilgisi kategorisi Rus dilinin karakteristigidir, ancak Tiirk dilinde yoktur.
Ayrica ayni dil birimleri farkli 6zelliklere sahip olabilirler. Rus dili ve Tiirk dili dahil
olmak tizere farkl: dillerin kelime dagarciginin semantik yapisinda biiyiik farkliliklar
vardir, ¢iinkii her dil farkli bir anlam sistemine sahiptir. Ogrenme siirecinde, genellik-
le agagidaki olgular ayirt edilir:

a) Rusca ve ana dilinde kesigen, 6grenilen dile aktarilabilenler,
b) Sadece ayarlanmasi gereken kismen eslesenler,

¢) Uyusmayan veya dillerin birinde hi¢ olmayanlar.
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Sonug:

Rus ve Tirk dillerinin karakteristik 6zelliklerini bilmek ve 6grenme siirecinde
bunlar1 hesaba katmak 6gretmene bu dillerin tipolojik farklilig: ile ilgili bir dizi ka-
rakteristik hatay1 tespit etme ve 6nleme firsat1 verir. Tiirk 6grenciler i¢cin ana dilinden
bilingli uzaklagtirma, ancak 6grenciler belirli bir seviyede Rus dilinin edinimini ger-
ceklestirdikten sonra daha uygundur.

Ogretmenin, 6grencilerle caligirken 6grenilen dilin ve ana dilinin dil bilgisel yapi-
sindaki 6nemli farkliliklar1 dikkate almasi son derece 6nemlidir. Bu ¢alismanin ortaya
koydugu tizere, Rus ve Tiirk dillerinde ifade edilen dil ara¢larinin 6zelliklerinden kay-
naklanan dil bilgisi faktorleri ve Tiirk dilinde bulunmayan Rus dilinin belirli dil bilgisi
kategorileri 6nem tasir. Aligtirma sistemi; Tiirk dilinin 6zellikleri ve Rus dilinin en zor
dil olgular1 dikkate alinarak olusturulmalidir. Ogretmen, egitim materyalini boyle bir
sirayla diizenlemeli ve muhtemel zorluklarin iistesinden gelmeye katkida bulunacak
bir alistirma se¢imiyle sunmalidir. Boylece, 6grencilerin ana dilinin 6zelliklerini 6gre-
nilen dilin 6zellikleriyle karsilastirip dikkate almak egitim materyalinin rasyonel or-
ganizasyonu ve 6grencilerin bilissel ve pratik faaliyetlerinin aktivasyonu i¢in bir temel
olusturur ve ders etkinligini arttirir. Tiirk 6grencilerin ana dillerinin 6zelliklerinin
belirlenmesi, yeni materyallerin en rasyonel sunumunu saglayarak 6grencilerin Rusga
konugmalarinin gelistirilmesine, aktif kelime dagarciginin zenginlestirilmesine, dilin
herhangi bir boliimiiniin edinimindeki zorluklarin engellenmesine ve olast olumsuz
etki hatalarinin 6nlenmesine yardimci olur.

Ana diline bagvurmak, Ruscay1 6gretmek icin kanitlanmis 6gretim yontemlerin-
den biridir. Ogrencilere, Rus dilinin yeni égrenilen bir olguyu, ana dilinde denk gelen
olguyla kargilagtirarak incelemeleri tavsiye edilir. Ogretmen, Rus ve Tiirk dillerinin dil
bilgisel yapisinda bulunan temel farkliliklar: dikkate almalidir. Ana dilinin 6zellikleri,
Tiirk 6grenciler i¢in en zor olan dil bilgisel konularda titizlikle diistiniilmiis aligtirma-
larda uygulanmalidur.
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Rusca Ogretiminde Ana Dilinin Onemi

Extended Abstract:

The communicative character, which forms the backbone of foreign language teac-
hing methods, does not exclude students’ use of their native language, and even prefers
it. Referencing students’ native language helps the knowledge and skills available in
their native language to be transferred to the learned language, on the other hand,
helps to prevent the negative effects of the native language on the target language.
In addition, it prevents specific difficulties that may occur due to the incompatible
structures of the native language and the learned language. Therefore, comparing the
structures of the native language and the target language undoubtedly facilitates the
learning process.

The importance of comparing the native language and the learned language in
foreign language teaching is most emphasized in the adaptation method, which is a
modern modification of the conscious comparative method. This method is becoming
more and more popular today for teaching Russian as a foreign language. The basis of
this method is the principle of considering the student’s native language. In creating an
appropriate learning strategy, supporters of this method focus on the method’s percep-
tion and acquisition characteristics of the target language.

The impact of the native language system on the formation of the target language
system occurs during the learning of any language phenomenon at any level throu-
ghout foreign language education. The principle of referencing to the native language
system of students and language awareness facilitates the creation of a new language
system, and also supports the development of communicative and intercultural com-
petencies, which are very important for students. All speech mechanisms of students
are based on their native language and reflect the national perspective of the surroun-
ding reality. In the first phase of foreign language communication training, the stu-
dent becomes proficient in lexical skills through their native language and associates
new lexical units with the words of the native language, not with real objects. In the
first stage of mastering a foreign language, a secondary type of bilingualism appears,
similar to bilingualism.

Atahigher level of foreign language communicative competence, a type of bilingu-
alism occurs in which the native language and the learned language are coordinated.
When learning a new language, the student always turns to their native language to
explain a specific language phenomenon in a foreign language and tries to understand
unknown linguistic facts and facts based on their native language. It can be difficult
for a teacher to explain the subtle semantic nuances hidden in a particular phrase to
students without resorting to their native language, which would render a foreign lan-
guage lesson ineffective.

In the conditions of Turkey, pre-university students do not receive Russian educa-
tion, although there are exceptions. Currently, Russian education in universities starts
from scratch, and therefore, in the first stage of education, many mistakes are made by
students due to the negative impact of their native language. The negative effect is un-
derstood as a process resulting from the transfer of speaking skills from one language
to another, hindering the acquisition of a foreign language.
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It is extremely important that the teacher takes into account the important differen-
ces in the grammatical structure of the learned language and the native language whi-
le working with students. As this study demonstrates, grammatical factors stemming
from the characteristics of language tools expressed in Russian and Turkish languages
and certain grammatical categories of the Russian language not found in the Turkish
language are important. The exercise system should be formed by taking into account
the characteristics of the Turkish language and the most difficult language phenomena
of the Russian language. The teacher should organize the educational material in such
an order and present it with a selection of exercises that will contribute to overco-
ming any possible difficulties. Thus, comparing and considering the characteristics of
the students’ native language with the characteristics of the learned language creates
a basis for the rational organization of the educational material and the activation of
students’ cognitive and practical activities and increases the effectiveness of the lesson.
Determining the characteristics of Turkish students’ native languages helps to impro-
ve the Russian speech of students by providing the most rational presentation of new
materials, to enrich their active vocabulary, to prevent difficulties in the acquisition of
any part of the language and to prevent possible negative impact errors.

Referencing to native language is one of the proven teaching methods for teaching
Russian. Students are advised to examine a newly learned phenomenon of the Russian
language by comparing it with the corresponding phenomenon in their native langu-
age. The teacher should take into account the basic differences in the linguistic struc-
ture of the Russian and Turkish languages. The characteristics of the native language
should be applied in meticulously thought-out exercises on linguistic subjects, which
are the most difficult for Turkish students.
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Oz:

Tiirk¢enin akademik olarak 6gretimi noktasinda her gecen giin yeni gelismeler ol-
maktadir. Tiirk akademisi ve Ttrkgeye ilgi duyan yabanci bilim insanlari bu alanda
farkli ¢aligmalara imza atmaktadirlar. Tiirkge egitimi tizerine okullarda baglayan ve
Tiirkge egitimini akademinin destegi ile farkli bir noktaya tasgimay1 amaglayan ¢alis-
malar iginde yapilandirici yaklagima gore 6-7-8 Tiirkge Dersi Ogretim programlari da
yer almaktadir. Bu program dahilinde ders kitaplar1 hazirlanirken her bir temadaen az
bir dinleme metni ve onu destekleyen etkinliklerin olmasi zorunlulugu dinlemeye ve
dinleme ile bireylerin kazandirmis oldugu biitiin melekelere dikkatleri tekrar toplama
vesilesi olmustur. S6z konusu 6gretim programinda yedi farkli dinleme yonteminden
bahsedilmektedir. Bu yontemler, katilimli, katilimsiz, not alarak, kendini konuganin
yerine koyarak (empati kurarak), yaratici, segici ve elestirel dinleme ve diisiinme ola-
rak yer almaktadir. Dinleme kadar dinleme sonrasi da istenilen bilgilerin kazanilmasi
bakimindan son derece 6nemlidir. Dineleme etkinliginin sonrasinda bireyin dogum
oncesinden basladig1 ve hayatinin sonuna kadar devam edecek olan diisiinme etkinligi
bu siirecin tamamlayicist olarak yer almaktadir. Bu baglamda dinleme etkinliginin
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diisiinme yetenegine katkis: tizerine yapmis oldugumuz bu ¢alismada dinleme kadar
diistineme agamasinin da 6nemini anlatmaktadir. Makalemizde 6, 7, 8. Sinif Tiirkge
dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda Bulunan dinleme ve diisiinme par¢alarinda hangi
yontemlere yer verildigi tespit edilmis, bu yontemlerin hangi pargalarla birlikte uygu-
landigy, tizerinde durularak diisiinme egitimine katkilar: ifade edilecektir.

Anahtar Sozciikler: Diisiinme Egitimi, Dinleme ve / zleme, Ogretim, Tiirkee

Abstract:

New developments are taking place every day at the point of academic teaching of
Turkish. The Turkish Academy and foreign scientists who are interested in Turkish are
signing different studies in this field. Turkish Turkish Education Turkish education
starting in schools and Turkish education with the support of the Academy aims to
move to a different point in the work according to the constructivist approach 6-7-8
Turkish course teaching programs are also included. During the preparation of text-
books within this program, the obligation to have at least one listening text and ac-
tivities supporting it in each theme has been an opportunity to listen and to re-gather
attention to all the Angels that individuals have gained by listening. In this curriculum,
seven different listening methods are mentioned. These methods include participatory,
unattended, taking notes, putting oneself in the place of the speaker (empathizing),
creative, selective, and critical listening and thinking. It is extremely important to ob-
tain the desired information after listening as well as listening. After the listening ac-
tivity, the thinking activity, which begins before the birth of the individual and will
continue until the end of his life, is a complement to this process. In this context, in
this study, which we have done on the contribution of listening activity to thinking
ability, it describes the importance of thinking stage as well as listening. 6, 7, 8 in our
article. Classroom Turkish lesson it has been determined which methods are included
in the listening and thinking parts found in the teacher’s guide books, which parts of
these methods are applied together, their contribution to thinking education will be
expressed by focusing on.

Key Words: Thinking education, listening and / monitoring, teaching, Turkish
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Giris:

Bireyin sahip oldugu ve egitim ile gelistirilebilmesi miimkiin olan dort temel
beceriden birisi de dinleme ve diisiinmedir. Bireylerin edindikleri bilgi ya da verile-
ri diistinme ile isleyerek bir sonuca ulasabilmeleri miimkiin olmaktadir. Toplumsal
sorunlarin temelinde dilin hem dinleme ve diisiinme hem konusma boyutu basta ol-
mak {izere etkin kullanilamamasi sonunda dogru tahlil ve diisiinememe yatmakta-
dir. Ciinkii bu iki islev olmas gerektigi gibi verimli kullanilmaz ise anlama ve yazma
kabiliyetini de yetersiz kilmaktadir. Yasamda biitiin sorunlarin birbirini tetikledigi
ve aracili etkileri degerlendirildiginde, biitiin kazanimlarin egitimde bir biitiin ola-
rak degerlendirilmesi gerekliligi dogmaktadir. Orta egitim kurumlar1 6, 7 ve 8 Tiirkge
dersi 6gretimi programi dogrultusunda hazirlanan basili 6gretim materyallerinde,
dinleme ve diigsiinme yontem - tekniklerinin diisiinme egitimine etkisi degerlendi-
rilmistir. Dinleme kazanimlarinin Tiirk¢e 6gretimi programlari icinde yer almas ile
ogrencinin edinecegi beceriler, diisiinme yontem ve teknikleri agisindan 6grencilerin
saglam bir muhakeme kabiliyeti kazanmalarina ve onlarin hayata daha saglam hazir-
lanmalarina imkan verecektir.

1. Dinleme

Cesitli kaynaklarda ve Tiirkge sozliiklerde dinleme i¢in bir¢ok farkl
tanim gerceklesmistir. Tiirkge sozlitkte dinleme, “isitmek i¢in kulak ver-
mek; birinin soziind, 6giidiinii kabul edip geregince davranmak” olarak soz
edilmektedir (TDK, 2010, s. 671). Ergin (2008) dinleme ve diisiinme igin;
gorsel ve isitsel simgelere verilen bir tepki” ,Sever (2004), “isitilenlerden bir
anlam yaratma, anlasilanlari gerektiginde kullanilmak iizere saklama”; Oz-
bay (2005), “konusan ya da sesli okuyan bir bireyin vermek istedigi sozli
mesajlart dogru bir bicimde anlama”; Yangin (2002), sesleri anlamaya ¢alis-
mak, caba gerektiren bilingli bir siire¢; Demirel (1999) ise “seslerin ve varsa
konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati vermeyle bas-
layan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve anlam-
landirilmasiyla son bulan psikolojik bir siire¢” olarak tanimlarken; Giines
(2007) dinleme ses, isitme, diisiinme, anlama, iliskilendirme, elestirme,
zihinde yapilandirma gibi, ses, kulak ve beynin cesitli islevlerinden olusan
karmagik bir siire¢ olduguna isaret etmektedir. Bu siirecte, isitilen bilgileri
se¢me, diizenleme, 6n bilgilerle konugsmacinin séylediklerini biitiinlestirme
ve anlam olusturma gibi bir dizi islem ger¢eklesmektedir.

Giindelik yasantimizin biiyiik bir gogunlugu dinlemek ve diisiinmekle
gecer. Evde, egitim kurumunda, is yerinde, radyoda, televizyonda, sinema-
da, yemekhanede, bahgede o kadar ¢ok ses ve konusma oldugu bilinmekte-
dir. Bunlarin hepsine dikkat vermek sinir sistemini yoracagindan her siire
dikkati bir noktada tutamayiz. Bu sebeple sinir sistemi o anda icinde bu-
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lundugu fizyolojik ve psikolojik gereksinimlere gore belli noktalara dikka-
ti toplar (Ciiceloglu, 1998, s. 171). Insan iliskilerindeki sorunlarin éziinii
olusturan iletisimsizligin temelinde, bireyin dinleme ve diisiinme etkinligi
sirasinda sadece kendi diisiinceleri ve hislerini dikkate alarak ¢evresiyle kur-
dugu iletisime golge diisiirmesi etkili olmaktadir. Insanlarin ¢ogu, karsila-
rindaki birey konugsurken kendilerine sira geldiginde ne sdyleyeceklerini dii-
stiniirler. Konugmacinin séyledigini sandiklari seyin, gercekten kendilerine
soylenmekte olan sey olup olmadigini kontrol etmeyi nadiren diistiniirler.
Konustuklar: bireyde ortaya ¢ikan duygusal tepkileri nadiren kabul ederler.
Bunlar dinleme ve diisiinme kabiliyetinin kullanimiyla ilgili 6nemli hata-
lardir (Robertson, 2004, s. 11). Bireyin yasadig1 problemlerde iletisimsizligin
ve bu iletisimsizligin sebeplerinin basinda da dinleme ve diistinme kabiliyeti
kullaniminin etkili oldugu agik¢a goriilmektedir.

Dil dort temel becerinin kazanimlarin dahilinden ibarettir. Bu becerinin
kapsamlar1 da dinleme ve diisiinme, okuma, konusma ve yazma olarak ana
hatlari ile ifade edilmektedir. Sekil 1. de goriildiigii gibi dinleme ve diisiinme
ve okuma anlama kabiliyeti; konusma ve yazma ise anlatma kabiliyetidir.

TEMELDIL YETENEKLERI
aal e

i AMNLATMA
ANLAMA YETENEKLERI VETENEKLER]

L L
L] 1 I 1
DINLEME/DUSOUNME OKUMA KONUSMA YAZMA

Sekil 1 Temel dil yetenekleri ve bilesenleri (Akalin ve digerleri, 2013, s. 171)

Anlama kabiliyetini gelistirilebilmesi i¢in dinleme ve diisiinmeye 6nem verilme-
si bireyin sadece ilgili dersi degil yasantinin tamamini sikintisiz siirebilmesi ve ba-
sarili olabilmesi agisindan gerekli goriilmuistiir. Tiirk¢e 6gretim programlarinda yer
bulan dinleme ve diistinme kazanimlar1 da bunun bir géstergesi olarak kargimiza
¢ikmaktadir.
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1.1.Tiirkge Ogretim Programlarinda Yer bulan Dinleme ve /izleme Kazanim-

lar1

Gegmisten bu giine egitim Kurumlarimizda tatbik edilen egitimin belirli bir alt
birliktelige sahip oldugunu sadece bu isle ilgilenenlerin bildigi ve eskiden miifredat
adini verdigimiz bir egitim programi bulunmaktadir. Bu egitim programlar: yasalara
ve giiniin sartlarina gore her ders i¢in ayr1 ayr1 hazirlanmaktadir. 1739 sayili Milli Egi-
tim Temel Kanunu’nda dile getirilen gesitk Milli Egitiminin Genel Amaglari ve Temel
[lkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Program1 (TOP 2017; 10) ile
ogrencilerin;

Dinleme ve diigiinme/izleme, konusma, okuma ve yazma kazanimlarinin ge-
listirilmesi,

Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zen-
li kullanmalarinin saglanmast,

Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, séz varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarini gelis-
tirmelerinin saglanmast,

Okuma yazma sevgisi ve aligkanligini kazanmalarinin saglanmasi,

Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sézlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmast,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma kazanimla-
rinin gelistirilmesi,

Ders kitaplari ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenle-
me, sorgulama, kullanma ve tiretme kazanimlarinin gelistirilmesi,

Okuduklarini anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere nem vermelerinin sag-
lanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi,

Tirk ve diinya kiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmustir.
(TOP 2017; 10)
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Bu amaglar dogrultusunda kazanim adin1 verdigimiz Ogrencilerin edinmesi
hedeflenen davranislar belirtmektedir. Bu kazanimlar dinleme ve diisiinme/izleme,
konusma, okuma ve yazma Kazanimlaria goére dort temel gruba ayrilarak simif dii-
zeylerine gore farkli boliimlere ayrilmigtir. Asagida belirtilen bicimde (Bigim 2.) ka-
zanilmalarin birlikteligi agiklanmistir.

Kazamm
T.1.2. KONUSMA

T.1.2.1. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.
f
Konugmalarinda yeni 6grendigi kelimeleri kullanmasi tesvik edilir.

Ders Kodu Kazanim Aciklamasi

Sinif Diizeyi
Beceri Alani No
Kazamim No

Sekil 2. Kazanimlarin birliktelikse (TOP 2017; 22)

Dinleme ve diisiinme/izleme, sesle veya gorsel yollarla gelen iletileri algilama ve
anlamlandirma siireclerini kapsar. Bu becerinin gelistirilmesiyle 6grencilerin hem
glindelik hayatlarinda hem de 6grenim stireclerinde etkili bir dinleyici ve izleyici
olmalar1 saglanacaktir. Dinleme ve diisiinme/izleme Uzerine kazanimlar su basliklar
altinda verilmistir: dinleme ve diislinme/izleme kurallarini uygulama, dinleneni/izle-
neni anlama ve ¢oziimleme, dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme, s6z varligini
zenginlestirme, etkili dinleme ve diisiinme/izleme aliskanligi kazanma. Dinleme ve
diisiinme/izleme 6grenme kapsamina yonelik kazanimlar cesitli sesli ve goriintiilii
materyaller araciligtyla verilmis, bu kazanimlar temalara esit bicimde dagitilmistir.

1.1.1Tiirk¢e Ogretim 6. Sinif Programinda Yer bulan Dinleme ve Diisiinme/iz-
leme Kazanimlari

6. Sinif Tiirkge dersi icin hedeflenen kazanimlarin cizelgesi asagida verilmistir
(TOP 2017; 42):

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

Ogrencilerin tahminlerini kelimelerin sozliik anlamlar1 ile karsilastirmalar
saglanir.
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T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler.
T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.
T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.
T.6.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli basliklar onerir.
T.6.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici parcalar: canlandirr.
T.6.1.9. Konusmacinin sézlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

a) Ogrencilere reklam filmleri dinletilerek/izletilerek bunlardaki mesajlarin ve ortiilii
anlamlarin tespit edilmesine yonelik Calismalar yaptirilir.

b) Ogrencilerin iceriklerdeki tutarlihigi sorgulamalar: saglanar.

T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.

T.6.1.12. Dinleme ve diisiinme stratejilerini uygular.

Katilimly, katilimsiz, grup hélinde ve not alarak dinleme ve diisiinme gibi yontem
ve teknikleri uygulamalari saglanir.

1.1.2. Tiirkge Ogretim 7. Sinif Programinda Yer bulan Dinleme ve /izleme Ka-
zanimlari

7. Sinif Tiirkge dersi i¢in hedeflene kazanimlarin gizelgesi asagida verilmistir (TOP
2017; 48):

T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen, bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sozlik anlamlarini
karsilastirmalar: saglanir.

T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini dzetler.
T.7.14. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulari cevaplar.
T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.

T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
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T.7.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkli bashklar onerir.
T.7.1.8. Dinledigi/izledigi hikdye edici parcalar: canlandirir.

T.7.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarini tes-
pit eder.

Diisiinceyi gelistirme yollarindan tanimlama, karsilastirma ve benzetmenin belir-
lenmesi saglanar.

T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarliligi sorgular.
T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin icerigini degerlendirir.

a) Medya parcalarindaki ortiilii anlami belirlemesi saglanir.

b) Medya pargalarinin hedef kitlesi ve amacinin sorgulanmasi saglanir.

T.7.1.13. Dinleme ve diisiinme stratejilerini uygular.

Empati kurarak, katiliml, katilimsiz, not alarak dinleme ve diisiinme gibi yontem ve
teknikleri uygulamalar: saglanr.

T.7.1.14. Konusmacimn sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

1.1.3 Tiirkce Ogretim 8. Sinif Programinda Yer bulan Dinleme ve diisiinme/
fzleme Kazanimlar1

8. Sinif Tiirkge dersi i¢in hedeflene kazanimlarin cizelgesi asagida verilmistir (TOP
2017; 52):

T.8.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen olaylarin gelisimi ve sonucu hakkinda
tahminde bulunur.

T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamini tahmin
eder.

Ogrencilerin kelime anlamlarina yonelik tahminleri ile sozlitk anlamlarini
kargilagtirmalar: saglanir.

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini ézetler.

T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yonelik sorulara cevap verir.
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T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.
T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.
T.8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yonelik farkl basliklar onerir.
T.8.1.8. Dinledigi/izledigi hikaye edici parcalari canlandirir.
T.8.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlilig1 sorgular.
T.8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili goriislerini bildirir.
T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri medya parcalarini degerlendirir.
Medya parcalarimin amacini ve kaynagini sorgulamalar: saglanir.

T.8.1.12. Dinlediklerinde/izlediklerinde basvurulan diisiinceyi gelistirme yollarin
tespit eder.

Diistinceyi gelistirme yollarindan orneklendirme, tanik gosterme ve sayisal veriler-
den yararlanma belirlenir.

T.8.1.13. Konusmacinn sozlii olmayan mesajlarini kavrar.

T.8.1.14. Dinleme ve diisiinme stratejilerini uygular.

Segici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak dinleme ve diistinme gibi yon-
tem ve teknikleri uygulamalar1 saglanir.

1.1.1. Dinleme Bi¢im ve Cesitleri

Dinleme ve “diisiinme bigim ve gesitleri genellikle birbirine karigtirilmaktadir.
Tiirkge Sozliikte bigim; bir kavramin, diisiincenin, olayin veya isin degisik olus bicimi;
cesit ise cesit olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2010, s. 2214 ve 2400). Makalede dinle-
me ve diisiinme isinin olus, gerceklesme bicimleri hakkinda bilgi verilmis, ardindan
da cesitleri tizerinde odaklanilmustir.

1.2.1. Dinleme bi¢imleri

Dinleme ve diisiinme sekli ve dinleme ve diisiinme ¢esidi arasindaki ayrimin
farkina varilmasi icin dinleme ve diisiinme gesitlerine gecmeden once, dinleme ve
diisiinme bigimlerinden bahsedilmesinde fayda oldugu bilinmektedir. Dinleyenin
konuya katilip katilmama durumuna gore dinleme ve diisiinme iki degisik bicimde
gerceklesir.

1.2.1.1. Etkilesimli dinleme

Bu dinleme ve diisiinme seklinde dinleyen ile konusan arasinda bilgi alisverisi
oldugu bilinmektedir. Dinleyici konusmaciya tepki verme imkéanina sahiptir. Telefon
goriigsmeleri, sohbet etme, grup ve sinif i¢i dinleme ve diisiinmeleri buna 6rnek olarak

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020

307



308

Prof. Dr. Fahri TEMiZYUREK / Biigra AKGUN

gosterilebilir. Bu tiir dinleme ortamlarinda her iki taraf da dinlemenin gerekli ve ama-
cinin gerceklesmesi noktasinda hem fikir oldugu etkinlikler olarak da diistiniilmeli-
dir. Ciinki dinleyen ve dinleten doniisiimlii olarak rolleri degismekte ayni zamanda
etkinligin seyri gerceklesen diigiinme ve ortaya ¢ikan ¢ikarimlarin yonlendirmesi ile
devam etmektedir.

1.2.1.2. Etkilesimsiz dinleme

Bu tiirde yer bulan dinleme ve diisiinme faaliyetlerinde dinleyen karsisindaki ile
hig bir bicimde iletisime gecemez. Televizyon izleme, radyo dinleme ve diistinme gibi.
Rollerin degisimi miimkiin degil, ama dinleyicinin bu siireci sonlandirma ve iradesi
bulunmaktadir.

Her iki dinleme ve diisiinme grubunda da kaynagin génderdigi mesajlar dinleyici
tarafindan algilanir. Fakat etkilesimli dinleme ve diisiinmede bu algilama durumu
daha 6nemlidir. Clinkii karsilikli konugmada, konusan bireyin séylediklerini aninda
anlamak ve ona gore cevap vermek gerekmektedir. Iletisimin kesintiye ugramamast
i¢in dinleyicinin kaynaktan gelen mesaja yogunlasmasi gerekir. Bunula beraber
etkilesimli dinleme ve diisiinmede dinleyici, tam anlamadig1 boliimlerle ilgili aninda
sorular sorarak konunun biraz daha ayrintili ifade edilmesini veya farkl1 yonlerinin
belirtilmesini saglayabilir (Dogan, 2012, s. 29).

Etkilesimsiz dinleme ve diisiinmede birey kendi i¢ diinyastyla biraz daha miica-
dele etmek zorundadir. Diisiince hizi konusma hizindan daha yiiksek oldugu i¢in bu
gesit dinleme ve diistinme etkinliklerinde insan zihni hep 6ne dogru hamleler yapar.
Bu hamleler bir miiddet sonra bagka noktalara gidebilir. Etkin dinleyiciler o anlarda
kendilerini toparlamay1 ve dinleme ve diisinmeye donmeyi basarabilen dinleyiciler-
dir. Bu dinleyiciler varsa konusmacinin konusmasinin altinda yatan gizli mesajlar:
algilama isiyle ugrasirlar. Ama biitiin bunlar1 yaparken bir taraftan da konugmacinin
soylediklerini takip ederler. Konusma boyunca aktif bir zihni siireg yasarlar (Dogan,
2012, s. 29-30).

2.1.2.2. Dinleme ¢esitleri

Dinleme ve diistinme ile ilgili yapilan ¢alismalar ekseninde dinleme ¢esitleri de-
gerlendirildiginde bu husus ile ilgili cesitli siniflandirmalara yer verildigi acik¢a go-
ritlmektedir. bi¢ tezimizin bu bolimiinde dinleme cesitleri ile baglantili olarak dege-
reldirdigimiz diisiinme etkinliginin cesitlerinden bahsedecegiz. Bu siniflama ve ilgili
dinleme diisiinme etkinligi ile bilgi verilmesi esnasinda 6ncelikle diisiinmenin dinleme
etkinligi ile 6nemli bir ivme kazandig1 veya ilk dil edinimlerinin kazanilmasinda
dinlemenin 6nemli bir yer tutmas: diisiincesinden hareketle dinleme tiirleri ile
baglantili olarak diisiinme ¢alismalarina ve tanimlamalara yer verilecektir. Tezimizin
ana bakis agis1 olan dinleme/izleme etkinliginin diisinme becerisine katkis: da boyle-
likle daha somut olarak ortaya ¢ikmis olacag1 degerlendirilebilir.

2.1.2.2.1. Aktif dinleme ve diigiinme

Dinleyenin aktif oldugu ve konusmaciya dinlendiginin, séylediklerine deger ve-
rildiginin gosterildigi bir dinleme ve diisiinme seklidir. Dinleme sirasinda verilen bu
tepki, sozler, jest ve mimiklerle gosterilebildigi gibi not alarak, soru hazirlanarak, din-
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leyiciye soru yoneltilerek de gosterilebilir. Konusmaciyla goz temas: kurmak, ona ara-
da sorular y6neltmek, konusmacinin sézlerine ve duygularina yanit vermek, duygu ve
diisiincelerini 6zetlemek, yani geri bildirimde bulunmak aktif dinleme ve disiinme-
nin gostergeleri arasinda yer almaktadir. Geri bildirim sayesinde konusan, gonderdigi
mesajlarin alinip alinmadigini ya da ne kadarinin alindigini dinleyicinin kendisine
verdigi tepkilerden anlayabildigi i¢in karsilikli bir iletisim gerceklestigi degerlendi-
rilebilir.

Maden ve Durukan (2011), Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dinleme ve diistinme
stillerini cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenleri agisindan ele almigtir. Calisma sonunda;
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin % 48,4’tiniin pasif dinleyici, % 32,7’sinin katilimc1 din-
leyici, % 16,4 tiniin tarafsiz dinleyici ve % 4 tiniin aktif dinleyici olduklar1 sonuglarina
ulagilmigtir.

Aktif diizlemenin gerceklesmesi sirasinda zihnin geri bildirimler vermesi, onun
stireci canli ve etkin olarak takip ettiginin bir gostergesi oldugu i¢in bu siire¢ ayni
zamanda aktif diisiinme olarak da degerlendirilebilir. Ciinkii dinleme esnasinda gelen
iletiler anlamsiz seslerden dinleme sayesinde zihninde anlamli hale gelmekte verilen
geri doniisler neticesinde ise de zihnin aktif oldugu daha 6nceki edinimler, mevcut
bilgiler ve anlik gelen iletiler vasitasi ile ortaya atilan ¢ikarimlar neticesiyle aktif bir
diistincenin oldugu ve diisiinme eyleminin zihinsel bir etkinlik olarak yeni sonuclara
ulastig1 kabul ve retlerin geri doniis olarak muhataba iletildigi gercegini gostermekte
dinleme/izleme etkinliginin diistinme ile bil hassa aktif dinleme sirasinda ilintisi net
olarak ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.2.2.2. Pasif dinleme ve diisiinme

Pasif dinleme ve diistinme, dinleyicinin sozlii tepkide bulunmadan, sessizce din-
leme ve diisiinme etkinliginde bulunmasidir. Bu dinleme ve diisiinme, konusmaciya
soylediklerinin kabul edildigi duygusunu verir, duygu ve diistincelerini daha ¢ok dile
getirme konusunda bireyi cesaretlendirir. Bu dinleme ve diisiinmede dinleyenin ko-
nusulanlar: anlayip anlamadig1 konusunda net bir bilgi bulunmamaktadir.

Pasif diizlemenin gergeklesmesi sirasinda zihnin geri bildirimler vermemesi, onun
stireci canli ve etkin olarak takip etmediginin bir gostergesi olarak degerlendirilecegi
gibi bu siire¢ ayn1 zamanda pasif diistinme olarak da adlandirilabilir. Ctinkii dinleme
esnasinda gelen iletiler anlamsiz seslerden dinleme sayesinde zihninde anlamh hale
gelmekte buna karsin bir geri doniis olusmamasi ise de zihnin aktif olup olmadig:
noktasinda; daha 6nceki edinimler, mevcut bilgiler ve anlik gelen iletiler vasitas: ile
ortaya atilan ¢ikarimlar neticesiyle diisiinme eyleminin ilintisi net olarak ortaya ¢ik-
mamaktadir. Béyle durumlarda ya dinleyici diistiniiyor tepki vermiyor ya da dikkat ve
ilgi toplama noktasinda bir eksikligin hasil olmasi durumu sonucunda istenen dinle-
menin gerceklesmediginden 6tiirii ditsiinme eylemi de eksik olarak gerceklesmektedir
sonucuna varilabilir.

2.1.2.2.3. Not alarak dinleme ve diisiinme

Dinlenenlerin daha kolay anlagilmasi, hatirlanmas: amaciyla dnemli goriilen bo-
liimlerin kisa notlar alinmasi araciligiyla yapilan dinleme ve diisinmedir. Bu dinle-
me ve diigiinme siirecinde dinleyici ana diigiinceyi, 6nemli boliimleri, dikkat ¢eken
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sozleri daha sonra kolay hatirlamak amaciyla kisa notlar alarak kaydeder. Not ala-
rak dinleme ve diisinmenin ger¢eklesmesi sirasinda zihnin geri bildirimler vermesi,
kendince 6nemli gordgii notlarin alinmas gibi kararlar almasi onun stireci canli ve
etkin olarak takip ettiginin bir gostergesi olarak degerlendirilecegi gibi bu siire¢ ayni
zamanda not alarak diisinme olarak da adlandirilabilir.

Ciinkii dinleme esnasinda gelen iletiler karsisinda verilen geri doniisler neticesinde
ise de zihnin aktif oldugu daha 6nceki edinimler, mevcut bilgiler ve anlik gelen iletiler
vasitast ile ortaya atilan ¢ikarimlar neticesiyle aktif bir diistincenin oldugu ve diisiinme
eyleminin zihinsel bir etkinlik olarak yeni sonuglara ulastig1 kabul ve retlerin geri
doniisii olarak dnemli boliimlerin kayda gecirildigi bunun neticesinde de not almanin
ve diisinmenin dinleme sirasindaki ¢ikarimlarla ilintisi net olarak goriilebilmektedir.

2.1.2.2.4. Grup halinde dinleme ve diisiinme

Anlatilanlar1 daha iyi kavramak amaciyla dinleyenlerin dinleme ve diisiinme
esnasinda birbirleriyle etkilesim icinde olduklari, birbirlerine soru sorduklari, pay-
lasimda bulunduklar1 dinleme ve diisiinmedir. Grup halinde dinleme ve diisiinme
gerceklesmesisirasindagruptabulunanlarinzihinleri geribildirimler vermekte, onlarin
siireci canli ve etkin olarak takip ettiginin bir gostergesi olarak degerlendirilecegi gibi
bu siire¢ ayn1 zamanda grup halinde diisiinme olarak da adlandirilabilir. Bireylerin
ferdi olarak yaptiklar ¢ikarim ve yorumlar toplu olarak irdelenmekte, tek baslarin
yapilan geri dontislerin aksine toplu olarak doniis ve ortak degerlendirmeler gercek-
lesmektedir. Biitiin bunlar neticesinde ise de grupta bulunanlarin zihinlerinin aktif
oldugu daha onceki edinimler, mevcut bilgiler ve anlik gelen iletiler vasitasi ile ortaya
atilan ¢ikarimlar neticesiyle aktif bir diisiinme eyleminin hem bireysel hem de kolektif
olarak ortada oldugu ve grubun diisiinme eyleminin zihinsel bir etkinlik olarak yeni
sonuglara ulastig1 kabul ve retlerin geri doniis olarak birbirlerine ve muhataplarina ile-
tildigi gercegini gostermekte dinleme/izleme etkinliginin diisiinme ile bilhassa grup
halinde dinleme ve diisiinme sirasinda son derece aktif oldugu sonucu ¢ikmaktadir.

2.1.2.2.5. Empatik dinleme ve diisiinme

Bir bireyin duygu ve diisiincelerini anlayabilmek i¢in kendimizi onun yerine
koyarak yaptigimiz dinleme ve diisiinmedir. Bireyi anlamak amaciyla yapilan aktif
dinleme ve diistinme olarak da goriilen bu etkinlik aktif bir diisiinme eylemine ihti-
ya¢ duymaktadir. Empatik dinleme ve diistinme gerceklesmesi sirasinda dinleyicinin
kendisini okuyucunun yerine koymasi sirasinda 6ncelikle onu anilmasi ve onun bakis
acisina sahip olmasi gerekmektedir. Bu esnada zihnin geri bildirimler vermesi, onun
stireci canli ve etkin olarak takip ettiginin bir gostergesi olarak degerlerlendirilmesi
gibi bu siire¢ ayni zamanda empatik diisiinme olarak da adlandirilabilir. Dinleme es-
nasinda gelen iletiler neticesinde gerceklesen degerlendirme ve diisiinme etkinligi so-
nucunda muhatabin yerine bireyin kendini koyarak onu anlamaya ¢alismasi empatik
dinleme sirasinda diisiinme ilintisi net olarak ortaya ¢ikmaktadir.

2.1.2.2.6. Yaratici dinleme ve diisiinme

Dinleme esnasinda konugmacidan gelen iletilere dinleyicinin anlam verdikten
sonra sonra zihni etkinlikler vasitasi ile yeniden yapilandirmasi, yorumlamasi, tahlil
ve senteze gittikten sonra bunlardan yeni fikirler tiretmesi seklinde gelisen bir din-

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



Tirkge 6-7-8 Ders Kitaplarinda Yer Alan Dinleme /
IzZleme Etkinliklerinin Diisiince Becerisine Katkisi

leme ve diisiinme ¢esitidir. Yaratici dinlemenin gerceklesmesi sirasinda zihnin geri
bildirimler vermesi, onun stireci canli ve etkin olarak takip ettiginin bir gostergesi
olarak degerlendirilmektedir. Bu siire¢ ayn1 zamanda yaratic1 dinleme ve diisiinme
olarak da adlandirilabilir. Dinleme esnasinda gelen iletiler zihinde anlamli hale gel-
mekte dinleyiciye ulagan bilgiler dinleyici tarafindan verilen geri doniisler neticesinde
ise de zihnin aktif oldugu daha 6nceki edinimler, mevcut bilgiler ve anlik gelen iletiler
sonrasinda yeni ¢ikarimlarin yapilmasi farkli terkiplerin olusmasina imkan vermekte
biitiiniin parcalar1 yeniden derlenerek farkl: bir biitiin farkl: bir birliktelik olustur-
maktadir. Yaratici dinleme ve diisinme/izleme etkinliginin diisinme ile bilhassa ya-
ratic1 dinleme sirasinda 6nemli bir iligki oldugu degerlendirilmelidir.

2.1.2.2.7. Amagli dinleme ve diisiinme

Amaglar1 “belirli ya da planli “bir hedefe odakli olarak yapilan dinleme ve diistin-
medir. Bir dinleyici bilgi edinmek, dinlediklerini yorumlamak, dinledigi iizerinde
elestirel disiinmek gayesiyle dinleme etkinligini gerceklestirebilir.

Bu ¢esit dinleme ve diistinmeler genellikle bilgi verme gayesi ile yazilan pargalarla
ilgili dinleme ve diisiinmelerdir. Fakat estetik dinleme ve diisiinmeler de bu dinleme
ve diisiinmeyle birliktelikleriler. Bu ¢esit dinleme ve diistinmelerin arag olarak se¢mis
oldugu tiirler ise hikayeler, siirler, tarihi romanlar nev’inden edebiyat mahsulleridir.
Dinleme ve diisiinme ekseninde yapilan ¢aligmalara gore amagli dinleme ve diigiinme;
bilgi edinmeye, yorumlamaya, elestirmeye ve haz almaya (estetik) dayali dinleme ve
diisiinme seklinde tasnif edilmektedir. (Kirk kilig ve Akyol, 2007, s. 6).

Amagli dinleme ve diisiinme gerceklesmesi sirasinda dinlemem ve onunla birlikte
gerceklesecek diigiinme etkinliginin gerceklesmesi 6ncesinde bireyin dolayusi ile zih-
nin bir hazir bulunurlugu ve hedefi bulunmaktadir. Bu durum onun geri bildirimler
vermemesi, onun siireci canli ve etkin olarak takip etmediginin bir gostergesi ola-
rak degerlendirilmesine bagh basina imkan vermemektedir. Bu siire¢ ayn1 zamanda
amagli diistinme olarak da adlandirilma noktasinda etrafli galisma yapilmasina ve ir-
delenmesine ihtiya¢ duymaktadir. Ciinkii zihnin aktif oldugu daha onceki edinimler,
mevcut bilgiler ve anlik gelen iletiler vasitasi ile ortaya atilan ¢ikarimlar neticesiyle di-
namik bir diisiincenin oldugu ve diistinme eyleminin zihinsel bir etkinlik olarak yeni
sonuglara ulastig1 kabul ve retlerin geri doniis olarak muhataba iletilmese de 6nceden
belirlenen amag dogrultusunda kategorize edilerek dinlemenin hem 6ncesinde hem de
sonrasinda degisken irdelemenin varlig1 goz ard: edilmemelidir.

2.1.2.2.8. Sorgulayic1 dinleme ve diisiinme

Dinleyici tarafindan kendisine anlatilan bilgi ve ulagan iletilerin tutarlilig1 ve ge-
cerliligininim degerlendirildigi, zihin eksenli asamalarin gogunluk olarak yer aldig:
bir dinleme ve diigiinme ¢esitidir. Bu dinleme ve diisiinme eylemi esnasinda konus-
mac1 tarafindan dile getirilen diisiincelerin zihinde mantik sorgusu yapilmakta, din-
leyicinin elde etmis oldugu tecriibe, bilgi ve birikim ekseninde kurgulanan bir deger
mekanizmasi ile kontrol edilmesi noktasinda yeni yorumlama, énceden istiflenmis
bilgilerle karsilagtirilir, degerlendirilir ve bir sonuca ulasilir diye ditgtintilmektedir.
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Sorgulayic1 dinleme ve diigiinme gerceklesmesi sirasinda dinleme ve onunla birlik-
te gergeklesecek diisiinme etkinliginin olugmasi 6ncesinde bireyin dolaysi ile zihnin
bir hazir bulunusu olmasa da kendilerine gelen ileti ve bilgilerin sorgulanarak anlik
ve sonug ¢ikarimlari yapilmasi imkani dogmaktadir. Bu durum dinleyicinin an-
lik geri bildirimler vermemesi, onun siireci canli ve etkin olarak takip etmediginin
bir gostergesi olarak degerlendirilmesine yol agmamalidir. Aksine siire¢ zihnin aktif
oldugu daha 6nceki edinimler, mevcut bilgiler ve anlik gelen iletiler vasitasi ile ortaya
atilan sorgulamalar neticesiyle dinamik bir diisincenin oldugu ve diisiinme eyleminin
zihinsel bir etkinlik olarak yeni sonuglara hem aninda hem de toplamlarda dinlemem
sonucunda ulastig1 gercegi goz ard1 edilmemelidir.

2.1.2.2.9. Segici dinleme ve diisiinme

[lgi ve ihtiyaca cevap veren unsurlarin secilerek dinlenmesidir. Konusulanlarin
icinden sadece ilgilenilen boliimleri dinleme ve diisiinmek, o boliimlere dikkati yo-
gunlastirmak, diger bolimleri dinleme ve diiginmemektir. Bilingli ve amag odak-
I1 bir dinleme ve diisiinmedir. Segcici dinleme ve diisiinme gerceklesmesi sirasinda
dinleme ve onunla birlikte gergeklesecek diistinme etkinliginin olugmasi esnasinda
bireyin dolayist ile zihnin bir hedefi bulunmaktadir. Bu siireg ayni zamanda segici dii-
stinme olarak da adlandirilma noktasinda bir ¢cikarima malzeme sunmaktadir. Ciink
zihnin aktif oldugu daha 6nceki edinimler, mevcut bilgiler ve anlik gelen iletiler va-
sitast ile kendilerine ulasan iletileri secen bireyler dinamik bir diisiincenin oldugu ve
diistinme eyleminin zihinsel bir etkinlik olarak yeni sonuglara ulastig: aktif ve belirli
birikime sahip bilingli bir dinlemeyi ve onun neticesinde eylemin her aninda aktif
sorgulamayi gerektiren bir dinleme ve diisiinme tiirtidiir.

2.1.2.2.10. Elestirel dinleme ve diisiinme

Dinlenenlerin ¢okyonliibakisagisiylatarafsizbirbicimdeelealindigi, sorgulandigy,
degerlendirildigi, karsilagtirmalarin birlikteligi bir dinleme ve diisiinmedir. Sorgula-
yict dinleme ve diisinmede oldugu gibi zihinsel siireglerin yogun olarak kullanildigy,
dinleyicinin kendi dogrularini bulmaya ¢alistig1 bir dinleme ve diistinme  gesitidir.

Dinleme ve diisiinme sirasinda dinleyici su sorulara cevap arar (MEB, 2006, s. 63):
o Konusmacinin amaci nedir?

o Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

o Verilen bilgiler giincel ve gecerli mi?

o Konu tarafsiz bir bakis agisiyla ele aliniyor mu?

o Elestiriler dogru mu?

Alternatif ¢oziim onerileri sunuluyor mu?
o Coziim Onerileri bilimsel ve tutarli mr?

Hangi tiirde olursa olsun bir dinleme ve diisiinme etkinliginde yukaridaki din-
leme ve diisiinme gesitlerinden biri kullanilabilecegi gibi ayn1 anda birka¢ dinleme ve
diistinme cesidinden de yararlanilabilir. Uygulamalar sirasinda 6gretmenin, bu konu-
da da 6grencilere 6rneklerden hareketle bilgi vermesinde fayda oldugu bilinmektedir.

(Dogan, 2012, s. 30).
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2.1.3. MEB 6-7 Ogretim Programr'nda yer alan Tiirkge Dersi ’ne dair Dinleme /
Izleme Yontem ve Teknikleri

Caligmanin bu kisminda Tiirkge Dersi Ogretim Programr'nda (MEB, 2006, s. 62-
63) yer alan ve bu béliim déahilinde adlari verilen dinleme ve izleme/diisiinme yontem
ve tiirler degerlendirilerek agiklanmaya ¢alisilacaktir. Bir dnceki yapmis oldugumuz
literatiir taramasindan farkl olarak Tiirkge 6-8 programinda yer alan tanimlara bura-
da yer vermemiz nedeniyle bitylik oranda benzerlik olsa da kismi olarak eksik tanim-
lar da 6-8 Tiirkge programinda bulunmaktadir.

2.1.3.1. Katiliml1 dinleme/izleme

Bu dinleme ve diigiinme ¢esidinde dinleme ve disiinme siirecinde zihinde olu-
san sorular konusmaciya iletilerek dinlenenlerin daha kolay anlasilmas: ve kaynaga
dinlenildigini hissettirme amaci oldugu bilinmektedir. Béylece konusmaci dinlenil-
digini hissedeceginden, daha anlamli bir iletisim siireci saglanmis olacaktir. Baska
bir deyisle dinleyenin dinlediklerini karsidakine kendi penceresinden aktarmas: da
miimkiin olmaktadir.

Bu yontem karsilikli is konusmalari, miilakatlar, miizakereler gibi her iki taraf ta-
rafindan siirecin etkin oldugu durumlarda anlatana ve dinleyene 6nemli kolayliklar
saglamaktadir. S6z konusu dinleme ve diistinme/izleme yontemi, etkilesimli dinleme
ve diisiinme durumlarinda kullanilir. Iletisimin etkili bir bicimde gerceklesmesi, ko-
nusmaci ile dinleyici arasindaki etkilesimin kalitesine baglidir. Bunun i¢in etkilesimli
dinleme ve diisiinme esnasinda baska bir geyle ugrasiimamali ve konusmaci ile goz
temast kurulmalidir. Bu uygulamada dinleyici konugmacinin anlattiklarina agiklik
getirmesini ister, konusmaci sézlerini ve duygularini geri yansitir, fikir ve duygulari-
n1 kisaca dile getirir.

2.1.3.2. Katilimsiz dinleme /izleme

Katilimsiz dinleme/izleme yonteminde dinleyiciler anlaticidan gelen bilgileri ken-
di i¢ diinyalarinda elde ettikleri bilgileri ve diistinceleri harekete gecirerek tepki ver-
meden dinleme/izleme yapmaktadirlar. Bu dinlemenin amaci bireyin tepki vermeden
kendi i¢ diinyasini harekete gegirerek mevcut dinlemeyi gerceklestirmesi amaglan-
maktadir. Bu dinleme ve diisiinme ¢esidinde dncelikle dinlenilen metnin bir siirecten
mi bahsettigi, yoksa bir agiklama mi getirdigi belirlenir. Daha sonra 6grenciler metnin
cesidine ve parcadan beklenen kazanimlara gore zihinlerinde “Kim, ne, nereye, ne
siire, nasil?” gibi sorulara muhatap olmalar1 saglanmaktadir.

Dinleyenler bakimindan katilimsiz dinleme ve diisiinme/izleme, katilimli din-
leme ve diisiinmeye gore daha zordur. Ciinkii bu dinleme ve diisiinme gesidinde din-
leyiciler kendi i¢ diinyalariyla daha ¢cok miicadele etme durumunda kalirlar. Dinleme
ve distinmeye devam etmek, anlagilan bilgileri kendi bilgileriyle karsilastirmak ve
bir bilgi yapilandirmasi i¢inde olmak i¢in dikkatin siirekli canli tutulmas: gerekir. Bu
kolay bir is degildir. Katilimli dinleme ve diisiinmede ise dinleyici, konugmaci kadar
olmasa bile aktiftir; geribildirimleriyle, sordugu sorularla siire siire iletisim siirecine
dahil olur. Boylece dinleyicinin dikkati daha canli olur (Dogan, 2012, s. 32).
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2.1.3.3. Not alarak dinleme /izleme

Dinleyicilerin dinledigi hususlar1 daha kolay anlayabilmesi i¢cin not alarak din-
leme /izleme yontemine bagvurduklar: yontemdir. Ders sirasinda 6grencilerin  not
alirken dikkat etmeleri gereken hususlar mutlaka etkinlik 6ncesinde hatirlatilmalidir.

Ogrencilerin amaglarina ulasmalarini kolaylagtiracak bicimde not almalari, anahtar
kelimelere dikkat etmeleri, ana fikri belirlemeleri, 6zgiin ifadeleri ve giizel sézleri not
almalari tutulan notlarin kalitesini belirleyecektir.

Bu yonteminin amacina ulagabilmesi sadece 6grencilere “dinlediklerinizi not alin”
demekle saglanamaz, bunun i¢in 6grencilere not alma tekniginin 6gretilmesi ve etkili
kullaniminin anlatilmasini iceren bir egitim verilmelidir. “Kocaadam (2011), kontrol
gruplu deneysel bir ¢aligma olarak planladigi arastirmada not alarak dinleme ve dii-
stinme egitimi verilen 6grencilerin dinleme ve diisiinme kazanimlarinin bu egitimin
verilmedigi 6grencilere gore daha iist diizeyde oldugu sonucuna ulagmigtir. Ogrenci
klasik not alma teknikleriyle sinirlanmamali 6grenciye olabildigince farkli not alma
teknikleri 6gretilmeli ve bunu uygulamasi saglanmalidir. Aydin (2009), 6grencilerin
dinlenen parcalar1 anlamalar1 ve hatirlamalar: tizerinde zihin haritalama not alma
teknigi ile klasik not alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemek
amaciyla yaptig1 ¢alismada dinlenen metnin hatirlanmasinda zihin haritalama yonte-
mini kullanan égrencilerin klasik not alma teknigini kullanan 6grencilere gére daha
basarili olduklari sonucuna” varilmigtir.

2.1.3.4. Yaratici dinleme /izleme

Dinleme etkinliginde bulunan bireylerin dinlediklerini/izlediklerini degerlendi-
rerek yeni fikirler elde etmesi amag¢lanmaktadir. Katilimli ve katilimsiz olmak iize-
re iki tiirde gergeklestirilebilir. Katilimsiz dinleme/izleme ve diisiinme olarak uygu-
lama teknigi benimsendiginde dinleyiciler konusmacinin sézlerinden yeni diisiince
ve hayaller tiretmektedir. Bu durum yaratici olarak zihnin yeni fikirlere sahip olma-
sin1 bu liretimimin gergeklesmesini temel aldig1 i¢in analitik diisinme yeteneginini
kazanilmasi bakimindan son derece degerli olarak goriilmektedir

Bu yontemin, diger uygulama bi¢imi olan katilimli dinleme bi¢iminde ise dinle-
yiciler konugsmacinin sozlerinden yola ¢ikarak tiretmis olduklar: diistince ve hayalleri
ifade ederler. Bu yontemin verimliligini artirabilmek amaciyla konusmaciy: rahatlat-
mak ve yaratici diigiinmeye yon verebilmek gayesi ile cesaret verici, yiireklendirici s6z-
lerin paylasilmasi son derece 6nemlidir. Bu durum hem konusmact hem de dinleyici
acisindan etkilesim ve zihinsel iiretimi agisindan destekleyici bir rol oynamaktadir.

2.1.3.5. Kendini konusanin yerine koyarak dinleme /izleme (Empati kurma)

Dinleme etkinligini gerceklestiren birey veya grubun kendini konugmacinin ye-
rine koyarak onun neler hissettigi, sozlerinin hangi deneyimleri kapsadigi, kendini ve
diinyay1 nasil algiladigini anlamas: i¢in uygulanan yontemdir.

C)grencilerin dinleme etkinliginden 6nce; “kendilerini konusmacinin yerine ko-
yarak veya dinlediklerindeki/izlediklerindeki kahramanlarin yerine hayal ederek
onlarin hissettiklerini daha iyi anlamalari istenir. Boylece 6grenci olaylar1 daha ¢a-
buk kavrar ve karsisindakinin bakis agisiyla durumlar: degerlendirebilmeyi 6grenir.
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Ogrenci, empati kuracagi birey hakkinda iyi, kotii, dogru, yanlis gibi degerlendirme-
ler yapmamalidir. Ciinkii bu bigimdeki bir 6n yargili davranis karsidakini anlamaya
engel olmakta, etkinligin amacina ulasmadan tamamlanmasina neden olmaktadir.

2.1.3.6. Segici dinleme /izleme

Dinleyicinin neleri dinleyecegini secerek dinleme ve diisiinme/izleme, dinlenen-
lerin/izlenenlerin i¢inden ilgi ve ihtiyaca cevap verenlerin se¢ilmesi amaciyla birlik-
teliklere. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programrna gore (MEB, 2006, s. 63) bu dinleme ve
diisiinme/izleme yontemi iki bicimde uygulanmaktadir.

1. Dinleme ve diisiinme etkinliginden 6nce 6grencilere sorular verilerek bu soru-
larin cevaplarini bulmak amaciyla dinleme ve diisiinmeleri/izlemeleri istenir.

2. Dinleme ve diisiinme amacina gore dinlenen veya izlenenden bir veya birkag
boliim segilerek yalnizca bu kisimlar dikkatle dinlenir/izlenir.

2.1.3.7. Elestirel dinleme

Konusmacinin anlatmis olduklarini dinleyenlerin ¢ok yonlii bakis acisiyla
tarafsiz bir bicimde ele aldig1, sorguladigi, degerlendirdigi, karsilastirmalarin birlikte
gerceklestigi bir dinleme ve diisiinme modelidir. Sorgulayici dinleme ve diisiinmede
oldugu gibi zihinsel siireglerin yogun olarak kullanildigi, dinleyicinin kendi
dogrularini bulmaya ¢alistig1 bir dinleme ve diigiinme “cesitidir.

Dinleme ve diisiinme sirasinda dinleyici su sorulara cevap arar (MEB, 2006, s.
63):

o Konusmacimin amaci nedir?

o Konusmaci konuyla ilgili yeterli bilgi ve birikime sahip mi?

Verilen bilgiler giincel ve gegerli mi?

o Konu tarafsiz bir bakis agisiyla ele alinyor mu?

Elestiriler dogru mu?

Alternatif ¢oziim onerileri sunuluyor mu?

o CoOziim Onerileri bilimsel ve tutarli mi?

2.1.3.8. Etkili dinleme ve diisiinme

Konusmacinin sozlerininim dinlenmesi ve diisiiniilme sirasinda bireylerin ya da
ortamda bulunan 6grencilerin sadece duymak yerine, sdylenenleri kavramak deger-
lendirmek igin gerekli ¢abay1 gostermesi ile birlikte yapilan dinleme ve diisiinme bi-
¢imi olarak ifade edilmektedir. (Cem Yay, 2015, 91) Bu siirecte dinleyici olan 6grenci
aktif olarak dinleme ve diistinme izleme siirecine zihinsel olarak katilarak konunun
anlasilmasi ve kendisi icin gerekli bilgilerin alinmasi konusunda gerekli 6zveriyi gos-
termektedir.
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2.1.3.9. Tahmin ederek dinleme ve diisiinme

Okuyucunun metnin belirli yelerinde durmasi ve dinleyicilerden bundan sonra
neler olacagini tahmin etmelerini istedigi dinleme ve diisiinme yontemi olarak sadece
MEB DK vyayinevi tarafindan hazirlana kitaplarda kullanilmistir. (MEB 6, 2015; 278 /
MEB 7, 2015;229 / MEB 8 2015, 241) Bu parcalarda de belirli yerler isaretlenerek 6gren-
cilerin tahminde bulunmalar1 ve bu tahminlerinin hikaye ya da efsanenesin normal
seyri ile karsilastirmalar: “talep edilmektedir. Béylece dinleyicilerin kendi tahmin-
leri ile anlatilanlarin gercek durumu arasinda mukayese yapmalar zihinsel gelisim
ve diisiinme egitimi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Tahmin ederek Dinleme/
diistinme etkinliginin diisiinme egitimine bu agidan oldukga biiyiik katkis1 olacaktir.

2.Diisiinme

Tezin ana gayesi dinleme izleme etkinliginin diisiinme egitimine etkisi ve olum-
lu katkist olarak secilmistir. Bu baglamda diisiinme eylemi ve onun gelistirilmesinde
katki sunan teknikler calismanin adeta dziinii olusturmaktadir. Insan, 4idemogly;
toplum halinde belirli bir kiltiir ¢ercevesinde yasayan, diger canhlardan farkli di-
siinme yetenegi olan konusma kabiliyeti bulunan evreni biitiin olarak kavrayabilen
bir canlidir. (Kurumu, 2011) Diistinme ise insan1 diger biitiin canlilardan harcan en
onemli 6zelliklerin baginda gelmektedir. Diisiinme; Antik Cag Yunan filozoflarindan
bu yana ilgilenilen bir hayli karmagik soyut bir kavramdir. (Cubukgu, 2011) Diisiin-
me; bir sonuca ulagmak amaciyla bilgileri, kavramlar: incelemek, karsilastirmak ve
aralarinda iligkiler kurarak baska disiinceler tiretme islemidir. Bu islemler sonunda
ortaya ¢ikan zihinsel iiriine de diisiince denmektedir. (Bakanlig1, 2007) Tanimlardan
yola ¢ikarak diisiinme bir amaca yonelik olarak zihinde bir dizi islemden gegerek ger-
ceklesen bilingli bir eylemdir. Diisiinme yetenekleri ise diinyanin diizenini kesfetmek
ve problemleri ¢6zmek i¢in bilgiyi kullanma yetenegidir. (Cubukeu, 2011).Disiinme-
nin beceriye doniistiiriilebilmesi i¢in igsellestirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir.
Diistinme kazanimlarin asil 6nemi bireyin neyi bilecegi degil de, bilgiye nasil ulas-
masl, gerektiginin gosterilmesinde gizlidir. Fakat diisiinme yetenekleri kendi halinde
birakildiginda siire siire 6nyargilar, carpitmalar, tarafl ve bilgilendirilmemis diistin-
celerin olustugu goriilmektedir. Diisiincelerimiz yagam tarzimizi, eylemlerimizi et-
kilemektedir. Bunun yani sira nasil bir ailede dogdugumuz, ailemizin yagam bi¢cimi
ve tutumlar1 da diisincelerimizin meydana gelmesinde en 6nemli etkenlerdendir.
Diistincede mitkemmellige ulasmakta ailenin 6nemli oldugu kadar diistinme kaza-
nimlarina yapilan diizenli yatirimlarda gereklidir. Bu yatirimlar egitim sisteminde
yapilan diizenlemelerle gerceklestirilmektedir. Diistinme kazanimlarinin egitimsel
glicii bireyin 6grenme kazanimlarinin farkinda olarak diistinme siireglerini organize
“etmesidir. (Tok, 2008)

Bu giinde degisen ve gelisen imkan ve olanaklara bagli olarak bireylerin hizla
degisen diinyaya uyum saglamasi gerekmektedir. Cagimizda egitim yalnizca bilgi-
yi almak veya bilgiyi aktarmakla yetinmemektedir. Bireyin dogru cevabi kendisinin
diistinerek bulmasina yonelik, diisiinmeyi 6grenme kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu yiizden modern egitim sistemleri egitim kurumlularda tartisan, elestiren, iireten,
neden-sonug iliskisi kurarak problemlere alternatif ¢6ziimler bulabilen, bilgiyi ezbe-
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re bulan degil de sorgulayarak, i¢sellestirerek bulan ve benimseyen bireyler yetistir-
mektedir. Bu noktada diisiinme yetenekleri devreye girmektedir. Diistinme kazanim-
larinin gelistirilmesi siire¢ olarak degerlendirilmekte ve bu siirecin baslangici olarak
da kiigiik yaslar kabul edilmektedir. Kiigiik yaslardan itibaren sorgulayan, arastiran
kendi kendine 6grenebilen ve 6grendiklerini igsellestirerek kalict hale getirip yasan-
tinda kullanabilen bireyler yetistirmek toplum olarak egitim kurumlularin ve egitim
sistemimizin nihai amaci olmalidir. Diisiinme, anlama, aragtirma ve sorun ¢ozme
yetkinligi gelismis; bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi ve becerilerle donanmig; milli
kiltiir ile insanligin ve demokrasinin evrensel degerlerini i¢sellestirmis; iletisime ve
paylasima agik, sanat duyarlilig1 ve kabiliyeti gelismis; 6z giiveni, 6z saygisi, hak, adalet
ve sorumluluk bilinci yiiksek; gayretli, girisimci, yaratici, yenilikgi, barisci, saglikli ve
mutlu bireylerin yetismesine ortam ve imkan saglamaktadir. (Bakanligi, Tiirkge Dersi
Ogretim Programi, 2019) Milli Egitim Bakanliginin misyonunda da belirtilen hedef-
ler, dogrultusunda goriildiigii gibi diisiine bireyler yetistirmek énem kazanmistir. Bu
giinde diigiinme Kazanimlarina sahip bireylere olan gereksinimi gidermek i¢in hedef-
ler konulmaktadir. Bilim ve teknolojide yasanan degisim ve gelisim insanlarin bilgiye
bakisini degistirmis bu da egitim ve 6gretim anlayisini derinden etkilemistir. Birey
bilgiyi karsilan bir durumla iliskilendirmeli, gerekirse diizenlemeli ve bilgiyi igselles-
tirerek davranis haline getirebilmelidir. Buamaglar hedefler dogrultusunda bireylerin
yetismesinde egitim ve 6gretim programlari énem kazanmistir. 2004-2005 yillarinda
cagin gereksinimlerine uygun olarak yenilenen Tiirkge Dersi Ogretim programinda
6grencilerden var olan birikimlerinin merkezinde yeni bilgiler insa etmeleri, karsi-
lagtiklar1 sorunlara alternatif ve yaratici ¢oziimler iiretmeleri, grup icerisinde birlikte
calisma kazanimlarini gelistirmeleri, tartigma ve yorumlama etkinliklerine katilma-
lary, aragtirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlardan yola ¢ikarak
kendi goriislerini olugturmalar: beklenmektedir. (Bakanhgs, [lkogretim Tiirkge Og-
retmen Kilavuz Kitab1 ) Hedeflenen ozellikte bireyler yetistirilmesi i¢cin 6gretmenin
rolii degismistir. Ogretmen; bilgiyi grenciye aktaran ve otorite sahibi birey olmaktan
¢ikarak, bilgiye ulagsmada rehber gorevini iistlenen birey haline gelmistir. ¢esitliye ve
diinyada ¢agin gereksinimlerine uygun olarak diisiinen, aragtiran, elestiren, prob-
lemleri kendi ¢6zebilen nesiller yetistirmek i¢in rehber gorevin de bulunan gelecegin
6gretmenlerinin nasil olmasi gerektigi son yillarda tartigilan bir konudur. “Amerika
Birlesik Devletlerinde 1991 yilinda, Natronla Education Galog Panel ‘de elestirel dii-
siinme kabiliyetine sahip bireylerin yetistirilmesinin 6nemi {izerinde durulmakta ve
Elestirel olarak ileri diizeyde diisiinme kabiliyeti gosteren, etkili iletisim kurabilen ve
problem ¢6zebilen tiniversite mezunlarinin orani artirilmasi, 2000’1i yillar ve sonrasi
icin gosterilen hedefler arasinda yer almaktadir. (Giilveren, 2007) Insanlarin bilgiye
bakis agilarinin degismesi, bilim ve teknolojide hizli gelismeler, egitim anlayisinin
bu degismeler 15131nda kendini revize etme ihtiyaci sonucunda bilgili ve bu bilgiyi i¢-
sellestirerek kullanan bireyler yetistirmek gerekmektedir. Bu bireylerin yetistirilmesi-
nin en 6nemli kosulu egitim ve bu egitimin temel tas1 ise Calismalarda da gérildiagi
lizere 6gretmendir. Bunun yani sira bu degisime paralel olarak “bilimsel diisiinme

©» o O ©

Jmantikli distinme °, “iraksak diistinme °,’yansitici ditsiinme ©,”tiretici diigiinme
“elestirel diisiinme © ,’yaratic1 diisiinme “ ve benzeri konularda egitim ve psikoloji
dahilinde Yapilan Calismalarda 6nem kazanmistir. (Dogan, 2005) Cagin gereksinimi

olarak 6nemli olan diisiinme ve gesitleri merkezinde ger¢eklesmis Calismalara bakil-
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diginda bu konuda bir goriis birligi olmadigini séylemek mitmkiindiir. Aragtirmacilar
kendi aralarinda diistinme kazanimlarini siniflandirirken tek bir noktada fikir birligi
saglayamamuslardir.

“Bazi arastirmacilarin programlarinda 112 tane diisitnme kabiliyetine rastlana-
bildigi gibi bir bagkasinin modelinde dort ana kategoride © (Kaya ve Donmez, 2012)
incelendigi ifade edilmektedir. Bunun yani sira elestirel diistinme, yaratici diigiinme,
problem ¢6zme, sorgulayici diisiinme ve benzeri gibi diisiinme yetenekleri hem egitim
kurumluda hem de aile de verilen egitimle ve gecirilen ¢esitli siirecler dahilinde gelis-
tirilmesi saglanmakta veya tam tersi olarak gelismesine engel olunmakta hatta korel-
tilmektedir. Diistinme: diisiinme durumu, duyum ve izlenimlerden, tasarilardan ayri
olarak, aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu, karsilastirmalar yapma, harcama,
birlestirme, baglantilar: ve bicimleri kavrama yetisi (Kurumu, 2011) olarak tanimlan-
maktadir. Beceri ise; bireyin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi bagarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi, maharet (Kurumu, 2011) olarak
tanimlanabilir. Kisacas1 diigtinme kabiliyeti bireyin karsilastigi durumu kendine
0zgii gesitli siireglerden gegirerek amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegidir. Bu
yetenegin ve becerinin gelistirilmesi icin ¢esitli egitimler planlanmaktadir. Planlanan
egitim ve 6gretim programlarinda ortak olarak diisiinme yetenekleri egitimi; elestirel
diistinme, yaratici diisiinme, yansitici diisstinme, analitik diigiinme ve meta biligsel dii-
stinme seklinde kategorize edilmektedir.

2.1. Elestirel Diisiinme

Elestirel diisinme ,bireyin bir bilginin ya da iddanin dogrulugunu ,gercekligini
ve giivenirligini kanitlama, bir konu hakkinda karar vermede ¢esitli kriterlerden yarar-
lanma,okudugunu ya da duydugu bir seye hemen inanmadan dnce kanit elde etmeye
calisma,baskalarinin idda ve distincelerini kabul etmeden 6nce ,onlardan bunu del-
liller 15181nda ispatlamalarini isteme ve bunlari yaparken aciklik ,diiriitsliik ,tutarlilik
,dogruluk gibi zihinsel ya da entelektiiel becerilere sahip olma . (Aydogdu, Eraydin ve
Kizilkaya, 2016) Elestirel diisiinme ;diisiinme eyleminde bulunurken sorgulamamizi,-
riskleri gormemizi saglayan diisitnme kabiliyetidir. (Ozdemir, 2005) Elelstirel diisiin-
menin tanimint ilk olraka 1962’de Robert Ennis yapmistir.Ona gore elestirel diistinme
;anlatimin anlamini bulmak , onun kabul ya da reddilmesine karar vermektir. (Ka-
zancl, 1989) Elestirel diisiinme bir¢ok ¢calismaya konu olmus, daha bir¢ok da ¢alismaya
konu olacaktir.Farkli Caligmalar da farkli arastirmacilar tarafindan degisik bi¢im-
lerde ele alinmigtir. Arastirmacilar , Caligmalarinda elestirel diisiinmeye kendi bakis
acilariyla ele alarak tanimlamalar yapmislardir.Bunun yanu sira farkli bakis acilariyla
ortaya konan tanimlarin disinda ortak bir tanima ulagmak i¢cin 1990 yilinda Amerika
Psikoloji Derneginin (Apa) onciiliigiinde Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’dan
kirk alti kuramcinin katilimiyla Yapilan ¢alisma sonunda elestirel diisiinme ,” bireyin
ne yapacagina ve neye inanacagina karar vermesi igin ¢6ziimleyici , degerlendirmeye
yonelik bilingli yargilarda bulunmasi ve bu yargilari ifade etmesi ” seklinde ortak ka-
bul goren bir tanimlama gerceklesmistir. (Seferoglu & Akbiyik, 2006) Arastirmacilara
gore elestirel diisiinme kendi i¢inde birbirinin tamamlayici niteliginde,kendi i¢inde
boyutlara ayrilmaktadir.Bu boyutlar birbirinin tamamlayicisi niteligindedir.Elestirel
diistinmenin boyutlar1 goz oniinde bulunudurularak uygulanabilme,iletisim kurabil-
me ,yeni fikirlere agiklik getirme gibi bidzelsari 6n plana ¢ikmaktadir.
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Elestirel diissinmenin diger biozelsarini su bigimde sirkapsammaktadar:

1-Bir olayin ve arastirmanin degiskenleri arasinda mantiksal acidan anlamli ilis-
kiler kurma ve bu iliskilerin kurulmasi esnasinda olugan anlamsiz baglantilar1 eleme

2-Bilgi kiimesinden yeni bilgiler tireterek, gelistirilen ¢6ziim 6nerilerinin gegerli-
liklerini dogrulama ve yanlislama

3-Diistinme siireglerine yaraticilik ,esneklik ve gelistirilebilirlik kazanimlarini de
ekleyerek yansitma

4-Var olan soruna ¢ok boyutlu ve biitiinsel olarak yaklagsma

5-Problemin degiskenleri arasinda anlamsal ve birlikteliksal tutarlilik tasiyan ilis-
kiler kurma ve bunlar1 uygun say1 ve nitelikte gézlemlerle test etme

6-Dogrulugu denenmis sonuglara gore asamali olarak problemi sinirlandirarak
,sorunu tanimlayarak gecerli ¢6ziim bulma . (§en, 2009)

Cesitli arastirmacilar tarafindan degisik boyutlar: ve biozelsari ele alinan elesti-
rel diisiinme yukarida belirtilen bi6zelsari dikkate alindiginda egitimcilerin biozelsa
deTiirkge egitim ve 6grertimini tistlenmis bireylerce etkinliklerle ve uygun egitim ve
Ogretim ortamiyla 6grencilere elestirel diisiinme becerisni kazandirmalar: saglanma-
lidir bilgi, alt bilgi, kapak sayfasi ve parca kutusu tasarimlari saglar. Ornegin, birbiriy-
le uyumlu bir kapak sayfasi, baslik ve kenar ¢ubugu ekleyebilirsiniz. Ekle’ye tiklayin
ve ardindan farkl galerilerden eklemek istediginiz 6geleri secin. Temalar ve stiller de
belgenizin diizenli kalmasina yardimei olur. Tasarim’a tiklayip yeni bir Tema segtigi-
nizde, resimler, grafikler

2.2.1.1.Tiirkge Egitimi ve Elestirel Diisiinme

Elestirel distinmenin geligsen sartlarla birlikte bireylerin yetisitirilmesinde daha
da 6nemli bi¢cime gelmesi egitim programlarindaki var olma gerekliligini ortaya ¢1-
karmigtir. “Dil, insanlarin diistindiiklerini ve duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle
veya isartelerle yaptiklar: anlagma ,lisan © olaraka tanimlanmaktadir. (Kurumu, 2011)
Tiirkge dersi ise dil becerrilerinin 6gremciye 6gretilmesi ve 6grencinin bu yetenekleri
i¢sellestirmesini hedeflemektedir Tiirkce dersi 6grencilerin anlama ,;yorumlama ,ileti-
sim kurma ve dili etkili kullanma kazanimlarini gelistirmeye yonelik dinleme/izleme
,Jkonugma ,okuma ve yazma 6grenme kapsamlari ile dil bilgisinden olusur. (Bakan-
lig1, Tiirkge 7.sinif Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2017) Tiirkge dersinde kazandirilmasi
hedeflenen temel dil kazanimlarinin gelisimiyle paralel olarakTiirk¢eyi dogru ,giizel
ve etkili kullanmanin yani sira elestirel diigiinme de yer almaktadir.Kazandirilmasi
hedeflenen kazanimlarin hayat boyu kullanilmasi én plandadir. ilkdgretimTiirkge
dersi(5, 6,7,8.sin1flar ) Ogretim programinin temel yaklagimlar baslig1 altinda elestirel
diigiinmeye su bicimde vurgu gerceklestirilmektedir.”Ogrencilerin dinleme/izleme
,Jkonugma ,okuma ve yazma 6grenme kapsamlarinda kazanimlarini gelistirmelerini
ve Tiirkgeyi giizel ve etkili kullanmalar1 amaglanmaktadir.Dinledikleri ,izlediklerini
ve okuduklarini anlayan;duygu ,diistince ve hayallerini anlatan ; elestirel ve yaratic
diistinebilen , girisimci ,¢evresiyle uyumlu ve sorumluluk sahibi ;arastirma ,elestirme
,sorgulama,yorumlama yetenekleri ve estetik zevk kazanmis , milli degerlere duyarls
bireyler yetistirmek gozetilir.” (Bakanligy, [lkogretim Tiirkge Ogretmen Kilavuz Kitabi
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) Temele dil kazanimlarinden olan okuma kazanimlarinin kazandirilmasi hadeflenen
amaglar1 arasinda farkli kaynaklardan edinilen bilgiyi aragtirma ,yorumlama , tartis-
ma ,elestirel diisiinmeyi de i¢ine bulan bir siire¢ olarak icine almaktadir.Tiirk¢e Og-
retim Progaminin okuma yetenekleri kisminda Giindelik yasamda karsilasilan yazili
parcalar1 dogru, akici bir bicimde , elestirel bakis acisiyla yorumlayabilme ve okumay1
aligkanlik héline getirebilme amaglanmistir.Tiirkce dersinden temel dil yetenekleri
ogretiminde uygulanacak yontem ve teknikler arasinda elestirel diistinme kabiliyetini
kapsayan elestirel dinleme/izleme, elestirel konusma, elestirel yazma ve elestirel oku-
ma gibi teknikler yer almaktadir.Bunlarin yani siraTiirkee dersi 6l¢me ve degerlendir-
me Calismalarinda “Ogretimin biitiin agamalarinda performans degerlendirmesinde
karar verme, elestirel diisiinme yetenekleri gibi bazi temel kazanimlarin gelismesinde
etkili olan 6z degerlendirme ,grup degerlendrime ve akran degerlendirmelerin birlik-
teliklmasi seklindedir. (Bakanligy, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi, 2019) Boylelikle
elestirel diistinme kabiliyetine dikkat c¢ekilmektedir.

Tiirkge Ogretim Programinin hemen hemen her asamasinda elestirel diigiinme
becerisnin izlerine rastlanmaktadir.Programda sikliklayer bulan elestirel diisiinme
kazanimlarinin kazandirilmasinda ve uygulanmasindaTiirk¢e 6gretmenlerine bitytik
gorevler diigmektedir.

2.2. Yaratic1 Diisiinme Kabiliyeti

“Yaraticilik kelimesinin Ingilizce kargilig1 creativity ‘dir Dogurmak, yaratmak,
meydana getirmek anlamindadir. (Aydogdu, Eraydin, ve Kizilkaya, 2016) Farkl yak-
lasimlarla agiklanmaya galisilmis olsa da yaraticilik kavraminin tam anlamiyla kabul
gormis bir tanimi bulunmamaktadir. Tarihsel siiregte cesitli davranis bilimciler ya-
raticilik kavrami merkezinde degisik anlama gelen tanimlamalar yapmuislardir. Yara-
ticilik dogustan hemen her bireyde var olan bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yaraticilik 6zelliginin her bireyde var olmasi her bir bireyin ayni diizeyde yaraticiliga
sahip oldugunu gostermemektedir.Psikoanalitik yaklasima gore yaraticilik, icgtidiisel
diirtiilerde atilganligin Griinii; Hiimanistlik yaklagima gore ise birey disinda gelisen
karmasgik iligkilerin tirtinti; Gestalt¢1 yaklasima gore ise 6zgiin bir probleme yonelik
alternatif ¢6ztim yollar1 sonucu bigimlenen disiince; Bilissel yaklagima gore es ve zit
anlaml diisiinerek bilgileri diizenleme meydana 6zgiin bir iirtin ¢ikarma seklindedir.

Yaratici bireylerin; 6grenmeye hazir, ilgili dilde cagrisimlarda, diisiinsel anlamda
ve anlatimda akici, disiincede esnek ve 6zgiir ,merakli ,hayal glictinti kullanabilme
,deneme ,arastirma ,simnama ,bulma ,kaliplardan kurtulma ve yeni fikirler tiretme,
farkli olana ,yenilige karsi istekli olma, gortilmemis ve estetik olana duyarli olma, yiik-
sek diizeyde 0z elestiriye ve mizaha acik olma gibi biozelsari oldugu bilinmektedir..
(Omeroglu, 1990) Yaratici diisiinme kavrami ise yaraticilik kavraminin biozelsari
merkezinde olusmus bir diisiinme kabiliyetigesitidir.

Yaratic1 diisiinme imgeler elde etme, bunlar1 birlestirip, ayristirma, bunu gere-
ce aktarma, gere¢ tizerinden diigiinme; ¢izgiler, bicimler, renkler arasinda niteliksel
iliskiler kurma, uzamsal ,anlatimsal ve estetik diizenlemeler bulmaya yoneliktir. (Ki-
risoglu, 2002)
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Yaratic1 diisinme daha 6nce aralarinda baglant: kurulmamis olay, durum veya
nesneler arasinda baglant1 kurarak 6zgiin, yeni ¢oziimler iireterek ,¢ok yonlii ¢6ziim-
ler tirtemeyi kapsamaktadir.Yaratic1 diistinceyi diger diistinme ¢esitlerinden harcaan
en 6nemli 6zellik ise aligilmis yollarin yerine yeni, ¢ok yonlii , 6zgiin yollarin takip
edilmesidir.

Bu giinde 6zgiin, yeni ve ¢oklu ¢oziimler iiretebilen bireylere olan gereksimim giin
gectikce artmaktadir. Bireyler kisa siireda etkili, yaraticy, birliktelikc1 ¢oziimler tire-
tilmeleri bulunan bu ¢6ziimleri ise yeni, 6zgiin seyler tiretmek icin hayal giiciiniin de
yardimiyla olaya, duruma veya nesneye transfer ederek 6zgtinligii saglamalidir.

Yaratic1 diisiincenin etkili olmasinin en énemli noktas: hayal giiciidiir. Insanlar
hayal giiglerini 6zgiir biraktiklar siirelarda yeni, 6zgiin seyler ortaya ¢ikarabilirler.

Yaratici diisiinmenin bidzelsarini su bicimde siralayabiliriz:

1-Daha 6nce aralarinda ilgi kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arsinda iligki
kurar.

2-Mantiksal agidan uygun olmayan yenilikler, fikirler tizerinde ¢aligarak kabul
edilebilir hale getirme

3-Cabuk karar vermeme

4-Hizli akil yiirtitme

5-Konuya ¢abuk odaklanabilme

6-Esnek diistinebilme

7-Yaratilan fikirleri gelistirme ve uygulanabilir hale getirme
8-Hayal giiclinii kullanabilme

9-OzGiindelik, detaylar1 gorebilme, derin diisiinebilme

Yaratic1 diigiinme bidzelsarini tagiyan bireylerde kaliplara bagli kalmadan farkl
yollarla olaylara ve sorunlara farkli bakis acilar1 gelistirilebilen bireylerdir.

2.2.2.1.Tiirkge Egitimi ve Yaratic1 Diisiinme

2005 yilindan itibaren uygulanmaya baglayanTiirkce Dersi Ogretim Programrna
gore ogrencilerin yaratici diisinme kazanimlarinin gelistirilmesine bityiik 6nem ve-
rilmektedir.

1739 Milli Egitim Bakanlig1 Temel Kanun’ una goregesitk Milli Egitim’inin Genel
Amaglarini belirledigi ilk boliimdeki su madde:”Ogrencilerin bden, zihin ,ahlak, ruh
ve duygu agisindan dengeli ve saglikli bicimde gelismis bir bireylige ve karaktere i
hiir ve bilimsel diisiinme giiciine , genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, bireylik ve tesebbiise deger veren , topluma karst sorumluluk duyan ;birlikte-
likct ,yaratici ve verimli bireyler olarak yetistirmek. (Bakanligi, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, 2019)

Bu maddeden de anlagilacag: tizere 6grencilerin yaraticiliklar: ve yaratici diistinme
kazanimlarinin gelistirilmesi temel amagclardandir.
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Tiirkge Ogretim Programi 6grencilere dort temel dil kabiliyetinin kazandirilma-
sinin yaninda yeni bilgi ve ¢oziimler iiretmeyi, 6zgiin ve ¢ok yonlii ¢6ziimler bulmay1
igsellestirmelerini aligkanlik haline getirmelerini hedeflemektedir. Bunun yani sira-
Tiirkge Ogretim Programinin “Yontemler “kisminda yaratici diigitnme kabiliyetine
somut bigimde yer verilmistir.Yaratici dinleme,yaratic1 konugma gibi yontemlerdir.
Yaratic1 dinlemede &grenciler dinledikleri/izlediklerini yorumlayarak yeni ve 6zgiin
fikirler tiretme;yaratict konusmada ise amag¢ konusma yeteneklerini ve yaraticiliklari-
n1 gelistirmek hedeflenmistir.Yaratici yazmada ise 6grencilerin yazma yeteneklerini ve
yaraticiliklarini gelistirmektir. Hatta bunu saglamak Milli Egitim Bakanlig: tarfindan
yaratici yazrlik adli bir segmeli dersi programlarina dahil etmistir.

Cagimizda yasantimizi kolaylastiran teknolojik birlikteliknin hemen hemen
her basamaginda ve olusmasinda yaraticlik ve yaratici diisiinmenin biiyiik etkisi
bulunmaktadir.Sadece teknoloji dahilinde degil, sanatta , edebiyatta , miizikte mey-
dana getirilen 6zgiin eserler birer yartici diisiinmenin eseridir.Bu amagla bu giinde
bu kadar 6nemli goriilen yaratici diisiinme kabiliyeti egitim kurumularda okutulan
biitiib dersleri kapsayacak bicimde ele alinmaktadir.Egitim — 6gretim yartic1 diisiinme
kabiliyetinin her kapsamda genis bir bicimde ele alinma ¢ok yonlii ve yaratici ,yenilikei
bireyler yetistirme agisindan son derece 6nemlidir.

Yaratic1 diisiinme kazanimlarin gelistirilmesi agisindan en 6nemli derslerden bi-
riTirkge’dir.

Tiirkee derslerinde hedeflenen amaca yonelik gelistirilmesi diisiiniilen davranis-
larin olugmast agisindan ders esnasinda kullanilan parcalarin 6grencilerde derste ya
da ders disinda pargalar yardimiyla farkli duygu ve diisiinceleri gorme, bu duygu ve
diistinceleri 6n bilgileriyle ve kendi duygu ve diisiinceleriyle karsilastirma; karsilagi-
lan sorunlara ve bu sorunlara yonelik 6zgiin ve ¢ok yonlii ¢oziim yollar: iiretme ve
degerlendirme gibibiozelsari kazandirmasini saglamaktadir.Ders kitaplarinda kulla-
nilan pargalar ve tekinlikler 6grencinin hayal giiciiniin gelismesine yardimei nitelikte
secilmektedir.

2.3. Yansitic1 Diisiinme Kabiliyeti

Yansitict diigtinme ,”hipotezler olusturma, hipotezler tizerinde ¢aligma ve test
etme, tiimevarim araciligtyla veri toplama ve tiimdengelimci yaklasimla sonuglara
ulagmay1 iceren bir iist diizey diistinme kabiliyeti © (Bigge, 1999)

Yaratic1 diistinme bireyin belirli bir hedefi temel alarak eski tecriibelerin merkezin-
de disiiniip, tartistig1 ve degerlendirme yaptig: siirectir. Yansitict diisiinme herhangi
bir tecriibenin hatirlandigy, {izerinde diisiiniildiigii ve tartisildigs, genellikle belirli bir
hedef temel alinarak degerlendirildigi stirectir. (Atay, 2003)

Egitim ortamina etkin bicimde katilan bireyin 6grendiklerini kendi yasantilariyla
harmanlamasi, mantikl1 ve bilgiye dayali karar almasi ve bunlar1 yeni durumlarda
kullanabilme kabiliyeti yansitic1 diisiinmedir. (Duban ve Yelken, 2010)
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Egitim 6gretim ortaminda 6grencinin ge¢mis yasantilari, deneyimleriyle yeni 6g-
rendigi bilgiyi harlanmasi ve yeni durumlar kullanilabilir hale getirmesi yansitic1 dii-
stinmenin en belirgin biézelsarindendir.

Yansitici diisiinme kavraminin olusmasina ve gelismesine John Dewey 6nciilitk
etmistir.Yansitici diigiinmenin egitimin en 6nemli olgularinin olmasi gerektigi ve 6g-
renci 6gretmen etkilesimli 6grenme ortamlarinin gerekliligini ortaya koyan Dewey’e
gore ;yansitict diissinmenin ve 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in bireylerde bazi bio-
zelsarin bulunmasi gerektigine dikkat cekmistir.Bu biozelsarin bulunmasi gerektigine
dikkat cekmistir.Bu biozelsar acik fikirlilik ,samimilik ve sorumluluk gibi duyussal
olan biozelsaridir. (Hasirici ve Sadik, 2011)

Bu giin egitim sistemlerinde 6grenci deneyimli egitim ortaminin ve egitimin bi-
¢imlenmesinde onemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin yasadiklar1 deneyimleri esna-
sinda ne 6grendiklerinin, nasil 6grendiklerinin farkinda olmalar1 6nemlidir. Sinif
ortaminda da bu farkindalik devam ettirilmelidir. .Ogrenci bilgiyi onceki ve sonraki
iliskisi i¢in ele almali ve i¢sellestirebilmelidir.

Yansitici diisiinmenin genel amaci, bir durumu bir olay1 ya da bir bilgiyi anlamak
ve var olan sorunu daha iyi ¢ézmektir. Yansitict diigiinme iddia, hipotez, muhakeme
ve test etme agamalarindan olusur. (Dewey, 1933)

Yansitici diistinme ayni siireda elestirel ve yaratic1 diigiinme kazanimlarinden de
etkilenmektedir. Ogrenci eski deneyimleriyle, yeni edindigi bilgileri harmanlarken
eski deneyimlerini ve bilgileri elestirel bir siizgegten gegirerek yordama yapar ve eski
deneyimleriyle yeni bilgi ve deneyimlerini birlestirerek érgiitleme islemiyle varsayim-
lar gelistirir ya da yeni edindigi bilgiyi kalic1 hale getirerek, uygular.

2.2.3.1.Tiirk¢e Egitimi ve Yansitic1 Diisiinme

Tiirkge dersi bir beceri egitimi dersidir. Tiirkge egitiminin nihai amaci Tiirkceyi
dogru, bilingli ve giivenle kullanmay1 aliskanlik haline getirmis bireyler yetistirmek-
tir. Bunun iginde 6gretmene biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmen, bilingli
olarak sececegi sistemli olarak ilerlemeye saglanan konularda 6grenciyi ne kadar ¢ok
aktif hale getirirse; onu konusturur, yazdirir ve tizerinde ne kadar ¢ok diigiiniip elestiri
yapmasini saglarsa amacina ulagmaya o kadar yaklasmis olur.

Cagdas egitim 6gretimde bilim ve bilimsel diisiinme her daim esastir. Dil 6gre-
nimi de bilimsel diistinmeyi esas almaktadir. Bu yiizden Tiirk¢e 6gretimi esnasinda:
dinlemenin konusmanin, okumanin, yazmanin, gérsel okumanin ve gérsel sunu yon-
temlerine dair kazanimlarinin gelistirilmesinin yani sira diisiinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, tahlil sentez yapma, de-
gerlendirme gibi zihinsel siireglerin gelistirilmesi de amaglanarak dort temel beceri-
nin yaninda gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin de istenen seviyeye getirilmesi
amaclanmaktadir.

Tiirkge 6gretiminde yetenekleri gelistirme amaciyla 6grencilere alistirma yerine
gercek yasamda karsilastiklar: sorunlarin ¢oziimiine yonelik etkinlik yaptirmak daha
etkili olmaktadir. Bu amagla 6grenme 6gretme siirecinde ger¢ek yasamda kargilasi-
lan sorunlari ¢6zmeye agirlik verilmelidir. Sorunlar, islenen parcalardan 6grencilerin
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Giindelik yasamindan ,sinif ve egitim kurumu ortamindan segilebilir. Sorunlara is
birligi i¢cinde ¢oziimler aranmali, uygun ¢o6ziim Onerileri belirlenmeli, bunlar pay-
lagilmali ve uygulamaya aktarilmalidir. Uretilen ¢dziimlerin farkli ve 6zgiin olma-
sina dikkat edilmelidir. Bu uygulamalar 6grencilerin dil ve zihinsel kazanimlarin
aktif olarak gelistirmesine ve 6grenmesine énemli katki saglar. (Bakanligi, ilkogretim
Tiirkge Dersi 5.s1n1f Ogretim Programi, 2009)

Yansitici diigiinme;bir olayr bir durumu bireyin kendi yasantisiyla ,kendi dene-
yimleriyle harmanlayarak kendiliginden anlamasiyla olusmaktadir.Tiirk¢e dersinin
amaglarindan biri de 6grencilerin 6grenme 6gretme siirecine aktif katilimini sagla-
mak ,kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almalar1 konusunda tesvikte bulunmak-
tadir. Ogrencilerin icinde yagadiklar1 sosyo kiiltiirel ve cevresel durumlarla 6grenme-
lerini iligkilendirmeleri, 6grenmeye aktif katilarak asamali olarak 6grenmeleri i¢in
etkinlik ve ¢aligmalarin hazirlanmasi gerekmektedir.

Tiirkge dersinin 6lgme degerlendirmesi esnasinda ise hazirlanan sorularin eski ve
yeni bilgilerin birlestirilmesini diger bilgi kapsamlariyla ve Giindelik hayatla iligkilen-
dirme birlikteliklmas: 6nemsenmektedir. Yansitic1 diigiinmenin bitzelsarininTurkee
dersinin 6lgme degerlendirme kisminda acikga ortaya konuldugu goriilmektedir. Og-
rencilerin ger¢ek hayatla ilgili durumlarin ve materyallerin kullanildig: 6grencilerin
¢ikarimda bulunma, yordama yapma ve edindikleri bilgileri nerede veya nasil kul-
lanabileceklerini fark etmeleri saglanarak gercek hayatla iliski kurarak edindikleri
bilgilerin farkinda ligin saglanmasi 6l¢me ve degerlendirmenin asamalarindandir.

Dil kazanimlarinin ayr1 ayri veya biitiinciil bir seklide degerlendirilmesi icin egi-
tim 6gretim yili siirecinde 6grenci iiriin dosyalari ile elektronik portfolyolardan da
yarkapsamilabilir. (Bakanligy, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programu, 2019)

Yenilenen Tiirk¢e Ogretim Programinda da bahsedildigi iizere dgrencilerin 6g-
renme Ogretme siirecine aktif katilmalari, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu al-
malarina tesvik edilmektedir. Bu durumTiirk¢e Ogretim Programinda ¢agin gerek-
sinimleri geregi 6grencilerin 6grenmelerin de yansitic1 ditsiinme bidzelsari dikkate
alinarak hazirlandig1 goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme kisminda ise 6grencile-
rin bitiinciil bir bigimde degerlendirilmesi esasina dayanarak 6grenci tiriin dosyalar:
ve elektronik protfololar hazirlanmaktadir. Ogrencinin biitiinciil gelisimi ve asamali
ogrenmesinde eski ve yeni bilgileri biitiinlestirmesinde énemli bir konumdadir.

2.4. Analitik Diisiinme Kabiliyeti

Analitik diisinme, karmasik fikirleri pargalara harcamak ve bir bttiinii olusturan
pargalar ve aralarindaki iliskileri dikkatli bir bicimde diigtinmektir. (Erdonmez, 2008)
Analitik diisiinme; normal diisiinmeye gore daha ¢ok sorgulama, arastirma yapmay1
gerektirmektedir.

Analitik diigiinme durumlars, olaylari, nesneleri goriilmeyen yonleriyle ele alma-
y1, kiyaslama yapma, ¢ikarimda bulunma, elestirel diisiinme, mantikl kararlar alarak
yaratici diisiinmeyi saglamaktadir. Bireyin analitik diisiinmesi kendi yetenegini en {ist
diizeyde kullanmasinin ve yaratici diisiinmenin 6niinii agmasi agisindan 6nemlidir.
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bir problemin veya konunun tiimdengelim yontemi kullanilarak ,alt béliimlere ,alt
konulara harcaip, her bilgiyi ayr1 ayr1 degerlendirmesidir.Analitik diisiinme yetenegi
olan bireylerde genellikle sorgulama yetenegi fazlaca gelismistir. Karmagik birliktelik-
lara kars1 pratik ¢oziimler tiretirler.

Bu giinde teknolojinin ileri diizeyde gelismesiyle ihtiya¢ duyulan bilgi ve bilgiyi
alma yontemleri ¢agin gereksinimlerine gére bigim degistirmistir. Bilim ve teknoloji
dahilindeki gelismeler Sosyal yasamin hemen hemen her asamasini etkiledigini; ta-
rimdan sanayiye yasantin her déhilinde bu gelismelerden en ¢ok etkilenen bulan olan
egitim sistemi kendi agamali ve siirekli bicimde revize etmektedir. Bunun sonucun-
da da mantiksal ve analitik diisiinme yetenekleri 6n plana ¢itkmaktadir. Egitim déhi-
lindeki gelismelere paralel olarak 6grencilerden yeteneklerini bilen ve sonuna kadar
kullanan,analitik diisiinen ,sentez yapabilen ve sorunlari etkili iletisim kurarak ¢6zen
bireyler olmasi beklenmektedir.

Cagin gereksinimi olarak ortaya ¢ikan analitik diiginme kabiliyeti olan bireylerde
su biozelsar gozlenmektedir:

Analitik diisiinme kabiliyetine sahip bir bireyde karmasik fikirleri parcalara har-
camak ve bir biitiinii olusturan parcalar aralarindaki iligkileri dikkatli bir bi¢imde
diistinme

Analitik disiinen birey her diisiincenin bir amaci; gayesi veya islevi oldugunu fark
eder.

Analitik ditsiinen bireyin hedefinde basarmaya yonelik yararli ve mantikli hedefler
ve bu hedeflere yonelik caligmalar yer alir.

Analitik diisiinen bireyin hedefleri her siire tarafsizdir; kurallara uyar ve bagkala-
rinin hedeflerini de degerlendirir.

Karmagik sorulari alt sorulara harcair.

Amaca yonelik sorular sorar; iyi olanla sagma olani, ilgili sorularla ilgisiz sorular:
harcat eder ve amacindan disar1 ¢itkmaz.

Hr diisiincenin biraz bilgi, delil, tecriibe veya arastirmaya dayandigini bilir ve dii-
slincelerine ona gore yon verir.

Diistincelerini temeli saglam olan bilgiye dayandirr.
Edindigi bilginin dogrulugunu her siire kontrol ederek igsellestirir.

Cikarimlarin sadece bilgiden degil ayni siireda diistinmenin altinda yatan varsa-
yimlardan da sonuglandigini bilir.

Analitik distinen bireylere gore varsayim ¢ogu siire hatalidir. Her distincenin
varsayima dayandigini bilir. Fakat dogru olanla ve olmayan varsayimlar1 harcat eder.
Okuduklar bilgilerde, kullandiklar: kavramlarda sakli olan varsayimlari tespit eder.
Analitik diisiinen bireyler arastirmay1 severler ve kendi bakis agilarini bile irdelerler.
Hareket etmeden 6nce davranislarini sebepleri tizerinde diigiiniirler. Mantiksal ve sor-
gulayan bir bakis acisin sahiptirler.
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2.4.1.Tiirkce Egitimi ve Analitik Diisiinme

Bilim ve teknolojideki hizli degisim;bireyin ve toplumun ihtiyaglarinin degisme-
sine neden oldugu gibi ,toplumun bireyden beklentilerini de etkilemistir.Bu giinde
bilgiyi {ireten,sorgulayan ,karmasik ya da zorlu bir gérevle karsilatiginda yilmayan,
hareket etmeden 6nce davranislarinin sebepleri merkezinde diisiinen ,bilginin dogru-
lugunu sorgulayan ,girisimci ,iletisim Kazanimlarina sahip, empati yapabilen ,toplu-
ma ve kiiltiire katk: saglayan bir birey olmasi beklenmektedir.Bu amag dogrultusunda
ferdi farkliliklarda g6z 6niinde bulundularak sade ve anlasilir bir birliktelikda ve salt
bilgi aktarmaktan ziyade deger ve beceriyi biitiinsel olarak bir keree kazandirmay1
amaglayan egitim programlari bas vurulmaktadir.

Bir beceri egitimi olanTiirk¢e 6gretimi ise elestiren,mantiksal bir bakis cais1 gelis-
tirmeyi 6ngoren bir birliktelikya sahiptir.Ttrkee dersi esnasinda salt bilgi almak yeri-
ne bilgiyi irdeleme ,sebeplerini aragtirma ,varsayimlari test edip hatali olanlar1 harca-
ma ve farkli bakis acilarian saygili olarak muhakeme yaparak bilginin dogrulugunu
kontrol etme gibi davraniglarin kazandirilmas: hedeflenir.Bunun i¢in neden-sonug
iligkisi, elestirel okuma ,yazma ,konusma,gorselden hareketle ¢ikarimda bulunma gibi
bidzelsarini tasidig diistiniiliir.

Tiirkge 6gretim programinda gesitli yetkinliklere sahip karakterde birayler yetis-
tirme amaglanmaktadir.Bu yetkinliklerin i¢inde Giindelik yasamda karsilagilan bir
dizi problemi ¢6zme, mantiksal ve uzamsal diisiinme ,sorular1 tanimlamak ve kanita
dayal1 sonuglar tiretmek ,risk almanin yaninda hedeflere ulasmak igin planlama yap-
ma, proje yonetme gibi yetenekleri igerir.

Tiirkge dersinin temel kazanimlarinin yaninda dil bilgisi 6gretiminde de analitik
diisiinme kazanimlarinin kullanilmas: amag¢lanmaktadir.Parcadan biitiine ya da bii-
tiinden pargaya Yapilan 6grenmeler , kendi yazilarinda ya da konusmalarinda her dii-
stincenin biraz bilgi,delil ve tecriibeye dayandirilmast, bir isi islem basamaklarina uy-
gun yapma formlar1 yonergelerine uygun doldurma gibi hedefler bunun géstergesidir.

Bir parcade anlatilan olay1, diistinceyi veya davranist sebepleri tizerinde diisiinme
gibi analitik diigiinme biozelsarineTiirkce Ogretim programinda yer verilmistir.

2.5. Yanal (Lateral) Diisiinme Kabiliyeti
Yanal diistinme; yaratici diigiinmenin degisik bir boyutudur.

Insanlarin diisiinme bigemleri merkezinde c¢alismalariyla diisiinmeyi 6gretme
konusunda 6nciilitk yapmistir. De Bono higbir diisiinme bigeminin olayin veya es-
yanin timiinii gérmemizi saglamayacagini agiklarken bunun igin etraflica diisiinme
diyebilecegimiz yatay, lateral diisiinme yetenegine ihtiya¢ oldugunu isaret etmektedir.
Sistem diistincesi veya elestirel diisiinme olarak da nitelendirilebilecek bu diisiinme bi-
¢imi esyanin, olayin veya problemin biitiin yanlarini gormemize firsat verir. Kesinligi
ve mutlakligi bir an i¢in bir kenara birakmay1 gerektirir.Bir problemle karsilagan biri,
karar vermeden once degisik sapkalar, takarak problemi farkli yonleriyle tanimaya
calismalidir.Yeni bir durumla karsilasan biri ne yapacagina karar vermeden durumu
degisik agilardan anlamaya ¢alisir. (Gokalp, 2016)
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Yanal (lateral) diisiinen birey oncelikle yaratici ditsiinmektedir. Yaratici diisiinme
ise yeni fikirler kesfetme, tiretme isidir.Yaraticilik bireyden bireyye degisen karmasik
ve yonlii bir diisiincedir.Cesitli 6l¢me yollari ve testleri var olsa da yaraticiligr 6lgmek
ve karsilastirmak zordur. Tahlil ¢alismalarinin ortaya ¢ikardigi boyutuyla basarili bir
yaraticilik icin tiretmek 6nemlidir. Yanal diisiinme ise Bononun Yaratic1 disiinme-
nin kapsamli bir bigimde ac¢iklanmasi gerektigi diislincesiyle aragtirilmasiyla ortaya
¢ikmustir. Bono; yaraticr diistincenin yanal diisiinceyle tamamlandigini ortaya koy-
maktadir.

Yanal diigiinme; dogal, matematiksel ve mantiksal biozelsare sahip ve her bireyde
olmayan bir diisiinme kabiliyetidir. Yanal diisiinme kabiliyeti sistematik ve agamali bi-
¢imde ilerlemektedir. Atlamali bir bi¢imde yol almaktadir.Bir problem hakkinda ¢ok
yonlii diigiinmeyi saglar. Yanal diisiinmenin yaratici ditgiinmeden farki bir problemi
¢ozerken yaraticiligi kullanmasidir. Ilk anda yeni bir fikir olusuyorsa yanal diisiinme
bag vurulmaktadir.

Yanal diisiinme kabiliyeti ile yakinsak diisiinme arasinda niianslar olsa da ¢ogu
slire karsimiza literatiirde birbirinin yerine kullanildig1 goziikmektedir.Oysa yanal
diistinme ne yaratici diisiinmeyle ne yakinsak diisiinmeyle ayni seydir.Yanal diisiinme
;bicimlendirme amaciyla yeni fikirler ,;yeni iiriinler tiretme kabiliyetidir.

Yanal diistinmenin biozelsarini su bigimde siralamak miimkiindiir:

1-Yanal diigsiinme; en diisiik olasiliklar1 aragtirmaktadir.

2-Yanal diisiinme sistematik bir diisiinme kabiliyeti degildir.

3-Yanal diisiinme hem bir beceridir hem de tutum ve bilgiyi kullanma y6ntemidir.

4-Eski alisilmis diisiinceleri kabul etme ve bunlar1 dikkatli bicimde saptayarak, ta-
nimlar yapma

5-Farkl bakis agilar1 bulabilmek icin sorunla ilgili bir hayli fazla ¢6ziim yolu ara-
ma, sorunu alt boliimlere harcama, bu parcalardan birine yogunlasma

6-Coklu bakis agilariyla olaylara farkli yonlerden bakarak yaratici ¢oziimlere ulas-
ma

7-Diistinme esnasinda ardigik degil,farkli asamalara atlamak
8-soruna farkli agilardan bakarak yeni ¢6ztim yollar: elde etmek, tiretmek.
2.5.1.Tiirkce Egitimi ve Yanal diisiinme

Bilimde ve teknoloji de yasanan gelismeler bireyde de degisik rollerin olugmasina
neden olmustur. Bireyden beklentiler oldugu gibi bireyinde beklenti i¢inde oldugu du-
rumlar ortaya ¢ikmigtir.

Bu giin egitim sisteminde bilgiyi tireten,yasamda iglevsel olarak tirettigi bilgiyi kul-
lanan,girisimci ,elestirel ve yaratici diisiinebilen bireyler yetistirilmesi ama¢lanmak-
tadir.

Tiirkge 6gretiminde ise 6grencilerin hayat boyu 6grenmeleri esas alinmaktadir.
Ogrencilerin dil kazanimlarini ve zihinsel yetenekleri kazanmalari, bu yetenekleri
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kullanarak kendilerini ferdi ve sosyal yonden gelistirmeleri ve etkili iletisim kurmalar1
amaglanmaktadir..

Tiirkge Ogretim Programinda diigiitnme yetenekleri ayr1 bir yere ve neme sahiptir.
Bu diisiinme yetenekleri icinde yanal (lateral )cok boyutlu diisiinme kazanimlarinin
izlerine rastlanmaktadir.

Ogrenciye kazandirilmasi hedeflenen sarmal bir birliktelik halinde ilerleyen kaza-
nimlarin etkinliklerle zenginlestirilmesi sirasinda kullanilan alti sapkali diisiinme ye-
tenegi,beyin firtinasi ve diisinme esnasinda ardigik degil de farkli asamalara atlayarak
diistinmeye yonlendirme bunlardan sadece birkagidir.

2.3.3. Diisiinme Egitimi Merkezinde Konuyla Ilgili Yurt i¢inde Yapilan Calis-
malar

Koklii bir gegmisi bulunanTtirk¢enin 6gretiminde kullanilanTiirkge ders kitapla-
r1 en 6nemli kaynaklardir. Biozelsa ¢ocuklarin ana dillerini 6grenmelerinde ailesin-
den sonra egitim kurumudaki 6grenmelerinde etkisi yadsinamaz bir boyuttadir. Bu
yiizdenTiirkee ders kitaplar1 ve i¢inde yer bulan etkinliklerle ilgili ¢esitli calismalar
gerceklesmis ve gerceklestirilmektedir. Literatiire bakildiginda bu ¢aligmalara su bi-
¢imdedir;

Kilig (2003) IlkogretimTiirkge Ders Kitaplarinda Resimleme Igerik Iliskisi Mer-
kezinde Bir Inceleme “ ,Ilkégretim ikinci sinif icinTiirkge ders kitabinin tasarim ve
resimlemesi adli yiiksek lisans tezinde ders kitaplarinin resimlemesi, grafik tasari-
minda karsilagilan sorunlari ele alinmigtir. {lkégretim ikinci sinif Tiirkge ders kitabi
¢ocugun gorsel egitimi acisindan, tasarimda agisindan ve bu kitabin yayinlanmasi-
na izin veren Talim ve Terbiye Kurulunun sorunlar1 merkezinde arastirma yapmis
ve rapor hazirlamistir. Demirsoy’un (2004 )”Milli Egitim Tarafindan Yayimlanmasi
Uygun Goriilen 8.sinif Tiirkee Ders Kitaplarinin Yazinsal Parcalar Agisindan Deger-
lendirilmesi veTiirkge Ogretimindeki Yazinsal Parcalarin Kullaniligi “adli Yiiksek Te-
zinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanmas: uygun goriilen 8.simifTiirkee
ders kitabinin yazinsal parcalar agisindan incelemistir. Bu arastirma ii¢ bolimden
olusmugtur. L. boliimdeTiirkge 6gretimindeki yazinsal parcalarin kullaniligt Uzerine-
bilgiler yer almaktadir. II. boliimde ise aragtirmada kullanilan yontem ve teknikleri
bildirilmistir. III. boliimde ise ulagilanveriler degerlendirilmistir. Uzuner (2007) " Ye-
nilenen Program Cercevesinde 1.KademeTiirkge Ders Kitaplarinda Yer bulan Oykii-
leyici Parcalarin Sinif Ogretmenleri Agisindan Algilanma Yeterliliklerinin Tespiti ve
Tiirkge Ogretiminin Amaglarina Uygunlugunun Belirlenmesi “adl1 Yiiksek Lisans Te-
zinde anket yardimiyla 6gretmenlerin goriisleri alinarak Tiirkce ders kitaplarinda yer
bulan 6ykiileyisi par¢alarin, sinif 6gretmenleri tarafindan nasil algilandig: ve Tiirkge
Ogretimi programinin genel amaglarina uygunlugu tespit edilmeye calisilmistir. Aras-
tirma sonucunda; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin bityitk cogunlugu éykiileri yeteri
diizeyde buldugu ve Tiirkge Ogretim Programinin Genel Amaglarina uygunluk gos-
terdigi diisiincesine sahip olduklari tespit edilmistir. Tatbik edilen Tiirkge Ogretim

rin programin amaglarina uygunluk gosterdigi belirlenmistir.
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Gakar (1997), 1995-1996 egitim 6gretim yilinda Istanbul ‘dakik Ilkégretim egitim
kurumlularinin 4. ve 5. Siniflarinda kullanilan Tiirkge ders kitaplarinin 6gretmen ve
Ogrenci goriislerine gore degerlendirmistir. Arastirmada ders kitaplarinin Tirkgeyi
kullanma kabiliyetini yeterli diizeyde katki sagladi belirlenmistir. Giiler (2001) , “1l-
kogretim Tkinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarindaki Parca Tiirkge Ogretimi Agisin-
dan Degerlendirilmesi “adl1 aragtirmasinda, Tiirkge ders kitabindaki egitim 6gretim-
deki etkinlikleri destekleme, kolaylastirma, gelistirme agisindan igerikse oriintiiden
uzak oldugu tespit edilmistir. Karaca (2003),I1kégretim Sekizinci Sinifta Okutulmakta
Olan Tiirk¢e Ders Kitaplarinin Tiirk¢e Dersi Genel ve Sekizinci Sinifa Yonelik Ozel
Amaglar ile Miifredat Programlarina Gore Degerlendirilmesi “isimli ¢aligmasinda,
ders kitaplarinin programda belirtilen genel ve 6zel hedefleri gerceklestirebilecek bi-
¢imde hazirlandig belirlenmis ve parca alt1 ,6l¢me ve degerlendirme sorularinin ise
ifade bigimi diizey ve tip yoniiyle iyilestirilmesi gerektigi sonucuna ulagilmstir.

Aslan (2004 ) ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarindaki Masallarin
Egitimsel Mesaj, dilsel Oge , Ogretmen ve Ogrencilerin masallar hakkindaki goriis-
leri ve Tiirkge ders kitaplarindaki masallarda yer bulan olaganiistiiliikler masallarin
islenisinde uygulanabilecek ¢agdas yontemler agisindan ¢aligmasinda ele almigtir.
Calisma sonucunda;Tiirkge ders kitabindaki masallarin dil bilgisine ait bazi konular1
kapsadig1 ,masallarda olaganiistii durumlarin yer aldig: fakat 6gretmen ve 6grencile-
rin bu masallar1 olmasi gerektigi gibi tanimadig1 aslinda 6grencilerin egitiminde kul-
lanilabilecek pek ¢ok mesaji i¢cinde barindirmasina ragmen masal pargalarine gereken
onemin verilmedigi sonucunu ortaya koymustur. Cal (2006) ,”Uciincii Sinif Tiirkce
Ders Kitaplarindaki soru ve etkinliklerin 1981 ve 2005 Tarihli Tiirk¢e Programla-
rinda Yer bulan Davraniglar ile Kazanimlara Uygunlugunun Karsilastirilmas: “adli
aragtirmasinda ders kitaplarinda yer bulan soru ve etkinliklerin programa uygunlu-
gunu karsilagtirmali olarak ele alinmistir. Arastirma sonucunda 1981 tarihli progra-
ma gore hazirlanan ders kitaplarinin, 2005 tarihli [lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim
Programina gore hazirlanan ders ve ¢aligma kitaplariyla kazanimlar agisindan yeterli
seviyede uygunluk gosterdigi saptanmistir. Kabaday1 ( 2006) , “Ilkdgretim egitim ku-
rumlularinda Okutulan 5.sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Parcalar: 1981-2004Ttirk-
¢e Ogretim Programlarina Uygunlugunun Degerlendirilmesi “adli calismasinda ders
kitaplarindaki parcalarin Tiirk¢e Ogretim Programinin hedeflerin de yer bulan kaza-
nimlarin 6grenciye kazandirilmasi agisindan yeterliliginin saptanmasi amaglanmis-
tir. Aragtirmada 2005 yilindan itibarencesitkiye genelinde tatbik edilenTiirkce Ogre-
tim Programi ve dncesinde tatbik edilen program ve der kitaplarindaki pargale dersin
islenis biciminin Degerlendirilmesi amaglanmistir.

Arastirma sonucunda 2005-2006 yilindakiTiirk¢e ders kitaplarinda ve 6grenci
Calismalarinin programa ve kazandirilmas: hedeflenen kazanimlara uygun parcala-
rin yer aldigs; 1981Tiirkge Ogretim Programina uygun hazirlanan ders kitaplarinin ise
programin icerigine ve hedeflenen davranislar: kazandirma konusunda yetersiz kal-
dig1 sonucuna varilmistir. Topguoglu (2006) ,ilkdgretim Tkinci KademeTiirkge Ders
Kitaplarinda Bulunan Halk Edebiyat: Parcalarindeki Par¢a Sonu Sorularinin Temel
EgitimTiirk¢e Programinda Amaglanan Davranislara Uygunlugu “ adli ¢alismasin-
da 2005-2006 dgretim yilinda okutulmak iizere tavsiye edilen yirmi adet [lkdgretim
ikinci kademeTiirkce ders kitabi icinden arastirmaya dahil edilen Halk Edebiyat1 par-
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calar1 incelenmisg veTiirk¢e Ogretimi agisindan destekleme ,kolaylagtirma ,gelistirme
,pekistirme gibi konularda yetersiz oldugu gértlmiistiir.Ayrica ders kitabinin iginden
arastirmaya dahil edilen bu parcalarin icerige yakin olmadig: tespit edilmistir.Buna
bagli olarak parca sonu sorularinin kazandirilmas: hedeflenen davranislara uygun
olmadig1 sonucu varilmigtir. Sezgin (2000),”T1kégretim Egitim kurumularinin 6.sinif-
lar1 I¢in YazilanTiirkge Ders Kitaplari Merkezinde Bir Inceleme “adli ¢aligmasinda ii¢
ayr1yayinevine ait kitaplari icerik ve bicim bidzelsari agisindan degerlendirmis ve Par-
calargesit dagilimi, programa uygunluk ve benzeri agidan ele alinmigtir. Unal (2006)
’OpykiilerinTiirkge Ogretimindeki Islevi ve 6. 7. ,8. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki
Yerinin Degerlendirilmesi “adli ¢alismasinda oykiilerinTiirkge Ogretimindeki islevi
ve 6.,7. Ve 8. Sinuf ders kitaplarindaki yerini tespit etmek amaciyla ger¢eklesmistir. Ki-
zilkus (2009), [lkdgretim 7.Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki Hikéayegesiti Ogretiminin
1981ve 2005Tiirkge Ogretim Programlar1 Agisindan Degerlendirilmesi “adli ¢aligma-
sinda tarama modeli kullanilarak 1981 Tiirkge Ogretim Programina gore Olugturul-
mus ve 2006 — 2007 6gretim yilina ait ii¢ adet Z.simif Tiirkee ders kitabi ile 2005Tirk-
¢e Ogretim Programina gore Olusturulmusg ve 2007- 2008 yilinda okutulan i¢ adet
7.simifTirkee ders kitabindaki hikéye parcalar: islenisleri agisindan kargilagtirilarak
degerlendirmeye alinmigtir..Calismanin sonucunda 2005 yilinda hazirlananTirkee
ders kitaplarindaki hikaye edici pargalarin,1981 programinin hikéye parcalari, yazar-
larin tanitimi vegesitlerine gore kapsaminin daha dar oldugu goriilmiistiir. Karadoga
(2009 ) “YeniTiirk¢e Ogretim Programina Gére Hazirlanan 6. Ve 7. Sinif Tiirkge Ders
Kitaplarindaki Par¢alar: Niteligi © adl1 ¢alismasindaTiirkge programina gore hazir-
lanan {lkégretim 6. Ve 7. Sinif ders kitaplarindaki pargalar1 anlagilirlik diizeyleri ve
pargalarin bizelsarini ortaya koyma amaciyla Sénmez Modeli kullanilarak degerlen-
dirmeye alinmigtir.. Sénmez Modeline gére ulasilanveriler sonucunda Ilkégretim 6.
Ve 7ZsmifTiirkge ders kitaplarindaki pargalarin anlagilir ve 6gretimde kullanilabilir
oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucunda kitaplarda yer bulan pargalarin
anlagilabilirlik oranlar1 kismen yeterli bulunmus, bazilarinin ise tekrar diizenlenme-
si gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica parcagesitlerinde diizensizlik oldugu, bazi
etkinliklerin igerik olarak islevsel olmadigi, miifredatta gore dil bilgisi konularinin
eksik kaldig1 sonucuna varilmigtir.

Yigit (2009 ) ,ilkogretimTiirkge 8.sinif Ders Kitabindaki Pargalar iizerinde Ciimle
Cesitlerinin Degerlendirilmesi ve ciimle CesitlerinTiirkge Ogretimi Agisindan Deger-
lendirilmesi” adli ¢aligmasinda 8.sinif ders kitabinda yer bulan parcalarin ciimle ¢esit-
leri, ctimle dis1 unsur, ciimlede 6ge agiklayicilari, ara sozlii ya da ara cimleli cimlelr
ve bunlarin bidzelsarine ve climle ¢esitlerininTiirk¢e 6gretiminde agisindan konumu
hakkinda degerlendirmelere yer verilmistir. Durukan (2008 ),” Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programinin (6, 7 ve 8.siniflar )Hedef ve Kazanimlar1 Dogrultusunda 7.sinif Tiirkge
Dersi Ogrenci Calisma ve Ogretmen Kilavuz Kitaplarinin Degerlendirmesi “adli ¢a-
lismasinda tarama modeli kullanilarak 2007- 2008 6gretim yilinda dgrencilere oku-
tulmasi karari verilen {i¢ adet 7.sinif Tiirkge dersi 6grenci ¢alisma kitaplari, 6gretmen
kilavuz kitaplar1 ve ders kitaplarindaki parcalarin, etkinliklerin ve 6gretmen kilavuz
kitabinda yer bulan ek etkinliklerin ve sorularinTiirkge Ogretim Programlarinda he-
def ve kazanimlara uygun belirlenmistir. Bu ¢alisma sonucunda 6grenci ¢aligma kita-
binda yer bulan etkinliklerin dil kazanimlarinden bitzelsa dinleme ve konusma beceri
gelistirme agisindan yetersiz kaldig: fakat 6grencinin derse etkin katilimini sagladig:
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tespit edilmistir. Bu etkinliklerin okudugu ve dinledigi anlama ve ¢oziimleme sii-
recinden ¢ok anlasilanin aktarilmasina dayanan etkinlikler oldugu soncuna varil-
mustir. Dil bilgisi dahilinde kurallar1 sezdirme ve kavratmaya yonelik etkinliklere yer
verilmis olmasina ragmen alistirma yapmaya dayandirildig1 bu eksikligin ise 6gret-
men kilavuz kitabindaki etkinliklerle ve sorulara 6gretmen rehberliginde giderilmeye
calisildig1 soncuna ulagilmistr.

Aytekin (2007 ), Ilkégretim 1.Kademe 4.ve 5.S1m1f Tiirkge Ders Kitaplarinin {1kég-
retim KurumlariTiirkce Ogretiminin Amagclarina Uygunlugunun Degerlendirilmesi
“adli caligmasinda 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore ilkogretim 4.ve 5. Sinif Ttirkge
ders kitaplarininTiirk¢e Ogretim programina uygunluk diizeyi aragtirilmigtir. Arag-
tirma sonucunda 6gretmenlerin ders Kitaplarini dil anlatim ve egitsel ilkeler agisin-
dan yetersiz gordiikleri ortaya ¢ikmigtir. Ogretmenlere gore 6grencilerin ders kitabina
daha olumlu yaklasgtig1 ve 6gretmenlerin kitaplara olumsuz elestirilerde bulunduklar:
tespit edilmistir. Ogretmen ve 6grencilerin ders kitaplari hakkinda sozlii olarak goriis-
lerine de yer verilmistir. Bunun sonucunda 6gretmenler ders kitaplarindaki pargalari
fazla uzun bulmakta ve ¢ok fazla yabanci kelime kullanildigindan yakinmaktadir-
lar. Ayrica kilavuz kitabini yetersiz bulduklarini belirtmislerdir. Ogrenciler ise bazi
pargalari ve etkinlikleri anlamadiklarini belirtmiglerdir. Akkurt (2011), “Tlkégretim
egitim kurumularinda Gérev YapanTiirk¢e Ogretmenlerinin 8.Sinif Tiirkge Ders Ki-
taplarindaki Bilgilendirici ve Tahkiyeli Parcalarin Anlagilabilirligi UzerineGoriisleri
ve Parcalarin Par¢a Okunabilirligi Acisindan Degerlendirilmesi “adli ¢aligmasinda
8.sinifTiirkge Ders kitaplarinda yer bulan bilgilendirici ve tahkiyeli par¢alarin 6grenci
agisindan okunabilirligi ve anlagilabilirlik diizeyleri degerlendirmeye alinmistir..Par-
calarin okunabilirlik diizeyleri ile anlasilabilirlik diizeyleri arasindaki iliski tizerinde
odaklanilmigtir. Arastirmada ele alinan on bes par¢ain 6gretmen goriisleri alinarak
okunabilirlik diizeyleri ile anlagilabilirlik diizeyleri arasindaki iligkileri bulunmustur.

Bagc1 (2010 ),”TlkégretimTiirkge Dersi 6.sin1f Ogretmen Kilavuz KitabininTiirkge
Dersi Ogretim Programi Dil Bilgisi Kapsam1 Agisindan Degerlendirilmesi “adli ¢a-
lismasinda 6.sin1f Tiirkge dersi Ogretim Programi ile Ogretmen Kilavuz kitabinin dil
bilgisi 6grenme kapsamlarinda igerik olarak kilavuz kitabin etkinliligi ve verimliligi
karsilastirmali olarak degerlendirmeye alinmigtir.. Arastirma sonucunda kilavuz ki-
tapla Ogretim Programinin dil bilgisi dahilinde uyumsuz oldugu ortaya konulmustur.
Dulluoglu ( 2015 ), “ilkdgretimTiirkge Ders Kitaplarinin Tahlili “adli aragtirmasinda
5.,6.,7. Ve 8.Smiflarin Milli Egitim Bakanlig1 veTiirk¢e Dersinin Amaglarina uygun-
lugu agisindan tematik inceleme araciligiyla ele alinarak degerlendirmeye alinmstir..
Aragstirma soncunda incelenen kitaplarin Milli Egitim veTtirk¢e dersinin genel amag-
larina uygunlugu acisindan bazi eksikler tespit edilse de uygun oldugu belirlenmistir.

Sarica (2014 ), “Tlkdgretim Tkinci KademeTiirkge Ders Kitaplarindaki Sozciik Ca-
lismalarinin Yéntem Teknik veTiirkge Ogretim Programindaki Kazanimlar Agisin-
dan Degerlendirilmesi “adli calismasinda [kdgretim 6. 7. Ve 8.sinif Tiirkge ders kitap-
larindaki sozciik Calismalarinin etkinlik kisimlarinda kullanilan yontem teknik ve
bu etkinliklerin programdaki kazanimlara uygunlugu arastirilmistir. Bu arastirma
sonucunda; bazi eksikler ve istisnalar disinda kitaplardaki sozctiik Caligmalarinin
etkinliklerininTiirkce Ogretim Programindaki kazanimlarla uyumlu oldugu tespit
edilmistir.Baz1 yayinevlerinin etkinliklerinin ise yetersiz ve yontem teknik acisindan
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cesitliliginin az oldugu sonucu da ortaya ¢ikmigtir. Biyik (2016 ) ,”Tiirkce Ogretmen-
lerinin Dil bilgisi Ogretiminde Kullandiklar1 Yéntemler ve Ortaegitim kurumuTiirk-
ce Kitap Setindeki Dil Bilgisi Ogrenme Kapsami Igin Verilen Yonerge ve Etkinlikler
Hakkindaki Goriisleri “adli ¢alismasinda Sivas ili Sarkisla ilcesinde gorev yapan yir-
miTiirk¢e Ogretmenine tatbik edilen goriisme formuylaTiirkce 6gretmenlerinin dil
bilgisi 6gretiminde kullandiklar1 yontemler veTiirkge kitap setindeki dil bilgisi 6g-
renme kapsamui i¢cindeki etkinlikler hakkinda goriisleri alinarak tahlil gerceklesmistir.
Aragtirma sonucundaTirkge 6gretmenlerinin geleneksel dil bilgisi 6gretim yontemle-
ri hakkinda su goriisleri oldugu belirlenmistir;

Bu yontemlerin 6grenciyi ezbere ittigi, kalic1 6grenim saglamadigi, geleneksel dil
bilgisi 6gretim yontemleriyle gerceklestirilen 6gretimin yiizeysel 6gretim programina
ve biligsel 6grenme basamaklarina uyumsuz oldugu hem fikri ortaya ¢cikmigtir. Ayrica
arastirma sonucundaTiirk¢e 6gretmenlerinin dil bilgisi 6gretiminde en ¢ok diiz anla-
tim, gosterip yaptirma, soru cevap, tekniklerini kullandiklari bulgusuna ulagilmigtir.

Sahan (2017) ,”Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirk¢e Dersi Etkinliklerine Yonelik Al-
gilar1 * adli calismasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen algi 6lcegiyle 6rneklemde
yer bulanTiirk¢e 6gretmenlerininTiirkce dersi etkinliklerine yonelik algilar1 belirlen-
mistir. Aragtirma sonucundaTiirkge dersi etkinliklerine yonelik alg: testi tatbik edilen
alg1 6lceginde alinan puanlara gore cinsiyet, yas, mesleki kidem, mezun olunan fakiil-
te, egitim diizeyi ve benzeri gibi degiskenler degerlendirilmigtir. Bunun sonucunda
Tiirkge 6gretmenlerininTiirkee dersi etkinliklerine yonelik algilari ile yas, mezun ol-
duklar: fakiilte arasinda anlamli bir fark olmadig: fakat cinsiyet, 6grenim durumlars,
kidemleri gibi degiskenler arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢cikmigtir. Arastir-
manin son boliimiinde ortaya ¢ikan farklarin giderilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerine
formasyon ve hizmet i¢i egitim verilmesi yoniinde dneriler sunulmustur.

Kirnik (2010), “Ilkdgretim 5.S1n1f Tiirkge Dersinde Yansitici Diisiinmeyi Gelistirici
Etkinliklerin Ogrenci Bagarisina Etkisi “adli caligmasinda Malatya Merkez Haci bra-
him Isik [lkégretim egitim kurumuu 5.s1nif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol
grubuna yansitici diisiinme kazanimlarini gelistirmek icin igbirligine dayali 6grenme
yaklasimi ve Giindelik tutma stratejileri bes hafta uygulanarak akademik basarila-
rindaki degisme takip edilmistir. Aragtirmanin sonucunda deney grubunda yansitici
diistinme yetenekleri gelistirilen 6grencilerin kontrol gurubundaki 6grencilere goére
akademik basarilarinda ve kitap okuma sayilarinda artis gozlenmistir. Bunun sonu-
cunda arastirmaci yansitici diissinme kazanimlarinin egitime uygulanmasinin gerekli
oldugu 6nerisinde bulunmustur.

[lgili kaynaklarin Degerlendirilmesi sonucundaTiirkge kitaplarinin gesitli yonle-
riyle ve degisik arastirma modelleriyle incelendigi sonucuna ulagilmis olmasina rag-
menTiirkge ders Kitaplarindaki etkinliklerin diigiinme kazanimlarin agisindan 6gret-
men goriisleri temel alinarak incelenmedigi gortilmiistiir. Ttirkge ders kitaplarindaki
etkinliklerin 6gretmen goriisleri alinarak degerlendirilmesine karar verilmistir ve
arastirmaya baslanmuigtir.
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3. BULGULAR

Calisma esnasinda 6,7 ve 8. Siniflara icin Milli Egitim BakanhigiTtirkee
Ogretim Programina uygun olarak Olugturulmus o6gretmen kilavuz
kitapalr1 incelenmmistir.

Incelenen kitaplar agagida cizelge halinde verilmistir.

Yayinevi Yil Yazarlar Sinif
Gizem Yaymeilik 2014 Stikran KAPLAN, Giilay YILDIRIM 6
SEN

Komisyon, Edt. Yrd. Dog Dr. Kemalet-
MEB DK 2015 tin DENIZ 6
Ogiin Yaymlart 2015 Fatma KAPLAN
Cem Veb Ofset 2014 Elife Sahbaz DAGLIOGLU

Komisyon, Edt. Yrd. Dog Dr. Kemalet-
MEB DK 2015 tin DENIZ 7
Meram Yaynlari 2015 7
Yildum Yayinlar: 2014 Stikran KAPLAN, Giilay YILDIRIM 8

SEN

Serdar ARHAN, Sema BASAR, Tun-
MEB DK 2015 cay DEMIREL 8
Evren Yayincilik Fatma KARABIYIK UN 8
Toplam 9 Yaymevi 18 Yayin

Tablo 4. Arastirma déhilinde incelenen ders kitab ¢izelgesi.

Ogretmen kilavuz kitaplarinin ayni zmanda ders kitabinin ve 6grenci ¢alisma
kitabinin birer 6rnegini barindirmasi agisindan degerlendiridgimiz de 6gretim setinin
tamami incelenmis bulunmaktadir. Calisma setlerinde her tema i¢in arastirmaya da-
hil edilen pargalarin yanisira iki adet serbest okuma parcalar1 de bulunmasi 6zelebiyle
her kitapta ilaveten 12 serbest okuma metni bulunmaktadir. Caligma kapsaminda

incelenen farkli yayinevlerinin kitaplar: incelendiginden ise her sinif icin 36, top-
lamda da 108 serbest okuma metni de bulunmaktadar.

4.4. Dinleme ve Diisiinme Metnilerinden Degerlendirilmesi:

Makaledeincelenen pargalar, sdzciik sayilarina goregesitlerine, dinleme ve diigiin-
me/izleme yontemlerine, kazanim numaralarina gore ¢izelgelenerek bicimlerle ifade
edilecektir. Boylece dinleme ve diisiinme parcalarinin incelemesi sonunda toplanan
bulgularin bir biitiin halinde sunulmasi ile dinleme ve diisiinme / izleme ekseninde
eksik ya da fazla yonlerinin olup olmadiginin tespiti amaglanmaktadir.
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5.1. Sonug Ve Tartisma

Aragtirma kapsaminda degerlendirilen 3 farkli yayinevinini 6-7-8 Tiirk¢de ders
kitaplari, 6grenci ¢alisma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplar: dahil biitiin mater-
yallerde 55 dinleme ve diisinme metninde toplam 9 farkli dinleme ve diisiinme /
izleme yontem ve teknigi ile 13 farkli parca ¢esidi kullanilmistir. Bunlar arasinda 6yki
ve hikaye, soylesi ve sohbet ayni ¢esitleri karsiladig1 g6z 6niinde tutuldugunda 11 farkl
parga gesiti kullanildig1 goriilmektedir. Hikaye ¢esiti, dinleme ve diisinme pargalarin-
da biitiin sinif seviyeleri icinde en fazla kullanilan (14 defa) ¢esit olmugtur. Olaya dayali
yazilardan biri olan hikayenin, 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve onlarda sonug boli-
miinde olacaklara karst merak uyandirabilecek olmasi agisindan dinleme ve diisiinme
caligmalarinda tercih edilmesi uygunolarak degerlendirilebilir. Fakat MEB Yayinlari
Tiirkge-7’deki alt1 dinleme ve diisiinme metninden dérdiiniin bu gesite ayrilmasi bir
slire sonra 0grencilerde sikilganlik ve usanma olusturabileceginden dinleme ve dii-

stinme pargalarinin farkli gesitlerden se¢ilmesine dikkat edilmesinin uygun olacag:
diistiniilebilir.

Calismanin evreninin olusturan biitiin sinif ve kademelerdeki dinleme
ve diisiinme metinlerine baktigimizda; elestirel dinleme ve diisiinmenin 2, em-
pati kurarak dinleme ve diisiinmenin 10, etkili dinleme ve diigiinmenin 1, katilimli
dinleme ve diisiinmenin 2, katilimsiz dinleme ve diigiinmenin 10, not alarak din-
leme ve diisiinmenin 13, secici dinleme ve diisiinmenin 10, tehmin ederek dinleme
ve diislinmenin 3, yaratic1 dinleme ve diisiinmenin 3 farkli parcade yer aldigini soy-
leyebiliriz. Ayni bicimde anigesitinden 6, denemegesitinden 8, efsanecesitinden 2
bir de sohbet biciminde efsane olarak belirtilen (Cem Yay. 2015; 131)gesitide halil
edince 3, fikragesitinde 1, gezi yazisigesitinde 2 hikaye / oykiigesitinden 14,
makalecesitinden 6, masalgesitinden 1, mektupgesitinden 1, romangesitinden
1, sohbey / soylesicesitinden 4 ve siircesitinden 7 metne yer verilmistir.
Bu durumda dinleme ve diisiinme parcalarinde farkli parcagesitlerine yer
verilmeye ¢aligildigini ve bunun olumlu bir tercih oldugunu ifade edebiliriz.

Elelestirel dinleme ve diistinme; dinlenenlerin ¢ok yonlii bakis acistyla tarafsiz bir
bicimde ele alindig1, sorgulandigy, degerlendirildigi, karsilastirmalarin birliktelikldig:
bir dinleme ve diisinmedir. Sorgulayici dinleme ve diisiinmede oldugu gibi zihinsel
stireglerin yogun olarak kullanildig, dinleyicinin kendi dogrularini bulmaya calistig
bir dinleme ve diisiinme ¢esitidir. Bu yontem incelenen pargalarda iki kez kullanil-
mistir (Gizem Yay. 6; MEB Yay. 6) sohbet ve deneme ¢esitinde yer alan pargalarda
yonergeler ile 6grencilerin neler yapmas: gerektigi ifade edilmistir. Elestirel dinleme-
nin 6grencinin aktif zihin faaliyeti icinde bulunmasi konusmacidan gelenleri kendi
bildikleri ve tecriibeleri ile kiyaslayarak elestirel bir yorumlama yapmasi bakimindan
diistinme egitimi ve dinleme yonteminin buna katkis1 bakimindan olumlu bir getirisi
olacag: degerlendirilmelidir.

Empati kurarak dinleme ve diigiinme, dinleyicinin kendini konusmacinin yeri-
ne koyarak onun neler hissettigi, sozlerinin hangi deneyimleri kapsadigi, kendini ve
diinyay1 nasil algiladigini anlamasi amaglanir. OKK larda gegtigi gibi bu dinleme ve
diisiinmegesiti; Ogrencilerden kendilerini konugmacinin yerine koyarak veya dinle-
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diklerindeki/izlediklerindeki kahramanlarin yerine kendilerini koyarak onlarin his-
settiklerini daha iyi anlamalari istenir. Boylece 6grenci olaylar1 daha gabuk kavrar ve
karsisindakinin bakis agistyla durumlari degerlendirebilmeyi 6grenir. Bugesit dineme
yontemi de (Gizem Yay. 6, 1; MEB Yay. 6, 1, MEB Yay. 7, 2; Cem Yay. 7, 2; Yildirim Yay.
8, 2; Evren Yay. 8, 2;) 10 defa kullanilmistir. Bu yontem ile 6grenci, duygudaslik kura-
cag1 birey hakkinda iyi, kétii, dogru, yanls gibi degerlendirmeler yapmamas: gerek-
tigi, ¢linkii bu bicimdeki bir 6n yargili davranisin karsidakini anlamaya engel olacag:
konusunda bilgilendirilerek bu davranisi kazanmasini hedeflemesi ac¢isindan olum-
lu oldugu soylenebilir. Empati kurarak dinlemenin 6grencinin aktif zihin faaliyeti
icinde bulunmasi, konugmacinin icinde bulundugu durumu anlamaya ¢alisarak
ondan kendisine gelen iletileri bu baglamda yorumlayip kiyaslayarak empatik bir
degerlendirmesi yapmasi bakimindan diisiinme egitimi ve dinleme yonteminin buna
katkist merkezli olumlu bir getirisi olacag: goriilmelidir.

Katilimsiz dinleme ve diisiinme/izlemede 6grencilerin zihinsel faaliyetlerinin ha-
rekete gecirilerek dinledikleri/izledikleri tizerinde diisiinmeleri amaglanir. Bu dinle-
me ve diisiinmegesitinde 6ncelikle dinlenilen metnin bir siirecten mi bahsettigi, yoksa
bir agiklama mi getirdigi belirlenir. Daha sonra 6grenciler metningesitine ve parga-
dan beklenen kazanimlara gore zihinlerinde “Kim, ne, nereye, ne siire, nasil?” gibi
sorulara cevap bulmalar1 i¢in yonlendirilir. Bugesit dinleme ve diistinmegesitine de 6.
Siniflarda ani ve Hikéye olmak tizere 2, 7. Siniflarda siir, soylesi, deneneme, Hikéye-
cesitlerinden birer olmak tizere 4; 8. Siniflarda 1 efsane 3 an1 olmak tizere 10 kez yer
verilmistir. Dinleyiciler agisindan katilimsiz dinleme ve diisiinme/izleme, katilimli
dinleme ve diisiinmeye gore daha zordur. Ciinkii bu dinleme ve diistinmegesitinde
dinleyiciler kendi i¢ diinyalariyla daha ¢ok miicadele etme durumunda kalirlar. Dinle-
me ve diisiinmeye devam etmek, anlasilan bilgileri kendi bilgileriyle karsilagtirmak ve
bir bilgi Yapilandirmast iginde olmak i¢in dikkatin siirekli canli tutulmasi gerekir. Bu
kolay bir is degildir. Katilimli dinleme ve diisinmede ise dinleyici, konusmaci kadar
olmasa bile aktiftir; geribildirimleriyle, sordugu sorularla siire stire iletisim siirecine
dahil olur. Béylece dinleyicinin dikkati daha canli olur (Dogan, 2012, s. 32). Bu baz
alinarak farkli parcagesitlerinde bu yonteme bagvurulmas: dikkat egitimi acisindan
olumlu distnilebilir.

Katilimsiz dinleme yoneti ise dinleme ve diigtinme sirasinda bireylerin ya da or-
tamda bulunan 6grencilerin sadece duymak yerine, sdylenenleri kavramak degerlen-
dirmek igin gerekli cabay1 gostermesi ile birlikte yapilan dinleme ve diistinme bi¢imi
olarak ifade edilmektedir. (Cem Yay, 2015, 91) Bu metne sadece Cem Yay. 7 de makale
gesitiyle birlikte yer verilmistir. Bu siiregte dinleyici olan 6grenci aktif olarak dinleme
ve diisiinme izleme siirecine ne kadar katilacag tam olarak kestirilememktedir. Bu
teknigin basarili olup olmadiginin yolu sunulan metnin 6grenci tarafindan dinlen-
dikten sonra anlayip anlamadigini dlgmek gayesi ile metinle ilgili bir anlama soru-
larinin 6grenciye sunulmasi ve onun verdigi cevaplar tizerinden yeterli dinlemenin
gerceklesip gerceklesmedigi, alinan verilerin zihinde yeterince irdelenerek gerekli dii-
siinme etkinliginin yapilip yapilmadig1 degerlendirilmelidir. Ogrenci bu etkinlik ta-
sarlandig gibi gerceklesir ise zihinsel olarak diigiinme ve kavrama siirecine katilacag:
i¢in parga cesitindeki ihtiyaca binaen basvurulmasi gerekli olarak degerlendirilebilir.

Katilimli dinleme ve diisiinme, bu dinleme ve diisiinmecesitinde dinleme ve dii-
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stinme siirecinde zihinde olugan sorular konusmaciya iletilerek dinlenenlerin daha
kolay anlagilmasi ve kaynaga dinlenildigini hissettirme amaci oldugu bilinmektedir..
Bu yonteme Meb Yay. 6’da roman ve Ogiin Yay. 6'da makalecesitindel’er kez yer veril-
mistir. Béylece konusmaci dinlenildigini hissedeceginden, daha anlamli bir iletisim
stireci saglanmis olacaktir. Katilimli dinleme ve diisiinme/izleme, etkilesimli dinleme
ve diisiinme durumlarinda kullanilir. fletisimin etkili bir bicimde gerceklesmesi, ko-
nusmaci ile dinleyici arasindaki etkilesimin kalitesine baglidir. Bunun i¢in etkilesimli
dinleme ve diisiinme esnasinda baska bir geyle ugrasiimamali ve konusmaci ile goz
temast kurulmalidir. Bu uygulamada dinleyici konusmacinin anlattiklarina agiklik
getirmesini ister, konusmaci sézlerini ve duygularini geri yansitir, fikir ve duygula-
rin1 Ozetlemesi agisindan 6. sinif seviyesinde bunun kullanilmas: 6grencileri ikinci
kademe egitim 6gretim sistemine 1sindirmak agisindan olumlu olarak disiiniilebilir.
Cunki yeri geldiginde konusmacinin sozleri 6zetlenir veya séylenmek istenen geri bil-
dirimle verilir. dinleyici, zihnindeki bir probleme ¢6ziim bulmak, istekte bulunmak
veya konuyu daha anlasilir kilmak i¢in soru soracag: siire not alarak veya araya gire-
rek “Soylediklerinizi tam olarak anlayamadim. Daha agik soyler misiniz?”vb. soru-
lar sorabilir. Bu bicimde aktif olarak derse katilimi saglamasi agisindan yayarli olarak
distiniilebilir.

Not alarak dinleme ve diisiinme, dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlagil-
masi ve hatirlanmasi icin not aldig1 bir ydntemdir. Ogrencilere not alirken dikkat et-
meleri gereken hususlar mutlaka hatirlatilmalidir. Ogrencilerin amaglarina ulasmala-
rin1 kolaylastiracak bicimde not almalari, anahtar kelimelere dikkat etmeleri, ana fikri
belirlemeleri, 6zgiin ifadeleri ve giizel sozleri not almalar1 tutulan notlarin kalitesini
belirleyecektir. Bu yontem 6 siniflarda 1 ani, Ideneme, 1 makale, 1 sohbet; 7 siniflarda
2 denenem, 1 mektup, 1+1 hikaye-6ykii, 1 makele; 8 siniflarda 1 fikra, 1 soylesi ve 1
makel olmak iizere toplam 13 kez bagvurulan dinleme ve diisiinme / izleme yonetmi
olarak yer almaktadir. Bu yontemin kullanilmasi fakat agagidaki husularla desteklenir
ise tam amacina ulagilabilir. Bu Baz Alinarak, not alarak dinleme ve diisiinme yonte-
minin basariya ulasabilmesi i¢in 6grenciye “dinlediklerinizi not alin” demek yeterli
olmaz, bunun igin 6grencilere etkili bir not alma egitimi verilmesi gerekir. Kocaadam
(2011), kontrol gruplu deneysel bir ¢aligma olarak planladig1 arastirmada not alarak
dinleme ve diisiinme egitimi verilen 6grencilerin dinleme ve diisiinme kazanimlari-
nin bu egitimin verilmedigi 6grencilere gore daha tist diizeyde oldugu sonucuna ulas-
migtir. Ogrenci klasik not alma teknikleriyle sinirlanmamali $grenciye olabildigince
farkli not alma teknikleri 6gretilmeli ve bunu uygulamasi saglanmalidir. Aydin (2009),
ogrencilerin dinlenen pargalari anlamalar1 ve hatirlamalari tizerinde zihin haritalama
not alma teknigi ile klasik not alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yaptig1 calismada dinlenen metnin hatirlanmasinda zihin harita-
lama y6ntemini kullanan 6grencilerin klasik not alma teknigini kullanan 6grencilere
gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Bu yontemin segilmesi olmulu de-
gerlendirilirken, etkili bir not alma husuusnda 6grencilere OKK’larda bilgi verilmesi
ekseninde gerekli yonergelerin tutulmasi gereklidir.

Secici dinleme ve diisiinme/izleme, dinlenenlerin/izlenenlerin i¢inden ilgi ve ihti-
yaca cevap verenlerin secilmesi amaciyla birlikteliklir. Bu yonteme; 6 siniflarda 2 siir,
1 Hikaye, 1 gezi yazisi; 7. Siniflarda 1 sohbet, 1 6ykii; 8. Siniflarda 1 siir, 1 deneme,
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1 makale, 1 an1 olmak iizere toplam 10 kez bagvurulmugtur. Tiirkge Dersi Ogretim
Programrna gore (MEB, 2006, s. 63) bu dinleme ve diisiinme/izleme yonteminin iki
bigimde uygulanabilecegi belirtilmistir; birinci olarak; dinleme ve diigiinme etkinli-
ginden once 6grencilere sorular verilerek bu sorularin cevaplarini bulmak amaciyla
dinleme ve diisiinmeleri/izlemeleri istenir. Ikinci olarak; dinleme ve diisiinme amaci-
na gore dinlenen veya izlenenden bir veya birkag boliim segilerek yalnizca bu kisimlar
dikkatle dinlenir/izlenir. OKK’larda bu yonde yonergelerin agik ve anlagilir bicimde
yer almasi yontemin amacina ulagsmasi agisindan gerekli olarak diistiniilebilir.

Tahmin ederek dinleme ve diisiinme, okuyucunu metnin belirli yelerinde durma-
s1 ve dinleyicilerden bundan sonra neler olacagini tahmin etmelerini istedigi dinleme
ve diisiinme yontemi olarak sadece MEB DK yainevi tarafindan hazirlana kitaplarda
kullanilmistir. (MEB 6, 2015; 278 / MEB 7, 2015; 229 / MEB 8 2015, 241) Bu parcalarde
de belirli yerler isaretlenerek 6grencilerin tahminde bulunmalari ve bu tahminlerinin
hikaye ya da efsanenenin normal seyri ile kargilagtirmalari istenmektedir. Ogrencinin
dikkatini diri tutmasi ve hayal giiciinii gelistirmesi agisindan olumlu olarak diistinii-
lebilir.

Yaratici dinleme ve diisiinmenin katilimligesiti uygulanmasi agisindan tahmin
ederek dinleme ve diisiinmeyle ayn1 goriinmektedir. Bu yontemin her ikicesitinde
de ogrencilerin dinlediklerini/izlediklerini yorumlayarak fikir {iretmesi amaglanir.
Yaratici dinleme ve diisiinme yontemi 6. Siniflarda Ogiin Yay. 1denemegesitinde; 8.
Siniflarda MEB Yay. 1 soylesicesiti ve Evren Yay. 1 siiresitinde kullanilmistir. Kati-
limli ve katilimsiz olmak iizere iki bigimde uygulanabilir. Katilimsiz dinleme ve dii-
stinme/izleme seklinde tatbik edildiginda konusmacinin sézlerinden yeni diisiince ve
hayaller tretilir. Katilimli dinleme ve diisinme/izleme seklinde tatbik edildiginda ise
konusmacinin sézlerinden tretilen diisiince ve hayaller ifade edilir. Konusmaciy: ra-
hatlatmak ve yaratic1 diisinmeye sevk etmek icin yonlendirici sorular sorulur veya
cesaret verici sozler sdylenir. Bu baglamda degerldndiriligiden tahmin ederk dinleme
ve diisiinmeye benzerligi bulunmakta fakat tam ayni olmadig goriilmektedir. Her iki
yontemle de dinleme ve diisiinmenin birlikteliklmasi 6grencilerin fikir {iretme potan-
siyelini gelistirmesi agisindan faydali degerlendirilmelidir.

Aragtirma kapsaminda yer alan ders kitaplarinda bulunan ve dinleme ve diisiin-
me / izleme yontemlerine yer veren pargalar sozciik sayisi agisindan degerlendiridi-
gimiz de en kisa metnin 77 en uzun metnin de 2245 sozciik oldugu goriilmiistiir. Bu
her iki u¢ noktanin da MEB Yay. 7’de oldugu goriilmektedir. Dinleme ve diisiinme
parcalarinin 6grencilerin sikilmasini dnleyecek seikilde makul bir siirede bitmesi
acisindan sinif seviyesine gore sozciik saysina dikkat edilmesi Ogrencilerin hem
metinlerden hem de diisiinme egitiminin dinleme etkinligi eksenli daha ¢cok
fayda saglayabilmesi bakimindan katki saglayacag: degerlendirilebilir.
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5.2. Oneriler

Tiirkge Dersi (6, 7, 8. Siniflar) yapilandiric yaklagimla hazirlanan Ogretim Progra-
mrnda dinleme ve diigiinme kabiliyeti ayrintili bir bicimde ele alinmis ve Tiirkge ders-
lerindeki her temada en az bir dinleme ve diigiinme metnine yer verilmesi zorunlulugu
getirilmigtir. Diiglinme egitiminin yurt i¢i ve yurt dis1 pek ¢ok arastirmaya konu ol-
mast bireylerin dogdugu andan itibaren yapacagi zihinsel iiretim ile hayatlarini daha
basarili olarak gecirecekleri dile getirilmektedir. Dolayist ile bireylerin dinledikleri ve
anladiklar1 husular tizerinde yorum yapmalari, aldiklar: bilgiyi i¢sellestirerek kendile-
rine gore caikarimlar yapmalari, analitik, yanal, empatik ve yapilandirici gibi pek ¢ok
diistinme tiiriinii 6grenmelerini ve bunu uygulayabilmelerini saglamaktadir.

Bu bakimdan dinleme ile ilgili se¢ilmis olunan yontem ve tekniklerin diisiinme
bilen, yorum yapan ve mantik yiiriiten bireyler haedefine bilingli ve sistemli olarak
ilerlenmesine de katki sunacaktir. Dinleme ve diigiinme pargalarinin islenisinde kul-
lanilabilecek yontem / tekniklere de programda yer verilmistir. Calismada 6, 7, 8. Si-
nif Tirkee dersi 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer bulan dinleme ve diisiinme parga-
larinde hangi yontemlere yer verildigi tespit edilmis, bu yontemlerin hangi parcalarle
birlikte tatbik edildigi, hangicesit parcalarin yer aldig1 ve sozciik sayilar: tizerinden
de pargalarin uzunlugu kisalig1 iizerinde odaklanilmistir. Caligma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi ile viicut bulmustur.. Calisma sonundaTiirkge
programinda yer almayan dinleme ve diisiinme yontem ve teknikleri dahil; elestirel
dinleme ve diistinme, empati kurarak / yaparak dinleme ve diisitnme (kendisini konu-
sanin yerine koyarak dinleme ve diisiinme, etkili dinleme ve diistinme, katilimli din-
leme ve diisiinme, katilimsiz dinleme ve diisiinme, not alarak dinleme ve diisiinme,
secici dinleme ve diisiinme, tahmin ederek dinleme ve diigiinme, yaratict dinleme ve
diisiinme olmak tizere dokuz farkli dinleme ve diistinme / izleme yontem ve teknigi-
nin kullanildig1 goriilmiistiir.

Not alarak dinleme ve digiinme, secici dinleme ve diigtinme, katilimli dinleme
ve diisiinme, elestirel dinleme ve diisiinme gibi yontemlerin uzun ve bilgi igeren par-
calarda; tahmin ederek dinleme ve diisiinme, yaratic1 dinleme ve diisiinme, empati
kurarak dinleme ve diisiinme gibi yontemlerin olay anlatan ve tercih belirten parga-
larda, katilimsiz dinleme ve diisiinme, etkili dinleme ve diisiinme parcalarinin siir ve
deneneme gibi duygu igeren parcalarde kullanilmasi 6nerilebilir. Basili tiirkge 6gretim
materyalleri odaginda yapilan ¢aligmalar incelendiginde bilgi ve egitimin edinilme-
sinde son derece 6nemli olan dinleme ve diisiinme yontem ve teknikleri merkezinde
daha fazla ve kapsamli ¢aligmalarin yer almasi geregi goriilmektedir. Ayrica hangi si-
niflar i¢in hangicesit parcalarin hangi dinleme ve diisiinme yontem ve teknikleri ile
kullanilabilecegi hususunda diger sinif kademeleri Uzerine de ¢alismalarin yer alma-
s1 gerekmektedir.

Dinlememe metinlerinde kullanilan yontem ve tekniklerin; diisiinme teknikleri ile
birlikte degerlendirilerek bir etkinlik ve hangi metinlerde nasil kullanilacaginin plan-
lanmasi gerekmektedir. Elestirel, yaratici, yansiticy, analitik, yanal diigiinme, bagliklar1
dinleme teknikleri ile birlikte degerlendirilerek &gretim programlarinda yer almali,
hatta ilk kademeden itibaren bu alana énem verilmesi tavsiye edilebilir. Bu baglam-
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da degerlendiridigimiz zaman eldeki verileri yorumladigimizda dinleme yontem ve
tekniklerinin zihinsel hazirlik ve ¢ikarim gerektiren 6grenciyi karsilikl etkilesime ve
degerldnirmeye sevk eden tiirlerinin diistinme egitimi agisindan faydas: yadsinama-
maktadir. Bu konuda gerekli 6zenin gosterilerek dinlemenin diisiinmeden bagimsiz
olmadi81 gz oniinde tutulabilir ve metin, program ve diger etkinlikler bu baglamda
planlanmasi konusunda pilot uygulamalr ve farkli alarastirmalarin yapilmasi oneri-
lebilir.
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Extended Abstract:

New developments are taking place every day at the point of academic teaching of
Turkish. The Turkish Academy and foreign scientists who are interested in Turkish are
signing different studies in this field. Turkish Turkish Education Turkish education
starting in schools and Turkish education with the support of the Academy aims to
move to a different point in the work according to the constructivist approach 6-7-8
Turkish course teaching programs are also included. During the preparation of text-
books within this program, the obligation to have at least one listening text and ac-
tivities supporting it in each theme has been an opportunity to listen and to re-gather
attention to all the Angels that individuals have gained by listening. In this curric-
ulum, seven different listening methods are mentioned. These methods are involved
in participatory, unattended, taking notes, putting oneself in the place of the speaker
(creating affective), creative, selective and critical listening and thinking. It is extremely
important to obtain the desired information after listening as well as listening. After
the listening activity, the thinking activity, which begins before the birth of the indi-
vidual and will continue until the end of his life, is a complement to this process. In this
context, in this study, which we have done on the contribution of listening activity to
thinking ability, it describes the importance of thinking stage as well as listening. 6, 7,
8 in our article. Classroom Turkish lesson it has been determined which methods are
included in the listening and thinking parts found in the teacher’s guide books, which
parts of these methods are applied together, their contribution to thinking education
will be expressed by focusing on.

A total of 9 different listening and thinking / tracking methods and techniques and
13 different types of parts were used in 55 “listening and thinking text in all materi-
als, including 6-7-8 Turkish textbooks, student workbooks and teacher manuals of 3
different publishing houses evaluated within the scope of the research. Among them,
11 different types of tracks are used, given that the story and story, interview and con-
versation meet the same varieties. The story type has been the most used (14 times) in
all class levels in listening and thinking parts. It can be considered appropriate that the
story, which is one of the event-based writings, is preferred in listening and thinking
studies in terms of attracting students ‘ interest and may arouse curiosity about what
will happen in the results section in them. But since the separation of four of the six
listening and thinking texts in Mone publications Turkish-7 in this variety can cause
boredom and boredom in students after a while, it would be appropriate to pay atten-
tion to the selection of listening and thinking parts from different varieties.” All classes
that make up the universe of the study texts at the levels of listening and thinking to
looking at; listening and critical thinking 2 of 10 listening and thinking by establishing
empathy, effective listening, listening and thinking 1 and thinking 2, attended, unat-
tended 10 listening and thinking, note-taking, listening and thinking 13, selective lis-
tening, and thinking 10, thinking of by guessing and listening 3, listening and creative
thinking are situated in 3 different parts, we can say that. In the same format, 6 from
an equal moment, 8 from an equal trial, 2 from a variety of legends are also mentioned
as legends in the form of a conversation (Cem Sagittarius.) 2015; 131)3, 1 in anecdote, 2
stories / stories 14, 6 in anecdote, 1 in a story, 1 in a letter, 1 in a novel, 4 in a conversa-
tion / interview, and 7 in a poetic text are included, including the variety. In this case,
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we can express that listening and thinking parts are trying to include different parts,
and this is a positive choice.”

“Listening and thinking is a listening and thinking in which the listeners are treat-
ed impartially, questioned, evaluated, and comparisons are combined from a multi-
faceted point of view. Questioning is a type of listening and thinking in which mental
processes, such as listening and thinking, are intensively used, where the listener tries
to find their own truths. This method has been used twice in the studied parts (mystery
arc. 6; MEB Sagittarius. 6) in the parts contained in the chat and essay type, instruc-
tions and what students should do are expressed”. It should be evaluated that critical
listening will have a positive return on the contribution of thinking education and
listening method to this in terms of the student’s active mind activity and making a
critical interpretation by comparing the speaker with their own knowledge and expe-
rience. Empathizing listening and thinking, “it is aimed that the listener puts himself
in the place of the speaker to understand what he feels, what experiences his words
cover, and how he perceives himself and the world. It’s like listening and thinking, as it
happens in the oxen.; Students are asked to better understand what they feel by putting
themselves in the place of the speaker or replacing the heroes they listen to/watch. In
this way, the student understands events more quickly and learns to evaluate situations
from the point of view of the other person. This method of listening (Gizem Sagittari-
us. 6, 1; MEB Sagittarius. 6, 1, MEB Sagittarius. 7, 2; Cem Yay. 7, 2; Lightning Arc. 8, 2;
Universe Sagittarius. 8, 2;) was used 10 times. With this method, the student should not
make assessments such as good, bad, right, and wrong about the person with whom
he will be emotional, because this form of biased behavior will prevent the other per-
son from understanding this behavior by being informed that it is positive in terms of
aiming to gain this behavior.” It should be seen that listening by empathy will have a
positive return based on the contribution of thinking education and listening method
in terms of the student being in active mind activity, making an empathic assessment
by interpreting and comparing the messages coming from him in this context, trying
to understand the situation in which the speaker is in.

Unattended “listening and thinking/monitoring is aimed at activating students’
mental activities and thinking about what they are listening/watching. In this range
of listening and thinking, it is primarily determined whether the text being listened to
speaks of a process or brings an explanation. Then the students “who, what, where, for
what time, how? “in their minds, according to the text and the expected gains from the
piece.”they are directed to find answers to such questions. 6 in this variety of listening
and thinking. In Grades 2, 7, memoir and story. 4; 8. Classes have been given 10 times,
including 1 Myth 3 memoir. For listeners, unattended listening and thinking/monitor-
ing are more difficult than participatory listening and thinking. Because in this variety
of listening and thinking, listeners are more likely to struggle with their inner world.
Attention must be constantly kept alive in order to continue listening and thinking, to
compare understood information with its own information, and to be in an informa-
tion configuration. This is not an easy task. In participatory listening and thinking, the
listener is active, if not as much as the speaker; he is involved in the communication
process for a while with his feedback, with the questions he asks. Thus, the listener’s
attention becomes more vivid (born, 2012, p. 32). Based on this, the application of this
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method in different parts can be considered positive from the point of view of attention
training”.

Unattended listening management is expressed as a way of listening and thinking
during listening and thinking, with individuals or students in the environment mak-
ing the necessary effort to understand what is being said, rather than just hearing it.
(Cem Yay, 2015, 91) only Cem Yay to this text. 7 is also included along with the type of
Article. It is impossible to predict exactly how much a student who is a listener in this
process will actively participate in the process of listening and monitoring thinking.
In order to measure whether the text presented is understood by the student after lis-
tening, it should be evaluated whether the understanding questions about the text are
presented to the student and whether sufficient listening occurs through the answers
it gives, whether the data received is adequately examined in the mind and whether
the necessary thinking activity is performed. If the student takes place as designed, it
may be considered necessary to apply to the need for the variety of parts, as they will
participate in the process of thinking and understanding mentally.

“Listening and thinking, it is known that in this type of listening and thinking, the
questions that occur in the mind in the process of listening and thinking are transmit-
ted to the speaker, making those who are listening easier to understand and making
the source feel listened to.. Mone Yay to this method. Novel and meal bow at 6. In
Article 6, 1 is mentioned each time. In this way, a more meaningful communication
process will be provided, as the speaker will feel listened to. Participatory listening
and thinking / monitoring is used in interactive listening and thinking situations. The
effective realization of communication depends on the quality of the interaction be-
tween the speaker and the listener. For this purpose, nothing else should be dealt with
during interactive listening and thinking, and eye contact should be established with
the speaker. In this application, the listener asks the speaker to clarify what he has
said, the speaker reflects back his words and feelings, and summarizes his ideas and
feelings 6. the use of this at grade level can be considered as positive in terms of warm-
ing students to the second-tier education system. Because when it comes to the place,
the speaker’s words are summarized or given with the feedback that needs to be said.
” “I didn’t quite understand what you were saying, taking notes or intervening while
the listener would ask questions to find a solution to a problem in their mind, make a
request, or make the subject more understandable. Can you tell more clearly?”etc. he
can ask questions. In this form, it can be considered as spreading in terms of actively
participating in the course.

Listening and thinking by taking notes is a method in which “those who are lis-
tened/watched take notes to make it easier to understand and remember. Students
should be reminded of the considerations they should pay attention to when taking
notes. Students should take notes in a way that makes it easier for them to achieve their
goals, pay attention to keywords, determine the main idea, and note original expres-
sions and beautiful words will determine the quality of the notes that are kept. This
method is 1 memoir in 6 classes, ldeneme, 1 Article, 1 chat; 2 essays in 7 classes, 1
letter, 1 + 1 Story-Story, 1 makele; In 8 classes, 1 Paragraph, 1 interview and 1 makel,
a total of 13 times referred to as listening and thinking / monitoring management is
included. The use of this method can only be achieved if it is supported by the follow-
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» «

ing birches. Based on this, it is not enough to say to the student” “take note of what you
are listening to” in order for the method of listening and thinking to be successful by
taking notes, for this, students should be given effective note-taking training. Kocad-
am (2011) concluded that “listening and thinking achievements of students who were
trained in listening and thinking by taking notes in the research that he planned as
an experimental study with a control group were at a higher level than students who
were not given this training. The student should not be limited to classical note-taking
techniques, the student should be taught as different note-taking techniques as possible
and should be provided to apply it. Aydin (2009) concluded that students who used
the mind mapping method were more successful in remembering The listened text
than students who used the classical note-taking technique in their study to determine
whether there is a difference between the mind mapping note-taking technique and
the classical note-taking techniques in understanding and remembering The listened
parts. In evaluating the selection of this method, it is necessary to” maintain the nec-
essary guidelines on the axis of providing information to students in Okks in order to
take effective notes.”

Selective listening and thinking/monitoring are combined with “selecting those
who respond to interests and needs from among those who are listened to/watched.
This method; 2 poems in 6 classes, 1 Story, 1 Travel Letter; 7. 1 chat in Classes, 1 story;
8. In the classes, 1 poem, 1 Essay, 1 Article, 1 memoir was applied a total of 10 times.
According to the Turkish language curriculum (MEB, 2006, p. 63) it has been stated
that this method of listening and thinking/monitoring can be applied in two forms;
firstly, ; before the listening and thinking event, students are asked to listen and think/
follow in order to find the answers to these questions by giving questions. Second, only
these parts are carefully listened/monitored by selecting one or more parts from The
listened or watched according to the purpose of listening and thinking. It can be con-
sidered” necessary for the method to achieve its purpose “ to clearly and clearly include
the guidelines in this direction in the 6kks.

Listening and thinking by guessing “has been used only in books prepared by MEB
DK vyainevi as a method of listening and thinking in which the reader stops at certain
parts of the text and asks listeners to predict what will happen next. (MEB 6, 2015; 278
/ MEB 7, 2015; 229 / MEB 8, 2015, 241) in these parts, certain places are marked and
students are asked to make predictions and compare these predictions with the normal
course of the story or legend. It can be considered” positive “ in terms of keeping the
student’s attention alive and developing their imagination.

Creative “ listening and thinking seems to be the same as listening and thinking
by predicting in terms of applying the participatory variety. Both types of this method
aim to generate ideas by interpreting what students are listening/watching. Creative
listening and thinking method 6. Spread Meals In Classrooms. 1, 8. Mone Sagittari-
us in classrooms. 1 interview Variety and Universe Sagittarius. 1 has been used in a
variety of poems. It can be applied in two forms: participatory and unattended. New
thoughts and dreams are produced from the speaker’s words when they are applied
in the form of unattended listening and thinking/monitoring. When it is applied in
the form of listening and thinking/monitoring with participation, the thoughts and
Dreams produced from the speaker’s words are expressed. Leading questions are asked
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or encouraging words are said to comfort the speaker and encourage creative thinking.
Because it is evaluated in this context, it has a similarity to listening and thinking by
predicting, but it seems that it is not exactly the same. Both methods of listening and
thinking should be considered” useful in terms of improving the potential of students
to generate ideas.”

In the textbooks included in the research, we evaluated the parts contained in “lis-
tening and thinking / tracking methods  in terms of the number of words, and the
shortest text was 77 and the longest text was 2245 words. It is the spring of the MEB of
both extremes. It appears to be at 7. Listening to prevent getting bored and thinking of
parts in terms of Grade Level students finish in a reasonable amount according to the
number of words to be considered” students from both texts and listening thinking
skills the activity of both axes can be evaluated in terms of providing greater benefits
to contribute.
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Estetik begenilerin ve edebi zevklerin, her millete ve her doneme gore degisiklik
arz ettigi bilinen bir gercektir. Bu gercekten hareketle Arap dili ve edebiyatinin en eski
agamasi sayilan ve “Cahiliye Donemi” olarak adlandirilan zaman diliminde yagamis
insanlarin da kendilerine 6zgii bir edebiyat anlayislar1 ve estetik begenileri bulunmak-
tadir. Donemin edipleri bu anlayis ve begeni kiiltiirii ¢ercevesinde siirler ve hutbeler
sGylemis ve bu edebi tiriinler yazil kiiltiiriin yaygin olmadig1 o donemde insanlar ta-
rafindan dilden dile aktarilarak giiniimiize kadar gelmistir. Kuran-1 Kerim’in nazil
oldugu siiregte yagayan ve onun mesajina muhatap olan insanlar, Cahiliye Déneminin
sozil edilen edebi ve estetik degerleri ile sekillenmis ve bu degerleri i¢sellestirmis birey-
lerdir. Dolayisiyla belirli bir kitlenin aklina ve gonliine hitap etmek isteyen ve zellikle
de o kitleyi doniistiirmeyi hedefleyen bir metnin o kitlenin gegmisten gelen edebi ve
estetik degerlerini gormezden gelmesi diigiiniilemez. Aksi takdirde hedef kitle iize-
rindeki etkisi sinirli olacaktir. Bu durum, giizel bir igerigin hosa gitmeyen bir tislupla
sunulmasi gibi bir duruma yol agacagi aciktir. Iste Kur'’an-1 Kerim de mesajini bu ilke
uyarinca o donemin dil ve Gslup 6zellikleri iizerine bina etmis olmasi yadirganacak
bir durum degildir. Makalede dncelikle genel olarak Cahiliye déneminin dil ve tislup
ozellikleri belirlenmis ardindan da bu 6zelliklerin erken dénem Kur’an strelerindeki
izleri stirilmustir.
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Abstract:

It is well-known that aesthetic pleasures and literary tastes vary among nations and
times. Keeping this in mind, people who lived in the period called “Jahiliyyah” which
is considered the oldest stage of Arabic language and literature, also have their own lit-
erary understanding and aesthetic pleasures. The poets and literati of the period within
the framework of this understanding and manner of aesthetic appreciation said poetry
and these literary products are not common in written culture at that time and they
have been transferred verbally by people up to present days. Those who lived during the
time of the Quran were the ones who were shaped by and internalized the literary and
aesthetic values of the Jahiliyyah Period. Therefore, it is unthinkable that a text aiming
to appeal to the minds and hearts of a particular audience and especially aiming to
transform that audience will ignore the literary and aesthetic values of that audience
from the past. Otherwise, its impact on the target audience will be limited. It is clear
that this will lead to a situation where good content is presented in an unpleasant style.
It is not unfortunate that the Quran is based on the language and stylistic features of
that period in accordance with this principle. In this article, firstly the language and
style features of the Jahiliyyah period were identified, and then these features in the
early Quranic Suras were traced.

Key Words: Jahiliyyah Period, Language and Style, Surah, Quranic Verses
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Cahiliye Dénemi Dil Ve Uslup Ozelliklerinin Erken Dénem Kur'an Sarelerindeki izdﬂg[]mleri

Giris

[lk inen strelerin dil ve dslup 6zelliklerine girmeden 6nce giliniimiiz dilbilim ¢a-
lismalarinin ulagsmis oldugu ve bugiin i¢in artik dilbilimle ugrasanlar tarafindan mi-
sellem kabul edilen bir genel kurala deginmekte fayda vardir. Bu da bir metnin dil ve
tislup ozelliklerinin senkronik (esstiremli) olarak incelenmesinin gerekliligidir. Zira
her donemin kendine 6zgii bir begeni kiiltiiriiniin ve estetik anlayisinin olmasi ka-
cinilmazdir. Gerek dilin kendisi gerekse o dili konusan toplum siirekli bir degisim
ve doniisiim icinde oldugundan dolay1 hem begeniler ve estetik degerler degisiklige
ugramakta hem de dil icinde degisik diizeylerde farklilagmalar meydana gelmektedir.
(Vardar 1986: 57) Ornegin klasik kaside estetiginin giiniimiizde artik pek ¢ok yoniiyle
estetik bulunmadigi, bunun yerine yeni estetik anlayiglarin gectigi bilinen bir vakia-
dir.1 Bu yiizden bir dénem gegerli olan belagat kurallarinin tamami tiim zamanlari
ve biitiin metinleri kapsayacak sekilde genellestirilip dondurulamaz. Ancak belagat
kurallar1 i¢inde biitiin zamanlar i¢in gegerli olabilecek bazi s6z sanatlar1 da vardir.
Bagka bir ifadeyle soyleyecek olursak ilk inen vahiylerin, o dénemin gerek siir gerek
hitabet gerekse de hikmet (emsal) kiiltiirii cergevesinde genel kabul gérmiis bulunan
ve adlar1 daha sonradan konulmus olan s6z sanatlarindan ¢ogunu kullandig: ve bu
sekilde donemin estetik anlayisini yok saymadig1 sGylenebilir. Ancak bu ifadeden
Kur’an vahyinin, o dénemin estetik zevk ve begeni anlayisini oldugu gibi alip kullan-
dig1 anlayisi da ¢ikarilmamalidir. Dil ve Gslup ozellikleri agisindan ele aldigimiz bu
konu, aslinda Kur’an vahyinin niizul siireci icinde meydana gelen olaylar1 ve o giinkii
ortam1 gérmezden gelmeyip s6z konusu ortam ve olaylar {izerinden hareket ederek
ama sadece onlarla sinirli kalmayarak insa etmeye ¢alistig1 diinya goriisii ve bakis agis
ile de dogrudan iliskilendirilebilir. Yani tevhidi bir sorumluluk bilinci yerlestirmeyi
amag edinen Kur’an, giiniin bir 6rfiinden, 4detinden, anlayisindan, cografyasindan
vb. yola ¢ikmak suretiyle yerel/6znel/tarihsel olabilirken bu anlatinin derinindeki
mesajlarla genel/nesnel/evrensel olmaktadir. Kur’an’in 6zellikle ilk inen stirelerindeki
vahyin yukarida anlatilan zihniyet ile uyum arz etmesi, onun hem yerele hem de gene-
le hitap etmesi agisindan da 6nemli goriilmektedir. Fakat burada bahsedilen uyumun
Kur'anin konulari agisindan degil, dil ve tislup 6zellikleri agisindan olduguna dikkat
cekmek gerekir.

Cahiliye Dénemi Dil ve Uslup Ozellikleri

[lk inen ayetlerin dil ve iislup 6zelliklerine bu yaklagimla bakmak gerekirse, nce-
likle Cahiliye donemi edebiyatinin dil ve iislup 6zelliklerine genel gergevesiyle degin-
mek gerekecektir.2 Cahiliye dénemi edebiyatinin dil ve tislup 6zelliklerini su sekilde
Ozetleyebiliriz:

Sadelik: Cahiliye edebiyati sadelikle nitelenmistir. Hem kelime se¢imleri hem de
ciimle yapilar1 agisindan yalin bir dil ve iislup benimsendigi goriilmektedir. (Dayf 219;
ez-Zeyyat 27) Giiniimiizde Cahiliye siirlerinin anlagilma problemi, dil ve iislubunun

! Daha Sadru’l-islam déneminde siir anlayisinin Cahiliye siirinden igerik ve gekil bakimlarindan nasil
farklilastigina dair bkz. Kenan Demirayak, Arap Edebiyati Tarihi IT Sadru’l_Islam Dénemi, Fenomen, Erzurum
2009, s. 87-92.

? Cahiliye doneminden giiniimiize az miktarda nesir intikal etmistir. Bu intikal eden kismin da mevsukiyeti
tartismalidir. Bunun i¢in bkz. Kenan Demirayak, a.g.e., s. 204. Bu ytizden Cahiliye donemi edebiyatinin dil ve
tislup o6zellikleri daha gok siir tizerinden tespit edilmeye ¢aligilmugtir.
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agdali olmasindan degil kullandig1 kelime ve esdizimlerin giiniimiizde ya kullanimi-
nin degisiklige ugramis ya da kullanimdan tamamen kalkmis olmasina baglanabilir.
(Demirayak 2009: 12) Ayrica kimi zaman anlagilma problemine katkida bulunan bir
diger etmenin, durum baglami dedigimiz olguyla ilgili bilgi eksikligi oldugu diisii-
niilebilir. Kelimeleri bir sozlitk yardimiyla 6grenildigi ve durum baglamina dair bilgi
eksikligi olmadig takdirde Cahiliye siir ve nesri ile ilgili anlasilma problemi biiytik
oranda ortadan kalkmuis olacaktir.

Somutluk ve ayrintili tasvir: Cahiliye edebiyatinda cesitli soyutlamalara yer verilse
de bu edebiyatin baskin karakterinin soyuttan daha ziyade somut bir ¢izgi izledigi go-
riilebilir. Tasvirlerin ve benzetmelerin biiyiik bir cogunlugu bu minvalde akmaktadir.
(Dayf220) Col hayati, binek hayvanlari, vahsi hayvanlar, sevgilinin giizellikleri, sevgi-
linin biraktig1 kalintilar (Atlal) vb. seyler en ince ayrintisina kadar tasvir edilmektedir.
Cahiliye donemi kasidelerinin girisi mahiyetindeki ilk bolimii genellikle bu sekilde
baslard1 ve bu boliim nesib ya da tesbib diye adlandirilirdi. (Demirayak 2009: 114-115)

Hareketlilik: Cahiliye insaninin ¢6l ortamindaki hareketli yasam tarzi ve gocebe
kiiltiirii edebi tiretimlerine yansimigtir. Ornegin bir sair devesini ya da herhangi bir
binek hayvanini tasvir edecek olsa onu duragan haliyle degil hareketli haliyle tasvir
ederdi. (Dayf 223,224)

Konu gegiskenligi: Hareketliligin getirdigi bir 6zellik olma olasilig1 yiiksek olan
bu durum uyarinca sair, bir konu {izerinde uzun uzun durmadan baska bir konuya
gegerdi. Belki de bu sebeple veciz (icaz) anlatimlara daha ¢ok, uzun anlatimlara (itnab)
daha az rastlanmaktadir. (Dayf 223,224; ez-Zeyyat 27; Ferrtih 1981: 1/78)

Coklukta birlik arayist: Aslinda birden fazla konunun (Nesib, atldl, gazel, medih,
fahr vb.) bir arada sunulmasi, birinden digerine zaman zaman 4ni gegisler yapilmasi-
nin temel amaci asil konuyu daha vurgulu hale getirmek, etkileyiciligi artirmak i¢in-
dir. (Dayf 224)

Kafiye/seci ve vezin: Bilindigi Cahiliye edebiyatinda gerek siir gerek nesir tiirle-
rinde (Hitabet, Hikmet, Hikéyet) kulaga hos gelecek bir ritim, harmoni ve miizikalite
daima aranmustir. Bu meyanda cesitli tiirlerde kullanilan ve bir miizikalite yaratan ci-
nas, kafiye, seci, tasri’, tarsi’ vezin gibi unsurlar, vazgecilmez kabul edilmekteydi. Aruz
vezni, teorisi bilinmeden i¢sellestirilmis bir sekilde uygulanmais, daha sonra Halil b.
Ahmed tarafindan kurallar1 konulmugtur. Cahiliye sairi, kasidesine Matla’ denilen
beyitle baslardi. Matla’ beyiti kendi i¢inde kafiyeli olurdu ve buna tasri’ denirdi. Bun-
dan sonraki beyitlerin birinci misrasi serbest, ikinci misrasi ise matla’ beytiyle uyumlu
olurdu. Bazen de hem kelime sayilar1 ve hem de her kelimenin son harfi denk gelecek
(kafiyeli olacak) sekilde bir s6z sanat1 yapilirdi ve buna da tarsi’ denirdi.

[fade giicliiliigii: ifade edilmek istenen gey, az ama 6z; kisa ama giiclii bir bicimde
dile getirilirdi. Bunun i¢in bazen hikmetli sozler de istihdam edilirdi.

Sanatsal Ifade: Anlatilmak istenen konunun, az ama 6z; kisa ama giiclii bir sekilde
anlatilmas: hedefini gerceklestirmek icin ¢esitli s6z sanatlarina bagvurulmustur. Bu
s6z sanatlarinin adlar1 ve kurallar1 daha sonra konulmus olmakla birlikte Cahiliye
dénemi insani (hem edebiyat yapan hem de alic1) bu s6z sanatlarini gizil olarak biliyor
ve bunlardan estetik bir zevk duyuyordu.
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Biitiin bunlarin 1181nda ilk inen ayetlerin kimi dil ve tislup 6zelliklerini tespit et-
meye ¢alisacak olursak oncelikle sunu belirtmemiz gerekir ki vahyin ilk ti¢ yilinda
inen ayet necmlerinin (pasajlarinin) tam olarak tespit edilemedigi, bunun en azindan
su an i¢in miimkiin olmadig: goriilmektedir. Kald1 ki ayet necmleri bir tarafa, stire-
lerin siralamasinda dahi birgok farkli gortis bulundugu dile getirilmektedir. Buradan
hareketle konuyla ilgili miistakil bir ¢aliyma yapmis olan Dr. Hadiye Unsal’in “Erken
Donem Mekki Stirelerin Tahlili” adli ¢calismasindan yararlanarak 40 strelik bir liste
olusturulmus ve ¢alisma bu liste izerinden gergeklestirilmistir. Bu liste, ayet necmleri-
ni (pasajlarini) degil stireleri bir biitiin olarak ele almaktadir. Calismamiza temel tegkil
edecek olan liste agagida verilmistir:

Alak, Miiddessir, Miizzemmil, Fatiha, Fecr, Tebbet, Adiyat, Maun, Kafirun, Felak,
Nas, Ihlas, Insikak, Gasiye, Kureys, Kevser, Hiimeze, Maun, Tekasur, Fil, Leyl, Beled,
Insirah, Duha, Kadr, Tarik, Sems, Abese, Kalem, Ald, Tin, Asr, Buruc, Karia, Zilzal,
Infitar, Tekvir, Kiyamet, Miirselat, Necm.

[k inen Sarelerin Dil ve Uslup Ozellikleri

1-Sadelik: Ilk inen stireleri dil agisindan incelemeye tabi tuttugumuz zaman mu-
hataplarina sade bir iislupla seslendigini, onlarin anlamakta zorlanacagi agir bir felsefi
islup kullanmadigini séyleyebiliriz. Zaten bu husus, o dénemki vahye muhatap olan
insanlarin vahyin dilini anlamadiklarini sdylememelerinden de anlasilabilir bir mev-
zudur. Bilindigi kadariyla boyle bir taleple Peygamber (A.S.)a gelenlerin say1s1 olduk¢a
sinirhidir. Bu da vahyin sadeligine golge diisiirmez. Ciinkii vahiy daha 6nce de belir-
tildigi izere yerel unsurlari (dil, ¢evre, inanis, 6rf adet vb.) gdzetmis ve o giiniin insa-
nina kendi dilleri, 6rf, adet, inanis ve gevre sartlar1 cercevesinde hitap etmistir. Bas-
kin karakter bu olmakla birlikte ilk donem vahiy tislubunun, s6z konusu gercevenin
digina hi¢ cikmadig1 sdylenemez. i1k inen ayetler genellikle kisa ve meramui veciz bir
sekilde anlatan ctimlelerden olugsmaktadir. Giiniimiiz i¢in anlasilmasinda zorluk bu-
lunan bazi kelimelerdeki bu anlama sikintisinin daha sonraki dénemlerde s6z konusu
kelimelerin ya kullanimdan diismiis veya kullaniminin olduk¢a nadir hale gelmis ol-
masinda aranmasinin daha dogru bir yaklagim olacagi kanaatindeyim. Ote yandan bu
sade tislubun arkasinda derin bir yapinin bulundugunu da gorebiliriz. Ornegin Alak
stresinin ilk ayetlerine baktigimiz zaman hem sade iislubu hem de derin yapiy1 ig ige
gorebilmek miimkiindiir. Seyyid Kutup burada L3l ile & ve Gle ile oSY) kelimeleri
arasindaki baglantiya dikkat gekmektedir. Oku emri; 6grenmek, kendini yetistirmek,
egitmek ile ilgili olunca yaratici i¢in segilen sifat ismin de Rabb olusu, 6te yandan in-
sanin yaratilisinin ilk ve en basit evresi olan alak’tan baglayarak kalemle egitilebilir ve
Ogretilebilir bir varlik haline gelmesiyle kerim olan rabbin keremine mazhar olmasi
arasinda bir iliski kurulmus olduguna dikkat ¢eker. (Kutup 1980: 19-21)

2-Somutluk ve ayrintili tasvir: {1k inen stireler olarak segilen 40 stireye bakildiginda
ayrintili bir sekilde cennet, cehennem ve kiyamet tasvirleri ile dolu oldugu, tabiata ve
insan dogasina dikkat ¢eken kisa ve somut betimlemeler yapildig: goriilebilir. Kur’an-1
Kerim’in temel {isluplarindan birisinin tasvir oldugu ve bunun da ilk inen stirelerde
¢ok sik kullanildig: gorillmektedir. (Kutup 1980: 71-72)

3-Hareketlilik: ilk ayetlerde gozlemlenen bir ézellik de ayetlerdeki hareketliliktir.
Burada hareketlilikten kasit, vahyin inananlardan daimi bir hareket icinde olmalarini
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talep etmesidir. Bu hareketlilik, hem zihinsel hem de eylemsel olarak siirekli bir sekil-
de karsimiza ¢ikmaktadur. Ilk vahiylerde daha sik gériinen bu olgu, ya dogrudan emir
ve nehiy kipleriyle ya da dolayl olarak tesvik edici veya itap edici/kinayici bir iislupla
bir seyin yapilmasini veya yapilmamasini talep etmek seklinde tezahiir etmektedir.
Daha ilk inen ayetler bile bu hareketlilige ornek teskil etmektedir. Alak stiresinde mu-
hataptan okumasi (iki kere gegiyor), kendini miistagni gorene itaat etmeyip secde ede-
rek Allah’a yaklasmasi emir kipleriyle (talebi cimle) talep edilmektedir. Diger taraftan
6grenmeye, haddi agsmamaya, kendini miistagni gérmemeye, namaz kilmaya, namaz
kilan1 engellememeye, takvali olmaya ve hidayet iizere yasamaya, yalanlayip yiiz ce-
virmemeye yonelik talepler ingai climleler araciligiyla siralanmaktadir. Miizzemmil
stiresinde kalkip Kur’an okumaya, Miiddessir stiresinde kalkip uyarmaya, Rabbini
tekbir etmeye, elbiseni temizlemeye, kotiiliiklerden uzak durmaya vb. Duha stiresinde
yetime kotit davranmamaya, ihtiyag sahibini azarlamamaya ve rabbinin nimetlerini
anlatmaya, Asr siresinde iman etmeye (zihinsel hareketlilik), amel-i salih islemeye,
birbirine hakki tavsiye edip direnmeye; Insirah stiresinde bir isi tamamlayinca bagka
bir ise koyulmaya ve rabbine yonelmeye dair emir ve tesvikler daimi bir hareketlilik
ifade eden tsluplardir. Bazen de Fatiha stiresinde oldugu gibi kuldan Rabbe kars: ta-
lepler (Bizi dogru yola ilet) olmaktadir.

Ayrica hareketlilik basligi altinda ilk inen strelerdeki edebi tasvirler (canlandirma-
lar) de gozden 1rak tutulmamalidir. Yani iletilmek istenen sey, salt teorik ve zihinsel
bir anlatimla sunulmamakta, daha ziyade olay, tiyatral bir canlandirma tislubuyla goz
oniine serilmekte ve deyim yerindeyse somutlastirilmaktadir. (Kutup 1980: 242-243)
Ornegin Miiddessir stiresinin 49-51. ayetlerinde, zikirden (6giitten) yiiz gevirenlerin
sanki aslandan kac¢an tirkmiis yaban esekleri gibi olduklar: séylenerek goziimiizde bir
canlandirma yapilmaktadir. Buna benzer 6rnekler ilk inen stireler arasinda ¢oktur.

4- Konu gecigkenligi ve coklukta birlik arayigi: Konu geciskenligine gelince, bu ko-
nuda ilk inen vahyin tslubu, belirli bir konuyu giris, gelisme ve sonug béliimleriyle
ele almak seklinde goriilmemektedir. Ornegin Alak sursinin ilk 5 ayeti bir konudan
bahsederken 6. ayetle birlikte keskin bir sekilde konu degisikligi yapilmistir. Bu olgu
pek ¢ok baska strede de goriilebilir. Ornegin Miiddessir stresinde ilk 7 ayette yapil-
maslt ve yapilmamasi gereken seyler anlatilirken 8- 10 arasi ayetlerde ahiretten, 11-26
ayetler arasinda belirli bir tipolojiden, 27-31 arasi ayetlerde cehennemden ve cehennem
azabindan, 32. ayetten itibaren ise 6nce tabiattaki ayetlerden ardindan cennetliklerden
ve onlarla cehennemlikler arasindaki konusmadan ve ondan sonra da ilk muhatap
olan Kureysli miisriklerin 6giitten (vahiyden) yiiz ¢evirmeleri olgusundan bahsedil-
mektedir.

Bu konu gegiskenligi dogal olarak konu ¢oklugunu/gesitliligini beraberinde ge-
tirmektedir. Ancak Kur’an, sozii edilen konu ¢oklugunu/cesitliligini bir ana mihver
etrafinda dondiirmekte, ¢esitli konular: kullanarak ya da onlar vasitasiyla asil konuya
vurgu yapmaktadir. Boylece zahiren goriinen daginiklig: bir ana eksen etrafinda to-
parlamaktadir.

5-Kafiye/seci ve vezin: Seci ve vezin olay1, Kuran1 Kerim'de genel olarak biitiin
strelerde gortilmekle birlikte 6zellikle ilk inen stirelerde daha bariz bir sekilde goze
¢arpmaktadir. Bunun sebebi muhtemelen seci ve vezin meselesinin Medeni stirelerde
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ayetlerin uzunlugundan dolay: dogrudan dogruya goze ¢arpmamast ve belirgin bir
alg1 olusturmamasi olabilir. Ancak ilk inen siirelerin ayetleri genellikle kisa oldugu
i¢in s6z konusu olgu, daha net bir sekilde géze carpmakta ve kulaga hitap etmektedir.
Kuran-1 Kerim'in ilk stirelerindeki ritmin, aruz vezni ya da hece 6l¢iisii seklinde gel-
medigini ama bunlardan da gok uzak olmadigini belirtmek gerekir. Yani bir stirenin,
aruz veznine veya hece 6l¢iisiine gore edebi bir degerlendirmeye tabi tutulmasi (aruz
vezniyle veya hece ol¢iistiyle birebir uyusmasy) miimkiin olmayabilir, fakat goniilde
yarattig1 etki ve kulakta biraktig: tini itibariyle onlarla esdeger/benzer bir etkiye sa-
hip oldugu soylenebilir. Ornegin Ihlas stiresine baktigimiz zaman biitiin ayetlerin dal
harfiyle sona erdigi, dolayisiyla secili oldugu goriilecegi gibi ayetlerin uzunlugunun
da birbirine yaklagsik oldugu goriilmektedir. Felak stresinde ise ilk iki ayetin kaf ile
son iki ayetin ise dal ile mescu oldugunu gérmekteyiz. Ortada kalan 3. Ayetin ise ba
sesi ile bittigini, aslinda seciye uymadigini ancak ritmik bir ses diizeni ile bir harmo-
ni olusturdugunu gorebiliriz. Nas stresini bu agidan inceledigimiz zaman daha da
ilging bir durumla kars1 karsiya gelmekteyiz. Stirenin her ayetinin sin harfiyle sona
ermesinin yani sira ayn1 harfin ve bu harfle benzer fonetik 6zellikler gésteren zel, sad
ve sin harflerinin ayetlerin icerisine dagilmis bir sekilde ilging bir aliterasyon (miisa-
kele/tenasub) olusturdugunu gérmekteyiz. Stirenin igerisine dagitilmis olan bu harfler
(sin, gin, sad ve zel) fonetik 6zellikleri ve tesekkiil noktalar1 (mahregleri) bakimindan
ses bilimde fisiltili (mehmus) sesler olarak tasnif edilmektedir. (Abdu’t-Tevvab 1997:
40, 47) Mehmus seslerin 6zelligi, bir fisilt1 seklinde agizdan ¢ikmalar: ve takintisiz
(siiregen) olmalaridir ki bu fisiltili sesler, sGirenin seytanin vesvesesi (kuruntu) meya-
ninda kurdugu bag ile de uyum arz etmekte ve kulaga gelen fisildasmalara benzer bir
sekilde igerik ve bicim birlikteligi saglamaktadir. Benzer bir 6zelligi Kiyamet stiresinin
26-30 arasindaki ayetlerde de gormekteyiz. Can bogaza dayandiginda ruhunu teslim
etmekte olan k1$1n1n ¢ikardifs sese penzer bir sesin ayet sonlarlnda tekrar edildigini
gormekteylz d\....uﬂ..\ dl..uﬂ\ c_m.\j\j {28} d\).ﬂ\ A4 UL'} 627} O‘J u.A d.m} 626§ LSA\JJJ\ u;h \A‘ SI&
Gluall 3253 &3 Gi\ £29) Bu ise hem kendi icinde bir seci olusturmakta hem de igerik ve
bigim uyumu saglamaktadir. Bu baglamda Ibrahim es-Samerrai de Fatiha stiresindeki
a ve O seslerinin siire icindeki dizilim ve dagilimina dikkatleri ¢cekmekte ve bunun
ilging bir aliterasyon olusturdugunu belirtmektedir. Zira bu sesler siire igine neredey-
se esit bir sekilde dagitilmis ve dizilimi de genellikle ayn1 siralamayi takip etmistir.
(es-Samerrai 1981: 130-131)

6- Ifade giigliiliigii ve sanatsal ifade: Ilk inen strelerde ifadeler gok giiglii ve keskin
bir durum arz etmektedir. Bu gii¢liiligii saglamak tizere yemin tslubu oldukga sik
kullanilmigtir. Yemin @islubunun amaglarindan birisi muhatabi giiglii bir sekilde etki
altina almak ise bir digeri de yeminden sonra gelecek olan cevap ctimlesine dikkatleri
cekmek ve sdylenecek olan geyin énemine atifta bulunmaktir. (Unsal 2016: 61) Yemi-
nin yani sira veya yeminden bagimsiz olarak gerek ismi gerek fiili gerekse de climleyi
pekistirecek gesitli pekistirecler (231 «23 <y s «J «(}}) ve yine anlama gii¢ katan zecr harfi
(O ile hasr ve kasr (58I - Js — Wil — ¥) kullanimi, bu donemin karakteristik tslupla-
rindan bir kac1 olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Bu baglamda ilk inen stirelerdeki ifade-
ler son derece giiclii, keskin ve sert bir dil ihtiva etmektedir.

Arapgada ifade giigliiliigii iki yonlii bir durum arz etmektedir. Bunlardan birisi ve
birincisi fesahat denilen olgunun séze hakim olmasidir. Tkincisi de séziin belig olma-
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sinda aranir. Fesahat ve belagat birbirini tamamlayan iki unsurdur. Fesahat, kelimede
ve climlede gerceklesirken belagat da séziin konuma uygun sdylenmesinde kendini
gosterir. (Bolelli 2012: 12-29) Belagat diye bilinen ilim dali, Me4ni, Beyan ve Bedii ilim-
leri olarak ti¢ kola ayrilmaktadir. Bunlardan Bedii ilmi, s6z sanatlarinin daha yogun
oldugu alandir. Bedii ilmi, s6z sanatlarini kendi i¢cinde Muhassinat Lafziyye ve Mu-
hassinat Maneviyye olmak iizere ikiye ayirmistir. §imdi ilk inen vahiy baglaminda 40
stire olarak belirledigimiz Kur’an ayetlerinin 6ncelikli olarak Bedii ilmi ¢er¢evesinde
s6z sanatlar1 agisindan durumuna 6rneklem bazinda goz atalim. Bu meyanda soz sa-
natinin adi ve tanimi verildikten sonra s6z konusu 40 stre icinden tanimi verilen s6z
sanatini igeren bir veya birkag érnekleme yapilacaktir.

Soz Sanatlar:
Cinas

Cinas, sozlii veya yazili sekli ayn1 ya da benzer, fakat anlamlar: farkl: olan iki ya-
hut daha fazla kelimenin sozlii/yazili bir metin iginde kullanilmasi durumuna denir.
Cinas-1tam ve cinas-1 gayr-1tam (cinas-1 nakis) olarak iki ana béliimde incelenir. Her
ikisinin de kendi i¢lerinde pek ¢ok ¢esidi bulunmaktadir. (el-Curcani 1991: 7)

Orn 1:

Hiimeze stiresi 1. ayet:

salsiad 08105

Buradaki cinas sanati, (8)<133<2) kelimeleri ile yapilmustir.

Orn 2:

Dubha stiresi 9-10. ayetler

e S JalL g 85 2 a il Ll

Buradaki cinas sanati, J¢23 ve ¢ kelimeleri ile yapilmugtir.

Orn 3:

Adiyat stiresi 7-8. ayetler

sl AN QAAY); Speslal e 435

Burada da 2243 ve 224 kelimelerinde cinas vardir.

Orn 4:

Miiddessir stiresi 3. ayet

BRI

Buradaki cinas,’ ayetin sondan baga dogru okundugunda bastan sona dogru okun-
dugu zamanki harflerin aynisini icermesidir.

Seci

3 Ayrica cinas i¢in bkz: Kiyamet Stiresi 22-23 ve 29-30; Kafirtn stiresi 1-3.
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Iki veya daha fazla ciimlenin son seslerinin ayni olmasina seci denir. (Ibn Faris
1998: 506) Seci, sadece nesir tiirleri i¢in gegerlidir. $iirde secinin yerini kafiye tutar.
(Es-Sekkaki 1987: 431) Secinin de kendi icinde bircok tiirii vardir.

Orn1:
Miiddessir siiresi

Miiddessir stresi icinde bes ayr1 seci bulunmaktadir. Bunlar 1-10 arasindaki ayet-
ler, 11-17 arasindaki ayetler, 18-37 arasi ayetler, 39-49 arasi ayetler ve 50-56 aras ayet-
lerdir ki gortldiigii gibi sirenin tamamu secilidir.

Orn 2:
Dubha saresi
Dubha stiresinin 1-8. ayetleri ile 9-10. ayetleri kendi iglerinde secilidir.

Aslinda seci agisindan ilk inen strelere bakildiginda secili olmayan bir stirenin
olmadig1 goriilmektedir. Her bir stre, cogu zaman kendi i¢inde hem farkl: secileri
hem de farkl seci tiirlerini igermektedir. Bu agidan ilk inen streler olduk¢a zengindir.

Reddu’l acuz ald’s-Sadr

Bu soz sanaty, lafiz ve mana agisindan ayni olan ya da lafizlar1 ayn1 ama manalari
farkli olan veya ayni kokten tiiremis olan iki lafzin birincisini ilk ciimlenin baginda,
ortasinda ya da sonunda zikredip digerini ikinci ciimlenin basinda ortasinda ya da
sonunda zikretmeye denmektedir. Tekrar edilen lafizlarin cimlenin neresinde zik-
redildigi, ayni vezinde olup olmamalari, ayni anlamda olup olmamalar1 gibi hususlar
dikkate alindiginda cesitli tiirleri bulunmaktadir. (EI-Kazvini 1980: 11/543)

Orn I:

Kiyamet siiresi 29-30. ayetler

Slaaall dagadliy J) Ll (L) Bl

Burada 3ludl ve 3luell sozciikleri bu sz sanatini olugturmaktadir.

Orn 2:

Hiimeze siiresi 2-3. ayetler

Rldade Hloniy  abesYia gas gl

Burada Jl« sgzctigiiniin hem ikinci ayette hem de ti¢lincii ayette zikredilmesi, bu
s6z sanatinin drneklerindendir.

Orn 3:

Thlas siiresi 1ve 4. ayetler

PSS Al 4 54 08

aal sozciiklerinin sirenin basinda ve sonunda zikredilmesi bu sanatin 6rneklerin-
den biridir.
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Tevriye

Tevriye, biri yakin digeri uzak anlami bulunan bir lafzin yakin anlamiyla degil
uzak anlamiyla kullanilmasina denir. (Es-Sekkaki 1987: 427) Zaten her uzak anlam
(yan anlamlar), genellikle yakin anlamdan (temel anlam) kaynaklanmaktadir. Glinii-
miiz dilbilim terimleriyle dile getirecek olursak aslinda yakin anlam, kelimenin temel
anlamini, uzak anlam ise kelimenin yan anlamlarini tegkil etmektedir. (Aksan 1998:
50-51) Dolayisiyla tevriye sanati, kelimenin temel anlamiyla (yakin anlam) degil yan
anlamlarindan biriyle (uzak anlam) kullanilmasina denmektedir.

Orn1:

Insirah siiresi 1. ayet

Eria dll 55 2]

Bu ayetteki s2sa kelimesinin yakin anlami gogiis demek iken uzak anlami olan
goniil manasinda kullanilmaigtir.

Orn 2:

Necm siresi 38. ayet

653 3358305 555

Bu ayetteki _Js kelimesinin yakin anlami yiik demektir, uzak anlami ise giinah

demektir. Kelime yakin anlamiyla degil uzak anlamiyla kullanildig i¢in tevriye sanati
yapilmuistir.

Tibak

Tibak, hakiki de olsa mecazi de olsa birbirine zit anlamlara gelen iki lafzin ayni
ciimle (ayet) i¢inde kullanilmasina denir. (es-Sekkéaki 1987: 423) Kullanilan kelime-
lerin isim, fiil, harf olmalar1 ya da olumlu, olumsuz mana tasimalar: agisindan gesitli
tiirlere ayrilmigtir.

Ornl:

Ala siiresi 13. ayet

EECRPAFRICHOR

Burada &:543 ve 333 kelimeleri fiil tiiriinden bir tibak olusturmustur.

Orn 2:

Necm siiresi 43-45. ayetler

<515 H<A ool GIA AT Laliolal 3h Ay R dalal sa 4l

Ayet-i kerimelerde 6nce fiil tiiriinden (8305 dalzl)e (Lals @lal) daha sonra isim
tiriinden 33¥3 5831 tibak vardir,

Orn 3:

Leyl stiresi 13. ayet

S naiui g
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Burada 63;37‘} $aN kelimelerinin bir arada kullanimi tibak sanatina érnektir.
Orn 4:

Zilzal siiresi 7-8. ayetler

DiBaE OEadadoas 3 I 5 e (Jasg s

Burada da :ave i zitliklar: tibak sanatina drnek teskil etmektedir.

Hazf

Hazf, baglamdan anlagildig1 hallerde bir kelime veya ctimlenin zikredilmemesi du-

A YA

rumuna denir. (el-Meragi 1984: 99)
Orn I
Sems stiresi 11-13. ayetler
LALELss 40 BB 40 05l 248 02 LS Gaaasl 3 Wblgiday 545 &030K

Bu ayette “Allah’in resulii onlara Allah’in disi devesine ve onun su hakkina (dokun-
mayin)” denilmekte fakat parantez igindeki dokunmayin sézctigii hazfedilerek soy-
lenmemektedir. Ctinkii baglamdan anlagildig: i¢in bu s6zciigtin sdylenmesine gerek
kalmamaktadir.

Orn 2:

Fecr siiresi 4. ayet

D 13 gadig

Bu ayette )2 fiilinin asli ¢s_~2 dir. Sondaki illet harfinin hazfini gerektirecek her-

hangi bir edat olmadig1 halde hazfedilmistir. Buradaki hazif olayinin, 1-5 aras ayet-
lerdeki ses uyumunu saglamak i¢in oldugu séylenmektedir. (es-Samerrai 1981: 136)

iltifat

[ltifat, soziin gaibden muhataba ya da muhataptan gaibe déndiiriilmesi ya da mu-
hataba hitabin gaib sigasiyla, gaibe hitabin muhatap sigasiyla yapilmasi sanatidir. (Atik
1985: 143)

Orn 1:

Fatiha stiresi

aafianall BhLall Usal (uabizd AU 5 4325 AU il 253 e aaadll Gedd) Guallall G b 2220

Fatiha stiresinde hitap gaibden muhataba dondiiriilerek iltifat sanati yapilmistir.

Orn 2:

Abese stiresi 1-2. ayetler

TSN PR E B TRETS

Abese stiresinde muhataba yoneltilen soz, gaib sigasiyla sdylenerek iltifat sanati ya-
pilmugtr.
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Takriri istifham

Sorulan soruyla, gercekten soru sorma degil onaylama amaci giidiildiigiinde bu sz
sanat1 uygulanmis olmaktadir. (el-Meydani 1996: 11/275)

Orn I:

Ingirah stiresi 1- 4. ayetler

383 &l aky; dhida Gl ool &l 5 5 iz Uiy dyiia &l #5355 411

Orn 2:

Dubha siiresi 6-8. ayetler

saeladile dhass sgd Vi #3253 o5l Lot sl

Hem birinci hem de ikinci 6rnekteki ayetlerde sorulan sorularin gercekten soru

sorma amaci giitmedigi, zaten cevap bilindigi i¢in onaylama makaminda oldugu go-
rilmektedir.

istiare

Istiare, bir kelimenin hakiki ve mecazi anlamlar1 arasinda var olan bir benzerlik
miinasebetiyle bu kelimenin anlamini gegici (6diing) olarak bagska bir kelimeye yiik-
lemek demektir. Istiarede gercek anlamin anlagilmasinin éniinde bir karine-i mania
bulunur. Pek ¢ok ¢esidi bulunmakla birlikte genel olarak istiare-i tasrihiyye ve istiare-i
mekniyye olmak iizere iki ana kategoride ele alinir. (el-Curcani 1992: 67) Istiare, tes-
bihin iki temel 6gesinden (benzeyen-kendisine benzetilen) herhangi birinin diistiril-
mesi ile olusturulur.

Orn I:

Tekvir stiresi 18. ayet

Gudis 1Y midally

Bu ayette istiare-i tasrihiyye sanati1 vardir. Sabah vaktinin gelmesi, insandaki ya-

sam belirtisi olan nefes almaya benzetilmistir. Buradaki karine-i mania, sabah vakti-
nin nefes alip veren canli bir varlik olmadiginin bilinmesidir.

Orn 2:

Beled siiresi 11. ayet
FEA PG L H

Bu ayetteki 423c (sarp yokus) kelimesi, yapilacak her tiirli iyilikten miisteardir.
Mubhtemelen buradaki istiare, iyilik yapmanin nefsi terbiye etmeyi, nefsi terbiye etme-
nin ise bitytik bir miicadeleyi gerekli kilmasi dolayisiyladir.

ftnab

[tnab, herhangi bir fayda ya da gayeye matuf olarak, anlatilmak istenen manadan
daha fazla lafiz kullanmak suretiyle gerceklesen sanata denir. (Atik 1985: 204) Bir seyi
kapali s6yleyip daha sonra agiklama yapmak, bir seyin farkli bir yéniini vurgulamak
veya bir seyin goniilde iyice yer etmesini saglamak vb. fayda ve gayelere yonelik ola-
bilir.
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Orn1:
Kadr stiresi 4. ayet
a0 08 (e i) oMlalead 5505 A8alad 9558

Bu ayette ...melekler ve Ruh iner... denilmistir. Ruh ile kastedilen Cebrail (as) dir
ve o da bir melektir. Yeniden zikredilmesi onun Allah nezdindeki yiiksek makamin-
dan ya da bagka bir sebepten dolay1 olabilir.

fttis®’
[ttisa” sozliikte genisleme demektir. Terim olarak ise ciimle icinde manast itibarryla

¢ok genis bir yelpazede degerlendirilmesi miimkiin olan bir lafzin kullanilmasina de-
nir. (Eren ve Ozcan 2003: 99)

Orn 1:

Fecr stiresi 3. ayet

sl @il

Ayetteki bu iki lafizla ilgili pek ¢ok yorum ve agiklama vardir. Bu da ittis4’ sanatina
delalet eder.

Orn 2:

Kevser stiresi 1. ayet

Zas8h alaahai

Kevser stresindeki kevser kelimesinin ¢ok ¢esitli tevillerinden dolay: bu stirede de
ittisd’” sanat1 oldugu sdylenmektedir.

fzmar ve izhar

Izmar, zahir ismin kullanilmasi miimkiin olan bir makamda zahir isim yerine za-
mir kullanilmasi sanatidir. $e’n zamirinin kullanildig: yerler bu sanata 6rnek veri-

lebilir. Zamirin yerine kullanildig1 zahir isme biiyiik bir 6nem atfedilmesi gerektigi
vurgulanmak istendiginde bagvurulan bir durumdur. (el-Meydani 1996: 1/503)

Orn 1:

Thlas siiresi 1. ayet

i 5h U8

Izhar ise izmarin tersi olarak zamir kullanilmasi miimkiin olan makamda zahir
ismin tekrarlanmasi geklinde gerceklesen sanatin ismidir.

Orn 2:

Nas siresi 1-3. ayetler

SaA ad) AN la B Gy B2

Mukabele

Mukabele, iki veya daha fazla kelimeyi bir araya getirdikten sonra sirasiyla bunla-
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rin kargitlarini zikretmektir. Bazi belagatciler bu sanati Tibak sanati i¢inde degerlen-
dirmislerdir. (Atik 1985: 84-85)

Orn 1:
Leyl stiresi 5-10. ayetler
% % ¢ i - S a1 o afyssw 4 2 Lo s f  aed L Yoo qeis
LAl Q385 kAL Jad Ha Wy ghall snaind  JAAll Bhiay a8 el (a Ll
Sobrlliiing
Burada bel ile i3 ; JAzile (33aa; iada ile (sl ; L3S fle s_wead) arasinda muka-
bele sanati yapilmuistir.

Takdim ve Te’hir

Takdim, ciimle diziminde normalde sonra sdylenmesi gereken bir kelime veya
ibareyi herhangi bir sebepten dolay1 6ne almaya denir. Te’hir ise bunun tersidir. (Atik
1985: 148-149)

Orn1:

Fatiha stiresi 4-5.ayetler

CaaBlidlly s g

Mefuliin bih konumundaki zamir 6ne alinarak takdim yapilmistir.
Orn 2:

Dubha siiresi 9-10. ayetler

5635 Db JaLL Wl 585 M 2l 1l

Yine mefuliin bih konumundaki kelimeler (a3} ve Jidl ) 6ne alinarak takdim
yapilmuistir.
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Sonug:

[lk inen stirelerdeki dil ve iislup &zellikleri ile Medeni strelerin dil ve iislup &zel-
likleri tistiinkori bir sekilde karsilagtirildiginda bile aralarinda bir takim bariz farkli-
liklarin oldugu hemen goze carpmaktadir. Ozellikle ciimlelerin (ayetlerin) uzunlugu
bakimindan bu fark daha da belirgindir. Ayrica kullanilan s6z sanatlar1 agisindan da
aralarinda 6nemli bir fark bulundugu fark edilebilir. Elbette ki bu durum, ayr1 bir
incelemeyi gerekli kilmaktadir. Bu arastirmanin amaci, séz konusu fark(lar)1 ortaya
cikarmak degildir. Ancak genel bir degerlendirme gercevesinde dil ve iisluptaki bu
farklilasmanin, zamanin ve mekanin ruhundan ve de muhatap kitle(ler)in degisme-
sinden kaynaklanan bir degisim oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Vahyin ilk déneminde heniiz giiclii bir sekilde Cahiliyenin diisiinsel ve bi¢imsel
etkisi altinda olan muhatap kitleye vahiy, o donemin diisiinsel ve bigimsel motifleri-
ni de kullanarak hitap etmis goriinmektedir. Bu durum, ilk inen strelerin Cahiliye
donemi edebi tiirlerindeki dil ve islubu aynen taklit ettigi anlamina gelmez. Daha
once de belirtildigi iizere vahiy, bu sanatlar1 Cahiliye doneminde kullanildig: haliyle
aynen almamis, kendine 6zgii bir sekilde islevsellestirmistir. Ote yandan ele alinan
s6z sanatlarinin 6nemli bir kismi, insan fitratina tekabiil eden 6zellikler icermesinden
dolay1 Cahiliye doneminde kullanildig: gibi sonraki dénemlerde kullanilmis ve hala
da kullanilmaya devam etmektedir. Sonug olarak, ilk donem vahyinin bu séz sanat-
larini kullanmig olmasi, bir yandan ilk muhataplarin estetik begenilerini gormezden
gelmemesine diger yandan da insan fitratinda var olan estetik begenilere hitap etme
istegine baglanabilir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



W

Dog. Dr. Erding DOGRU

Kaynakga:

ABDU’T-TEVVAB, Ramadan, (1997), el-Medhal ilé [Imi’l-Luga ve Menahicu’l-Bah-
si’l-Lugavi, Kahire: Mektebetu’l-Hanci.

AKSAN, Dogan, (1998), Anlambilim - Anlambilim Konular: ve Tiirkcenin Anlam-
bilimi, Ankara: Engin Yayinevi.

ATIK, Abdu’l-Aziz, (1985), [lmu’l-Bed?’, Beyrut: Daru’n-Nahdati’l-Arabiyye.

ATIK, Abdu’l-Aziz, (1985), [lmu’l-Medni, Beyrut: Daru’n-Nahdati’l-Arabiyye.

BOLELLI, Nusrettin, (2012), Belagat Beyan-Me’dni-Bedi’ [limleri Arap Edebiyati,
[stanbul: M.U. Ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlari.

el-CURCANTI, Abdu’l-Kahir, (1992), Deldilu’l-I‘cdz, Kahire: Daru’l-Medeni.

el-CURCANI, Abdu’l-Kéhir, (1991), Esraru’l-Belaga, thk. Mahmut Muhammed
Sakir, Kahire: Matbaatu’l-Medeni.

DAYF, Sevki, (2008), Tarihuw’l-Edebi’l-Arabi el-Asruw’l-Cahili, Misir: Daru’l-Maérif.

DEMIRAYAK, Kenan, (2009), Arap Edebiyat: Tarihi I Cahiliye Dénemi, Erzurum:
Fenomen Yayinlari.

DEMIRAYAK, Kenan, (2010), Arap Edebiyat: Tarihi II Sadru’l_Islam Donemi, Er-
zurum: Fenomen Yayinlar1.

EREN, Ciineyt ve OZCAN, Halil, (2003), Kur’an-1 Kerim’de Edebi Sanatlar, Erzu-
rum: Aktif Yayinevi.

FERRUH, Umar, (1981), Tarihu’l-Edebi’l-Arabi, Beyrut: Daru’l-Ilm 17'-Melayin.

Ibn Faris, (1998), Mu’cemu’l-Mekdyis fi’l-Luga, thk. Sihabu’d-Din Ebti Amr, Bey-
rut: Daru’l-Fikr.

el-Kazvini, (1980), el-Izah fi Ulimi’l-Beldga, thk. Muhammed Abdu’l-Mumin
Haféci, Beyrut.

KIRAN, Zeynel, (1986), Dilbilim Akimlari, Ankara.

KUTUP, Seyyid, (1980), et-Tasvir'ul-Fenni fi’l_Kur’dn, Kahire: Daru’s-Surtk.

el-MERAGI, Ahmed Mustafa, (1984), Ullimu’l-Beldga, Beyrut.

el- MEYDANI, Abdurrahmin Hasen Habenneke, (1996), el-Belagatu’l-Arabiyye
Ususuhda ve ullimuhd ve Funiinuhd, Dimesk: Daru’l-Kalem ve ed-Daru’s-Samiyye.

es-SAMERRAI, Tbrahim, (1981), Min Vahyi’l-Kur’dn, Irak: Miiessesetu’]-Matbtiat
el-Arabiyye.
es-Sekkaki, (1987), Miftahu’l-Uliim, Beyrut: Daru’l-Kutubi'l-Ilmiyye.

UNSAL, Hadiye, (2016), Erken Dénem Mekki Stirelerin Tahlili, Ankara: Ankara
Okulu Yayinlar.

VARDAR, Berke, (2001), Dilbilim-Dilbilimin Temel Kavram ve Ilkeleri, Istanbul:
Multilingual.

ez-ZEYYAT, Ahmed Hasen, (ts.), Tarihuw’l-Edebi’l-Arabi, Kahire: Dar Nahdatu
Misr li't-Tab’i ve’n-Nesr.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



Cahiliye Dénemi Dil Ve Uslup Ozelliklerinin Erken Dénem Kur'an Sarelerindeki izdﬂg[]mleri

Extended Abstract:

It is useful to mention a general rule that today’s linguistic studies have reached and
which are now considered to be accepted by linguists. This is the necessity of examin-
ing the language and style features of a text as synchronic. Because it is inevitable that
each era has a unique culture of taste and aesthetics. Since both the language itself and
the society that speaks that language are in constant change and transformation, both
tastes and aesthetic values change and differentiations occur at different levels in the
language. (Vardar 1986: 57) For example, it is a known case that classical aesthetic is
no longer aesthetic in many aspects, but instead new aesthetic concepts are replaced.
Therefore, not all rhetoric rules valid for a period can be generalized and frozen to
cover all time and all texts. However, there are some verbal arts that can be valid for all
times within the rules of rhetoric. In other words, it can be said that the first descend-
ing Quranic revelations used most of the rhetoric arts that were generally accepted
within the framework of poetry, rhetoric, and wisdom culture, and did not ignore the
aesthetic understanding of the period. This subject, which we have dealt with in terms
of language and style, is in fact with the world view and perspective that the Quran rev-
elation tries to build by not only ignoring the events that occurred in the course of the
revelation and the environment of that day but by not only being limited to them can
be directly associated. In other words, the Quran, which aims to establish a conscious-
ness of Tawhid, is based on a tradition, understanding, geography, etc. of that day.

Language and Style Features of the Jahiliyyah Period

If we need to look at the language and style features of the first descended verses
with this approach, firstly, it will be necessary to mention the language and style fea-
tures of the literature of the Jahiliyyah in general terms. We can summarize the lan-
guage and style features of the literature of the Jahiliyyah as follows:

1-Simplicity

2- Concreteness and detailed depiction
3-Mobility

4- Subject pass-through

5- The search for unity in the plurality
6- Rhyme / seci and meter

7- Strength of expression

8- Artistic Expression

In the light of all this, if we try to determine some language and style features of the
first Quranic verses, we must first state that it is seen that the descending verse (passag-
es) of the first three years of revelation were not fully detected, at least for now. Besides,
it is stated that there are many different views in the order of Surahs as well. Dr. Hadiye
Unsal has done a separate study on the subject. Using the study of Hadiye Unsal, “The
Analysis of the Makki Surahs of EarlyTimes,” a list of 40 Surahs were created and the
study was carried out on this list. This list deals with Surahs as a whole, not verse pas-
sages. The list that will form the basis of our study is given below:
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Alak, Miiddessir, Miizzemmil, Fatiha, Fajr, Tebbet, Adiyat, Maun, Kafirun, Felak,
Nas, Ihlas, Ingikak, Ga§iye, Kureys, Kevser, Hiimeze, Maun, Tekasur, Fil, Leyl, Beled,
Ingirah, Duha, Kadr, Tarik, Sems, Abese, Kalem, Ala, Tin, Asr, Buruc, Karia, Zilzal,
Infitar, Tekvir, Kiydmah, Murselat, Necm.

Language and Style Features of the First Descended Surahs

I- Simplicity: When we examine the first descending Surahs in terms of language,
we can say that they addressed their interlocutors in a plain style and that they did not
use a heavy philosophical style that they would have difficulty understanding.

2- Concreteness and detailed depiction: When looking at the 40 Surahs selected
as the first descending Surahs, it can be seen that they are full of depictions of heaven,
hell and apocalypse, and short and concrete descriptions that draw attention to nature
and human nature.

3- Mobility: Another feature observed in the first verses is the mobility in the vers-
es. What is meant by mobility is that revelation demands believers to be in a perma-
nent movement. This mobility is constantly present both mentally and actively. This
phenomenon, which is seen more frequently in the first revelations, is manifested in
the form of demanding to do or not to do something either directly through orders
and negations modes.

4- 5- Topic passivity and the search for unity in plurality: When it comes to the
subject pass-through, the first style of revelation in this regard is not seen as addressing
a specific subject with introduction, development and conclusion sections.

6- Rhyme / seci and meter: Seci and meter is seen in all the Surahs in the Quran, but
it is more obvious in the first Surahs. The reason for this may be that the matter of seci
and meter is not directly noticeable due to the length of the verses in the Surahs and
does not create a clear perception.

Result:

Even when the language and style characteristics of the first descending Surahs
and the language and style characteristics of the Madani Surahs are compared in a
cursory way, there are obvious differences between them. This difference is even more
pronounced, especially in terms of the length of sentences (verses). It can also be no-
ticed that there is a significant difference between them in terms of the used figures
of speech. Of course, this situation requires a separate examination. However, within
the framework of a general evaluation, it is possible to say that this differentiation in
language and style is a change caused by the spirit of time and space and the change of
the addressee (s).

The revelation, which was still strongly under the intellectual and formal influence
of Jahiliiya in the first period of revelation, seems to appeal to the audience using the
intellectual and formal motifs of that period. This does not mean that the first descend-
ing Surahs literally imitated the language and style in the literary genres of the Jahili-
yyah. As mentioned earlier, revelation did not take these arts exactly as they were used
in the period of Jahiliyyah, but it functionalized it in a unique way. On the other hand,
an important part of the vocabulary handled, since it contains features corresponding
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to the human fitra, was used in the later periods as it was used in the period of Jahili-
yyah and still continues to be used. Consequently, the fact that the revelation of the
first period used these rhetoric can be attributed not only to ignore the aesthetic tastes
of the first interlocutors, but also to the aesthetic tastes that exist in the human nature.
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Siyasetten reklam sektdriine kadar pek ¢cok alanda siklikla duyulan kavramlardan
biri olan miikemmeliyetgilik, kusursuzlugu arama seklinde tanimlanabilir. Mitkem-
meliyetcilik kavrami, beraberinde 6rnek alinabilecek kusursuz, giiglii bir rol model
arayisini da getirmektedir. Kulaga hos gelen bu kavram aslinda bireyin sosyal yasa-
muiny, is hayatini veya psikolojisini olumsuz etkileyebilmektedir. Her yiizyilda farkli
imgelerle miikemmeliyetcilige vurgu yapilmakla birlikte 21. yiizyilda bu vurgunun
pek ¢ok alanda giderek yayginlastig1 goriiliir. Medyanin sundugu programlari seyre-
derken ya da gazete okurken de “mitkemmel” kavrami sik¢a goze carpar. Gorsel pek
ok iiriinde mitkemmelin “ideal” olarak sunuldugu gériiliir. Iginde bulundugumuz
¢agda bilimsel ¢aligmalarda meydana gelen koklii degisiklikler neticesinde gerek te-
mel materyal gerekse yardimci materyal olarak kullanilabilecek ¢ok sayida gorsel iiriin
ile kargilagilmaktadir. Bunlar arasinda gorsel-isitsel malzeme olarak bilinen animas-
yonlar 6nemli yer kaplar. Bu ¢alismada, ikisi de ABD yapim1 olan “Shrek” ve “Barbie”
animasyon filmlerindeki mitkemmeliyet algis1 {izerinde durulmaktadir. Arastirma
nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi kullanilarak yapilmistir. Bu ¢alis-
manin amacl, Shrek serisinin prensesi Fiona ile prenses Barbie karakterlerini miikem-
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meliyetcilik ve rol model olma agisindan karsilastirmaktir. Tki sinema serisi olan bu
filmlerin izlenme sayilar1 géz 6niine alindiginda, bu modellerin gerek toplumumuzda
gerekse diger iilkelerde ¢ocuklar i¢in giiglii birer rol model olarak sunuldugu goril-
mektedir. Caligmada bu iki ana karakter tizerinden ¢ocuklara sunulan mitkemmeli-
yetcilik algisy, karsilastirmali olarak ortaya konulmustur.

Anahtar sozciikler: Mitkemmeliyetgilik algisi, animasyon, Fiona, Barbie, rol mo-

del.

Abstract

Perfectionism, used in many fields from politics to advertisement, can be defined
as seeking the flawlessness. The concept of perfectionism, sounds good, hovewer, it can
affect individual’s social life, business and psychology negatively. Besides every centu-
ry underlines the importance of it, it is clear that the emphasis on perfectionism is so
widely seen in many fields in 21st century. While watching the programmes or reading
the newspapers the concept “Perfection” stands out. In many visual products the per-
fection is presented as “the ideal”. As a result of the changes in scientific studies in the
current age, we encounter too many visual products to be used not only as the main
materials but also as the supportive materals. Among all these, the animations known
as visual-auditory materials are significant. In this study, made in the USA, which is
both ‘Shrek’ and ‘Barbie’ in the animated film focuses on the perception of excellence.
The research was conducted using document analisis, one of the qualitative research
techniques. The purpose of this study, with Princess Fiona in the Shrek series and the
princess Barbie being a role model is to compare characters in terms of perfectionism.
Two flicks of the series, the viewership of this film, given the need of these models are
presented as strong role models for children in our society and in other countries. The
perfectionism which is presented to the children through this two main characters
will be discussed comparatively.

Key words: Perception of perfectionism, animation, Fiona, Barbie, role model.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



Animasyon Filmlerinde Sunulan Rol Modeller ile Milkemmelliyetcilik Algisinin Karsilastinimasi

Giris

21. ylizyl, tilkeler arasi bilgi ve teknoloji alanindaki rekabet kadar kiiltiir aktari-
mi alanindaki rekabeti de 6ne ¢ikaran bir yiizyil olmugtur. Gerek teknolojide gerekse
kiltir aktariminda mevcut bilgileri transfer etmenin ve 6grenmeyi kolaylastirmanin
en etkili yollarindan biri, gorselligin 6ne ¢ikartilmasidir. Gorsel malzemenin insanlar
tizerindeki etkisine dair pek ¢ok arastirma yapilmistir. Gorsellik tizerine yapilan aras-
tirmalarin (Isler, 2002; Kuvvetli, 2008) da ayn1 konuya vurgu yaptigi goriilmektedir.

Kuvvetli (2008), 6grenmelerin ¢ogunun gorsel betimlemeler yoluyla gerceklesti-
gini, bilgisayarlarin ve dijital teknolojilerin gorsellige getirdigi katk: sayesinde gorsel
ogelerin egitimdeki 6neminin arttigini sdylemektedir (Kuvvetli, 2008: 17). sler (2002)
ise i¢inde bulundugumuz bilgi caginda gorsellestirmenin giinliik yasantimiz i¢gin ol-
dugu kadar egitim yasantimiz i¢in de dneminin arttigina dikkat ceker.

Ticaretten sanata, reklamciliktan spora kadar pek ¢ok alanda etkili olan ve “gor-
sel okuma” i¢cinde degerlendirilebilecek olan gorsel iiriinlerden egitimde de yararla-
nilir. Bilindigi gibi 21. ylizyilda egitimde alanindaki degisiklikler neticesinde gerek
temel materyal gerekse yardimci materyal olarak kullanilabilecek ¢ok sayida gorsel
tirlin, egitim-6gretim siirecine girer. Ozellikle cocugun gelisiminde etkili olan gérsel
malzeme ile sadece okulda karsilasildig1 soylenemez. Kitle iletisim araclari vasitasiyla
¢ocuklarin her giin onlarca gorsel malzeme ve bilgiyle karsilagtiklar: bilinmektedir.
Bunlar arasinda gorsel-isitsel malzeme olarak bilinen animasyonlar 6nemli yer kaplar.

Animasyonlar, ¢ok sayida resmin belli bir hiz ve diizen akisi igerisinde hareket iz-
lenimi kazanmasi ile ortaya ¢ikar. Canlandirmanin tanimi, TDK Tiirkge Sozlitkte “tek
tek resimleri veya hareketsiz cisimleri gosterim sirasinda hareket duygusu verebilecek
bir bigimde diizenleme ve filme aktarma isi” olarak agiklanmistir (TDK, 2006). Ani-
masyonun tarihine bakildiginda 19. yiizyilin sonlarina dogru fotografin, daha sonra
sinemanin gelisimi ile kogut bir yapilanma izledigi goriiliir. Animasyon, hareketli ve
sesli olmasi nedeniyle birden fazla duyu organini ise kosmaktadir. Egitimde kullanil-
dig1 takdirde ise 6grencilerin 6grenme yasantilarinin artmasina katki sunar. Benzer
sekilde 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesinde, zaman etkili kullan-
malarinda, karmagik bilgileri basitlestirmede ve gorsellestirmede etkisi fazladur.

Animasyonlarin bireyin dil gelisimine katkis: unutulmamalidir. Cocuklarin duy-
gu, diisiince ve kendilerini ifade edebilme becerilerini destekler, diistinme becerilerine
katkida bulunur. Ayni zamanda ¢ocugun hayal giiciinii kullanmasina ve gelistirme-
sine yardima olur. Cocuklarin merak duygularini harekete gegirir. Izlediklerinden
hareketle mantiksal ¢ikarim yapma ve genelleme yapma becerisini destekler.

Birey igin katkisi oldukea fazla olan animasyonun, sinema ile olan benzerligi de
goze carpar. Bu benzerliklerden 6tiirii animasyon sinemanin bir dali olarak goriil-
mektedir. Bu iki sanatin temelindeki en benzer nokta “hareket” unsurudur. “Belli bir
hareket dizisini olusturan duragan gortintiiler tek tek filme alinip saniyede 24 kare
hizla izleyiciye sunuldugunda, her bir duragan resim bir sonraki resmin sunumuna
kadar goziin retina tabakasinda kalarak insanda hareket izlenimini yaratmaktadur.
Bu temel prensip {izerine olusan animasyonun gercekgi filmden (Live-action) ayrilan
ozelligi, filmin kare kare olusturulmasi ve koklerinin grafik ya da plastik sanatlara
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dayali olmasidir” (Larousse,1986; Akt. Kaba, 1992). Animasyon, iireticisinin/sanatgi-
sinin yaraticilik anlaminda daha serbest ve 6zgiir oldugu bir alandur.

Miikemmeliyetgilik Algis1 ve Rol Model iligkisi

Miikemmeliyetgilik, kusursuzlugu arama seklinde tanimlanabilir. Mitkemmeli-
yet¢ilik kavrami, beraberinde 6rnek alinabilecek kusursuz, giiglii bir rol model ara-
yisini da getirmektedir. Gelisim donemleri dikkate alindiginda rol model arayisinin
en baskin oldugu dénemlerden biri, ¢ocukluk dénemi ile icerisinde kimlik krizini ba-
rindiran ergenlik donemidir. Bu donemlerdeki gocuklar kimlik olusturabilmek i¢in
kendisini 6zdeslestirebilecegi kimseye, ona yol gosterecek bir rehbere yani rol modele
ihtiyag duymaktadir. Cocuklar, boylece olusturduklar: diinyalarinda kendilerine ait
bir yasam tarzi benimseyerek bu yasam tarzinda popiiler yasamda karsilagilan kisilere
(artist, aktrist, futbolcu, manken, siyasi lider, bilim adami vb.) yer verirler.

Rol model olarak adlandirdigimiz bu kisiler; bireylerin hayranlikla takip ettigi,
basarilariyla ve yasam tarzlariyla 6n planda olan kisilerdir. Rol modeller bagkalar: ta-
rafindan sayg: duyulan ve attig1 her adimi yakindan takip edilen, sahip oldugu ozel-
liklerle baskalarindan farklilasan bireylerdir (Sarikaya; Barutgu, 2016). Dolayisiyla kisi
i¢in mitkemmel ve giiclii rol modeller 6rnek olarak alinir. Birey bu rol modeller igeri-
sinden, “iyi olanin daha iyisi de vardir” anlayisi ile hep daha iyinin pesinden kosar. Bu
da kiside miikemmeliyetciligin ortaya ¢itkmasina neden olmaktadir. Mitkemmeliyet-
cilik ile ilgili literatiirde pek ¢ok tanima rastlanmaktadir:

Burnse gore miikemmeliyetcilik; kisinin ulagilamayacak yiiksek standartlar ve
amaglar tespit edip bunlara ulasmak i¢in ¢abalamasi, basarisini, verimligini, stan-
dartlar1 ve amaglar1 gerceklestirme derecesine gore belirlemesidir (Burns, 1980; Akt.
Kiral, 2012: 15). Hollender ise mitkemmeliyetciligi; kisinin kendisi ve digerleri icin
mevcut durumdan daha yiiksek performans niteligi gostermeyi arzulamas: seklinde
tanimlayarak bu diigiincenin kisiyi ¢evresindekilerden farkli bir konuma getirdigine
deginmektedir (Hollender,1978; Akt. Kiral, 2012: 15).

Yukarida birkag 6rnegi de goriilen tanimlarin hepsinin ortak noktas: mitkemme-
liyetgiligin “kusursuzlugu ve en iyi olani temsil ettigi’ne vurgu yapmasidir. Mitkem-
melcilige sebep olan bazi etmenler vardir. Bunlar; aile baskisi, kisinin kendi kendine
yaptig1 baski, sosyal baski, medya baskisi ve gercek disi rol modellerinin etkisi seklinde
siralanabilir (Adderholdt-Eliot ve Goldberg, 1999; Burns, 1980; Akt. Kiral, 2012). Ni-
tekim ¢ocuklarinin mitkemmel olmalarini arzulayan ebeveynler, onlar i¢in kusursuz
egitim, kusursuz is yasami, kusursuz bir ev vb. hayal ederler. Bunun farkinda olan
cocuklar ise onlar1 mutlu etmek ve sevgilerini kazanmak i¢in mitkemmel olmaya ¢ali-
sacaktir. Okul doneminde de benzer durumla kargilasilir. En iyi notu alma gayesi 6g-
renciyi daha ¢ok ¢alisip mitkemmel olmaya iter. Boylece zamanla not kaygisi, 6grenme
isteginin 6niine gegebilir.

Medyanin sundugu programlar: seyrederken, gazete okurken de “miitkemmel”
kavrami sik¢a gozlimiize ¢arpar. Gazetelerde ve televizyon programlarinda tanitimi
yapilan “mitkemmel arabalar, evler, hayatlar” toplumu mitkemmel olanin pesinde sii-
ritklemektedir. Kiral’a gore (2012) mitkemmele ulagsma ¢abas: kisiyi rahatsiz edebilir.
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Cunki kisi iyi yapma arzusunun yaninda, iyi sonuglara ulasamama kaygisi ve endigesi
yasayabilir. Mitkemmeliyetcilik, bir taraftan kisiyi motive ederek performansinin art-
masina olanak saglarken (ki bu istenen bir durumdur); diger taraftan ortaya konulan
performanstan rahatsiz olmasini saglayarak kiside biligsel ve fiziksel sorunlara yol
acabilir. Birey, elde edilenler tizerinde kendini yetersiz hissetme, baskalarinin olum-
suz degerlendirmelerine maruz kalma ve bir isi ilk defasinda dogru yapamama gibi
birtakim diistincelere kapilabilir. Bu da kiside kendini kétii hissetme gibi bir duruma
yol agabilir (Kiral, 2012: 22).

Bilindigi gibi, ozellikle ergenlik donemindeki gen¢ kizlarda goriilen Anoreksiya
Nevrosa “mitkemmel viicut, kusursuz goriinti” arayisinin bir sonucudur. Bu hastalik
halk arasinda manken hastalig1 olarak da bilinir. Anoreksiya Nevrosa’ya manken has-
talig1 da denmesinin sebebi hastalarin mankenler gibi olma &ézentisinin sonucudur.
Bu duruma bir gazete haberinde “Kizlarin Tehdidi ‘Barbie’ “basligiyla dikkat ¢ekil-
mistir. Habere gore Barbie bebegi gibi zayif olmanin hayalini kuran kizlar, anoreksiya
hastalig ile kars: kargiya kaliyor. Kiigiik yaslardan itibaren yemek yemeyen kizlar, bu
hastaligin pengesine diiserken sonu 6liime varan risklerle de kars: karsiya kalmis olu-
yor (arsiv.takvim.com.tr). Dolayisiyla bireylerin karsilarina ¢ikan bu gibi kusursuz rol
modeller onlarr taklitcilige siiriiklemekte ve sonucunda da istenmedik olaylara sebep
olabilmektedir.

“Bandura’ya gore insanlarin sergiledigi bircok davranig, diger insanlarin yaptiklar:
davranglari gozlemleme ve onlari modelleme yoluyla kazanilir. Ornegin, 6grenciler ebe-
veynlerini kitap okurken ya da yemek yaparken izleyebilirler; herhangi bir kisinin cesur-
ca ve korkusuzca hareket ettigini gozlemleyebilirler” (Bayrakgi, 2007: 203). Bu rol model
alinanlar ise her zaman olumlu 6zellikleriyle 6rnek alinmazlar. Bireyler saldirganligy,
acimasizlig1 da rol modeller yoluyla 6grenebilirler. Buradan hareketle;

Bandura, ti¢ tiir modelden bahsetmektedir:
Canli model: belirli bir davranisi sergileyen gercek bir kisi.

Sembolik model: bir filmde, televizyon sovunda, kitapta veya baska bir platformda
tasvir edilen bir karakter veya da kisi.

Sozlii direktifler: nasil davranilacagina iliskin agiklamalar — canli veya da sem-
bolik bir insan tarafindan gosterilmeyen (Syracuse University, 2003; Akt. Bayrakgt,
2007).

Bandura’nin sembolik model olarak da adlandirdig: televizyonda, sinemada vb. ya-
yinlanan animasyonlarin, ¢izgi filmlerin gocuklar {izerindeki etkisi yadsinamayacak
kadar fazladir. Oyle ki ¢ocuklar bazi durumlarda hayal ile gercegi ayirt edemedik-
lerinden televizyonda veya sinemada izledikleri filmlerdeki karakterleri gercek ola-
rak algilayip onlarin yaptiklarinin aynisini yapmaya kalkisirlar. Onlar1 kendilerine
rol model olarak goriip davraniglarini, sozlerini, siradan islerini, aligkanliklarini vb.
taklit ederler.

Kendini Stiperman ile 6zdeslestiren bir cocuk onun gibi ugabilecegine, tirmanabi-
lecegine inanir ve bunu yapmaya kalkigir. Nitekim gectigimiz yillarda boyle bir ola-
yin da gerceklestigi bilinmektedir. Basina yansiyan olaya gore kendini 6riimcek adam

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



386

Dog. Dr. Miizeyyen ALTUNBAY /Yasemin KORKMAZ

zanneden bir ¢ocuk, “Onun gibi u¢acagim.” diyerek yedinci kattan atladi. Belden
asagist kirilan cocugun iyilestikten sonra “Oriimcek adam gercek. Ciinkii onu hep
rilyalarimda goriiyorum ve onunla birlikte uguyorum.” (arsiv.takvim.com.tr) diyerek
izledigi ¢izgi filmlerden hareketle gergek-kurgu ayrimini yapamadigi anlasiimaktadir.

Goruldagu gibi televizyonun ¢ocuklar tizerindeki etkisi ¢ok fazladir. Bu durumda
basta ¢izgi film, sinema filmi, diziler, animasyonlar vb. gibi pek ¢ok gorselin yayin-
lanmasinda dikkat edilmesi gerektigi sonucuna ulagilmaktadir. Ozellikle cocuklarin
yakindan takip ettikleri/izledikleri ¢izgi film veya animasyon gibi filmlerin senarist-
lerinin senaryoyu olusturmadan once ¢ocuklarin gelisim doénemi 6zelliklerini dik-
kate almas1 gerekir. Cocuklara zarar vermeyecek aksine gelisimlerini destekleyecek
calismalarin yapilmasi olumlu rol-model olusturulmasina ve ¢ocuklarin gelisimlerine
destek olunmasina katki sunacaktir.

Bu ¢alismada, ikisi de ABD yapimi olan “Shrek” ve “Barbie” animasyon filmlerin-
deki mitkemmeliyetcilik algis1 tizerinde durulmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Shrek
serisinin prensesi Fiona ile prenses Barbie karakterlerini miikemmeliyetgilik ve rol
model olma agisindan kargilagtirmaktir.

Yontem

Calismanin yontem béliimiinde arastirmanin yapilmasinin temel amaci ortaya
konacak olup aragtirmanin modeli, verilerin toplanmas: ve analizi gibi boliimlere yer
verilecektir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi kullanilarak yapil-
mustir. Literatiirde dokiiman incelemesi “aragtirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirim; Simsek, 2013:
217) seklinde agiklanmaktadir. Caligmanin temel dokiimanlarini Shrek ve Barbie ani-
masyon filmleri olusturmaktadir. Bu dokiimanlar ayni zamanda arastirmanin 6rnek-
lemi olarak da kabul edilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasinda ¢ocuklar tarafindan tercih edilen ve seri halinde yapilan
Barbie ile Shrek animasyon filmlerinin sadece ti¢ boliimii alinmigtir. Filmler, bagkah-
ramanlarinin (Barbie ve Fiona) miikemmeliyetgilik ve rol model olma yoniinden iki
ayr1 durumu temsil etmesi nedeniyle secilmistir. Barbie’nin kusursuz bir rol modeli
temsil ederken Fionanin kusursuz olmamasina ragmen mutlu olabilmesi iki kahra-
manin belirlenen odlgiitlerle karsilagtirilabilmesine olanak saglamaktadir. Analiz kis-
minda arastirmacilar tarafindan hazirlanan kodlara gore igerik analizi yapilmis, elde
edilen veriler bulgular kisminda sunulmustur.
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BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmada Shrek serisinin var olan ilk ti¢ filmi ile [Shrek 1 (2001), Shrek 2
(2004), Shrek 3 (2007)] Barbie serisinin son ii¢ filmi [Barbie Prensesin Siiper Giicii
(2015), Barbie Uzay Macerasi (2016), Barbie Video Oyunu Kahramani (2017)] incelen-
mistir.

Miikemmeliyetgiligin Sunumu Olarak Barbie ve Fiona

Fiona (Bk. Resim 1), Shrek 1-2-3 olarak gosterimi yapilan animasyon film serisinin
karakteridir. D1s goriiniis olarak baslarda giizel bir prensesken Shrek’e 4sik olmasinin
ardindan yesil bir deve doniismiistiir. Bu goriintiisiiyle giiniimiiz prenses algisina pek
uymayan Fiona, kisa boylu ve kilolu bir devdir. Viicudu diger insanlardan farkli olarak
yesil renktedir.

Resim 1. Prenses Fiona (Kaynak:wikimedia.org)

Glintimiiziin giizellik algisiyla bagdasmayan bu goriintiisiiniin ardinda ise koca-
man bir kalbi olan gergek bir prenses yatmaktadir. Bunun en biiyiik 6rnegi ise Shrek’i
dis goriiniisiiyle yargilamayip ona asik olabilmesidir. Onunla bataklikta yasamay1 ka-
bul etmesi, onu oldugu gibi kabul ettiginin gostergesidir. Insanlarin iyiligini diisiinen
ve onlara saygi duyan iyi kalpli biridir. Bu da onu gergek bir prenses yapmaktadir.
Serilerdeki konu akigina geldigimizde ise, Shrek 1 filminde, Lord Farquad’in bir ej-
derha tarafindan kagirilan prenses Fiona’y1 kurtarmak i¢in kendi batakliginda mutlu
bir sekilde yasayan yesil ve ¢irkin bir dev olan Shrek’ten yardim istemesi tizerine Sh-
rek’in, prensesi ejderhanin elinden kurtarmasi ve gercek aski birbirlerinde bulmasi an-
latilmaktadir. Serinin ikinci filmi olan Shrek 2’de ise, Shrek ve Fiona, Fionanin ailesi
ile tanigmak iizere yanlarindan hi¢ ayrilmayan dostlar1 Esek ile birlikte Uzaklardaki
Krallik’a dogru yola ¢ikarlar. Bu yolculuk onlar i¢in komikliklerin ve aksiliklerin ol-
dugu bir maceraya donisiir. Kralliga geldiklerinde aksilikler peslerini birakmaz ve
Shrek sevdigi kadini kaybetmemek ve birlikte sonsuza kadar mutlu yasayabilmek i¢in
iksir tireten Peri Anne’den iksiri alir ve Yakisikli Prens (Prens Charming)’in karsisina
¢ikar. Devaminda gergeklesen aksiliklere ragmen Shrek ve Fiona olduklar: gibi yasa-
maktan mutlu olurlar. Serinin son filmi Shrek 3’te ise kurbagaya déniisen kayinpederi-
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nin ani 6liimii tizerine tahta gegmeyi kabul etmeyen Shrek’in Esek ve Cizmeli Kedi ile
birlikte tahtin yeni varisini bulmak tizere ¢iktig1 yolculuk ve devaminda gerceklesen
yeni maceralar anlatilmaktadir.

[lk olarak oyuncak bir bebek olarak tasarlanan ve iiretilen Barbie ise {iniinii bu-
radan sagladiktan sonra cesitli alanlarda da kendini gostermeye baslar. Cocuklar,
ozellikle kiz ¢ocuklar igin iiretilen kiyafetten ¢antaya, ayakkabidan ¢ocuk odasina
kadar pek ¢ok alanda Barbienin tasarimlari ile kargilasilmaktadir. Bunlardan biri
olan animasyon filmleri ile Barbie'nin popiilerligi oldukga artar. Barbie’nin bu kadar
gozde olmasinin sebeplerinden kugkusuz en 6nemlisi, dis goriiniisii yani mitkemmel
tasarimidir. Bakildiginda uzun boylu, ince belli, sar1 sagly, zayif bir goriintiiye sahiptir.
Cocukluktan itibaren Barbie bebekleri ile mitkemmel viicut algis1 zihinlerine yerlesen
geng kizlarin, 6zellikle ergenlik donemlerinde kendilerini Barbie ile 6zdeglestirmeye
calismalar1 kaginilmazdir.

Resim 2: Prenses Barbi (www.adatoys.com)

Fiziksel olarak bu denli rol model olmaya elverisli olan Barbie'nin animasyon film-
leri sayesinde ruhsal olarak da nasil oldugunu gorebilmekteyiz. incelenen ii¢ filmde
goze ¢arpan en 6nemli 6zelligi, kendinin farkinda olmas: ve kendine olduk¢a gii-
venmesidir. Yeteneklerinin farkinda olan ve zekas: ile her seyin iistesinden gelen bir
prensestir Barbie. Cevresiyle uyumu, arkadaslik iliskileri de goze ¢arpan ozellikleri
arasindadir.

Barbie serisine gelindiginde ise Barbie Prensesin Siiper Giicii adli filmde, prensesin
sihirli bir kelebek tarafindan 6ptilmesi sonucunda 6zel giiglere sahip olmasi ve bu giig-
ler sayesinde insanlara yardim etmesi {izerine gerceklesen maceralar anlatilmaktadur.

Barbie Uzay Macerasrnda, Barbie kaykayiyla ucabilen ve inanilmaz yeteneklere
sahip olan bir titopik prensestir. Sevimli arkadasi Pupcorn ile birlikte gezegenlerde
dolasip eglenmektedir. Gokyiiziindeki yildizlarin bir giin eskisi gibi parlamamasi ve
galaksinin tehlikeye girmesi tizerine bir ekip kurulmakta ve bu ekibe Barbie de se-
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¢ilmektedir. Galaksiyi kurtarmak i¢in ¢iktiklar: yolculukta Barbie’nin yetenekleri ve
zekasi sayesinde basariya ulagan bu ekip galaksinin kahramani olmustur. Barbie se-
risinin son filmi olan Barbie Video Oyunu Kahramanrnda ise Barbie bu sefer sanal
bir oyunun iginde karsimiza ¢ikmaktadir. En sevdigi oyunun viriisler tarafindan ele
gecirilmis olmasi Barbie’nin kendini oyunun iginde bulmasina neden olur. Barbie ve
arkadaslar1 oyundaki seviyeleri gecerek kazanmak zorundadir. Béylece oyun viriisler-
den kurtulacak, Barbie ve arkadaslar1 oyunun i¢inde hapsolmayacaktir.

Fiona ile Barbie Karakterlerinin Karsilastirilmasi

Fiona ve Barbie birgok yonden farklilasan iki ayr1 prensestir. Gerek goriintiileri ge-
rek yasam bigimleri gerekse topluma verdikleri mesajlar ile birbirlerinden ayrilmakta-
dir. Bu baslik altinda ise Barbie ve Fiona'nin farklilasan yonleri tizerinde durulacaktur.

Fiziksel Farkliliklar

Fiona iri yapisina ragmen kisa boylu ve yesil renkte bir devdir. Fionanin tasari-
minda miikemmel bir gériintii ¢izilmemistir. Kendisi bir dev olarak ortaya konmus
bir prensestir. Bundan dolay1 kusursuz bir goriintiiye sahip degildir. Barbie ise ince
beli, zayif viicudu, uzun sari saglar1 ve giizel yiizii ile kusursuz olarak tasarlanmis bir
prensestir. Goriintii itibariyla zihinlerdeki prenses algisina uygundur. Bu iki prensesin
ortaya koyduklari prenses algisi, fiziksel goriintii olarak birbirinden oldukg¢a farklidur.
Bir tarafta tiim ihtisami, goz alicilig1 ve giizelligiyle Barbie varken diger tarafta ise
yemyesil, kisa ve kilolu viicuduyla Fiona vardir. Barbie fiziksel olarak kusursuzlugu
6ne ¢ikaran, bir prensesin boyle mitkemmel goriintiiye sahip olmasi gerektigi algisini
yaratan bir karakterdir. Fiona ise prenses olmak i¢cin mitkemmel bir goriintiiye sahip
olmak gerekmedigini ortaya koymustur.

Prenses denildiginde akla Barbie’de oldugu gibi kusursuz bir goriintii gelir. Ciin-
kit prensesler herkesin hayalinde mitkemmel bir goriintiiye sahiptir. Onlar giinlik
yasamdaki higbir kisiye benzemezler. Prenses olmalar1 da bu sebeptendir zaten. Ba-
kildiginda kisilerin kendilerine rol model olarak segtigi bireylerin onlarin géziinde
mitkemmel oldugu, bu mitkemmelligin de genellikle fiziksel goriiniiste oldugu goriile-
cektir. Fiona bunun icindir ki genellikle prenses olarak tanimlanmaz. Ciinki goriinti
itibarryla insanlarin bildigi prenses semasina uymaz. Fiona karakterinin de 6nemi iste
buradadir. O prenses olmak i¢cin mitkemmel bir goriintiiye sahip olmanin sart olma-
dig1 ispat etmistir.

Mekéansal Farkliliklar

Fiona’nin yer aldig1 mekanlar arasinda serinin ilk filminde tutsak olarak tutuldugu
sato, devaminda Shrek ile yasamaya basladig1 Shrek’in batakliktaki kiigiik, yikik do-
kiik kuliibesi ve son olarak da ailesinin yasadig1 “Uzaklardaki Krallik” olarak nitelen-
dirilen saray bulunmaktadir. Bu mekéanlardan bataklik ele alindiginda burasi Shrek’in
kendi basina hayatini stirdiirdiigii kiigiik, yikik dokiik bir evdir. Fiona Shrek’le evlen-
mesinin ardindan burada yasamaya baslamistir. Daha sonra ailesinin daveti {izerine
gittikleri Uzaklardaki Krallik’taki saray ise yiiksek kuleleri olan, gosterisli olduk¢a
ihtisaml1 bir yerdir.
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Barbie’nin, incelenen 3 filminden ikisinde mekanlarin Shrek serisinden biraz farkli
oldugu goriliir. Barbie Uzay Macerasi adli filmde olaylar filmin isminden de anlagi-
lacag: tizere siradist bir mekanda gegmektedir. Bu mekan iistiin giigleri olan insanla-
rin yasadig1 galakside bir yerdir. Barbie Video Oyunu Kahramani filminde ise mekan
3 farkli oyundan olusan bir bilgisayar oyununun igidir. Goriildigi tizere burada da
mekan oldukga farklidir. Son olarak incelenen Barbie Prensesin Siiper Giicii filminde
var olan mekanlar diger filmlere gore daha gercekgidir. Bunlar, prensesin yagadig litks
ev ve siradan bir sehirden olugsmaktadir.

Zamansal Farkliliklar

Shrek ve Barbie animasyon filmlerinin belirlenmis serileri incelendiginde zaman
olarak belirli bir araliga vurgu yapilmadig1 goriilmektedir.

Mesajda Goriilen Farkliliklar

Shrek serisinde Prenses Fiona fizerinden birtakim mesajlar verilmistir. Bu mesajla-
rin baginda “dis goriiniisiin ve siradan bir yasamin mutlulugun 6niinde engel olmaya-
cagl” gelmektedir. Shrek bilindigi iizere dis goriiniisiiyle iirkiitiicti diyebilecegimiz bir
devdir. Ancak giiclii, miicadeleci karakteri ve bir o kadar iyi bir kalbi vardir. Fiona tam
da bu noktada Shrek’in karakterine hayran olmus, dis gortintisiinii onemsememistir.
Hatta kendinin bile deve doniismesi yasamini etkilememistir. Filmlerde verilmek is-
tenen asil mesaj sevginin 6niinde higbir engelin olmadigidir. Fiona’nin goériintiisiiniin
de vermek istedigi bir mesaj vardir aslinda. O da prenses olmak icin mitkemmel bir
goriintiiye sahip olmak gerekmedigidir.

Reklamlarda, dizilerde, filmlerde insanlara kusursuz hayatlarin yansitildig goril-
mektedir. Bunun temel sebeplerinden biri her seyi miikemmel olarak ortaya koyma
ve gosterme amacidir. Shrek serisine bakildiginda ise tam tersi bir durum goze ¢arp-
maktadir. Filmlerde mitkemmel bir hayat semasi ¢cizmek amaglanmamus, aksine dogal
yasama vurgu yapilmistir. Insanlarin mitkemmel hayatlar1 olmasa da mutlu olabile-
cekleri ortaya konmustur.

Barbie filmlerinde verilmek istenen mesajlara bakildiginda, Barbie karakterinin
zekés1 ve kendine giiveni ile sonug¢landirdig: basarilar: géze ¢arpmaktadir. Kendine
verilen iistiin yetenekler sayesinde yardima ihtiyaci olanlarin yardimina kosmasi, bii-
tiin iglerin {istesinden arkadaslarindan olusan bir ekiple gelmesi izleyicilere is birligi-
nin sonuglar1 hakkinda birtakim mesajlar vermektedir. Barbie’nin kusursuz goriintii-
sti de aslinda bagli bagina bir mesajdir. Kusursuz goriiniim ile dolayli olarak giizellik
algisinin nasil olmasi gerektigi sunulmus, mitkemmel giizellik ile bagar1 ve sosyal ¢ev-
rede statii elde edilebilecegi asilanmaktadir.

Sosyal Cevre

Fionanin sosyal ¢evresine bakildiginda en yakin arkadas: ve esi olan Shrek goze
carpmaktadir. Bu ikiliye serinin ilk filminden itibaren komikligi ve ilging fikirleri ile
on plana ¢ikan Esek eslik etmektedir. Bu tiglitye zamanla Cizmeli Kedi, Kurabiye Ca-
navarl, Pinokyo gibi masal kahramanlar1 da katilmistir. Goriildiigi tizere Fiona ve
Shrek’in sosyal ¢evresini agirlikli olarak masal kahramanlarindan olusan arkadaglar:
olusturmaktadir. Bunun yani sira yer yer filmde goriilen Peri Anne ve oglu ile Fio-
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nanin anne ve babasi da sosyal gevrelerini olugturan diger kisilerdir.

Barbie’nin sosyal ¢evresine bakildiginda ise ti¢ filmde de siki bir arkadas grubu
goze carpmaktadir. Arkadasglik iligkileri oldukga gelismis olan Barbie tiim iglerini ar-
kadaslarinin da yardimiyla halletmektedir. Barbie Video Oyunu Kahramaninda ona
ti¢ farkli oyunun igerisindeki oyuncular eslik etmekte, Barbie Uzay Macerasrnda ise
galaksiyi kurtarmak icin olusturulan ekipteki arkadaslari eslik etmektedir.

Fionanin arkadas ¢evresini ¢ogunlukla masal kahramanlar1 olustururken Barbie
de bu durum tam tersidir. Barbie gibi ¢evresindekiler de normal kisilerdir. Incelenen
filmlerde genellikle aileden ¢ok arkadas ¢evresi 6n plana ¢ikmaktadir. Her ne kadar
filmlerde Barbie mitkemmelligi ve yetenekleriyle 6n plana ¢ikarilsa da arkadaslar: da
siradan kisiler degildir. Barbie’ye her konuda yardim edebilecek zekaya ve yetenege
sahiptirler.

Yetenekler

Shrek serisi incelediginde Fiona karakterine 6zgii bir yetenek ortaya konmamisken
Barbie’nin izlenen ii¢ filminde de ayr1 ayr1 yetenekleri oldugu goze ¢carpmaktadir. Bar-
bie karakterine filmlerde genellikle ortaya atilan bir problemi ¢ozme yetenegi veril-
mistir. Ornegin, Barbie Prensesin Siiper Giicii animasyonunda prensesi bir kelebegin
1sirmasi sonucunda iistiin yeteneklere sahip olmus, ucabilmis, doviigsebilmistir. Barbie
Uzay Macerasrnda ise kaykayiyla ugabilmesi, hayvanlarla iletisim kurabilmesi, galak-
siyi kurtaracak zekaya sahip olmasi ona verilen yetenekler arasindadir. Barbie Video
Oyunu Kahramanrnda da oyunu viriislerden kurtaran yine Barbie olmustur.

Cocuklara Uygunluk

Fionanin ele alinan serileri incelendiginde genel olarak ¢ocuklar i¢in olumsuz bir
ornek olusturmadig goriilmektedir. Serilerde Shrek’e 6zenip sergiledigi bazi davra-
niglar1 haricinde olumsuz bir tutum sergilenmedigi tespit edilmistir. Barbie karak-
teri de ele alinan serilerde olumsuz bir davranis ortaya koymamakta, aksine 6rnek
alinabilecek davranislar yansitmaktadir. Bu agidan ¢ocuklara uygunlugu konusunda
bir sakinca yoktur; ancak miikemmel olarak tasarlanmis olmasinin giizellik algist
acisindan Ozelliklerde ¢ocuklarda olumsuz durumlara sebep olabilecegi goz oniinde
bulundurulmalidir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Sonug

Bulgular bélimiinde basliklar halinde verilmis karsilastirmalarda da goriildigi
tizere Fiona ve Barbie karakterlerini birbirinden ayiran oldukga fazla etmen vardir.
Bunlarin baginda fiziksel goriintiileri gelmektedir. Barbie kusursuz bir goriintii sergi-
lerken Fiona bunun tam tersi bir goriintiiye sahiptir; ¢iinkii o bir devdir. Bunun i¢indir
ki zarafet ve giizellikle donatilmamuigtir. Barbie her anlamda prenses figiiriinii temsil
ederken Fiona dis gortintisityle bu figlire uymamaktadir. Fionanin yagadigi mekéanlar
da Barbie’den oldukga farklidir. Fiona yikik dokiik bir evin oldugu bataklikta hayatini
stirdiirebilirken Barbie i¢in bu miimkiin degildir. Béyle bir ortam Barbie’nin dogasina
aykir1 bir durum olarak aktarilmistir; ¢linkii o yasamiyla, gériintiisiiyle kusursuzlu-
gu temsil etmektedir. Ayn1 zamanda Barbie’nin yasami incelenen filmlerde genellikle
titopik bir mekanda gecer. Yukarida da 6rnegi verildigi tizere galaksi, uzay, bilgisayar
oyunun i¢i gibi mekanlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Fionanin izleyiciye verdigi mesaj incelendiginde Barbieninkinden oldukea farkl
oldugu goriiliir. Fiona giizellikten ¢ok karakterin dnemini vurgularken bunu yasa-
miyla da destekler. Shrek’le yasamay: seger ve o kusursuz goriintiistinden vazgegip
bir deve dontisiir. Barbie ise insanlara kusursuz bir goriintii sergiler. Mutlu ve basarili
olabilmenin kosulunun bir nevi kusursuzluktan ibaret oldugu algisina sebep olabilir;
ama bunun yaninda paylasmanin, is birligi ile calismanin ve insanlarin kendilerine
glivenerek neler yapabileceginin de bir 6rnegidir. Arkadas ve sosyal cevrelerine bakil-
diginda Fionanin ¢evresinin genellikle masal kahramanlarindan olusmasi goze carp-
maktadir. Onlarla olan iletisimleri, el birligi icerisinde isleri halletmeleri ve hep birlik-
te olduklar1 goriilmektedir. Barbie’ye bakildiginda da gevresindeki arkadas figiirleri
oldukga fazladir. Shrek serisinde Fiona karakterine belirli bir yetenek verilmemisken
Barbie serilerinde Barbie yetenekleriyle hep 6n planda olmustur. Yukarida da 6rnek-
lendigi gibi Barbie kimi zaman galaksinin, kimin zaman bir oyunun, kimin zaman ise
insanlarin kurtaricisi olarak ele alinir. Animasyon denildiginde akla ilk cocuklar gel-
diginden bu iki filmin ¢ocuklara uygunluk kriteri de olduk¢a 6nemlidir. Bakildiginda
iki karakterin de dogrudan ¢ocuklara yonelik olumsuz bir davranisi yoktur. Fiona dev
olduktan sonra Shrek gibi baz1 davranislar sergilemekte, bunlar haricinde olumsuz
bir durum sergilememektedir. Barbie ise davranislariyla 6rnek olabilecekken kusursuz
goriintiistiyle yanlis bir algiya sebep olabilmektedir.

Her iki animasyon serisinde de izleyicilere aktarilmak tizere dogrudan ya da do-
layli birtakim mesajlar bulunmaktadir. Bu mesajlar bazen olumlu olabilirken bazen
ise olumsuz olarak kargimiza ¢ikabilmektedir. Ornegin, Barbie serisi ele alindiginda
prenses Barbie incelenen her filmde zekés1 ve 6zgiiveni ile problemlerin iistesinden ge-
lebildigi, basariya ulasmasinda daima arkadaslari ile isbirligi yaptig1 ve bir ekip olustu-
rabildigi goriiliir. Bu ekip sayesinde isbirliginin énemi ve arkadaslik iligkilerinin nasil
olmasi gerektigi izleyicilere sunulur. Bu da izleyiciler i¢in olumlu bir 6rnek teskil eder.

Barbie’nin kusursuz yagamy, evi, kiyafetleri, dis gortiniisii filmlerde hep mitkemmel
olarak tasvir edilmistir. Sunulan mitkemmel hayat, izleyicilerde kusursuz olma ve bu
kusursuzluk sayesinde basariya ulagabilme duygusu yaratabilmektedir. Oysa basariya
ulagmada her seyin miikemmel olmasina gerek yoktur. Yine Barbie’nin fiziksel olarak
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kusursuz tasarlanmig olmasi, ihtisamli kiyafetleri, zayif viicudu, zengin hayati 6zellik-
le geng kizlar i¢in 6nemli bir rol modeldir. Cocukluktan itibaren Barbie karakteri gibi
mitkemmellik algisini zihinlere kaziyan rol modellerle karsilasilan ¢ocuklarin, genglik
donemlerinde agir1 zayiflamasi, onlar gibi kusursuz olmaya ¢alismasi vb. gibi olumsuz
durumlarla karsilagilabilmektedir. Filmlerde aktarilan Barbie karakterinin arkadaslik
iligkileri, sosyal gevresi ile olan uyumu ise rol model alinabilecek olumlu 6zellikler
olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Tartisma

Arastirma bulgular1 neticesinde miikemmeliyetciligin bireyin yasamini etkileyen
bir olgu oldugu anlasilmaktadir. Mitkemmeliyetgilik iyi ve kotii taraflari olan bir 6zel-
liktir. Iyi tarafi kigiyi hep daha iyisini yapmaya ve kendi sinirlarini zorlamaya iter.
Mikemmeliyetciligin kotii tarafi ise, bireyde ciddi problemlere sebep olabilmesidir (
Biiylikbayraktar, 2011: 13-14). Bu ¢alismada da siklikla vurgulandig: tizere miitkem-
meliyet¢i insanlarin hayattan beklentisi hep yiiksektir. Kendilerine ulasilmas: giig
hedefler belirlerler ve bu hedefleri miikemmel bir sekilde yerine getirmek icin ¢aba
harcarlar. Bu kisilerin hayatta belli bash kalip yargilar1 vardir. Bir isi ya mitkemmel
yapmalidirlar ya da hi¢ yapmamalidirlar. Yine mitkemmeliyetci kisiler cevresindeki
insanlarin da mitkemmel olmasini isterler. Kendilerine sectikleri rol modeller de onlar
i¢cin miikemmel olan kisilerdir. Goriildiga tizere mitkemmeliyetcilik bireye olumlu
ozellikler saglarken diger taraftan da bireyin hayatini zorlastiran kaliplar olusturur.

Kara (2009) tarafindan yapilan lisansiistii calismasinda ¢izgi filmlerin ¢ocukla-
r1 duygusal yonden etkiledigi ve onlarin karakter gelisimleri tizerinde etkisi oldugu
ortaya konmustur. Dolayisiyla izlenilenlerin ¢ocuklar ve gelisim ¢agindaki bireyler
tizerinde etkili oldugunun ortaya konmasi bu arastirmanin sonuglari ile 6rtiismekte-
dir. Ozellikle ergenlik dénemindeki bireyler kendilerince mitkemmel olani rol model
secerler ve bunun sonucu olarak onlar gibi gériinmeye, giyinmeye, yasamaya kalkigir-
lar. Bu dogrultuda gocuklarin rol modeller ile karsilastig1 bir platform olan televizyon
biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinki bireyler televizyonda izledikleri filmler, diziler,
animasyonlar, reklamlar araciligiyla pek ¢ok seyi 6rnek olarak alabilirler. Segtikleri bu
rol modeller onlarin yasamini degistirir ve istenmedik durumlarin ortaya ¢ikmasina
sebep olur. Biiyiikbaykal (2007) ¢alismasinda, giiniimiizde en yaygin ve etkin Kitle ile-
tisim araci olan televizyondan ¢ocuklarin biiyiik él¢tide etkilendigini dile getirmis, te-
levizyonun ¢ocugun tizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerinden bahsetmistir. Bitytik-
baykal, televizyonun ¢ocugun dis diinyay: tanimasi ve anlamlandirmasinda olumlu
etkisinin oldugunu belirtirken, gonderdigi mesajlar karsisinda ¢ocugun savunmasiz
olmasini da olumsuz bir durum olarak gérmiistiir (Biiyiikbaykal, 2007, 5.32).

Sonug olarak bu ¢alismada 6rneklem olarak alinan Shrek ve Barbie animasyonla-
rinda da belirli rol modeller cocuklara sunulmus ve bu rol modellerin 6zelliklerinden
bahsedilmistir. Bilindigi gibi ¢ocuklara sunulan rol modeller biiyiik 6nem arz etmek-
te, onlarin yagsaminda olumlu ve olumsuz sonuglara sebep olabilmektedir. Sunulan rol
modellerin onlar1 mitkemmeliyetgilige itebilecegi ve yasamlarini yonlendirebilecegi
kaginilmaz bir gercektir. Bunun i¢in rol modellerin sunuldugu basta televizyon olmak
tizere diger platformlarin ailelerce kontrol edilmesi gerekmektedir.
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Oneriler

Calismada 6rneklem olarak alinan animasyon filmlerinden hareketle su 6ne-
rilerde bulunulabilir:

Aileler tarafindan ¢ocuklarin televizyon izleme aligkanliklar: kontrol edilme-
lidir.
Ailelerin ¢ocuklarin neyi izledikleri konusunda fikir sahibi olabilmeleri icin

igerikler hakkinda bilgi edinmeleri gerekmektedir.

Ailelerin ¢ocuklarina ev ortami igerisinde verecegi egitimin bir nevi destekgisi
olan ¢izgi film ve animasyonlarin se¢imi titizlikle yapilmalidir.

Cocuklara hitap eden oyuncaklarin, kiyafetlerin ve hazirlanan animasyonla-
rin tasariminda ¢ocuklar1 mitkemmeliyetgilige zorlayacak unsurlar olmama-
lidur.

Cocuklar i¢in alinan her tiirlii materyal dogal olani temsil etmeli, en giizel en
¢irkin gibi ug noktalardaki durumlari agilamamalidur.

Aileler, cocugu bagkalariyla ozellikle fiziksel goriiniim tizerinden kiyaslama-
malidir.

Cocuk kitaplarinda idealize edilmis, mitkemmel karakterler yerine hayatin
olagan akisina uygun sekilde kurgulanan karakterlere yer verilmelidir.
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filmizlebel.net/barbie-prensesin-super-gucu-film-izle.html/5

Barbie Uzay Macerasi(2016), Erisim Tarihi: 28.11.2017, http://www.filmgoo.com/
barbie-uzay-macerasi-izle-2016-full.html

Barbie Video Oyunu Kahramani(2017), Erisim Tarihi: 3.12.2017, http://www.fullh-
d720pizlel.net/barbie-video-oyunu-kahramani-2017-turkce-dublaj-izle.html

Shrek 1(2001), Erisim tarihi: 25.10.2017, http://www.hdfilmizlebe.org/shrek-1-turk-
ce-dublaj-izle.html/2

Shrek 2 (2004), Erisim tarihi: 05.11.2017, https://www.fullhdfilmizlesene.org/ani-
masyon-filmleri-izle/srek-2/

Shrek 3 (2007), Erisim tarihi: 14.11. 2017, http://720pizle.com/izle/altyazi/shrek-the-
third.html

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



Animasyon Filmlerinde Sunulan Rol Modeller ile Milkemmelliyetcilik Algisinin Karsilastinimasi

Extented Abstract

Visual products which can be evaluated in “visual reading” and also effective in
many areas from trade to art, advertisement to sports and are used in education. As it
is known, as a result of radical changes in education in the 21st century, a large number
of visual products that can be used both as basic and supplementary material appears
in the education process. It cannot be said that the visual material which is effective
especially in the development of the child is encountered only in school. It is known
that children encounter dozens of visual materials and information every day through
mass media. Among them, animations that are known as audio-visual material occupy
an important place.

Animations are created when a large number of images move within a certain flow
of speed and order. Looking at the history of animation, it is seen that animation has
gained its structure after the photography and the development of the cinema towards
the end of the 19th century. Animations address multiple sensory organs because
it is dynamic and audible. When used in education, it contributes to the increase of
students’ education. Similarly, it has a positive effect on developing positive attitudes
towards the lesson, using time effectively, simplifying and visualizing complex infor-
mation.

Today, television and the high rate of animation have a great impact on children.
That’s why, it is concluded that many images should be paid attention to especially in
cartoons, cinemas, series, animations and so on. The scenarists of films that children
often watch, such as cartoons or animations, must take into account the characteristics
of children’s developmental period before creating the script. Conducting the studies
that will not harm children but contrarily support their development will contribute to
the development of a positive role-model and to support the development of children.

This study focuses on the perception of perfectionism in the animated films “Shrek
“and“ “Barbie “made in the USA. The aim of this study is to compare the princess Fiona
and princess Barbie characters in terms of perfectionism and role model.

In the method section of the study, the main purpose of the research will be re-
vealed and the model of the study, data collection and analysis parts will be included.

The research was conducted using document analysis as one of the qualitative re-
search techniques. In the literature review part, document analysis is described as the
analysis of written materials containing information about the cases that are aimed to
be investigated (Yildirim; Simsgek, 2013: 217). The main documents of the study are the
animated films, Shrek and Barbie. These documents are also accepted as the sample of
the research.

Only three episodes of Barbie and Shrek, which were preferred by the children as
series were included. The films were chosen because their protagonists (Barbie and
Fiona) represented two different roles in terms of perfectionism and role modelling.
While Barbie represents a perfect role model, Fiona can be very happy in spite of her
imperfectness. This allows the two heroes to be compared with a set of criteria.

In the analysis section, content analysis was conducted according to the codes pre-
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pared by the researchers, and the data obtained were presented in the findings section.
In the analysis of the data, sociological examination method which is one of the meth-
ods of comparative literature was also used.

There are many factors that distinguish Fiona and Barbie from each other. The most
important of them is physical images. Barbie has a flawless appearance while Fiona
hasn’t because she is a giant. This is why; she is not equipped with grace and beauty.
While Barbie always represents the princess figure, Fiona does not fit this figure be-
cause of her outer appearance. The places where Fiona lives are quite different from
Barbie’s. Fiona can survive in a swamp with a wreck house; however, it is not possible
to survive in that swamp for Barbie. Such an environment has been portrayed against
to Barbie’s nature; because she represents the perfection with her life and appearance.
At the same time, Barbie lives in a utopian place in the films. As given above, galaxy,
space and the places mostly seen in the computer games are used in those films. Fiona
lives in the places which we can come across in real life. Nevertheless , we can’t really
say this for the places where Barbie lives.

When Fiona’s message to the audience is studied, it is seen that it is quite differ-
ent from Barbie’s message. Fiona emphasizes the importance of character rather than
beauty and she supports it with her life. She chooses the life with Shrek, and gives up
her flawless appearance and then becomes a camel. Barbie, on the other hand, displays
a flawless image. It may cause the perception that being happy and successful results
from the perfection; but it is also an example of sharing, collaborating and the confi-
dence.

As a result, certain role models are presented to children in Shrek and Barbie ani-
mations which are taken as a sample in this study and the characteristics of these role
models are mentioned. As it is known, role models presented to children are of great
importance and can have positive and negative consequences in their lives. It is an
inevitable fact that the role models can lead them to perfectionism and direct their
lives. Hence, families should take the platforms under control where role models are
presented, especially television.
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Mehdi Ayaklanmasinda Charles
George Gordon’un Rolii

Charles George Gordon’s Role in The Mahdist Movement in Sudan

Dr. Sungur DOGANGAY *

Oz:

Charles George Gordon 1833’te Ingiltere’de dogdu. Kiiciik yasta Kraliyet Askeri
Akademisine katildi ve buradan tegmen olarak mezun oldu. Kisa siire igerisinde asker-
lik alaninda 6nemli bagarilar elde etti. 1853-1856 yillarinda cereyan eden Osmanli-Rus
Savaginda gorev aldi. Savas sonrasi miizakerelerde de bulundu. Bu sirada komutanla-
rinin ve diplomatlarin dikkatini ¢ekti. Nihayet Sudan’in bir eyaleti olan Ekvator’da
gorevlendirildi. Burada gorev yaptig: siire igerisinde Sudan hakkinda tecriibe ve bilgi
sahibi oldu. Buradaki gérevi sona erince 1879’da ayrildi ve {ilkesine dondii.

1881-1898 yillar1 arasinda Sudan’da vuku bulan Mehdi Ayaklanmasi; Sudan-Misir
ve Ingiltere arasinda biiyiik bir kriz yaratti. Kendini mehdi olarak Sudanlilara kabul
ettiren Muhammed Ahmed bin Abdullah’in giiclenmesi ve Ingiltere’nin aleyhine nii-
fuz kazanmast iizerine Ingilizler tecriibeli generali Gordon’u Sudan’a génderdi. Isyan1
bastirmay1, Sudan’in gelir kaynaklarindan kole ticaretini kaldirmayi, Sudan’ usulstiz
vergilendiren miitegallibe kesimini bertaraf etmeyi amaglayan Gordon Pasa goreve
atandig1 1883’ten itibaren askeri ve diplomatik ¢alismalara agirlik verdi. Sudan’in
ekonomisinin temellerinden olan kole ticaretinin kaldirilmasinin karsisinda olanla-
r1, fakir halki, Sémiirgeci batiya karsi olanlar1 ve Mehdinin gelmesini bekleyenlerin
destegini alan Miitemehdi karsisinda Gordon’un isi zordu. Nitekim koyleri, kasabalar1
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ve sehirleri ele geciren isyancilar sonunda Hartum’u muhasara altina aldilar. Muha-
sara uzayinca sehirdekiler at, katir, esek bunlar tiikenince kedi, kopek yemek zorunda
kaldilar. Ingilizlerin Gordon’a yardim ulastirmasinin éniine gegerek burasini diisiiren
isyancilar Gordon’u giintimiizde Sudan Cumhurbaskanrnin da konutu olan binanin
merdivenlerinde katlettiler. Isyan1 bastirmakta kararli olan Ingilizler Gordon’un 6lii-
miinden birkag yil gectikten sonra Sudan’da daha kararli calismalar yirttiler lakin
isyanin bastirilmasi ancak 1898’de miimkiin oldu.

Bu ¢alismada jeostratejik ve jeopolitik agidan dnemli bir konumda olan Sudan’da
ortaya ¢ikan Mehdi Ayaklanmasini bastirmak ve bu stratejik bolgeyi Ingiltere adina
elinde tutmak isteyen General Gordon'un faaliyetleri ve bunun sonuglar1 hakkinda
bilgi verildi.

Anahtar S6zciikler: Sudan, Mehdi, Miitemehdi, Charles George Gordon, Hartum-
lu Gordon, Gordon Pasa, Emin Pasa, Schnitzer

Abstract:

Charles George Gordon was born in 1833 in The United Kingdom of Great Brit-
ain and Ireland. He was attended to The Royal Military Academy and graduated as
a lieutenant. He achieved significant success in the military field. He also attended
Ottoman-Russian War which took place between 1853-1856. He participated in the
negotiations and cought the attention of his commanders. Finally he was appointed to
Equador. During his duty here he gained significant experience about Sudan. He left
there in 1879 and turned his country.

Mahdist Movement that occured between 1881-1898 caused a crisis between Su-
dan-Egypt and The British Empire. When Muhammad Ahmed bin Abdallah acceler-
ated his power and gained influence as a Mahdi in Sudan, The British Empire sent his
famous and experienced General Charles George Gordon (also known as Gordon Pa-
sha) to Sudan. He focused on diplomatic and military studies to abolish the slave trade
and eliminate the influental people who collecting taxes irregularly, since 1883 when
he was appointed as a governor general in Sudan. Gordon’s duty was very difficult
against the Mahdi because Mahdi was supported by the most of Sudanese who were
poor, religious and supporters of continuation of slave trade. Rebels captured villages,
towns and than surrendered Khartoum. City people had to eat horses’, donkeys’ and
mules’ meat during the siege. Revolters prevented the military aid from the British Em-
pire and killed General Gordon. British army tried to suppress the rebellion but suc-
ceeded in 1898. In this paper, it was given information about General Charles George
Gordon’s activities to suppress the Mahdist movement and control Sudan in the name
of the British Empire.

Key Words: Sudan, Mahdi, Charles George Gordon, Gordon of Khartoum, Gor-
don Pasha, Emin Pasha, Schnitzer.
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Giris:

Charles George Gordon 28 Ocak 1833 tarihinde Londra yakinlarinda o dénemde
kasaba olan Woolwich’te dogdu. 1k askeri tecriibesi cocukluk déneminde basladi de-
nilebilir. Zira 1830’larda Woolwich’te bulunan Royal Military Academy’ye katild1. Bu
kasaba askeri nitelikli bir kasabayd1. Heniiz 19 yagindayken Kraliyet Mithendislik Bo-
liimii’ne Tegmen oldu. Ulkesi, Osmanli Devletinin yaninda olarak Rusya’ya savas ac-
t1g1 Kirim Savagrna 1854 yilinin Aralik ayinda dahil oldu ve Sivastopol kusatmasinda
yer aldi. Bu kusatma sirasinda, Britanya subaylarinin dikkatini ¢ekti. Bu subaylar ise
yillar Sudan’daki gorevi sirasinda kendisi ile gorev yapacak olan Lord Garnet Wolseley
ve General Gerald Graham’d1 (Laffer 2010: 18).

Kirim Savast Gordon'un diplomasideki ilk tecriibesiydi. Kendisi de savas sonrasi
baris goriismelerinde yer aldi. Bu gortismeler 1856 tarihli Paris Antlasmasini dogurdu.
Gordon, baris goriismelerinin delegasyonu icerisinde olmasina ragmen karar alicilar
icerisinde yer almadi. Buna ragmen Baserabya sinirlarini ortaya koyan komisyonun
tiyeleri arasindaydi. Yani bir bakima Gordon, Romanya, Rusya ve Moldovanin sinir-
larinin belirlenmesinde kilit bir konuma yiikseldi (Laffer 2010: 18). Burada yaklagik
bir yil gorev yaptiktan sonra sirasiyla Ermenistan ve kisa siire sonra da Osmanli Dev-
letine geldi. O siralarda Istanbul’da bulunan Fransiz mimar Ferdinad de Lesseps' ve
Osmanli Sultan1 Abdiilaziz ile goriistii. Bu goriismelerin gerceklesmesinde Gordon'un
Kirim’da iken sinir komisyonu tiyesi olmas: 6nemli bir rol oynadi. Bu iki goriisme ise
Gordon’un Afrika’da istlenecegi gorevler i¢in zemin hazirladi. Gordon dogrudan Mi-
sir Hidivinin hizmetinde olmakla birlikte dolayli yoldan Osmanli Sultani i¢in de go-
rev yapt1. Ciinkil o donemde Sudan resmen Osmanli Devletine bagliyd: (Laffer 2010:
19).

Nubar Pasa Ile Tanismasi ve 1k Sudan Gérevi (1873)

Gordon, Kirim’dan ayrildiktan sonra Ingiltere’nin Istanbul sefiri tarafindan Istan-
bul’da organize edilen toplantiya davet edildi. Bu toplantida Nubar Pasa ile tanisti.
Nubar Pasa Misir ve Sudan i¢in olduk¢a 6nemli bir devlet adamiydi. Ciinkii Misir
Hidivi [smail’in bir siire danismanlhigini yapmisti. Her iki tilkeyi de ¢ok iyi biliyordu.
Ingiltere sefiri de Nubar Pasa ile Gordon’u bir araya getirip yakinlagmalarini sagla-
maya calisti. Ad1 gegen iilkeler Ingiltere icin olduk¢a dnemli oldugu icin Gordon'un
burada Ingilizleri temsil etmesi Ingiltere menfaatine sonuglar dogurabilirdi. Hidiv Is-
mail’in Sudan’in giineyindeki bir eyaleti olan Osmanli Devletinin Hatt-1 Istiva olarak
isimlendirdigi Ekvator’un valiligini yiiriiten Samuel Baker’dan memnun olmadigini
ve degistirmek istedigini bilen Nubar Pasa, Hidivie Baker'in yerine Gordon’u tavsiye
etti. Hidiv, bu gérevi Gordon’a teklif edince Gordon da Ingiltere’deki aktif gérevinden
istifa ederek 6nce Kahire’ye oradan da Nil vasitasiyla 1874'te Ekvator’a ulast1 (Lutskiy
2011: 232).

Gordon, Ekvatora ulastig1 zaman burada isinin hi¢ de kolay olmadigini anlad:
ciinkii burast neredeyse seklen Misir’a bagliydi. Ustelik bir de karsisinda hig de hafife
alinmayacak birisi vardi. O da bélgenin en niifuzlu ve sézii gegen yerel lideri Uzeyir

! Misir Hidivi Ismail ile olan yakin dostlugu sayesinde Kizildeniz ile Akdeniz’i birbirine baglamasi planlanan
Siiveys Kanali projesini alan ve bu projede biiyiik yararlik gosteren Fransiz mimardur.
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Paga’yd1. Uzeyir Pasa, bilhassa biiyiik tiiccar ve kole tacirlerinin destekledigi bir li-
derdi. Ziibeyir Pasa Darfur’un neredeyse tamamini kontrolii altinda tutarken Gordon
heniiz miistakil bir vali bile degildi. Zira Sudan Genel Valisi Ismail Eyyiib Pasa ile
¢aligmak ve onun direktiflerine uymak zorundaydi (Laffer 2010: 20).

Gordon, buranin insas1 ve muhkem hale getirilmesi ile ise basladi. Woolwich’te
ogrenci iken ve Royal Engineers’teki tecriibelerinden istifade ile burada imar faaliyet-
lerine giristi. Sehri mamur hale getirdi, kole ticaretinin 6niine ge¢mek i¢in burasini
muhkemlestirdi. Kole ticaretini bertaraf eder ve niifuzlu ailelerin tahakkiimtini ki-
rarsa burada kendi idaresini tesis edilebilirdi. Bu amacina tam olarak ulastig1 sdylene-
mez ¢iinkii kole ticareti bolgenin adeta kaderiydi. Tacirlere gelince onlar da ticaretten
biiyitk menfaat ve itibar kazaniyorlardi. Bunun igin de en énemli destekgileri Uzeyir
Pasa’ydi. Buna ragmen Gordon, Hidiv’in buradaki kontroliinii 1874 dncesine nazaran
bir hayli arttird1 ve Nil'in yukar: kisminin 6grenilebilmesi i¢in valiligi stiresince ¢1-
karttig1 kroki ve haritalar1 Londra’ya ulastirdi. Ingiltere bu haritalar ve krokilerden is-
tifade ile Sudan’1 daha iyi tanimaya baslarken Hidiv de 1877’nin ilk aylarinda Gordonu
Sudan Genel Valiligine atadi.

Sudan Genel Valiligi (1877)

Gordon'un yukarida izah edilen Hidiv ve kendi iilkesi namina basarilar1 kendi-
sini Sudan Genel Valiligine tasidi. Bu degisimde 6nceki vali kole ticaretinin devami
i¢in ¢aligmakla suglaniyordu. Bu valiligin akabinde Hidiv tarafindan Gordon’a Misir
ordusunda generallik de tevdi edildi. Gordon'un kisa siire igerisinde elde ettigi bu ka-
riyer ilerleyen yillarda Sudan’da yapacagi ¢alismalar i¢in kendisine biiyiik kolayliklar
sagladi, kole ticareti ve Ziibeyir Pasa karsisinda Darfur’da basarilar elde etti (Lutskiy
2011: 232).

Hidiv Ismail zamanindaki ekonomik sikintilar ve Avrupa devletlerinden talep et-
tigi krediler bu devletler tarafindan agir sartlara baglaninca-en 6nemlisi de Sudan’in
sosyolojik bir gercegi olan kolelik miiessesesinin kaldirilmas talebidir- Hidiv’in yo-
netiminin devamini olanaksiz hale getirdi. Bu ekonomik sikinti Gordon'u da zor
durumda birakti. 1k is istifasin1 Londra’ya bildirdi lakin bu dilekge kabul edilmedi.
Ingiltere'nin menfaatleri dogrultusunda hareket eden ve énemli isler basaran bir gene-
ralinin béylesine hassas bir donemde bolgeden ayrilmasi menfaatlerine aykir1 geldigi
icin Ingiltere Hiik(imeti Gordon bélgede kalmaya zorlandu. Ingiltere’nin ¢alismalariy-
la Ismail gorevinden uzaklastirildi. Ardindan yine Ingiltere ve Fransa'nin destegi ile
birlikte Mehmed Tevfik Paga Ismail’den makami 1879’da devraldi (Ozdag 2018: 311).

Gordon ise kendisini valilik makamina tasiyan ve onu destekleyen Ismail’in dev-
rilmesi ile tekrar hitkimetine istifasini verdi ve kabul edilmesi tizerine tilkesine dondu
(Laffer 2010: 27). Bu degisimin devaminda Misirli milliyetciler Urabi Pasanin etrafin-
da toplandilar. Bunu 1882’de Misir'in isgali izledi.

Gordon Ingiltere’deyken Belgika Krali Leopold’dan bir teklif ald1. Belgika bu dé-
nemde Kongo'yu kontrol ediyordu. Gordon'un Afrika’da iilkesi adina basarili isler
yaptigini bilen Kral, Gordon'u Kongo'ya temsilcisi olarak gondermek istedi. Teklifi
kabul eden Gordon, Leopold’un kisisel temsilcisi sifatiyla Kongo’ya ulagti. Gordon'un
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Belgika Krali igin Kongo’daki hizmeti uzun soluklu olamadu. Ingiltere ordusu hem Av-
rupa hem de Afrika’da isler bu kadar hassas bir dengede iken kendi subayinin hem de
Sudan tizerinde bityiik tecriibe sahibi bir subayinin baska bir orduda gérev yapmasini
kabul etmeyerek Gordon'dan iilkesine dénmesini istedi. General de kisa siire sonra
iilkesine dondii (Laffer 2010: 28).

Ingiliz Hitkimeti Gordon’a Sudan’da mevcut sorunlara ilave yeni sorunlarin orta-
ya ciktigini, bunlar icerisinde en tehlikeli olanin ise Ingiltere’nin bélgeden tahliyesini
amaglayan Miitemehdiyye hareketinin oldugunu, bu nedenle burada kendisine yeni
gorevler diistugini bildirdi. Bu, Gordan’a Sudan’da iilkesi adina ¢aligmast icin yeni
bir teklifti (Laffer 2010: 28).

Mehdi Ayaklanmasinin Baglamasi

Ingiltere’nin kontroliindeki Misir ve Misir'in kontroliindeki Sudan’da 1881 sonun-
da baglayip 1898’ kadar devam eden milliyet¢i ve dini ayaklanmalar yasand. Ingil-
tere Hiitktimeti ise her iki iilkede de bu ayaklanmalarin kendi yonetimini zora sok-
masindan ya da sonlandirmasindan endise duydu. Bu hareketler icerisinde ve mevcut
durumda Ingiltere’yi en ¢ok tedirgin edeni Mehdi Ayaklanmastydi. Ayaklanmanin
basini ¢eken ise Muhammed Ahmed ibn Abdullah’t: (Laffer 2010: 29). Baba meslegi
olan marangozluk meslegini icra etmesinin yaninda Islamiyet ve mehdilik hakkinda
teferruatli bilgiye sahip olan bu sahis (Samaniye Tarikatrna mensuptu ve tasavvufa
derin ilgisi vard1.) kisa siire icerisinde ¢evresine Kkitleleri toplamay1 basardi. 12 Imam
kiiltiine gore eksik olan 12. imam olan Mehdi'nin sol yanaginda bir ben, 6n dislerinin
arasinda belirgin bir agiklik olacakti. Muhammed Ahmed bu 6zelliklere sahipti. Yine
Mehdi, zalimler karsisinda masumlarin imdadina yetigmek i¢in 12. Imam olarak diin-
yaya zuhur edecek sémiirgeci devletlerin boyundurugundan kurtulamayan Halifenin
yerini alarak Islamiyet’i Hz. Muhammed zamanindaki safligina dondiirecek temsilci
olacakti®. Misir yonetiminin acimasizligindan ve bitmez tiikenmez vergilerden muz-
darip oldugu bir zamanda Muhammed Ahmed’in kendisini Mehdi, hilafet-i kiibranin
sahibi, Hz. Muhammed’in halifesi ilan etmesi, 1ngiltere ve Misir idaresinden kurtul-
may1 vaad etmesiyle Sudanlilar Miitemehdinin etrafinda toplandilar. Miitemehdinin
ilk destekgileri fakir halk, Sudan’daki idarecilerin goziinden diisen gorevliler, Misir
idaresinde yasamak istemeyenler ve nihayet kole ticaretiyle ugrasanlardi. Kisa siirede
biiyiik bir kitleyi etrafinda toplayan Mehdinin énemli bir eksigi vardi o da ordusunun
birlikten yoksunlugu.

Muhammed Ahmed’in siar1 Sudan Tiirklerin® ve Ingilizlerin istilasindan kurtar-
makt1. Hatta “bin mezar Tirklere verilecek bir Dirhem vergiden daha evladir” sozii
Miitemehdi'ye mal edilir. Ingilizlere gelince onlar da Sudan’in zenginlikleri, cografi
konumu ve insan giiciinii kullanmak i¢cin Sudan’daydi ve Misir’daki yonetimin de olu-
ruyla gerek kendi temsilcileri gerekse Kavalali yonetiminin idarecileri ile Sudan her
gecen sene biraz daha fazla felakete stiriiklityorlard: (Lutskiy 2011: 234). Bu nedenle her
iki iilkenin Sudan’dan uzaklastirilmasi gerekiyordu. Bunun icin silahli miicadeleden

2 Calismanin esas gayesi Mehdi Ayaklanmasinda Charles George Gordon'un rolii oldugundan Muhammed
Ahmed ve ayaklanmanin gikist ile ilgili sinirli bilgi verilmekle yetinildi.

* Mistr ve onun idaresindeki Sudan seklen Osmanli Devletine bagli olmakla birlikte Hidiv’in idaresindeydi fakat
Kavalali Mehmed Ali Paga zamanindan beri Misir bu Tiirk hanedani tarafindan idare edilmekteydi.
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baska bir ¢care olmadigina kanaat getiren Miitemehdi etrafindakilere siirekli bu yonde
telkinlerde bulunmaya basladi (Seyyid 2003: 380).

Gladstone-Gordon Goriismesi ve Gordon’un Sudan’a Tekrar Gonderilmesi

Muhammed Ahmed ve etrafindakiler Misir Hitkimetinin bolgede zayif olmasin-
dan istifade ederek Ubeyd'i ele gegirdiler ve burasini kendilerine merkez yaptilar. Hi-
div’in Sudan’da meydana gelen bu isyan1 bastiramayacagini anlayan Ingiltere Hindis-
tan’da gorev yapmis olan William Hicks’i Misir askeri birliginin baginda Kordofana
gonderdi. Lakin birlik hedefine varamadan isyancilar tarafindan $eyhan’da dagitildi
ve Hicks olduriildii (Kasim 1883). Hemen akabinde Kordofan, Nisan 1884’te Bahriil-
gazel Mehdinin eline gecti (Seyyid 2003: 381-Oz 2005: 498).

Sudan’da meydana gelen ayaklanma karsisinda Ingiltere’nin gayesi kendisinin ¢1-
karlarina yonelik herhangi bir ayaklanma gibi Mehdi Ayaklanmasini da fazla dallanip
budaklanmadan bertaraf etmekti. Hitk{imetin masasindaki ¢6ziim yollarindan birisi
de Sudan bosaltarak Mehdi'ye terk etmek ve Sudan icin anlagsmakt: (Lutskiy 2011:
236). Bununla birlikte bu mesele hakkinda Bagbakan Gladstone, Gordon’la defaatle
bir araya gelerek fikir teatisinde bulundu. Ciinkii hitkéimet meselenin halli hususunda
Gordon’un Sudan ile ilgili derin tecriibe ve bilgisine ihtiyag duyuyordu. Buna ragmen
Gordon’la yapilan miizakereler sonugsuz kaliyor, Sudan hakkinda miisterek bir nokta-
da bulusamiyorlardi. Hitkumet Gordon’'un bagina buyruk hareket etmesinden ¢ekin-
digi i¢cin Sudan’daki gérevinde Gordon’a kisitlama getirmek istiyordu. Gordon ise bu
kisitlamalar: kabul etmedigi gibi Sudanin Muhammed Ahmed’e terkini de kabul et-
miyordu. Bir bagka anlagmazlik konusu da Gordon'un Ekvator Valisi oldugu donemde
rakibi olan Ziibeyir Mansur Paga’ya Sudan Valiligini verilmesini istemesiydi (Laffer
2010: 31). Peki Gordon Ziibeyir Paga’ya neden boylesine 6nemli bir mevkiyi verdirmek
istiyordu? Burada geleneksel Ingiliz politikasi devreye giriyordu aslinda. Séyle ki; Pasa
Sudan’da niifuz sahibi, kole ticareti denilince akla ilk gelen kisilerdendi. Kendisinin
Misir Hidivleriyle yildizi barigmiyordu. Misir, Sudan’t kontrolii altina almaya ¢alistyor
lakin bir tiirlii muvaffak olamiyordu. Bu hususta Pasa ile siirekli anlagma ¢abasi icine
giriyordu. Pasa, ¢ikarinin ya da niifuzunun zayiflayacagini diistindiigiinden olabilir
bu anlagmaya bir tiirlii yanagmiyordu. Pasa, Darfur’da sikint1 yasayinca bir kez daha
teklif gotiirdiiler ve olumlu cevap aldilar. Nihayet Darfur Ziibeyir Paganin yardimla-
riyla Misir’a baglandi. Misir Hidivi, onun giiciinden ¢ekinerek bir vesileyle Sudan Va-
liligimi verirse bolgedeki niifuzundan istifade edilebilir, Hidiv ile aralarindaki anlas-
mazliktan istifadeyle Misir’a kars1 Ziibeyir Pasa’y1 kullanabilir (BOA, HR. SYS 995/73,
1884). Miitemehdi'ye karst 6nemli bir miittefik kazanabilirdi. Bahsi gectigi tizere
Londra Hitktimeti bu teklife soguk bakmis ve sonra Gordon’a olumsuz cevap vermisti.
Keza Ziibeyir Pasa da bu teklifi reddetmisti®. Pasanin boylesine énemli bir mevkiyi
bir de Gordon gibi 6nemli bir Ingiliz subaydan gelmesine ragmen reddetmesinin ge-

*Ceneral Gordon Sudanda ikdmet itdik¢e Ziibeyr Pasanin Sudan Valiligini kabul idemeyecegi Kahireden gekilen
telgrafnameden anlasildigina ve ol-babda bazi ifadata dair Londra Sefareti seniyyesinden gelen 11 Mart (1)884
tarihli telgrafndmenin terctimesi leffiyle Hariciye Nezareti celilesinin tezkire-i varidesi terciime ile ma‘an ‘arz
ve takdim kilind1 ve Misir’a dir bu giin in‘ikad iden meclis-i mahsus viikel4 miizakeratini mutazammin kaleme
alian mazbata dahi baskaca takdim olundu efendim. BOA, Y.A.HUS 177/37, Hicri 15 Cemaziyelevvel (1)301
(M. 13.3.1884) - Bu konuda diger belge i¢in Y.A.HUS 177/33.
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rekgesi neydi? Bunun gerekgesi ise Ziibeyir ile Gordon arasindaki miicadelede gizlidir.
Pasa, Ingilizlerin ailesine yaptiklar1 ve kendisine ydnelik planlarini biliyor, Gordon ve
Ingilizlere itimat etmiyordu. Gordon Sudan’daki ilk gérevi sirasinda kendisini deva-
minda da oglu Silleyman’ gérevden uzaklastirmist: (Kavas 2007: 108). $imdi yeniden
bu goreve kendisini daha yiiksek bir mevkiye tasimak istemeleri stiphesiz Gordon'un
lehine fakat Ziibeyir Pasanin aleyhine olacagina siiphesi yoktu (BOA, HR. SYS 995/73,
1884). Mevcut durumda ¢6ziim ¢6ztimsiizliik gibi goriiniiyordu. Ancak Sudan’da du-
rum giin gectikee kotiiye gidiyor ve kriz Ingiltere aleyhine derinlesiyordu®.

Basinin 6zellikle Pall Mall Gazette’in baskilari da giinden giine artti. Ad1 gecen ga-
zetenin editérii Gordon’la Sudan iizerine bir miilakat gerceklestirdi (8.1.1884). Goriis-
mede Gordon “Sudan’ kaderine terk etmek Mehdi ve onun giiglerinin elinde katliama
terk etmek olacaktir” dedi. Bu goriisme gazetenin ilk sayfasinda “Sudan I¢in Cinli Gor-
don” baghigiyla verildi. Gazetenin editorii “hitkéimetin Sudan terk etmek fikrinden
vazgecmesi ve Sudan hakkinda uzman olan Gordon'un gonderilmesini” hiikimetten
talep etti. Ertesi giin bir¢ok gazete bu gériigmeyi mansetlerine tagidi. Hafta ierisinde
goriismeye atif yapan gazetelerin sayist hatir1 sayilir oranda artti. Gazetelerin ortak
goriigii Ingiltere'nin Sudan’dan ¢ikmamasi ve Gordon'un Hartum’a génderilmesiydi
(Laffer 2010: 30). Sonunda hitkimet Gordon'u Hartum’a génderme karari aldi.

Hariciye Nezaretine Kahire’den ulasan habere gore “... Gordon Londra’dan de-
niz yoluyla Siiveys'e ve oradan Sevakin, Berberiye ve Hartuma’a gidecek yerde planini
tebdil ile Kahire’ye gitti. Burada Hidiv kendisini suret-i dostinede karsilad: ve giiven-
lik hustisunda teminat vererek Sudan Governérii (vali) ta‘yin etti....” Boylelikle in-
giltere’den sonra Misir tarafindan da Gordon resmen vali tayin edilmis oldu (BOA,
HR.SYS 995/58, 1884)-Bu hususta baska bir vesika: BOA, Y.A.HUS 176/50, 1884).

Gordon’un 28 Ocak 1884’te Nil Nehri iizerinden Hartum’a dogru hareketinden
once Hidiv, Darfur’un eski hakimi Abdurrahman’in oglu Abdulsakire serbest ticaret
ve esirlik miessesesinin Sudan’da lagvedilmesi sartiyla yine ayn1 memuriyeti verdigi
Darfur hakimi ve Sudan eski valisi [smail Eyyiib Paga’nin miralaylarindan olan Meh-
med Celaleddin’e de baskatiplik ve dordiincii riitbeden Mecidi nigan1 verdirerek® on-
larla beraber Hartum’a hareket etti (BOA, HR. SYS 995/59, 1884) - Bu hususta ayrica

5Sudan’n ikbali ile ilgili Snemli kararlar alinirken Istanbul'un bu meseleyle ne kadar alakadar oldugu Nezéaret'ten
Londra Sefadretine gonderilen telgraftan anlagilmaktadir. “Nev-i terctime

Gordon Pasa’nin Ziibeyir Pasa’y1 Sudan Valiligine tevcih eyledigine Times Gazetesinin nesr eyledigine dair Nezéret
10 Mart (18) 84 tarihiyle Londra Sefaretine 89 numrolu telgrafname. “Times Gazetesinin Hartumdan alib
bu giinkii nishisina derc eyledigi hustsi bir telgrafnameye nazaran Ceneral Gordona ikmal-i me'muriyet
eylediginden Ziibeyir Pasanin kendi yerine Sudan Valiligime tayinini tevcih eylemekde imis” BOA, HR. SYS
995/73 R. 28 Subat (12)99, (M. 11.3.1884) - Vesikada belirtilen tarihte Gordon, Sudan’a aylar 6ncesinden
ulagmisti. Ziibeyir Paga’ya Sudan Valiligine atanmasi hustisu ise Ocak ayinn ilk giinlerinde ve Gordon heniiz
Londrada iken giindeme gelmis ve Gordon'un 1srarlarina ragmen Londra Hitkiimeti tarafindan bu tevcihat
uygun bulunmamusti. Osmanlh Hariciye Nezaretinin bu konu ile ilgili bilgiye, ki bu béyle bir tevcihat olmamasina
ragmen, aylar sonra ve bir gazeteden dolayl olarak haberdar olmas ve ayrica bu siire zarfinda Londra sefirinin
Istanbul’'u bu mesele hakkinda bilgilendirmemesi oldukga diisiindiiriiciidiir.-Ayrica bk.: BOA Y.A.HUS 177/33
R. 29 Subat (12)99 (M. 11.03.1884).

¢Mehmed Cemaleddin Paga layihasinda Gordon'un Hartum’a ulagtiklarinda kendisini tiimen kumandanhgina
getirdigini fakat sonra goziinde ortaya ¢ikan saglik sorunu nedeniyle azlettigini, aradan birkag ay gectikten sonra
Nubar Paga vasitastyla kendisini Hartuma davet ettigini fakat Paganin kendi ifadesiyle “Ingilizlerin art niyetini
bildigi i¢in bu teklifi kabul etmedigini...” yazar. Gordon'un Sudana ulastiktan sonraki siyaseti, Miitemehdiyye
hareketinin vukuu-suyuu, Gordon'un 6ldiiriilmesi ve sonrasinda gelen hadiseler i¢in ayrica bkz: BOA, Y.EE
127/82 R. 1305 (M. 1889/1890).
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bkz: BOA, HR. SYS 991/83-BOA, Y.EE 10/56 ). Seyri sefer halindeyken kiz kardesine
“. Kendisini ¢ok iyi hissettigini, Yaradan'a dayanmaktan mutlu oldugunu ve kendisini
Southamton’da gibi giivende hissettigini” yaziyordu (Gordon 1988: 374). Lakin ilerle-
yen giinlerde kole tacirleri, bolgenin yerel ve niifuzlu beyleri ve elbette Miitemehdiyle
miicadeleye tutustugunda kendisi ve askerleri i¢in Hartum'un Southamton kadar em-
niyetli bir yer olmadig1 anlasild1.

Mehdi Ordusu ile Miicadele

Gordon, 31 Ocak’ta Korosko’ya ulasti. Yaradan’in inayetiyle Mehdi ve ordusunu
maglup edebilecegini diisiiniiyordu. Sehre gelir gelmez eski rehberi Capsune’ye ulast1.
Gordon, bu rehberi 1879’da kole tacirlerinin elinden kurtarmis ve kendisine rehber
tayin etmisti. Capsune’ye tekrar miiracaat etmesinin en 6nemli nedeniyse Miitemeh-
di’nin yegeni oldugunu 6grenmesiydi elbette. Eski rehberi sayesinde Sudan’daki rakibi
Muhammed Ahmed hakkinda bilgi sahibi olmay1 amagliyordu, bu amacina da ulast:
(Gordon 1988: 375).

18 Subat’ta Hartum’a ulasan Gordon, halk tarafindan iyi karsilandu. Isyan1 bertaraf
etmenin yani sira sehrin imari, kéle ticaretinin kaldirilmasi ve azinligin ¢ogunlugu
somiirmesinin oniine gegmek i¢in bir hayli agir miicadele vermesi gerektigini diistinii-
yor ama ayni zamanda basarili olacagina dair biiyiik timit besliyordu (Gordon 1988:
374)". 1862’de Cin’deki Taipingler Ayaklanmasini bastirmis ve bundan sonra kendisi-
ne “Cinli Gordon” tinvani verilmisti. Sudan’daki ilk gorevinde basarili isler yapmis ve
adindan s6z ettirmisti. Bu tecriibelere dayanarak bu zorlugun iistesinden gelebilecegi
ve tilkesinin menfaatlerini burada kalic1 hale getirebilecegi kanaatindeydi. Nitekim
Gordon’un bundan 6nceki gorevi sirasinda Schnitzer (Emin Paga)® ve Stanley ile bir-
likte Sudan? ilkellikten, barbarliktan ve esir ticaretinden kurtariyoruz, Sudan’t 6zgiir-
lestiriyoruz sozleriyle adim adim somiirgelestiriyorlards®.

7 Burada iizerinde durulmasi gereken énemli bir hususu belirtmekte fayda vardir. $yle ki, 1879'da Ingilizlere
karst Misir ordusunda bir ayaklanma oldu fakat bu isyan yine Ingiliz ordusu tarafindan bastirildi. Kéle
ticaretinden yeterince pay alamayinca kole ticaretinin ilgasina yoneldiler. Bu ise Sudan’in kotii olan ekonomisini
daha da kétiilestirdi. Yillardir ekonomisinin temeli kélelige dayandirilan Sudanda Ingilizlerin birden bire kéleligi
¢ikilmaz hale getirdi. Halk Muhammed Ahmed’i Mehdi olarak gordii ya da Marx ve Engels'in ifadeleriyle
gormek zorunda kaldu.

# Prusyalidir. 1865’te Tiirkiye'ye geldi ve bir miiddet meslegini burada icra etti. ArnavutluK’ta galistig1 sirada
kolera salginina kars1 caligmalar yiiriittii ve Arnavutluk Genel Valisi Ismail Hakki Pasa tarafindan Binbas riitbesi
verildi. 1875’te Hartum’a gitti ve orada Gordon ile tanist1 ve birlikte caligmaya basladilar. Schnitzer burada bir
muayenehane agti. Lado’ya giderek burada da bir muayenehane agti, vilayet hekimbagis1 oldu ve Gordon'un
talebiyle Hatti-istiva valisi oldu. Miitemehdi hareketinin baglamasinin ardindan Hartum’a gitti. Gordon'un
Sudanhlarin giivenini kazanmasina katki sundu. Miitemehdinin bagini agritanlarin 6nde gelenlerinden biri
oldu. Schnitzer, Miisliiman oldugunu ve Emin ismini aldigin1 Hidiv tarafindan kendisine Pasa tinvan: verildigini,
Miisliimanlara hizmet ettigini, bilhassa Gordon'un isyancilar tarafindan éldiiriilmesinden sonra Ingilizlerden
gelen teklifleri reddederek Sudan Miisliimanlari lehine ¢alismay: tercih ettigini ifade etse de 1889da bir bagka
Hiristiyan devlet Almanyanin hizmetine girdi ve bu devlete Afrikada ¢ok toprak kazandirdi. Kongoda esir
tacirleri tarafindan 1892'de oldiiriildii. (Schmiede 1995: 117-118

® Gordon Paganin me'muriyeti mahstisast méa‘ltimét-1 mahalliyesiyle ‘Arab kabaili tizerindeki niifuz-u zatin
istigmalden ibaret oldugu mahstsdur (?). bir de Sudan timeray: sabikasindan bir ¢ogu el-yevm ...... Misirda
bulunduklarindan merkumlarin me'muriyetlerini t€mine ¢alismak ve bu stretle séki-yi ma‘hudun mevki‘ni
mahdudétina almak tizere Gordon Pagann ......... derkar timerdyr mmaileyhim ... ise de hi¢ kimse pasay1
muamaileyhin me'muriyeti niifizunu tafsilath kimse bilmedigi gibi netayici dahi kesf ve tahmin idemez ise de
ma‘lum olan maksadi me'muriyeti Hartum ile Sudanin mahalli sa‘iresinde bulunan Misir .... mahfazasin
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Gordon sehirdeki Tiirk yonetimini ve Ttirkleri hatirlatan 6geleri derhal sildi. Bu-
nun i¢in de ilk olarak Rauf Paganin'’banisi oldugu Rauf Pasa Camiinin ismini de-
gistirerek El-Sudan Camii yapmak oldu (Gordon 1988: 378). Ziibeyir Pasa gibi Tiirk
devlet adamlarini Sudan’a hizmet etmemek ve huzursuzluklar karsisinda sessiz kal-
makla itham etti. Oysa Sudan Osmanli Devletine seklen bagliydi. Yani Sudan ister
Ingilizler ister Mehdi kuvvetleri ele gecirsin bu Tiirkler i¢in ne fetih ne de isgal anlamu
tasimaktaydi.

Lakin Gordon’'un beklentisinin tersi yoniinde gelismeler oldu. Zira Mehdi ordusu
cevre sehirlerde basarilar elde etti ve buralar: bir bir ele gegirdi. Gordon, Miitemehdi
ve yandaglariyla basa ¢ikamayacagini anlayinca Sudan’1 Misir’dan ayirarak kendisinin
buraya genel vali Miitemehdinin ise Sultan olmasini teklif etti. Amac1 Miitemehdi ve
ordusuyla savasip asker ve ekonomik kayiplar yasamaktansa bunlar1 kontrolii altina
alarak Sudan’i Ingiltere adina ele gecirmekti (Lutskiy 2011: 237). Muhammed Ahmed
bu plani bozdu ve sonunda Hartum’u kusatti. Bu kusatma Gordon ve adamlarini si-
kintiya diisiirdii. Londra ile olan muhaberat neticesinde Ingilizler, adamlarina destek
olmast ve -Onceleri bir hayli kararsiz olmasina ragmen''- en azindan Sudan’dan asker-
lerini tahliye i¢in Darfur’a takviye olarak asker sevk etti (BOA, HR. SYS 1009/14, 1884).
Miitemehdi halkin destegini kazandigi icin bu takviye birlik hedef noktaya sorunsuz-
ca intikal edemedi. Clinkii bu birlik her an her yerde saldiriya acikt1. Bu saldiriy: ger-
ceklestirenler ellerine silah aldiklar1 zaman Mehdinin askeri, biraktiklar1 zaman sade
vatandas oluyorlardi. Ayrica Mehdinin istihbarati Ingilizlerinkinden daha giiglitydii.
Isyancilarin istihbarati o kadar kuvvetli ve hizliyd: ki adeta aralarinda telgraftan daha
hizli muhaberat saglayabiliyorlar, Ingilizleri adim adim takip ediyorlardi. Bu bagarinin
altinda yatan gerekee ise Mehdiye atfedilen kutsalligin yani sira 6ldiiriilme korkusuy-
du. “.. Thaneti tespit edilenler hemen idim olunuyor ve cenazeleri diimbelek esliginde
terk-i hayat ettiriliyordu...” (BOA, Y.EE. 127/56, s. 3, Layihada tarih belirtilmemis la-
kin vekayi ve sahis isimleri dikkate alindiginda vesikanin olmasa da bahsedilen olayin
tarihinin 1883 oldugu anlagilir). Ingilizler bununla miicadele etmeleri halinde Gene-
ral Gordon’a yardima ge¢ kalacaklardi. Sudan’dan gelen ve buradaki mevcut durum
hakkinda bilgi veren Misir emirlerinden bir sahis (vesikada sahsin ismi yer almamak-
tadir.) Mehdinin maiyyetinde 300.000 kisiden miitesekkil bir kuvvet bulundugu ve
buna ilave olarak Batili subaylarin yer aldig1, bu ordunun silah ihtiyacinin ise Herkiil
Fabrikasinda imal edilenlerden karsilandigi bilgisini vermekteydi (BOA, Y.PRK. ASK,
22/3, 1884). Halkin bu destegini kazanmasinin, Hartum’a dogru beldeleri-sehirleri ele
gecirerek ilerlemesinin ve nihayetinde Hartum’u kusatmasinda halkin i¢inde bulun-
dugu ekonomik darlik, dinden bihaber olmasi ve belki de en 6nemli gerek¢e Mehdinin
gerektiginde halka zulmetmekten ¢ekinmemesiydi.

kaldirarak hatt ...... temin ve teshil eylemekdir. Nefs-i Sudanda “Asvan” veyahut “Vadi-i Hayfa’nin cihedi
centibiyesindeki harekata gelince Gordon Paga bu babda me’zniyeti kdmileyi ha’izdir. BOA, HR, SYS 995/57, R.
14. Kantinusani (12)99 (M. 26.1.1884).

'®Sudan Genel Valisi idi. Mehdi isyan1 patlak verdiginde “... garip bir dervis devlete zarar verebilecek kudrette
degildir ...” diyerek meseleyi hafife aldi. Mehdinin Ensar ismini verdigi kuvvetleriyle 1881de iki defa kars:
kargiya gelen Valinin kuvvetleri ikisinde de maglup oldu. Misir yonetimi tarafindan Rauf Pasa 1882'de gorevden
alind1 Oz 2005: 497).

11<.. Ingiltere Devletinin Gordon Pasa (nin) imdadina asker irsiline esisen meyyal bulunmakla beraber bu
babda bir karar-1 kat'i ittihdz1 husisunda miisaraat gostermeyip miitereddidane hareket eylediginden bahisle ...”
BOA, Y.PRK.HR, 7/60, R. 19 May1s 1300 (M. 31.05.1884).

«
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Sudan’daki Arap tacirlerinden Halil adindaki tacirin Mehdi Ayaklanmasi hakkin-
da Istanbul’a ulagan layihasi birgok miithim bilgiyi ihtiva etmektedir. Layiha aslinda
Miitemehdi’nin nasil olup da bu kadar kisa siirede bu kadar giiglendigini gozler 6niine
seren bir vesikadir. Layihaya gore; Kordofan ticari acidan gelismis bir sehirdi. Yerli
ve yabanci pek ¢ok tacir vardi. Kendi kendine yetebilen ve kendi giivenligini saglaya-
bilecek silahli giice de sahipti ayn1 zamanda. Lakin Vali Mehmed Said Paganin kétii
idaresi halki ve tiiccar1 sikintiya gark etti. Kendisi hakkinda Sudan Valisine defaatle
sikayette bulunulunca Paga gorevden alindi fakat kisa siire sonra gorevine iade edil-
di. Bundan sonra azline sebep olanlara siddet uygulamaya basladi. Kisa siire sonra
Mehdi, Abid sehrine yakin karargih kurdu ve on bin kisilik ordusuyla muhasaray:
baslatt1. “Boyle bir zaman-1 buhranda bile Vali Pagsa mu‘amelat-1 i‘tisafkaranesinden
geri kalmadigindan halk méaal mecbtriye Miitemehdi ordusuna ...” dahil oldu. Zaten
sehrin Mehdi ordusunun eline diisecegi asikar goriildiigiinden halk biraz da giigliiniin
yaninda yer almayu tercih etti.

Rapor kusatma sirasinda gehrin iagesiyle ilgili de ¢arpici bilgiler verir. Buna gore
sehrin durumu hi¢ de i¢ agic1 degildi. Fiyatlar kat be kat artt1 ihtiya¢ duyulan bazi mal-
zemeler ise titkendi. Kesim hayvanlari tiikendigi icin katirlar ve esekler kesildi iistelik
fahis denilecek bedeller karsiliginda satilir oldu. Bu halin devamu {izerine vali caninin
bagislanmasi sartiyla sehri teslim etti fakat sozde Mehdinin emriyle yakilmaktan kur-
tulamadi. Valiyi miiteakip yoneticiler, memurlar ve tiiccardan bazilar1 ya tevkif edil-
diler ya da 6ldiiriildiiler. Mehdi 6ldiirme isini kendisine sadik bir kisim Arap kabilele-
rine verdi ve iskence ile bunu yapmalarini emretti. Hiristiyanlarin mallar: gasp edildi
fakat nadiren oldiirtildiiler. Miisliimanlar oldirilirken, istelik iskenceye bagvurula-
rak, Hiristiyanlarin canlarina neden ilismedigi sorulunca Mehdi “Hiristiyanlardan ise
Miislimanlarin kendisine tabi olmaya mecbur olduklarini bu yiizden ikmali fiituhat
edinceye kadar tekmil-i enfiis etmeyecegi...” cevabini vermekten ¢ekinmedi (BOA,
Y.EE 127/56 [tarihsiz ayn1 vesika] ).

Mevcut durum Mehdi'yi zafere yaklagtirirken Gordon ve adamlarini adim adim
hezimete gotiirdii. Mevcut durumda Sudan’a bagimsizligin bir giinde gelmeyecegi
herkesin malumuydu ama bir giin gelecegi asikardi™.

Ekim ayinin ilk giinlerinde Miitemehdi, Ingilizlerle temasa gecti ve sehri teslim
etmelerini kendilerine teklif etti. Gordon, diismanin sehri dogrudan harp yoluyla de-
gil uzun soluklu bir muhasara ile ele gecirmeyi planladigini 6grenmekte gecikmedi ve
bunu Londra’ya rapor etti (Gordon 1988: 382).

Miitemehdi gii¢lendik¢e Gordon Hartum’da izole oldu. Bu durum muhaberati da
zorlastirdr. Halbuki Hartum kusatilmadan evvel ¢ok sik olmasa da Londra ile Har-
tum arasinda haberlesme saglanabilmekteydi. Gordon, Misir kuvvetleriyle birlikte
Hartum’da tamamen muhasara altina alindi. Londra’nin kendisinden ne bekledigini,
kendisine yardim kuvvetlerinin gelip gelmeyecegini gelecekse ne zaman buraya ulaga-
caklarini bilemiyordu. Tiim bu olumsuzluklara ragmen Gordon'un Hartum’u diisma-
na terk etmeye niyeti yoktu.

2 Miisliimanlarin birbirlerine diismeleri, ardindan meseleyi Batililara havale etmeleri, onlarin da gelip hedef
cografyay diizene sokmalary; gliniimiizde Sudan, Irak ve Suriyede meydana gelen hadiseleri ve dig miidahaleleri
akla getirmektedir. Gegmiste ve giiniimiizdeki hadiselerin vukuu ve suyuu goz oniine alindiginda aslinda
degisenin sadece zaman oldugu, vakalarin, cografyanin ve fiili isleyen devletlerin ayn1 oldugu gériiliir. Bu durum
bize tarihin gegmiste meydana gelen hadiselerin yekunu oldugunu ispat eder mahiyettedir.
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Kiz kardesi M. Augusta Gordon’a yazdig1 5 Kasim tarihli mektubunda muhasara-
nin kendileri i¢cin ne kadar bunaltic1 ve zorlayic1 hale geldigini su sozlerle ifade ediyor-
du: “.K6tit haber! Steward, Power'? ve Herbin' ile gonderdigim oldukga iyi silahlarla
techiz edilmis buharli gemi ele gecirildi ve hepsi de 6ldiiriildii” (Gordon 1988: 382).

14 Aralik tarihli son mektubunda ise “..bu benden alacagin son mektup olabi-
lir. Clinkii burada bir ayagimiz ¢ukurda, bunun sebebi ise ordunun gergeklestirme-
yi planladig: seferin gecikmesi...” diyordu (Gordon 1988: 384). Mehdinin isbirlikgisi
Osman Diknenin Nil Nehri ile Kizildeniz arasindaki baglantiy1 kesmesi, daha énce
de ifade edildigi tizere Sudanllarin beklenmedik zaman ve cografyalarda saldirilar
diizenlemeleri gibi sair gerekgeler nedeniyle Londra tarafindan gonderilen birlik Har-
tum’a ulagamadan Gordon ikdmetgahinin merdivenlerinde 1885’te ldiiriildii (Seyyid
2003: 381- Oz 2005: 498)". Gordon’un 6liimii Sudan’da, Mehdi Devleti (1885-1898)
olarak bilinen yeni bir siyasi yapinin meydana gelmesiyle sonuglandi.

13 Stewart, Gordon’la birlikte Sudana gelen ve onunla birlikte Sudanda Ingiltere’ye hizmet eden Ingiliz memurdu.
Gordor'la da yakin dostluklari vardi (Hidiv-i sabik Ismail Paga zamaninda Sudanda emniyet ve 4sayisi i‘ade ile
orada ii¢ sene kadar governérliik me'muriyetini ifa eylemis olan Ceneral Gordon'un be-tekrar Ingiltere Devletinin
hizmetine girerek m&iyyetinde ‘askeri kitabeti (?) hizmetini ifa eyleyecek olan kdiimmakam Istovart bulundugu
halde diin gece ‘aceleten Misira miiteveccihen hareket eyledigi ve mimaileyh Gordon'un me'muriyeti mahstisasi
hakkinda bazi ifadata dair... BOA. HR.SYS 992/58 (Belgede tarih verilmemekle birlikte muhtevasindan Ocak
1884 oldugu tahmin edilebilir). Power ise Ingilterenin Darfur Konsolosu, Times Gazetesinin muhabiri ve
Gordon'un da yakin arkadagtyd:. Ingiltere Hitkéimeti ve kamuoyu daha ziyade Power sayesinde Sudan hakkinda
bilgi sahibi oluyordu. (Gordon 1988: 383)

1 Fransa konsolosu olup, Sudanda Ingiliz-Fransiz ¢atigmasindan ise miisterekte bulusup birlikte hareket etmek
zorunda kaldiklarindan Fransiz konsolosu Gordon’la isbirligi yapmak zorunda kalmugti.

13Sudan Cumhurbagkan1 Omer el-Besir Cin'in destegiyle insa edilen saray1 torenle agti. Agihis giinii ise Gordon
Pasanin oldiiriildigii giine denk geldi/getirildi. Darbe ile 2019da gorevden uzaklastirilana dek el-Besir bu
sarayda ikamet etti ve Sudan1 buradan yonetti. Cin'in bu ikametgahin yapilmasi i¢in destek vermesi, sarayin
agilisinin Gordon’un 6liim giiniine denk gelmesinin Cindeki Taipingler Ayaklanmasi sirasinda kendisinin tilkesi
Ingiltere adina biiyiik yararliklar gdstermesi ve hatta Cinli Gordon lakabini almasi ne derecede etkili olmustur?
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Sonug

Tasavvuf 6gretisiyle yetismis olan Muhammed Ahmed ibn Abdullah 1881’de M-
sir'daki Tiirk yonetimi ve somiirgeci Ingilizlere kars: isyan baslatti. Kisa siirede ta-
kipgileri artt1. Takipgileri sozde Mehdinin Allah ve Hz. Muhammed ile haberlesme
halinde olduguna inaniyorlardi. Misir hidivi tarafindan salinan bitmez tiikenmez
vergiler, yerel yoneticilerin basina buyruk davranmalari, miitegallibe kesiminin nii-
fuz kurarak halka zulmetmeleri ve nihayet esir ticaretinin devamindan yana olan-
lar bu s6zde Mehdinin etrafinda toplandilar. Miitemehdi isyanin bagindan sonuna
yaklasik sekiz milyon olan Sudan niifusunun alt1 milyondan fazlasinin kéle olarak
satilmasina onay verdi. Zira kendisi de bu ticaretten kiilliyetli miktarda pay kazan-
maktaydi'®. Misir Hiikiimeti bu gaileyi halledemeyince Ingilizler devreye girdiler.
Jeostratejik ve jeopolitik acidan oldukga kritik bir konum isgal eden Sudan’ zabti
rabt altina almak ve kole ticaretini men etmek icin-ki bunun altinda yatan gercek
neden ise kole ticaretinden artik yeterince pay alamamasidir-meshur generali Gor-
don’u buraya gonderdi. General, Sudan halkinin tevecciihiinii kazandi, Darfur’un
mamur ve muhkem hale gelmesine biiyitk katki sundu. Sudan’in niifuzlu ailele-
rinden de destek alarak Mehdi isyanini bastirmak icin askeri, siyasi ¢aligmalarda
bulundu. Lakin Sudan’n i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik sikintilar ve halkin
Islam’in esaslarini bilmemeleri Gordon’un isini bir hayli zorlagtird1. Hartumlu Gor-
don (Gordon of Khartoum) tinvanini aldig: bu cografyada kendisinden bekleneni
yerine getiremedi ve uzun soluklu bir muhasaranin kendi aleyhine sonuglanmasinin
ardindan oldiiriildi.

Mehdinin amaci Gordon’u 6ldiirerek ondan kurtulmak degil aslinda Misir’daki
Ingilizler isgaline kars1 isyan baglatan fakat sonra esir diisen Urabi Paga’y1 kurtar-
makt1. Lakin isyancilar arasindan birisi harbesini Gordon’un kalbine isabet ettirdi.
Oliimiiniin ardindan kafas: kesilerek Mehdi’ye génderildi. Mehdinin plani boylece
suya diigmiis oldu.

Mehdi Sudan’in biitiin bolgelerine hdkim olduktan sonra baskenti Hartum’dan
Omdurman’a tasidi. Muhammed Ahmed’in 22 Haziran 1885te tifiis hastaligindan
olimiiniin ardindan kendisinin yaranlarindan Abdullah b. Muhammed Teayisi
halife saniyla hareketin basina gegti. Isyancilar Sudan’daki sinirlarini genisletince
Herbert Kitchener kumandasinda bir ordu Sudana gonderildi. Bu ordu Isyancilara
biiyiik bir darbe indirdi. Kagarak canini zor kurtaran Abdullah Ingilizlerin taki-
binden kurtulamadi ve 1899 sonlarinda 6ldiirtldi. Abdullah’in 6limiinden sonra
Ingilizler Sudan’da daha rahat bir yonetim icra ettiler.

10 .. Zenginlesen ve tantanali bir yasayisa kavugsan kentliler, “yasa”ya uymada gevseklik gosterirler. Yoksul ve

yoksulluklari nedeniyle kat1 toreleri olan Bedeviler, bu zenginliklere ve bu zevklere arzu ve ag gozliliikle bakarlar.
Imansizlari cezalandirmak, dinsel térenler yasasini ve esas imani yerlestirmek ve 6diil olarak imansizlarin
servetlerine el koymak igin bir peygamberin, bir mehdinin yonetiminde birlesirler. Kuskusuz, yiizyil sonra
cezalandirdiklariyla ayni noktaya varirlar” (Marx-Engels 2013: 294)
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Bundan sonra seri galibiyetler alan Ingiliz askerleri mehdinin tiirbesini tahrip
ve cesedini paramparga ettilerl7. Mehdinin basina bunlar gelse de giiniimiizde Su-
dan’da Mehdi’yi hakli bulup onu takip edenler ve basta Ingilizler olmak iizere em-
peryalistleri tilkelerinde gérmek istemeyenler halen mevcuttur.

7 Eski adi William Henry Quilliam olan Misliimanlhig: segmesinden ve Ingiltereédeki Miisliimanlara
hizmetlerinden sonra Sultan II. Abdiilhamid’in Britanya Adalarmm $eyhiilislami Gnvanini verdigi (1894)
Abdullah Quilliam'in Liverpool Islam Cemaati Reisi sifatiyla Islam Dariilfiininu'nda yaptig1 konusmasindan
bir bolim:

"~ Hayatta iken kendisine vuku bulacak hakéret yahud bade’l-vefat cesedinin veya hétirasinin tahkiri efkar-1
cihandaki her sadik Miislime récidir. Sudanda al¢akgasina bir fiil irtikdb idilmisdir. Bir Misliimanin mezar1
agilmis oldugundan hazir dini Miisliiman olmagla boyle bir hakarete karsi protesto ederler. Boyle bir hakarete
muvasalatla Ingilterenin nimusunun lekedar oldugunu tefekkiire hicab idiyorum. Mehdi denilen adamin
kabrinin tahrib ve cesedinin dahi parcalanmasi bir hareketi vahsiyanedir. Insan olan boyle hareketde bulunamaz.
Bu gibi harekat hinzir, akal, kelb, sirtlan ve envé-1 yabaniye mahsusdur..” BOA, HR.SYS, 1004/18 R. 12 Mart
1315 (M. 24.3.1899).
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Extended Abstract

Charles George Gordon was born in 1833 in The United Kingdom of Great Brit-
ain and Ireland. He was attended to The Royal Military Academy and graduated as
a lieutenant. He achieved significant success in the military field. He also attended
Ottoman-Russian War which took place between 1853-1856. He participated in the
negotiations and cought the attention of his commanders. Finally he was appointed to
Equador as a governor (1874) and governor general of Sudan (1877). During his duty
there he gained significant experience all about Sudan. He left there and turned his
country in 1879.

Muhammad Ahmad ibn Abdullah, who was brought up with the teaching of Su-
fism, started a rebellion against the Turkish rule and colonial British in Egypt in 1881.
His followers soon grew. Followers of the so-called Mahdi are Allah and Hazrat Mah-
di (as). They believed he was in communication with Muhammad. The endless taxes
imposed by Egypt’s hidivi, the conduct of local rulers on their own, the persecution of
the people by the influence of the mutegallibe, and finally those in favor of the contin-
uation of the captive trade gathered around this so-called Mahdi. He approved the sale
of more than six million of the Sudanese population, which was about eight million
from the beginning to the end of the rebellion, as slaves. Because he also earned a large
share of this trade. When the Egyptian government failed to deal with this Gail, the
British stepped in. He sent his famous General Gordon here to bring Sudan under zabti
rabt and ban the slave trade, which occupies a very geostrategically and geopolitically
critical position, and the real reason behind this is that he no longer gets enough share
of the slave trade. The general won the favor of the Sudanese people and made a great
contribution to making Darfur mamur and muhkem. With support from Sudan’s in-
fluential families, Mehdi worked militarily and politically to quell the Rebellion. But
the socio-economic difficulties in Sudan and the fact that the people did not know the
basics of Islam made Gordon’s work very difficult. Gordon of Khartoum was unable to
fulfill what was expected of him in this geography, where he received the title of Gor-
don of Khartoum, and was killed after a long-running siege ended against him.

Mahdist Movement that occured between 1881-1898 caused a crisis between Su-
dan-Egypt and The British Empire. When Muhammad Ahmed bin Abdallah accel-
erated his power and gained influence as a Mahdi in Sudan, The British Empire sent
his famous and experienced General Charles George Gordon (also known as Gordon
Pasha) to Sudan. He focused on diplomatic and military studies to abolish the slave
trade and eliminate the influental people who collecting taxes irregularly, since 1883
when he was appointed as a governor general in Sudan. Gordon’s duty was very diffi-
cult against the Mahdi because he was supported by the most of Sudanese who were
poor, religious (but they did not exactly know Islam) and supporters of continuation
of slave trade. Rebels captured villages, towns and than surrendered Khartoum. City
people had to eat horses’, donkeys’ and mules’ meat during the siege.

While Mahdi was approaching the victory General Gordon and his soldiers were
about to surrender the city. For this difficult conditions, he connected the British army
commander and politiciand. In fact he was planning to surrender the city but the Brit-
ish did not accept this offer. Gordon and his soldiers were getting more and more iso-
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lated every passing day. Thereby they lost communication with the British army and
London. The army, sent to Sudan could not close Khartum. Because It was attacked
suddenly and suffered casualties in various places. In this condition soldiers in the
army had no choise except retreat. When they reached Khartum General Gordon and
his some soldiers were already killed (1885). The others were sent to unknown places
and arrested there. After this The Mahdist State was founded in Sudan (1885-1898).

After Mehdi dominated all parts of Sudan, he moved the capital from Khartoum to
Omdurman. Following the death of Muhammad Ahmad from typhus disease on 22
June 1885, Abdullah b. Muhammad teayishi became the head of the movement with
the assumption of Caliph. When the rebels expanded their borders in Sudan, an army
under the command of Herbert Kitchener was sent to Sudan. This army dealt a major
blow to the Rebels. Abdullah, who barely saved his life by fleeing, did not survive the
British pursuit and was killed in late 1899. After Abdullah’s death, the British exercised
more relaxed rule in Sudan. After that, British soldiers destroyed the Tomb of the Mah-
di and shattered his body. Although this happens to the Mahdi, there are still those in
Sudan who justify the Mahdi and follow him, and those who do not want to see the
imperialists in their country, especially the British.

This result was a failure for the British Empire. Fort his reason, the British politi-
cians sent a strong army to siege Khartum. The Soldiers entered and occupied the city
but Mahdi was already dead from typhus in 1885. The British defeated their enemies
in several times and occupied all Sudan in 1898.
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Ortaokul Ogrencilerinin Okuma Stratejileri Biligsel
Farkindalik Becerilerini Kullanma Diizeyleri

Middle School Students Level of Using Reading Strategies Cognitive
Awareness Skills

Dr. Ogrt. Uyesi Selma ERDAGI TOKSUN *

Oz:

Okumada temel amag okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelistir-
medir. Bir bireyin okudugunu anlamas: 6n bilgileriyle ve hayat bi¢imiyle dogrudan
iliskilidir. Biligsel farkindalik diger diisiinme boyutlarini da igine alan temel bir be-
ceridir. Biligsel farkindalik ¢ok basit olarak; birinin kendi diisiinme bi¢iminin ya da
yolunun farkinda olmasi, sistematik diistinme becerisi elde etmeyi bilmesi demektir.
Esas olarak biligsel farkindalik becerileri, insanlarin yasamin her alaninda “basarili
ogrenciler” olmasini saglayan, daha ileri diizeyde bir diisiinme yetisidir. Bu aragtirma-
da, ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullan-
ma diizeyleri incelenmistir. Aragtirmada tarama modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin
¢aligma grubunu Kars ili merkez ortaokullarinda 2018-2019 yilinda 6grenim goren
272 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Veriler, Karatay (2007) tarafindan gelistiril-
mis olan Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi ile toplanmistir. Bu ¢alismada
ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullanma
diizeyleri ile cinsiyet, sinif, anne egitim durumu, ailelerin okuma diizeyleri ve 6gren-
cinin kitap okuma diizeyleri arasindaki iliskiler incelenmistir. Calismadan elde edilen
bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik beceri-
lerinden aldiklar1 puanlar, planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda son
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alt1 ayda okuduklar: kitap sayist degiskenine gore 26 ve tizeri kitap okuyanlar lehine
anlaml bir farklilik gostermektedir. Yine ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin okuma
stratejileri bilissel farkindalik becerilerinden aldiklar: puanlar anne-babalarin kitap
okuma aliskanligina gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Anlama, Biligsel Farkindalik

Abstract:

The main goal of reading is to understand what has been read and thus to improve
the ability of reading comprehension. The main goal of reading is to understand what
has been read and thus to improve the ability of reading comprehension. Above all,
cognitive awareness skills refer to a more advanced ability of thinking that enables
people to be “successful students” in all areas of life. In the current study, middle school
students’ level of using reading strategies cognitive awareness skills was investigated.
The study employed the survey model. The study group of the study is 272 secondary
school students studying in central secondary schools in Kars in 2018-2019. The data in
the current study were collected by using the Reading Strategies Cognitive Awareness
Scale developed by Karatay (2007). In the current study, the relationships between the
middle school students’ level of using reading strategies cognitive awareness skills and
gender, grade level, mother’s education level, parents’ status of reading and students’
status of book reading were investigated The findings obtained in the current study
have revealed that the scores taken by the middle school students from the reading
strategies cognitive awareness scale vary significantly depending on the number of the
books read in the sub-dimensions of planning, application and evaluation in favor of
the students having read 26 or more books. In the current study, it was found that the
middle school students’ scores taken from the reading strategies cognitive awareness
scale vary significantly depending on the parents’ habit of reading.

Key Words: Reading, Comprehension, Cognitive Awareness.
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Giris

Okuma; sozciikleri, ciimleleri oradan da paragraf ve metni gérmek ve seslendir-
mek eyleminin 6tesinde, diisiinsel bir ¢abay1 gerektiren etkinliktir; bir diisiinme sii-
recidir (Sever, 2004: 15). Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama beyinde ya-

pilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmagik bir stiregtir
(Giines, 2007: 117).

Okumada temel amag okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini gelis-
tirmedir. Okudugunu anlama; yazili bir materyalden anlam ¢ikarmayi ve ayrintilar:
kavramayi gerektiren, daha ilkogretim diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilma-
s1 gereken temel dil becerilerinden biridir (Rose ve dig. 2000: 55, akt. Ep¢acan, 2009:
210).

Bir bireyin okudugunu anlamasi 6n bilgileriyle ve hayat bicimiyle dogrudan ilis-
kilidir. Bu yiizden ilkogretimle baglayan egitim-6gretim hayati bireyin okudugunu
anlamasini ve yorumlamasini sekillendirecektir.

Yildirim’a (2012: 59) gére zamanla degisik goriisleri anlamak, onlar1 yorumlamak,
degerlendirmek, elestirmek gibi iist diizey zihinsel etkinlik gerektiren becerilere ihti-
ya¢ duyulmaktadir. Tiim bunlar temel okuma becerilerinin 6tesinde ¢ok amagl oku-
ma becerilerinin sistematik olarak gelistirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

“Biligsel farkindalik ile ilgili kuram ve aragtirmalar, biligsel farkindaligin en az iki
boliimden olustugunu gostermektedir. Bunlar; kisinin kendi hakkinda bilgi ve kendi-
ni kontrol etmesi, digeri ise kisinin siire¢ hakkinda bilgisi ve 6grenme siirecini kont-
roliine sahip olmasidir” (Doganay, 1996: 27; 1997: 36-39).

Esas olarak biligsel farkindalik becerileri, insanlarin yagsamin her alaninda “basa-
ril1 6grenciler” olmasini saglayan, daha ileri diizeyde bir diisiinme yetisidir. Ogrenme
sirasinda kisilerin cesitli tercihleri biligsel farkindalik becerilerini olusturur. Bunlar
ogrenmeyi diizenlemeyi ve gozetmeyi kolaylastirir ve biligsel etkinliklerin ve sonugla-
rinin planlanmasi ve izlenmesini igerir (Baltas, 2004).

Smith ve Elliot’a (1986: 18) gore biitiin okuma tiirleri igin baz1 genel okuma bece-
rileri vardir. Herhangi bir metni okuyan kisiden metindeki 6nemli bilgileri hatirlaya-
bilmesi, metinden sonug ¢ikarabilmesi, metindeki tema ve ana fikirleri ¢cikarabilmesi
ve karar alabilmesi beklenir. Problem, 6grencilerin bu becerilerde eksik olmasi degil;
bir¢ok 6grencinin belli metinlere uygulamak icin bu becerilere sahip oldugunun farki-
na varmasidir. Ogretmenler, 6grencilerine bu genel okuma becerilerini 6zel metinleri
okurken nasil transfer edeceklerini agiklamalidir.

Okuyucular anlamay1 kolaylastirmak, zorluklar: yenmek igin stratejiler kullanir-
lar. Etkili stratejiler kullandiklarinda metinlere etkin bir bicimde belli islemler uygu-
larlar, anlama siirecini denetlerler ve bunun sonucunda art alan bilgileriyle yeni bilgiyi
biitiinlestirirler (Cetinkaya, 2004: 26). Strateji kullanan okuyucu metne hakimdir, ne
okudugunun ve nasil okudugunun bilincindedir. Ayrica okuma sonunda da metni de-
gerlendirebilir.

Okuma stratejileri metinlerden anlam ¢ikarma stirecinde karsilasilan problemlerin
¢oztilmesi amaciyla uygulanan plandir (Dufty, 1993: 232, akt. Temizkan, 2009: 104).
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Bagka bir anlamiyla okuma stratejileri, anlam olusturmak i¢in uygulanan bir ¢aligma
veya ¢alisma serisidir. Buna gore iyi okuyucular stratejilerin ne oldugunu, onlarin na-
sil kullanilacagini ve bu stratejilerden hangilerini sececeklerini bilirler.

Karatay (2011: 39), okudugunu kavrama siirecinde biligsel farkindalig1 olan okur-
larin, karsilastiklar: anlama giigliikleriyle bas etmek icin 6nceden birtakim stratejiler
hazirladigini ve bu stratejileri hangi durumda, ne zaman ve nasil kullanacaklarini da
bildiklerini ifade etmektedir.

Temizkan (2009: 111), bilissel stratejilerin okuma becerisinde kullanilmasini su
sekilde 6zetlemistir; 6grencilerin en sik kullandiklar: stratejilerden olan bilissel stra-
tejiler tekrardan, ifadelerin ¢oziimlenmesine ve 6zetlenmesine kadar ¢ok ¢esitli adim-
lar1 igermektedir. Biligsel stratejilerin ortak amaci 6grenilen konunun, metnin 6grenci
tarafindan diizenlenmesidir. Biligsel stratejiler: yineleme, dogal olarak uygulama, dii-
stinceyi ¢abuk algilama, iletiyi gondermek ve almak icin kaynak kullanma, anlatim1
¢oziimleme, ceviri, aktarim, not tutma, 6zetleme ve isaretleme.

Okuma stratejileri 6gretimi ile ilgili caligmalar, kisinin okuma siirecini planlama-
s1, kontrol ederek diizenlemesi ve anladigini degerlendirmesinin bilingli ve kalic1 6g-
renme agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Yine aragtirmalar 6grencilerin,
okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek amaciyla etkili strateji gelistirme ve kul-
lanma konusunda egitilebilecegini gostermektedir (Karatay, 2011: 34, Ozbay, 2011: 10).

Okuma islevinin okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi agamalarini ice-
ren siirecte bireyin biligsel becerilerinin farkinda olmasi, kendisini ve stireci kontrol
etmesi ve son olarak geri bildirim alarak degerlendirme yapabilmesi bireydeki iistbi-
ligsel faaliyetler olarak degerlendirilebilir. Egitimde bilingli bireyler yetistirmek ancak
ogrencilerin kendi becerilerinin farkindalig: ile mtimkiin olacaktir. Bu beceriler 6g-
retmenlerin yonlendirmeleri ile gekillenecektir. Ogrencilerin diisiinme yeteneklerinin
gelistirilmesi bireyin kendi 6grenmesini gerceklestirmesi i¢in temel olusturmaktadir.
Temelden ve siirecte iyi bir okuma egitimi almis birey degisik diigiinceleri yargila-
mada ve bunlar tizerine kurulmus mantig: fark etmede ve kendine bir diinya gorist
olusturmada gerekli donanima sahip olacaktir. Bu baglamda ortaokul 6grencilerinin
okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinin tespit edilmesi énemlidir.

Amag

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik be-
cerilerini kullanma diizeyleri incelenmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki soru-
lara yanit aranmustir.

Arastirmanin Problemleri

1. Ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri cinsiyetlerine gére anlamli bir fark gostermekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri annenin egitim diizeyine gore anlamli bir fark gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri okudugu kitap sayisina gore anlamli bir fark gostermekte midir?
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4. Ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerini
kullanma diizeyleri anne babasinda kitap okuma aligkanliginin olup olmama duru-
muna gore anlamli bir fark gostermekte midir?

Yontem

Ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerini kullan-
ma diizeylerini belirlemeye iliskin bu arastirmanin yontemi, olaylari, olgular1 dogal
kosullar1 igerisinde incelemeyi hedefleyen alan arastirmasi yontemidir. Arastirmada
tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglar (Karasar, 2002: 77).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Kars ili merkez ortaokullarinda 2018-2019 yilinda
Ogrenim goéren 272 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin érneklem gru-
bu tesadiifi 6rneklem yontemiyle secilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri

Demografik
Ozellikler f
Kiz 149
Cinsiyet Erkek 123
Toplam 272
5. simf 57
6. sif 73
Sinif diizeyi 7. sumf 63
8. siuf 79
Toplam 272
Veri Toplama Araglar1

Veriler, Karatay (2007) tarafindan gelistirilmis olan Okuma Stratejileri Biligsel Far-
kindalik Olgegi ile toplanmigtir. Olgek, 6gretim siirecinin her diizeyinde okudugunu
anlama stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeyini belirlemeye yonelik ii¢ boyutlu
32 maddelik- okumayi planlama (9 madde), diizenleme (14 madde) ve degerlendirme
(9 madde) stratejilerine yoneliktir. Olcegin giivenirlik katsayisi .85'tir (Karatay, 2009:
66).
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Verilerin Analiz

Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olgegi ile elde edilen veriler bilgisayar or-
taminda ¢oztimlenmistir. Alt problemlere yonelik olarak toplanan veriler bilgisaya-
ra aktarilmis ve aktarilan veriler iizerinde istatistiki analizler i¢in SPSS 17. 0 paket
programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde; cinsiyet ve anne-babanin kitap
okuma aligkanlig1 degiskenlerinin Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik becerilerine
etkisini belirlemek i¢in t-test yapilmistir. Sinif, anne egitim diizeyi ve son alt1 ayda
okunan kitap say1s1 degiskenlerinin Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik becerileri-
ne etkisini belirlemek i¢in de anova testi yapilmigtir.

Bulgular

Calismada ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik becerile-
rinin ne diizeyde oldugunu tespit edebilmek amaciyla ortalama degerlerine bakilmis-
tir. Bulgular tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ortalamalar

Degiskenler N X Ss
Planlama 272 31.1 7.3
Uygulama 272 47.3 10.7
Degerlendirme 272 29.9 7.5

Tablo 2’ye bakildiginda, 6grencilerin dlgegin alt boyutlarina iliskin ortalamalar:
goriilmektedir. Olgegin planlama alt boyutunda alinabilecek en diisitk puan 9, en yiik-
sek puan ise 45'tir. Uygulama alt boyutunda alinabilecek en diisiik puan 14, en yiiksek
puan ise 70’tir. Degerlendirme alt boyutunda alinabilecek en diisiik puan 9, en yiiksek
puan ise 45'tir. Ogrencilerin planlama boyutunda aldiklari puan 31.1, uygulama bo-
yutundan aldiklar1 puan 47.3 ve degerlendirme boyutundan aldiklar1 puan 29.9’dur.
Her alt boyut i¢in iyi denilebilecek diizeyde

Tablo 3. Ortaokul 6grencilerinin, okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri
6lgeginden aldiklar: puanlarin cinsiyet degiskenine gore bagimsiz t-testi sonuglari

Cinsiyet N X S Sd  t p
Kiz 149 315 69
Planlama Erkek 123 306 79 g 954 3%
Kiz 149 480 10.3
Uygulama Erkek 123 465 111 2497 -L171 -
Kiz 149 306 6.9
Degerlendirme Erkek 123 29.1 8.0 243.8  1.648

p<.05
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Tablo 3 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkin-
dalik becerilerinden aldiklar1 puanlar cinsiyete gore anlaml bir farklilik gosterme-
mektedir [planlama t(244)= -954; p>,05; uygulama t(249)= -1.17; p>,05; degerlendirme
t(243)= 1.64; p>,05]. Ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerinden aldiklar1 puanlar
arasinda farklilik olmamasina ragmen, tiim boyutlarda kiz 6grencilerin aldiklar: pu-
anlar erkek 6grencilerin aldiklar1 puanlardan ytiksektir.

Tablo 4. Ortaokul 6grencilerinin, okuma stratejileri biligsel farkindalik becerileri
Olgeginden aldiklar: puanlarin sinif degiskenine gore anova testi sonuglari

Alt boyutlar Gruplar N X S F p p
5 57 29.4 6.9

6 73 31.5 7.2

Planlama 7 63 32.7 7.9 2.227 .085
8 79 30.6 7.1
5 57 45.7 9.4
6 73 47.9 10.8

Uygulama 7 63 48.5 11.8 756 .520
8 79 47.0 10.5
5 57 28.7 6.5
6 73 30.2 7.0

Degerlendirme - 63 316 89 1.741 159
8 79 29.3 7.1

p<.05

Tablo 4 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkin-
dalik becerilerinden aldiklar1 puanlar, planlama [F(2.227)=.085, p<.05], uygulama
[F(.756)=.520, p>,05] ve degerlendirme [F(1.741)=.159, p>,05] boyutlarinda sinif degis-
kenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Ogrencilerin biligsel farkindalik
becerilerinden aldiklar: puanlar arasinda farklilik olmamasina ragmen, tiim boyut-
larda 7. sinif 6grencilerinin aldiklar1 puanlar diger siniflardaki 6grencilerin aldiklar:
puanlardan yiiksektir.
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Tablo 5. Ortaokul 6grencilerinin, okuma stratejileri bilissel farkindalik becerileri
ol¢eginden aldiklar: puanlarin son alt1 ayda okuduklari kitap sayis: degiskenine gore
anova testi sonuglari

Alt boyutlar  Gruplar N X S F p Post hoc
(Scheffe)
1-5 77 28.8 7.6
Planlama 6-10 30 303 6.9 5.646 .000 2266 -:—_ —( (6 1_—150))
11-15 46 31.6 5.4
16-20 22 34.3 5.0
21-25 21 31.1 10.5
26+ 26 36.3 5.9
1-5 77 42.8 10.1
6-10 80 47.7 9.9
Uygulama 11-15 46 48.0 92 5.506 .000 26+-(1-5)
16-20 22 51.0 9.0
21-25 21 49.9 15.1
26+ 26 53.3 9.4
1-5 77 27.4 6.9
6-10 80 29.4 7.3
Degerlendirme 11-15 16 306 55 6.089 .000 26+-(1-5)
1620 22 306 6.7 26+-(6-10)
21-25 21 31.7 11.0
26+ 26 36.0 6.0
p<.05

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkin-
dalik becerilerinden aldiklar1 puanlar, planlama [F(5.646)=.000, p<.05], uygulama
[F(5,506)=.000, p>,05] ve degerlendirme [F(6,089)=.000, p>,05] boyutlarinda son alt1
ayda okuduklari kitap sayisi degiskenine gore 26 ve {izeri kitap okuyanlar lehine an-
lamli bir farklilik gostermektedir.
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Tablo 6. Ortaokul 6grencilerinin, okuma stratejileri bilissel farkindalik becerileri
olceginden aldiklari puanlarin anne egitim diizeyi degiskenine gore anova testi so-
nuglari

Alt boyutlar Gruplar N X S F P
Tlkokul 127 307 7.7
Planlama Ortaokul 78 311 76 280 840
Lise 48 315 6.0
Universite 19 321 72
Tlkokul 127 473 113
Uygulama Ortaokul 78 460 109
Lise 48 497 90 1230 .29
Universite 19 471 84
ilkokul 127 296 7.7
serlendi Ortaokul 78 30.1 7.5
Degerlendirme Lise 48 306 66 223 .880
Universite 19 302 8.4
p<.05

Tablo 6°ya gore, ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik bece-
rilerinden aldiklar1 puanlar, planlama [F(.280)=.840, p<.05], uygulama [F(1.230)=.239,
p>,05] ve degerlendirme [F(.223)=.880, p>,05] boyutlarinda anne egitim diizeyi degis-
kenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinin, okuma stratejileri biligsel farkindalik becerile-
ri dlgeginden aldiklar1 puanlarin anne-babanin kitap okuma aligkanlig1 degiskenine
gore bagimsiz t-testi sonuglari

Aligkanlik N X S Sd t P

Planlama Evet 129 329 7.1 262.8 4.25 .000
Hayir 136 29.1 7.2

Uygulama Evet 129  49.6 10.9 256.1 .000

3.81

Hayir 136 447 9.8

Degerlendirme Evet 129 322 7.1 262.5 5.05 .000
Hay1r 136 27.7 7.2

p<.05
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Tablo 7’e gore, ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik be-
cerilerinden aldiklar1 puanlar anne babalarin kitap okuma aligkanligina gore anlam-
I1 bir farklilik gostermektedir [planlama t(262)= 4.25; p>,05; uygulama t(256)= 3.81;
p>,05; degerlendirme t(262)= 5.05; p>,05]. Ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerin-
den aldiklar: puanlar, tiim boyutlarda anne babalari kitap okuma aligkanligina sahip
olan 6grencilerin lehinedir.

Sonug ve Tartisma

Bu ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik bece-
rilerini kullanma diizeyleri ile cinsiyet, sinif, anne egitim durumu, ailelerin okuma
diizeyleri ve 6grencinin kitap okuma diizeyleri arasindaki iligkiler incelenmistir. Bu
sayede strateji kullaniminin nelerden etkilendigi tespit edilmeye ¢aligilmistir. Calis-
mada okuma stratejileri bilissel farkindalik becerilerinden aldiklar1 ortalama puanla-
ra bakildiginda 6grencilerin puanlar: tiim alt boyutlar igin iyi sayilabilecek diizeyde.

Bu ¢aligmadan elde edilen bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin okuma strate-
jileri biligsel farkindalik becerilerinden aldiklar: puanlar cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir. Bilissel farkindalik diizeylerinin incelendigi ¢calismalarin
bir boliimiinde (Okgu ve Kahyaoglu 2007; Balc1 2007; Dogan 2009; Ozsoy ve Giinindi
2011; Giizel, 2011; Duran, 2011; Dilci ve Kaya 2012, Liile Mert, 2015, Erdag: Toksun
2015, Erdem, 2012, Oluk ve Bagénciil, 2009, Ozdemir, 2018) cinsiyete gore anlamli
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bunun yani sira okuma stratejileri kullaniminin
cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine farkli oldugunu belirten galigmalar da mevcuttur
(Karatay, 2007; Topuzkanamuis, 2009; Ates, 2013; Aybek ve Aslan, 2016; Cantrell ve
Carter, 2009; Cetinkaya Edizer, 2014; Kése, 2016; Benzer, 2016; Kog ve Arslan, 2017).

Calismadaki bir diger degisken ise sinif degiskenidir. Ortaokul 6grencilerinin
okuma stratejileri biligsel farkindalik becerilerinden aldiklar: puanlar, planlama, uy-
gulama ve degerlendirme boyutlarinda sinif degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerinden aldiklar1 puanlar
arasinda farklilik olmamasina ragmen, tiim boyutlarda 7. sinif 6grencilerinin aldiklar:
puanlar diger siniflardaki 6grencilerin aldiklari1 puanlardan yiiksektir. Bu durum 5
ve 6. siniflarda okuma becerisini gelistiren 6grencilerin 7. sinifta strateji kullanimin-
da iyi olduklar fakat 8. sinifta ergenlik donemi etkileri ve sinav-test odakli caligma
gibi etkenlerin okuma ve strateji kullanimini olumsuz yonde etkiledigi diistintilebilir.
Ak¢am (2012) yaptig1 ¢alismasinda, altinci ve yedinci simif 6grencilerin, biligiisti far-
kindalik envanterine iliskin goriislerinin sekizinci sinif 6grencilerine gore daha yiik-
sek diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ak¢am’in ¢aligmasi bu yoniiyle bu ¢aligmayla
paralellik gostermektedir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri
bilissel farkindalik becerilerinden aldiklari puanlar, planlama, uygulama ve degerlen-
dirme boyutlarinda son alt1 ayda okuduklari kitap sayis1 degiskenine gore 26 ve tizeri
kitap okuyanlar lehine anlamli bir farklilik gostermektedir. Yapilandirmaci egitim
anlayisina gore bireysel gelisim ve yorumlama 6nceki bilgiler ve deneyimlere dayan-
maktadir (Pressley, 2002). Ogrencilerin okuma deneyimleri ve okurken kullandiklar
stratejiler iistbilis okuma stratejileri kullanimlarini etkilemektedir. Kana, 2014 yaptig1
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caligmada, son bir yil igerisinde 15 ve {izeri kitap okuyan 6grencilerin 1-5 ve 6-10 ara-
s1 kitap okuyan 6grencilere gore okuma stratejilerini etkili bir sekilde kullandiklar:
sonucuna varmistir. Oluk ve Bagonciil (2009) ise arastirmalarinda 6grencilerin kitap
okuma diizeyleri ile strateji kullanmalar1 arasinda anlaml bir iligki tespit edememis-
tir. Ogrencilerin kitap okuma diizeyleri iistbilis okuma stratejilerini kullanmalarini
ve okudugunu anlamalarinm etkilemektedir. Okudugunu anlama 6n bilgilerle yeni
Ogrenilen bilgileri karistirilip sentezlenmesidir (Akyol, 2005). Bulut (2016) ¢alismasin-
da okumay1 seven 6grencilerin okumayi planlama, okumay1 diizenleme ve okumay1
degerlendirmeye iliskin stratejilerini kullanma farkindaliklarinin okumay1 sevmeyen
6grencilere gore ¢ok daha yiiksek oldugunu belirlemistir.

Arastirmada ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik be-
cerilerinden aldiklar1 puanlar, tiim boyutlarda anne egitim diizeyi degiskenine gére
anlamli bir farklilik gostermemektedir. Kog ve Arslan (2017) yaptiklar arastirma bul-
gularina gore ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligiistii farkindaliklar: anne
egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermemektedir. Fakat bu durumun tam
aksini gosteren calismalar da mevcuttur. Kaya ve Firat'1n (2011) yaptiklar: ¢aligmada
annenin egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin bilisiistii farkindaliklarinin arttig:
sonucuna ulagilmistir.

Yapilan ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinden aldiklar1 puanlar anne-babalarin kitap okuma aligkanligina gore an-
lamli bir farklilik gostermektedir. Ogrencilerin biligsel farkindalik becerilerinden al-
diklar1 puanlar, tim boyutlarda anne-babalar: kitap okuma aligkanligina sahip olan
ogrencilerin lehinedir. Kana (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada ailesinde her giin
okuma aligkanlig1 olan 6grencilerin okurken daha stratejik olduklar: saptanmugtir.
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Extended Abstract:

Reading is an activity that requires intellectual effort beyond the act of seeing and
voicing words and sentences, and from there seeing and voicing paragraph and text;
it is a thinking process (Sever, 2004: 15). An individual’s reading comprehension is
directly related to his/her prior knowledge and way of life. Therefore, the education
life starting with elementary school education will shape the individual’s reading
comprehension and interpretation. Readers use strategies to facilitate understanding
and overcome challenges. When students use effective strategies, they effectively apply
certain operations to the texts, control the process of understanding and, as a result, in-
tegrate new information with their background knowledge (Cetinkaya, 2004: 26). The
reader, who uses strategy, has the mastery of the text and knows what he/she reads and
how he/she reads it. Moreover, he/she can evaluate the text at the end of the reading.

In the current study, middle school students’ level of using reading strategies cogni-
tive awareness skills was investigated. The method employed in the current study aim-
ing to determine the middle school students’ level of using reading strategies cognitive
awareness sKkills is the field survey method used to investigate events, phenomena in
their natural conditions. The study group of the current research is comprised of 272
middle school students attending state middle schools in the city of Kars in 2018-2019
school year. The sampling of the study was selected by means of the random sampling
method. The data of the current study were collected by using the Reading Strategies
Cognitive Awareness Scale developed by Karatay (2007).

In the current study, it was investigated whether the middle school students’ level
of using reading strategies cognitive awareness skills varies significantly depending
on gender, grade level, mother’s education status, parents’ habit of book reading and
the number of books read by the students. In this way, it was attempted to determine
the factors affecting the strategy use. When the scores taken by the students from the
reading strategies cognitive awareness scale are examined, it is seen that the students
are good in all the sub-dimensions.

The findings obtained in the current study have revealed that the scores taken by
the students from the reading strategies cognitive awareness scale do not vary signifi-
cantly depending on gender. In some of the studies investigating cognitive awareness
level (Okgu and Kahyaoglu 2007; Balci 2007; Dogan 2009; Ozsoy and Giinindi 2011;
Giizel, 2011; Duran, 2011; Dilci and Kaya 2012, Liile Mert, 2015, Erdag: Toksun 2015,
Erdem, 2012, Oluk and Bagonciil, 2009, Ozdemir, 2018), it has also been reported that
there is no gender-based significant difference. On the other hand, there are some oth-
er studies arguing that the use of reading strategies varies significantly in favour of
female students (Karatay, 2007; Topuzkanamis, 2009; Ates, 2013; Aybek and Aslan,
2016; Cantrell and Carter, 2009; Cetinkaya Edizer, 2014; Kose, 2016; Benzer, 2016; Kog
and Arslan, 2017).

Another variable addressed in the current study is the grade level variable. In this
regard, it was found that the scores taken by the middle school students from the read-
ing strategies cognitive awareness scale do not vary significantly depending on grade
level in the sub-dimensions of planning, application and evaluation. Though there is
no significant difference between the students’ scores, in all the sub-dimensions, the
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scores taken by the 7th graders are higher than those of the other graders. Thus, it can
be argued that students developing their reading skills in the 5th and 6th grades are
ready to use strategies when they are in the 7th grade yet due to some reasons such as
the strong effects of adolescence and focusing more on the preparation for the central-
ized exam, students’ strategy use may deteriorate in the 8th grade. Ak¢am (2012) also
reported that the 6th and 7th graders’ opinions about the metacognitive awareness
inventory are more positive than those of the 8th graders. Thus, this finding reported
by Ak¢am is parallel to the finding of the current study.

The findings obtained in the current study have revealed that the scores taken by
the middle school students from the reading strategies cognitive awareness scale vary
significantly depending on the number of the books read in the sub-dimensions of
planning, application and evaluation in favor of the students having read 26 or more
books. According to the constructivist approach, individual development and inter-
pretation is based on prior knowledge and experiences (Pressley, 2002). Students’ read-
ing experiences and strategies they use while reading affect their use of metacognitive
reading strategies. Kana (2014) concluded that the students having read 15 or more
books in the last one year use reading strategies more effectively than the students
having read 1-5 and 6-10 books. Oluk and Bashkir (2009) found no significant relation-
ship between students’ reading level and strategy use. Students’ reading level affects
the use of metacognitive reading strategies and their reading comprehension. Reading
comprehension refers to mixing and synthesis of newly learned information with prior
knowledge (Akyol, 2005). Bulut (2016) stated that the awareness of the students loving
reading about the reading strategies regarding the planning, organization and evalua-
tion of reading is higher than that of the students not liking reading.

The scores taken from the reading strategies cognitive awareness scale do not vary
significantly depending on the mother’s education level in all the sub-dimensions. Kog
and Arslan (2017) also reported that the middle school students’ reading strategies
metacognitive awareness does not vary significantly depending on the mother’s educa-
tion level. However, there are some other studies reporting the opposite. In a study by
Kaya and Firat (2011), it was found that with increasing level of mother’s education, the
students’ metacognitive awareness also increases.

In the current study, it was found that the middle school students’ scores taken
from the reading strategies cognitive awareness scale vary significantly depending on
the parents’ habit of reading. This difference is in favour of the students whose parents
have the habit of book reading in all the sub-dimensions. Kana (2014) also found that
the students whose parents have the habit of reading everyday are more strategic while
reading.
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Ernest Hemingway’in The Sun Also Rises
(Giines De Dogar) Eserinin Tiirkce
Cevirilerinde Gevirmen Kararlari

Translators’ Preferences in the Translations of Ernest
Hemingway’s The Sun Also Rises into Turkish
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Oz:

Bir edebi eserin farkli kiiltiirlerde ve farkli uzamlarda hayat bulmasini ve begenil-
mesini saglayan en 6nemli etkenlerin baginda metin ¢evirisi gelir. Bir metni, yazarin
yarattig1 degeri ve bicimiyle esdeger olarak hedef metne doniistiirmeyi saglayan edebi
metin geviri etkinliginin kokeni ¢ok eski zamanlara kadar uzanir. Edebi metin gevi-
rileri gesitleri arasinda roman cevirileri farkli cevirmenlerin farkli dokunuslari, diinya
goriisleri, kiiltiirleri, egitim diizeyleri, tisluplar: ve sozciik hazineleri ile farkli gekiller-
de erek dile ulasir. Bu ¢alismada Amerikan edebiyatini zirveye tasiyan yazarlardan
Ernest Hemingway’in 1976’da yayimlanan The Sun Also Rises (Giines De Dogar) ro-
maninin ¢ikis kiiltiirii ve erek kiiltiirii baglaminda Ingilizceden Tiirkgeye yapilan iki
cevirisi kargilagtirmali olarak dilsel, kiiltiirel ve toplumsal agilardan ele alinacaktir. ilk
ceviri Orhan Azizoglu tarafindan yapilan ve Bilgi Yayinlarindan basilarak klasikler
arasina giren 1986 tarihli eviri metindir. Ikincisi ise, 1988 yilinda Sinan Fisek ta-
rafindan cevrilen ve Adam Yayinlarinda basilan metindir. Caligmada karsilagtirmali
ceviribilimsel yontem ve kiiltiirel ¢eviri yaklasimindan yararlanilacaktir. Amag, Gii-
nes De Dogar romaninin Tiirk¢eye yapilan iki ¢evirisinin ¢evirmenlerin dil kararlar:
acisindan kargilastirilmasi ve aralarinda ne tiir farkliliklar oldugunu tespit etmek icin
cevirmen kararlarina 11k tutmaktir. Burada, ana metnin iki farkli erek metne doniis-
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tiriilmesi siirecinde erek dilde kiiltiirel, toplumsal ve dilsel diizlemlerde karsilagtirma-
11 bir betimlemesini yaparak ¢evirmen kararlarinin okuyucu tizerinde ne tiir etkiler
biraktigini inceleyip yorumlamak ve irdelemeye ¢aligmaktur.

Anahtar Sozciikler: Edebi Ceviri, Cevirmen Kararlari, Ceviri kargilastirmasi, Gii-
nes de Dogar

Abstract:

The translation of a literary text is one of the most significant processes that enables
a literary work to come to life and be appreciated in different cultures, languages and
spaces. The roots of literary translation which require transforming a text into a target
text with equal value and style as created by the author date back to antiquity. Among
the various types of literary text translations, novel translation comes to the fore with
its unique characteristics and attributions with the touch of different translators due to
their world views, educational and cultural backgrounds, styles, as well as their voca-
bulary knowledge. In this study, two Turkish translations of the renowned American
novelist Ernest Hemingway’s novel The Sun Also Rises (1976) will be dealt with their
cultural, social and linguistic aspects within the scope of its vernacular culture and
its target culture. The first translation was made by Orhan Azizoglu in 1986, and the
second one by Sinan Fisek in 1988. In the study, the comparative analysis method and
cultural approach will be utilized. The aim is to scrutinize the language differences
between the two translations of the novel, interpret the translator decisions, and exa-
mine what kind of impressions the translator decisions might have on the target reader.

Key Words: Literary Translation, Translator Choices, Translation Comparison,
The Sun Also Rises
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Eserinin Tirkge Gevirilerinde Gevirmen Kararlari

Giris:

Cevirinin anlami en uygun olarak bir dilde bir metnin anlaminin yorumlanmasi,
‘kaynak metin’ ve ayn1 mesaji hedef kiiltiire iletmeye calisan, baska bir dilde esdeger
bir metne ‘erek metin’ seklinde ortaya koyulmas: olarak bilinir. Baglam, her iki dilin
dil bilgisi ve yazim kurallarini, deyimlerini ve ayrica kiiltiirlerini de igeren kisitlama-
lar1 goz 6ntinde bulundurur (Larson 1991: 14; Merrill 1998: 1). Newmark’in sozleriyle;
“Ceviri, kaynak dilin erek dile iletilmesinden olusur” (1988a: 17). Bir ¢evirmenin gore-
vi ise; “Tek tek sozciiklerden ya da tiimcelerden ¢ok metinleri gevirmektir” (Goktiirk
1994: 17). Bu, metnin ana kiiltiirden, yabanci kiiltiire taginmasi gibidir, ¢tinki kil-
tiirin ¢eviri tizerinde oldukga biiyiik bir etkisi vardir. Dolayisiyla, bir ¢evirmen, iki
kiiltiir arasinda degerler tasiyan bir ulak gorevi iistlenir. Edebi metinlerin ¢evirisinde,
dikkat gerektiren 6zellikler, mecazi dil, yazarin olay 6rgiisiinii olustururken gosterdigi
sanatsal durus, diinya goriisii, tarzi, etkilendigi elestirel yaklagimlar, kiiltiirel, sosyal ve
dilbilimsel segimler olarak sayilabilir.

Ayse Ece (2010) Edebiyat Cevirisi ve Cevirmenin izinde adli eserinin giris bolii-
miinde edebi ¢eviriyi soyle ifade eder:

Bir edebiyat metnini yazildig1 dilden bagka bir dilde yeniden yazmak ve okumalk,
yaratici ve bityileyici bir siirectir. Yaraticidir, ¢iinkii cevirmen o edebiyat metnini bir
edebiyat okuru ve elestirmeni olarak okuma/alimlama/anlama/yorumlama/elestirme
stiregleri sonucunda farkli bir dilde yeni bir metne dontistiiriir. Bityileyicidir, ¢linki
yabanci bir kiiltiirde tiretilmis bir metin bizim kiltiriimiizde ¢evirmen araciligryla
kendisine bir ses ve yer bulur ve diinyasinin kapilarini biz ¢eviri metin okurlar: i¢in
aralar.

Ayni sekilde, Goktiirk her edebi metnin yeni bir olgu oldugunu 6ne stirer (1994:
39). Dolaysiyla, iki gevirmen, ayn1 kaynak metni, ayni dile gevirebilir ama ortaya ¢1-
kan metin ayn1 olmayabilir ve bir metnin tek bir dogru ¢evirisi oldugu iddia edilemez.
Bu calismada, geviri edebiyatini incelemek i¢in farkli kaynaklar ve ¢eviri bilimi aras-
tirmacilarinin eserleri okunarak elde edilen ¢evirinin kuramlar: incelenecektir. Daha
sonra, iki farkli evirmen tarafindan iki y1llik bir zaman dilimi igerisinde Ingilizceden
Tiirkgeye ¢evrilmis ayni romanin iki ¢evirisi, ¢evirmelerin yazarin mesajini yeni oku-
yucu Kkitlesi ve kiiltiiriine tagima ¢abalarini, ¢eviri stirecindeki sozciik tercihlerini ve
deyimsel se¢imlerini yorumlamak amaciyla karsilagtirarak yorumlanacaktir.

Bir bagka deyisle, bu ¢alisma amag olarak, Ernest Hemingway’in The Sun (1976)
eserinin iki Tiirk¢e ¢evirisinin incelenmesini ve kaynak metin ve erek metin arasin-
daki iki farkl: tasviri incelemek maksadiyla kiiltiirel ¢eviriyi olusturan kuram ve ilke-
lerini sunmay1 hedefler. Ilk geviri Orhan Azizoglunun 1986 yaptigi Giines de Dogar
metni ve ikincisi ise Sinan Fisek’in 1988’de ¢evirdigi Giines de Dogar metnidir. Metin-
ler, “Cevirmen Tercihleri”, “Eklemeler (Eklemeli Ceviri)”, “Cikarmalar (Cikarmali Ce-
viri)” ve “Deyimsel Ceviri” basliklar: altinda siniflandirilan yontemler 1g181nda cimle
ciimle, erek metin ve kiiltiire aktarimlari irdelenecektir.
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Ceviri, en basit anlamiyla, ayn1 mesaj1 iletmek i¢in yazilan bir sézciik, yazi ya da
metni bir dilden bagka bir dile aktarma girisimidir. Larson’a gére: “Ceviri, kaynak dil-
deki metnin s6z varligini, dil bilgisi yapilarini, iletisimsel durumu, kiiltiirel baglamin
calisilmasini, anlamina karar verilmesi icin incelenmesini ve ardindan alici dile ve
onun kiiltiirel baglamina uygun veri sozliigiiniin ve dilbilgisi kurallarinin kullanilma-
styla ayn1 anlamin yeniden olusturulmasini igerir (1998: 4). Nida ise ¢evirinin dnemi-
ne vurguyu su sekilde yapar: “Ceviri kaynak metnin mesajina énce anlam olarak ve
daha sonra bi¢im olarak en yakin dogal bir esdeger erek mesajin tiretilmesini igerir”
(1964: 28). Belki de, geviri hakkinda en yaygin yanlis anlam, herhangi iki dil arasinda
basit bir birebir sozciik iligkisi olmasi ve ayn1 zamanda ¢evirinin dolambagsiz ve me-
kanik bir siire¢ olmasidir. Bunun aksine, bir dilden diger bir dile ayni ifadeyi tagtyan
deyimlerin ve ifadelerin kullanilma olasilig1 olsa bile, ¢eviri her zaman belirsizliklerle
doludur. Cevirmen her iki dilin de dilbilgisi ve yazim kurallarini, deyimlerini ve daha
fazlasini igeren bir¢ok kisitlamay1 goz oniinde bulundurmalidir. Bu nedenle, ¢eviri ta-
rihinin en basindan beri bilinen bir gercek, bir bireyin en iyi bildigi dile en uygun
sekilde ¢eviri yapmasidir. Cevirisini yaptig1 toplumlarin sosyo-kiiltiirel yapisini iyi
tanimayan, o dillere yeterince hakim ve iki kiiltiirlii olmayan ¢evirmen, edebiyata ve
kiiltiirlere yeterince katkida bulunamaz (Baykan 2005).

Ceviride uyulmas: gereken kesin kurallar olmasina ragmen, bunlar1 her zaman ta-
kip etmek miimkiin olmaz ve bunlar ¢evirmen i¢in birer rehber gorevi goriirler. Gross
(1996: 69); “Eger bu kurallarin ihlal edilemeyecegi soyleniyorsa, o zaman bu kisitlama,
cevirmeni sadece engeller ve kaynak metin ve erek metin arasindaki iliski muhakkak
deger kaybeder” diye belirtmistir. Ornek vermek gerekirse, cevirmen, verilen metinde
bir s6zciigli degistirmesi ve anlamini siislemesi gerektigi i¢in verilen metni goz ardi
ediyormus gibi hissetmemelidir. Bagka bir deyisle, cevirmen bazen yazarin amacinin
ve kaynak metnin anlamini yansitmak i¢in sozciikleri degistirmek zorunda kalabilir.
Iyi bir ¢evirmen kaynak metindeki bilgileri kaynak dilden hedef dile gevirirken degi-
sikliklere uyum saglamali ve giincel kalmak icin siirekli yeni bilgiler edinmelidir. Bir-
¢ok degisikligin sonucu olarak, ¢evirmen kendi kendini cesaretlendiren, kendi kendi-
ni elestiren, kendine giivenmesinin yani sira kendini yetistiren olmalidir. Bu 6zellikler
olmadan, ¢ok kiilttirlii degisikliklere ve bilgideki siirekli degisime ayak uydurmak zor
olabilir. (Farahzad 1998: 153-233).

4500 y1l 6nce kil tabletlere yazilmis Siimerce sozciiklerin arkeologlarca kesfedilme-
si, tarihin en eski devirlerinde bile ¢evirinin varligini kanitlamistir Aksoy 2002: 3-4).
Gegmisten giiniimiize yapisi ve yonteminde bir¢ok degisim ve gelisim yasayan ceviri,
dilbilimin golgesinden kurtularak ancak yirminci ytizyilin yarisindan sonra bir bili-
me doniismiis ve diger disiplinlerle etkilesime ge¢mistir (Burke, 2005: 8). O giinlerden
bugiine gelen bu degisim, kiiltiir ve degerlerin yorumlanmasi i¢in giiglii bir temel olus-
turmustur.

Ceviri, kiiltiirleri de etkiledigi icin hem ¢evirmenler hem de ¢evrilmis metne sahip
olanlar ¢ok kiiltiirlii platformlardan fayda saglar (Marinetti, 2011: 26-30). Cevirinin
kiiltiir tizerindeki etkilerinin bazi 6rneklerine Avrupa’da Ronesans, Reform, Bilimsel
Devrim ve Aydinlanma dénemlerinde rastlanmistir. Diinya biytytp kiilttrlerin bi-
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tlinlesmis merkezi haline geldigi icin, bu kiiltiirlerin anlagilmasina ve insanlar 6gren-
mek istedigi siirece, gevrilmis eserlere bityiik bir ihtiya¢ duyulacaktir ve ¢eviri tarihi
asla son bulmayacaktr.

Ceviri kuramlari ve yontemleri ¢eviriyi daha iyi anlamak ve aktarmak i¢in gevir-
menlere ve ¢eviri edinimi 6grencilerine yol gostermektedirler. Tanimlardan, gevirme-
nin bir metni gevirebilmesi i¢in iyi egitimli olmasi ve iki dili de tist diiseyde anlama
becerisine sahip olmasi gerektigini 6greniriz. Cevirmenin amaci, kaynak metnin an-
lamini erek metne en iyi sekilde aktarmay1 denemek ve kaynak metni okuyan okur ile
erek metni okuyan okur arasinda kaynak metnin yazarinin vermek istedigi anlami
idrak etmede esit olmasa da yakin ve o kiiltiire uygun bir benzerlik olmasina ¢aba gos-
termektir. Bu ¢aba, ¢evrilen tiim metin boyunca gosterilmelidir. Eger ¢evirmen isini
tamamlayamazsa, ¢eviri daha az dogru olur ve anlam karmasasina sebep olabilir.

Ceviri Siireci, Kuram ve Yontemi

Cevirinin gelisimi, iletisim ve kiiltiirleri anlamak igin giiclii bir temel olmustur. Bi-
reyin sosyokiiltiirel bir varlik olarak tizerinde yasadig1 diinyay1 daha iyi anlayabilmesi
i¢in kendi diistince, kiiltiir ve yasayis biciminden daha farkli olanlarla iletisime ge¢me-
ye ihtiya¢ duymasiyla ilgilidir (Yiicel, 2007: 11). Cevirinin hedefi normalde boslukla
birbirinden ayrilan iki tarafi birbirine baglayan bir kiiltiir kopriisii vazifesi gorerek
erege varmaktir. Bu, ¢evirinin iletisim araglari arasinda neden basarili oldugunun ka-
nitlarindan biridir ¢linkii bir anlamin yeni bir kiiltiire iletilmesi ve o kiiltiirde yeniden
kurgulanip yapilandirilmas: onun yeniden dogmasini saglar.

Holz-Maenttaeri, yirminci yiizyilin ikinci yarisindan itibaren hizla gelisen iletisim
olanaklarinin geviriyi erek kiiltiire yonelttigini sdyleyerek ceviri kuramlarini ‘islevsel”
ve “erek kiltiir odaklr” olarak tanimlar (1984: 2). Erek odakli ¢eviri kurami ve yon-
temleri, gerektiginde kaynak metnin betimlemesini de yaparak oncelikle ¢eviri siireci
ve erek metnin olustugu kiiltiirel ortami dikkate alir ve erek metnin erek kiiltiirdeki
islevselligi iizerine odaklanur. Iletisimin ¢evirinin tiiriine karar veren birgok yonii var-
dir. Cevirinin amaglarindan biri ise, erek dilin kitlesi tarafindan kabul edilebilecek bir
ceviri Uretmektir. Larson’a gore, cevirmene rehberlik edebilecek bazi kurallar vardir
(1998: 83):

Erek dilin yapisi (dilbilgisi ve veri sozIliigii) okuyucu kitlesinin egitim diizeyi goz
oniinde bulundurularak segilmelidir ve ayn1 zamanda 6nbilgi/altyap: 6nemlidir;

Erek dilin kitlesi, kaynak dilin kitlesine gére yazilmis bir ¢eviriyi okumay:1 zor bu-
labilir;

Bazi okuyucu kitleleri, ¢evirinin tiirtine dair giiglii bilgiye sahiptir. Onlar daha 6zel
bir ¢eviri bekleyebilir ve gelisigiizel yapilan diizeyde bir ¢eviriyi kabul etmeyebilirler.

Bu demektir ki, cevirmenin farkli hedef kitleleri vardir. Ceviri, ok genis bir an-
lama sahip oldugu icin, idari, ticari, dini, tarihi, mekanik ve edebi ¢eviri gibi cesitli
turler barindirir. Ornegin, edebi ¢eviri; roman, siir, oyun gibi edebi metinlerin ¢eviri-
sinden olusur. Edebi ¢evirmen ayn1 anda duygulary, kiiltiirel ayrintilari, mizahlari ve
edebi eserin diger ince detaylarini ¢evirebilecek birikime vakif olmalidir. Bu nedenle,
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boyle bir ¢evirinin miimkiin olup olmayacagi konusunda karsit goriisler olusmaktadir
(Pym, 2010).

Ceviriyle bir hayli ilgili olan edebi kuramc ve dilbilimci Roman Jakobson, On
Linguistic Aspects of Translation (Dilbilim A¢isindan Ceviri) adli makalesinde, “siir,
anlami geregi cevrilemez” diyerek cevirinin dogasi geregi kiiltiirel bir aktarim olan
dilde kayma ve sapmalarin olmasinin énlenemez oldugunu savunur (1959:234). Daha
sonra, Amerikan sair James Merrill 1974’te, bu konuyu irdeleyen “Lost in Translati-
on” (Ceviride Kaybolmak) baslig1 altinda betimsel bir siir kaleme alir (Merrill, 1976).
Bu ¢ok katmanli giirde Merill aslinda yasami anlamlandirmaya ¢aligir. Siirin anlatici
karakteri olan geng, her katmanda neden sonug iliskisine tam bir anlam bulamaz ve
sozciiklerle aktaramaz. En tist katman bir metin ¢evirisidir ve gen¢ onu yapmak i¢in
kiitiiphaneye gider ama isin i¢inden ¢ikamaz ve bu diinyada bir metnin gevirisinin
tam karsiligini verebilecek bir kiitiiphanenin olmadigini idrak eder. Diger katmanda,
kendisiyle ilgilenmeyen anne babasi hakkinda karmasik duygulara sahiptir ve siirde
aralarindaki yoksun iligkiyi aktarmaya calisir ama yine tiim duygularini ifade edecek
sozciikleri bir tiirli bulamaz. Bir diger katman ise siire mecazi anlam katan bir yap-
bozdur. Yapbozu bir tiirlii tamamlayan gen¢ yasamin da yapboz ve ¢eviri gibi bir sey
oldugu anlar.

Yabanci bir edebiyat metninin birden fazla ¢eviri metin olarak bir kiiltiiriin yayin
diinyasinda yer almast elegtirmenler tarafindan “yeniden ¢eviri olgusu” olarak betim-
lenir (Marinetti, 2011: 26). Farkli cevirmenler ayni kaynak metni okuyup onu farkl
bir dilde bir edebiyat ¢evirisi metnine doniistiirditklerinde o metne kendi okur, elestir-
men ve ¢evirmen kimliklerini vermis ve ¢eviri anlayiglarini katmis olurlar. Farkli erek
metinlerin kaynak metinleriyle kurduklari iligkileri karsilagtirma yontemi kullanarak
incelemek, ¢cevirmenlerin geviri stratejileriyle ve dénemin egemen ¢eviri normlariyla
ilgili kimi ipuglarina ulasmamizi saglar.

Hemingway

Ernest Hemingway 21 Haziran 1899’da Illinois’de dogar. Kii¢iik bir kasabada alt1
cocuklu bir ailede yetistir. Cocuklugunda edindigi ilgi alanlar1 edebi basarilarina bii-
yiik katki saglar. Annesinin, oglunun kendi miizikal ilgisinden etkilenmesine dair
beklentilerine ragmen, gen¢ Hemingway zamanini avcilik ve balik¢ilik kesifleri yapan
yasli babasiyla gecirmeyi tercih eder. Onun dis diinyaya olan macera tutkusu, sonra-
sinda bir¢ok kisa oykiisiinde ve romanina aktarilmistir. Hemingway lisedeyken hem
futbol oynamis hem de boks yapmugstir. Yaptig1 boks maglarinin neden oldugu kalici
g0z hasar1 Hemingway L. Diinya Savasrnda askerlik gorevine kabul edilmemesine yol
acar. Boks ve bu maglar Hemingway’in dykiilerine kaynak saglar ve bu sayede basari-
larini boks zaferlerine benzetme aligkanlig1 kazanir (Reynolds, 1998).

Yazarlik kariyerine, 1917°de 17 yasinda liseden mezun olduktan hemen sonra Kan-
sas sehrinde gazete yazari olarak baslar. I. Diinya Savagrnda Amerika Kizil Hag1 i¢in
Avrupa’da ambulans soférliigii yapar ve daha sonra 1918’de Italyan cephesine katilir.
Ona Italyan hiikiimeti tarafindan iki madalya verilir. 2 Temmuz 1961’de silahla kendi-
ni vurarak hayatini kaybeder ve mezar1 Ketehum’da bulunmaktadir.
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Hemingway, 1920’lerde ilk 6nemli eseri Giines de Dogar (1986) da betimlenen Pa-
ris'teki stirgiin edilen Amerikalilar grubunun bir iiyesi olmustur. Giines de Dogar’in
ana konusu olan ‘kay1p nesil’, savas sonrasi nesli ve ayrica ortaya ¢ikardig: edebi aki-
mi karakterize etmistir. Reynolds (1999: 3), “1920’lerde Anderson, F. Scott Fitzgerald,
James Joyce, Ezra Pound ve Getrude Stein gibi yazarlar, gengleri savasa yonlendiren
yanlis vatanseverlik ideallerinin sadece materyalist yash insanlarin ¢ikarlari igin ya-
pildigini ifade ederek kinar. Bu yazarlar tek dogrunun sadece gergeklik oldugunu ve
bu yiizden yasamin salt zorluklardan ibaret oldugunu savunmuglardir” der. S6zii ge-
¢en vatanseverlik diisiincesi ilk baglarda onu da biiyiik oranda etkilemis olmalidir.

Amerikanin 6ne ¢ikan yazarlarindan biri olarak bilinen Ernest Hemingway’in
tinii diinya ¢apindadir. Bu yiizden eserleri bircok ¢cevirmene esin kaynagi olmustur ve
diinyanin her yaninda farkli dillere ¢evrilmistir. Ulkemizde farkli Kisiler tarafindan
Tiirkgeye de aktarilmigtir. Bu ¢calismanin odagi, Giines de Dogar romaninin iki farkls
¢evirmen tarafindan yapilan iki farkli ¢evirisine 151k tutmaktir. Tiirk¢eye aktarilan bu
eserler kiiltiir, toplum ve dilbilimsel agidan incelenerek ¢evirmenlerin kullandiklar:
sozciik tiirleri, ciimle yapilari, yaptiklar: eklemeler, ¢ikarmalar ve deyimsel geviride
kullandiklar: s6zciik ve soz 6bekleri hem kaynak metin hem de birbiri ile kargsilasti-
rilacaktir. Bu ¢aligmada, kaynak metin KM olarak, Azizoglunun yaptigi ceviri 1986
yilinda yayimlandigi icin C1 ve Fisek’in 1988’de yayimlanan ¢evirisi C2 olarak kod-
lanacaktur.

(@) Cevirmenlerin Sozciik ve Ciimle Tercihleri

Metni bir dilden diger bir dile ¢evirirken, ¢evirmenin diinya goriisi, kiiltiir bilgisi,
egitim ge¢misi, sozciik dagarcigi, dogdugu yer, cevrilen dildeki becerisi, gevrilen kay-
nak metnin anlamini yakalanmasina ve yazarin amacini aktarmasina biiyiik oranda
etki ederken erek kiiltiirde nasil bir anlam bulacagini da goz 6niinde bulundurmas:
gerekir. “Otantik climleler” ve “baglaclar” gibi 6nemli unsurlara 6zen géstermesi ge-
rekmektedir (Cesur, 2018: v). Ceviri bunlarin hepsini yansitmalidir ve eger metin erek
dilin gevirmeni tarafindan diizgiin bir sekilde algilanmaz ve yansitilmazsa, asil metin
degerini ve amacini kaybeder. Bagka bir deyisle, yanlis veya 6zensiz sozciik se¢imi, ne
yazarin, ne de metnin ger¢ek niyetini aktarir (Kuruyazici, 1984). Asagida incelenen
ornek sozciik obekleri ve climleler KM den alinmis olup, Azizoglu ve Fisek tarafindan
yapilan erek dile uygun Tiirkge yansimalariyla temsil edilmektedir.

KM’de Hemingway, romandaki esas erkek karakter olan Robert Cohn’u betimle-
mektedir. Cohn, Yahudi bir roman yazaridir ve romandaki savas dncesi Amerikan ro-
mantizmini ve idealizmini temsil eder. Bu climle bize, Hemingway’in kendi ciimlesini
vurgulama istegi, onun ilk yazma deneyimi hakkinda bilgi vermektedir:

1. And he had discovered writing. (Hemingway, 1976: 9)
«Cl: Yaz1 yazmay1 da 6grenmisti. (Azizoglu, 1986: 7)
«(2: Bir de yaz1 yazmak diye bir sey oldugunu fark etmisti. ( Fisek, 1988: 16)
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Yukaridaki erek cevirilerde goriildiigii gibi, ‘discover’ eylemi C2’de okurlarin kay-
nak metinde Hemingway’in niyetini, anlamalarinda zorluk yaratacag: diisiiniilen
‘fark etmek’ eylemi ile ¢evrilmistir. Bunun yani sira, C1'de ise ‘6grenmek’ eylemi ile
aktarilmis ve bu da KM deki anlami tam olarak karsilamamasina ragmen, ‘kesfetmek’
eyleminin KMnin vermis oldugu esas anlama erek dilde en yakin ¢eviri oldugu dii-
stiniilmektedir.

2. The publishers had praised his novel pretty highly and it rather went to his head.
(Hemingway, 1976: 10)

+Cl: Romani i¢in yayincilarin séyledigi giizel seyler basini dondiirmiistii. (Azizog-
lu, 1986: 9)

«C2: Yayincilar romanini epeyce 6vmiislerdi, bu da bagina vurmustu. (Fisek, 1988:
18)

Ikinci 6rnekte, KM ciimlesi T2 de basarili bir sekilde aktarilmigtir. “Pretty high-
ly” zarf 6begi, Fisek’in erek metninde ‘epeyce’ olarak ¢evrilmistir. Diger tarafta, bu
zarf ve “had praised” eylem 6begi T1’de goriilmemektedir ve ¢evrilen ciimlenin yapisi
KM’deki yapidan tamamen farklidir. Bu da Azizoglunun kendi karari dogrultusunda
bu 6begi ctimleden ¢ikarmay: uygun gordigiini gosterir.

3. Tcantstand it to think my life is going so fast and I'm not really living it. (He-
mingway, 1976: 12)

+Cl: Hayatim su gibi akip gidiyor, bir anin1 bile istedigim gibi yasayamiyorum.
(Azizoglu, 1986:11)

+(C2: Yasamimin boylesine hizli akip gittigini, onu hakkiyla yasayamadigimi dii-
sinmek dayanilmaz geliyor bana. (Fisek, 1988: 20)

Bu ornek ciimle, romanin ana karakteri ve anlaticis1 Cohn ve Jack Bornes arasinda
gecen konugmadan bir boliimdiir. C2 daha yakin bir anlam ve ctimle yapisi verirken,
Cl'de ciimlenin ana fiili degistirilerek yorumlanmaktadir. Bu da Azizoglunun KM
korii kiiriine sagdik kalmak yerine, ¢eviriye kendi goriisiinii eklemeyi tercih ettigi dii-
stincesini uyandirabilir.

4. That’s an abnormal life. (Hemingway, 1976: 12)
+Cl: Onlarinki anormal bir yasam. (Azizoglu, 1986: 11)
+C2: Doga dis1 bir yasam onlarinki. (Fisek, 1988: 20)

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



Ernest Hemingway’in The Sun Also Rises (Giines De Dogar)
Eserinin Tirkge Gevirilerinde Gevirmen Kararlari

KM ciimlesinde goriildiigii tizere, Cohn ve Barnes arasindaki konugma devam
etmektedir. Boga doviisciilerinin yasami hakkinda konusurken, Cohn, bunu “abnor-
mal life” olarak tanimlamaktadir. Abnormal tam anlamiyla, ‘olagandisr’ sézctigii ile
esdegerdir ve erek metinde Azizoglu (1986: 11) tarafindan baska bir dilden alinmuis
“anormal” sozciigiiyle karsilandig goriilityor. Diger bir yandan, C2’de Fisek (1988:
20) ‘unnatural’ olan asil sozcligii “doga dis1” olarak Tiirkgeye ¢evirir. Bu baglamda
‘olagandisr’ sozctigiiniin OT’yi daha dogru yansittig1 diistiniilmektedir. Ancak gevir-
men tercihini béyle kullanmigtir. C1'deki “anormal” sézciigliniin Tiirkiye’de giinlik
hayatta sik kullanilmasina ve giinlitk dile daha uygun olmasina ragmen, edebi me-
tinlerde 6z Tiirkge sozciikler kullanilmasinin daha uygun oldugu diistiniilmektedir.
Anlami degerlendirdigimizde, yine de, kaynak metnin anlaminin aktarildigini soy-
lenebilir.

5. Go on and read a book all full of love affairs with the beautiful shiny black prin-
cesses. (Hemingway, 1976: 12)

«C1: Bak, kapkara piril piril prenseslerin agk seriivenleriyle dolu bir kitap oku, ne
kadar seveceksin. (Azizoglu, 1986: 11)

«C2: Giizel, piril piril zenci prenslerle olan ask oykiileriyle dolu bir kitap al da oku.
(Fisek: 20)

KM’de Cohn, Giiney Afrika’ya gitme arzusundan bahsetmektedir. Anlatic1 Bar-
nes, iilkenin ne kadar giizel oldugunu agiklayarak, Cohn’'un oraya gitmesini tavsiye
etmek i¢in Britanya Dogu Afrika’sindan séz etmeye baslar. Yukarida goriildagii tizere,
ceviriler farklilik gostermektedir. C2’de, “affair” sdzciigti Tiirkgeye “Oykii” (story) ola-
rak aktarilmistir. C1’de ise KM’nin anlamina en yakin olan ‘seriiven’ (macera) sozcii-
gii ile gevrilmistir. Diger bir yandan, iki ¢eviride de bugiin irke1 kabul edilecek ve iistii
kapali anlamlar: olan sozciiklerle karsi karsiya gelmekteyiz. Azizoglu, “black” sifati
i¢in “kapkara” pekistirme erek sifatini kullanirken, Fisek bu sozctigii “zenci” olarak
aktarmayi tercih etmistir. 1980’lerde bu sozciiklerin kullanimi olagan olsa bile giinii-
miizde iki sozciik te asagilayici ve olumsuz anlamlar ¢agristirmaktadir. Bu yiizden,
burada “the beautiful shiny black princess” séz 6begi yazarin niyetini anlatma konu-
sunda farkli kiiltiirlerde yanlis aktarima ve anlama sebep verebilecegi diisiiniilmek-
tedir. Hemingway’'in KM’deki niyeti kulaga olumsuzluk ¢agristirmadig icin ‘black’
sozctigiinii dogrudan ‘kara’ ya da ‘siyahi’ sifat1 gibi yansiz bir sozciik ile aktarmak
daha dogru olabilirdi.

6. I wondered where Cohn got that incapacity to enjoy Paris. (Hemingway, 1976:
37)

+Cl: Cohn’un Paris’ten hoslanma duygusuna nasil kapildigini merak ediyorum.
(Azizoglu, 1986: 36)

«C2: Cohn’un Paris’ten hoglanma yetisini nereden almis olabilecegini diistindiim.
(Fisek, 1988: 50)
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Anlaticy, Paris’in ona sikic1 ve girkin gelen caddelerine odaklanmaktadir. Tam ter-
sine, Cohn Paris’e hayranlik duymaktadir ve anlatic1 Cohn’un nasil béyle hissedebildi-
gini merak ettigini ifade ederek, Cohn’un Paris’i nasil sevebildigine dair diisiincelerini
yansitir. Bunun Tirkeedeki anlamy, ‘sagirmak’tir fakat C2°de Fisek’e gore ‘diisiinmek”
eylemi ayn1 anlami kargilamaktadir. KM ge¢mis zaman yapist kullanilarak yazilmis
olmasina ragmen, Azizoglu “merak ediyorum” &begini kullanarak simdiki zaman
sekli kullanir. Ancak, bunun céimlenin yapisina uymadig: disiintilmektedir. Ek ola-
rak, “where Cohn got” Figek tarafindan “nereden almis olabilecegini” ve Azizoglu ta-
rafindan “nasil kapildig1” seklinde Tiirkgeye aktarilma tercihi kullanilmistir. C2’de
“olabilecegi” sézctigii ‘olasilik’ anlami verirken KM’de kesin bir ifade oldugu goriiliir.
G2’de “nasil kapildigr” ifadesiyle Fisek (1988, 50) kendi ¢evirisindeki tercihini, kaynak
metindeki “where he got” ifadesine esdeger oldugu diistiniilmektedir.

7. ..we had him put the back of the car down. (Hemingway, 1976: 77)
+Cl: ... sofore arabanin arkasini agtirdik. (Azizoglu, 1986: 78)

«C2: ...stirticiiye arabanin arkasini agmasini soyledik. (Fisek, 1988: 99)

Yukaridaki gevirilerden anlasilacag: iizere, Jake, Bill ve Cohn sabah saatlerinde,
Bayonne isimli bir kdye seyahat ederler. Oraya heniiz otobiis ¢aligmaya baglamadig:
i¢in bir araba tutarlar. Siiriicii gelene kadar da igerler. Araba ve sofériinii betimleme-
yen KM’de Hemingway, sof6re arabanin bagajini a¢tirdiklarini ve ¢antalar1 sofore
oraya koydurduklarini isaret eder. C2’de, esas ciimlenin edilgen yapis1 “arabanin ar-
kasini agmasini soyledik” ifadesiyle etken yapiya gevrilmeye uygun goriiliir. Ancak,
bu aktarim hedef metinle kiyaslandiginda yanlis anlamalara sebebiyet verebilir. C1’de
Azizoglu bu ciimlenin esas yapisini koruyan “arabanin arkasini agtirdik” ettirgen ya-
pisin1 kullanmayi tercih ederek metni kendi ifadesiyle yeniden olusturmustur.

8. There were several waiters and a crowd of people standing around. (Hemingway,
1976:159)

+Cl: Cevremize birkag garsonla, insan toplanmaist1. (Azizoglu, 1986: 168)
+C2: Cevremizde birkag garsonla kalabalik bir topluluk vardi. (Fisek, 1988: 199)

Bu climlenin yer aldig1 paragrafta romandaki neredeyse biitiin karakterler hep bir-
likte bir kafede bulunmaktadirlar. Robert Cohn, kafeye, giiclii ve erkeksi davraniglari
olan bir karaktere sahip kadin karakter Brett’e halini hatirini sormak i¢in gelir. Brett
roman boyunca Jake, Cohn, Mike ve Romero ile olan yakin iligkilerinde bir boga
doviisciisii gibi onlara hitkmeder ve onlar1 yonlendirir. C2’de bu durum, ayni yapida
“kalabalik bir topluluk™ olarak ¢evrilirken, C1'de, “a crowd of people” s6z dbeginin
isim yapus, fiil yapisi seklinde degistirilerek “insan toplanmist1” diye gevirir. Yine, her
iki ¢evirmen de, ¢eviri metodunda bireysel farkliliklarini gésteren kendi yorumlarini
ve tercihlerini kullanmiglardir. Azizoglunun burada 6zellikle kendi yorumunu vur-

guladig: ditsiiniilmektedir.
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(b) Eklemeler (Eklemeli Ceviri)

Kaynak metninde, yazar tarafindan agik¢a belirtilmeyen ctimleler ve diisiinceler
oldugunda, gevirmen tarafindan, ¢evrilen dilde daha yaygin olan sozciiklerin ve s6z
obeklerinin kullanilmasiyla eklemeler yapilabilir. Bu yiizden, ¢evirmenin erek metne
kendi bakis agisin1 ekleme 6zgiirligii vardur, fakat tasidigi sorumluluk kendi diistince-
lerini sinirlamasina yardimci olmalidir. (Newmark:1988b).

1. He was really very fast. (Hemingway, 1976: 7)
+Cl: Gergekten de giiclii, kuvvetli, civa gibiydi. (Azizoglu, 1986: 5)
«C2: Cok hizliyd:. (Fisek,1988: 13)

Roman, Robert Cohn’un fiziksel bir betimlemesiyle baslamaktadir. Yukaridaki
ciimle bu betimlemelerden biridir. “Fast” sozctigii C2’de “hizliyds” olarak ¢evrilmistir.
Diger tarafta, CI’de “giigli kuvvetli, civa gibiydi” olarak yorumlanarak aktarilmis-
tir. Hemingway Cohn’un ne kadar hizli olduguna odaklanir ve “really” ve “very” gibi
pekistiricileri birlikte kullanarak Cohn’un 6zelliklerinin asiriligini yansitmak ister.
(G2’de gevirmen “really”, “gercekten” sézctigiinii Tirkgeye cevirmemistir. Diger taraf-
tan, Azizoglunun kaynak metnin amacini yansitabilmek i¢in CI’de birden fazla sifat
kullanarak durumun asiriligini erek ceviriye aktarmay1 hedefledigi goriiliir.

2. He was Spider Kelly’s star pupil. (Hemingway: 7)
«Cl: Spider Kelly’nin en parlak 6grencilerinden biriymis. (Azizoglu, 1986: 5)
«C2: Oriimcek Kelly’nin en iyi 6grencisiydi. (Fisek, 1988: 13)

Anlatic1 yine Cohn’'un hakkinda daha fazla detay ortaya koyar. Bu ctimlede, “star
pupil” Fisek tarafindan fazladan ekleme yapilmadan “en iyi 6grenci” olarak ¢evrilmis-
tir (1988:13) . Bunun aksine, Cohn’un diger en iyi 6grenciler arasinda oldugu hakkinda
KM’de bahsedilmemesine ragmen Azizoglu (1986: 5) “biriymis” sézctigiinii gevirisine
ekleyerek, baska bagarili 6grencilerin de var oldugunu ima etme ihtiyac1 duyar. Azi-
zoglunun ¢eviriye fazladan anlam katarak erek okuyucuyu yonlendirdigi diisiiniil-
mektedir.

3. In California he fell among literary people.(Hemingway, 1976: 8)
«C1: Kaliforniya'da sanatgilar, yazarlar arasina diistii. (Azizoglu, 1986: 6)

«C2: Kaliforniya’da edebiyat ¢evresinin icine diistii. (Fisek, 1988: 15)

Robert Cohn Amerikanin bati yakasina tasinmistir ve bu ona bir dergiye katk:

saglayarak yazma becerisini gelistirmesi i¢in sans verir. C2’de “literary people” &be-
gini “edebiyat ¢evresi” olarak ¢evirmistir ve CI’de ise “sanatcilar, yazarlar” sozciikleri
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kullanmustir. Goriildagii tizere CI’de anlami kuvvetlendirmek igin climleye fazladan
sozciikler eklenmistir; C2’de ise “edebiyat ¢evresi” KM den birebir ¢eviri tercihi kulla-
nilmistir. Yine de, her iki ¢eviride KM’de verilen anlami yansittig: diisiiniilmektedir.

4. Isaid goodnight and went out. (Hemingway, 1976: 9)
+C1: Herkese iyi geceler dileyerek ayaga kalktim. (Azizoglu, 1986: 8)
«C2: Iyi geceler deyip ¢iktim. (Fisek, 1988: 17)

Dordiinct 6rnekteki erek gevirilerde goruldigi tizere Cl'de Azizoglu, KM’de
olmamasina ragmen belirsizlik zamiri olan “herkese” s6zciigiinii ekleme ihtiyacr his-
setmistir. Ayrica “went out” fiilini metnin orijinal egilimini yansitamayan ‘ayaga kalk-
tim’ seklinde gevirerek kendi yorumunu erek metne katmaistir. C2’de gevirmen KM’ne
sadik kalmis ve aynen aktarmistir. Azizoglunun burada KM’de eksik olan nesneyi
cevirisine eklemesi onun ciimle yapisinin eksiksiz verilmesi gerektigini vurguladig:
disiintiilmektedir.

5. You can’t get away from yourself by moving from one place to another. (Hemin-
gway, 1976: 13)

+Cl: Bir yerden bir yere gitmekle kendinden, i¢indeki o seyden kurtulamazsin.
(Azizoglu, 1986: 12)

+(2: Bir yerden bir yere tasinmakla insan kendinden kagamaz. (Fisek, 1988: 21)

Yukarida yer alan climlenin igeriginde, anlatic1 Jack’in Cohn’la sikic1 bir atmos-
ferden uzaklagsmak i¢in bagka bir sehre tasinma konusundaki fikrini degistirmeye
calisirken sarf ettigi sozler goriilmektedir. Jack, C2’de dogrudan “insan kendinden
kagamaz” seklinde gevrilirken. CI’de “get away” deyimsel fiili igin “kurtulamazsin”
sozcigl kullanilmigtir. C2’de kullanilan ise, “kagmak” eyleminin bu durum i¢in daha
uygun oldugu diisiiniilmektedir ¢iinkii “kurtulmak” fiili Ingilizce’de “get rid of” de-
yimsel fiiline karsilik gelmektedir. Ayni cimlede Azizoglu ifadenin anlamini giiglen-
dirmek i¢in “igindeki o seyden” soz 6begini erek climleye anlam katmak i¢in ekleme
ihtiyact hissettigi ifade edilebilir.

6. I could picture it. (Hemingway, 1976: 14)
«Cl: Soyledigini gozlerimin 6niinde canlandirabiliyordum. (Azizoglu, 1986: 13)
«C2: Gozlerimin dniine getirebiliyordum. (Fisek, 1988: 23)

KM’de Jake, Cohn’u kafeye gidip bir seyler igmek icin kabusundan uyandirir. Bu
ciimlelerin bulundugu igerikte, anlatici okuyucularin, arkadaglarinin goriintiilerini
gozlerinde canlandirma gibi rezil bir huyu oldugunu bilmelerine izin verir. Burada, bu
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ciimleye odaklanilir ve anlatici Jake’in kétii huylarini daha da agiklar. “It” zamiri Co-
hn'un kébusu hakkinda soylediklerine atif yapmaktadir. Bu yiizden, Cl'de ¢evirmen
erek metne betimleme eklerken, ctimleyi daha anlagilabilir kilmak i¢in “s6yledigini”
(what you said) fiil 6begini de ekler. C2’de ise “gozlerimin 6niine” sozciik 6begi ek-
lenerek erek metni daha agiklayici yapmaya ¢alisilmistir. C2’de gevirmenin tasvir ve
kelime tercihinin farki ortaya ¢ikmaktadir.

(c) Cikarmalar (Cikarmali Ceviri)

Cikarma kaynak metinden bir sozctigii, ya da bir 6begi ¢ikararak ¢eviride onu
kullanmama olarak tanimlanmaktadir (Newmark: 1988b). Cevrilen metinde yazarin
amacini yakalamak i¢in bazi sozciiklerin ve obeklerin her zaman gevrilmesine gerek
yoktur. Ancak, ¢ikarmalar ¢evirmen tarafindan farkinda olmadan yapildig1 zaman,
metnin kendi anlamini ve amacini kaybetmesine sebebiyet verir.

1. He cared nothing for boxing, in fact he disliked it. (Hemingway, 1976: 7)
+C1: Kendisi de boksu sevmezdi, hatta nefret ederdi. (Azizoglu, 1986: 5)
«C2: Boks ilgisini ¢ekmiyordu bile. (Figek, 1988: 13)

Romanin baginda, anlatici boks yapmaktan hoslanmayan Cohn hakkinda detayli
bilgi verirken, Cohn’un boks yapma konusundaki hosnutsuzlugunu buradaki ciimlede
goruldigii gibi perginler. Ancak, C2’de kaynak metinde yer almasina ragmen, ek agik-
layici climle tamamiyla ciimleden ¢ikarilmigtir. CI'de, tam aksine tiim climle esdeger
ifadeler kullanilarak erek dile ¢evrilmistir.

2. During two years and a half I do not believe that Robert Cohn looked at another
woman. (Hemingway, 1976: 9)

«Cl: Buiki y1l icinde Cohn’un bir bagka kadina goz ucuyla bile baktigina inanmam.
(Azizoglu, 1986: 7)

«C2: Iki buguk yil icinde Cohn'un bir kadina baktigini sanmryorum. (Figek,
1988:16)

Bu ctimlede anlatici, Cohn’un 6zel hayat1 hakkinda kisisel diisiincelerini agiklar.
K1z arkadag1 Frances ile birlikte oldugu siire boyunca, Cohn kiz arkadagina o kadar
sadiktir ki, bagka hicbir kadina bakmamuigtir. Kiz arkadasiyla birlikte oldugu siire
KM’de rakamlarla vurgulanir. C1’de ¢evirmen herhangi bir neden géstermeden kendi
cevirisine ‘half’, ‘buguk’ s6zciigiinii dahil etmezken, C2’de “Two years and a half” za-
man dilimi ¢evirmen tarafindan erek metne ayni gekilde aktarilir. Bu bilgi KM’de de
belirtildigi i¢in erek dile aktarilmasi daha dogru olurdu ¢iinkii alt1 aylik zaman dilimi
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bir iligki i¢in 6nemli bir stirectir. Aksi halde, bilginin eksikligi karakterler hakkinda
yanlis anlasilmalara sebebiyet verebilir.

3. Ifirst became aware of his lady’s attitude towards him one night after the three of
us had dined together. (Hemingway, 1976:9)

+Cl: Hanimefendisinin oglana karsi olan tutumunu, ii¢iimiiz birlikte yemek yedi-
gimiz aksam farkettim. (Azizoglu, 1986: 7)

«C2: Bu bayanin Cohn’a takindig: tavri, birlikte ¢iktigimiz bir aksam farkettim.
(Fisek, 1988: 16)

Burada, anlatici Cohn ve kiz arkadas: Frances hakkinda daha fazla detay sunarak
okuyucuyu bilgilendirir. Jack, Frances’le bir aksam yemeginde tanisir ve bu ciimle o
anla ilgilidir. Hemingway Jack’in Cohn ve Frances’le birlikte yemek yedigini anlatir.
C2’de betimlemenin erek dile aktariminda say1 sifat1 ‘ii¢’ yer almaz; metne déhil edil-
memistir. Cl'de ¢evirmen KM’deki say1 sifatini erek metne ayni sekilde aktarmigtir
clinkii “birlikte ¢iktigimiz aksam” s6z 6begi o aksam kag kisinin orada oldugu konu-
sunda net bilgi vermez, iki kisiye de isaret edebilir ve dolayisiyla kafalar1 karistirabilir.

4. T turned off the gas, and opened the wide windows. (Hemingway, 1976: 28)
+Cl: Gazi1 kapattim, pencereleri agtim. (Azizoglu, 1986: 27)
«C2: Gazi kapatip, pencereleri ardina kadar actim. (Figek, 1988: 39)

Okuyucu bir kez daha i¢ mekanin tasviriyle karsilasir. Niteleyici sifat ‘wide’ (genis)
iki cevirmen tarafindan da erek metne aktarilmamigtir. C2, ‘wide’ sozctigtinti “opened
the wide windows” yerine “opened the windows wide” anlaminda pencereyi tamamen
a¢mak seklinde algilayarak farkli bir anlamda kullanilirken, CTT’deki tanimlamada
Fisek’in kii¢tik bir detay1 gozden kagirarak pencereler {izerindeki vurguyu atladig: dii-
stiniilmektedir.

5. We went out into the street again and took a look at the cathedral. (Hemingway,
1976:76)

+Cl: Yeniden sokaga cikip soyle bir baktik. (Azizoglu, 1986: 98)
+C2: Cikip katedrale bir goz attik. (Fisek, 1988: 78)

Sabahleyin Jack, Bill ve Cohn Bayonne’u kesfetmektedirler. Ortalikta ¢alisan bir
otobiis goremedikleri icin araba kiralarlar ve giizel bir katedral goriirler. KM’de bu-
lunan ciimlenin isim ve nesnesi olan ‘cathedral’ sézciigiiniin C1’de goz ardi edilerek
cevirmen tarafindan bilingli veya unuttugu i¢in erek metne aktarilmadigini goriiriiz.
(G2’de ise ‘katedral’ sozctigii erek metinde karsimiza ¢ikmasina ragmen, ‘again’ (yeni-
den) zarfinin ciimlede yer almadigini ve ¢evirmen tarafindan 6nemli goriilmeyerek
¢eviriye alinmayarak erek metne aktarilmadigina sahit oluruz.
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(d) Deyim Cevirisi

Deyimler, anlamlari ve yapilar1 geregi geviride farkli bir siirece tabidirler. Deyimler
ozeldir ¢linkii genelde kiiltiir farkliliklar: nedeniyle anlamlar: erek dilde tam olarak
karsilik bulamayabilir. Ya da, onlarin karsilig1 olan sézciikler ayni anlami iletemeyebi-
lir. Bu yiizden, kaynak dildeki deyimlerin ¢evirisi, hedef dildeki en yakin anlamla yer
degistirilmelidir. Cevirmen kaynak dildeki deyimin anlamin: tanimadiginda, hedef
dile ¢evirme siireci esas anlami yansitamayabilir. Kaynak dildeki deyimlerin geviri-
sinde yanlig anlagilmalardan ka¢inmak i¢in, gevirmenin asagidaki 6rneklerde oldugu
gibi hedef dilin kiiltiiriine ¢ok asina olmasi gerekir.

1. She was very forceful and Cohn never had a chance of not being taken in hand!
(Hemingway, 1976: 8)

«C1: Kadin becerikliydi; Cohn da oldum olas: idaresini baskalarina kaptirmisti.
(Azizoglu, 1986: 7)

+C2: Ne istedigini ¢ok iyi bilen bir bayandi bu ve Cohn’un onun eline diismemesi
olanaksizdu. (Fisek, 1988: 15)

Yukarida tanimlanan kadin figiirit Cohn’un kiz arkadasi Frances’tir. Romanda Co-
hn’u kendi ¢ikari i¢in kullaniyormus gibi gériiniir. Yukarida kullanilan deyim ‘take in
hand’ denetim altinda tutmak anlamindadir ve C2’de anlama yakin bir gekilde ¢evril-
mistir ¢linkii yazarin okuyucularinin bu deyimle anlamalarini istedigi sey; Cohnun
Frances tarafindan kontrol ediliyor olmasidir. Bir diger deyisle, Frances, Cohn’dan
faydalanmaktadir. C1’de cevirmen tamamen farkli sozciikler kullanarak KM’deki ima
edilen anlami yansittig1 zannedilmektedir.

2. It rather went to his head. (Hemingway, 1976: 10)
+Cl: Basini dondiirmiistii. (Azizoglu, 1986: 9)
«C2: Bu da bagina vurmustu. (Fisek, 1988: 18)

Yukaridaki ciimle Cohn ve romanini hakkinda bilgi vermektedir. Yayimcilar, ro-
manini o kadar 6vmiislerdir ki, bu onun kendini begenmis bir insan olmasina yol a¢ar.
“Went to his head” deyimi, Cohn'un romanini begendiklerini 6grendiginde nasil da
kibirlendigini ve kendini @istiin gordiigiinii ifade etmektedir. Burada, her iki ¢evirmen
bir kiiltiirden digerine aktarim yaparken erek metinlerinde KM’ne neredeyse esdeger
anlam yansitan iki farkli eylem s6zciigii kullanmigtir ancak KM’deki anlamui yansit-
madiklar1 diisintilmektedir.

3. People beat him who had never had a chance with him. (Hemingway, 1976: 40)
+C1: Oniine gelene yenilmeye baslad1. (Azizoglu, 1986: 39)
« C2: Eline su dokemeyecek adamlar onu yenmeye basladilar. (Fisek, 1988: 54)
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Jack, Cohn’dan yeteri kadar bahsetmedigini diisiindigii i¢in, onun hakkinda daha
fazla ayrintili bilgi verir. Yazar Hemingway, Cohn’un boksta ne kadar basarili oldu-
gunu gostermek ister fakat Brett’le tanisip ona agik olduktan sonra Cohn normalde
kazanacagi doviisleri kaybetmeye baglamigstir. C2 hedef dilde deyim kullanarak bu-
radaki deyimi en yakin anlamiyla ¢evirmeyi basarmistir. Ancak, C1’de de neredeyse
ayni anlami yansitan ifade ile erek metne aktarildig: sylenebilir.

4. Well, I suppose that we live by the sword shall perish by the sword. (Hemingway,
1976: 44)

+Cl: Eh, ne yapilmus, riizgar eken firtina bicermis. (Azizoglu, 1986: 44)

+C2: Eh, ne yapalim, su testisiydik, su yolunda kirilacagimiz belliydi. (Fisek, 1988:
58)

Yukaridaki cimlenin ortaminda, Jake, Cohn ve Frances hep beraberlerdir ve Fran-
ces Jake’e Cohn’un ondan ayrilmak istedigini sdyler. Cohn ve ayni gazetede calisan bir
sekreterin arasindaki iligkisi hakkinda bilgi verir. KM’de alinan 6rnek ciimle Fran-
ces’e aittir ve Cohn ile olan iliskisinden bahsederek, kinayeli bir sekilde ‘we live by
sword, shall perish by the sword’ deyimini dile getirerek iligkilerinin bir giin bitecegini
bildigini ifade etmek ister. C2’deki metin, paragrafin icerigi diisiiniildiigiinde anlam-
11 bir sekilde KM’ne yakinlik gostermektedir. Cl1 ise yakin anlama sahip oldugu i¢in
kabul edilebilecek bagka bir Tiirk¢e deyim kullanarak yazarin vermek istedigi anlami
erek kiiltiirde yeniden olusturuldugu ifade edilebilir.

5. Don’t get cock-eyed. (Hemingway, 1976: 135)
+Cl: Kafalar1 bulmayin. (Azizoglu, 1986: 142)
«(2: Kafalari tutmayin. (Fisek, 1988: 170)

Yukarida gevirisi yapilmis climlenin ortaminda Jake ve arkadaslar1 boga déviistine
giderler. Brett, bogalar atlara saldirdiginda ne olacag: konusunda gergin oldugu icin
Jack ona doviis hakkinda bazi tavsiyeler verir. Jake ve Bill sarap tulumlarini asmak
i¢in otele giderler. Onlar ayrilmadan 6nce Jack, arkadaslar1 Cohn, Bret ve Miker ¢ok
igmemeleri konusunda uyarir. Hemingway “get cock-eyed” deyimini ‘sarhos olmak’
anlamina geldigini agiklamak i¢in kullanmistir. Ancak, “Cock-eyed” Tiirkgede sasi
g6z anlamina gelir. Trk kiltiiriinde “kafay1 bulmak”, ‘sarhos olmak’ eyleminin (be-
ing drunk) argo karsiligidir ve Azizoglu bu deyimi basarili bir gekilde Tiirkgeye aktar-
muistir. Ancak, yukarida goriildiigii gibi C2°de verilen erek cimle anlam karmagasina
sebep olmaktadir ve farkli olarak algilanabilir.
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Sonug:

Ayni eserin iki yil arayla iiretilen iki ayr1 cevirisi, karsilastirmali yontem ve geviri-
biliminde kiiltiirel yaklagimlar izinde ¢evirmen kararlar1 dogrultusunda incelenmeye
calisildi. Bu galigma, hem Tiirkiye’nin deneyimli ve saygin iki edebiyat ¢evirmeninin
sergiledigi ¢eviri davraniglarini gérmemize, hem de bu ¢eviri davranislarindan yola
cikarak cevirilerin yapildig1 1980’1i yillarda egemen olan geviri normlarina iliskin bazi
gozlemlerde bulunmamiza imkéan saglamistir. Edebi metin ve erek odakli bu geviri
yolculugu, edebiyat metinlerinin birbirinden farkli yorumlamalara ve dogal olarak da
farkli gevirilere ne kadar agik oldugunu bizlere gosterdi.

Giines de Dogar’in ¢evirmenlerinin, kaynak metni anlamalarina ve yorumlamala-
rina gore, zaman zaman metinden ¢ikarmalar yapip, ceviriye yeni séz 6bekleri ekle-
dikleri goriilmektedir. Her iki ¢evirmenin sozciik tercihlerinin, egitim altyapilarinin
ve kiiltiirel birikimlerinin, kaynak metnin anlaminin aktarilmasi ve yorumlanma-
sinda biiyiik bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Ornegin, bir ciimleyi Azizoglu (1986:
11) “Hayatim su gibi akip gidiyor, bir anini bile istedigim gibi yasayamiyorum” diye
aktarirken Fisek, “Yasamimin boylesine hizli akip gittigini, onu hakkiyla yasayamadi-
gimi diigiinmek dayanilmaz geliyor bana” olarak aktarir (1988: 20). Ayni anlama gelen
“yasam” ve “hayat” sozciiklerinin tercih edilmesi her iki yazarin diinya gériislerini ve
sozciik tercihlerini agik bir sekilde ortaya koydugu diisiiniilmektedir.

Diger taraftan, iki cevirmen deyimleri ¢evirirken de kaynak metnin anlaminin he-
def metne tasinmasinda farkli s6zciik obekleri ve deyim se¢me 6zgiirliiklerini kullan-
mistir. KM’de var olan, “Well, I suppose that we live by the sword shall perish by the
sword” deyimini Azizoglu, (1986: 44) “Eh, ne yapilmus, riizgir eken firtina bigermis”
diye cevirirken Figek, (1988: 58) ise “Eh, ne yapalim, su testisiydik, su yolunda kirilaca-
gimiz belliydi” olarak aktarir. Bu da gosterir ki Azizoglu ve Fisek KM’ne korii koriine
bagli kalmayarak erek metne kendi ifadelerini, kiiltiirlerini ve sézciik tercihlerini ek-
lemislerdir.

Bunlara ek olarak, dikkatsizlik sonucu oldugu ve gozden kagtig1 diistiniilen bir
anlam farklilig: ile de karsilasilmistir. Hemingway’in (1976: 135) kullandigi, “Don’t
get cock-eyed” deyimi ‘sarhos olmak’ anlaminda kullanildig: halde Fisek tarafindan
“Kafalar1 tutmayin” olarak aktarildig: i¢in anlam kaymasina sebebiyet verdigi diisii-
niilmektedir (Fisek, 1988: 170).

Neticede, her iki ¢evirmenin de gosterdigi ¢aba ikisinin de ¢eviri kalitesini yaka-
lama konusunda kendi yetenekleri oldugunu gostermektedir. Dogru bir ¢eviri i¢in
temel Olgiitler her zaman geviriyi erek dilin ve kiiltiiriin ihtiyaglarina bagl kalarak
kaynak metni erek metne aktarma sanatidir. Bu demektir ki, ¢evirmen olmak yara-
ticilik gerektirmektedir ve sanat¢i olmak gibidir. Daha da 6nemlisi, bir ¢evirmenin
stirekli kendini yenilemesi ve dilde ortaya ¢ikan yenilikleri ve degisimleri takip etmesi
ve 0grenmesi Onem arz etmektedir.
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Extended Abstract:

Translation is best known as the interpretation of the meaning of a text in one
language ‘the source text’and the production of an equivalent text ‘the target text’ in
another language that tries to communicate the same message to the target language. It
takes into consideration many restrictions, including context, the rules of grammar of
the two languages, their writing conventions, their idioms, as well as their culture, and
the like (Larson 1991:14). In Newmark’s words; “Translation consists of transferring
the meaning of the source language into the receptor language.” (1988: 17) It is like
carrying phrases from the mother culture to the foreign, since culture has a tremen-
dous effect on translation. Hence, a translator has a significant role as s/he is just like a
bridge that carries across values between the two cultures. Moreover, in the translation
of aliterary text, the features that need attention may range from metaphoric language,
the author’s artistic stance in constructing the plot, her/his world view, style, the criti-
cal approaches s/he was influenced by, as well as her/his cultural, social and linguistic
choices.

Translation took its first form in the period of antiquity. From that time onward its
development has built a strong foundation for communication and the understanding
between cultures. The result of translation is much like a bridge that combines two
different sides that would be normally separated by a gap. This is one of the reasons
why translation has been so successful in the area of communication. The commu-
nication of a meaning into a new culture can have lasting effects. History shows man
that communication is vital to its success and good communicator is always valued no
matter where you go in the world.

Translation theories aim to guide learners to a better understanding of translation.
From definitions we learn that a translator has to be very well educated and have great
understanding of both languages to attempt to translate a text. His aim is trying to
communicate the meaning of the source text into the target text. This effort must be
succeeded throughout the whole work that is translated. If the translator is not able
to accomplish his job, the translation might be less accurate and cause ambiguity. Two
translators can translate from the same source text into the same language, but the
result might not be the same. Therefore, it is clear to state that there is not only one
correct translation of a text. In this study, first definitions of translation from different
sources and scholars will be scrutinized to review the literature of translation. Then,
two translations of the same novel which were translated into Turkish form English in
the same decade by two different translators are compared to interpret the preferences
and word choices of the translators in the translation process to achieve their goal of
carrying the message of the author to the new audience and culture.

There are several aspects of communication that can determine the type of trans-
lation. One of the goals of the translation work is to produce a translation that will
be acceptable to the receptor language audience. According to Larson, (1998) there
are several rules in translation that guide the translator. Then, the fundamental goal
of translation is to allow the receptor audience to develop an accurate, clear and
communicative understanding of the subject. When this is accomplished, the audi-
ence will be provided with the same understanding of information as it is intended for
the source language audience. Since translation has a wide audience it has also a wide
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meaning. Administrative, commercial, religious, historical, and literary translation are
some of the various types of the translation.

Literary translation is involved with the translation of literary texts such as novels,
poems and plays. A literary translator must be capable of also translating feelings, cul-
tural nuances, humours and other subtle elements of a piece of work. So, there is con-
troversy over the subject of whether or not this type of translation is possible. For
instance, the linguist Roman Jakobson, who was highly concerned about translation
(1959:234), in his seminal essay On Linguistic Aspects of Translation, declared that
“poetry by definition was untranslatable”. Further, in 1974 the American poet James
Merrill wrote the poem, Lost in Translation, which in parts explores why the transla-
tion of literary text does not transfer the exact intent of the author (Burke 2005: 5). The
metaphor of the poem likens translation to unexplainable feelings built up in life.

This study deals with the two Turkish translations of the novel The Sun Also Rises
(1976) written by the American novelist Ernest Hemingway. The two texts ‘are Giines
de Dogar (1986) by Orhan Azizoglu and Giines de Dogar (1988) by Sinan Fisek. They
are analysed with the use of text-based method, sentence by sentence in the light of the
theories and the principles classified under the titles of “Translator’s Vocabulary Choic-
es, ‘Additions’ (Over-translation), ‘Omissions’ (Under- translation) and ‘Idioms’.
During the analysis of the two translations, it has been seen that the translators’ word
choice, background, and cultural knowledge plays a significant role in the transfer of
meaning and the interpretation of the original text. It is understood that the transla-
tors have made use of different vocabulary choices in Turkish, omitted, and added new
phrases to the translations according to their understanding and interpretation of the
source text. Therefore, this study aims shed light on the word, phrase, sentence, and
idiom preferences of the translators for the same parts of source text. In the study by
focusing on the specific topics mentioned one can see different sentences or phrases
from the original text (OT), and its equivalent Turkish reflections made by Azizoglu
(T1) and Figek (T2).

After having analysed the “The Sun Also Rises’ and its two different translations,
it is possible to state that the two Turkish translators are in possession of different
vocabulary and world view which is reflected by the use of words from that repertoire.
Both of the translators have translated and transferred the same text and it is seen that
they have made use of freedom in choosing different vocabulary, phrases and idioms
to carry the meaning of the source text into the target text. This effort shows the ability
for a translator to grasp his/her quality as a translator. The criteria for a good translator
are always changing based on the needs of the culture and the language he is trans-
lating. One who translates information from a source language into a target language
must be able to adapt to change and constantly learn new information to stay up to
date with the many changes. As a result of the many changes, a translator should be
self-motivated, self-critical and mostly self- trained. Without these qualities it might be
very difficult to keep up with the multi-cultural changes and constant change in data.

All in all, being a translator is much like being a teacher. For both, the job
requirements are always changing and the need to continually learn is as much a part
of the job as the actual translating process. It can be said that the moment a translator
stops learning is the moment s/he stops being a good teacher or translator.
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Oz:

Epik diisiincenin iiriinii olan ilk Ozbek romani O‘tkan Kunlar, yaklasik bir asirdir
okunmakta, yorumlanmakta, hakkinda yazilar yazilmakta ve gesitli yonlerden tahlil
edilmektedir. Bu makalede romanin yazari olan Abdullah Kadiri’nin hayati, O‘tkan
Kunlar romaninin 6zeti ve onunla ilgili ¢esitli yorumlara yer verilmistir. Abdulla
Kadiri 1917-1918 yillarindan baslayarak “Ge¢mis Giinler” romant i¢in malzeme top-
lamaya baglamistir. 1922’de ilk Ozbek romaninin ilk boliimleri “Inkilap” dergisinde
yayinlanmaya baglamis, 1925-1926 yillarinda “Ge¢mis Giinler” ii¢ boliim halinde ki-
tap olarak negredildi. 1928 yili yazarin ikinci tarihi roman1 “Mihraptaki Ciyan” ya-
yinlandi. 1934 yilina gelindiginde Abdullah Kadiri koy isletmesi mevzusuna adanan
“Abid” hikayesini yazdi. Bunun disinda Gogol'un “Evlenme” komediyasinin ve bati-
I yazarlarin hicvi hikayelerini Ozbekge’ye terciime etmistir. Abdullah Kadiri “Emir
Omer Han'in Cariyesi”, “Hirsiz”, “Namaz”, "Dehset” gibi romanlar yazma arzusunda
olduysa da baskici idare bu isteklerinin yerine gelmesine izin vermemistir. Abdullah
Kadiri 1926 yilinda “Mustum-Yumrugum-“ da yazdig1 “Toplu Sozler” sebebiyle kisa
bir siire hapse atild1. 1937’nin 31 Aralik’inda “Halk Diisman1” suglamasiyla hapsedil-
mis 4 Kasim 1938’ de Tagkent’de idam edilmistir. Onun eserleri 1956 yilindan baslaya-
rak nesredilmeye baslanmis, 1990’da Cumhurbaskani emriyle Abdullah Kadiri isimli
Cumhuriyet Devlet Odiilii tesis edilerek.1991 yilinda ise Abdullah Kadri ‘ye Ali Sir
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Nevai isimli devlet 6diilii verilmistir. 1994 yilinda bagimsizligin tigiincii yilinda “Ba-
gimsizlik” madalyas: takdim edilen Abdullah Kadiri, Ozbekistan’da romanin gelis-
mesine énayak olan ve ilk Ozbek romani, “Ge¢mis Giinler”i yazan bir edebiyate1, Tiirk
diinyasinin Rus isgali altinda olmasina karsi ¢ikan ve Tiirk diinyasinin birligini ve ba-
gimsizligini savunan bir yazar oldugu icin, Ozbek Milli Edebiyatinin kurucularindan
biri olarak kabul edilmektedir. Kendine has bir tislubu olan Kadirinin eserinde kisa ve
6z anlatimlar, romandaki karakterler dizisi hakkinda bilgi edinmeye yardim eder. Bu
caligmada ayrica Abdullah Kadiri iizerinde arastirmalar yapan edebiyat arastirmaci-
lar1 ile Modern Ozbek edebiyatindaki Abdullah Kadiri karakteri hakkinda da bilgiler
verilmis; O‘tgan Kunlar’in poetik 6zellikleri, ondaki kahramanlarin karakterleri, ya-
zarin dil ve Gislubundaki bagarisinin kaynaklari iizerine degerlendirmeler yapilmistir.

Anahtar Sozciikler: Epik tiir, roman, Ozbek Edebiyati, edebi yorum, olay orgiisi,
bilimsel yorum.

Abstract:

The first Uzbek novel O’tkan Kunlar, the product of TasaEpik thought, has been
read, interpreted, written about and analyzed in various ways for nearly a century. In
this article, The Life of Abdullah Kadiri, the author of the novel, The summary of the
novel O’tkan Kunlar and various commentaries about it are included. Abdulla Kadiri
started collecting material for the novel “Days of the past” starting from 1917-1918. In
1922, the first chapters of the first Uzbek novel began to be published in the magazine
“Revolution”, and in 1925-1926, “past days” was published as a book in three parts.
In 1928, the author’s second historical novel “Centipede at the altar” was published.
By 1934, Abdullah Kadiri wrote the story “Abid”, which was dedicated to the issue of
Village Management. Apart from this, he translated Gogol’s comedy “marriage” and
satirical stories of Western writers into Uzbek. Although Abdullah Kadiri wanted to
write novels such as” Emir Omar Khan’s concubine”,” thief”,” prayer”,” horror”, the
repressive administration did not allow these wishes to be fulfilled. Abdullah Kadiri
was briefly jailed in 1926 for “collective words® he wrote in “knuckles-my fist -”. He was
imprisoned on 31 December 1937 on the charge of “enemy of the people” and executed
in Tashkent on 4 November 1938. His works began to be published beginning in 1956,
and in 1990, by order of the president, the State prize of the Republic named Abdullah
Kadiri was established.In 1991, Abdullah Qadri was awarded the Ali Sir Nevai state
award. Abdullah Kadiri, who was presented with the “Independence” medal in the
third year of independence in 1994, is considered one of the founders of Uzbek national
literature, as he was a writer who pioneered the development of the novel in Uzbekistan
and wrote the first Uzbek novel, “past days”, opposed to the Turkish world under Rus-
sian occupation and defended the unity and independence of the Turkic world. Short
and concise narratives in Kadiri’s work, which has its own style, help to learn about the
series of characters in the novel. In this study;, literature researchers who conducted re-
search on Abdullah Kadiri and the character of Abdullah Kadiri in Modern Uzbek lit-
erature were given information; poetic features of O’tgan Kunlar, characters of heroes
in it, and the sources of success in the language and style of the author were evaluated.

Key Words: Epic genre, novel, Uzbek Literature, literary interpretation, plot, scien-

tific interpretation.
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Giris

Epik tiiriin en 6nemli 6rnegi olan roman insan hayatinin pek ¢ok yoniinii ele alir;
hayattaki gesitli vakalar1 biinyesinde barindirir. Ozbek edebiyati tarihinde, roman tii-
riiniin ayr1 bir yeri vardir. Roman tiiriiniin gerektirdigi nitelikleri tagiyan ilk Ozbek
romani, Abdullah Kéadirinin 1920’li yillarda kaleme aldig1 O‘tkan Kunlar’dir. Bu ese-
riyle 0, hem Ozbek romanciligini baglatmis hem de kardes halklarin edebiyatlarinda
roman tiriiniin gelismesine yol gosterecek bir eser ortaya koymustur. Kazak yazari
Muhtar Avezov bu konuda fikirlerini soyle dile getirir:

“Abdullah Kadiri (Culkunbay), 1920'li yillar Tiirk diinyasi nesrinin en biiyiik ustasi-
dir... Onun romanlari, 1920’1i yillarda sanki ugsuz bucaksiz bir ¢6lde birdenbire Pamir
sira daglar1 gibi ortaya cikt1. Insan, Kadiri'nin eserlerini Kurmangazi veya Caykovski bes-
telerini dinliyormuscasina keyifle okur.” (Avezov, 1984: 12)

Abdullah Kadiri Hayat1 Hakkinda

10 Nisan 1894 yilinda Tagkent sehrinde dogdu. Sirasiyla Miisliimanlara ait bir
okulda, Rus-Tiizem Mektebinde ve Ebulkasim $eyh Medresesinde egitim aldi. Daha
sonra Moskova'daki Edebiyat Kursunda tahsiline devam etti. 1917 Ekim Devrimi
sonrasinda, Eski Sehir Gida Komitesinde bagkatip, Azik Isleri gazetesinde redaktor,
Sendikalar Birligi'nde katip olarak gorev yapti. Mushtum dergisinin kuruculugunu
tistlendi. Eserlerinde Julqunboy, Ju-boy, Dumbulboy, Dumbulnisa, Kalvak Mah-
zum, Toshpo‘Lat Tajang, Ovsar (Culkunbay, Cu-bay, Diimbiilbay, Diimbiilnisa, Kel-
vek Mahzum, Taspolat Teceng, Avsar) mahlaslarini kullandu.

1914’te Rehberbanu Resulmuhammed’le evlenen Abdullah Kadiri’nin bu evlilik-
ten Nazife (1916-1987), Habibullah (1918-1988), Edibe (1924-2010), Mesut (1926-1997)
ve Anise (1928-2011) ¢ocuklar1 diinyaya gelir. (Mirvaliev 2018: 204)

Abdullah Kadiri edebi faaliyetlerinin basglangici 1910 yilinin ortalarina denk gelir.
Sada-y1 Turkistan gazetesinin ilk sayisinda (1 Nisan 1914) Toshkent Xabarlari kose-
sinde Yangi Masjid va Maktab (Yeni Mescit ve Mektep) baslikl1 haberi yayimlanir.
Daha sonra onun Toy (Toy), Ahvolimiz (Ahvalimiz), Millatimga Bir Qaror (Milletime
Bir Karar), Fikr Aylag'il (Fikir Eyle) isimli siirleri; Baxtsiz Kuyov (Bahtsiz Giivey)
tiyatrosu; Juvonboz (Cuvanbaz) adl1 hikéyesi yayimlanir. Edebi faaliyetinin ilk o6r-
nekleri olan bu eserlerde Kadirinin Cedit¢ilere mahsus marifetperverlik ruhunu
tasir. Yazarin 1916 yilinda yazdig:1 Ulogda adli hikéyesi ile edebi-kuramsal kriterlere
uygun gercekei Ozbek dykiiciiligii baglamig olur. Hikéyelerinde gergekgilik ve hak-
kaniyet onciiliik eder. Yazar, kiigiik hacimli eserleri {izerinde titiz bir gekilde ¢aligir.
Ornegin, 1924 yilinda yayimlanan Gozal Yozg‘ichlar antolojisine giren Jinlar Bazmi
adl1 hikéyesinin burada yer alan niishasi ile daha sonra yayimlanan niishalar: karsi-
lagtirildiginda onun eserleri tizerinde tekrar tekrar ¢alistigy; eserlerinde sanatsalliga
ve hakkaniyetine bityiik 6nem verdigi goriiliir.

Abdullah Kadiri edebi yasamini basin yayin iglerine adadi. O, sosyo-politik ko-
nularda yiizlerce makale, satirik eserler yazdi. Kalvak Mahzumning Xotira Dafta-
ridan, Toshpo‘lat Tajang Nima Deydir? adl1 eserleri ile o, mizahi, “karakter mizah1”

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020

455



456

Prof. Dr. Bahodir KARIM

seviyesine ulastirdi. Hayat1 gozlemleyerek insanlik mesgalesine uygun diismeyen
vakalara hicvi-elestirel yaklasim sergiledi. Bu siire¢ devam ederken “Hiciv Krali’na
doniistii. Dénemin kimi yazarlari ile basin-yayinda miinakasaya girdi. Jasorat Ayb
Emas (Cesaret, Sug Degildir), Shallagi (Yaygaraci), O‘jar Ko'r (Inat¢1 Kor) baglikli ma-
kaleleri bu tartismalar neticesinde meydana geldi. 1926 yilinda Mushtum dergisinde
Yig'indi Gaplar (Toplanmis Konusmalar) makalesi yayimlandi. Makaledeki “yiiksek
mevkideki yoneticilere dokunan dikenli s6zleri” yiiziinden ve kimi meslektaglarinin
gammazlig1 nedeniyle 8 Mart 1926 yilinda tutuklandi. Abdullah Kadiri’nin (Culkun-
bay) 15-17 Haziran 1926 da goriisiilen mahkemesindeki konusmasinda bu makalenin
mabhiyeti ve hiciv tiiriiniin tabiat: tahlil edilerek makaledeki fikirlerin Ovsar’in (Avsar)
diliyle sadece isci ve cift¢ilerin menfaatlerinin gozetildigi, “htikiimetin memurlarina
karsi soylenenlerin “dost¢a saka” oldugu dile getirilir. Yine bu mahkemede o, gam-
mazlar hakkinda sunlari séyler: “Yalniz, birkag kisinin kendilerine ait mizan kefesine
makaleyi koyarak onu zararli bulmalari, garezden ve bana kars: iftira atmaktan bas-
ka bir sey degildir.” (Qodiriy, 1983: 193) der. Yine o, burada kendi eserlerinin ger¢egi
yansittigini ve fikirlerinin de dogru oldugunu cesaretle ispat eder, savunmasini séyle
bitirir: “Ben, hak yolunda kellesi kesilse, “gik” diyecek birisi degilim.” (Qodiriy, 1989)

Abdullah Kéadirinin maharetini gosteren “Hudayar Han ve onun miinsilerinin
hayatindan alinmis” Mehrobdan Chayon (Mihraptaki Akrep) adli tarihi roman,
1928 yilinda yazilir. Eserde, Hanlik Dénemindeki halkin hayati ve saraydaki entri-
kalarin yani sira iki ik olan Enver ile RAn&’nin sevgisi oldukga etkili bir bicimde
tasvir edilir. Romandaki karakterlerin 0zelliklerinin anlatiminda, eserde ele alinan
konunun islenmesinde Kadiri’nin mahareti dikkat ¢eker.

Onun kapsamli eserlerinden bir digeri de Obid Ketmon (Capaci Abit) adli uzun
hikayedir. Dénemi itibariyla giincel konularin ele alindig1 bu eser 1932-1934 yillarin-
da yazilir; 1935te de kitap halinde yayimlanir. Eserde, XX. ylizyilin 30’lu yillarinda
Ozbekistan’da gerceklestirilen tarim reformlari edebi bicimde ele alinir.

Abdullah Kadiri bagta Kalvak Maxzumning Xotira Daftaridan (Kalvak Mah-
zum’'un Hatira Defterinden), Toshpo'lat Tajang Nima Deydir?” (Asabi Tagpolat Ne Di-
yor?) olmak iizere onlarca mizahi satirik eser yazmistir. Onun gazetecilik, tercimanhk
faaliyetleri de oldukea fazladir. O, Rus edebiyatindan Cehov’un Bukalemun, Gogol'un
Bir Evlenmesinin yani sira diinya edebiyatindan D. Diderot'un Dindar Kadin (parca),
A. Dodgenin Saadetli Avgustin’in Aziz Duasi, E. Zolanin Lord (parga), Ruma (parga),
Evergard Evliyanin Kerameti, M. Twain'in Sasaa ve Dilencilik, Kutsal Engizisyon Rahip-
lerinin Ilging Hileleri, Rahiplerin Gariplikleri, E. Keyrosun Pater Amura’mn Cinayeti
(par¢a), V. Margert'in Arkadas (parca), S. J. Gusev-Orenburgski’nin Kahetinka adl1 eser-
lerini Ozbekgeye terciime eder. (Qodiriy, 1983: 193)

Her ne kadar o, 6zgiin eserler vererek halkinin manevi hazinesini zenginlestirmis
olsa da miistebit rejime hizmet edenler onu halka ihanet etmekle suclarlar. Abdullah
Kadiri, 31 Aralik 1937’de tutuklanir, 4 Ekim 1938’ de halk diismani damgasi ile katle-
dilir.
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O‘tkan Kunlar Romani

Abdullah Kadiri, O‘tkan Kunlar romanini yazarak modern Ozbek romanciligini
kurar. O, bu eseriyle fevkalade bir bagar1 ve g6hret kazandi. Romanin birka¢ boliimii
ilk 6nce Inkilap dergisinin 1923-1924 yillarina ait sayilarinda tefrika edilir. 1925-1926
yillarinda romanin {i¢ boliimi de ayr: kitaplar halinde basilir. (Karim, 2014: 99-114)
O‘tkan Kunlar'in yazildigi dénemde Ozbek halki nezdinde milletin hiirriyeti ve
diinyadaki yeri hayat memat meselesine dontigmiistii. Abdullah Kadiri, déoneminin
6nde gelen aydini olarak vatan ve milletin kaderi i¢in hiiziinlenir ve esaretten kur-
tulusun yollarini arar. Zamanin kesmekesleri, yazarin kalbini 1stiraba bogar. O‘tkan
Kunlar roman ile halki suurlandirmak, “tarihimizin en kirli, kara ginleri” olan yur-
du somiirge belasina ugratan “hanliklar dénemi’ni anlatarak bu ger¢egi halka goster-
mek ister. (Normatov, 2010: 102)

Romanin Kahramanlar1

Romandaki her kahraman, 6zgiin karakteriyle bireysellik arz eder. Bunlardan ba-
zilarini tanimak faydali olur.

Atabey; “agirbasly, iri yapili, yakigikli ve ak tenli, kara gozlii, miitenasip karakasly,
bryiklar: yeni terlemeye baslamis bir delikanli” olarak tasvir edilir. O, romanin ana
karakteridir; tiiccar Haci Yusufbey’in ogludur. Bir miiddet Tagkent’teki Beyler Beyi
Medresesinde egitim gormiistiir, yirmi dort yasindadir.

Giimiis; “koyu kivircik kirpik”lerinin altindan “kapkara gozleri” ile bakan, “kap-
kara keman, oldukga nefis, egik kaslar1 catilmis, sanki bir seyden tirkmiis gibi” gorii-
nen, “dolunay gibi temiz ak ytizli, on yedi, on sekiz yaslarinda bir kizdir. O, Mergilanl
Sandik¢1 Mirzakerim’in kizidir, Atabey’in sevgilisidir. Romanin sonunda o, kumasi
Zeynep’in yemegine kattig1 zehir sebebiyle oliir.

Hac1 Yusufbey, Tagkent valisinin miisaviridir. Tagkent’in ileri gelen 4yanlarindan
olan Hac1 Yusufbey, Atabey’in babasy; halkin, vatanin ¢ikarlarini diigiinen 6zverili bir
kisidir.

Sandik¢1 Mirzakerim, Haci Yusufbey’in Mergilanli ahbabidir. Tiiccardir; kara-
kasly, kara gozli, giizel yiizliidir, kirk bes elli yaslarindadar.

Haci Ekrem, Andicanl tiiccardir. Hact Yusufbey’in arkadaslarindan birisidir ve
elli bes yasindadir.

Ozbek Ayim, Hac1 Yusufbey’in esidir. Elli bes yasinda ve diisiincesiz biridir. Koca-
sin1 yonetmek arzusundadir. O, her diigiine yahut mateme “Ayakkabimi sokakta bul-
madim.” diyerek buralara gitmekten imtina eden birisidir.

Aftab Ayim, Sandik¢1 Mirzakerim’in zevcesidir. Otuz bes yasinda, gekici bir ka-
dindir.

Ayse Nine; Aftab Ayim’in annesi, yetmisini gegmis bir kadin.
Hasanali, Atabey’in manevi babasidir. O, Hac1 hanesinin kélesidir. Altmish yas-

larda, manevi yonii giiglii bir karakterdir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020

457



458

Prof. Dr. Bahodir KARIM

Azizbey, Taskent valisidir. Kirk bes, elli yaslarindadir. Romanin sonunda halka
yaptig1 zuliimler sebebiyle cezasini ¢eker.

Zeynep, Taskentli Pansadbagi Alim’in kizidir. Orta giizellikte, ablak suratli, be-
yaz tenli, on yedi yaslarindadir. Atabey i¢in annesinin sectigi gelin adayidir. Glimiise
kuma olarak gelir. Romanin sonlarinda Atabey, onu bosar. O da aklini yitirir.

Hamid, Atabey’in rakibidir. Ipek¢i Ziya'nin kayin biraderi olan Hamid, gammaz-
lik yapan, “koétii sozleri soylemek icin yaratilmis biridir. Romandaki sahislar arasi ¢a-
tismalarda 6nemli yere sahiptir. Otuz bes yaslarinda olan Hamid, Atabey tarafindan
oldirdliir.

Ipekgi Ziya, Mergilan'in zenginlerindendir. Hac1 Yusufbey’in dostlarindan birisi
olan Ipek¢i Ziya, Hasanali ile Atabey’in ricasi iizerine Sandik¢it Mirzakerim’in evine
kiz istemeye gider.

Miisliimankul, Hokant’ta Hudayar Han’in huzurunda gérev yapan binbagidir. O,
han olmasa bile Hanliktaki en fazla giice sahip olan siyaset koltugunda oturan kisidir.
Romanin devaminda makamindan azledilir.

Otebbay Kusbeyi, dénemin Mergilan valisidir. O, adaletli yoneticilerdendir. Miis-
limankul gérevinden azledilince onun yerine binbast olur.

Toybike, Sandik¢1 Mirzakerim'in evindeki hizmetgidir. Kirk bes yaslarindadir.

Aybadak, Hasanalinin hanimi ve Atabeylerin evindeki hizmet¢idir.

Usta Alim, Mergilanlidir. Kirk bes yaslarinda, Atabey’in yakin dostu ve rint mes-
rep biridir.

Saadet, Usta Alim'in hanimidir. Hamile olan Saadet dogumunun yaklagtig1 bir

vakitte vefat eder.

Sadik, Miitel, Hamid’in yakin arkadaslaridir. Romanin devaminda, Atabey tara-
findan oldiiriliirler.

Cennet Abla, Hamid’in sahte mektuplarini Sandik¢rnin evine ulastiran kisidir.
“Yerden endaze alinmig gibi kisa boylu; burnu, yiiziiyle hemen hemen ayni hizada
diimdiiz, gozleri kazigin kakildig: yer gibi cukur, agzi kulagiyla yarisa girmis gibi bii-
yiik, yiizii kirk senelik acilar1 tagiyormus gibi sapsary, kirk bes yaslarinda bir kadindur.
Sadik’in annesi olan Cennet Abla, Usta Alim’in de komgusudur.

Hosruy, Zeyneb’in ablasidir. Agikgoz, zalim bir karakterdir.
Yadigarbey, Atabey’in ogludur.

Romanin Olay Orgiisii

“Yil 1264. Hicri, Delv ayinin on yedisi, soguk kis giinlerinden biri. Giines batmuis,
cevrede aksam ezaninin sesleri isitilmekte...” ctimleleriyle baslayan roman, Mergi-
lan’daki kervansarayin tasviriyle devam eder. Kervansarayda konaklayan Taskentli
tiiccar, Atabey’i beklerken Mergilanli Rahmet ile Hamid gelir. Karsilikli hal hatir sor-
madan sonra Atabey’in Mergilan'a ne tiir mallar getirdigi, zor bir tercih olan evlen-
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me meselesi, Ozbek gelenek ve gorenekleri, anne babanin gelin alma hayalleri iizerine
sohbet edilir. Atabey’in manevi babasi ve Atabeyler ailesinin hizmetkér: olan Hasanali
burada sohbet ettigi insanlara gay ikram eder. Bir bagka sohbet meclisi Ipek¢i Ziyanin
evinde, bir digeri de Sandik¢1 Mirzakerim’in evinde yapilir. Sohbet esnasinda Ata-
bey Samay'la ilgili intibalarini, Rus idaresinin tistiinliiklerini anlatir. Ttirkistan’daki
tiziicli ahvalin diizeltilmesine yonelik fikirler 6ne siiriiliir. Atabey’in genis bakis acisi-
na, sosyal hayata ait problemleri tartisma giiciine sohbete katilan herkes hayran kalir.
Boylece Atabey, Mergilan’daki baba dostlart ile yakindan tanigmis olur. Yalniz, onun
ruhunda bir tiirlii anlayamadig: bir degisim meydana gelir. Onun durumunu gizlice
takip eden Hasanali, Atabey’in Sandik¢1 Mirzakerim’in kizina asik oldugunu anlar
ve Ipekgi Ziyanin yardimu ile kizi istemeye giderler. Sandikgi Mirzakerim ile Aftab
Ayim’in miizakere ve muhakemesinden sonra Giimiig'iin Mergilan’da kalmasi sart1 ile
bu evlilik kabul edilir.

Digiin hazirliklar: baslar. Bir gece herkes rityasinda diigiinii goriir. Giimiis hayrete
diiser. Diigliniin yapildigina inanamaz. Kina gecesi; giiller, laleler, dudular, kumrular
meclisi! Kizlar, giiller meclis kurarlar. Yalniz, Gimiisiin i¢cinde hiiziin, tedirginlik,
1stirap ve gam vardir. Aftab Ayim, gérdiigii bu durum karsisinda endiseye kapilir, kizi
igin iiziiliir. Adetlere uygun olarak baglik parasi belirlenir, nikah kiyilir, Giimiis ev-
lendirilir. Diigiin giini zifaf odasinda Atabey’i goriince hayrete diiser ve “Siz o mu-
sunuz?!” diye sorar. Beklenmedik bir sekilde o, saadete kavusur. Mergilan'a gelisinin
ikinci giinii Sandik¢1 Mirzakerim’in arka bahgesinden gecen arkta abdest almaya gelen
Atabey’i “kader riizgar” Giimiig'le karsilagtirir ve o andan itibaren Atabey’in kalbin-
de bu giizele kars: gercek bir agk dogar. Bakiglari birbiriyle karsilastiginda Giimiis'tin
kalbinde de ¢ok az kisiye nasip olan “bir diirr-i bibaha” duygu uyanir. Onun yukarida
gecen sozleri sdylemesinin sebebi de budur.

Bu sirada Tagkent iizerinde kara bulutlar gezmektedir. Taskent valisi Azizbey, Ho-
kant’a karg1 ayaklanir. Kara Capan ve Kipcak ¢ekismesi giiglenir. Hac1 Yusufbey, oglu
Atabey’e mektup yollayarak bu karmaganin detaylarini anlatip ondan dikkatli olma-
sini; buna gereken hassasiyeti gostermemesi durumunda zarar gorebilecegini soyler.
Ondan ayrica simdilik, Mergilan’dan ayrilmamasini tembihler.

Diigiinden yedi giin sonra Hamid’in Mergilan valisi Otebbay Kugbeyine ihbar et-
mesi sebebiyle Atabey ile Sandik¢1 Mirzakerim ihanetle suglanarak gozaltina alinir.
Taskent’in Hokant askerleri tarafindan kusatildig1 bir vaziyette Hasanali yardim is-
teyerek Haci Yusufbey’in yanina gelir. Atabey’in hapse atiligt annesi Ozbek Ayim’dan
gizlenir.

Suglu sifatiyla yakalanan Ipekgi Ziya ile oglu Rahmet’e zindan cezast verilir. Atabey
ile Sandik¢1 Mirzakerim daragacina gétiiriilirken Giimiis, Hac1 Yusufbey'in mektu-
bunu Otebbay Kugbeyine ulagtirir. Durum degerlendirildikten sonra Atabey ile San-
dik¢rnin sugsuz oldugu anlasilir ve ikisi de serbest birakilir.

Hac1 Yusufbey’in karsi ¢ikmasina ragmen Azizbey, yetmis glinliik ablukadan bit-
kin diisen Taskent halkindan otuz iki kurus harac alir. Halk bu duruma ¢ok dfkelenir
ve Hac1 Yusufbey énciiliigiinde Azizbey’e karst isyan ederler. Umitsiz halde Hokant’a
donen Narmuhammed Kusbeyi'ye Haci Yusutbey ulak gonderir. Hokantli askerler
Taskent’i zapt ederler ve Azizbey’in iki ayagindan baglayarak atin arkasinda siiriik-

letirler.
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Otebbay Kusbeyi, Atabey ile Sandik¢1 Mirzakerim’i serbest biraktiktan sonra
muhbirin génderdigi bilgi Hokant’a, gen¢ Hudayar Han adina hiikiimet eden Miis-
limankul’a ulagir. Miislimankul, Otebbay Kusbeyi ile Atabey’i saraya ¢agirir. Soru-
larina cevap aldiktan sonra Atabey’i cellada teslim ederken Taskent’ten bir ulak yeti-
sir. Hasanali Hac1 Yusufbey’in istegiyle Narmuhammed Kugbeyinin Misliimankul’a
gonderdigi mektubunu ulagtirir. Atabey mucize eseri, ikinci kez 6limden kurtulur.
Hac1 Yusufbey’in hizmetleri karsiliginda oliimden kurtulan Atabey’e, Miislimankul
hi¢ utanmadan yaldizli kaftan hediye eder.

Her ne kadar Atabey’in Mergilan’da evlenmesi Hac1 Yusufbey’i endiseye sevk et-
memis olsa da Ozbek Ayim, oglunun bu yaptigina, Mergilan’a gidip gelislerine da-
yanamaz. Yaklagik bir sene sonra Ozbek Ayim, Atabey’i Taskent'te evlendirmenin
derdine diiger. Kendilerine miinasip bir gelin arar. Hasanali'ye arabay1 hazirlatarak
yedinci kez yola giktiklarinda, Pansadbagi Alim’in evine giderler. Aralarinda diiniirle-
re uygun bir sohbet yaganir. Onlar aralarinda anlagirlar. Eve doniince yagananlar Haci
Yusufbey’e anlatilir. O, hanimina “Sen hi¢ akillanmayacaksin galiba!” der ve derin dii-
siincelere dalar. Ozbek Ayim, uygun vakti buldugunda ogluna “kendisinden habersiz
bir is” yaptiklarini, onu Pansadbagi Alim’in kiziyla nisanladiklarini séyler. Tkinci kez
evlenmeyle ilgili aile icindeki tartigma, anne baba arzusunun galip gelmesi, Atabey’in
bu duruma teslimiyeti ile neticelenir. Hac1 Yusufbey, Sandik¢1 Mirzakerim’e Atabey’i
Tagkent’te de evlendirme arzusunda olduklarini dile getiren bir mektup gonderir. San-
dik¢1 bu durumu, yani Atabey’in anne babasinin niyetini anlar, Aftab Ayim ise bast
ezilmis yilan gibi kivrilir. Sonunda Atabey’in kaynatasi, kaynanasi ve hatta Glimiis
bile bu ise raz1 olur. Atabey Zeynep’le evlenir.

Hamid, Atabey’le Giimiig'tin arasin1 bozmak icin yazdig1 diizmece bosanma mek-
tubunu Cennet Ablanin yardimiyla Sandik¢rnin evine ulagtirir. Atabey, Sandik¢rnin
kapisindan “(...) Git! Kapimda bekleme! (...) Utanmaz!” s6zlerine ekleyen bir dizi ha-
karetle onu evinden kovar. Bunun sonrasinda Atabey’in Taskent’ten Mergilan’a gelip
gitme donemi baslar. O, kendisini Sakir adiyla tanitarak Mergilana her gelisinde Usta
Alim’in evinde konaklar. Bu siirecte o, Usta Alim ile Saadet’in basindan gegen elim
olaylardan haberdar olur.

Giumiis’iin seriata aykir: bosanma mektubunu almasinin tizerinden yaklasik alt1
ay gectikten sonra Hamid, Glimiig'ii istetir. Fakat Gimiig'iin anne ve babasi kizla-
rinin bundan béyle evlenmemeye karar verdigini soyleyerek gelenleri geri ¢evirirler.
Giimiis'ti istemeye gelenlerin ard1 arkasi kesilmese de bunlarin hepsi elleri bos doner.
Nihayet Sandik¢1 Mirzakerim dayanamaz ve kizi yiiziinden sehirde dolasamaz hale
geldigini sdyleyerek onu ikna etmesi igin Aftab Ayim? siki siki tembihler. Bu defa da
Giumiisit Mergilan'in zenginlerinden Serbet¢i Selim’in oglu Kamilbey’le evlendirme
plani yapilir.

Sandike¢rnin evinden kovulan Atabey, 1stirap iginde kivranir. Kendisine kaynata-
s1 tarafindan yapilan haksiz davranisin sebebini bir tiirlii anlayamaz. Diigtiniir tasi-
nir ama bir neticeye varamaz. Ticaret isleri ile avunmak ister, kendini i¢kiye kaptirir.
Giindiizleri anlamsiz, geceleri uykusuz gegmeye baglar. Atabey’in Mergilan'a yedinci
gelisinde, yani asagilanip kovulmasinin tizerinden yaklagik on sekiz on dokuz ay ge¢-
tikten sonra sokakta iki kisinin konusmasina kulak misafiri olur. Giimiis'tin evlendi-

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



Abdullah Kédiri ve O‘tkan Kunlar (Gegmis Giinler) Romani

rildigi hakkindaki can alic1 haberi duyar ve ¢ivilenmis gibi yolun ortasinda kalakalir.
“Once, adam bogsamadan hanimini al, sonra da onu evlendir.” diye kendi kendine mi-
rildanir. Deliler gibi Mergilan sokaklarinda dolasir. O gece Hoca Maaz mezarliginin
ziyarethanesinde geceyi uykusuz gegirir. Tan vakti Usta Alim’in evine gelir. Buradaki
sohbet sirasinda Usta Farfinin dilinden kendisinin yasadiklariyla alakali malumatlar:
alir. Yani Hamid’in Giimiis'le evlenme niyetini, bu amagla Atabey’i ihbar ettigini, bu
ihbar neticesinde kendisiyle Sandik¢rnin daragacina giden yolun hazirlandigini, bo-
sanma mektubunu onun yazdigini ve Sandik¢r'ya gonderdigini 6grenir. Biitiin bu 6g-
rendiklerinden sonra bir plan yapan Atabey, Usta Alim’in komgusunun evinde gercek-
lesen mesverette Sadik, Miitel, Cennet Abla ve Hamid’in planini; yani pazartesi gecesi
Melikbey meydani iizerinden Sandik¢rnin arka bahgesine gecip buradan agacaklar:
bir delikten Glimiig'ii kagiracaklarini 6grenir. Kadiri, pazartesi gecesi hanimini kagir-
mak i¢in gelenlerle Atabey’in tek basina miicadelesini oldukga sairane duygularla dile
getirir. Iri yar1 ii¢ adama kars1 verdigi miicadelede Atabey, kiigiik birkac styrikla galip
gelir. Melikbay’in meydanindaki bu olay1 duyan herkes sasip kalir. Bunlarin katilinin
kim oldugu bir tiirlii 6grenilemez. Ancak Atabey, kendini Usta Alim’e tanitinca her
sey anlagilir ve Usta Farfi “Cok dogru yapmigsiniz, Atabey!” diyerek onu takdir eder.
Atabey kendini Sakirbek olarak tanittig1 i¢in 6ziir diler ve ilk goriistiikleri giinden
baslayip yaganan son olaylara kadar her seyi anlatir. En sonunda da Usta Alim’den
yazdig1 mektubu Sandik¢rya teslim etmesini rica eder. Kendisi Tagkent’e dogru yola
¢ikar.

Mirsebler, bahgesinin arkasinda yasananlarla ilgili Sandik¢ry: sorguya cekerler
ama bir netice elde edilemez; katil bulunamaz, sir olarak kalir. Usta Alim’in Ata-
bey’den getirdigi mektup sonras: Sandikgi ailesi bu sirra vakif olur, “iyi niyetli” katilin
kim oldugunu anlayarak durumdan memnun olurlar. Bunun sonrasinda Sandik¢i'nin
evinde, Atabey’in Mergilan’a doniip dénmeyecegi meselesi tartisilir. Glimiig'e yazilan
mektupta da bu konuda herhangi bir bilgi yer almaz. Sandikg¢1 sonunda “Gelirse iyi,
yok eger gelmezse kendimiz Tagkent’e gideriz.” Kararina varir. Yaklagan kis gectikten
sonra Tagkent’e gitme isi planlanir.

Tagkent ve Hokant ayanlarinin kendi aralarinda anlagmalari neticesinde Hudayar
Han adina hitkiimeti yoneten, halka zulmeden Miislimankul ortadan kaldirilir. Hac
Yusufbey gibi akli basinda kisiler halki birlestirme, anlasmazliklar: ortadan kaldirma
kararindadirlar. Bu yiizden Korbast Muhammed Recebbey’in evinde yapilan toplanti-
da ortaya atilan “bedevi Kip¢ak” ilinden, “bedevi itler’e itaatten kurtulmak i¢in onlar:
katletme diistincesine Haci Yusufbey katilmaz. O, bu toplantiya katilanlar: akliselim
olmaya ve insaf dairesinde is yapmaya davet eder. Kipgaklara biiyiiyen bu kinin arka-
sinda makam miicadelesi oldugunu anlayan Hac1 Yusufbey, kendi i¢lerinde ¢ikacak
fitneyi Rus ordusunun sabirsizlikla bekledigini soyleyerek, toplantiya katilanlar uya-
rir. O, burada bulunanlara Kipgaktan daha énemli ditgmanin oldugunu, hayatlarinin
“kéfirin insafina bagli oldugunu” anlamalar1 gerektigini, iilkeyi parcalamak yerine
birlestirmeyi diisiinmeleri gerektigini siddetle vurgular. S6ylediklerinin bir tesiri ol-
madigin1 goriince de tizgiin bir gekilde burayi terk eder. Haci Yusufbey toplantidan
ayrildiktan sonra Niyaz Kusbeyi onun arkasindan alay eder ve onu hashas kullanmak-
la suglar. Yine toplantiya igtirak edenlerden Serbet¢i Kamber, Hacrnin yasi ilerledikge
iyice yumusadigini dile getirir. Katilimcilardan Kerimkul Pansad ve Muhammed Re-
cep de Hac1 Yusufbey’in ileri goriisiine kulak asmazlar.
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Atabey, giizel bir ilkbahar giintinde Hasanali'ye ditkkan komsusu olan temiz yii-
rekli, agik sozlii Ali ile Ming Orik’e kimiz igmeye gider. Baharin giizelim havasini solu-
yarak dinlenirler. Aksamiistii Kaymas kapisindan sehre girdiklerinde baslar1 kesilmis
cesetlere rastlarlar. Onlarin 6ldiriilmelerinin tek sebebi, Kipgak olmalaridir. Hasana-
li, katliamin nasil yapildigin, bir boyacinin is tistiinde yakalanarak elleri boyali halde
katledildigini anlatir. Atabey’in yiiregi sizlar ve bu iste babasinin da sugu oldugunu
diistiniir. Sabahleyin kahvaltiya somurtarak gelip sofraya oturur. Hact Yusufbey, yasa-
nanlarda kendisinin bir sugu olmadigini, kendisi toplantidan ayrildiktan sonra Niyaz
Kusbeyinin “Toplantiya katilanlar, kararindan vazgecti.” dedigini, orada bulunan al-
¢aklarin soylediklerine kandigini, bazilarinin seytanca planlarina hi¢ kimsenin agzini
agmadigini, neticede her yere hakim olan gaflet ve Miisliimankul’a adaveti yiiziinden
Han’in Kipgaklari katlederek intikam almak istedigini anlatir. “Ittifakin ne oldugunu
idrak etmeyen, sadece kendi ¢ikarlar1 i¢in birbirlerini yiyip bitiren, makam, mal ve
sohret diiskiinii olan alcaklar”dan sikayet eder... Atabey babasinin bu katliamla ilgisi
olmadigini anlayarak yersiz kuskulandigi i¢in kendisinden utanir.

Sandik¢1r Mirzakerim’den mektup alinca orada olup bitenlerden haberdar olan
Hac1 Yusufbey, Atabey’i Mergilan’da yaptiklarindan dolay1 sorguya ¢eker. Mergilana
ne zaman gidecegini sorar. “Belli degil!” cevabini alinca onlarin kendilerinin kizlarini
alip Tagkent’e gelecekleri haberini verir ve misafirleri layikiyla karsilamasini 6giitler.

Hac1 Yusufbey’den Mergilan’dan gelini ile diiniirlerinin gelecegi haberini 6grenen
Ozbek Ayim, misafirleri karsilama hazirliklarina baslar. O, “iki gelininin olacagin1
diistinerek i yillik kirginligi unutur. Hac1 Yusutbey, gelini Zeyneb’i yanina ¢agirarak
Mergilan’dan gelecek “abla”siyla, yani kumasiyla kardes gibi gecinecegi konusunda
ondan s6z alir.

Mergilanli gelini ve diiniirleri, yolda karsilama ve onlara eve kadar eslik etme go-
revi Hasanali'ye verilir. Zeynep ve Ozbek Ayim énciiliigiindeki diger kadinlar, Aftab
Ayim’la Giimiig'ti karsilamaya cikarlar. Kadinlar geri gekilir; Hac1 Yusufbey, Gii-
mii§’iin yanina gelir ve onun alnina koydugu kendi elini oper. Meger “Mergilan’da
bizim boyle bir gelinimiz varmis da bizim haberimiz yokmus!” der ve ¢evresindeki-
lere giiliimseyerek bakar, dua eder. Misafirleri karsilamak i¢in toplananlar Giimiis'le
Zeyneb’i birbiriyle kiyaslarlar. O andan itibaren kumalar arasinda gizli bir rekabet
baslar. Sandike1 i¢cin hazirlanan sofraya Haci Yusufbey’in yakin ahbaplar1 davet edilir.
Onlar yakin zamanda yasanan katliam hakkinda konusurlar. Sohbet sirasinda Yunus
Muhammed Ahund “Eger bir kavmin idaresi, gecimsiz birisinin eline teslim edildiy-
se 0 kavmin kiyameti yakindir.” mahiyetindeki hadisi hatirlatir. Onun séylediklerini
destekleyen diisiincelerini dile getirdikten sonra kendi de bu hadisi tekrar eder. Herkes
6gle namazini kilmak tizere kalktiginda Hasanali Atabey’i durdurur ve kiigiik bir hile
yaparak onu Giimiis'le goriistiiriir. Yats1 namazina yakin bir vakitte Atabey, Glimiis ve
Zeynep bir sofranin etrafinda konugurlarken Giimiis yakin tarihte baslarindan gegen
olaylar1 kelime oyunlariyla hikaye eder. Atabey sirrin agiklanmasindan korkarak di-
ken tistiinde oturur. Glimiis, sembolik hikayesinin sonunda “Her sey Allah’in takdiri!”
dediginde Atabey de “Iste simdi dogru sdylediniz!” diye onun soylediklerini onaylar.

Ozbek Ayim’in misafirlige gittigi bir giin kumalar evde bag baga kalirlar. Bu or-

tam onlarin arasindaki kiskanglik ve ditgmanliklar: su yiiziine ¢ikarir. Yaklagik yirmi
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giin sonra Mergilanli misafirler evlerine donmeye hazirlanirlar. Sandikgi, kizinin Tas-
kent’te kalmasini kabul eder ama Aftab Ayim buna yanasmaz. Ozbek Ayim da gelini-
nin kalmasini ister. Giimiig iin de istegi bu yondedir. Kiz1 Gimiis i yaninda gétiirmek
isteyen Aftab Ayim ne yapt1 ne sdylediyse onu ikna edemez. Aftab Ayim kizindan ay-
rilirken ona kaynatasi ve kaynanasina hizmette kusur etmemesini, kumasiyla iyi ge-
¢inmesini nasihat eder ve onlar sonraki giin yola ¢ikarlar.

Romanda bundan sonra sahneye Zeyneb’in ablast Hosruy ¢ikar. Onun hayati, ka-
rakteri, aile ortami1 hakkinda okuyucuyu bilgilendiren yazar, Nusretbey’in ikinci ha-
nimi olmay1 kabul ettigine dikkat ¢eker. Nusretbeyle evlenen Hogruy, kumasina huzur
vermez. Yeni gelin olarak geldigi bu aileyi ii¢ ay devaminda perisan eden Hosruy, arzu
ettigi hayati yagar ama ¢ocuk sahibi olamaz. Kardesi Zeynep’in ziyaretine geldiginde
onun hayatini analiz eder, huzurlu bir hayat yagamast i¢in ona neler yapacagi konu-
sunda yol yordam 0gretir.

Hamile olan Giimiig'iin giiniiniin yaklastigi, Ozbek Ayim’in hayallerinin gergek-
lesmek tizere oldugu, dogumun kutlanmas i¢in hazirliklarin tiim hiziyla devam ettigi
giinlerde Atabey iizgiindiir. O, bazi baz1 Usta Alim’in yasadig1 sikintilar1 hatirlar. Bu
giinlerde Haci Yusufbey, devlet islerini birakmis, Kur'an-1 Kerim ve Delail-i Hayrat
okumakla mesguldiir. Glimiis de bu siralarda annesine mektup yazarak ruh halini,
kumastyla yasadig1 tartismalari, Haci Yusufbey’in “Ayim! Ayim!” diye seslenerek on-
lar1 nasil teskin ettigini anlatir. Giimiis beklenen vakitten 6nce dogum yapar. Ailenin
biitiin bireyleri mutludur. Fakat bu mutluluk uzun siirmez. Zeynep, kumasi Giimiis iin
yemegine katti1 zehirle onun 6limiine sebep olur. Bu menfur olayin miisebbibinin
Zeynep oldugunun anlagilmast tizerine Atabey, Zeynep’ten ayrilir. O, bu duruma da-
yanamaz ve aklini kaybeder.

Mergilan’a gitmeden 6nce Giimiis'iin mezarini ziyaret ederler. Mezarin sag basin-
daki tas levhaya su sozler yazilmistir:

“La ilahe illallah Muhammediin Resulullah

Hazihil mirkade-tal-miinevveret-il mazlumet-il megshtidetil magfureti.
Glimiis Bibi binti Mirzakerim Marginani, tevelliit tarihi 1248.

Vefat1 1269 hicri yili, Cimaziil evvel.

Bu levha gonlii yarali birinin giizellik tanrigasina yadigaridir.

Burada yatan, kuma belasinin bir kurbanidir.

Aya cark, ettin artik cebir biinyad,

Koziim yasly, tilimde kald: feryat.

Hayatim lalezarindin ayirdin,

Yakip canim, kiiliim goge savurdun.”

Mezar baginda tilavet edilir. Atabey misafirleri ugurladiktan sonra mezar basina
doner ve sabaha kadar orada kalir. Ertesi giin Sandik¢i Mirzakerim, Aftab Ayim ve
onun kucaginda Yadigarbey, Hasanali’yi attan indirip yerine kendisi gecen Atabey’le
birlikte Mergilan’a dogru yol alirlar. Atabey daha sonra birka¢ defa Tagkent’e gelir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020



464

Prof. Dr. Bahodir KARIM

1277 yilinda Evliya Ata’dan Kanaatsanin Hac1 Yusutbey’e yolladigi mektubunda Ata-
bey’in Ruslarla yapilan muharebede kahramanca savagarak sehit diistiiga bildirilir.
Haci Yusufbey Kur’an hatmettirerek halka yemek verir. Ozbek Ayim karalar giyerek
yas tutar. (Qodiriy, 1992: 6-303)

Romanin Tahlili

O‘tkan Kunlar romaninin mana ve muhtevasi ¢ok genistir. Romanda birbirinden
farkli insanlarin talihi, sosyal, politik, manevi ve ahlaki ve hayati meseleler kaleme
alinmustir. Yalniz, bunlarin arasinda vatanin kaderi, bagimsizlik konusu ayrica 6nem
tasir. Nitekim vatan ve halkin bagimsizlig, birligi meselesi romanin esas noktasini
olusturur. Eserin ana kahramanlar1 olan Atabey ile Hac1 Yusufbey vatanin istikbali,
refahi, asayisi i¢in hayatlarini, canlarini feda eden kisiler olarak tasvir edilir. O‘tkan
Kunlar, sanki bityiik ve parlak bir ayna, bu aynaya Ozbek milletinin tarihsel hal ve ko-
sullardaki yasam tarzi, gelenek ve gorenekleri, ruhsal ve manevi diinyasi, genis capta
ve acik bir sekilde yansitilmistir. Romandaki 4s1k, masuk ve rakip tigliisii, dogrudan
dogruya geleneksel ask destanlarini hatirlatir. Eserde Atabey ile Glimiis'iin saf sevgisi,
ask seriiveni, saadeti ve bahtsizlig1 biiyiik bir maharetle kaleme alinir. Cok az insa-
nin kalbine isleyen “diirr-i bibaha”, yani agk duygusuna ait ince ayrintilar okuyucuyu
heyecana sevk eder; Atabey ile Glimiig'ii saadetli anlardan mahrum birakan iiziicii
sahneler, insan1 derin diisiincelere salar. Yazar, asiklarin ask seriivenlerinden fayda-
lanarak belli tarihi dénemi, Tiirkistan’in Rus saldirisi arifesindeki ahvalini, yaganan
kara giinleri okuyucunun goézlerinin oniinde canlandirir. Abdullah Kadiri, Atabey’le
Glmiis’iin ask maceralarini yazarken ayni zamanda “iilkenin esarete diigmesinin ne-
denleri cahillik, geride kalmislik ve i¢ kavgalar” diisiincesini de okuyucuya idrak et-
tirmeye ¢aligir.

Yazar, Haci Yusufbey’in tizerine ¢ok biiytik bir sorumluluk yiikler. Hac1 Yusufbey
yerli halk igerisindeki zitliklar1 ¢ok iyi bilir; Kipgak katliamini kinar; o, ayn1 milletin
iki kavminin “gercek diismana kars1 koyacak gii¢” oldugunu kabul ve ikrar eder. Yer-
siz bir isyana kalkisan kalabaliga bakarak “.. Biz Kipgak’a kilig ¢cekerken Rus bize top
hazirlamakta. Siz diinyada tek diismaniniz olarak Kipgak’ goriirken ben baska bir
diismani her zaman ¢ok daha yakinimizda hissederim.” seklindeki ctimlelerle diisiin-
celerini dile getirir. Onun bu soylediklerine ragmen iki Tiirk boyu arasinda biiyiik bir
kirim yasanir. Gergekte durum béyle olsa da babasinin bu iste bir dahli olmadigini
bilmeyen Atabey, babasina kirilir. Hac1 Yusufbey kendini aklayarak meselenin mahi-
yetini anlattiktan sonra sdyledigi su sozler onun gergekten biiyiik bir sahsiyete sahip
oldugunu ortaya koyar.

“Omriimiin biiyitk bir kismini gu memleketin asayisi, halkin dirlik diizeni icin
feda ettim. Neticesi hep kendime azap etmek oldu. Birligin, beraberligin ne demek ol-
dugunu bilmeyen, sadece kendi menfaatlerini, ele gecirecekleri makamlari veya diin-
yaligini diisiinen birkag soysuz, Tiirkistan’da devamli cirit atiyorsa bizim insanligi-
miz nerede kaldi? Biz bu sekilde devam eder, birbirimizin ayagini kaldirmakla mesgul
olursak, Ruslar somiirgeci ayaklarini Tiirkistan’a basarlar ve biz de gelecek nesilleri-
mizi onlarin esaretine terk etmis oluruz. Kendi evlatlarini kendi elleriyle kafirin eline
teslim eden, onlar1 esarete stiriikleyen biz atalarina elbette Allah lanet eder oglum!
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Babalarinin mukaddes ruhlarinin yattig1 Tiirkistant domuz ahirina ¢evirmek isteyen
biz kopekler elbette Yaratanin kahrini hak etmis oluruz! Timur Koragani gibi dahi-
leri, Mirza Babiir gibi fatihleri, Farabi, Ulugbey ve Ibni Sina gibi alimleri yetistiren bu
tilkeyi helak olmaya siiriikleyenler siiphesiz Tanrrnin gazabina ugramayi hak etmis-
lerdir balam! Giinahsiz bigareleri bogazlayip, ¢ocuklarin yetim birakan, ocaklarini
sondiiren zalimler, kurtlar ve kuslar, yerden ¢ikip boy salan otlarin arasina karigmaya
mahktmdur, oglum!” (Abdulla Qodiriy, 1992: 237)

Baba ve ogulun sohbeti esnasinda sdylenen bu sozler biiyiik toplumsal mahiyete sa-
hiptir. Hacrnin bu meselede kendi goriisleri vardir. Bu ylizden onun fikirleri Atabey’i
mahcup hélde basini egmeye mecbur birakir.

Abdullah Kadiri, romaninda Ozbeklerin sakin aile ortamini da, kumalar arasi ge-
kismeleri ve bunlarin ¢6ztimiinti de inandirici bir sekilde ve biiytik bir ustalikla kaleme
alir. Romana gore Hac1 Yusufbey iki gelini arasinda laf dalagi oldugunu isitince onlari
yanina ¢agirir ve onlara nasihat eder. “Evvela Glimiise bakip: “Kiymetlim, siz biiyiik-
stinliz. Zeynep daha geng. Biiytikten kiiciige sefkat gerekir. Bunun aksi iyi degildir!”
der. Sonra Zeynep’e 6giit verir, sonra ikisine dua ederek onlara birbirlerini selamlatir.
Kaynana-gelin iliskileri de Haci Yusufbey’in dikkatinden ka¢gmaz. Romandaki en do-
gal karakterlerden birisi olan Ozbek Ayim ile Haci Yusufbey, Sandik¢1 Mirzakerim ile
Aftab Ayim arasindaki iliskiler de biitiin ayrintistyla okuyucunun dikkatine sunulur.

Romanin her bir karakterinin cazibesi vardir. Onlarin gonlii, gozleri, manevi diin-
yast agikea goriiliir; kalp atiglari isitilir. Oyle ki eserdeki yardimci karakterler bile derin
fikirli, diisiinceleri hikmetlerle dolu insanlardir. Rahmet, Haci Ekrem, Ayse Nine, Ay-
badak, Ali ve diger karakterlerin giizel tasvirleri ve dikkat gekici sozleri adeta okuyu-
cunun aklina kazinir.

Eserin basinda, bir toplantiya katilanlar Tiirkistanin o dénemdeki halini analiz
ederler. Ipekgi Ziya “Bizim bu héle diismemiz, kendi yaptiklarimizdan ve karakteri-
mizden kaynaklaniyor.” der. Atabey ise bu geri kalmisligin sebebini birlik olamamak-
ta, kendi i¢lerinde devam eden kavgalarin artmasinda; “bozguncularin ve topluma
nifak salan unsurlarin halkin bilin¢altinda kok salmasinda, halkin bunlar1 gérme-
yerek durmaksizin uguruma dogru siiriiklenmesinde” goriir. Abdullah Kadiri, XIX.
yiizyilda Ttrkistan’da yagsanan durumun sebebini gosterir. Hakikaten de milletinin
abat ve azat yasamasini biitiin samimiyetiyle isteyen Kadiri gibi insanlarin diistince
diinyasina buna benzer diisiinceler yabanci degildir.

Yazarin tislubundaki cazibe sebebiyle onu okuyanlar, tekrar tekrar okuma arzusu-
nu hissederler. Romandaki vakalar akicidir. Bunlarin yani sira her okuma, okuyucuda
bagka diistincelerin dogmasina, onun eserin farkl: yonlerini kesfetmesine kaynaklik
eder. Oyle ki ilk okundugunda goriilmeyen hususlar dikkatli bir ikinci okumada ken-
dini okuyucudan saklamaz. Bu durum yazarin, karakter yaratma maharetinden ve
okuyucunun duygu diinyasina rahatca girebilmesinden kaynaklanir. Herkesin bildigi
bu gergek, edebiyatin en getrefilli noktasidir. Abdullah Kadiri’nin anlatiminda, insan1
kendine baglayan, onu miknatis gibi kendine ¢eken bir gii¢ vardir. Bunu okuyucunun
hissetmemesi imkansizdir. Oyle ki Giimiig'iin Hakk’a yiiriidiigii sahnede, okuyucu
hiingiir hiingiir aglar. Bu da Kadiri’nin kahramaninin titreyen, mahzun ve kirgin gén-
lint kitabina mahir bir sekilde tasidigini gosterir. Edebi eserdeki bir kural su ki miip-
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hem satirlar belirsiz ifade edilir, aglayarak yazilan sayfalar aglayarak okunur. Gergek
sanatkarin estetik diinyasi, sanat¢i gonlii sayfalara iste boyle miihiirlenir. Simdi hatir-
layalim, Abdullah Kéadiri Giimiig'i hangi sozlerle tanitmisti? “Meczup!”, “Temiz!” ve
“Pak!”. Eger hatirlanacak olursa romanin baslangicinda Glimiis'iin de ruhunda garip
bir perisanlik goriiliir. O da Atabey gibi bir garip haldedir. Yazar, Giimiis'in bu halini

ok giizel ve imgelerle dolu bir dille $6yle anlatir:

“... Eyvanin yan tarafindaki kapidan eve girdigimizde kars: tarafta atlas minder ve
kus ity yastik tizerinde tisiidiigii igin mi yoksa bagka bir sebepten mi her ne ise biizii-
liip uzanmis fakat uyanik bir kizla kargilasiyoruz. Siyah ziilfii kus tityii yastik tizerine
yayilmuis, kavisli giir kirpikler altindaki simsiyah gozler belli bir seye bakiyormus gibi
dikilmis, uzun keman kaslar1 bir seyden tirkmiis gibi gerilmis, dolunay gibi berrak
yiizii ise birinden utanmais gibi kizarmist1...” (Abdulla Qodiriy, 1992: 25)

Bu alintidan Giimiis'tin halini tasvir ederken yazarin kelimeleri mahir bir sekilde
kullandigini goriiriiz. Ayni karakterin diger bir noktadaki ruh hali ifade edilirken ya-
zar yine edebi maharetini ortaya koyar:

“..Arktan akan berrak su yavas bir tempoyla siiziilityor, Gimiis Bibinin karsisina
gelince selam verirmis gibi koptirerek, tepesine dikilen bu biiyiiciiniin sihrine kapil-
misgasina bir daire gizdikten sonra koprii altina dogru yol aliyordu. Suyun bu hare-
ketini bir siire dalgin bakislarla seyrettikten sonra ellerini uzatip bir avug su alarak
yiziini yikadi. Yiizinden Opiiciikler alarak sagilan damlaciklar suya dokiiliip onu
galeyana getiriyor ve sanki bir fitne diistinityormus gibiydi... Nazik ayaklar1 yorulmus
olmali ki sedef gibi bembeyaz dislerini birkag kez ¢alkalayarak temizledi, sonra arki ve
onun sularimi birakip gitti.” (Abdulla Qodiriy, 1992: 26-27)

Burada “sahirenin sihrine miisehher bolgan” ifadesindeki “sihrun” kokiinden tii-
retilmis iki kelimenin “boyun egdirilmis” anlamindaki “miisehher”e ahenkge uyumu,
“ytiztinden opticiikler alan su damlaciklarr” ifadesi “ayaklar: taldilar sekillik” (“ayak-
lar1 yoruldu, galiba”) ifadesindeki iki ¢okluk eki, sayg1 ve ¢okluk ifade etme gorevin-
den farkli olarak nefisligi, “nazik” sifat1 ve “sedef gibi beyaz disler” benzetmesi okuyu-
cunun dikkatinden kagmaz. Kadirinin sihirli kalemi ile yazilan taptaze karakterlerin
i¢i ve dis1 gekici, hos ve etkilidir. Ciinkii yazar soz sdylemeden 6nce uzunca diigiiniir.
Kupkuru beyan yerine hadiseyi, insani tasvir etmeyi dnemser. Edebi eserlerinden ali-
nan orneklerle birlikte muhtelif makalelerinde ileri siiriilen edebi-estetik goriislerinde
de ayni1 konseptin derinligine dikkat edilmistir. O, Yazarlarimiza baglikli makalesinde
“Soz kalip, fikir de onun i¢ine konmus tugla gibi olsun” diye 6giitler. Yine ayn1 yazisin-
da o, sz sdylemeyle ilgili sunlari séyler:

“...80z sOylerken ve ctimle kurarken uzun uzun diigtintilmelidir. Yazarin sadece
kendisinin anlayip okuyucularin bunlardan bir sey anlamamasi, ¢ok biiyiik bir ay1p-
tir. Asil yazarlik, anlatmak istediklerini herkese esit bicimde anlatabilmekte, araya
miiphemlik katmamaktadir. Ayrica fikrin ifadesi i¢in hizmet etmeyen s6z ve ciimlele-
re, yazida asla yer verilmemelidir.” (Abdulla Qodiriy, 1995: 6)

Abdullah Kadiri, romanlarini cagdas Ozbek edebi dilinin sekillenmeye bagladigi
bir donemde yazdi. Edebi dilin gelismesinde onun 6nemli hissesi oldu. Kadiri tizeri-
ne aragtirma yapanlarin tespitine gore o, Taskentli olmasina ragmen romanlarinda
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ag1z unsurlarini hi¢ kullanmadi. O, karakterlerinin konugsmalarini bireysellestirirken
bile farkl1 edebi vasitalara bagvurdu. Bylece biitiin mahareti ile Ozbek Edebi Dilinin
zenginligini, onun genis imkanlarini ortaya koymaya calisti. Ornegin: “Ul turg‘on jo-
yida qozigdek qoqilib qolg‘on edi”, “Kechaning qarong/ilig'i ustiga mevalarning quyuq
yaproglari qo‘shilib, bu maydon, aynigsa, Otabekning hozirgi kongliga yaqinlashib
kelar edi” gibi ifadelerde “q” sesinin tekrarindan; “Kishi Otabekni o‘tquzg‘ach, tok-
chadan sopol lagan bilan qovuqni olib chagmoq surtdi. Sham yoqildi. Bu kishi qirq
yoshlar chamalig, qonsiz yuzlik, siyrakkina soqollik, qo‘y ko'z, ko'b vaqt madrasa riyo-
zatini chekkannamo, qotma, uzun bo‘ylik bir odam edi” gibi ciimlelerinde genis tinlii-
lerin yani sira “17, “q”, “k” tinstizlerinin tekrarindan dogal bir ahenk; “Tana buzogning
turqi tuqg'aniga tamg‘a” veyahut “..oldidagi ovni kormay, uzoqdagi yovni koradi”,
“Xonning qoyini bogish uchun, qovoglarni belga taqish uchun...”, “Endi korsam, mil-
tiqning o‘qidek, pushti gulning to‘qidek kelinim bor ekan” gibi halk diline mahsus pek
¢ok ciimlede onlara 6zgii seci, ritim ve incelikten yararlanmistir. Kahramanlarindan
Aftab Ayim’in kiz kardesini “Yoshi ellikdan oshqgan, kulgusi ichiga to‘lub toshqan bir
xotun...” seklinde kafiye ile betimler. “Ozbek dili fakir degil, belki de Ozbek diline
fakir diyenlerin kendileri fakirdir. Onlar kendi cahilliklerini Ozbek diline yiikleme-
sinler.” diyen Abdullah Kadiri, Ozbekgenin ne kadar genis dil imkanlarina sahip ol-
duguna dikkat ceker.

O‘tkan Kunlar, tarihi bir romandir. O, kaygilarin ve duygularin romanidir. Bu tes-
pitler, tasvir i¢in, tasvir eden i¢in, okuyucunun doyuma ulagmas i¢in ayni derecede
gegerlidir. Eserde ruhsal yoruma konu olabilecek yiizlerce olay vardir. Romanin “Tak-
dim ve sonu¢ kistmlarinda, mevsimlerin adlandirilmasinda yer alan hersey metinler
arast ve yapisal analiz icin 6nemli kaynak arz eder. (Murphy, 1980: 209)

Yaklagik bir asirlik zaman zarfinda Ozbek edebiyatinda ii¢ yiizii askin roman ya-
zild1. O‘tkan Kunlar'den sonra ikinci siraya layik goriilen romanlarin sayis: gittikge
¢ogaldi. Yalniz, olaylar1 gayevi-edebi agidan kusursuz olarak betimleyen, biitiin ede-
bi-kuramsal yorumlara dayanikliligi, okuyucularin dikkat ve takdirini kazanmast,
diinya dillerine terciime edilmesi bakimindan ilk Ozbek romani olan O‘tkan Kunlar
héla o yliksek mevkisini korumaktadir. (Merhan, 2008: 216)

O‘tkan Kunlar, hayali ve hayati unsurlarin uyum sagladig: bir sahada ortaya ¢i-
kan ulvi bir maneviyat sarayidir ki onun i¢ine giren sahis, insanligin bekasina dair
kavramlarin edebi yorumuna, en saf duygularin egsiz tasvirine, birbiriyle sik1 sikiya
baglanan sosyal ve bireysel haller zincirine rastlar.

Aybek, Abdullah Kadiri’nin edebi yaraticiligini inceledigi ¢alismasinda, onun sah-
siyeti ve sanatini soyle degerlendirir: “Abdullah Kadiri yetenekli, yiiregi biitiin ve 6z-
giin sahsiyet sahibiydi... Onun nesri, ilk nce ger¢ekgiligi ile farklilik gosterir.” (Oybek,
1936: 34)

Abdullah Kadiri hakkinda Adil Yakubov, Pirimkul Kadirov, Tahir Melik, Otkir
Hasimov, Osman Azim, Hayriddin Sultan, Hursid Dostmuhammed, Nabican Baki vb.
pek ¢cok Ozbek yazari makaleler yazdi. Bunlarin yani sira “Kadirisinas” olarak kabul
edilen N. Tun, I. Baldauf, Z. Klaynmihel, E. Olvort, H. Murphy, E. Nabi gibi yabanci
arastirmacilar da sanat1 {izerine ¢alismalar yaptilar. (Karim, 2014: 205-223)
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Hayriddin Sultan’in Rana Giiliiniin Suyu, Abdulhamid Ismail’in Cinler Ziyafeti
yahut Biiyiik Oyun, Hursid Dostmuhammed’in Yalniz adli eserlerinin merkezinde
“Abdullah Kadiri” karakteri vardir. Onun eserleri ve bu eserlerindeki kahramanlari
hakkinda siirler yazilmig; onun eserleri beyaz perdeye taginmis, pek ¢ok dile ¢evril-
migtir.
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Sonug

Her gecen giin, her gecen donem tarihe, hatiraya doniisiir. Hatiralar ise aradaki
mesafe uzadikga sogur, cansizlasir; sonugta, akillardan silinir. Bunun ilging yan, ga-
yet sanatcilarla ilgili hatiralar sahte, uydurulmus yahut anormalse bu eserler yaldizli
kéagitlarda ciltli sekilde yayimlansalar dahi unutulmaya mahkdmdurlar. Clinki bir
sanat¢inin insanlik hatirasina ebediyen kaydolabilmesi i¢in ilk 6nce bunlarin okuyu-
cularin arayip buldugu, severek okudugu, iizerinde diisiindiigii eserler olmasi gerekir.

Abdullah Kadiri, O‘tkan Kunlar romaniyla Ozbek edebiyatinda roman tiiriinii
baslatmistir. Bu romanda canlanan her bir kahraman, karakterinin getirdigi 6zellik-
ler ¢ercevesinde yeni bir diinyayr meydana getirir. Romandaki olaylar dikkat cekici
bir olay orgiisii esasinda anlatilir. Bu yiizden okuyucu, eseri yasayarak okur, ondaki
karakterlerle muhatap olur. Bu da yazarin yetenegini, 6zgiin edebi diisiince ve maha-
retini gosterir.

Abdullah Kédirinin hayati, sanat1 ve eserlerini aragtirmak; onun edebi mirasin-
dan, ozellikle O‘tkan Kunlar romanindan, edebi haz almak, her donemde devam eden,
kusaklarin bakisina gore yenilenen ve 6zlenen, gegmise doniismeyen edebi degeri an-
lama gayretidir.
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Extended Abstract

The article of professor Bahodir Karimov “ABDULLAH KADIRI AND O‘TKAN
KUNLAR (PAST DAYS) NOVEL” starts with the initial information of the lie and
works of a prominent writer of Uzbek literature Abdullah Kadiri (1894-1938).

Abdullah Kadiri married to a woman called Rahbarbonu the daughter of Rasulmu-
hammad in 1914. They had children named Nazifa (1916-1987), Habibulla (1918-1988),
Adiba (1924-2010), Mas'ud (1926-1997) and Anisa (1928-2011).

Many aspects of the author’s work are directly related to Uzbek Jadid literature. The
introductory part of the article emphasizes that the author started the Uzbek novel
genre. It then provides an overview of Abdullah Kadiri’s life, his early works and the
content of his work. Abdullah Kadiri’s creative legacy includes the second historical
novel “Scorpion from the Altar” (“Mehrobdan chayon”) (1928) “Taken from the life
of Khudoyorkhan and his monks” (“Xudoyorxon va munshiylari hayotidan olingan”).
Another great work of the author is called “Obid ketmon” (1935). The story depicts the
modern way of life of Uzbeks in the 1930s of the XX century, agricultural reforms in
the Uzbek environment.

Abdullah Kadiri, as a master of comedy, wrote “From the memoirs of Kalvak
Makhzum”, “What does Toshpolat Tajang say?” and wrote dozens of other satirical
and humorous works.

The author’s diverse creative legacy includes poetic and dramatic works; he has a
special place in the history of Uzbek journalism. The article also provides information
on the translation activities of A. Kadiri. In particular, it is noted that the author trans-
lated into Uzbek works of world literature from the works of A.P. Chekhov, N. Gogol,
D. Diderot, A. Didier, E. Zola, M. Twain and others.

Abdulla Qodiri is the author of the first Uzbek novel, “Past Days”. The first Uzbek
novel written by a talented young writer was a great success and fame. Several chapters
at the beginning of the novel were first published in the 1923-1924 issues of Inqilob
magazine. Each of the three chapters of the novel was then published as a separate book
in 1925-1926 and read hand-in-hand.

The publication of the novel was a special event in the history of Uzbek literature.
Writers from neighboring nations have also praised the event. In particular, the well-
known Kazakh writer Mukhtor Avezov states the following: “The Pamir mountains
appeared as if they had been formed. A person who reads Kadiri’s works as if he were
listening to Kurmangozi or Tchaikovsky’s melodies” (Yoshlik Magazine, 1984, No. 4.
- p. 12). Naturally, the author’s novel “Past Days” was the basis for such thoughts and
confessions. Along with the novel, the author’s name has a permanent place in the
history of literature.

In the novel “Past Days”, the author chooses the history of the Uzbeks, in his own
words, the recent past, the time of the khanates, as his theme. The author of the article
focuses on a number of characters in the novel, such as Otabek, Kumush, Yusufbek
Haji, Uzbek Oyim, Mirzakarim Kutidor, Oftob Oyim, Zaynab, Homid. The novel em-
phasizes the most important aspects of their appearance and inner world. It is natural
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for a writer to impose a literary burden on the characters he portrays in order to ex-
press his artistic ideas. The protagonists of the work, Otabek and Yusufbek Haji, are
depicted as selfless people who sacrificed their lives for the independence, prosperity
and peace of this country. “Past Days” is a huge and clear mirror, in which the specific
historical conditions, life, customs, spiritual world, height and image of the Uzbek na-
tion are widely reflected.

The main part of the article is devoted to the plot of the novel “Past Days”. Details of
the main events in the plot line, the beginning and culmination of the novel, the scene
of Kumush’s death and the epilogue are given. In fact, the novel’s plot is interesting
because it captures the reader’s attention.

The main part of the article is devoted to the plot of the novel “Past Days”. Details of
the main events in the plot line, the beginning and culmination of the novel, the scene
of Kumush’s death and the epilogue are given. In fact, the novel’s plot is interesting
because it captures the reader’s attention.

In his analysis, B.Karimov interprets a number of literary and theoretical aspects,
such as the most important factors in the novel, the writer’s skill in the process of
artistic interpretation of historical reality, the most influential points of the artistic
image. The author’s artistic skill is also reflected in the compositional structure of his
novel. World-renowned novelists will also have their own style. The author of the ar-
ticle studies A. Kadiri’s unique individual style and poetic speech. He has artistically
demonstrated the charm of the language of the work with examples from the novel.
The writer himself goes to great lengths to write every word; considers it important
to depict reality, a person, instead of a dry statement. In addition to examples taken
directly from his works of art, the same concept is deeply reflected in the literary and
aesthetic views of the author, which are reflected in various articles. In an article enti-
tled “To Our Writers” he advises, “Let the word remain, and the thought be the brick
in it”. Then there is speech: “It takes a long time to speak and to compose sentences. It
is a great sin for a writer to understand only himself and others not. The point of writ-
ing is to be able to convey what you want to say to everyone equally, without creating
misunderstandings. In addition, words and phrases that do not serve the purpose of
expression should never be included in the text”.

The article argues that the “Past Days” is a historical novel, a novel of grief and
emotion. After all, there are many episodes in the novel that are subject to psycho-
logical interpretation. From the text in the “frame” of the novel to the prologues and
epilogues from the “Writer” and even the titles of the chapters - all this is a source for
intertextual and structural analysis. Abdullah Qadiri’s novel The Past Days should be
interpreted in the same way on the basis of the advanced literary-theoretical methods
available in world literature.

Odil Yakubov, Pirimqul Kadyrov, Tohir Malik, Utkir Hoshimov, Usmon Azim,
Khayriddin Sultan, Khurshid Dostmuhammad, Nabijon Bogi, Niota Tun, Ingeborg
Baldauf, Sigrid Klein, who wrote special literary-critical articles about Abdulla Kadiri
Foreign dignitaries such as Allworth, Christopher Murphy, Eden Nabi, Aziz Merhan
are also mentioned. Works of art written by Uzbek writers are reminded.
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Thus, Abdullah Qadiri with his work “Past Days” laid the foundation of the novel
genre in the history of Uzbek literature. Each character in the novel is unique. The nov-
el is a testament to the writer’s talent, his unique artistic thinking and his high level of
skill. Studying the life and work of Abdullah Kadiri, enjoying the creative heritage of
the writer, in particular, the novel “Past Days” - is a long-lasting, renewed in the eyes of
generations nostalgic, yet at the same time literary and eternal.

The concluding part of the article makes such comments.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020






21. Yiizyilda Egitim ve Toplum/ Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer/ Yaz 2020
Aragtirma Makalesi / Research Article

Sayfa/Page : 475-498

2015 ve 2017 ilkokul Birinci Simf Ogretim
Programlarinin Karsilagtiriimasi™

Comparison of 2015 and 2017 Primary
School First Grade Curricula

Dr. Ayhan INCIRCI™
_Dr. Ozgir SIREM™
Ogrt. Hilal SIREM™**

Oz:

Bu aragtirmanin amaci 2015 ve 2017 yillarinda uygulamaya konan ilkokul birin-
ci sinif 6gretim programlarinin programin 6gelerine gore karsilastirilmasidir. Aras-
tirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan yayinlanan
2015 yili ve 2017 yili Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlari
kullanilmigtir. Konu alanlari, kazanim sayilary, igerik ve degerlendirme boyutlari agi-
sindan karsilasgtirma yapilmistir.

Birinci sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, bitisik egik yazidan dik temel
yaziya gecis yapilmuistir. Ses temelli ciimle yonteminden ses esasli ilk okuma yazma 6g-
retimine gecis saglanmustir. Harf gruplar1 6’dan 5e disiiriilmis olup kazanim sayisi
artirilmigtir. 3 dil becerisi 4 dil becerisine ¢ikarilmistir. Birinci sinif Matematik Dersi
Ogretim Programinda, kazanim sayist azaltilmig olup programda 4 égrenme alani-
na yer verilmistir. Programinin icerik kisminda, 6grenme alanlarinda ve alt 6grenme
alanlarinda degisiklikler yapilmigtir. Birinci sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Prog-
raminda ise bir nceki programa gore genel amaglar sadelestirilmis ve daha anlagilir
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hale getirilmistir. Beceri sayisi ve deger say1s1 artirilmig ve iinite sayilarinda herhangi
bir degisiklik olmamuistir. Yine bir énceki programa kiyasla kazanim sayilarinda azal-
ma olmustur.

2017 programi, 2015 programina kiyasla sade, anlasilir ve daha kolay uygulanabilir
hale getirilmistir. Icerik 6gretim programu ile biitiinlestirilmistir. Genel olarak kaza-
nim sayilar azaltilmis olup degerlendirme siirecinde izleme/bi¢imlendirme, sonug-ii-
riin odakli degerlendirme kullanilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Kazanim, 6gretim programi, konu alany, icerik, degerlendir-
me.

Abstract:

The aim of this research is to compare the first-grade primary school curricula,
which were put into practice in 2015 and 2017, according to the elements of the pro-
gram. Document analysis method, one of the qualitative research methods, was used
in the research. The sampling of the study was used in the 2015 and 2017 Turkish,
Mathematics and Life Studies curricula published by the Board of Education. A com-
parison was made in terms of subject areas, number of achievements, content, and
evaluation dimensions.

In the first year Turkish Language Teaching Curriculum, the transition from ad-
jacent italic writing to vertical basic writing was made. The transition from the voice
based sentence method to the first voice-based literacy instruction was provided. Let-
ter groups were reduced from 6 to 5 and the number of achievements was increased. 3
language skills were increased to 4 language skills. In the first grade Mathematics Cur-
riculum, the number of achievements was reduced and 4 learning areas were included
in the curriculum. Changes have been made in the content part of the curriculum,
learning areas and sub-learning areas. In the first year Life Science Course Curricu-
lum, the general objectives were simplified and made more understandable compared
to the previous curriculum. The number of skills and the number of values have been
increased and the number of units has not changed. Again, the number of achieve-
ments decreased compared to the previous program.

The 2017 curriculum has been made simple, understandable and easier to imple-
ment than the 2015 curriculum. The content is integrated with the curriculum. In
general, the number of achievements was reduced and monitoring / shaping and re-
sult-product-oriented evaluation were used in the evaluation process.

Key Words: Achievement, curriculum, subject area, content, evaluation.
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1. Giris

Egitim kalitesinin yiiksek oldugu, okuma yazma bilen insanlarin olusturdugu bir
toplum, ¢agdas, kalkinmis ya da bu yolda ilerleyen bir toplumdur. Egitim, kalkinma-
nin ve ¢agdashigin en énemli 6lgiitlerinden birisidir. Egitim hayat boyu devam eden
bir siirectir. Bu egitim siireci igerisinde bireyin kitap defterle tanistig1, okula ilk adi-
mini attig1 yeni bir ¢evre edindigi ve en dnemlisi de okuma yazmay1 6grendigi birinci
sinif bityiik bir 6neme sahiptir.

Insanlar daha iyi bir gelecek i¢in hayatinin her alaninda ¢aba géstermislerdir. Bu-
nun i¢in bazi yenilikler yapmis ve uygulamislardir. Egitim alaninda ge¢misten giinii-
miize bir¢ok programlar denenmis ve en iyiye ulagilmaya ¢aligilmistir. Giintimiizde
degisen egitim anlayisi, bilginin daha kisa siirede 6grenilmesini, 6grenilen bilgilerin
kalic1 olmasini ve 6grencilerin bilgiyi daha kolay kavramasini amagladig: sdylenebi-
lir. Bu nedenledir ki egitim-6gretimde yenilik doguran bu degisimin kullanilmasi ve
ogrenciler iizerinde uygulanmasi iginde yagsadigimiz diinyay: daha iyi bir gelecege go-
tiirecegi sdylenebilir.

Bu degisim, gelisim ve ¢abay1 daha iyi anlayabilmek i¢in egitim programinin tani-
mina bakacak olursak, ‘6grenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yo-
luyla saglanan 6grenme yasantilar: diizenegi’ olarak tanimlanabilir (Demirel, 2010).
Kiigitkahmet’e (2009) gore egitim programi, bir egitim kurumunda ¢ocuklar, gengler
ve yetigkinler i¢cin saglanan milli egitimin ve kurumun amaglarinin gerceklesmesine
doniik tiim faaliyetleri kapsar. Ayrica Demirel’e (2010) gore; Taba ve Tyler'in benimse-
mis oldugu egitim programy, istendik hedef ve davranislarin kazanilmasi icin strateji-
lerin belirlendigi yazili dokiiman ya da eylem plani olarak tanimlamistir.

Ogretim programi ise genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim
okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan bilgi ve becerinin egitim programi-
nin amaglar: dogrultusunda ve planli bir bigimde kazandirilmasina yonelik program-
dir (Kiigitkahmet, 2009). Girgin (2011) ise 6gretim programini, egitim-6gretim ¢alis-
malart igerisinde bir dersle ilgili faaliyetlerin 6grenme ve 6gretme siireci igerisinde,
nelerin, ni¢in ve nasil yer alacagina 1s1k tutan bir siire¢ olarak tanimlamigtir.

Program gelistirmenin tanimlarina bakacak olursak; Onciil (2000), program gelis-
tirmeyi, 6gretimin genel ve 6zel amaglarini belirtme, buna uygun program materyali
secme, Ogretim yontemlerini ve degerlendirme araglarini saptama, her derse ait res-
mi bir program taslagi olusturma; bunlar1 deneme ve son bicimi verme, benimsenen
programu siirekli olarak inceleme ve degerlendirme, iyilestirme adimlarini kapsar sek-
linde tanimlamistir. Erden’e (1998) gore ise, program gelistirme, bir egitim programi-
nin tasarlanip, uygulanip, degerlendirilmesi ve bu asamalar sonrasindaki degerlendir-
me sonucu elde edilen veriler ile yeniden diizenlenmesi isidir olarak tanimlamislardir.

Gegmisten giiniimiize ekonomik ve sosyal alanlar basta olmak tizere bir¢ok alan-
daki gelismelerin en etkili giiclerinden biri olan egitim; diinya genelinde bir degisim
sirkiilasyonu icerisindedir. Bu degisim igerisinde hazirlanan her miifredat programi
¢ok yonli olmalarina kargin zaman igerisinde etkisini yitirecek ve miifredat progra-
minin yenilenmesine ihtiya¢ duyulacaktir (Alak ve Nalcaci, 2013). Bircok alanda ge-
lismeler goriilmekte ve bu gelismeler nitelikli insan yetistirmede etkili olmaktadir. Bu
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gelismeler insanlarin yasam bicimlerini etkilemekte ve iilkeler arasinda siyasi farkli-
lagmaya sebep olmaktadir. Bireylerin bu ortamlarda sorgulama yapmalar, aragtirma-
lar1 ve sorunlara ¢6ztim yollar: tiretebilmeleri i¢in bilimsel problemlerden haberdar ol-
malar1 gerekmektedir. Bunun gergeklesebilmesi, egitim programlarinin gelistirilmesi
ve ¢agin beklentilerine cevap verebilecek diizeye getirilmesi ile miimkiin olabilecektir
(Varis, 1996).

Diinyamizda hizli degisimlerin yasandig1 giiniimiizde her alanda yetismis insan
giicti, lkelerin politikalar1 agisindan en 6nemli rekabet unsurlar: arasinda goriilmeye
baslamistir. Ulkeler bireylerini, bilimde, teknolojide, iletisimde ve bilgi aligverisinde
daha iyi egitme yarisina girmislerdir. Ciinkii nitelikli insana ihtiya¢ giderek artmakta-
dir ve toplumun ihtiyaci olan bu donaniml insan giicii de yalnizca nitelikli bir egitim-
le saglanabilecektir (Kiigitkahmet, 2009). Bu nedenden dolay1 6gretim programlarinda
degisiklik ya da giincelleme yapilmasi ¢cagin gerekleri olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Gegmisten giiniimiize 6gretim programlar: degistirilmis veya giincellenmistir. Geg-
miste degisen bu 6gretim programlarini ele almak ve giintimiiz gereksinimlerinin na-
sil karsilanacagi sorusuna cevap aramak gerekmektedir. Bu programlardan 6zellikle
ilkokul programlari ele alinmalidir. Ciinkii ilkokul déneminde birey 6grenmenin ve
degisimin en hizli yasandig bir gelisim siireci igerisindedir (Duman, 2004).

Program degisikliklerinin bu denli 6nemli olmasi ve gerekliligi {ilkemizde de bu
konuda degisiklik yapilmasina zemin hazirlamis ve Cumhuriyetin ilani ile birlikte
Tiirkiye’de birgok programlarin degistirilmesine ve denenmesine olanak saglamistur.
1924 yilinda gikarilan Ogretim Birligi Yasast ile tim égretim kurumlar1 Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesi altinda toplanmis ve il Milli Egitim Miidiirliiklerinin destegi ile
baslayan program gelistirme ¢aligmalar1 daha sonra Milli Egitim Bakanligi merkez 6r-
giitiinde devam etmistir (Demirel, 2010). Cumhuriyet tarihi boyunca iilkemizde 1924,
1926, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990, 1998, 2005, 2013, 2015 (Ozmantar ve Oztiirk, 2017;
Ergiin, Ozmantar, Bay ve Agac, 2015), Temmuz 2017’de uygulamaya konulan ve 2018

Bu ¢alismada, Tiirkiye’de son iki ilkokul birinci sinif Tiirke, Matematik ve Hayat
Bilgisi dersi 6gretim programi degisikligi yapilmis ve uygulamaya konmus olan 2015
yil1 6gretim programi ve 2017 yil1 6gretim programlari ele alinmustir.

Yapilan bu ¢aligmada, 2017 egitim-6gretim yili baginda koklit bir degisiklikle uy-
gulamaya konulan ve 2018 y1il1 ocak ayinda giincellenen, 2019-2020 yilinda uygula-
nan ilkokul birinci sinif Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi dersi 6gretim program-
lar1 kapsaminda Bloom'un programin dgelerine dayal1 6gretim degerlendirmesi temel
alinmig ve buna bagli olarak konu alanlari, kazanim sayilari, igerik ve degerlendirme
boyutlar1 karsilagtirmali olarak degerlendirilmistir. Bu kapsamda alanyazinda yer
alan caligmalara bakildiginda daha ¢ok ders diizeyinde 6gretim programlarinin kar-
silagtirildigini gormekteyiz. Ayrica son yillarda yapilan 6gretim programlar: degisik-
ligi ile ilgili olarak fazla ¢alisma yapilmadigini soyleyebiliriz. Bu baglamda yapilan
bu ¢alisma Tiirkiye’de uygulanmakta olan son iki ilkokul birinci simif 6gretim prog-
ramlarini karsilastirilmasi yapilmasi, 6gretim programlarinda yapilan giincelleme ve
degisikliklerin arastirmacilar ve 6gretmenler tarafindan goriilebilmesi ve incelenmesi
acisindan 6nem saglayacagi soylenebilir.
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Bu dogrultuda bu arastirmanin amacy; Tiirkiye’de uygulamaya konulan, Milli Egi-
tim Bakanlig1 (MEB) tarafindan 2015 yilinda yayinlanan ilkokul birinci sinif Tiirkge,
Matematik ve Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlari ile 2017 yilinda yayimlanan il-
kokul birinci sinif Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi Dersi 6gretim programlarini
programin dgelerine gore konu alanlari, kazanim sayilary, igerik ve degerlendirme bo-
yutlar1 agisindan karsilagtirilmasi yapilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada
agagidaki problem durumuna ve alt problemlere yanit aranmustir.

Problem Durumu; Tiirkiye’de 2015 ve 2017 yillarinda uygulanmaya baslanan
Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi Dersi ilkokul birinci simif 6gretim programlari-
nin; programin ogelerine, konu alanina, kazanim sayilarina, igerik ve degerlendirme
boyutlarina gore farkliliklar nelerdir?

Alt Problemler;

2015 ve 2017 yili ilkokul birinci sinif Tiirkge Dersi Ogretim Programinda konu
alanlari, kazanim sayilari, icerik ve degerlendirme boyutlar: agisindan farkliliklar ne-
lerdir?

2015 ve 2017 yili ilkokul birinci sinif Matematik Dersi Ogretim Programinda konu
alanlari, kazanim sayilary, igerik ve degerlendirme boyutlar: agisindan farkliliklar ne-
lerdir?

2015 ve 2017 yili ilkokul birinci sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda
konu alanlari, kazanim sayilari, icerik ve degerlendirme boyutlar1 agisindan farklilik-
lar nelerdir?

2. Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup veri toplama yontemlerin-
den dokiiman incelemesinden yararlanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu ve olayalar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.
Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmas: gereken bilgi kaynak-
laridir. Bu tiir arastirmalarda arastirmaci ihtiyaci olan veriyi, gozlem veya goriisme
yapmaya gerek kalmadan elde eder (Yildirim ve Simgek, 2008).

2.1. Veri Kaynagi ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri kaynagi olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2015 ve 2017
yilinda uygulamaya konulan Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Prog-
ramlar1 (MEB, 2015; MEB, 2019) kullanilmigtir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig:
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 internet adresinde (http://ttkb.meb.gov.tr) verilen;
Tiirkge (1, 2, 3 ve 4. siniflar), Matematik (1, 2, 3 ve 4.sin1flar), Hayat Bilgisi (1, 2 ve 3.s1-
niflar) Dersi Ogretim Programlari incelenmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinin yapilmast icin igerik analizi yaklasi-
mindan faydalanilmistir. Arastirmada kullanilan icerik analiz tekniginin temel amaci
toplanmuis olan verileri agiklayabilecek iliski ve kavramlara ulagsmaktir. Betimsel ana-
liz ile 6zetlenen veriler igerik analizinde daha derin bir analize tabi tutulur. Ayrica fark
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edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedildiginden dolay: arastirmada
igerik analizi kullanilmigtir. Dokiimanlarin belirli bir sistem icinde ve birbirleriyle
karsilagtirmali olarak ¢6ztimlenmesi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
dogrultuda dokiimanlara tek tek ve birbirleriyle karsilagtirmali olarak, belirlenmis
olan problem ve alt problemlere gore bakilmigtir.

Yapilan arastirmada betimsel istatistiklerin olusturulmasi amaci ile 2015 ve 2017
6gretim programlar: incelenmis ve 6gretim programlarinda yer alan konu alanlars,
kazanim sayilari, igerik ve degerlendirme boyutlar: her iki programdan da tek tek
bakilarak arasindaki farkliliklar tespit edilmistir. Aragtirma sorular1 dogrultusunda,
arastirmada elde edilen veriler konu alani, kazanim sayilari, icerik ve degerlendirme
boyutlar: acisindan karsilagtirilarak tablolastirilmigtir. Arastirmanin gegerliligini ve
giivenirliligini artirmak icin aragtirmacilarin diginda iki alan uzmani akademisyen ve
5 sinif 6gretmeni de verileri incelemistir. Bu dogrultuda diger 7 kisinin goriisleri alin-
mis ve aragtirmanin son sekli olusturulmustur. Bu kapsamda arastirmacilarin yapmis
oldugu analizin gegerli ve giivenilir oldugu esas alinarak bulgular elde edilmistir.

Arastirma, Tirkiye’de uygulamaya konulan, 2015 ve 2017 y1l1 ilkokul birinci sinif
Tiirkge Ogretim Programi; 2015 ve 2017 yili ilkokul birinci sinif Matematik Ogretim
Programi; 2015 ve 2017 yil ilkokul birinci sinif Hayat Bilgisi Ogretim Programu ile
sinirhidir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin alt problemleri dogrultusunda arastirmadan elde edilen
verilere yer verilmistir.

3.1. Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 yil1 ilkokul Birinci Sinif
Tiirkge Dersi Ogretim Programinin Konu alanlari, Kazanim Sayilari, igerik ve
Degerlendirme Boyutlar1 Agisindan Farkliliklar

Tirkiye’de uygulamaya konulan, 2015 ve 2017 y1l1 ilkokul Tiirkge Dersi Birinci Si-
nif Ogretim Programinin égrenme alanlari ve kazanim sayilar: asagida, Tablo ’de
verilmistir.

Tablo 1

Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 Yili {lkokul Birinci Simif Tiirkge
Dersi Ogretim Programinin Ogrenme Alanlari ve Kazanim Sayilari

2015 Tiirkge Ogretim Programi 2017 Tiirkge Ogretim Programi

Ogrenme Alanlar1 ~ Kazanim Sayilar1  Ogrenme Alanlar1  Kazanim Sayilari

Sozlii Tletisim 14 Dinleme/izleme 11
Okuma 18 Konugma 4
Yazma 9 Okuma 19
Yazma 13
Toplam 41 47
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2015 yil1 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; sozlii iletisim, okuma ve yazma ol-
mak lizere 3 6grenme alani belirlenmistir. Sozli iletisim 6grenme alaninda 14 kaza-
nim, okuma 6grenme alaninda 18 kazanim ve yazma 6grenme alaninda 9 kazanim
vardir.

2017 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma olarak 4 grenme alani belirlenmistir. Dinleme/izleme 6grenme alaninda
11 kazanim, konusma 6grenme alaninda 4 kazanim, okuma 6grenme alaninda 19 ka-
zanim ve yazma 0grenme alaninda 13 kazanim olmak iizerek toplamda 47 kazanim
belirlenmistir.

2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 3 grenme alani belirlenirken, 2017
yili Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 4 $grenme alani belirlenmistir. 2015 yili
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda toplam 41 kazanim yer alirken, 2017 yil Tiirkce
Dersi Ogretim Programinda toplam 47 kazanim yer almgtir.

2017 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile 6grencilerin; dinleme/izleme, konus-
ma, okuma ve yazma dil becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢eyi dogru ve 6zenli kullan-
malarinin saglanmasi, s6z varliginin zenginlestirilmesi, duygu, diisiince ve goriislerini
anlagilir bir sekilde ifade etmelerinin saglanmasi, milli, manevi, ahlaki, ruhi, kiiltiirel,
sosyal degerlere 6nem vermelerini saglanmasi, Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait
eserleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir. Programin
iceriginde tematik ve sarmal yap1 kullanilmistir. Program evrensel ve ulusal deger-
ler agisindan zenginlestirilmistir. 4 temel dil becerisi olan dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme yaklagimi
degil farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada kullanilmasina 6zen gosterilmistir.
Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine, 6grenme stillerine, grenme ihtiyaglarina
ve sosyokiiltiirel farkliklarina dikkat edilmistir.

2017 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesinde
belirtilen 7 anahtar beceriye yer verilmistir. Programda degerler egitimine énem veril-
mis olup, degerler temalara iliskin metinler yoluyla aktarilmas: amaglanmistir. Prog-
ramda 6grenme alanlar1 ifadesi beceriler olarak diizenlenmistir.

2017 y1ili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; bitisik egik yazidan dik temel yaziya
ve ses temelli climle yonteminden ses esasl1 ilk okuma yazma 6gretimine gecis saglan-
mugtir. 2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 6 grupta toplanan harfler, 2017
yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 5 harf grubunda toplanmustur.

Tiirkiye’de uygulamaya konulan, 2015 ve 2017 y1li ilkokul Tiirkge Dersi Birin-
ci Sinif Ogretim Programinda bulunan temalar ve konu &rnekleri asagida Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2

Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 Yili {lkokul Birinci Sinif Tiirkge
Ogretim Programlarinda Bulunan Temalar ve Konu Ornekleri

2015 Yili Tirkee Dersi Birinci
Simf Ogretim Programi

2017 Yili Tiirkge Dersi Birinci Sinif Ogretim Programi

Tema Konu Ornekleri oM@ (k Ug Konu Ornekleri
Tema Zorunlu)
BDleZ“Zileri— Aile, buytikleri- Erdemler Ahlak, al¢ak goniilliiliik, azim, c6-
mizg miz, dostluk vb. mertlik, dayanigma, dostluk vb.
Cevre, doga,
dogal afetler, Aile, bayrak, biiytiklerimiz, dini
Diinya ve bitkiler, Milli Kiiltiiriimiiz bayramllar, gelfer.lek'ler,' ge{enfeksel _
Cevre hayvanlar, evren, sporlar, insan iligkileri, kiiltiirel miras,
mevsimler, gece, mekanlar, milli bayramlar vb.
giindiiz vb.
Milli ..
Yurdumuz, R 15 Temmuz, Atatiirk, Canakkale, ce-
1 1s s Milli Miicadele ve . A s
R ozellikli sehirler, . saret, Cumhuriyet, fedakarlik, gazilik,
Kiltiri- Atatiirk : Y 5
. yerler vb. Istiklal Mars1 vb.
miiz
Milli miicadele, s .
Milli M-  kahramanlik, ce- Ana dili, adal.et., bar1§, blrfey.s.el ..fa.l.‘k_
N . Iiliklar, ¢ok dillilik, ¢ok kiiltiirlilik,
cadeleve  saret, fedakarlik, Birey ve Toplum .
Atatiirk dayan1§mz.1, devlet, dezavantajli grup-
Canakkale vb. lar, empati vb.
Vatandas-  Esitlik, 6zgiirliik, Bilgi okuryazarligi, ¢oklu okuryazar-
lik sorurp}ulgk, go- Okuma Kiiltiirii lik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi vb.
rev bilinci, adalet
Bilinci vb.
Saglik, .
sporve  Lemizik beslen-— Aile iletisimi, bilgi iletigimi, diger
me, ilk yardim Iletisim o e
b canlilarla iletisim, etkili iletisim vb.
Oyun Vo
Sanatve  Sanat, insan ve Hak ve Ozgiir- Bireysel haklar, cocuk haklari, de-
Toplum  toplum, resim vb. liikler mobkrasi vb.
s Teknoloji, ulagim, Basari, beceri, caligkanlik, catisma
Bilim ve iletisim, haberles- Kisisel Gelisim yonetimi, empati, girisimcilik, karar
Teknoloji ’ ’ ’ ’

me vb.

Bilim ve Teknoloji

Saglik ve Spor

Zaman ve Mekan

verme vb.

Bilim insanlari, bilim okuryazarlig

vb.

Ana dili, adalet, baris, bireysel fark-
liliklar, ¢ok dillilik, ¢ok kulttrlalik,
dayanigma vb.

Cevremiz, evimiz, gegmis simdi
gelecek, odamiz, okulumuz, sehirler,
sinifimiz, tilkeler vb.
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Bagislama, begenme, duygu yonetimi,

Duygular heyecan vb.

Bitkiler, canlilar, ¢evre, ¢cevrenin ko-

Doga ve Evren )
runmast, doga vb.

Afis, bale, cilt, soz sanatlari, ebru,

Sanat edebiyat vb.

Vatandaslik Adalet, alin teri, caligma, emek, esitlik
vb.

Cocuk Diinyast Cocuk kaltari, ¢cocuk mizesi, dijital

oyunlar, eglence vb.

Tablo 2’ye bakildiginda, 2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 8 temaya yer
verilirken, 2017 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda 3’ii zorunlu olmak iizere 16
temaya yer verilmistir. Yukarida verilen Tablo 2’de temalar ve bu temalara iligkin ola-
rak konu 6rnekleri yer almaktadir. 2017 y1il1 6gretim programinda ilk ii¢ tema zorunlu
diger geri kalan 13 tema ise se¢meli olarak yer almigtir. Her iki program karsilagtirildi-
ginda, 2017 yili 6gretim programinda tema sayisinin artirildig: gérillmistiir.

Tiirkiye’de uygulamaya konulan, 2015 ve 2017 y1il1 ilkokul Tiirk¢e Dersi Birinci Si1-
nif Ogretim Programinda yer alan dinleme/izleme ve okuma metinlerinin tiirleri ve
dagilimlari asagida Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 Yili {lkokul Birinci Sinif Tiirkge
Dersi Ogretim Programinda Ders Kitaplarinda Yer Alacak Dinleme/Izleme ve Okuma
Metinlerinin Tiirleri ve Dagilimi

2015 Yil Tiirkge Dersi Birinci Sinif Ogretim Progra- 2017 Yili Tiirkge Dersi Birinci Smif

m1 Ogretim Programi
Ogrenme Alani Metin Tiirleri Metin Tiirleri

Hikaye Edici-Bilgi Verici-$iir ~ Hikaye Edici-Bilgi Verici-$iir
Dinleme/izleme 35 20
Okuma 18 12+8(+8 Serbest Okuma Metni)
Toplam Metin Sayis1 53 40

2015 y1li Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; birinci sinifta haftada en az iki ders
saatinin dinleme ve konugmaya ayrilmasi onerilir. Birinci sinifta ilk okuma ve yazma
agamas! tamamlandiktan sonra iglenmek iizere ders kitabinda belirtilen tiir dagili-
mina uygun olarak 18 metin yer almalidir. Programda 35 dinleme/izleme metni, 18
okuma metni ve toplamda 53 metin yer almaktadur.

2017 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; birinci sinifin 1. déneminde 16 din-
leme/izleme metni, 2. déneminde ise 12 okuma ve 4 dinleme/izleme metni yer almali-
dir. Birinci sinifin 2. déneminde kullanilacak toplam 4 dinleme/izleme metninin 2’si
hikaye edici, I'i bilgilendirici ve Ii iir tiiriinde se¢ilmelidir. Programda 20 dinleme/
izleme metni, 12 okuma metni, 8 serbest okuma metni ve toplamda 40 metin yer al-
maktadir.
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2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; dinleme/izleme 6grenme alani,
hikaye edici-bilgi verici-siir metin tiiriinde 35 metin; okuma 6grenme alani, hikaye
edici-bilgi verici-siir metin tiiriinde 18 metin ve toplam metin sayisi 53 iken, 2017 y1ili
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda; dinleme/izleme $grenme alani, hikaye edici-bil-
gi verici-giir metin tiirtinde 20 metin; okuma 6grenme alani, hikaye edici-bilgi veri-
ci-giir metin tiriinde 12 metin, okuma 6grenme alaninda 8 tane serbest okuma metni
ve toplam metin sayis1 40 olmustur.

Olgme ve degerlendirmenin amaci 6grencinin kazanimlara ulagma diizeyinin be-
lirlenmesi ve dil becerilerini gelistirmeye katki saglamaktir. Birinci sinifta 6grenci-
lerin hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesinde okul 6ncesi egitim almadiklar1
dikkate alinarak 6zellikle okuma ve yazma ile ilgili kazanimlarin ger¢eklestirilmesine
yonelik etkinliklerde biligsel ve psiko-motor beceriler bakimindan gelisim diizeyinin
degerlendirilmesi gerekir. Gelisim 6zelliklerinin ¢esitlilik gosterdigi gruplarda 6gren-
cilerin okuma ve yazmaya hazir bulunusluluklarinin {tizerinde bir giigliige maruz bi-
rakilmamalarina dikkat edilmelidir. Baz1 6grencilerin okuma ve yazmaya gegmeleri
daha uzun zaman alabilir. Bu donemde 6grencilerin gelisim diizeylerinin iizerinde
zorlanmalari, okuma ve yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmeleri yaninda kalict
olarak okuma ve yazma bozukluklarina da neden olabilir (Meb, 2015).

2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, okuma 6grenme alaninin kaza-
nimlar1 birinci sinifta okumanin 6grenilmesine odaklanmustir. Siire¢ iginde, 6lgme
ve degerlendirme ¢alismalarinda birinci sinifta yazma 6grenme alaninda 6grencilerin
harfler, rakamlar ve matematiksel igaretleri teknigine uygun yazma becerisi tizerinde
durulmalidir. Bu nedenle birinci sinifta 6grencilerin yazma ¢aligmalarinda 6gretim
esnasinda anlik olarak izleme, geri bildirimde bulunma ve yénlendirme 6nem tasur.
[lk y1l yazma 6gretiminde hicbir sekilde formal bir 6lgme ve degerlendirme yapilma-
malidir.

2017 y1h Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, siireg ve performans temelli bir yak-
lasim benimsenmis, 6l¢gme sonunda 6grenci performans: hakkinda elde edilen veriler
yargida bulunma degil, tan1 amagli kullanilmas: gerektigi benimsenmistir. Bu amag
dogrultusunda kontrol listesi, dereceli puanlama anahtar1 ve degerlendirme 6lgegi
seklinde yapilandirilmis gozlem formlarindan yararlanilmas: gerektigi belirtilmistir.
Bu uygulanacak formlarda sadece bilissel beceriler degil, psikomotor ve duyussal be-
cerilerin gozlemlenmesine imkan verilmesi ifade edilmistir. Ogrencilerin kendi 6g-
renmelerinin sorumlulugunu almalari, 6z degerlendirme yapmalari, 6grencilere ren-
cide edici degil yapici geri bildirimler verilmesi gerektigi belirtilmistir.

2015 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, sadece siireg temelli bir yaklagim
sergilenirken 2017 y1ili Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda, siireg ve performans te-
melli bir yaklagim sergilenmistir. Ogrencilerin performanslarinin dlgiilmesi iginde
6grenciye yonelik formlar olusturulmasi gerektigi ve bu formlarin égrencilerin geli-
sim seviyelerine uygun bir sekilde doldurulmas: gerektigi benimsenmistir. 2017 y1ili
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda égrenci iiriin dosyasindan daha sik bahsedilmis
ve Ogrenci diizeyine uygunluk ele alinmigtir.
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3.2. Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 Yil1 Birinci Sinif Matematik
Dersi Ogretim Programinda Konu alanlari, Kazanim Sayilari, Igerik ve Degerlen-
dirme Boyutlar1 Agisindan Farkliliklar

2017 y1li Matematik Ogretim Programinin hedef kisminda yer alan kazanimlarin
kapsadig1 temel beceriler, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi esas alinarak ele alinmistir.
Programda degerler egitimine ayr1 bir 6nem verilmistir. Matematik dersi ile iliski-
lendirilecek degerler olan Adalet ve Paylasim, Bilimsellik, Esneklik, Estetik, Esitlik,
Tasarruf, Sorumluluk, Ozgiirliik ve Sabir gibi degerlere programda yer verilmistir. Ye-
nilenen programda rehberlige ait ayr1 bir program ele alinmistir. 2017 programinda
ogrenci, matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir. Ogrenci 2017 yili programuyla birlikte problem ¢dzme siirecinde
kendi diistince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek, bagkalarinin mate-
matiksel akil yiirtitmelerindeki eksikler veya bosluklar1 gorebilecek, tahmin etme ve
zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecek, matematigin an-
lam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri ve nesnelerin birbiriyle
iliskilerini anlamlandirabilecektir. 2017 yil1 programininda 6gretim siirecinde birey-
sel ve bireyler arasi iletisime 6nem gosterilmis ve somut materyaller kullanilmas: tes-
vik edilmistir. Ayrica 6gretim siirecinde giinliik hayatta kullanacagi uygulamalar esas
alinmustir. Yenilenen 6gretim programinda 6lgme ve degerlendirme ile ilgili ayrintili
olarak temel goriislere yer verilmistir.

Tiirkiye’de uygulamaya konulan, 2015 ve 2017 Yili {lkokul Matematik Dersi Birinci
Sinif Ogretim Programinin grenme alanlari ve kazanim sayilari agagida Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4

Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 Yili Ilkokul Birinci Sinif Matema-
tik Dersi Ogretim Programinin Ogrenme Alani ve Kazanim Sayisina Gore Karsilas-
tirilmast

2015 Yili Matematik Dersi Birinci Sinif 2017 Yili Matematik Dersi Birinci Sinif Ogretim

Ogretim Programi Programi

Ogrenme Alani Kazanim Sayisi Ogrenme Alani Kazanim Sayisi
Sayilar ve Islemler 24 Sayilar ve Islemler 19

Geometri 7 Geometri 6

Ol¢me 12 Ol¢me 10

Veri 2 Veri Isleme 1

Toplam 45 Toplam 36

2015 yili Matematik Dersi Ogretim Programinda sayilar ve islemler, geometri, 6l¢-
me ve veri olmak iizere 4 6grenme alani ve bunlara bagli olarak da toplam 45 kazanim
yer almakta, 2017 yili Matematik Dersi Ogretim Programinda sayilar ve islemler, ge-
ometri, 6lgme ve veri isleme olmak iizere toplam 37 tane kazanim yer almistir. 2015
yili Matematik Dersi Ogretim Programinda toplam 45 kazanim yer alirken, 2017 yili
Matematik Dersi Ogretim Programinda 37 kazanim yer almis ve kazanim sayisinda
azalma olmustur.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020

485



486

Dr. Ayhan INCIRCI / Dr. Ozgiir SIREM / Ogrt. Hilal SIREM

Tirkiye’de uygulamaya konulan, 2015 ve 2017 y1l1 ilkokul Matematik Dersi Birinci
Sinif Ogretim Programinin égrenme alanlari ve alt 6grenme alanlar1 agagida Tablo
5 de verilmistir.

Tablo 5

Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 Yili flkokul Birinci Sinif Matema-
tik Ogretim Programlari1 Ogrenme Alanlari ve Alt Ogrenme Alanlar

2015 Yili Matematik Dersi Birinci Sinif 2017 Yili Matematik Dersi Birinci  Sinif
Ogretim Programi Ogretim Programi

Ogrenme Alan1  Alt Ogrenme Alani Ogrenme Alant Alt Ogrenme Alant

Dogal Sayilar Dogal Sayilar
Dogal Sayilarla Topla- Dogal Sayilarla Toplama
ma Islemi Tslemi
Dogal Sayilarla Cikar- Dogal sayilarla Cikarma
ma Islemi Islemi

Sayilar ve Islemler Kesirler Sayilar ve Islemler Kesirler
Cebire Gegis
Geometrik Cisimler ve Geometrik Cisimler ve
Sekiller Sekiller

Geometri Uzamsal Iligkiler Geometri Uzamsal Iligkiler
Geometrik Oriintiiler Geometrik Oriintiiler
Uzunluk Olgme Uzunluk Olgme
Paralarimiz Paralarimiz
Zaman Olgme Zaman Ol¢me

Olgme Tartma Olgme Tartma
Stv1 Olgme Stvi Olgme

Veri Veri Veri Isleme Veri Toplama ve Deger-

lendirme

2015 yili Matematik Dersi Ogretim Programinda sayilar ve iglemler 6grenme ala-
ninda bulunan ‘Cebire Gegis® alt 6grenme alani 2017 yili Matematik Dersi Ogretim
Programinda yer almamustir. 2015 yili 6gretim programinda ‘Veri’ 6grenme alani
2017 y1li 6gretim programinda ‘Veri Igleme’ ve 2015 y1li programinda ‘Veri’ alt 6gren-
me alani, 2017 y1l1 6gretim programinda ‘Veri Toplama ve Degerlendirme’ alt 6grenme
alani olarak degistirilmistir.

2015 yili Matematik Dersi Ogretim Programinda temel beceriler birden fazla 6-
renme alani ile ilgili olmasi nedeniyle, 6gretmenin 6grenme alanindan sayilar ve is-
lemler 6grenme alanindan, toplama islemi konusunu ele aldig1 zaman &grencilerin
sadece toplama islemi bilgilerini degil ayn1 zamanda &grencilerin akil yiiriitme ve ma-
tematik dilini kullanarak diger becerileri de kazandirmay: amaglamistir. Matematik
Dersi Ogretim Programinda kazanimlar ardigik olarak siralanmigtir. Bunun sebebi
de 6grenmelerin birbirini izlemesi ve bir 6grenme gergeklesmeden diger 6grenme ger-
ceklegsmemesidir. Ogrencilerin matematiksel kavramlari, nicelikleri, terimleri ve ilis-
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kileri anlamlandirabilmeleri i¢in problem ¢6zme, akil yiirtitme, kendi 6grenmeleri ve
modellemede kullandiklar: stratejileri ifade edebilmeleri beklenmektedir. Ogrencileri
tist biligsel becerileri ve duyussal becerileri gelistirebilecegi gibi konular: daha derinle-
mesine anlama ihtiyaglari karsilanmalidur.

2017 yili Matematik Dersi Ogretim Programinda bir birey, bir bagka bireyin ben-
zeri degildir. Bu sebeple 6gretim programinda 6lgme degerlendirme siirecinin herkese
uygun, herkes icin gecerli ve standart olmasi beklenemez. Siirecin azami gesitlilik gos-
termesi ve esnek bir yapiya sahip olmasi beklenmektedir. Olgme ve degerlendirmenin
etkililigini artirmak i¢in 6gretim programindan ¢ok 6gretmen ve egitim uygulayici-
larindan beklenmesi gerektigi benimsenmigtir. Olgme ve degerlendirme egitim siireci
boyunca siire¢ odakli yapilmali alinan sonuglar tek basina degil siiregle birlikte bir
biitiin halinde ele alinmalidir. Olgme ve degerlendirme sadece bilgiye dayali degil, du-
yussal ve devinigsel alan1 da icermelidir. Olgme ve degerlendirme bireyin ilgi, tutum,
deger ve basar1 gibi 6zellikleri zamanla degisebileceginden bu 6zellikleri sadece tek
zamanda degil bir siireg icerisine yaymak esas alinmalidur.

2015 birinci sinif 6gretim programinda daha ¢ok siire¢ odakli yaklagim ele alinir-
ken, 2017 birinci sinif 6gretim programinda tanima, izleme-bigimlendirme ve sonug
(irtin) odakli yaklasim ele alinmigtir. Bu amagla 6grencileri tanilamak i¢in; hazirbu-
lunusluk testleri, gozlem, goriisme formlar1 ve yetenek testleri, siireg icerisinde izleme
amagly; uygulama etkinlikleri, dereceli puanlama anahtari, agik uglu sorular, projeler,
gozlem formlar1 vb., sonug odakl: olarak; dénem sonu sinavlari, uygulama sinavlari,
gozlem, goriisme formlar1 ve projeler vb. araglar ile belirlenmesi amaglanmuigtr.

3.3. Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 Yil1 Birinci Sinif Hayat Bil-
gisi Dersi Ogretim Programinda Konu Alanlari, Kazanim Sayilari, Igerik ve De-
gerlendirme Boyutlar1 A¢isindan Farkliliklar

Birinci sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda; yenilenen égretim prog-
raminda 6grencinin; kendini ve yasadig1 ¢evreyi tanimasi, aile ve toplumun temel
degerlerine sahip olmasi, milli, manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirmesi,
kisisel gelisimini saglamak i¢in yapmasi gerekenlerinin farkinda olmasi, kisisel bakim
becerilerini gelistirmesi, saglikli ve giivenli yasam siirme bilincini edinmesi ve sosyal
katilim becerisini kazanmasi hedeflenmistir.

2017 birinci siif 6gretim programinda yer alan genel amaglar daha sade ve an-
lagilir hale getirilmis, 6gretim programu igerigiyle biitlinlestirilmistir (TEGM, 2017).
2015 birinci sinif 6gretim programinda 22 beceri varken, 2017 birinci sinif 6gretim
programinda 23 beceri bulunmaktadir. 2015 birinci sinif 6gretim programinda 20
deger varken, 2017 birinci sinif 6gretim programinda 21 deger bulunmaktadir. 2017
birinci sinif 6gretim programinda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirerek
kesfeden, sorgulayan, soran, tireten ve sorun ¢ozebilen bireyler olarak yetismeleri he-
deflenmistir. Ogrencilerin icinde yagamis oldugu hayata uyum saglamalari ve kiiltiirel
degerlerin 6grenilmesi amaci ile toplumsal degerlerin kazandirilmasina ayrica 6nem
verilmistir.

2017 birinci sinif 6gretim programinda is sagligi ve giivenligi ile ilgili konular
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kazanimlarda islenmistir. Programda dersler aras: iligkilendirme yapilmis ve igerik
Tiirkge, Fen Bilimleri, Matematik ve Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersi ile eslestirilmis-
tir. 2017 6gretim programi 6grenci merkezli, okul i¢i ve okul dis1 6grenme faaliyetleri-
ni 6nemsemistir (TEGM, 2017).

Tiirkiye’de uygulamaya konulan, 2015 ve 2017 yil1 ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Bi-
rinci Sinif Ogretim Programinin iinite adlar1 ve kazanim sayilari agagida Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6

Tiirkiye’de Uygulamaya Konulan, 2015 ve 2017 Yili Ilkokul Birinci Sinif Hayat Bil-
gisi Dersi Ogretim Programi Unite Adlari, Kazanim Sayilar1

2015 Yili Hayat Bilgisi Dersi Birinci Sinif 2017 Yili Hayat Bilgisi Dersi Birinci Sinif Og-

Ogretim Program1 retim Programi

Unite Adi Kazanim Sayist ~ Unite Adt Kazanim Sayist
Ben ve Okulum 14 Okulumuzda Hayat 17

Ailem ve Evim 6 Evimizde Hayat 7

Saglikli Hayat 12 Saglikli Hayat 7

Giivenli Hayat 7 Giivenli Hayat 7

Ulkemi Seviyorum 7 Ulkemizde Hayat 7

Doga ve Cevre 8 Dogada Hayat 8

Toplam 54 53

2015 y1li Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda; ben ve okulum, ailem ve evim,
saglikli hayat, giivenli hayat, giivenli hayat, iilkemi seviyorum ve doga ve ¢evre olmak
lizere 6 Uinite ve bunlara bagli olarak da toplam 54 kazanim vardir.

2017 y1li Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda; okulumuzda hayat, evimizde
hayat, saglikli hayat, giiveli hayat, tilkemizde hayat ve dogada hayat olmak tizere 6
tinite ve bunlara bagli olarak da toplam 53 kazanim yer almistir.

2015 y1l1 birinci sinif programu ile 2017 yili birinci sinif programi arasindaki fark-
liliklara baktigimizda tinite adlarinda ve kazanim sayilarinda degisiklige gidildigini
gormekteyiz. 2015 yili birinci sinif 6gretim programina oranla, 2017 yili birinci sinif
Ogretim programinda kazanim sayisi azaltilmistir.

2015 yili Hayat Bilgisi Ogretim Programinin uygulanmasinda, 6grencilerin okul
oncesi egitimi alip alamadiklar: dikkate alinarak hazir bulunusluk diizeylerinin be-
lirlenmesi 6nem arz etmistir. Ogretmenin, dgrenciler iizerinde degerlendirme baskis
olusmamast i¢in etkinliklerin ve gozlemlerin kullanilmasina 6ncelik verilmesi gerek-
tigi belirtilmistir. Ogrencilerin bilgi, beceri, tutum ve degerleri ne diizeyde kazandik-
lary; sinif icinde yapilacak ¢esitli etkinliklerle gosterdigi performans gozlemlenerek
degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Siireg icerisinde 6gretmenin, kazanimlarin
gerceklesme diizeyinin ve 6grencilerin gelisimini siire¢ igerisinde izlemesi gerektigi,
6grenme eksikliklerinin ve 6grenme giigliigiiniin belirlenerek giderilmesi gerektigi
belirtilmistir.
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2017 yili Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda, bilgi, beceri ve degerlerin iste-
nilen diizeyde kazandirilmasi temel amag olarak belirlenmistir. 2017 yil1 programin-
da 6grencilerin siireg icerisinde izlenmesi, yonlendirilmesi, 6grenme giigliiklerinin
belirlenerek giderilmesi, 6grencilerde anlaml ve kalici 6grenmenin desteklenmesi
amaciyla siirekli geri bildirim saglanmasina yonelik bir 6l¢gme degerlendirme anlayis
benimsenmistir. 2017 y1l1 6gretim programinda daha ¢ok 6l¢e degerlendirme faaliyet-
leri; tanima, izleme ve sonug odakli olmak tizere tig farkli sekilde yapilabilmektedir.

2015 yili programinda siire¢ odakli bir él¢me degerlendirme anlayisi benimser-
ken, 2017 y1l1 6gretim programi, hem siireg¢ hem de sonug odakli 6l¢me degerlendirme
anlayisina sahiptir. 2017 yili 6gretim programinda yazili sinavlar, kisa cevapl testler,
coktan secmeli testler, projeler, 6z degerlendirme ve 6grenci tiriin dosyasi 6l¢me arag-
larinin kullanilmasi benimsenmistir. Ayrica 2017 yili programinda akran degerlen-
dirme, gozlem ve kontrol listeleri, dereceleme 6lgekleri ve dereceli puanlama anahtari
gibi degerlendirme anlayislar yer almistur.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Birinci sinif Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda; bitisik egik yazidan dik temel
yaziya gecis yapilmistir. Ses temelli ciimle yonteminden ses esasli ilk okuma yazma
Ogretimine gecis saglanmigtir. 2015 yili programinda 6 grupta toplanan harfler 2017
yili programinda 5 harf grubunda toplanmugtir. 2017 Yili Tiirkge Dersi Ogretim Prog-
raminda ‘0’ ve ‘m’ harflerinin ayr1 gruplarda yer almasi harflerin seslendirilmesinde ve
yaziminda karigiklig1 6nlemektedir. Sahin (2012), calismasinda ‘n’ ve ‘m’ harflerini ka-
ristirdiklari ve birbirlerinin yerine yazdiklari sonucuna ulasmistir. Ayrica bitisik egik
yazidan dik temel yaziya gecisin de yapilmasi 6grencilerin ileriki siniflarda olusacak
olan yazma hatalarinin engellenmesi agisindan olumludur. Ses gruplari sayisinin azal-
tilmasi ve kolay 6grenilebilir seslerin dncelikle verilmesi karmasaya ve karisikliga son
vermek adina olumlu diisiiniilmiistiir. Kazanimlarin icerik ve agiklamalarinda diizen-
leme yapilmis olup tema sayilar1 ve drnekleri artirilmigtir. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda 8 olan tema say1s1 2017 Ogretim Programinda 3’ii zorunlu 13’ii se¢meli
olmak iizere 16'ya ¢ikarilmistir. 2015 Ogretim Programinda 41 olan kazanim sayist
2017 yilinda 47’ye ¢ikarilmistir. Bayburtlu (2015) ¢aligmasinda kazanim sayilarinin
azaltilmasi ile daha fazla bilgi aktarimi yerine daha cok beceri temelli bir anlayisa
dogru kaydigini 6ne siirmiistiir. Bu nedenle 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
kazanim sayilarinin gogaltilmasi olumlu goriilmemektedir.

Birinci sinif Tiirkge Dersi 2017 Ogretim Programu ile 6grencilerin, dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin gelistirilmesi, Tiirk¢eyi dogru ve 6zen-
li kullanmalarinin saglanmasi, soz varliginin zenginlestirilmesi, duygu, digiince ve
gorislerini anlagilir bir sekilde ifade etmelerinin saglanmasi, milli, manevi, ahlaki,
ruhi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerini saglanmasi, Tiirk ve diinya kiiltiir ve
sanatina ait eserleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amag¢lanmaistur.
Programin igeriginde tematik ve sarmal yap1 kullanilmistir. Program evrensel ve ulu-
sal degerler acisindan zenginlestirilmistir. 4 temel dil becerisi olan dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda tek bir 6grenme 6gretme
yaklasimi degil farkli 6gretim yontem ve teknikleri bir arada kullanilmasina 6zen gos-
terilmigtir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine, 6grenme stillerine, 6grenme
ihtiyaglarina ve sosyokiiltiirel farkliklarina dikkat edilmistir. Ayranci ve Mutlunun
(2017) yapmis oldugu calismada, 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinin olum-
lu yonlerinin rehberlik ve degerler egitimi boliimiiniin bulunmasi, 6grenciyi merkeze
almasi, programin yapisina yer verilmesi, metin niteliklerinin agiklanmasi, kazanim-
larin sinif sinif verilmesi, temalarin agiklanmasi, 6grenme yaklasiminin ortaya konul-
mast oldugu soylenilebilirken gelistirilmesi gereken yonlerinin 6l¢me degerlendirme,
yontem ve teknikler kisimlari oldugu, 6rnek ders islenisinin a¢iklanmasi gerektigi,
temel dil becerilerine vurgunun arttirilmas: gerektigi, 6grenme alani oranlarinin ve-
rilmesi gerektigi, etkinlik 6rnekleriyle desteklenmesi gerektigini belirtmistir.

Birinci sinif Tiirkge Ogretim Programinda, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde be-
lirtilen 7 anahtar beceriye yer verilmistir. Programda degerler egitimine énem veril-
mis olup degerler temalara iliskin metinler yoluyla aktarilmasi amaglanmistir. Prog-
ramda 6grenme alanlari ifadesi beceriler olarak diizenlenmistir. 2015 programinda
sozlil iletisim, okuma ve yazma olan 3 dil becerisi 2017 programinda dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma olmak {izere 4 dil becerisine ¢ikarilmistir. Melanlioglu
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(2008: 72) Cumhuriyetten bugiine ele alinan Tiirkge programlarindan 1924 ilk mek-
teplerin Miifredat Programlari, 1926 Ilk Mektep Tiirk¢e Miifredat Programi ve 1930
Yeni ilk mektep Tiirkge Miifredat Programrnda dogrudan kiiltiir aktarimu ile ilgili
bir ifadeye rastlanmadigini belirtmistir. 1936 Yeni Ilkokul Miifredat Programi, 1948
[lkokul Programi, 1968 ilkokul Programi, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirke Egitim
Programi ve 2005 Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ise sinirl sayida
kiltiir aktarimina yonelik amaglar bulunduguna deginmistir. Yapilan bu ¢aligmanin
bulgularinda ise 2017 yili Tiirk¢e Programinda degerler egitimine yer verildigi goril-
mustur.

2015 y1l1 birinci sinif Tiirkge Ogretim Programinda sadece siireg temelli bir 6lgme
degerlendirme yaklagim sergilenirken 2017 yili birinci sinif Tiirkge Ogretim Progra-
minda siire¢ ve performans temelli bir 6l¢me degerlendirme yaklasimi sergilenmistir.
2017 yili birinci sinif Tiirkge Ogretim Programinda dgrenci iiriin dosyasindan daha
sik bahsedilmis ve 6grenci diizeyine uygunluk ele alinmistur.

Birinci sinif Matematik Dersi Ogretim Programinda; 2015 gretim programinda
45 olan kazanim sayis1 2017 6gretim programinda 36’ya digiirilmustir. Her iki 6g-
retim Programinda ‘Sayilar ve Islemler’, ‘Geometri’, ‘Olgme’ ve ‘Veri Isleme’ olmak
lizere 4 6grenme alanina yer verilmigtir. 2015 ve 2017 y1l1 programlarinda kazanimlar
ve etkinlikler i¢in agiklamalara yer verildigi goriilmektedir. 2015 ve 2017 yil1 6gre-
tim programinda bazi kazanimlar icin sadece agiklamalara, baz1 kazanimlar i¢inse
hem agiklamalara hem de etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. 2015 ve 2017 Matematik
Dersi Ogretim Programlarinda kazanimlarin tek tek belirtilmedigi ve her kazanima
ozel bir etkinlige yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu durumun olumsuz bir durum
oldugu soylenebilir.

Birinci sinif Matematik Ogretim Programinin hedef kisminda yer alan kazanim-
larin kapsadig temel beceriler, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi esas alinarak ele alin-
mustir. Programda degerler egitimine ayr1 bir 6nem verilmistir. Matematik dersi ile
iliskilendirilecek degerler olan Adalet ve Paylagim, Bilimsellik, Esneklik, Estetik, Esit-
lik, Tasarruf, Sorumluluk, Ozgiirliik ve Sabir gibi degerlere programda yer verilmistir.

Matematik Dersi 2017 Yili Ogretim Programinda, rehberlige ait ayr1 bir program
ele alinmigtir. Programda 6grenci; matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistire-
bilecek ve etkin bir sekilde kullanabilecektir, problem ¢6zme stirecinde kendi diigiin-
ce ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek, baskalarinin matematiksel akil
yiriitmelerindeki eksikler veya bosluklar1 gorebilecek, tahmin etme ve zihinden is-
lem yapma becerilerini etkin bir sekilde kullanabilecek, matematigin anlam ve dilini
kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri ve nesnelerin birbiriyle iliskilerini
anlamlandirabilecektir.

Matematik Dersi 2017 Yili Ogretim Programinda icerik kisminda, ‘Sayilar ve [s-
lemler’ 6grenme alaninda yer alan ‘Cebire Gegis’ alt 6grenme alani kaldirilmistir.
‘Veri’ 6grenme alani yenilen programda ‘Veri Isleme’ 6grenme alani olarak; ‘Veri’ alt
ogrenme alani ise ‘Veri Toplama ve Degerlendirme’ olarak adlandirilmigtir. Ogretim
stirecinde bireysel ve bireyler arasi iletisime 6nem gosterilmis ve somut materyaller
kullanilmast tesvik edilmistir. Ayrica 6gretim siirecinde giinliik hayatta kullanacagi
uygulamalar esas alinmistir. Erdogan, Hamurcu ve Yesiloglunun (2017) yapmis ol-
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duklar1 aragtirmada, Tiirkiye’deki matematik programindaki 6grenme alanlar1 dagi-
liminin, Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS) dagilimi ile
uyumlu oldugunu belirlemistir.

Matematik Dersi 2017 Yili Ogretim Programinin, 2015 yili gretim programina
kiyasla 6lgme ve degerlendirme ile ilgili ayrintili olarak temel goriislere yer verilmistir.
2017 yilinda 6l¢me ve degerlendirme yaklasimi olarak, tanima, izleme-bicimlendirme
ve sonug (lirtin) odakli degerlendirme bigimleri kullanilmistir. Sahin’e (2012) gore de-
gerlendirme kiiltiiriinde, siireg ve sonug odakl: degerlendirme yapilirken 6grencilerin
degerlendirme siiresi igerisinde sorumluluk alan, aktif katilim gosteren, yansitan, 6z
degerlendirme ve isbirligi yapan konumu s6z konusu oldugu siirecte, 6grencinin bu
konumu diistiiniildiigiinde alternatif degerlendirmelerin olmasi gerektigini belirtmis-
tir. Bu kapsamda 2017 Matematik Programi ile benimsenen 6l¢me degerlendirme yak-
lagiminin olumlu bir gelisme oldugu soylenebilir.

Birinci sinif Hayat Bilgisi Dersi 2017 Ogretim Programinda, 6grencinin; kendini
ve yasadig1 cevreyi tanimasi, aile ve toplumun temel degerlerine sahip olmasi, milli,
manevi ve insani degerleri yasantisal hale getirmesi, kisisel gelisimini saglamak i¢in
yapmasi gerekenlerinin farkinda olmasi, kisisel bakim becerilerini gelistirmesi, sag-
likl1 ve giivenli yasam siirme bilincini edinmesi ve sosyal katilim becerisini kazanmasi
hedeflenmigtir. 2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan genel amaglar
daha sade ve anlasilir hale getirilmis, 6gretim programi igerigiyle biittinlestirilmistir
(TEGM, 2017).

Birinci sinif Hayat Bilgisi Dersi 2015 Ogretim Programi; ‘Ben ve Okulum’, ‘Ailem
ve Evim’, ‘Saglikli Hayat’, ‘Giivenli Hayat’, ‘Ulkemi Seviyorum’, ‘Doga ve Cevre’ ol-
mak {izere 6 tiniteden olugsmaktaydi. 2017 6gretim programu ise; ‘Okulumuzda Hayat’,
‘Evimizde Hayat’, ‘Saglikli Hayat’, ‘Giivenli Hayat’, ‘Ulkemizde Hayat’, ‘Dogada Hayat’
olmak tizere 6 tiniteden olusmugtur. 2015 6gretim programi 54 kazanimdan olusmus-
ken 2017 6gretim programi 53 kazanimdan olusmustur.

Birinci sinif Hayat Bilgisi Dersi 2015 Ogretim Programinda toplam 22 beceri var-
ken 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda toplam 23 beceri bulunmaktadir. 2015
yili 6gretim programinda toplam 20 deger varken, 2017 yili 6gretim programinda
toplam 21 deger bulunmaktadir. 2017 y1l1 6gretim programinda 6grencilerin bilimsel
stire¢ becerilerini gelistiren, kesfeden, soran, sorgulayan, tireten ve sorun ¢ozebilen bi-
reyler olmalar1 i¢in icerik glincellenmistir. Programin igeriginde is saglig1 ve giivenligi
ile ilgili kazanimlarda islenmistir. Ayrica programda dersler arasi iliskilendirme ya-
pilmistir. 2017 y1li 6gretim programinda kazanimlarla ilgili agiklamalara yer verilme-
sine karsin etkinlik 6rneklerine yer verilmemistir. Etkinlik 6rnekleri uygulayicilara
kazanimlarin nasil verilmesi konusunda rehberlik yapmaktadir (Van De Walle, Karp
& Bay-Williams, 2012).

Birinci simif Hayat Bilgisi Dersi 6l¢me ve degerlendirme boyutunda 2015 y1l1 6gre-
tim programinda 6grencilerin okul 6ncesi egitim alip almadiklar1 géz 6niinde bulun-
durularak 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi 6nem arz etmekte
ve 6lgme degerlendirme siirecinde 6gretmenin, kazanimlarin gerceklesme diizeyini ve
ogrencilerin gelisimini siire¢ icerisinde izlemesi yer alirken 2017 y1l1 6gretim progra-
minda yazili sinavlar, kisa cevapli testler, coktan secmeli testler, projeler, 6z degerlen-
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dirme ve 6grenci iirtin dosyasi gibi 6lgme degerlendirmeler kullanilmasi amaglanmis-
tir. 2017 y1l1 6gretim programinda okul i¢i ve okul dis1 faaliyetler 6nemsenmis, 6grenci
merkezli 6gretim strateji, yontem ve tekniklerin kullanilmasi istenmistir (TEGM,
2017).

Oneriler

Daha énceki programlarda oldugu gibi Tiirkge Dersi Ogretim Programlarin-
da 6lgme degerlendirme araclarina ayrintili bir sekilde 2017 Tiirkge Ogretim
Programinda da yer verilebilir.

o 2017 Tiirkge 68retim programinda 6rnek ders isleyisine ve etkinlik 6rnekleri-
ne yer verilmesi 6nerilebilir.

e 2015 Matematik Ogretim Programinda ve 2017 6gretim programinda yer al-
mayan her kazanima yonelik olarak etkinlik 6rnegi verilmesi uygulayicilarin
yararina olabilir.

e 2015 Matematik Ogretimi Programinda ve 2017 Matematik Ogretimi Progra-
minda kapsamli bir sekilde ele alinmis bir degerlendirme boyutunun olmayist
uygulayicilarin ¢ok yonlii bir degerlendirme anlayisinin olmamasina neden
olabilir. Bu sebeple programlarda daha kapsamli bir degerlendirme boyutu-
nun olmasi uygulayicilarin yararina olabilir.

o 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda kazanimlarin siirece dayali olmasi,
Ogrenene beceri kazandirmasi ve bilgiye dayali konularin daha st siniflarda
verilmesi yararli olabilir.

«  Aragtirma 2015 ve 2017 yil Ilkokul birinci sinif Tiirkge, Matematik ve Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi ele alinarak yapilmigtir. Bagka aragtirmalar
diger sinif diizeylerinde de yapilabilir.
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Extended Abstarct

A society formed by literate people with high quality of education is a modern,
developed or progressing society. Education is one of the most important criteria of de-
velopment and modernity. Education is a lifelong process. In this educational process,
the first class is of great importance, where the individual gets to know the book, the
first step in school, and, most importantly, where he learns to read and write.

Education, which is one of the most effective forces of developments in many fields,
especially in economic and social fields, from past to present; is in an exchange circula-
tion around the world. Although each curriculum prepared in this change is versatile,
it will lose its effect over time and the curriculum will need to be renewed (Alak & Na-
lgact, 2013). Developments are seen in many areas and these developments are effective
in training qualified people. These developments affect people’s lifestyles and cause
political differentiation between countries. Individuals need to be aware of scientific
problems in order to make inquiries, research and find solutions to problems in these
environments. The realization of this will be possible by developing educational curric-
ula and bringing them to a level that can meet the expectations of the age (Varis, 1996).

The curriculum is so important not to allow amendments and necessity of our
country have prepared the ground for making changes in this regard and with the
proclamation of the Republic of Turkey in many curricula to be modified and test-
ed. With the Education Union Law enacted in 1924, all education institutions were
gathered under the Ministry of National Education, and the curriculum development
studies, which started with the support of the Provincial Directorates of National Ed-
ucation, continued in the central organization of the Ministry of National Education
(Demirel, 2010). Throughout the history of the Republic, 1924, 1926, 1936, 1948, 1968,
1983, 1990, 1998, 2005, 2013, 2015 (Ozmantar & Oztiirk, 2017; Ergiin, Ozmantar, Bay
and Agag, 2015), and It is seen that the new primary school curriculum, which was
updated in January 2018, has changed.

In this study, the last two first-class primary school in Turkey, Turkish, Mathemat-
ics and Life Science curriculum changes that have been made and implemented train-
ing curricula for 2015 and 2017 have been addressed in the curriculum.

In this study, Bloom’s teaching assessment based on the elements of the curriculum
was based on the first-grade Turkish, Mathematics and Life Sciences course curricu-
lum implemented in 2019-2020, which was implemented with a radical change at the
beginning of the 2017 academic year and updated in January 2018. and accordingly,
subject areas, number of achievements, content and evaluation dimensions were eval-
uated comparatively. In this context, when we look at the studies in the literature, we
see that the curriculum at the lesson level is compared. In addition, we can say that
there has not been much work on the changes in the curriculum in recent years. In this
context, this study is being implemented in Turkey in the last two primary school they
be compared first-class academic curricula, an update to the curriculum and be seen
by researchers and teachers of the changes and is likely to provide important in terms
of the examination.

In this direction, the purpose of this research is; In Turkey implemented, Ministry
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of National Education (MoNE), issued in 2015, elementary school first-class Turkish,
Mathematics and Life Sciences published in 2017 with the curriculum of elementary
school first-class Turkish, Mathematics and Life Sciences Course subject areas accord-
ing to the curriculum of the curriculum elements, A comparison was made in terms of
the number of achievements, content and evaluation dimensions. For this purpose, the
following problem situation and sub-problems were answered in the research.

Problem Status;

What are the differences in first-year primary school curricula, which are Turkish,
Mathematics, and Life Science began to be implemented in Turkey between 2015 and
2017, based on the elements of the curriculum, subject area, number of achievements,
content and evaluation dimensions?

Sub Problems;

1- What are the differences in terms of subject areas, number of outcomes, content
and evaluation dimensions in the first grade Turkish Language Teaching Curriculum
of 2015 and 20177

2- What are the differences in terms of subject areas, number of outcomes, content
and evaluation dimensions in the 2015 and 2017 primary school first grade Mathemat-
ics Curriculum?

3- What are the differences in terms of subject areas, number of outcomes, content
and evaluation dimensions in the first year Primary School Life Studies Lesson Cur-
riculum in 2015 and 20177

Qualitative research method was used in the study, and document analysis was
used among data collection methods. As the data source of the research, Turkish,
Mathematics, and Life Studies Lessons Teaching Programs (MEB, 2015; MEB, 2019),
which were put into practice by the MoNE in 2015 and 2017, were used. Content anal-
ysis approach was used to analyze the data obtained in the study. In the research, 2015
and 2017 curriculums were examined in order to create descriptive statistics, and the
differences between the subject areas, the number of achievements, content and eval-
uation dimensions included in the curriculum were determined from both programs
one by one. In line with the research questions, the data obtained in the research were
compared in terms of subject area, number of achievements, content and evaluation
dimensions. In order to increase the validity and reliability of the study, apart from the
researchers, two field experts, academicians and 5 classroom teachers also examined
the data. In this direction, the opinions of the other 7 people were taken and the final
form of the research was formed. In this context, findings were obtained based on the
validity and reliability of the analysis made by the researchers.

In the first year Turkish Language Teaching Curriculum; the transition from the
adjacent oblique to the orthodox basis was made. Transition from voice-based sentence
method to voice-based elementary school writing instruction has been achieved. The
letters collected in 6 groups in the 2015 program were collected in 5 letters in the 2017
program. The number of themes that are 8 in 2015 program has been increased to 16 in
2017 program, 3 of which must be compulsory 13. The number of achievements from
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41 in the 2015 program was increased to 47 in 2017. The 2015 program has 4 language
skills: oral communication, reading and writing, 3 language skills, listening / watching
in 2017, speaking, reading and writing. In the first year Mathematics Teaching Pro-
gram; The number of achievements from 45 in the 2015 program was reduced to 36
in 2017. There are 4 learning areas in the program.In the content part of the program,
the ‘Algebra Transition” sub-learning area in the learning area ‘Numbers and Opera-
tions” has been removed. The ‘Data’ learning area is the ‘Data Processing’ learning area
in the renewed program; The ‘Data’ sub-learning area is called ‘Data Collection and
Evaluation’. During the teaching process, the importance of individual and interper-
sonal communication has been emphasized and the use of concrete materials has been
encouraged. In the first class Life Science Teaching Program; The overall objectives of
the 2017 program have been made more plain and comprehensible and integrated into
the curriculum content. There are 22 skills in the 2015 curriculum and 23 skills in the
2017 curriculum. There are 20 values in 2015 program and 21 values in 2017 program.
2015 and 2017 units are unchanged and consist of 6 units. The 2015 program was made
up of 54 acquisitions, and the 2017 program consisted of 50 acquisitions.
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Oz:

Amag: Ders se¢imi; 6grencilerin mesleki gelisimlerini etkileyen 6nemli siiregler-
den biridir ve bu siirecte karsilasilan sorunlar 6grencilerin 6grenim siiresini uzatabi-
lir, derslerdeki yeterliliklerini etkileyebilir, uygulamalar sirasinda ders almay1 zorun-
lu kilabilir, mesleki gelisimi i¢in gerekli olan dersleri daha az almasina veya mesleki
gelisimi icin gerekli olmayan dersleri almasina neden olabilir. Bu nedenle ders se¢cim
stirecinde karsilagilan sorunlarin arastirilmasi 6nemlidir. Bu ¢aligma Dil ve Konus-
ma Terapisi Boliimii (DKTB) lisans 6grencilerinin ve lisans mezunlarinin ders se¢im
stirecinde karsilastiklari sorunlari incelemeyi amaglamaktadir. Yontem: Caligma kap-
saminda 7 iiniversiteden DKTB lisans 6grencisi veya lisans mezunu 152 katilimciya
ulagilmistir. 25 katilimcinin daha dnce ders segim siirecinde bulunmadig1 géz dniinde
bulundurularak, bu katilimcilar ¢alisma disinda tutulmus ve kalan 127 katilimcidan
elde edilen veriler bu ¢aligmaya dahil edilmistir. Caligma verileri; 6grencilere yonel-
tilen 3’ coktan se¢meli, 30°u likert tip 6lgek olmak tizere toplam 33 maddeden olusan
anket sonuglarinin analizidir. Anket maddeleri tiniversite, yonetmelik, 6grenci isleri
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ve sistem kaynakly; bilgilendirme eksikligi ve danigman kaynakly; kisisel nedenlerden
kaynakli karsilagilan sorunlar bagliklari altinda 3 kategoriye ayrilmis ve betimsel aras-
tirma modeli ile degerlendirilmistir. Veriler frekans analizi ve ¢apraz tablo teknikleri
kullanilarak ¢ziimlenmistir. Bulgular ve Sonug: Universite, yonetmelik, 6grenci is-
leri ve sistem kaynakli karsilagilan sorunlar baglhig: altinda bulunan maddeler arasin-
da katilimcilar en ¢ok; secmeli dersler arasinda yeteri kadar alternatif olmadig: icin
ders se¢im siirecinde sorun yasamaktadir(%87,4). Bilgilendirme eksikligi ve danisman
kaynakli sorunlar baglig: altinda bulunan maddeler arasinda katilimcilar en ¢ok; bil-
gilendirme eksikligi nedeniyle ders segim siirecinde sorun yasamaktadir(%78). Kisisel
nedenlerden kaynakli karsilagilan sorunlar baghig: altinda bulunan maddeler arasinda
katilimcilar en ¢ok; ders igerigine yonelik bilgisizligi/diistinceleri/on yargilari nede-
niyle ders se¢im siirecinde sorun yasamaktadir(%78,7). Bu anlamda ulagilan sonug-
larin, DKTB lisans 6grencilerinin ders se¢im stirecinde yasadig1 sorunlara ¢oziimsel
yaklasim i¢in veri ortaya koyacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: dil ve konusma terapisi, ders se¢im, sorun, lisans, anket

Abstract:

Purpose: Course selection is one of the most important processes affecting the pro-
fessional development of the students and the problems encountered in this process
can extend the duration of the students’ education, affect their proficiency in the cours-
es, may require taking courses during their practicum, may take less of the courses
required for their professional development or take the courses that are not necessary
for their professional development. Therefore, it is important to investigate the prob-
lems encountered during the course selection process. This study aims to examine the
problems encountered by the undergraduate and graduate students of the Department
of Speech and Language Therapy (DSLT) in the course selection process. Method: 152
participants from DSLTs’ undergraduate or undergraduate degree from 7 universities
were reached. 25 participants were not involved in the course selection process during
enrollment were excluded from the study and the data obtained from the remaining
127 participants. The analysis of the results of the questionnaire consisting of 33 items,
3 of which are multiple-choice and 30-point Likert-type scale. The survey items are
based on university, regulations, student affairs and system; lack of information and
consultant-induced; The problems encountered due to personal reasons are divided
into 3 categories under the headings and evaluated with descriptive research model.
Data were analyzed by using frequency analysis and cross table techniques. Results
and Conclusion: Among the items under the title of university, regulations, student
affairs and problems related to the system, the most common problems encountered
were listed as since there is not enough alternatives between elective courses, the course
selection is problematic (87.4%). Lack of information for the course description was
(78%) among the items under the title of the Lack of Information and Problems Related
to the Consultant seemed to affect course selection. Among the items found under the
title of the Problems Encountered due to Personal Reasons, the participants were en-
countered problems mostly, due to ignorance / thought / prejudice towards the course
content (78.7%). It is thought that the results obtained in this survey will reveal data for
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the solution-oriented approach to the problems experienced by DSLT undergraduate
students in the course selection process.

Key Words: speech and language therapy, course selection, problem, license, ques-
tionnaire

Giris:

Ders se¢imi; 6grencilerin akademik kariyerlerini ve mesleki gelisimlerini etkileyen
onemli siireclerden biridir. Ogrenciler ders secim siirecinde kendi ilgi ve yeteneklerine
uygun ve en fazla fayday: saglayacak dersleri segmek isterler. Universitelerde birgok
alan dersi okutulmaktadir bunun yani sira tiniversiteler 6grencilere se¢meli ders al-
ternatifi de sunmaktadir. (Ers6z, Kabak ve Yilmaz, 2011). Ders secim stirecinde kisisel
ve digsal kaynakli problemler yasanabilmektedir (Kurnaz ve Alev, 2009). Bu siiregte
kargilagilan sorunlar 6grencilerin 6grenim siiresini uzatabilir, derslerdeki yeterlilikle-
rini etkileyebilir, uygulamalar sirasinda ders almayi zorunlu kilabilir, mesleki gelisimi
icin gerekli olan dersleri daha az almasina veya mesleki gelisimi i¢in gerekli olma-
yan dersleri almasina neden olabilir. Dersi veren 6gretim tiyesinin akademik tinvani
(Dog.Dr. Prof.Dr. vb.), 6gretim iiyesinin not verme sistemi, 6gretim iiyesi hakkindaki
goriisler, dersin kredi sayisi, dersin icerigi, dersin daha 6nce alinmis derslere olan
benzerligi, daha énce dersi almis olan 6grencilerin ders hakkindaki goriisleri, segi-
len dersin mesleki hayata, akademik gelisime ve Kisisel gelisime faydasi olup olmadig1
diisiincesi, cevresel etmenler, kisisel ilgi ve yetenekler gibi faktorler ders segimine etki
edebilmektedir (Tezcan, Giimiis, 2008; Kutlu, Abali, Eren, 2012). Alanyazinda lisans
ve lisansiistii egitimde ders se¢im siirecine yonelik modelleri, yaklagimlari ve etki eden
faktorleri inceleyen ¢alismalar bulunmaktadir (Ersoz, Kabak ve Yilmaz, 2011; Kurnaz
ve Alev, 2009; Tezcan, Giimiis, 2008)

Tiirkiye’de 2000 yilindan 6nce dil ve konusma terapisti yetistiren bir yiiksekog-
retim programi bulunmamasina karsin 1999 yilinda Dil ve Konusma Bozukluklar:
Egitim Aragtirma ve Uygulama Merkezinin (DILKOM) kurulmast ile birlikte Dil ve
Konusma Terapisi Boliimiiniin temelleri atilmistir. Saglik Bilimleri Enstitiisiine bag-
11 Dil ve Konusma Terapistligi Ana Bilim Dali kurularak 2000 yilinda yiiksek lisans
programinin, 2004 yilinda da doktora programinin baglamasi ile dil ve konusma tera-
pisi alanina uzman yetistirilmeye baslanmistir. (Duru, Akgiin, Mavis, 2018; Topbas,
Konrot, ve Ege, 2002). Dil ve Konusma Terapisi lisansiistii programlar1 2013 yili 6nce-
sinde 85 mezun vermistir (Savas ve Togram, 2013). Yiiksek Ogretim Bilgi Sisteminde-
ki (YOBS) istatistiklere gore 2014-2017 yillar1 arasinda Dil ve Konugma Terapisi dok-
tora programindan 6, yiiksek lisans programindan 37 mezun verilmistir. Ancak 2013
yil1 ve 6ncesi lisansiistii mezun sayisi ile ilgili resmi bir veri bulunamamustir. Yiitksek
Ogretim Kurumu Lisans Atlas’'ndan (YOKLA) elde edilen verilere gore Tiirkiye’de
Dil ve Konusma Terapisi lisans programi mezunlarini ilk kez 2016 yilinda Anadolu
Universitesi vermis olmakla birlikte 2016-2018 yillar1 arasinda toplam 197 lisans prog-
ram1 mezunu bulunmaktadir. YOKLA’dan elde edilen verilere gore 2018-2019 Egitim
Ogretim déneminde Dil ve Konugma Terapisi Béliimii lisans programina 7 iiniversite
ogrenci almigtir. YOBS deki verilere gore Dil ve Konugma Terapisi Boliimii 29 tiniver-
sitede aktif, 4 tiniversitede pasif durumda bulunmaktadir.
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Ogrenci sayisindaki bu artis ile birlikte Dil ve Konugma Terapisi Béliimii 6grenci-
lerinin ders se¢im siirecindeki karsilastiklar: sorunlarin ve bu sorunlari ne derecede
yasadiklarinin incelenmesi 6nem kazanmaktadir. Dil ve konusma terapisi boliimiiniin
acildig1 tniversite sayisindaki artis ve tiniversiteler arasinda olusabilecek farkliliklar
nedeniyle elde edilecek verilerin {iniversite temelli karsilagtirilmasi; katilimeilarin
egitim durumlar: arasindaki olusabilecek farkliliklar nedeniyle elde edilecek verilerin
egitim durumu temelli karsilagtirilmas: gerekmektedir.

Bu ¢aligmanin amaci dil ve konusma terapisi boliimii lisans 6grencilerinin ve lisans
mezunlarinin ders secim stirecinde karsilagtiklari sorunlar ve bu sorunlari ne derece-
de yasadiklarini iiniversite ve egitim durumu temelli betimlenmesidir.

Yontem
Aragtirmanin Modeli

Arastirmanin amacina uygun olarak “Betimsel” arastirma modeli kullanilmistir.
“Betimsel (descriptive) aragtirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli
bir gekilde tanimlar.” (Buyiikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz, Cakmak, 2013).

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Bu ¢alismanin veri toplama araci hazirlanirken, alanyazin incelenmis ve tiniversite
web sayfalarinin “Sik Sorulan Sorular” baglikli boliimleri kullanilarak 50 madde olus-
turulmugtur. Bu maddeler tartigilarak arastirmanin amacina hizmet edecek olanlar
belirlenmistir. Belirlenen bu maddeler ile 3’ii goktan se¢meli, 30°u bes seviyeli likert tip
Olcek olmak tizere toplam 33 maddeden olugan bir anket elde edilmistir. Anket mad-
deleri tiniversite, yonetmelik, 6grenci isleri ve sistem kaynakly; bilgilendirme eksikligi
ve danigman kaynakly; kisisel nedenlerden kaynakli karsilagilan sorunlar bagliklar:
altinda 3 kategoriye ayrilmigtir.

Katilimcilar

Bu ¢aligmanin evrenini Dil ve Konusma Terapisi Bolimii lisans 6grencileri olus-
turmaktadir. Bu baglamda 7 {iniversiteden Dil ve Konusma Terapisi Bolimii lisans
Ogrencisi veya lisans mezunu 152 katilimei ile 6rneklem olusturulmustur. Anketin ilk
sorusu olan “Daha 6nce ders se¢im siirecinde bulundunuz mu?” sorusuna “Hay1r” ce-
vabi veren 25 kisi caligma disi tutularak daha 6nce ders secim siirecinde bulunmus 127
katilimcr ile caligma gergeklestirilmigtir. 127 katilimcinin 67°si Anadolu Universitesi,
22’si Hacettepe Universitesi, 22’si Uskiidar Universitesi, 8’i Istanbul Medipol Univer-
sitesi, 3’ii Istinye Universitesi, 3’it Saglik Bilimleri Universitesi, 2’si Biruni Universitesi
Dil ve Konusma Terapisi Bolimt lisans 6grencisi veya lisans mezunudur. Ayrica 127
katilimcinin 21’1 birinci, 407 ikinci, 24’1 tiglincti, 38’1 dordiinct sinif lisans 6grencileri
olmakla birlikte 4 6grenci ise lisans mezunudur.

Capraz Tablo Teknigi uygulanarak tiniversite temelli sonuglarin elde edilmesinde
veri tabanin1 Anadolu Universitesi, Biruni Universitesi, Hacettepe Universitesi, Istan-
bul Medipol Universitesi, Istinye Universitesi, Uskiidar Universitesi, Saglik Bilimleri
Universitesi 6grencileri olusturmus; temsil eden érneklem sayilarinin iiniversite ta-
banli analizinde esit dagilim olmadigindan dolay: yanlis yorumlara neden olmamasi
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icin Anadolu Universitesi, Hacettepe Universitesi, Uskiidar Universitesi alinmis Is-
tanbul Medipol Universitesi, Biruni Universitesi, Saglik Bilimleri Universitesi, Istinye
Universitesi alinmamustir.

Capraz Tablo Teknigi uygulanarak egitim ve mezuniyet durumu temelli sonuglarin
elde edilmesinde veri tabanini lisans 1.simif, 2.s1n1f, 3.s1n1f, 4.s1n1f 6grencileri ve lisans
mezunu 6grenciler olusturmus; temsil eden drneklem sayilarinin egitim ve mezuniyet
durumu tabanli analizinde esit dagilim olmadigindan dolay1 yanlis yorumlara neden
olmamast icin lisans 1.sinif, 2.s1n1f, 3.s11f, 4.s1uf 6grencileri alinmus, lisans mezunu
ogrenciler alinmamustir.

Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Arastirmanin veri toplama araci 7 tiniversitenin Dil ve Konusma Terapisi Bolimu
lisans 6grencileri ve lisans mezunlarina internet iizerinden uygulanmuigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama aracinin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler bilgisayar or-
taminda SPSS 22.0 programi ile “Frekans Analizi” ve “Capraz Tablo” teknikleri kul-
lanilarak ¢dziimlenmistir. Universite, yonetmelik, grenci isleri ve sistem kaynakls;
bilgilendirme eksikligi ve danisman kaynakl karsilagilan sorunlar kategorileri altin-
daki maddeler ¢apraz tablo teknigi uygulanarak iiniversite temelli bulgular elde edil-
mis. Kisisel nedenlerden kaynakli karsilagilan sorunlar kategorisi altindaki maddeler
capraz tablo teknigi uygulanarak egitim ve mezuniyet durumu temelli bulgular elde
edilmistir.

Bulgular

152 katilimcinin katildig1 anket ¢aligmasinda ¢oktan se¢meli sorulara verilen ce-
vaplar frekans analizi teknigi ile ¢6ziimlenmis ve Tablo 1, Tablo 2 ve Tablo 3’te ve-
rilmistir. Sekil 1, Sekil 2 ve Sekil 3’ te ise verilen cevaplarin dagilimlar: daire grafigi
tizerinde gosterilmistir.

Tablo 1'deki veriler incelendiginde ¢alismaya katilan 152 kisinin 127’si (%83,6)
daha once ders se¢im siirecinde bulundugunu, 25’i (%16,4) ise daha 6nce ders se¢im
stirecinde bulunmadigini belirtmistir. Tablo 2’ de daha 6nce ders se¢im siirecinde bu-
lunmus 127 kisinin 2’inin (%16,5) birinci sinif, 40’inin (%31,5) ikinci sinif, 24’iiniin
(%18,9) tigtincii sinif, 38’inin (%29,9) dordiincii sinif lisans 6grencisi, 4 kisinin (%3,1)
ise lisans mezunu oldugu goériilmektedir.

Tablo 1. Daha Once Ders Segim Siirecinde Bulundunuz mu?
Frekans(f) Yiizde(%)
Evet 127 83,6
Hayir 25 16,4
Toplam 152 100,0
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Daha dnce ders segim siirecinde bulundunuz mu?
152 yanit

@ Evet

@ Hayrr
16,4%

Sekil 1.Daha 6nce ders se¢im siirecinde bulundunuz mu?

Tablo 2. Egitim ve Mezuniyet Durumunuz.
f %
1.Simf 21 16,5
2.S1mf 40 31,5
3.Smuf 24 18,9
4.S1imf 38 29,9
Mezun 4 3,1
Orneklem Biiyiikliigii (n) 127 100,0
Egitim ve Mezuniyet Durumu
127 yanit
@ 1.5nif
@ 2.5nif
3.8nif
@ 4Sinif
@ Mezun

Sekil 2. Egitim ve mezuniyet durumunuz.

Tablo 3’teki veriler incelendiginde, Anadolu Universitesinden 67 (%52,8), Biruni
Universitesinden 2 (%1,6), Hacettepe Universitesinden 22 (%17,3), Istanbul Medipol
Universitesi'nden 8 (%6,3), Istinye Universitesinden 3 (%2,4), Saglik Bilimleri Univer-
sitesinden 3 (%2,4), Uskiidar Universitesinden 22 (%17,3) Dil ve Konusma Terapisi Bo-
lumi lisans 6grencisi veya lisans mezunu toplam 127 kisi ¢aligmaya katilmigtir.
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Tablo3. Okudugunuz Universite

f %
Anadolu Universitesi 67 52,8
Hacettepe Universitesi 22 17,3
Uskiidar Universitesi 22 17,3
Istanbul Medipol Universitesi 8 6,3
Istinye Universitesi 24
Biruni Universitesi 2 L6
Saglik Bilimleri Universitesi 3 2,4
Toplam 127 100,0

Okudugunuz Universite

B

127 yanit

@ Anadolu Universitesi
@ Biruni Universitesi
Hacettepe Universitesi

@ istinye Universitesi
@ Uskiidar Universitesi

Sekil 3. Okudugunuz iiniversite

@ istanbul Medipol Universitesi

@ saglik Bilimleri Universitesi

127 kisinin cevapladig1 5 seviyeli likert tip olgek ile olusturulmus, toplam 30 mad-
deye verilen yanitlar frekans analizi ve ¢apraz tablo teknikleri kullanilarak ¢6ztimlen-
mis ve her maddede elde edilen bulgular belirtilmistir.

Tablo 4. Ders Se¢iminde Sistemden/ Web Sitesinden Kaynakli Sorun Yasarim.

Higbir Zaman | Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman

(%) (%) (%) (%) (%)
éln_ag;m Universites | 1623,9) | 19(%28,4) | 21(%31,3) | 11(%16,4) | 0(%0)
Biruni Universitesi 0 o 0 0 9
(n=2) 1(%50) 1(%50) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
(Pllla:c;t)epe Universitesi |, 46 1) 6(%27,3) | 8(%36,4) |2(%9,1) | 4(%18,2)
Istanbul Medipol 0 o o o 0
Oniversitesi (ne8) 4(%50) 1%12,5) | 2(%25) | 0(%0) 1(%12,5)
%;t:ge Universitesi 1 ¢;) 1(%33,3) | 1(%33,3) | 1(%33,3) | 0(%0)
Saglik Bilimleri Uni- 0 o o 9 0
versitesi (n=3) 2(%66,7) 1(%33,3) | 0(%0) 0(%0) 0(%0)
TSI e [s227) (2000 [ 10643) | 0%0)

Toplam (n=127) 39(%30,7) 34(%26,8) | 34(%26,8) | 15(%11,8) | 5(%3,9)
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin %69,3’ii, Anadolu Universitesi 6grencilerinin
%76,1'i, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %90,9’u, Uskiidar Universitesi 6grenci-
lerinin %36,4’1 ders segiminde sistemden veya web sitesinden kaynakl: farkl: derece-
lerde de olsa sorun yagamaktadir.

Tablo 5. Ders Segiminde Ogrenci Isleri Ile iletisim Kurmakta Sorun Yasarim.
Higbir Za- Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
man
(%) (%) (%) (%) (%)
Anadolu
Universitesi 11(%16,4) 11(%16,4) 23(%34,3) 16(%23,9) 6(%9)
(n=67)
Biruni Univer- | .o 1(%50) 1(%50) 0(%0) 0(%0)
sitesi (n=2) ? ? ? ’ ’
Hacettepe
Universitesi | 2(%9,1) 4(%18,2) 8(%36,4) 4(%18,2) 4(%18,2)
(n=22)
[stanbul
Medipol o 0 0 0 0
Universitesi 6(%75) 0(%0) 2(%25,0) 0(%0) 0(%0)
(n=8)
Istinye
Universitesi 0(%0) 1(%33,3) 2( %66,7) 0(%0) 0(%0)
(n=3)
Saglik Bilimle-
ri Universitesi | 1(%33,3) 1(%33,3) 0(%0) 0(%0) 1(%33,3)
(n=3)
Uskiidar
Universitesi 12(%54,5) 4(%18,2) 4(%18,2) 2(%9,1) 0(%0)
(n=22)
(Tsﬂa;) 32(%252)  |22(%17,3) | 40%31,5) | 22(%17,3) | 11(%8,7)

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin %74,8i, Anadolu Universitesi 6grencilerinin
%83,6’s1, Hacettepe Universitesi dgrencilerinin %90,9'u, Uskiidar Universitesi gren-
cilerinin %45,5’1 ders se¢iminde 6grenci isleri ile iletisim kurmakta farkli derecelerde
de olsa sorun yagsamaktadir.
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Tablo 6. Ogrenci Islerinin Ders Secim Siirecindeki Rehberligi Konusunda Sorun Yagarim.
Higbir Nadiren | Bazen Sik Sik Her Zaman
Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
éln_agl;))lu Universitesi 10(%14,9) | 13(%19,4) | 20(%29,9) | 15(%22,4) | 9(%13,4)
Biruni Universitesi
(n=2) 0(%0) 0(%0) 1(%50,0) | 1(%50,0) | 0(%0)
Hacettepe Universi- 0 0 0 0 9
tesi (n=22) 2(%9,1) 4(%18,2) | 6(%27,3) |8(%36,4) |2(%9,1)
Istanbul Medipol 0 0 0 9 9
Universitesi (n=8) 5(%62,5) 1(%12,5) | 1(%12,5) | 1(%12,5) | 0(%0)
a“_I;Y)e Universitesi 1 g40) 2%66,7) | 1(%333) |0(%0) | 0(%0)
Saglik Bilimleri Uni- 0 0 0 9 9
versitesi (n=3) 1(%33,3) 0(%0) 1(%33,3) | 1(%33,3) | 0(%0)
Eff;gar Universitesi | 1390501y | 2%9,1) | 5(%227) |o0) | 2(%9,1)
Toplam (n=127) 31(%24,4) | 22(%17,3) | 35(%27,6) | 26(%20,5) | 13(%10,2)

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin %75,6's1, Anadolu Universitesi 6grencilerinin
%85,1'i, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %90,9’u, Uskiidar Universitesi 6gren-
cilerinin %40,9’u ders se¢im siirecinde 6grenci islerinin rehberligi konusunda farkl
derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.

Tablo 7. Ders Se¢iminde Krediyi Tamamlamakta Sorun Yagarim.
Higbir Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
Zaman
(%) £(%) £(%) £(%) £(%)
Anadolu Universitesi . o 0 o 9
(n=67) 15(%22,4) | 11(%16,4) | 19(%28,4) | 14(%20,9) | 8(%11,9)
Biruni Universitesi 0 o o 0 0
) 0(%0) 2(%100) | 0(%0) 0(%0) 0(%0)
Hacettepe Universi- 0(%0) 2(%9,1) 6(%27,3) | 4(%18,2) | 10(%45,5)
tesi (n=22) ? o o o o
Istanbul Medipol . o o 0 0
Universitesi (n=8) 7(%87,5) 0(%0) 1(%12,5) 0(%0) 0(%0)
i;tf?;e niversitesi |y oi333) | 1%33,3) | 1%333) | 0(%0) 0(%0)
Saglik Bilimleri Uni- 0 o 0 0 0
versitesi (n=3) 2(%66,7) 1(%33,3) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
}ff;;ar Universites | 16 o81,8) | 4(%18,2) | 0(%0) 0(%0) [ 0(%0)
Toplam (n=127) 43(%33,9) | 21(%16,5) |27(%21,3) |18(%14,2) | 18(%14,2)
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Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin %66,1'i, Anadolu Universitesi 6grencilerinin
%?77,6's1, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %100’ii, Uskiidar Universitesi 6grenci-
lerinin %18,2’si ders se¢im siirecinde krediyi tamamlamakta farkl: derecelerde de olsa

sorun yasamaktadir
Tablo 8. Ders Seciminde Mesleki Gelisimim I¢in Gerekli Dersleri Bulmakta Sorun Yasarim.
Efrll)lr Za- Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
- (%) (%) (%) (%) (%)

éln_a;‘))l“ Universitest 300194y p1(%31,3)  |13(%19.4)  [14(%209)  [6(%9)
iir_ 5 Universitest 1y o050y lo(%0) 0(9%0) 1(%50)  0(%0)
gla_c;t)epe Universitest s o007y lw18,2)  [oe3ts)  @wis2) o)
[stanbul Medipol 0 0 0 0 9
Universitesi (n=8) 6(%75) 1(%12,5)  [0(%0) 1(%12,5)  [0(%0)
i;tl_I;};e Universitesi 0(%0) 1(%33)3) 0(%0) 2(%66,7) 0(%0)
Saglik Bilimleri Uni- 0 0 0 0 9
Lersitesi (n=3) 1(%33,3)  [2(%66,7)  |0(%0) 0(%0) 0(%0)
gfgffr Universitesi o7 3)  lo@27,3)  PBow1se)  Bolse)  |4918,2)

Toplam (n=127) 32(%252) PB5(%27,6) [23(%18,1) [25(%19,7) [12(%9,4)

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin %74,8’i, Anadolu Universitesi ogrencilerinin
%80,6's1, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %77,3’1i, Uskiidar Universitesi dgren-
cilerinin %72,7’si ders se¢im siirecinde mesleki gelisimi i¢in gerekli dersleri bulmakta
farkli derecelerde de olsa sorun yagsamaktadir

run Yasarim.

Tablo 9. Segmeli Dersler Arasinda Yeteri Kadar Alternatif Olmadigi Igin Ders Seciminde So-

Higbir Za- [Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman

man

(%) (%) (%) (%) (%)
éln_a;‘;lu Universitesi 1, 4,6 6(%9) 13(%19,4)  [20(%29,9)  [24(%35,8)
Biruni Universitesi 0 0 . 0 .
(ne2) 1(%50)  [0(%0) 0(%0) 0(%0) 1(%50)
2“‘_26;;"6 Universitest l00136)  [w13,6)  [6%27,3)  P%136)  [(%31,8)
[stanbul Medipol 0 0 . 0 .
Universitest (n8) 5(%62,5)  0(%0) 2(%25) 0(%0) 1(%12,5)
a“_gy)e Universitesi 1y 440) 0(%0) 1(%33,3)  [0(%0) 2(%66,7)
Saglik Bilimleri Univer- o o 0 o 0
itesi (ne3) 1(%33,3)  [2(%66,7)  0(%0) 0(%0) 0(%0)
Eff‘;‘;l;‘r Universitest 1 oio 1y lo27,3)  p31,8)  (%9,1) 5(%22,7)

Toplam (n=127) 16(%12,6) [17(%13,4) [29(%22,8) [25(%19,7)  |40(%31,5)
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Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin %87,4’ti, Anadolu Universitesi 6grencilerinin
%94’ii, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %86,4’i1, Uskiidar Universitesi 6grencile-
rinin %90,9’u se¢meli dersler arasinda yeteri kadar alternatif olmadig1 i¢in ders se¢im

stirecinde farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.

Tablo 10. Ders Seciminde Derslerin Kontenjanlari ile Ilgili Sorun Yasarim.

Hicbir Zaman [Nadiren  |Bazen Sik Sik Her Zaman
_ (%) (%) (%) (%) (%)
éln_"‘6d7°)1“ Universitest |5 o47,8)  [19(%28,4) [3(%11,9)  |6(%9) 2(%3)
S TCSTOR (CORNN (CORN CTOR O
z—rlla_cgt)epe Universitesi 0(%0) 5(%22,7)  [2(%9,1)  |4(%18,2) 11(%50)
[stanbul Medipol 0 o N o 9
Universitesi (n=8) 4(%50) 1(%12,5)  |0(%0) 2(%25) 1(%12,5)
[stinye Universitesi 0 o 0 0 0
(03 1(%33,3) 0(%0) 0(%0)  |0(%0) 2(%66,7)
Saglik Bilimleri Uni- 0 o o o 0
ersitesi (n=3) 3(%100) 0(%0) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
Eff;f;‘r Universitest \13o650,1)  la(182)  (%182) [1%45)  [0(%0)
Toplam (n=127) 55(%43,3) 9(%22,8) 114(%11) 113(%10.2) 116(%12,6)

Tablo 10 incelendiginde katilimcilarin %56,7’si, Anadolu Universitesi Ogrencileri-
nin %52,2’si, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %100’ii, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %40,9’u ders se¢im siirecinde derslerin kontenjanlari ile ilgili farkl: dere-
celerde de olsa sorun yasamaktadir.

Sorun Yasarim.

Tablo 11. Ders Se¢iminde Ders Saatlerinin Cakismasi/Ders Saati Uyumsuzlugu Nedeniyle

Hicbir Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman

Zaman

(%) (%) (%) (%) (%)
21r1:a6cl7<;lu Universitesi 6(%9) 14(%20,9) [23(%34,3) 110(%14,9) [14(%20,9)
?;r_uzr)“ Universitesi—bos100) [0%0)  J0%0)  [0(%0)  0(%0)
ga_cze;t)epe Universitesi | 001y |5%22,7) l(%182) [(%31,8) |(%182)
[stanbul Medipol 0 o N 0 9
Cniversitesi (ne8) 6(%75)  |1(%12,5)  [0(%0) 0(%0) 1(%12,5)
i;ti?;e Universitesi 1(%33,3) [1(%33,3)  0(%0) 0(%0) 1(%33,3)
Saglik Bilimleri Univer- |, o o 0 9
[itesi (n=3) 2(%66,7) |1(%33,3)  |0(%0) 0(%0) 0(%0)
Hi‘;‘gar Universitest - 130450,1) (0631,8)  [1%45)  [1(%4,5)  0(%0)

Toplam (n=127) 32(%25.2) 29(%22,8) [28(%22,0) |18(%14,2) [20(%15,7)
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Tablo 11 incelendiginde katilimcilarin %74,8’i, Anadolu Universitesi 6grencileri-
nin %91,0’i, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %90,9’u, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %40,9'u ders se¢iminde derslerin saatlerinin ¢akigmasi/ders saati uyum-
suzlugu nedeniyle farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.

Tablo 12. Derslerin Hangi Kampiiste/Fakiiltede/Derslikte Yapilacag: Belirtilmedigi I¢in Ders
Seciminde Sorun Yasarim.
Hicbir Zaman [Nadiren Bazen Sik Stk [Her Zaman
i} (%) (%) (%) (%) t(%)
élnza;;;lu Universitest - bisog6a2)  [11(%164)  [10%149) [1(%1,5)  [(%3)
ﬁf_ 5 Universitesi 1 5100) 0(%0) 0(%0)  [0(%0)  [0(%0)
gla_cze;epe Universitesi g ;. 40,9) 5(%22,7)  [5(%227)  |L(%4.5)  [(%9,1)
[stanbul Medipol 0 0 N 0 9
Universitesi (n=8) 6(%75) 0(%0) 2(%25) 0(%0) 0(%0)
gc:?;e Universitesi 2(%66,7) 0(%0) 0(%0) 0(%0) 1(%33,3)
Saglik Bilimleri Univer- |, N o 0 0
sitesi (n::i) 3(%100) 0(%0) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
Efi‘;‘;l;‘r Universitest 1 g0086,4)  [(%13,6)  [0(%0) 0(%0)  0(%0)
Toplam (n=127) 84(%66,1) 19(%15) 17(%134) 12(%1,6) |5(%3,9)

Tablo 12 incelendiginde katilimcilarin %33,9’u, Anadolu Universitesi ogrencileri-
nin %35,8’i, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %59,1i, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %13,6'ti derslerin hangi kampiiste/fakiiltede/derslikte yapilacag: belirtil-
medigi icin ders se¢im siirecinde farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.

Tablo 13. Derslerin Devam Zorunlulugu Olup Olmadig: Belirtilmedigi I¢in Ders Se¢iminde
Sorun Yasarim.
Hicbir Zaman [Nadiren [Bazen Sik Stk [Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
[Anadolu Universitesi [24(%35,8) 15(%22,4) [12(%17,9) [9(%13,4) [7(%10,4)
(n=67)
Biruni Universitesi  [2(%100) 0(%0) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
(n=2)
Hacettepe Universitesif4(%18,2) 10(%45,5) |5(%22,7) [2(%9,1) [1(%4,5)
(n=22)
[stanbul Medipol 7(%87,5) 0(%0) 0(%0) 0(%0) 1(%12,5)
Universitesi (n=8)
Istinye Universitesi  [1(%33,3) 0(%0) 0(%0) 1(%33,3) [1(%33,3)
(n=3)
Saglik Bilimleri Uni- [2(%66,7) 1(%33,3) [0(%0) 0(%0) 0(%0)
versitesi (n=3)
Uskiidar Universitesi [18(%81,8) 2(%9,1) 1(%4,5) 0(%0) 1(%4,5)
(n=22)
[oplam (n=127) 58(%45,7) 28(%22)  |18(%14,2) [12(%9,4) |11(%8,7)
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Tablo 13 incelendiginde katilimeilarin %54,3’ii, Anadolu Universitesi 6grencileri-
nin %64,2’si, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %81,1'i, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %18,2’si derslerin devam zorunlulugu olup olmadig: belirtilmedigi igin

ders se¢iminde farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.

Tablo 14. Ders Seciminde Danismanimla Iletisim Kurmakta Sorun Yasarim.
Hicbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
Anad"l(‘ilgg;‘)’ers“e“ 39(%58,2) [13(%19,4) | 9(%13.4) |  4(%6) 2(%3)
Biruni Universitesi 0 0 0 . 0
(n=2) 0(%0) 1(%50) 1(%50) 0(%0) 0(%0)
Hacettepe Universite-| 0 0 0 0
si (n=22) 4(%18,2) 8(%36,4) | 6(%27,3) 3(%13,6) 1(%4,5)
Istanbul Medipol . . 0 . 0
Universitesi (n=8) 7(%87,5) 0(%0) 1(%12,5) 0(%0) 0(%0)
Istinye Universitesi
050, 035, (1] 0 030,
(n=3) 1(%33,3) 1(%33,3) 0(%0) 0(%0) 1(%33,3)
Saghik Bilimleri Uni-| -y o003y 1 506667) | 0(%0) 0(%0) 0(%0)
versitesi (n=3) 072 oo ? ’ ’
USk“da(rn S;ger“tes‘ 10(%45,5)  [5(%22,7) | 6(%27,3) |  0(%0) 1(%4,5)
Toplam (n=127) | 62(%48,8) |30(%23,6)| 23(%18,1) |  7(%5,5) 5(%3,9)

Tablo 14 incelendiginde katilimcilarin %51,2’si, Anadolu Universitesi 6grencileri-
nin %41,8i, Hacettepe Universitesi dgrencilerinin %81,8’1, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %54,51 ders se¢cim siirecinde danigmaniyla iletisim kurmakta farkl: dere-
celerde de olsa sorun yasamaktadir.
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Tablo 15: Ders Seciminde Danismanin Rehberligi Konusunda Sorun Yasarim.
Higbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
] (%) (%) (%) (%) (%)
A“ad"l&‘_jggﬂsue“ 32(%47,8) | 18(%26,9) |10(%14,9) | 4(%6,0) | 3(%4,5)
B1run1(lir_11zv)ers1te51 0(%0) 1(%50) 1(%50) 0(%0) 0(%0)
Hacettepe Universi- 0 0 0 0 0
tesi (n=22) 5(%22,7) 7(%31,8) | 5(%22,7) 4(%18,2) 1(%4,5)
Istanbul Medipol 0 0 0 0 9
Universitesi (n=8) 7(%87,5) 0(%0) 1(%12,5) 0(%0) 0(%0)
Ismye(:r_lgv)ersue“ 0(%0) | 2(%667) | 0(%0) | 0(%0) 10%633.3)
Saglik Bilimleri Uni- 0 0 0 0 0
versitesi (n=3) 2(%66,7) 1(%33,3) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
USkUda(;‘_J;‘;‘)’e“‘tes‘ 10(%45,5) | 5(%22,7) | 4(%18,2) | 2(%9,1) 1(9%4,5)
Toplam (n=127) 56(%44,1) | 34(%26,8) | 21(%16,5) | 10(%7,9) 6(%4,7)

Tablo 15 incelendiginde katilimcilarin %55,9’u, Anadolu Universitesi 6grencile-
rinin %52,2’si, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %77,3’ii, Uskiidar Universitesi
6grencilerinin %54,5’1 ders se¢im siirecinde danigmanin rehberligi konusunda farkl
derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.

Tablo 16. Ders Seciminde Bilgilendirme Eksikligi Nedeniyle Sorun Yagarim.
Hicbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
Anad‘)l(‘;[_}g;‘)’ers‘te“ 9(%13,4) [18(%26,9) [20(%29,9) | 14(%20,9) |  6(%9)
Blrum(lirznzv)ersuem 0(%0) 1(%50) 0(%0) 1(%50) 0(%0)
Hacettel(’z_ggl)"emes‘ 4(%182) | 6(%27,3) | 5(%22,7) | 5(%22,7) | 2(%9,1)
Istanbul Medipol 0 0 0 0 .
Universitesi (n=8) 5(%62,5) 1(%12,5) 2(%25) 0(%0) 0(%0)
Istinye (::;‘;erS‘teSI 1(%33,3) | 0(%0) | 0(%0) | 2(%667) |  0(%0)
Saglik Bilimleri Univer- 0 o o o o
sitesi (n=3) 0(%0) 2(%66,7) | 1(%33,3) 0(%0) 0(%0)
USk“da(; I_J;gemtes‘ 9(%40,9) | 6(%27,3) | 4(%18,2) | 3(%13,6) 0(%0)
Toplam (n=127) 28(%22) 34(%26,8) | 32(%25,2) ] 25(%19,7) 8(%6,3)

Tablo 16 incelendiginde katilimcilarin %78, Anadolu Universitesi 6grencilerinin
%86,6’s1, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %81,8’1, Uskiidar Universitesi 6grenci-
lerinin %59,1'i ders se¢im siirecinde bilgilendirme eksikligi nedeniyle farkli dereceler-
de de olsa sorun yagamaktadir.
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Tablo 17. Dersi Hangi Dénemde/Sinifta Almam Gerektigine Dair Yeterli Diizeyde Bilgilendi-
rilmedigim Icin Sorun Yasarim.
Higbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
An"‘d"l(‘;[_}g;‘)’e“‘tes‘ 24(%35,8) [13(%19,4) | 16(%23,9) | 8(%11,9) 6(%9)
Biruni (‘iilzv)e““e“ 0%0) | 1%50) | 0(%0) | 0(%0) 1(%50)
Hacetteﬁ’;_‘g‘)"e““e“ 11(%50)  [4(%18,2) | 3(%13,6) | 2(%9,1) | 2(%9,1)
Istanbul Medipol . 0 . 0 .
Universitesi (n=8) 6(%75) 0(%0) 2(%25) 0(%0) 0(%0)
Istinye Universitesi . 0 0 0 )
(n=3) 1(%33,3) 0(%0) 2(%66,7) 0(%0) 0(%0)
Saglik Bilimleri Univer- . . 0 0 .
sitesi (n=3) 2(%66,7) 1(%33,3) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
USkuda(;S;;‘)’erS‘te“ 12(%54,5) | 4(%182) | 2(%9,1) | 2(%9,1) | 2(%9,1)
Toplam (n=127) 56(%44,1) |23(%18,1)| 25(%19,7) | 12(%9,4) | 11(%8,7)

Tablo 17 incelendiginde katilimcilarin %55,9'u, Anadolu Universitesi 6grencileri-
nin %64,2’si, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %50’si, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %45,51 dersi hangi dénemde/sinifta almam gerektigine dair bilgilendiril-
medigi i¢in farkli derecelerde de olsa sorun yasmaktadir.

Tablo 18. Mezun Olabilmek I¢in Hangi Dersleri Almam Gerektigi Konusunda Bilgilendiril-
medigim Icin Sorun Yasarim.

Hicbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Stk | Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)

Anad‘)l(‘;fg;‘)’e“it“i 16(%23,9) | 14(%20,9) | 13(%19,4) [13(%19,4) | 11(%16,4)
Biruni (Sr__‘iz")e”it“i 1%50) | 0%0) | 1%s50) | 0%0) | 0(%0)
Hacettel(’ﬁggi)"e“it“i 16(%72,7) | 1(%45) | 3(%13,6) | 0®%0) | 2(%9,1)
[Ijsr:?:ebr‘sllltle\gfzii‘;l) 6(%75) | 1(%12,5) | 1(%12,5) | 0(%0) 0(%0)
Istinye (S:;‘;e““e“ 0(9%0) 0%0) | 2(%66,7) |1(%333) |  0(%0)
Saghk:ﬁi‘?(lzr:i 3[)} Vel wes7) | 0(%0) | 1%333) | 0(%0) 0(%0)
USkﬁd"‘(; E;ge“it“i 12(%54,5) | 2(%9,1) | 4(%182) | 2(%9,1) | 2(%9,1)

Toplam (n=127) 53(%41,7) | 18(%14,2) | 25(%19,7) [16(%12,6)| 15(%11,8)

Tablo 18 incelendiginde katilimcilarin %58,3'ti, Anadolu Universitesi 6grencileri-
nin %76,1'i, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %27,3’ti, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %45,51 mezun olabilmek i¢cin hangi dersleri almas: gerektigi konusunda
bilgilendirilmedigi i¢in farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.
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Tablo 19. Bir Donemde En Az Veya En Fazla Ka¢ Kredilik Ders Almam Gerektigi Konusunda
Bilgilendirilmedigim I¢in Ders Se¢iminde Sorun Yasarim.
Hicbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
Anadolu Universitesi| 24(%35,8) 12(%17,9) | 14(%20,9) | 8(%11,9) 9(%13,4)
(n=67)
Biruni Universitesi 0(%0) 1(%50) 1(%50) 0(%0) 0(%0)
(n=2)
Hacettepe Universite-| 13(%59,1) 4(%18,2) 3(%13,6) 2(%9,1) 0(%0)
si (n=22)
Istanbul Medipol 8(%100) 0(%0) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
Universitesi (n=8)
Istinye Universitesi 1(%33,3) 1(%33,3) 0(%0) 1(%33,3) 0(%0)
(n=3)
Saglik Bilimleri Uni- | 2(%66,7) 0(%0) 0(%0) 1(%33,3) 0(%0)
versitesi (n=3)
Uskiidar Universitesi| 14(%63,6) 2(%9,1) 4(%18,2) 1(%4,5) 1(%4,5)
(n=22)
Toplam (n=127) 62(%48.8) 1 20(%15.7) 1 22(%17.3) 113(%10.2) 10(%7.9)

Tablo 19 incelendiginde katilimeilarin %51,2’si, Anadolu Universitesi 6grencile-
rinin %64,2’si, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %40,9'u, Uskiidar Universitesi
6grencilerinin %36,4’1i bir donemde en az veya en fazla kag kredilik ders almasi ge-
rektigini bilmedigi icin ders se¢ciminde farkli derecelerde de olsa sorun yagsamaktadir.

Tablo 20. Ders Se¢iminde Bir Donemde Hangi Dersleri Almam Gerektigi Konusunda Bilgi-
lendirilmedigim Icin Sorun Yagarim.
Higbir Zaman | Nadiren Bazen Sik Sik | Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
Anadolu Universitesi 22(%32,8) 17(%25,4) | 15(%22,4) | 5(%7,5) 8(%11,9)
(n=67)
Biruni Universitesi 0(%0) 0(%0) 1(%50) 1(%50) 0(%0)
(n=2)
Hacettepe Universitesi | 12(%54,5) 4(%18,2) | 4(%18,2) 0(%0) 2(%9,1)
(n=22)
Istanbul Medipol 7(%87,5) 0(%0) 0(%0) 1(%12,5) 0(%0)
Universitesi (n=8)
Istinye Universitesi 1(%33,3) 2(%66,7) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
(n=3)
Saglik Bilimleri Univer-| 2(%66,7) 0(%0) 0(%0) 1(%33,3) 0(%0)
sitesi (n=3)
Uskiidar Universitesi 14(%63,6) 4(%18,2) | 3(%13,6) 0(%0) 1(%4,5)
(n=22)
Toplam (n=127) 58(%45.7) 27(%21,3) 1 23(%18.1) | 8(%6.3) 11(%8.7)

Tablo 20 incelendiginde katilimcilarin %54,3’ii, Anadolu Universitesi 6grencileri-
nin %67,2’si, Hacettepe Universitesi dgrencilerinin %45,5’i, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %36,4’11 ders se¢im stirecinde bir donemde hangi dersleri almasi bilgilen-

dirilmedigi i¢in farkli derecelerde de olsa sorun yagamaktadir.
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Tablo 21. Ders Ekleme Ve Birakma Siireci Konusunda Bilgilendirilmedigim I¢in Ders Seci-
minde Sorun Yagarim.
Hicbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Stk | Her Zaman

(%) (%) (%) (%) (%)

Anadolu Universitesi | 23(%34,3) 20(%29,9) [16(%23,9) | 2(%3) 6(%9)
(n=67)

Biruni Universitesi 1(%50) 1(%50) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
(n=2)

Hacettepe Universitesi| 12(%54,5) 3(%13,6) | 4(%18,2) 0(%0) 3(%13,6)
(n=22)

Istanbul Medipol 6(%75) 1(%12,5) 1(%12,5) | 0(%0) 0(%0)

Universitesi (n=8)
Istinye Universitesi 1(%33,3) 1(%33,3) 0(%0) 1(%33,3) 0(%0)

(n=3)
Saglik Bilimleri Uni- 1(%33,3) 1(%33,3) 1(%33,3) 0(%0) 0(%0)
versitesi (n=3)
Uskudar Universitesi | 16(%72,7) 2(%9,1) 2(%9,1) | 2(%9,1) 0(%0)
(n=22)
Toplam (n=127) 60(%47,2) 29(%22,8) | 24(%18,9) | 5(%3,9) 9(%7,1)

Tablo 21 incelendiginde katilimcilarin %52,8’i, Anadolu Universitesi Ogrencileri-
nin %65,7’si, Hacettepe Universitesi 6grencilerinin %45,5i, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %27,3’( ders ekleme ve birakma siireci konusunda bilgilendirilmedigi i¢in
ders se¢iminde farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadr.

Tablo 22. Ders Se¢iminde Farkli Fakiiltelerden Nasil Ders Alinacagi Konusunda Bilgilendiril-
medigim I¢in Sorun Yagarim.
Higbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman

(%) (%) (%) (%) (%)
[Anadolu  Universitesil 19(%28,4) [12(%17,9)]16(%23,9) | 7(%10,4) 13(%19,4)
(n=67)
Biruni Universitesil 2(%100) 0(%0) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
(n=2)
Hacettepe Universitesil 10(%45,5) 1(%4,5) | 4(%18,2) | 2(%9,1) 5(%22,7)
(n=22)
[stanbul Medipol Uni-| 6(%75) 0(%0) 1(%12,5) | 1(%12,5) 0(%0)

versitesi (n=8)

[stinye Universitesi] 1(%33,3) 0(%0) 0(%0) 1(%33,3) 1(%33,3)

(n=3)
Saglik Bilimleri Univer-| 2(%66,7) 0(%0) 1(%33,3) 0(%0) 0(%0)
sitesi (n=3)
Uskiiddar ~ Universitesil| 16(%72,7) 1(%4,5) | 2(%9,1) | 3(%13,6) 0(%0)
(n=22)
Toplam (n=127) 56(%44,1) | 14(%11) [24(%18,9) | 14(%11) 19(%15)

Tablo 22 incelendiginde katilimcilarin %55,9'u, Anadolu Universitesi dgrencileri-
nin %71,6’s1, Hacettepe Universitesi dgrencilerinin %54,5’1, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %27,3’( farkli fakiiltelerden nasil ders alinacag1 konusunda bilgilendiril-
medigi icin ders secim siirecinde farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.
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Tablo 23. Ders Se¢iminde Danisman Onay1 Asamasinda Sorun Yagarim.

Hicbir Zaman| Nadiren Bazen Sik Sik | Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
Anadolu Universitesi 41(%61,2) 12(%17,9) | 10(%14,9) 2(%3) 2(%3)
(n=67)
Biruni Universitesi 1(%50) 1(%50) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
(n=2)
Hacettepe Universitesi [ 16(%72,7) 1(%4,5) 3(%13,6) | 1(%4,5) 1(%4,5)
(n=22)
Istanbul Medipol Uni- 6(%75) 2(%25) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
versitesi (n=8)
Istinye Universitesi 2(%66,7) 0(%0) 0(%0) 1(%33,3) 0(%0)
(n=3)
Saglik Bilimleri Univer-|  2(%66,7) 0(%0) 1(%33,3) 0(%0) 0(%0)
sitesi (n=3)
Uskiidar Universitesi 19(%86,4) 3(%13,6) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
(n=22)
Toplam (n=127) 87(%68.5) 19(%15) 14(%11) 4(%3.1) 3(%2.4)

Tablo 23 incelendiginde katilimcilarin %31,51, Anadolu Universitesi ogrencileri-
nin %38,8’i, Hacettepe Universitesi dgrencilerinin %27,3’ii, Uskiidar Universitesi 6g-
rencilerinin %13,6’s1 ders secim siirecinde danisman onay1 agamasinda farkli derece-
lerde de olsa sorun yagamaktadir.

Tablo 24. Ders Se¢iminde Tecriibesizlik Nedeniyle Sorun Yasarim.
Hicbir Za- Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
man
(%) (%) f(%) (%) (%)
1.Smf 3(%14,3) 2(%9,5) 6(%28,6) 4(%19) 6(%28,6)
(n=21)
2.Smnif 9(%22,5) | 11(%27,5) 12(%30) 4(%10) 4(%10)
(n=40)
3.Suuf 10(%41,7) | 4(%16,7) 5(%20,8) 4(%16,7) 1(%4,2)
(n=24)
4Smif | 22(%57,9) | 10(%26,3) 4(%10,5) 1(%2,6) 1(%2,6)
(n=38)
Mezun 0(%0) 0(%0) 2(%50) 1(%25) 1(%25)
(n=4)
Toplam 44(%34,6) 27(%21,3) 29(%22,8) 14(%11) 13(%10,2)
(n=127)

Tablo 24 incelendiginde katilimcilarin %65,4'1, lisans l.sinif 6grencilerinin
9%85,7’si, lisans 2.s1nif 6grencilerinin %77,57, lisans 3.sinif 6grencilerinin %58,3’1, li-
sans 4.siif 6grencilerinin %42,1'i ders se¢im siirecinde tecriibesizlik nedeniyle farkl
derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.
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Tablo 25. Ders Icerigine Yonelik Bilgisizligim/Diisiincelerim/On Yargilarim Nedeniyle
Sorun Yasarim.
Higbir Zaman Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
£(%) £(%) (%) (%) £(%)
1.Smif 2(%9,5) 7(%33,3) 7(%33,3) 3(%14,3) 2(%9,5)
(n=21)
2.Sinif 9(%22,5) 11(%27,5) 12(%30) 6(%15) 2(%5)
(n=40)
3.Sinif 6(%25) 7(%29,2) 6(%25) 3(%12,5) 2(%8,3)
(n=24)
4.S1imif 10(%26,3) 20(%52,6) 5(%13,2) 2(%5,3) 1(%2,6)
(n=38)
Mezun 0(%0) 1(%25) 2(%50) 0(%0) 1(%25)
(n=4)
Toplam 27(%21,3) 46(%36,2) | 32(%25,2) 14(%11) 8(%6,3)
(n=127)

Tablo 25 incelendiginde katilimcilarin %78,7’si, lisans l.sinif ogrencilerinin
%90,5’, lisans 2.simif 6grencilerinin %77,571, lisans 3.s1nif 6grencilerinin %75, lisans
4.smif 6grencilerinin %73,7’si ders igerigine yonelik bilgisizligi/ diistinceleri/ 6n yargi-
lar1 nedeniyle farkli derecelerde de olsa sorun yagamaktadir.

Tablo 26. Dersi Veren Ogretim Uyesinig Akademik Unvanini (Dogent, Profesor vb.) Goz
Onitinde Bulundurdugum Igin Ders Se¢iminde Sorun Yagarim.
Hicbir Zaman | Nadiren Bazen Sik S1k Her Zaman
£(%) £(%) £(%) (%) £(%)
1.Sinif (n=21) 8(%38,1) 8(%38,1) 3(%14,3) 0(%0) 2(%9,5)
2.S1n1f (n=40) 17(%42,5) 7(%17,5) 11(%27,5) | 5(%12,5) 0(%0)
3.S1n1f (n=24) 13(%54,2) 4(%16,7) 5(%20,8) 2(%8,3) 0(%0)
4.Smif (n=38) | 28(%73,7) 6(%15,8) | 4(%10,5) 0(%0) 0(%0)
Mezun (n=4) 2(%50) 1(%25) 0(%0) 0(%0) 1(%25)
Toplam (n=127) | 68(%53,5) | 26(%20,5) | 23(%18,1) | 7(%5,5) 3(%2,4)

Tablo 26 incelendiginde katilimcilarin %46,5’i, lisans 1.sinif 6grencilerinin %61,9’u,
lisans 2.s1if 6grencilerinin %57,5, lisans 3.sinif 6grencilerinin %45,81, lisans 4.sinif
6grencilerinin %26,3’1 dersi veren 6gretim liyesinin akademik unvanini géz 6niinde
bulundurdugu i¢in ders se¢iminde farkl: derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.
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Tablo 27. Ogretim Uyelerinin Not Verme Sistemini Géz Oniinde Bulundurdugum I¢in Ders
Se¢iminde Sorun Yagarim.
Higbir Zaman | Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
£(%) £(%) (%) (%) £(%)

1.Sinif 7(%33,3) 3(%14,3) 5(%23,8) 4(%19) 2(%9,5)
(n=21)
2.Sinif 18(%45) 1(%2,5) 11(%27,5) 7(%17,5) 3(%7,5)
(n=40)
3.Smnuf 12(%50) 5(%20,8) | 3(%12,5) 3(%12,5) 1(%4,2)
(n=24)
4.Smf 15(%39,5) 13(%34,2) 7(%18,4) 2(%5,3) 1(%2,6)
(n=38)
Mezun 1(%25) 0(%0) 1(%25) 1(%25) 1(%25)
(n=4)

Toplam 53(%41,7) 22(%17,3) 27(%21,3) 17(%13,4) 8(%6,3)

(n=127)

Tablo 27 incelendiginde katilimcilarin %58,3’1i, lisans l.sinif 6grencilerinin
%66,7’si, lisans 2.sinif 6grencilerinin %557, lisans 3.sinif 6grencilerinin %50’si, lisans
4.smuf 6grencilerinin %60,51 6gretim tiyelerinin not verme sistemini goz 6niinde bu-
lundurdugu i¢in ders se¢im siirecinde farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.

Tablo 28. Derslerin Statiisiinii (zorunlu, segmeli, mesleki segmeli) Bilmedigim I¢in Ders
Se¢iminde Sorun Yasarim.
Hic¢bir Zaman Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
1.Sinif (n=21) 4(%19) 6(%28,6) | 6(%28,6) | 2(%9,5) 3(%14,3)
2.Smif (n=40) 21(%52,5) 6(%15) 9(%22,5) 2(%5) 2(%5)
3.5mif (n=24) 11(%45,8) 5(%20,8) 5(%20,8) | 2(%8,3) 1(%4,2)
4.S1mnif (n=38) 23(%60,5) 6(%15,8) 6(%15,8) | 2(%5,3) 1(%2,6)
Mezun (n=4) 2(%50) 0(%0) 2(%50) 0(%0) 0(%0)
Toplam (n=127) 61(%48) 23(%18,1) 28(%22) 8(%6,3) 7(%5,5)

Tablo 28 incelendiginde katilimcilarin %52’si, lisans 1.sinif 6grencilerinin %81’%,
lisans 2.sin1f 6grencilerinin %47,5’i, lisans 3.sinif 6grencilerinin %54,2’si, lisans 4.sin1f
Ogrencilerinin %39,571 derslerin statiisiinii bilmedigi i¢in ders se¢im siirecinde farkl
derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.
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Tablo 29. Segtigim Derslerin Mesleki Hayatima Ne Oranda Katki Saglayacagini Bilmedigim
I¢in Ders Se¢iminde Sorun Yagarim.
Hic¢bir Zaman Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)

1.Sinif (n=21) 3(%14,3) 2(%9,5) 9(%42,9) 4(%19,0) 3(%14,3)
2.Smif (n=40) 9(%22,5) 8(%20) 9(%22,5) 8(%20) 6(%15)
3.Smif (n=24) 6(%25) 4(%16,7) 8(%33,3) 5(%20,8) 1(%4,2)
4.S1n1f (n=38) 15(%39,5) 10(%26,3) 7(%18,4) 2(%5,3) 4(%10,5)
Mezun (n=4) 1(%25) 1(%25) 2(%50) 0(%0) 0(%0)

Toplam (n=127) |  34(%26,8) 25(%19,7) | 35(%27,6) | 19(%15) 14(%11)

Tablo 29 incelendiginde katilimcilarin %73,2’si, lisans l.sinif 6grencilerinin

%85,7’si, lisans 2.s1nif 6grencilerinin %77,5’, lisans 3.sinif 6grencilerinin %757, lisans
4.smuf 6grencilerinin %60,5’ segtigi derslerin mesleki hayatina ne oranda katki sagla-
yacagini bilmedigi i¢in ders segiminde farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadr.

Tablo 30. Segecegim Derslerin, Daha Once Almig Oldugum Derslerle Olan Benzerligi/
Farklilig1 Nedeniyle Ders Se¢iminde Sorun Yagarim.
Hic¢bir Zaman Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
1.Sinif (n=21) 5(%23,8) 6(%28,6) 4(%19) 3(%14,3) 3(%14,3)
2.Smif (n=40) 15(%37,5) 7(%17,5) 11(%27,5) 4(%10) 3(%7,5)
3.5mif (n=24) 7(%29,2) 3(%12,5) 9(%37,5) 4(%16,7) 1(%4,2)
4.Simnif (n=38) 15(%39,5) 10(%26,3) 9(%23,7) 2(%5,3) 2(%5,3)
Mezun (n=4) 0(%0) 2(%50) 1(%25) 1(%25) 0(%0)
Toplam 42(%33,1) 28(%22,0) 34(%26,8) 14(%11) 9(%7,1)
(n=127)

Tablo 30 incelendiginde katilimcilarin %66,9’u, lisans l.sinif &grencilerinin

%76,2’si, lisans 2.sin1f 6grencilerinin %62,5’i, lisans 3.sinif 6grencilerinin %70,8’i, li-
sans 4.siif 6grencilerinin %60,5’1 sececedi derslerin daha 6nce almis oldugu derslere
benzerligi/farkliligi nedeniyle farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.
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Tablo 31. Ust Veya Alt Dénemlerden Ders Alip Alamayacagimi Bilmedigim Igin Ders Segi-
minde Sorun Yasarim.
Hicbir Zaman Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
1.Sinif (n=21) 9(%42,9) 2(%9,5) 7(%33,3) 0(%0) 3(%14,3)
2.Smif (n=40) 14(%35) 8(%20) 10(%25) 5(%12,5) 3(%7,5)
3.8mif (n=24) | 4(%16.7) 5(%20,8) 5(%20,8) | 7(%29,2) 3(%12,5)
4.S1n1f (n=38) 23(%60,5) 7(%18,4) 6(%15,8) 1(%2,6) 1(%2,6)
Mezun (n=4) 3(%75) 0(%0) 1(%25) 0(%0) 0(%0)
Toplam 53(%41,7) 22(%17,3) 29(%22,8) | 13(%10,2) 10(%7,9)
(n=127)

Tablo 31 incelendiginde katilimcilarin %58,3’, lisans 1.sinif 6grencilerinin %571,
lisans 2.sin1f 6grencilerinin %657, lisans 3.sinif 6grencilerinin %83,3’1, lisans 4.sinif
6grencilerinin %39,5 list veya alt donemlerden ders alip alamayacagini bilmedigi icin
ders se¢iminde farkli derecelerde de olsa sorun yagamaktadhr.

Tablo 32. Ders Se¢iminde Danigmanimin Kim Oldugunu Bilmedigim I¢in Sorun Yagarim.
Hicbir Zaman | Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)

1.Smuf (n=21) 17(%81) 0(%0) 4(%19) 0(%0) 0(%0)

2.S1n1f (n=40) 34(%85) 1(%2,5) 4(%10) 1(%2,5) 0(%0)

3.Smif (n=24) 22(%91,7) 1(%4,2) 0(%0) 0(%0) 1(%4,2)

4.Smif (n=38) 33(%86,8) 2(%5,3) 2(%5,3) 1(%2,6) 0(%0)

Mezun (n=4) 3(%75) 1(%25) 0(%0) 0(%0) 0(%0)
Toplam 109(%85,8) 5(%3,9) 10(%7,9) 2(%1,6) 1(%0,8)
(n=127)

Tablo 32 incelendiginde katilimcilarin %14,21, lisans L.sinif 6grencilerinin %19’u,
lisans 2.siif 6grencilerinin %157, lisans 3.sinif 6grencilerinin %8,3’4, lisans 4.suif
6grencilerinin %13,2’si ders segim siirecinde danigmaninin kim oldugunu bilmedigi
i¢in farkli derecelerde de olsa sorun yagamaktadir.
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Tablo 33. Baz1 Dersler flgi Ve Yeteneklerimle Uyusmadigi Igin Ders Seciminde Sorun
Yasarim.
Higbir Zaman | Nadiren Bazen Sik Sik Her Zaman
(%) (%) (%) (%) (%)
1.Simf 2(%9,5) 4(%19) 7(%33,3) 3(%14,3) 5(%23,8)
(n=21)
2.Smif 17(%42,5) 7(%17,5) 9(%22,5) 6(%15) 1(%2,5)
(n=40)
3.Sinuf 7(%29,2) 6(%25) 5(%20,8) 6(%25) 0(%0)
(n=24)
4.Simf 13(%34,2) 4(%10,5) 17(%44,7) 3(%7,9) 1(%2,6)
(n=38)
Mezun 2(%50) 1(%25) 0(%0) 0(%0) 1(%25)
(n=4)
Toplam 41(%32,3) 22(%17,3) 38(%29,9) 18(%14,2) 8(%6,3)
(n=127)

Tablo 33 incelendiginde katilimcilarin %67,7’si, lisans 1.sinif 6grencilerinin %90,57%,
lisans 2.sinif 6grencilerinin %57,5’i, lisans 3.s1nif 6grencilerinin %70,8’%, lisans 4.sinif
Ogrencilerinin %65,8’i bazi derslerin ilgi ve yetenekleri ile uyusmadig: icin ders segi-
minde farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir.
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Sonug ve Tartisma

Bu galismada dil ve konusma terapisi boliimii 6grencilerinin ders se¢im siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlari ne derecede yasadiklar: incelenerek betimlen-
mistir. Caligma bulgularina gore; tiniversite, yonetmelik, 6grenci isleri ve sistem kay-
nakl karsilagilan sorunlar baslig1 altinda bulunan maddeler arasinda katilimcilar en
¢ok; segmeli dersler arasinda yeteri kadar alternatif olmadig icin ders se¢im siirecinde
farkli derecelerde de olsa sorun yasamaktadir (%87,4). Bilgilendirme eksikligi ve da-
nigman kaynakli sorunlar baslig1 altinda bulunan maddeler arasinda katilimcilar en
¢ok; bilgilendirme eksikligi nedeniyle ders se¢im siirecinde farkli derecelerde de olsa
sorun yagamaktadir (%78). Kisisel nedenlerden kaynakli karsilasilan sorunlar basligi
altinda bulunan maddeler arasinda katilimcilar en ¢ok; ders igerigine yoénelik bilgi-
sizligi/ diistinceleri/ 6n yargilar1 nedeniyle ders se¢im siirecinde farkli derecelerde de
olsa sorun yagamaktadir (%78,7). Calisma bulgularina gore ders se¢im siirecinde so-
run yagayan kisi ytizdesi, tiniversiteler arasinda ve egitim durumlari arasinda farklilik
gostermektedir.

Katilimeilarin sectigi derslerin mesleki hayatina ne oranda katk: saglayacagini bil-
memesi, dersi veren 0gretim {iyesinin akademik unvanini géz éniinde bulundurmasi,
ders igerigine yonelik bilgisizligi/ diisiinceleri/ 6n yargilar1 ve tecriibesizlik nedenle-
riyle ders secim siirecinde farkli derecelerde de olsa sorun yasayan kisi yiizdesi lisans
birinci siniftan lisans son sinifa dogru azalma gostermektedir (Bknz: Tablo 24, Tablo
25, Tablo 26, Tablo 29). Gézlenen bu azalmada 6grencilerin artan tecriibesinin ve bilgi
diizeyinin etkili oldugu distiniilmektedir.

Kurnaz ve Alev (2009) lisansiistii 6grenciler ile gerceklestirdikleri calismada bilgi
ve rehberlik eksikligi, zaman uyumsuzlugu enstitii kriterleri, kredi doldurma, danis-
man, arkadaglar, motivasyon eksikligi, ulastm imkany, alternatif dersler, hocalar: tani-
mama gibi nedenlerle ders se¢im siirecinde 6grencilerin problem yasadiklar: bulgula-
rina ulasmislardir. Problemlerin ¢oziimiine yonelik donem basinda gerceklestirilecek
uyum ¢aligmast ve bilgilendirmeler yapilmasi gerektigi diisiinmektedirler. Benzer ge-
kilde donem basinda gerceklestirilecek uyum ¢alismalar: ve bilgilendirmelerin dil ve
konusma terapisi boliimii 6grencilerinin ders secim siirecinde yasadiklar: sorunlara
¢Ozliim saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu anlamda ulagilan sonuglarin, dil konusma terapisi boliimii lisans 6grencilerinin
ders se¢im siirecinde yagadig1 sorunlara ¢oziimsel yaklagim igin veri ortaya koyacagi
distiintilmektedir.

Calismanin sinirliliklary; ulasilabilen katilimer sayisi, katilimcilarin tiniversiteler
arasi ve egitim durumlari arasi esit dagilim gostermemis olmasidir. Esit dagilim gos-
teren daha fazla katilimar ile galigmanin gergeklestirilmesi daha net sonugclara ulaga-
bilmede yardimei olabilir.
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Extended Abstract:

Purpose: In the course selection process, students want to choose courses that are
suitable for their interests and abilities. That will be most beneficial for them. There
are many field related courses at universities. But, in addition, universities also offer
students alternatives courses, electives. Course selection is one of the most important
processes affecting the professional development of the students and the problems
encountered in this process can extend the duration of the students’ education, af-
fect their proficiency in the courses, may require taking courses during their practi-
cum, may take less of the courses required for their professional development or take
the courses that are not necessary for their professional development. Therefore, it is
important to investigate the problems encountered during the course selection pro-
cess. There were speech and language therapist training programs in Turkey even be-
fore 2000. However, with the establishment of the Research, and Training Center for
Speech and Language Pathology (DILKOM) in 1999, the foundations of the Depart-
ment of Language and Speech Therapy (DSLT) were laid. The DSLT affiliated to the
Institute of Health Sciences was established and with the start of the master’s program
in 2000 and the doctorate program in 2004, expert training in the field of speech and
language therapy started. After the master’s and doctoral programs, for the first time
in 2016, Turkey had students graduating from Speech and Language Therapy under-
graduate program. With the increase in the number of students, it becomes important
to investigate the problems faced by the students of the DSLT in the course selection
process and to what extent they experience these problems. This study aims to ex-
amine the problems encountered by the undergraduate and graduate students of the
DSLT in the course selection process. Method: In this study, a descriptive research
model was used in accordance with the purpose of the research. 152 participants from
DSLTs’ undergraduate or undergraduate degree from 7 universities were reached. 25
participants were not involved in the course selection process during enrollment were
excluded from the study and the data obtained from the remaining 127 participants.
Out of 127 participants, 21 are the first-year, 40 are the second year, 24 are the third
year, and 38 are fourth-year undergraduate students. And 4 students are undergradu-
ate graduates. While preparing the data collection tool of this study, the literature was
examined and 50 items were created using the sections titled “Frequently Asked Ques-
tions” on the university web pages. These items were discussed and those that would
serve the purpose of the study were selected for the study. The analysis of the results of
the questionnaire consisting of 33 items, 3 of which are multiple-choice and 30-point
Likert-type scale. The survey items are based on university, regulations, student affairs
and system; lack of information and consultant-induced; The problems encountered
due to personal reasons are divided into 3 categories under the headings and evalu-
ated with descriptive research model. The data obtained as a result of the application
of the data collection tool were analyzed in a computer environment with SPSS 22.0
software by using “Frequency Analysis” and “Cross Table” techniques. Items under the
categories of university, regulation, student affairs, and problems related to the system,
lack of information and problems related to the consultant, were obtained by applying
the cross-table technique to the university-based findings. Items under the category of
problems encountered due to personal reasons were obtained by applying the cross-ta-
ble technique to the findings based on education and graduation status. Findings and
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Dil ve Konusma Terapisi Bolimii Ogrencilerinin Ders Secim Siirecinde Karsilagtiklar Sorunlar

Conclusion: This study has investigated and described the problems faced by the stu-
dents of the language and speech therapy department in the course selection process
and to what extent they experience these problems. Among the items under the title
of university, regulations, student affairs and problems related to the system, the most
common problems encountered were listed as since there is not enough alternatives
between elective courses, the course selection is problematic (87.4%). Lack of infor-
mation for the course description was (78%) among the items under the title of the
Lack of Information and Problems Related to the Consultant seemed to affect course
selection. Among the items found under the title of the Problems Encountered due
to Personal Reasons, the participants were encountered problems mostly, due to ig-
norance / thought / prejudice towards the course content (78.7%). The findings of the
study indicate that the percentage of people who have problems in the course selection
process differs between universities and education levels. In some of the items of the
study, the percentage of people who had problems in the course selection process, albeit
at different degrees, decreased from the first year of undergraduate to the last year of
the undergraduate program. It is thought that the increasing experience and knowl-
edge level of the students are effective in this decrease. It is thought that the adaptation
studies and briefings to be carried out at the beginning of the term can provide solu-
tions to the problems experienced by the students of the speech and language therapy
department during the course selection process. The number of participants that can
be reached and the fact that the participants do not show an equal distribution between
universities and their educational background constitute the limitations of the study.
Working with more evenly distributed participants may help to reach clearer results. It
is thought that the results obtained in this survey will reveal data for the solution-ori-
ented approach to the problems experienced by DSLT undergraduate students in the
course selection process.
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Tasarim Egitimi ve Dijitallesme lle ligili Tez
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Analysis Of Thesis Studies Related To Design Education and
Digitalization By Means Of Literature Review And Determination Of
Problems In This Field
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Oz:

Calisma, belirlenen arastirma alaninda tamamlanan yiiksek lisans ve doktora tez-
leri tizerine yapilan elestirel bir incelemeyi konu etmektedir. Calismanin amaci, tasa-
rim egitimi/temel tasarim egitimi konularinin yazinsal ve akademik mimari aragtir-
malarin baglangicindan giintimiize kadar ilerleyen siiregte, mimarlik ve i¢ mimarlik
gibi disiplinlerde izledigi yolu kurgulayip literatiirde bu konudaki mevcut durumu
analiz ederek var ise bir bosluk ya da eksiklik tespit etmektir. Caligma nitel yontem
ile olusturularak, literatiir degerlendirmesi tekniginden faydalanilmistir. Inceleme ya-
pilirken kavramlar 6nce genel olarak, ardindan filtrelemelerle daraltilarak aranmig
ve aragtirma alani sinirlandirilarak daha iligkili sonuglar elde edilmeye ¢aligilmigtir.
Calisma alani olarak temel tasarim egitimi ve bu egitimde dijitallik, teknoloji iligkisi
secilmis ve bu konuda literatiirde arastirma yapmak adina ‘Tasarim Egitimi’, “Temel
Tasarim (Egitimi)’ ve ‘Dijitallesme’ anahtar kelimelerinden faydalanilarak ulusal ve
uluslararasi veri tabanlari araciligi ile tamamlanmis tezlere ulagilmistir. Calisma son
20 yil ile sinirlandirilarak icinde bulunulan yiizyilin kosullarinin, belirlenen konuda
literatiirdeki egilimleri ya da ¢aligma alanlarini nasil etkiledigi konusu tizerinde tes-
pitlerde bulunmak amaclanmigtir. Calisma sonucunda ulusal ve uluslararasi alanda
genelde tasarim egitimi 6zelde temel tasarim egitimi alaninda dijitallesme etkilesi-
minin ¢ok fazla goriilmedigi, iligkili birka¢ ¢alismanin da kuramsal olarak yer alip
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uygulamaya gecirilmedigi goriilmektedir. Bu nedenle mevcut ¢aligmalarin 21. yiizyil
teknolojik kosullarina cevap verecek nitelikte olmadigy, literatiirde bu alanda eksiklik
oldugu kanisina varilmistir.

Anahtar Sézciikler: Tasarim Egitimi, Temel Tasarim, Dijitallesme, Literatiir In-
celemesi.

Abstract:

This study focuses on a critical review of the completed master’s and doctoral theses
in the field of research. The aim of the study is to design the path of design education/
basic design education subjects in the disciplines such as architecture and interior ar-
chitecture, in the process from the beginning of literary and academic architectural
research to the present day. By analyzing the current situation in the literature on this
issue is to identify a gap or deficiency, if any. The study was designed by qualitative
method and literature evaluation technique was utilized. During the investigation, the
concepts were first searched general and than by narrowing with filtering, and the re-
search area was limited to obtain more related results. Basic design education and the
relationship between digitality, technology in this education have been chosen as the
study area. In order to do research in the literature this subject, the keywords ‘design
education’, ‘basic design (education)” and ‘digitalization’ were used. Completed theses
were reached through national and international databases. The study is limited to the
last 20 years and it is aimed to determine how the conditions of the current century
affect the trends in the literature or the fields of study on the subject. As a result of
the story, it is seen that digitalization interaction is not seen much in the field of de-
sign education in general, especially in basic design, in national and international area,
and it is seen that several related studies have not been put into practice which is also
theoretical. Fort his reason, it is concluded that the current studies are not capable of
responding to the technological conditions of the 21st century and that there was a lack
of literature in this field.

Key Words: Design Education, Basic Design, Digitalization, Literature Review.
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Tasarim Egitimi ve Dijitallegme lle ilgili Tez Galigmalarinin Literatiir
Incelemesi Yolu lle Analizi ve Bu Alanda Problem Tespiti

Giris:

Her alanda tizerinde diistiniilen ¢alisma alanlarindan olan egitim konusu tasarim
alaninda ele alindiginda literatiirde ¢ok sayida calisma oldugu gériilmektedir. Icinde
bulunulan dénemin kogullarindan etkilenmesi kaginilmaz olan olgulardan biri olan
egitim hakkinda soylenmemisi sdylemek ya da yenilik énermek her zaman zor ol-
mustur. Tasarim egitimi de bu zorlugun yasandig: alt alanlardan biridir. Beaux Art
ile adin1 duyuran, sonrasinda Bauhaus Okulunda kuram ve uygulamanin bir araya
getirilmesi ile kendinden s6z ettirerek ekollesen bu olgu, icinde bulundugu her do-
nemden izler tagimaktadir. Onceki ekol ya da olgularin ortaya ¢ikip yayginlasmasin-
da, donemde gergeklesen 6nemli doniim noktalarinin etkisi oldugu diistiniildigiinde,
1990 sonrasinda teknoloji alaninda meydana gelen degisimlerin her alani oldugu gibi
egitimi de etkileyecek doniim noktalarindan oldugu distiniilmektedir. 1990-2000 y1l-
lar1 sonras: bilgi ¢agi/teknoloji ¢agi ile birlikte bahsedilen gelismelerin bu egitimde
yansimalarinin olup olmadig: yapilan arastirma ile tez ¢aligmalari {izerinden okun-
mustur. Bununla birlikte bu etkiler haricinde, bu konuda alandaki mevcut durum ve
yogun olarak calisilan konular ya da tercih edilen metotlar tespit edilerek, bu konuda
calismak isteyenler i¢in literatiire katki saglayabilecek, tekrara diismeyen giincel ¢alis-
ma Onerilerinde bulunabilmek adina arastirma yapilmis olacaktir.

Amag:

Caligma; tasarim egitimi ve bu egitimde dijitallesme etkilesimi konusunun, yazin-
sal ve akademik mimari aragtirmalarin baglangicindan giiniimiize kadar ilerleyen sii-
regte, mimarlik ve i¢ mimarlik gibi disiplinlerde izledigi yolu kurgulayarak literatiirde
bu konudaki mevcut durumu analiz edip var ise bir eksiklik tespit etmek amaciyla
olusturulmustur.

Boylece, ¢alisma konusunun literatiirdeki haritalanmasi tizerinden eksiklikler ve
gerekliliklerin tespiti ile bunlar1 gidermek i¢in ¢aligma 6nerilerinde bulunulabilecek-
tir.

Metot:

Calisma nitel metotla olusturulmus ve veri toplama teknigi olarak literatiir incele-
mesi yonteminden faydalanilmistir. Bu siiregte ulusal tezlere ulasmak i¢in Ulusal Tez
Merkezi, yurtdisinda yapilan tezlere ulagsmak igin ise ProQuest veri tabanindan fayda-
lanilmugtir.

Calisma genelden 6zele eklemlenecek seklide kurgulanmis ve tanimlanan ¢alis-
ma alani ile ilgili kavramlar olan ‘Tasarim Egitim{’, “Temel Tasarim’ ve ‘Dijitallesme’
anahtar kelimelerinin bu veri tabanlarinda aranmasi sonucu ulagilan tezler, belirli ger-
cevelere gore sinirlandirilip, gruplanarak bulgulara ulagilmistir.

Bulgular:

Bu boliimde belirlenen anahtar kelimelerle yapilan taramalar sonucu elde edilen
verilere yer verilmistir.
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I.Asama
Ulusal Tez Merkezinde Aranan Kavramlar
Tasarim Egitimi

Ulusal tez merkezine bu kavrami yazip aradigimizda 296 adet teze ulagilmistir. Bu
tezlerden 96’s1 sanatta yeterlik/doktora tezi iken 20071 ise yiliksek lisans tezidir.

Tablo 1. Tasarim Egitimi Anahtar Kelimesine Ait Veriler

200
Tez sayisi 200

180 e
|7 S 1 —
140 +— e
20+ ..
100 e

-2

Tez Turd

DR/SY YL
Tablo 2. Tezlerin Alan Dagilimi

296 adet tezin alan dagilimi

N TR

79 = ‘E,Eitim, Giizel sanatlar,
ig mimarhk EUT P
/ \ 26 44

Tablo 3. Tasarim Egitimi kavrami aramast ile elde edilen mimarlik alanindaki 79
tezin yillara gore dagilimi
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Tasarim Egitimi ve Dijitallegme ile ilgili Tez Galismalarinin Literatiir
Incelemesi Yolu lle Analizi ve Bu Alanda Problem Tespiti
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Tablo 4. Tasarim Egitimi kavrami aramasi ile elde edilen ¢ mimarlik alanindaki
26 tezin yillara gore dagilimi
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Tablo 5. Tiirkiye’de Tasarim Egitimi {le Ilgili Tez Konularinin Yillara Gére Dagi-

lim1
G 2018 —
E B Tasanm egitimi kuramlan
2014
i fr— W Bilgisayar destekli e gitim
2010 | @ Veri tabani dnerisi
2006 M Dijital ortam
[ Oyun destekli tasarim
2002
i @ Sanal ortam kullanim
1998 I 21
O Cevrimici uzaktan egitim
1954 0 Geleneksel yaklagim izleri
1990 L O Disiplinlerarasi iligkiler

Konular

Temel Tasarim (Egitimi)

Ulusal tez merkezine bu kavrami yazip aradigimizda 310 adet teze ulagilmistir. Bu
tezlerden 55’i sanatta yeterlik/doktora tezi iken 25571 ise yiiksek lisans tezidir.

Tablo 6. Temel Tasarim Anahtar Kelimesine Ait Veriler
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Tasarim Egitimi ve Dijitallegme ile ilgili Tez Galismalarinin Literatiir
Incelemesi Yolu lle Analizi ve Bu Alanda Problem Tespiti

Tablo 7. Tezlerin Alan Dagilim1
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Tablo 8. Temel Tasarim (Egitimi) kavrami aramast ile elde edilen mimarlik alanin-
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Tablo 9. Temel Tasarim (Egitimi) kavrami aramast ile elde edilen i¢ mimarlik ala-
nindaki 26 tezin yillara gére dagilimi
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Tablo 10. Tiirkiye’de Temel Tasarim (Egitimi) Ile Ilgili Tez Konularinin Yillara
Gore Dagilimi
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Tasarim Egitimi ve Dijitallegme ile ilgili Tez Galismalarinin Literatiir
Incelemesi Yolu lle Analizi ve Bu Alanda Problem Tespiti
Dijitallesme

Ulusal tez merkezine bu kavrami yazip aradigimizda 174 adet teze ulagilmistir. Bu
tezlerden 45’ sanatta yeterlik/doktora tezi iken 129'u ise yiiksek lisans tezidir.

Tablo 11. Dijitallesme Anahtar Kelimesine Ait Veriler
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Tablo 12. Tezlerin Alan Dagilim1
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Tablo 13. Dijitallesme kavrami aramasi ile elde edilen mimarlik alanindaki 7 tezin
yillara gore dagilimi
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Tablo 14. Dijjitallesme kavrami aramast ile elde edilen i¢ mimarlik alanindaki 2
tezin yillara gore dagilimi

Tez Sayisi

Yillar

ST0¢
LT0T

ProQuest Veritabaninda Aranan Kavramlar
o Design Education

ProQuest veri tabanina bu kavrami yazip aradigimizda 1.072.996 adet teze ula-
silmigtir. Bu tezlerden 873.964’1i doktora tezi iken 199.032’si ise yiiksek lisans tezidir.
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Tasarim Egitimi ve Dijitallegme ile ilgili Tez Galismalarinin Literatiir
Incelemesi Yolu lle Analizi ve Bu Alanda Problem Tespiti

Tablo 15. Tezlerin Alan Dagilimi

1.072.996 adet tezin alan dagilimi

</ N T

Diger...
229.653 ic mimarlk EUT (Egitim, miihendislik)
89.276 422.041

Mimarhk

Tablo 16. Design Education kavram aramasi sonucu elde edilen tezlerin yillara gore
dagilimi
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Basic Design (Education)

ProQuest veri tabanina bu kavrami yazip aradigimizda 1.349.144 adet teze ula-
silmistir. Bu tezlerden 1.107.374’11 doktora tezi iken 241.770’i ise ytiksek lisans tezidir.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020

N



Ars. Gér. ipek YILDIRIM

Tablo 17. Tezlerin Alan Dagilimi

Mimarhik

Diger...

5 .. (Egitim, Miihendislik)
340.456 I¢ mimarhk EUT
115.894 525.863

Tablo 18. Basic Design kavram aramasi sonucu elde edilen tezlerin yillara gore da-
gilimi

Tez Sayisi

Yillar

§66T-066T
000Z-966T
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§T0Z-0T0C
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o Digitalization

ProQuest veri tabanina bu kavrami yazip aradigimizda 24.321 adet teze ulasilmis-
tir. Bu tezlerden 19.529’u doktora tezi iken 4.788’1 ise yiiksek lisans tezidir.
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Tasarim Egitimi ve Dijitallegme ile ilgili Tez Galismalarinin Literatiir
Incelemesi Yolu lle Analizi ve Bu Alanda Problem Tespiti

Tablo 19. Tezlerin Alan Dagilimi

24.321 adet tezin alan dagilimi

Mimarhk Diger...
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Tablo 20. Digitalization kavram aramasi sonucu elde edilen tezlerin yillara gore
dagilimi
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II. Asama (Sinirlandirmalar ile)
Ulusal Tez Merkezinde Aranan Kavramlar
. Tasarim Egitimi

Arama alanini ‘6zet’ , konuyu da ‘i¢ mimarlik’ olarak sinirlandirdigimizda elde
edilen tez say1s1 18.

Sinirlamalar sonucu elde edilen 18 tezin metotlarina ve konulara gore dagilimi ise
su sekildedir:
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Tablo 21. Metotlara Gore Dagilim

M Nitel Metot W Deneysel Metot B Tarihsel Arastirma Metodu

Konular: Temel Tasarim Egitimi I(;erik Analizi, Tasarim Egitimi Gelisimi, T.T.E.
Ogrencilerinde Tasarim Tercihleri, Tasarim Egitiminde Yaraticilik, Tasarim Kavram
Ili§kisi, Uzaktan Egitim, Tasarim Egitimi Ve Yaratic1 Drama, Temel Tasarim Egitimi
Ve Sanal Gergeklik.

Arama alanini ‘6zet’, konuyu da ‘mimarlik’ olarak sinirlandirdigimizda elde edi-
len tez say1s1 54.

Sinirlamalar sonucu elde edilen 54 tezin metotlarina ve konulara gére dagilimi ise
su sekildedir:

Tablo 22. Metotlara Gére Dagilim

B Nitel Metot B Deneysel Metot

m Vaka Calismasi B Mantiksal Arglimantasyon

B Simiilasyon Arastirmasi
3% 5%

42%

Konular: Tasarim ve kavram, Tasarim Egitiminin Gelisimi, Tasarim Egitimi ve
Yaraticilik, T.T.E Igerik Analizi, Veri Taban1 Onerisi, Bilgisayar Oyunu Kullanimi,
T.T.E’de Giincel Egitim, T.T.E’de Yaratici1 Drama, Sanal Gergeklik.
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Temel Tasarim

Arama alanini ‘6zet’ , konuyu da ‘i¢ mimarlik” olarak sinirlandirdigimizda elde
edilen tez say1s1 25.

Sinirlamalar sonucu elde edilen 25 tezin metotlarina ve konulara gére dagilimi ise
su sekildedir:

Tablo 23. Metotlara Gore Dagilim

B Nitel Metot B Deneysel Metot ® Vaka Calismasi B Tarihsel Aragtirma

Konular: Temel Tasarim Kuramlari, Ogrencilerin T.T.E’de Sezgisel Kararlari, Te-
mel Tasarim Egitiminde Yaraticilik, T.T.E’de Geleneksel Egitim Sistemlerinin Giini-
miuze Yansimalari, T.T.E’de Yaratic1 Drama, T.T.E kerik Analizi.

Arama alanini ‘6zet’, konuyu da ‘mimarlik’ olarak sinirlandirdigimizda elde edi-
len tez sayis1 52.

Sinirlamalar sonucu elde edilen 52 tezin metotlarina ve konulara gore dagilimi ise
su sekildedir:

Tablo 24. Metotlara Gére Dagilim

B Nitel Metot M Deneysel Metot = Vaka Calismasi B Tarihsel Arastirma

Konular: T.T.E ve Yaraticilik, Icerik Analizi, Veri Tabani Onerisi, T.T.E ve Yaratict

Drama, Sanal Gergeklik.
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Dijitallesme

Arama alanini ‘6zet’ , konuyu da ‘i¢ mimarlik” olarak sinirlandirdigimizda elde
edilen tez say1s1 2.

Arama alanini ‘6zet’, konuyu da ‘ mimarlik’ olarak sinirlandirdigimizda elde edi-
len tez sayis1 6.

ProQuest Veritabaninda Aranan Kavramlar
. Design Education

Arama alanini ‘tam metin” konuyu da ‘interior design’ olarak sinirlandirdigimizda
elde edilen tez sayis1 586.

586 tez iizerinden dizin terimlerini de Design/Interior Design/ Architecture/Art
Education/Design Education seklinde sinirlandirdigimizda ulagilan tez sayisi ise 68
‘dir.

Sinirlamalar sonucu elde edilen 68 tezin metotlarina ve konulara gore dagilimi ise
su sekildedir:

Tablo 25. Metotlara Gére Dagilim

m Nitel Metot m Deneysel Metot m Vaka Calismasi
B Tarihsel Arastrma B fenomenolojik H korelasyon

3%

3%_ 29
6%

Konular: tasarim egitiminde yaratici diisiince, CAD kullanimi, oyun temelli tasa-
rim, bilgisayar destekli tasarim, sanal tasarim stiidyosu, uzaktan egitim, igerik analizi,
yaraticilikta teknolojinin etkisi, interdisipliner tasarim egitimi.

Basic Design (Education)

Arama alanini ‘tam metin’ konuyu da, ‘interior design’ olarak sinirlandirdigimiz-
da elde edilen tez sayis1 540.

540 tez lizerinden dizin terimlerini de Design/Interior Design/ Architecture/Art Edu-

cation/Design Education seklinde sinirlandirdigimizda ulagilan tez sayisi ise 80 “dir.
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Sinirlamalar sonucu elde edilen 80 tezin metotlarina ve konulara gore dagilim ise
su sekildedir:

Tablo 26. Metotlara Gére Dagilim

B Nitel Metot B Deneysel Metot
m Vaka Calismasi ® Tarihsel Arastirma

Konular: Yaratict diisiince, ¢evrimigi egitim, interdisipliner egitim, web tabanl
egitim, bilgisayar destekli egitim, uzaktan egitim, sanal stiidyo, oyun teknolojileri.

Digitalization

Arama alanini ‘tam metin’ konuyu da, ‘interior design’ olarak sinirlandirdigimiz-
da elde edilen tez sayis1 670.

670 tez iizerinden dizin terimlerini de Design/Interior Design/ Architecture/Art
Education/Design Education seklinde sinirlandirdigimizda ulagilan tez sayisi ise 52
‘dir.

Sinirlamalar sonucu elde edilen 52 tezin metotlarina ve konulara gére dagilimi ise
su sekildedir:

Tablo 27. Metotlara Gére Dagilim

m Nitel Metot mVaka Calismasi  m Fenomenolojik Arastirma

Konular: Teknolojinin mimari pedagojiye etkisi, web tabanli egitim, dijital medya-
nin mimari potansiyeli
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Tasarim egitimi ve dijitallesme kavramlarini ya da bu kavramlarin literatiirdeki
yerini uluslararasi ve ulusal tezler iizerinden analizleyerek bu alanda tespitler yapmay1
amaglayan ¢aligma ile ulagilan bulgular su sekildedir:

Ulusal Tezlerde Durum

Ulusal Tez Merkezinde Tasarim Egitimi kavramu ile ilgili 296 adet teze ulasilmigtr.
Bu tezlerden 96’s1 Doktora/Sanatta Yeterlik, 200’{1 ise Yiiksek Lisans tezidir. 296 adet
tezin alan dagilimi ise; mimarlik (79), i¢ mimarlik (26), EUT(44), Diger (121) seklinde-
dir. Mimarlik alanindaki tez say1s1 2005-2010 yillar1 arasinda maksimum sayida iken,
i¢ mimarlik alaninda ise 2010-2015 yillar1 arasinda maksimumdadir. Tasarim egitimi
alanindaki tez konularinin yillara gore dagilimina baktigimizda ise, igerik analizi,
tasarim egitiminde yaraticilik ve yaratici drama gibi konularin sik ¢alisilan konular
arasinda oldugu, bilgisayar destekli egitim, sanal ortam, veri tabani onerisi gibi yakla-
simlara 2000’]i y1illar sonrasinda yer verildigi, ayrica zaman zaman geleneksel egitim
sistemleri ya da ekollerin gliniimiize yansimalarini inceleyen ¢alismalara yer verildigi
gorilmektedir.

Tasarim egitimi ile ilgili tezler genel anlamda incelenip, sinirlandirarak daha de-
tayl1 bir analiz yapildiginda ise, i¢ mimarlik alaninda 18 adet teze ulagilmistir. Bu tez-
lerde en ok yer verilen konular tasarim egitiminde igerik analizi, tasarim egitiminin
gelisimi, tasarim egitimi ve yaraticilik, tasarim egitiminde yaratici drama tekniginden
faydalanmak iken, en ¢ok kullanilan metot ise nitel metottur.

Tasarim egitimi ile ilgili tezlere mimarlik alaninda bakildiginda ise 54 adet teze
ulasilmistir. Bu tezlerin konulari ise genel olarak tasarim egitimi kuramlari, karsi-
lastirmali igerik analizi, tasarim egitiminde bilgisayar oyunu kullanimi, sanal ortam
kullanimi vb.dir. Bu tezlerde faydalanilan arastirma metotlar: ise, nitel yontem, vaka
calismasi, simiilasyon aragtirmasi, deneysel arastirma ve mantiksal tartismadir. En
¢ok kullanilan metot deneysel yontem iken ikinci sirada nitel aragtirma yontemi yer
almaktadir.

Ulusal Tez Merkezinde Temel Tasarim kavramu ile ilgili 310 adet teze ulagilmis-
tir. Bu tezlerden 551 Doktora/Sanatta yeterlik, 2557 ise yiiksek lisans tezidir. Tezlerin
alan daglimi ise, mimarlik (44), i¢ mimarlik (26), endiistri tirtinleri tasarimi (9), diger
alanlar(231) seklindedir. Bu konuda mimarlik alanindaki tez sayis1 2000-2005 yillar:
arasinda maksimum sayida iken, i¢ mimarlik alaninda ise 2015-2020 arasinda maksi-
mumdadir. Temel tasarim ile ilgili tez konularinin yillara gére dagilimina baktigimiz-
da ise, baslangicta yani 90’11 yillarda temel tasarim egitimi kuramlari konularina yer
verilmis, 2000 sonrast ise veri tabani Onerisi, yaraticilik etkisi, sanal ortamlar, dijital
ortam gibi konular ¢aligilmistr.

Temel tasarim kavram aramasi sonucu elde edilen tezlere daha detayl1 baktigimiz-
da ise, 6zet ve i¢ mimarlik alan sinirlamast ile 25 adet teze ulasilmistir. Bu tezlerin
konular1 genel olarak tasarim egitimi kuramlari, 6grencilerin sezgisel kararlari, te-
mel tasarim egitiminde yaraticilik ve yaratici drama, temel tasarim egitiminde ige-
rik analizi seklinde iken, kullanilan metotlar ise nitel yontem, deneysel yontem, vaka
calismasi ve tarihsel arastirmadir. En ¢ok tercih edilen metot nitel yontem iken ikinci
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sirada tarihsel aragtirma yer almaktadir. Temel tasarim ile ilgili mimarlik alanindaki
sinirlandirilmig tezler ise 52 adettir. Bu tezlerin konular: genel olarak tasarim egitimi
ve yaraticilik, veri tabani Onerisi, sanal gerceklik vb. iken kullanilan yontemler, nitel
yontem, deneysel yontem, vaka ¢aligmast, tarihsel arastirma olup ilk sirada nitel aras-
tirma gelmektedir.

Ulusal Tez Merkezinde Dijitallesme anahtar kelimesi ile tarama yapildiginda 174
adet teze ulasilmistir. Bunlardan 45% Doktora, 129’u yiiksek lisans tezidir. Tezlerin
alan dagilimi ise mimarlik(7), i¢ mimarlik (2), EUT(6), diger alanlar (159)dur. Mimar-
lik alanindaki tezler 2000-2005 ve 2015-2020 yillar1 arasinda maksimum sayida iken,
i¢ mimarlik alaninda ise 2015 ve 2017 yilinda olmak {izere 2 adet ¢alisma yer almak-
tadur.

Bu konudaki tezleri daha detayli ele aldigimizda i¢ mimarlik alanindaki iki tezin
vaka ¢aligmasi metodu ile sekillendigi, teknolojinin i¢ mekan tasariminda etkileri gibi
konulara yer verdigi goriilmektedir. Mimarlik alaninda ise, nitel yontem ve vaka ¢a-
lismas1 metotlarindan faydalanilmis ve etkilesimli bilgi teknolojisi ve mimarlik gibi
konulara yer verilmistir.

Uluslararasi Tezlerde Durum

ProQuest veri tabaninda Design Education kavrami ile ilgili 1.072.996 teze ula-
silmistir. Bunlardan 873.964t doktora tezi iken, 199.032si ise yiiksek lisans tezidir.
Tezlerin alan dagilimi ise mimarlik 229,653, i¢ mimarlik 89.276, EUT 422.041’dir. Bu
konudaki tez sayist 2010-2020 yillar1 arasinda maksimum sayidadir. Tez konularinin
yillara gore dagilimina baktigimizda ise 1980’li yillarda baslayan ¢aligmalarda, ta-
sarim egitimi kuramlari, tasarim egitiminde yaraticilik gibi konulara yer verilirken
sonrasinda disiplinler arasi iligkiler, veri tabani énerisi, ¢evrimici uzaktan egitim, sa-
nal ortam kullanimi gibi konulara yer verilmistir. Design Education kavrami, alan ve
konu sinirlandirmasi yapilarak arandiginda ise; 68 adet teze ulasilmistir. Bu kavram
ile ilgili ¢alisilan tez konular1 genel olarak yaratici diigiince, CAD kullanimi, oyun
temelli tasarim, bilgisayar destekli tasarim, sanal tasarim stiidyosu, uzaktan egitim,
icerik analizi, yaraticilikta teknolojinin etkisi, interdisipliner tasarim egitimidir. Bu
tezlerde faydalanilan arastirma metotlari, nitel yontem, deneysel yontem, vaka ¢alis-
masy, tarihsel arastirma, fenomenolojik yontem ve korelasyon arastirmasi yontemidir.
Bu yontemlerden en ¢ok kullanilani nitel yontem iken ikinci sirada deneysel metot yer
almaktadir.

Basic Design kavramu ile ilgili ProQuest veri tabaninda 1.349.144 adet teze ulasil-
muistir. Bu tezlerden 1.107.374’ti doktora, 241.770' ise yiiksek lisans tezidir. Bu tezlerin
alan dagilimina baktigimizda ise mimarlik alaninda 340.456, i¢ mimarlik alaninda
115.894, EUT alaninda ise 525.863 adet caligma yer almaktadir. Bu konuda tez sayisi
2010-2015 yillar1 arasinda maksimum say1ya ulagsmistir. Basic Design kavrami alan ve
konu sinirlandirmasi yapilarak arandiginda ise 80 adet teze ulasilmistir. Tez konular1
genel olarak yaratici drama, ¢evrimigi egitim, interdisipliner egitim, web tabanl egi-
tim, bilgisayar destekli egitim, uzaktan egitim, sanal stiidyo, oyun teknolojileri iken,
bu ¢aligmalarda nitel yontem, deneysel metot, vaka calismasi ve tarihsel arastirma me-
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totlarindan faydalanilmistir. En ¢ok tercih edilen metotlar ise sirasiyla nitel yontem ve
deneysel yontemdir.

Digitalization kavrami ile ilgili ProQuest veri tabaninda 24.321 adet teze ulagil-
muigstir. Bu tezlerden 19.529’u doktora, 4.788'i ise yiiksek lisans tezidir. Bu tezlerin alan
dagilimi ise, mimarlik 9.427, i¢ mimarlik 3.211, EUT 9.663’diir. Bu konuda 2010-2020
yillar1 arasinda maksimum sayida calisma yapilmistir. Digitalization kavramialan ve
konu sinirlandirmast yapilarak arandiginda ise 52 adet teze ulagilmistir. Bu tezlerin
konusu genel olarak teknolojinin mimari pedagojiye etkisi, web tabanli egitim, dijital
medyanin mimari potansiyeli gibi konularken, faydalanilan metotlar ise nitel metot,
vaka caligmasi ve fenomenolojik metottur. En ¢ok yararlanilan metot ise nitel metot-
tur.
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Tartisma ve Sonug:

Tasarim egitiminin dinamik ve canli yapisi sebebiyle bu konuyla ilgili ¢aligmalar
her dénemde giincelligini korumaktadir. Bulundugu donemin kosullarina ya da ge-
tirilerine gore evirilmekle birlikte zaman zaman geri doniisler veya geri beslemelerle
canliligini koruyan etkilesimli bir yapiya sahip olan tasarim egitimi konusunda, gii-
niimiiz giincel ve popiiler kosullarindan olan dijitallesmenin yansimalarini sorgula-
mak amaciyla olusturulan ¢alisma ile ulasilan sonuglara gore;

Tez konularindaki 6ncelikli aragtirma konusu egilimi; tasarim egitimi icerik ana-
lizi, tasarim egitiminde yaraticilik ve tasarim egitimi ve yaratici1 drama etkilesimi ko-
nularidir.

Aragtirma konular: i¢ mimarlik alaninda genel olarak nitel yontemden faydala-
nilarak incelenmis, mimarlik alaninda ise deneysel metoda daha ¢ok yer verilmistir.

Yurt i¢i ve yurtdisinda ¢alisilan konular hemen hemen paraleldir fakat ¢alisildikla-
r1zamanlar farklidir. Yurtdisinda benzer konular Tiirkiye’den daha 6nce ¢alisilmigtir.

Konuya yaklasim ve aragtirma egilimi 2000’li yillar sonrasinda degisim gostermis,
oncesinde daha ¢ok kavramsal temelli olan tez konular: bu yildan sonra teknoloji,
uzaktan egitim, web temelli egitim konularina evirilmistir. Bu durum teknoloji ya da
bilgi ¢aginin bu alanda etkisini gostermesi ile iligkilendirilmistir.

Uluslararast tezler ile ulusal tezleri kiyasladigimizda uluslararasi tezlerde bu konu-
daki doktora ¢aligmasi sayisi yiiksek lisans ¢alismasindan daha fazladur.

Uluslararasi ve Ulusal tezler arasindaki bariz farklardan biri de uluslararas: tezler-
de neredeyse tiim yontemlerin kullanildig1 tez bulunmaktayken ulusal tezlerde yogun
olarak nitel metottan faydalanilmistir. Ayrica dijitallesme ve teknoloji gibi konular
daha ¢ok ¢aligilmigtr.

Tasarim egitimi ile ilgili ele alinan tezler ya da dijitallikle iligkilendirilebilecek tez-
ler genel olarak veri tabani 6nerisi, web destekli tasarim, online egitim, oyun temelli
egitim seklindedir ve kurgusal olarak ilerlemistir.

Calismalarda genel olarak nitel metottan faydalanilmus, diger metotlar ikinci plan-
da kalmis ya da yer verilmemistir.

Dijitallesme ile ilgili tezlere baktigimizda ise genel olarak mimarlik alaninda ve
mimarlik teknolojileri ile ilgili ¢aligmalar siirdiirtilmiis, tasarim egitimi/temel tasarim
egitimi ve dijitallesme birlikteligini konu alan ¢aligmalara rastlanmamuistr.

Tiim bu sonuglar dogrultusunda literatiirde tasarim egitimi ile ilgili konularin ku-
ramsal olarak kisitli kaldig1 ve genel olarak nitel yontemle olusturulan ¢aligmalara yer
verildigi, ayni sekilde temel tasarim egitiminde de benzer konularin ¢alisildig: ve diji-
tallige uygun oldugu séylenebilecek 6nerilerin de dneri olarak kaldig: ve uygulamaya
doniik ya da deneysel galigmalara gok az yer verildigi, dijitallesme kavramu ile ilgili
calismalarin mimarlik, i¢ mimarlik alaninda zaten yok denebilecek kadar az oldugu,
mevcut ¢aligmalarin da egitimle iliskilendirilmedigi goriilmektedir. Bu durumda tiim
bunlar literatiirde birer eksiklik olup, bu eksiklikleri giderebilmek adina dneriler su
sekilde distiniilmiigtir:
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Dijitallesme ve bu olgunun genelde tasarim egitimi 6zelde ise temel tasarim egi-
timine yansimalar1 yok denecek kadar azdir. Bu noktada dijitallesmenin gerekliligi
ogrenciler ve ders yirttiiciileri gorisleri ile sorgulanabilir ve gerekli goriilityor ise
beklentilere cevap verecek bir sistem kurgusu 6nerilebilir, bu kurgu deneysel metot ile
olusturularak verim, etki, geri doniis gibi sonuglar sayisal olarak ortaya konulabilir.

Bununla birlikte teknoloji ve tasarim egitimi iliskisi sadece ders programlarinda
AutoCAD, 3dsMax gibi programlara yer vermek olarak goriilmemeli, her dersin kendi
ierigi ve gereklilikleri dogrultusunda teknolojiden nasil faydalanilabilecegi konusu
tizerine disiiniilmeli ve bu konu 6zellikle tasarim egitimin omurgasi olarak nitelen-
dirilebilecek basta temel tasarim stiidyosu sonrasinda da proje stiidyolarina uygulan-
malidir.

Egitim konusunun tagidig1 énem diisiiniildiigiinde, arastirmanin bu konuda ulu-
sal ve uluslararasi alanda bir analiz barindirmasi, egitimde giincel egilimleri inceliyor
olmasi sebebi ile 6nem arz ettigi; bu konuda arastirma yapacak ya da 6neride buluna-
cak arastirmacilar i¢in faydali olabilecegi ve belirlenen konuda literatiire katki sagla-
yabilecegi diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract:

Education, due to its dynamic, lively and open to change structure, it has become
one of the important fields of study for every discipline. One of these disciplines is
design education field that includes many different fields such as architecture, interior
architecture, product design, graphic design. Design education was emerged with the
Beaux Art School in the 17th century, after which it became a school by making itself
mentioned with the Bauhaus School, during all these processes, it had traces of the
period it was in. Considering the effects of the conditions and turning points of the
period they are in, in the emergence and widespread of the Beaux Arts and Bauhaus
schools, It is thought that the change in the field of technology after 1990 is a new
threshold that will affect design education. Based on this inference, the reflection of the
phenomenon of information age which is frequently mentioned after 2000 in design
education, was read through the thesis studies within the framework of the research.

The study focuses on a critical examination of master’s and doctoral dissertations
completed in the specified research area. The aim of the study is to design the path of
design education/basic design education subjects in the disciplines such as architecture
and interior architecture, in the process from the beginning of literary and academic
architectural research to the present day. By analyzing the current situation in the
literature, if any a gap or deficiency will be determined, if any. The study was created
with qualitative method and literature review method was used as data collection tech-
nique. In this process, the National Thesis Center was used to reach for national theses,
and the ProQuest database was used to for access international theses. The study was
structured to be articulated from general to specific, and the findings were obtained by
grouping the theses that obtained as a result of searching the keywords ‘Design Educa-
tion’, ‘Basic Design’ and ‘Digitalization’ according to certain frames.

By limiting the scope of the study to the last 20 years, it is aimed to determine how
the conditions of the current century affect the trends in the literature or the fields of
study in the specified subject. The data obtained as a result of searching the determined
keywords in databases, were classified as the number of theses reached as a result of the
search, the distribution of these theses as master and doctorate thesis, the distribution
of theses by years, the area distribution of the theses, the distribution of the topics stud-
ied intensively in the theses and the methods used in the studies.

According to the results obtained with the study; the primary research topic trend
in thesis topics are content analysis in design education, creativity in design education
and interaction of creative drama and design education. At the same time, subjects
studied in Turkey and abroad are almost parallel but the times they are studied are dif-
ferent. The approach to the subject and the research trend changed after the 2000s, the
thesis topics, which were more conceptually-based before, have evolved to technology,
distance education, web-based education topics after this year. This situation has been
associated with the effect of technology or information age in this area. However, when
international theses are compared with national theses, we see that the number of doc-
toral studies on this subject in international theses is higher than master’s studies. One
of the distinct differences between international and national theses is that while there
are studies in which almost all methods are used in international theses, qualitative
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method has been used extensively in national theses. Theses that can be associated
with digitalization in design education are generally in the form of database sugges-
tions, web-supported design, online education, game-based education and have pro-
gressed fictionally. When we look at the theses on digitalization, studies in the field of
architecture and architectural technologies in general have been identified, but studies
on the combination of basic design education and digitalization have not been found.

In line with all these results, it is seen that the issues related to the relationship
between design education and digitalization are theoretically limited, and there are
generally studies created by qualitative method in the literature. On the other hand, it
is seen that there are not many experimental studies on the concept of digitalization
in the field of architecture and interior architecture, and existing studies are not asso-
ciated with education. In this case, the recommendations in order to eliminate these
deficiencies in the literature are as follows:

Digitalization and the reflection of this phenomenon on design education/basic
design education are almost negligible. At this point, the necessity and dose of digital-
ization can be questioned with the opinions of students and lecturers, and if seemed
necessary, a fiction that will respond to expectations can be proposed. This fiction can
be created with the experimental method and the results can be presented numerically.

However, the relationship between technology / digitalization and design educa-
tion should not be seen as including AutoCad, 3dsMax programs in the curriculum.
It should be considered how to benefit from technology for each lesson, and this con-
dition should be associated with the basic design studio and then the project studios.

As a result, considering the importance of the subject of education, the research is
important because it includes a national and international analysis on this subject and
current trends in education. In addition, it is thought that the study can be useful for
researchers who will make research or make suggestions on this subject.
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Yer Adi Olarak Bayburt

Bayburt as Place Name

Dr. Mutlu ADAK™

Oz:

Arastirmamizda 1989’da Giimiishane’den ayrilarak il olan, Dogu Karadeniz Bo-
limiinde yer alan Bayburt ilinin ad1, kokeni incelenecektir. Bu ¢aligma “X. - XV. Yiiz-
yillar Arasinda Bayburt’un Tarihi Cografyasi” isimli doktora tezimizden tiretilmistir.
Caligsma, tarihi cografya ve tarih alanindadir.

Bayburt, Karadeniz Bolgesinin Dogu Karadeniz Boliimiinde yer almaktadir. 1400
- 1700 m. Rakimlar arasinda yer alan sehir, Karadeniz Bolgesinde yer almasina rag-
men yiikseltisi, yeryiizii sekilleri nedeniyle siddetli karasal iklime sahiptir. Iklim ola-
rak Dogu Anadolu Bélgesinin 6zelliklerini tagimaktadir.

Bayburt sehrinin kurulusu hakkinda ve buraya yerlesimin ne sekilde ortaya ¢ikti-
gina dair bilgi bulunmamaktadir. Bununla birlikte su kaynaklarinin bollugu, daglarla
cevrili korunakli bir yer olmasi, otlaklarinin ¢oklugu ve av hayvanlarinin bollugu es-
kicaglardan itibaren insanlar1 buraya yerlesmek icin cezbetmistir. Bayburt ve ¢evresi
tarih oncesinden itibaren sahip oldugu cografi ve dogal 6zellikleri ile bircok kavim
ve milletin yerlesmek istedigi, yerlesmek icin savas ve miicadeleler yaptig: bir yerdir.
Trabzon-Tebriz arasinda kavsak noktada olan bolgeye tarih dncesinden itibaren bir¢ok
millet, devlet ve kiiltiir sahip olmustur. Bu gesitli kavim, millet ve devletlerin hakimi-
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yeti, ilin adinin da degisik sekillerde olmasini saglamustir. Ozellikle ortagagdan itiba-
ren Tirk kiiltiir ve devletlerinin bolgeye hakim olmasi ile giiniimiize kadar gelen ad1
bu ¢agda ortaya ¢ikmuistir.

Kaynaklara dayanarak Bayburt’taki yerlesim tarihini; Bayburt adinin nereden gel-
digini, yer isminin kimler tarafindan verildigini tespit etmeye ¢alisacagiz.

Anahtar Sozciikler: Bayburt, Bayburt Adi, Bayburt'ta Yerlesim, Yer Ad1.

Abstract:

In our research, the origin and the name of Bayburt that’s located on East Black
Sea region and which became a city in 1989 after being seperated from Giimiishane,
will be studied. This study is originated from our PhD thesis “Historical Geography of
Bayburt between X. - XV. Centuries”. This study is in the field of historical geography
and history.

Bayburt is located on the Eastern Black Sea region of Black Sea region. With an
altitude of 1400 - 1700 m., the city has extreme continental climate because of the land
forms and elevation even though it’s located on Black Sea region. The city has the char-
acteristics of the Eastern Anatolia region.

There is no information to the construction of the city and how settlement appeared
in the first place. However, the water resources, a sheltered place surrounded by moun-
tains, pastures and prey animals attracted people to settle there starting from ancient
times. From prehistoric times, Bayburt and its surroundings, with its geographical and
natural characteristicsc, is considered as a place for many people and tribes to set-
tle and to figth for. Located at a junction between Trabzon - Tebriz, from prehistoric
times, many nations, countries and cultures had power over the city. The sovereignty
of these various tribes, nations and countries caused many changes to the city’s name.
In particular, the name of the city that came until today, appeared on this age with the
dominance of Turkish culture and nations over the area.

Based on the sources, we will try to determine the history of settlement, from where
the name Bayburt comes from and who named the city.

Key Words: Bayburt, Bayburt name, Placement in Bayburt, place name (topony)
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Giris:

Toponomi; bir yerlesim merkezine verilen isimleri inceleyen bilime verilen addur.
( Orcan, 1984: 55) Yer ad1 aragtirmalarindan o iilkenin tarihine, diline, yerlesim geg-
misine ve etnik yapisina dair 6nemli bilgiler edinilir. (Giiner - Ertiirk, 2004: 39 -62)

Insanoglu gesitli etkenleri goz éniine alarak yerlestigi yere/yerlere farkli isimler
vermigstir. Cografi etkenler; doga olaylari; oymak, boy isimleri; dini faktorler yer adi
vermede en dnemli etkenler olmuslardir.( Adak - Emir, 2011: 12.)

Tiirkler, tarih 6ncesi devirlerden baslamak tizere ¢evrelerindeki arazileri isimlen-
dirip, daglara, ovalara, nehirlere, yaylalara, gollere, gecitlere, kdy ve kentlere isimler
vermislerdir.(Er6z, 1984: 43) Zeki Velidi Togan’a gore;

“...Bu madde Tiirk tarihi bakimindan ¢ok ehemmiyetlidir. Ciinkii Tiirk milleti diin-
yann her tarafina nerede olursa olsun oturdugu yerin her kisesine, her kiiciik tepesine,
cesmesine, hatta step yerlerinde hudud gosterilmesi zor biri digerine benzer kiigiik arazi
parcalarina bile isim vermistir.” (Togan, 1969: 63-64)

Bu konuda gergekten Tiirk milleti ¢cevresinde yasadig: ¢evreye isim verirken ¢ok
comert davranmig ve yasadigi alanin her yerini farkli sekillerde isimlendirmistir.'

Yerlesilen yerin Tiurk kiltiirti incelendiginde kendisiyle 6zdeslestirdigini goril-
mektedir. Bu nedenle Tiirk tarihinde ve kiiltiiriinde Tirkler i¢in vatan kutsaldir, sa-
hipligi bildirir. Tiirk vataniyla biitiinlesmistir, ayrilamaz. Tiirkler icin, vatana, sahip
oldugu, oturdugu yere isim verme de kutsaldir. Bu konuda Emin Baydil giizel bir yo-
rumda bulunmaktadir;

“Bir cografyanin her bir santimetre karesine gosterilen ihtimam ile cografya kut-
sal bir mahiyet arz eder ve vatanlagir. Insan ve insanin iizerinde yagadig1 toprak ne
kadar i¢ ice girerlerse, yani hemhal olurlarsa, insan da toprak da anlam kazanir. Bu
takdirde, toprak vatan ve insan da millet olur.” (Baydil, 2007: 675)

Tirkler yer ad1 vermede daha ¢ok boy-oymak isimlerini ve cografi etkenleri 6n
planda tutmuglar(Yediyildiz,1984: 27-28); yerlestikleri, yurt edindikleri yerlere daha
¢ok oba-boy-oymak isimlerini vermislerdir.

Bayburt Sehrinin Kurulusu:

Bayburt sehrinin kurulus tarihi ve buraya yerlesimin ne gekilde ortaya ¢iktigina
dair bilinen bir kayit ve belge bulunmamaktadir. Bununla birlikte su kaynaklarinin
bollugu, daglarla ¢evrili korunakli bir yer olmasi, ormanlik alanlarinin ¢oklugu ve
av hayvanlarinin bollugu eskicaglardan itibaren insanlar1 buraya yerlesmek i¢in cez-
betmistir.(Unsal, 2006: 197) Kuzey Anadolunun iskén tarihiyle yasit yol sebekesi iize-
rinde yer alan ve stratejik bir konuma sahip bulunan Bayburt ve ¢evresi M.O. IV. Bin
sonlarindan itibaren cografi tanimla Karaz; etnik tanimla Hurri Kultiirti sahasi icine
girmistir.(Pehlivan, 1994: 327)

M.O. IV Binli yillara kadar yerlesim ge¢misine sahip Bayburt sehrinin ismi, ge-
cirdigi iskén cesitliligine gore tarihi kayitlarda farkli sekillerde ge¢mektedir. Sehrin

! Bu baglamda Tiirkiyede yerlesim birimleri adlandirilirken meyve adlarina sik¢a bagvurulmustur. Ornek bir
¢alisma i¢in Bakiniz; Serkan Sen,(2008) “Tiirkiyede Meyvelerden Yararlanilarak Verilmis Yer Adlarr”, Turkish
Studies, Volume 3/5 Fall, 401-419.

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum / Education And Society In The 21t Century
Gilt/ Volume 9, Sayi/ Issue 26, Summer / Yaz 2020

561



Dr. Mutlu ADAK

bulundugu bolgeden ilk bahseden belge Hitit kaynaklaridir. Bayburt, Ulkemizdeki ilk
yazili belgeler olan Hitit kaynaklarinda Azzi Ulkesi igerisinde yer almaktaydi.(Bayburt
Valiligi, 2000: 9)

Bayburt Adz:

Sagona’nin Strabon’a dayanarak verdigi bilgiye goére Bayburt'un adi M.O. L- IL
Yiizyillarda Symbace olarak ge¢mektedir. (Sagona - Sagona, 2004) Ksenophon’'un
Anabasis (Onbinlerin Doniisii) adli eserinde Onbinlerin doniisii sirasinda Bayburt
cevresinden gectikleri; Dogu Anadolu’da rastladiklar: ilk zengin ve kalabalik sehir
olarak buradaki Gymnias sehri agiklanmaktadir.(Ksenophon, 1998: 139) Zengin ve
kalabalik Gymnias sehrinin Bayburt oldugu hususunda arastirmacilar arasinda ittifak
vardir; ancak bazi arastirmacilar Gymnias sehrinin Bayburt'un kuzeyinde ilgesi olan
Aydintepe oldugunu iddia etmektedir. (Bilgin, 2002: 16-17) Bu sekilde tarihte ilk ola-
rak Gymnias seklinde ad1 zikredilen Bayburt’'un daha sonraki kayitlarda gecen isimle-
ri gliniimiizdeki sekline benzer niteliktedir.

Bizans tarihgisi E. Honigmann, Bayburt'u Trabzon'un merkezi oldugu Khaldia te-
masini olusturan 7 piskoposluktan biri olarak belirtir (Honigmann, 1970: 51) ve ken-
disi eserinde Baberd seklinde sehrin ismini vermektedir. (Honigmann, 1970: 179)

Ermeni tarihg¢ilerinden olan Khorenli Moses’in (M.S. V. YY) eserinde Bayberd sek-
linde sehrin ismi ge¢mektedir.(Miroglu, 1975: 9) Sehrin ad1 Ortagag Ermeni kaynak-
larinda Payberd; Bizans kaynaklarinda Payper, Baberd, Paypert seklinde gegmektedir.
(Miroglu, 1992: 226)

Bilge Umar eserinde, Bizans kaynaklarinda Baberd seklinde gecen sehrin isminin
anlamini yorumlarken iddia edildiginin aksine Ermeni dilindeki eski bi¢imini ve
kokenini ve anlamini saptayamadigini belirtmekte ve Ermenice “Kale, hisar” anla-
mina gelen “Pert” kelimesinden sehrin isminin tiiretildigine kuskuyla bakmaktadir.
(Umar, 1991: 146) Belirtmeliyiz ki Bayburt tarihi incelendiginde bu bélgede Ermeniler
azinlik olarak bulunduysa da higbir zaman hékim niifusa sahip olmamaislar ve devlet
kurmamislardir. Bu nedenle bu diisitk ihtimal olarak kalmaktadir. Aksine arastirma
sahasinin tarihi incelendiginde Tiirkler'in Milattan 6nceki asirlardan itibaren bolge-
ye yerlestikleri (Kimmerler, Iskitler, Bulgarlar) ve bolgedeki daglara, nehirlere isimler
verdikleri tarihi belge ve kayitlardan anlagilmaktadir.

Bolgedeki Tiirk varligindan hareketle bazi tarihgiler Bayburt sehrinin adinin Orta
Asya kokenli oldugunu iddia etmektedirler. Bunlardan F. Kirzioglu M.O. yillarda
Orta Asya’da Dogu Tiirkistan’da bu ismin kullanildigini belirtmektedir.(Kirzioglu,
1992: 196) Orta Asya’da yasayan Usunlarin ve Dogu Tirkistan’daki Kiiga ahalisinin
hitkiimdarlarinin lakab: “Bay” idi.(Togan, 1970: 29) Kirzioglu, Dede Korkut Oguzna-
melerinden Eski Urartu (Yukar: Eller) bolgesinde “Pay/Bay ” adl1 bir Tirk boyunun
varligini ve bu bolgede cografi yer adlarini buna kanit olarak gostermektedir. Bu yer
isimleri sunlardir: Bayburt, Bay-hisar1 (Hakkari’de Bay Kéyiinde), Pay Kalesini (Hak-
kéarinin Semdinli ilgesinde).(Kirzioglu, 1992: 196)

Bayburt adinin kékenindeki “Bay” isminin Orta Asya ve Tiirk kokenli oldugunu
gosteren 6nemli bir belgeyi de Tuncer Baykara vermektedir. Bu eser, XVIIIL. yiizyilda
kaleme alinan Cince olan “Cin Imparatorunun Emriyle Hazirlanmis Birlegik Diller
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Lugati” bir¢ok ciltten olusan bir sozlitktiir.( Baykara, 2007: 196) Tuncer Baykara Cin-
li bir Profesor ile bu eserin belli kistmlarini Tiirkee’ye ¢evirmistir. Bu sozlitkte han-
gi ismin hangi dilden oldugu da verilmektedir. Tuncer Baykara bu eserde ¢evirdigi
isimlerin baginda Barkol ve Bay gelmektedir; “Bay (Uygurca): Zengin manasindadir.
Orada oturan halkin ¢ogu zengin ve hayvanlar1 ¢oktur. Han devrinde Kiica tilkesi
topragidir.” ( Baykara, 2007: 196) Tuncer Baykaranin inceledigi XVIII. Yiizyila ait bu
Cince Liigat de “Bay” isminin eski ¢aglardan beri Tiirkler tarafindan zengin anlamin-
da kullanildigini gostermektedir. Evliya Celebi de biraz sonra bahsedilecegi gibi Bay
(zengin) anlaminda bolgenin zenginliginden hareketle Akkoyunlularin bu ismi ver-
digini belirtmektedir.

Bayburt’un ilk hecesi “Bay” hakkinda bu agiklamalar1 yaptiktan sonra, kentin adi-
nin son hecesi hakkinda kaynaklar1 inceledigimizde birtakim tespitler yapmak miim-
kiin olmaktadir. Kaggarli Mahmud, Divanii Lugéti’t Ttirk adli calismasinda bay: zen-
gin anlaminda, bart: su i¢ilen ¢gémlek, anlaminda (Kasgarlt Mahmd, 2005: 174); bert:
koleden alinan vergi(Kasgarli Mahmiid, 2005: 184) olarak ge¢mektedir. Son hecesi
diistintildiigiinde ilk ve son hecenin anlamli bir biitiin olusturmadig: goriilmektedir.

Bunlardan bagka yine yer isimlerinden Bayburt ve cevresine yerlesen diger Tiirk
toplulugunun da Bulgarlar oldugunu gérmekteyiz. I. Arsak zamaninda (M.O. 127-
114) zamaninda Kafkaslardaki yurtlarinda karigiklik ¢ikan Bulgarlar buradan gog
ederek Coruh boylarina gelip Gol'un adinda (Bayburt Ovasi?) ¢ok verimli bir ovaya
yerlestiler.(Kirzioglu, 1992: 36) Bu bolgeye yerlesen Bulgarlar buradaki daglara Balkar/
Barkar/Barkhal ismini vermisgler ve Fatih Sultan Mehmet Trabzon’u fethe giderken bu
daglardan ge¢mistir. (Kirzioglu, 1992: 36)* Giiniimiizde Kemer Dag1 olan bu daga Os-
manl tarihgilerinin kayitlarinda “Burhar” ve “Bulgar” diye ge¢mekteydi. (Kirzioglu,
1984: 80-81) Bulgar Tiirkleri arasinda Bayburt adli oymaklarin oldugunu iddia eden
tarihgilerin (Eroz, 1984: 46) de belirttigi gibi Turkler, yurt edindikleri yerlere Faruk
Stimer’in ifadesiyle “el, boy ve oba adlarini tapu senetleri gibi yerlestikleri yerlere koy-
muslardir”. (Stimer, 1992: 51) Bu disiinceden hareketle Bayburt oymaginin bu yere/
sehre kendi oymak isimlerini vermis olmasi ve ¢cevrede bu oymaktan dolay1 bu sehre
Bayburt isminin verilmis olmasi kuvvetle muhtemeldir.

Bayburt sehrinin Bizans Imparatoru Justinianus zamaninda ismi kayitlarda Ba-
iberdon seklinde ge¢mekte(Turan, 2004: 56) ve Baiberdon seklindeki isminin Helen
dilinde “Baiberd’lilerin Kenti” anlamina geldigi belirtilmektedir.(Umar, 1991: 148) Bu
da Bayburt oymaginin sehre ismini birakmasi ihtimalini yiikseltmektedir.

Ortagag Arap kaynaklarindan Yakut'un eserinde sehrin ismi Babirt seklinde,(Tu-
ran, 1979: 366) Safiyyiiddin Abdiilmii'min el-Bagdadi (0.739-1338) tarafindan kaleme
alinan Merasidii’l- Itt1la“ adli cografya eserinde, Babirt seklinde(Gok,2014: 132) Kaz-
vini’nin eserinde Baburt seklinde (Kazvini,1919: 96), bolgede XIV. Yiizyil baglarinda
yurt tutan Akkoyunlu kaynaklarinda Papirt (Miroglu, 1992: 226) ve Baybird (Tihrani,
1962: 48 ve 54) seklinde ge¢mektedir. Selguklu Sultan: II. Giyaseddin Mesud adina
1291 senesinde Bayburt'ta basilan paralarda Baybirt (Galib, 1971: 92) olarak sehrin
ismi gegmektedir. {lhanli dsnemindeki Anadolu’'nun mali durumu ve vergi alinan yer-

2Trabzon Rum Devletinin tarihgisi Paneretos da bu dagdan bahsetmekte ve dagin ad1 eserinde Parhari/Parhar
seklinde ge¢mektedir, A.Hahanov, Panaret’in Trabzon Tarihi, (Cev.: E.Uzun), Trabzon 2004, 78.
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leri belirten kaynaklardan biri olan Abdullah Ibn Muhammed’in Kitab fi'l Hesab (
Risale-i Felekiye) adli eserde gehrin ismi Babert geklinde gegmektedir. (Abdullah Ibn
Muhammed, 90/b - 93/b)

Bayburt adinin son hecesi olan burtun kokeni hakkinda durmamiz gerekmek-
tedir. Ortagag’da X. ylizyildan itibaren Avrupa’da yogun bir ticaretin bagladigini
goriiyoruz. Ticari biiylimenin en dnemli sonuglarindan biri kente gogiin ve kent nii-
fusunun artmasidir. (Pirenne, 2010: 49-51) Ticaretin gelismesi devam ettik¢e yol kav-
saklarinda, nehir agizlarina ve toprak egiminin elverisli oldugu yerlerde de sehirler
olusmustur. Ticaretin geliserek orgiitlenmeye baglamasi, gezgin tiiccarlar: sabit nok-
talara yerlesmeye zorlamigtir. Boyle yerlerde genellikle “katedral” ve “burg” denilen
saldir1 karsisinda siginabilecek korunakli yerler bulunuyordu. Tiiccarlar dinlenmek ve
korunmak i¢in kalelere ya da bir katedralin golgesine siginirlardi. Bu yerlerde topla-
nan tiiccarlarin sayist artinca bir “fauburg” ya da “burg digr” (Kale dis1) da olugtu. Cok
gegmeden “fauburg” “burgun” kendisinden daha 6nemli oldu. Fauburg’da koruma
arayan tiiccarlar surlarla kasabalarini ¢evrelediler. (Huberman, 2003: 38; Pustu, 2006:
139,140) “Giivenlikli sehir/kale” anlaminda Ortagag Avrupa’sinda burg’larin sayist
hizla artmistir. (Litksemburg, Strasburg, Ausburg, Oldenburg, Hamburg, Brugge gibi)
Almanya ve Saksonya’dan Iskandinavya’ya kale ya da oturma alani anlaminda burgh
ya da borough (Karakas, 2001: 122) kullanilmaktaydi. Bu konuda giivenlik ihtiyacinin
onceliginden bahseden tarih¢i Henri Pirenne’nin tespiti de 6nemlidir;

“Agik¢a beliren ilk gereksinim, ... savunma gereksinimiydi. Bu nedenle 9. yiizyihn
basinda her yerde kaleler yiikselmisti. Cagdas metinler bunlara ¢ok gesitli adlar ver-
mektedir: castellum, castrum, urbs, municipium: bu adlarin en alismisi ve herhalde en
teknik olami, burgus sozciigtidiir. Asag1 imparatorluk latincesiden Almanca’ya gegen bu
sozctik tiim modern dillerde korunmugstur: burg, borugh, borgo.” (Pirenne, 2010: 58)

Yine burt hecesi ile ilgili olarak, Tiirk¢enin bazi kuzey lehgelerinde bizdeki “se-
hir” kelimesine karsilik olarak kala/kale kelimesi kullanilmaktadir.(Dogan, 2014) Bu
esasen, batidan Ruslara ge¢misi olan “burg” kelimesinin karsiligidir. Bu kelime se-
hir anlamina gelir; daha dogrusu etrafi surla ¢evrilmis sehiri tanimlamaktadir. Sehir
ahalisinin seckinleri de gogunlukla tiiccar ve esnaftir. Bu “burg”™un Arape¢a “bur¢”dan
iktibas edilmis olma ihtimali de belirtilmektedir (Dogan, 2014)

Yukaridaki ayrintili izahlarla disiiniildiigiinde Bayburt Ortagag’da ticaret yollar:
tizerinde kavsak noktasi, ticaret sehriydi. Ayni zamanda yiiksek korunakl: bir tepede
kale sehriydi(Burg) ve kalenin eteklerinde sehrin yayilmasi ile yeni mahalleler ve tica-
ret merkezleri bulunmaktaydi(fauburg). Bu benzerlik Ortagagin Avrupa’sinda hizla
yayilan kale-kentler gibi ayn1 gereksinimlerin her yerde ayni sonuglar: dogurdugunu
kuskuya yer vermeyecek bir bi¢cimde kanitlamaktadir.(Pirenne, 2010: 59) Bu sekilde
Bayburt adinin da saglam korunakl: kaleli sehir anlaminda Ortagagda, Bizanslilar
tarafindan kente isim olarak verildigi kuvvetli bir ihtimaldir. Ayrica “Bay/Bai/Pay/
Pai - burg” seklindeki bu kentin ismi Tiirk¢e’de kullanilan, telaffuz olarak ¢cok benzer
olan, Bayburt seklinde Tiirk topluluklar: tarafindan kullanilmaya baslandig: diistini-
lebilir. Bay; zengin, yukarida goriildiigii gibi Tiirk¢e’de zengin anlaminda kullanilan
kelimedir. Burt; korunakli sehir anlaminda yabanci kokenli olan burg kelimesinden
alinmuis olabilir. Bu sekilde Bay; zengin; Burt; korunakli sehir anlaminda Bayburt ismi
bu kente verilmis olma ihtimali bulunmaktadir.
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Anadolu Selcuklular:1 dénemine ait bir tarihi takvimde (Turan, 2007: 80-81) bu
sehrin ismi zikredilirken “Bayburd” seklinde ifade edilmistir. XIV. Yiizyila ait bu kayit
da gostermektedir ki Bayburt sehri giintimiizdeki ismini (d-t doniigmesi harig) XIII. ve
XIV. ytzyillardan itibaren tasimaktadir. $ehre Bayburt isminin verilmesi de X. - XL
yiizyillara kadar indigi anlagilmaktadir.

Dogu Anadolu ve Tiirk tarihinde 6nemli bir yeri olan Dede Korkut Oguzname-
lerinde de Bayburt kalesi zikredilmektedir. Bamsi Beyrek’in Bayburt hisarini ele ge-
¢irdigi kalenin ismi “Bayburt” seklindedir.(Gokyay,1976: 48,50,53,54,65) Dede Korkut
hikayelerinin XV. yiizyilda telif edildiginden (Boratav, 1958: 39 ve 49) hareketle Bams1
Beyrek’in Bayburt Hisarinda hapsedilmesi XIII. veya XIV. yiizyillara denk gelmekte-
dir. Bu da sehrin isminin bugtinkii seklinin kullanilmaya baglandig1 XIII. yiizyilda
oldugu tezimizi kuvvetlendirmektedir.

XIII. ylizyilda Bayburt'tan gecen {inlii seyyah Marco Polo bu sehrin zengin giimiis
madenlerine sahip oldugunu belirterek sehrin adini Paipurth ve Baiburt seklinde ifa-
de etmigstir. (Komproff, 1953: 25) Buradaki sekli Tiirk¢e’deki Bayburt telaffuzuna ¢ok
yakin, p ve i harflerini seyyahin kendi dilinde telaffuz ettigi diigtintliirse ayni formda
ifade edildigi goriilmektedir.

XVIL. yiizyilin tinlii seyyahi Evliya Celebi folklor tarihimiz i¢in 6nemli bir eser bi-
rakmustir. O pek ¢ok yer adini kelime yapisina inerek incelemistir. (Cunbur, 1984: 203)
Seyahatnamesinde bir¢ok yer isminin nereden geldigini, kokenini iyi tahlil eder. Bu
yoniiyle Tiirk yer adlar1 i¢in 6nemli bir kaynaktir. Seyyahimiz bazi yanls agiklama-
larina ve bazi efsanelere inanmasina ragmen ¢ok onemli bir eser vermistir. (Cunbur,
1984: 217) Evliya Celebi Seyahatnamesinde:

“Akkoyunlular yaylaga ¢ikip gezinirken Giimiishane ovalarinda kenz-i azim demek
olan madenleri bulup “bay” olduklari icin sehre de Bayburt dinmis, sonra tahrif edilerek
Bayburd dinmistir.” ( Evliya Celebi, 1928: 344)

diyerek sehre bu ismin XIII. yiizyil sonlari, XIV. yiizy1l baslarinda yerlesen Akko-
yunlularin verdigini belirtir. Evliya Celebi “Bay” kelimesini Kasgarli gibi zengin anla-
mina geldigini belirtmis ve “yurt” kelimesi ile birleserek “zengin yurt” anlaminda bu
yere, Bayburt isminin verildigini belirtmektedir.

“Bay” onceden de ifade ettigimiz gibi Orta Asya kokenli Tirkge bir kelimedir.
Anadolu’daki 6nemli tarihi kaynaklardan biri olan ve XI. yiizyilda yazilan (Akkaya,
1950:131) Danismend-name’de de Kaggarlinin eserindeki gibi, “Bay” kelimesi ge¢-
mekte ulu, soylu, zengin anlamina gelmektedir. Bu da Evliya Celebinin fikrini kuv-
vetlendirmektedir.

Bayburt adin1 ayrica Tiirkler'de ve Mogollar’da sahis ismi olarak gormekteyiz.?
(Giil, 2005, 196) Ornegin Anadolu Sel¢uklu Sultani I. Ritkneddin Siilleyman $ah’in
(1075-1086) komutanlarindan birinin ad1 Bayburt’tur. (Uger - Koman, 1945: 46)

¥ Muammer Giil, Islamiyet’i kabul eden Mogollarin bazi yer adlarini sahis ismi olarak aldigini belirmekte
Bayburt'u buna 6rnek olarak vermektedir; yazar Anadoludaki bazi yer isimlerinin Mogollarin sahis isimlerinden
geldigini belirtmekte ve Mamak, Esenboga gibi yer isimlerinin Mogol komutanlarina ait isimler oldugunu
bildirmektedir.
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Bunlardan bagka Anadolu’da Karamanogullari Beyligi zamaninda Mehmet Bey’in
komutanlarindan birinin ad1 Bayburt Bey’di ve Mehmet Bey tarafindan Karamanl
topraklarinin bir kismi1 bu beye yurt olarak verilmistir(1277). (Karadeniz, 1997: 7)

Ayni zamanda Sikari eserinde Bayburt {linden ve serdar Bayburt Bey’den bah-
setmektedir.(Sikari, 1940: 10,18,23,29,30,37,44,45,53,55,64 vd.) Sikari eserinde Kara-
manoglunun Ankara ve Konya arasindaki topraklari ikiye boliip Turgut ve Bayburt
beylere verdigini ve bundan sonra bu topraklarin Turgud ve “Bayburd 1li” namiyla
kaldigini belirtir, (Sikari, 1940: 44-45) Ad1 gecen Bayburt Beyden adini almis olmasi
muhtemel olan Konya Eregli’deki Ivriz suyu tizerindeki bir képriiniin ad1 da Bayburt-
lu Kopriisii idi. (Konyali, 1970: 741)

Son olarak belirtmek gerekir ki, toponomi alaninda uzmanlarin da ifade ettigi
gibi, Anadolu’daki yer isimleri XI. ylizyilda baslayan ve XII. yiizyilda belirginlesen
bir bi¢cimde Tiirkler tarafindan vatan olarak feth edilerek Ttrklestirilmis ve Ttrkler
Orta Asya’da kullandiklar: isimleri Anadolu’da yurt tuttuklar: bolgelere vermis veya
onceden kullanilan yer isimlerini kendi dil yapilarina uyarlamiglardir.(Tellioglu, 2007:
60) Bu sekilde yukarida agikladigimiz gibi XIII. yiizyildan itibaren giiniimiizdeki is-
miyle anilan* Bayburt sehri Tiirklerin M.O. VII. Yiizyildan itibaren énemli bir iskin
yeri olup Tiirkler'in ismini verdigi bir Anadolu sehri olmustur. Tarafimizdan yapilan
doktora ¢alismasinda bu ildeki birgok yer isminin Tiirkler tarafindan verildigi tespit
edilmigtir®.

*Ismet Miroglu, Bayburt Sancag1 adli eserinde Bayburt sehrinin giiniimiizdeki seklinin Osmanli Déneminden
itibaren kullanildigini; H. Basri Karadeniz de yukarida ad1 gegen makalesinde sehrin isminin son seklinin XIV.-
XV. Yiizyillarda kullanilmaya baslandigini belirtmektedirler. Ancak yukarida da ayrintisiyla belirttigimiz gibi bu
kullanim XIII yiizyildan baglamistir.

*Bayburt ve gevresinin ozellikle Tiirkler'in gogebe yasamina uygun oldugu igin yogun bir Oguz yerlesmelerine
sahip olmugtur. Bakimiz: Mutlu Adak, X. - XV. Yiizyillar arasinda Bayburtun Tarihi Cografyasi, Berikan
Yayinlari, Ankara 2016.
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Sonug:

Ozetle, Bayburt sehri bulundugu stratejik konum; cografi sartlarin uygunlugu (
su kaynaklarinin ve ovalarin bollugu) nedeniyle eskigaglardan itibaren insanlar tara-
findan yerlesilen bir sehir olmustur. Belirtildigi gibi M.O. IV binli yillara dayanan bu
sehrin iskan tarihinde ¢ok farkli etnik kimlige ve kiiltiire sahip topluluklar bu sehre
gelip yerlesmistir. Bu farklilik sehrin ismine de yansimis ve iskan gesitliligine ve yerle-
sen topluluga gore Bayburt sehri farkli isimler almistir.

Atli gégebe - Bozkir kiiltiiriine uygun iklim ve dogasi ile Bayburt sehrine M.O.
VIL yiizyildan itibaren Tiirk topluluklari yerlesmeye baglamis (Kimmerler, Iskitler,
Bulgarlar), Bayburt ve ¢evresine — Tiirklerin oba, boy, oymak isimlerini yerlestikleri
yerlere isim olarak verme gelenegine gore — Tiirk¢e kendi isimlerini vermislerdir.

Tarihte ilk defa Symbace, Gymnias sekillerinde gegen sehrin ismi daha sonralari
Baberd, Paypert, Baiberdon, Babirt, Baburt, Bayburd seklinde tarihi kayitlarda ge¢-
mistir. Vardigimiz sonuca gore sehrin ismi XIII. ylizyildan itibaren bugiinkii sekliyle
ifade edilmeye baglanmustir.

Sehrin isminin nereden geldigi, kokeni ve anlamui {izerine bes diistince agirlik ka-
zanmaktadir. Bunlar:

a) Bulgarlarin Bayburt oymagi bu bolgeye yerlestiklerinde sehre kendi oymak
isimlerini vermislerdir ve yukarida da ifade edildigi gibi Bay ismi Orta Asya kokenli
Tiirkge bir kelimedir.

b) Evliya Celebinin ifade ettigi sekilde Akkoyunlular XIV. asirda bu sehire Tiirkee
ulu, zengin anlamina gelen “Bay” kelimesiyle yurt tuttuklar1 buraya yurt kelimesini
ekleyerek Bayburt ismini vermislerdir.

¢) Orta Asya’da 6nceden beri sahis ismi olarak Tiirkler tarafindan kullanilan bu
isim, Tirkler buraya yerlestiklerinde, X. , XI. Yiizyillardan baslayarak, Baberd, Pay-
pert seklindeki sehrin ismini kendi dillerindeki sahis ismine benzedigi i¢in “Bayburt”
seklinde ifade ede gelmisler ve sehrin ismi bu sekilde Bayburt olarak kalmistir.

d) Avrupa’da Ortagag’da IX. ve X. Asirlarda yayginlasmaya baglayan “Burg”lar et-
raf1 surla ¢evrilmis sehir anlaminda kullanilmistir. Bay/Bai/Pay/Pai- burg seklindeki
bu Avrupa’daki kullanim Tirkge’de kullanilan, telaffuzuna ¢ok benzeyen, Bayburt
seklinde Tiirk topluluklar: tarafindan bu gehire isim olarak verilmistir.

e) Ermenice “Pert” (Kale, hisar anlaminda) kelimesinden tiiretilerek sehrin ismine
Bizans doneminde “Paypert” denilmistir.

Bizce, yukarida da ifade ettigimiz gibi, e maddesi tarihi ger¢ekler 15181nda Erme-
nilerin bu bolgede hakim niifusa sahip olmadiklarindan ve devlet kurup egemenlik
stirdiirmediklerinden dolay: ger¢egi yansitmamaktadir.

Tespitimize gore sehir ismini, Tiirk¢e sahis ismi olan Bayburt’tan veya Bulgarlarin
Bayburt oymagindan almis olma ihtimali daha yiiksektir. Anlami tam olarak agikla-
namayan Baberd, Paypert seklinde Ortagagda gegen sehrin ismi Tiirkler'in tarih 6n-
cesinden beri bu bolgeye yerlesip kendi isimlerini vermeye baglamasiyla Bati dillerinde
ve kaynaklarinda dillerdeki varyantlara, ses fonetigine gore Bayburd(t) ismi Baberd,
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Paypert, Babirt, Baiburt, Paipurth seklinde ifade edilme olasilig1 yiiksektir. Bu da
sehrin isminin Tirkler tarafindan verildigini - Bati dillerinde gliniimiizde de Tiirkge
sehir isimlerinin farkli telaffuz edilip kayda farkli ge¢ilmis olma ihtimaliyle - Tiirkge
kokenli oldugu (Sahis ismi veya Bay sozciigiinden tiiretildigini) tezimizi kuvvetlen-
dirmektedir.
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Extended Abstract:

In our research, the origin and the name of Bayburt province that is located in East-
ern Black Sea region, which has become a province in 1989 after being seperated from
Gumishane province, will be studied in term of toponomy. This study is based on our
PhD thesis titled “The historical geography of Bayburt between X. - XV. Centuries”.
This study is focused on historical geography and history.

Bayburt is a province located in Easter Black Sea of Black Sea region. Bayburt prov-
ince has an elevation of 1400 - 1700m above sea level, and though the city is located in
Black Sea region, it has continental climate due to its elevation levels and land forms. In
terms of climate, it has the characteristics of Eastern Anatolia region.

There are no records or documents regarding to the founding date of the city or
how the settlement in the city appeared. However, the location being safeguarded, sur-
rounded by mountains and having major resources of water and forests and having
prey animals in the region have attracted people since the ancient times. In this man-
ner, city Bayburt with its strategic position; the suitability of geographic conditions
(water and plain resources) has been a settlement location for people since the ancient
times. As stated, many peoples with different cultures and ethnic origin have settled in
this city as the settlement date of the city dates back to 4 BC. This diversity has reflected
on city’s name and Bayburt city has been named in compliance with the settlement
variety and the people who have settled here.

It has been explained in Xenophon’s Anabais, during the return of the March of the
Ten Thousands, they have passed through Bayburt and Gymnias city they encountered
was the most crowded and wealthiest city. There is an understanding among researches
that this crowded and wealthy city Gymnias is Bayburt.

Turkish peoples and tribes have settled in the city starting from 7 BC (Cimmerians,
Scythians, Bulgarians), and they have given Bayburt and its surroundings - in compli-
ance with the traditions that Turks have named their settlements their group names,
tribe names and community names — a Turkish name.

As it was first stated in history as Symbace, Gymnias, the city later have taken the
names Paypert, Baiberdon, Babirt, Baburt, Bayburd. Our conclusion is that the city’s
name was stated in today’s form after 13th century.

In a calendar related to Anatolian Seljuk Empire, city’s name was mentioned as
Bayburd. This record from I century shows that Bayburt city preserved its name (ex-
cept transition from d to t) since 13th and 14th centuries.

The name Bayburt is seen as a person’s name in Turks and Mongols. For instance,
one of the commanders of Anatolian Seljuk Empire Sultans Rukn ad-Din Suleiman
Shah was named as Bayburt. In Karamanids dynasty, one of the commanders of Me-
hmet Bey was Bayburt Bey and some of the Karamanids lands was given to this bey as
home. A bridge named Bayburtlu Bridge over the Ivriz stream in Eregli, Konya pos-
sibly has been named after Bayburt Bey. Bayburt city that is a part of Karamanids
dynasty, the name Bayburt tribe shows that Bayburt name was used in Turkish culture
and history since before.
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There are five ideas on the meaning and the origin of the name of the city:

a) When Bayburt tribes of Bulgarians have settled in the region, they have named
this city their own tribe names and as stated above the name “Bay” is a Turkish word
originated from Middle Asia.

b) As Evliya Celebi mentioned Akkoyunlus have given this city the name Bayburt
as “Bay” meaning “noble, almighty” and adding “yurt” as they have taken this place as
their homes. (14th century)

¢) The name was being used in Middle Asia as a persons name by Turks and when
they have settled there - starting from 10th, 11th centuries - they mentioned the city’s
name as Bayburt because then city’s name Baberd, Paypert showed similarities to the
persons name and city’s name became Bayburt.

d) As “Burg” means “a city surrounded by walls”; Bay/Bai/Pay/Pai - burg as the
city’s name, was used by Turkish tribes as Bayburt which showed similarities in terms
of pronounciation.

e) In Byzantian period, originating from the Armenian word “Pert” (castle, for-
tress), the city was named Paypert.

In our opinion, as mentioned above, the e option, given the historical facts, does not
reflect the reality of it because Armenian people haven’t established a state and ruled or
haven’t had a dominant population in the region.

According to our findings, it is most likely that the city has taken its name from
the Turkish person name, Bayburt or Bayburt tribes of Bulgarians. As its meaning has
not been explained clearly, the city’s name being mentioned in Middle Ages as Baberd,
Paypert, most likely the name Bayburd(t) was mentioned as Baberd, Paypert, Babirt,
Baiburt, Paipurth in Western languages and records varying accordingly to phonetics
and versions in languages, after Turks have settled and given this region their name.
And this strengthen our argument that the city’s name was given by Turks — with the
possibilty that Turkish city names were pronounced and recorded differently in West-
ern languages — and it is originated from Turkish (originating from persons name and
the word “Bay”).

Lastly, we would like to state, as toponomy experts stated, the location names in
Turkey, starting from 11th century and evidently in 12th century were Turkized and
Turks have given the names that they used in Middle Asia to their homes in Anatolia or
they have adjusted the previous location names to their languages. In this manner, as
we have stated before, the city which is called Bayburt since 13th century, has been an
important settlement for Turks since 7th century BC and it is an Anatolian settlement
that Turks have named.
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Sonucu Nedeniyle Agirlagsmis Suglar

Aggravated Crimes By Their Result

Bengiinur KAVLU *

Oz:

Modern ceza hukukunda kusursuz sug ve ceza olmaz ilkesi mevcut olup esas ola-
rak sorumluluk kusura dayanir. Giintimiizde objektif sorumluluk anlayis: terk edil-
mis ve kusur sorumlulugu kabul edilmistir. Buna gore kusursuz kisinin cezalandi-
rilmast miimkiin degildir ve fail fiilinden ancak kusuru oraninda sorumludur. Tiirk
Hukuku'nda ve Mukayeseli Hukuk’ta objektif sorumluluk hipotezlerinin ortadan
kaldirilmasina yonelik ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir. Kasten islenen bir sugun
sonucu olarak meydana gelen bagka ya da agir neticeden failin ancak taksir seviye-
sinde bir kusurunun varlig1 halinde sorumlu tutulabildigi ve temel suca gore daha
agir cezanin verilmesini gerektiren suglar sonucu nedeniyle agirlagmis suglar olarak
adlandirilir.765 sayili Eski Tiirk Ceza Kanununda bu suglara iliskin genel bir hitkiim
yer almamaktayd: ve doktrinde bu sug tiplerinin birer objektif sorumluluk sekli ol-
dugu kabul edilmekteydi. Objektif sorumluluga yol agabilecek diizenlemelerin ka-
nunlardan ¢ikarilmas: diisiincesi Tiirk Ceza Kanununa da yansimistir.2005 yilinda
yurirlige giren 5237 sayili Tiirk Ceza Kanununun 23.maddesiyle genel bir hitkme
yer verilmistir. Calismamizda sonucu nedeniyle agirlasmis suglar bakimindan, en
azindan taksir diizeyinde kusurun aranmasini gerektiren bu diizenlemenin objektif
sorumluluga dair ortaya ¢ikan tiim sorunlarin ¢6ziimiinde yeterli olup olmadig: in-
celenmis, istenmeyen neticeden sorumlulukla ilgili kusur ilkesi kapsaminda meydana
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gelebilecek sorunlar ve ¢oziimleri tartisilmig, s6z konusu suglarda sorumluluk kriter-
lerinin ortaya koyulmas: amaglanmigtir.

Anahtar Sozciikler: Ceza hukuku, Sug, Objektif Sorumluluk, Istenmeyen Netice,
Kast, Taksir.

Abstract:

In modern criminal law, there exits the principle that there is no crime and pun-
ishment without fault and the liability depends essentially on fault.The conception of
objective liability has been abandoned at the present time and defect liability has been
adopted. According to this, it is not possible to punish the person who does not have
fault and the perpetrator is responsible for his action only at the rate of his fault. It is
seen that there are studies to extinguish the hypotheses of objective liability in Turkish
Law and Comparative Law. Crimes that occur as a result of a crime committed inten-
tionally and for which the perpetrator can be held accountable on condition that there
is a fault at a level of negligence for another or an aggravated form and crimes that
necessitate a more severe punishment compared to the base offence are called as ag-
gravated crimes by their result. In the former Turkish Penal Code numbered 765, there
was not any blanket clause about these crimes and it was accepted in the doctrine that
these types of crimes were objective liability forms. The idea of removing the regula-
tions from the code, which would lead to objective liability, is also reflected on Turkish
Penal Code. A general provision was included with the 23rd article in the Turkish Pe-
nal Code numbered 5237 that came into effect in 2005.In our research, it was examined
whether this regulation, which necessitates at least looking for fault in negligence about
the aggravated crimes by their result, is sufficient about solving all the problems that
came out in relation to objective liability; the problems that would occur within the
context of fault principle about the liability of unintended consequence and their solu-
tions were discussed; and it was aimed to assert the liability criteria for these crimes.

Key Words: Criminal Law, crime, objective liability, unintended consequence, in-
tent, negligence.
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Sonucu Nedeniyle Agirlagmis Suglar

Giris:

Ceza sorumlulugunun temel ilkelerinden biri olan kusur ilkesi kusursuz bir kim-
seye ceza verilemeyecegini 6ngoriir. Kusur ilkesinin bir sonucu olarak ceza hukukun-
da objektif sorumluluga yer verilemez. Objektif sorumluluk kisinin fail ile fiil arasin-

da bir psisik bag aranmaksizin ,salt maddi nedensellik bagina dayanilarak sorumlu
tutulmasi halinde s6z konusudur. (Toroslu 2019:199).

Ceza hukukunda kural, istisnai bir sorumluluk sekli olan taksir disinda, kural
olarak kisinin istemedigi, iradesinin kapsaminda bulunmayan bir neticeden sorumlu
tutulmasi1 miimkiin degildir. Hareketin iradi olmasi sonucun da iradi oldugunu gos-
termez. (Evik/Evik 2004:122) Kusurluluk agisindan baktigimizda failin istediginden
daha agir bu sonucun meydana gelebilecegini 6ngdrmesine karsilik bir kayitsizlikla,
onemsememezlik gostererek eylemini gerceklestirmesi halinde meydana gelen agir
sonuclardan olast kastla sorumlu tutulabilecektir.(TCK m.21/2) Kusurluluk acisindan
bir bagka olasilik ise failin hicbir sekilde 6ngérmedigi ve istemedigi agir bir sonucun
meydana gelmesidir. (Igel 2018:476)

Sonucu nedeniyle agirlasmis sug, kasten islenen temel sugun tipikliginin gercekles-
mesi i¢in gerekli olanin 6tesinde belirli bir neticeye yol agmis olmasi nedeniyle cezanin
agirlastirildig: halleri ifade eder. 765 sayili TCK déneminde gergeklesen netice baki-
mindan taksirin dahi varlig1 aranmadi8s icin birer objektif sorumluluk sekli olarak
kabul edilen sonucu nedeniyle agirlasmis suglar icin yeni kanunda en azindan taksir
diizeyinde kusurun aranmasi yerinde bir diizenleme olmustur. Ancak, boyle bir dii-
zenlemeye yer verilmis olmasinin objektif sorumluluga dair ortaya ¢ikan tiim sorun-
larin ¢éziimiinde tek bagina yeterli olup olmadig: tartigmali bir husus olarak karsimiza
cikar.

1.Sug Politikas1 Kapsaminda Kusur ilkesi

Sug Politikasi, ceza hukukunun toplumu koruma gorevini en uygun sekilde yu-
riitebilmesi i¢in izlenmesi gereken yollarin, ulagilmas: diigiiniilen hedefler i¢in kulla-
nilmasi gereken araglarin neler olabilecegi sorununun ¢oziimlenmesi ile ilgilenir. Bu
amagla, su¢ politikasi, sugun nedenleri iistiinde durup, ceza hukukunda uygulanan
yaptirimlarin etkinliklerini aragtirir, hukuku ihlal eden davranislarin etkili bigimde
6nlenmesi i¢in kanun koyucunun ceza hukukunun kapsamini nereye kadar genisle-
tebilecegini diisliniir ve su¢ olayini en iyi belirleyen yasal unsurlar1 inceleme konusu
yapar.(Icel 2018:87)

Sug politikasinda izlenen maddi adalet amacina ulasmak i¢in uyulmasi gereken
baslica ana ilkeler, kusursuz su¢ ve ceza olmaz ilkesi, hukuk devleti ilkesi ve insan
onurunun korunmasi (himanizm) ilkesi’ dir. Bu ilkelerden 6zellikle kusursuz sug ve
ceza olmaz ilkesi konumuz bakimindan 6nem arz etmektedir. Ceza hukuku toplumu
koruma gorevini yiiriitiirken en basta kusur ilkesine uymak zorundadir.

Kusur ilkesi, (Nulla Poena Sine Culpa) bugiin ceza hukukunun evrensel ilkele-
rinden biri olarak kabul edilmektedir.(Merakli, 2017:49) Kusur ilkesi, cezanin failin
eyleminden dolay1 kinanabilmesi halinde uygulanabilmesini ifade ederken, kusursuz
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bir kimseye ceza verilemeyecegini ve faile kusurundan daha agir bir cezanin uygu-
lanamayacagini 6ngoriir. (Igel 2018:89) Bunun yaninda failin cezalandirilma sebebi,
sug kalibina uygun ve hukuka aykir1 davranisinin kaginilabilir olmasidir. (Wessels /
Beulke 2003:132)

Alman Ceza Hukuku'nda da énemli bir prensip olan Kusur Ilkesi (Schuldprinzip),
faili hak etmedigi asir1 miteyyidelere karsi koruyan 6nemli bir kalkan olarak cezanin
sadece bizzat fail tarafindan islemis bulunan fiilden dogan kisisel sorumluluga dayan-
dirilabilmesini ifade eder ve cezanin sosyal ve ahlaki bir ifadesidir. (Jescheck,2007:9)
Bu anlamda kusur ilkesi, cezai sorumlulugun belirleyici siibjektif kosulu olarak kabul
edilmektedir. (Jescheck / Weigend 1996:407).

Netice sorumlulugu esasinin giiniimiizde gegerliligi yoktur. Somut olayda neti-
cenin meydana gelmesi agisindan kusurun bulunup bulunmadig aragtirilmalidir.
(Ozbek/Dogan /Bacaksiz/Tepe 2018:78) Failin kisiligi ve gegmisi fiilin sug olup olma-
diginin belirlenmesi bakimindan 6nemli degildir. Bunlar ancak cezanin bireysellesti-
rilmesinde rol alir ve failin fiilden sorumlu oldugu belirlendikten sonra cezanin tespiti
asamasinda goz 6niinde bulundurulabilir. (Centel/Zafer/Cakmut,2014:45)

5237 sayili TCK m.21 sugun olugmasini kastin varligina baglh tutarak, bilerek ve
istenerek sucun islenmesini temel kusurluluk sekli olarak kabul etmis, bu suretle il-
keye yer vermistir. TCK m.22’de ise taksirle iglenen eylemlerin ancak kanunun agik¢a
belirttigi durumlarda cezalandirilacagini ve taksirle islenen sugtan dolay: verilecek
olan cezanin failin kusuruna gore belirlenecegi 6ngoriilmiistiir. Ayn1 maddeye gore
birden fazla kisinin taksirle isledigi suclarda, herkes kendi kusurundan dolay1 sorumlu
olur. Her failin cezasi kusuruna gore ayr1 ayri belirlenir. Ote yandan sonucu nedeniyle
agirlasmis suglarda en azindan taksir diizeyinde bir kusurun aranmasi (m. 23), yeni
yasanin getirdigi, cagdas ceza hukukuna uygun ve kusur ilkesi bakimindan yerinde
bir diizenleme olmustur.

2.Ceza Hukukunda Sorumlulugun Esasi
2.1 Objektif Sorumluluk

Ceza Hukukunda objektif sorumlulugun varligindan, sorumluluk agisindan ku-
surun arastirilmadigy, iradi olarak yapilan hareketin hukuka aykiri olmasinin kisinin
cezalandirilmast i¢in yeterli goriildiigii hallerde soz edilmektedir. Failin hareketinden
sorumlu tutulabilmesi i¢in hareket ile meydana gelen netice arasinda nedensellik ilis-
kisinin bulunmasinin yeterli goriilmesi sebebiyle bu tiir sorumluluk, nedensellik bag:
sorumlulugu olarak da anilmaktadir. (Centel/Zafer/Cakmut 2014:44).

Tirk Hukuku'na baktigimizda 765 sayili TCK doneminde 6gretide objektif so-
rumluluk haline cevaz veren durumlar kastin agilmasi suretiyle islenen suglar, sonucu
nedeniyle agirlagmis suglar ve basin yolu ile islenen suglar olarak degerlendirilmektey-
di. Bu dénemde objektif sorumluluk hallerinde failin cezalandirilmasini miimkiin ki-
lan genel hiikiim, 1930 tarihli Italyan Ceza Kanununun “objektif sorumluluk” kenar
bashig: altinda diizenledigi hiitkiimle paralel olan, 765 say1li TCK’nin 45.maddesinin
1.fikrasinin 2.ctimlesinde bulunmaktadir. Buna gore ” Failin bir sey yapmasinin veya
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yapmamasinin neticesi olan bir fiilden dolay1 kanunun o ile ceza tertip ettigi ahval
miistesnadir”. (Donmezer/Erman 1999:288) Belirtelim ki ,765 say1l1 eski TCK’da ob-
jektif sorumluluk hallerine yer verilmis olmasina karsilik, yeni TCK m.23’te sonucu
nedeniyle agirlasmis suglar adi altinda objektif sorumlulugu sinirlandirmaya yénelik
hitkme yer verildigi goriilmektedir. Yasanin 23.maddesi, objektif sorumlulugu orta-
dan kaldirma ¢abasi ile bu konuda taksirin gerekli oldugunu belirtmistir.

765 sayili Tirk Ceza Kanunu'nda objektif sorumlulugun 6rneklerini tegkil eden
kast1 asan suglar ve sonucu nedeniyle agirlasmis suglar bugiin 5237 sayili Tiirk Ceza
Kanunu ile kusurlu sorumluluk sekilleri olarak karsimiza ¢iktig1 sdylenebilir. Objektif
sorumlulugun terk edilmesinin, ceza sorumlulugunun siibjektiflestirilmesi siirecinin
6nemli bir adimini olusturdugu bir gercektir. Yukarida bahsedildigi tizere uzun bir
tarihi siire¢ sonucunda kusur sorumluluguna varilmistir ve ¢agdas ceza hukukunda
failin eylemdeki kusurunun arastirilmadig: objektif sorumluluk tiirlerine yer yoktur.

2.2 Kusur Sorumlulugu

Failin sorumlulugunu belirleyebilmek i¢in sadece bir eylemi objektif olarak ger-
¢eklestirmesinin yeterli goriilmeyip, bunun kusurlu bir hareketin neticesi olmasinin
aranmasi siibjektif sorumlulugun kabul edildigi anlamina gelir. (Centel/Zafer/Cak-
mut 2014:44) Kisi ancak kastla veya en azindan taksirle ortaya koydugu ,psikolojik
yonden de kendisine ait olan fiilinden sorumlu tutulabilir. Kusur sorumlulugunda ku-
surlulugun konusu failin kisiligi degil, islenen belirli bir fiildir. (Toroslu 2019:200-201)

Giiniimiiz asamasina gelinceye kadar netice sorumlulugundan, kusur sorumlugu-
na varilmistir. Bu degisimi benimseyen toplumlarda insan kisiligine duyulan saygi ve
verilen 6nem, cezanin amaci, kusursuz sorumlulugun kabuliine engel olmakta veya
failin kasten veya taksirle gerceklestirdigi hareketin , daha agir bir neticeye sebep ol-
mast halinde, bu agir netice bakimindan sorumlulugun s6z konusu olabilmesi igin,
en az taksir derecesinde bir kusur aranmakta ya da problem uygun nedensellik bag:
icinde incelenerek, hareketinin bu agir neticeyi meydana getirmeye objektif olarak
elverisli olup olmadiginin degerlendirilmesi yapilmaktadir. (Onder 1992:351)

Stibjektif, psikolojik veya manevi unsur olarak da ifade edilen kusurluluk kavrami
failin psisik faaliyeti ile sonu¢ arasindaki iliskiyi ifade eder. Bu unsuru fail yontinden
ele aldigimizda “kusur”, eylem yoniinden ele alindigimizda “kusurluluk™ olarak te-
zahiir etmektedir. (Igel 1967:7) Bu noktada eylemin kusurluluk niteliginden, eylemi
gerceklestiren failin kusurlu oldugundan bahsedilir.

3. Sonucu Nedeniyle Agirlasmis Su¢ Kavrami

Ceza Hukukunda sorumluluk kusura dayanir ve asil kusurluluk sekli de kasttir.
Kast, “su¢un kanuni tanimindaki unsurlarin bilerek ve istenerek gergeklestirilme-
sidir.” (TCK m. 21/1)Taksir ise, istisnai bir sorumluluk olarak karsimiza ¢ikar. Kisi
6ngordiigii ve gergeklestirmek istedigi sonugtan sorumlu tutulmaktadir. Sonucu ne-
deniyle agirlasmis suglar, boyle bir durumda ortaya ¢ikan failin kastetmedigi agir
sonugtan sorumlu tutuldugu 6zel bir sorumluluk halidir (Igel 2018:476) Bu itibarla
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suglarin genelde kasten veya taksirle islendigi goriilse de ,Tiirk Ceza Kanunu m.23’te
yer alan sug tipleri temel sug tipi bir de buna bagli olarak gerceklesen agir veya baska
neticeler barindiran, kast ve taksirin bir arada bulundugu bir tipiklik arz etmektedir.
Bu sug tipleri doktrinde agirlikli olarak kast-taksir kombinasyonundan olusan “karma
suclar” olarak nitelendirilmistir. (Koca/Uziilmez 2019:240)

Tiirk Ceza Kanunun 23.maddesinde diizenlenen sonucu nedeniyle agirlagsmis sug-
lar Alman Ceza Kanunu kaynaklidir. Alman Hukuku'nda bu suglar i¢in “Erfolgsqu-
alifizierte Delikte” terimi kullanilmaktadir. Burada “Erfolg” netice, “qualifikation”
ise nitelenme, vasiflandirma, nitelikli hale gelme anlamindadir. Alman Hukuku'nda
anlam olarak neticenin agirlasmis olmasina vurgu yapilmamis, nitelikli hal terimi
kullanilmigtir. Tiirk Ceza Kanunu diizenlemesinde ise bundan farkl: olarak sug basli-
ginda agirlasma tabiri yer almaktadir. Alman Hukuku’nda, sonucu nedeniyle agirlas-
mis suglar bakimindan temel diizenlemeye Alman Ceza Kanunu (StGB) genel kisimda
bulunan § 18 yer vermistir. AL.CK’ nin “Fiilin 6zel neticeleri sebebiyle daha agir ceza”
baglikli bu hitkmiine gére: “Fiilin dogurdugu bir 6zel netice ile baglantili olarak kanu-
nu daha agir bir ceza verdigi hallerde ,fail veya serikin daha agir ceza ile cezalandiri-
labilmesi i¢in, bu netice bakimindan en azindan taksirinden sorumlu olmasi gerekir.”
(Yenisey/Plagemann 2015:19)

Bu sug tipleri icin genel bir tanim verilecek olursa; kasten islenen bir su¢un sonucu
olarak meydana gelen bagka ya da agir neticeden failin ancak taksir seviyesinde bir
kusurunun varlig1 halinde sorumlu tutulabildigi ve temel suca gore daha agir cezanin
verilmesini cezanin verilmesini gerektiren suglara sonucu nedeniyle agirlagsmis sug de-
nir. (Ozbek 2007:227) Doktrinde bu sug tipleri i¢in ,sonucu nedeniyle agirlagan suglar,
netice yiiziinden agirlasan suglar, istenmeyen neticeden sorumluluk gibi kavramlar
da kullanilmaktadir. TCK’da madde metninde kullanilan terim ise “Netice Sebebiyle
Agirlagmis Suglar’ *dir.

5237 sayil1 TCK yiiriirliige girmeden 6nce sonucu nedeniyle agirlasmis sug kavra-
mi objektif sorumluluk kavrami i¢inde degerlendirilmekteydi. (Artuk/Gokgen/Al-
sahin/Cakir,2017:393) 5237 s. TCK m.23 ile “Bir fiilin, kastedilenden daha agir veya
baska bir neticenin olusumuna sebebiyet vermesi halinde, kisinin bundan dolay1 so-
rumlu tutulabilmesi i¢in bu netice bakimindan en azindan taksirle hareket etmesi ge-
rekir” diizenlemesi getirilmek suretiyle bu sorun ¢6ziimlenmeye ¢alisilmis, boylelikle
bu suglarin objektif sorumluluga yol agmast da engellenmek istenmistir. (Ozenbas
2012 :387)

Yine 5237 sayili TCK’nin kabuliinden 6nce konu, kastin agilmasi suretiyle islenen
sug ve sonucu nedeniyle agirlagmis su¢ ayrimi yapilarak ele alinmaktaydi. Kastin agil-
masi halinin varlig1 icin ilk hareket kasten yapilmali ve bu hareketten istenmeyen agir
netice meydana gelmelidir. Istenen ve gerceklesen suglar arasinda agirlik farki bulun-
malidir. Hareket ile netice arasinda nedensellik bag1 bulunmalidir. Agir neticeden so-
rumluluk i¢in yasada agiklik bulunmalidir. (Ozbek 2007:223) 5237 sayili TCK m.23
“...kastedilenden daha agir veya bagka bir neticenin olusumuna sebebiyet vermesi...”
ifadesini kullanmak suretiyle her iki kavrami da “neticesi sebebiyle agirlagsmis sug”
madde baglig1 altinda toplamistir. Bu nedenle artik kastin asilmasi da bagimsiz bir
suga degil cezanin agirlastirilmasina neden olmaktadir ve bu ayrimin yapilmasinin

geregi kalmamigtir.
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Coziimlenmesi gereken bir baska husus bu suglarin hukuki nitelikleri bakimindan
kasitli veya taksirli bir su¢ olarak kabuliidiir. Kast-taksir kombinasyonu seklinde ger-
¢eklesen suglarin kasitli mi1 yoksa taksirli bir su¢ tipi mi oldugunun ortaya konulmasi
gerekir. Alman Ceza Kanununda, kast-taksir kombinasyonunun mevcut oldugu sug-
lar kasten islenen suglar olarak kabul edilmektedir. (Kaymaz 2009:30) ALCK § 11/2’ye
gore (StGB 11/2), “hareket yoniinden kasti arayan, buna karsilik sebebiyet verilen 6zel
netice bakimindan taksiri yeterli géren kanuni tipi gerceklestiren fiil de bu kanunda
anlaminda kasten islenmis sayilir” (Yenisey/ Plagemann,2015:14) Boylece Alman Hu-
kukunda bu sug tipleri kasith suglar olarak kabul edilmistir. Tiirk Ceza Kanununda
ise ALCK § 11/2’in karsilig1 olabilecek agik bir diizenleme bulunmamaktadir. Bu ko-
nudaki tartismalarin ve tereddiitlerin giderilebilmesi bakimindan benzer bir hitkmiin
kanunumuza da eklenmesi uygun olacaktr.

4.Sonucu Nedeniyle Agirlasmis Suglarin Yapisi

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda iki kademeli bir su¢ yapisi s6z konusudur.
Birinci kademede temel sug tipi, ikinci kademede ise en azindan taksirle sebep olu-
nan agir veya bagka neticenin gerceklesmesi yer almaktadir. Bu suglar temel sug tipi
ile agirlagan sug tipinin kombinasyonundan olusmaktadir. (Artuk/Gokeen/Alsahin/
Cakar 2017:395) Burada temel sug tipinde yer alan hareketin bir sonucu olarak ortaya
cikan agir veya bagka netice, sonucu nedeniyle agirlasmis sugun maddi yoniini, sdz
konusu netice bakimindan en azindan taksirle hareket edilmesi zorunlulugu ise bu
suclarin manevi yoniinii tegkil eder. (Koca/Uziilmez 2019:248)

4.1 Temel Sugun Yapisi

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarin cezay: agirlagtiran bir unsur niteliginde ol-
mast nedeniyle hitkmiinii icra edebilmesi i¢cin dncelikle temel sugun varlig: gereklidir.
Sonucu nedeniyle agirlasmis hal temel sug tipiyle birlikte bir anlam ifade eder. (Koca/
Uziilmez 2019:248)

Cezanin agirlagsmasi sonucunu doguran netice, temel suga iliskin hareketin sonucu
olmalidir. (Ozen 1998:186) TCK m.23 “Bir fiilin kastedilenden daha agir veya bagka
bir neticeye sebebiyet vermesi halinde” ifadesiyle temel sugun kasitl olarak islenmesi-
ni aramistir. Oretide ise bazi hitkiimlerin bunun istisnasini olusturdugu ileri siiriil-
miistiir. Bunlardan biri, “taksirle 6ldiirme”, digeri ise “taksirle yaralama” suglaridir.
(Erdem 2008:258)TCK m. 89/2-4te taksirle yaralama sonucunda ve 85/2’de taksirle
6ldiirme sonucunda cezanin agirlastirilmasini gerektiren durumlara yer verilmisse de
temel sug tipi kasten gerceklestirilmediginden bunlarin sonucu nedeniyle agirlagmis
sug olarak kabuliit miimkiin gériinmemektedir. Bunlar ancak taksirle 6ldiirme ve ya-
ralamanin agirlastirici nedeni olabilir. (Ozbek 2007:227)

Temel sug tipi icrai (m.86,m.87) veya ihmali (m.98/2) bir davranisla gerceklesmis
olabilir. Ayrica temel sugun neticeli suglardan olmadig: hallerde de ,bu sugun islen-
mesi ve agir veya baska neticenin meydana gelmesi ile sonucu nedeniyle agirlagmis
suc gerceklegebilir. Ornegin; kanunda neticeli bir sug olan kasten yaralama sugunun
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(TCK m.86) sonucu nedeniyle agirlasmis hallerine kanunda yer verildigi gibi sirf ha-
reket sucu niteligindeki yardim ve bildirim yiikiimlligiiniin ihlali sugunun sonucu
nedeniyle agirlasmis haline (m.98/2) de yer verilmistir. (Artuk/Goke¢en /Alsahin/Ca-
kir 2017:395) Son olarak temel sug tipi zarar ve tehlike sucu seklinde tezahtir edebilir.
Ornegin; kasten yaralama veya iskence zarar neticeli bir sugken, terk tehlike niteligin-
dedir.(m97/2,m.98/2) (Ozen 2018:420)

4.2 Agirlastirici Hiikmiin Yapisi

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda meydana gelen neticenin failin kast etmis ol-
dugu neticeden daha agir veya baska bir netice olmasi gerekir. Agirlastirict hiikiimden
bahsedebilmek i¢in ayrica temel hitkiimde 6ngoriilen cezadan daha agir bir ceza belir-
lenmis olmalidir. Bu ceza bagimsiz bir ceza olabilecegi gibi, temel sugta yer alan cezaya
atifta bulunularak bu cezay1 belli bir oranda arttirma seklinde de olabilir. Belirlenecek
olan daha agir ceza, fiilden kaynaklanan ihlale paralel olarak degisiklik gostermekte-
dir. Nitekim ihlal edilen hukuki deger veya menfaat 6nemli oldukga belirlenen ceza da
dereceli olarak artmaktadir. Baska ya da agir netice temel sucta cezalandirilan zararli
durumla baglantilidir. (Ozen 1998 :190-191) Ogretide bazi yazarlara gore gore temel
sug tipi zarar veya tehlike sucu olabilir ancak agirlagan netice mutlaka zarar neticesi
olmas gerekir. Bu goriis dogrultusunda, belirli bir tehlikenin ortaya gikmasi duru-
munda cezanin agirlasacagini 6ngoren diizenlemeler, sonucu nedeniyle agirlagsmis sug
niteligi tagimazlar.(Ozen 2018:420)

4.3 Kast Taksir Kombinasyonu Degerlendirmesi

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglar bir tiir kast-taksir kombinasyonu olarak kabul
edilir ve TCK m.23’te bu nitelige uygun olarak diizenlemistir. (Hakeri,2019:277) Jesc-
heck Weigend’e gore sonucu nedeniyle agirlagmis suglar kast ve taksir arasinda 6zel bir
kast ve taksir kombinasyonu iceren sug tipleridir. (Jescheck/Weigend 1996:262)

Bu kombinasyon kisinin ger¢eklestirmek istedigi neticeden daha agir ya da baska
bir neticenin meydana gelmesi halinde neticeden sorumlu tutulabilmesinin hukuki
esasidir. (Hakeri 2019:277) Kast taksir kombinasyonunda iki kademe mevcuttur birin-
ci kademeyi kasten islenen temel sug, ikinci kademeyi ise taksirle sebebiyet verilen agir
netice olugturur. (Ozgeng 1998:361-362)

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarin kast-taksir kombinasyonu olarak diizenlen-
mesi bazi yazarlarca elestirilmistir. (Unver,2006:56) Dogan , ayn1 maddi konu igin bir
hareketin hem kasitl hem de taksirli olamayacagindan bahisle bu suglarin kast-taksir
kombinasyonu seklinde diizenlemesini yerinde bulmazken, bunlarin hukuki niteli-
gini biinyesinde bir temel su¢ tipini ve ona bagli olarak ger¢eklesen 6zel bir neticeyi
barindiran karma tipiklik olarak tanimlar. (Dogan ,2015:318) Oysa Koca/Uziilmez ve
Hakeri bu iki niteligi bir arada 6ngorerek sonucu nedeniyle agirlasmis suglarin kar-
ma tipiklik arz eden birer kast ve taksir kombinasyonu oldugu goriisiindedir. (Koca/
Uziilmez 2019:240; Hakeri 2019:277)
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Bu sug tipleri hem failin islemek istedigi temel suga hem de meydana gelen daha
agir ya da bagka neticeye iliskin maddi unsurlara biinyesinde yer vermektedir. Fail ,sug
teskil eden bir neticenin ger¢eklesmesi kastiyla hareket etmekte ancak daha agir ya da
baska bir neticenin gerceklesmesine en azindan taksirle sebebiyet vermektedir. Esa-
sen bir olayda hem kast hem taksir olabilirse de ayni1 olayda ayni sug tipi bakimindan
ayni konu veya magdur ve ayni netice ile ilgili olarak hem kasten hem taksirle hareket
edilemez. Ancak bu suglar biri failin islemeyi kastettigi temel sucun neticesi dige-
ri kastedileni agan daha agir ya da bagka sucun neticesi olmak tizere muhtevasinda
birden fazla netice barindiran suglardir. Yani iki ayr1 netice bakimindan kast-taksir
kombinasyonu olusabilecektir. Ayni magdur tizerinde hem kasten hem de taksirle iki
ayr1 neticeye sebebiyet verilebilecegini 6ngoren 23.madde hitkmiinde oldugu gibi kast
ve taksirin bir arada bulundugu diizenlemeler bu anlamda bir sorun tegkil etmemek-
tedir. (Hakeri 2019 :277)

Hedefte sapma hallerinde de kast ve taksir bir arada bulunur. Hedefte sapma ki-
sinin gerceklestirmek istedigi netice yerine harekette irade diginda gelisen degisiklik
lizerine bagka bir neticenin gerceklestigi durumlarda ortaya ¢ikar (Ozen 2018:510) Bu
noktada fiil neticesini secilen araglarin yetersizligi veya yetenekli sekilde kullanilma-
mast yiiziinden ya da bagka bir sebepten dolayi, istenen konu {izerinde degil sapma
sonucu bagka bir konu iizerinde gerceklestirmektedir. Burada fiil failin tasavvuruna
gore farkli kisi ve konuyla ilgili olarak gerceklesmektedir. Ornegin, A’y1 vurmak ister-
ken onun yaninda duran veya onun yanindan gegmekte olan B’yi vuran kimse sugun
maddi unsurlarinda bir yanilgiya diismiis degildir. Fail Bnin bir insan oldugunu ve
ates ettiginde onu da vurabilecegini ya 6ngérmektedir ya da 6ngorebilecek durumda-
dir. Bu itibarla hedefte sapmanin fikri i¢tima hiikiimleri ¢ercevesinde degerlendiril-
mesi gerekir. (Koca/Uziilmez 2019:256) Goriildiigii izere istenen neticenin yaninda
istenmeyen bir neticenin ortaya ¢ikmasi bakimindan hedefte sapma halleri ve sonucu
nedeniyle agirlasmis suglar benzemektedir. Ancak hedefte sapma halinde suglarin
maddi konular: faklidir. Sonucu nedeniyle agirlagsmis suglarda temel sug tipinin yo-
neldigi konu ile istenmeyen neticenin tizerinde gergeklestigi konu kural olarak ayni-
dir. Yani hedefte sapmada agir netice bagka bir konu tizerinde ger¢eklesmekte ,sonucu
nedeniyle agirlasan sugta ise agir netice ayni konu tizerinde gerceklesmektedir. (Do-
gan 2015:8)

5.Sonucu Nedeniyle Agirlasmis Suglarin Kosullar:

Sonucu nedeniyle agirlagsmis suglarin olusumu i¢in 6ncelikle temel su¢ ve baska
ya da agir netice iceren su¢ bulunmalidir. Bunun yaninda temel sug kasten islenmis
olmalidir, bagka ya da agir netice bakimindan failin en azindan taksir derecesinde
kusuru bulunmalidir, gergeklesmesi istenen temel suga iligkin hareket ile bagka ya da
agir netice arasinda nedensellik baglantisi bulunmalidir, diger bir deyisle, bagka ya
da agir netice yapilan hareketin sonucu olmalidir, temel sug ve agir veya baska netice
ayn1 magdur tizerinde islenmelidir ve kanunda agik bir diizenleme bulunmalidir. Bu
sartlar1 inceleyecek olursak:
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5.1 Temel Sucun Kasten Islenmesi

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda sorumlulugun esasini belirleyen TCKnin
23.maddesinde yer alan “Bir fiilin, kastedilenden daha agir veya bagka bir neticenin
olusumuna sebebiyet vermesi halinde..” ifadesinden anlagilacag: tizere failin temel
sug tipine ait hareketinin kasitli olmasi gerekir. Bu anlamda 23.maddenin sadece te-
mel sugun kasten islendigi ve agir neticeye yol agtig1 suglarda uygulanabilecegi sonucu
¢ikarilmalidir. (Ozbek 2007:229) Buna karsilik, temel sug tipinin taksirle islendigi hal-
lerde (taksir-taksir kombinasyonu),6zel su¢ tanimlarinda yer verilen agir veya baska
neticeler, sonucu nedeniyle agirlasmis su¢ olarak degil, alisilmis taksirli suglarin ni-
telikli halleri olarak degerlendirilmelidir. Ancak 6gretide TCK m. 23 hitkmii her ne
kadar temel sug tipinin mutlaka kasitli olmasi gerektigi sonucunu ¢ikarmaya miisaitse
de, bunun kastin agilmasini ifade etmek tizere kullanildig, hitkmiin bir fiilin baska
bir neticenin olugumuna sebebiyet vermesi seklinde anlagilmasi gerektigi yontinde go-
riig de bulunmaktadir. (Artuk/Gokgen/Alsahin/Cakir 2017:396) Koca/Uziilmez, “kas-
tedilen” ifadesinin sadece agir netice bakimindan s6z konusu oldugunu belirterek ,
bunun diginda kalan bagka neticeler bakimindan ise taksir-taksir kombinasyonunu
da TCK m.23 anlaminda sonucu nedeniyle agirlagmis sug olarak goriir. Bu diigiinceye
gore mevcut diizenlemenin, temel sugun kasitli bir su¢ olmasini zorunlu kildig: ka-
bul edilse bile, temel sug tipinin taksirli olarak diizenlendigi suglarda, kusursuz sug ve
ceza olmaz prensibi geregince, yine gergeklesen agir veya bagka netice bakimindan en
azindan taksirle hareket edilmis olma kogulu aranacaktir. (Koca/Uziilmez 2019:246)

5.2 Agir Netice Bakimindan En Azindan Taksirle Hareket Etmis Olma

Daha 6nce de belirtildigi gibi temel sug tipinde yer alan fiilin, kastedilenden daha
agir veya baska bir neticenin olusumuna sebebiyet vermesi halinde, kisinin sorumlu
tutulabilmesi i¢in bu netice bakimindan en azindan taksirle hareket etmesi gerekmek-
tedir. Buna anlamda, ger¢eklestirilen temel sugun sonucunda meydana gelen agir veya
baska neticeler bakimindan failin objektif 6zen yiikiimliligiini ihlal edip etmedigi,
meydana gelen agir neticelerin 6ngoriilebilip 6ngériilemeyecegi, diger bir deyisle fai-
lin taksirinin mevcut olup olmadig aragtirilacaktir. (Kaymaz 2009,s.29)

Kanunda sonucu nedeniyle agirlagsmis halden sorumluluk i¢in en azindan taksirle
hareket etme kosulu hususunda 6zellik arz eden bir husus agir veya bagka neticelerin
ayni zamanda kanunda bagimsiz bir sug tipi olarak diizenlenmis olmasidir. Ornegin,
kasten yaralama sonucunda 6limiin meydana gelmesi ayni zamanda kasten oldiir-
me sugunun (m.81) netice unsurudur. Bu gibi hallerde fail 6liim neticesi bakimindan
olasi kastla veya dogrudan kastla hareket ediyorsa sonucu nedeniyle agirlasmig kas-
ten yaralama su¢undan degil, dogrudan kasten 6ldiirme sugundan sorumlu olacaktir.
(Erdem 2008:260) Baz1 neticeler ise kanunda ayrica bagimsiz bir sug olarak diizenlen-
memektedir. Ornegin, Kasten yaralama sugunun sonucu nedeniyle agirlasmis halleri
(TCK m.87/1-2-3) gibi. Bu agir neticeler bakimindan fail taksirle hareket edebilecegi
gibi kasten de hareket edebilir. Esasen manevi unsurun tiirii ya da yogunluguna gore
kanunda 6zel bir diizenlemeye yer verilmediginden failin manevi durumu, yani tak-
sirle ya da kasten hareket etmesi temel cezanin TCK m.61’e gore belirlenmesinde dik-
kate alinacaktir.
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Bunun yaninda kanun koyucu baz sug tiplerinde, agir neticenin bagimsiz bir sug
tipi olarak diizenlendigi su¢ tipine atifta bulunmak suretiyle sugun sonucunda, so-
nucu nedeniyle agirlasmis halin meydana gelmesi durumunda ,failin agir neticeye
yonelik en azindan olasi kastinin bulunmas: gerektigini kabul etmektedir. Ornegin,
Insan iizerinde deney sugunun sonucunda magdurun yaralanmasi yahut 6lmesi ha-
linde, kasten yaralama veya kasten 6ldiirme suguna iliskin hitkiimlerin uygulanacag:
belirtilmistir.(m.90/5) Organ ve doku nakli sugunun islenmesi sonucunda magdurun
6lmesi halinde, kasten éldiirme suguna iliskin hitkiimlerin uygulanacag ifade edil-
mistir.(m.91/8) (Artuk/Gokgen / Alsahin/Cakir 2017:401)

5.3 Nedensellik Bag:

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda meydana gelen agir veya bagka neticeden do-
lay1 failin sorumlu tutulabilmesi, bu netice ile temel sug tipine iliskin hareket arasinda
nedensellik baginin bulunmasina baghdir.(Parlar/ Hatipoglu 2010:404) Ag1ir netice te-
mel sug tipinin biinyesinde barindirdig: 6zel tehlikeden ileri gelmis olmalidir. Boyle
bir tehlikenin ne zaman bulundugu konusunda her bir temel sug tipi géz 6niinde bu-
lundurularak bir sonuca varilmalidir. (Erdem 2008:261) Temel sug ile agir netice ara-
sinda nedensellik baginin yaninda objektif isnadiyet de mevcut olmalidir. Bu suglarda
objektif isnadiyetin hangi durumlarda mevcut sayilacag tartigmali olmakla beraber,
ozellikle agir neticenin magdurun veya tigiincii bir kisinin kendi davranisindan ileri
gelmesi durumunda isnadiyet baglantisinin ortadan kalkacag: sonucuna varilmak-
tadir. (Oztiirk/Erdem 2006:209) Agir netice ile failin davranisi arasinda nedensellik
baglantisinin kurulamadigi ve bu neticenin faile objektif olarak isnat edilemedigi
durumlarda sorumluluk yalnizca temel sug tipi nedeniyledir, bu halde sonucu nede-
niyle agirlasmis su¢ gerceklesmez ve fail sadece temel halinden dolay: cezalandirilir.
(Erdem 2008:261) Ciinkii kisinin sebep olmadig1 ve olusum siirecine katilmadig: bir
neticeden sorumlulugu s6z konusu olamaz.

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarin iki kademeli bir yapiya sahip olmasi nede-
niyle ilk olarak failin fiiliyle temel sug tipinde yer alan temel netice arasinda neden-
sellik baginin varhig1 tespit edilip, Ikinci asamada ise failin fiiliyle, gerceklesen agir
veya bagka netice arasinda nedensellik baginin varlig1 arastirilacaktir. (Artuk/Gok-
gen/ Alsahin/Cakir 2017:397) Ancak ilk durum yargilama sirasinda kural olarak ayri-
ca incelenmez. Bu nedenle TCK m.23te yer alan tanimlamada temel su¢ tipinden fiil
olarak soz edilmesi ve final hareket teorisi kapsaminda bunun harekete esdeger kabul
edilmesi nedeniyle aranmasi gereken nedensellik bagi, temel sug tipine bagli hareket
ile 6zel netice arasinda arastirilmalidir. (Dogan 2015:159)

Objektif isnat edilebilirlik ve nedensellik ayni kavramlar olmamakla birlikte, ne-
densellik sadece ytiklenebilirligin bir kosuludur. Doga bilimi temelinde nedensellik,
bu konuda sadece bir hareket noktas: olusturabilir fakat nihai bir yanit olamaz. Ha-
reket ile netice arasinda nedensellik baginin varlig, tek basina, faili bu neticeden so-
rumlu tutmak igin yeterli degildir. Isnat edilebilirlik sorununun normatif bir karara
dayal: 6lgiitlerle ¢oziilmesi gerekir. (Jescheck/Weigend 1996 :278)Bugiin artik faili
gerceklesen neticeden sorumlu tutabilmek i¢in iki agsamali bir inceleme yapilmali-
dir. i1k olarak hareket ile netice arasindaki nedensellik bag: belirlenmeli, daha son-
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ra neticenin faile objektif olarak yiiklenebilirligi arastirilmalidir. Fiilin objektif isnat
edilebilirligi aragtirmasi ile nedensel olan hareketler agisindan, sug tipinde normatif
kriterlere gore yapilan bir incelemeyle ,neticeden dogan ceza hukuku sorumlulugunu
sinirlandirmaktadir.(Unver 1998:225) Isnat edilebilirlik objektif ve siibjektif nitelik
arz edebilir. Objektif isnat edilebilirlikte bir davranisin bir kisiye ytiklenebilir olmasi
s6z konusudur, siibjektif olarak isnat edilebilirlik ise bir hareketin kusurlu olarak ka-
bul edilmesi halinde s6z konusu olur. (Unver 1998:224) Yani failin i¢ durumu ile onun
tiili arasindaki iliskiyi ifade ettiginden ,failin fiilini kast veya taksirle isleyip islemedi-
ginin aragtirilmasini gerektirir. (Koca/Uziilmez 2019:130)

Objektifisnat edilebilirligin ol¢iitlerinden biri objektif isnadiyet teorisidir. Objektif
isnadiyet teorisi ,sart teorisinin neticeye neden olan her hareketi esit degerde goren
ve her hareketi yapan esit derecede sorumlu tutan anlayisina kusurluluga gitmeden,
yine tipiklik icinde sinirlama getirme ¢abasindan dogmus olan bir teoridir. Sart teorisi
cercevesinde hareket ve netice arasinda yapilan nedensellik bag1 degerlendirmesi so-
nucunda netice bakimindan nedensel degere sahip bazi hareketlerin faile yiikleneme-
yecegi sonucuna ulasilir. Teori sart teorisine gore doga bilimi anlaminda nedenselligi
normatif bir isnadiyet hitkmii ile tamamlamaktadir. (Koca/Uziimez 2019:138)

Teorinin ilk temelleri,19.yy baslangicinda Hegel tarafindan ortaya atilmistir. Yaza-
ra gore, sirfbir tesadiifiin veya kazanin veyahut bir alinyazisinin sonucu olarak meyda-
na gelen neticeler, davranista bulunan kimseye, ceza hukuku anlaminda, o kimsenin
bir eseri olarak isnat edilemezler. Bu teori daha sonra Honig tarafindan benimsenerek
geligtirilmistir. (Unver 1998:223)

Fail ve tipe uygun netice arasindaki 6zel iligkinin kurulmas: bakimindan zorunlu
ve gerekli kosul , sartlarin esitligi formiilii uygulandiktan sonra yapilacak olan, bazi
durumlarda meydana gelen neticeden failin sorumlulugunu belirleyebilmek, dolayi-
styla neticenin yiiklenebilmesi icin riske egemen olabilirlik kavrami kapsaminda olasi
faktérlerin hesaba katilmasidir. (Ozbek/ Kanbur /Bacaksiz/ Tepe 2019:240) Bu sistem
objektif isnadiyet 6gretisinin biitiinlint olusturur.

Objektif isnadiyet teorisinin esasina gore ceza hukukunda 6nemli olan nedensellik
bagindan ziyade, meydana getirilen hukuki yarar ihlalinin, failin eseri olup olmadi-
g1dir. Toplumsal bir zarar1 ifade eden neticenin, failin sorumlulugunu dogurabilmesi
i¢in failin iradi hareketi ile meydana getirilmis olmasi ve faile kendisinin bir eseri ve
objektif olarak isnat edilebilmesi gerekir. Bunun i¢in de failin hareketi ile netice ara-
sinda nedensellik baginin olmas: ve neticenin tipiklige uygun bir nedensellik bag:
icinde meydana gelmis olmasi gerekir; failin hareketi ile neticenin meydana gelmesi-
ne engel olabilme olanagina sahip olup olmadig tespit edilmelidir. (Unver 1998:224)
Once nedensellik bag tespit edilmeli , daha sonra neticenin faile yiiklenip yiiklene-
meyecegi saptanmalidir. Bu degerlendirmede neticenin hangi hareketten meydana
geldigi, bu hareketin insan tarafindan yapilip yapilmadig: ve hareketin fail tarafindan
yapilip yapilmadigi belirlenmeye galisilir. (Wessels/Beulke 2003:62) Tipik neticeyi ger-
geklestiren, hukuken 6nemli bir tehlike ya da risk yaratmis ise netice objektif olarak
faile isnat edilebilir. (Jescheck/Weigend 1996:287)

Ozetle sonucun faile objektif olarak yiiklenebilmesi i¢in hareket ile netice arasin-
da nedensellik bag1 bulunmalidir, her tiirli hayat tecriibesinin diginda kalan atipik
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bir gelisme olmamalidir, fail olayin gelisimine egemen olabilmelidir, fail tarafindan
yaratilan tehlike tipte dngoriilen neticede gergeklesmis olmalidir ve netice normun
koruma alaninin diginda olmamalidir. (Wessels/Beulke 2003:62)

5.4 Temel Sug ve Agir veya Baska Neticenin Ayn1 Magdur Uzerinde Gergekles-
mesi

Sonucu nedeniyle agirlagsmis su¢larda istenmeyen neticenin failin kast etmis oldu-
gu neticeden daha agir veya baska bir netice olmasi gerekir. Bunun bir sonucu olarak
temel sug¢ tipinin magduru ile meydana sonucu nedeniyle gelen agirlasmis sugun mag-
durunun ayni kisi olmasi gerekmektedir. Yani failin, magdura kars: gerceklestirdigi
temel sugun sonucunda meydana gelen agir veya bagka netice de ayn1 magdur iizerin-
de gerceklesmelidir. (Ozbek,2007:227) Ortaya ¢ikan daha agir neticede korunan hu-
kuki deger, ayn1 magdura ait baska bir hukuki deger olmalidir. Ornegin, yaralanmak
istenen kisinin bu eylem sonucunda 6lmesi durumunda, irade edilen sugta korunan
hukuki deger, viicut biitiinliigii, meydana gelen sucta korunan hukuki deger ise yasa-
ma hakkidir. (Centel/Zafer/Cakmut 2014:372)

Agir netice bagka bir kisi iizerinde gerceklesmisse sapmaya iligskin kurallar uygula-
nacaktir. (Artuk/Gokgen/Alsahin/Cakir 2017:397) Hedefte sapma sonucunda sug dii-
stiniilenden bagkasina karsi islendiginde TCK m. 30’un gerekgesine gore, bu halde bir
hata s6z konusu olmadigindan, genel olarak kast ve taksir kurallar: ve suglarin i¢timar
hitkiimleri kapsaminda durum degerlendirilecektir. Buna karsilik agir ya da baska
netice istenilen kisi diginda bir bagkas! tizerinde meydana gelmigse bu defa da “hata”
dan s6z edilir. Ornegin, yaralama sonucunda 6len kisi yaralamaya maruz kalan kisi
olmalidir. Sahista hata nedeniyle su¢ diigiiniilenden bagkasina karsi islenmigse daha
agir veya daha hafif cezay1 gerektiren nitelikli hallerden biri ortaya ¢ikabilecek ve bu
konuda hataya diigmiis olan fail bu hatasindan yaralanacaktir. (Centel/Zafer/Cakmut
2014:372)

5.5 Kanunda Agik Bir Diizenlemenin Varlig:

TCK m.23 hitkmii ancak 6zel hitkiimler i¢inde ayrica ve agik¢a diizenlenmis ise
uygulanabilir. Bu durum sugta ve cezada kanunilik ilkesinin bir geregidir.

Ceza hukukunda taksirli sorumluluk istisnai bir sorumluluk seklidir. TCK m.22/1%e
gore “Taksirle islenen fiiller, kanunun acik¢a belirttigi hallerde cezalandirilir.” Tak-
sirli bir fiilden sorumluluk i¢in kanunda agik bir diizenleme bulunmas: gerekir. Do-
lay1siyla agir veya baska netice bakimindan en azindan taksiri gerekli géren sonucu
nedeniyle agirlasmis suclarda mutlaka kanunda acik bir diizenleme bulunmalidir.

Gergekten her sug, mesela hirsizlik da atipik, agir neticeye sebep olabilir fakat ka-
nun koyucunun agir neticeye sebep olma yoniindeki genel egilimi sebebiyle sadece
belirli suc¢larda 6ngorilmistiir. Buradaki kriter agir neticenin dogrudan temel suga
iliskin tipik tehlikeden meydana gelip gelmemesidir. Sadece bdyle bir netice sonucu
nedeniyle agirlagmis suglarla rtiisiir. (Ozbek 2007:229)
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Ozel hitkiimlerde yer alan hiikiimleri inceledigimizde Sonucu nedeniyle agirlagmis
terk sugu (TCK m.97/2) kanunda su sekilde diizenlenmistir: “Terk dolayisiyla magdur
bir hastaliga yakalanmis, yaralanmis veya 6lmiigse, neticesi sebebiyle agirlasmis su¢
hitkiimlerine gére cezaya hiikmolunur.” Burada yapilan diizenlemede cezanin agikga
kanunda belirtilmedigi gortilmektedir. Dolayisiyla kanun koyucunun bu sekilde bir
diizenleme yapmasi yerinde olmamigtir. Temel sug tipi ve 6zel neticenin karisimindan
olusan bir haksizlik igerigi s6z konusu oldugundan buna iligkin olarak kanun koyu-
cunun mutlaka bu iki unsurun ait oldugu sug tiplerinin cezalarini gézeterek yeni bir
soyut ceza belirlemesi gereklidir. (Dogan 2015 :57)

6.Sonucu Nedeniyle Agirlagsmis Suglarin Siniflandirilmasi
6.1 Gergek ve Gergek Olmayan Su¢ Ayrimi

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarin iki sekilde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Bunlar fiilin kastedilenden daha agir neticenin olugsmasina sebebiyet vermesi ve fiilin
failin istedigi netice yaninda bir bagka suca sebebiyet vermesidir. Doktrinde farkl 6l-
ciitlere dayanarak bu tiir suglarin simiflandirildig goriilmistiir.

Alman hukukuna dayanan siniflandirmaya gére sonucu nedeniyle agirlagmis
suglar yazarlarca gergek (Die echten erfolgsqualifizierten Delite) ve gercek olmayan
(Unehte erfolgsqualifizierte Delikte) sonucu nedeniyle agirlagsmis suglar olarak iki bas-
lik altinda toplanir. (Ozbek 2007 :228)

Doktrinde 6ngoriilen bu siniflandirmaya gore gercek neticesi sebebiyle agirlas-
mis sug, failin belli bir neticeyi gerceklestirmeye yonelik kasitli hareketinden, kas-
tettiginden daha agir bir neticenin gergeklesmesi durumudur. (Centel/Zafer/Cakmut
2014:371) Baz1 yazarlara gére TCK m.87/1-2-3 kastedilenden daha agir neticeye, TCK
m.87/4 bagka neticeye ornek teskil eder. Kastedilenden daha agir neticenin varlig1 du-
rumunda korunan hukuki deger aynidir. Failin kasitla gerceklestirdigi eyleminden fa-
ilin kastettiginden bagka bir neticenin meydana gelmesi halinde ise temel suga iliskin
norm ile agirlasmis neticenin dngoriildiigii normda korunan hukuki konu degismek-
tedir. Ornegin, yaralama, iskence, cinsel saldir1 ve terk sonucunda 6liim neticesinin
gerceklesmesi halinde korunan hukuki konu degismektedir. (Ozbek 2007:228) Aksi
gorusteki yazarlara gore ise 87. maddenin 1, 2 ve 3. fikralarinda diizenlenen yaralama
suglar1 sonucu nedeniyle agirlasan sug tiiriinde olmamakla birlikte farkl: bir nitelige
sahip olan m.87/4 hitkmiiyle ayn1 baslik altinda diizenlenmesi kanun sistematigi ba-
kimindan isabetli olmamistir. Gergek olmayan (goriiniiste) sonucu nedeniyle agirla-
san suglarda sucun olusmast i¢in aranan neticeden bagka ve daha agir bir neticenin
meydana gelmesi s6z konusudur. Bir bagka degisle kasten yapilan bir hareketten failin
istemedigi ve niteligi de farkli olan bir netice meydana gelmesidir. (Centel/Zafer/Cak-
mut 2014:375)
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6.2 Nitelik ve Nicelik Farkina Dayal1 Olarak Yapilan Ayrim

Gergek ve gercek olmayan sonucu nedeniyle agirlasmis suglar arasinda ayrim ol¢ii-
tii nitelik ve nicelik farkina da dayandirilmigtir. Onder’e gore gercek sonucu nedeniyle
agirlasmis suclarda failin islemeyi istedigi sug yalniz kasten islenebilir ve kasten islen-
mek istenen suctan sonra meydana gelen agir neticede korunan hukuki yarar islenmek
istenen sug ile ayni1 niteliktedir, aralarinda yalnizca derece farki vardir. Boylece temel
sug tipi ile meydana gelen 6zel netice arasinda nicelik farki olmas: halinde gercek ne-
ticesi sebebiyle agirlagsmis sug, nitelik fark: olmasi halinde ise ger¢ek olmayan sonucu
nedeniyle agirlagmis su¢ s6z konusudur. Gergek olmayan sonucu nedeniyle agirlagmis
suclarda ilk su¢ kasten veya taksirle islenebilmektedir ve ilk sug ile agirlagsmis neti-
ce arasinda nitelik farki bulunmaktadir. 765 sayili Eski TCK’nin 452.maddesinde yer
alan “kastin agilmasi suretiyle 6ldiirme su¢u” diizenlemesi bir ger¢ek sonucu nedeniy-
le agirlasmis sug 6rnegidir. Yine ETCK’ nin 375. ve 383.maddeleri ele alinirsa; Taksirle
su baskinina sebep olan kimsenin bu hareketinden bir kimsenin 6lmiis olmasi halinde
veya tedbirsizlik sonucu yangin veya infilaka sebebiyet verilmesi sonucu bir sahsin
hayatinin tehlikeye girmesi veya 6lmesi, halleri ger¢ek olmayan sonucu nedeniyle agir-
lasmis sug halleridir. (Onder 1992:356-358)

Kisaca ger¢ek sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda asir1 netice ile istenen netice
arasinda ihlal edilen hak ve yararin niteligi ve tiirii bakimindan degil, agirlig1 baki-
mindan fark vardir. Buna karsilik, gercek olmayan sonucu nedeniyle agirlasmis sug-
larda ise iki netice arasinda nitelik farki vardir.

6.3 Sugtaki Kast ve Taksir Bilesenlerine Gore Yapilan Ayrim

Tiirk doktrininde klasik olarak, eger fiil kastedilenden daha agir bir neticeye yol
acmis ise gercek, buna karsilik kastedilenden bagka bir neticeye sebep olmussa gercek
olmayan sonucu nedeniyle agirlasmis suctur seklinde yapilan ayrim higbir pratik so-
nucu bulunmadig gerekgesiyle elestirilmektedir.

Gergek ve gercek olmayan sonucu nedeniyle agirlasmis su¢ ayrimini nitelik ve
nicelik farkina gore yorumlama da bu kavramlarin belirsiz olmasi nedeniyle gegerli
bir siniflandirma degildir. Bu nedenle temel su¢ ve agir neticedeki kast ve taksirin
konumlanigina gore tasnif yapilmalidir. Kanunda agik¢a sonucu nedeniyle agirlasmig
suclarda temel sug tipinin kasitli bir sug tipi olmasi sart kosulduguna ve 6zel netice
bakimindan en azindan taksir yeterli goriildiigiine gore gercek neticesi sebebiyle agir-
lagmis suglar kast-taksir kombinasyonu ve kast-bilingli taksir kombinasyonu seklin-
de gergeklesen sug tipleridir. Bunlar disinda kalan kast-kast kombinasyonu seklinde
gerceklesenler ise gercek olmayan sonucu nedeniyle agirlasmis sugtur. TCK m.23’de
acikca bu sug tipleri “Bir fiilin, kastedilenden daha agir veya bagka bir neticenin olu-
sumuna sebebiyet vermesi hali” olarak tanimlanmistir. Bu tanimlama kargisinda fai-
lin kastinin dogrudan agir veya baska neticeye yonelik oldugu durumlarda gergek bir
neticesi sebebiyle agirlasmis sugtan s6z edilemez. Gergek sonucu nedeniyle agirlasmig
suglar failin agir sonu¢ bakimindan yalnizca taksirle hareket etmesini gerektirmekte-
dir. Ornegin, kasten yaralama sugunun sonucu nedeniyle agirlagsmis seklini olusturan
olim neticesi bakimindan failin taksirli hareket etmesi gerekir. (TCK m. 87/4)Failin
agir netice bakimindan kasten hareket ettigi hallerde ise ortada bundan farkl: bir sug
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vardir ve dogrudan bu suga iliskin hitkmii uygulamak gerekmektedir. Dolayisiyla fail
6lim neticesi bakimindan kasitli hareket etmisse kasten insan 6ldiirme sugundan so-
rumlu olur.(TCK m.81), sonucu nedeniyle agirlasmis yaralama sugundan degil.(TCK
m.87/4). (Koca/Uziilmez 2019:244-245)

Gergek olmayan sonucu nedeniyle agirlasmis sug tipinde ise failin sorumlulugu
i¢in en azindan taksirle hareket etmesi aranir ancak bu neticeler fail tarafindan kasten
de gergeklestirilebilir. Bu tiirde kasti temel sug tipinin sonucu olan agir neticeler kasten
gergeklestirilseler dahi bagimsiz bir sugu olusturmamakta ve ancak bu agir neticeleri
yaptirim altina alan ilgili hitkiim sayesinde cezalandirilabilmektedirler. Kisiyi 6zgtir-
ligiinden yoksun kilma sugunun , magdurun ekonomik bakimdan énemli bir kay-
bina neden olmasi sugun sonucu nedeniyle agirlasmis bicimidir.(TCK m.109/4) Fail,
magduru hiirriyetinden mahrum ederken bu ekonomik kaybr muhtemel kabul ettigi
hallerde olasi kastla hareket etmektedir. Kasten islenmesine ragmen bu netice kanun-
da ayr1 bir sug olarak diizenlenmemis oldugundan faile TCK’nin 109/4.maddesinde
ongoriilen neticenin kasten gerceklestirmis olmasi dikkate alinarak ceza belirlenecek-
tir. Ayni durum kasten yaralama sugunun 6liime neden olma disindaki diger agir so-
nuglar1 yoniinden de s6z konusudur.(TCK m.87/1-3) Fail bu neticeleri kasitli da taksirli
de gergeklestirmis olsa cezanin artirilmasi yoluna gidilir. Agir netice bakimindan ola-
s1 kastin varlig: da yeterlidir. Agir neticenin kasten gerceklestirildigi bu durumlarda
kast-kast birlikteligi sz konusudur. Bu agir neticeler taksirle de gerceklestirilseler fail
ayn1 madde geregince cezalandirilacaktir.(Koca/Uziilmez 2019:244-245)

7.Tiirk Hukuku’nda Sonucu Nedeniyle Agirlasmis Suglar

765 say1l1 TCK doéneminde kastin agilmasi suretiyle islenen suglar ve sonucu nede-
niyle agirlagmis suglar bakimindan kastettiginden daha agir veya bagka bir sonugtan
dolay1 faili sorumlu tutabilmek i¢in, failin bu hareketiyle meydana gelen bu sonug ara-
sinda nedensellik baginin bulunmasini gerekli ve yeterli goriiyordu, ger¢eklesen agir
veya baska netice arasinda manevi bir bagin bulunup bulunmadig: gozetilmiyor ,bu
neticeler bakimindan failin kasten veya taksirle hareket etmis olup olmadig: arasti-
rilmiyordu.(Ozen 1998 :107)Bu anlamda sonucu nedeniyle agirlasmis suglar objektif
sorumluluk esasinin uygulamada bir yansimasini olusturdugu gerekeesiyle elestirili-
yor ve meydana gelen bu sonug agisindan failin sorumlu tutulabilmesi i¢cin bu sonuca
yonelik en azindan taksirinin bulunmasi gerektigi belirtiliyordu. (Yildiz 2007:45)

Tirk Hukukunda ilk olarak 5237 sayili TCK’nin 23.maddesiyle yapilmis sonucu
nedeniyle agirlagmis suclar diizenlemesi ve “Genel Hitkiimler” baglikli Birinci Kitapta
, “Ceza Sorumlulugunun Esaslar1” baglikli [kinci Kisimda ve “Ceza Sorumlulugunun
Sahsiligi, Kast ve Taksir” baglikli Birinci Boliimde yer almaktadir.

5237 sayil1 TCK’nin 23.maddesi su sekildedir: “Bir fiilin, kastedilenden daha agir
veya bagska bir neticenin olusumuna sebebiyet vermesi halinde, kisinin bundan dolay1
sorumlu tutulabilmesi i¢in bu netice bakimindan en azindan taksirle hareket etmesi
gerekir.”
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TCK 23.madde diizenlemesine gore fiilinin sonucunda kastedilenden daha agir
veya bagka bir neticenin meydana gelmesi halinde kisi ,bu neticeler bakimindan
ancak en azindan taksirle hareket etmesi halinde sorumlu tutulabilecektir. Boylece
5237 say1il1 TCK “Kastedilenden daha agir veya baska bir neticenin olusmasr” ifadesi-
ni kullanarak 765 sayili TCK dénemindeki kasti agan suglar1 da kapsamina almaistur.
Hukmiin ratio legisi (konulus amaci) objektif sorumlulugu ortadan kaldirmaktir. Bu
anlamda esas itibariyle 23.madde hitkmiiniin getirilmesi yerinde olmustur. Doktrinde
benimsenen bir goriise gore hiikiimle birlikte Tiirk Ceza Hukukunda sonucu nede-
niyle agirlasmis suglar bakimindan objektif sorumluluk anlayis: terk edilmis ve kusur
ilkesine bagli kalinmistir. (Artuk/Gokgen/Alsahin/Cakir 2017:393) Ancak hiikiimde
yer alan “en azindan taksir” ibaresi yerine “ortak tecriibeye gore dngorme olanagr” kri-
terine yer verilseydi kusursuz ceza olmaz ilkesine tam olarak uyulmus olacakt1. (Igel
2018:478)

5237 say1l1 Tiirk Ceza Kanunu Sonucu Nedeniyle Agirlagsmis suglarda iki tiirlii olu-
sum sekli belirlemistir. Bunlar daha 6nce agikladigimiz gibi kastedilenden daha agir
veya kastedilenden baska bir neticenin meydana gelmesidir. Kanunda sonucu nede-
niyle agirlasmis sug olarak nitelendirilebilecek haller genellikle kastedilenden baska
neticenin olugsmasi seklinde diizenlenmistir.

Kanunumuzda yer alan diizenleme sekillerine bakacak olursak; Tiirk Ceza Ka-
nununun ikinci kismindaki kisilere kars: islenen suglar igerisinde , agir netice olarak
6lim neticesinin diizenlendigi hitkiimler mevcuttur.(TCK m. 87/4, m. 90/5, m. 91/8,
m. 95/4, m. 97/2, m. 98/2,99/3, 4, m. 102/5, m. 103/6, m. 149/2.) Yaralama neticesini ice-
ren (TCK m. 90/5, m. 95/1,2, m. 97/2, m. 99/3,4, m. 102/5, m. 103/6, m. 109/6, m. 149/2)
ve ekonomik olarak 6nemli bir kayip gibi neticeleri igeren diizenlemeler de bulunmak-
tadir. (m. 109/4) Ugiincii kisimda yer alan topluma karsi iglenen suglarda ise genellikle,
bu suglarin islenmesi sirasinda TCK m. 87’de 6ngoriilen kasten yaralama sugunun
sonucu nedeniyle agirlasmis hallerinin gerceklesmesi durumunda, ayrica kasten ya-
ralama suguna iliskin hiitkiimler uygulanacag: kabul edilmistir. (TCK m. 223/5, m.
224/3, m. 265/5)Dérdiincii kisimda yer alan Millete ve Devlete Karsi islenen suglar-
da ise genellikle failin kastettigi sugun, savas sirasinda islenmis olmasi veya Devletin
savag hazirliklarini veya savas etkinligini veya askeri hareketlerini tehlikeye koymus
olmas1 agir netice olarak diizenlenmistir. (TCK m. 326 vd.)

2014 yilinda sonucu nedeniyle agirlasmis su¢lar bakimindan kanunda bir takim
degisiklikler yapildig1 goriilmektedir. Ornegin; cinsel saldir1 ve ¢ocugun cinsel is-
tismari suglarinda sonug olarak ortaya ¢ikan “magdurun beden veya ruh saghiginin
bozulmasi hali” kanun metninden ¢ikarilmigtir. Bunun yerine sugun kasten yara-
lama su¢unun agir neticelerine neden olmasi haline, 102.maddenin 4.fikrasinda yer
vermistir. Buna gore “Cinsel saldir1 i¢in basvurulan cebir ve siddetin kasten yaralama
sugunun agir neticelerine neden olmasi halinde, ayrica kasten yaralama suguna iliskin
hitkiimler uygulanir.” TCK m.87/3’te diizenlenen kasten yaralamanin agir neticelerin-
den biri magdurun iyilesmesi olanag bulunmayan bir hastaliga yakalanmasidir. Bu
hastalik ruh saglig ile ilgili bir hastalik da olabileceginden degisiklikle yine hasarin
kalic1 olmasinin aranmasi amaglanmustir. (Dogan,2015:57) Ancak ayni diizenleme-
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nin bulundugu ¢ocuk diisiirtme sugunda degisiklik yapilmadig1 goriilmektedir.(99/3-
4) Ayrica hirsizlik ve mala zarar verme suglarina haberlesme, enerji ya da demiryolu
veya havayolu ulagimi alaninda kamu hizmetinin gegici de olsa aksamas hali de agir
netice olarak eklenmistir. Bunlar disinda , TCK m.79’da yer alan go¢men kagakeilig:
diizenlemesine su¢un, magdurlarin; hayat: bakimindan bir tehlike olusturmas: hali
eklenmistir.

Kanunda yer alan sonucu nedeniyle agirlasmis suglar bir biitiin olarak ayni siste-
matikte diizenlenmis degildir. Bazi sonucu nedeniyle agirlasmis suglar temel sug ti-
pinden ayr1 maddeler icinde yer almaktayken, Insan {izerinde deney(m.90/5), Nitelikli
hirsizlik(m.142/5), Nitelikli yagma (m.149/2), Mala zarar vermenin nitelikli halleri
(m.152/3) gibi bazi sonucu nedeniyle agirlasmis sug tipleri, temel sug tipini diizenle-
yen madde i¢inde nitelikli hallerle birlikte yer almaktadir. Bunlardan farkli olarak So-
nucu nedeniyle agirlagmis terk diizenlemesi ise sugun basit seklinin ikinci fikrasinda
diizenlenmistir ve cezalandirma bakimindan TCK m.23% yollama yapilmistir. TCK
m.97/2’ ye gore “Terk dolayisiyla magdur bir hastaliga yakalanmis, yaralanmig veya
olmiisse, neticesi sebebiyle agirlagmis suc hitkiimlerine gore cezaya hitkmolunur”. Bu
hitkiimlerin belirli bir diizenleme sekliyle kanunda yer almasinin kanunun sistematigi
acisindan daha uygun olacagini belirtmek gerekir.

Ozel hiikiimlerde yer alan diizenlemeler bakimindan bir bagka 6zellik arz eden hu-
sus, kasten yaralama su¢u bakimindan TCK m.86/1 ‘de sugun temel halinin, 86/2’ de
sugun daha az cezay1 gerektiren halinin,86/3’te daha agir cezay1 gerektiren nitelikli ha-
linin diizenlenmesidir. Kasten yaralama sonucu 6liimiin meydana gelmesini diizenle-
yen m.87/4 ‘te ise sonucu nedeniyle agirlasmis hali sadece sugun basit hali ve daha agir
cezay1 gerektiren nitelikli haline génderme yapilarak yaptirim 6ngériillmiistiir. Kasten
yaralama fiilinin kisi tizerinde basit bir tibbi miidahaleyle giderilebilecek 6lgiide hafif
bir etkiye sebep olmasi halinde fail, taksirle 6ldiirme (m.85) su¢undan dolay1 sorumlu
olacaktir Kasten yaralama fiilinin kisi izerindeki etkisinin basit bir tibbi miidahaleyle
giderilebilecek Olgiide hafif olmasi halinde fiilin sonucunda 6liim neticesi meyda-
na gelse dahi s6z konusu fiil bakimindan kanunda sonucu nedeniyle agirlasmis hal
diizenlenmemis oldugundan bu halde fail, taksirle 6ldiirme (m.85) sugundan dolay:
sorumlu tutulacaktir. (Artuk/Gokeen/Alsahin/Cakir 2017:394) Ciinkii Kanun koyu-
cunun kasten yaralamanin daha az cezay1 gerektiren nitelikli halini, sonucu nedeniyle
agirlasmis suctan bagisik tutmustur. Bunun sebebi bu hale iliskin fiil ile 6liim neticesi
arasindaki riziko iligkisin zayiflig1 olarak goriilmelidir.

8.Sonucu Nedeniyle Agirlagsmis Suglarin Anayasaya Aykiriligi Sorunu

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda fail kastettiginden daha agir bir neticeyle
karsilasmakta, agir netice bakimindan kusur sekli taksir olarak tespit edilmekte an-
cak failin alacag: ceza, sugun taksirle islenmis hali icin 6ngériilen cezadan daha agir
olmaktadir. Bu anlamda temel sug tipi kasten islenmis olsa da, agir veya baska neticeyi
doguran sugun en azindan taksirle islenmesi dolayisiyla bu suglar i¢cin 6ngoriilen ceza-
larin ayni eylemin sadece taksirle iglenen haline gére daha agir olmasi tartigmaya konu
olmustur. Alman Ceza Kanunu’nun 18.maddesi bakimindan da benzer bir tartigma
s6z konusudur. (Ozbek 2007: 230)
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TCK m.23 hitkmii, Anayasanin 2. maddesinde diizenlenen Hukuk Devleti ilkesine
aykir1 oldugu gerekgesiyle Anayasa Mahkemesinin 6niine getirilerek iptal davasina
konu olmustur. Daha 6nce bahsetmis oldugumuz gibi bu hiikiim geregi failin agir veya
bagska netice bakimindan en azindan taksirle hareket etmis oldugu arandigindan, fail
agir neticeden, 6ngoriilebilir olmasina ragmen 6zen yiktumliligiine aykir1 davran-
masi nedeniyle neticenin meydana gelmesi durumunda sorumlu tutulabilecektir. Kisi,
hi¢ kimse tarafindan ongoriilmesi miimkiin olamayan veya 6ngoriilebilir olmakla
birlikte 6nlenmesi miimkiin olmayan bir neticeden dolay1 sorumlu tutulamayacaktur.
Iste bu nedenlerle Anayasa Mahkemesi tarafindan, “Kusursuz sug ve ceza olmaz” ilke-
sine uygun olarak diizenlenen ve objektif sorumlulugu ortadan kaldirma amacindaki
TCK m. 23 hitkmiiniin Anayasa’ya aykir: olmadig1 sonucuna varilmigtir.

Doktrinde de, bu tiir suglarin kusursuz sug ve ceza olmaz ilkesini ve esitlik ilkesini
ihlal ettikleri, boylece Anayasaya aykir1 olduklar gerekgesiyle kaldirilmasi gerektigine
dair goriisler ortaya atilmistir.(Roxin 2006 :332) Sonucu nedeniyle agirlasmis suglar-
da gergeklesen agir veya bagka netice bakimindan failin en azindan basit taksirinin
yeterli gortilmesi nedeniyle, failin bilingli taksirinin veya olast kastinin bulunmasi
hallerinde ayn1 cezay1 alacak olmasi gibi cezanin kusurla oranli olmasi geregine ve
farkli kusur sekillerinde ayn1 sekilde ceza verilmesi sonucunu dogurdugu icin esitlik
ilkesine aykiri nitelikte olmast bu iddialarin dayanak noktalaridir. (Ozbek 2007: 230)

Ozel hiikiimler bakimindan TCK m.102’de diizenlenen cinsel saldir1 ve TCK
m.103’te diizenlenen c¢ocuklarin cinsel istismari suglarinin agirlasmis sekli olan
magdurun beden veya ruh sagliginin bozulmasina dair hiikiimlerin de Anayasa’ya
aykirihigi iddia edilmistir. iddia gerekgesi sugun basit seklinin de nitelikli seklinin de
magdurun beden ve ruh sagliginin bozulmasina neden olmalar1 halinde verilecek ce-
zanin ayn1 olmasinin sug ve ceza arasindaki oranlilik ilkesini ihlal etmesidir. Anayasa
Mahkemesi, TCK’ nin 23.maddesi uyarinca en az taksirle hareket edilmesi gerektigini
belirttikten sonra hareketin hafif veya agir nitelikte olmasinin bir 6nemi bulunmadig:
gerekgesiyle itirazi reddetmistir. Ancak daha sonra magdurun beden veya ruh saghigi-
nin bozulmasina dair diizenleme kanun metninden ¢ikarilmistir.

TCK m. 95/4'te diizenlenen Sonucu Nedeniyle Agirlasmis Iskence sucuna gore
iskence sonucunda oliim meydana gelmisse, agirlastirilmis miiebbet hapis cezasina
hitkmolunmaktadir. Sonucu nedeniyle agirlasmis iskence sugunda failin kasti oldiir-
meye yonelik olmasa da cezasi kasten 6ldiirmeden daha agirdir. Bu su¢ bakimindan
failin cezalandirilabilmesi i¢in 6liim neticesine yonelik basit taksirinin varlig: yeter-
lidir. Dolayistyla 6liim neticesine taksirle veya kasten neden olmus olmas: halinde
agirlagtirilmis miiebbet hapis cezast ile cezalandirilacaktir. Boylece ceza miktarinda
kusura gore basamakli bir diizenleme 6ngdriilmemistir. Yine Ornegin, TCK m.87/4’te
diizenlenen sonucu nedeniyle agirlasan yaralama sugunda, agir netice taksirle meyda-
na geldigi halde, bu fiile taksirli fiilden ¢ok daha fazla ceza tayin olunmaktadir. Sonu-
cu nedeniyle agirlasmis suglar icin agir cezalar 6ngoriilmesi, bu diizenlemelerin kusur
ilkesine ve cezanin kusurla orantili olma ilkesine aykiri oldugu seklinde goriislerin ile-
ri siiriilmesine neden olmustur. (Centel/Zafer/Cakmut 2014:374) Bu ilkelere uygunluk
bakimindan incelenecek bir baska husus Sonucu nedeniyle agirlasmis sug tiplerinin
tamaminda agir veya bagka neticenin ayr1 bir sug tipini olusturmamasidir. Ornegin
sonucu nedeniyle agirlasmis yaralama diizenlemelerinin yer aldigi1 TCK m.87/1,2 ve 3.
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fikralarinda 6ngoriilen agirlasmis neticeler ayr1 bir sug tipine ait degildir. Failin kast1
dogrudan bu neticelere yonelik olsa dahi kasten yaralama sucu islenmis olmaktadir.
Ancak kanun koyucu bu neticelere failin dogrudan kast etmis oldugu durumlar ile
failin taksirinin s6z konusu oldugu durumlar1 birbirinden ayirmamistir. (Koca/Uziil-
mez 2019:246)

Her durumda sonucu nedeniyle agirlasmis sugun kabul edilmemesi, 6zel hitkiim-
ler icinde ancak acikg¢a diizenlenen hallerde bu hiikiimlerin uygulanabilir olmasi or-
taya ¢ikacak sorunlar1 engellemektedir.(Ozbek/Dogan/Bacaksiz/Tepe 2019:510) Ayri-
ca, sonucu nedeniyle agirlasmis suglarin haksizlik icerigi taksirle islenen suglara gore
daha agirdir. Ornegin, taksirle insan 6ldiirme sugunda neticeye yol acan harekete fail
ozen yiikimliliiglini ihlal etmek suretiyle 6ngorebilecegi bir neticeyi 6ngérmeyerek
ya da 6ngorse dahi gerceklesmeyecegine giivenerek yol acar. Oysa sonucu nedeniyle
agirlasmis suglarda failin neticeye yol agan hareketinin temelinde yaralama kast1 bu-
lunmaktadir. Dolayisiyla hareketi sadece taksirle 6ldiirme degil ayni zamanda kasten
yaralama da teskil etmektedir. Bu bakimdan hareketinin haksizlik iceriginin daha
agir olmasindan 6tiirii sonucu nedeniyle agirlasmis yaralamanin cezasinin taksirle
oldiirme bakimindan 6ngoriilen soyut cezadan daha agir olmasi kusur ilkesine uy-
gundur.(Merakl1 2017:334) Bu nedenlerle genel hitkiim niteligindeki TCK m.23 diizen-
lemesinin Anayasaya aykirilik teskil ettigi séylenemez.

Netice sorumlulugundan kusura dayali bir sorumluluk sistemine ge¢ildigi donem-
lerde, doktrinin bu sug tiplerine cephe almis oldugu ve bunlarin kanunlardan ¢ikaril-
masina yonelik kuvvetli bir akimin olustugu bilinmektedir. Hatta Loffler yalniz sart
teorisine dayali ,kast ve taksir karisimindan daha fazla cezay1 6ngéren bu sug tipini
“zamanimizin isyan ettirici yiiz karas1” olarak nitelemisti. (Onder 1992:354) Mukaye-
seli hukukta ise bu sug tipinin kaldirilmasi yolundaki goriisler esas olarak failin netice
bakimindan en azindan taksirle hareket etmis olmasi sartinin etkin bir filtre islevi
géremedigi kanisina dayanmaktadir. Ornegin, Ispanya bu diizenlemelere kanunda yer
vermemistir. Ulkemizde de bu tiir suglarda ortaya ¢ikan agir netice bakimindan, failin
en azindan taksirle hareket etmis olmasi kosulu ile amaglanan, failin tipik bir tehlike
arz eden fillinin ayirdina varmis olmast ile sorumlulugun sinirlandirilmasi olsa da uy-
gulamada, netice bakimindan taksirle hareket etme kosulunun, 6nemli bir sinirlama
islevi gormedigi gerekgesiyle kanunumuzun diizenlemesi karsisinda yapilmasi gereke-
nin, kast-taksir kombinasyonu yapisina uygun olarak bu sug tipinin tahlil edilip, bu
hususta 6lgiitlerin ortaya konulmasi olduguna yonelik goriigler bulunmaktadir.

Sonucu nedeniyle agirlasmis suclarin kural olarak mesru diizenleme sekilleri ol-
dugunu kabul edilse de ceza hukukunda temel prensip geregi sucun olusmasi kastin
varligina bagliyken, agir veya baska netice i¢in taksiri yeterli goren ve fikri i¢tima hii-
kiimlerine gore daha agir ceza 6ngoren diizenlemeler olmasi nedeniyle sinirl: sekilde
kanunda yer almasi ve uygulama kogullarinin da siki sartlara bagli olmas: gereklidir.
Onder’e gore de bir kanun koyucunun sonucu nedeniyle agirlasmis sug tipinden tama-
men vazge¢mesi diisiiniilemez. Bu sug tiplerine miimkiin oldugu kadar az yer vermek
ve agir neticenin gerceklesmesi halinde bu netice bakimindan ceza oranini dengeli
tutmak 6nemlidir. (Onder 1992:354)
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9. Sonucu Nedeniyle Agirlasmis Suglarda Kast ve Taksir

Siibjektif, psikolojik unsur olarak da ifade edebilecegimiz sugun manevi unsuru,
failin psisik faaliyeti ile sonug arasindaki iligki olarak ifade edilirken , bu unsur biling
ve iradenin gerceklesen tipik sonug ile ilgili 6zel durumudur. “Kusurluluk” kavra-
minin bir bakima kast ile biitiinlesmesinin nedeni, diger kusur tiirlerinde ceza so-
rumlulugunun ancak istisnai durumlarda kabul edilebilmesidir. Bu yonden, ¢agdas
ceza hukukunun sug ve ceza politikasinda eylemin kusurlu olarak addedilmesi istisnai
durumlar haricinde kasten islenmis olmasina baglidir. Kastin digindaki taksir, bilingli
taksir, ikinci derece dogrudan kast gibi kusur tiirleri bakimindan genisletici yorum-
lardan kaginilmalidir. (Igel 2007:69)

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglar bakimindan tartismali hususlarin daha ¢ok bu
sug tiplerinin manevi unsuruna yonelik oldugu goriilmektedir. Bahsettigimiz tizere
yeni kanunumuzdaki diizenlemelerden 6nce sonucu nedeniyle agirlasmis suglar ku-
sursuz sorumlulugun bir 6rnegi goriinimiindeydi. Bu nedenle manevi unsurun go-
riilniim seKkilleri olan kast ve taksiri bu su¢lar bakimindan agiklamak 6nem arz eder.

TCK’nin 23. maddesi diizenleme sekli geregi failin temel sug tipi bakimindan kas-
tinin varlig: sarttir. Taksir-taksir birlikteliklerinde ise aligilmis taksirli suglarin nite-
likli halleri s6z konusudur. Ornegin, kasten yaralama sonucunda 6liim meydana gel-
mesinde fail, yaralama sugu bakimindan kasten hareket etmeli ve yaralamanin ortaya
cikardig: 6zel risk hususunda bir bilince sahip olmalidir. TCK’nin 87/4. maddesinde,
yaralama bakimindan 86/1. maddesine gondermede bulunulup, 86/2. maddesine bu-
lunulmadigindan, 86/2. maddesi kapsamindaki fiillerle bu sugun islenmesi miimkiin
degildir. Bu noktada failin kastinin 6ldiirmeye mi yoksa yaralamaya m1 yonelik ol-
dugunun tespiti i¢in, belirlenen kriterler Yargitay igtihatlarinda soyle belirtilmistir:
“Kisinin ig diinyasi ile ilgili bir konu olan kastin tespiti dis diinyaya yansiyan birtakim
verilerle ispat edilebilmektedir. Yargitay’in yerlesik ictihatlarinda 6ldiirme suglarinda
kastin varliginin kabulii i¢in olayin ozelligine gore degiskenlik gostermekle birlikte,
koklii husumet, elverisli vasita, atis-darbe sayisi, isabet alan viicut bolgesi failin eylem
sonrast davranislari 6l¢iit olarak kabul edilmektedir.” ( YCGK 2019/433 E., 2019/670
K)

TCK’nin 23. maddesinde, failin kastettiginden daha agir veya baska bir neticeden
sorumlu tutulabilmesi i¢in, bu neticeye en azindan taksirle sebebiyet vermesi aran-
maktadir. Bu diizenlemeyle agir netice 6ngoriilebilir olmasina ragmen 6zen yiikiimli-
ligiine aykir: davranmasi nedeniyle meydana gelmis olmasi durumunda fail sorumlu
olabilir. (Ozbek/Dogan/Bacaksiz/Tepe 2019:502)

“En azindan taksir” sartinin i¢ini doldurabilmek icin taksirin hukuki esas1 baki-
mindan bir degerlendirme yapmamiz gerekir. Fail bagkalarinin temel hak ve 6zgiir-
liklerini ihlal etmeme hususunda 6zen gostermemekle objektif ve siibjektif 6zen yii-
kimlialigini ihlal etmigtir. Ancak yalnizca bu unsurun gergeklesmesi failin meydana
gelen neticeden sorumlu tutulmast icin yeterli degildir; meydana gelen neticenin fail
tarafindan 6ngoriilebilir olup olmadig: da tespit edilmelidir. Bu nedenle, 6ngoriile-
bilirlik kistas: esas belirleyici unsur haline gelmektedir. Taksir stibjektif bir sorum-
luluk sekli olduguna gére toplumun yiikledigi gérevlerin yerine getirme olanaginin
bulunmasi zorunludur. Taksirin hukuki esasi i¢in en ¢ok benimsenen teori olan 6n-
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gorebilme teorisiyle toplumun bireylere yiikledigi dikkat ve 6zen gosterme yani 6n-
gorme ylukimliligiiniin ancak 6ngérme olanaginin bulundugu durumlarda s6z ko-
nusu olacagi vurgulanmigtir. Ongérme olanaginda kriter, failin kisisel yeteneklerini
g0z ard1 etmeyecek sekilde belirlenmelidir. Sonucu gergeklestirmek konusunda iradesi
olmayan bir bireyi dikkatsizligi tedbirsizligi nedeniyle bu sonuctan sorumlu tutarken
o bireyin dngérme olanagina sahip oldugu halde sonucu fiilen 6ngérmemesi tizerinde
durulmalidir. Failin kisisel yeteneklerini goz 6ntine alarak, 6ngérme olanaginin buna
gore saptanmast taksirin siibjektif bir sorumluluk tiiri olmasinin geregidir. Bu kisi-
sel ozellikler saptanirken failin yasinda kiiltiir derecesinde ve zekéasindaki bir kiginin
sonucu 6ngorebilip dngéremeyeceginin {izerinde durulmas: gerekmektedir. Bu 6zel-
liklere sahip bir kisi sonucu 6ngérme olanagina sahip oldugu halde, somut olayda fail
bu sonucu dngérmemigse taksir gseklindeki bir kusurundan soz edilebilecektir. (Igel
2018:453-454)

Ogretide bir kisim goriise gore, yeni TCK “en azindan taksir” ifadesi ile kusursuz
sorumluluk yerine, ceza hukukuna yabanci, bir tir “taksir karinesi” kabul etmistir.
(Dogan 2015:217)Yargitay ictihatlarina baktigimizda, 6liim neticesinin fail tarafindan
ongoriilebilir olup olmadiginin genel itibariyle arastirilmamasi taksirin bir karine ola-
rak kabul edildigi elestirilerine yonlendirmektedir. Yitksek Mahkeme, bir kararinda
failin taksir seviyesinde bir kusurunun bulunup bulunmadig1 hususunda bir deger-
lendirme yapmadan, hareket ile 6liim neticesi arasinda nedensellik baginin mevcut
oldugunu belirtmekle yetinerek failin sonucu nedeniyle agirlasan yaralama sugun-
dan sorumlu tutulmasi gerektigine hitkmetmistir. (1. CD. , 22/01/2010, 2009/2928 E,
2010/248 K) Ancak Yargitay'in daha yeni tarihli kararlarinda bu sekilde bir degerlen-
dirmeden vazgectigi goriilmektedir.

Icel, bu kritere taksirden farkinin ortaya koyulmasi suretiyle “ortak tecriibeye gore
ongorme olanagr” seklinde yer verilmesi kusursuz ceza olmaz ilkesine tam anlamuiy-
la uygunluk saglanacag goriisiindedir. (Igel,2018: 477) Bu hususta Dogan, tarafindan
netice bakimindan failin en azindan taksirle hareket etmesi kistas1 yerine, kanuni di-
zenlemede degisiklik yapilmasi suretiyle ‘neticenin 6ngorilebilirligi’ kriterinin geti-
rilmesi gerektigi savunulmustur. (Dogan 2015:316) Benzer bir goriisii savunan Toros-
lu’ya gore ise, bu tiir suglar yoniinden objektif sorumlulugu bertaraf etmek amaciyla
failin en azindan taksirli olmas1 aranmakta ise de, sugu agirlagtiran sonu¢ yéntinden
taksirin belirlenmesindeki giigliik nedeniyle, uygulamada taksir karinesinin kabulii ve
dolayistyla objektif sorumluluk sonucuna varilmas: tehlikesine kars1 dikkatli olmak
gerekmektedir. (Toroslu 2019:247) Ozbek’e gére de onem arz eden husus failin hareket
ile 6zel netice arasindaki siibjektif bagin, dngériilebilirlik unsuru ile baglanmis olma-
sidir. Bir objektif isnadiyet kriteri olan hiikmedebilirlik ile birlikte yorumlandiginda
bu diizenleme daha uygulanabilir hale gelecek ve taksir karinesi veya taksirin iceri-
ginin zayiflatilmasi elestirileri de karsilanmis olacaktir. Boylece bu kurum objektif so-
rumlulugun ortadan kaldirilmasina da yardimci olacaktir. (Ozbek/Dogan/Bacaksiz/
Tepe 2017:507) Buna karsilik kanuni diizenlemedeki ‘taksir’ kavraminin taksirin bir
unsuru olan ‘6ngoriilebilirlik’ ile degistirilmesinin bu suglarin yapisal sorunlarindan
kaynaklanan uygulama giigliiklerini ortadan kaldirmayacagi, ancak mevzuatta yapi-
lacak bir degisiklik yerine mevcut diizenlemenin yorumlanmasinda bir kriter olarak
neticenin siibjektif 6ngoriilebilirligine bagvurulabilecegi yoniinde goriisle birlikte sug
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tipi ve genel olarak sonucu nedeniyle agirlasmis suclarla ilgili olmasi gereken hukuk
acisindan en kesin ¢6ziimiin, bu suglarin ceza kanundan ¢ikarilmasi oldugunu savu-
nan bir goriis dahi bulunmaktadir. (Kaymaz/Bozbayindir 2010:93)

Agir neticeye en azindan taksirle sebebiyet verilmesine yonelik ifadeden, bu suglar-
da, agir neticenin kasten de gerceklestirilebilecegi sonucu ¢ikmaktadir. Ancak failin
kast1 dogrudan agir veya baska neticeye yonelik olursa gercek anlamda sonucu ne-
deniyle agirlagsmis sugtan soz edilemeyecegini belirtmistik. TCK’da diizenlenen bazi
sonucu nedeniyle agirlagmis suglarda agir netice kasten de gerceklestirilebilir. Orne-
gin, kisiyi ozgiirligiinden yoksun birakma sonucu kisinin ekonomik kaybina neden
olunmasi, kasten yaralama sonucu kisinin organ kaybina neden olunmasi gibi. Buna
karsilik 87. maddenin dérdiinct fikrasindaki agir netice olan oliim sonucuna “yal-
nizca” taksirle sebebiyet verilmelidir.(gercek neticesi sebebiyle agirlasan sug) 87/4’tin
uygulanabilmesi i¢in failin kast1 yaralamaya yo6nelik olmali, meydana gelen 6liim ne-
ticesi bakimindan ise taksiri bulunmalidir. Keza agir netice olan 6liim neticesi baki-
mindan failin kasten hareket ettigi tespit edilmigsse, bu durumda fiil kasten dldiirme
sucunu (m. 81) olusturur. Kanunda bilingli taksir de, fiilin taksirle islenis sekillerinden
birisi olarak kabul edildigine gore (m. 22/3), ag1r netice olan 6liim neticesi bakimindan
bilingli taksirin varlig1 halinde de 87. maddenin dérdiincii fikrast uygulanir. Bununla
birlikte failin temel sugu kasten islemesi ve bunun sonucunda oliim neticesini ongor-
mesine ragmen fiili islemeye devam etmesi halinde olas: kastla islenmis 6ldiirme su-
¢unun varligini kabul etmek gerekir.

Kast ve taksir bahsi i¢inde bir bagka sorun agir veya baska neticeye bilingli taksir
ve olas1 kastla sebebiyet verilmesi halinde genel hiikiimlerde yer alan diizenlemelerin
uygulanip uygulanmayacagidir. Fail agir veya baska neticeye bilingli taksirle sebebi-
yet verebilir. Sonucu nedeniyle agirlasmis su¢lar bakimindan izerinde durulmasi ge-
reken husus, eklenen neticeye bilingli taksirle neden olunmasi halinde, TCK’nin 22.
maddesi 3. fikrasinda 6ngoriilen ceza artiriminin bu suglar bakimindan uygulanip
uygulanamayacagidir. Yasada, AL.CK’ da oldugu gibi agik bir diizenleme olmamasina
ragmen kasitli temel sug tipi dikkate alinarak birer kasitli sug olarak kabul edilecek
olursa bu artirimin uygulanabilmesi miimkiin olmayacaktir. Bu durumda TCK m.
61 anlaminda failin taksire dayali kusurunun agirlig1 dikkate alinarak temel cezanin
belirlenmesinde ceza alt sinirdan uzaklasilabilir. TCK m.22/2 olasi kastin varlig1 ha-
linde sugun kasten islenmis sekline gore daha az ceza verilmesini saglayan bir diizen-
lemedir. Failin 6zel netice bakimindan olasi kastinin s6z konusu oldugu bir somut
olay bakimindan failin ceza miktarinda bir indirim yapilabilmesi miimkiin degildir.
Clinki zaten sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda 6ngorillmis ceza miktarlary, failin
en azindan taksirinin varligini yeterli goriildiigiinden sucun kasten islenmis sekline
gore daha azdir. Bu nedenle bu cezalar {izerinden bir de olas1 kast indirimi yapilabil-
mesi miimkiin degildir.
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10.Sugun Ozel Goriiniis Sekilleri
10.1 Sonucu Nedeniyle Agirlasan Suglara Istirak

[stirak halinde islenen suglarda kanunda yer alan diizenleme dogrultusunda tek bir
faille islenebilen bir sugun birden ¢ok failin ,aralarinda anlasma ve isbirligiyle gercek-
lestirilmesi halinde failler arasinda sug ortaklig1 s6z konusu olmaktadir. (Igel 2018:547)

TCK m.23,yalniz failin sorumluluguna miinhasir degildir. Zira maddede fiilin
kastedilenden daha agir veya baska bir neticenin olusumuna sebebiyet vermesi ha-
linde, kisinin bundan dolay1 sorumlu tutulabilmesinden bahsedilmis, ”kisi” kavrami
faili ve seriki kapsayan tist bir kavram olarak bilingli tercih edilmistir. (Artuk/Gokeen/
Alsahin/Cakir 2017:402)

TCK’nin Baglilik Kurali Baslikli 40/1.maddesine gore: “Suga istirak icin kasten ve
hukuka aykiri islenmis bir fiilin varlig: yeterlidir. Sugun islenisine istirak eden her kisi,
digerinin cezalandirilmasini 6nleyen kisisel nedenler géz 6niinde bulundurulmaksi-
zin kendi kusurlu fiiline gore cezalandirilir.” Suga istirak icin kasten ve hukuka aykir:
olarak islenmis ve en azindan tegebbiis asamasina varmus bir fiilin varlig1 aranmakta-
dir. Baglilik kuralina gore istirak hitkiimleri ancak kasten gerceklestirilmis neticeler
bakimindan s6z konusu olabilir. Temel sug tipinin miisterek faillerce gerceklestirildigi
ve agir neticenin miisterek faillerin kastinin kapsamina girdigi hallerde tartigilacak
bir husus yoktur. Sugun islenisine katilacaklarin tamami sonucu nedeniyle agirlagsmis
suctan sorumlu olacaktir. (Koca/Uziilmez 2019 :500) Bunun digindaki durumlarda
failin agir sugu islemesinin, bu durumu bilmeyen veya bilebilecek kosullara sahip ol-
mayan sug ortaklarini etkilemesi diistiniilemez.(Igel 2018,:557) Miisterek failler sugun
temel seklini islemeyi kararlastirmis olmalarina ragmen iclerinden biri agir bir neti-
ceye sebebiyet vermisse bu netice bakimindan diger faillere ancak taksir isnadinda
bulunabilmesi durumunda sorumluluk yiiklenir. (Koca/Uziilmez 2019:500)

Sonucu nedeniyle agirlasan suglarda faillik ve sug ortaklig1 temel sug tipine olan
katkiya gore belirlenir. Burada tizerinde durulmasi gereken sorun, istirak halinde is-
lenen suglarda agir neticenin sug ortaklarina hangi durumda yiiklenebilecegidir. Su¢
ortaklar: temel suctan dolayy, istiraklerinin derecesine gore cezalandirilacaklardir.
Buna karsilik agir neticeden sorumluluk bakimindan her bir fail veya su¢ ortag: agi-
sindan TCK m.23 uyarinca bir degerlendirme yapilmali ve yalnizca en azindan taksir
derecesinde kusuru bulunan fail ve sug ortagina bu agir netice yiiklenmelidir.(Erdem
2008:261)Dolayisiyla suca katilan seriklerin durumu istirake iliskin temel kurallar ve
sonucu nedeniyle agirlasmis suglarin 6zellikleri dikkate alinarak belirlenmelidir. Ger-
ceklesen daha agir veya bagka netice bakimindan her bir sug ortag: birbirinden ayri
degerlendirilmelidir. Sonug olarak isgtirakte baglilik kurali ve diger istirak hitkiimleri
birlikte ele alindiginda, kasten iglenen temel suca istirak eden serikler meydana gelen
daha agir veya baska netice bakimindan taksiri derecesinde kusura sahipseler, bu ne-
ticeden sorumlu olmalidirlar. (Ozen 2018:431)

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda istirak bahsi bakimindan doktrinde tartigi-
lan bir husus failin meydana gelen agir netice bakimindan taksirinin bulunmamasi
halinde, suga istirak edenlerin temel sugun sonucunda meydana gelen agir netice ba-
kimindan taksirlerinin mevcut olmasi halinde sorumluluklar: yoluna gidilecek olup
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olmadigidir. Erdem ve Artuk /Gokgen/Alsahin/Cakir’a gore Agir veya baska netice ba-
kimindan failin taksirinin bulunmamasi seriklerin bu neticeden dolay1sorumluluk-
larini kaldirmayacaktir. (Erdem,2008:261, Artuk /Gokgen/ Alsahin/Cakir 2017:402)
Ozbek ise bunun aksine ,eger fail en azindan taksir seviyesinde bir kusurunun bulun-
mamasi sebebiyle sadece temel su¢ tipinden sorumlu ise artik seriklerin agir neticeden
sorumlulugu s6z konusu olamayacag goriisiindedir. (Ozbek 2007:241)

10.2 Sonucu Nedeniyle Agirlasmis Suglara Tesebbiis

Tesebbiis , failce islenmek istenen bir sugun icrasina elverigli araglarla basglanma-
sina ragmen ,elde olmayan nedenlerden otiirii icra hareketlerinin tamamlanamamasi
veya icra hareketleri tamamlanmis olsa da failin istegi disindaki nedenlerden dolay:
sonucun meydana gelmemesi hali seklinde tanimlanir. (Igel 2018:507)

Sonucu nedeniyle agirlasmis suclarin tesebbiise elverisli olup olmadig1 konusu
doktrinde tartigmali bir husustur. Bu suglarin kural olarak tesebbiis miimkiin olma-
dig1 kabul edilir.(Hakeri 2019:503) Istenmeyen sonugtan sorumlulugun bir tiirii olan
bu sug tiplerinde fail kasten temel sugu gerceklestirmek icin bir eylem yapmakta, an-
cak bu eylemden failin istediginden daha agir bir sonu¢ meydana gelmektedir. TCK
m.23 hitkmii geregince failin daha agir sonugtan sorumlu tutulabilmesi icin taksir
derecesinde kusur arandigindan bu durumda tesebbiistin su¢ isleme kastina iligkin
kogulunun gerceklesmesi miimkiin degildir. Bu goriisiin yaninda sonucu nedeniyle
agirlasmis suglar bakimindan tesebbiisiin miimkiin olup olmadigi konusunda cesitli
olasiliklar ileri stirtilmiistiir:

Bunlardan ilki temel sug tipinin tesebbiis agamasinda kalmis olmasina ragmen
agir neticenin gerceklestigi durumlardir. Bu hal sonucu nedeniyle agirlasmis teseb-
biis hali olarak isimlendirilir ve daha ¢ok objektif isnadiyet bahsiyle ilgilidir. (Koca/
Uziilmez 2019:430) Bu noktada degerlendirmenin genel hiikiim olan TCK m.23 ve
6zel hitkiimlerde yer alan sonucu nedeniyle agirlagsmis suglara ait diizenlemelerden
hareketle yapilmasi gerekir. Ornegin , cinsel saldir1 tesebbiis halinde kalmis olmasina
ragmen magdur bitkisel hayata girmisse TCK m.23’te belirtilen sartlar gerceklesmisse,
TCK 102/5 uygulanacaktir ve gerceklesen neticeden dolay: fail sorumlu tutulacaktir.
(Erdem 2008 :262) Yine silahla ates edilen kisi isabet alamamis ancak korkudan 6lmiis
olabilir. Aradaki nedensellik bagini esas alan goriise gore failin agir neticeden cezalan-
dirilmasi gerekir. (Artuk/Gokgen/Alsahin/Cakir 2017 :401)

Ikinci olasilikta ise temel su¢ tamamlanmis, ancak agir ve baska netice tegebbiis
agamasinda kalmistir. Bu durum doktrinde agirlasmis neticeye tesebbiis olarak agik-
lanmistir. Buna gore agir netice meydana gelmemis olsa da failin kast1 temel sugun
islenmesi sirasinda bu agir neticenin gerceklesmesi olasiligini kapsiyor ise agir ya da
baska neticeye tesebbiisten failin sorumlu tutulmas: kabul edilebilir. (Ozbek 2007:242)
Agir netice bakimindan en azindan taksir derecesinde kusur arandigi ve bazi durum-
larda agir neticenin kasten de gerceklestirilebilecegi gbz 6niinde bulunduruldugun-
da agir neticeye yonelik failde kast varsa bu takdirde tesebbiis de s6z konusu olabilir.
(Oztiirk/Erdem,2006:209).Dolay1siyla agirlasmis neticeye tesebbiis, agirlasmis netice
bakimindan failin kasten hareket ettigi durumlarda miimkiindiir. TCK m.35 “kisi-
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nin islemeyi kast ettigi” bir su¢ tipinden s6z etmektedir. Tesebbiisiin varligindan s6z
edebilmek i¢in agir netice bakimindan dogrudan kastla hareket edilmelidir. Taksirli
suglara tegebbiis miimkiin olmadigindan bu durumlarda gerceklesmeyen sonucu ne-
deniyle agirlasmis hale tesebbiis soz konusu olmaz. (Artuk/Gokeen/ Alsahin/Cakir
2017 :401)

Ugiincii olasilikta ise temel sug tesebbiis agamasinda kalmig ve agir netice de ger-
¢eklesmemistir. Doktrinde bazi yazarlara gore failin hesaba kattig1 ve goze aldig1 agir
neticenin gerceklesmemis oldugu durumlarda, sonucu nedeniyle agirlasmis suga te-
sebbiis s6z konusu olur. (Koca/Uziilmez 2019:431)

10.3 Sonucu Nedeniyle Agirlasmis Suglarda Igtima

Arapga kokenli Igtima sdzciigiiniin, dilimizdeki anlami toplanma, bir araya gel-
medir.(Devellioglu1982:487). Alman Hukuku'nda I¢ctima “Konkurrenz” ile karsilanir
ve bu da yarigma, rekabet demektir. Suglarin igtimai ise birden ¢ok sugun bir arada
bulunmasi anlamina gelir. (Bagdatli 2012:608)

Belli bir hukuki menfaati korumakla birlikte, tek eylemle birden fazla hukuki ya-
rarin ya da farkli eylemlerle ayni hukuki yararin ya da farkli eylemlerle ayn1 hukuki
yararin ihlal edilmis olmasi suglarin ictimai olarak tanimlanir. (Ozbek/Dogan/Bacak-
s1z/Tepe 2017:550)

Sonucu nedeniyle agirlasmis suglar bakimindan ictima bahsinin 6zellik arz etti-
gi durumlar s6z konusudur. Ornegin; kasten yaralama sonucu taksirle 6liime neden
olma halinde fail fiiliyle, hem kasten yaralama hem de taksirle 6ldiirme suguna sebe-
biyet vermektedir. Ancak i¢tima hiikiimlerinin 6ngordiigt sekilde bunlardan en agir
cezayi gerektiren sugtan cezalandirilmayip kanunda agik¢a 6zel bir diizenleme olarak
bulunan sonucu nedeniyle agirlasmis yaralama sugundan cezalandirilmaktadir. Bu
noktada esasen goriiniiste ictima tiirlerinden biri olan 6zel-genel norm iliskisi ortaya
cikmaktadir. Ilgili taksirli sug tipiyle (m.85) sonucu nedeniyle agirlagan sug arasin-
da da (m.87/4) genel 6zel norm iliskisi bulunmaktadir. Bu anlamda sucun temel sekli
ile sonucu nedeniyle agirlasmis sekli arasinda genel-6zel norm iliskisi dogrultusunda
fail sadece sonucu nedeniyle agirlasmig halden dolay1 sorumlu tutulacaktir.(Ozgeng
2018:539)

Kanunda ayrica bir sug tipi olusturmayan bagka bir suga viicut vermeyen neticeler
bakimindan failin kasten hareket ettigi hallerde esasen bir i¢tima problemi olusmaz.
Ornegin, kasten yaralama sucunda netice yiiziinden cezasinin agirlastirilmasini ge-
rektiren durumlarda (duyu ve organlardan birisinin iglevinin siirekli zayi1flamasi gibi)
failin bu ag1ir neticeye yonelik kast1 da mevcut olabilir. Buna karsilik kanunda ayrica
bir sug tipi olarak diizenlenen diger hallerde, kast ayn1 zamanda agir neticeye de yo-
nelikse dogrudan ilgili kasitli sug tipi gergeklesmis olur. Ornegin, failde ayn1 zamanda
magdurun 6lmesine yonelik dogrudan veya olasi kast varsa, artik bu durumda netice
yuziinden agirlagmis kasten yaralamadan degil dogrudan kasten 6ldiirme sugundan
dolay1 faile ceza verilir. Yine cinsel saldir1 sonucu dliim neticesinin ortaya ¢ikmast ha-
linde, failin 6liim neticesine yonelik kast1 s6z konusu ise kasten 6ldiirme (TCK m.81)
hiikiimleri uygulanir. (Oztiirk/Erdem 2006:208)
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Ayni eylemin birden fazla hukuki degeri ihlal etmesi onun farkli sug tipleriyle
iliskisini sonu¢lamaktadir. Fikri ictima halinde eylemin sadece tek bir yonden deger-
lendirilmesinin o eylemin téim hukuka aykirilik niteliginin karsilanmasi bakimindan
yeterli olmamasi nedeniyle kanunun c¢esitli hitkiimlerinin ayni eylemle ilgisi ortaya
cikar. (Igel 2018:578) TCK m. 44’de diizenlenen fikri igtima hitkmiine gére “Isledigi bir
fiil ile birden fazla farkli sugun olugmasina sebebiyet veren kisi, bunlardan en agir ce-
zay1 gerektiren suctan dolayi cezalandirilir.” Fikri igtima ve sonucu nedeniyle agirlas-
mus sug kavramlari birbirine yakin olsa da farkli kavramlardir. Sonucu nedeniyle agir-
lagmig suglarda da tek bir fiil bulunabilir. Fikri ictima ve sonucu nedeniyle agirlasmis
suclar bakimindan ortada birden fazla sug vardir. Yine fikri ictimada da ortada hem
kasten hem de taksirle islenerek ortaya ¢ikmus iki ayr1 netice mevcut olabilir. Buna
karsilik fikri ictimada daha agir ceza gerektiren kasitli sugtan ceza verilirken, sonucu
nedeniyle agirlasmis suclarda daha agir neticeyi ya da bagka neticeyi cezalandiran ve
daha agir cezay gerektiren sugtan ceza verilir. Zira sonucu nedeniyle agirlagmis sugta
temel suca iliskin hareketin haksizlik icerigi failin agir ya da bagka neticeden daha agir
cezalandirilmasinin gerekgesini olugturur.(Ozbek 2007:240) Fikri ictimada daima i¢-
tima halinde olan iki farkli sug s6z konusuyken, Sonucu nedeniyle agirlasmis suglarda
kasten yaralama sonucunda kemik kirilmasi (TCK m.87/3) gibi bazi neticeler farkl bir
sug niteliginde degildir. Bunun yaninda sonucu nedeniyle agirlasmis sucta kast edilen
temel sug tipi ile gerceklesen agir veya bagka netice arasinda bir nedensellik bagz ilis-
kisi s6z konusudur. Fikri i¢timada ise tek fiille islenen iki ayr1 sug arasinda boyle bir
nedensellik bagi aranmaz. (Dogan 2015:292)

Ote yandan bu sug tipleri ve fikri ictima hiikiimleri arasinda uygulanabilirlik aci-
sindan bir degerlendirme yapmak gerekir. Ciinkii sonucu nedeniyle agirlasmis suglara
iliskin yapilan 6zel diizenlemelerin varlig: halinde suglarin birlesiminde fikri igtima
hiikiimlerinin uygulanmasi s6z konusu olmayacaktir. Ornegin, bir kisinin kasten ya-
ralanmasi sonucu 6liim neticesi ortaya ¢ikmigsa ve faile bu netice taksiriyle yiiklene-
biliyorsa ,ayrica diizenlenen TCK m. 87/4 hitkmii uygulanir. TCK m.44% gore fikri
ictima hitkiimleri uygulanip, en agir cezay1 éngéren taksirle 6ldiirme hiikiimlerinden
cezalandirma yapilmayacaktir. Ancak daha 6nce bahsettigimiz gibi TCK’nin 87/4.
maddesinde, yaralama bakimindan 86/1. maddesine géndermede bulundugundan,
86/2. maddesi kapsamindaki fiillerle bu su¢un islenmesi miimkiin degildir. Basit tibbi
miidahale ile giderilebilecek 6l¢iide hafif kasten yaralama fiilleri (TCK m.86/2) neti-
cesinde 6liim meydana gelmesi durumunda eger 6lim neticesi faile yiiklenebilirse,
kasten yaralama ve taksirle 6ldiirme hiikiimleri arasinda farkli neviden fikri i¢tima
hiikiimlerinin uygulanmasi ve daha agir cezay1 dngoren taksirle dldiirme hitkiimle-
rinden ceza verilmesi gerekecektir. (Koca/Uziilmez 2019:540)
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Sonug:

Ceza sorumlulugunun tarihi gelisim siirecinde gesitli asamalardan gectigi goriil-
mektedir. Eski ceza hukuku sistemlerinde fail yapilan eylem ile maddi nedensellik
baginin saptandigi neticeden, kusurlulugu aranmadan cezalandirilmaktadir. Ancak
giiniimiizde objektif sorumluluk anlayis1 terkedilmis ve kusur sorumlulugu kabul
edilmigtir. Kusurluluk, failin kastindan veya taksirinden kaynaklanabilecegi gibi,
kasten islenen sugun en azindan taksirle agir veya baska netice meydana getirdigi
kast-taksir kombinasyonundan da kaynaklanabilir. Bu tip suglar uzun yillar objektif
sorumluluga kaynaklik etmistir. Sonucu nedeniyle agirlasmis suglar sugun varlig1 icin
gerekli olanin dtesinde zararli veya tehlikeli bir sonucun meydana gelmesi halinde ce-
zast agirlagtirilan suglar olarak ifade edilir. Eger, daha agir neticeye, temel suca gore
daha fazla cezay1 gerektiren bir nitelik yliklenmemisse fail ilgili sug tipinin yaninda
kast veya taksirine gore ayrica sorumlu olur. Sonucu nedeniyle agirlagsmis suglarin,
objektif sorumlulugun oniine gegme amacinda olmas: bakimindan yerinde diizenle-
me sekilleri oldugu kabul edilse de ceza hukukunda temel prensip geregi sugun olus-
masi kastin varligina bagliyken, agir veya baska netice i¢in taksiri yeterli goren ve fikri
ictima hiikiimlerine gore daha agir ceza 6ngoren diizenlemeler olmasi nedeniyle ka-
nunlarda sinirl sekilde yer almasi ve uygulama kosullarinin kusur prensibine uygun
olmasi 6nem arz eder.
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Extended Abstract:

In modern criminal law, there exits the principle that there is no crime and pun-
ishment without fault and the liability depends essentially on fault.The conception of
objective liability has been abandoned at the present time and defect liability has been
adopted. According to this, it is not possible to punish the person who does not have
fault and the perpetrator is responsible for his action only at the rate of his fault. It is
seen that there are studies to extinguish the hypotheses of objective liability in Turk-
ish Law and Comparative Law. Crimes that occur as a result of a crime committed
intentionally and for which the perpetrator can be held accountable on condition that
there is a fault at a level of negligence for another or an aggravated form and crimes
that necessitate a more severe punishment compared to the base offence are called as
aggravated crimes by their result. In the former Turkish Penal Code numbered 765,
there was not any blanket clause about these crimes and it was accepted in the doc-
trine that these types of crimes were objective liability forms. The idea of removing
the regulations from the code, which would lead to objective liability, is also reflected
on Turkish Penal Code. A general provision was included with the 23rd article in the
Turkish Penal Code numbered 5237 that came into effect in 2005.Aggravated crimes
by their result were regulated in article 23 of TPC: “In the case that an action causes a
more severe result or another result than intended; to consider a person liable for this,
he must have at least acted in negligence for this consequence.”

The base for these crimes is the view that the crime necessitates more punishment
if the execution of main crime type leads to a particular and harmful result that is typ-
ical according to the life experience and that can be foreseen by the perpetrator. These
crimes are noted when the punishment is aggravated because of that the main crime,
which was committed prepensely, leads to a certain result that is beyond the necessary
to realize the typicality. If there is not attributed to the more severe result a quality that
necessitates more punishment in comparison to the main crime, the perpetrator also
becomes liable according to his intent or negligence in addition to the related crime

type.

For the aggravated crimes by their result to happen, there must firstly be a main
crime and another one or a seriously resulted crime. Besides that, the main crime must
be committed prepensely and the perpetrator must at least have fault in negligence in
terms of another or seriously resulted crime. There must be a relation of causality be-
tween the action about the main crime that is required to be committed and another or
seriously resulted crime. The main crime and another or seriously resulted crime must
be committed on the same victim and there must be a clear regulation in law.

Aggravated crimes by their result have a two-stage crime structure. There is the
main crime type in the first stage and the occurrence of serious result caused at least by
negligence and another result in the second stage. These crimes are comprised of the
combination of main crime type and aggravated crime type. At this point, the serious
or another result, which comes out as a consequence of the action that takes place in
the main crime type, constitutes the material aspect of the aggravated crime by its
result; and the necessity to act at least in negligence with regard to the consequence
constitutes the moral aspect of these crimes.
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As for that it is clearly conditioned in law that the main crime type must be an
intended crime type in aggravated crimes by their result and at least negligence is con-
sidered sufficient in terms of particular consequence, aggravated crimes by their actual
result are crime types that occur in intent-negligence combination and intent-con-
scious negligence combination. Apart from these, the crimes that occur in intent-in-
tent combination form are considered as aggravated crimes by their notional result.
Aggravated crimes by their actual result necessitate the perpetrator to only act in neg-
ligence in terms of serious result. For the aggravated crimes by their notional result, it
is necessary for the liability of the perpetrator that he acts at least in negligence but the
perpetrator would prepensely give rise to these consequences.

The expression “at least in negligence” in the text of the article states that to consid-
er the perpetrator liable, he must lead to the occurrence of a more serious or another
result by acting in negligence. It is understood by the expression “at least” in the regu-
lation that the liability of these crimes is based on the fault. On the condition that the
perpetrator does not have fault even in negligence, he does not have any liability for a
serious or another result. In this case, the perpetrator is only punished for the prep-
ensely committed main crime. If the possibility of foreseeing by common experience
was included instead of the condition of acting in negligence in article 23 judgment of
TPC, the difference of such particular situations from negligence would have been pre-
sented and also it would have complied with the principle that there is no punishment
without fault.

According to the article 23 of TPC, aggravated crimes by their result are crime
types that contain the combination of particular intent and negligence. It is necessary
to reveal whether aggravated crimes by their result are an intended or a negligent type
of crime. In German Penal Code, crimes that include intent-negligence combination
are acknowledged as prepensely committed crimes. However, there is not such a clear
regulation about this issue in Turkish Penal Code.

For the aggravated crimes by their result, the perpetrator encounters a more serious
result than he intended and the type of fault in terms of serious result is determined
as negligence; however, the penalty that will be imposed on the perpetrator, is heavier
than the penalty that is foreseen for the crime committed in negligence. This has been
a debated issue. Even though it is acknowledged that aggravated crimes by their result
have legitimate regulation forms as a rule, while the occurrence of crime is based on
the intent as a requirement of the main principle in criminal law, it is necessary that
these crimes take place in the code within limits and their implementation must be
subject to conditions due to the fact that there exist regulations that consider negli-
gence sufficient for serious or another result and foresee a more serious punishment
according to conceptual aggregation judgments.
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Oz:

Modern felsefenin Descartes ile birlikte arastirdig1 en 6nemli sorunlardan birisi
ditalizm sorunu olmustur. Ditalizm bir 6nceki felsefi donemin tekgi anlayisinin karsi-
sinda bicimlenmistir. Diializmde baglantisallik iizerine diigiince iiretilirken, Locke’un
akli maddilestirdigi diisiintilen 6gretisinin karsisina Leibniz’in maddeyi akilsallasti-
ran karg1 6gretisi yerlesmistir. Locke madde merkezli akil agiklamasini denerken, Le-
ibniz akil temelli madde agiklamasini merkeze almigtir. Bu iki 6gretinin de dilbilimsel
arka planda kavramlarla ig goriiyor olusu, dilin evrensel dogasinin mantigin evrensel
dogasina benzer bicimde olup olamayacaginin sorgusuna yol agmis; bu arayisin ulas-
t1g1 tezatlar Kant tarafindan yeni bir bakis agisiyla ele alinmigtir. Uyusmayan nokta-
lar1 elimine edip uyusan noktalar: yeniden gozden geciren Kant ayni zamanda bu iki
felsefi yaklasimi zit kabul ederek, birini tez, digerini anti-tez olarak ortaya koymustur.
Boylelikle bu iki zitliktan sentez yoluyla sagaltilmis fikirler elde ederek onlarin eksik
yonlerini gidermeye ve yanliglarini diizeltmeye odaklanmistir. Kant'in Locke ve Leib-
niz Gizerinden diizenledigi noktalar, daha sonralar1 olguculuk ve biling tanimlariyla
yapay zeka ¢aligmalarinin 6nciiliinii olusturacak olan analitige imkan tanimigtir. Fa-
kat biz makalemizde 6zel olarak yapay zekada 6nemli bir yer tutan algoritmalarin dil-
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sel arka planinda bulundugu diistiniilen characteristica universaliste, Kant'in sentetik
a priori bilgi tiirtiniin izini stirecegiz. Boylece akli madde ile agiklamak veya maddeeyi
salt akilsal bigimde ele almak yerine onlar1 episteme kavraminda uzlastirmak eylemi-
nin pesine diisecegiz. Thus, we will pursue the act of explaining mind with matter, or
reconciling them in the concept of episteme, instead of treating matter purely mentally.

Anahtar Sozciikler: Zihin, Amprizim, Rasyonalizm, Dilbilim, Epistemoloji, Sen-
tetik a priori, Bilim.

Abstract:

One of the most important problems that Modern Philosophy started to explore
with Descartes has been the problem of dualism. Dualism was formed against the mon-
ist understanding of the previous philosophical period. While producing ideas about
connectivity in dualism, Leibniz’s counter-doctrine that rationalizes matter is placed
against Locke’s doctrine, which is thought to materialize the mind. While Locke tried
the substance-based explanation of reason, Leibniz centered his explanation of mind-
based matter. The fact that these two doctrines working with concepts in the linguistic
background has led to the question whether the universal nature of language can be
similar to the nature of logic. The contradictions reached by this search have been han-
dled by Kant from a new perspective. Kant, who eliminated the incompatible points
and reconsidered compatible ones, also considered these two philosophical approaches
as opposite, and put forward one as a thesis and the other as an anti-thesis. Thus, by
obtaining the restored ideas synthesized from these two opposites, Kant focused on
eliminating their shortcomings and correcting their mistakes. Kant makes such an ar-
ragement on Locke and Leibniz in such a way, later on the definition of positivism and
mind allows analytics that will be the premise of artificial intelligence studies. Howev-
er, we will trace Kant’s synthetic a priori knowledge in the characteristica universalis,
which is thought to be found in the linguistic background of algorithms that have an
important place in artificial intelligence.

Key Words: Mind, Amprisim, Rasyonalism, Linguistic, Epistemology, Synthetic a
priori, Science.
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Giris

Caglar boyunca felsefe, bilim etkinliginin bizzat kendisi olarak anlagilagelmistir.
Ancak bilimin felsefeden bagimsizlasmaya basladig1 en temel argliman siiphesiz ki
Descartes’1n, kendi zamanina kadar gelen felsefe yoluyla agik ve secik bilgi saglana-
madig1 gerekgesiyle matematigin sagladig: tiirden bilginin pesine diismesidir. Dola-
yisiyla agik ve segik bilgi arayisi, Ortagag'in ontolojik felsefe yapisi, Descartes’n ar-
dindan epistemolojik felsefe etkinligi ile devam etmis, ilerleyen stiregte bilim, tistiine
yoneldigi spesifik sahalar sebebiyle felsefeden bagimsizlagmaya baslamistir. Ozellikle
20. ytizy1l baglarinda felsefe, artik tamamen kendi sinirlari igine hapsedilmesi gereken
bir etkinlik haline doniismiis, en hosgoriilii felsefe faaliyeti ise sadece bilim iistiine
diisinmek misyonuyla sinirlanmigtir. 18. yiizyildan itibaren uzmanlagma sahalarinin
ve diigiiniim alanlarinin ayrimlagmaya baslamasiyla birlikte, bilim ve felsefe, birbiri-
ni karsilikli olarak etkilemeye baslamis, fakat maddenin 6nem kazanmasiyla birlikte
metafizik alanin 6nemsizlesmesi, maddenin felsefeden bagimsizlasacag: ve bu yolla
metafizikten de kurtulacag: yeni bir sahanin ingasini miimkiin kilmistir. Maddeye
yonelim ile birlikte ytikselen felsefe karsitlig1 karsisinda bilimin mutlakiyetciligi, tim
kusaticiifina ragmen yetersiz kalmis ve bu yetersizlik sahasini miitekabil olup olma-
digina bakilmaksizin felsefe metodolojisi isgal etmistir. Kimi zaman felsefe etkinligi
kimi zaman da bilim metodolojisi daha faydali bir goriiniim sergilemis olsa da felse-
fenin derin meditasyonlara ve kapsamli ama sadece tutarlilig gozeten diisiiniim bi-
¢imlerine dayali olusu, yoruma bagimli ve dolayisiyla agir aksak kalisi, bilimin ise
ne olursa olsun hizini kesmeden ilerleyisi, bilimi daha g6z éniinde tutmustur. Oysa
meraklilar1 bilmektedir ki bilimin birgok hipotezinin temelinde ya felsefi bir goriis
birligi veya tam tersi olarak ayrilig1 yatmaktadir.

Iki bin y1l kadar uzun bir siire fizigi Aristoteles’in tozlerinden hareket ederek agik-
lamaya calisan felsefe ve onun tahakkiimiindeki bilim, Ronesansin etkisiyle Aristo-
teles’in niteliksel aciklamalarindan siyrilarak bilimsel agiklamalarini niceliksel yon-
temlere dayandirmig; bu sebeple donemin cergevesinde bilim ve teknolojide derin
kirilmalar yasanmis ve boylece ardindan gelen asirlarda bilimsel devrimler gercek-
lesmistir. Karsilikli etkilesim sirast 6yle goriiniiyor ki felsefeye ge¢mis olup, bu defa
felsefe yontemlerini sorgular hale gelmistir. Elbette ki bunun en 6nemli sebebi, bilgi
etkinliginin varlik iizerinde daha agik ve somut hale gelmeye baslamasi yani ontoloji
yerine epistemolojinin daha 6nemli sorun teskil etmeye baslamis olmasidir. Dolayisiy-
la ontik tiimeller sorunu yerine, epistemik kesinlik meselesi daha zaruri hale gelmistir.

Aslinda konuya, derdimizi anlatmak agisindan su baglamda da giris yapabiliriz.
Giiniimiizden neredeyse 450 yil kadar 6nce Rénesans aydinlanmasindan gegen déne-
min iinli filozofu Fransis Bacon (1561-1626), modern bilimden ve onun yontemlerin-
den oldukga etkilenmistir. Bacon bilimi felsefesinin merkezine alarak 17. ytizy1l Avru-
pasinda birbirlerinin ¢agdas: olan 6zellikle iki tinlii filozofun John Locke (1632-1704)
ve G. W. Leibniz’in (1646-1716) epistemolojilerini ve epistemolojilerinin agilimlari gibi
goriilebilecek olan dil felsefelerini de iki zit kutupta etkilemistir denilebilir. “Bagka-
ca seyler yaninda ozellikle modern bilimi yaratan bilimsel yontemin iki boyutunun,
yani sirasiyla gozlem ve tlimevarim yoniiyle timdengelimsel ve matematiksel yonlerin
17. yiizy1l felsefesini bastan agag: sekillendirdigi sdylenebilir” (Cevizci, 2009, 240). Bu
¢agda modern bilimin kendisini ifade etme sekli, nicelikselligin bir getirisi olarak sa-
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delesmis, “1600’lerden itibaren Avrupali bilim insanlari, doganin incelenmesinde ma-
tematigin 6neminden tartismasiz etkilenmisler” (Kline, 1985, 88). Bilimde matematik
dilinin getirdigi sadelesme, felsefenin dilsel ve yontemsel bazda sorgulamalar 1s1g1nda
karmagikligini sadelestirme ihtiyacini dogurmustur. Dolayisiyla temeline inmek iste-
digimiz iki ayri felsefe akiminin esas sorunsaly, aslinda 17. yiizyil felsefe geleneginde
agir basan “diistincenin sadelestirilmesi fikri”dir diyebiliriz. Dikkatli diisiinecek olur-
sak, mantik yiirtitme argiimanlari da sadelesmenin pesinden gitmektedir ki 17. yiiz-
yilda Descartes ile baslayan bilgiden sadelesme arayisi, agik ve se¢ik olani tanimlama
¢abas, 18. yiizyilda mantigin bir nevi kullanim metodolojisi olan soyutlama mantigi-
na sebebiyet vermis goriinmektedir.

Aslinda bilginin sadelesmesi diisiincenin sadelesmesi meselesinden, diisiincenin
sadelestirilmesi gerektigi meselesi ise dilden bagimsiz degildir. Diisiincenin sadeles-
mesi bir bakima kavramlarin da sadelesmesini beraberinde getirir ki biz bu girisimi
zaten 17. ylizyildan ¢ok 6nce, Ortagag nominalizminden de tanimaktayiz. Clinkd, Or-
tagag nominalizminin 6nemli temsilcilerinden Ockhamli William, felsefede bir ¢ok
karmaga bulundugundan muzdarip olarak basitlesmenin yolunu aramakta, gercek-
ligin basit oldugundan hareketle, kaos yaratan ve anlami bulaniklagtiran her seyden
kaginmanin yolunu arastirmaktayd: ki (Dogrucan, 2018, 17) bu sebeple gereksiz ve
spekulatif kavramlar: kullanmaktan kaginan bir tutumluluk ilkesi dahi gelistirmisti.
Aslinda bu durum, illa ki herhangi bir ada karsilik gelen bir nesnenin aranmamasi
durumu olarak sadece tecriibe edilmis olandan hareketi miimkiin kiliyordu (Altinérs,
2000, 57). Dolayisiyla yalin olana yonelme, basitlestirme hamleleri, dilin yalinlasma-
sina, agdali ve anlami bogan halden uzaklagsmasina imkan sagladig: kadar diisiince-
nin de sadelesmesine sebebiyet verecek olan kapiy1 aralamis oluyordu. Modern Cagda
Galileinin Kepler-Kopernikgi diizlemde ontoloji ingasinin niceliksel agilimindan ve
Descartes ve Hobbesun sadelesmis bir diisiince evreninden hareketle, agik-segik bilgi-
yi tiretebilen felsefe arayisi, basitlesmis bir felsefe sistematiginin miimkiin oldugunun
diisiiniilmesi, bilgiyi anlagilmaz, tanimlanamaz veya metafizik sinirlara hapsedilmis
olan bir takim kaliplardan kurtarma ¢abasina dair yolu inga etmistir. Bu sebeple 17.
yiizyilin ikinci yarisi agik bir bigimde diisincenin tasnifine yonelecek ve bu tasnif,
askin bir baglamda tarif edilen akil yerine i¢kin bir tecriibe sahasina doniisecek olan
biling kavramini insa edecektir. Biling ise kategorilerin yeni evidir. Aristoteles’in ken-
di kateogorilerini agikladig: akil, modern dénemde yeniden betimlenme siireci gegi-
rerek, terminolojik tanimini biling kavramina terkedip, kategorilerin yeni ev sahibi
olacaktir. Biling kavrami, kendinden 6nce kullanilan akil kavraminin tiim iglevlerini
tecriibe ve dis diinya ¢ercevesinde yeniden kurgulatmistir. Descartes, Hobbes, Locke
ve Kant sirasiyla bilincin betimsel gelisimine hizmet etmislerdir. Ancak tiim bunlarin
determinasyon baslangici, gercekligin basit olmasi gerektigi, o gerceklige ait bilginin
veya anlamin da en az gergeklik kadar acik-secik olmasi gerektigi fikriymis gibi go-
riitnmektedir.
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1. Locke ve Leibniz'de Bilgimizin Kokeni

Giris kisminda agikladigimiz bigimiyle diisiincenin sadelestirilmesi gerektigi fik-
rinden hareket eden Locke’un 6nciisti oldugu sey, oncelikle giiniimiizdeki bilimsel
bilginin yontemleri icinde bulunan ve 6zellikle deneye bagli dogruluklarin temelinde
yatan tiimevarimsal bicimiyle deneysel epistemolojidir ki bugiin bile bu yaklagim tarzi
tiim hakimiyetini hala daha korumaktadir. Buradan hareketle, 17. yiizy1l emprizmi-
nin 6nctisti sayilan Locke’un An Essay on Human Understanding adli bagyapitinin bir
tiir deneysel epistemoloji manifestosu oldugu kadar diisiincede sadeligi elde etmenin
6zgln bir yolunu verdigi de soylenebilir. Locke diisiincede sadelegmeyi, bilgimizin si-
nirlarini belirleyecek sekilde deneyime dayandirmistir. Diger yandan vahye inanan
Locke’un dogustan idelerin olamayacagina inanan Locke ile gelistigi de muhakkaktur.
Cunki Locke dilsel manada a priori kavramini biling ve iceriklerinde reddederek a
posteri bir bilgi tiirtinti agiklamis gibi olsa da reddedemedigi bir inang ekseni sebebiyle
inang ve bilgi kavraminin ayrimina sebebiyet verecek olan bir tutumun da bariz bir
onciilii gibi durmaktadir. Ancak yine de mesele eger bilgi ise zihin ve agiklik ilkesin-
den hareket eden bilgi faaliyeti etkendir. Locke’'un muallakta kalan inang kismi daha
sonraki yliztyillda Locke’cu Hume’un nedensellik baglaminda inanci yerlestirmesiyle
imkan kazanacaktir. Fakat yine de varligin basit ve yalin olusu, bilginin de acik ve
secik olusunun temelidir. Clinkii ona gore mesele eger bilgi ise tiim bilgimiz bes duyu
organimiz sayesinde edindigimiz deneyimlerimiz yoluyla zihnimizde olusan idelerin
yalin veya birlesik halinden ibarettir:

Gelin zihni baslangigta tizerine hicbir gey yazilmamis diiz beyaz bir kagit (tabula
rasa) gibi diisiinelim — Bu kagit nasil doldurulur? Insanin sinirsiz kurgu yetenegi ile
zihne aktardig1 bu zenginligin kaynag1 neresidir? Ttiim bu bilgi ve akil malzemelerini
zihin nereden edinmektedir? Bunlara tek yanitim var: “DENEYIM”. Tiim bilgimiz
ontinde sonunda deneye dayanir ve deneyimden gelir. Anlama yetimizi tiim diistinme
malzemeleri ile donatan disimizdaki duyulur nesneler ya da kendi icimizde algilama-
digimiz ve duydugumuz zihinsel islemlere yonelik gozlemimizdir. Bunlar tiim ideleri-
mizin dogdugu bilgi pinarlaridir (Locke, 2000, 134).

Locke, zihnimizi benzettigi tabula rasanin dogdugumuz anda bos oldugunu ve
ondan sonra ide-s6zciik baglaminda deneyimlerimizle dolmaya basladigini belirterek
nesnel diinyanin bilgisine ancak deneyimlerimiz kadar sahip olabilecegimizi vurgu-
lamistir. Idelerimizin ve karsilik gelen sozciiklerin 6znel deneyimlerimizle sinirli ol-
dugunu, bilgimizin de ancak bu ¢ergevede dogrulanabildigini ve deneyimlerimiz di-
sinda kalan bilgiden yoksun olacagimizi dile getirmistir. Bu kabulden hareketle Locke
bizim, zihnimiz disindaki bagka bir zihnin icerigini bilemeyecegimizi ancak sozciik-
lerin bize iletilmesinden sonra bilgi sahibi olabilecegimizi aktarmis, “Béylece Locke,
sonrasinda ise bilincin tiim igeriklerine kars: ‘ide’ kavramini getirerek epistemoloji-
sini ‘ide-sozciik’ baglaminda gelistirmistir” (Dogrucan, Hazar, 2017, 675). Locke'un
ide-nesne, sozciik-anlam baglaminda kurdugu deneyime bagli epistemolojisi, ayrica
“sozciiklerin idelerin yerini tutan anlamli birimler oldugu bir s6zciik atomculugu”
(Altindrs, 2003, 48) olarak kabul edilmektedir. Locke bilginin deneyimselligini evren-
sel olarak ele almaktansa bu deneyimlerin her 6zne tarafindan bizzat gergeklesmesi
gerektigini soyleyerek pratikteki deneyimin 6znel oldugunu ifade etmistir. Ancak bu
deneyimlenme, her 6zne agisindan da ayni bilgi siirecini verecegi i¢in ayni zamanda
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da evrenseldir. Sozii baglamamiz gerekirse diigiincenin sadelestirilmesi yoniinde hem
epistemolojisi hem de dil felsefesi sozciik atomculuguna dayanan Locke, bu sekilde
diisiince-dil baglaminda dilde semantige vurgu yapmis olmaktadir.

Locke’'un An Essay on Human Understanding isimli yapiti kendi doneminde felsefi
acidan ciddi bir uyanisa ve empirist akima sebep olmakla birlikte kita felsefesinin ras-
yonalist akiminin 6ncii isimlerinden Leibniz’in, ¢agdas: olan bu filozofa elestiri ma-
hiyetinde New Essays’i kaleme almasina da neden olmugtur. “Tahmin edilecegi gibi
New Essays rasyonalist ve empirist bilgi teorileri arasinda klasik bir ¢atigma olarak
gorulmustiir” (Jolley, 2005, 25).

Leibniz gibi rasyonalist akima dahil bir filozof i¢cin empirist akimin ilerlemesi do-
gustan idelerin reddi demek olup ayrica metafizik ve epistemolojik agidan mutlak bir
hakikatin imkansizligina sebep olacaktir. Boylece Leibniz, “zihnimizin itibarini yete-
ri kadar takdir etmedigi i¢in bir cevap yazarak bilyiik cagdasi Locke’u elestirmistir”
(Jolley, 2005, 93). Leibniz, zihnimizde deneyimden 6nce gelen a priori dogrular ya da
evrensel 6nermeler ve dogustan ideler bulundugunu iddia etmistir. New Essays’de Lo-
cke’un yalin idelerine ve tabula rasasina “Daha 6nce duyularin i¢inde olmayan hi¢bir
sey zihnin i¢ine giremez, zihnin kendisi hari¢” (Leibniz, 1896, 111) diye karsilik verir-
ken Leibniz iddiasin1 giiglendirmek i¢in aklin iki yasasina bagvurmustur: ¢eligmezlik
ve yeter neden ilkesi. Bu yasalar dogrultusunda bir yanda mantik temelleri {izerinde
yiikselen gelismezlik ilkesine dayali akil dogrular1 (Magee, 2000, 107) veya a priori
onermeler; 6te yanda yani Locke felsefesinde olana benzer bir bicimde, herhangi bir
6nermenin dogruluk nedeninin bagka bir 6nermedeki dogruluk nedenine bagl oldu-
gu a posteriori goriiniimlii mantiksal ¢ikarimlar mevcuttur.

Leibniz, New Essays’de, seylerin sebep-sonug iliskisi icinde degisebildigi, bir seyin
ayn1 anda hem dogru hem de yanlis olamayacagy, iyi olanin yapilmasi, kotil olandan
kaginilmasi ve matematik dogrularin zihinde yerlesik bulunmasi gibi hepimizce bili-
nen ortak dogrular ve a priori kabuller oldugunu iddia etmektedir. Leibniz’e gore, “Lo-
cke’un epistemolojisinin eksikleri, matematigi ve onun kanitlarinin dogasini yeterli 61-
¢iidde anlamamis olmasindan kaynaklaniyordu” (Antognazza, 2013, 348). Tabii burada
Leibniz’in mantik¢1 ve matematikgi olarak entiiisyon (intuition) temelli bir bakis agis
gelistirmesi etken bir durumdur ve bu entiiisyon ise belirli bir dizgenin ya da zorun-
lulugun sonucunda gergeklesecek olan yasaliligin matematiksel tiirdeki bir ifadesidir.
Bu agidan sentaktik bir dil, sezgisel olarak kendinden sonraki dizilimsel kelimenin ne
olacagini zaten sezdirecektir. Tam da bunu betimledikten sonra sdyle bir hatirlatmay1
belirtmekte fayda vardir ki 6nceki paragraflarda betimlemis oldugumuz kadaryla Lo-
cke’un semantik diizeye vurgu yapan epistemolojisinin diisiince-dil baglami, Leibniz
tarafindan ele alinirken matematiksel ve dizilimsel gerek¢elerden dolayi sentaktik dii-
zeye vurgu yapacaktir. Her ne kadar iki farkli vurgu diizeyi cok yeterli gériinmese de
birbirine zit iki felsefe bi¢iminin her konuda konumlanmasina 6rnek teskil edecektir.

Cok iyi bir mantik¢1 ve matematikgi olan Leibniz, “dogustan ideler” olduguna
dair epistemolojik savunmasini verirken “dogustan ideler’in zihnin bir yetenegi veya
yatkinlig1 (Leibniz, New Essays, 1896) oldugunu ve deneyimden once geldigini iddia
etmistir. Tipki cagdast Locke gibi, Leibniz de Bacon’un izinden gitmis ve diisiincede
sadelesmenin kendi felsefesi dogrultusunda rasyonalist bir yolunu bulma ¢abasina gi-
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rerek diisiincenin kavram ve nosyonlarinin hesaba dayali cebirsel formda gosterimi
izerine caligmalar sergilemistir. Leibniz’in buradaki amaci diigiinceyi bir takim 6n-
ciillerden cebirsel yontemlerle aritmetige dayali olarak elde edilen ¢ikarimlara indir-
geyerek diistincede sadeligi elde etmektir. Bu yolla, zihinde yerlesik idelerden saydig:
matematik formlar ve mantik ilkeleri tizerine oturttugu epistemolojisinde “syllogism’e
benzer bir dil” (Russell, 1900, 194) gelistirmeye ¢abalamis, characteristica universalis
diye adlandirdig1 ve diistincenin alfabesi oldugu anlasilan bu dilin ayrica “yarg bildir-
me ve kesif yapma imkan1” (Ariew, Garber, 1989, 6) verebilecek dogrultuda olmasini
arzulamistir. Ancak her ne kadar bunu Leibniz’in bir kurgusu goérece bir diigiincesi
olarak okusak da, aslinda Leibniz bunun tizerinden evrenselligi sergileme, gosterme
imkanini amag edinmistir. Bu minvalde 1670’ler ve sonrasinda Leibniz mantik ve ev-
rensel dil iizerine glinlimiizde yank: bulmaya devam eden ¢okga fragmentler kaleme
almigtir. Buraya anlatim akiginin digina ¢ikarak kiigiik bir eklemede bulunmamiz ge-
rekirse, diisiincede sadelesmenin matematiksellesmesi, dilde sadelesmenin matema-
tikselligiyle orantilidir. O sebeple sentaktik sadelesmeler, semantik sadelesmelerin de
temeli olarak diisiiniilebilir.

Locke’un epistemolojisinin linguistik acilimi olan “s6zcitk atomculugu”nun kar-
sisina konumlanmis Leibniz epistemolojisinin linguistik a¢ilimi olan characteristica
universalisin yorumlanabilir kisa tanimlarini yapmak makalemizin seyri agisindan
6nem arz etmektedir.

Bir yorumda, evrensel karakteristik, “gercek karakterler” vasitasiyla diisiince igeri-
gini sembolik olarak temsil edecek gercekten ideal bir dil olarak tasarlanmigtir. Bagka
bir yorumda, Leibniz’in projesinin amaci daha miitevazidir ve igerikle degil sadece
formla ilgilidir; amaci sadece kavramlar ve 6nermeler arasindaki mantiksal iligkileri
ifade etmektir (Jolley, 1995, 10).

Denilebilir ki etkilendigi akimlardan olan rasyonalism ve nativism sebebiyle Le-
ibniz’e gore bir evrensel dogruluk; bu dogruluga ulastirabilecek bir evrensel bilimler
ansiklopedisi ve bilimin yargi ve kesiflerini sunabilecek bir evrensel dile ihtiya¢ vardir.
“Leibniz bu teknigi her tiirden bilgisel etkinlige uygulanabilecek bir yontem olarak ta-
sarlamistir” (Altinors, 2003, 195). Diislincenin kavram ve nosyonlarinin en kiigiik yap:
tagina kadar indirgenmesi; bu yapi taslarina asal say1lar gibi degerler verilerek 6nerme-
sel bazda 6zne yiiklem kombinasyonlarinin cebirsel islemlerle belirlenmesi sonucunda
bir senteze varilmast ilkelerine dayali olan Leibniz’in evrensel dili, hem sentetik hem
tiretici hem de aslinda syllogisme benzer yapisiyla a priori bir dildir.

Leibniz’in amaci, islemsel kurallarin kullanilan simgelere uygulanmasi araciligiyla
bizi bilinenden bilinmeyene gotiirebilecek cebir gibi bir mantik dili yaratmakti. Nasil
bir denklemi ¢ézerken bir alfabe harfinin hangi niceligi temsil ettigini bilmek bizi
ilgilendirmiyorsa, bu dilde de her asamada simgenin neye gonderme yaptigini bilmek
gerekli degildir. Leibniz’de mantik dilinin simgeleri bir fikri gostermez, fikrin yerine
geger (Eco, 1995, 282).

Zihin 6gelerinin biitiinsel bir gosterimi olmak igin {iretilmis gibi gériinen bu dil,
glinlimiiz diinyasinda mantik dillerinin 6nciillerinden oldugu gibi ayrica kendi déne-
minde tipki Locke’'un sézciik atomculugunu doguran diisiince sistemin vuruculugu
kadar vurucu bir baska diistince sisteminin tirtiniidiir. Locke’un sistemi epistemik ag1-
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dan insan zihninin 6znelligine ve tekilligine vurgu yaparken gortilmektedir ki Leib-
niz’in sisteminde zihin ve igerikleri ideallerden miitesekkildir ve evrenseldir.

2. Kant Cergevesinde Locke ve Leibniz

Kant ile birlikte ikicilik sorunu yani diializm, yeni bir ¢erceve kazanmistir. Daimi
olarak teorik vizyonda iki karsit fikrin veya iki zit ontolojinin temasi ya da birlikteligi
biciminde irdelenen sorun, Kant ile beraber pratik bir zemin kazanmuis, Locke ve Le-
ibniz ise onciil pratisyenlerine doniismiistiir. Iki zit fikrin birbirine temasi agisindan
konuya yaklasildig1 anda Kant i¢in yepyeni bir bilgi sentezi imkan bulmustur.

Makalemizin baginda da belirttigimiz {izere, Bacon’in bilimi felsefenin merkezine
alarak diigiincede sadelige vurgu yapmasindan etkilenen Locke ve Leibniz, ayni ni-
yetle baglamis sayilabilecekleri kendi sistemlerinin agilimlarini taban tabana zit bir
sekilde yansitmis olup, kendilerinden sonra gelen filozoflar da felsefelerini bu ekoller
tizerinden ideallestirmislerdir. Bu filozoflar arasinda &zellikle David Hume’un (1711-
1776) dogmatik yaklasimlara kars1 gelistirdigi felsefesi, Immanuel Kant (1724-1804)
gibi ayricalikli bir filozofu etkilemesi agisindan kayda degerdir:

Tiim bu soylenmis olanlardan okur kolayca bu kitapta kapsanan felsefenin ¢ok kus-
kucu oldugunu, ve bize insan anlaginin eksikliklerinin ve dar sinirlarinin bir kavra-
mini verme egiliminde oldugunu anlayacaktir. Orada hemen hemen tiim uslamlama
deneyime indirgenmistir; ve deneyime eslik eden inancin kendine 6zgii bir histen, ya
da aligkanlik tarafindan tiretilen diri tasarimdan baska birgey olmadig agiklanmigtir
(Hume, 1997, 553).

Adi gegen felsefi ekoller tizerinden degerlendirecek olursak Locke’dan sonra Hu-
me’da empirizmden baslayip septisizmle sonlanan ve dolayisiyla bilime yer birak-
mayan bir felsefi durus gozlemlenmektedir. “Hume’un kuskuculugu, akademik bir
jimnastik olmasi soyle dursun, bilimsel diisiincenin temelini baltalama tehdidinde
bulunuyordu” (Scruton, 2003, 28). Bundan sonra, ayn1 orjinden ve niyetten beslenmis
olan felsefi akimlar emprizim ve rasyonalizm, nihayet Immanuel Kant’in (1724-1804)
felsefesinde bir senteze ulasmis goriinmektedir.

Oldukga degerli olan bu iki felsefe ekolii, Kant'in, Hume’un bilime yer birak-
mayacak derecede septik felsefesinin karsisinda saglam durabilmesi i¢in dogru bir
sentez elde etmesi adina, 6nce akil ve deney sahalarina bakacaktir. Birbirinin karsisin-
da konuslanan bu iki sahanin epistemik degerlerini zit kabul edip buradan diyalektik
bir senteze yonelecektir.

Bu anlamda felsefe tarihini, filozoflarin birbirleriyle olan miicadelesi olarak gor-
mek yerine meselelerin incelenmesi ve dogrunun aranmas: olarak goriilmesi daha uy-
gundur. Su halde meselenin ve cevabin ne oldugunun anlagilmasinda diyalektik bir
bakis agisinin kullanildigini inkar edemeyiz. Bu bakis agisini modern déneme ¢evir-
digimizde akilcilar ile deneyimciler arasinda yasanan tartigmanin 6n plana ¢iktigini
gorebiliriz (Glineng, 2012, 147).

Bu agidan bakildiginda akil sahasinin metafizik yonelimi ve deneyim sahasinin
fizik yonelimi bir zitlik ¢ercevesinde Locke ve Leibniz’i uzlagtiran bir Kant inga ede-
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cektir. Boylece diialist ditsiincenin uzlagimindansa Locke ve Leibniz’in sistemlerini
analiz edip, gerekli durumlarda ciiriitiilmesi ve elde kalan saglam verilerin dayanak
noktasi olarak tutulmasi yoluyla durum filozofumuzun yeni bir bilgi tiiriinii kesfet-
mesine kadar gitmistir.

Her iki filozofun da yanlis sonuglara vardiklarina inanan Kant, her iki filozofun
dogrularini birlestiren ve onlarin hatalarindan kaginan felsefi bir yontem olusturmaya
girismisti. Rasyonalizm tiim bilgiyi aklin isleyisine dayandirir ve diinyayi, herhangi
bir gozlemcinin deneyimi tarafindan miidahale edilmeksizin, mutlak bigimde tanim-
lama iddiasinda bulunur. Ampirizm ise bilginin yalnizca deneyimden elde edilebi-
lecegini savunur; bu yiizden bilgiyi, onu bilen kisinin 6znel kosullarindan ayirmak
hicbir sekilde miimkiin degildir (Scruton, 2003, 25).

Goriilmektedir ki felsefi oriintiilerle birbirlerine yaklasan, ortak noktalarda serim-
lenebilen diistincelerimiz yillar sonra bambagka akimlar yoluyla birbirlerinden kopa-
bildigi gibi, bu kopusu gozlemlemek i¢in bakacagimiz ilk yer ise onun bir sentez ma-
nasinda zit olan iki seyin terkibi olup olmadigina bakmaktir. Béylece zithigin terkibi
ortadan kaldirmasi gibi, baska miimkiinlerini de géz oniine getirmemizi saglayarak,
bunun yeni bir sentezle de karsimiza ¢ikip ¢tkmadiginin imkanina bakmak dnemli-
dir. Bu stire¢ kendine has bir dokuya sahiptir. Analiz stireci daimi olarak galisip ve-
rileri belirlemekte ve verilerin birbirine zithg ise birbiriyle eliminasyon olusturdugu
ol¢tide, arkada kalan miisterekler de sentezlenebilir yeni bir viicut inga etmektedir.

Ozellikle ayristirma veya birlestirme baglaminda nasil iki inceleme metodo-
lojisi varsa, tiimdengelimsel veya tiimevarimsal manada iki akil ytirtitme biciminin
de z1thig1 s6z konusudur ki felsefi kavrayislarin diialitesinin de altinda yatan sebep
cogunlukla bu cerceveden kaynaklanmaktadir. Iki felsefi ekoliin ayrismasi ve sentez-
lenebilir olusu, sonradan ele alinmig yonleriyle yeni bir sentez olarak Kant tarafindan
yapilmis olup, Roger Scruton tarafindan mesele su sekilde aktarilmistir:

Boylece Kant, Leibniz ile Locke arasindaki tinlii tartismay1 asagidaki bicimde 6zet-
lemisti: Leibniz goriintimleri akilsallagtirmisty, tipki Locke’un... anlama kavramlarini
duyumsallastirmasi gibi”. Aslina bakilirsa, burada biri digerine indirgenemez olan iki
yetenek bulunmaktadir; bu yetenekler “yalnizca birbirleri ile kesiserek seyler hakkinda
objektif olarak gecerli olan yargilar saglayabilirler” (Scruton, 2003, 38).

Kant bu bilgi tiiriine sentetik a priori ismini vererek bilimin tiimdengelimsel 6ner-
melerinin yeni seyler sdyleyebilirligine ve iiretebilirligine vurgu yapmuistur.

Kant’a gore deney (deneyim) bize neyin varoldugunu ve nasil oldugunu ogretir,
ama zorunlu olarak bagka tiirlii degil de neden Gyle olmas: gerektigini soyleyemez.
Demek ki, deney kendi basina seylerin yapisini hi¢bir zaman 6gretemez. ... Evrensellik
ve zorunlulugu, deneyimden bagimsiz olan a priori bilgiler saglarlar. Deneyim, yargi-
larina hicbir zaman gercek degil, ama yalnizca varsayimli ve karsilastirmali evrensel-
lik verebilir. Zorunluluk ve evrensellik a priori bilginin 6zelligidir. Bilimsel bir bilgi
bu nedenle hem a priori hem sentetik bilgiyi icermeli yani sentetik a priori olmalidir
(Ozgelik, 2010, 6).

Her ne kadar Kant, Locke ve Leibniz’in epistemolojilerinin analizinden yola ¢ika-
rak sentezinde yeni bir bilgi tiiriine ulasmig ve bunu Alman idealizminde Kopernik-
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¢i Devrim (Scruton, 2003, 41) saymuissa da denilebilir ki yaptig1 sey temelde “insanin
diistince iiretme ve bilgi sentezleme” becerisine dogru bir isim vermek ve agiklama
getirmek olmustur.

Kendinden 6nceki dénemlerin hesaplasmasi icinde, 18. yilizyilda Kant'ta elestirel
felsefenin analiz-sentez idealindeki aydinlanma, daha sonraki donemler Alman Ay-
dinlanmasi olarak kaydedilmis; bu ¢ag ve sonrast felsefe gelenegine daha pek ¢ok kat-
kilarda bulunmustur. Bu katkilar felsefede oldugu kadar diger beseri, doga ve teknik
bilimlerde de ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla, makalemizin baginda hareket noktasi ola-
rak aldigimiz 17. ytizyil felefesinin sadece felsefe agisindan degil, elbette ki giiniimiize
degin sonraki yiizyillar: bilim ve teknoloji baglaminda da etkisi altina aldig1 agik¢a

iddia edilebilir.

Daha once felsefi dogrultusu agisindan ele alinarak Kant sentezinde diistinceleri
bulusturulan filozoflarimizin temelden zit yonlere gekilerek ayrilan epistemolojileri
ve dil felsefeleri, bugiin giiniimiiz teknolojisinde altin ¢agini yasayan Yapay Zeka ile
donatilmis geviri robotlarinda yeniden bir birlesim yasayarak ortak amaglar dogrul-
tusunda yan yana getirilmiglerdir.

Leibniz’in characteristica universalisinin yani bicimsel dilinin algoritmik yapis
bilgisayar teknolojisinin hizina bagl olarak bugiin de evrensel mantik dizgelerinin
onctilii sayilmakla birlikte bu dillerin elde edilmesinde fikirsel agidan temelde bulun-
maktadir. Ayrica Yapay Zeka ceviri robotlarinda sentaktik diizenlemelerde yardimeci
bir yap1 sergilemektedir. Benzer bir fayda olarak 6rneklenebilecek “Locke’un soézciik
atomculugu diizeyinde kalan semantik kuraminin yetersizligi, yapay zekanin dilsel
gelisim siirecinde yarar saglamistir” (Dogrucan, Hazar, 2019, 165) denebilir.

3. Kant’in Sentetik A Priorisinde Leibniz’in Characteristica Universalis Arkesi

Bir 6rnegini Hegel’den 6nce Kant’ta gordiigiimiiz analiz-sentez yontemi, bu baslik
altinda ifade etmeye caligacagimiz sekliyle, mantik dillerinin ve algoritmalarin teme-
linde oldugu diisiiniilen Leibniz’in characteristica universalis olarak adlandirdig: ev-
rensel dilinde kendini biitiiniiyle hissettirmekle birlikte ayrica sentetik a priori bilgi
tiirdt de Kant’in bu bilgi tiiriinii kesfinden 6nce bu dilde bir bicimde varligini sezdir-
mektedir.

Yakin zamanlarda bazi seckin kisiler belirli bir dil ya da tiim kavramlarin ve sey-
lerin incelikle diizenlendigi, farkli uluslarin diisiincelerini iletebildikleri ve her birinin
yazdigini digerinin kendi dilinde okuyabilmesine yardim eden Evrensel Karakteris-
tik gelistirdi. Ancak hi¢ kimse hem kesif hem de yarg: sanatini somutlastiran bir dil
veya karakteristik ortaya koymadi yani isaretleri veya karakterleri, aritmetigin sayilar;
cebirin soyut kabul edilen biiyiikliikler icin yaptiklar: seyi yapabilen bir dil (Ariew,
Garber, 1989, 6).

Bugiin yapay zeka ¢eviri robotlarinda ve etrafimizi saran tiim algoritmalarda bas-
langi¢ noktas: gibi kabul edilen Leibiniz'in evrensel dil hayalinin etkisiyle tiretmeye
gabaladig1 characteristica universalis fikri, kesif ve yargi bildirmeye yardim etmesinin
yani sira 17. yiizyilin etkisiyle matematikseldir yani oldukga sade bir dildir. “Leibniz,
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tim insan bilgisinin formiile edilebilecegi bir dil tasarlamaya ¢aligmistir” (Nilsson,
2010, 28). Rasyonalist Leibniz i¢in tiim matematik 6nermeler analitiktir ve dolayisiyla
matematik tabaninda tirettigi bu dil dogru bir sentaktik kurulumla her zaman dogru-
lugunun veya yanlishiginin ispatlanmasi miimkin yargilari bildirir. “Leibniz’in chara-
cteristica universalis diisiincesi bir tiir hesapsal formiillestirmedir. Bu diistince, temel
veya indirgenmez diisiincelerle asal sayilar1 eslestirmeye dayaniyordu. Yani her temel
diisiinceyi nitelendiren bir say1 olacakt1: karakteristik say1 (Giir, 2005, 92). Boyle bakil-
dikta Leibniz’in characteristica universalisinin sentetik a priori bilgi tiirtiyle olduk¢a
uyumlu bir tablo ¢izdigi soylenebilir. Sentaktik kurulumunun matematiksel formiile
dayanmas, dile verilmis kesif ve yarg: giicliniin syllogism benzeri algoritmalara baglh
gozlemlenebilirligi, bu dilin semantik agidan bir epistemolojiye dokunarak bilgi vere-
bilirligi sentetik a priori gériinmektedir.

Her ne kadar Leibniz i¢in matematigin yargilar: analitik ve a priori olsa da Kant
i¢in “ aritmetik 6nermeler her zaman sentetiktir” (Kant, 1998, 144). Kant’a gore “sen-
tetik a priori yargi aklin tiim teorik bilimlerinde ilke olarak yer almaktadir. Kant’ta
gorildigii tizere matematigin denklemleri sentetik a priori olarak yeni bir sey soyle-
digine gore bu durumda Leibniz’in kokenlerine yapay zeka mantik dillerinde ve algo-
ritmalarinda rastladigimiz characteristica universalisi de sentetik a priori bilgi tiirtini
veren bir bilimsel dil olarak kabul edilebilir. Oyle goriiniiyor ki Leibniz’in kesfettigi
ama dogru isimlendirmeyi Kant ile elde ettigini diisiindiigiimiiz bir evrensel dil yapi-
styla kars1 karsiyayiz.
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Sonug:

Onciilleri olarak ele aldig1 Bacon, Locke ve Leibniz gibi diisiincede sadelesmeyi
dogru akil yiirtitmeye dayandiran Kant, Hume’dan farkli olarak bilgiyi aligkanliktan
ve onaydan ayr1 bir yere koymus, bunu yaparken de inanca alan agmay1 unutmamaistur.
Oldukga zor bir sistem kurmus olan analiz-sentez filozofumuz Kant, kendi dénemine
kadar bagdastirilamaz sayilan filozoflarimiz Locke ve Leibniz’de sik¢a paralel gelisim
sergilemis dil baglaminin disinda, aklin ve kategorilerinin 1s181nda hem kendi epis-
temolojisini hem de onlarin aslinda farkli ontik ¢erceveden benzer yol haritalarina
ulagimini serimlemistir. Kant’a gore zihin, sentetik a priori dogrularla yeni bilgiler
tiretebilmektedir. Boyle bakildiginda aklin melekeleri dogrultusunda nesnel diinya
gercekliginden kopmadan yeni bilgiler tiretilebilmektedir. Elbette iyi organize olmus
bir zihnin gostergesi olarak, Kant'in izah ettigi kategorilesme siiregleri, ayn1 zamanda,
dilde sadelesmenin de etkisiyle kendi zihnimiz disindaki zihinlere ait bilgilerin ak-
tar1ldig bir alig-veris imkanini da méimkiin kilmaktadir ki bu sekliyle bilgiye vakif
olma durumu kendini bir biitiin halinde Kant'in Locke ve Leibniz sentezinde resme-
debilmektedir. Yani diyebiliriz ki Kant’1in epistemolojisinde aslinda Locke ve Leibniz
sentezi vardir. Kant’in biling ve ona ait alanda resmettigi dil yetisinin de arka planinda
bu manada ilk 6nciillerinde Locke ve Leibniz tarifleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Felsefi boyutuyla meseleye yaklasacak olursak, epistemolojik acidan Kant
araciligiyla degerlendirme yapmadan once iki filozof yani Locke ve Leibniz'in isle-
yen zihni, dijital diinyanin ilk mikro-islemcilerine doniiserek icra ettikleri felsefeyle
yazilimin determinasyon agindaki ilk atalar1 gibi durmaktadirlar. Felsefenin kendi i¢
dinamigi bir yana, bilim insanlarinin diisiince sistemleri ve bunlar1 aciklama sekilleri
distinildigiinde oldukea hizli bir ilerleme gosterdikleri asikardir. Bilimin her zaman
bilgiyi pragmatist yollarla kullanma ya da pratik maksatlar geregi deneme “ise yariyor
ise kullan, ise yaramuiyor ise at” yontemiyle felsefeden daha az sorgulayici, dolayisiyla
daha hizli sonug elde edici oldugu iddia edilebilir. Belki de bu sebeple yapay zeka ce-
viri robotlarinda dilsel arka planda gozlemledigimiz sentaktik kurulum ve metodik
olarak bagvurdugu sozciik atomculugu da belli bir akil yiiriitme silsilesine zorunlu
olarak yoneliyordur ve bu y6nelim kodlarin yiiklenmis olmasindan ziyade, aklin ¢a-
lisma prensipleri geregince Locke ve Leibniz’e yakin bir sentezi en azindan dilbilim
alaninda miimkiin kiliyor gériinmektedir. Kimbilir, evrensel akil arayis1 ya Locke ve
Leibniz parantezinde bir senteze Kant gibi yonelmistir ya da Locke ve Leibniz’in agtig1
yol zorunlu olarak diisiinsel dil evresini bu asamaya getirmistir. Asil mesele bu iki
biling felsefesinin sonucunda ortaya ¢ikan bilgi tiiriine bagl sentetik durum olarak dil
stireleri ve bununla beraber dil siireglerinin giintimiiz teknolojisinin 1s1ldayan temsili
yapay zekanin arka planinda islevsel hale déntismesidir.
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Genisletilmis Ozet

Felsefe, genel manada Descartes donemine kadar ontoloji arayisi olarak is gérmiis-
tiir. Ontoloji tizerine gelistirdigi tiim aciklama siireglerinin bilgi haline dénilismeye
basladigini goriiyoruz. Bu bilgi ise ilcag ve ortagag boyunca ontoloji merkezinde ele
alindi. Tlkgag siirecinde bilginin kaynag1 sorunu 6nemliyken, Ortagagda bilginin im-
kani sorunu, bityiik tartismalara neden oldu. Bu tartigmalar sonucunda bilginin tiimel
olarak ele alinma egilimi, bin yillik bir Hristiyan ortagag siireci insa etti.

Hristiyan Ortagag’in ¢oziimsiiz kalan epistemolojik agmazini asirlardir karanlik
ortacag olarak okumamizin en énemli sebeplerinden birisi modernite kiiltiiriiniin fel-
sefi temellerinin olugtugu 17. Ve 18. Yiizy1l icerisinden gozlemleyebiliriz. Descartes’in
acik ve secik bilgi arayisinin yanisira Locke ve Leibniz'in birbirinden keskin hatlarla
ayrilan akil ve duyu diinyasina birbiriyle anlama ¢abasi, Ortagag felsefe prensiplerinin
sekiilerlesmesi egilimiyle doruk noktaya varmisti. Agikeas: sekiilerlesme dogrudan
modernlesmeyle basladi diyemeyecegimiz kadar Ortagag verisi vardir ki, Ockham-
11 William’in bile faaliyetleri, sekiilerlesme baslangici i¢in Ortacag’a kadar gitmemizi
miimkiin kilan bir araca doniismektedir. Fakat modern dénemin ilk 6rnekleri saya-
bilecegimiz Descartes ve Hobbes ardindan gelen Locke ve Leibniz 6nemli bir ben-
zerlik tizerinden birbirlerinden farkliydilar. Bu benzerlik zit olan yaklasimlarin birisi
tizerinden otekisini agiklama egilimiydi. Mesela Locke akli duyulastirma egilimi gos-
terirken, Leibniz ise duyular1 akilsallagtirma yolunu se¢misti. Ikisinin de yaklagimi
analitik ve parcay1 esas alan yaklasimdi. Birinde kavramsal olan ideler maddilesmis,
obiriinde maddi olan atomlar monad haline doniiserek kavramsallasmistir. Locke’un
duyum, diisiiniim ve anlayis siireci {i¢ farkli edim bigimi olarak birbiriyle iliskilenir.
Bu iligkilerin neticesi bilgi iken, bilginin de neticesi yarginin ifade edilmis olmasi ve-
yua bildirilmis olmasi olacaktir. Descartes’in agik ve secik dedigi bilgi, Locke i¢in de
boylece agik-secik, kesin sentetik ve 6gretici bir hale dontigmiis olacaktir. Mesele ar-
tik tiimellik baglamindakine veya tartismalarina benzer tiirden bir i¢kinlik agkinlik
karsitlig1 veya meselesi degildir. Ciinkii sentetik yargilar tam da bu sebeple bir seyin
icinde degildir veya herhangi bir seyde sakli degildir, kapsaminda degildir, ickin de-
gildir ama bilgimizi genisletir arttirir. Mesela Arabanin sar1 olmas: durumunda tiim
arabalar sar1 degildir, Araba sar1 olabilecegi gibi olmamasi da miimkiindiir. O nedenle
bazi arabalarin sar1 olmasinin yadsinamaz kesinligi tizerinden tiimel yerine kesin bir
yargi ile kars1 karsiya kaliriz. Kesinlik artik biitiintin degil net olanin ifadesidir ki, ya-
pay zekaya uzanan siiregte akil ¢ikarimini miimkiin kilan ilk 6riintiiniin de ipucunu
buradan tutabiliriz.

Kesinlik fikri i¢in Ilk¢ag ve Ortagag argiimanlarinin tamamy, ister anoloji yoluyla
olsun, isterse de dediiktif bicimde olsun, biitiiniin tamamina y6nelen ve sadece biitii-
nii bilmemiz durumunda bilgiye sahip olabilecegimizi varsayan bir argiimantasyon
bigimiydi. O sebeple tiimeller bilginin teminati agisindan en 6énemli referansti. Ancak
bu bilginin tamaminin bilinemeyecegi, ya da tamami olusturan seyin birbiriyle bir ve
ayn1 olmadigy, biitiintin i¢indeki baz1 seylerin baska niteller barindirmis olmasi, bil-
ginin apriori kismiyla veya sentetik olusuyla ilgili sorunsali olugturmaktaydi ki, Kant
Locke ve Leibniz arasindaki durumdan, sentetik yargilarin yani kesinlik bildiren yar-
gilarin tabiatina ulasmaya calisirken apriori sorununa da bakis atmaktadir. Aslinda
biitiin mesele bilginin ne oldugu sorunuyla ilgilidir ve analitik yargilardan bilgi tiire-
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meyisinin sonucunda bilgiyi miimkiin kilmak adina izlenilen yolun agikliga kavus-
masidir. Salt mantik ¢ikarimlarina gore gerceklesen yargilar bilgi vermezler ve analitik
onermelerdir. Yiiklem burada konusunu asamaz, 6znesinin yeni bilgi agisindan be-
lirleyeni degildir. Ozneyi yeni bilgiye katan yiiklemler sentetik yargilarin sonucunda
olusur. Kavramlar burada birbirine bagintilanir ve bunlarin tamami agik-secik arka
plana sahip olmasindan dolays, sentetik kimlige sahiptir. Deneysel bilgiler acik-segik-
lik ilkesine gore sentetik kimlige sahiptir ancak gel gelelim ki, matematiksel yargi-
lar agik-se¢ik olusunu deneysellige bor¢lu degildir, agik secik oluslar1 onlari, sentetik
kimlikle ifade etmemize sebebiyet verirken, deneysel arka planlar: olmayis1 sebebiyle
apriori olarak ele almamizi saglayan bir niteleme bicimini miimkiin kilar.

Alal tam da bu sebeple bilmeyi miimkiin kilan bir sey olarak, bilginin kendisi de-
gildir. Bilgiyi miimkiin kilan seyin bir nedene ihtiyaci vardir ve o neden ise tecriibenin
kendisidir. Bu sebeple yapay zeka siireclerinde gerceklesen akil prototipleri aragsal akil
olarak sensorial tecriibeye yonlendirilirken, baslangic ilkelerinde Locke ve Leibniz
parantezinde Kant gozlemlemis olmamiz ¢ok anlamsiz olmayacaktir. Ciinkii nasil ki
Kant’a gore bilim 6rnegi olarak sentetik apriori olan matematik belirleyici bir bas-
vuru noktastysa bizzat metafizik diye bilim olmanin digina ittirilen saha da sentetik
apriori karakteriyle bilim olmanin en belirgin karakteristik drnegine doniisecektir.
Kant’a gore burada sadece iki kategorik durum olusacaktir ki, bunlardan birincisi,
sentetik olan her sey deneyden kaynaklanmasa bile sirf acik se¢ik olmasindan dolayi
deneyimlenebilirler ki, bu da metafizik ile elde edilen her bilginin deneyimlenebil-
mesini miimkiin kilar. Tabii bunu inang ile ayirsar. Ciinkii metafizik triinler tecrii-
beden salt bagimsiz olanin triinleri degildir, yani zamandan ve mekandan bagimsiz
degildir. Ikinci yon ise diisiincenin gerceklesmesiyle katkida bulunma ve mevcudu ta-
simsal-tasarimsal gelistirme halidir. Ciinkii ister duyusal deyiniz, isterseniz de sensor-
yal deyiniz, fark etmeksizin hissetmenin formlar1 bir sekilde hazirdir ve verilmistir.
Apriori nedensel olarak determinasyonun i¢indedir. Béylece Pratik ve teorik iki bilgi
tiirdi ortaya ¢ikar, biri gérmeye bilmeye yol alirken, 6biirii eylemeye yol alir. Kategorik
bir zihin siirecinin de bu sebeple yapay zekadan ¢ok biiyiik farklar: vardir demek de
miimkiin degildir.
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Extended Abstract

Philosophyin general served asthe search for ontology until the Descartes period. We
seethatalltheexplanation processes philosophydeveloped onontologybegantoturninto
episteme. This episteme washandled in the center of ontology throughout the countyand
middle ages. While the problem of the source of episteme was important in the ancient
period, the problem ofthe possibility of episteme in the Middle Ages caused great debates.
As a result of these debates, the tendency to treat episteme as a universal built up a
millennial Christian medieval process.

One of the most important reasons why we have read, for centuries, the unsolved
epistemological dilemma of Christian Middle Ages as the dark age, can be observed
through the 17th and 18th centuries, during which the philosophical foundations of
the modernity culture were created. The efforts to understand the worlds of reason
and senses by Locke and Leibniz, which were distinguished by sharp lines in addition
to Descartes’ search for clear and distinctive information, reached its peak point with
the tendency of secularization of the philosophical principles of Middle Age. There are
so much data from the Middle Ages that prevents us from saying the secularization
directly started with the modernization; to the extent that the activities of William of
Ockham turns this into a tool that allows us to go back to Middle Ages as the begin-
ning of secularization. But Locke and Leibniz, who came after Descartes and Hobbes
who can be counted as the first examples of modern period, were different from each
other based on an important similarity. This similarity was the tendency of explaining
one of the opposite approaches through another. For example Locke had the tendency
to sensorialize the reason while Leibniz chose to rationalize the senses. Both of their
approaches were analytical and based on the piece. While one of them materialized
the conceptual ideas, the other one conceptualized the materialized atoms into mon-
ad. Locke’s sensation, reflection and understanding processes are associated with each
other as three different types of actions. The result of these associations is informa-
tion while the result of the information will become the expression or statement of the
judgment. The information that is called by Descartes clear and distinctive informa-
tion becomes the clear-distinctive, definitely synthetic and informative information
for Locke. The problem is no longer a problem of, or the opposition to the immanence
or the transcendence similar to the debates or concept of universality. Because, exactly
because of this reason, the synthetic judgments are not within something or hidden
within or in scope of something; they are not immanent but they expand and increase
our knowledge. For example if the car is yellow, not all cars are yellow; the car can be
yellow or not. Therefore we face a definite judgment instead of a universal one based
on the undeniable definiteness of the yellow color of some cars. The definiteness is now
the expression of the clear information and not of the whole; the hint of the first pat-
tern that makes rational deduction possible in scope of the process that extends to the
artificial intelligence can be obtained here.

All of the arguments put forward during the ancient age and middle ages constitut-
ed a type of argumentation that directed to the entirety of the whole whether through
analogy or deduction; it assumed we can have information only when we know the
whole. Therefore the universals were the most important references to ensure infor-
mation. The questions of not being able to know the entirety of this information or
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whether the constituents of the entirety were not one and the same with each other and
whether some things within the whole contained other qualities, created a problematic
about the synthetic or apriori nature of the information; Kant moved forward from this
state between the Locke and Leibniz and took a look at the problem of apriori when
trying to reach the nature of the judgments that state definiteness, in other word the
synthetic judgments. Actually the whole problem is about what the information is and
to clarify the way that is followed to make information possible as the result of non-der-
ivation of information from the analytical judgments. The judgments performed just
by logical deductions do not provide information; they are analytical propositions. The
verb does not exceed its topic here; it does not determine its subject in terms of the new
information. The verbs that add the subject to the new information are created as the
result of the synthetic judgments. Here the notions get connected to each other; as all
of them have clear-distinct background, they have synthetic identity. The experimental
information have synthetic identity based on the clearness-distinctiveness principle
but the mathematical judgments do not owe their clearness and distinctiveness to the
experimentality; their clearness and distinctiveness lead us to express them with syn-
thetic identity and their lack of experimental background allows for a type of charac-
terization to consider them as apriori.

Exactly because of this reason, the reason is not the information itself, as some-
thing that allows us to know. The thing that makes the information possible needs a
reason and it is the experience. Therefore the reason prototypes realized in scope of
the artificial intelligence processes are directed towards the sensorial experience as
the instrumental reason, and it won’t be very meaningless to observe Kant within the
parenthesis of Locke and Leibniz, in scope of the principles of beginning. Just as Kant
sees math, which is synthetic apriori as an example of science, as a determinative appli-
cation point; the field which is pushed outside of science as metaphysics, will turn into
the most apparent characteristic example of being science with its synthetic apriori
character. There will be only two categorical situations here according to Kant; one
of them is, although not every synthetic thing relies on experiment, it can be experi-
enced just because of being clear and distinctive, and this allows for each information
obtained through metaphysics possible to be experienced. Of course, he distinguishes
this from belief. Because the metaphysical products are not the products of those which
are only independent from experience, in other words from time and place. Second
direction is, the condition of contributing to the realization of thought and to develop
the current ones in terms of syllogism-design. Because whether sensual or sensorial,
the forms of sensing without noticing are ready and given. Apriori is causally within
the determination. Consequently two types of information emerge as the practical and
theoretical; one goes towards seeing and knowing, the other towards action. Therefore
it is not possible to say a categorical mental process has big differences when compared
to the artificial intelligence.
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Giris:

Feyyaz Saglam, 27 Subat 1959°daKonya’ya bagli Ilgin ilgesinin Argithani kéyiinde
bir Tiirkmen ¢ocugu olarak diinyaya gelir. 1977 yilinda Endiistri Meslek Lisesi Tor-
na-tesviye Boliimiinii bitirdikten sonra Istanbul’da fabrika iscisi olarak hayata atilan
Feyyaz Saglam, 1985’te Izmir Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyat1 Boliimii'nden mezun olduktan sonra bir miiddet edebiyat 6gretmeni
olarak calisir. 1986 yilindan beri de Dokuz Eyliil Universitesinde Tiirk Dili ve Tiirk
Diinyasi Edebiyatlar1 alaninda Ogretim Gorevlisi olarak gorevine devam etmektedir.

Kiiltiir ve sanat ¢evreleri Feyyaz Saglam oncelikle Bat1 Trakya Tiirkleri basta ol-
mak tizere Tirk Diinyas: Edebiyatlar1 tizerine ¢aligmalariyla tanidi. O, bu alandaki
calismalarini kurucusu oldugu KIBATEK (Kibris-Balkanlar-Avrasya Tiirk Edebiyat-
lar1 Kurumu) araciligiyla sistemli ve oldukg¢a da basarili bir sekilde h4la devam ettir-
mektedir.

“Kus ve Kig” adl1 hikayesinin 1974’de yayinlanmasiyla edebiyat diinyasina adimini
atan Feyyaz Saglam, “Anadolu” adli ilk siirini de 1976'da yayinlar. Tirkiye ve Tiirk
Diinyasi basta olmak tizere yurt disindaki dergi ve gazetelerde de pek ¢ok siir ve yazi-
lar1 yayinlanan Feyyaz Saglam’in siir kitaplari sunlardir:

Kirk Kirik Rubai (Izmir, 1997), Leylagiil (Izmir, 2001), Azerbaycan Rubaileri
(Bak1,2007), Eyliilgiil (Izmir, 2008), Nazim’in Izlerinde Rubailer (Izmir, 2013), Kara-
giil (Izmir, 2016), Avrupa Rubaileri (Izmir, 2017), Balkan Rubaileri (izmir, 2019),

Divan 2019 Uzerine:

Perisandir kelimim, ne kéfiye ne vezin ara,
Ne hafizanda tut, ne levhayla as duvara,
Affeyle ciiretimi, neden yazdim bunlar1 ben?

Galiba var gonliimde, birkag onulmaz yara...

Ne siirim siire benzer, ne de sairim,
Ne kagidim dost oldu bana, ne de kalemim,
Ne olur bugiin de, yarin da sormasin kimse,

“Nereden ¢ikt1 bu divéne, bu Feyyaz da kim?” (Saglam, 2019:567)

Akademisyen, yazar, kiiltiir ve sanat adami, Tiirkge sevdalisy, sair Feyyaz Saglam,
“Itirafname-1”, “Itirafname-I1" baglikl1 dértliiklerinde okurlarina; Mehmed Akif gibi
bir génderme yapiyor. Mehmed Akif Ersoy da siirlerini topladig1 Safahat adli kitabinin
girisinde okuruna soyle seslenmisti:
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Bana sor sevgili kari, sana ben soyleyeyim,

Ne hiiviyette su karsinda duran egarim:

Bir y1g1n soz ki, samimiyeti ancak hiineri;

Ne tasannu bilirim, ¢iinkii ne sanatkarim.

Siir i¢cin “gozyast” derler; onu ben bilmem, yalniz,
Aczimin giryesidir bence biitiin 4sarim!
Aglarim, aglatamam; hissederim, sdyleyemem;
Dili yok kalbimin, ondan ne kadar bizarim!

Oku, sayet sana bir hisli ytirek lazimsa;

Oku, zira onu yazdim, iki s6z yazdimsa. (Giirel,2013:143)

Divan 2019’un sairi feyyaz Saglam’in siirleri igin edebiyat aragtirmacisi akademis-
yen Hiiseyin Tuncer soyle bir degerlendirme yapryor: “Onun siirleri lirik ¢izgide ge-
lisir. Bir ticleme olarak karsimiza ¢ikan Leylagiil, Eyliilgiil ve Karagiil siir kitaplar,
bu 6zellikleri tagir. Gezip gordiigii yerlerin 6zellik ve giizellikleri ruhunda derin izler
birakir. Onun siirlerinde, edebiyatimizda ‘ela gozlii, kara gozlii, ahu gozli, zeytin goz-
lii, badem gozlii, tiziim gozlii” diye tavsif edilen sevgili kimi zaman ‘Leylagtil’diir, kimi
zaman ‘Eyliil gozli’diir. Eyliilgiil’deki dortlitklerde, ‘Eyliil gozli’ ifadesi siklikla tekrar
edilmektedir. Leylagiil, Mustafa Gokgek tarafindan CD'’ye kaydedilir. Iki rubaisi Dr.
Arif Albayrak tarafindan Nihavend makaminda bestelenir. Sairin Karagiil’de asalet,
nezaket, zarafet ve estetik duygulara bagli kaldig1 gozlenir. Sairin Karagiil’de mensur
siir denemeleri yaptig1 da goriiliir. Bagka galismalarinda Yunus Emre’den, Asik Vey-
sel’e, Namik Kemal’den Ozdemir Asaf’a agilan yelpazede rubaileriyle hog portreler
¢izdigine tanik oluruz.”(Tuncer, 2019:30-31)

Feyyaz Saglam’in, Leylegiil, Eyliilgiil ve Karagiil tiglemesi bize Makedonyal1 sairi-
miz [lhami Emin’i (hatirlatti. Thami Emin’in siir kitaplarinin ¢ogunun adlari da hep
“giil”lidiir: Giilkilig (Istanbul, 1973), Giilgigek (Uskiip, 1972), Giilev (Uskiip, 1980),
Giildin (Uskiip, 1983), Giildeste (Uskiip, 1991), Giilpat (Uskiip, 2003), Giilkaya (Uskiip,
2009) ve Giiltepe (Uskiip 2010). 1931 yilinda Makedonya’nin Radovis sehrinde dogan
ve halen Makedonyanin bagkenti Uskiip’te yasayan {lhami Emin’in “Giil” remzini
kullanmadaki israrini anladigimizi santyoruz. Giil kokulu siirlerin gairi {lhami Emin
ile ilgili olarak Yrd. Dog. Dr. Nazli Rana Giirel ile birlikte hazirlayip Uskiip’te yayinla-
digimiz kitabimizin adin1 da Giilkaya [lhami Emin Hayat1 Sanat1 Eserleri koymustuk
(Giirel,2016).

Feyyaz Saglam’in {lhami Emin ile tanistigin1 da biliyorum. Hatta ilhami Emin’e
ithaf ettigi iki de siiri bulunmaktadir: Ilk siir 1996'da Kumanova/Makedonya’da ya-
zilmis:
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-[lhami Emin’e sayguyla-

Ta simdiden inmis boz atlar, tarih olmus toz duman,
Biraz Konyar gonliim burada, biraz Yoriik, biraz Kuman,
Nice destan yazilmis bu akinlarda bilirim; ulu sevdali

Asya’dan gelen Tiirkgemle yiicelmis koca Balkan... (Saglam, 2019:317)

Ikinci siir ise 1996’da Uskiip’te kaleme alinmus:

-[Thami Emin’e-

Su Nazim var ya, acilarini bir bilebilseydi,

Kag kez Varna'ya gelmisti, Vardar’a da gelebilseydi,
Anadolu’da bir kéyde olsun isterdi ya mezar1

Ah keske Uskiip’te bir Yoriik kdyiinde dlebilseydi... (Saglam, 2019:120)

Simdi yeri gelmisken Nazim Hikmet’in 6liimiiyle ilgili gercegi burada anlatmazsak
fThami Emin agabey bize darilir:

“Ben Nazim Hikmet'in nasil 6ldiiriildiigiinii, dogrusu ilk defa Uskiip’'te 6gren-
dim. Uskiip’te, Uskiip Tiyatrosu eski genel Miidiirii sair {lhami Emin, Bekir Sitki Er-
dogan’in, Besir Ayvazoglunun, Dog¢. Dr. Emin Isik’in, Prof. Dr. Mustafa Erkal’in, Dr.
Nefi Demircinin ve Em. Alb. $adi Polatin bulundugu bir toplantida ¢ok 6nemli bir
aciklamada bulunmustu. Demisti ki:

Yirmi bes yil kadar dnce, buradan Moskova’ya gitmistik. Nazim Hikmet dlmiistii.
Evine ugrayarak Vera’yi ziyaret etmek istedik. O goriigme esnasinda Vera, yanimiza bir
defterle geldi. Defterin biitiin sayfalari el yazisiyla doldurulmustu. Vera o defteri bana
vermek istedi. Dedi ki: Bu defterde hersey oldugu gibi yazildi. Nazim eceliyle 6lme-
di. Onu, Moskovanin emriyle bizimkiler zehirlediler. Bu zan degildir; ger¢ektir. Nasil
diyeceksiniz? Oldiigii giiniin aksami, onu bir yemege davet ettiler. Boyle toplantilara
hep birlikte giderdik. Nitekim bana, haydi, kalk hazirlan! Dedi. Fakat gelen adamlar
benim gitmemi katiyen istemediler. Sadece Nazim’1 alip gotiireceklerini soylediler ve
birlikte ¢ikip gittiler. Dondiigiinde ben uyuyordum. Nazim’in 6giirtiisiine uyandim.
Banyo lavobasina kusuyordu. Vakit geceyarisini ge¢misti. Cok fenayim! Migdem ag-
zimdan ¢ikacak gibi! Dedi. Onu yataga yatirdim. Biraz sonra, siddetli 6giirtiilerle tek-
rar kusmaya bagladi. Midesi adeta isyan halindeydi. Bir ara ben dalmisim. Sabahleyin
uyandigim zaman, onu banyoda buldum; 6lmistii. Halbuki hicbir rahatsizlig1 yoktu.
Nazim? zehirlediklerine samimiyetle inantyorum. Otopsi yapmadilar. Alin bu defte-
ri beraberinizde gotiiriin, burada, Moskovanin onu nicin dldiirmek istedigini uzun
uzun yazdim.
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Sair Ilhami Emin dedi ki: ben, Veranin defterini almak istedim. Fakat bizim eski
bakanlarimizdan Fahri Kaya siddetle itiraz etti. Sakin alma, dedi. Rus polisi iizeri-
mizde yakalarsa, bagimiza bin bir bel4 gelir! Sakin alma! Ben de dogrusu korktum
ve almadim. Vera, o defteri daha sonra bagkalarina vermis. Onlar da sosyalizmin ve
Rusya’nin aleyhinde olur diistincesiyle, Veranin agiklamalarini 6rt-bas etmisler” (G-
rel,2015:33-34).

Feyyaz Saglam’in Divan 2019 Toplu Siirler 1976-2019 adl kitabi, Mukaddime da-
hil XVII baslik altinda olusturulmugstur. Feyyaz Saglam, “Elinizdeki kitap en azindan
benim i¢in, kendim i¢in ‘6miir kitabr’... Kolay olusmadi. 60 yasimin 46 yilindan derin
izler var.”’(Saglam, 2019:11) dedigi bu kitabinin hikayesini Mukaddimede séyle anlat-
maktadir:

“Hayata zaman zaman siir goziiyle bakmaya ¢alissam da 6mriim boyunca siir ale-
mine girip girememe tereddiidii iginde yasadim. Bu tereddiit (soru) 14 yasimdan beri
kafami, gonliimii kurcalad: ve daima giindemimde, ruhumda var olageldi. Aldigim
edebiyat egitimi ve mesleki bilgilerim ¢ercevesinde, benim siir denemelerimle gergek,
estetik (kalici) siir arasinda daima bir mesafe (ugurum) oldugunun elbette ki farkinda-
yim. Bu eziklikle siire uzak durdum ¢okea. Kendim disinda hi¢bir amag (beklenti) i¢in
siir yazmadim. 1997 yilinda ilk siir kitabim Kirk Kirik Rubai yayinlaninca agikeas: ‘Ne
olacak?’ diye ben de merak i¢inde olageldim. S6z konusu kitabimin ve daha sonra ya-
yinlanan siir kitaplarimin ilgi gormesi ile neticede elinizdeki ‘Divan 2019u yaymlama
noktasina geldim. Su an itibariyle 3’1 ikinci baskiy1 yapmuis 8 siir kitabim ve kitaplara
girmemis bir o kadar daha siir denemem var... 12 Eyliill'iin olaganiistii kogullarinda tig
sehir arasinda dolasirken, taginirken koruyamadigim, kaybettigim siir denemelerimin
de sayis1 az degil maalesef.

60 yagimin esiginde, kaybolanlar diginda tespit edebildigim kadariyla biitiin siir
denemelerimi toplu olarak bir kitapta yayinlama arzusu dogdu i¢imde. 1981 yilinda
fakiiltede heniiz talebe iken cahil cesareti ile konusmus ileride bir ‘divan yazacagim’
soziinii de vermistim. Bu soz yillar boyu hep bir manevi yiik olarak omuzlarimday-
d1... Neticede ‘Divan 2019’ ad1 altinda bu ise girigmis oldum. Edebiyatciyim. Univer-
sitede yillardir Apringur Tigin'den, Yunus Emre’ye; Karacaoglan’dan, Sezai Karakog’a
sairlerimizi ders olarak anlatmaktayim. Sairlerimiz tizerine ¢ok sayida panelde, sem-
pozyumda konusmact oldum, bildiri sundum. Klasik bir divan tertibinin, diizeninin
nasil olacagini bilmiyor degilim. Elinizdeki kitap gayr-i miirettep bir divan olarak go-
ritlmektedir. Teknik olarak aruz, terkib-i bent, terci-i bent, tahmis, taitir, lef @i nesr,
ahrem, ahreb vb. durumlari aramayiniz. Cogu siirimin 17’1i hece vezniyle oldugunu
soyleyebilirim ancak. Yazdiklarimin ¢ogu dortlitk diizeninde. Bunlar dértlik mii?
Rubai mi? inanin bilmiyorum. (Kuzguna yavrusu sahin gériiniirmiis.) Rubai demek
iddial1 ve trkiitiicii geliyor bana. Bu ayrint1 diginda Divan'imda keyfimce, gonliimce
bir diizen olusturdum. Yenisehirli Avni’nin dedigi gibi:

‘Cehlimi bilmeyecek mertebe cahil degilim
Bilirim riitbe-i noksanimi kdmil degilim.
Sadece ve sadece siir denemelerimin toparlayabildigim kadariyla tematik bir yak-

lagimla bir arada olmasini arzu ettim. (Karagiil boliimiindeki nesir kisimlar1 mensur
siir olarak kabul etmenizi beklerim.) (Saglam, 2019:9-10)
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Anlagiliyor ki, boyle bir kitab: olugturmak kolay olmamuis. Sairin kendisi i¢in
“Omiir kitabr” dedigi bu Divan 2019°da 60 yasin 46 yilinin derin izlerini goreceksiniz.
Kitabin girisinde Dr. Ogt. Uyesi Hiiseyin Tuncer’in “Feyyaz Saglam Hayati, Sanat1 ve
Eserleri” baglikl1 bir yazis1 yer aliyor (Tuncer, 2019:14-39). Feyyaz Saglam ile ayni {ini-
versitede akademisyen olarak ¢aligan Hiiseyin Tuncer’in bu yazisi Feyyaz Saglam’in
hayat hikéyesi ve sanati iizerine merak ettiklerimize cevap verecek nitelikte.

Divan 2019’un I'V. Bolimi ‘Tasavvuf” baghigini tagiyor. Feyyaz Saglam bu boliime
Ahmet Hamdi Tanpinar’in su satirlariyla baglamay1 uygun bulmus:

“...Allah’a inaniyorum. Fakat tam Misliman miyim, bilmem. Fakat anamin, ba-
bamin dininde 6lmek isterim ve milletimin Musliman oldugunu unutmuyorum ve
Miisliiman kalmasini istiyorum...”

Bu boliimde 4 adet miinacat, 2 adet na’t ve ardindan da Yunus Emre’ye, Mevlané’ya
adanmus 3 dortlitk bulunmaktadr.

V. Bolim “Hayat” baghigini tasiyor. Bu baslik altindaki siirler sairin 6zel hayat
odakli. Ailesini, yagadig1 sehri ve 6ziiyle sohbetleri konu alan bu siirlerden 6greniyoruz
ki, Feyyaz Saglam, bir “Ttirmen ¢ocugu”dur (Saglam, 2019:50-52). “hikmet” baglikli
VI. Béliimden sonra gelen “Abide Sahsiyetler” baslikli VII. Béliimde sirastyla; Mustafa
Kemal, Yunus Emre, Koroglu, Pir Sultan Abdal, Karacaoglan, Dadaloglu, Hac1 Bektas
Veli, Dede Korkut, Namik Kemal, Yahya Kemal, Abdiilhak Hamid Tarhan, Ahmed
Hagim, Tevfik Fikret, Sait Faik, Orhan Veli, Ahmet Hamdi TanpinarCevat gakir, Cahit
Sitks, Attila Ilhan,Necip Fazil, Cemal Siireyya, Turgut Uyar, Cemil Merig, Asik Vey-
sel, Fazil Hiisnii Daglarca,Umit Yagar Oguzcan, Mehmet Akif, Faruk Nafiz, Behget
Necatigil, Cahit kiilebi, Ozdemir Asaf, Neset Ertas, Musa Eroglu, Giilay ve Zara i¢in
yazilmis siirler yer almaktadir. (s.75-91). Feyyaz Saglam’in [zmir’de 2013 yilinda miis-
takil bir kitap olarak yayimladigi “Nazim’in Izlerinde Rubailer” ise, bu béliim icinde
yer aliyor (s.93-152). VIIL Béliim “Askname” bagligini tagiyor ve 8 rubainin ardindan
2001’de Izmir’de yayimlanan “Leylagiil” kitabi (s.157-180), onun ardindan da Izmir’de
2008’de yayimladig1 “Eyltilgiil” adli kitab1 yer aliyor (s.181-220). Bu iki kitab takip
eden “Karagiil” ise Izmir'de 2008’de yayinlanmisti. Bu kitapta yer alan nesirler ise
basarili birer mensur siir 6rnegidir (s.221-262). “Karagiil’e Siirler” bashig1 altinda ise
Feyyaz Saglam yeniden nazma déniis yapryor (5.263- 284).

Feyyaz Celebi el Konevi fakirin ecnebi miilklerin 6zge alemlerine hérikiilade ser-
glizestlerini ve temasélarini beyan eden “Seyahatname” baglikli IX. Boliim, Seyyah-1
fakir Evliya Celebi’ye ithaf edilen su dortliikle basliyor:

Bu 4lemde bir giin akilly, bir giin deli o],
Gafil gezip tozma, hayatin tath dili ol,
Oyle yerler var ki bu cihanda, en giizeli

Olabilirsen hem ‘evliya’, hem ‘celebi’ ol... (Saglam, 2019:288).
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Feyyaz Saglam, bu boliimdeki siirlerinde Rumeli’yi Kafkaslari, Adriyatik kiyilarina
kadar Avrupa’ys, Tiirkistan’, Dest-i Kipcak diyar1 Kazan bolgesini, diyar-1 kenan diye
nitelendirdigi Orta dogu’yu, Avusturalya’y1 ve Kibris1 anlatmistir. “kerkiik’e varama-
yisina iiziiliirken Cin'e ve Hindistan’a gidebilmeyi de murat etmektedir. Bu béliimde
“Tirk Diinyasr”, “Kibris” ve “Azerbaycan” 6zel olarak ele alinmustir.

X. Béliim “Dostlar ve Ustadlar” baghigini tasiyor. Bu béliimde sirastyla; Bekir Oz-
tiirk, Tahir Kutsi, Tahir Ozgelik, Erman Artun, Mehmet Yardimci, Hiiseyin Tuncer,
Hamit Nutki, Mevliit kaplan, Gazi Keskin, A. Kemal Baysak, Raif Ozben’e siirler yer
aliyor (s.399-404). “Diismanlar” basligini tasiyan XI. Bolimde ise kisi adlar1 zikret-
mek yerine “tipler’ri vurgulamakla yetiniyor: “cap1 gobeginden belli olanlar”, “hain,

ince hesaply”, “ylizstizler”, “nankorler”, “’sahtekarlar”, “duristlikten bihaber reziller”,
ve “kibirli, palavraci, sansiircii, piskin” sahsiyetler. (s.405-408).

[lk siirlerinin yer aldigi XII. Béliimii takip eden XIIL. Béliimde ise ¢ocuklar igin
yazdigz siirler yer aliyor. Ceviri siirlerini de ayr1 bir baglik altinda XIV. boliimde topla-
mis. Bu boliimde Feyyaz Saglam’in Ion Arion’dan ¢evirdigi 4 siir yer aliyor. “Akisler”
baslikli XV. Béliimde de Makedonya’dan [Thami Emin’in, Israil’den Nesim Eskin’in,
Avustralya’dan Mehmet Bahar'in, Kosova’dan Zeynel Beksag'in, Bulgaristan’dan Dr.
Saban Kalkan’in, Feyyaz Saglam’a ithafen yazdiklari siirler yer aliyor.

Feyyaz Saglam’in siirlerinden yabanci dillere ¢evrilenler ve diger Tiirk lehgelerine
aktarilanlarinda oldugunu gériiyoruz. Bu siirleri de “terciimelerden Segmeler” baslig:
altinda veriyor (s.437-464).

Feyyaz Saglam ve eserleri tizerine bugiine kadar pek ¢ok yazi yayimlandigini bili-
yoruz. Hatta benimde onun “Bat1 Trakya Tiirkleri Cocuk Edebiyati” (Istanbul 1990)
adli kitabiyla ilgili olarak yayimlanmis bir yazim bulunmaktadir (Giirel, 2014:283-
295). Feyyaz Saglam, Divan 2019 adl kitabina sadece siir kitaplariyla ilgili kritikleri
almig (s.464-547).Bu yazilarin yazarlar ise sirasiyla sunlardir: Hiiseyin Tuncer, Ra-
him Giir, Iskender Pala, Nurullah Cetin, Tahir Kutsi Makal, Neriman Cabhit, Biilent
Fevzioglu, Ismail Cavusev, Nusret Diso Ulkii, Hasan Mercan, Tamilla Aliyeva, Almaz
Hiuseyinova, Vagif Sultanli, A. Neyzar Karahan, Agim Rufat Yeseren, Fahri Alj, Islam
Beytullah Erdi, Yasar Aksoy, Elcin Iskenderzade, Siileyman Adali, Mukadder Ozak-
man, Hasan Ahmet, Cazim Glirbiiz ve Sevil Emirzade.
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Sonug:

Feyyaz Saglam, Divan 2019 adini verdigi kitabindaki her siirine bir numara ver-
mistir. Boylece kitapta Feyyaz Saglama’a ait 558 siirin yer aldigini rahatlikla soyleyebi-
liyoruz. Feyyaz Saglam, 558. Siirinde ise karilerine/okurlarina sdyle sesleniyor:

Bu divanda siir mi var, say ki olsun,
Zarar yok bir degil, hatta iki olsun,
Bir harf bile kalirsa yarina bin siikiir

Varsin kapagi bir alem, kagidi epey eski olsun...

Feyyaz Saglam’in siirlerinin gogu dértliikler halinde rubaiilerden olusuyor. O, bu
konuda; kendinden 6nce rubai yazanlarin da adlarini anarak isin zorlugunu su rubai-
siyle dile getiriyor:

033

Ne sihirli sozler demisler, yeri gelmis de o zaman,
Hayyam, Arif Nihat, Bayramoglu bir de Talat Halman
Oylesine yordu ki beni bu ii¢ bes kirik rubai

Bilirim soyledigim hezeyan, halim perian mi1 perisan... (Saglam, 2019:62).

Feyyaz Saglam “serbest siiri bagibozukluk olarak géren ve bu ucuzlugu sanatta 6z-
giirliik olarak yutturmaya ¢alisan miitesiirlere de bir tepkim var.” (Saglam, 2019:10).
Diyerek siirde; ahenk unsurlarindan ritim (vezin ve kafiyeye), armoni (asonans ve ali-
terasyaon); bedil tefekkiir unsurlari hayal, duygu, fikir ve dil konusundaki hassasiye-
tini sabit nazim sekilleri konusunda da gostermistir diyebiliriz (Girel, 2017:39-40).

Kitapta son olarak da Feyyaz Saglam’in yayinlarinin bir listesi/bibliyografya ve-
rilmistir (s.549-553). Birkag siiriyle ilgili olarak da agiklama zarureti duymus olma-
11 ki, siirlerin numaralarini da vererek okuyuculari i¢in gerekli agiklamalar: yapmig
(s.554-555). Fotograflarla ve ¢izimlerle zenginlestirilmis olan Divan 2019, hakikaten
bir “6miir kitab1” olarak okunmaya deger bir ¢alismanin iirtinii olmus. Sadece okuna-
cak degil, tizerinde tefekkiir edilecek, 6zellikle Tiirkiye ve Tiirk Diinyast icin de kay-
nak niteliginde bir eser... Akademisyen sair Feyyaz Saglam’1 bu eseri i¢in kutluyoruz.

Feyyaz Saglam, Divan 2019’dan sonra siir yazmaya devam eder mi? Bizce etmeli...
Bu birikim, bu hassasiyet ve sanat¢1 kimlige elinde kalemiyle birlikte huzurlu ve ve-
rimli bir hayat diliyoruz...
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