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Editorden

Aydin TOMER Dil Dergisinin besinci yil, ikinci sayisii 5(2) siz degerleri
arastirmacive okuyucularimizlabulusturmanin sevincini ve gururunu yasiyoruz.
Bu sayimizda bes makale yer almakladir. “Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkce
Ogretiminde Metne Miidahale: Uygulamali Bir Degistirim Ornegi Olarak
‘Deneme’” isimli ¢alismada, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
seviyelendirilmis/derecelendirilmis okuma metinlerinin eksikligi sebebiyle
ogreniciye anlasilir girdi sunmakta yasanan sorunlara odaklanilmistir. “Tiirkge
Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazili Anlatim Metinlerinin Sesli Harflerin
Yazimi Agisindan Degerlendirilmesi” ¢alismasinda uluslararast 6grencilerin
yazilt anlatim derslerinde yaptiklari sesli harf hatalarmim tespiti amaglanmis
ve Tiirk¢e dersi alan 6grencilerin yazdiklar1 metinler sesli harflerin yazimi
acisindan degerlendirilmistir. “Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Becerisinin
Gelistirilmesi ve Olgme Degerlendirme Siireclerine Yénelik Diisiinceler:
Ogretici  Yeterlikleri” isimli calismada, yabanci dil olarak Tiirkgenin
ogretiminden hareketle sinif i¢i konugma uygulamalarinin 6gretici tercihleri
ve yeterlikleri cercevesinde sekillenmesi, konusma simavlarinda standart
Olciitler ve genel sinav kurallariin olmamasi gibi nicel tespiti zor meselelere
deginilmistir “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Ders Kitaplarindaki
Konu Seciminin Yazma Becerisine Etkisi” isimli calismada, Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Yeni Istanbul A1 ve A2 kitaplarindaki
yazma konularmin Tiirkce 6grenen dgrencilerin yazma becerisine etkilerini
belirlemek amaglanmustir. “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ogreticilerin
Staj Uygulamasina Yonelik Goériisleri: Aydin TOMER Ornegi” ¢alismada,
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda calisan Ogreticilerin yapmis
olduklari staj uygulamasinin, mesleki gelisimlerine yonelik bir etkisinin olup
olmadigina yonelik goriisleri incelenmistir.

Dr. Emrah BOYLU
Aydin TOMER Dil Dergisi Editorii






Arastirma Makalesi

Yabanci/Tkinci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Metne
Miidahale: Uygulamali Bir Degistirim Ornegi Olarak
‘Deneme’

Ars. Gor. ibrahim Fatih DEMIREL?

Oz

Calismanin odaklandigi problem durumunu yabanci/ikinei dil olarak
Tirkce  Ogretiminde  seviyelendirilmig/derecelendirilmis  okuma
metinlerinin eksikligi sebebiyle Ogreniciye anlagilir girdi sunmakta
yasanan sorunlar olugturmaktadir. Dokiiman analizi yontemi ile literatiir
taranmis, konu ile ilgili ¢alismalar dayanak gosterilerek ¢calismanin teorik
altyapisi olusturulmustur.

Calismada oncelikle metin kavrami1 metindilbilimsel agidan tanimlanmais
ve yabanct/ikinci dil 6gretiminde kullanimi ile ilgili bilgi verilmistir.
Ardindan bu kullanimla baglantili olarak metin uyarlama kavramina gegis
yapilmistir. Bu boliimde metin uyarlama islemine neden ihtiyag duyuldugu,
metin uyarlama kavramiin kuramsal dayanaklari ile tartisilarak bu
islemin nasil ve kimler tarafindan yapilabilecegi hususu yapilan ¢alismalar
dogrultusunda agiklanmistir. Ardindan uygulama kisminda deneme
tiriinde bir metin ele alinarak yapisal yaklasim ilkeleri dogrultusunda
A2 seviyesine uyarlanmistir. Uygulamada kullanilacak metin segilirken
evrensel bir icerige sahip olmasi, ilgi ¢ekici olmasi ve Krashen’in ‘i+1’
varsayimi dogrultusunda 6grenicinin dil seviyesinin biraz iistiinde yapilar
icermesine dikkat edilmistir. Uyarlama isleminin detaylari, yapilan
islemler ve gerekgeleri bu boliimde uyarlama isleminin i¢inde verilmistir.
Ardindan kullanilan metnin 6zgiin formu ile uyarlanmis formu olusturulan
tablo altinda birlikte verilmistir. Bu sekilde okuyucular tarafindan her iki
metninin karsilastirilmasi miimkiin kilinmak istenmistir. Calisma sonunda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde seviyelendirilmis/derecelendirilmis

1Cahsma Istanbul Aydi Universitesi tarafindan diizenlenen II. Uluslararas: Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi Sempozyumunda sozlii bildiri olarak sunulmustur.

“Kastamonu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali, ifdemirel@kastamonu.
edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-9647-2672

Kaynak Gésterme: Demirel, F. 1. (2020).Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretiminde metne mii-
dahale: uygulamali bir degistirim &rnegi olarak ‘deneme’. Aydin TOMER Dil Dergisi, 5(2),139-169.
DOI: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v05i2001
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destekleyici okuma materyallerinin eksikligine vurgu yapilmistir. Bu
eksikligin uygun anlasilir girdinin 68reniciye aktarimi noktasinda 6nemli
bir problem teskil ettigi ifade edilmistir. Buna paralel olarak bu eksikligin
sebepleri ortaya konmus ve giderilmesi noktasinda oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce ogretimi, metin
uyarlama, metin degistirim, seviyelendirilmis okuma materyalleri

Intervention to the Text in Teaching Turkish as a Foreign / Second
Language: ‘Essay’ as an Example of Applied Change

Abstract

The study focuses on the problems encountered in providing understandable
input to the learner due to the lack of graded/graded reading texts in teaching
Turkish as a foreign / second language. The literature was reviewed by
using the document analysis method and the theoretical background of the
study was established by showing the related studies on the subject as a
basis.

In the study, firstly, the concept of text was defined linguistically and
information was given about its use in foreign/second language teaching.
Then, in connection with this usage, the concept of text adaptation was
mentioned. In this section, why the text adaptation process is needed, how
and by whom this process can be done by discussing the theoretical basis
of the concept of text adaptation were explained in line with the previous
studies. Then, in the application part, an essay type text was chosen and
adapted to the A2 level in line with the structural approach principles.
While choosing the text to be used in the application, it was paid attention
to have a universal content, to be interesting and to include structures
slightly above the learner’s language level in line with Krashen’s ‘1 + 1’
assumption. Details of the adaptation process, the actions taken and the
reasons were given in the adaptation process in this section. Then, the
original form of the text used and the form adapted were given together
under the created table. In this way, it was wanted to make it possible
for the readers to compare both texts. At the end of the study, the lack
of graded / graded supportive reading materials in teaching Turkish as
a foreign language was emphasized and it was stated that this situation
constitutes an important problem in terms of transferring the appropriate
understandable input to the learner. In parallel with this, the reasons for this
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deficiency were discussed and suggestions were put forward to overcome
this deficiency.

Keywords: Turkish teaching as a foreign/second language, text adaptation,
text modification, graded reading materials

Giris

Yabancr/ikinci dilde okuma-anlama becerisinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesine dogrudan ve dolayli olarak etki eden pek ¢ok degisken
vardir. Bunlar iginde en 6nemlilerinden biri 6gretim siirecinde kullanilacak
yazili metinler ve bu metinlerin dogru se¢imidir. Dogru metin se¢iminde
metnin; sozciiksel, sozdizimsel, anlambilimsel ve sdylem unsurlar
acisindan 6grenici grubuna uygun anlasilir girdi (optimal comprehensible
input) sunabilmesi beklenmektedir. Aksi halde, yani bahsedilen unsurlar
acisindan Ogrenici grubu ile metnin diizeyi arasinda metin lehine anlaml
farkliliklar olmasi ve metnin uygun anlasilir girdi barindirmamasi
durumunda yabanci/ikinci dil 6gretim/edinim siirecinin amaca hizmet
etmekten uzaklasacagi soylenebilir. Sozciiksel, sozdizimsel, anlambilimsel
ve sOylem unsurlart agisindan &greniciye bol miktarda, zengin girdiler
sunan yazili metinler, 6grenicinin sadece okuma becerisini degil bu metne
bagli olarak yazma, konugma ve hatta dinleme becerilerini de gelistirebilir.
O zaman oOzellikle edinim/6gretimin yazili metinlere dayandig: siirecler
icin bu yazili metinlerin ¢esitliligi ve kullanim1 oldukg¢a 6nemli bir husus
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Literatiirde de bu durumu desteleyecek
caligsmalar bulunmaktadir. Wallace (1992:71), Halley ve Austin (2004:159)
caligmalarinda yabanci/ikinci dil 6gretim/edinim siireglerinde kullanilacak
yazili metinlerin bazi 6zelliklere sahip olmalar1 gerektigini sdylemislerdir.
Bu o6zellikleri; igerik olarak ilgi cekici olmali, okuma stratejilerini
desteklemeli, metnin dil seviyesi hedef dil 6grenicisinin dil seviyesinin
biraz iizerinde olmali (i+1), tercihen 6zgiin metin olmali, metnin uzunlugu
ozellikle baglangi¢ ve temel seviyedeki Ogrenici i¢in haddinden fazla
olmamali, kullanilan yazili metin ayn1 zamanda farkli sinif i¢i etkinliklerde
kullanilabilecek 6zellikte olmali, seklinde toparlamak miimkiindiir. Diger
bir calismada ise Nuttal (1996), yabanci/ikinci dil 6gretiminde kullanilacak
metinlerin se¢iminde; iceriksel uygunluk, sunum, ozgiinliik, c¢esitlilik,
isletilebilirlik gibi ilkelerden bahsetmis ve dogru metin se¢iminin dnemini
vurgulamistir.

Calismalarda da goriildiigli iizere dogru secilmis ve kullanilmis bir
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metin araciligi ile 6grenici grubuna pek cok kazanim saglanabilir. Bu
noktada yabanci/ikinci dil 6gretim/ediniminde 6zgilin metin, kurgu metin,
uyarlanmig/degistirilmis metin kullanimi hususuna ve bu kavramlarla ilgili
stiregelen tartigmalara deginmek, konu hakkinda yapilan temel literatiire
isaret ederek yapilan caligmalara agiklamalar ve 6rnekler getirmek ¢aligsma
konusunun temellenmesi ve anlagilmasi agisindan faydali olacaktir.

Temelde metinler, olusturulma amacina gore kurgu ve 6zgiin olmak {izere
iki grupta degerlendirilmektedir (Iltar &Agik, 2019:324). Iltar ve Acik
(2019:324) yabanci dil olarak Tiirkce Ogretim setlerini barindirdiklar
metinler acisindan inceledikleri ¢alismalarinda bir metnin 6zgiin metin
olarak tanimlanmasi i¢in iki temel kosulu merkeze almislardir. Bunlardan
birincisi 6gretim setinde yer alan yazinsal 6zgiin metinlerin bir kaynagi
olup olmadigidir. Ancak kendileri bir kaynak belirtilmese dahi efsane,
masal, mizahi fikra, mani gibi anonim tiirlerin 6zgiin metin bashig
altinda ele alindigim aciklamislardir. Ikinci kosul ise kullanilan metnin
giindelik 6zgilin bir metin olup olmadig1 hususudur. Giindelik 6zgiin bir
metni de kaynak belirtme kosulu aranmaksizin 6zgiin metin baslig1 altina
incelemislerdir. Dolayisiyla Tiirk¢e 6gretim setlerinde kullanilan metinleri
olusturulma amacima gore; hedef dil 6grenicisi i¢in belirli yapilarin,
ifadelerin 6gretilmesi icin 6zel olusturulmus kurgu metinler, dogal dil
kullanim 6rnekleri iceren hedef dili 6grenen grup i¢in 6zel hazirlanmamis
olan 6zgiin metinler ve bu 6zgiin metinlerin metne yapilan miidahale ile dil
seviyelerine uygun hale getirildigi bir alt baslik olarak uyarlanmis metinler
seklinde ii¢ ana baslikta toplanmak miimkiindiir.

Yontem

Calismada, yabanci/ikinci dil 6gretiminde metin degistirim/uyarlama
stireglerinin genel cergevesi dokiiman analizi sonucunda kuramsal ve
betimlemeli olarak ortaya koyulmustur. Ardindan uygulama olarak bir
‘Deneme’ metni degistirim silirecinden gegirilmistir.

1-Metin nedir?

Metin uyarlama kavramina ge¢gmeden Once ‘Metin nedir?’ sorusunu
yanitlamakta fayda var. Uzerinde mutabik kalinmis bir tanimi olmamakla
beraber, metin; basi ve sonu ile kapali bir yap1 olusturan dilsel gostergelerin
art arda siralandigi, tiimceler Ustli anlamli bir yapidir ancak bu siralanma
rastlantisal degil mantiksal ve bilingli sekilde dil bilgisel ulamlar ve
metnin isleyisine gore yapilmistir, denebilir (Glinay, 2007:45). Tanimdan
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da hareketle metin olmanin en 6énemli dlgiitleri dil bilgisel, mantiksal ve
anlamli biitiinliik olusturmasidir. Bu anlamli biitlinliigii ise ‘Bagdasiklik’
ve ‘Baglasiklik’ dlctitleri saglamaktadir.

Baglasiklik; kisaca metindeki dilsel, dil bilgisel uyum yani biitiinliiktiir
(Dilidiizgiin, 2017:28). Bagdasiklik 1ise; metindeki her tiimcenin
yorumunun, diger tiimcenin yorumuyla iliskilendirilerek yapilmasi
iizerine dayanan, sOylemin anlamsal bir &zelligidir (akt. Dilidiizgiin,
2017:29). Bu iki kavramim olmadigi ya da eksik oldugu bir metin,
metindilbilim agisindan ‘metin’ olarak kabul gérmez. Dolayisiyla metin
iizerinde yapilan miidahalelerde bu kavramlar goz ardi edilmemelidir. Bu
acidan kullanilacak metinlerin bazi 6zellikleri tagimasi gerekmektedir.
Boliikbasg’in (2015:925) da belirttigi gibi yabanci dil/ikinci dil 6gretiminde
kullanilacak metinler hem okuma becerisini hem de konusma ve yazma
becerilerini gelistirebilecek nitelikte olmalidir. Yani kullanilacak iyi bir
metin aracilifiyla konusma becerisinin gelistirilmesine zemin hazirlanip
yazma becerisi i¢in de model olusturulabilmelidir. Dolayistyla metinler
hem iiretken dil/anlatma hem de algilayici dil/anlama becerilerinin
gelistirilmesinde en 6nemli kaynaklardan biridir. Bu gerekge ile metin
secimi, yabanci dil/ikinci dil 6gretiminde {izerinde Onemle durulmasi
gereken bir konudur.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde en fazla kullanilan ders materyali,
‘Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce’, ‘Yeni Hitit’, ‘Yedi Iklim’, ‘Gazi
Universitesi Yabancilar i¢in Tiirkge’ gibi Tiirkce dgretim setleridir. Sahada
kullanilan bu setler incelendiginde; i¢eriginde yer alan okuma metinlerinin
kurgu metinler, 6zgiin metinler ve bu metinlere yapilan miidahaleler
sonucu ortaya ¢ikan uyarlanmis metinler olarak ayrildigi ve bu metinlerin
dil becerilerini gelistirmede 6nemli bir gorev tistlendigi tespit edilmistir.

Latif ve Acik (2019) calismasinda Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti ile
Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ogretim Setini karsilastirarak, kullanilan
metinler agisindan her iki seti degerlendirmistir. Elde edilen verilere gore
Yedi Iklim setinde 306 kurgu, 70 dzgiin metin yer alirken Istanbul setinde
85 kurgu 46 0zgiin metin yer almaktadir. Elde edilen diger baz1 veriler
ise sunlardir; her iki 6gretim setinde yer alan temel seviyelerde 6zgiin
metinlerin kullanim oran1 oldukca diisiiktiir, orta ve ileri seviyelerde de
0zgiin metinlerin kullanim oraninin kurgu metinlerin kullanim oranindan
azdir. Bu durum dil seviyesi ilerledik¢e 6zgiin metin kullanimin artmasi
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beklentisi ile ¢elismektedir. Latif ve Acik bu durumu kitap yazarlarinin
konuya gereken 6zeni gostermemesi ile agiklamaktadir. iki 6gretim setinde
de B1 seviyesindeki 6zgiin metin oraninin B2 seviyesinden daha yiiksek
olmasini ve dzellikle Yedi iklim Setinde en yiiksek 6zgiin metin kullanim
oranin B1 seviyesinde olmasini, bu yoruma gerekce olarak sunmusglardir.
Ozellikle temel seviyede metinleri orijinal sekilleriyle kullanmanin uygun
olmadigindan ve bu noktada gerekli olan metin uyarlama islemlerinin
zorlugundan bahsederek aslinda bu sorunun ¢6ziim yollarindan biri olarak
metin uyarlama islemlerini isaret etmislerdir. Bu noktada metin uyarlama,
uyarlanmis metin kavramlari iizerinde durmak ¢alismanin anlagilmasi i¢in
gereklidir.

2-Dil edinimi/ogretiminde metin uyarlama/degistirme islemine neden
ihtiyac duyulur?

Dil edinimi ve dil ogretimi kavramlar1 sliphesiz iki farkli olguyu isaret
etmektedir. Dil ediniminde yeni bir dil bilingalt: siire¢ler ile ve farkinda
olmadan edinilir. Ornegin 1-4 yas araliginda bir cocuk ailesinden ve sosyal
cevresinden ana dilini/birinci dilini edinir. Ogrenme kavram ise bilincin
aktif ve dahil oldugu bir siireci agiklamak i¢in kullamlir. Ogrenici, 5grenme
stireci boyunca neler 6grendiginin ve neler 6greneceginin farkindadir
buna bagl olarak siire¢ sonunda 6grendiklerini ve bununla ilintili kurallar
sOyleyebilir hale gelmektedir. Aslinda bu iki kavram arasindaki farkliligin
davranis¢r ogrenme kurami ile biligsel 6grenme kuramimin 6grenme
kavramina olan farkli bakis agilarindan kaynaklandigini séylemek yanlis
olmayacaktir. Soyle ki, davranis¢1 6grenme kurami ilkelerine gore 6grenme;
uyarict ile davranis arasinda bir bag kurma siirecidir. Bu kurama gore
o0grenme, uyarici-tepki-odiil-pekistirme-tekrar ile kazanilan davranislar
isaret etmektedir. Biligsel 6grenme kurami ise, 6grenme kavramini bilingli
bir siire¢ sonunda, kisinin dnceki bilgileri iizerine yeni bilgilerini insa
ettigi bir olgu olarak tanimlar. Dolayisiyla biligsel 6grenme kuraminin
ogretileri dogrultusunda herhangi bir 6n bilgisi olmayan bir ¢cocugun 1-4
yas araliginda bir dili ‘6grendigini’ sOylemek miimkiin degildir. Bunun
ancak farkli bir kavram olan ‘edinme’ ile agiklanabilecegi soylenebilir.

Krashen (2003)’e gore insanlar ikinci/yabanct bir dili konusarak ya
da yazarak edinemezler. Bunlar iiretken dil becerileridir ve dil gelisimi
acisindan bakildiginda ‘gikt1’ (output) olarak ifade edilir. Ikinci/yabanci dil,
algilayici dil becerileri olan okuma-anlama ve dinleme ile edinilir. Yazma
ve konusma becerileri ise en son gelismesi beklenen becerilerdir. Algilayici
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dil becerilerini aktif edecek olan ise ‘anlasilir girdi’dir. (comprehensible
input) Krashen anlasilir girdi kurami ile, 6grenicinin mevcut dil yeterlilik
diizeyinin biraz lizerinde (i+1) yapilar iceren dilsel girdiye maruz
kalmasinin, ikinci dil edinimi i¢in gerekli ve yeterli sebep olacagini 6ne
stirer (akt. Durmus, 2013:1293). Bu noktada sunu ifade etmekte fayda var;
her anlagilir girdi “‘uygun anlasilir girdi’ degildir. ‘Uygun Anlasilir Girdi’
(Optimal Comprehensible Input) i¢cin Krashen ve Mason (2020); anlasilir,
ilgi ¢ekici, zengin ve ¢ok sayida olmalidir, der. Uygun anlagilir girdinin
olmadig1 bir dil 6gretim/edinim siirecinde basaridan bahsetmek miimkiin
degildir. Uygun anlasilir girdi saglayacak temel kaynaklardan biri sozli
metinlerin yam sira hikaye gibi yazili metinlerdir. Bu yazili metinler
0zglin, kurgu ya da uyarlanmis metinler olabilir.

Yabanci/ikinci dil ediniminde Krashen ve arkadaslar1 okuma becerisinin
ve seviyelendirilmis (graded) destekleyici okuma metinlerinin tizerinde
Ozellikle durur. Krashen, okuma becerisinin dil edinmede birincil rol
oynadigin1 sdyler ve okumay1 ‘self-selected, pleasure reading’ kavrami
altinda tasarlar. Yani 6grenici kendi basina, kendi sectigi kitaplar1 zevk
icin okuyarak dil gelisimi agisindan pek ¢ok kazanim elde eder, der.
Bu konuyu Mason (2007) ¢alismasinda dayanaklari ile ortaya koyar,
yetigkinlerin dil ediniminde kendi segtikleri metinleri kisisel zevkleri
dogrultusuna (self-selected reading) okumanin faydalarini siralar.
Bu noktada ise seviyelendirilmis destekleyici okuma materyallerinin
Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Yani dil Ogrenicisi kendi dil seviyesine
uygun seviyelendirilmis ne kadar ¢cok okuma-anlama materyali bulursa
bunu kendi zevkine gore se¢gmekte ve bundan faydalanmakta o derece
Ozgiir olacak ve buna paralel olarak pek cok uygun anlasilir girdi ile
karsilasacaktir. Bu konu ile baglantili olarak Mason (2019), calismasinda
sundan bahseder; Dr. Mason Shitennoji Universitesinde yabanci dil olarak
Ingilizce 6gretmektedir ve bu siiregte dgrenicilerine programi dahilinde
100 adet seviyelendirilmis hikaye okutmaktadir. Ayn1 zamanda Dr. Mason
Ogrenicilerinin, program dahilinde 5.000 adet seviyelendirilmis okuma
metnine ulagmalarina rehberlik etmektedir. Bu sistem Krashen’e gore
bagarili, verimli ve uygulanabilir bir sistemdir.

Bu durum g6z 6niine alindiginda ve literatiir taramas1 yapildiginda, yabanci
dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde bu tarz seviyelendirilmis destekleyici okuma
metinlerinin sayisinin yok denecek kadar az oldugu séylenebilir. Ozellikle
‘Self-selected, pleasure reading’ kavrami ve bunun dil 6gretimine katkilari
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g6z onilinde bulunduruldugunda bu yoksunlugun giderilmesi adina, 6zgiin
metin bulmada zorlanildig1 durumlarda, kurmaca ya da uyarlanmis
seviyelendirilmis destekleyici okuma metinlerin gerekliligi ortaya
cikmaktadir.

3-Metin uyarlama/degistirim kavrami ve metin uyarlama/degistirimin
kuramsal temelleri

Metin uyarlama; kullanilmasi planlanan metnin hedef dil 6grenicisine,
barindirdig1 dil bilgisel, s6z dizimsel ve anlamsal Ogeler nedeniyle
anlasilir girdi sunamadig1 durumlarda metne yapilan miidahaleler olarak
tanimlanabilir. Hill’e gore (1997:70) yabanci/ikinci dil 6grenicilerinin
hedef dilde okuduklari metni daha iyi anlamlandirip ¢ikarim yapabilmeleri
icin metin lizerinde yapilan s6z dizimsel ve sozciliksel degistirimler
metin uyarlama kavram ile karsilanir. Metin uyarlamada, metne yapilan
miidahaleler neticesinde, hedef dil 6grenicisinin dil seviyesi ile 6gretim
stirecinde kullanilacak metnin okunabilirlik diizeyi arasinda bir uyum
saglanmaya ¢alisilir. Bu ‘uyum saglama’ gerekliligi ise 6grenici grubunun
iizerindeki metinden kaynakli biligsel yiikii azaltarak metnin anlamina ve
ciktilara odaklanma isteginden ¢ikmustir.

Bir metni ana dilinde okumak ile yabanci/ikinci dilde okumak arasinda
biligsel yogunluk agisindan anlamli farkliliklar vardir. Metin uyarlama
islemi ile hedef dil 6grenicisi lizerindeki bu bilissel yogunluk; sézciiksel,
s0z dizimsel ve anlamsal agidan hafifletilmeye ¢alisilmaktadir. Dolayisiyla
metin uyarlama gibi metne miidahale caligmalarinin dayanak noktasi
bu biligsel yogunlugun azaltilmasi ve anlagilir girdiye odaklanilmasidir.
Durmus (2013) metin uyarlama isleminin bazi amaclara hizmet etmesi
acisindan yapildigindan bahseder, bu amaglari su sekilde maddelendirir;

- yabanci ya da ikinci dil 6gretiminde, ozgiin metinleri, ozellikle
baslangi¢ ve orta diizeydeki ogrenicilerin dil diizeylerine uyarlamak,
- lehgeler arasi ¢eviri ¢alismalarina katkr saglamak,

- alfabe disindaki bazi nedenlerle, tarihi metinlerin okunmasinda
giicliik ¢eken ayni dilin modern okuyucularina yardimct olabilmek,

- yetiskinler icin iiretilmis metinleri o dili ana dil olarak konusan
cocuklara yonelik uyarlamak,

- konusma yitimi, yazi okuma bozuklugu gibi dogal sebeplerle ya
da beyin hasarlart ile sonuglanan hastaliklar sonrasinda bilissel
bozukluklar gésteren kisilerin durumuna yardimct olabilmek.
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Bucaligsmadabirinci maddede yer alan “yabanci ya daikinci dil 6gretiminde,
0zgiin metinleri, 6zellikle baslangic ve orta diizeydeki ogrenicilerin dil
diizeylerine uyarlamak™ tizerine odaklanilmistir. Zira yazinin Onceki
boliimlerinde de bahsedilen Krashen ve Mason’un calismalarinda da
goriildigil tlizere; yabanci/ikinci dil 6gretiminde olduk¢a onemli bir yer
tutan seviyelendirilmis destekleyici okuma metinleri hususu yabanci dil
olarak Tiirk¢e d6gretiminde oldukga kisir kalmis bir alandir. Her seviye i¢in
uygun 0zgiin metinler bulmak zor olacagindan metin uyarlama ¢aligmalari
ile bu eksiklik giderilebilir, bu gerekce ile yabanci dil olarak Tiirkce
ogretimi sahasinda ‘metin uyarlama’ kavrami énem kazanmaktadir. Bu
noktada metin uyarlamanin kuramsal temellerine dayanak olarak Durmus
(2013:1297) ii¢ husustan bahsetmektedir;

1. Ogrenicinin dil diizeyi ile metnin okunabilirlik diizeyi arasindaki
uyumun saglanmasi,

2. Ogrenicinin yeterlilik diizeyi ile icerik arasindaki uyumun
saglanmasi,

3. Ogrenici kaygilart.

Sahada yapilan metin uyarlama ¢alismalari bu ii¢ hususu problem olmaktan
cikarmay1 ve bu yolla hazirlanan materyaller araciligi ile anlasilirhigi ve
okunabilirlik diizeyini yukarilara ¢ekmeyi amaglamaktadir. Bu sayede
ogrenicilerin 6gretim/edinim siirecinde ortaya ¢ikan kaygilar1 azaltilip
hedef dili ve kiiltiirii kesfetme istegi artirilmaya calisilmaktadir.

4-Metin uyarlama/degistirim nasil ve kimler tarafindan yapilir?
Materyal gelistiricileri, yabanci/ikinci dil 6grenicilerine daha fazla anlasilir
girdi saglamak i¢in metinleri basitlestirmek istediklerinde genellikle iki
yaklagimdan faydalanmaktadirlar. Bunlar, yapisal yaklasim (structural
approach) ve sezgisel yaklagimdir. (intuitive approach) ( Allen, 2009:
589).

Yapisal yaklasim, herhangi bir dil seviyesi i¢in Onceden tanimlanmis
kelime ve yapi listelerine dayanmaktadir (Crossley, Allen, Mcnamara;
2011:91). Yani 6grenicinin hangi seviyede hangi dil bilgisel yapilar1 ve
kelimeleri bilmesi gerektigi ¢aligma Oncesi listelenir ve metne miidahale
bu 6n hazirliga istinaden yapilir.

Sezgisel yaklasimda ise materyal gelistiriciler tamamen kisisel
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deneyimlerinden ve sezgilerinden hareketle metne miidahale eder. Bu
iki yaklasima ek olarak bir de geleneksel okunabilirlik formiillerinden
bahsetmek miimkiindiir ki bazi aragtirmacilar bunu yapisal “yaklagim
baslhig1” altinda da ele almaktadir. Bu goriise gore; metinde yer alan
tiimcelerin uzunlugu, kelime sayisi ve hatta kelimedeki harf sayis1 metnin
anlasilabilirligini dogrudan etkilemektedir.

Basogul ve Aksu (2016: 428) konuyla ilgili yazilarinda; metin
uyarlama hususu iizerinde uzmanlagmanin yetersizligi ve bu konudaki
caligmalarin azlig1 nedeniyle ders vermekle yiikiimli &greticilerin
siklikla metin uyarlama islemi yapmak zorunda kaldiklarin1 ve bunu da
genellikle herhangi bir egitim almaksizin sezgisel olarak yaptiklarini
belirtmislerdir. Yine ayni calismaya katilan ve orneklem grubunda yer
alan, metin uyarlama ¢alismalari yiiriiten 6greticilerden %641 bu konuda
deneyimli olmalarmma ragmen kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade
etmiglerdir. Bu durum deneyimlerinin egitim ile birlesip bir uzmanlik
bilgisi yaratamamasindan kaynaklanmaktadir. Baska bir ifade ile sadece
deneyimleri ile sezgisel olarak yaptiklari islemler basta kendilerini tatmin
edememektedir. Glinlimiizde yayin evleri ve buralarda gorevli metin
iireticileri de metin uyarlama ile baglantili ¢alismalar yapsalar da yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogretimi sahasinda daha 6nce de belirtildigi iizere bu
konu 6zelinde biiyiik bir yoksunluk ve yetersizlik oldugu bir gercekliktir.
Calismanin sonuclariyla da paralel olarak baska bir ifade ile yabanci dil
olarak Tirkge Ogretimi 6zelinde metin iiretme, metin uyarlama konular1
hususunda uzmanlasma eksikligi beraberinde bu alanda faydalanilacak
seviyelendirilmis destekleyici okuma materyalleri yoksunlugunu da
getirmektedir, denebilir.

Metin uyarlama islemleri ¢esitli amagclarla yapilsa da metnin &gretime
etkisi ve kullanimi hususunda ortak {i¢ tutumdan bahsedilebilir. Brown
(2011) ¢alismasinda bunu su sekilde ifade etmistir;

1. Kati Ozgiinliik Tutumu: Ogretim siirecindeki tiim girdiler 6zgiin/otantik
ise dil daha 1y1 6grenilir.

2. Ozgiinliik Karsiti Bakig: Ozgiin/otantik girdiler anlasilir olmaktan
uzak oldugu i¢in dgretim siirecindeki tiim Ogeler 6greniciler i¢in 6zel
hazirlanmigsa dil daha iyi 6grenilir.
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3. Orta Ozgiinliik Bakisi: Dil, hedef dil 6grenicilerinin yeterliligine,
mevcut seviyesine ve miifredattaki dersin amacina uygun sekilde, 6zgiin
ve bundan hareketle ¢esitlendirilmis girdilerle 6grenilebilir.

Bu ii¢ tutumdan herhangi birini dogru ya da yanlis olarak nitelendirmek
mimkiin degildir. Literatiirde de bu hususla baglantili olarak 6zgiin/
otantik ya da uyarlanmig metin kullanimi iizerine tartigmalar halen devam
etmektedir.

Sahadaki uygulamada genellikle metin uyarlamanin iki sekilde yapildigi
goriilmektedir. Bunlar; sadelestirme (simplification) ve genisletme/
genisletimdir (elaboration).

“Sadelestirme; terim olarak yabanci/ikinci dil 6grenicilerine yonelik
basitlestirilmis okuma malzemesi veya baska tir malzeme iiretmek
amaciyla, kelime, bazen ayrica yapi listesinden veya belirli dil bilgisi
kurallarindan yararlanarak 6zgiin materyallerin uyarlanmas1 (adaptation)
ve yeniden yazilmasidir.” (Durmus, 2013:1298).

Richards & Schmidt (2002:486) sadelestirmenin amacini dil bilgisel
baglamda eldeki metnin daha az karmasik yapilar icerecek sekilde yeniden
yazilmasi seklinde yorumlar.

Darian (2001:2) ise, metin sadelestirmeyi daha dilbilimsel kavramlar 15181
altinda ele alir; (a) anlambilimsel 6geler (semantic elements), (b) sdzciiksel
ogeler (lexical elements), (c) s0z dizimsel dgeler (syntactic elements), (d)
sOylem unsurlar1 (discourse elements) olmak tlizere dort temel baglik ve
buna bagh alt bagliklar altinda agiklar ve detaylandirir.

Literatiir taramasi yapildiginda bir metni sadelestirmek icin en sik
bagvurulan dort yol olarak sunlar 6n plana ¢ikmaktadir;

1-) Koruma: Sadelestirme islemi yapilirken 6zgiin metinde yer alan ve
ogrenicinin biligsel yiikiinii artirmadan anlayabilecegi diisiiniilen yapilarin,
kelimelerin ve ifadelerin degistirilmeden aynen korunmasi.

2-) Ozetleme: Metnin temel anlaminin korunarak, dil bilgisel ve sdzciiksel
olarak basit sekilde, kisaltilarak yeniden ifade edilmesi.

3-) Silme: Metnin anlamsal biitiinliglinti, bagdasiklik ve baglasikligini
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bozmayacak sekilde; metnin anlamina dogrudan katkisi olmayan, seviye
iistii detay ifadeler ve betimlemeler iceren yapilarin, ifadelerin, boliimlerin
metinden ¢ikarilmasi.

4-) Degistirme: Metinde yer alan ancak 6grenicinin dil seviyesinin listiinde
yapilar ve sozciikler barindiran ifadelerin, 6grenicinin anlayacagi sekilde
bildigi, tanidig1 yapilarla ve sozciiklerle degistirilmesi.

Yabanci/ikinci dilde okuma metinlerinin sadelestirilmesinde en ¢ok
basvurulan sadelestirme tiirii degistirmedir. Degistirme asagidaki sekillerde
yapilabilir (akt. Boliikkbasg, 2015:928):

1-) Sozciiksel Degistirme: Sadelestirilecek metne sozciik bazinda yapilan
miidahaleleri ifade eder. Bu degistirme ile sunlar amaglanmaktadir;
kullanim siklig1 diisiik olan sozciiklerin daha sik kullanilan sézciiklerle
degistirilmesi, bazisdzciik ya daifadelerin anlam biitlinliiglinii bozmayacak
sekilde tiimceden atilmasi, anlamayr kolaylagtirmak ve uygun girdi
saglamak amaciyla tiimceye yeni sozciik veya sozciiklerin eklenmesi.

Darian (2001:3) ise burada ‘I- Séozciiksel Degistirme’ alt baslig1 altinda
verilenbilgilerikendicalismasinda ‘sozciiksel 6ge (lexical elements) "baslig
altinda ele almis ve su alt bagliklar araciligiyla detaylandirmistir; -Nadiren
kullanilan kelimeler (infrequently used words), Keyfi kollokasyonlar
(arbitrary collocations), Deyimler (idioms), Fiiller (verbs): Fiilsel
karmasiklik (verbal complexity) -Fiilsel belirsizlik (verbal ambiguity),
Sozciik anlamlar1 (definitions). Darian ¢alismasinda metne miidahalenin
sozcliksel boyutunu bu sekilde ele almis; sozciiksel degistirimin bu
kavramlar sebebiyle ve bu kavramlar 1g181inda yapilmasini tavsiye etmistir.

2-) S6z dizimsel Degistirme: Sadelestirilecek olan metne tiimce diizeyinde
ve s0z dizimsel diizeyde yapilan miidahaleleri igerir. Buradaki amag
Ogreniciye uygun anlasilir girdi saglamak i¢in devrik tiimceleri kuralli
hale getirme, tiimcedeki ifadeleri ya da sozciikleri yeniden siralama,
anlasilmas1 zor uzun tiimceleri kisa tiimcelere doniistiirme; bagh, sirali,
birlesik tlimceleri basit tiimceler halinde boliimleme, anlami netlestirmek
icin ayr1 tlimceleri sebep-sonug, amag-sonug, zitlik baglaglariyla baglama
gibi islemlerin yapilmasidir.

Darian (2001:4) ¢alismasinda s6z dizimsel unsurlar1 (syntactic elements)
su iki alt baglik dahilinde ele almistir: Eksiltili tiimce kullanimi (elliptical
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sentence), Yapisal karmasiklik (structural complexity).

3-) Sozciiksel-So6z dizimsel Degistirme: Sadelestirme c¢alismalarinda
kullanilan bu yolla; tekrarlanan sozciik, ifade ve yapilardan kaginarak
metni kiigiiltme, yapisal ve anlamsal olarak seviye iistii yapilardan
kurtararak tiimceyi yeniden kurma ve anlamsal olarak Ortiik bulunan
yapilar1 agiklamak icin tlimceye yeni ifadeler ekleme amaglanmaktadir.

4-) Bicimsel Degistirme: Bu yolla metne paragraf diizeyinde miidahaleler
yapilmaktadir. Metnin anlagilirligini artirmak amaciyla bir paragraf birkag
parcaya bollinebilir ya da iki paragraf tek paragraf haline getirilebilir.

Darian (2001:4) calismasinda bu basliklar1 sdylem unsurlar1 (discourse
elements) Uist bagligi altinda; Referans ifade kullanimi1 (pro-forms), Artiklik
(redundancy), Vurgu (emphasis), Kesinlik/Netlik (implicitness), Ekleme,
Cikarma ve Silme kavramlari ile karsilamis ve detaylandirmistir.

5-Metin uyarlama/degistirim 6rnegi olarak bir ‘Deneme’

Calismanin bu boliimiinde diger boliimlerde kuramsal olarak ifade
edilen olgularin uygulamaya dokiilmesi amaclanmistir. Bu dogrultuda
‘Bilim Teknik’ dergisi arsivinden elde edilen deneme tiiriinde yazilmus,
‘Televizyon Bagimliligindan Kurtulmak’ adli metin yapisal yaklagim
ilkelerine gore A2 seviyesine uyarlanmistir. Bu yaklagima gore 6grenicinin
temel seviyede bildigi kabul edilen dilbilgisi yapilar1 Ek1’de sunulmustur.
Kelime siklig listesi i¢in ise Senyigit (2020) tarafindan hazirlanan doktora
tezi temel alinmistir.

Uygulamada 6nce 0zgiin metinde yer alan tiimce verilmis, ardindan
uyarlanmig hali yeniden yazilmistir. Her uyarlanmis tiimcenin altina
uyarlama islemi detaylart eklenmistir. Secilen ve uyarlanan metnin
Krashen’in ‘i+1’ varsayimi dogrultusunda 6grenicinin dil seviyesinin biraz
istinde yapilar igermesine dikkat edilmistir. Bu dogrultuda 6grenicin
A1-A2 seviyesi dil bilgisi yapilarin1 bildigi kabul edilmis ve ‘sart kipi’
yapist 0gretilmesi planlanan ‘i+1° olarak metinde korunmustur. Bu sekilde
metnin bagdagsiklik ve tutarliligt miimkiin olan en {ist seviyede korunmaya
calisilmistir.

Uygulama i¢in deneme tiirlinde bir metin sec¢ilmesi, metin tiliriinden
kaynaklanan bagdasiklik ve baglasiklik Olciitlerine gore deneme tiiriiniin
daha genis bir hareket alani sunmasi olarak agiklanabilir. Uygulama
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boliimiiniin sonuna eklenen tablodaise mukayese edilmesini kolaylastirmasi
adina metnin 6zglin formu ve uyarlanmis formu bir arada verilmistir.

Televizyon Bagimhih@indan Kurtulmak

1.Tiimce: Eve gelir gelmez yaptigmiz ilk is televizyonu agmaksa,
yemeklerinizi siirekli televizyon karsisinda yiyorsaniz, bir televizyon
programini kacirmamak icin arkadaslarinizla ya da ailenizle bulusmay1
reddediyorsaniz, TV rehberlerine bakmadan pek ¢ok dizi ya da programin
kanalin1 ve baglama saatini sOyleyebiliyorsaniz, televizyon seyrederken
yiiksek sesle konusan ya da size bir seyler anlatmaya calisan insanlara sinir
oluyorsaniz ya da bir yil boyunca televizyonsuz kalmaniz i¢in birilerinin
size milyarlar vermesi gerektigini diisiiniiyorsaniz, adina ister baglilik
deyin ister bagimlilik, bu parlayan kutucuk sizi agina diislirmiis demektir.

Uyarlanmis Tiimce: Eve geldikten sonra hemen televizyonu agiyorsaniz,
yemeklerinizi siirekli televizyon karsisinda yiyorsaniz, bir televizyon
programini izlemek icin arkadaslarinizla ya da ailenizle bulusmak
istemiyorsaniz, hangi dizi ya da program hangi kanalda, saat kacta TV
rehberine bakmadan biliyorsaniz, siz televizyon seyrederken ayni anda
bir kisi yaninizda yiiksek sesle konusuyor ya da size bir seyler anlatmak
istiyor ve siz ona sinir oluyorsaniz, bir y1l televizyonsuz yasayabilmek i¢in
‘Birileri bana milyarlar vermeli.” diye diislinliyorsaniz. kendinize ‘bagly’
ya da ‘bagimli’ diyebilirsiniz. Yani TV olmadan yasayamazsiniz.

(Ozgiin tiimce gériildiigii iizere 75 kelimeden olusan uzun bir yapidadir.
Yine icerisinde bulundurdugu ‘agina diisiirmek’ gibi deyim kullanimlari ve
ulag, ortag gibi A2 seviyesi tistii gramer yapilari tiimcenin A2 seviyesi bir
ogrenici igin anlasilirligini olduk¢a diigiirmektedir. Bu durumu ortadan
kaldirmak i¢in ozgiin tiimce tizerinde bazi igslemler yapimistir. Bunlari su
sekilde aciklanabilir,

Soz dizimsel degistirme ile yapisal ve anlamsal karmagsikligi azaltmak icin
ayrilan tiimceler sebep-sonug baglantisi kuracak baglaglarla birlestirilmig
ve referans ifadeler kullanilmigstir.

Sozciiksel-soz dizimsel degistirme ile yapisal ve anlamsal olarak karmagik
olarak ifadeler seviyeye uygun yapilarla yeniden kurulmus.

Yine sozciiksel-soz dizimsel degistirme ile yapisal ve anlamsal olarak
karmagsik olan ifadeleri aciklayabilmek i¢in metne eklemeler/metni
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detaylandirmalar yapimistir.

“eve gelir gelmez” ula¢ yapisi “eve geldikten hemen sonra” seklinde
degistirilmis. Yine ozgiin tiimcede yer alan ‘orta¢’ ve ‘ulag¢’ yapilart A2
seviyesinde bilindigi diistiniilen dogrudan aktarim gramer yapilar: ile
karsilanmaya ¢calisiimistir. Seviye tistii gramer yapilart olan —ken ve —sE
ulag/dilek kipi ekleri input+ 1 kurami geregi ogretilmesi hedeflenen yapilar
oldugundan tiimcede korunmustur.)

2. Tiimce: Uzmanlarin bu durumda olanlar1 kurtarmak i¢in bir dizi
Onerileri var elbette:

Uyarlanmis Tiimce: Uzmanlarin bu durumdaki insanlar1 kurtarmak i¢in
elbette bir¢ok dnerileri var:

(‘bir dizi’ ifadesi sozciiksel degistirme ile anlamsal bir karmasa
yaratmamasi adina ‘bir¢ok’ ifadesi ile degistirilmistir ‘Bu durumda
olanlart’ ifadesi icerdigi ‘orta¢’ yapisinin seviye listii olmasi sebebiyle
ilgi eki ve niteledigi varlik kullanilarak ‘bu durumdaki insanlari’ seklinde
degistirilmistir.)

3./4.Tiimce: -Diger aligkanliklarda oldugu gibi, bu isle ne kadar zaman
tiikettiginizi, size getirdiklerini ve gotiirdiiklerini yazacaginiz bir giinliik
tutmaya baslaym. Ayni zamanda seyrettiginiz biitiin programlar1 da
yazacaginiz bir giinliik olmali bu.

Uyarlanmis Tiimce: -TV seyretmek size olumlu anlamda ne veriyor
ve olumsuz anlamda sizden neleri aliyor bunlar1 bir giinliige yazmaya
baslaym. Bu giinliikte hangi programlar1 seyrediyorsunuz hepsi olsun.
Diger aligkanliklarda da bu durum aynidir.

(Ozgiin tiimcede seviye iistii, ulag ve gereklilik kipi yapist bulunmaktadur.
Bu yapilar sozciiksel-soz dizimsel degistirme ile degistirilmis ve soz
dizimsel degistirme ile tiimce sayisi artirllarak anlam detaylandirilmis/
genisletilmistir.)

5./6. Tiimce: -Ailece yapabileceginiz alternatif etkinlikler listesi olusturun
ve bunu buzdolabr gibi herkesin gorebilecegi bir yere yapistirin. Aile
bireyleri o liste igerisinde kendine uygun bir seyler bulacaktir mutlaka.
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Uyarlanmis Tiimceler: -‘Ailece neler yapabiliriz?’ diye diisiiniin ve
bunla alakali bir liste olusturun. Bu listeyi evde ortak bir alana, buzdolab1
gibi, yapistirin. Aile bireyleri o liste icerisinde kendine uygun bir seyler
bulacaktir mutlaka.

(Ozgiin tiimcede yer alan seviye iistii ula¢ yapilari, sézciiksel-séz dizimsel
degistirme ile dogrudan aktarim tiimceleri ile degistirilmistir bu sekilde
dil bilgisel yogunluk azaltilmistir.)

7./8./9./10./11. Tiimce: -Seyirciler genellikle bir programin, bir filmin iyi
olup olmadigini bir iki dakikada anlar. Fakat televizyonu kapatmak yerine
televizyonun karsisinda otururlar. Elbette daha sonra neler olacagini
merak ettiginiz i¢in seyretmeye devam etmeniz normaldir. Ama televizyon
kapatildiginda ve bireyler dikkatlerini baska seylere yonelttiklerinde
artik programi umursamayabilirler. Bu yiizden begenmediginiz bir seyi
seyretmemek i¢in iradenizi kullanmay1 6grenin.

Uyarlanmis Tiimceler: -Seyirciler genellikle bir program, bir film iyi mi
kot mi bir iki dakikada anlar. Fakat televizyonu kapatmaz ve televizyon
karsisinda oturmaya devam ederler. Elbette ‘Daha sonra neler olacak?’
diye merak etmeniz ve bu ylizden seyretmeye devam etmeniz normaldir.
Ama televizyonu kapattiktan sonra bireyler baska seylerle ilgilenirler ve
artik programi umursamayabilirler. Bu yiizden bir seyi begenmediyseniz,
onu seyretmeyin.

(Ozgiin tiimcelerde yer alan; ulaclar A2 seviyesi iistii gramer yapilari
oldugu i¢in sozciiksel-soz dizimsel degistirme ile seviyeye uygun gramer
yvapilart barindiracak sekilde degistirilmigtir.)

12./13.Tiimce: -Haftada bir giinii televizyonsuz giin ilan edin. Giin
sayisini artirdike¢a tiim ailenizin TV’ye ne kadar endekslenmis bir yagsami
oldugunu anlayacaksiniz.

Uyarlanmis Tiimceler: -Haftada bir giin televizyon izlemeyin. Daha
sonra 2-3 giin izlemeyin. O zaman tiim ailenizin hayati TV’ye ne kadar
bagimli anlayacaksiniz.

(Ozgiin tiimcede yer alan ulag ifadeleri yapisal ve anlamsal karmasiklig
gidermek icin seviyeye uygun sekilde sozciiksel-soz dizimsel degistirme
ile degistirilmistir. Ayrica sozciiksel degistirme ile bazi sozciik ve
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ifadeler tiimceden atilarak soézciiksel yogunluk azaltilmis ve anlamayi
kolaylastirmak igin tiimceye yeni sozciik ve ifadeler eklenmistir.)

14./15.Tiimce: -TV giiriiltisiinii arka planda calan fon sesi olmaktan
cikarmn. Eger birtakim isler yaparken bir seyler dinlemekten hoslaniyorsaniz
radyo ya da kaset calar daha uygun olacaktir.

Uyarlanmis Tiimce: - TV giiriiltiisti arka plandaki fon sesi olmasin. Eger
birtakim isler yaparken bir seyler dinlemekten hoslantyorsaniz radyo ya da
kasetcalar daha uygun olacaktir.

(Ozgiin tiimcedeki orta¢ yapist, ilgi eki yapist ile karsilanmus ve dil bilgisel
karmasa azaltilmaya ¢alisiimigtir. Seviye iistii olan “-ken’ ve ‘-sE’ ulag/
dilek istek kipi input+1 kuram geregi ogretilmek istenen gramer yapilar
oldugu icin korunmustur.)

16.Tiimce: -Ve cocuklarmiz i¢in: Ne kadar mesgul olursaniz olun,
televizyonu asla bebeginizi oyalama amagh kullanmayin.

Uyarlanmis Tiimce: -Ve ¢ocuklariniz i¢in: Ne kadar mesgul olursaniz
olun, televizyonu asla bebeginizi oyalama amagli kullanmayin.

(Tiimce seviyeye uygun goriildiigii icin korunmustur.)

17.Tiimce: Beyinleri gelisme devresinde olan ¢ocuklarmizin saatlerce
televizyon karsisina oturmalarin1 engelleyin.

Uyarlanmis Tiimce: Beyinleri gelisme devresindeki c¢ocuklarinizin
saatlerce televizyon karsisina oturmalarini engelleyin.

(Ozgiin tiimcedeki ortac yapusi, ilgi eki yapisi ile karsilanmus ve dil bilgisel
yogunluk azaltilmaya ¢alisilmistir.)

18.Tiimce: Cocugunuzun ne seyredecegine siz karar verin.

Uyarlanmis Tiimce: Cocugunuz hangi programi seyredecek? Buna siz
karar verin.

(Ozgiin tiimcedeki ulag yapisi, soru tiimcesi ve buna bagh bir referans
ifade kullanilarak sozciiksel-sO zdizimsel degistirme ile seviyeye uygun
hale getirilmistir. Tiimcedeki ‘ne’ sorusu sonraki tiimcedeki ulag ifadesini
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referans ifade ile karsilayabilmek igin ‘hangi programi’ seklinde
degistirilmistir.)

19.Tiimce: Sectiginiz program biter bitmez ¢ocugunuzun ekran karsisina
yapisip kalmamasi icin televizyonu kapatin.

Uyarlanmis Tiimce: Bu program bittikten hemen sonra ¢ocugunuzun
ekran karsisindan kalkmasi i¢in televizyonu kapatin.

(Ozgiin tiimcedeki ulag ifadesi énceki tiimcede agiklandigu iizere tiimcelerin
vakinligi ve arada anlam karmasast yaratacak baska bir ifade olmamasi
gerekgesi ile referans ifade ile karsilanmistir. A2 seviyesi icin listelenen
basit anlamli deyimler arasinda bulunmamast sebebiyle tiimcede yer alan
deyimsel ifade benzer anlami verecek bir fiil ile karsilanmistir.)

20.Tiimce: Cocuklarin beyinleri, beynin yaptig1 alistirmanin tipine gore,
bolgelerin iginde ve arasinda baglar gelistirir.

Uyarlanmus Tiimce: Insan beynini kullanarak alistirmalar yapar.
Cocuklarin beyni bu alistirmalarin tipine gore, beynin bdlgeleri icinde ve
arasinda baglar gelistirir.

(Ozgiin tiimce sézciiksel-séz dizimsel degistirme ile detaylandirilmis ve
tiimce sayisi artrilmistir. Ozgiin tiimcedeki ulag yapisi, eklenen yeni bir
tiimce ve buna bagh referans ifade ile karsilanmistiv. Tamlayani olmayan
isim tamlamast da anlam acikligina kavusmasi icin tamlayan eklenerek
veniden ifade edilmistir.)

21.Tiimce: Beynin gelisimi iizerine aragtirmalar yapan bilim adamlarina
gore asirt televizyon izlemek bu baglarin gelisimini olumsuz ydnde
etkiliyor.

Uyarlanmis Tiimce: Bazi bilim adamlar1 beynin gelisimi {izerine
arastirmalar yapiyor. Bu bilim adamlarina gore asir1 televizyon izlemek bu
baglarin gelisimini olumsuz yonde etkiliyor.

(Ozgiin tiimcede yer alan orta¢ yapisi nedeniyle séz dizimsel degistirme
uygulanarak tiimce ikiye béliinmiis ardindan kullanilan referans ifade ile
tiimceler arasi baglanti saglanmustir,)
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22.Tiimce: Analitik diistinme, okuma ve dil gelisimi i¢in 6nemli olan sol
yarimkiire sistemlerinin uyarilmasini azaltabiliyor.

Uyarlanmis Tiimce: Analitik diisiinme, okuma ve dil gelisimi i¢in beynin
sol yarimkiire sistemleri 6nemlidir. Asir1 televizyon izlemek bu sistemlerin
uyarilmasini azaltabiliyor.

(Ozgiin tiimcede yer alan ortag yapisi nedeniyle soz dizimsel degistirme
uygulanarak tiimce ikiye béliinmiis ardindan kullanilan referans ifade ile
tiimceler arasi baglanti saglanmustir)

23.Tiimce: Asir1 derecede TV izlemenin, yiiksek diizeyde kavrama
becerisi icin gerekli olan okuma becerisi iizerine, son derece kuvvetli
olumsuz etkileri oldugu da kabul ediliyor.

Uyarlanmis Tiimce: Bilim adamlar1 ‘Okuma becerisi i¢in yliksek diizeyde
kavrama becerisi gereklidir. Asir1 derece TV izlemek bu okuma becerisi
iizerine, son derece olumsuz etki ediyor.’ diyor.

(Ozgiin tiimcede yer alan ortag yapisim karsilamak igin, tiimce dogrudan
aktarim tiimcesi yapist ile yeniden ifade edilmistir,)

24.Tiimce: Calismalar, televizyon izleme zamaniyla dil gelisimi
testlerindeki performans arasinda dogrudan bir iliski oldugunu gosteriyor.
Uyarlanmis Tiimce: Caligmalara gore, televizyon izleme zamaniyla dil
gelisimi testlerindeki performans arasinda dogrudan bir iliski vardir.

(Ozgiin tiimcede yer alan orta¢ yapisi, gorelik yapisi kullamimi ile seviyeye
uygun hale getirilmigtir.)

25.Tiimce: Ve ne yazik ki gelismeden ya da az geligsmis bir sekilde birakilan
dil becerisi, kisinin 6§renme yetenegini tlimiiyle etkiliyor.

Uyarlanmis Tiimce: Ve ne yazik ki eksik dil becerisi, kisinin 6grenme
yetenegini tiimiiyle olumsuz etkiliyor.

(Sozciiksel ve sOzciiksel-sO0z dizimsel degistirme uygulanarak ozgiin
tiimcede yer alan ortag ekleri, basit sifat kullamimi ile karsilanmaya
calistimis ve anlam agikligr saglayabilmek icin tiimceye ‘olumsuz’ifadesi
eklenmistir. )
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26.Tiimce: Amerikan Cocuk Sagligt Uzmanlart Dernegi tiim bu
nedenlerden otiirii, televizyon ve bilgisayarlarin, ¢ocuklarin odasindan
alinmasin1 ve ¢ocuklara iki yaslarina kadar televizyon seyrettirilmemesini
oneriyor.

Uyarlanmis Tiimce: Bu ylizden Amerikan Cocuk Sagligi Uzmanlari
Dernegi; “Cocuklarin odasinda televizyon ve bilgisayar olmasin ve
cocuklara iki yasina kadar televizyon seyrettirmeyin.” diye oneriyor.

(Ozgiin tiimcede yer alan edilgen yapi seviye iistii oldugu icin tiimce
dogrudan aktarim tiimcesi seklinde yeniden ifade edilmis ve bu sekilde
anlami perdelemeyecek sekilde dil bilgisel yogunlugun azaltiimasi
hedeflenmistir.)

Tablo 1. ‘Tv Bagimlilig1® Ozgiin Metin Formu ve Uyarlanmis Metin Formu

Ozgiin Metin Formu

Uyarlanmis Metin Formu

(1) Eve gelir gelmez yaptiginiz
ilk is televizyonu ac¢maksa,
yemeklerinizi siirekli televizyon
kargisinda yiyorsaniz, bir
televizyon programini kagcirmamak
icin arkadaslarinizla ya da ailenizle
bulusmay1 reddediyorsaniz, TV
rehberlerine bakmadan pek c¢ok
dizi ya da programin kanalini ve
baslamasaatinisdyleyebiliyorsaniz,
televizyon seyrederken yliksek
sesle konusan ya da size bir seyler
anlatmaya calisan insanlara sinir
oluyorsaniz ya da bir y1l boyunca
televizyonsuz ~ kalmaniz  i¢in
birilerinin size milyarlar vermesi
gerektigini diisiiniiyorsaniz, adina
ister baglilik deyin ister bagimlilik,
bu parlayan kutucuk sizi agna
diistirmiis demektir. Uzmanlarin bu
durumda olanlar1 kurtarmak igin
bir dizi Onerileri var elbette:
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(1)Eve geldikten sonra hemen tele-
vizyonu agiyorsaniz, yemeklerinizi
stirekli televizyon karsisinda yiy-
orsaniz, bir televizyon programint
izlemek i¢in arkadaslarinizla ya da
ailenizle bulusmak istemiyorsaniz,
hangi dizi ya da program hangi
kanalda, saat kacta TV rehberine
bakmadan biliyorsaniz, siz televi-
zyon seyrederken ayni anda bir kisi
yaninizda yiiksek sesle konusuyor
ya da size bir seyler anlatmak is-
tiyor ve siz ona sinir oluyorsaniz,
bir y1l televizyonsuz yasayabilmek
icin ‘Birileri bana milyarlar ver-
meli.” diye disiiniiyorsaniz ken-
dinize ‘bagl’’ ya da ‘bagiml’ di-
yebilirsiniz. Yani TV olmadan
yasayamazsiniz. Uzmanlarin bu
durumdaki insanlar1 kurtarmak igin
birgok Onerileri var elbette:



(2) -Diger aliskanliklarda old-
ugu gibi, bu isle ne kadar zaman
tiikkettiginizi, size getirdiklerini ve
gotiirdiiklerini yazacaginiz bir giin-
liik tutmaya baslayin. Ayni1 zaman-
da seyrettiginiz biitiin programlari

da yazacaginiz bir giinliik olmal
bu.

(3) -Ailece yapabileceginiz alter-
natif etkinlikler listesi olusturun ve
bunu buzdolab: gibi herkesin gore-
bilecegi bir yere yapistirin. Aile
bireyleri o liste icerisinde kendine
uygun bir seyler bulacaktir mutla-
ka.

(4) -Seyirciler genellikle bir pro-
gramin, bir filmin iyi olup ol-
madigin1 bir iki dakikada anlar.
Fakat televizyonu kapatmak yerine
televizyonun karsisinda otururlar.
Elbette daha sonra neler olacagini
merak ettiginiz i¢in seyretmeye de-
vam etmeniz normaldir. Ama tele-
vizyon kapatildiginda ve bireyler
dikkatlerini baska seylere yonelt-
tiklerinde artik programi umursa-
mayabilirler. Bu yiizden begen-
mediginiz bir seyi seyretmemek
icin iradenizi kullanmay1 6grenin.

(5) -Haftada bir giinii televizyon-
suz giin ilan edin. Giin sayisini
artirdikga tiim ailenizin TV’ye ne
kadar endekslenmis bir yagami old-
ugunu anlayacaksiniz.

(UMER
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(2) - TV seyretmek size olumlu
anlamda ne veriyor ve olumsuz
anlamda sizden neleri aliyor bun-
lar1 bir giinliige yazmaya baglayin.
Bu giinliikte hangi programlari
seyrediyorsunuz  hepsi  olsun.
Diger aligkanliklarda da bu durum
aynidir.

(3) -“Ailece neler yapabiliriz?’ diye
diisiiniin ve bunla alakal1 bir liste
olusturun. Bu listeyi evde ortak bir
alana, buzdolab1 gibi, yapistirin.
Aile bireyleri o liste igerisinde ken-
dine uygun bir seyler bulacaktir
mutlaka.

(4) -Seyirciler genellikle bir pro-
gram ya da bir film iyi mi koti
mii bir iki dakikada anlar. Fakat
televizyonu kapatmaz ve televi-
zyon karsisinda oturmaya devam
ederler. Elbette ‘Daha sonra neler
olacak?’ diye merak etmeniz ve bu
ylizden seyretmeye devam etmeniz
normaldir. Ama televizyonu kapat-
tiktan sonra bireyler bagka seylerle
ilgilenirler ve artik programi umur-
samayabilirler. Bu yiizden bir seyi
begenmediyseniz, onu seyretmeyin

(5) -Haftada bir giin televizyon
izlemeyin. Daha sonra 2-3 giin
izlemeyin. O zaman tiim ailenizin
hayat1 TV’ye ne kadar bagimli an-
layacaksiniz.
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(6) -TV giiriiltiistinii arka planda
calan fon sesi olmaktan c¢ikarin.
Eger birtakim isler yaparken bir
seyler dinlemekten hoslaniyorsaniz
radyo ya da kasetcalar daha uygun
olacaktir.

(7) -Ve ¢ocuklariniz i¢in: Ne kadar
mesgul olursaniz olun, televizyonu
asla bebeginizi oyalama amach
kullanmayn.

(8) Beyinleri gelisme devresinde
olan cocuklarinizin saatlerce tele-
vizyon karsisina oturmalarini en-
gelleyin.

(9) Cocugunuzun ne seyredecegine
siz karar verin. Sectiginiz program
biter bitmez ¢ocugunuzun ekran
karsisina yapisip kalmamasi igin
televizyonu kapatin. Cocuklarin
beyinleri, beynin yaptig1 aligtir-
manin tipine gore, bolgelerin i¢inde
ve arasinda baglar gelistirir.

(10)  Beynin gelisimi {izerine
aragtirmalar yapan bilim adamlari-
na gore asir1 televizyon izlemek bu
baglarin gelisimini olumsuz yonde
etkiliyor.

(11) Analitik diistinme, okuma ve
dil gelisimi i¢in 6nemli olan sol
yarimkiire sistemlerinin  uyaril-
masini azaltabiliyor.

160

(6) - TV giirtiltisti arka plandaki
fon sesi olmasm. Eger birtakim
isler yaparken bir seyler dinleme-
kten hoslaniyorsaniz radyo ya da
kaset ¢alar daha uygun olacaktir.

(7) -Ve ¢ocuklariniz i¢in: Ne kadar
mesgul olursaniz olun, televizyonu
asla bebeginizi oyalama amach
kullanmayin.

(8) Beyinleri gelisme devresindeki
cocuklarimizin saatlerce televizyon
karsisina oturmalarini engelleyin.

(9) Cocugunuz hangi programi
seyredecek? Buna siz karar verin.
Bu program bittikten hemen son-
ra ¢ocugunuzun ekran karsisindan
kalkmast i¢in televizyonu kapatin.
Insan beynini kullanarak aligtir-
malar yapar. Cocuklarin beyni bu
alistirmalarin tipine gore, beynin
bolgeleri i¢inde ve arasinda baglar
gelistirir.

(10) Baz1 bilim adamlar1 beynin
gelisimi  lizerine  arastirmalar
yapiyor. Bu bilim adamlarina gore
asir1 televizyon izlemek bu baglarin
gelisimini olumsuz yonde etkiliyor.

(11) Analitik diistinme, okuma ve
dil gelisimi i¢in beynin sol yarim-
kiire sistemleri Onemlidir. Asiri
televizyon izlemek bu sistemlerin
uyarilmasini azaltabiliyor.



(12) Asir1 derecede TV izlemenin,
yuksek diizeyde kavrama becerisi
icin gerekli olan okuma becerisi
lizerine, son derece kuvvetli olum-
suz etkileri oldugu da kabul edili-
yor.

(13) Calismalar, televizyon izleme
zamaniyla dil gelisimi testlerindeki
performans arasinda dogrudan bir
iligki oldugunu gosteriyor.

(14) Ve ne yazik ki gelismeden ya
da az gelismis bir sekilde birakilan
dil becerisi, kiginin 0grenme ye-
tenegini timiyle etkiliyor.

(15) Amerikan Cocuk Saghgi Uz-
manlart Dernegi tim bu neden-
lerden otiirii, televizyon ve bilgi-
sayarlarin, ¢ocuklarin odasindan
alimmasini ve ¢ocuklara iki yaslari-
na kadar televizyon seyrettirilme-
mesini Oneriyor.

Ibrahim Fatih DEMIREL

(12) Bilim adamlar1 ‘Okuma bec-
erisi i¢in yliksek diizeyde kavrama
becerisi gereklidir. Asir1 derece TV
izlemek bu okuma becerisi lizerine,
son derece olumsuz etki ediyor.’ di-
yor.

(13) Caligmalara gore, televizyon
izleme zamaniyla dil gelisimi tes-
tlerindeki performans arasinda
dogrudan bir iligki vardir.

(14) Ve ne yazik ki eksik dil bec-
erisi, kisinin Ogrenme yetenegini
tiimiiyle olumsuz etkiliyor.

(15) Bu ylizden Amerikan Cocuk
Sagligt ~ Uzmanlari  Dernegi;
“Cocuklarin odasinda televizyon
ve bilgisayar olmasin ve ¢ocuklara
iki yasma kadar televizyon seyret-
tirmeyin.” diye Oneriyor.

Sonuc ve Oneriler

Caligma, dil ediniminde anlasilir girdi kavramina ve bunu saglayan énemli iki
kavram olarak seviyelendirimis okuma materyallerine ve okuma becerisine
odaklanmustir. Ozellikle Krashen ve Mason (2017) tarafindan ortaya koyulan
‘Self-selected, pleasure reading’ (kendi seciminle-zevk icin okuma)
kavrami cergevesinde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde (graded)
seviyelendirilmis destekleyici okuma materyallerinin yoksunlugunun
uygun anlasilir girdinin 6greniciye aktarimi agisindan 6énemli bir problem
durumu oldugu seklinde yorumlanmigtir. Ogreniciye, uygun anlasilir girdi
saglayacak seviyeye uygun metin bulmanin zorlugu ve buna istinaden metin
uyarlama iglemi ile metne miidahale edilebilecegi yorumunda bulunulmustur.

Yabanci dil 6gretiminde 6zgilin metin — uyarlanmig/degistirilmis metin —
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kurgu metin kullanimi hususu uzun yillardir tartisilagelen bir problemdir.
Bunla ilgili alan uzmanlar farkli hipotezleri dayanak gostererek hangisinin
neden kullanilmas1 gerektigini agiklamaktadir.

Calismada, Krashen’in ikinci Dil Edinim Kurami’ndan ve buna bagli olarak
Anlagilir Girdi Hipotezi 6gretileri dogrultusunda 6greniciye seviyesine uygun,
bol miktarda, zengin anlasilir girdi sunmanim dil edinimi/6gretimi agisindan
onemli oldugu ifade edilmektedir. Buna bagli olarak sadece 6zgiin metin,
sadece kurgu metin ya da sadece uyarlanmig/degistirilmis metin kullanimi
degil uygun durumlarda, uygun seviyelerde, uygun metin secimi ile
hepsinin es zamanli sekilde programa dahil edilmesi tavsiye edilmektedir.
Calismanin 6nemli ¢iktilarindan biri de yapisalct yaklasim dogrultusunda bir
metin uyarlama Ornegi icermesidir. Zira ¢alismada da bahsedildigi iizere
seviyelere gore diizenlenmig/uyarlanmis metin eksikligi 6zellikle yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sahasinda 6nemli bir problem durumudur. Bunu
giderecek olan; nitelikli, dilbilimsel ve metindilbilimsel temelli uyarlama
caligmalaridir.

Metin kurgulama, metin yazma, dilbilim, metindilbilim, yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi, yayinevlerinde calisan materyal gelistiriciler gibi alan
uzmanlarinin bulundugu genis ¢apl ve katilimli ‘Metin Uyarlama’ konulu
calistaylar ya da hizmet i¢i egitim programlari ile konu iizerine ¢alisilmali
ve yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce Ogrenmek/edinmek isteyenlere
seviyelendirilmis metin ¢esitliligi bir an 6nce sunulmalidir.

Ek.1- CEFR — Alanda Kullanilan Yabancilara Tiirkge Ogretim Setleri
Cergevesinde Hedef Ogrenici Grubunun Bildigi Varsayilan Dilbilgisi Yapilari

Al A2 B1
Ses Olaylar1 (yumusa- Emir Kipi Zarf Filler ( -ArAk,
ma, benzesme, daralma) -A-A)
Cogul Eki Istek Kipi Simdiki Zamanin
Hikayesi
Kosag Tiimcesi Yapim Ekleri (-1I — Zarf Filler (-ken)
slz, -11k)
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Belirli Ge¢gmis Za-
man

Siralama

Varolug Tiimcesi (var,-
yok)
Simdiki Zaman

li Gegmis Zaman
Baglaclar (¢ilinkii, bu
sebeple, bu nedenle,-

bunun igin)

Baglaglar/ilgegler

(ile)

Gelecek Zaman

Ad Durum Ekleri

Ulaglar (-DIktEn sonra,

-mEdEn 6nce)

llgegler (-E kadar, -DEn  Kosag Tiimcesi Gele-

once, -DEn sonra) cek Zaman
Iyelik Ekleri Karsilastirma (gibi,-
kadar)
Ad Tamlamasi (belirtili,- Belirsiz Gegmis Za-
man

belitsizi,zincirleme)

Saatler Pekistirme Sifatla-
r1, Kiigiiltme Ekleri
(-CIk, -CA)
Ilgi Eki (-ki) Dogrudan Anlatim (
diye)
Karsilastirma (-DEn Baglaclar (hem hem,

daha) ne ne, ya ya)
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Isim Fiil Ekleri
(Adlastirma)

Kosag¢ Tiimcesi Belir- Emir Kipinde Dolay-

I1 Anlatim
Gereklilik Kipi

Gereklilik Kipinin
Hikayesi
Zarf Fiiller (-mAk
i¢in/ -mAst i¢in /
-mAKk tizere)
Zarf Fiiller (-mAk-
tAnsA / -mAsInA
ragmen)
Zarf Fiiller (-A rag-
men / -sA bile)

Dilek Kipi

Dilek Kipinin Hika-
yesi

Sart Kipi

Istes Catili Fiiller
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Ustiinliik (en) Genis Zaman Zarf Fiiller ( -Inca,
Belirtme Durumu -Ir, -mAz)
Baglaclar (de/da) Pekistirme (-DlIr) Zarf Fiiller (-DIgIn-

dAn beri)

Istes (birbiri) Yeterlilik Fiili Zarf Filler (-All , -DI

—All)
Doniisliiliik (kendi) Zarf Fiiller (-Ip,
-MAdAn)

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Calismada ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

There are four basic skills that are expected to be acquired and developed
in foreign/second language teaching. They can be classified as receptive
and productive language skills. Receptive language skills are listening
and reading skills whereas productive language skills include writing
and speaking. Krashen (2003) states that people acquire a foreign/second
language through their receptive language skills and their productive
language skills develop in parallel with this. In other words, people cannot
acquire a foreign/second language by speaking or writing. These are skills
that require a production skill and knowledge. From the perspective of
language development, speaking and writing skills are considered as
‘output’ and are seen as the language skills expected to be the last to be
improved. Reading and listening help the individual to acquire language by
providing ‘input’. Therefore, the condition for the individual to acquire a
foreign/second language is to activate receptive language skills. The most
important concept to ensure this is considered as “understandable input”.
With the Understandable Input Theory, Krashen claims that exposure
of the learner to linguistic input containing structures slightly above the
current language proficiency level (i + 1) will be a necessary and sufficient
reason for second language acquisition (cited in Durmus, 2013: 1293).

Krashen and Mason (2020) state in their work that not every “input”
will be understandable input, and not every comprehensible input will
not be an appropriate understandable input. “Optimal Input” should be
interesting, rich, understandable and numerous. Lack of one of these can
cause problems in terms of “Optimal Input”. In this respect, written texts
are one of the most important materials that will activate the receptive
language skills by providing appropriate understandable input in foreign/
second language teaching. Although there is no agreed definition in the
literature, it can be said that the text is a meaningful structure above
sentences, in which the linguistic signs that form a closed structure with
beginning and end are sequenced consecutively, but this order is made
according to the grammatical categories and the functioning of the text in
a logical and conscious way, not random (Gtinay, 2007: 45). Especially,
the most frequently used material in teaching Turkish as a foreign/second
language is Turkish teaching sets. Written texts have an important place in
these sets. These texts are used in teaching sets with their original forms or
adapted/modified forms. Problem situations of the study:
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1- Text selection in foreign/second language teaching

2- Use of original and adapted/modified text in foreign/second language
teaching

3-By whom and how the text adaptation/modification process will be
made.

In this context, firstly, with the structural approach and intuitive approach in
text modification, the strict originality attitude accepted in the literature, the
anti-originality view, and the moderate originality view were emphasized.
Later, the linguistic concepts of text modification which Darian (2001:
2) detailed in his work were elaborated; These concepts are semantic
elements, lexical elements, syntactic elements and discourse elements.
In this framework, the concepts of text simplification and expansion are
detailed.

In the study, after the general framework of text modification/adaptation
processes in foreign/second language teaching was revealed in a theoretical
and descriptive way through the document analysis, an “Essay” text was
changed in the application part.

The adaptation/modification example is explained in detail, pointing to the
theoretical section. An example of these actions is given below:

Phrase 22: Analitik diisiinme, okuma ve dil gelisimi i¢in 6nemli olan sol
yarimkiire sistemlerinin uyarilmasini azaltabiliyor.

Adapted/Modified Sentence: Analitik diistinme, okuma ve dil gelisimi
icin beynin sol yarimkiire sistemleri 6nemlidir. Asir1 televizyon izlemek
bu sistemlerin uyarilmasini azaltabiliyor.

(Because of the participant structure in the original sentence, syntactic
change was applied and the sentence was divided into two. Then the
connection between the sentences was completed with the reference
expression)

One of the important outputs of the study is that a text adaptation example
in line with the constructivist approach is shown. As mentioned in the study,
the lack of text arranged/adapted to the levels is an important problem
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especially in the field of teaching Turkish as a foreign language. Qualified,
linguistic and linguistic based adaptation studies are believed to contribute
to this area.

As a result of the study in parallel with the lack of supportive materials
in the field; it is recommended that a variety of leveled texts should be
presented as soon as possible for those who want to learn Turkish as a
foreign/second language with the help of large-scale and participatory
workshops on ‘Text Adaptation’ about text editing, text writing, linguistics,
text linguistics, teaching Turkish as a foreign language, with field experts,
material developers working in publishing houses or working on the
subject with in-service training programs.
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Arastirma Makalesi

Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazili Anlatim
Metinlerinin Sesli Harflerin Yazimi Acisindan
Degerlendirilmesi’

Dr. Ogretim Uyesi Fatih KANA?
Ogr. Gor. Aysu GUZEL?

Oz

Bu arasgtirmada uluslararasi O6grencilerin yazili anlatim derslerinde
yaptiklart sesli harf hatalarinin tespiti amaglanmistir. Bu arastirmada
nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Bu
aragtirmaya Tirkiye’nin batisinda bulunan bir iiniversitenin Tiirk¢e
Ogretim Merkezi’ndeki A2 grubundan secilen 4 kiz 6 erkek toplam
10 6grenci katilmistir. Bu arastirmanin veri kaynagini A2 grubundaki
ogrencilerin yazdiklar1 yazili metinler olusturmaktadir. Aragtirma sirasinda
Tiirkge dersi alan 6grencilerin yazdiklart metinler sesli harflerin yazimi
acisindan degerlendirilmistir. Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6zellikle
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e” ve “i” sesinin yaziminda yanlislik yaptiklart goriilmiistiir.
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Sesli Harfler
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Tiirk¢e Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazil Anlatim Metinlerinin Sesli Harflerin Yazimi A¢isindan

Degerlendirilmesi

Evaluation of Written Text of Foreign Language Students Learning
Turkish in Terms of Writing Vowels

Abstract

In this study, it was aimed to detect vowel mistakes made by international
students in written expression courses. In this study, one of the qualitative
research designs, case study design was used. This is a research university
located in the west of Turkey Turkish Education Center selected from the
group A2 in 6 boys and 4 girls participated in a total of 10 students. The
data source of this study is the written texts written by students in the
A2 group. During the research, the texts written by the students taking
Turkish lessons were evaluated in terms of the spelling of vowels. The data
obtained in the study were analyzed by content analysis method. As a result
of the research, it was determined that students generally had difficulties
in spelling some vowels. In the study, it was observed that international
students made mistakes especially in the writing of the “e€” and “1” sounds,
and an in-depth analysis was made on these errors.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, writing, vowels

Giris

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde, 6grencilerin hem dil bilgisel
yeterliliklerini hem de okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
en Ust diizeye cikarma amaclanmaktadir. Dil 6gretiminin dil bilgisi
ogretiminden ayr1 diigiiniilmesi miimkiin degildir. Biitiin bu beceriler bir
zincirin halkalar1 gibi birbirine baghdirlar. Yiizyillardan beri bir dil, o dili
bilmeyen kisilere dgretilmek istenmektedir. Bir dili konusan toplumun
uygarlik diizeyi ylikseldikce dillerinin 6grenilme istegi dogru orantili bir
sekilde artar. Tiirkge asirlardan beri 6grenilmek ve Ggretilmek istenen
bir dil olmustur. Tiirkiye’de Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretilmesi
{iniversitelerde Tiirkge Ogretimi Arastirma ve Uygulama Merkezleri,
Tiirk¢ce Egitimi Ana Bilim Dallar1 tarafindan saglanmaktadir (Alyilmaz,
2010: 729). Yurt disinda ise tiniversitelere bagh Tirk dili ve edebiyati
boliimleri, kiiltiir merkezleri, Yunus Emre Enstitiisii, Maarif vakfi
aracilifiyla Tiirkce 6gretilmektedir (Er, Biger ve Bozkirli, 2012: 52).

Yabancilara Tiirkce Ogretimi son yillarda oldukca gelismekle birlikte,
bu alanda birtakim sorunlar da ortaya ¢ikmaktadir. Grameri 6grenmek
sadece o yabanci dili 6grenmeye yetmez. Gramerin yani sira diger dil
becerilerinde de yetkinliklerin en iist seviyeye ¢ikarilmasi gerekmektedir.
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Bu da alfabeyi en iyi sekilde 6gretmekle miimkiin olacaktir. Alfabe, seslerin
yaziya dokiilmiis seklidir. Alfabe ve yazi sayesinde insanlar diisiincelerini
aktarma firsat1 bulmuslar (Ktanova, 2019). Bir dili 6gretirken asilmasi
gereken en Onemli sorunlardan birisi alfabe konusudur (Agik, 2008;
Sengiil, 2014). Alfabe, Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmede yasanan
sorunlarin en basinda gelmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
yasanan sorunlarla ilgili ¢aligmalar incelendiginde yabanci uyruklu
ogrencilerin sesleri 6grenmekte zorlandiklar1 (Okatan, 2012), seslerin
telaffuzunda zorlandiklar1 (Er, Biger ve Bozkirli, 2012), yazim konusunda
hata yaptiklar1 (Boliikbas, 2011), sesletim sorunu yasadiklar1 (Karababa,
2009), akademik yazmada sorun yasadiklar1 (Azizoglu, Demirtag Tolaman
ve I1di Tulumcu, 2019); Tiirk¢enin dil 6zelliklerine iliskin sorunlar (Biger,
Coban ve Bakir, 2014) yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu alanda bir¢ok ¢aligma
yapilmasina ragmen (Biilbiil ve Giiven, 2017; Boylu, 2014; Can ve Isik
Can, 2014; Durmus, 2013; Korkmaz, 2018; Kulamshaeva, 2018; Maden
ve Iscan, 20111; Mutlu ve Bagc1 Ayranci, 2017; Okur ve Onuk, 2013;
Yagci, 2017) yasanan sorunlarin ¢oziildiigli veya ¢Oziim Onerilerinin
dikkate alindig1 sdylenemez.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde dort temel dil becerisinin 6gretimi
onemli bir konu olarak yer almaktadir. Dort temel dil becerisinin igerisinde
uluslararas1 6grencilerin en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisi yazmadir. Yazma
becerisi dil egitiminde biiyiik neme sahiptir. Ogrenciler yazma becerisi
yoluyla hem kendilerini ifade ederler hem de estetik acidan kendilerini
gelistirirler. Yazili metinler bu siirecte dnemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin
yazili metinlerinin incelenmesi bu konuda analizlerin yapilmasi 6grencilere
doniit vermek agisindan 6nemlidir. Akademik acidan 6grencilerin genel
olarak yaptiklar1 yazim yanlslarin tespiti de 6nemlidir. Koger (2013),
kapsamli bir sekilde ihtiyag ve durum analizleri yapilarak yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorunlarin tespit edilebilecegini
belirtmektedir. Bu aragtirmada A2 diizeyindeki uluslararas1 6grencilerin
yazma dersinde yaptiklari sesli harf hatalari tespit edilmeye galigilmistir.

Yontem
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, katilimcilari, veri
toplama araci, veri analizi hakkinda bilgiler verilmistir.

Arastirmanin Deseni
Arastirmada A2 diizeyinde Tiirkce 6grenen uluslararasi 6grencilerin yazma
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dersinde yaptiklar1 sesli harf hatalar1 incelenmistir. Bu agidan arastirmada
durum c¢alismasi modeli kullanilmistir. Durum ¢alismasi, birbirine bagl
sistemlerin derinlemesine arastirildigi ne ve nasil sorularinin cevabinin
arandig1 nitel aragtirma desenidir (McMillian, 2000).

Arastirmanin Katilhmcilari

Bu aragtirmada Tiirkiye nin batisindaki bir {iniversitenin Tiirk¢e Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde 2019-2020 akademik yilinda
O0grenim goren 10 6grenci yer almistir. Arastirmaya katilan 6grenciler A2
diizeyindedir. Arastirmada A2 diizeyinin secilmesinin nedeni 6grencilerin
bu diizeyde yasadig1 sesli harflerle ilgili sorunlar1 belirlemektir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin toplanmasi agamasinda 6grencilere bir kompozisyon
konusu verilmis olup 6grencilerin konuyla ilgili kaleme aldiklar1 metinler,
harf hatalar1 yoniinden incelenmistir. Bu metinlerde 6grencilerin hata
yaptiklar1 kelimeler ¢ikarilip arastirmacilar tarafindan siniflandirilmistir.
A2 diizeyindeki kurs programimin bitiminin ardindan &grencilere
arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis bir konu verilmis, ardindan
ogrencilerden ayni konuyla ilgili yazma c¢aligsmasi yapmalari istenmistir.

Veri Analizi

Arastirmada nitel veri analiz yOntemlerinden icerik analizi yontemi
kullanilmustir. Icerik analizinde verilerden yola ¢ikarak kodlar ve temalar
olusturulur. Bu arastirmada da 6grencilerin yazili metinlerinden yola
¢ikarak kodlar ve temalar olusturulmustur.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde tespit edilen hatalara yonelik basliklar
belirlenip 6grencilerin yaptiklar: yazim hatalari bu bagliklar ¢ercevesinde
incelenmistir.

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin sirasiyla e (f=44), i (f=37), a (f=12),
1 (f=12), 6 (=5), i (f=4), o (f=3) ve u (f=3) seslerinde hata yaptiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin yaptiklart hatalar ciimleler ve kelimeler
iizerinde ayrintili olarak analiz edilmistir.
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Tablo 1: Ogrencilerin Yazim Yanhst Yaptiklar: Sesler

Harf Hata Yapilan Kelime Sayisi
e 44
i 37
a 12
1 12
0 5
il 4
0 3
u 3

“E” Harfinin Yazziminda Yapilan Hatalar

1Pl

Ogrencilerin “e” harfinin kullaniminda belirgin bir hata yaptiklar:
goriilmektedir. Ogrencileri “e” harfiyle ilgili yaptiklar: hatalar su sekilde
siralanabilir:

H.2. Eger ona bir kotoliik gelse sebir eder.

S.1. Donyadeki insanlari mutluluk olmak i¢in her siy yapiyorlar.

S.1. Yeni bir insan mutlu yasemek i¢in calesiyor, para kezeniyor

ve yeni arkadaglar bulusiyor.

S.1. Her zaman ounun hedifleri icin geliseyor.

S.1. Mutululk ecin hedef 6nemli yeni sen her zaman Bir siy

isteyorsan onu kezenecek ecin c¢ok celiseyor her zaman onu

kezendi o zaman mutlu olacak.

S.1. Benim hekinde mutlul olmak ecin en 6nemli paradir yeni

donyadeki en mutlu insenler Bu kesilerdir ke ¢ok para kezendi

yeni sendi para ver mutluluk senin terefindi giliyor.

S.1. Bezen deyolerki paradan sadet gire mutluluk gilimiyor.

S.1. Simdi 21 sendeyiz teknulazi zaman insenler yeni teknulazi
almak istiyur.

S.1. Yeni siyler tacreba yapmak istiyor.

S.1. Bu siyler ecin para lazim.
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B.1. Cikolata yeyiyorlar.
B.1. Seyahet edin.

R.1. Yalan séylmeyor.

R.1. Her zaman séyelmis Ne istiyor.

H.3. Bence mutluluk parale saligiklidir.

H.3. Arkadasimle iylem i¢inde mutlu insanler var.
H.3. Her zeman kitap okuyor.

H.3. Turkce okudukten sonra ise bulagacksin.
H.3. Conkii parayile hersay momken.

H.3. lyi {iniversiteyi okuyebiliyor.

Z.1. lyi yemekler yeyabiliriz.

“E” harfinin yaziminda 44 kelimede hata oldugu tespit edilmistir. Bu

(Y4 (1A

hatalarin genel olarak incelendiginde &grencilerin “a” ve “e” sesinin
yazimini karistirdiklar: goriilmektedir.

“I” Harfinin Yazzminda Yapilan Hatalar

€699 [13%4]

Ogrencilerin “i” harfini kullanmamalar1 gereken yerde “i” harfini
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar su sekildedir:

H.1. Negatif seylerin birakabilir ve pozitif seylerine alisabilir.
H.2. Bazen insanlar ¢ok para olmasini ve araba, giizel ev olmasini
mutluluk diye diisiiniir.

H.2. Bazen insanlar ise her giin hastasiz, kazasiz ve tehlikesiz anne,
babasi ve akrabalirinin Yaninda olmasin1 mutluluk diye diisiindir.
H.2. Eger ona bir kotoliik gelse sebir eder.

F.1. O kibar bir insan, saf kalp ve onun dusunem gekili harika.
I.1. Ama 5 yil 6nce mutlu degildim.

S.1. Donyadeki insanlari mutluluk olmak icin her siy yapiyorlar.
S.1. Yeni bir insan mutlu yasemek i¢in galesivor, para kezeniyor
ve yeni arkadaslar bulusiyor.

S.1. Insan sosyal ve hedefli Bir yaratik her zaman ounun hedifleri
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Ecin geligyor.

S.1. Sen her zaman Bir siy isteyorsan onu kezenecek icin ¢ok
celiseyor.

S.1. Benim hekinde mutlul olmak e¢in en 6nemli paradir.

S.1. Yeni donyadeki en mutlu insenler Bu kisilerdir ke ¢ok para
kezendi.

S.1. Yeni sendi para var mutluluk senin tarafindi giliyor.

S.1. Bazen deyolerki paradan sadet gore mutluluk gilimiyor.

S.1. Yeni siyler tacreba yapmak istiyor.

S.1. Bu siyler e¢in para lazim.

B.1. Ciinkii kotii isyalar var.

B.1. iski zaman insanlar daha mutluydular.

B.1. Bir haftada ticrube bale yapacagim.

R.1. Elbisi iitii yapiyor.

H.3.Yan1 her zaman herkes para var ya da hasta degil o zaman bu
mutlulukdir.

H.3. Arkadasimle iylem i¢inde mutlu insanler var.

H.3. Kalktikten sonra sapor ve baniyo yapiyor.

H.3. Pilav yapiyor.

H.3. Bence her kes ¢ok calisabilir.

H.3. Her zaman iylemize para istiyor.

Z.1. Clinkii hirkiz sahbat ediyorlar.

H.4. Her insan mutluluk hakkinda farkli tanf biliyor.

H.4. Her zaman yeni yerler gezirler.

“I” harfinin yazzmida 37 kelimede hata oldugu tespit edilmistir. Bu

hatalarin genel olarak “1” ve “i” sesinin karistirilmasindan kaynakli oldugu
sOylenebilir.

“A” Harfinin Yaziminda Yapilan Hatalar
Ogrencilerin yazili metinleri incelendiginde “a” sesinin yaziminda yazim
hatalar1 yaptiklar1 goriilmiustiir.
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F.1. lyi saglikli bir hayat ve ailamla yasiyorum.

F.1. Bence arkadaslarim ¢ok onamh mulluluk i¢in.

F.1. Cok vakt birlikte gezeriz, saka yapariz ve sohbat ederiz.

S.1. Yeni siyler tacreba yapmak istiyor.

B.1. Mutluluk i¢in, saglikli ve mutavazi yasin.
R.1. Para yariyor.

R.1. Shbat ediyorum.

R.1. Bu sapeble Ben ¢cok mutlu.

H.3. Kalktikten sonra sapor ve baniyo yapiyor.
Z.1. Arkadagslarisinizla sahbet eder.

Z.1. Ciinkii hirkiz sahbat ediyorlar.

H.4. Kalpda hic¢ bir merak etmedir.

“A” harfinin yazimmda 12 kelimede hata oldugu tespit edilmistir. Bu
hatalar genel olarak incelendiginde 6grencilerin “e” sesinin yerine “a”
sesini kullandiklar1 goriilmiistiir.

“I” Harfinin Yaziminda Yapilan Hatalar
Ogrencilerin metinleri incelendiginde “1”” harfinin kullaniminda yaptiklar:
yazim yanlislari su sekildedir:

F.1. Bence arkadaslarim ¢ok onamh mutluluk igin.

F.1. Ve onun dusunem gekili harika.

I.1. Universiteyi mezun oldiktan son bir okulda c¢alisir yeni
mutluydum.

I.1. Bence mutluluk ¢ok insanlarila beraber yastyor yardim ediyor
ve yardim veriyor.

S.1. Biz simdi 21 sendiyiz ve teknulazi zaman insenler yeni
teknulazi almak istiyir.

B.1. Mutluluk i¢in, saglikli ve mutavazi yasin.

R.1. Para yariyor.

R.1. Her giin mslsin.
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H.3. Her zaman kitap okuyor.
Z.1. Bir sdyleyin.
H.4. Her insan mutluluk hakkinda farkl tarif biliyor.

H.4. Clinkii onlar her zaman positif enerji verirlar.

“I” harfinin yaziminda 12 kelimede hata oldugu edilmistir. Ogrencileri
genel olarak “1” harfinin yerine “1” harfini kullanmaislar, birka¢ 6rnekte de
“0” ve “a” sesinin yerine “1” harfini kullandiklar1 gorilmistiir.

“()” Harfinin Yazziminda Yapilan Hatalar

Ogrencilerin “6” harfiyle ilgili yazim yanlislar1 su sekildedir:

H.2. Eger ona bir kétéliik gelse sebir eder.

H.2. Clinkii o onlara hi¢ bir kotoliik yapmaz.

H.2. Hatta onlarin kotoliigiinii aff eder.
B.1. Ben ¢6k mutlu olacagim.
H.3. Conkii parayile her sey momken.

“O” harfinin yazziminda 5 kelimede hata oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin “ii” sesiyle “6” sesini karistirdiklar1 goriilmektedir.

“U” Harfinin Yaziminda Yapilan Hatalar
Ogrencilerin “ii” harfiyle ilgili yazim yanlislar su sekildedir:

H.2. Ciinkii musiilman insan eger ona bir 1yilik gelse Allah’a stikiir
eder.

H.2. Demekki musiilman insanin her bir hayati mutluluk icgide
gecer.

I.1. Ama yilar sonra ¢ok zor ve yorgiin mutlu degildim.

B.1. Ciinkii cok kiitii isyalar var.

“U” harfinin yazziminda 4 kelimede hata oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin “0” sesiyle “o ve 0” sesini karistirdiklar1 gériilmektedir.

“0O” Harfinin Yazziminda Yapilan Hatalar
Ogrencilerin “0” harfiyle ilgili yazim yanlislarini su sekildedir:
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S.1. Donyadeki insanlari mutluluk olmak icin her siy yapiyorlar.

S.1. Yeni donyadeki en mutlu insenler Bu kisilerdir ke ¢ok para
kezendi.

S.1. Simdi 21 sendeyiz teknulazi zaman insenler yeni teknulazi
almak istiyur.

H.3. Conkii parayile her say momken.

“O” harfinin yaziminda 3 kelimede hata oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin “0” harfinin yerine “o” harfini kullandiklari, “o0” harfinin
yerine de “1” harfini kullandiklar1 gériilmustiir.

“U” Harfinin Yaziminda Yapilan Hatalar

Ogrencilerin “u” harfiyle ilgili yazim yanlislarii sdyle siralamak
miimkiindiir:

S.1.Simdi 21 sendeyiz teknulazi zaman insenler yeni teknulazi
almak istiyur.

H.4. Dunya’da, mutluluk en 6nemli bir sey, fakat dunyada az

insanlar mutlu hisetebilir.

H.4. Dunyada 6nemli hedef vardir.

“U” harfinin yaziminda 3 kelimede hata oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin “u” harfinin yerine “i” harfini yazdiklari, “o” harfinin yerine
“u” harfini kullandiklar1 gériilmektedir.

Sonug¢

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dil diizeylerine gore belirlenmis
yazili anlatim c¢alismalar1 6grencilerin dil yetkinlik ve becerilerinin
gergeklestirilmesinde cok bliyiik 5neme sahiptir (Geng,2017:40). Biiytikikiz
ve Hasirc1 (2013) yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin en fazla
yazim ve noktalama, dil bilgisi, sozclik se¢ciminde kaynaklanan hatalar
yaptiklarini arastirmalarin tespit etmislerdir. Fidan (2019) aragtirmasinda
yabanct uyruklu ogrencilerin siklikla yaptiklart hatalari tespit etmis,
ogrencilerin genel olarak haber kipi eklerinin kullaniminda, ‘de’ baglacinin
ve -de hal ekinin yaziminda, 6zel isimlerin yaziminda iyelik eklerinin
kullaniminda, —yor ekinin bulundugu soézciiklerde, ana dili 6zelliklerinin
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Tiirkge 6grenme siirecine aktarilmasinda, biiytik iinlii uyumu kuralinda,
ses olaylarinda, sayilarin yaziminda, noktalama isaretlerinin kullanimi
sirasinda hata yaptiklarini belirlemistir. Ak Basogul ve Can (2014)
aragtirmalarinda Balkanlardan Tiirkiye’ye gelen Ogrencilerin yabanci
dil olarak Tiirkge dgretiminde ses ve sozciik temelli hatalar1 yaptiklarini
belirlemiglerdir. Bu arastirmada da uluslararasi 6grencilerin yazmada
siklikla yaptiklar1 sesli harf hatalar1 iizerinde durulmustur. Bu amagla
ogrencilerin genelinin yaptig1 hatalar incelenmis, 6grencilerin genel olarak
“e” ve “i” sesinin yaziminda yanhshk yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
diiz linliilerin (a, e, 1, 1) yazimlarinda oldukc¢a zorlandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
Uluslararas1 6grencilerin yazdiklart metinler incelendiginde iginde diiz
iinliilerin bulunduklar1 kelimelerin yazimlarinda belirgin hatalarin oldugu
sonucuna ulagilmistir. Buna karsilik 6grencilerin yuvarlak iinliilerin (o, 0,
u, i) yazimlarinda ise zorlanmadiklar1 tespit edilmistir.

Oneriler
1. Ogrencileri biitiin diizeylerde yaptiklar1 yanlislar tespit edilerek, ilgili
yanlislara yonelik etkinlikler, gorseller olusturulmalidir.

2. Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogretiminde karsilasilan sorunlarla ilgili
yabanci dil olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlere mesleki egitimler
verilmelidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Calismada ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve aragtirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

In teaching Turkish as a foreign language, it is aimed to maximize students’
grammatical proficiency as well as their reading, listening, speaking and
writing skills. Although teaching Turkish to foreigners has developed
considerably in recent years, some problems arise in this area. Learning
grammar is not enough to learn only that foreign language. In addition
to grammar, competencies should be maximized in other language skills.
This will be possible by teaching the alphabet in the best way possible. The
alphabet is the written form of sounds. Thanks to the alphabet and writing,
people had the opportunity to convey their thoughts (Ktanova, 2019). One
of the most important problems to be overcome when teaching a language
is the alphabet issue (Agik, 2008; Sengiil, 2014). Alphabet is one of the
main problems in learning Turkish as a foreign language. When the studies
on the problems encountered in teaching Turkish as a foreign language
are examined, it is stated that foreign students have difficulties in learning
sounds (Okatan, 2012), have difficulties in pronunciation of sounds (Er,
Biger, & Bozkirli, 2012), make mistakes in spelling (Boliikbas, 2011), and
have problems with pronunciation (Karababa). , 2009), having problems
in academic writing (Azizoglu, Demirtas Tolaman, & 1di Tulumcu, 2019);
It was observed that they had problems regarding the language features of
Turkish (Biger, Coban, & Bakir, 2014). Although there are many studies in
this area (Biilbiil and Giiven, 2017; Boylu, 2014; Can and Isik Can, 2014;
Durmus, 2013; Korkmaz, 2018; Kulamshaeva, 2018; Maden and Iscan,
20111; Mutlu and Bagc1 Ayranci, 2017; and Onuk, 2013; Yage1, 2017),
it cannot be said that the problems experienced were solved or that the
solution proposals were taken into consideration.

Teaching four basic language skills is an important issue in teaching
Turkish as a foreign language. Among the four basic language skills, the
most difficult language skill for international students is writing. Writing
skill is of great importance in language education. Students both express
themselves and improve themselves aesthetically through the skill of
writing. Written texts have an important place in this process. Examining
the written texts of the students is important in terms of giving feedback to
the students. In academic terms, it is also important to detect the spelling
mistakes that students generally make. Koger (2013 ) states that the problems
encountered in teaching Turkish as a foreign language can be determined
by making comprehensive needs and situation analysis. In this study, it
was tried to determine the vowel mistakes made by international students
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at A2 level in the writing course. In this respect, the case study model was
used in the research. The case study is a qualitative research design in
which interconnected systems are investigated in depth and the answers
to the questions of what and how are sought (McMillian, 2000). This is a
research university in the west of Turkey Turkish Education Application
and Research Center in 2019-2020 took place 10 students in the academic
year. The students participating in the research are at A2 level. The reason
for choosing A2 level in the study is to identify the problems with vowels
experienced by the students at this level. During the data collection phase,
a composition subject was given to the students, and the texts that the
students wrote about the subject were examined in terms of letter errors.
In these texts, the words that students made mistakes were removed and
classified by the researchers. Following the completion of the A2 level
course program, the students were given a topic prepared in advance by
the researcher, and then the students were asked to write on the same topic.
The content analysis method, one of the qualitative data analysis methods,
was used in the study. In content analysis, codes and themes are created
based on the data. In this research, codes and themes were created based
on the written texts of the students. The students participating in the study,
respectively e (f=44),1(f=37),a(f=12),1(f=12),6 (f=5),0(f=4),0 (f
=3)and u (f= 3) sound. It is observed that the students made a significant
mistake in using the letter “e”. It was determined that there were 44 words
in error in the spelling of the letter “E”. When these errors are examined in
general, it is seen that the students confused the spelling of the “a” and “e”
sounds. It is observed that students use the letter “i”” when they should not
use the letter “1”. It has been determined that there are errors in 37 words
in the spelling of the letter “I”. It can be said that these errors are generally
caused by the confusion of the “1” and “i” sounds. When the written texts
of the students were examined, it was observed that they made spelling
mistakes in the spelling of the “a” sound. It has been determined that there
are errors in 12 words in the spelhng of the letter “A”. When these errors
were examined in general, it was seen that the students used the “a” sound
instead of the “e” sound. It has been determined that there are 12 words in
error in the spelhng of the letter “I”. Students generally used the letter “1”
instead of the letter “1”, and in a few examples it was observed that they
used the letter “1” 1nstead of “0” and “a”. It has been determined that there
are errors in 5 words in the spelling of the letter “O”. It is observed that the
students confuse the “0” sound with the sound. It has been determined

(6 199
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that there are errors in 4 words in the spelling of the letter “U”. It is observed
that the students confuse the “ii” sound with the “o and 6” sound. It has
been determined that there are errors in 3 words in the spelling of the letter
“O”. It was observed that the students used the letter “o0” instead of the
letter “ii”, and they used the letter “1” instead of the letter “0”. It has been
determmed that there are errors in 3 words in the spelling of the letter “U”.
It is observed that the students wrote the letter “ii” instead of the letter “u”
and used the letter “u” instead of the letter “o0”. This study focused on the
vowel mistakes that mternational students often make in writing. For this
purpose, the mistakes made by the students in general were examined and
it was observed that the students generally made mistakes in the writing of
the “e” and “1” sounds. It has been revealed that students have quite a lot of
dlfﬁculty in spelling of the plain vowels (a, e, 1, ). When the texts written
by international students were examined, it was concluded that there were
significant errors in the spelling of the words containing plain vowels. On
the other hand, it was determined that students did not have difficulty in
spelling round vowels (o, 0, u, ii).

Ceredd
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Arastirma Makalesi

Yabanci Dil Ogretiminde Konusma Becerisinin Gelistirilmesi
ve Ol¢cme Degerlendtrme Siireclerine Yonelik Diisiinceler:
Ogretici Yeterlikleri'

Ogr. Gor. Ezgi INAL?

Oz

Yabanci dil 6gretimi, 6grenicinin dort temel dil becerisine sahip olmasi
ile birlikte hedef dilde iletisim becerileri kazanabilmesi siireclerini igerir.
Bu baglamda yabanci dil Ogrenenlerin, konusma becerisinde basarilt
sayilabilmeleri i¢in temel gereksinimlerinden biri Avrupa ortak dil ¢cergeve
metninde de yer aldig1 {izere sozlIii liretim becerisi kazanabilmeleri; bir
digeri ise rahat ve akict bir bicimde diyalog kurabilmeleri, bir baska
ifade ile 6grendigi dilin toplumuna ait iletisim ortamlarinda sosyal aktor
olarak aktif bir bicimde yer alabilmeleridir. Yabanc1 dil 6grenen bireylerin
konusma becerilerini gelistirebilmeleri i¢in kisisel ¢abalarinin yaninda
Ogreticinin tutumu, tercihleri ve yonlendirmesi, 6grenmenin hedef diizeyde
gerceklesebilmesini saglayan onemli etkenlerdendir. Ayrica yabanci dil
sinavlarinda konusma becerilerinin 6lgme ve degerlendirilmesi siirecinde
sinav sorumlusu Ogreticilerin tutumu, uyguladiklar1 sinav stratejileri
ve kisisel tercihleri de hedef dil sinavindaki bagari ve motivasyonun
saglanabilmesi i¢in olduke¢a kritiktir. Bu ¢alismada yabanci dil olarak
Tirkgenin Ogretiminden hareketle simif i¢ci konusma uygulamalarinin
Ogretici tercihleri ve yeterlikleri g¢ercevesinde sekillenmesi, konusma
smavlarinda standart 6lgiitler ve genel simav kurallarinin olmamasi gibi
nicel tespiti zor meselelere deginilmistir. Calismada literatiir taramasi
yapilarak yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in
verimli caligmalarin gergeklestirilebilmesi, Ogrencilerin gorev odakli
calismalarla sinif disinda da desteklenebilmesi ve bunun kontroliiniin
saglanabilmesi, tarafsiz ve saglikli konusma sinavlarinin uygulanabilmesi
icin hangi unsurlara dikkat edilmesi gerektigi konulari vurgulanmistir.

'Bu makale II. Uluslararasi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sempozyumunda bildiri
olarak sunulmustur.
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Ayrica Ogretici yeterliklerinin konugma becerisine yonelik hemen her
siirecte ve sonuctaki yeri tartisilmis, alan uzmanlarina bu cercevede
islevsel tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Ogretici yeterlikleri, konusma, dil becerileri, yabanci
dil 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi.

Improvement of Speaking Skills in Foreign Language Teaching
and Thoughts on Assessment and Evaluation Process: Instructors
Competencies

Abstract

Foreign language teaching involves the process of gaining communication
skills in the target language along with the instructor having four basic
language skills. In this context, foreign language learners can gain oral
production skills, as one of the basic requirements in the European
common language framework text, in order to be considered successful
in oral production. The other success in oral production is establishing
easy and fluent dialog, in other words, foreign language learners should
actively participate as actor in the communication environments in the
society of the language they learn. To improve their oral production skills,
not only the personal effort, but also instructors’ attitude, preferences and
guidance are the factors in learning to become reality at the target level.
Additionally, not only the attitude of instructors, but also their strategies
and personal preferences in the process of assessment and evaluation in
foreign language exams are extremely important for achieving success and
motivation in target language exams. In this study, based on the teaching
of Turkish as a foreign language, the quantitatively difficult issues such
as shaping in-class speech practices with the framework of instructor’s
preferences and competencies, lack of standard criteria in speaking
exams and general rules were mentioned. In this study, it was emphasized
that efficient studies should be carried out to improve speaking skills in
foreign language teaching by conducting literature review, that learners
should be supported and controlled outside the classroom by task-oriented
studies, which kind of elements should be considered in order to apply
objective and correct speaking exams. In addition, the place of instructors’
competence is almost every result for speaking skill has been discussed
and some advices were shared to the experts.
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Giris

Konusma; duygu, diistince ve her tiirlii istegi karsisindakine anlatma ve
aktarma edimidir (Glinay, 2004: 47). Dil 6gretiminde tim becerilerin
gelistirilmesi birey her ne sebeple dil 6grenirse 6grensin onun hem
kisisel gelisimi hem de toplumsal uyumuna oldukga katki saglayicidir ki
konusma becerisi bunlarin basinda gelir. Ayrica dil 6greniminin temelinde
iletisim hedefinin bulundugu gz ardi edilmemesi gereken Onemli bir
gergektir. Bu cercevede anlama ve anlatma becerilerinin 6nemi 6n plana
cikmaktadir: anlama becerileri dinleme ve okuma; anlatma becerileri ise
yazma ve konugmadir. Kurudayioglu ve Sapmaz (2016: 87) konusma
becerisinin biitiin teorik bilgilerin bir biitiin halinde pratige dontistiiriilmesi
bakimindan oldukca fazla aragtirilmasi ve tizerinde durulmasi gerektigini
vurgulamistir.

Anlama ve anlatma bir siire¢ olmakla birlikte birbirini tamamlayicidir.
Dolayisiyla tiim becerilerin bir biitiin olarak ele alinmasi her zaman
dil 6gretimi uygulamalarinda ve ardindan da bu uygulamalarin 6lgme
degerlendirme siire¢lerinde oldukga faydalidir. Ancak her egitim ortaminda
oldugu gibi 6grenici, materyal, yontem gibi konularin yaninda 6greticilerin
yeterlikleri de dil 6gretim ortamlarinm dnemli bir unsurudur. Ogreticiler
hedeflenen ders uygulamalarini organize eden, 6grencilere motivasyon
saglayan ve ders ciktilariyla uyumlu 6lgme degerlendirme yapabilen
kisiler olarak oldukga kritik bir noktada yer alirlar.

Problemin Onemi ve Amaci

Yabanct dil o6gretiminde hedeflenen Ogrenme c¢iktilari, genellikle
Ogrenicilerin ihtiyaclar ¢ercevesinde belirlense de hemen her yabanci dil
simavinda konugma becerisi degerlendirilmekte bu degerlendirmelere de
ogretici kaynakli 6znel unsurlar dahil olabilmektedir. Bu ¢aligmada dil
ogreticilerinin konugma becerisini gelistirmede ve degerlendirmede nasil
bir yere sahip olduklar1 ve bu konuda nelere 6zen gosterilmesi gerektigi
tartisilmigtir. Yabanci dil 6greticileri konusma becerisinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesinde olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu ¢aligmada dil
ogreticilerinin konusma becerisine yonelik uygulamalardaki yeri, temel
problemdir. Bu ¢er¢evede alt problemler sunlardir:
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Yabanci dil 6greticileri hangi 6zelliklere sahip olmalidir?
Yabanci dil 6gretiminde konusma becerisinin yeri nedir?

Yabanct dil Ogreticileri konusma becerisini gelistirmeye yonelik
uygulamalar1 yaparken nelere dikkat etmelidir?

Yabanc1 dil 6greticileri konugma becerisini 6lgme degerlendirmeye yonelik
uygulamalar yaparken nelere dikkat etmelidir?

Yontem

Dil 6gretiminde ogreticilerin hemen her asamayir etkileyen kritik bir
noktada yer almasi, iletisimsel siire¢lerin bir araci olarak konugma
becerisinin gelistirilmesinde ise tasarlayici olarak yer almalar1 bakimidan
oldukga 6nemli bir yere sahip olmalarina yonelik sorumluluklari literatiirde
vurgulanmaktadir (Kurudayioglu, 2003; Bashir vd., 2011; Mart, 2012;
Beggi, 2019, Inal, 2020a). Bu ¢alismada da ogreticilerin dgrencilerdeki
konusma becerilerini gelistirebilecekleri sinif i¢i uygulamalar ve konugma
becerisi odaginda standart 6lgme degerlendirme yapabilmelerine yonelik
genel bir cerceve olusturabilmek amaciyla nitel desenli arastirma
yontemiyle literatiir taramas1 yapilmstir.

Yabanci Dil Ogretimi ve Konusma Becerisi

Dil becerilerinden 6zellikle konusma becerisinin standart bir yapida ele
aliabilmesi, gelistirilebilmesi ve degerlendirilebilmesi Tiirk¢ce Ogrenen
ogreniciler igin 6nemlidir. Ogrenicilerin ¢ogunlukla diyalog iginde
olduklart kisilerin ilk etapta ogreticiler olmasi, dgrenicilerin hedef dilde
farkli islevdeki diyaloglarin ¢ogunlugunu ders ortaminda goérebilmeleri,
farklilagan 6grenici ihtiyaglarina yonelik diyaloglara duyulan gereksinimi
artirmaktadir. Cilinkii konusma becerisi kisinin toplumsallasmasinin ve
sosyalliginin de bir yansimasi olmasi bakimindan oldukc¢a onemlidir.
Buna yonelik ilk uygulamalarin yapildigr ortamin siif ortami olmasi
nedeniyle O6grenicilerin kendilerini ne sekilde ifade ettikleri ve ders
girdilerinin iletisimsel diizeyde ne derecede etkili oldugu, bu anlamda
da ogretici yeterlikleri 6ne ¢ikan Onemli bir meseledir. Bu anlamda
Ogrenicinin Uretim stratejileri kullanmasini saglamak 6nemlidir(CEFR,
2018: 68) ki bu da ogreticinin ders i¢i yonlendirmeleri ve uygulamalari
ile gerceklestirilebilecek bir durumdur. Nitekim Emiroglu (2013: 280
akt. Kurudayioglu ve Sapmaz, 2016: 87) Tiirkgenin yabanci dil olarak
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ogretiminde konusma becerisinin unsurlarin1 50 olarak belirlemistir:

Ogretmen

Ogrenme

Ogrenci
ortamlari s

Ogretim

yéntem,

teknik ve
uygulamalari

Odevler

Sekil 1. Konusma Becerisinin Unsurlari

Sekil 1 incelendiginde konusma becerisinin unsurlarindan birinin
ve ilkinin “68retmen” olarak belirtilmesi ¢alismamizin odaginda yer
alan Ogretici yeterliklerinin 6nemini ifade etmesi bakimidan oldukga
degerlidir. Ogretici unsurunun yaninda uygulanacak egim programlari
distintildiiglinde Biger’in ¢alismasinda (2019: 69 akt. Tosun, 2015: 26)
yabancit dil olarak Tiirkge 0gretimi programi yapilirken dikkat edilmesi
gereken unsurlar olarak belirttigi noktalar da siiphesiz 6gretici etkisiyle
sekillenmektedir:

e Ogrenilebilirlik: Sdzciikleri kolay ve zor 6grenme

e Yineleme: Ogrenilenlerin giinliik yasamda kullanilabilirligi

e Kullanim alani: Kullanim alanlar1 ¢ergevesinde onceliklerin
belirlenmesi

e Yararlilik: {letisim kurmanin kolaylasabilmesi

Bu maddeler, konusma becerisinin biitiin becerilerle olan yakin ilgisini
ve aslinda dil 6gretim programinin dolayisiyla da dil 6gretiminin adeta
odaginda olan bir beceri olmasi durumunu ortaya koymaktadir. Maddelerin
tamami1 konugma becerisinin sinirlarina da girmekte ve ayni zamanda bu
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maddelerin 0grenici ihtiyacglarina doniik bir cergeveyle ilgili oldugunu
gostermektedir. Oyleyse bu gercevede olusturulacak yabanci dil 6gretimi
programlarinin iletisimsel yontemle birlikte uygulanabilmesi de miimkiin
olabilecektir.

Uygulamalar Kapsaminda Konusma Becerisi ve Ogreticiler

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogretimi ¢ercevesinde standartlagmamis
uygulamalar biitiin becerilerde oldugu gibi konusma becerisi ¢ergevesinde
de devam etmektedir. Siif i¢i konusma etkinliklerine bakildiginda ¢ok
sayida etkinligin, hedef dilin gercek iletisim ortamlarina uygun ve gercek
dil kullanimlarina olanak taniyacak nitelikte olmadigi gorilmektedir
(Durmus, 2013: 173). Bu baglamda cogu yabanci dil 6grenicisinin
ogrendikleri dile ¢ok az maruz kaldiklar1 ve o dili konusan kisilerle
iletisim kuramadiklar1 i¢in de akici konusamadiklari goriilmektedir
(Sarigoban ve ark., 2015: 164). Oysa Tiirkge 6grenen Ogrenicilerden
giinlik konusma diline dair sik tekrarlanan konularda kendilerini ifade
etmeleri beklenmektedir. Belirli bir konu hakkinda bilgi aktarimindan
cok giinliik hazirliksiz konusmalar1 gerceklestirebilmeleri 6grenicilerin
dil kullaniminda akiciligimi saglayacaktir. S6z konusu giinliik hazirliksiz
konugma durumlarini Temizylirek sOyle siralamistir (Temizyiirek, 2017:
187):

Kendini tanitma
Tanigsma ve tanistirma
Tesekkiir etme, 6ziir dileme
Telefonla konusma

e Ziyaret (Ev ziyareti, bayram ziyareti, kutlama ziyareti, taziye
ziyareti, hasta ziyareti)

e Karsilama ve ugurlama konugmalari
Selamlagma konusmalar1
Yol sorma ve yol tarif etme
Tanitma (Takdim) konusmalari
Anma ve y1ldontiimii konusmalari
Ac1s konugmalari
Sunus konugmalari
Sohbet konusmalar1
Fikra anlatmak
Soru sorma ve sorulara cevap verme
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e Gorevlilerle yapilan konugmalar
Ginlik konusma alanlar/durumlar1 incelendiginde ogreticilere bu
baglamda biiyiik sorumluluklar diismektedir. Durmus (2013: 175) Brown
(2001)’dan uyarladig1 sinif icinde konusma becerisinin gelistirilmesine
yonelik 6greticilerin 6zen gostermesi gereken bir dizi tavsiyeye yer verir.
Bu tavsiyelerden kisaca bahsetmek miimkiindiir:

e Ogrenici gereksinimleri cercevesinde akiciliga, etkilesime ve
dogruluga odakli konusma teknikleri

e Dogal giidiilenme teknikleri

e Anlamli baglam

e Konusmaya uygun doniitler

e Konusma ve dinlemedeki dogal iliskiden yararlanmak

e Ogrenicilere firsatlar yaratmak

e Ogrenicilerin konusma stratejileri gelistirmelerine yardimei
olmak

Ogreticilerin, dgrenicilerin konusma hedefleri ve ihtiyaclar gergevesinde
siif ici uygulamalara farkl: stratejilerle yer vererek 6grenicilerin konusma
becerilerini iletisimsel boyuta ve akicilifa tasimalart miimkiindiir. Bu
siif i¢i ¢alismalarda drama c¢alismalari, miinazaralar, sunumlar, dykii
anlaticiligr gibi nitelikli ve yapilandirilmis uygulamalara ihtiyac vardir. Bu
da 6grenicilere farkli yollar sunabilmek anlamina geldiginden 6greticilerin
hem kisisel gelisim noktasinda hem de pedagojik yeterlikler anlaminda
donanimli olmasi sarttir. Bu ¢ercevede Durmus (2019) dil 6greten
Ogreticilerin hangi yeterliklere sahip olmalar1 gerektigi konusunda bazi
ozelliklerden s6z eder:

e Hedef dilde yeterlik

e Alan bilgisinde yeterlik

e Ogretmen yetistirme programlarinda aktarilan bilgilerde yeterlik
e Genel iletisimsel yeterlik

e Asgari diizeyde bir arag dil bilme

e Tipolojik olarak diller ve dil 6gretimi

e Kiiltiirel igeriklerin belirlenmesi ve sunumu
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e Ogpreticinin kimligi ve baglamsal bilgilere sahip olabilme

e Ogrenci odakl1 dgretim

e Dil dgretiminde teknoloji uygulamalarindan etkin yararlanabilme
o Meslekte uzmanlasabilme

e Upygulamalardan kuramsal bilgi iiretebilme

e Ogretim toplulugunun etkin bir iiyesi olabilme
e Pedagojik muhakeme becerisi ve karar verme

S6z konusu yeterlikler baglaminda yabanci dil olarak Tiirkge 6greticilerine
dairkapsamalanindan hareketle konusmabecerisiileilgilidil 6greticilerinde
bulunmasi gereken yeterlik diizlemini iki ayr1 baslikta degerlendirmek
ve konusma becerisinin gelistirilmesi ¢ergevesinde Ogreticilerin
yeterlikleri, konusma becerisinin 6l¢gme degerlendirmesinde 0Ogretici
yeterlikleri gibi farkli yeterlikler gerektirdigini sdylemek miimkiindiir.
Ciinkii 6zellikle konugma becerisinde yapilandirmaci egitim modelinde
on plana c¢ikan Ogretmenin “rehber” rolli, konusma uygulamalarinda
ve Olgme degerlendirme asamalarinda “odak™ haline doniismekte ve
cesitli nedenlerle 6greticinin durumuna bagli olarak degisebilmektedir.
Bu nedenle de Ogrenicilerin standart sistemlerle sertifikalandirilmama
durumlar1 bazen beklenmedik sonuglara neden olabilmektedir. S6zgelimi
bir kurumdan C1 sertifikas1 almis bir 6grenicide beklenen akic1 konusma
ozellikleri goriilememektedir. Bu nedenle 6ncelikle sinif i¢i uygulamalarin
tutarli ve pedagojik acidan egitime uygun olmasi, ardindan da konugma
becerisine yonelik sinavlarin 6greticilerin bireysel bakis acgilarindan uzak
olmalari, sistemli ¢aligmalar yapmalar1 gerekmektedir.

Konugma becerisinin gelistirilebilmesi i¢in smif i¢i uygulamalarda
ogreticilerin su somut unsurlara dikkat etmeleri gerekmektedir:

e Sinif i¢inde nitelikli konusma uygulamalarina yer verilmelidir.

e Smifi¢i iletisime yardimci olacak grup ¢alismalart i¢in etkinlikler
hazirlanmalidir.

e Derste teknolojiden yararlanilmalidir.

e Konusma unsurlar1 dil tipolojisi ve sesletim kurallarmma uygun
bi¢imde kullanilmalidir.

e Argo kullanilmamalidir.
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e Smnif icinde hangi konu olursa olsun kullanilan climleler arasinda
anlamli baglar, iliskiler olmalidir.

e Somutlastirma tercih edilmeli, soyut ve mecazli anlatimlar gerekli
oldugunda ve kullanildiginda siif i¢cindeki 6grenicilerin tamaminin bunu
anladigindan emin olunmali, agiklamalar mutlaka yapilmalidir.

e Konusmalar esnasinda sabirli ve anlayigh olunmalidir.

e Konusmalar esnasinda Ogrenciye de kendini ifade etme firsati
verilmelidir ve ders, 6greticinin monolog konusmalarindan olugsmamalidir.

e Ogrenciyi konusurken dinlemenin gerekliligi ile birlikte her
ogrencinin kendini ifade etme yontemleri, o 6grenciye 6zgl bir iletisim
stratejisi olusturulabilmesi adina 6gretici tarafindan tespit edilmelidir.

Konusma becerisini 6lgme degerlendirme siireclerinde 6greticilerin
dikkat etmesi gereken bazi kritik unsurlar ise sOyle siralanabilir:

e Konusma puaninin degerlendirilmesi tek &gretici tarafindan
yapilmamalive higbir 6gretici kendi 6grencisinin sinavinda yer almamalidir.

e Sinav esnasinda siav hedeflerine uygun konugmalar yapilmalidir.

e Sinav ve degerlendirmeler esnasinda 6greniciye sorulan sorular ve
kullanilan climleler anlasilir olmali; bu baglamda ortamda bozucu unsurlar
varsa bunlar i¢in mutlaka onlem alinmalidir. Ciinkii konugma, dinleme
ile dogrudan baglantilidir (Giines, 2014: 4). Bu anlamda Ogrenicilerin
yanlis duyduklar1 bir durumda dogru cevabi bulmalari/vermeleri miimkiin
olamayacaktir.

e Konusma smavinda sorulacak sorular daha 6nceden hazirlanmis
olmalidur.

e Konugma sinavlart uzaktan 6lgme degerlendirmeler cergevesinde
gerceklestirilecekse dgreticilerin mutlaka hizmet i¢i egitimlerle teknolojik
yeterliklerinin artirilmas1 gerekmekte (Inal, 2020b); egitim teknolojisine
hakim ogreticilerin simnav esnasinda olas1 problemlere hizli ¢6ziimler
bulabilmeleri saglanmalidir.

e Sinav Oncesinde sinavda gorevli Ogreticiler kendi aralarinda
gorev dagilimi yapmali ve sinav esnasinda konusmalar, sorular birbirine
karigsmamalidir.
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e Genis kapsaml1 bir sinav rubrigi hazirlanmalidir.

o Ogreticiler puanlamalarini bireysel yapmali ve dgreticilerin puan
ortalamalarinin alindig1 sonuglar gegerli olmalidir.

e Konugma sinavi degerlendirmelerinde yalnizca dil bilgisi kurallar
degil, sozciik tercihleri ve telaffuz da mutlaka degerlendirmeye alinmalidir.
Nitekim alanyazinda telaffuz sorunlarinin 6grencinin hedef dilde iletigim
kurmasinin 6niindeki engellerden biri oldugu, bu nedenle telaffuz egitiminin
dil diizeyi de dikkate alinarak dgrencinin iletisimsel ihtiyaglarma cevap
verecek bir bicimde ayrica planlanmasi (Senyigit ve Okur, 2019: 539) bu
baglamda da degerlendirilmesi gerekliligi belirtilmektedir.

e Smavlarda ogrenicilerin kendilerini resmi ve resmi olmayan
ortamlarda ifade etmelerine yonelik ¢cok boyutlu sorular yoneltilmelidir.

e Dilin fiziksel, psikolojik ve toplumsal 6zelliklerle sekillendigi
(Giines, 2014: 5) unutulmamali bu ¢ercevede Ogrenicilerle empati
kurulabilmelidir.

e Sinavlarda diyaloglar basta olmak iizere birden fazla konugma
tarzin1 (edimbilimsel ¢ercevede kibarlik, kabalik tarzlari) gosterecek soru
tiplerine yer verilmelidir.

e Ogrenici motivasyonu icin sinavi gerceklestirecek oOgreticiler
pozitif ve dogal olmalidir.

e Sorularda yer alan mecazli ifadeler, 6grenciye mutlaka bir baglam
i¢inde sorulmalidir.

e Konusma sinavlar1 ogrencilerin kendilerini sorgulanir gibi
hissetmelerine neden olacak tarzda seri soru-cevaplardan olugsmamalidir.

o FEtkilesimli konusmalara yer verilmelidir.

Sonuc ve Oneriler

Konusma becerisi 0znel degerlendirmelerden uzaklastikga gercekei
iletisimsel boyutlara ulasabilecek ve boylelikle Ogrenicilerin  dil
ogrenmelerine yonelik hem 0Ogrenicileri hem de alan arastirmacilarini
dogru sonuglarla bulusturacaktir. Biitiin dil becerilerine gére daha zor
gelisen ve gelistikten sonra da bireye hem sosyal hem de bireysel anlamda
kolayliklar saglayan konusma becerisi lizerine dil Ogretimi alaninda
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yapilan smirli ¢aligmalarin artmasi ve Ogreticilerin meslek etigini 6n
planda tuttuklar1 gelistirici uygulamalar yapmalar1 gerekmektedir. Boyle
calismalar dil 6gretimine yonelik uygulamalari da olumlu etkileyecektir.
Bu kapsamda Ogrencilerin ihtiyaglart tespit edilmeli (Hamzaday1 ve
Biiyiikikiz, 2015; Iscan vd., 2013, Boylu ve Cangal, 2014), konusma
becerisinin giinliikk yasamda kullaniminin yaninda “Akademik Konusma”
baglaminda gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmasinin gerekliligi
on plana ¢ikmaktadir. Ayrica bu kuramsal ¢ergeveyi olusturan ¢alismanin
nitel uygulamalarinin da anadili 6gretimi disinda yabanci dil 6gretimi
kapsaminda da artirilmasi; Ogreticilerin konusma becerisine yonelik
0z yeterliklerinin, bu beceriye yonelik tutumlarinin ve goriislerinin
gerceklestirilen uygulamalar ve hazirlanan programlar c¢ercevesinde
siklikla tespiti olduk¢a 6nemli ve gereklidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Calismada ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve aragtirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

Foreign language teaching aims to ensure that the learner has got four
basic language skills. However, it involves processes in which students
can acquire communication skills in the target language. One of the main
requirements for foreign language learners to be considered successful in
speaking skills is that they can acquire oral production skills, as included
in the European common language framework text. Another requirement
is that they can communicate comfortably and fluently, and that they
can actively participate as social participants in the communication
environments belonging to the Society of the language they learn. In
addition to the personal efforts of individuals learning foreign languages
to improve their speaking skills, the attitude, preferences and orientation
of the instructor are important factors that ensure that learning can occur
at the target level. Furthermore, in the process of assessing and evaluating
speaking skills in foreign language exams, the attitude of teachers
responsible for the exam, the exam strategies they apply, and their personal
preferences are also very critical to ensure success and motivation in the
target language exam. In this study, based on the teaching of Turkish as a
foreign language, the formation of classroom speech practices within the
framework of educational preferences and competencies, standard criteria
in speaking exams and the lack of general exam rules, such as difficult
issues to quantify were addressed. Additionally, it was emphasized that
efficient studies should be carried out to improve speaking skills in
foreign language teaching by conducting a literature review, that students
can be supported and controlled outside the classroom by task-oriented
assignment. What kind of elements should be paid attention to in order to
apply impartial and correctly speaking exams were also emphasized. Also,
the place of educational competencies in almost every process and result
for speaking skills was discussed, and functional recommendations were
made to field experts within this framework.

That affects almost all stages of the instructors in Language Teaching to
take place at a crucial point, as a tool of the communicative process taking
place in the development of speaking skills to work as a designer have
a very important place in terms of responsibilities is emphasized in the
literature (Kurudayioglu, 2003; Bashir et al., 2011; March, 2012; Beggi,
2019, Inal, 2020a). In this study, a literature review was conducted by
qualitative patterned research method in order to create a general framework
for teachers to develop their speaking skills in class and to make standard
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assessment and evaluation in terms of speaking skills.

Based on the area of scope related to Turkish tutorials, it is possible to
evaluate the level of competence that should be present in two separate
headings in language tutorials and to say that as part of the development of
speaking skills, instructors ¢ competencies require different competencies,
such as educational competencies in measuring, assessment of speaking
skills. Because the role of the instructor “guide”, which comes to the
fore in the constructivist educational model, especially in speaking skills,
turns into a “focus” in speaking applications and assessment evaluation
stages and can vary depending on the state of the instructor for various
reasons. Sometimes students’ failure to be certified by standard systems
can lead to unexpected results. For example, a learner who has received
a Cl1 certificate from an institution cannot speak fluently. First of all, as,
classroom practices should be consistent and pedagogically appropriate
to education, and then exams for speaking skills should be far from the
individual points of view of instructors, they should do systematic work.

As the ability to speak moves away from subjective assessments, it will
be able to reach realistic communicative dimensions and thus meet both
learners and field researchers with accurate results for learners’ language
learning. It is necessary to increase the limited work done in the field of
language teaching on speaking skills, which are more difficult to develop
and develop than all language skills, and provide the individual with both
social and individual convenience, and to make developer applications in
which teachers Place professional ethics at the forefront. Such studies will
also have a positive impact on language teaching practices.

In this context, the needs of the students should be determined (Hamzadayi
and Biiyiikikiz, 2015; Iscan et al., 2013, Boylu and Cangal, 2014), the
use of speaking skills in daily routine, as well as the need to enhance
studies in the context of “academic speaking”. In addition, the qualitative
practices of the study that constitute this theoretical framework are also
increased within the scope of Foreign Language Teaching, and native
language teaching; it is very important and necessary to determine the
self-sufficiency of the instructors for speaking skills, their attitudes and
opinions for this skill often within the framework of the applications and
programs prepared.
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Arastirma Makalesi

Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ders Kitaplarindaki
Konu Seciminin Yazma Becerisine Etkisi'

Ogr. Gor. Ash KOCAK?

Oz

Ogrendigi dilde duygu ve diisiincelerini anlatim becerilerini kullanarak
(sozlii veya yazili) yeterli ve diizgiin ifade edebilen birey, o dili 6grenmis
kabul edilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dort temel
dil becerisinin de ayni oranda Ogretilmesi hedeflenmektedir. Ancak
calismalar 6grencilerin anlama becerilerini (okuma ve dinleme) daha kolay
gelistirirken anlatma becerilerini (konusma ve yazma) kazanmada sorun
yasadigin1 ve gelistirilmesinde en zorlanilan becerinin yazma becerisi
oldugunu gostermektedir.

Bu ¢alismada Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Yeni Istanbul
Al ve A2 kitaplarindaki yazma konularinin Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin
yazma becerisine etkilerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden durum caligmasi kullanilmistir ve cevrimici
yollarla fotograf, Word ve pdf dosyasi olarak toplanan 6devler igerik
analizi yontemiyle incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu Bandirma
Onyedi Eyliil Universitesi TOMER’de 2020-2021 Egitim-Ogretim
yilinda uzaktan 6gretimle Tiirkce 6grenen 42 Ogrenciden olugmaktadir.
Arastirma sonucunda dgrencilerin ilgilerini ¢eken, yasamlarindan 6rnekler
verebildikleri, yaslarina ve kiiltiirlerine uygun konularda daha istekli
olduklar1 ve daha kapsamli metinler yazdiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretimi, Dil Ogretimi,
Yazma Becerisi

'Bu ¢aligma, II. Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi Sempozyumunda sozlii bildiri
olarak sunulmustur.

2Ogr. Gor., Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi, Tiirkce ve Yabanc1 Dil Ogretimi Uygulama ve Aras-
tirma Merkezi (Balikesir, Tiirkiye), akocak@bandirma.edu.tr ORCID: 0000-0003-4918-0172
Kaynak Gosterme: Kogak, A. (2020). Yabanc dil olarak Tiirkge 6gretiminde ders kitaplarindaki
konu segiminin yazma becerisine etkisi. Aydin TOMER Dil Dergisi, 5(2), 205-224.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Ders Kitaplarindaki Konu Seciminin Yazma Becerisine
Etkisi

The Effect of Topic Selection in Textbooks on Writing Skills in
Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract

An individual who can express his feelings and thoughts in the language
he has learned adequately and properly (verbally or in writing) is
considered to have learned that language. In teaching Turkish as a foreign
language, it is aimed to teach all four basic language skills at the same rate.
However, studies show that while students develop their comprehension
skills (reading and listening) more easily, they have problems in acquiring
expression skills (speaking and writing) and that the most difficult skill to
develop is writing.

In this study, it was aimed to determine the effects of the writing subjects
in the Istanbul Turkish Textbook New Istanbul A1 and A2 books on the
writing skills of students who learn Turkish. The case study, one of the
qualitative research methods, was used in the study and the homework
collected as photographs, Word and pdf files were analyzed by content
analysis method. The study group of the study consists of 42 students who
learn Turkish by distance education in the 2020-2021 academic year at
Bandirma Onyedi Eyliil University TOMER. As a result of the research, it
was determined that students were able to give examples from their lives,
were more enthusiastic about subjects appropriate to their age and culture,
and wrote more comprehensive texts.

Keywords: Teaching Turkish As A Foreign Language, Language Teaching,
Writing Skills

Giris

Ogrendigi dilde duygu ve diisiincelerini anlatim becerilerini kullanarak,
sOzlli veya yazili olarak, yeterli ve diizgiin ifade edebilen birey, o dili
o0grenmis kabul edilmektedir. Dil 6grenimi kademeli olarak ilerlemekte
ve dil yeterliligin temel dil becerilerin gelisimiyle birlikte olusmaktadir.
Herhangi bir dilde yeterli olma durumu; bireyin anlama ve anlatmaya
dayali temel dil becerilerini etkin kullanabilmesi ile degerlendirilir.
(Karatay, 2011: 21)

Yabanci dil 6gretiminde anlama (okuma, dinleme) ve anlatim (konusma,
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yazma) becerileri olarak ayrilan temel dil becerileri arasinda birbirini
destekleyen giiclii bir denge vardir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
programlar, kaynaklar ve kazanimlar dort becerinin de ayni oranda
Ogretilmesi hedeflenerek olusturulmaktadir. Ancak Ogrenciler anlama
becerilerini (okumave dinleme) dahakolay gelistirirken anlatmabecerilerini
(konugma ve yazma) gelistirmede ayni basariy1 yakalayamamaktadirlar.
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi siirecinde yabanci uyruklu
ogrencilerin 6grenme alanlarina gore degiskenlik gosteren birtakim
problemler yasadiklar1 ilgili alan yazinda da ortaya konmustur (Acik,
2008; Alyilmaz, 2010; Karababa, 2009; Subasi, 2010; Biiyiikikiz, 2011; Er,
Bicer ve Bozkirli, 2012; Sengiil, 2014; Maden, Dingel ve Maden, 2015).
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greticileri dil becerilerinin kazandirilmasinda
cesitli sorunlarla karsilagmaktadirlar. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten
ve 0grenenlerin farkli egitim-0gretim siireclerinden gelerek ayni 6grenme
ortaminda bulustuklar1 diisiintildiigiinde bireysel farkliliklar olmasi ve
sorunlar yasanmasi kaginilmazdir. Onemli olan bireysel farkliliklarr géz
oniinde bulundurarak sorunlara ¢6ziim iiretebilmektir.

Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde dort temel dil becerilerinin her biri ile ilgili ifadeler yer
almaktadir. Becerilerin bir biitiin oldugu ve dil 6gretiminde becerilerin
aralarindaki dengenin korunarak ilerlenmesi gerekliligi belirtilmektedir.
Yazma becerisi ile ilgili ifadelerde dil diizeylerine (A1, A2, B1, B2, C1
ve C2) uygun olarak belirlenen yazili anlatim ¢aligmalarinin 6grencilerin
dil yetkinligi kazanmasi ve dil becerilerini gergeklestirmesinde birincil
derecede 6nemli oldugu belirtilmistir.

Yazma, dil becerilerinin yam sira zihinsel siireclerle de i¢i igedir. Bu
durumda yazma becerisi diger dil becerilerinin gelistirilmesini saglar.
Yazma, oOzellikle Ogrencilerin disilincelerini  genisletme, bilgilerini
diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini zenginlestirme ve zihinsel
sozliiklerini gelistirmelerine katkida bulunmaktadir (Giines, 2003 akt.
Ucggun, 2009). Ogrenci duygu ve diisiincelerini Tiirk¢enin dil 6zelliklerine
uygun ve planli bir bi¢imde yaziya aktarabiliyorsa yazma becerisini
gelistirebilmis demektir. Bir bagka tanima gore yazma (yazili anlatim /
kompozisyon), diisiince giiciine sahip olanlarin goriis, fikir ve duygulariyla
gozlem, deney ve tecriibelerini, se¢ilen konuyla ilgisi dl¢iisiinde planlayip
dilin kurallarina uygun bigimde anlatmasi olarak ifade edilmektedir (Goger,
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2010, s. 179). Yazma becerisi kazanimlarin ve bilgilerin somut bigimde
ortaya konmasini saglar. Yazma etkinlikleri 6grenene dil ile ilgili doniit
vermede, 6grenenin dil eksikliklerini belirlemede 6nemli bir unsurdur. Bu
beceri kisinin bilgisi, konuyu kavrama diizeyi, sunmadaki diizeni, amac1
ve konu hakkindaki fikirlerini yaziya dékmek icin gerceklestirdigi bir
zihinsel faaliyeti gerektirir. Yazma becerisi, uygulamali oldugu i¢in birey,
kazanilmis bilgileri somut bir bigcimde gosterebilmektedir (Tiryaki, 2013:
38). Yazma becerisinde edinilen bilgileri ortaya koymanin ¢esitli yollar1
vardir. Bir metni temel alarak yeni bir metin yazilabilecegi gibi tamamen
kisisel fikir ve deneyimlerden yola ¢ikilarak da bir metin olusturulabilir.
Kaynak tabanli yazma, &grencilerin kaynak bir metni okuyarak veya
dinleyerek; o metinlerdeki kavramlardan hareketle yeni bir metin kaleme
almasini icerir. (Plakans ve Gebril, 2013; Kyle ve Crossley, 2016, Gholami
ve Alinasab, 2017). Bagimsiz yazma da o6grencilerin kisisel deneyim,
gozlem ve diisiincelerini herhangi bir 6n metne bagl kalmaksizin insa
etmeleri temeline dayanan bir yazma gorevidir (Kyle ve Crossley, 2016).
Kaynak tabanli yazma gorevlerinde bir okuma veya dinleme metninin
kavranmasi, analiz edilmesi ve sentezlenmesi beklenirken bagimsiz yazma
gorevlerinde 6grencinin arka alan ve arka yasam bilgisinden yararlanarak
metin olusturmasi istenir. Dil bilgisine dayali yazma gorevlerinde ise
ogrencinin dilin yapisal 6zelliklerini kavramasi amaclanir. Dil bilgisine
dayal1 yazma gorevleri, genellikle bosluk doldurma, iki ciimleyi cesitli dil
bilgisel yapilar1 kullanarak bir climle olarak yazma veya ¢esitli dil bilgisel
ozellikleri degistirerek ciimleleri yeniden yazma bi¢iminde verilmektedir.
Dil bilgisine dayali yazma gdrevleri, basli bagina bir amag degil; 6greniciyi
bagimsiz ve kaynak tabanli yazmaya hazirlamak i¢in kullanilan bir aragtir.
(Cekici, 2008: 3) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisinde
amag, ogrencilerin duygu ve diisiincelerini diizenleyerek, siniflandirarak,
planli ve Tiirk¢enin dil 6zelliklerine uygun bir bicimde yaziya aktarmalarini
saglamaktir. Bu baglamda Tiirk¢e 6grenen kisi kaynak tabanli, bagimsiz ya
da dil bilgisine dayal1 bir metin yazdiginda kendisinden beklenen yazdigi
metnin planli, Tirkcenin dil 6zelliklerine uygun ve anlamsal biitiinliik
icinde olmasidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin dil egitimindeki eksiklerinin
somut bir bigimde belirlenebilmesinde yazma becerisinin incelenmesi
onemlidir. Yazma diger dil becerilerini de kapsayan ve 6grencinin edindigi
dili planlayarak ve diizenleyerek aktarmasini saglayan bir beceridir. Ayrica
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yazma, dil 6grenen kisinin dili yaziya aktarirken edindigi bilgileri siralama
ve gruplama yapmasini, konuya uygun kelimeleri ve dil bilgisi yapilarini
secmesini, yani dil hakkinda sorgulama yapmasinit ve karar vermesini
saglar. Yazma becerisi 6grencinin Tiirkceyi 6grenme seviyesi hakkinda
bilgi vermektedir ve yazma ddevleri {izerinden tespit edilen yanlis veya
eksik 0grenmeler dogru doniit verilerek giderilebilmektedir. Tiim bunlar
yazma becerisinin degerlendirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma becerisini farkli agilardan
inceleyen ¢ok sayida arastirma olmasina ragmen “yabanci dil olarak
Tiirkce O6gretimi, dil Ggretimi, yazma becerisi” anahtar kelimeleriyle
TR Dizin, DergiPark ve YOK Tez Tarama indekslerinde yapilan arama
sonucunda Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Yeni Istanbul A1,
A2 kitaplarinda yer alan yazma etkinliklerinde konu se¢iminin yabanci
dil olarak Tirk¢e 0grenen O0grencilerinin yazma becerilerine etkisini ele
alan bir arastirma olmadig1 saptanmistir. Bu ¢alismanin amaci da Istanbul
Yabancilar I¢in Tiirk¢e Ders Kitab1 Yeni Istanbul A1, A2 kitaplarinda yer
alan yazma etkinliklerindeki konu se¢iminin yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen dgrencilerinin yazma becerilerine etkisini belirlemektir.

3

Calismanin problemini “yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde yazma
konusununyazmabecerisilizerindeetkisivarmidir?”’sorusuolusturmaktadir.
Calismanin alt problemlerini ise; “Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
Al ve A2 seviyelerinde 6grencilerin yazma becerilerinde ve ilgilerinde
anlamli farklilik var midir? Yazma becerisini 6grencilere sevdirebilmek
icin neler yapilmalidir? Yazma becerisini etkileyen olumlu ve olumsuz
etmenler nelerdir?” sorular1 olusturmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen kisinin yazma becerisi 6grencinin
Tirkceyi Ogrenme seviyesi hakkinda somut bilgiler vermektedir.
Bu nedenle 06grencilerin yazma ilgilerini, yazma hatalarini, yazma
eksikliklerini belirlemek son derece onemlidir. Bu ¢alisma 6grencilerin
yazma 6devlerinden yola ¢ikilarak degerlendirme yapilmasi ve 6grencilerin
yazma konularma gore degisiklik gosteren yazma ilgilerini ve yazma
sorunlarini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi kullanilmistir.
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Durum c¢aligmasi, sinirlt bir sistemin ¢oklu bilgi kaynaklar1 araciligr ile
detayli toplanan bilgilerle (Creswell, 2016: 97) derinlemesine betimlenmesi
ve incelenmesidir (Merriam, 2018: 40). Aragtirma, “bir durum biitlinsel
bir bigimde tek parca olarak incelendiginde” (Saban ve Ersoy, 2017: 164)
kullanilan biitiinciil tek durum deseni ile yapilandirilmistir. Aragtirmanin
tek analiz birimi, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen A1 ve A2 §grencilerinin
ders kitaplarinda yer alan yazma konularinda hazirladiklart yazma
odevleridir. Odevlerin metinleri icerik analizi yontemi ile incelenerek
ogrencilerin hangi konuda daha ilgiyle 6dev hazirladiklar1 durumu
betimlenmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanmn calisma grubu Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi
TOMER’de 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda alt: hafta A1, alt1 hafta A2
seviyesinde Tiirkce 6grenen ve Istanbul Yabancilar i¢in Tiirkge Ders Kitab1
Yeni Istanbul Al, A2 kitaplarmi kullanan 42 &grenciden olusmaktadir.
Ogrencilerin 19’u Endonezyali, 9°u Ozbekistanli, 5°i Misirl1, 2’si Gineli,
2’si Suriyeli, 1’1 Orta Afrikali, 1°1 Filistinli, 1’1 Rusyali ve 1’1 Moritanyali
ve 1’i Somalilidir. Ogrencilerin kullandiklari alfabeler yazma becerisini
edinmelerinde ve harf hatalarinda ayirici niteliktedir. Ogrenciler Al
kurunun ilk yazma 6devinden baglayarak A2 kurunun son yazma 6devine
kadar toplam otuz alt1 yazma etkinligiyle ¢aligmaya dahil edilmislerdir.

Veri Toplama Aracglari, Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada Istanbul Yabancilar I¢cin Tiirkce Ders Kitabi Yeni Istanbul
Al, A2 ders kitaplarinda yer alan yazma konularina gore 6grencilerin
yazma Odevlerinin dagilimi incelenmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak 6grencilerin yazma o6devleri kullanilmistir. Yazma 6devleri
ogrenciler tarafindan A1 (6 hafta) ve A2 (6 hafta) kurlarinda ¢evrim igi
ortamdan gonderilen 6grenci 6dev metin fotograflarindan, Word ve pdf
dosyalarindan olugmaktadir. Ag sayfalari, dosya transfer protokolii
yoluyla mevcut raporlar, elektronik yazilar, gorsel programlar; kolayca
ulagilabilen elektronik veri kaynagi, veri toplama araci, belge ve veri
olarak kabul edilirler (Merriam, 2018: 149). Ders kitaplarinda yer alan
yazma etkinliklerindeki konu se¢iminin 6grencilerin yazma etkinliklerine
ilgileri ve yazma becerilerinin gelisimi tizerindeki etkisi 6grencilerin 6dev
metinlerinin igerik analizi ile degerlendirilmistir. Okudugu ve dinledigi
metne gore sorular1 yanitlama, bosluk doldurma ve 6grencilerin dil bilgisi
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yapilarin1 kavramalart i¢in hazirlanan bosluk doldurma, iki ciimleyi bir
climle olarak yazma seklinde olusturulan gorevler sinif i¢i etkinlik olarak
yapildigindan ¢aligmaya dahil edilmemistir.

Bulgular ve Yorum

Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitabi Yeni Istanbul Al ve A2
kitaplarindaki yazma etkinlikleri 6grencinin tinitede edinmesi hedeflenen
kazanima ulagmasi amactyla tinite i¢eriklerine uygun olarak hazirlanmstir.
Calismada ders dis1 etkinlik gorevi (ev 6devi) olarak verilen ve 6grenicilerin
deneyim, gozlem, hayal ve diislincelerini bir 6n metne bagli kalmadan
ifade etmelerine dayanan yazma gorevleri (bagimsiz yazma) ile okudugu
ya da dinledigi bir metinden yola ¢ikarak ayni tiirde yeni bir metin yazmaya
dayal1 yazma gorevleri (kaynak tabanli) olarak incelenmektedir.

Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabi Yeni Istanbul Al ve A2
kitaplarinda iinite igeriklerine uygun olarak hazirlanan yazma etkinlikleri
Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitabi Yeni Istanbul A1
Kitab1 Yazma Etkinlikleri

Unite 1 Unite 4

A. Tanigma diyalogu yazma A. Kendi ailesini tanitma

B. Kelimeler B. Uyelik formu doldurma

C. Renkler C. E-posta yazma

Unite 2 Unite 5

A. Ev esyalarini anlatma A. Bulusma diyalogu yazma

B. Otel formu doldurma B. Ulkesindeki bayramlari tanitma

o C. Ulkesinde Anneler Giiniiniin
C. Karakterini anlatma
nasil kutlandigini anlatma

Unite 3 Unite 6
A. Gilinliik hayat1 anlatma A. Akrabalarini tanitma
B. Bos zamanlarini anlatma B. Gezi plant yapma

C. Istek bildiren bir diyalog yazma C. Smifin ‘En’leri

Tablo 1°de istanbul Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab: Yeni Istanbul Al
Kitabinda alt1 {inite ve her linitede ii¢ ayr1 konu baslig1 olmak tlizere toplam
on sekiz yazma etkinligi bulundugu goriilmektedir. Unitelerdeki temalar
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Unite 1 “Merhaba”, Unite 2 “Nerede?”, Unite 3 “Ne Yapryorsun?”, Unite
4 “Benim Diinyam”, Unite 5 “Zaman Zaman”, Unite 6 “Cevremiz ve
Biz”dir ve yazma etkinligi konular1 {inite temasi ile uyumlu secilmistir.
Yazma konular1 ayn1 zamanda tinitelerde 6gretilmesi hedeflenen dil bilgisi
yapisinin ve kelimelerin kullanimini da desteklemektedir.

Tablo 2. istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders Kitab1 Yeni Istanbul A2
Kitab1 Yazma Etkinlikleri

Unite 1 Unite 4
A. Unlii veya hayatindaki bir kisi

A. Yemek tarifi yazma

hakkinda bilgi verme
B. Garson- miisteri diyalogu yazma B. Modern bir masal yazma
C. Kisileri tarif etme C. Bir riiyasini yazma
Unite 2 Unite 5
A. Hayat hikayesini yazma A. Ulkesinin iklimini yazma
B. Gezi yazisi yazma B. Hafta sonu programini yazma
C. Saglik haberi yazma C. Film 6zeti yazma
Unite 3 Unite 6

A. Se¢im kampanyasi hazirlama A. Is ilan1 yazma
B. Tatil plan1 B. Tavsiye verme
C. Ulkesi hakkinda bilgi verme C. Mektup yazma

Tablo 2’de Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 Yeni Istanbul A2
Kitabinda alt1 linite ve her iinitede {i¢ ayr1 konu baslig1 olmak {izere toplam
on sekiz yazma etkinligi bulundugu goériilmektedir. Unitelerdeki temalar
Unite 1 “Gezelim Goérelim”, Unite 2 “Haberiniz Olsun”, Unite 3 “Neler
Olacak?”, Unite 4 “Evvel Zaman I¢inde”, Unite 5 “Ne Olur Ne Olmaz?”,
Unite 6 “Ne Yapabilirsiniz?”dir ve yazma etkinligi konulari iinite temasi
ile uyumlu segilmistir. Bu baglamda yazma konularinin {initelerde
ogretilmesi hedeflenen dil bilgisi yapilarinin ve kelimelerin 6grenilmesini
ve uygulanmasini destekleyecek nitelikte se¢ildigi goriilmektedir.

Ogrenicinin dili 6grenme durumuyla ilgili acik bilgi sunan yazma
becerisinin yabanci dil 6grenme becerilerinde 6nemli bir yeri vardir.
Yazma karmasik bir siirectir, O6grencinin diisiindiiklerini zihninde
siralayarak, smiflandirarak, diizenleyerek bir plan olusturmasini ve bunu
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yazim kurallarina uygun olarak kagida aktarmasimi gerekli kilmaktadir
(Yilmaz, 2012, s. 324-325). Yazma becerisinin edinilmesinin diger dil
becerileri (okuma, konusma, dinleme) ile kapsayici bir iliskilisi vardir ve
geligsmesi diger becerilerin gelisimiyle orantilidir. Bunun nedeni yazmanin
farkli zihinsel becerileri bir arada kullanmay1 gerektirmesidir.

Yazma becerisinin gelisim asamalari alfabe, kelime, climle, paragraf, metin
yazimi olarak diisiiniildiigiinde yazmanin temelinde alfabe bulunmaktadir.
Alfabe 6grenimi dil ediniminin ilk adimini olusturmaktadir. Yazma
becerisi gelistirilirken de alfabe farkliliklarinin getirdigi zorluklar g6z ardi
edilmemelidir. Ogrencinin yazma hatalar1 incelenirken alfabe farklilig1 géz
onilinde bulundurulmaz ve dogru doniit verilmezse d6grenci belirli harflerde
hata yapmaya devam edebilmektedir. Tablo 3’te calismanin arastirma
gurubunda yer alan 42 §grencinin alfabe ve ana dil bilgileri bulunmaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Ulkelere Gore Dagilimi ve Kullandiklar1 Alfabeler

(:)grencinin Ana Dili Ana Dili Ogrenci Sayis
Ulkesi Alfabesi
Endonezya Endonezyaca Latin Alfabesi 19
Ozbekistan Ozbekce Ozbek Alfabesi 9
(Latin, Arap,
Kiril)
Misir Arapca Arap Alfabesi 5
Gine Fransizca Latin Alfabesi 2
Suriye Arapca Arap Alfabesi 2
Orta Afrika Fransizca Latin Alfabesi 1
Filistin Arapca Arap Alfabesi 1
Rusya Rusca Kiril Alfabesi 1
Moritanya Arapca Arap Alfabesi 1
Somali Somalice\ Latin\Arap 1
Arapga Alfabesi

Tablo 3’te gorildiigii gibi arastirmanin ¢alisma grubundaki on dokuz
ogrencinin anadili Endonezyaca, dokuz dgrencinin ana dili Ozbekge, dokuz
Ogrencinin ana dili Arapga, li¢ 6grencinin ana dili Fransizca, bir 6grencinin
ana dili Rus¢a, bir dgrencinin ana dili Somalicedir. Ogrenciler ana
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dillerinde Arap Alfabesi, Latin Alfabesi ve Kiril Alfabesi kullanmaktadir.
Bunun yaninda A1 seviyesinin ilk derslerinde ¢aligma grubunda yer alan
kirk iki 6grencinin hepsinin Latin Alfabesini bildikleri goriilmiistiir.

2019 yilmin son giinlerinden bu yana tiim diinyay1 etkisi altina alan
Covid-19 salgin1 sebebiyle Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi
TOMER de yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi dersleri uzaktan 6gretimle
cevrim i¢i olarak ylriitiilmektedir. Uzaktan 6gretimde Tirkce 6gretimi
derslerinde temel kaynak olarak Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkge Ders
Kitab1 Yeni Istanbul Seti kullanilmaktadir. Ogrenciler kitaplarin hem
basili hem pdf haline ulasabilmektedir ve derslerde Z-Kitap 6grencilerle
ekrandan paylasilarak konu takibi saglanmaktadir. Ayrica dersler
kaydedilerek kurum uzaktan egitim sistemine yliklenerek G6grencilerin
derslere istedikleri zaman ulagmalar1 saglanmaktadir. Uzaktan 6gretim
derslerinde 6grencilerin derslere ¢evrimici olarak katilmalari etkilesimli
O0grenmenin saglanabilmesi i¢in 6nem tasimaktadir.

Ogrencileruzaktan dgretimin bir getirisi olarak yazma ddevlerini WhatsApp
uygulamasi iizerinden géndermistir. Ogretici tarafindan 6grencinin yazma
odevindeki yanlislarinin hizla ve dogru doniitle diizeltilmesine dikkat
edilmistir. Odevlerin degerlendirilmesi ve &grencilere geri bildirimi
iki yolla yapilmistir. Birinci uygulamada 6grenci ddevi bireysel olarak
degerlendirilerek WhatsApp iizerinden ogrencinin bilgilendirilmis;
ikinci uygulamada degerlendirmeler sinif ortaminda yapilmistir. Her iki
Odev degerlendirilmesi sirasinda da Ogrenci motivasyonunu olumsuz
etkileyecek tepkilerden kagmilmaya 6nem verilmistir. Siif ortaminda
yapilan degerlendirme ve diizeltmeler goniilliiliikk esasina dayanmaktadir.
Sinif ortamindaki diizeltmeler Zoom uygulamasi lizerinden 6dev ekranda
paylasilarak ve ogrencilerin katilimiyla yapilmistir. Ogrencilerin ddev
yapma, ddevin ders sirasinda degerlendirilmesini talep etme ve ddevin
siifla paylasilmasi konularindaki yaklagimi degiskenlik gostermektedir.

Calismaninarastirmagrubundayeralan42 6grencideniiciisikcadevamsizlik
yapmaktadir ve bu durum 6dev gonderimlerine de yansimaktadir. A1 ve A2
seviyelerinde yazma konularina gére 6dev gdnderen 6grenci sayis1 Tablo
4 ve Tablo 5’te verilmistir. Konu se¢iminin yazma becerisi lizerindeki
etkisi bu 6dev gonderim sayilar tizerinden ele alinmaktadir.
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Tablo 4. A1 Kitab1 Yazma Etkinliklerine Gére Odev Gonderen Ogrenci

Sayilari
Odev .
Odev
Gonderen Yazma
Yazma Etkinligi Adi .. . L. Gonderen
Ogrenci  Etkinligi Adi o )
Ogrenci Sayist
Sayisi
Tanigma diyalogu 29 Kendi ailesini 32
yazma tanitma
Kelimeler 32 Uyelik formu 11
doldurma
Renkler 33 E-posta yazma 33
Ev esyalarini anlatma 32 Bulusma 24
diyalogu yazma
Otel formu doldurma 14 Ulkesindeki 30
bayramlari
tanitma
Karakterini anlatma 27 Ulkesinde 32
Anneler

Glintinin nasil

kutlandigini
anlatma
Giinliik hayat1 anlatma 33 Akrabalarini 33
tanitma
Bos zamanlarini 29 Gezi plam 29
anlatma yapma
Istek bildiren bir diyalog 19 Sinifin ‘En’leri 17

yazma

Tablo 4’te yer alan yazma konularina gore ddev sayilarina bakildiginda
ogrencilerin  kisisel deneyimlerini ve yasantilarindan ornekleri
aktarabildikleri yazma konularinda daha katilimci oldugu goriilmektedir.
Uyelik Formu ve Otel Formu doldurma konularinda katilimin oldukga
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diisiik olmas1 Ogrencilerin yasantilarinda daha once bu bilgilere maruz
kalma oranlariyla ilgilidir. Smifin “En”leri konusuna katilimin diisiik
olma nedeni de uzaktan 6gretimde 6grencilerin birbirlerini ayrintili tanima
firsat1 bulamamis olmasi olarak diigiiniilmektedir.

Tablo 5. A2 Kitab1 Yazma Etkinliklerine Gore Odev Gonderen Ogrenci

Sayilari
Odev Odev
. Gonderen Yazma Etkinligi Gonderen
Yazma Etkinligi Ad1 .. ) N )
Ogrenci  Adi Ogrenci
Sayis1 Sayis1
Yemek tarifi yazma 33 Unlii veya 18
hayatindaki bir
kisi hakkinda bilgi
verme
Garson- misteri diya- 33 Modern bir masal 32
logu yazma yazma
Kisileri tarif etme 32 Bir riiyasini yazma 35
Hayat hikayesini yaz- 35 Ulkesinin iklimini 32
ma yazma
Gezi yazis1t yazma 34 Hafta sonu progra- 34
mini yazma
Saglik haberi yazma 17 Film 6zeti yazma 30
Sec¢im kampanyasi 13 Is ilan1 yazma 20
hazirlama
Tatil plan1 35 Tavsiye verme 30
Ulkesi hakkinda bilgi 35 Mektup yazma 31
verme

Tablo 5°te yer alan bilgilere bakildiginda Saglik Haberi Yazma, Se¢im
Kampanyas1 Hazirlama Ve Unlii Veya Hayatindaki Bir Kisi Hakkinda
Bilgi Verme konularinda 6grencilerin katilimlarinin oldukga diisiik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ilgi alanlar1 ve kisisel deneyimleri ile ilgili

konularda yazma 6devi gonderme sayilar1 oldukca iyidir.
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Yukarida yer alan verilerden anlagilacagi lizere ¢alismanin ana problemini
olusturan “yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde yazma konusunun
yazma becerisi iizerinde etkisi var midir?” sorusunun cevabinin yazma
konusunun yazma becerisi lizerinde dogrudan etkisi oldugu gortilmektedir.
Ogrenci 6devlerinden anlasildig1 iizere yazma gorevinin konusu égrencinin
deneyim, gozlem ve disiincelerini paylagsmasina olanak sagliyorsa
ogrencinin bu yazma gorevlerinde (bagimsiz yazma) daha ilgili oldugu
goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grenci okudugu ya da dinledigi bir metinden
yola ¢ikarak ayni tiirde yeni bir metin yazmaya dayali yazma gorevlerinde
(kaynak tabanli) daha basarilidir. Ogrencilerin ev esyalarmi, giinliik
hayatlarini, bos zamanlarinda neler yaptiklarini, ailelerini anlattiklari,
yemek tarifi verme, masal yazma, mektup veya e-posta yazma, diyalog
yazma, gezi plan1 yapma, iilkesini ve kiiltiiriinii anlatma konularinda ¢ok
daha istekli olduklar1 goriilmektedir.

Calismanin “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde A1 ve A2 seviyelerinde
Ogrencilerin yazma becerilerinde ve ilgilerinde anlamli farklilik var
midir?” alt probleminin cevabina Tablo 4 ve Tablo 5 karsilastirildiginda
ulasilabilmektedir. Ogrenci dili 6grendikge diisiincelerini daha kolay
siralamaya ve daha uzun metinler olusturmaya baglamaktadir. Bu
durumun dogal etkisi olarak 6grencilerin A2 kurundaki yazma ddevlerinde
Al kuruna gore daha istekli olduklar1 ve A2’de daha ¢ok yazma o6devi
yaptiklar1 goriilmektedir.

Calismanin bir diger alt problemi olan “Yazma becerisini etkileyen olumlu
ve olumsuz etmenler nelerdir?” sorusuna 6grencilerin alfabe farkliliklari,
derslerde yazma etkinliklerine ayrilan siirenin sinirli olmasi, simif
mevcudunun kalabalik olmasi nedeniyle her 6grenciye ayrilan siirenin
yetersizligi yazma becerisini olumsuz etkileyen etmenler olarak; yazma
Odevlerinin fotograf, Word ve pdf dosyasi olarak gonderilmesi ddevlerin
zaman ve sinif ortami siirlamasi olmadan diizeltilebilmesi ve ekran
paylasimi yoluyla her 6grencinin ayni metni esit oranda gérmesi yazma
becerisini olumlu etkileyen etmenler olarak siralanabilir.

Ogrencilerin ilgisini ¢eken ve istekli olduklar1 konularda 6devlerinin
dogrulugu hakkinda déniit isteme oranlar1 da yiiksektir. Ilgi ve heyecanla
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hazirladig1, 6zen gosterdigi ddevin dgreticiye ulagsmasinin ardindan 6devi
hakkinda yorum beklemekte ve bunu ifade etmektedir. Ogrencilerin
bir boliimii ilgilerini ¢ekmeyen konularda 6dev gondermezken ilgisini
cekmese bile sorumluluk bilinciyle 6dev gonderen 6grenciler ise istekle,
ilgiyle hazirladiklar1 6devlere gore daha kisa ddevler gondermektedir.

Ogrencilerin yazma 6devlerindeki diizeltmelerin sinif ortaminda ekran
{izerinden yapilmasina onay verme oranlart degiskendir. Ogrenciler
daha basarili olduklar1 kaynak tabanli yazma etkinliklerinin siif iginde
paylasilarak diizeltilmesine daha isteklidir. Ogrencilerin bagimsiz yazma
etkinliklerinde oldukg¢a ilgili olmalarina ragmen Al kurunda kaynak
tabanli yazma etkinliklerine gore bagimsiz yazma etkinliklerini daha kisa
tuttuklart gozlemlenmistir. A2 kurunda ise bagimsiz yazma metinleri Al
kuruna gdre daha uzun yazilmaktadir. Dil ediniminin birikimle olustugu
ve yazma becerisinin adim adim ilerledigi diisiintildiigiinde bu durum
olduk¢a normaldir.

Calismanin “Yazma becerisini 0grencilere sevdirebilmek icin neler
yapilmalidir?” alt probleminin cevabinda ise yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmeyen ve bilgi sahibi olmadiklari
konularda yazmak istemedikleri ve yazmaya karsi ilgisiz ve isteksiz
olmalarinda verilen yazma konularmin etkisi unutulmamalidir. Ogrencilere
yazma becerisini sevdirebilmek icin ilgilerini ¢ekecek, kendilerinden
bir seyler katabilecekleri, hayal kurma ve paylasma istegi uyandiracak
konular se¢ilmelidir.

Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde ders siiresinin smirliligni ve
setlerde dilbilgisi konularina ve okuma etkinliklerine daha fazla yer
verilmesi yazma becerisinin gelisimi i¢in bir sinirlilik olusturmaktadir.
Bu durum ayni zamanda yazma etkinliklerinin niteligini ve konusunu
da etkilemektedir. Sinif i¢i yazma etkinliklerine ayrilan zaman yeterli
olmadigindan yazma etkinliklerini 6grenciye ders dis1 6dev olarak verme
yoluna gidilmektedir. Ogretim siirecinde kullanilan ders kitaplarinin ve
materyallerin 6grencilere gerekli becerileri kazandirmada yeterli olmayisi
da bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle ders kitaplarinin bilgi
ve dil bilgisi agirlikli olmas1 bir beceri kazandirma siireci olan yazma
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egitiminde istenen hedeflere ulasilmasinda zorluk yagsanmasina neden
olmaktadir. (Azizoglu vd., 2019) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
ders kitaplart temel dil 6gretim kaynagi olarak kullanilmaktadir ve dil
ogretim setlerinin her beceriye ayn1 agirlikta yer vermesi gerekmektedir.

Yabanc dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisinin beceri edinmede 6nemli bir
etken oldugu kabul edilmeli, egitim siirecinde dikkate alinmali, ¢6ziim
onerileri ve icerik olusturmaya yonelik arastirmalar yapilmalidir. Tiirkceyi
yabanci dil olarak 6grenen 0grenciler yazarken cogunlukla kaygilanmakta
ve uyruklarina, iilkelerinde kullandiklar alfabelere, okuma aligskanliklarina
bagli olarak kaygi diizeyleri yiikselmektedir, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenenlere yazma becerisi kazandirirken gilidiilenme ve ilgi diizeylerine
dikkat edilmesi gerekmektedir. (Maden vd., 2015) Ogrencinin icinde
bulundugu ortama uyum sorunu olabilecegi, alfabe farklilig1 nedeniyle
hata yapabilecegi, ilgi eksikligi, okuma eksikligi gibi nedenlerle yazma
kaygist olusturabilecegi goéz Oniinde bulundurulmali ve &grencilerin
kaygisini gidermek i¢in bireysel yaklagimlar benimsenmelidir.

Yazma becerisinde alfabe farkliligindan kaynaklanan sorunlar géz 6niinde
bulundurulmalidir. Ornegin Tiirk¢ede sekiz {inlii harfle karsilanan seslerin
Arap Alfabesinde, Kiril Alfabesinde karsilik bulmamasi bu alfabeyi
kullanan 6grenciler i¢in bir sorun olugturmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
tiim harfleri dogru okudugundan ve dogru yazdigindan emin olunmalidir.

Haftalik ders saatlerinin 6grenci ihtiyaglarina gore belirlenmesi ve her
beceri i¢in yeterli siire ayrilmasi dil ediniminde biiylik 6nem tagimaktadir.
Program ders kitaplarinin, dil becerilerinin, sinif i¢i ve dis1 etkinliklerinin,
dil 6gretim yontemlerinin bir biitiin oldugu diisiiniilerek yapilmalidir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretilmesine yonelik yazma konularimin
ogrenci ilgileri gozetilerek, kolay anlasilir, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine uygun, dikkat ¢ekici, 6grenciyi aktiflestiren 6zellikte olmasi
gerekmektedir. Ogretmenin yazma egitiminde siirekli, uygun doniitleri
vermesi Ogrencinin dogru 6grenmesi agisindan Onemlidir. Yabancilara
Tiirkge Ogretirken yazma becerisi glinliik yasamdaki ihtiyaclar dikkate
alinarak ogretilmeli, Tiirk¢ce 6grenen yabanci uyruklu dgrenciler okuma
konusunda tesvik edilmeli, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde yazili anlatim
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becerisi kazandirmak icin yetkin edebi metinler 6zenle secilmelidir.
Calisma sonucunda goriilmiistiir ki Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlere
yazma becerisi kazandirilirken giidiilenme ve ilgi diizeylerine dikkat
edilmeli, etkinliklerde ilgilerine yonelik konular se¢ilmelidir. Bu se¢imler
yapilirken dil 6gretim setlerinin farkli yas gruplarinda, farkli egitim
diizeylerinde kullanilmak {izere cesitlendirilmesi tiim dil becerilerinin
gelisiminde olumlu etki saglayacaktir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Calismada ¢ikar ¢atismasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve arastirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract

In foreign language teaching, basic language skills are divided into
comprehension skills (reading, listening) and expression skills (speaking,
writing). An individual who can express his feelings and thoughts in the
language he has learned adequately and properly (verbally or in writing) is
considered to have learned that language. It is aimed to give the target gains
to those who want to learn Turkish for different purposes and to teach all four
skills at the same rate in teaching Turkish as a foreign language. However,
it is observed that the students cannot reach the level to use all four basic
language skills effectively, they have problems in acquiring expression
skills (speaking and writing) while developing their comprehension skills
(reading and listening) more easily. Studies show that the most difficult
area in developing basic language skills in language teaching is writing
skills. The same situation is observed in the teaching of Turkish as a
foreign language. In the Common European Framework of Reference
for Languages, the importance of written expression studies determined
according to language levels (A1, A2, B1, B2, C1, C2) in teaching Turkish
as a foreign language was mentioned in students’ acquisition of language
skills. In the writing activities planned for the development of writing
skills, subjects are given to students by taking from the language learning
sets used or by determining them by the teacher. While choosing the
writing activities, the limitation of the course time, the more inclusion of
grammar, speaking and reading activities in language teaching in sets and
programs affect the quality of writing activities.

It is important to examine the writing skills of students who learn Turkish
as a foreign language in order to determine their deficiencies in language
education. Writing is a skill that includes other language skills and enables
the student to transfer the acquired language by planning and organizing it.
In addition, writing enables the learner to sort and group the information he /
she has acquired while transcribing the language, to choose the appropriate
words and grammar structures, that is, to question and make decisions
about the language. Writing skill provides information about the student’s
level of Turkish learning, and incorrect or incomplete learning detected
through writing assignments can be corrected by giving correct feedback.
All of these reveal the importance of evaluating writing skills. Although
there are many studies that examine the writing skill in teaching Turkish as
a foreign language from different angles, as a result of the search made in
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TR Index, DergiPark and YOK Thesis Search indexes with the keywords
“teaching Turkish as a foreign language, language teaching, writing skill”
It has been determined that there is no study that deals with the effect of
the choice of subject on the writing skills of students who learn Turkish
as a foreign language in writing activities in A1 and A2 books. The aim of
this study is to determine whether the choice of the subject in the writing
activities in the Istanbul Turkish Textbook for Foreigners New Istanbul A1,
A2 books has an effect on the writing skills of students who learn Turkish
as a foreign language, by examining student homework. Case study, one of
the qualitative research methods, was used in the study, and the homework
collected as photographs, Word and pdf files were analyzed by content
analysis method. Tasks such as answering questions according to the text
they read and listened to, filling in blanks, and writing two sentences as
one sentence, which were prepared for students to comprehend grammar
structures, were not included in the study. Writing tasks (independent
writing) that are given to students as an extracurricular activity task
(homework) based on students’ expressing their experiences, observations,
dreams and thoughts without being bound to a pre-text, and to write a new
text of the same type based on a text they read or listened to. Writing tasks
based on (resource based) are examined. The study group of the study
consists of 42 students who learn Turkish by distance education in the
2020-2021 academic year at Bandirma Onyedi Eyliil University TOMER.
19 of the students are Indonesian, 9 from Uzbekistan, 5 from Egypt, 2 from
Guinea, 2 from Syrian, 1 from Central African, 1 from Palestinian, 1 from
Russian and 1 from Mauritanian Somali. Students use Latin, Arabic, Cyrillic
and Uzbek alphabets in their native language. As a result of the research, it
was determined that students were able to give examples from their lives,
were more enthusiastic about subjects appropriate to their age and culture,
and wrote more comprehensive texts. The importance of writing subjects
determined in accordance with the language levels and interests of students
in teaching Turkish as a foreign language for the development of writing
education was mentioned, and the writing subjects for teaching Turkish as
a foreign language should be of a feature that activates the student, taking
into account the interests of the students, students’ adaptation problems,
anxiety situations, alphabet differences. Suggestions were made such as
taking into account the resulting writing errors and allocating sufficient
time for writing skills.
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Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ogreticilerin Staj
Uygulamasina Yonelik Goriisleri: Aydin TOMER Ornegi'

Fatih ARSLANBAS?

Oz

Bu ¢alismanin amac1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan
ogreticilerin yapmis olduklar1 staj uygulamasinin, mesleki gelisimlerine
yonelik goriislerini belirlemeye calismaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
Istanbul Aydmn Universitesi Aydin TOMER’de gérev yapan 10 &gretici
olusturmaktadir. Nitel arastirma yontemi ile hazirlanan bu ¢alismada veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi yapilarak
¢oziimlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Aydin TOMER *de
staj uygulamasini tamamlayan ve sonrasinda basarili olup géreve baslayan
10 dgreticiye arastirma c¢ergevesi ve goriigmenin 6zelligi kapsaminda agik
uclu bazi sorular sorulmustur. Goriismeler ses kayit cihaziyla kaydedilip,
aragtirmanin giivenirligi saglanarak bazi bulgular saptanmistir. Bu asamada
goriigmeler mesleki deneyim kriterleri gbéz Oniinde bulundurularak
degerlendirilmistir. Arastirmada ortaya ¢ikan bulgulara bakildiginda
staj uygulamasinin 6gretmenlerin mesleki becerilerini gelistirmeye bir
etkisinin oldugu ve bu etkinin de onlarin ders anlatma siire¢lerine yansidigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: dil olarak Tiirkce égretimi, Staj, Ogretici

'Bu ¢alisma I1. Uluslararasi Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Sempozyumunda sézlii
bildiri olarak sunulmustur.
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Kaynak Gosterme: Arslanbas, F. (2020). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6greticilerin staj
uygulamasina ydnelik goriisleri: Aydin TOMER 6rnegi. Aydin TOMER Dil Dergisi, 5(2), 225-250.
DOI: 10.17932/IAU.TOMER.2016.019/tomer_v05i2005

bM E R Yil 5 Say 2 - Eyliil 2020 (225-250) 225

TURKCE GERETIMT UYGULAMA ve ARASTIRMA MERKEZi



Tiirk¢eyi Yabanct Dil Olarak Ogreten Ogreticilerin Staj Uygulamasina Yonelik Goriisleri: Aydin
TOMER Ornegi

Views of Instructors Teaching Turkish as a Foreign Language on
Internship Practice: The Case of Aydin TOMER

Abstract

The aim of this study is trying to determine the opinions of teachers
working in the field of teaching Turkish as a foreign language about
their professional development of their internship practice. The study
group of the research consists of 10 instructors working at Istanbul Aydin
University Aydin TOMER. In this study prepared with qualitative research
method, semi-structured interview form developed by the researcher
was used as the data collection tool. The obtained data were analyzed by
content analysis. In the semi-structured interview form, some open-ended
questions were asked within the scope of the research framework and the
nature of the interview to 10 teachers who completed their internship at
Aydin TOMER and after started to work successfully. The interviews
were recorded with a tape recorder and some findings were determined
by ensuring the reliability of the study. At this stage, the interviews were
evaluated considering the professional experience criteria. Considering the
findings of the study, it was determined that internship practice had an
effect on improving the professional skills of teachers and this effect was
reflected in their lecturing processes.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, Internship, Instructive

Giris

Hizla kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda bireysel ve toplumsal ihtiyaglara
bagli olarak meydana gelen degismeler cercevesinde son 20 yildir 6nem
kazanmus bir alan olan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi” alan1 bugiin
diinyada farkl dilleri konusan herkesi hedef kitle olarak kabul etmektedir.
Bugiin diinya genelinde acilan kurum ve kuruluslar sayesinde daha
fazla kitleye ulasilmakta, Tiirk¢eyi 6gretme ve Tiirk kiiltiiriinii tanitma
faaliyetleri gittikce hiz kazanmaktadir. Bu anlamda Tiirkiye’nin son
yillarda YOK tarafindan benimsemis oldugu “Tiirk Yiiksekdgretiminin
Uluslararasilasmas1” faaliyetleri hiz kazanmis ve Tirkiye’ye egitim
almak icin gelen uluslararas1 6grenci sayisinda da ciddi oranda bir artig
yasanmistir. Bu baglamda 2014 senesinde 48 binlerde olan uluslararasi
ogrenci sayist 2019 yilinda 172.696’ya ulasmis, bugilin ise 2020 yili
itibariyla devlet ve vakif tiniversitelerinde egitim alan uluslararas1 6grenci
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sayisinin 185.047 olarak agiklandig1 goriilmektedir. (https://istatistik.yok.
gov.tr/) Uluslararas1 6grenci potansiyelinin bu kadar artmasi Tirkiye’yi
sosyal, siyasi, egitim, ekonomik gibi alanlarda ciddi oranda etkilemis ve
diinya genelinde yiiksekdgretimde taninirligini artirmistir. Bu baglamda
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogrenilmesi ve Ogretilmesi gelisen bu
durumlara bagli olarak biiyiik o6lglide 6nem kazanmis durumdadir.
Ciinkii Erdem (2009:889)’in de belirttigi gibi Tiirk¢e gliniimiizde pek
cok bolgede kalabalik bir niifus tarafindan konusulan bir dildir. Yaygin
olarak kullanilan bir dilin, yabancilar tarafindan 6grenilmesi gayet dogal
bir hadisedir. Bu baglamda Tiirkiye’ye gelip, Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen
uluslararas1 6grencilerin bunu 6grenmelerindeki amag elbette cesitlilik
gostermektedir. Akademik ¢aligmalar, ticari faaliyetler, egitim, diplomatik
temaslar, Tiirklere olan sevgi, Tiirkleri tanima istekleri vb. gibi amaclar
dogrultusunda Tiirk¢e yabancilar tarafindan Ogrenilmek istenmektedir.
Bugiin Tiirkge, yabancilara agirlikli olarak yurt icinde tiiniversiteler
biinyesindeki Tiirkce Ogretim Merkezlerinde, yurt disinda ise Tiirkoloji
boliimleri ile Yunus Emre Enstitiisii tarafindan agilan kiiltiir merkezlerinde
ogretilmektedir (Barin, Cangal ve Basar, 2017). Ayn1 zamanda yine yurt
disinda Tiirkiye’nin uluslararasilagsma faaliyetlerinde 6nemli rol iistlenen
Maarif Vakfi biinyesinde de yurt disinda yasayan Ogrencilere yonelik
Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretilmesi s6z konusudur. Tiirkgenin genis
capta konusulan bir dil olmasi, yurt icinde ve yurt disinda genel olarak
ortak bir vizyonu benimseyen kurumlar tarafindan 6gretilmesi Tiirk¢enin
uluslararasi bir dil oldugunun kuskusuz en biiyiik gostergesidir.

Ulkemizde ise, diinya olgeginde ilk sistemli dil 6gretimi Ankara
Universitesine baglh Tiirkce Ogretim Merkezinin (TOMER) 1984’te
kurulmasiyla baslamistir (Ozdemir, 2018: 64). 1984 yilinda sistemli bir
bicimde Ankara Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde (TOMER)
baslayan dil dgretim hizmetine 1994 yilinda Gazi TOMER ardindan da
Ege Universitesine bagl Tiirkge Ogretim Birimi (TOBIR) katilmustir.
1950 yilindan sonra iiniversiteler biinyesinde Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretimi ciddi bicimde ele alinmaya baglanmistir. Bunun yaninda bugiin
yabancilara Tiirk¢e Ogretmek amaciyla birgok {iniversite biinyesinde
kurulmus resmi ve 6zel nitelikte Tiirk¢e 6gretim merkezi bulunmaktadir.
Boylu ve Bagar (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada Tiirkiye genelinde
85 adet Tiirkge Ogretim Merkezi tespit edilmistir. Bugiin elbette bu sayinimn
daha fazla oldugu asikardir.
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Tiirkce O6gretimi ve Tirk kiiltiirli kapsaminda yapilan her caligmanin
onemli oldugu arastirmacilar tarafindan siirekli vurgulanmis olsa da
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi i¢in kurulmus olan s6z konusu kurumlarda
gerceklestirilen Tiirkge 6gretim faaliyetlerinde bazi sorunlar yasanmaktadir
(Demirel ve Kokeii, 2018: 1888). Alan yazinda yapilan arastirmalara
bakildiginda ¢aligmalara konu olan bu ortak sorunlar Barin vd., (2017:
82)’e gore yabancilara Tiirkce 6gretimi disiplini ile ilgili is birligiyle
hazirlanmis ortak bir program bulunmamasindan kaynaklanmaktadir.
Mete ve Glirsoy (2013: 343)’a gore ise, konu ile ilgili esgiidim ve is
birligiyle olusturulmus bir devlet politikas1 uygulanmadigindan bugiine
kadar alana 6zgii temel ilke ve ¢ergeveler olusturulamadigini belirtmistir.
Bu sorunlar 6zellikle yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda istihdam
edilecek ogretmenlerin yetistirilmesine de engel olmaktadir. Ciinkii
bugiin YOK tarafindan yonetmeligi olusturulmus ve hali hazirda devam
eden yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretmenligi adi altinda lisans programi
bulunmamaktadir. Bu durum yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda
calisan bircok egitimcinin yakindigi bir durum olmustur. Bu 6gretim
programinin gerekliligi hakkinda alan yazinda yapilmis bazi ¢aligmalara
bakildiginda; Kana, Boylu ve Basar (2016) tarafindan yapilan ¢aligmada,
yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretimi dalinda nitelikli 6gretmen ihtiyaci
oldugu belirtilmistir. Ciinkii ana dili olarak Tiirk¢e 0gretimi ile yabanci
dil olarak Tiirk¢e O6gretimi arasinda kuram ve uygulama acisindan ciddi
farkliliklarin bulundugu ifade edilmistir. Giizel ve Barin (2013: 63),
bu konuda “Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminin kendine mahsus birtakim
incelikleri vardir. Bunlarin en 6nemlileri 6gretim elemanin segilisi ve
yetistirilmesiyle, ders isleme teknigi ve sinif i¢i uygulamalardir.” Bu
baglamda hedef kitlenin yabanci bireylerden olusmasi nedeniyle bu
alanda calisacak 6gretmenlerin yabanci dil 6gretimindeki strateji, yontem
ve teknik bilgisi bakimindan donanimli olmasi, belirli diizeyde pedagojik
yeterlige sahip olmasi gibi birtakim niteliklerin 6gretmenlerde bulunmasi
gerekmektedir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenmek isteyen bireylerin sayisinda yagsanan
artis alanda dil 6gretimini gergeklestirecek nitelikli 6gretmen ihtiyacini
dogurmaktadir. Bugiin alandaki 6gretmen ihtiyaci genellikle yukarida sozii
gecen iiniversiteler biinyesinde kurulan TOMER lerin a¢mis olduklar:
“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Sertifika Programi” kapsaminda
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yiiriitiilmektedir. (Dilek)’in ifadesine gore, 2000 yilindan itibaren
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda Ogretmen agigi bas gostermistir.
Ac1g1 kapatacak herhangi bir lisans programi bulunmadigi i¢in bu konuda
en biiyiik kurum olan Ankara Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi
TOMER yeni istihdam ettikleri gretmenleri staj ve hizmet ici egitimle
yetistirmistir. Aralik 2017 itibartyla sertifika programi acan iiniversite
sayist 30’a yiikselmistir. Bu baglamda agilan programlarin bugiin daha
fazla oldugu diisiiniilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, YOK 'te
taniml1 ve gergevesi ¢izilmis bir program olmadigi i¢in kurumlar tarafindan
gereksinimlere bagli olarak belirlenmis hedeflerle kazanimlar ve yazilan
kitaplar dogrultusunda yapilan planlar c¢ergevesinde yiiriitiilmektedir
(Kan, Siiliisoglu ve Demirel, 2011: 30). Bu durum, verilen sertifikalarin
farkli kosullarda alinmasina, ortak olgiitlerin olmamasina dolayisiyla
ortak nitelige sahip olmayan kisilerin sertifika sahibi olmasina ve ilerleyen
donemde bu farkli kosullara bagli bicimde yabanci dil olarak Tiirkge
O0gretmesine ortam hazirlamaktadir (Bulut, 2020: 376). Bu baglamda
degerlendirildiginde, sadece sertifika programi kapsaminda alinan teorik
bilgilerin 6gretmenlerin sinif i¢i bilgi ve becerilerini kullanmasinda
yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bunun yaninda gerek sertifika programi
kapsaminda yiiriitiilen uygulamali staj egitimlerinin gerekse cesitli
TOMER ’ler biinyesinde gerceklestirilen yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi
alaninda ¢alisacak olan 6greticilere yonelik staj uygulamalarinin ¢ok ciddi
ve verimli bir sekilde degerlendirilmesi gerekmektedir. Ozellikle yabanci
dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda calisacak olan Ogreticilere yonelik
diizenlenen sertifika programlarinin teorik ve uygulama derslerinin farklilik
gosterdigi goriilmektedir. 2017 yilinda Kirsehir Ahi Evran Universitesi
TOMER’in bu alana yénelik diizenledigi sertifika programinda 24 saat
teorik ve 16 saat uygulama derslerinin oldugu goriilmektedir. (https://
tomer.ahievran.edu.tr/detay/Duyurular/11) 2019 yilinda ise Eskisehir
Osmangazi Universitesi TOMER’in diizenledigi sertifika programinda 60
saat teorik ve 20 saat uygulama dersleri oldugu goriilmektedir. (https://
tomer.ogu.edu.tr/Sayfa/Index/20/yabanci-dil-olarak-turkce-ogretimi-
sertifika-programi) Bu baglamda sertifika programi saatlerinin de neye
gore farklilik gosterdigi ayr bir tartisma konusu olarak diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6greticilerin
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yapmis olduklart staj uygulamasinin mesleki gelisimlerine yonelik
goriiglerini belirlemeye calismaktir. Bu ama¢ dogrultusunda asagida yer
alan agik uglu sorulara yanit aranmistir:

1. Ogreticilerin staj siirecinin yeterliligine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Ogreticilerin staj siirecinde aktif pasif olma durumlarina iliskin
goriigleri nelerdir?

3. Ogreticilerin staj siirecindeki durumlarma iliskin goriisleri nelerdir?
Ogreticilerin staj siirecinde en faydali kurun hangisi olduguna dair
goriisleri nelerdir?

5. Ogreticilerin staj siirecinde en ¢ok islerine yarayan kurun hangisi
olduguna iliskin goriisleri nelerdir?

6. Staj stlirecindeki Ogrenci ve ogretici iliskisinin nasil olmasi
gerektigine dair goriisleri nelerdir?

7. Ogreticilerin staj siirecindeki gdzlemlerinin 6gretmen yeterligine
ve etkisine yonelik goriigleri nelerdir?

8. Staj siirecinin materyal iiretim becerisine iligkin goriisleri nelerdir?

9. Opreticilerin staj siirecinde dikkat etmesi gereken hususlara dair
goriisleri nelerdir?

10. Staj siirecinin mesleki deneyim agisindan akademik basariyla
iligkisine dair goriigleri nelerdir?

11. Ogreticilerin alanda karsilastiklar1 giicliiklere dair goriisleri
nelerdir?

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6greticilerin yapmis
olduklart staj uygulamasi hakkinda goriislerini belirlemeye yonelik nitel
desende hazirlanan bir durum c¢alismasidir. Yildirim ve Simsek (2008:
39)’e gore nitel arastirma; “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda, gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanabilir.
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Arastirmanin Calisma Grubu

Tablo 1: Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Ogretmenlerin f

Ozellikleri

Cinsiyet Kadin 6
Erkek 4

Egitim Yiiksek lisans mezunu 5
Yiiksek lisan 6grencisi 5

Mesleki Deneyim 0-1 2
1-2 2
2-3 2
4-5 4

Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul Aydin Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (Aydin TOMER) staj yapan ve daha
sonrasinda da basarili olup goreve baslayan 10 6gretmen olusturmaktadir.
Calisma grubunu olusturan 10 6gretmenin 6’s1 kadin 4’1 erkektir. Calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin mesleki deneyim kriterleri degisiklik
gostermekle birlikte 6 6gretmen 1-3 yil, 4 6gretmenin ise 4-5 yil arasi
mesleki deneyimleri bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak toplam 11 maddeden olusan yari
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.  Yar1 yapilandirilmis
goriismelerde arastirmacinin ele alacagr konu basliklar1 mevcuttur ve
her katilimciya benzer veya ayni sorular sorulur (Buran, 2017:47). Veri
toplama silirecinde ¢alismanin giivenirligi 6n planda tutularak yapilan
tim gorlismeler kayit altina alinmistir. S6z konusu gorisme formu
hazirlanirken gerekli alanyazin c¢alismalarina bakilmis ve goriisme
formunun hazirlanmasi sirasinda Tiirkge Egitimi alaninda gorev yapan
Uzmanin goriigleri alinarak 6lgege son sekli verilmistir.

Aragtirmanin bu asamasinda elde edilen veriler bilgisayar ortaminda
kaydedilmistir. Verilerin analizinde ise icerik analizi kullanilmistir. Icerik
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analizinde amag, verileri tam anlamiyla agiklayarak kavramlara ve iligkilere
ulagsmaktir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Verilerin analizinde oncelikli
olarak oOgretmenlerin cinsiyet, 0grenim durumu gibi kisisel bilgileri
belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin goriigleri, hazirlanan goriisme
formundaki sorularin igerigine gore g¢esitli bulgular halinde aciklanarak
analiz islemi gerceklesmistir. Calisma iceriginde Ogretmenlerin vermis
olduklar1 cevaplarin frekans tablolarina yer verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde dgretmenlerin staj uygulamasi hakkindaki
goriigleri, sorularin igeriklerine gore cesitli basliklar altinda toplanmis
ve bulgulara ulasilmistir. Ortaya ¢ikan bulgular kodlanirken 1 numarali
ogretmenin 1. numarali gériisme formuna verdigi cevap “O.-1.1.” seklinde
kisaltilmistir.

Tablo 2: Staj Siirecinin Yeterliligine Dair Bulgular

Staj siiresi f
3ay 6
2 ay 2
12 ay 1
3 hafta 1

Staj siirecinin yeterliligine dair bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin biiyilik
cogunlugu 3 ay staj yaptiklarini belirtmislerdir (n=6). Fakat siirenin yetip
yetmedigi ve ideal bir staj siiresinin ne kadar olduguna dair 6gretmenlerin
farkli gortigleri bulunmaktadir. Bu goriislere bakildiginda ise:

e O-1.1. Staj ¢ogu konuda yeterli oldu. 6 aya kadar staj devam
edebilir.

« (-2.1 Staj siirem yeterli degildi. Baslangic ve ileri olmak iizere en
az iki kurda staj yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu sebeple en
az 4 ay olmali diyebilirim.

« (-3.1 Bana gore stajyer dgretmenin bu vakti degerlendirebiliyor
olmas1 6nemli. Bunun diginda biitiin seviyeleri gozleyebilmesi
adina 4-5 aylik bir siire¢ olmasi gerektigini diisiiniiyorum.

¢ (-4.1 Staj siiresi yeterliydi. 2 aylik bir siirecin 6gretmen, dgrenci
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ve siireci tanimak agisindan yeterli oldugu kanaatindeyim.
 O-5.1 Staj siiresi daha uzun olmali. Ideal siire bir y1l olabilir bence.
« 0-6.1 Siire yetti ama bir hoca biitiin kurlar1 en az 2 hafta gérmeli
diye diisiiniiyorum. Ciinkii her seviyenin kendine 6z 6zellikleri ve
yontemleri bulunmakta.
«  0-7.1 O zamanlar staj siiresi bana yeterli gelmisti ama simdi geriye
doniip baktigimda biraz daha fazla staj yapmanin faydali olacagini
diistinliyorum. En az minimum 2 ay stajin kesinlikle yapilmasi

lazim.

Staj siirecinin yetip yetmedigi ve ideal bir siirenin ne kadar olmasi
gerektigine dair gorlislere bakildiginda 6gretmen, &grenci ve siireci
tanimak acisindan 3 ila 4 aylik bir siirecin ideal bir staj siiresi olabilecegi
ortak goriis olarak vurgulanmistir.

Tablo 3: Ogretmenlerin Staj Siirecinde Aktif-Pasif Olma Durumlarina

fliskin Bulgular
Aktif — Pasif Durumlari f
Aktif 6
Pasif 2
Yari aktif 1

Staj siirecinde aktif-pasif olma durumlarina dair bulgulara bakildiginda ise,
ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu aktif olarak staj siirecini tamamladigini
ifade etmistir (n=6). Bu siire zarfinda staj siiresi yeterli olmadigin ifade
eden gretmenimiz siiregte aktif olamadigini ifade etmistir (O=2). Aktif
olan bir dgretmen ise, 6grenci ¢aligmalarina katildigin1 ve yer yer ders
sunumlar1 yaptigini ifade etmistir.

e O-1.2 Sinf dgretmeni daha aktifti. Bazi zamanlar 6gretmenin
kontroliinde aktif oldugum oldu. Her zaman degil.
¢ (-3.2 Aktiftim. Gézlem yaptigimiz yerler olmakla birlikte
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ogrenci ¢alismalarina yardimei oldugum ve yer yer ders sunumlari
yaptigimda oldu.

«  0-5.2. Siire ¢ok yeterli degildi, pek aktif olamadim.

« 0-6.2 Ik 9 ay ¢ok aktif degildim, yar1 aktiftim. Son 3 ay ise tam
zamanli staj yaptigim icin daha aktif oldum.

Tablo 4: Ogretmenlerin Staj Siirecindeki Durumlarina iliskin Bulgular

Ogretmen Durumlar: f
Yardimci 6gretmen 6
Gozlem yapan dgretmen 4

Staj siirecinde Ogretmenlerin arkada oturup dersi dinlemesine veya
yardimci 6gretmen gibi derse katilarak staj siirecini tamamlamasina iliskin
bulgulara bakildiginda, 6 6gretmenin staj slirecinde 6gretmenin yardimci
ogretmen gibi derse katilmasi gerektigini (f=6), 4 Ogretmenin ise staj
stirecinde, 6gretmenin hem yardimci 6gretmen gibi derse katilmasint hem
de gozlem yaparak ve dinleyerek staj siirecini tamamlamast gerektigi
yoniinde gortslerini belirtmislerdir (f=4).

Bu baglamda staj siirecinde 6gretmenin ders zamanina ve sinif igindeki
durumuna dikkat edilerek gerekli olan yerlerde ve uygun gorildiigi
takdirde yardimci 6gretmen pozisyonunda derse katilarak staj siireci
verimli bir sekilde tamamlanmalidir.

¢ (-5.3 Staj bana gore ders dgretmeninin dersini ve otoritesini
etkilemeyecek sekilde hem dinlemek ve gbézlem yapmak hem
de yardimcr O0gretmenlikten ziyade, dersin dgretmeninin uygun
gordiigii olclide derse katilmaktir. Bir derste 2 0gretmenin aktif
olmasini dogru bulmuyorum. Ogretmen ve stajyer birbirinin ders
zamanina saygili olmali ve miidahale etmemelidir.

e (-6.3 Her ikisi de. ilkini yeterince tecriibe edince ikincisini
yapmaya baslamak gerekir.

«  (0-8.3 Tabii ki derse katilmak. Dinleyici olmanin gézlem yapmanin
da faydalar1 var elbet fakat bilgiyi uygulayabilmek ger¢ekten farkli.
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Tablo 5: Staj Yapilma Siirecinde En Faydali Kurun Hangisi Olduguna
Dair Bulgular

Kur Diizeyi f
Al
B1

Tablo 4’te de gosterildigi lizere, 9 6§retmen staj slirecinde en faydali kurun
A1 kuru oldugunu belirtmistir (n=9). Bir 6gretmen en faydali kurun B2
(orta seviye) oldugunu belirtmistir. Bu baglamda isin ilk basladigi nokta ve
ogretmenlerin genel olarak zorlandig1 bir kur olmasi sebebiyle A1 kurunda
staj yapmanin daha faydali oldugu yoniinde 6gretmenlerin goriisleri
bulunmaktadir. B2 kurunda staj yapmanin daha faydali oldugunu diisiinen
Ogretmen ise, bu kurda daha fazla gramerler oldugunu, staj uygulamasina
kur odakli bakmadigini, 6gretmenin daha ¢ok dil bilgisi konularini staj
stirecinde kavramasi gerektigini ifade etmistir.

« 0-5.4. Ogrenciyle ilk iletisimi, etkilesimi, yaklasimi gdrmek
acgisindan A l»dir.

« 0.6.4. Al seviyesi daha faydahdir. Ciinkii isin ilk basladig1 nokta.
Ne kadar tecriibeli olursaniz olun ilk bagladiginiz zaman Al
kurunda en tecriibeli 6gretmen bile ilk hafta biraz bocalayabiliyor.

« 0.8.4. Bence Al seviyesi. Gergekten zor ve sifirdan baslayan
bir egitim siireci. Staj yapan 6gretmen icin de ilk adimi bilmek,
gormek onemlidir.

«  0.9.4. B2 kuru daha faydalidir. Ciinkii staj uygulamasina kur odakli
bakmiyorum. Bence bir 6gretmen hangi kurda staj yapmali konusu
yerine hangi dil bilgisi konularini goérmeli diye diisiinmeliyiz. Bu
bakimdan B2 kurunda daha fazla gramerler oldugu i¢in, en faydali
kurun B2 oldugunu diisiintiyorum.

5. Staj Siirecinde En Cok Ise Yarayan Kur ve Staj Yapacak Adaylarin
Hangi Kurdan Baslamasi Gerektigine Dair Bulgular

Bu boliimde elde edilen veriler tablo yapilarak gosterilmemistir. Staj
stirecinde arastirma grubunda yer alan tiim 6gretmenler en ¢ok A1 kurunun
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islerine yaradigini ve bu isi ilk kez yapacak olanlarin da mutlaka Al
kurundan baglamasi gerektigini ifade etmislerdir. Ozellikle A1 kurunun
baslangic seviyesi olmasi, 6gretmenin hangi konuya nasil basladigini ve
ogrenciye anlatacagl konuyu nasil ve ne sekilde verdigini gozlemlemek
adina stajlarin A1 kurundan baslamas1 gerektigi Ogretmenlerce
vurgulanmustir.

« 0-5.5. Ogrenciyle iletisim kurabilme yoniinde A1 daha faydaliyd:
diyebilirim. Ben A1’den baglamasini tavsiye ederim.

¢ 0-6.5. Albden yani en temelden baslamasini dneririm. Ciinkii
isin ilk basladigi nokta, karsinizdaki kitleyi en iyi Al kurunda
anliyorsunuz.

« (-7.5. Al baslangig seviyesi olmasi sebebiyle cok dnemli. Ben de
Al seviyesinde bir¢ok sey 6grendim.

« 0-85. Al kuruydu. Kendime uyarladigim notlarimu,
hazirladigim c¢alisma kagitlarin1 ve oyunlart kendi smifimda
gerceklestirebilmistim. Kesinlikle staj yapmaya Al kurundan
baglanmali. Hicbir sey bilmeyen 6grencilerin uzun siiren egitim
stirecini gozlemlemekte, neyi nasil 6grendigini gérmekte fayda
var.

« 0-9.5. Kesinlikle A1 kurundan baslamasini tavsiye ederim ¢iinkii
en ¢ok isime yarayan kur A1°di. A1 kurunda tuttugum staj defterime

bile ara sira acip bakiyorum. O yiizden A1l ¢cok énemli.

Tablo 6: Staj Siirecinde Ogrenci Ogretmen lliskisine Dair Bulgular

Ogrenci-Ogretmen Iliskisi f
Iyi gdzlemledim 7
Fikir edindim 1
Kismen 2

Staj siirecinde 6grenci dgretmen iliskisinin nasil olmasi gerektigine dair
bulgulara baktigimizda, 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu bu iliskiyi iyi
gozlemlediklerini ve bu siire zarfinda da fikir edindiklerini belirtmislerdir
(n=7). 1 oOgretmen ise sO6z konusu iligkiyi deneyimledikten sonra
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anlayabildigini (O=1), 2 6gretmen ise 6grenci ve dgretmen iliskisini kismen
anlayabildigini ifade etmistir (O=2). Ogrencilere karsi hem &gretmen
hem de saygiy1 gecmeyecek sekilde arkadas gibi davranilmasi, samimi
bir yaklasimin benimsenmesi, giiven duygusunun olusturulmasi gibi
etkenlerin bu siire zarfinda ¢ok etkili oldugu 6gretmenlerin goriislerince
belirtilmistir.

e (-1.6. Arkadas gibi yakin ve eglenceli fakat bir gretmen dgrenci
arasindaki saygiy1 agsmayacak sekilde.

e 0-2.6. Hayir. Deneyimledikten sonra tam anlamiyla anlayabildim.

e 0-3.6. Samimi babacan bir tavir olmali. Ciinkii &grenci dil
o0grenmeden Once karsisindakine gilivenmek ister bu giivenin
samimiyetle saglanilacagini diisiintiyorum.

e (-5.6. Az siire staj yaptim fakat nasil olmasi ve olmamasi gerektigi
konusunda az da olsa bir fikir edindim diyebilirim.

e (0-6.6. Her dgretmenin, dgrencilerine yaklasimi ve onlarla iliskisi
farkli olabilir. Baz1 noktalarda bu gozlemler bana da fikir sagladi.

e (-7.6. Evet, kesinlikle. Hem 6gretmen hem de arkadas olmak

gerekiyor.

Tablo 7: Staj Siirecinde Ogretmenleri Mesleki Yeterliklerinin Olup
Olmadigina Dair Bulgular

Ogretmen Yeterlikleri

Tecriibeli ve Yetkin
Cekimser 2

Staj siirecinde sinifta dersi dinlenen 6gretmenin mesleki yeterliklerine
iliskin bulgulara bakildiginda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu smifta dersini
O0gretmen ise bu siire zarfinda dersini dinledikleri 6gretmenin ¢ekimser
oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda dersini dinledikleri 6§retmenlerden
ister istemez etkilendiklerini, birden fazla hocay1 goriip kendilerine ait bir
strateji olusturmay1 hedeflediklerini vurgulamiglardir.
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« O-1.7. Gayet basarili buldum her 6gretmenin kendine gore
izledigi bir yol vardi. Birbirinden farkli tarzlari olmasina ragmen
ogrencilerinin hocalarini sevdiklerini gézlemledim.

«  0-2.7. Derslerine katildigim 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri
ve deneyimlerinden olduk¢a faydalandim. Kesinlikle bana ¢ok
sey kattilar.

« 0-3.7. Mesleki olarak yeterliydi. Tabi ki bu anlamada yaninda
staj yaptigim hocalardan ister istemez etkileniyorsunuz.

Bu anlamda birden ¢ok hocay1 goriip kendi stratejinizi
olusturmalisiniz.

«  0-6.7. Farkli 6gretmenlerin derslerine girdim. Bu 6gretmenler,
isini severek yapan farkli 6zellikleri olan ve farkli yeterlikleri 6n
plana ¢ikan 6gretmenlerdi. Tabii ki bir noktada stajin amaci budur

zaten, az veya ¢ok muhakkak etkilemistir.

Tablo 8: Staj Siirecinin Materyal Uretim Becerisine Etkisine Dair
Bulgular

Materyal Uretim Becerisi

f
Evet, fikir verdi 7
1
2

Hayrr, fikir vermedi

Kismen

Staj silirecinin hazirlanacak materyaller hakkinda Ogretmenlere bir
fikir verip vermedigine iliskin bulgulara bakildiginda, &gretmenlerin
biiylik cogunlugunu bu materyallerin ne tiir olmas1 gerektigine dair fikir
edinmiglerdir (n=7). Bir 6gretmen ise bu materyallerin ne tiir olacagini
zaman iginde 6grendigini ifade etmistir. iki dgretmen de kismen fikir
edindiklerini belirtmislerdir. Bu siire zarfinda hazirlanacak materyallerin
somut ve dgrencinin kolayca anlayabilecegi, 6grencinin seviyesine uygun,
stire igerinde Ogrenciyi sikmayan ve aktif tutan materyaller iiretilmesi
gerektigi vurgulanmigtir. Staj siirecinde dijital igerikli materyallerin
kullanilmas1 6gretmenleri etkilemistir.

+  O-3.8.Evetbirfikirverdi.Ozellikledilisomutlastirabilmeninénemini
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gosterdi. Somut ve Ogrencinin rahatlikla anlamlandirabilecegi
materyaller iiretmeliyiz.

0-5.8. Kismen de olsa biraz fikir edinebildim.

0-6.8. Evet. Farkl1 seviyelerde, farkli tiirde ve igerikte materyaller
hazirlanabilecegini gérdiim.

0-7.8. Maalesef vermedi, ben zaman i¢inde 6grendim.

0-8.8. Evet verdi. Hazirlanacak materyaller dgrenciyi aktif kilacak,
stkmayacak ve seviyesine uygun olacak. Aksi halde 6grenci
gercekten sikiliyor ve yapmak istemiyor. Eglenerek 6grenmek
ogrencilere katki sagliyor.

0-9.8. Elbette verdi. Biitiin hocalarda az da olsa bir kitaba
bagimlilik vardi. Fakat video/miizik icerikli materyalleri staj
stirecinde fazla gordiim. Bunlar beni ¢ok etkiledi. Ekstra olarak
bunlarin yanina kelime kartlar1 olusturulabilirdi. Ayn1 zamanda
dijital icerikli materyaller olmaliydi tabii. Sadece tek bir kaynaga
bagli kalmamamizi ¢ok iyi 6grendim.

0-10.8. Elbette verdi. Materyal konusuna baktigimizda yabancilara
Tiirkge 6gretiminde ana materyalin 6gretmen oldugunu gordim.
Sizin hareketleriniz, jest ve mimikleriniz olumlu veya olumsuz
ogrenciyi c¢ok etkiliyor ve kesinlikle gorsel igerikler olmadan
bu isin yapilamayacagini ¢ok iyi anladim. Fiillerin hareketlerini
uygulamayi staj siirecinde edindim ve benim isime siireg icerisinde

cok yaradi.

9. Staj Siirecinde Dikkat Edilmesi Gereken Temel Hususlara iliskin
Bulgular

Bubdliimde ortayacikanbulgulargesitlibasliklaraltindadegerlendirilmistir.
Ogretmenlere, “Bir Ogretmen adayimn staj siirecinde dikkat etmesi
gereken temel hususlar ne olmali?” sorusu yonlendirilmistir. Ortaya ¢ikan
ogretmen gorislerinin farklilik ve benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Bir
Ogretmen adayinin staj siirecinde dikkat etmesi gereken temel hususlar alt
basliklarla su sekilde degerlendirilmistir:
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il s

Ogretmen adaylarmin bu siirecte iyi gdzlem yapmasi
Derslere aktif katilim saglamasi ve disiplinli olmasi
Ders igeriklerine dair materyal tasarlayip doniit almasi
Smif i¢erisinde 6grenci 6gretmen iligkisini iyi kurmasi

Yukaridaki maddeler 6gretmen adaylarinin ortak olarak vurguladig: temel
hususlar olarak degerlendirilmistir.
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0O-1.9. Gézlem yetenegi kuvvetli olmali ve staj en 6nemli odag
olmali. Zamaninda gelip zamaninda ayrilmali.

0-2.9. 1yi gozlem yapmal, disiplinli ve siirekli olarak derslere
aktif katilim saglamali.

0-3.9. Stajyer 6gretmen siireci nasil ydnetmesi gerektigini iyi
bilmeli ve alana ¢ok iyi hakim olmall.

0-4.9. Dersin islenisini aksatmayacak sekilde bu siireci
tamamlamali. Sadece gozlem yapmamali, ders igerigine dair
materyal hazirlayip doniit almali. Dersin diizenini bozmayacak
sekilde 6grencilerle iletisim kurmay1 denemeli.

0-6.9. Materyal hazirlama siirecinde, ders anlatimma ve grenci
iligkilerine dikkat etmeli.

0-7.9 Devamlilik, disiplin, 6grenme azmi. Bu ii¢ faktorii staj
stirecinde yerine getiren 0gretmen bu siireci basarili bir sekilde
tamamlayacaktir.

0-8.9. Aktif, giiler yiizlii ve hareketli olmalidir. Staj siirecinde
bizlerle fikir aligverisinde bulunarak materyal tasarlamaya
baslamalilar.

0-9.9. Aktif olarak staj siirecinde gdrev almali. Sadece arkada
dersi dinleyerek stajin1 tamamlamamali. “Ben ne yapabilirim?”
diye siif hocalarina sormali.

0-10.9. Staj yapan 6gretmen adaymin her seyden once istemesi
lazim. Staj siirecinde alanla ilgili akademik okumalar yapmali. Ve
her seyden &nemlisi devamlilik cok onemli. Istikrarli bir sekilde
derslere gelmeli. Ogrenci-6gretmen iliskisini iyi kurmasi ve
gbzlemlemesi gerekir.
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10. Staj Siirecinin Akademik Basariya Bir Etkisinin Olup
Olmadigina Dair Bulgular

Bu bélimde 6gretmenlere, “Bu alanda staj yapmanin mesleki deneyim
acisindan akademik bagariya dogrudan bir etkisi var mi? sorusu
yonlendirilmistir. Ortaya ¢ikan bulgulara bakildiginda arastirma grubunda
bulunan tiim 6gretmenler staj siirecinin akademik basariya dogrudan bir
etkisinin oldugunu, staj siirecinde alani iyi gozlemledikleri i¢in akademik
calisma yapma noktasinda fikir edindiklerini belirtmiglerdir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninin teorik ve pratik olarak birbirinden farkli
degil i¢c ice oldugu, isin icinden gelmeyen kisilerin yapmis olduklar
akademik caligmalar1 sinif iginde pratige dokme noktasinda problem
yasadiklar1 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

« 0-3.10. Tabii ki alan i¢i akademik calismalar yapma noktasinda
stireci daha 1yi gozlemleyebiliyorsunuz.

« 0-5.10. Kaliteli ve emek verilerek, bos gegirilmeden yapilan stajin
oldukca etkili oldugunu diisiinliyorum. Staj siirecinde akademik
okumalar yapmanin alan1i tanima acisindan ¢ok biyiik fikir
verdigini sdyleyebilirim.

«  0-6.10. Evet. Stajiniz1 nerede, ne zaman, hangi sartlarda ve hangi
ogreticiler esliginde yaptiginiz etkiler.

« 0-8.10. Bence kesinlikle staj yapmanin basariya etkisi var.
Ogrenilen biitiin bilgilerin pratige dokiilmesi, kullanilmasi ve daha
cok arastirmaya ihtiya¢ duyulmasi basariy1 artirir.

«  0-9.10. Kesinlikle var. Mutfagindan gelmediginiz bir isi yapmaniz
biraz havada kalacaktir. Akademik olarak bazi makaleleri
okudugumuzda smifa tam uygulayamayacagimizi goriiyoruz.
Teorik olarak c¢ok 1yl yazilmig ama uygulama asamasinda
problemlerin oldugunu gérmekteyiz. Isin icinden gelen birisi, isin
yapilabilirligini gorecektir.

« 0-10.10. Kesinlikler etkisi var. Bu isin teorik ve pratik kismi
birbirinden ayr1 degil, birbiriyle i¢ ige.
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Tablo 9: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretmenliginde Karsilasilan
Giigliiklere Dair Bulgular

Karsilasilan Giicliikler f
Kaynak/Materyal eksikligi 4
Karma siniflarla derse girmek 2
Farkli kiiltiirdeki 6grencileri ilk 2
basta tanimanin giicliigii

Dil bilgisi konularini kavratmak 1
Karsilagtigim giicliik yok 1

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alisan ve calisma grubunda
bulunan 6gretmenlerin siire¢ icerisinde karsilastiklart giicliiklerin neler
olduguna dair bulgulara bakildiginda 6gretmenlerden dordii kaynak ve
materyal eksikliginin kendilerine giicliik yarattigini (f=4), iki 6gretmen
ise farkli cografyalardan gelen 6grencileri siirecin ilk baglarinda tanimakta
glicliik yasadigini (f=2), karma smiflarda derse girildiginde zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Ders kitaplarinda yer alan dil bilgisi konularin1 6grenciye
kavratmakta biraz giigliik yasadiklar1 yine bir 6gretmen tarafindan ifade
edilmistir.

« O-1.11. En biiyiik giicliik farkli dgretmenlerin dgrencileriyle karma
bir B1 smifinda goreve baglamak oldu.

« 0-2.11. Kaynak ve materyal eksikligi, lisans ve yiiksek lisans
derslerinin nitelikli olarak verilmemesi.

« O-3.11. Kaynak yetersizligi bu alanda karsilastigim en biiyiik
giicliiklerden birisi.

+  0-4.11. Karsilastigim ¢ok biiyiik bir giicliik olmadi. Sadece farkli
karakterde 6grencilerim oldu. Bir siire alisma siirecimiz oldu fakat
bu da biiyiik bir giigliik degildi.

e O-5.11. Farkh Kkiiltiirdeki &grencileri ilk baslarda tanimanin
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giicligiinii yasadim.

e 0-6.11. lleri seviyelerdeki bazi dil bilgisi konularmni1 grencilere
tam olarak kavratamadigimi fark ettim.

e O-7.11. Farkhi yas gruplarina aym smnifta Tiirkce Ogretmenin
karsilastigim en biiyiik giigliikklerden biri oldu.

Tartisma ve Sonug¢

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi alani1 son yillarda gittikce Onem
kazanan bir alan olmustur. Bu alanin kendine 6zgii temel ilkeleri, yontem
ve teknikleri bulunmaktadir. Barin (2004:23) bu alanin temel ilkelerini 8
farkl1 baslik altinda su sekilde belirtmistir:

a. Dil 6gretimin planlanmasi

b. Dort temel beceriyi dikkate alma

c. Basitten karmasiga, somuttan soyuta gitme

¢. Bir seferde tek yapiy1 sunma

d. Verilen bilgi ve 6rneklerin hayata uygun olmasi
e. Ogrencileri aktif kilma

f. Bireysel farkliliklar1 ele alma

g. Gorme ve isitmeye dayali araglardan yararlanma

Genelde yabanci dil 6gretimi 6zelde ise yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda
farkli yontemlerin kullanildig1 bilinmektedir. “Dil bilgisi ¢eviri yontemi”,
“Dogrudan 6gretim yontemi”, “Isitsel-Dilsel Yontem”, Bilissel Ogrenme
Yéntemi ve Iletisimsel Yontem” bu alanda kullanilan yéntemlerdendir.

Ana dili olarak Tiirkge 0gretimi ve yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi
alanlar1 birbirinden farkli oldugu icin yabancilara Tiirkge Ogretecek
ogreticinin ¢ok farkli stratejilere, yontem ve tekniklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bugiin basta Yunus Emre Enstitiisii, Milli Egitim Bakanlig1
ve Universiteler olmak {iizere ¢esitli kamu/6zel kurum ve kuruluslar
cok yogun bir bi¢cimde lisansiistii programlar, sertifika programlar1 ve
hizmet i¢i kurslar diizenleyerek yabancilara Tiirk¢e dgretecek dgreticileri
yetistirmeye c¢alismaktadir (Demirel ve Kokeii 2018: 1896). Ozellikle
(Dilek)’in ifadesine gore Aralik 2017 itibariyle sertifika programi acan
iniversite sayisi 30 olarak ifade edilmis ve programi agan iiniversite
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sayilar listelenmistir. Programda gecen teorik egitimlerin ve uygulamali
egitimlerin olduk¢a az oldugu ve ders saatlerinin birbirinden ¢ok farkl
oldugu goriilmektedir. Bugiin yabanci dil olarak Tiirk¢ce 0Ogretimi
sertifika programini acan {iniversite sayisinin ¢ok daha fazla oldugu
distiniilmektedir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi alani igin Ogretim programlari, ders
materyalleri ve multimedya arag-gerecleri gibi unsurlardan yararlanma
hususunda belli bir mesafenin kat edildigi goriilmekte, ancak alanda
calisacak oOgretmenlerin yetistirilmesi konusunun heniiz ¢ergevesinin
cizilmedigi ve bu konuda bir standart olmadigir goriilmektedir (Barin
vd., 2017: 83). Bu nedenden dolay1 alandaki 6gretmenlerin yetistirilmesi
s6z konusu tniversiteler biinyesinde agilan sertifika programlari ve staj
uygulamalar1 kapsaminda ger¢eklesmektedir. Genel olarak sertifika
programlar1 kapsaminda yapilan stajlarin kisa slirmesi 6gretmenlerin staj
stirecinde ¢ok iyi deneyim saglamadiklarini1 gostermektedir.

Yapilan bu calismanin amacinda da belirtildigi {izere sertifika programi
kapsam1 disinda yapilan stajlarin da 6gretmenlerin mesleki becerilerini
gelistirmeye yonelik bir etkisinin oldugu ve bu etkinin de onlarin ders
anlatma siireglerine yansidigi tespit edilmistir. Aydin TOMER biinyesinde
staj yapan Ogretmenlerin uygulamaya yonelik goriislerine bakildiginda
genel olarak su sonuclar elde edilmistir:

* 3 aylik bir staj siirecinin 6gretmen, 6grenci ve siireci tanimak
acisindan yeterli oldugu,

+  Ogretmenlerin staj siirecinde gézlem yapmalarmin yaninda yer yer
ogrenci ¢alismalaria katilmalar1 ve ders sunumlar1 yapmalari,

* Al kurunun baslangic kuru olmasi, dgrenciyle ilk iletisimi ve
etkilesimi iyi kurabilmek adina A1 kurunda staja baslanilmasi,

+ Ogrencilerle sayg1 cergevesini asmayacak sekilde yeri geldiginde
arkadas gibi iletisimin kurulmasi, samimi bir dilin her zaman
benimsenmesi,

» Stajsiirecinde 6gretmenlerin ders anlatig metotlarini iyi gézlemleyip
kavrayarak kendi stratejilerini olusturmalari,

«  Ogrenciyi siireg igerisinde aktifkilacak, derse katilimini saglayacak

244



Fatih ARSLANBAS

ve sitkmayacak materyallerin iiretilmesi. Bunun yaninda mutlaka
dijital igerikli materyallerin iiretilmesi,

* Staj siirecinin zamanina riayet edilmesi, disiplinli bir sekilde
devamliliginin saglanmasi,

* Siire¢ igerisinde mutlaka alanla ilgili akademik okumalarin

yapilmasi,
sonuglarinin ortaya ¢iktig1 ve oneri niteliginde oldugu goriilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Calismada ¢ikar ¢atigmasina yol acacak herhangi bir husus bulunmadigini
ve aragtirmanin tiim siireclerinde etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
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Extended Abstract
Turkish education with the rapid increase in the number of international
students in recent years has been accelerated activities in Turkey.
“Teaching Turkish as a Foreign Language” in this area we have referred to
as the Turkish teaching activities for students living in Turkey and abroad
are made. The teaching of Turkish as a foreign language has improved
depending on these developments and Turkish Teaching Application and
Research Centers (TOMER) have been opened within the universities in
Turkey. In this context, Turkish language is taught as a foreign language
by these institutions. However, as stated in the content of this study, there
are some problems in the Turkish language teaching activities in these
institutions. At the top of these problems, the main problem is the training
of teachers who will teach Turkish to international students and their
involvement in the field. In this context, the training of these instructors
is carried out today within the scope of the certificate programs opened
by TOMER. However, it is seen that the theoretical and practical course
hours of the certificate programs opened by the universities are different
from each other. This problem appears as a separate subject of discussion.

As stated in the essence of this study, it is to determine the opinions of the
teachers who teach Turkish as a foreign language about the professional
development of their internship practice. For this, the sample of Istanbul
Aydin University, Aydin TOMER was chosen as the study group. The reason
for this is that the internship application in the institution in question is also
carried out independently of the certificate programs. Aydin TOMER has
an internship program for trainer candidates who want to do an internship
or apply for a job. Within the scope of this internship program, teacher
candidates are placed with an experienced trainer and receive internship
training for a minimum of 3 months. After this stage, a class is given if
the trainer reaches the expected qualification and is deemed appropriate
by the institution. In this context, the didactic views on the internship
practice in question constitute the essence of the study. The study group of
the research consists of 10 instructors. The trainers consist of those who
have completed their internship at Aydin TOMER before and succeeded.
The research was prepared with qualitative research method and semi-
structured interview form developed by the researcher was used as the data
collection tool. Within the scope of the said interview form, 11 questions
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were asked to the trainers in the study group. The questions are completely
open-ended and based on interpretation. At this stage, the interviews were
recorded and the findings were reached by ensuring the reliability of the
study. The questions in the interview form are as follows:

1. What are the teachers’ opinions on the adequacy of the internship
process?

2. What are the opinions of the trainers about being active and passive
during the internship process?

3. What are the opinions of the trainers about their situation during the
internship process?

4. What are the opinions of the trainers on which level is the most beneficial
in the internship process?

5. What are the opinions of the trainers regarding the level that works best
for them during the internship process?

6. What are their opinions on how the relationship between students and
teachers should be during the internship process?

7. What are the opinions of the trainers’ observations regarding the teacher
efficacy and effectiveness during the internship process?

8. What are the views of the internship process on the material production
skill?

9. What are the opinions of the trainers about the issues that should be
considered during the internship process?

10. What are his views on the relationship between the internship process
and academic success in terms of professional experience?

11. What are the teachers’ views on the difficulties they face in the field?

In this context, the views of the teachers were formed as a result of these
questions. The data obtained were analyzed by content analysis. Considering
the findings of the research, it was determined that the internship practice
had an effect on improving the professional skills of the teachers and this
was reflected in the lecture processes.

All the trainers in the research group emphasized the necessity of doing
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an internship in the field of teaching Turkish as a foreign language. This
is because the teachers benefit from the experience of the teacher, whose
lecture they listen to in the classroom, before starting their duty, and they
make use of the teacher’s knowledge, skills and method and technique
applied in the classroom. Here, he finds the opportunity to apply the
knowledge and skills he learned in the classroom. In this context, internship
in the field of teaching Turkish as a foreign language has a very important
place.
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Yazar Kilavuzu

Asagida belirtilen yayin ilkeleri ve yazim kurallarmma uygun olarak
hazirlanmig, yazilar, “makale sunum formu” ile birlikte e-posta yoluyla
asagidaki adreslere gonderilebilir.

Cevirisi yapilmis makalelerin degerlendirmeye alinabilmesi i¢in 6zgiin
metinlerin ve makale sahibinden (asil yazar veya hak sahibi yayinevi) izin
yazilarinin da gonderilmesi zorunludur.

On inceleme ve hakem degerlendirmesi dogrultusunda gelistirilmek
ve/veya diizeltilmek iizere yazarlarina geri gonderilen yazilar, gerekli
diizeltmeler yapilarak en geg, bir ay icinde tekrar dergiye ulastirilir.

Yapilan 6n incelemede yazim kurallarina uyulmadigi tespit edilen makaleler
diizeltilmesi i¢in yazarina iade edilir ve yayim programina alinmaz.

Yayin ilkeleri

Aydin Téomer Dil Dergisi, tim bilim insanlarinin, Tiirk¢enin yabanci dil
olarak Ogretilmesi alaninda dogrudan ya da dolayl ilgisi olan bilimsel
caligmalarini ilgili ¢evrelere duyurmak amaciyla yilda iki say1 ve basil
olarak yayimlanan ulusal hakemli bir dergidir.

Dergiye gonderilecek yazilarda oncelikle alanina katki saglayan 6zgiin
nitelikte bir ‘aragtirma makale’ veya daha dnce yayimlanmis ¢aligmalari
degerlendiren, bu konuda yeni ve dikkate deger goriisler ortaya koyan bir
‘derleme makale’ olmasi sart1 aranir. Ayrica, ilgili alanlarda yayimlanan
bilimsel kitaplara ait makale formatindaki degerlendirme yazilari ile kitap
elestirileri de derginin yayin kapsamui i¢indedir.

Yaym kurulunun karar ile alaninda katkist oldugu diisiiniilen yabanci
dilden 6zgiin makalelerin Ingilizce veya Tiirkge gevirilerine de derginin
licte birini gegmemek kaydi ile yer verilebilir. Ceviri makalelerin
yayimlanabilmesi i¢in ¢eviri metin ile birlikte 6zgiin makalenin yazarindan
ya da hak sahibinden alinacak izin yazisinin da génderilmesi zorunludur.

Makalelerin dergide yayimlanabilmesi i¢in, daha 6nce bir baska yerde
yayimlanmamis veya yayimlanmak tizere kabul edilmemis olmasi1 gerekir.
Bilimsel bir toplantida sunulmus ancak basilmamais bildirilerden tiretilmis
makaleler, bu durum dipnotta agik¢a belirtilmek kosuluyla kabul edilebilir.



Makalelerin Degerlendirilmesi ve Yayn Siireci

Yayin i¢in gonderilen makalelerin degerlendirilmesinde bilimsel nitelik en
onemli 6l¢iittiir. Dergiye gonderilen tiim makaleler, Yayin Kurulu’nca dergi
yayin ilkelerine uygunluk ve nitelik bakimdan degerlendirilir. Yayin kurulu,
gonderilen bir makaleyi yayimlayip yayimlamama ve gerekli gordiigi
durumlarda makale iizerinde diizeltmeler yapma hakkina sahiptir. Yapilan
On inceleme sonucunda yayina uygun bulunmayan makale, degerlendirme
stirecine alinmayarak yazarina bilgi verilir. Eksiklikleri varsa diizeltilmesi
ve tekrar gonderilmesi i¢in yazarina iade edilir. Yayna uygun bulunan
makale, degerlendirilmek tizere ilgili alandaki ii¢ hakeme gonderilir.
Hakemler, gonderilen makaleleri yontem, igerik ve 6zgiinliik agisindan
inceleyerek yayima uygun olup olmadigina karar verirler. Belirlenen stire
icinde gelen hakem raporlart géz Onlinde bulundurularak, makalenin
yayinlanip yayinlanmamasina karar yetkisi yaym kurulundadir. Makaleler,
Yaym Kurulu tarafindan uygun goriilen bir sayida yayimlanmak iizere
programa alinir ve yazari bilgilendirilir. Hakemlerin isimleri gizli tutulur
ve raporlar bes yil siire ile saklanir. Makalenin yayimlanmasinin ardindan
bir ay i¢inde yazarina makalenin yer aldig1 sayidan 3 adet gonderilir.

Degerlendirme siirecinden gecerek yayimlanmasi kabul edilen yazilarin
telif hakki Istanbul Aydin Universitesine devredilmis sayilir. Bu
nedenle yazilarla birlikte yayin haklarinin dergiye devredildigine iligskin
bir s6zlesmenin bulundugu “makale sunum formu”nun da doldurulup
gonderilmesi gerekmektedir.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriislerin ve g¢evirilerin bilimsel, etik
ve yasal sorumluluklar1 yazarlarina aittir. Yaz1 ve fotograflardan, kaynak
gosterilerek alint1 yapilabilir. Ancak, yayimlanan yazilar dergi yonetiminin
yazili izni olmaksizin bagka bir yerde (basili olarak ya da internet
ortaminda) yeniden yayimlanamaz. Yazar, yazisinin/makalesinin mevcut
dergide yayimlandigini belirtmek kaydi ile tiimiinii ya da bir bolimiini
kendi amaglari i¢in ¢ogaltma hakkina sahiptir.

Dergiye yazi gonderen tiim yazarlar bu ilkeleri kabul etmis sayilir.

Yayin Dili

Derginin yayin dili Tiirkiye Tiirk¢esi veya Ingilizce’dir.

Yazim Kurallari



I. Ana Bashk

Icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali ve koyu harflerle
yazilmalidir. Makalenin baslig1 sdzciiklerin ilk harfi biiyiik olacak bi¢gimde
yazilmali ve en fazla 10-12 sozciik arasinda olmalidir.

II. Yazar ad(lar)1 ve adres(ler)i

Yazar(lar)in ad(lar)1 ve soyad(lar)1 koyu, adresler ise egik harflerle
yazilmali; yazar(lar)in varsa gorev yaptigi kurum(lar), haberlesme ve
e-posta adres(ler)i ilk sayfada dipnot ile belirtilmelidir.

1. Oz

Makalenin basinda, konuyu kisa ve 0z bicimde ifade eden ve en az
100, en fazla 150 sozciikten olusan Tiirkge ve Ingilizce “6z” (abstract)
bulunmalidir. Oz iginde, yararlanilan kaynaklara, sekil ve c¢izelge
numaralaria deginilmemeli; dipnot kullanilmamalidir. Tiirkce ve Ingilizce
Ozlerin altinda bir satir bosluk birakilarak, en az 3, en ¢ok 5 sOzciikten
olusan anahtar sdzciikler (keywords) verilmelidir. Yazilan Ingilizce 6ziin
(abstract) iizerinde makalenin Ingilizce bashg1 da verilmelidir.

IV. Ana Metin

A4 sayfa boyutunda (29.7x21 cm.), MS Word programi, Times New
Roman yazi karakteri ile, 12 punto ve 1.5 satir aralifiyla yazilmalidir.
Sayfa kenarlarinda iist 3 cm., alt 3 cm., sol 3 cm., sag 3 cm. bosluk
birakilmali ve sayfalar numaralandirilmalidir. Yazilar 6zet, abstract, sekil
ve tablo yazilar1 da dahil 6.000 (altibin) sozciigii gegcmemelidir. Metin
icinde vurgulanmasi gereken kisimlar, koyu degil egik harflerle ya da tek
tirnak ig¢inde yazilmalidir. Metinde tirnak isareti + egik harfler gibi cifte
vurgulamalara asla yer verilmemelidir.

V. Boliim Bashklari

Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak {izere ara ve alt bagliklar
kullanilabilir. Makaledeki tiim ara (normal) ve alt basliklar (yatik) 12
punto ile sozciiklerin yalniz ilk harfleri biiyiik, koyu karakterde yazilmali;
alt basliklarin sonunda iki nokta {ist liste konulmamali ve bir satir sonra
devam edilmelidir.



VI. Tablolar ve Sekiller

Tablolarin numarast ve bash@ bulunmali, siyah-beyaz baskiya
uygun hazirlanmalidir. Tablo ve sekiller ayr1 ayr sira sayist verilerek
numaralandirilmalidir. Tablo ¢iziminde dikey c¢izgiler kullanilmamalidir.
Yatay cizgiler ise yalnizca tablo i¢indeki alt bagliklar1 birbirinden ayirmak
icin kullanilmalidir. Tablo numarasi iiste,ortali olarak egik (bold); tablo
ad ise, Ilk sdzciigiin ilk harfi biiyiik olmak iizere dik yazilmalidir. Tablolar
metin i¢cinde bulunmasi gereken yerlerde olmalidir.

- Ornek: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmalr analizi

Sekil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.
Sekil numarasi egik yazilmali, nokta ile bitmeli, hemen ardindan sadece
ilk harf biiyiik olmak iizere sekil ad1 dik yazilmalidir.

VII. Gorseller

Yazi icerisinde resim, fotograf ya da 6zel ¢izimler varsa bu belgeler kisa
kenar1 10 cm olacak sekilde 300 ppi’da (300 pixels per inch kalitesinde)
taranmal1, JPEG formatinda kaydedilmeli, ayrica metin i¢inde kullanilan
tiim gorsel gerecler makaleye ek olarak JPEG formatiyla gonderilmelidir.
Internetten indirilen gorsellerin de 10 ¢cm-300 ppi kurallarma uygun
olmas1 gerekmektedir. Gorsellerin  adlandirmalarinda, sekil ve
cizelgelerdeki kurallara uyulmalidir. Dergi yayin kurulu, teknik olarak
problemli ya da diisiik kaliteli resim dosyalarini yeniden talep edebilir
ya da makaleden tiimiiyle c¢ikartabilir. Kaynak olarak kullanilacak
goriintiilerin kalitesinden ve yayimlanip yayimlanmamasindan yazar(lar)
sorumludur.

Resim ve fotograflar siyah beyaz baskiya uygun hazirlanmalidir. Gorsel
numaralar1 ve adlar1 gorsellerin hemen altina ortali sekilde, dik yazilmalidir.
Gorsel tipi ve numarasi egik yazilmali (Resim 1.; Sekil 1.), iki nokta ile
bitmeli, hemen yanindan sadece ilk harf biiylik olmak iizere gorsel ad1 dik
(normal) yazi karakteri ile yazilmalidir.

- Ornek: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).



Sekil, ¢izelge ve resimlerin kullanildig1 sayfa sayist 10’u gegmemeli, isgal
ettikleri alan yazinin iigte birini asmamalidir. Teknik imkana sahip yazarlar,
sekil, ¢izelge ve resimleri aynen basilabilecek nitelikte olmak sart1 ile
metin i¢indeki yerlerine yerlestirebilirler. Bu imkana sahip olmayanlar,
bunlar i¢in metin i¢inde ayn1 boyutta bosluk birakarak icine sekil, ¢izelge
veya resim numaralarini yazabilirler.

VIII. Dipnotlar

Dipnot kaynak gostermek i¢in kullanilmamali, dipnot kullanimina yalnizca
aciklayict ek bilgileri i¢in bagvurulmali ve otomatik numaralandirma
yoluna gidilmelidir.

IX. Alint1 ve Gondermeler/Atiflar

Yazar dogrudan ya da dolayli olarak yaptigi tiim alintilara asagidaki
orneklere gore gondermede bulunmalidir. Burada belirtilmeyen durumlarda
APA 6 formati kullanilmalidir. Dogrudan alintilar tirnak i¢inde verilmeli
ve egik yazilmalidir.

Gondermeler i¢in asla dipnot kullanilmamalidir. Tiim gdndermeler
parantez i¢inde ve asagidaki bigimde yazilmalidir.

— Tek yazarli ¢calismaya yonelik genel gondermelerde; (Carter, 2004).

— Tekyazarlicalismaninalintiyapilanbelirlibiryerine gondermelerde;
(Bendix, 1997: 17).

— iki yazarli ¢aligmalara gondermelerde; (Hacibekiroglu ve Siirmeli,
1994: 101).
— Ikiden fazla yazarli yaymlarda, metin iginde sadece ilk yazarmn

soyadi ve ‘vd.” yazilmalidir; (Akalin vd., 1994: 11).

— Kaynakc¢a kisminda ise, birden fazla yazarli yaymlarin diger
yazarlari da belirtilmelidir.

— Metin i¢inde, gonderme yapilan yazarin adi veriliyorsa, kaynagin
sadece yayin tarihi yazilmahdir: Gazimihal (1991: 6), bu konuda “........
’nu belirtir.



— Yayim tarihi olmayan yapitlarda ve yazmalarda yalnizca yazarlarin
adi; (Hobsbawm)

— Yazari belirtilmeyen ansiklopedi vb. yapitlarda ise kaynagin ismi,
varsa cilt ve sayfa numarasi yazilmalidir: (Meydan Larousse 6, 1994: 18)

— Ikinci kaynaktan yapilan alintilar da asagidaki gibi yazilmali ve
kaynaklarda belirtilmelidir: Lepecki’nin de ifade ettigi gibi “......... ” (Akt.
Korkmaz 2004: 176).

X. Kaynakc¢a

Metnin sonunda, yazarlarin soyadina gore alfabetik olarak asagidaki
orneklerde gosterildigi gibi yazilmalidir. Kaynaklar, bir yazarin birden fazla
yayini olmasi halinde, yayimlanis tarihine gore siralanmali; bir yazara ait
ayni1 yilda basilmis yayinlar ise (2004a, 2004b) seklinde gosterilmelidir:

Kitaplar
- Karadag, O. (2013). Kelime 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

- Glines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel
yapilandirma. Ankara: Nobel Yayinlar.

Makaleler

- Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirkce Ogretimiyle ilgili bir
kaynakc¢a denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

- Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirct, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozcilik 6gretimi tizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.

Kitap i¢i boliimler

- Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.),
Egitimde Olgme ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yayincilik.
Tezler

- Ozarslan, A. (2018). Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen
Suriyelilerin yazma becerileri lizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis



doktora tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii:

Malatya.

Internet kaynaklar

Internet elde edilen verilerin kaynaklari mutlaka gosterilmeli ve
Kaynakca’da erisim adresi ve erisim tarihi belirtilerek verilmelidir. Erigim
adresi olarak kaynagin yer aldig1 web sayfasinin (ana sayfa) adresi degil,
kaynagin goriintiilendigi adres verilmelidir.

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

—  Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda
ve Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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Providing the permissions of the authors (the main author or the rightful
publishing house) is obligatory for the translated texts and articles as well.

The articles which are sent to their authors for further improvement and/
or proofreading following the preliminary reviews and referee evaluations,
must be edited accordingly and delivered back to the journal in one month
at the latest.

On the other hand, the articles which are found to be conflicting with this
guideline, will be returned to their authors for further proofreading and
will not be issued.

Publishing Principles

Aydin Tomer is a national, peer-reviewed language journal which is
printed twice a year for the purpose of releasing the scientific works that
are prepared by all scientists directly or indirectly related to the field of
teaching Turkish as a foreign language.

It is of first priority for the manuscripts to be an original ‘research article’
contributing to its field or a ‘collection article’ evaluating previous works
in its field and expressing new and noteworthy views in this respect. In
addition, evaluation articles from scientific books that are published in the
related fields and book reviews are also within the scope of the journal’s
publication.

Original articles translated into Turkish or English from a foreign language
are also allowed in the journal provided that they contribute in the field
with editorial board’s decision and do not exceed one third of the journal.
The permission letter from the author or the right owner of the original
article is also required together with the translated manuscript in order for



the translated manuscripts to be published.

The journal only accepts articles which are not published or accepted to
be published previously. Articles which are created from the reports that
are not published but presented in a scientific gathering can be accepted
provided that the case is clearly stated in the footnote.

Evaluation of the Articles and the Publishing Process

Scientific quality is the most important criteria in the evaluation of the
articles for publishing. All the received articles are evaluated with respect
to their eligibility for the journal publishing principles and qualifications
by the editorial board. Editorial board reserves the right to decide whether
or not to publish and/ or emend the received article in case considered
necessary. In result of the preliminary evaluation, the articles that are
found to be unsuited for publishing are not evaluated and their authors are
informed. The articles are returned to the authors for further revision and
proofreading. The articles that are found to be suitable for publishing, on
the other hand, are delivered to be evaluated to three different referees in
the related field. The referees decide whether or not the article is suitable for
publishing by evaluating it with respect to method, content and originality.
Taking the referee reports that are received within the defined time frame
into consideration, editorial board holds the decision-making authority for
the publication of the articles. Informing the author, the eligible articles are
scheduled. The identities of the referees are kept private and the reports are
archived for five years. Following the publication of the article, three copies
of the related issue of the journal is delivered to the author within a month.

The copyrights of the manuscripts which are accepted to be published
following the evaluation process, are considered as transferred to Istanbul
Aydin University. Thus the “article presentation form” which includes
a contract regarding the transfer of the copyrights to the journal, is also
required to be filled and delivered along with the manuscripts.

The scientific, ethic and legal responsibilities of the views and translations
in the manuscripts which are published in the journal belong to their
respective authors. The texts and photographs published in the journal may
be cited. However, the published texts cannot be re-published in any other
place (printed or online) without the written permission of the journal’s



editorial board. The author of the published text/article reserves the right to
copy the whole or a part of his work for his own purposed on the condition
that he/she indicates the text/article is published in the journal.

By submitting their works to the journal, authors accept the above
mentioned principles.

Publishing Language
The language of the journal is Turkish or English.

Editorial Principles

I. Main Title

Written in bold letters, the main title must be congruent with the text
content expressing the treated subject in the best way. The main title must
not exceed 10-12 words of which initials must be capitalized.

II. Author’s Name(s) and Address(es)

The name(s) and surname(s) of the authors must be typed in bold whereas
the addresses must be typed in italic letters. If there are any, the title(s) and
the workplace(s) of the authors as well as their contact information must
be indicated on the first page with a footnote.

III. Abstract

The article must include an abstract in both English and Turkish (6zet)
languages, which briefly and clearly summarizes the subject of the text
and consists of at least 100 and at most 150 words. The abstract must not
refer to the cited sources, figures and graphic numbers used in the text or
contain footnotes. Authors must provide keywords consisting of at least 3
and at most 5 words leaving an empty line under the English and Turkish
abstracts. The Turkish abstract must also have its title in Turkish.

IV. Main Text

The text must be written with Times New Roman font-type, 12-point font
size leaving 1,5 space between lines and 3 cm margins on top, bottom and
both sides of an A4-sized (17x24 cm) MS Word page. The pages must be



numbered. The text must not exceed 6000 (six thousand) words including
its Turkish and English abstracts, figures and table contents. The parts of
the text which are to be emphasized must be written either in ifalics (not in
bold) or shown in single quotation marks (*”). The text must never contain
double emphases using quotation marks and italics at the same time.

V. Sub-titles

The section and sub-titles may be preferred for delivering the information
in an orderly way. All the section (regular) and sub (italics) titles must
be written in 12- point size, bold characters, capitalizing only the initial
letters of each word in the title. Sub-titles must not be followed by a colon
() and the text must begin after an empty line.

VI. Tables and Figures

Tables must be prepared according to black and white printing with a title
and number. Tables and figures must be numbered separately. Tables must
not be drawn with vertical lines; horizontal lines, on the other hand, must
only be used for categorizing the sub-titles within the table. The number
of the table must be indicated above the table, on left side, in regular fonts;
the title of the table must be written in ifalics capitalizing the initials of
each word. Tables must be located in their proper places within the text.

- Example: Tablo 1: Farkli yaklasimlarin karsilastirmall analizi

The numbers and the titles of the figures must be centered just below the
figure. The number of the figure must be in italics followed by a full stop
(.). Right after comes the title of the figure in regular fonts with only the
initial letter capitalized.

VII. Visuals

The images, photographs or special drawings included within the text must
be scanned in 300 ppi (300 pixels per inch) with a 10 cm short edge in
JPEG format. In addition to the article and the “article presentation form”,
all the visual materials used in the text must be e-mailed to the provided
addresses in JPEG format. The online sourced images must also comply
with 10 cm/300 ppi rule. Visuals must be titled according to the criteria



specified for tables and figures (item VI) above. Technically problematic
or low-quality images may be requested from the contributor again or may
be completely removed from the article by the editorial board. Author(s)
are responsible for the quality of the visual materials to be used in their
articles.

The images and photographs must be prepared according to black and
white printing. The titles and the numbers of the visuals must be centered
and typed in italics. The type of the visual and its number must be typed
in italics followed by a full stop (.) and the name of the image typed in
regular fonts with capital initials:

- Example: Resim 10. Wassily Kandinsky, ‘Kompozisyon’ (Anna-
Carola Krausse, 2005: 91).

The pages containing figures, charts and images must not exceed 10, with
only occupying one third of the text. If possible, authors may place the
figures, charts and images where they are supposed to be providing that it
will be prepared as ready to be published, if not they can write the numbers
of the figures, charts and images leaving empty space in the text in the
same size.

VIII. Footnotes

Footnotes must only be used for additional explanatory information with
automatic numbering. Footnotes must not be used for citation or giving
references.

IX. Citation and References

Authors must give references for all their direct or indirect quotes according
to the examples given below. In case not specified here, authors must
consult APA 6™ edition referencing and citation style. Direct quotes must
be given in italics using quotation marks (‘*”’). Footnotes must never be
used for giving references. All references must be written in parentheses
and as indicated below.

- Works by a single author: (Carter, 2004).

- Specific passages in works by a single author: (Bendix, 1997: 17).
- Works by two authors: (Hacibekiroglu and Siirmeli, 1994: 101).



- Works by more than two authors: (Akalin et. al, 1994: 11). The
other contributing authors must only be indicated in the bibliography
section.

- If the name of the author is mentioned within the text, only the
publishing date of the source are provided: Gazimihal (1991: 6) states that

(13 2

- Works with no publication dates, can be cited with the name of the
author: (Hobsbawn)
- Works with no author name, such as encyclopedias, can be cited

with the name of the source and if available the volume and page numbers:
(Meydan Larousse 6, 1994: 18)

- The quotes that are taken from a secondary source are indicated as
follows and must also be given in bibliography: As Lepecki also expresses
“.....7 (Korkmaz, 2004: 176).

X. Bibliography

The bibliography must be given at the end of the text in an alphabetical
order as shown in the following examples. The sources must be sorted
according to their publication dates in case an author has more than one
publication. On the other hand, the publications that belong to the same
year must be shown as (2004a, 2004b...).

Books
- Karadag, O. (2013). Kelime 6gretimi. Ankara: Pegem Akademi.

- Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel
yapilandirma. Ankara: Nobel Yayinlari

Articles

- Erdem, 1. (2009). Yabancilara Tiirkce Ogretimiyle ilgili bir
kaynakc¢a denemesi. Turkish Studies, 4(3), 888-937.

- Biiyiikikiz, K. K. ve Hasirct, S. (2013). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde sozclik 6gretimi tizerine bir degerlendirme. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(21), 145-155.



Sections of a Book

- Kan, A. (2016). Olgmenin temel kavramlari. H. Atilgan (Ed.),
Egitimde Olgme ve Degerlendirme iginde (ss.2-16), Ankara: An1 Yayincilik.

Thesis

- Ozarslan, A. (2018). Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenen
Suriyelilerin yazma becerileri lizerine bir degerlendirme (Yayimlanmamis
doktora tezi). Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Malatya.

Online Sources

Online sources must be cited for the data obtained from internet as well.
The full web address of the accessed web-page (not the home page) and the
accessed date must be indicated in the bibliography for the online sources:

- http://www.tdkterim.gov.tr/bts/ (12.10.2014).

—  Aksu, G. (2011). Ozgiir Bir Beden, Ozgiir Bir Sanat Dali, Yazinda
ve Ceviride Beden, Aksit Goktiirk’ii Anma Toplantis1 (15-17 Mart 2006)
Istanbul Universitesi. http://mimesis-dergi.org/2011/04/0zgur-bir-alan-
ozgur-bir-sanat-dali/. (12.10.2011).
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