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Ozet: Covid-19 pandemi siirecine bagh olarak alman
tedbirlerden biri de iilkemiz genelinde uzaktan egitim
faaliyetlerinin hayata gecirilmesi olmustur. Bu arastirmanin
amaci, uzaktan egitim yolu ile gergeklestirilen matematik
derslerine iligkin smif Ogretmenlerinin deneyimlerinin
incelenmesidir. Aragtirma, temel yorumlayici nitel arastirma
deseni seklinde kurgulanmistir. Arastirmada Ornekleme
yontemi olarak kolay ulagilabilir 6mekleme ydntemi
kullanilmigtir. Bu dogrultuda aragtirmanin ¢aligma grubunu
Van, Edirne ve Istanbul illerinde farkli ilkokullarda gérev
yapan, goniillii toplam 38 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar
tarafindan hazirlanan ve agik uglu sorulardan olusan anket
formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde igerik
analizi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen
verilere gore sinif 6gretmenlerinin, uzaktan egitim siirecinde
yiiriitiilen matematik ¢aligmalarinin 6grencilere katkisinin
oldugunu diisiindiikleri, siirece iliskin veli doniitlerinin genel
olarak olumlu oldugunu belirttikleri goriilmistiir. Ayrica
sinif Ogretmenlerinin, telafi egitimi Oncesinde seviye
belirlemeye yonelik uygulamalar yapilmasi ve bu siiregte
tekrar calismalarina yer verilmesi seklinde oOnerilerde
bulunduklari, smif 6gretmenlerinin tamamina goére uzak
egitim siirecinde yiiriitilen matematik derslerinin hem
olumlu hem de olumsuz yanlarinin oldugu sonuglarina
ulasilmisgtir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, matematik 6gretimi,
ogretmen goriisleri

Kabul Tarihi: 29.01.2021

Yayinlanma Tarihi: 31.03.2021

Abstract: One of the measures taken related to the Covid-
19 pandemic process was the implementation of distance
education activities throughout our country. The purpose of
this research was to investigate the experiences of primary
school teachers related to mathematics courses carried out
by distance education. The research was designed as a basic
interpretive  qualitative research study. Convenience
sampling was used as the sampling method in the research.
Accordingly, the participants consist of 38 volunteer
primary school teachers who work in different primary
schools in Van, Edirne and Istanbul. A questionnaire form
consisting of open-ended questions prepared by the
researchers was used as a data collection tool in the research.
Content analysis was used in the analysis of the data
obtained. According to the data obtained as a result of the
research, it was considered that the primary school teachers
thought that the mathematics studies carried out during the
distance education process contributed to the students and
that the parents' feedbacks regarding the process were
generally positive. Furthermore, it was concluded that the
primary school teachers made suggestions about making
level determination applications prior to remedial education
and giving place to their studies again in this process, and
that the mathematics courses carried out during the distance
education process have both positive and negative aspects
according to all primary school teachers.

Key Words: Distance education, teachings mathematics,
teacher opinions
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Giris

Ortaya ¢ikisi sonrasinda diinya geneline yayilan Covid-19 salginina bagl olarak iilkemizde ilk vaka
Saglik Bakanligi tarafindan 11 Mart 2020 tarihinde agiklanirken; salgin Tiirkiye’de egitim alani da dahil
olmak tiizere pek ¢cok alanda 6nemli etkilere sebep olmustur (Wikipedia, 2021). Pandemiye bagli olarak
diinya genelinde, egitim siireglerinde yasanan degisimler ve salginin egitim siireglerine etkisi ile agik ve
uzaktan Ogrenme siireclerine iligkin ihtiyacin ve bu ihtiyaca bagli yaklasimlarin 6n plana g¢iktig
belirtilmektedir (Can, 2020). Uzaktan egitim yaklasiminin, giderek artan egitim gereksinmelerinin
kargilanmas1 yoniindeki gayretlerde birgok {ilke tarafindan 6nemli bir se¢enek olarak goriildiigi
yoniinde tespitlere yer verildigi goriilmektedir (Ozer, 1990).

Uzaktan egitim uygulamalarinin ilk donemlerinde kullanilan postayla yapilan yazili haberlesmenin
tek ileti yolu olmasindan ve yazili ¢aligmalarda 6gretmen-6grenci arasinda el degistiren gereclerin
cogunlugunu yazili gereclerin olusturuyor olmasindan dolayi, uzaktan egitime “mektupla egitim”
denildigi goriilmektedir (Eygii ve Karaman, 2013). Ozbay’a (2015, s.378) gore uzaktan egitimde amag;
egitimin aksamasina sebep olan zaman ve cografi engellerin ortadan kaldirilmasi yoluyla, gelisen
teknolojik sistemlere ayak uydurabilen, zaman ve mekan durumlarindan etkilenmeden insan egitimine
katki sunabilen sistemler araciligi ile insanlara egitim-6gretim imkani sunmaktir. Bu noktada uzaktan
egitim kavraminin gelisim siirecine bakildiginda; ilk kez Wisconsin Universitesi’nin 1982 yilina ait
katalogunda gectigi belirtilen “uzaktan egitim” teriminin 1960’1 yillardan baslayarak yaygin bir
kullanim alan1 kazandig belirtilmistir (Adiyaman, 2002). Yayginligi hizlandiran en 6nemli faktorlerden
biri olan internetin, hayati belli alanlarda kolaylastirdig1, ayrica bu kolaylastirma ile birlikte internet
kullanim oranim1 da zamanla arttirdigi ifade edilmistir. Bu durumlara bagli olarak 6ncesinde elde
edilmek istenilen veri ve bilgilere ulagmak zor ve zaman alic1 bir durum olarak yorumlanirken, internet
ile birlikte veriye, bilgiye kisa siirede ve kolay ulasmanin miimkiin oldugu belirtilmistir (Yi1lmazsoy ve
Kahraman, 2017). Sayisal sistemlerin ortaya ¢ikmasi ve internet teknolojisinde yasanan bu durumlara
bagl olarak egitim alaninda zaman ve mekan sinir1 durumlarinin ortadan kalktig1 ve boylece gegmiste
mektuplar araciligiyla gergeklestirilmis olan uzaktan egitim hizmetlerinin diinya genelinde giderek
yayginlagsmaya bagladigi goriilmektedir (Kirik, 2014).

1923 yilindan 1960’11 yillara uzanan siirecte dncelikli olarak kavramsal boyutlarda tartisildigi
belirtilen uzaktan egitim kavraminin, 2000°1i yillarin basindan itibaren iilkemizde egitim siireglerinde
gecerli olan ana akimin bir pargast haline geldigi belirtilmistir (Bozkurt, 2017). Kirik (2014) 6zellikle
Eskisehir Anadolu Universitesi A¢ik Ogretim Fakiiltesi’nin kurulmasiyla birlikte Tiirkiye’de uzaktan
egitimin hizl bir gelisme safhasina girdigini ifade etmektedir. Uzaktan egitim faaliyetlerinin, sagladig1
firsatlar (bilgiye kolay erigim, zenginlestirilmis 0grenme ortami gibi) ve esnek yapisiyla birlikte,
geleneksel egitim siireclerinin bazi sinirliliklarindan kaynaklanan egitim sorunlarina iligkin alternatif
¢oztimler de sundugu belirtilmistir (Fidan, 2016). Kullanicilar igin web tabanli egitim ortamlarina iligkin
olarak, senkron (es zamanli) ve asenkron (es zamansiz) platform secenekleri bulunan (Isik, Karaci,
Ozkaraca ve Birogul, 2010) uzaktan egitim modelinde, internet tabanl bir sekilde uzaktan egitim alan
Ogrenenin, masaiistii veya diziistii bilgisayarini kullanarak ders igeriklerine, 6gretmenine veya kendisi
gibi diger 6grenenlere ulasabildigi, bu durumu da zamandan bagimsiz bir bigimde yapabildigi ifade
edilmektedir (Oran ve Karadeniz, 2007).

Bilgi teknolojileri ve uzaktan egitim siire¢lerinde yasanan bu gelismelere bagli olarak, yeni kusagin
gelecekteki siirecler ile bag etme noktasinda belli yeterliliklere sahip olmasi gerektigi ve 21. Yiizyil
becerileri dogrultusunda matematik egitimi siireglerinde bir gereklilik haline gelen gorsellestirmelere
yer verilirken teknolojiden yararlanilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Tutkun, Oztiirk ve Demirtas,
2011). Matematik dersi incelendiginde, matematik &gretiminin, matematigin ne oldugu veya nasil
Ogretilmesi gerektigi gibi diisiinsel siireglerde son yillarda 6nemli degisiklikler oldugunun; bununla
birlikte gliniimiiz kosullarinda hemen hemen her meslek alaninin az ya da ¢ok matematiksel diigiinceyi
gerektirdiginin ifade edildigi goriilmektedir (Olkun ve Toluk Ugar, 2014). Matematik Ogretimi
stireglerinde ilkokul birinci siniftan itibaren ezberci bir anlayistan kaginilmasi gerektigi tizerine vurgular
yapilmast gerekliliginin yaninda yasam boyu ihtiya¢ duyulan matematik kavramlarinin, matematigin
dogasi ve kendine has karakteristigi ile biitlinlestirilerek verilmesi gerektigi belirtilmistir (Isik, Ciltas ve
Bekdemir, 2008). Etkili matematik 6gretiminin, 6grencilerin ne bildigini bilmeyi, bununla birlikte neyi
ogrenmeye ihtiya¢ duyduklarini anlamayi ve sonrasinda da nihai olarak onlarin daha iyi 6grenmeleri
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icin desteklenmelerini gerektirdigi ifade edilmektedir (Toptas, Bodur ve Usluoglu, 2019). Hansson
(2020) bilim ve teknoloji kavramlar1 arasindaki iliskiye yonelik 6nemli bir literatiir olmasina ragmen
ayn1 durumun teknoloji ve matematik arasinda s6z konusu olmadigini; bununla birlikte teknoloji ve
matematigin yakindan baglantili oldugu yonler oldugunu ve modern teknolojinin matematikten
bagimsiz diistiniilemeyecegini ifade etmektedir. Matematigin, giiniin kosullarina uygun olan bilimsel
diistinme becerilerini gelistirmesi ve s6zii edilen bu bilimsel diisiinme becerilerinin yasamda gerekli
goriilen alanlarda uygulanmasi acilarindan hem birey hem de toplum i¢in 6nemli goriildiigii ifade
edilmistir (Isik ve digerleri, 2008).

Benzer ihtiyaglara bagli olarak Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan hazirlanan 2018
Matematik dersi 6gretim programinda, genel ve 6zel amaglar, belirlenen kazanimlar, bu kazanimlarin
hangi yontem ve teknikler kullanilarak verilmesi gerektigine iliskin bilgiler ve 6lcme degerlendirme
boyutunda esas alinmas1 gereken durumlar gibi bagliklar genis bir sekilde agiklanmistir. Buna gore 2018
Matematik dersi 6gretim programinda “egitim sistemimizin yetkinliklerde biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davranislara sahip karakterde bireyler yetistirmeyi” amagladigi ifade edilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
Ogrencilerin ulusal ve uluslararasi diizeylerde kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda gereksinim
duyacaklar tiim beceri alanlar1 “Tiirkiye Yetkinlik Cercevesi” (TYC) baslig1 altinda toplanmustir. Sekiz
baslik altinda verilen TYC’de yer alan yetkinlik bagliklarindan birinin “Matematiksel Yetkinlik ve
Bilim/Teknolojide Yetkinlik” oldugu, diger bir bagligin ise “Dijital Yetkinlik” oldugu goriilmektedir.
Dijital yetkinligin “is, gilinliik hayat ve iletisim i¢in bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel
sekilde kullanilmasini” kapsadig: ifade edilmistir (MEB, 2018). Belirlenen yetkinliklere bagli olarak
egitimde teknoloji entegrasyonuna yonelik uyarlamalar ile desteklenmesi beklenen Matematik
derslerine bu baglamda yaklasan arastirmalar genel olarak incelendiginde; Cullen, Hertel ve Nickels’in
(2020) matematik egitiminde teknolojinin rollerine iliskin olarak gerceklestirdikleri arastirmada, ders
icerigi olustururken egitimcilerin géz Oniinde bulundurmasi gereken durumlar iizerinde durduklar
gorlilmektedir. Bu durumlart matematik Ogretimi ve Ogrenimi siireclerinde teknolojinin roliiniin
bilinmesi, teknolojik yeteneklerin iyi bir matematik 6gretimi ile nasil uyumlu hale getirilecegi gibi
durumlar olarak ifade etmislerdir. Marpa (2021) Covid-19 ve salginin devam eden yiikselisine bagh
olarak, bir konu alani olan matematigi ele alan 6gretmenlerin, 6gretim siireglerinde teknoloji kullanmaya
yonelik becerilerini gelistirmeleri gerektigini ifade etmektedir.

Matematik dersine iligkin olarak Batdal-Karaduman (2018), iilkemizde pek ¢ok &grencinin
matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini diisiinerek kaygilandigin1 ve matematige
kars1 olumsuz tutum gelistirdigini ifade etmistir. Dogan ve Kili¢ (2019), matematik 6gretiminde istenen
verimin yakalanabilmesi i¢in alt1 ¢izilmesi gereken unsurlar olarak teknoloji, materyal, okul ortami ile
birlikte 6gretim ortam1 ve 6grencilerin matematik ile kurduklari kisisel ve 6zgiin bagi vurgulamiglardir.
Yorulmaz ve Dogan (2019) ilkokul 4. simif 6grencilerinin gercek¢i matematik egitimine iliskin
goriislerinin incelenmesi amaci ile gerceklestirdikleri aragtirmada, 6grencilerin matematik derslerinin
eglenceli olmasini istediklerini ve ders iceriklerinde giinliik hayattan 6rneklere yer verilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Kurnaz-Yasar (2019) gerceklestirmis oldugu literatiir taramasina bagli olarak,
matematik dersine yonelik akademik basari durumunun 6grenciler i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir.
Ayrica egitim sistemi icerisinde yer alan 6gretim yaklagimlarina yonelik olarak yasanan degisimlerin ve
ogrencinin bilim ve teknolojideki ilerlemeye uyum saglamak konusundaki isteginin, 6grencilerin beceri
kazanma durumunu zorunlu hale getirdigine iligkin tespitlerde bulunmustur. Yazara gore, bu tespitlere
bagli olarak 6grencilerin akademik basarilariin yaninda hayata hazir olmalarin saglayacak beceriler
ile de donatilmis olmalar1 gerekmektedir. Peters, Kruger ve Fitzpatrick (2018) ortaokul matematik
smiflarinda yaratici dijital teknoloji fikirleri lizerine gerceklestirdikleri aragtirmada, yaraticilik ve dijital
teknolojilerin, matematik miifredatlarinda yerini almasina iliskin zorluklar yagsandigin ifade etmislerdir.

Teknoloji kavramimin egitime entegre edilmesine iligkin siiregler incelendiginde, bu entegre
durumun bir¢ok olgunun birlikte hareket etmesini, birbirini etkilemesini ve desteklemesini sagladigi
tespitlerine yer verildigi goriilmistiir (Tatar, Kagizmanli ve Akkaya, 2013). Ersoy (2005), bilgi
teknolojileri alaninda yasanan yenilik ve gelismelerin dogal bir sonucu olarak iilkelerin, deneyimleri ve
yanilgilar ile ilgili birbirlerinden yararlanmasi, ulusal ve uluslararasi diizeylerde is birlikleri yapilmasi
gerekliligi dogdugunu ifade etmistir. Isik ve digerleri (2008), bilgi teknolojileri konusunda yasanan
degisimleri izlemenin ve sozii edilen bu degisimlere uyum saglamanin basta matematik egitimcileri
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olmak tizere tiim disiplin alanlarindaki egitimciler i¢in elzem oldugunu ifade etmislerdir. Powers ve
Blubaugh (2005), 6gretmenlerin teknolojiye asina olmalar1 ve bu konuda rahat hissetmeleri, 6gretim
ortamlarinda teknoloji konusunda basarili sayilabilecek deneyimler yasamis olmalart ve bunlarin bir
sonucu olarak matematikte teknolojiyi uygun ve ayni zamanda etkili sekilde kullanacaklarini ifade
etmektedirler.

Matematik derslerinde teknoloji kullanimina yonelik olarak gerceklestirilen ¢aligmalar genel
olarak incelendiginde; matematik egitiminde teknoloji kullanimina iliskin makale ve tezlerin, matematik
Ogretimi siireclerinde kullanilan yazilimlart incelemeye yonelik derleme ve meta analiz ¢aligmalarinin
(Kutluca, Birgin ve Giindiiz, 2018; Tutkun ve digerleri, 2011; Turhan-Turkkan ve Arslan-Namli, 2018),
matematik derslerinde kullanilabilecek yazilimlar gelistirmeye veya Ogrencilerin bilim-teknoloji-
mithendislik-matematik  uygulamalarina iliskin ~ goriislerinin  belirlenmesine  yonelik  durum
caligmalarimin  (Karakaya, Yantiri, Yilmaz ve Yilmaz, 2019; Karal ve Abdiisselam, 2009)
gerceklestirildigi goriilmektedir. Ayrica matematik dersinde teknoloji kullanimina iliskin goriislerin
belirlenmesine yénelik ¢alismalar (Boz ve Ozerbas, 2020; Sar1 ve Akbaba-Altun, 2015) oldugu da
goriilmektedir.

Covid-19 pandemi siireci ile ilgili olarak gergeklestirilen ¢aligmalarda konu alani olarak siklikla
karsilagilan alanin tip oldugu, buna kiyasla egitim alaninda gerceklestirilen ¢alismalarin daha smirh
oldugu belirtilmektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Covid-19 salgini siirecinde sosyal bilimler alaninda
yapilan ¢alismalar genel olarak incelendiginde, Covid-19 dénemi genel egitim siiregleri ve uygulamalari
(Erdem, 2020; Ozer ve Suna, 2020), yiiriitiilen egitim uygulamalarina iliskin goriislerin belirlenmesi ve
salgin siirecinin egitime etkisine yonelik Ogretmen, Ogrenci veya egitim yoneticisi goriislerinin
belirlenmesi (Bozkurt, 2020a; Cakin ve Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Kiilek¢i-Akyavuz ve Cakin, 2020)
amaglara yonelik caligmalar yapildigi goriilmektedir. Ayrica salgin siirecinde yiiriitiilen egitim
uygulamalarina farkli perspektiflerden yaklagsan derleme ve tarama calismalarinin (Karakas, 2020;
Bozkurt, 2020b; Sar1 ve Sari, 2020) da yiiriitiildiigii goriilmektedir. Alanyazinda bu siirece yonelik
gergeklestirilen caligmalarda oOzellikle Matematik dersine iligkin yiiriitilen bir ¢aligmaya
rastlanmamustir.

Bu noktadan hareketle alanyazin genel olarak incelendiginde egitim, matematik dgretimi, uzaktan
egitim ve nihai olarak matematik dersinin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilmesi siireclerine iligkin olarak
ele alinan konularin, iginde bulundugumuz Covid-19 pandemi durumu ile birlikte farkli bir boyuta
tasindig1 goriilmektedir. Uzaktan egitim yolu ile gergeklestirilen matematik derslerine iligkin 6gretmen
deneyimlerinin incelenmesinin bu noktada Onemli oldugu disiiniilmektedir. Siire¢te edinilen
deneyimlerden yola ¢ikilarak, ilerleyen donemlerde gergeklestirilecek uygulamalara yon vermenin daha
kolay olacagi ve bu yaklasim ile sekillendirilen egitim-6gretim uygulamalarinin daha etkili ve verimli
olacagi diigiiniilmektedir. Bu durumlara baglh olarak aragtirmanin amaci, uzaktan egitim yolu ile
gerceklestirilen matematik derslerine iliskin olarak sinif 6gretmenlerinin deneyimlerinin incelenmesidir.
Arastirmanin amacina bagli olarak siirecte su sorulara cevap aranmistir:

Uzaktan egitim yolu ile ger¢eklestirilen matematik derslerine iligkin olarak sinif 6gretmenlerinin;

e Yiiriitiilen genel siire¢ ve bu siirecin 0grencilere katkisina iligskin goriisleri nelerdir?
Siirecin olumlu ve olumsuz yonlerine iliskin goriisleri nelerdir?

e Yiiz yiize egitim siirecine gegiste yasanabilecek muhtemel durumlara iligkin goriisleri ve bu
durumlara bagli olarak sunacaklar1 dneriler nelerdir?

Yontem

Arastirma, insanlarin yagadiklarini nasil yorumladiklar1 ve deneyimlerine kattiklari anlamlarla
ilgilenen (Merriam, 2013) temel yorumlayici nitel arastima deseni (Merriam, 2002) {izerine
kurgulanarak, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde gergeklestirdikleri matematik derslerinin
degerlendirmesini yapmalari beklenmistir. Calisma kapsaminda bir grup Ogretmenin yaptigi
degerlendirmelerden yola ¢ikarak uzaktan egitimle matematik 6gretimi agiklanmaya galigilmistir.
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Cahisma Grubu

Calisma grubu, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmak adina (Yildirim ve Simsek, 2004) kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemine gore olusturulmustur. Bu dogrultuda 3 farkli ilin devlet
okullarinda gorev yapan 38 goniillii simif Ogretmeni g¢alisma grubunu olusturmaktadir. Sinif
dgretmenlerinin 15°i Van, 13’i Istanbul ve 10’u Edirne ilinde gdrev yapan &gretmenlerden
olusmaktadir.

Tablol. Calisma grubu betimsel bilgileri

N
- Kadin 30
Cinsiyet Erkek 3
1-5y1l 3
Kidem yili 6-10 y'1'l . 13
11 ve iistii y1l 22
Istanbul 13
. Van 15

listigr il
Calisug Edirne 10

Veri Toplama Araci

Arastirmada simif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde gerceklestirdikleri matematik dersi
deneyimleri ile ilgili durumu anlayabilmemiz amaciyla agik uglu sorulardan olusan bir anket formu
kullanilmigtir. Anket formu olusturulurken oncelikle konu ile ilgili literatiir taramasi yapilmis, ardindan
on adet agik uclu sorudan olusan form hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan olusturulan anket formu
2 alan uzmani tarafindan da incelenmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucu gerekli diizeltmeler
yapilarak 6l¢me aracina son hali verilmistir. Asagida soru 6rnekleri bulunmaktadir:

. Uzaktan egitim yolu verilen matematik derslerinin size gére en olumlu yanlari neler oldu?

»  Uzaktan egitim yolu ile gergeklestirdiginiz matematik derslerini, normal egitim siire¢lerinde
yiriittiigiiniiz matematik ¢alismalari ile kiyasladiginizda, var olan durumu nasil degerlendiriyorsunuz?

»  Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerine iligkin siireci bir kelime ile ifade etmeniz
istense, kullanacaginiz ifade ne olur?

*  Uzaktan egitim yolu ile verilen matematik derslerine iliskin deneyimleriniz sonucunda,
yapilabilecek ¢aligmalar konusunda ne gibi 6nerilerde bulunursunuz?

Hazirlanan sorular 6gretmenlere e-posta araciligiyla ulastirilmistir. Sorulara cevap veren katilimeilar
yine e-mail araciligiyla cevaplarini aragtirmacilara géndermislerdir.

Verilerin Analizi

Caligmada kullanilan, sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde verdikleri matematik derslerine
iligkin yorumlarin1 ortaya ¢ikarmaya yonelik acik u¢lu sorulardan olusan veri toplama araci ile elde
edilen veriler icerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Kodlama sistemi ile yapilan analizlerde,
kodlama yoluyla veri i¢inde oriintiilerin, temalarin ve kategorilerin kesfedilmesini igeren (Patton, 2014)
timevarimsal yaklagimdan yararlanilmistir. Arastirmanin gilivenirligini saglamak icin 2 farkh
arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak yapilan analiz sonuglar karsilagtirilarak ortaya ¢ikan
uyusmazliklar giderilmis ve kategorilere son hali verilmistir. Yine analizin giivenilirligi kapsaminda
carpicilik, aciklayicilik, ¢esitlilik ve ug¢ 6rnekler dlgitleri (Merriam, 1998) dikkate alinarak dogrudan
alintilar yapilmistir. Alintilar1 daha anlasilir hale getirebilmek igin sinif 6gretmenleri O1, O2 seklinde
kodlanmugtir. Ayrica kodlarin basina 6gretmenin gorev yaptigi ilin bas harfi eklenmistir.

Bulgular

Bu bolimde arastirma problemi kapsaminda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile
gerceklestirdikleri matematik derslerine iliskin deneyimlerine yonelik yari yapilandirilmig goériisme
sorularina verdikleri yanitlarin analiz sonuglari sunulmustur. Bu kapsamda oOncelikle simif
Ogretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile yiriittiikleri matematik derslerinin 6grencilere katkisina dair
bulgular Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2. Uzaktan egitim yolu ile gergeklestirilen matematik derslerinin, 6grencilere katkisina iliskin
degerlendirme

f %
Katkis1 oldu 19 50
Katkis1 olmadi 10 26.3
Kismen katkis1 oldu 9 23.6

Sinif dgretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda katilimeilarin yarisi, uzaktan egitim siirecinde
yiiriitiilen matematik ¢alismalarimin grencilere katkisinin oldugunu (£=19) belirtmistir. Ogrencilere
katkt saglanmadigin1 (f=10) belirten siif 6gretmenleri ise genellikle 6grencilerden doniit alamiyor
olmay1, donanim yetersizligini ve teknik aksakliklar1 gerekge gdstermislerdir. Ogrencilere kismen katki
saglandigini (f=9) belirten sinif 6gretmenleri yliz ylize egitim kadar olmasa da 6grencilerin dersten
sogumasinin Oniine gecildigini ifade etmislerdir. Asagida 6gretmenlerin konuyla ilgili ifadelerinden
alintilar bulunmaktadir.

“Cok faydali oldugunu diistiniiyorum. Bu siirecte ogrencilerle iletisim icinde olmak ¢ok giizel.”
(EOI11)

“Hi¢ yoktan iyidir diyerek faydali olmaya gayret ediyorum. Cocuklar icin yararli oldugunu
diigtiniiyorum. Okul gibi olmaz evet ama yine de ¢ocuklarla bir bagimiz oluyor.” (101)

“Verimli bulmuyorum.” (VOG6)

Yapilan analizler sonucunda Edirne ilinden alinan verilerde yiliksek oranda katkisi olduguna dair
ifadeler belirlenirken; Istanbul ve Van illerinden alinan verilerde benzer oranda olumlu ifadeler oldugu
tespit edilmistir. Katkisi olmadigina dair ifadelerin ¢cogunlukta oldugu Van ili verilerinin alindig
ogretmenler, ¢cocuklarin tamaminda bilgisayar bulunmamasini, kirsalda yasayan 6grencilerin internete
erisim imkanlarinin olmamasini ve kirsalda ¢alisan velilerin gocuklarina vakit ayirramamalarini gerekce
gostermislerdir.

Tablo 3’de sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile verilen matematik dersleri ile yiiz ylize
egitimle verilen matematik derslerini karsilagtirmalarina iligkin degerlendirmeleri sunulmustur.

Tablo 3. Uzaktan egitim yoluyla verilen matematik dersleri ile yiiz ylize egitimle verilen matematik derslerinin
karsilagtirilmasina yonelik degerlendirme

f %
Uzaktan egitim normal egitimin yerini tutamaz 28 73.6
Uzaktan egitim normal egitim kadar olmasa da faydal 10 26.3

Yapilan analizler sonucunda siif 6gretmenlerinin yaklasik 2/3’sinden fazlasi uzaktan egitim ile
yiiriitiilen matematik derslerinin, yliz yiize egitimle verilen matematik derslerinin yerini tutamayacagini
(f=28) ifade etmistir. Diger 6gretmenler ise uzaktan egitim siirecindeki matematik derslerinin yiiz yiize
egitimdeki kadar olmasa da faydali oldugunu (f=10) belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlerin konuyla
ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Tabi ki de okulda yiiz yiize egitimin yerini tutamaz. Uzaktan egitimde ogrenciler telefondan takip
ediyorlar, kiigiik bir ekranda uzun siire 6grencinin dikkatini saglamak ¢ok zor.” (VO9)

“Tabi ki yiiz yiize egitimin yerini tutmaz. Fakat velilerimizin biiyiik destegi ile sikintilari en aza
indirmeyi basardik.” (EO2)

“Yiiz yiize egitim kadar etkili olmasa da c¢ocuklarin tamamen uzaklagsmadan egitime devam
etmesini saglyor. Matematik soyut oldugu icin somutlastirmak yan yana iken daha rahat ve verimli.”
(05)

Elde edilen Istanbul iline ait verilerde yiiksek oranda uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar olmasa
da faydali olduguna dair ifadeler tespit edilmistir. Edirne ve Van illerinde goriislerine basvurulan
Ogretmenlerin ¢ogu, uzaktan egitimin yiiz ylize egitimin yerini tutamayacagini belirtmislerdir.

Uzaktan egitim yolu ile verilen matematik derslerinin olumlu ve olumsuz yonlerine iligkin bulgular
Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Uzaktan egitim yolu ile verilen matematik derslerinin olumlu ve olumsuz yanlarina yonelik
degerlendirme

f %
Olumlu yénler
Ogrencinin siiregten kopmamasi 10 26.3
Konu tekrarlarimin fazlaligi 6 15.7
Etkinlik/6rnek paylagiminin fazlalig: 6 15.7
Velilerin siirece dahil olmasi 5 13.1
Farkli anlatim tekniklerinin kullanilabilmesi 3 7.8
Motivasyon sagliyor olmasi 3 7.8
Ogrenme bigimlerini farklilastirmasi 2 5.2
Odaklanmay1 saglamast 2 5.2
Zamandan tasarruf saglamasi 1 2.6
Olumsuz yonler
Ogrencilerden déniit alamama 8 21
Her 6grenciye ulagilamamasi 8 21
Karsilikli etkilesimin olmamasi 5 13.1
Ogretim materyallerinin yeterince kullanilamamasi 5 13.1
Uygulama gerektiren konularin yarim kalmasi 3 7.8
Ogrencilerin yasadig1 teknik aksakliklar 3 7.8
Olgme-degerlendirmede kisithiliklar 3 7.8
Dikkat siiresinin azalmasi 2 5.2
Veli destegi alinamamasi 1 2.6

Sinif 6gretmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda katilimcilarin tamaminin stiregteki matematik
derslerinin hem olumlu hem de olumsuz yanlarinin oldugunu belirttigi tespit edilmistir. Buna gore
uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerinin olumlu yanlari; 6grencinin siiregten kopmamasi
(f=10), konu tekrarlarinin fazlahig1 (f=6), etkinlik/6rnek paylasiminin fazlaligi (f=6), velilerin siirece
dahil olmasi (f=5) ve farkli anlatim tekniklerinin kullanilabilmesi (f=3) olarak belirtilmistir. Olumlu
yonlere iligkin olarak bu verileri; motivasyon sagliyor olmasi (f=3), 6grenme bigimlerini
farklilagtirmas1 (f=2), odaklanmay1 saglamasi (f=2) ve zamandan tasarruf saglamasi (f=1)
izlemistir. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerinin olumsuz yanlari ise; 6grencilerden
doniit alamama (f=8), her 6grenciye ulagilamamasi (f=8), karsilikl1 etkilesimin olmamasi (f=5), 6gretim
materyallerinin yeterince kullanilamamas1 (f=5), uygulama gerektiren konularin yarim kalmasi (f=3),
ogrencilerin yasadigi teknik aksakliklar (f=3), Olgme-degerlendirmede kisithiliklar (f=3), dikkat
stiresinin azalmasi (f=2) ve veli destegi alinamamasi (f=1) olarak ifade edilmistir.

Yapilan analizlerde ii¢ ilde de katilimc1 6gretmenlerin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik
derslerine iliskin olumsuz yanlar1 agiklarken doniit alamama ve anlik kontrollerin yapilamamasini ortak
gerekce olarak gosterdikleri belirlenirken; Asagida 6gretmenlerin konuyla ilgili ifadelerinden alintilar
bulunmaktadir.

“Bireysel ¢calisma yok. Uygulama gereken konular var olgme birimleri, kesirler gibi bunlar eksik
kaliyor... Veli evde ilgilenmek zorunda kaldi. Bu iyi oldu.” (EQ9)

“Akran egitiminden ¢ok sik faydalaniyordum birlestirilmis simiflarla ¢alistigim icin ¢ok faydal
oluyordu bu siirecte bundan faydalanamadik. Dokunsal materyal kullanamiyoruz canli derslerde bu da
eksi bir durum... Cocuklar yeni bir egitim platformuyla tamsti. Ders dinlemek icin alternatif yollar
kesfetti. Anlamadiklar: konuyu farkli kaynaktan arastirip 6grenmeyi kesfettiler.” (VOS5)

“Cogu ogrenci yapmiyor. Geri doniit olmaymca konularmm anlasildigindan emin olamiyorum...
Ogrenciler dersleri tamamen birakmadilar. En azindan bazilari. Yeni konular tam oturmasa da onceki

konular tekrar edilerek kalict oldu.” (104)

Smif Ggretmenlerinin uzaktan egitim siirecindeki veli doniitlerine iligkin gortisleri Tablo 5°te
sunulmustur.
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Tablo 5. Veli doniitlerine iligkin degerlendirme

f %
Olumlu déniitler aliyorum 21 55.2
Olumsuz déniitler altyorum 19 50
Doniit alamiyorum 2 5.2

Smif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda katilimeilarin yarisina yakini uzaktan egitim
siirecine yonelik veli doniitlerinin olumlu (f=21) oldugunu belirtirken, hemen hemen ayni1 oranda
katilime1 ise olumsuz veli doniitleri (f=19) aldigini ifade etmistir. Doniit alamadigini (f=2) belirten sinif
ogretmenleri velilerin ilgisizligini gerek¢e gostermislerdir. Asagida Ogretmenlerin konuyla ilgili
ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Okul zamanindaki yaklagimlarla hemen hemen aym yaklasimlar var. Normal stireclerde ilgili olan
velilerim daha gayretli ve siiregten memnunlar ama normal siireglerde ilgili olmayan velilerim simdi de

bir gayret gostermiyorlar, siirekli bahaneler iiretiyorlar. En iiziicii olani da o 6grencilerin egitimlere
verimli katilmyyor olmalari.” (101)

“Veliler isin icinden ¢ikamiyor bir an énce okullarin agilmasim diliyor.” (VO14)
“Veliler zamanla ¢ocuklarda olusan isteksizlik nedeni ile zorlaniyor.” (EO11)

Elde edilen verilerde sinif 6gretmenlerinin ii¢ ilde de, yiiz yiize egitimde ilgili olan velilerin uzaktan
egitim slirecinde de 6grencilerle ilgilendikleri ve doniitlerinin olumlu oldugu; yiiz yiize egitim siirecinde
ilgisiz olan velilerin ise bu siiregte ya doniit vermedikleri ya da durumdan sikayet ederek olumsuz doniit
verdiklerini ifade ettikleri goriilmiistir.

Tablo 6’da sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinin yeniden planlanmasina yonelik gériislerine
dair bulgular sunulmustur.

Tablo 6. Uzaktan egitim siirecinin yeniden planlanmasina iligkin goriisler

f %
Etkinlik agirlikli planlama 11 28.9
Temel konular agirlikli planlama 9 23.6
Sistemsel sorunlarin giderildigi planlama 8 21
Degisiklik yapilmayan planlama 6 16.2
Diger 4 10.5

Yapilan analizler sonucunda etkinlik agirlikli planlama (f=11) yapabilecegini belirten 6gretmenlerin
yaninda temel konularin agirlikli oldugu bir planlama (f=9) yapilabilecegini belirten dgretmenler de
bulunmaktadir. Alt yapinin iyilestirilmesi, her ¢ocugun kolaylikla internete baglanmasinin saglanmasi,
donanim eksiklerinin tamamlanmasi gibi sistemsel sorunlarin giderildigi bir planlama (f=8)
yapilabilecegini belirten 6gretmenlerden daha diisiik oranda 6gretmen de mevcut planlamanin gayet
yeterli oldugunu ve degisiklik yapilmadan (f=6) aynen kullanilabilecegini ifade etmistir. Ayrica sinif
Ogretmenlerinin bir kismi, geri doniit alinabilen ya da yaptirimlari olan bir siire¢ planlamak gibi cesitli
(f=4) gorisler bildirmistir.

Siif dgretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda Istanbul iline ait verilerde temel konular
agirlikli bir planlamaya ait goriislerin yogunlukta oldugu, Van iline ait verilerde sistemsel sorunlarin
giderildigi bir planlamaya yonelik ifadelerin fazla oldugu ve Edirne iline ait verilerde etkinlik agirlikli
bir planlamaya iligkin goriislerin yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Asagida 6gretmenlerin konuyla
ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Ogrencilerin kazammlar: gerceklestirebilmelerine olanak saglayacak evde uygulayabilecekleri
etkinlik ve calismalarin ders anlatimlarini desteklemesi iizerine bir planlama yapardim. Daha ¢ok
uygulama yaptirip sonug ¢ikarma tizerine planlama yapardim.” (EOS5)

“Farkli bir yontemim olmazdi.” (102)

“Tiim 6grencilerin kolayca ulasabilecegi, internet gerektirmeyen matematik dersi uygulamalr bir
sistem olustururdum ve ogrenme hizi bireysel olarak devam ederdi. Sistemde gerekli etkinlik, gerekli
geri doniis olan bir uygulama planlanabilirdi. Ya da 6grencilerin internet gerektirmeyen bir uygulama
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ile canli ders anlatimi olabilirdi. Veliler zamanla ¢ocuklarda olugan isteksizlik nedeni ile zorlanyyor.”
(VO9)

“Ulke genelinde eger yoresel ve bolgesel farkliliklar ortadan kalksaydi uzaktan egitim daha basarily
planlanabilirdi ileriye yonelik daha kaliteli egitim verebilirdik.” (VO15)

Smif dgretmenlerinin telafi egitimlerinde yapilmasi gerekenlere iliskin goriislerine dair bulgular
Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Telafi egitimlerinde matematik ¢aligmalarina iligkin yapilmasi gerekenlere yonelik goriisler

f %
Tekrar 22 57.8
Seviye tespit degerlendirmeleri 7 18.4
Ders siiresini arttirma 6 15.7
Diger 3 7.8

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler sonucunda katilimci 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
telafi egitimlerinde tekrar calismalarina (f=22) yer verilmesi gerektigini belirttikleri tespit edilmistir.
Ayrica yliz ylize egitime doniildiigiinde seviye olarak karma siniflarla karsilasilacagini diisiinen
Ogretmenler, seviye tespit degerlendirmelerinin (f=7) yapilmasi gerektigini ifade ederken ders
siirelerinin arttirilmasinin (f=5) da tespit edilen goriisler arasinda yerini aldig goriilmiistiir. Belirlenen
temalar haricinde oyunlarla 6gretime agirlik verilmesi ya da Miizik ve Gorsel Sanatlar derslerinin yerine
telafilerin yapilmasi gibi ¢esitli (f=3) goriisler bildirilmistir.

Elde edilen verilerin analizleri sonucunda ii¢ ilde de telafi egitimlerinin konu tekrarlar1 odaklh
diizenlenmesine iliskin ifadelerin yogunlukta oldugu belirlenmistir. Asagida 6gretmenlerin konuyla
ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Konularla ilgili sinav yapilip durum degerlendirilmesi yapilmali. Kimin ne durumda oldugu
belirlenmeli ona gore nerden baslanacag tespit edilmeli.” (104)

“Biitiin tinitelerin en basindan hizli bir tekrari yapilmali 2.dénem konularina biraz daha onem
verilmeli.” (VO14)

“Kisaca ozet bilgi ve ilgi ¢ekici oyunlastirilmis etkinliklerle telafinin ¢ok zaman alacagim
diistinmiiyorum.” (EO4)

Tablo 8’de uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerine iliskin siireci tanimlamaya yonelik
gorislerin analizi sunulmustur.

Tablo 8. Uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerine iligkin siireci tanimlamaya yonelik goriisler

f %
Basarili / Yeterli 15 394
Kismen yeterli 12 315
Basarisiz / Yetersiz 8 21
Diger 3 7.8

Smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik derslerine iliskin siireci
tanimlamaya yonelik goriislerini inceledigimizde, katilime1 6gretmenlerin yarisina yakininin siireci
basarill/ yeterli (f=15) bulduklarina iliskin ifadeler kullandigl; bazi sinif 6gretmenlerinin tam verim
alinamasa da O6grencilerin egitimden sogumamas1 adina siireci kismen yeterli (f=12) bulduklar tespit
edilmistir. Uzaktan egitimin higbir sekilde sinif ortamindaki egitimin yerini tutamayacagini gerekce
gosteren Ogretmenler siireci basarisiz/yetersiz  (f=8) bulduklarmi ifade etmislerdir. Asagida
ogretmenlerin konuyla ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Kiigiik adimlarla biiviik basarilar elde etme umudu seklinde ifade edebilirim.” (I05)
“Herkese ulasamadigimiz ve yiiz yiize egitim kadar etkili olamadigimiz icin basarisiz.” (VO6)
“Yiiz yiize oldugu gibi verimli olmasa da iyi idare ediyorum.” (EO10)

Yapilan analizler sonucunda Istanbul ve Edirne illerine ait verilerde siirecin basarili/yeterli olduguna
yonelik tanimlamalarin fazla oldugu belirlenirken; Van iline ait verilerde zorluk, tam 6grenmenin
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saglanamamasi, 6grencilerin tamamina ulasamama gibi gerekgelerle stirecin kismen yeterli olduguna
iliskin tanimlamalarin yogunlukta oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9°da smif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile verdikleri matematik dersi deneyimleri
sonucunda diger meslektaslarina ve yiiz yiize egitime baglandiktan sonrasi igin yapilabilecek ¢alismalara
yonelik onerilerinin analizleri bulunmaktadir.

Tablo 9. Uzaktan egitim yolu ile verilen matematik derslerine iligkin deneyimler sonucunda yapilabilecek
caligmalar konusunda 6neriler

f %
Meslektaslaria Oneriler
Ders hazirli1 yapilmasi 15 39.4
Ogrencilerden kisa video kayitlari istenmesi 9 23.6
Ogrencilere doniit verilmesi 8 21
Uzaktan egitim siirecinin 6grenciye agiklanmasi 6 15.7
Yiiz Yiize Egitime Basladiktan Sonrasina Yonelik Oneriler
Konu tekrarlari 12 315
Uzaktan egitimle verilen tiim konular1 bagtan anlatma 10 26.3
Telefi dersleri 6 15.7
Eksik konular1 tamamlama 6 15.7
Diger 4 10.5

Yapilan analizler sonucunda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile verdikleri matematik dersi
deneyimleri sonrasinda diger meslektaslarina yonelik olarak; ders hazirligt yapmalar (f=15),
ogrencilerden kisa video kayitlari istemeleri (f=9), 6grencilere doniit vermeleri (f=8) ve siireci 0grenciye
aciklamalari (f=6) konularinda onerilerde bulunduklart belirlenmistir. Yiiz ylize egitime baslandiktan
sonrasina yonelik ise; konu tekrarlarinin yapilmasi (f=12), tiim konularin bastan anlatilmasi (f=10),
telafi derslerinin yapilmast (f=6) ve eksik konularin tamamlanmasi (f=6) hususlarinda Onerilerde
bulunduklar1 gériilmiistiir. Yine ayn1 sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile verdikleri matematik
dersi deneyimleri sonrasinda diger meslektaslarina ve yiiz yiize egitime baslandiktan sonraki siirece
yonelik olarak; aragtirmada belirlenen temalarin diginda, uyum sorununu 6nlemek, konsantrasyon
sorununu Onlemek, sosyal mesafeye iligkin sorunlar1 ¢6zmek gibi gesitli (f=4) onerilerde bulunduklari
tespit edilmistir. Asagida 6gretmenlerin konuyla ilgili ifadelerinden alintilar bulunmaktadir.

“Uzaktan egitim siirecine biitiin ogrenciler katilim saglamadigi veya katilimi saglanamadigindan 16
Mart sonrasina denk gelen biitiin kazammlarin yeni egitim-6gretim yilinda telafi egitimi yoluyla
ogrencilere kazandirilmalidir.” (VO13)

“Uzaktan egitim siirecinde islenen konularin, yiiz yiize egitime gecildiginde tekrar edilip
anlasilmayan hususlarin iizerinde durulacagini diisiiniiyorum. OSrenciler okula dondiiklerinde
konulara iliskin testler yapilip hangi konu ne kadar anlasilmis tespit edilmeli. Eksiklikler giderilmeli.”
(102)

“Ogrenciye mutlaka uygulamayr anlatmak gerekiyor. Videolarla, birebir telefonla bir de

calismalarin mutlaka kontroliiniin 6gretmen tarafindan yapilmast ve hatalarin hemen diizeltilmesi ¢ok
onemli.” (EO3)

Elde edilen veriler sonucunda smif Ogretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde edindikleri
deneyimlerden yola ¢cikarak diger meslektaslarina verdikleri dnerilerde Istanbul ve Van illerinde ders
hazirhigimin yapilmasina iligkin ifadeler yogunluktayken; Edirne iline ait verilerde &grencilere doniit
verilmesine yonelik ifadeler yogunluktadir. Yine simif 6gretmenlerinin yiiz ylize egitime baglandiktan
sonra yapilabilecek galigmalara yonelik dnerileri incelendiginde, Van ve Istanbul illerine ait verilerde
bu siirecte islenen konularin tamamini bastan anlatmaya yonelik ifadelerin fazla oldugu saptanirken,
Edirne iline ait verilerde telafi dersleriyle eksikleri gidermeye yonelik ifadelerin fazla oldugu
belirlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Calisma kapsaminda, simif 6gretmenlerinin uzaktan egitim siirecinde verdikleri matematik dersleri
konusunda deneyimlerine iligskin gorisleri incelenerek, uzaktan egitim siirecine yonelik deneyimleri
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yorumlanmaya ¢alisilmistir. Bu boliimde sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak elde edilen veri
analizlerine gdre ortaya ¢ikan sonuglar sunulmustur.

Elde edilen bulgular sonucunda katilime1 siif 6gretmenlerinin yarisinin uzaktan egitim siirecinde
yiriitiilen matematik ¢alismalarinin 6grencilere katkisinin oldugunu belirttikleri; yiiz yiize egitim kadar
olmasa da 6grencilerin dersten sogumasinin oniine gecildigini belirten sinif 6gretmenlerinin ise siirecin
ogrencilere kismen katki sagladigimi ifade ettikleri saptanmustir. Ogrencilere katki saglanmadigini
belirten sinif 6gretmenlerinin ise genellikle 6grencilerden doniit alamiyor olmay1, donanim yetersizligini
ve teknik aksakliklar1 gerekge gosterdikleri belirlenmistir. Ozellikle katkis1 olmadigina dair ifadelerin
cogunlukta oldugu Van ili verilerinin alindig1 siif 6gretmenlerinin, ¢ocuklarin tamaminda bilgisayar
bulunmamasini, kirsalda yasayan 6grencilerin internete erisim imkanlarinin kisitli olmasini ve kirsalda
calisan velilerin ¢ocuklarina vakit ayiramamalarin1 gerekce gosterdikleri tespit edilmistir. Literatiirde
yapilan calismalar incelendiginde; Horzum, Ozkaya, Demirci ve Alpaslan’mn (2013), Tiirkce uzaktan
egitim arastirmalarini inceledikleri ¢aligmalarinda, uzaktan egitimin uygulanabilmesi i¢in gerekli olan
elektronik ortamlarin igerik, 6grenme yonetim sistemi ve iletigim araglar1 boyutuyla daha derinlemesine
arastirilmasi gerekliliginin ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir.

Yine c¢alisma kapsaminda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim ile yiiriitiilen matematik derslerinin
yiiz ylize egitimle verilen matematik derslerinin yerini tutamayacagini ve uzaktan egitim siirecindeki
matematik derslerinin yiiz yiize egitimdeki kadar olmasa da faydali oldugunu belirttikleri saptanmistir.
Teknik aksakliklara iligkin ifadelere ok karsilasiimayan Istanbul ili verilerinde uzaktan egitimin yiiz
yiize egitimdeki kadar olmasa da faydali olduguna dair goriislerin, altyap: ve teknik dezavantajlarin 6ne
ciktig1 Van ili verilerinde ise uzaktan egitim siirecinin yiiz ylize egitimle verilen matematik derslerinin
yerini tutamayacagina iliskin goriislerin yogunlukta oldugu saptanmistir. Literatiirde yapilan ¢aligmalar
incelendiginde arastirmada elde edilen bulgunun aksine gerek es zamanli gerekse de es zamansiz bir
sekilde hizmet sunan uzaktan egitim programlari birebir gergeklestirilebildigi i¢in 6grencilerin sinif
ortamindan daha fazla verim elde edebilmesinin miimkiin oldugu bulgusuna ulagilmistir (Kirik, 2014).
Benzer sekilde gorsellestirmenin matematik egitiminde kullanildiginda 6grencileri hem biligsel hem de
duyussal agidan olumlu yonde etkiledigi yoniinde tespitler oldugu goriilmektedir (Sidekli, Gokbulut ve
Sayar, 2013).

Elde edilen diger bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin tamaminin siirecteki matematik derslerinin
hem olumlu hem de olumsuz yanlarmin oldugunu belirttigi tespit edilmistir. ifade edilen olumlu
yanlarin; 6grencinin siiregten kopmamasi, konu tekrarlarinin fazlalhigi, etkinlik/6rnek paylagiminin
fazlalig, velilerin siirece dahil olmasi, farkli anlatim tekniklerinin kullanilabilmesi, motivasyon sagliyor
olmasi, 6grenme big¢imlerini farklilastirmasi, odaklanmay1 saglamasi ve zamandan tasarruf saglamasi
oldugu; olumsuz yanlarin ise Istanbul, Van ve Edirne illeri i¢in dgrencilerden doniit alamama, her
ogrenciye ulasilamamasi, Karsilikli etkilesimin olmamasi, Ogretim materyallerinin yeterince
kullanilamamasi, uygulama gerektiren konularin yarim kalmasi, &grencilerin yasadigl teknik
aksakliklar, 6l¢me-degerlendirmede aksakliklar, dikkat siiresinin azalmasi ve veli destegi alinamamasi
oldugu saptanmigtir. Literatiirde yer alan arastirma sonuglari incelendiginde, iilkemizde Ggrenci
sayisinin fazla olmasi durumunun siniflardaki verimi diisiiriiyor olmasindan dolay1 uzaktan egitimin
bireysel gelisim agisindan daha faydali sonuglar verebildigi ve aktarilan bilgiyi gorsel-isitsel drneklerle
pekistirebilme sansi tanidigr yoniinde tespitlere yer verildigi goriilmektedir. Bu tespitlere ek olarak,
uzaktan egitim uygulamalarinin zaman ve mekan sinirlarint ortadan kaldirarak her yas ve kesimden
kisinin egitim alma hakkina katki sagliyor olmasinin son derece 6nemli oldugu seklinde ifadelere yer
verildigi goriilmektedir (Kirik, 2014). Diger taraftan arastirma sonugclari ile iligkilendirilebilecek bir
bulgu olarak, uzaktan egitim siirecinde &grencilerin, uzaktan egitim siireclerinin genel yapisindan
kaynaklanan sorunlara bagli olarak 6gretimle ve 6gretim dis1 konularla alakali bazi gereksinimler iginde
olduklarina dair tespitler oldugu da goriilmektedir (Ozer, 1990).

Yine bu ¢alismadan elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenlerinin yarisina yakininin uzaktan
egitim siirecine yonelik veli doniitlerinin olumlu oldugunu ifade ettikleri belirlenirken ayn1 oranda
katilimer 6gretmenin de olumsuz doniitler aldigini ifade ettigi tespit edilmistir. Doniit alamadigini veya
olumsuz doniit aldigim belirten simif 6gretmenlerinin, velilerin ilgisizligini gerekge gosterdikleri
saptanmistir. Bu noktada literatiirde yer alan arastirma sonuglari incelendiginde Covid-19 salgini ve
beraberinde getirdigi uzaktan egitim siireciyle ilgili olarak alinan kararlarin aileleri de biiyiik oranda
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etkiledigi; evlerinde uzaktan egitim siiregleri ile egitimlerine devam eden biitlin 6grencilerin ailelerinin
de egitimlere katilmalarinin dolayli olarak saglandigi ifadelerine yer verildigi goriilmektedir
(Kirmizigiil, 2020). Smuf 6gretmenlerinin genel olarak ii¢ ilde de yiiz yiize egitimde ilgili olan velilerin
uzaktan egitim siirecinde de 6grencilerle ilgilendikleri ve doniitlerinin olumlu oldugu, yiiz yilize egitim
siirecinde ilgisiz olan velilerin ise bu siiregte ya doniit vermedikleri ya da durumdan sikayet ederek
olumsuz doniit verdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir.

Caligma kapsaminda elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenlerinin geri doniit alinabilen ya
da yaptirimlar1 olan bir siire¢ planlamak gibi farkli goriislerinin yaninda, etkinlik agirlikli, temel
konularin agirlikli oldugu, alt yapiin iyilestirildigi, her ¢ocugun kolaylikla internete baglanmasinin
saglandigi, donanim eksiklerinin tamamlandig1 ve sistemsel sorunlarm giderildigi planlamalarin
yapilabilecegini belirttikleri saptanmistir. Mevcut planlamanin gayet yeterli oldugu ve degisiklik
yapilmadan aynen kullanilabilecegi ifadeleri de goriisler arasinda yerini almistir. Istanbul iline ait
verilerde temel konular agirlikli planlamaya ait goriislerin, Van iline ait verilerde sistemsel sorunlarin
giderildigi planlamaya yonelik ifadelerin, Edirne iline ait verilerde ise etkinlik agirlikli planlamaya
iliskin goriislerin yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglarina paralel olarak Ozer (1990),
daha c¢ok kisiye daha ucuz ve daha iyi egitim saglamanin amaglandigi uzaktan egitim siireglerinde,
amagclananlarin gergeklestirilebilmesi i¢in sistemin iyi yapilandirilmasinin ve iyi isletilmesinin biyiik
Oonem tasidigini ifade etmistir. Yazara gore bu amaclarin gerceklestirilebilmesi, sahip olunan uzaktan
egitim sisteminin bilimsel arastirmalar ve teknolojik yeniliklerle siirekli olarak beslenip gelistirilmesi
ile miimkdin olacaktir.

Yine elde edilen bulgular sonucunda simif 6gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugunun telafi egitimlerinde
tekrar calismalarina yer verilmesi gerektigini, ders siirelerinin arttirilmasi gerektigini, gerekce olarak
yliz yiize egitime doniildiigiinde seviye olarak karma siniflarla karsilagilacagini gosteren sinif
Ogretmenlerinin seviye tespit degerlendirmelerinin yapilmasi gerektigini ifade ettikleri tespit edilmistir.
Bulgular sonucunda ii¢ ilde de telafi egitimlerinin konu tekrarlari odakli diizenlenmesine iliskin
ifadelerin yogunlukta oldugu saptanmistir. Yilmaz (2016) egitim siireclerinde yeni teknolojilerin
kullanildig1 6grenme ortamlart olugtugunu ve olugan bu yeni 6grenme ortamlariin bir sonucu olarak
ogretmenlerin de sahip olmasi gereken rollerinin degistigini belirtmistir. Degisen roller ile birlikte
ogretmenlerin teknolojik ortamdaki etkinlikler ile ilgili ¢esitliligi planlamasi, siireci arag-gereg, materyal
ve teknolojik driinler odakli olarak 6grenmeyi kolaylastiracak sekilde diizenlemesi gerektigini ifade
etmistir. Milli Egitim Bakam1 Saym Ziya SELCUK, yapilacak olan telafi egitimlerinde oncelikle
ogrencilerin akademik seviyelerinin tespitinin yapilacagini ve temel derslerin yogunluklu olacag: telafi
derslerinin yil igerisinde devam edecegini ifade etmistir (MEB, 2020a).

Elde edilen diger bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile yiiriitiilen matematik
derslerine iliskin siireci tanimlarken, siireci bagarili/ yeterli ve tam verim alinamasa da Ogrencilerin
egitimden sogumamast adina kismen yeterli bulduklarina dair ifadelerin yogunlukta oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda bazi katilime1 6gretmenlerin de siireci basarisiz/yetersiz bulduguna yonelik
ifadelerde bulunduklar1 saptanmistir. Istanbul ve Edirne illerine ait bulgularda siirecin basarili/yeterli
olduguna yonelik tanimlamalarin, Van iline ait bulgularda ise siirecin kismen yeterli olduguna iliskin
tanimlamalarin yogunlukta oldugu tespit edilmistir. Bu noktada literatiir incelendiginde, iilkemizde
niifusun yogunluguna bagli olarak 6grenci sayisinin da ¢ok oldugu ve bu nedenle uzaktan egitim
kavraminin siirekli giindemde tutuldugu; ancak 6grenci sayisindaki cokluktan dolay1 hizmetlerin istenen
diizeyde ve kalitede olmasinin zorlastig1 yoniinde tespitler oldugu goriilmektedir (Adiyaman, 2002).

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular sonucunda sinif 6gretmenlerinin uzaktan egitim yolu ile
verdikleri matematik dersi deneyimleri sonrasinda diger meslektaglarina yonelik; ders hazirlig
yapmalar1, 6grencilerden kisa video kayitlar istemeleri, 6grencilere doniit vermeleri ve siireci 6grenciye
aciklamalar1 konularinda &nerilerde bulunduklar1 saptanmustir. Istanbul ve Van illerinde ders
hazirhigmin yapilmasina iliskin ifadelerin, Edirne iline ait bulgularda &grencilere doniit verilmesine
yonelik ifadelerin yogunlukta oldugu belirlenmistir. Yiiz yiize egitime baslandiktan sonrasina yonelik
ise simf Ogretmenlerinin; konu tekrarlarimin yapilmasi, tim konularm bastan anlatilmasi, telafi
derslerinin yapilmasi ve eksik konularin tamamlanmasi hususlarinda 6nerilerde bulunduklari tespit
edilmistir. Van ve Istanbul illerine ait bulgularda bu siirecte islenen konularin tamamni bastan
anlatmaya yonelik oOneri ifadelerinin, Edirne ilinde ise telafi dersleriyle eksikleri gidermeye yonelik
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oOneri ifadelerinin fazla oldugu saptanmistir. Milli Egitim Bakan1 Sayin Ziya Sel¢uk yaptig1 agiklamada
EBA TV'nin yaz doneminde olacag gibi gelecek yil da devam edecegini, higbir 6grencinin herhangi bir
konuda eksiginin kalmasin istemediklerini, eksiklerin tamamlanmasi i¢in telafi egitimlerinin yan1 sira
EBA TV’den de yararlanilabilecegini ifade etmistir (MEB, 2020D).

Elde edilen sonuglar 1s18inda uzaktan egitim siirecinde yiiriitilen Matematik derslerinin olumlu
yonleri kadar olumsuzluklarinin da oldugu anlasilmakta ve dolayisiyla uzaktan egitim Matematik
derslerini daha etkili hale getirecek bir icerikle diizenlenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica
uzaktan egitim siirecini diizenlerken iilke genelinde yoresel ve bolgesel farkliliklar: ortadan kaldirarak
egitim kalitesinin arttirilabilecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle dezavantajli bélgelerde yasayan
ogrenciler icin teknik imkanlarin iyilestirilmesi ve bu siire¢ ic¢in gerekli donanimin saglanmasi
onerilmektedir. Ogretmen-6grenci-veli is birliginin 6neminin yeniden anlasildig1 bu giinlerde, uzaktan
egitim siirecinin tekrar yapilandirilmasi durumunda siirecin tiim paydaslara aciklanarak kavratilmasinin
ve es gidimlii caligmanin saglanmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada arastirma
sonuglarinin, yeni arastirmalara ve siirece dair gerceklestirilecek planlamalara katki sunacag:
diistintilmektedir.

Not: 1669-44488 numarali proje desteklerinden otiirii Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Bilimsel Arastirma
Projeleri Birimi’ne tesekkiir ederiz.
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Extended Abstract

Introduction

One of the precautions taken subject to the Covid-19 pandemic process has been the conduct of the
distance education activities throughout our country. When the literature is reviewed in general, it is
seen that the matters discussed related to the education and training processes have moved into another
dimension with the Covid-19 pandemic process we are all facing. It is considered that examination of
teachers' experiences regarding mathematics lessons conducted through distance education is important
at this point. Based on the experiences gained in the process, it is considered that it will be easier to
direct the practices to be carried out in the future and the education and training practices shaped by this
approach will be more effective and efficient. Depending on these situations, the purpose of the study is
to review the experiences of primary school teachers regarding mathematics lessons conducted through
distance education. Depending on the purpose of the study, answers to the following questions were
sought in the process:

Regarding the mathematics lessons conducted through distance education;

e What are the opinions of primary school teachers on the general process carried out and the
contribution of this process to students?

e What are the opinions of primary school teachers on the positive and negative aspects of the
process?

o What are the opinions of primary school teachers on possible situations that may be experienced
in the transition to face-to-face education and their suggestions based on these situations?

Method

The study was designed as a basic interpretative qualitative research (Merriam, 2002), which
concerns about how people interpret their experiences and the meanings they add to their experiences
(Merriam, 2013) and then, the primary school teachers were expected to evaluate the mathematics
lessons they carried out in the distance education process. Convenient sampling method was used as the
sampling method in the study. Accordingly, the study group of the research consists of a total of 38
volunteer primary school teachers working in different primary schools in Van, Edirne and istanbul
provinces. A questionnaire form prepared by the researchers and consisting of open-ended questions
was used as a data collection tool in the study. Content analysis was used in the analysis of the data
obtained.

Result

As a result of the findings obtained, half of the participating primary school teachers stated that the
mathematics studies carried out in the distance education process contributed to the students. Even
though it is not like face-to-face education processes, it was determined that the primary school teachers
who stated that students were prevented from taking a dislike to the lesson, set forth that the process
partially contributed to the students. It was determined that primary school teachers who stated that there
was no contribution to the students generally justified not getting feedback from students, lack of
equipment and technical problems. According to other findings obtained, it was determined that all of
the primary school teachers stated that the mathematics lessons in the process had both positive and
negative aspects. It has been determined that positive aspects are as follows: the students are not
detached from the process, more repetition of the subject, more sharing of activities/examples,
involvement of parents in the process, using different expression techniques, providing motivation,
differentiating learning styles, providing focus and saving time; and negative aspects are as follows:
failure to get feedback from the students for Istanbul, Van and Edirne provinces, inability to reach every
student, lack of mutual interaction, insufficient use of teaching materials, unfinished subjects that require
practice, technical problems experienced by students, problems in assessment and evaluation, decreased
attention span and lack of parent support.

Regarding the ongoing processes, it has been determined that the opinions on planning based on
basic subjects in the data of Istanbul province, the expressions regarding the planning in which the
systemic problems are solved in the data of Van province, and the opinions on the activity-oriented
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planning in the data of Edirne province are focused. It was determined that most of the primary school
teachers stated that they should include the repetition studies in the remedial education, the duration of
the lessons should be increased, and the level assessment should be made by the primary school teachers
who showed that as a justification, when returning to face-to-face education, mixed classes will be
encountered in terms of level. As a result of the findings, it was determined that statements about the
organization of remedial education focused on repetition of the subject were found to be intense in all
three provinces.

Discussion and Conclusion

According to the data obtained as a result of the study, it was considered that primary school teachers
thought that the mathematics studies carried out in the distance education process contributed to the
students, and they stated that the parents' feedback about the process was generally positive. In addition,
it was concluded that the primary school teachers made suggestions to determine the level before the
remedial education and to include the repetition studies in this process, and the mathematics lessons
carried out in the distance education process had both positive and negative aspects according to all
primary school teachers.

In the light of the results obtained, it is understood that the Mathematics lessons carried out in the
distance education process have both positive and negative aspects, and therefore the need to organize
distance education with a content that will make Mathematics lessons more effective. In addition, it is
considered that while organizing the distance education process, the quality of education can be
increased by eliminating local and regional differences throughout the country. It is recommended to
improve technical facilities especially for students living in disadvantaged regions and to provide the
necessary equipment for this process. In these days, when the importance of teacher-student-parent
cooperation is re-understood, it is considered that it is important to explain the process to all parties and
to ensure coordinated study in case the distance education process is restructured. At this point, it is
considered that the results of the study will contribute to new studies and plans to be realized regarding
the process.
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Oz: Bu calismanin amaci, MEB’de aktif olarak gorev
yapmakta olan smif 6gretmenleri ve egitim fakiiltelerinde
ogrenim goéren smif Ogretmeni adaylarinin matematik
dersine yonelik meraklarini nelerin cezp ettigini ve dgretim
yaparken bu cezbin nasil kullanilmasi gerektigine iliskin
ogrencilerinin algilarinin belirlenebilmesi i¢in bir 6lgek
geligtirmektir. Matematiksel meraka iligkin farkli boyutlar1
belirlenen 37 maddelik taslak 6lgek 2019-2020 egitim
Ogretim yilinda toplamda 120 sinif 6gretmeni ve 6gretmen
aday1 ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamadan
elde edilen ve uzmanlardan alian goriiglerden sonra 15
madde Olgekten c¢ikarilmistir. Toplamda 22 madde olarak
olusturulan olgek, 294 smf Ogretmeni ve Ogrenim
gormekte olan 241 sinif 6gretmeni adayir toplamda 535
kisiye uygulanmustir. Olgme aracinin gelistirilmesinde
literatiir tarama, madde olusturma, igerik gegerligi (uzman
goriisiine bagvurma), 6n deneme ile gecerlik ve giivenirlik
hesaplama asamalar1 izlenmistir. Analiz sirasinda SPSS 25
paket programi Faktér Analizi ile Olgegin 3 boyuttan
olustugu saptanmustir. Arastirmacilar olusan boyutlardaki
sorularin ortak noktalar1 ve uzmanlarla yaptiklar1 goriis
aligveriglerinden sonra sirasiyla bu boyutlara ‘bilinmeyeni
bilme istegi’, ‘yenilik arayisi’, ‘basari arzusu’ isimlerini
vermislerdir. Ayrica KMO Kaiser-Meyer-Olkin (Orneklem
Olusturma Uygunlugu Olgiimii) degerinin 0.79, giivenirlik
caligmast  ig¢in  hesaplanan  i¢  tutarlik  katsayi
(Cronbachalpha) degerinin 0=0.85 oldugu goriilmistiir.
Elde edilen bulgular ile 6lgegin gegerli ve giivenilir bir
yaptya sahip oldugu sonucuna ulasilmustir.
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Abstract: The aim of this study is to develop a scale in
order to determine how the curiosity of primary school
teachers and primary school candidates is attracted to
mathematics lesson and how they should be used for their
students while teaching. The 37-item draft scale with
different dimensions of mathematical curiosity was piloted
with a total of 120 primary school teachers and teacher
candidates in the 2019-2020 academic year. The scale,
which consists of 22 items in total, was applied to a total of
535 people, 294 primary school teachers and 241 primary
school teacher candidates who are currently studying. In
the development of the measurement tool, the stages of
literature review, item creation, content validity (seeking
expert opinion), and validity and reliability calculation
were followed. During the analysis, it was determined that
the scale consists of 3 dimensions with the SPSS 25-Factor
Analysis program. Researchers named these dimensions
"desire to know the unknown", "novelty seeking", "desire
for success", respectively, after the common points of the
questions in the dimensions and the exchange of opinions
they made with the experts. In addition, the KMO Kaiser-
Meyer-Olkin (Sampling Fit Measurement) value was found
to be 0.79 and the internal consistency coefficient
(Cronbach alpha) calculated for the reliability study was o
= 0.85. With the findings obtained, it was concluded that
the scale was valid and reliable.
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Giris

Yapilan yenilikler ve gelisen teknolojiyle birlikte matematik ve matematiksel diisiinmeye olan
ihtiyag da gilinbegiin artmaktadir. Matematik 6gretiminin temelinde yer alan ve 6grenmeye motive
eden pek ¢ok faktor arasinda merak da yerini almistir. Ne kadar sansliyiz ki egitim sistemimizin belki
de en onemli boliimiinii olusturan ¢ocuklarimiz dogduklar1 giinden beri goriip hissettikleri her seyi
merak ederler. Ogrenme isine gerek ailesinin gerekse cevresindekilerin de etkisiyle cocuklar ¢oktan
baglamislardir. Bu 6grenme alanlarindan birisi de elbette matematik ve matematiksel diisiinmedir.
Erken yaslardan itibaren matematik egitimi alan ogrencilerimiz aslinda okul 6ncesi egitimleriyle
birlikte matematiksel diisiinmeyi tanimis ve bu diisiinme sisteminin igine dahil olmuslardir. Yaglar
itibariyle okul 6ncesi ve ilkokul ¢ocuklari iyi birer gézlemci olup ¢evresinde olanlara hakim olmaya
calismaktadirlar.

Her ¢ocuk 6grenmeye ‘Bu ne?’, ‘Bu ne ige yariyor?’, ‘Ben nasil dogdum?’ vs. gibi sorular sorarak
baglar. Cocuklarin meraklar1 ve ilgileri, 6grenmelerinin temeli olan sorulara cevap bulmalarina ve
ogrenme firsat1 yakalamalarina olanak saglamaktadir (Ginsburg, Cannon, Eisenban ve Pappas, 2006).
Bildigimiz gibi insanlar dogduklar1 andan itibaren diistiniir, konular ve kavramlar tizerine kafa yorar,
sorular sorar, sasirir, meraklanir, meraktan keyif alir, yeni tutumlar ve bakis acilar gelistirir ve
fikirlerini degistirirler. Aym1 zamanda farkli goriisler edinir, birbirlerinin konugma ve fikir edinme
haklarina saygi duyar, birbirlerini dinler, birbirlerinin fikirlerine cevap verir, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirir, dislincelerini ve duygularini ifade ederler. Bu kadar etkiyi tepkiye veya
diisiinceye doniistirmek igin bireyi cesaretlendiren en 6nemli etken merak ve onun getirileridir.
Merak; ¢ocuklarin 6grenme motoru, yetiskinlerin ise harekete gegmesini saglayan motivdir.

Webster New College Dictionary merak: '6grenme veya bilme arzusu' olarak tanimlar; bu nedenle
matematik probleminin kendisi ve ¢oziimii gelecek kesiflerin yolunu acabilme yetisindedir
Matematiksel merak cocuklarda sadece problem ¢ozmeye degil ayrica gercekleri arama ve bulma
girisimlerini de gelistirmektedir. Ozellikle matematige ihtiya¢c duydugumuz bu cagda, bdylesine bir
matematiksel arzu Ogrencilerinin sahip olmasim istedigimiz bir O&zelliktir. Bununla birlikte,
matematiksel merak, matematik 6grenme ya da bilme arzusundan daha fazlasini icerir. Matematiksel
merak, bir problemi bitirdikten sonra matematiksel agidan ilging problemler ortaya koyarak
matematiksel fikirleri kesfetme arzusunu da igerir. Ayni zamanda birey matematigi giindelik hayatina
indirgeyebilmeli, ve karsilagtigi sorunlar1 ya da olaylar1 matematiksel anlamda yorumlayabilmelidir.
Merak, 6grenme siirecinde gelismek i¢in ¢ok Onemlidir, kisinin merak etmesiyle birlikte, kendi
zihninde sorunu ¢6zmek igin bir itici giic bulmasi kagmilmazdir. Bu dogrultuda sadece sorunu
cozmekle kalmaz, gercegi bulabilir.

Ozellikle son yirmi yilda, dgrencilerin matematikle ilgili inanglarinin incelenmesi, matematik
egitimi arastirmalar1 alaninda giderek daha fazla ilgi goérmiistiir. Matematik ve matematik 6grenimine
iliskin olumlu inanglar, matematikte yeterliligin temel bir bileseni olarak kabul edilmektedir (De
Corte, 2008) Yapilan arastirmalarda gocuklarin ilgi ve meraklarimin 6grenmelerini olumlu yonde
etkiledigini ancak bu durumun ¢ocuklarin basarilar {izerine etkisini inceleyen ¢alismalar yapilmadigi
goriilmektedir (Shah, Weeks, Richards ve Kacirotii, 2018). Buna ek olarak ‘merak’ ile ilgili yapilan
caligmalarin pek ¢ogu dgrencilere olan etkisi, Ogretmenler ve 6gretmen adaylarinin goriisleri ile ilgili
oldugu gozlemlenmistir (Deringél vd., 2010; Kog ve Karatekin, 2013). Ozellikle iilkemiz kapsaminda
merak kavramini matematik ve matematiksel diislinme {izerinde Olgebilecek bir Olgege
rastlanilmamistir. Bu caligmanin amaci basariy1 etkileyen, ilgi ve duygu cesitlerinden biri olan
merakin Ogretimde en Onemli gorevlerden birine sahip olan simif Ogretmenleri ve halen egitim
fakiltelerinde 6grenim goren simif dgretmeni adaylarmin matematiksel merak ile ilgili goriislerini
0lemek amaciyla kullanilabilecek bir 6lgek olusturmaktir.

Calismanin Amaci

Diinya genelinde son yillarda 6grencilerin, gretmenlerin ve velilerin matematige olan merak, ilgi,
kaygi, algilarn arastirilmis (Oztop ve Toptas, 2019; Rayahu, 2019) ve bu kaygilarin azaltilmasi ile
ilgilerinin artirilmasi i¢in tiirlii caligmalar yapilmasi gerektigi tartigilmigtir.
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Bu ¢alisma ile arastirmacilar matematigi hem bir bilim dal1 olarak hem de 6gretimi yapilan bir ders
olarak ele almigs ve merak duygusu ile herhangi bir bagi olup olmadigimi agikliga kavusturmayi
amaglamislardir. Bu dogrultuda eger bir bag var ise bunun siif 6gretmenleri ve egitim fakiiltelerinde
egitim goren sinif Ggretmeni adaylarn iizerinde nasil anlamlilik gosterdigini ¢esitli degiskenlerle
6lemek ve degerlendirmek icin arastirmacilar bir dlcek gelistirmislerdir.

Yontem

Smif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematiksel Merak Olgegi: Gegerlik ve
Gtivenirlik calismasinin hangi asamalarda gerceklestigi ve calisma grubunun o6zellikleri asagida
sunulmustur. Arastirmada katilimcilarin matematiksel merakini belirlemeye yonelik bir 6lgek
gelistirmeyi amaclayan bu arastirmada tarama modeli kullanilmustir.

Calisma Grubu

Caligma grubunu, random Ornekleme yontemi ile belirlenmis olan, 2019-2020 6gretim yilinda
tiniversitelerin Egitim Fakiiltesi Sinif Egitimi Ana Bilim Dali’nda 3. ve 4. simiflarinda 6grenim goren
241 Sgretmen aday1 ( 151 kadin, 90 erkek) ve halen MEB’de aktif gérev yapmakta olan toplam 294
simif Ogretmeni (186 kadin, 108 erkek) olusturmaktadir. Ogretmen adaylarinmm 165’i 3. siuf
diizeyinde; 129’u ise 4. Sinifta 6grenim gormektedir. Siif 6gretmenlerinin kidem yillar1 ise 139 unun
0-10 y1l; 54’tiniin 11-20 y1l ve 48’inin ise 21 y1l ve sonrasi olarak belirlenmistir.

Veri Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda smif Ogretmenleri ve O6gretmen adaylarinin matematiksel meraklarin
O0lcmeyi amaclayan Olgegin gelistirilmesi i¢in alan yazinda yer alan agsamalar dikkate alimustir
(Biiytikoztiirk, 2011). Dolayisiyla 6lgek gelistirme siirecinde su asamalar izlenmistir:

1. Madde Havuzu Olusturulmasi: Alanyazin taramasi yapilarak merak ve matematiksel meraka
iligkin alanlar belirlenmistir. Aragtirmacilar 6l¢ek maddelerini hazirlamadan 6nce merakin
matematikle olan iliskisi hakkinda genis capli bir literatiir taramasi1 yapmis ve halihazirda yurtici ve
yurtdist kaynaklarda matematik merakini1 6lgen bir 6lgege rastlamadiklar icin diger derslerin merak
Olcekleri ve psikoloji/sosyoloji alan yazinda yer alan 6l¢eklerinde yer alan ifadeleri incelemislerdir
(Kashdan, 2009; Acun, Kapikiran ve Kabasakal, 2013; Landrum, Hilgard, Akin, Li ve Kahan, 2016).
Elde edilen olgek ifadeleri merak ve matematik konu ¢ercevesinde yeniden diizenlenmis ve toplam 57
ifade ile taslak Glgegin madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan 6lgek 5°1i Likert tipi 6lgektir.
Likert teknigiyle yapilan araglar, climleler ve her climleye verilen cevap formatlarinin bir setinden
olusur. Genel olarak tamamen katiliyorum seceneginden hi¢ katilmiyorum segenegine dogru bes
dereceli bir format kullanilir. Aragtan puanlarn elde edebilmek i¢in her maddenin puanlari toplanir.
Tamamen katiliyorum, hi¢ katilmiyorum gibi bes dereceli cevap formu 1°den 5’¢ kadar olan degeri
ortaya koyar (Tekindal, 2009, s.88). Bu dl¢ekte de belirlenen olumlu ve olumsuz maddeler 5°1i Likert,
“kesinlikle katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”, “katiliyorum”, “kesinlikle katiliyorum”
seklinde derecelendirilmistir.

2. Kapsam  Gegerliliginin  Belirlenmesi: ~ Kapsam  gecerliligi,  Olgiilmek  istenen
Ozellikler icin kullamlan maddelerin nicelik ve nitelik olarak yeterliligi anlamina
gelmektedir. Testi olusturan maddelerin, 6l¢lilmek istenen davranisi (6zelligi) nicelik ve nitelik olarak
yeterli olup olmadigini ifade eden kapsam gegerliligini belirlemede kullanilan mantiksal yollardan biri
de uzman goriislerine bagvurmaktir (Biiylikoztiirk, 2011). Bu asamada arastirmalar olusturduklar
madde havuzunda yer alan ifadeleri derleyip alandaki uzmanlara (matematik ve simif egitimi alaninda
uzman {i¢ dogent doktor ve sinif egitimi alaninda yiiksek lisans yapan iki 6grenci) goriis ve onerilerini
alinmak {izere sunulmustur. Uzmanlar inceledikleri sorularin bazilarimi birbirleriyle benzer
bulduklarini beyan etmislerdir. Ayrica bazi sorularin dil ve anlattiminda daha sade bir yola gidilmesini
onermislerdir. Uzmanlarin degerlendirmeleri 1s18inda maddeler yeniden gozden gegirilmis benzer
sorular bir araya getirilmis ya da taslak Olgekten c¢ikarilmistir ve gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Boylece taslak olgegin son hali 37 madde olarak ele alinmistir. Bunlardan 35°i olumlu ve 2’si
olumsuzdur.
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3. Ol¢me Aracimin Uygulanmasi: Olgek maddelerinin son halinin test edilmesi amaciyla
Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 120 kisilik sinif 6gretmeni adayz ile pilot
gruba uygulama yapilmistir. Pilot uygulamalarindan sonra demografik bilgilerde dahil olmak iizere
toplam 25 madde (li¢ tanesi demografik bilgi) olarak hazirlanan 6l¢ek toplamda okuldaki 241 sinif
Ogretmenine ve iiniversitelerin egitim fakiiltesi 3. ve 4. siniflarinda 6grenim goéren 294 sinif 6gretmeni
adayina uygulanmistir. Katilimcilarin her birine Google Form iizerinden ulagilmis ve veriler bu
platform {izerinden kaydedilmistir. Katilim siiresi ortalama 5 ila 7 dakika stirmiistiir.

4.  Yapr Gegerliliginin Belirlenmesi: KMO degeri .796 ve Barlett testi sonucu p= 0.000 bulunarak
faktor analizine uygunlugu goriilen 6lgme aracinin yapi gegerliligini belirleyebilmek igin sinif
Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler iizerinde ac¢imlayici faktér analizi
yapilmstir. Agimlayici faktor analizi aragtirmacilarca belirlenen maddeler arasindan ayni yapiy1 ya da
niteligi 6lgen maddelerin belirlenerek gruplandirilmas: ve az sayidaki bu anlaml iist yapilarla
Olcmenin aciklanmasini amaglayan bir analiz teknigidir (Biylikoztiirk, 2011). Bu siirecte, Kaiser—
Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testi sonucglari, maddelerin ortak faktor varyans degerleri, 6zdeger
cizgi grafigi, temel bilesenler analizi sonuglarindan yararlanilmigtir. Faktdr analizinde varimax
(dondiirme) teknigi kullanilmistir. Arastirmadaki tiim analizler SPSS 25 paket programu araciligiyla
yapilmustir.

5. Giuivenirliligin Belirlenmesi: Veri toplama aracinin giivenilirligi Cronbach alfa giivenilirlik
katsayis1 analiz edilmistir. Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi degeri, 6l¢egin test puanlar1 arasindaki
i¢ tutarliligmin bir olgisiidir ve 0.70 ve lzeri degerler Olgegin giivenilirligi i¢in yeterli kabul
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011).

6. Veri Toplama Aracina Son Seklinin Verilmesi: Olgegin uygulanmast sonrasinda dlgekteki bazi
maddeler yeniden diizenlenmis ve Olcege son sekli verilmistir. Olgegin son hali 22 maddeden
olusmaktadir. Bunlarin 21’1 olumlu ve 1’1 olumsuzdur.

Verilerin Analizi

Pilot gruba uygulanan 6l¢ekten alinan sonuglar 1s181nda 6lgegin yapr gegerligi icin faktor analizi
yapilmigtir. Verilerin faktor analizi yapmaya uygun olup olmadigini arastirmak amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Verilerin faktdr analizine uygun ¢ikmasindan sonra
orneklem yeterliligini incelemek amaciyla Anti-imageCorrelationMatrix’in diyagonal degerleri
incelenmistir. Diyagonal degerleri 0,40’tan diisiik olan maddeler Olgekten ¢ikarildiktan sonra
evrendeki verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigi Barlett testi ile kontrol
edilmistir. Olgegin yap1 gegerligini incelemek amaciyla, degiskenler arasindaki iliskilerden hareketle
faktor bulmaya yonelik bir islem olan agimlayici faktoér analizine bagvurulmustur (Biiyiikoztiirk,
2011). Olgek maddelerinin kag tane énemli faktdrii ya da yapiyr dlgtiigiine karar vermek amaciyla
faktor 6z degerlerine dayali olarak ¢izilen ¢izgi grafigi incelenmistir. Faktorlestirme tekniklerinden
temel bilesenler analizi kullanilmistir. Ayrica faktdrlerin kendileri ile yiiksek iliski veren maddeleri
bulmasi ve faktorlerin daha kolay yorumlanmasi amaciyla dik dondiirme tekniklerinden varimax
(dondiirme) teknigi tercih edilmistir (Biytikoztiirk, 2011).

Bulgular
Bu boliimde 6l¢ek aracinin gelistirilmesi siirecinde izlenen analizlere yer verilmistir.
Faktor Analizi

Orneklem grubundan elde edilen verilerin faktdr analizi yapmak igin uygun olup olmadigit KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) katsayisi ve Bartlett kiiresellik testi ile agiklanabilir (Biiyiikoztirk, 2011). Veri
setinin faktor analizine uygun olmasi i¢in KMO degerinin .50’den biiylik olmasi, veri setinin faktor
analizine milkemmel bir bi¢imde uyumlu olmasi i¢in ise KMO degerinin .90’a yakin degerde olmasi
gerektigi bilinmektedir (Kalayci, 2006). Caligmada yapilan analiz sonucunda elde edilen Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Matematiksel Merak Olgegi KMO ve Barlett Testi Sonuglari

KMO .796

Ki-Kare 4467.990
Kiiresel Barlett Testi  Sd 231

P .000
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Tablo 1 incelendiginde KMO degerinin 0.796 oldugu goriillmektedir. Bu degere gore faktor analizi
yapmak i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu belirlenmistir. Bartlett testi ise p= 0.000 seklinde
anlamli bulunmustur. Bu sonuca gore korelasyon matrisi i¢in faktor analizi yapmak uygundur. Ayrica
0lcegin kag faktorden olustugunu belirleyebilmek i¢in agimlayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayici
faktor analizi, arastirmacinin O6lgme aracinin Olctiigii faktorlerin sayist hakkinda bir bilgisinin
olmadigi, belli bir hipotezi sinamak yerine, 6lgme araciyla olgiilen faktorlerin dogasi hakkinda bir
bilgi edinmeye calistigi inceleme tiirline denir (Tavsancil, 2006). Yapilan ilk analiz sonucunda
0zdegeri 1 ve lizerinde olan {i¢ faktor oldugu belirlenmistir. Yapilan ilk analize iliskin bulgular Tablo
2’dedir.

Tablo 2. Matematiksel Merak Olgeginin Faktdr Analizi Sonuglar

Faktor Ozdeger Varyans Ac¢iklama Varyans Ac¢iklama
Yiizdesi (Toplam) Yiizdesi (Birikimli)

1 8.968 24.237 24.237

2 3.237 8.748 32.986

3 2.702 7.303 48.289

Tablo 2’ye gore taslak Olgekte 6zdegeri 1 ve lizerinde olan ii¢ faktér oldugu goriilmektedir. Bu
faktorlerin varyansa yaptigi toplam katki ise %48.289°dur. Tablo 3’te ti¢ faktrden olusan
Matematiksel Merak Olgegi’ninvaryans agiklama yiizdeleri verilmistir.

Tablo 3. Matematiksel Merak Olcegi Faktor Varyans Aciklama Yiizdeleri

Faktor Ozdeger Varyans A¢iklama Varyans Ac¢iklama
Yiizdesi (Toplam) Yiizdesi (Birikimli)

1 7.397 33.623 33.623

2 2.177 9.895 43.519

3 1.175 7.496 51.015

Tablo 3’te goriildiigii gibi birinci faktdriin varyans agiklama yiizdesi 33.623, ikinci faktoriin
varyans agiklama yiizdesi 9.895, iiciincii faktoriin varyans agiklama yiizdesi ise 7.496’dir. Ug faktor ile
aciklanan toplam varyans ise 51.015 olarak belirlenmistir. Cok faktorlii Olceklerde aciklanan
varyansin% 40 ile % 60 arasinda olmasi yeterlidir (Biiyiikdztiirk, 2007). Bu agiklamaya gore 6lgegin
acikladig1 varyansoranimin yeterli oldugu agiklanabilir. Matematiksel merak 6lgeginin dondiiriilmiis
temel bilesenler analizi (varimax) sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Matematiksel Merak Olgeginin Dondiiriilmiis Bilesen Matrisi

Madde No Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3
17 .813
20 .694
18 .693
16 .638
13 .634
15 .610
2 .606
19 .559
12 .540
8 512
3 456
6 744
14 730
22 725
5 .664
4 .656
7 .613
21 429
9 737
10 .635
1 .607
11 570
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Tablo 4 incelendiginde birinci faktérde yer alan maddelerin faktor yiikii degerleri 0.81 ile 0.45
arasinda; ikinci faktorde yer alan maddelerin faktor yiikii 0.74 ile 0.42 arasinda ve {igiincii faktordeki
maddelerin faktor yiikii ise 0.73 ile 0.57 arasinda oldugu goriilmektedir.

Arastirmacilarin yapmis oldugu faktor analizi sonucunda birinci faktdrde 11, ikinci faktorde 7,
iiclinci faktérde ise 4 madde oldugu saptanmistir. Arastirmacilar Olgegin alt boyutlarini
isimlendirmislerdir. Birinci faktor i¢in “Bilinmeyeni Bilme Istegi” (Madde 5,7, 14, 21, 24, 29, 31, 32,
33, 34, 35), ikinci faktor i¢in “Yenilik Arayis1” (Madde 9, 11, 12, 13, 28, 36, 37) ve lg¢iincii faktor igin
“Basar1 Arzusu” (Madde 2, 18, 19, 20) isimleri uygun goriilmiistiir. Arastirmacilarin gelistirdigi 6lcek
calismada ek olarak sunulmustur (EK-1). Ayrica Olgegin giivenirlik analizi Cronbach Alpha i¢
tutarhilik katsayis1 hesaplanarak yapilmistir. Matematiksel Merak Olcegi’ne ve alt boyutlarina yénelik
hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. Matematiksel Merak Olgegi i¢ Tutarlik Katsayilari

Faktor Madde Sayis1 I¢ Tutarlik Katsayisi
Bilinmeyeni Bilme Istegi 11 0.81
Yenilik Arayist 7 0.79
Basar1 Arzusu 4 0.71
Olgek Toplan 22 0.85

Tablo 5’te Matematiksel Merak f")lc;egi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarinin her bir faktor
icin aldig1 degerlere yer verilmistir. Olgegin toplam giivenirlik katsayis1 0.85’tir. Bu verilerin degerleri
ile 6lgegin oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Smif 6gretmenleri ve simif 6gretmeni adaylarinin matematiksel meraklarma iligkin bir 6lgek
gelistirmeyi amaglayan bu ¢alismanin sonucunda gecerlik ve giivenirligi kanitlanmis 22 maddelik bir
matematiksel merak 6lcegi olusturulmustur. Olgegin genel olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0.85’tir. Bununla birlikte Olgegin smif ogretmenleri ve smif 6gretmeni adaylart i¢in kullaniminin
uygunlugu agisindan yeterli oldugu sdylenebilir. Olgegin ii¢ alt boyutu icin de i¢ tutarlilik katsayilari
0.81ile 0.71 arasinda oldugu i¢in dlgek giivenilirdir yorumu yapilabilir.

Birinci faktorde yer alan maddeler, simif 6gretmenleri ve adaylarinin matematikle alakasi olan
konularda bilinmeyen durumlar1 ne dlgiide agikliga kavusturduklartyla ilgilidir ve “bilinmeyeni bilme
istegi” boyutunu olusturmaktadir. ikinci faktdrdeki maddeler, matematikle ilgili yeniliklerin takibi ve
arastirmalariyla iligkilidir ve “yenilik arayis1” olarak adlandirilmistir. Son olarak {igiincii faktor baslig
altinda yer alan maddeler matematigi basariya ulagsmada bir adim olarak gérme ile iligkilendirilmis ve
bu boyut “basar istegi” olarak adlandirilmustir.

Bu olgek smif Ogretmenleri ve egitim fakiiltelerinde O6grenim goren Ogretmen adaylarinin
matematige iliskin meraklarinin ne 6l¢lide oldugunu ve bu meraklar1 dogrultusunda nasil bir 6grenim
gordiikleri ve Ogretim yaptiklarina dair cinsiyet, kidem yili, 6grenim smf diizeyi gibi cesitli
degiskenlere gore anlamlilik gosterip gostermedigini belirlemek icin kullanilabilir. Ayrica bu dlgek
egitim fakdiltelerinde farkli ana bilim dallarinda 6grenim goren Ogretmen adaylar1 ve farklhi
branslardaki 6gretmenlerin matematiksel meraklarin1 6lgme amaciyla da gelistirilebilir. Bu 6lgegin
kullanilmasi ile elde edilen verilere bagh olarak simif dgretmenleri ve sinif dgretmeni adaylarinin
matematige iliskin meraklarim gelistirmeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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Siif Ogretmenleri ve Ogretmen Adaylarina Yonelik Matematiksel Merak Olcegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1.Matematik dersinin temel taslarindan birinin merak olduguna
inanirim.

2.0grendigim bilgilerin matematikte bir anlam ifade edip
etmedigini merak ederim.

3. Sayilarin birbirleriyle olan iliskisini arastirmak hosuma gider.

4.‘Matematik dersinde basarili olmak i¢in neler yapilmalidir?’
konusunda birkag paragraf yazabilirim.

5.Matematikle ilgili bilimsel ¢aligsmalar1 ve giincellemeleri takip
etmek hosuma gider.

6. Antik Misir’da yapilmis oranli dlgiilerle insa edilen yapilarin
(piramitler, lahitler vs.) matematikle olan iliskisini anlatan
belgeseller izlemek ilgimi ¢eker.

7 Matematikle ilgili TV programlar1 izlemeyi severim.

8.Sudoku ¢6zmeyi ve ¢ozerken bulamadigim sayilarin iizerine
diisiinmekten zevk alirim.

9.Matematigin giinliik hayattaki islerimizi kolaylastirdigina
inanirim.

10. Matematigin giindelik hayatla iligkisini agiklayan ¢aligmalar
dikkatimi ¢eker.

11.Matematikle alakali konular1 dinlemeyi/ konugsmay1 sikict
bulurum.

12.Matematige olan merakimin ¢ocukluguma dayandigini
sOyleyebilirim.

13.Matematikle ilgili konularda daha kolay konsantre olurum.

14.Fibonacci sayilari, pi sayist, altin oran v.s gibi 6zel sayilarin
kesfini her zaman merak eder ve arastiririm.

15.Bir matematik problemi ¢ozerken saglamasini mutlaka merak
eder ve yaparim.

16.Cozmekte zorlandigim matematik sorularinin cevabini merak
eder ve bulana kadar rahat edemem.

17.Matematik problemlerindeki bilinmeyenler her zaman ilgimi
ceker.

18.Bir matematik sorusunun nasil olusturuldugunu merak ederim.

19.C6zmekte zorlandigim matematik probleminde cevaptan cok
ipucunu merak eder ve §grenmek isterim.

20.Cevremdeki her seyin (icatlar, oriintiiler, mithendislik v.s)
matematikle olan ilgisini merak ederim.

21. Matematiksel formiillerin nasil kesfedildigini merak ederim.

22.Yeni gordiigiim bir matematik materyalinin islevselligini merak
ederim. (Ne ise yarar?, Nasil kullanilir? vs.)
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Extended Abstract

In recent years, curiosity, interest, anxiety and perceptions of students, teachers and parents
towards mathematics have been researched all over the world (Oztop & Toptas, 2019; Rayahu, 2019)
and it has been discussed that various studies should be done in order to reduce anxiety and develop
their interests.

With this study, the researchers considered mathematics both as a science discipline and as a lesson
to be taught, and aimed to clarify whether it has any connection with the sense of curiosity. In this
direction, if there is a connection, researchers have developed a scale to measure and evaluate how it
shows significance on primary school teachers and primary school teacher candidates studying at
education faculties with various variables.

The aim of this study is to develop a scale in order to determine how the curiosity of primary
school teachers and primary school teacher candidates is attracted to mathematics lesson and how they
should be used for their students while teaching. The 37-item draft scale with different dimensions of
mathematical curiosity was piloted with a total of 120 primary school teachers and teacher candidates
in the 2019-2020 academic year. The scale, which consists of 22 items in total, was applied to a total
of 535 people, 294 primary school teachers and 241 primary school teacher candidates who are
currently studying. In the development of the measurement tool, the stages of literature review, item
creation, content validity (seeking expert opinion), and validity and reliability calculation were
followed. During the analysis, it was determined that the scale consists of 3 dimensions with the SPSS
25-Factor Analysis program. Researchers named these dimensions "desire to know the unknown",
"novelty seeking"”, "desire for success"”, respectively, after the common points of the questions in the
dimensions and the exchange of opinions they made with the experts. In addition, the KMO Kaiser-
Meyer-Olkin (Sampling Fit Measurement) value was found to be 0.79 and the internal consistency
coefficient (Cronbach alpha) calculated for the reliability study was a = 0.85. With the findings
obtained, it was concluded that the scale was valid and reliable.

Introduction

With the innovations and developing technology, the need for mathematics and mathematical
thinking is increasing day by day. It has taken its place in "curiosity" among many factors that are at
the basis of mathematics teaching and motivate learning. Our children, perhaps the most important
part of our education system, are so lucky that they wonder about everything they have seen and felt
since the day they were born. Children have already started the learning issue with the influence of
both their family and those around them.

As we know, from the moment people are born, they think, reflect on issues and concepts, ask
guestions, get surprised, curious, enjoy curiosity, develop new attitudes and perspectives, and change
their minds. At the same time, they acquire different views, respect each other's right to speak and
have ideas, listen to each other, respond to each other's opinions, develop their listening and speaking
skills, and express their thoughts and feelings.

A math problem itself and its solution are capable of paving the way for future discoveries.
Mathematical curiosity improves not only problem-solving skills of children, but also their ability to
search and find facts. Especially in this age when we need mathematics, such a mathematical desire is
a feature we want students to have. At the same time, the individual should be able to include
mathematics in his daily life and interpret the problems or events he / she encounters mathematically.
Mathematical curiosity also includes the desire to explore mathematical ideas by posing
mathematically interesting problems after finishing a problem.

Especially in the last two decades, the study of students' beliefs about mathematics has received
increasing attention in the field of mathematics education research. Especially in our country, there is
no scale that can measure the concept of curiosity on mathematics and mathematical thinking. The aim
of this study is to develop a scale about mathematical curiosity that can be used to measure the
opinions of primary school teachers, who have one of the most important tasks in teaching, and
primary school teacher candidates, who are currently studying at education faculties.
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Method

The stages of Mathematical Curiosity Scale for Primary School Teachers and Teacher Candidates:
The validity and reliability study and the characteristics of the study group are presented below. In this
study, which aims to develop a scale for determining the mathematical curiosity of the participants, the
survey model was used. The 37-item draft scale with different dimensions of mathematical curiosity
was piloted with a total of 120 primary school teachers and teacher candidates in the 2019-2020
academic year. The scale, which consists of 22 items in total, was applied to a total of 535 people, 294
primary school teachers and 241 primary school teacher candidates who are currently studying. In the
development of the measurement tool, the stages of literature review, item creation, content validity
(seeking expert opinion), and validity and reliability calculation were followed. During the analysis, it
was determined that the scale consists of 3 dimensions with the SPSS 25-Factor Analysis program.

Result

Whether the data obtained from the sample group are suitable for factor analysis can be explained
with the KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) coefficient and Bartlett's test of sphericity (Biiyiikoztiirk, 2011).
It is known that the KMO value should be greater than .50 for the data set to be suitable for factor
analysis, and the KMO value should be close to .90 for the data set to be perfectly compatible with the
factor analysis (Kalayci, 2006, the KMO value is 0.796. It was determined that the sample size was
sufficient to perform factor analysis according to this value. Bartlett test was found significant as p =
0.000. According to this result, it is appropriate to perform factor analysis for the correlation matrix.
As a result of the factor analysis performed by the researchers, it was determined that there were 11
items in the first factor, 7 items in the second factor, and 4 items in the third factor. Researchers named
the sub-dimensions of the scale. “Desire to Know the Unknown” for the first factor (Items 5,7, 14, 21,
24, 29, 31, 32, 33, 34, 35), for the second factor “Novelty Seeking” (Items 9, 11, 12, 13, 28, 36, 37)
and "Desire for Success"” (Item 2, 18, 19, 20) for the third factor were deemed appropriate.

Discussion and Conclusion

As a result of this study, which aims to develop a scale on the mathematical curiosity of primary
school teachers and primary school teacher candidates, a 22-item mathematical curiosity scale with
proven validity and reliability was created. The overall Cronbach Alpha reliability coefficient of the
scale is 0.85. However, it can be said that the scale is sufficient in terms of its suitability for use for
primary school teachers and primary school teacher candidates. Since the internal consistency
coefficients for all three sub-dimensions of the scale are between 0.81 and 0.71, it can be interpreted
that the scale is quite reliable.

The items in the first factor are about to what extent primary school teachers and candidates clarify
the unknown situations in subjects related to mathematics and constitute the "desire to know the
unknown" dimension. The items in the second factor are related to the pursuit and research of
innovations related to mathematics and it has been named as " novelty seeking ". Finally, the items
under the third factor title were associated with seeing mathematics as a step in achieving success and
this dimension was named as "desire for success".
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Mathematical Curiosity Scale For Primary School Teachers And Teacher Candidates

| totally disagree
| disagree
I am undecided
| agree
| totally agree

1. I believe that curiosity is one of the foundations of math class.

2. 1 wonder if the information | have learned makes any sense in
mathematics.

3. I like to investigate the relationship between numbers.

4. | can write a few paragraphs on "What should be done to be
successful in mathematics?"

5. I like to follow scientific studies and updates on mathematics.

6. | am interested to watch documentaries explaining the
relationship between mathematics and the structures (pyramids,
sarcophagus, etc.) built with proportional measurements in Ancient

Egypt.

7. 1 like to watch TV shows about mathematics.

8. | enjoy solving Sudoku and thinking over numbers that | cannot
find while solving.

9. | believe that mathematics makes our daily life easier.

10. The studies explaining the relationship between mathematics
and daily life attract my attention.

11. I do not like listening / talking about topics related to
mathematics.

12. | can say that my interest in mathematics was rooted in my
childhood.

13. I concentrate more easily on math-related topics.

14. | always wonder and investigate the discovery of special
numbers such as Fibonacci numbers, pi number, golden ratio, etc.

15. When solving a math problem, | always wonder and check
again.

16. | wonder the answer to the math questions | have difficulty in
solving and | cannot be comfortable until | find it.

17. 1 am always interested in the unknowns in math problems.

18. I wonder how a math question is constructed.

19. In a math problem | have difficulty in solving, | wonder more
about the clue than the answer.

20. I wonder if everything around me (inventions, patterns,
engineering, etc.) has to do with mathematics.

21. | wonder how mathematical formulas were discovered.

22. 1 wonder about the functionality of a math material | just saw.
(What is it for? How to use it? etc.)

Qnternational gPrimary fducationalgResearch Jourtnal




2021, 5(1): 29-45

INTERNATIONAL PRIMARY EDUCATION RESEARCH

Bir Okul Oncesi Egitim
Kurumuna Devam Eden
Cocuklarin Kardes
Cizimlerinin Incelenmesi

Filiz BENGISU, Mine AKKAYNAK

. Intermnational Peer Reviewed Journal

The Study of Sibling Drawings
of Children Attending a
Preschool Education

Filiz BENGISU!

Mine AKKAYNAK?
doi: 10.38089/iperj.2021.44

Gelis Tarihi: 17.01.2021

Ozet: Bu arastirmanin amaci, okul dncesi egitime devam
eden 54-72 ay araligindaki g¢ocuklarin, kardes algilarini
resimler araciligi ile incelemek ve elde edilen bulgular
ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, ¢ocuklarin
kardes kavramina iligkin ¢izimlerini incelemek amaciyla
gerceklestirilen calismada nicel ve nitel aragtirma
yaklagimlarinin  bir arada kullanildigi karma yontem,
aragtirmanin modeli olarak belirlenmistir. Alanyazinda,
kardes iligkilerini, kardesi olan ve olmayan c¢ocuklarn
farkliliklarini resimler yolu ile inceleyen bir ¢alismanin
olmamast arastirmayr Onemli kilmaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim  yilinda
Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde faaliyet gdsteren MEB’e
baglh bagimsiz bir 6zel 6gretim kurumundaki 81 ¢ocuk
olusturmugtur. Veri toplama araci olarak, “Kisisel Bilgi
Formu”, iki adet “Degerlendirme Formu” ve “Sonug
Formu” kullanilmigtir. Calisma grubunun resim ¢izmeleri,
“bana bir kardes resmi ¢iz” yonergesi ile baglamistir.
Cocuklarin ¢izdikleri figiirlerin neler oldugu ve hangi sira
ile gizildikleri kaydedilmistir.  Cizimler esnasinda
¢ocuklarin davraniglart gézlemlenmis, ¢ocuklara sorular
yoneltilmis ve bu sorulara verdikleri cevaplar yazili olarak
kaydedilmistir. Resmin incelenmesinde her figlir tek tek
incelenmistir.  Calisma  yapilacak ortamin  Onceden
belirlendigi, gizli kamera diizeneginin yerlestirildigi ve
odaklanmay1 zorlastiracak tiim gorsellerin  ortamdan
kaldirildigr 6zel tefrisath derslikte, her ¢ocuk resim ¢izme
eylemini istedigi siirede tamamlamustir. Arastirmact
tarafindan ¢ocuklarla yiiz yiize etkilesim kurularak tiim
veriler bizzat kaynagindan temin edilmistir. Caligmanin
sonunda, ¢ocuklarin yaptig1 resimler ve sorulara verdikleri
cevaplar arasinda tutarlilik oldugu saptanmistir. Tim
¢ocuklarin, kardesi olsun veya olmasin, kardes ¢izdikleri;
kardesi olmayan ¢ocuklarin da kardes gizimlerinde kuzen
veya arkadaslarini ¢izdikleri gdzlemlenmistir. Cizimlerinde
kullandiklar1 kisi ve kompozisyonlarda genelde pozitif
yansitmada bulunduklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Resim analizi, ¢ocuk resmi, kardes
algisi, okul dncesi, egitim.

Kabul Tarihi: 15.02.2021

Yayinlanma Tarihi: 31.03.2021

Abstract: The main aim of this study is to examine the
siblings’ perceptions of children in the rage of 54-72
months who are attending pre-school education through
drawings and to reveal the findings obtained. With this
purpose, the mixed method, in which quantitative and
qualitative research approaches were used together, was
determined as the model of children regarding the concept
of sibling. The absence of a study in the literature that
examined sibling relationships, differences of children with
and without siblings through drawings makes the study
important. The study group consisted of 81 children in an
independent private education institution affiliated to the
Ministry of National Education in Beylikdiizii, Istanbul in
the 2019-2020 academic year. As data collection tools,
“Personal Information Form”, two pieces of “Evaluation
Form” and “Result Form” were used. The drawings started
with the instruction “Draw me a picture of a sibling”. The
figures drawn by the children and the order in which they
were drawn were recorded. The behaviors of the children
were observed during the drawings, questions were asked
to the children and their answers to these questions were
recorded in writing. In the examination of the drawing,
each figure was examined one by one. In the specially
furnished classroom, where the working environment was
determined in advance, the hidden camera mechanism was
placed and all the visuals that would make focusing
difficult were removed from the environment, each child
completed the act of drawing in the s/he wanted. All data
were obtained from the source in person by interacting with
the children face-to-face by the researcher. At the end of
the study, it was determined that there was a consistency
between the drawings that children made and the answers
they gave to the questions. It has been observed that all
children whether they have siblings or not, drew siblings;
children without siblings also drew cousins or friends in
their drawings. It has been determined that they generally
reflected positively in the people and compositions they
used in their drawings.

Key Words: Drawing analysis, sibling drawing, sibling
perception, pre-school, education
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Giris

Egitim, bireyin davranislarinda cevre ve bilgi etkilesimi sonucu, planli ve programl sekilde,
istenen hedeflere ulagsma yoniinde degisiklik meydana getirme siirecidir. Egitim, yasam boyu siirer.
Anne karninda baslayip bir bebegin diinyaya gelmesi ile omiir boyu devam eden bir siirectir
(Kiiciikahmet, 2011). Egitim, bireyin davranislarinda ¢evre ve bilgi etkilesimi sonucu, planlt ve
programli sekilde, istenen hedeflere ulagsma yoniinde degisiklik meydana getirme siirecidir (Tezcan,
2012). Egitim, yasam boyu siirer. Anne karninda baglayip bir bebegin diinyaya gelmesi ile 6miir boyu
devam eden bir siirectir.

Egitimin ilk ve en 6nemli basamag1 olan okul 6ncesi egitim, ¢ocugun ailesinden sonra karsilastigi
ilk formal egitim kurumudur (Civek ve Cakmak, 2019). Cocugun dil, kisisel-sosyal, motor ve zihinsel
gelisim alanlarini takip ederek, bu gelisim alanlari1 pedagojik acidan destekleyen; her ¢ocugun
gereksinim duydugu kazanim ve gostergeleri ona zamaninda vererek g¢ocuklarin yasam yeterlilik
diizeylerini gelistiren, onlar1 ilkokula hazirlayan bir egitim 6gretim siirecidir. Ayni zamanda ¢ocugun
icinde bulundugu kiiltiirel yapinin degerlerini ¢cocuga asilayan, ¢evresine uyum saglayabilmesi igin
¢ocuga zengin uyarici ve hazirlanmis bir 6grenme ortami sunan, yapilandirilmis egitim programlarinin
uygulandig1 okul 6ncesi egitim kurumlarinda siiregelen programli bir egitim siirecidir (Turasli, 2008).
Okul oncesi egitim c¢ocugun aile gevresindeki kosullari ne kadar iyi ve elverigli olursa olsun,
yagsitlartyla birlikte uygun sosyal bir ortamda ve uzman egiticilerin gézetiminde daha olumlu sonuglar
vermektedir (Yavuzer, 2012). Her ¢ocugun gelisimsel olarak sergilemesi beklenen ve okul oncesi
egitim programinda kazanim ve gostergeler olarak anilan becerilerin ve Ozelliklerin yasa uygun bir
sekilde ¢ocuklara etkinlikler icerisinde sunulmasi ¢ocuklarin bu ozellikleri daha yogun bir sekilde
deneyimleyerek edinmelerini saglayacaktir ve bu durum da ¢ocuklarin yasam yeterlilik diizeylerini
gelistirecektir (Yaka, Yal¢in ve Denizli, 2014).

Kiginin i¢inde bulundugu ilk sosyal ortam ailesidir ve aile ortami kiginin ¢evresine yonelik
algilarini gekillendirdigi ilk yerdir (Lyubomirsky, Della ve Matthew, 2010). Aile bireylerinden
Ogrenilenler, hayatin ilk yillarinda atilan saglam temeller ve giivenli iliskiler 6nemini yasam boyu
stirdiiriir. Bu baglamda aile toplumun en kiigiik birimi olmasiyla birlikte insan hayatinda ¢ok énemli
bir yere sahiptir. Ebeveynlerin ve aile igindeki diger bireylerin g¢ocukla olan iliskisi, gocugun aile
icindeki konumunu ifade eder. Cocuga yoneltilen tutum ve davranig 6zellikle cocugun ilk yasantilarin
oriilmesinde ¢ok dnemlidir (Yavuzer, 2012). Bu ilk yasantilarinin temelin saglam olabilmesi i¢in aile
ici iliskilere ¢ok dikkat etmek gerekir. Ebeveynlerin ¢ocukla iligkilerinin yaninda birbirleriyle iliskileri
de ¢ocuk tizerinde etkilidir. Bu nedenle aile i¢i iligkileri bir biitiin olarak ele almak gerekir (Knauth,
2000). Cocuklarin aileleriyle olan iletisimleri onlarin tiim gelisim alanlar1 agisindan onem tagir
(Sansal, 2014). Cocuklarin aile iginde gordiikleri tutum ve iliskilerden G&grendiklerini davranisa
doktiikleri gortiliir. Ebeveynler ¢ocuklarin birer aynasi ve ilk 6greticileridir (Goktas, 2010). Ebeveyn
Tutumu; ¢ogu zaman ebeveynlerin ve ¢ocugun birbirleriyle etkilenmesini ifade eden ve bu etkilesimin
sonucunda ortaya ¢ikan davraniglarin Dbiitiinidiir. Ebeveynler, cocuklarini biiyiitiirken birtakim
degiskenlerden etkilenerek c¢esitli tutumlar gelistirler. Anne babalardan goriilen ve model alinan
davranislar degiskenlerden biridir. Bir baska degisken ise ebeveynlerin anne baba olma konusunda
gosterdikleri istek ve kendilerini hazir hissetme durumlaridir. Bunun igin ebeveynlerin iginde
bulunduklari ¢evresel etmenlerin etkili oldugu sdylenebilir (Kog, 2015).

Insanim anne babasi ile kurdugu iliskinin yani sira kardesleri ile kurdugu iliski de ¢cok 6nemlidir.
Kardes iligkileri dogum ile baslayip hayatinin sonuna kadar devam eden uzun soluklu bir iligkidir.
Kardesler ile paylasilan deneyimler, kisinin yasamini zenginlestirir, kisilik gelisimine katki saglar,
sosyal gelisim alanini destekler. Kardes iligkileri ileriki yaslarda ki yasantilarini etkilediginden ¢ocuk
gelisiminde biiyliik 6nem tasir (Yukay, Caner, Mutlu, Yilmaz ve Cap, 2015). Kardes iliskilerini
etkileyen ebeveyn tutumlarinin yani sira, bu iliskilerin dogum sirasi, yas farki, cinsiyet (Goetting,
1986) ve mizag gibi faktorlerden de etkilendigi goriilmektedir (Kiligaslan, 2001; Girli, 1995).

Dogum sirasi konusunda, ilk dogan ¢ocuklarin kendinden kii¢iik olan ¢ocuklara gore daha gesitli
sorumluluklar aldiklar1 goriliir. Bir ¢cocugun olumlu model olma, oyun arkadasi ve sosyallestirme
faktori olarak tistlendigi roller kardes iliskisinin olumlu tarafini olusturur (Yildirim, 2005). Bununla
birlikte biiylik olan ¢ocuk, kisilik ve sosyal gelisimi bakimindan kendisinden kii¢lik kardeslerine
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model olur. Kardesler aras1 yas farki faktoriinde, yas farki az olan kardeslerin sosyal ortamlarda daha
cok birlikte olduklari, paylasimlarinin ve yakinliklarinin daha fazla oldugu gézlemlenmektedir. Yas
farki ¢ok olan kardesler, sevgilerini daha ¢ok gosterebilmektedirler. Yas farki ¢ok oldugunda ebeveyn
cocuk iligkileri de her cocuk icin farklilik gostermektedir (Atasoy, 2002). Kardesler, cinsiyetleri
acisindan degerlendirildiginde, kiz kardeslerin 6grenme konusunda erkek kardeslere gore daha aktif
olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin ayni cinsiyetten olan yasitlariyla daha iyi anlastiklart ve
birbirleriyle daha fazla vakit gegirme egiliminde olduklar1 gézlenmistir (Cicirelli, 1991). Cocugun
mizaci ise yagaminin ilk yillarinda gelisir ve ugradigi degisimler neticesinde hayati boyunca devam
eder. Cocugun kendi cevresiyle ve baska insanlarla kurdugu iliskilerde sergiledigi davranis bigimleri
onun genel olarak mizacini olusturur. Mizag kalitsal bir yapiya dayanir (Santrock, 2011).

Cocuklarin kardes iliskileri mizag, yas, cinsiyet ve dogum siras1 gibi faktorlerden etkilenmektedir.
Fakat ¢ocuklarin kardesleri ile kuracaklar iligkileri anlamlandirabilmek i¢in zaman zaman ¢izimlerine
bagvurulabilir. Cocuklarin gizimleri onlar hakkinda bir¢ok seyi anlamamizi saglar. Bunlardan bazilart;
duygu durumlari, yasadiklar1 ¢evre, yasamlarindaki 6nemli kisiler ve hangi kisisel 6zelliklere sahip
olduklaridir. Ayrica ¢izmesini istedigimiz konu hakkindaki diisiincelerini onun i¢in neler ifade ettigini
Ogrenebilmemizin de bir yoludur. Cocugun diinyasinda neler olup bittigini, ¢izdigi resimler ile
anlamlandirabiliriz. Bu nedenle ¢ocuklarin gizdikleri resimlerle igsel duygulari, diisiinceleri, gelisim
siiregleri ve gelisimsel 6zellikleri hakkinda daha ayrintili bilgi ve detaylar elde edilebilir (Wesson ve
Somonu, 2001). Cocuklarin hayal giiciiniin disa yansimasini saglayan en Onemli araclardan biri
resimdir. Resim, ¢ocuklarin yasadiklari hisleri filtresiz bir sekilde ifade edebilmelerine imkan saglar.
Cocuklar kendi i¢ diinyalarini kesfetmek ve zihinlerindeki gercekleri sembolik yapilara doniistiirmek
icin resim yaparlar (Fazlioglu, 2012).

Cocuk resimlerine sanatsal olarak bakildiginda, erken yaglarda anlamsiz olan ¢izgilerin zamanla
yerini anlamli ¢izimlere biraktig1 goriiliir. Ornegin 2 ile 4 yas araligindaki ¢ocuklarin ‘Karalama’ diye
adlandirilan déneme ait ¢izimleri yogunluktayken, bunu sirastyla ‘Sema Oncesi’ (47 yas), ‘Sematik’
(7-9 yas), ‘Gergekeilik’ (9-12 yas) ve ‘Goriiniirde Dogalcilik® (12—14 yas) adi verilen gelisim
donemleri izler (Yavuzer, 2011). Cocuklar biiyiidiik¢e, daha detayli, orantili ve gercek¢i ¢izimler
yapmakta ve her bir gelisim agsamasini farkl yas araliklarinda yasamaktadirlar.

Yontem

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin kardes kavramina iliskin ¢izimlerini
incelemek amaciyla gerceklestirilen ¢alismada nicel ve nitel arastirma yaklagimlarinin bir arada
kullanildig1 karma ydntem arastirmanin modeli olarak belirlenmistir. Arastirmacinin verileri toplayip
analiz ettigi bir tek aragtirmada nicel ve nitel veriler birlikte kullanilarak bulgular derinlemesine
cesitlendirilmekte ve derinlemesine sonuglar elde edilmektedir (Creswell, 2017).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Istanbul li Beylikdiizii ilesinde
faaliyet gosteren bagimsiz bir 6zel 6gretim kurumunda egitime devam eden 54-72 aylik 81 gocuk
olusturmustur. Caligmaya dahil edilmis olan gocuklarin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo
1’de yer verilmistir.

Tablo 1. Caligma grubundaki ¢ocuklarin demografik 6zellikleri

Degisken Grup Say1 (n) Yiizdelik (%)
Cinsivet Kiz 38 46.9
y Erkek 43 53.1
- Var 42 51.9
Kardesinin olma durumu Yok 39 481
. e Orta 57 70.4
Aile gelir diizeyi Yiiksek 24 296
Ilkokul 4 4.9
Anne 6grenim durum Ortaokul 1 L2
& Hrumy Lise 6 7.4
Universite 70 86.5
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Tablo 1. Calisma grubundaki ¢ocuklarm demografik 6zellikleri (Devam)

ilkokul 3 3.7
Baba 6grenim durumu S;::OKUI é 21_1, 1

Universite 69 85.2
Anne ¢aligma durumu g:ﬂig?}for gg_) g;;
Baba ¢alisma durumu giizz?}f or ‘717 2591

Arastirmanin ¢alisma grubunu 38’1 kiz, 43’1 erkek olmak iizere toplam 81 ¢ocuk olusturmaktadir.
Arastirmaya dahil edilen 81 cocugun 42’sinin kardesi olup 39’unun kardesi bulunmamaktadir.
Cocuklarin ailelerinin 57’si orta diizey gelir seviyesine sahipken, 24’1 yiiksek gelir seviyesine sahiptir.
Cocuklarmn annelerinin 4’1 ilkokul, 1’1 ortaokul, 6’s1 lise ve 70’1 iiniversite mezunu iken; babalarinin
3’1 ilkokul, 9’u lise ve 69’u iniversite mezunudur. Arastirmada yer alan c¢ocuklarin annelerinin
50°sinin ¢aligtigi, 31’inin c¢alismadigi; babalarinin ise 77’sinin c¢alistigi, 4’lniin calismadigi
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan cocuklarin kisisel 6zelliklerini belirlemek amaciyla
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Cocuklarin kardes kavrami resmine iliskin ¢izimlerini belirlemek
amactyla “Kardes Resmi Soru Formu” hazirlanmistir. Cocuk resimleri ve ¢ocuklarin resim ¢izimleri
esnasinda kaydedilen videolar bir diger veri toplama araglari olarak kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan formda c¢alisma grubunda yer alan
cocuklarin yas, cinsiyet, kardesin olma durumu, anne ve baba 6grenim durumu, anne ve baba calisma
durumunu belirlemek amaciyla hazirlanan sorular yer almaktadir.

Kardes Resmi Soru Formu: Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alan ¢ocuklarin kardes kavramina
iliskin ¢izdikleri resimleri incelemek {izere hazirlanmis, resim Oncesinde ve resim ¢izimi sirasinda
caligma grubuna uygulanmak iizere gelistirilen iki adet “Degerlendirme Formu” ile resim sonrasinda
yaptirilmak iizere arastirmaci tarafindan gelistirilen “Sonu¢ Formu™ kullanilmistir. Belirtilen form ile
calisma grubunda yer alan c¢ocuklarin kardes resimleri c¢izmeleri saglanmis ve resimler
degerlendirilmek {izere veriler toplanmistir. Cocuklarin kardes kavramina yonelik algilarii belirlemek
amaciyla hazirlanan “Kardes Resmi Soru Formu”, Soézer (2018) tarafindan hazirlanmistir.

Video Gorintiileri: Cocuklarin ¢izdigi resimlerin ve ¢izim esnasindaki davraniglarinin detayli
incelenebilmesi igin ¢izim ile ilgili tim siiregler video yoluyla kaydedilmistir. Cocuklarin ¢izdigi
resimlerde ki figiirler tek tek incelenmis, video goriintiileri izlenmis ve bulgular smiflandirilmak
suretiyle kayit altina alinmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin onemi, amaci, kapsami ve ne kadar siirede yapilacagi konusunda, 6rneklem grubuna
ve ilgililere yonelik gerekli izahlarda bulunulmus ve bu konudaki yasal 6n hazirliklar tamamlanmustir.

Okul idaresi tarafindan arastirmanin yapilabilmesi igin 6zel bir resim sinifi tahsis edilmis ve
arastirmacinin ¢alisma boyunca kullanimina izin verilmistir. Bu sinifa gizli kamera diizenegi
yerlestirilmis, ¢ocuklarin resim yapacagi yerler belirlenmis, odaklanmay1 zorlagtiracak arag ve geregler
ortamdan kaldirilmig, dikkatlerini bozacak seslerin siniftan duyulmas: engellenmis ve arastirma
boyunca uygulanacak tiim hazirliklar 6nceden planlanmistir. Okul idaresine verilen bilgilerin
ardindan, aragtirmaya katilmaya goniillii olan simiflar belirlenmis ve bu siniflar i¢in gerekli izinler
almmustir.

Arastirmaci, ¢ocuklarla bire bir tanismis, yemek saatlerinde onlarla birlikte vakit gegirmistir.
Uygulama yapilacak tiim smniflara girerek ¢ocuklarla sohbet etmis ve oryantasyon oncesi hazirlik
yapmugtir. ilk giin herhangi bir ¢alisma yapilmamus, sadece cocuklarin duruma ve arastirmaciya
alismalarin1 kolaylagtirmak amacglanmistir. Sonrasinda her cocuk ile tek tek temasa gegilerek,
arastirmaciya tahsis edilen ve tefrisati dnceden tamamlanan 6zel sinifta, cocuklarin resim g¢izmeleri
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saglanmistir. Cocuklar resimlerini ¢izmek iizere onlara 6zel hazirlanan masaya oturduklarinda, resim
cizebilmeleri i¢in gereken ara¢c gerecler Onceden tedarik edilmis ve ¢ocuklarin ozgiirce
kullanabilmeleri i¢in hazir bulundurulmustur. Ana ve ara renklerden olusan, uglar yeterli kivamda
acilmis yirmi adet ahsap boya kalemi, yatay ve dikey sekilde konumlandirilan A4 ebadinda beyaz
resim kagitlari, silgi, kalemtiras, pecete... vb. araclar ¢alisma masasinda hazir edilmis ve ¢ocuklarin
secimlerinde bagimsiz ve 6zgiir olmalar1 saglanmigtir.

Cocuklar resim ¢izmeye baslamadan 6nce verilen yonergeler, resim ¢izmeleri esnasinda kullanilan
sorular ve resim sonrasinda sorulacaklarin tamamu gizli bir kamera esliginde, ¢ocuklarin yiizleri
gorlinmeyecek bicimde, sesleri ve ¢izim goriintiilerini ayni1 anda kaydetmek suretiyle, kayda alinmistir.
Alman her kayit saglikli ve net ¢oziimlemelerin yapilabilmesi i¢in yedeklenmis ve bilgisayara giinliik
olarak kaydedilmistir.

Cocuklar resimlerini ¢izerken herhangi bir siire kisitlamasi yapilmamis, her ¢ocuk resim ¢izme
eylemini istedigi siirede tamamlayabilmigtir. Bu bakimdan ¢alisma grubunun tamamina ulagmak vakit
almistir. Tim ¢ocuklarin bu arastirmayi tamamlayabilmeleri ve hedeflenen verilerin sagliklt bir
bicimde toplanabilmesi bir aydan fazla siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirmada ¢ocuklardan elde edilen nicel veriler gesitli istatistikler kullanilarak, nitel veriler ise
betimsel analiz yapilarak bulgu haline doniistiiriilmiistiir. Nitel verilerin analizinde betimsel ve icerik
analizi gergeklestirilerek nicel veriler elde edilmistir. Betimsel analiz, verilerin oldugu gibi
gosterildigi, betimlendigi, resmedildigi ve anlatildig1 bir siirectir. Igerik analizinin ise, birbirleriyle
benzerlik gosteren bulgulart g¢esitli temalar ve terimler ¢ergevesinde birlestirmek ve bu bulgular
kisilerin anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorum yaparak daha derinlemesine incelemeyi saglar
(Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmaya katilan 81 ¢ocuktan veriler aragtirmaci tarafindan yapilan uygulamalar ile nitel olarak
toplanmugtir. Yapilan goriismelerde veri kaybini engellemek i¢in kamera kaydi gerceklestirilmistir.
Arastirmact tarafindan yapilan o6grenci gozlemlerini iceren kayitlar, kardes resmi sorulari ve
ogrencilerin demografik bilgileri excell programinda bir araya getirilmistir. Verilerin analiz siireci
gergeklestirildikten sonra nitel veriler ikinci bir kodlayici tarafindan kodlanmig ve kodlayicilar arasi
uyum degeri %86.4 olarak bulunmustur. Nitel verilerden elde edilen kodlamalarin gecerligini
saglamak icin ¢ocuklarin ¢izdikleri kardes resimlerinden dogrudan alintilar verilmistir. Calismaya
katilan gocuklarin gergek isimleri gizlenmis ve “C1, C2, C3, ...” seklinde kodlamalar verilmistir.

Bulgular

Aragtirmada ¢ocuklarin ¢izdikleri her figiir tek tek incelenmek suretiyle 81 adet resim
degerlendirilmis ve bulgular tablolar halinde verilmistir.

Cizimlerden 6nce ¢ocuklara sorulan “Sence kardes ne demektir? Bana kardesi tanimlar misin?”
sorularina verilen cevaplar kategorilendirilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin kardes kavramina iligkin goriisleri

Olusturulan Kavram Frekans (f) Olusturulan Kavram Frekans (f)
Bebek 25 Yardimlagma 2
Arkadas 10 Dostluk 2
Oyun oynamak 6 Sarilmak 2
Sevgi 5 Abla 2
Abi 4 Tyilik 1
Giizel 3 Mutluluk 1
Kuzen 3 Paylagmak 1
Yaramazlik 2 Cocuk 1
Aile 2 Kanka 1
Kigtiklik 2 Bilmiyorum 6
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Tablo 2’de, arastirmaya katilan ¢ocuklarin kardes resmini ¢izmeden Onceki resim hakkinda
olusturduklar1 kavramlara iliskin goriisleri incelendiginde, en ¢ok “bebek (f=25)” kavramini ortaya
koymuslardir. Caligmaya katilan ¢ocuklar, kardes ile ilgili en yiiksek sayida sirasiyla “arkadas (f=10)”,
“oyun oynamak (f=6)”, “sevgi (f=5)”, “abi (f=4)”, “glizel (f=3)” ve “kuzen (f=3)” kavramlarim
belirtmiglerdir. Ayrica ¢ocuklar, yaramazlik, aile, kii¢iikliik, yardimlasma, dostluk, sarilmak ve abla
kavramlarini ortaya koymuslardir (f=2). Cocuklar tarafindan kardes kavramina iliskin iyilik, mutluluk,
paylagmak, ‘cocuk’ ve ‘kanka’ kavramlar1 olusturulmustur (f=1). Arastirmaya katilan ¢cocuklardan 6’s1
kardes kavramini bilmiyorum seklinde ifade etmislerdir.

C11, cizime baslamadan 6nce “kardes ne demektir?”” sorusuna “kardes bebek demektir” diye cevap
vermistir. Bebek arabasmin i¢ine bebek cizerek kardesi gdstermek istemistir. Cocugun genel olarak
ailesi ile iligkilerinin iyi oldugu anlasilabilir. Ancak babasi ile kendisini, kardesinden ve annesinden
daha uzakta ¢izmesi babasi ile kurdugu iletisimin annesine gore daha yogun ve sik oldugu anlamina
gelebilir. C11’in ¢izdigi resim, Resim 1°de gosterilmistir.

Resim 1. Cizimden 6nce goriisleri sézel olarak alinan ¢ocugun resmi

Cocuklarin kardes resminin ¢iziminde kullandiklar1 figiirlere iliskin bulgulara Tablo 3’te yer
verilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin ¢izimlerinde kullandiklar figiirlere ait dagilim

Kullanilan Figiirler Frekans (f) Kullanilan Figiirler Frekans (f)
Insan 125 Gokytizii 4
Giines 24 Salincak 3
Cimen 17 Bebek arabasi 2
Bulut 14 Kaydirak 2
Cigek 9 Tabela 2
Cop adam 7 Top 2
Kalp 6 Pencere 2
Ev 6 Kap1 2
Bebek 4 Gokkusagt 2
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Tablo 3’te, ¢ocuklarin ¢izimlerinde, en ¢ok “insan (f=125)” figiiriinii kullandiklar1 gbzlemlenmistir.
Cocuklarin cizimlerinde c¢oktan aza dogru “giines (f=24)”, “cimen (f=17)”, “bulut (f=14)”, “cicek
(f=9)” ve “¢Op adam (f=7)” figiirlerini tercih ettikleri belirlenmistir. Kardes resminin ¢iziminde “ev”
ve “kalp” figiirlinii 6’sar ¢cocuk, “bebek” ve “gokyiizii” figiiriinii 4’er ¢ocuk, “salincak” figiirlinii 3’er
cocuk ve “bebek arabas1”, “kaydirak”, “tabela”, “top”, “pencere”, “kap1”, “gokkusag1” figiirlerini 2’ser
cocuk cizmistir. Cocuklarin kardes resimlerinde c¢izdikleri figiirlerin belirlenmesinde, ¢izimlerde

kullanilan siklik ve anlamlilik goézetilmistir.

Cocuklarin kardes resminin c¢iziminde kullandiklar1 figiirler incelendiginde, cocuklar en ¢ok
“insan” figiiriine yer vermislerdir. C14’{in ¢izdigi resim, Resim 2’de gosterilmistir.

Eﬁ@ af Ioas &

Resim 2. “Insan” figiiriine yer verilen 6rnek resim

C14, “Bana bir kardes ¢iz” yonergesi ile ¢izimine baslamistir. Kardesi olmamasina ragmen ¢ok
sayida insan figlirii ¢izmistir. Bu kapsamda C14in 6zgiivene sahip ve sosyal bir kisiligi oldugu
sOylenebilir. Ek olarak resimde saydamlik 6zelligi vardir. Saydamlik, goriilmesi miimkiin olmayan
objeleri goriiniiyormus gibi ¢izmektir. Evin igerisindeki insanlarin goriintiyor gibi olmasi bu duruma
ornektir.

Cocuklarin ¢izdikleri kardes figiiriiniin kimin kardesi oldugu ve resmini ¢izdigi kardesin cinsiyetine
iligkin bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Kardes figiiriiniin kimin kardesi olduguna ve cinsiyete gore dagilimi

Resmi Cizilen Kardes Frekans (f)
Benim kardesim 62
Arkadagimin kardesi 8
Annemin kardesi 2
Ogretmenimin kardesi 2
Kuzenimin kardesi 1

Babamin kardesi 1
Bilmiyorum 5

Resmi Cizilen Kardesin Cinsiyeti Frekans (f)
Kiz 43

Erkek 38
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Tablo 4’te, arastirmada yer alan ¢ocuklarin ¢izdikleri kardes figiiriiniin kimin kardesi oldugu
incelendiginde, 62’si kendi kardesini, 8’i arkadasmin kardesini, 2’si annesinin kardesini, 2’si
O0gretmeninin kardesini, 1’i kuzeninin kardesini ve 1’i babasmin kardesini belirtmiglerdir. Ancak
¢ocuklardan 571, ¢izdigi kardes figliriiniin kimin oldugunu ifade edememistir. Resmi ¢izilen kardes
figlirtinlin 43’1 kiz, 38’1 erkektir,

Cocuklarin ¢izdikleri kardes figiiriiniin kimin kardesi oldugu incelendiginde, ¢ocuklar, kendi
kardesleri oldugunu belirtmislerdir. C16’nin ¢izdigi resim, Resim 3’te gosterilmistir.

? A

._,',;,
n )
411

LIS T

T

A\
oz AN
<“"

) t ;‘
i

4
——

.
‘s"‘

i

—-lL"
w0 b d

- N

ab BN T .

-

i

et -
- — \“'\.%:
—

O ——
o~

e
i)

¥

g |

:
Wiy
'i'\

Resim 3. Cocuklarin, kendi kardesleri oldugunu belirttikleri 6rnek resim
C16, “Cizdigin kardes kimin kardesi” sorusuna “benim kardesim” diyerek cevap vermistir. C16‘nin
on aylik bir kiz kardesi vardir. Cocugun merdiven ¢izmesi, onun sorumluluk almaya hazir oldugunun
gostergesi olabilir. Tiim aile bireylerini gokkusagimin altinda ve giiliimseyen bir ifade ile ¢izmesi ise
ailesi ile birlikte mutlu oldugu gostermektedir (Cankirili, 2018).

Arastirmada yer alan ¢ocuklarin ¢izdikleri kardes figiirliniin yaptig1 davranisa iliskin ortaya ¢ikan
bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Cizilen kardes figiirlerindeki davranig dagilimi
Kardes Figiiriiniin Yaptig1 Is Frekans (f)
Oyun oynuyor 31
Hareket ediyor
Uyuyor

Hareketsiz duruyor
Resim yapiyor
Agliyor

Giiliyor

Yemek yiyor
Oturuyor

Bir yere bakiyor
Odev yapryor
Sariliyor

Video izliyor
Balon tutuyor
Konusuyor

=
~
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Tablo 5’te, ¢ocuklarin ¢izdikleri kardes figiirlerinin yaptiklar1 davranislar incelendiginde, en ¢ok
“oyun oynama (f=31)” davramisim1 yapmaktadirlar. Cocuklar kardes figiirlerinin, “hareket ediyor
(f=17)", “uyuyor (f=5)”, “hareketsiz duruyor (f=3)”, “resim yapiyor (f=3)” davraniglarin1 yaptiklarin

EE NS 9 e

ifade etmislerdir. Bunun yaninda 2’ser cocuk, “aglama”, “giilme”, “yemek yeme” ve “oturma”; 1’er
2 [13 2 [13

cocuk “bir yere bakma”, “6dev yapma”, “sarilma”, “video izleme”, “balon tutma” ve “konusma
davranislar” yapmaktadirlar.8 ¢ocuk ise anlamli bir cevap vermemistir.

Kardeslerin en ¢ok “oyun oynama” davranis1 yaptiklar1 bulgusuna dayanan C64’iin ¢izdigi resim,
Resim 4’te gdsterilmistir.

37

Resim 4. Kardeslerin “oyun oynama” davraniglarina dair 6rnek resim

C64, “Cizdigin kardes ne yapiyor?” sorusuna “kaydiraktan kaymak iizere tepeye ¢ikiyor” seklinde

cevap vermistir. Resmi detayli anlattiginda “kaydirak”, “salincak”, “kum”, “kale”, “kova”, “tirmik”
gibi objelerle kardesinin oyun oynadigini ifade etmistir.

Arastirmada yer alan ¢ocuklarin ¢izdikleri kardes figiiriindeki kardeslerine iligkin hissettikleri
duygulara ait bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Cizilen kardeslere yonelik hissedilen duygularin dagilimi
Hissedilen Duygular Frekans (f)

Giizellik 20
Iyi olmak

[y
a1

Bir sey hissetmem
Bilmiyorum
Sevmek

Mutluluk
Kiiskiinliik
Kizginlik
Rahatlik
Paylagmak

P P PN 0o o N

Tablo 6°da, ¢izilen kardeslere iligkin duygular incelendiginde, ¢ocuklarin en ¢ok “giizellik (f=20)”
duygusunu hissettikleri gozlemlenmistir. Coktan aza dogru “iyi olmak (f=15)”, “sevmek (f=6),
“mutluluk (f=5)” ve “kiiskiinliik (f=2)” duygular1 ¢ocuklar tarafindan hissedilmektedir. Bunun yaninda
I’er ¢ocuk “kizginlik”; “rahatlik” ve “paylasmak” duygularim ifade etmislerdir. Calismada yer alan 7
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cocuk cizdikleri kardeslerine bir sey hissetmedigini, 6 ¢ocuk ise bilmedigini s6ylemistir. 4 ¢cocuk da
anlamli bir sey sdylememistir.

Cocuklarin ¢izdikleri kardes figiirlerinde en ¢ok “giizellik” duygusunu hissettiklerine dair C6’nin
¢izdigi resim, Resim 5’°te gosterilmistir.

e

Resim 5. “Giizellik” duygusunun hissedildigini gosteren 6rnek resim

C6, “cizdigin bu kardes ile ilgili sen ne hissediyorsun?” sorusuna “gilizellik” cevabini vermistir.
“Bu hissini resimde nasil gosterdin?” sorusuna ise “‘kardesime kalp gondererek” seklinde agiklamustir.

Arastirmadaki ¢ocuklarin ¢izdikleri kardes figiiriinde yer alan kardesleri ile yapmay1 sevdikleri

faaliyetler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Cocuklarin kardesleri ile yapmay: sevdikleri faaliyetlere iliskin dagilim
Sevilen Faaliyetler Frekans (f)
Oyun oynamak 64
Resim yapmak
Gezmek
Eglenmek

Sarilmak
Bir seyler yemek
Bilmiyorum

Wk, PN W

Tablo 7’de, ¢ocuklarin ¢izdikleri kardesleri ile yapmay1 sevdikleri faaliyetler incelenmis olup, en
fazla “oyun oynamay1 (f=64)” sevmektedirler. Arastirmaya katilan ¢ocuklar kardesleri ile sirasiyla
yapmak istediklerini, “resim yapma (f=7)”, “gezmek (f=3)”, “eglenmek (f=2)”, “sarilmak (f=1)” ve
“bir seyler yemek (f=1)” seklinde ifade etmislerdir. Kardesleri ile yapmak istedikleri faaliyete iliskin 3
cocuk ise “bilmiyorum” yanitini vermistir.

Cocuklarin kardesleri ile birlikte en ¢ok yapmay istedikleri faaliyetin “oyun oynamak” olduguna
dair C8’in ¢izdigi resim, Resim 6’da gosterilmistir.
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1

Resim 6. “Oyun oynamak” faaliyetini gosteren drnek resim

C8, “Kardesinle beraber en ¢ok ne yapmay1 seviyorsun?”’ sorusuna ise “oyun oynamak” cevabini
vermis ve resimle ilgili anlatiminda “gilinesli bir havada parkta oyun oynamaya gittiklerini” ifade
etmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Bu g¢aligmada okul dncesi egitime devam eden 54-72 ay araligindaki g¢ocuklarin, kardes algilari,
cocuklarin ¢izdigi resimler araciligi ile incelenmis ve elde edilen bulgular detaylariyla ortaya
konulmustur. Aragtirma boyunca ¢ocuklarin i¢ diinyalarinda var olan fakat disariya, biling diizeyine
tagimakta zorlandiklar1 duygu, diisiince ve hayallerin resimler araciligiyla yansitilmasi gozetilmis ve
verilen yonergeler bu baglamda 6zenle ele alinmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda, 4,5 - 6 yas aralifindaki ¢ocuklarinin ‘kardes’ ile
ilgili resimlerinde daha fazla duyguya yer verdikleri gdzlemlenmistir.

Dogum sirasi, yas farki, cinsiyet, mizag ve ebeveyn tutumlart gibi faktorlerin kardes iliskilerini
yogun bir bicimde etkiledigi goriilmiistiir. Ornegin ilk dogan gocuklarin kendilerinden kiigiik olan
cocuklara gore daha ¢ok sorumluluk aldiklar1 ve model olma yoniinde daha ¢ok 6n plana ¢iktiklari
gozlemlenmistir. Yas farki degiskenine bakildiginda ise, yas farki az olan kardeslerin sosyal
yasamlarinda daha cok birlikte olduklar1 ve daha fazla zaman gegirdikleri s6ylenebilir. Kiz kardeslerin
ogrenme siireglerinde erkek kardeslere oranla daha aktif rol aldiklar1 ve hem cins olan kardeslerin
yasitlariyla daha yogun ve aktif bir sosyal yasamin parcasi olduklari gézlemlenmistir. Ebeveynlerin
sevgi dolu ve olumlu tutumlarinin, gocuklarin kardes iliskilerini pozitif yonde destekledigi; aksi
durumlarin ise negatif yonlil bir kisilik gelisimine zemin hazirladig1 goriilmiistiir.

Kendilerini sézel olarak ifade eden, heniiz yazi dili gelismemis olan ¢ocuklar, ¢izdikleri resimler ile
duygularini, diisiincelerini ve hayallerini ifade edebilmektedirler. Ozellikle de bir cocugun duygusal
diinyasina giden yollardan biri ¢izdikleri resimlerdir. Cocuklarin ¢izdikleri resimlerin yorumlanabilir
olmasi olduk¢a 6nemli bir husustur. Ciinkii ¢ocuk resimleri, ¢gocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade
etmelerinde bir aragtir. Cocuklar kendilerini kelimelerden daha kolay resimler araciligiyla eglenceli bir
sekilde ifade edebilirler (Skybo, Wenger ve Su, 2007). Bu nedenle ¢ocuklarin ¢izdikleri resimlerle
i¢sel duygulari, disiinceleri, gelisim siiregleri ve gelisimsel 6zellikleri hakkinda daha ayrintili bilgi ve
detaylar elde edilebilir (Wesson ve Somonu, 2001).

Cocuklarla resim ¢izimi sonrasinda ne ¢izdigi hakkinda konusuldugunda yetiskin yonlendirmesine
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gerek olmadan 6zgiirce ve dogal bir bigimde ¢izdikleri resmi ifade ederler (Civek ve Cakmak, 2019).
Fakat dil gelisimi tamamlanmamis olan ¢ocuklar i¢in bu durum zorluklar icermektedir. Okul 6ncesi
donem, ¢ocugun beyin gelisiminin hizla ilerledigi bir evre olmakla birlikte dil gelisiminin temellerinin
atildig1 6zel bir donemdir (Kapucu, 2019). Dil gelisimi tam olarak tamamlanmamis bir gocuk, ¢izdigi
resimler araciligiyla, kisisel duygu durumunun ipuglarimi verebilmekte ve birgok vakanin
aydinlanabilmesi igin yetiskinlere Onemli veriler saglayabilmektedir. Cocuk resimlerinin ¢ocugun
gelisimiyle birlikte, ¢ocukluk cagi boyunca farkliliklar gosterecegi, degisip doniisebilecegi de
Ongoriildiigiinde, her yastaki ¢ocugun resmettigi ¢izimlerin 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

Marvin Klepsch ve Laura Logie (1982), resimleri; biiyiikliik, abartili ¢izgiler ve eksik birakilan
cizgiler olarak ii¢ boyutta yorumlamalari, ¢ocuk resimlerinin bizlere sundugu figiirlere anlam
kazandirma arayisimiza da 1sik tutmustur. Ornegin cocuklarn resimlerinde en gok hangi figiire yer
verdikleri, en ¢ok hangi davranis kaliplarin1 resmettikleri, en ¢ok hangi tiirden duygular hissettikleri
resimlerle aciga cikmistir.

Cocuklarin kardes resminin c¢iziminde kullandiklar1 figiirler incelendiginde cocuklarin en ¢ok
‘insan’ figiiriine yer verdikleri gozlenmistir. Ustiindag (2020), 5-6 yas aras1 36 ¢ocugun insan figiirii
cizimlerini karsilastirmigtir. Aragtirmaya gore, ¢ocuklarin kendi dogal yapilarina birakildigi zaman ¢gok
daha fazla tretken, yaratict ve keyifli olduklari resimlerine yansimistir. Tam tersi belirli bir model
verilerek yapilan caligmalarin onlarin sinirlandirilmalarina neden oldugu belirlenmistir. Bizim
caligmamizda da ¢ocuklar kendi dogal yapilarina birakilmis, ¢izimlerine miidahale edilmemistir.

Kardegler arasi iliskiler resimler araciligiyla incelendiginde ise, Goel ve Aggarwal (2012)’1n, tek
cocuk olan 40, kardesi olan 40 ¢ocukla yaptiklart arastirma Onemlidir. Bu arastirmada kardes
iligkilerinin kavgadan, 6grenmeye ve paylasmaya kadar bir¢cok aktiviteyi icerdigi gozlenmistir. Ayrica
bulgular, kardesler arasindaki yas farki azaldik¢a pozitif iliskinin arttigt ve bu iliskinin olumlu
yapisinin okul basarisini etkiledigi yondedir. Bizim calismamizda c¢ocuklarin ¢izdikleri kardes
figiirlerinin yaptig1 davranislar incelenmis ve kardeslerin en ¢cok ‘oyun oynama’ davranisi yaptiklar
bulgusuna varilmistir.

Cocuklarin kardes algilarinin resimler araciligiyla incelendigi bu ¢alismada, sirasiyla ‘anne’, ‘baba’
ve ‘bebek’ en cok tercih edilen ilk dort figiiriin arasindadir. Metin ve Ustiin (2010), 6 yasindaki 51
cocugun kinetik aile resimlerini inceleyerek gergeklestirdikleri caligmalarinda; kardes iliskilerini
dikkate aldiklarinda kardesler arasindaki yas farkinin fazla olmasi, livey kardes olma durumunun ve
birden ¢ok ¢ocuklu bir ailede olmanin kardes iligkileri {izerinde olumsuz etkileri oldugunu ortaya
koymaktadirlar. Yeni dogan kardeslerin en son ve en kiigiik figlir olarak ¢izilmesi, kardeslere
resimlerde yer verilmemesi ya da yer verenlerin kardesi uzaklara ¢izmis olmalar1 bu olumsuzluklar
arasindadir. Bu bakimdan g¢ocugun resim cizerken olusturdugu hayal diinyasmin iginde cekirdek
ailesine ait figiirler yogundur.

Bu ¢alismada ¢ocuklarin yaptigi resimler ele alindiginda;

e Cocuklarin kardes resminin ¢iziminde kullandiklart figiirler incelendiginde ¢ocuklarin en ¢ok
‘insan’ figiiriine yer verdikleri gdzlenmistir. Insan figiirlerinin ve aile iiyelerini ¢oklugu sosyal
iligkilerde gelismisgligi, 6zgiiveni ve insan sevgisini gostermektedir (Cankiril, 2018).

e Cocuklarm ¢izdikleri kardes figiiriiniin kimin kardesi oldugu incelendiginde, ‘kendi kardesleri’
oldugunu belirtmislerdir.

e Cocuklarm ¢izdikleri kardes figiirlerinin yaptig1 davranislar incelendiginde, kardeslerin en ¢ok
‘oyun oynama’ davranisi yaptigi bulgusuna varilmistir.

e Cocuklarm c¢izdikleri kardes figiiriindeki kardeslerine iligkin hissettikleri duygular
incelendiginde, en ¢ok ‘giizellik’ duygusunun 6ne ¢iktig1 gdzlemlenmistir.

e Cocuklarm ¢izdikleri resimler incelendiginde, kardesleri ile birlikte en ¢ok yapmayi istedikleri
faaliyetin ‘oyun oynamak’ oldugu goriilmiistiir.

e (Cocuklarin ¢izdikleri kardes resmini tamamlama siireleri incelendiginde, ortalamasinin 6.20
dakika oldugu belirlenmistir. Cocuklarin kardes resmini ¢izme siiresinin cinsiyete gore
farklilagip farklilagsmadigi incelendiginde ise kiz c¢ocuklarinin daha uzun siirede kardes
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resimlerini ¢izdikleri belirlenmistir. Kardesi olan ¢ocuklar kardes resimlerini daha kisa siirede
cizmektedirler.

Aragtirmaya katilan kiz c¢ocuklarin, erkek c¢ocuklara gore daha ¢ok figiir cizdikleri
belirlenmistir. Kardesi olan ¢ocuklar kardes resimlerinde daha cok figiir cizmektedirler.

Cocuklarin kardes resminin ¢iziminde kullandiklart figiirler incelendiginde, kiz ¢ocuklar1 ve
kardesi olan ¢ocuklar ¢izdikleri resmi anlatirken daha ¢ok figiir belirtmektedirler.

Aragtirmada yer alan c¢ocuklarin ¢izdikleri kardes figiirliniin kimin kardesi oldugu
incelendiginde, 62’si kendi kardesi oldugunu belirtmistir.

Cocuklarin kardes algilarimin resimler araciligiyla incelendigi bu caligmada, sirasiyla ‘giines’,
‘anne’, ‘baba’ ve ‘bebek’ en ¢ok tercih edilen ilk dort figiir arasindadir. Bu bakimdan ¢ocugun
resim ¢izerken olusturdugu hayal diinyasinin i¢inde ¢ekirdek ailesine ait figiirler yogundur.

Oneriler

Okul oncesi egitime devam eden 54-72 ay araligindaki ¢ocuklarin, kardes algilarinin resimler
araciligi ile incelendigi ve elde edilen bulgularin ortaya konuldugu bu ¢aligma 15181nda;

Yurti¢inde ve yurtdiginda 6zellikle de son on yil iginde yapilan aragtirmalar ve yayimlanmis
yaymlar gostermektedir ki, ‘kardes iligkileri’ ve ‘cocuk resimleri’ne yonelik arastirmalar
sinirhidir. ‘Kardes iligkileri’ni ele alan c¢aligmalar agirlikli olarak orta ve gen¢ cocukluk
donemlerini inceleyen arastirmalar olup ‘cocuk resimleri’ni ele alan ¢aligmalarin ise ‘kardes’
figiiriinii ve ‘kardesler arasi iligkileri’ irdeleyen calismalar olmadig1 gézlemlenmistir. Konuyla
ilgili yurti¢inde ve yurtdiginda yapilan arastirmalar incelendiginde heniiz boylamsal ¢aligmalara
da rastlanmamistir. Okul Oncesi egitime devam eden c¢ocuklarin kardes algilarinin resimler
araciligryla incelendigi ve cesitli degiskenlerin ortaya ¢ikarilmasina yonelik boylamsal
arastirmalar yapilabilir.

Cocuklarin okul ortami disinda yaptiklari ¢izimlerin yorumlanmasi ve geri bildirimlerinin
alimmasi amaciyla, okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin ebeveynlerinin konuyla ilgili
farkindalik diizeylerinin arttirilmasi adina anne-baba egitimleri diizenlenebilir. Milli Egitim
Bakanligi, ilgili birimleri araciligiyla, ‘ebeveyn goziiyle c¢ocuk resimleri’ konulu
bilgilendirme/yetistirme stratejisi belirleyebilir ve bunun yayginlasmasi ic¢in farkindalik
calismalar1 yapabilir. Cocuklarin dogal ortamlarinda resmettikleri seylerin, yapilandirilmis
ortamlarda resmettiklerine gore daha anlamli, samimi ve dogru sonuglar verdigi varsayildigi
icin bu yonde atilacak adimlarin 6nemli ve acil oldugu diisiiniilmektedir.

Yiiksekogretimdeki Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Okul Oncesi Ogretmenligi gibi lisans
programlarinda ve Cocuk Gelisimi 6nlisans programinda ‘Cocuk Resimlerini Yorumlama’
tizerine ders, atolye calismalar1 ya da ders igerikleri olusturulabilir.

Ulkemizde tiim okul 6ncesi egitim kurumlarinda, okul éncesi dgretmenlerine ydnelik, ‘Cocuk
Resimlerini Yorumlama’ iizerine periyodik atdlye caligmalari, islevsel egitim etkinlikleri ve
hizmet i¢i cesitli seminerler diizenlenebilir. Milli Egitim Bakanligy, ilgili birimleri araciligiyla,
saha calisanlarinin egitimi lizerine, her y1l akademik takvim igerisinde yer verecekleri 6zel bir
calisma alani, zenginlestirilmis bir program icerigi olusturabilir. Bununla ilgili yapilacaklara
ilgili mevzuatlarda da yer verilerek sonraki kusaklarin bu konu iizerine alacaklari hizmet ici
egitimlerin siirekliligi saglanmis olabilir.

Bosanma sonrasinda tek ebeveyn ile yetisen ¢ocuklarin karsilasabilecegi davranigsal ve ruhsal
problemler disiiniildiigiinde, dezavantajli ebeveynlere yonelik “Cocuk Resimlerini
Yorumlama” {izerine spesifik egitimler verilebilir. Elde edilecek bulgular neticesinde
dezavantajli ailelerin ¢ocuklarina yonelik yapilandirilmis programlar diizenlenebilir.

Hem okul Oncesi 6gretmenlerinin, hem de cocuklarla dogrudan temas halinde olan diger
branstaki 6gretmenlerin ‘Cocuk Resimlerini Yorumlama ya da Anlamlandirma’ konularinda ki
farkindalik diizeyleri ve bu baglamda arastirilacak bagimsiz degiskenler incelenerek
arastirmaya farkli bakis acilar1 kazandirilabilir ve zenginlik katilabilir.
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e Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin kardes algilarinin resimler araciligiyla incelendigi
nitel, nicel ya da karma arastirmalar yapilarak kapsamli sonuglara ulasilabilir. Genel olarak
cocuk resimleri lizerine yapilacak arastirmalar gogaltilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Preschool education, which is the first and most important step of education, and it is the first
formal educational institution that the child encounters after his family (Civek and Cakmak, 2019).
Supporting these areas of development from a pedagogical point of view by following the language,
personal-social, motor and mental development areas of the child; it is an educational process that
improves the life competence levels of children and prepares them for primary school by giving them
the gains and indicators that every child needs in a timely manner.

The first social environment in which the person is located is the family, and the family
environment is the first place where the person shapes their perception of the environment
(Lyubomirsky, Della and Matthew, 2010). All the things are learned from family members maintains
the importance of solid foundations and safe relationships laid in the first years of life throughout life.
Due to this situation, the family has a very important place in human life as it is the smallest unit of
society. In addition to the relationship he/she has with his parents, the relationship he/she has with
his/her siblings is also very important. Sibling relationships are a long-term relationship that begins
with childbirth and continues until the end of life. Experiences shared with siblings enrich one's life,
contribute to personality development, support the field of social development. Sibling relationships
are of great importance in child development as they affect their lives in later years (Yukay, Caner,
Mutlu, Yilmaz ve Cap, 2015).

Children's sibling relationships are influenced by the factors such as temperament, age, gender and
birth order. However, children's drawings can be used from time to time to make sense of their
relationships with their siblings. Children's drawings allow us to understand a lot about them. Some of
these are; their emotional state, the environment in which they live, the important people in their lives
and what personal characteristics they have. One of the most important tools that allows children's
imagination to be reflected outward is painting. Painting allows children to express their feelings
unfiltered. Children paint to explore their inner world and turn the facts in their minds into symbolic
structures (Fazlioglu, 2012).

Method

In the study, which was carried out to examine the drawings of children attending the preschool
education institution regarding the concept of siblings, the mixed method using quantitative and
gualitative research approaches was determined as a design of research. In the study, quantitative data
obtained from children were transformed into findings by using various statistics and qualitative data
were analyzed by using content analysis. The study group consisted of 81 children between the months
of 54-72 months who continued their education in an independent private education institution in the
Beylikdiizii, district of Istanbul province in the 2019-2020 academic year. Direct excerpts from the
children's sister/brother pictures are given to ensure the validity of the coding obtained from
qualitative data.

Result

In this study, the perceptions of siblings of children between 54-72 months who continued
preschool education were examined through the pictures drawn by the children and the findings were
revealed in detail. During the research, it was observed that the feelings, thoughts and dreams that
exist in the inner worlds of children but which they have difficulty carrying to the level of
consciousness are reflected through pictures and the guidelines given are carefully considered in this
context. As a result of the findings from the study, it was observed that children between the ages of
4.5 and 6 had more emotions in their pictures of ‘siblings'. In this case, when the pictures made by
children are taken into consideration;

e When the figures used by the children in the drawing of the sibling picture were examined, it was
observed that the children featured the most 'human’ figures.

eWhen it was examined who was the brother of the brother figure the children drew, they stated
that they were their 'own brothers'.
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e When the behaviors of the sibling figures drawn by the children were examined, it was found that
the siblings behaved the most in ‘playing games'.

eWhen the feelings of the children about their siblings in the sibling figure they drew were
examined, it was observed that the feeling of 'beauty' stood out the most.

e When the pictures of the children were examined, it was seen that the activity they wanted to do
the most with their siblings was ‘playing games'.

eWhen the time it was examined to complete the siblings' picture, it was determined that the
average was 6.20 minutes. When it was examined whether the time it took for children to draw
a sibling picture differed by gender, it was determined that the girls drew sibling pictures for a
longer period of time. Children with siblings draw pictures of siblings in a shorter time.

o[t is determined that the girls who participated in the study drew more figures than boys. Children
with siblings draw more figures in their sister paintings

e When the figures used by the children in the drawing of the sister picture are examined, the girls
and the children with siblings indicate more figures when describing the picture they draw.

eWhen examined who was the brother of the children in the study, 62 stated that it was their
brother/sister.

eln this study, where children's perceptions of siblings are examined through pictures, 'sun',
'mother’, ‘father' and 'baby' are among the top four most preferred figures, respectively. In this
respect, the figures belonging to the nuclear family are intense in the imagination created by the
child while drawing.

These results have also shown that children's pictures are one of the important tools for
understanding the inner world of the child. Children's pictures not only provide data to parents and
preschool teachers, but also provide a variety of information to each professional group interacting
with the child. Undoubtedly, the trainings that field workers will receive on interpreting children's
pictures are important for the development of personal awareness. However, efforts to raise awareness
will be transformed into a central education policy without being left to the initiative of preschool
teachers, achieving the desired positive results when planned throughout the country.

Discussion and Conclusion

Children who express themselves verbally and whose writing language has not yet developed can
express their feelings, thoughts and dreams with the pictures they draw. In particular, one of the paths
to a child's emotional world is the pictures they draw. It is very important that the pictures that
children draw are interpretable because children's pictures are a tool for children to express their
feelings and thoughts. Children can express themselves enjoyably through pictures that are easier than
words (Skybo, Wenger and Su, 2007). Therefore, more detailed information and details about
children's inner feelings, thoughts, developmental processes and developmental characteristics can be
obtained with the pictures they draw (Wesson and Somonu, 2001).

When the figures used by the children in the drawing of the sibling picture were examined, it was
observed that the children featured the most 'human' figures than the other figures. Ustiindag (2020)
compared human figure drawings of 36 children between the ages of 5 and 6. According to the
research, it is reflected in the pictures that children are much more productive, creative and enjoyable
when left to their natural structure. It was determined that the studies carried out by giving an opposite
example model caused them to be limited. In our study, children were left to their natural structures
and their drawings were not interfered with.

When siblings' relationships are examined through pictures, Goel and Aggarwal (2012)'s research
with 40 children, one child and 40 with siblings, is important. In this study, it was observed that
sibling relationships involve many activities from fighting to learning and sharing. Furthermore, the
findings suggest that as the age gap between siblings decreases, the positive relationship increases and
the positive structure of this relationship affects school success. In our study, the behaviors of the
sibling figures drawn by the children were examined and it was found that the siblings behaved the
most in ‘playing games'.
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Ozet: Bu calismanin amaci, okul éncesi 6gretmenlerin alan
gezisi diizenleyebilmeye iligkin 6z-yeterlilik inanglarinin
cesitli degiskenler (yas, egitim durumu, mesleki deneyim,
bir egitim-6gretim yili igerisinde gezi diizenleme sikligi,
zorluk yasama durumu, gezi diizenlemede yasanilan zorluk
tiiriine gore) agisindan incelemektir. Caligmanin 6rneklemi,
amagsal Ornekleme tiirlerinden biri olan kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi kullanilarak belirlenmis ve 219 okul
oncesi Ogretmeni ile ¢aligma yiirtitiilmiistiir. Calisma tarama
modelinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”
ve Bozdogan (2016) tarafindan gelistirilen “Gezi
Diizenleyebilme ~ Oz-Yeterlilik  Olgegi”  kullanilmustir.
Olgegin giivenirlik analizi tekrar yapilmis ve Cronbach
Alpha degeri 0,89 bulunmustur. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin gezi diizenleyebilme 6z yeterlilik inanglariin
bazi degiskenlerden etkilendigi (mesleki deneyim, bir
egitim-0gretim yili igerisinde gezi diizenleme sikligi ve
zorluk yasama durumu), bazi degiskenlerden (yas, egitim
durumu ve gezi diizenlemede yasanilan zorluk tiirii) ise
etkilenmedigi goriilmiistiir.
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Abstract: The aim of this study is to examine preschool
teachers' self-efficacy beliefs about organizing field trips in
terms of various variables (age, educational status,
professional experience, frequency of organizing trips in an
academic year, experiencing challenges, challenges in
organizing trips). The sample of the study was determined
using convenience sampling, which is one of the purposeful
sampling methods, and the study was conducted with 219
preschool teachers. Survey model was utilized in the study.
The "Demographic Information Form" developed by the
researchers and the "Trip Self-Efficacy Scale" developed by
Bozdogan (2016) were used as data collection tools. The
reliability analysis of the scale was re-conducted, and the
Cronbach Alpha value was found as 0.89. As a result of the
research, it was seen that teachers' beliefs about self-efficacy
in organizing trips were affected by some variables
(professional experience, frequency of organizing trips in an
academic year and experiencing challenges), but not
affected by some variables (age, educational status, and
types of challenges).
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Giris

Glintimiizde egitim sisteminin geleneksellikten uzaklagmasiyla birlikte egitim ve 6gretim ile ilgili
yapilan ¢aligmalar olabilecek her ortamda ve firsatta evde, okulda ve okul diginda yasam boyu devam
eden bir siire¢ haline gelmistir (Bozdogan, 2012). Bu siiregte okul dis1 6grenme ortamlarina 6rnek
olarak, miizeler (Giiler, 2011; Stavrova ve Urhahne, 2010), planetaryum (Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu, 2016), botanik bahgeler (Tiirkmen, Topkag ve Yamik, 2016), fabrikalar (Bozdogan,
Okur ve Kasap, 2015), hayvanat bahgesi (Yavuz ve Kiyict, 2012), bilim merkezi (DeWitt ve Osborne,
2010) ve akvaryumlar (Rennie ve Mc Clafferty,1995) gibi ortamlar verilebilir. Bu ortamlar 6grenme
stirecinin daha eglenceli ve kalict olmasini saglamaktadir (Bozdogan ve Ustaoglu, 2016). Ayrica
cocuklarin onceki edindikleri ve okul dis1 ortamlarda gergeklestirdikleri deneyimleri ile sinif arasinda
bag kurmasina yardim etmektedir (Lei, 2010b). Ayrica bu cevreler, ¢ocuklarin, egitsel amaclar
dogrultusunda, okul ortaminda anlatilan karisik bilgileri, ilk elden ve dogal ortamda gozlem yaparak
deneyim kazanmalarini saglamaktadir (Kola-Olusanya, 2005; Rebar, 2012). Yapilan arastirmada sozii
edilen bu ortamlarin okuldaki egitimi destekledigi ortaya ¢ikmaktadir (Gerber, Cavallo ve Marek,
2001).

Okul Oncesi Egitim Programimin 6zelliklerinden birisi “yakin ¢evre olanaklarinin ve giinliik yasam
deneyimlerinin egitim amag¢lh kullanilmasini tesvik etmesidir” (MEB, 2013). Bu 6zellik bize sinif disi
gidilebilecek her alana ““alan gezisi” diizenlenebilecegini gostermektedir (Kefi, 2016). Ayrica, MEB
(2013) programinda Alan Gezisi’ nin avantajlari su sekilde agiklanmustir.

“Bu gezilerde, arastirma, problem ¢ézme ve gozlem yolu ile anlamli bir sekilde
cocuklarin ogrenme ihtiyaglarim karsilama amaglanmaktadr. Sadece fen etkinliklerinde
kullanilan etkinlik tirii olarak diisiiniilmemesi gerekir. Bu geziler, ¢ocuklarin yasadiklar
ortami tammalarina ve kazammlart gergeklestirebilmelerine ve kavramlar: ogrenmelerine
zemin hazwrlar” denilmektedir (MEB, 2013).

Biitiin bu avantajlar1 birlikte degerlendirdigimizde okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara sinif
icerisinin diginda farkli okul dig1 ortamlar sunmasinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada, alan
gezilerini planlayan 6gretmene 6nemli gorevler diismektedir.

Ogretmenler, gezileri ne kadar iyi planlarlarsa siireci o kadar etkili hale getirmektedirler (Demir,
2007). Gezi diizenlemedeki 6gretmenlerin istekliligi, duyarliligi ve sorumlulugu en yiiksek diizeyde
olmali ve basarili ve verimli bir etkinlikte ¢aba géstermeleri gerekmektedir (Kete ve Horasan, 2013).
Fakat tiim bunlara ragmen okul dis1 alanlar 6gretmenler tarafindan en fazla goéz ardi edilen ortamlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Carrier, 2009; Orion ve Hofstein, 1994; Tatar ve Bagriyanik, 2012).
Kog¢ ve Sak (2016), 683 okul oOncesi Ogretmeniyle yliriittikleri ¢alismada; okul Oncesi egitim
programindaki 10 etkinlik tiiriiniin uygulamama oranlarina bakildiginda; Drama etkinligi (%11,3), Fen
etkinligi (%10,5), Sanat etkinligi (%5,4), Hareket ve Matematik etkinligi (%4,8), Okuma-yazmaya
hazirlik etkinligini (%4), Tiirkge etkinligi (%2,8), Miizik etkinligi (%1,9), Oyun etkinligi (%2,3)
oldugu fakat Ogretmenlerin %59°u okul dis1 ortamlari igeren alan gezisi etkinligini hig
uygulamadiklarini sOylemislerdir. Bunlarin nedeni olarak da 6gretmenlerin rehberlik, pedagojik ve
yonetsel anlamda gilicliiklerle karsilasmalar1 ve alan gezisi planlama siirecinde higbir fikre sahip
olmadiklar1 ve ¢ocuklara yeterince rehberlik yapamadiklari olarak siralanmistir (Tal ve Morag, 2009;
Tal, Bamberger ve Morag, 2005; Ksiel, 2005). Bu kapsamda, 6gretmenlerin okul dis1 ¢evrelere gezi
diizenlemesinde ve hatta planlamasinda ¢esitli zorluklarla kars1 karsiya kaldiklart ve bu sorunlarin
¢Ozlimii i¢in profesyonel destek dahilinde, okul dis1 ortamlara gezi diizenleyebilme 6z yeterliliklerinin
ortaya konmasi ve bu bilgiler dogrultusunda planlamada yer almalari gerekmektedir (Bozdogan,
2015).

Bandura (1997)’ya gore 6z yeterlilik, kisinin herhangi bir durumda performansint gosterebilmesi
icin gereken etkinlikleri diizenleme ve bu etkinlikleri tam bir sekilde yapabilecegine iliskin kendine
olan inancidir. Oz yeterlilik diizeyi, kisilerin zor siireglerde ya da olaylarda nasil davrandiklarim
belirleyen énemli bir unsurdur (Yaman, Cansiingii ve Altungekig, 2004). Oz yeterlilik inanci bir kiside
yiiksek oldugunda daha ¢ok caba, 1srar ve direng goriiliirken 6z yeterliligi diisiik olan kisiler olaylarin,
durumlarin gériindiigiinden daha zor ve pes etme egilimindedirler (Kaptan ve Korkmaz, 2002). Oz
yeterlilik, bireyin dolayli edinilen 6grenmeler, pozitif doniitler ve sahip oldugu deneyimlerden
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etkilenmektedir (Yildinm ve Ilhan, 2010). Bu nedenle okul oncesi Ogretmenlerinin okul disi
ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iliskin 6z yeterlilik inancinin bircok durumdan etkilendigi
diisiiniilmektedir (Sontay ve Karamustafaoglu, 2017). Bu c¢alismanin amaci, okul Oncesi
ogretmenlerinin okul dig1 ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iligkin 6z yeterlilik inanglarinin yas,
egitim durumu, mesleki deneyim, bir egitim-6gretim yili iginde gezi diizenleme siklig1, zorluk durumu
ve gezi diizenlemede yasanilan zorluk tiirli degiskenlerini incelemektir. Bu amaglara uygun alt amaglar
belirlenmistir. Bu alt amaglar,

1. Okul o6ncesi Ogretmenlerinin okul dig1 ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iliskin 6z
yeterlilik inanglar1 “yas” degiskenine gore degismekte midir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin okul dis1 ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iliskin 6z
yeterlilik inanclar1 “egitim durumu” degiskenine gore degismekte midir?

3. Okul oncesi 6gretmenlerinin okul disi ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iliskin 6z
yeterlilik inanglar1 “mesleki deneyim” degiskenine gore degismekte midir?

4. Okul oncesi Ogretmenlerinin okul dis1 ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iliskin 6z
yeterlilik inanglart “bir egitim-0gretim yili i¢inde gezi diizenleme sikli§1” degiskenine gore
degismekte midir?

5. Okul oncesi Ogretmenlerinin okul dis1 ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iliskin 6z
yeterlilik inanglar1 “zorluk durumu” degiskenine gore degismekte midir?

6. Okul 6ncesi Ogretmenlerinin okul dis1 ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iliskin 6z
yeterlilik inanglar1 “gezi diizenlemede yasanilan zorluk tiirii” degiskenine gore degismekte midir?

Yontem

Bu calismada, okul Oncesi Ogretmenlerin alan gezisi diizenleyebilmeye iliskin 6z-yeterlilik
inanglarinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu nedenle bu g¢aligma “tarama
modeli”ne uygun tasarlanmus bir ¢alismadir (Fraenkel ve Wallen, 2009). Tarama modeli alan yazinda,
bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemede ve evren ile ilgili genellemede, evrenin tiimii ya da ondan
almacak, 6rnek veya 6rneklem iizerinde yapilan tarama olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2014).

Evren-Orneklem

Caligmanin evrenini Tiirkiye’de yer alan tiim okul dncesi dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklem,
kolay ulasilabilir durum orneklemesi yoluyla belirlenmisgtir. Bu 6rneklem amagsal Ornekleme
yontemlerinden biridir. Arastirmacilar, ulagabildikleri 6gretmenlere mail ortaminda online bir form
gondererek Oncelikle goniilligli esas almuslardir. Goniillii olan Tiirkiye’nin herhangi bir sehrinde
Ogretmenlik yapan 219 okul Oncesi Ogretmeni ile calisma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 1’°de gosterilmistir:

Tablo 1. Bagimsiz degiskenlere ait frekans ve yiizde tablosu

Bagimsiz Degisken Gruplar Frekans(f) Yiizde (%)
Yas 20-30 183 83.6
31-40 31 14.2
41 ve lizeri 5 2.3
Toplam 219 100.0
Egitim Durumu Lisans 198 90.4
Lisansiistii 21 9.6
Toplam 219 100.0
Mesleki Deneyim 1-5y1l 88 40.2
6-10 y1l 75 34.2
11 ve tizeri yil 56 25.6
Toplam 219 100.0
Gezi Diizenleme Sikligt 5 ve listii kez 30 13.7
(Bir Egitim Ogretim 3-4 kez 41 18.7
Yilinda) 1-2 kez 66 30.1
Hig diizenlemem 82 37.4
Toplam 219 100.0
Gezi Diizenlemede Evet 138 63.0
Zorluk Yasama Durumu  Hayir 81 37.0
Toplam 219 100.0
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Tablo 1. Bagimsiz degiskenlere ait frekans ve yiizde tablosu (Devami)

Zorluk Tiirti (Zorluk Idari zorluk 23 16.6

Tiirtine Evet Diyenler Maddi zorluk 44 31.8

I¢in) Giivenlik 27 19.5
Zaman sikintisi 13 94
Ebeveyn etkisi 17 12.3
Cevresel faktorler 14 9.4
Toplam 138 100.0

Tablo 1’ e bakildiginda, yas olarak 20-30 yas grubunun, egitim durumu olarak lisans mezununun,
mesleki deneyim olarak 1-5 yilin, gezi diizenleme sikliginin c¢ogunlukla diizenlenmedigi, gezi
diizenlemede zorluk yasayan ve zorluk tiirii olarak genelde maddi sikintinin yer aldiginmi ifade eden
219 dgretmen ile ¢aligma yiirGitiilmiigtiir.

Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu™ ve Bozdogan
(2016)’1m gelistirdigi “Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlilik Olgegi” kullanilmistir.

Kigisel Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis; 6rneklemin yasi, egitim durumu, mesleki deneyimi, bir egitim-
ogretim yili igerisinde kag kez gezi diizenledigi, gezi diizenliyorsa yasadigi zorluk durumu ve tiirlerini
O0grenmeyi amaglayan bir aragtir,

Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlilik Olgegi

Olgek Bozdogan (2016) tarafindan Ogretmenler icin gelistirilmis bir dlgektir. Pilot uygulama
oncesinde 45 maddeden meydana gelmektedir. Kapsam gecerliligi sonucunda 6 madde cikarilarak 39
maddeye diisiiriilen dlcek, 6gretmen ve 6gretmen adaylarina uygulanmustir. Olgek 5°1i likert tipi olup
“hi¢ katilmiyorum (1 puan)”, “katilmiyorum (2 puan)”, “kararsizim (3 puan)”, “katiliyorum (4 puan)”
ve “tamamen katiltyorum (5 puan)” olarak derecelendirilmistir. Ters madde bulunmamaktadir. Analiz
toplam puan iizerinden gerceklesmektedir. Olcekten en az 30 puan almirken en fazla 150 puan
alinabilmektedir. Analizler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin toplam 6z-yeterlilik inan¢ puanlar ile
yorumlanmustir. Puani fazla olan 6gretmenin 6z yeterlili§inin daha iyi oldugu anlamina gelmektedir.
Acimlayict faktor analizi (AFA) sonucunda 6l¢ekten 9 madde daha ¢ikarilarak 30 maddeden olusan
olcek meydana gelmistir. Olcek maddelerinin faktor yiiklerine bakildiginda 0.46 ile 0,71 arasinda
oldugu, madde toplam korelasyon katsayilarinin 0.58 ile 0,76 arasinda ve tim maddelerin acikladigi
toplam varyansin %50,97°dir. Glivenirlik analizleri incelendiginde; Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0.93dir (Bozdogan, 2016).

Verilerin Toplanmasi

Veriler, Turkiye genelinde halen okul 6ncesi 6gretmeni olan gruptan 2019-2020 egitim-6gretim yili
bahar donemi basinda subat ayinda (pandemi doneminden 6nce) online form araciligryla toplanmistir
(Google Form). Online formda ¢alismaya katilmaya istekli olup olmadigi onciil soru olarak sorulmus
ve katilmaya istekli olan 6gretmenler 6lgme aracindaki sorulari yanitlamaya devam edebilmislerdir.
Yaklasik bir ayda veri toplami gerceklestirilmistir. Veri toplama islemi gergeklestirildikten sonra
verilerin Excel formu elde edilmis ve gerekli analiz yapmaya hazir hale gelmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama aracinin ilk boliimiinii “Kisisel Bilgi Formu™ ikinci boliimiinii ise Bozdogan (2016)
tarafindan gelistirilen “Gezi Diizenleyebilme Oz-Yeterlilik Olcegi” olusturmaktadir. Veriler 2019-
2020 egitim-6gretim y1l1 bahar doneminde online form araciligiyla toplanmistir. Verilerin kodlanmasi
ve analizinde SPSS 25 paket programi kullanmilmistir. Mevcut orneklem igin giivenirlik katsayisi
hesaplanmig ve Cronbach Alpha degeri 0,89 bulunmustur. Giivenirlik sartin1 saglayan ol¢ek igin
normallik analizi uygulanmustir. Verilerin normallik analizi yapilirken, Kolmogorov-Simirnov ve
Shapiro Wilk testlerine bakilmaktadir. Orneklem sayis1 29°dan az oldugunda Shapiro Wilks, fazla
oldugunda ise Kolmogorov-Simirnov (Lilliefors) testi kullanilir. Bu arastirmada 6rneklem sayisi1 219
oldugundan Kolmogorov-Simirnov testine bakilmistir. Olgekten toplanan verilerin anlamlilik degeri
toplam puan iizerinden 0.07 olarak bulunmustur. Bu degerin 0.05 ‘ten biiyiik oldugundan veriler
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normal dagilima uygunluk gostermektedir. Ayrica basiklik ve carpiklik degeri (-2, +2) arasinda
oldugundan normal dagilim sartin1 saglamaktadir (Kalayct vd., 2008). Normallik analizi Tablo 2’de
gosterilmektedir. Ogretmenlerin betimsel analizinde yiizde ve frekans degerlerine bakilmistir. Veriler
bagimsiz degiskenlere gore normal dagilim gosterdiginden dolay1 parametrik testler kullanilmistir.
Ogretmenlerin zorluk yasama durumu ve egitim durumu degiskeni icin bagimsiz gruplar t testi
uygulanirken; yas, mesleki deneyim, bir egitim-6gretim yili icerisinde gezi diizenleme sikligi, gezi
diizenlemede yasanilan zorluk tiirii degiskenleri igin ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmustir.

Tablo 2. Gezi diizenleyebilme 6z yeterlilik 6l¢egi normallik analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Serbestlik Serbestlik p
Istatistik derecesi  p (Anlamlilik)  Istatistik derecesi (Anlamlilik)
Gezi Diizenleyebilme
Oz yeterlilik Olcegi ,058 219 ,070 ,988 219 ,070
Basiklik -1,195 (Istatistik\Standart Hata)
Carpiklik 1.195 (Istatistik\Standart Hata)

Gezi diizenleyebilme 6z yeterlilik 6lgegi normal dagilim gosterdigi i¢in veri analizinde parametrik
olan testler kullanilmustir. Nicel verilerde iki bagimsiz grup karsilastirilmasinda bagimsiz t testi, ikiden
fazla grup karsilastirirken ise Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi uygulanmistir. Tek yonli
varyans analizi sonucunda fark elde edildiginde farkin hangi iki gruptan kaynaklandigim test etmek
icin Post Hoc testlerinden Bonferroni testi kullanilmistir.

Bulgular ve Sonug

Bu calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin okul dist ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iligkin
0z yeterlilik inanglariin yas, egitim durumu, mesleki deneyim, bir egitim-6gretim yili icinde gezi
diizenleme sikligi, zorluk yasama durumu, gezi diizenlemede yasanilan zorluk tiirii degiskenlerini
incelemek amac¢lanmistir. Bu amaca gore belirlenen alt amaglara yanit aranmistir.

1. Alt Amaca lliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yas degiskenine gore 6z yeterlilik inanct puanlarina bakilmadan
once varyanslarin esitligi test edilmelidir. Levene testi sonucu Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanc1 puanlarinin yas degiskenine gore grup varyanslarmin homojenlik
testi

Levene Istatistik dfl df2 P (Anlamlilik)

4.211 2 216 0.016

Levene testi sonucuna bakildiginda grup varyanslarinin homojen dagilmadigi goriilmiistiir
(p>0.05). Analize devam edebilmek igin Welch Testi uygulanmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanc1 puanlarinin yas degiskenine gore tek yonlii varyans analizi sonuglar

Gruplar N Ortalama Standart Sapma F/Welch p
20-30 yas 183 91.19 6.02
31-40 yas 31 94.25 8.28 1.857 0.207
41 ve iizeri 5 95.00 7.31
Toplam 219 93.83 6.47

Arastirmaya katilan katilimcilarin yaglarina gore gezi diizenleyebilme 6z yeterlilik dlgceginden
almis olduklari toplam puanlarini karsilastirmak i¢in tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Analiz
sonucuna gore katilimcilarin yaslarina gore 6z yeterlilik 6lgeginden almis olduklar1 toplam puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig gériilmektedir (p>0.05).

2. Alt Amaca Iliskin Bulgular

Egitim durumu degiskeni icin bagimsiz gruplar t testi analizi yapmadan Once gruplarin
varyanslarinin esit olup olmadigina bakilmistir. Levene testi degeri 0.449 bulunmustur. Bu deger p
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(anlamlilik) degeri 0.05 den biiylik oldugundan dolayr grup varyanslarinin homojen oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle Biiyiikoztiirk’e (2015) gore bagimsiz gruplar t testi uygulanmustir.

Tablo 5. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanc1 puanlarmin egitim durumu degiskenine gore bagimsiz gruplar t testi
sonuglari

Egitim Durumu n X SS t p
Lisans 198 93.75 6.50
Lisansiistii 21 94.61 6.21 -0.561 0.561

Test sonucunda, katilimcilarin egitim durumuna gore 6z yeterlilik puanlari toplami arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gortilmektedir (p>0.05)

3. Alt Amaca lliskin Bulgular

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin mesleki deneyim degiskenine gore 6z yeterlilik inanci
puanlarina bakilmadan 6nce varyanslarin esitligi test edilmelidir. Levene testi sonucu Tablo 6’da
gosterilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanci puanlarinin mesleki deneyim degiskenine gore grup varyanslarinin
homojenlik testi

Levene Istatistik dfl df2 P (Anlamlilik)

2.076 2 216 0.128

Levene testi sonucuna bakildiginda grup varyanslarinin homojen oldugu goriilmistii (p>0.05).

Tablo 7. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanc1 puanlarmin mesleki deneyim degiskenine gére tek yonlii varyans
analizi sonuglar1

Gruplar n X SS F p Bonferroni
1-5 yil (1) 88 99.57 4.28
6-10 yil 2) 75 92.38 3.67 194.441 0.000* 1>22’>g>3’
11 ve lizeri y1il (3) 56 86.75 3.47
*p<0.05

Arastirmaya katilan katilimcilarin mesleki deneyimlerine gore 6z yeterlilik inanc1 6lgeginden almis
olduklar1 toplam puanlar1 karsilastirmak i¢in tek yomlii varyans analizi uygulanmistir. Analiz
sonucuna gore katilimecilarin mesleki deneyimlerine gore 0z yeterlilik inanci 6lgeginden almis
olduklari puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Post Hoc ikili
karsilastirmalardan Bonferroni testi fark yaratan grubu bulmak i¢in uygulanmistir. Bonferroni
sonucuna gore, mesleki deneyimi 1-5 yillik deneyime sahip olan 6gretmenlerin 6z yeterlilik puanlari,
6-10 yillik ve 11 ve iizeri yillik mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlere gore; 6-10 yil mesleki
deneyime sahip olan 6gretmenlerin ise 11 yil ve {lizeri mesleki deneyime sahip 6gretmenlere gore 6z
yeterlilik puan toplaminin daha fazla oldugu gortilmektedir.

4. Alt Amaca Iligkin Bulgular
Arastirmaya katilan o6gretmenlerin bir egitim- ogretim yili igerisinde gezi diizenleme siklig

degiskenine gore 0z yeterlilik inanci puanlarina bakilmadan oOnce varyanslarin homojenligi test
edilmelidir. Levene testi sonucu Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanci puanlarinin gezi diizenleme sikhigi degiskenine gore grup
varyanslarinin homojenlik testi

Levene Istatistik dfl df2 P (Anlamlilik)

20.371 3 215 0.000

Tablo 8’de Levene testi sonucuna bakildiginda grup varyanslarinin homojen olmadigr gorilmiistii
(p<0.05).

Tablo 9. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanc1 puanlarmm bir egitim 6gretim yilinda gezi diizenleme

siklig1 degiskenine gore tek yonlii varyans analizi sonuglari

Gruplar n X SS F/Welch p Tamhane’s
Hig diizenlemem (1) 82 87.47 4.09
1-2 kez (2) 66 94.39 1.26 4>1, 4>2, 4>3,
3-4 kez (3) 41 98.70 1.10 258.28 0.000 3>1,3>2,2>1
5 ve ustii kez (4) 30 103.33 4.57
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Arastirmaya katilan katilimcilarin bir egitim- 6gretim yili igerisinde gezi diizenleme sikligina gore
gezi diizenleme 6z yeterlilik 6l¢ceginden almis olduklari toplam puanlarini karsilagtirmak icin tek yonlii
varyans analizi uygulanmistir. Analiz sonucuna gore katilimcilarin okul tiirlerine gore gezi diizenleme
0z yeterlilik 6lgeginden aldiklar1 toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Post Hoc ikili karsilastirmalardan Tamhane testi fark yaratan grubu bulmak igin
uygulanmistir. Tamhane sonucuna gore bir egitim O0gretim yilinda 5 ve istii kez gezi diizenleyen
ogretmenlerin yilda 3-4 kez, 1-2 kez ve hi¢ diizenlemeyen gretmenlere gore 6z yeterlilik inanglarinin
daha fazla oldugu goriilmiistiir.

5. Alt Amaca liskin Bulgular

Zorluk yasama durumu degiskeni icin bagimsiz gruplar t testi analizi yapmadan 6nce gruplarin
varyanslarinin esit olup olmadigina bakilmistir. Levene testi degeri 0.058 bulunmustur. Durmus ve
ark., (2011)’e gore; bu deger p (anlamlilik) degeri 0.05 den biiylik oldugundan dolay1 grup
varyanslarinin esit oldugu gortilmektedir.

Tablo 10. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanci puanlarmin zorluk yasama durumu degiskenine gére bagimsiz
gruplar t testi sonuglari

Zorluk Yasama Durumu n X SS t p
Evet 138 90.19 4.62 .
Hayir 81 100.03 3.97 -16.00 0.00
*p<0.05

Aragtirmaya katilan katilimcilarin zorluk yasama durumuna gore 6z yeterlilik inanci toplam
puanlarint karsilagtirmak i¢in bagimsiz t testi uygulanmigtir. Test sonucunda, katilimcilarin zorluk
yasama durumuna gore 6z yeterlilik puanlari toplami arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Katilimcilarin zorluk yasama durumuna evet diyenlerin 0z yeterlilik inanci puan
ortalamasimin daha diisilk oldugu hayir diyenlerin ise puan ortalamasmin daha yiiksek oldugu
gorillmiistiir.

6. Alt Amaca Iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin zorluk tiirii degiskenine gore 6z yeterlilik inanci puanlarina
bakilmadan Once varyanslarin esitligi test edilmelidir. Levene testi sonucu Tablo 11’de
gosterilmektedir.

Tablo 11. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanci puanlarmin zorluk tiirii degiskenine gdre grup varyanslarimnin
homojenlik testi

Levene Istatistik dfl df2 P (Anlamlilik)

0.875 5 155 0.499

Levene testi sonucuna bakildiginda grup varyanslarinin homojen oldugu gortilmiistii (p>0.05).

Tablo 12. Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanc1 puanlarmin zorluk tiirii degiskenine gore tek yonlii varyans analizi
sonuglari

Gruplar n X SS F p

Idari zorluk 27 93.44 6.89
Maddi zorluk 48 93.60 6.44
Gilivenlik 31 94.70 5.78

Zaman sikintisi 17 93.41 8.11 0.172 0.973
Ebeveyn etkisi 21 93.47 5.63
Cevresel faktorler 17 93.64 5.96

*p<0.05

Arastirmaya katilan katilimcilarin zorluk tiiriine gore gezi diizenleme 6z yeterlilik dlgeginden almig
olduklart toplam puanlarmi karsilastirmak icin tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Analiz
sonucuna gore katilimcilarim zorluk tilirlerine gore gezi diizenleme 6z yeterlilik dlceginden almis
olduklar1 toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigr goriilmektedir (p>0.05).

Tartisma ve Sonu¢

Bu calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul digt ortamlarda gezi diizenleyebilmelerine iliskin
0z yeterlilik inanglarmin yas, egitim durumu, mesleki deneyim, bir egitim-6gretim yili iginde gezi
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diizenleme sikligi, zorluk yasama durumu, gezi diizenlemede yaganilan zorluk tiirii degiskenlerini
incelemek amaglanmistir. Calismanin alt amaglarina iliskin ayr1 ayri tartisma ve sonuclarina yer
verilmistir. Bu alt amaglar sirasiyla, yas, egitim durumu, mesleki deneyim, bir egitim-6gretim yili
icinde gezi diizenleme siklig1, zorluk yasama durumu, gezi diizenlemede yasanilan zorluk tiirtidiir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik inanglarmin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Yast 41 ve {izerinde olan 6gretmenlerin 6z yeterlilik ortalamalari
(X =95.0), yas1 31-40 arasinda olan dgretmenlerin ortalamasindan (X =94.25) ve 20-30 yas arasinda
olan Ogretmenlerin ortalamasindan (X = 91.19) daha yiiksek iken yast 31-40 arasinda olan
Ogretmenlerin ortalamasi, yas1 20-30 arasinda olan 6gretmenlerin ortalamasindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Fakat bu ortalamalar1 arasindaki fark anlamli diizeyde farklilik gostermemektedir. Yani
okul 6ncesi ogretmenlerin okul dis1 ortamlarda gezi diizenleyebilme 6z-yeterlilik inancglar1 yasa baglh
olarak degismemektedir. Bu bulgu Uysal ve Kdsemen’in (2013) yaptiklar1 ¢alisma ile paralellik
gostermektedir. Yasa bagl olarak 6z yeterlilik puanlart bir miktar degisse de yaslari farkli olan
Ogretmenler arasinda anlamli farklilik olusturmamaktadir. Alanyazinda yas degiskenine gore
Ogretmenlerin 0z yeterlilik inanglarinin farklilagmadigini destekleyen arastirmalarin biri de Yilmaz ve
Cokluk-Bokeoglu’nun (2008) ve Kaya’ nin (2019) yaptig1 ¢calismadir. Calismada benzer bulgular elde
edilerek, bu calisma desteklenmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik inanglarinin egitim durumu degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerden lisansiistii mezunu olanlarm puan
ortalamalar1 (X =93.75) iken lisans mezunu olan dgretmenlerin puan ortalamalar1 (X =94.61) oldugu
goriilmektedir. Bu degerlere bakildiginda; lisansiistii egitimi bitirmis okul dncesi 6gretmenlerinin puan
ortalamasinin lisans egitimini bitirmis olanlara gore ¢ok az bir farklilik gériilmesine ragmen aralarinda
anlamli oranda bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle Sisman (2009) c¢alismasinda,
iiniversite egitiminde alan gezileri ile ilgili gerekli glincelleme ve diizenlemelerin yapilmasinin dolayl
da olsa 6gretmenlerin 6z yeterlilik inanglarinin gelistirilmesine olanak saglayacagini ifade etmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik inanglarinin mesleki deneyim degiskenine gére anlamli
bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Mesleki deneyim yili 1-5 yil arasinda olan okul Oncesi
ogretmenlerinin 6z yeterlilik inanci puan ortalama degeri (X =99.57), 6-10 y1l 6gretmenin (X =92.38)
ve 11 yil ve tizeri olan (X =86.75) 6gretmenin puan ortalamasina gore fazla oldugu goriilmektedir. Bu
sonu¢ mesleki deneyim yili arttikca Ogretmenlerin 6z yeterlilik inanglarinin diistiigiinii ortaya
cikarmaktadir. Alan yazinda, 6gretmenlerin 6z yeterlilik inanglarinin mesleki deneyime gore farklilik
olusturmadigl sonucuna da rastlanmaktadir (Pas, Bradshaw ve Hershfeldt, 2012; Yilmaz ve Cokluk-
Bokeoglu, 2008). Smith-Sebasto ve Smith (1997)’1n yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenlerin okul dist
egitim hakkindaki bilgi ve becerilerinin yeterli olmadigini, bu durumun da aldiklar1 egitimden dolay1
oldugunu ifade etmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin 0z yeterlilik inanglarinin zorluk yasama durumu degiskenine gore
anlamhi bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Gezi planlamada zorluk yasayan Ogretmenlerin 6z
yeterlilik puan ortalamasi (X =90.19), zorluk yasamadigini ifade eden 6gretmenlerin puan ortalamasi
(X =100.03) lehine farklilik gostermektedir. Zorluk yasadigimi ifade eden ogretmenlere zorluk
tirlerini sordugumuzda ise idari zorluk (X =93.44), maddi zorluk (X =93.60), giivenlik (X =94.70),
zaman (X =93.41), ebeveyn etkisi (X =93.47) ve gevresel faktorler (X =93.64) ifadelerini
kullanmiglardir. Fakat kullanilan bu ifadelerin ortalamalar1 birbirine yakin ve birbirine stiinliik
saglamamaktadir. Dillon ve dig. (2006), okul dis1 egitimin uygulamasindaki engelleri iki faktore
ayrrmustir. Bunlar; dissal ve kisisel faktorlerdir. Ogretmenlerin hedef kitle igin giivenlik ve saglk
konusundaki korku ve endiseleri, glivensizlikleri, programlarinin gerekliliklerini karsilamada giigliik,
zaman ve destek konusundaki eksiklikler, dissal faktorler olarak siralanmaktadir. Ogrencilerin yas,
korku ve fobileri, 6grenme stilleri ve tercihleri, etnik ve kiiltiirel kimlik ve 6grenme ortami kisisel
faktorleri olusturmaktadir. Ayrica Simmons (1998) ve Sentiirk (2015), cogu Ogretmenin gezi
diizenleme konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini ortaya koymaktadirlar. Bu c¢alismada da
goriildigi gibi, Ogretmenlerin alan gezisi planlamada cesitli sebeplerle daha o6nceden zorluk
yagsamalar1, alan gezileri diizenleme ve uygulamasindan uzaklagsmalarima neden olabilecegi
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diisiiniilmektedir. Ozetle, 6gretmenlerin zorluk yasama durumuna gore alan gezisi diizenleme 6z
yeterliginde fark oldugu ancak yasanilan zorlugun tiiriine gére fark olmadig ifade edilmektedir.

Okul 6ncesi Ogretmenlerinin gezi diizenleyebilme 6z yeterlilik inanglarinin bir egitim 6gretim
yilinda gezi diizenleme sikligi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bir
egitim 6gretim y1l1 igerisinde 5 ve {stii kez alan gezisi diizenleyen 6gretmenlerin 6z yeterlilik inanglar
puan ortalamasi (X =103.3) iken; 3-4 kez (X =98.70), 1-2 kez (X =94.39), hi¢ diizenlemem
(X =87.47) ifade eden Ogretmenlere gore anlamli derecede puan ortalamasinin fazla oldugu
goriilmektedir.  Bu sonuca paralel olarak Sentiirk’iin (2015) yapmis oldugu arastirmasinda
Ogretmenlerin ¢ogunun yilda ikiden fazla okul dis1 6grenme ortamlarina alan gezisi diizenledigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Ogretmenlerin yil icerisinde gezi gerceklestirme davranisinin
artmasiyla paralel olarak 6z yeterlilik inancinin arttigini géstermektedir. Kog ve Sak (2017)’e gore;
alan gezileri, yasal sorumlulugu fazla olan, 6gretmenlere sorumluluk yiikleyen ve bunun yaninda iyi
planlanmadiginda ise basar1 saglamanin gii¢ oldugu bir etkinlik tiiriidiir. Oz yeterlilik inanci bir kiside
yiiksek oldugunda daha ¢ok ¢aba, 1srar ve direng goriiliirken 6z yeterliligi diisiik olan kisiler olaylarin,
durumlarin goriindiigiinden daha zor ve pes etme egilimindedirler (Kaptan ve Korkmaz, 2002). Bu
nedenle alan gezisi planlama ve uygulama sikligi daha fazla olan 6gretmen daha ¢ok ¢aba, israr ve
direng gosterebilme yetenegine sahip problemleri ¢ozebilen ve engellerle bas etme becerisi yiiksek
bireyler oldugu soylenebilir.

Sonug olarak; okul dncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlilik inanglarinin cesitli degiskenler agisindan
incelendigi bu aragtirmada, 6gretmenlerin 6z yeterlilik inan¢ puanlar1 toplami; yas, egitim durumu ve
zorluk tiirleri degiskenleri ile etkilenmezken; mesleki deneyim, gezi diizenleme siklig1 ve zorluk
yasama durumu degiskenleri tarafindan etkilenmektedir. Oneri olarak, daha farkl1 bransta dgretmenleri
ile farkli degiskenlerle ¢alismalarin yapilmasi ve nitel verilerle desteklenerek derinlemesine analizler
yapilmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Today, studies in education and training have become a lifelong process carried out in every
environment including at home, at school and out of school on all occasions, with the drifting of
education from traditionalism (Bozdogan,2012). Museums, planetariums, arboretums, factories, zoos,
science centers and aquariums may be given as examples of out of school learning environments
during this process. The better the teachers plan field trips, the more effective they make the process
(Demir, 2007). High level of willingness, sensitivity and responsibility of teachers is needed in
organizing field trips and they are required to make an effort to act successfully and productively in
these activities (Kete and Horasan, 2013). Despite all these, out of school environments appear to be
the often-ignored areas by teachers (Carrier,2009; Orion and Hofstein, 1994; Tatar and
Bagriyanik,2012).

According to Bandura (1997) the self-efficacy defined as the self-belief of the person who
organizes and has the ability to make the required activities correctly to show his performance in any
situation. When self-efficacy belief levels of a person are high, they tend to show more effort,
persistence and resistance while people with low level of self-efficacy beliefs perceive events and
circumstances harder than it looks and tend to give up easily (Kaptan and Korkmaz, 2002). Preschool
teachers’ self-efficacy beliefs regarding being able to organize field trips are thought to be affected by
many circumstances (Sontay and Karamustafaoglu, 2017). The aim of this study is to inspect variables
of age, education level, and professional experience, frequency levels of field trips held in an academic
year, difficulty levels and difficulty types of field trips related to preschool teachers’ self-efficacy
beliefs in organizing field trips.

Appropriate sub-goals were determined and listed as;

1. Do self-efficacy beliefs of preschool teachers about being able to organize field trips out of
school vary according to the age variable?

2. Do self-efficacy beliefs of preschool teachers about being able to organize field trips out of
school vary according to the education level variable?

3. Do self-efficacy beliefs of preschool teachers about being able to organize field trips out of
school vary according to the professional experience level variable?

4. Do self-efficacy beliefs of preschool teachers about being able to organize field trips in out of
school vary according to the frequency level of field trips held in an academic year variable?

5. Do self-efficacy beliefs of preschool teachers about being able to organize field trips out of
school vary according to the difficulty level variable?

6. Do self-efficacy beliefs of preschool teachers about being able to organize field trips out of
school vary according to the type of difficulty experienced during these trips variable?

Method

This study is designed according to the survey model (Fraenkel and Wallen, 2009). The study
group is determined by a convenience sample of purposeful sampling. Researchers sent forms via e-
mail to teachers having access to the Internet. The volunteer study participants were 219 preschool
teachers working in any city of Turkey.

“Personal Information Forms” developed by researchers and “Scale of Self Efficacy of organizing
a trip” developed by Bozdogan (2016) were used as a data collection tool.

Data were collected through online forms from the present preschool teachers group during the
2019-2020 academic year (before the outbreak of the pandemic) (Google forms).

In the form, teachers of the group were asked if they were willing to join the study as a preliminary
guestion and then, teachers were able to continue to answer the questions of the assessment
instrument. Following the data collection process, excel forms of the collected data were obtained and
observed with the SPS 25 package program. Parametric tests were used since the collected data
showed a normal distribution according to independent variables. While independent group t-tests
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were used for the variable of having difficulty status and educational status, one way analysis of
variance (ANOVA) was used for the variable of age, professional experience, frequency of organizing
field trips in an academic year and difficulty types experienced in organizing field trips.

Result

Following the research, it was observed that teachers’ self-efficacy beliefs regarding organizing
field trips were affected by some variables (professional experience, trip organizing frequency in an
academic year and difficulty encountered) but were not affected by some other variables (age,
education level and type of difficulty encountered during organizing field trips).

Discussion and Conclusion

It was observed that preschool teachers’ self-efficacy beliefs were not affected by the age variable
in the first sub-problem. In the literature, one of the research articles that supports teachers’ self-
efficacy beliefs were not affected by the age variable is Yilmaz and Cokluk-Bokeoglu (2008) and
Kaya’s (2008) studies. Obtaining similar results in those studies support this study.

It was observed that preschool teachers’ self-efficacy beliefs did not show a meaningful difference
by the education level variable in the second sub-problem. Sisman, in his study, (2009) stated that
necessary updates and arrangements regarding field trips in university education would help further
develop teachers’ self-efficacy beliefs albeit indirectly.

It is observed that teachers’ self-efficacy beliefs showed a meaningful difference by the
professional experience variable in the third sub-problem. But in the literature it is also observed that
teachers’ self-efficacy beliefs did not show any difference by the professional experience (Pas,
Bradshaw and Hershfeldt, 2012; Yilmaz and Cokluk-Bokeoglu, 2008). It was stated in the research
conducted by Smith--Sebasto and Smith (1997) that teachers’ knowledge and skills about out of
school education were insufficient as a result of the education they received.

It is observed that preschool teachers’ self-efficacy beliefs showed a meaningful difference
according to the variable of difficulty experienced in the third and fourth sub-problem. Simmons
(1998) and Sentiirk (2015) reveal that teachers feel inadequate in organizing trips. As seen in this
study, it is believed that difficulty experiences of teachers before for various reasons caused them to
diverge from organizing and making field trips. When asked specific types experienced by teachers
who stated that they had difficulties, they listed administrative, financial, security, time, parental
influence and environmental factors. However, it is observed that the averages of these statements
seem close and do not precede each other.

It is observed that preschool teachers’ self-efficacy beliefs regarding organizing field trips show a
meaningful difference according to the factor of frequency of organizing trips in an academic year in
the sixth sub-problem. According to Kog¢ and Sak (2017) field trips are activities that have higher legal
responsibilities, lay a burden on teachers, besides being hard to accomplish when not perfectly
planned. There is more effort, persistence, and resistance in people who have high level of self-
efficacy but people who have low levels of self-efficacy tend to give up easily and their situations are
harder than it looks (Kaptan and Korkmaz, 2002). Therefore, we can state that teachers having higher
frequency levels of organizing field trips have higher ability to show effort, persistence and resistance,
solve problems and overcome obstacles.

As a result, preschool teachers’ self-efficacy beliefs when analyzed under various variables, is not
affected by factors, of age, education and difficulty types, but it is observed that teachers' self-efficacy
beliefs are affected by factors of professional experience, frequency of organizing trips and difficulty
experiences. As a suggestion, it is suggested to make studies with teachers in different disciplines
using different variables and make an in depth analysis supported with qualitative data.
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Ozet: Egitimin ilk basamagi olan okul &ncesi egitim,
¢ocugun diinyaya geldigi giinden temel egitime basladigi
giine kadar gecen siirectir. Bu siire¢ icerisinde ¢ocugun tiim
gelisim alanlar1 biiyiik 6l¢iide tamamlanmaktadir. Cocugun
dil ve sosyal geligimini saglamak, uyumlu bir iletisim kurma
becerisini  gelistirebilmek igin  gerekli olan temeli
olusturabilmek, okul 6ncesi egitimin en temel amaglarindan
biridir. Giiniimiizde teknoloji televizyon, akilli telefonlar,
tabletler ile hem yetigkinlerin hem de g¢ocuklarin hayatinda
olduk¢a Onemli yer tutmakta ve bireylerin zamanlarinin
o6nemli bir kismini almaktadir. Bu baglamda bu arastirmada,
okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin
dil ve sosyal gelisim alanlarina etkisine yonelik ebeveyn
gorislerinin  incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada
nitel aragtirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji
modeli benimsenmis ve veriler 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda  goriisme  formu araciligiyla  toplanmustir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ordu ilinde, sehir merkezinde
bulunan 4 anaokulu ve ilkokul biinyesinde bulunan 7
anasimifindan 113  0Ogrenci ebeveyni olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen kapali ve agik uglu soru formlarinin
bir arada kullanildigi yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmustir. Aragtirma bulgularma gore katilimeilarin okul
oncesi donemdeki g¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin
cocuklarin dil gelisimlerine etkisine yonelik %61,6’sinin,
¢izgi filmlerin ¢ocuklarin sosyal gelisimlerine etkisine
yonelik ise %64,60’min etkisi oldugu yonde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cizgi film, dil gelisimi, sosyal gelisim,
Ebeveyn goriisleri.
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Abstract: Pre-school education, which is the first step of
education, is the process from the day the child is born to the
day he starts basic education. In this process, all
development areas of the child are completed to a great
extent. One of the main objectives of pre-school education is
to provide the language and social development of the child
and to create the basis for developing a harmonious
communication skill. Today, technology has a very
important place in the lives of both adults and children with
televisions, smartphones and tablets and takes a significant
part of the time of individuals. In this context, this study
aims to examine the parents’ opinions on the effects of the
cartoons that preschool children watch on language and
social development. In the research, the phenomenology
model, one of the qualitative research methods, was
benefitted and the data were collected through an interview
form in the 2018-2019 academic year. The participants of
this study consist of 113 parents of students from 4
kindergartens in the city center of Ordu and 7 kindergartens
in the primary school. A semi-structured interview form, in
which closed and open-ended question forms were used
together, was used as a data collection tool in the study.
According to the findings of the research, it was seen that
61.6% of the participants stated that the cartoons watched by
preschool children had an effect on children’s language
development and 64.60% had an effect on the effect of
cartoons on children’s social development.

Key Words: Cartoons, language development, social
development, parents’ opinions.
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Giris
Organizmanin olugsmaya bagladigi ilk andan itibaren; fiziksel, bilissel, dil, duygusal, sosyal agidan
bazi kosullara sahip oluncaya degin devam eden gelisim, bireyin davranislarindaki degisim ve
stirekliligi iceren bir siire¢ (Senemoglu, 2018) olarak tanimlanir. Disiplinler arasi bir alan olan gelisim
fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal olmak iizere dort boyutta ele alinsa da her boyutun birbiriyle
iligkili oldugu bilinmektedir. Sosyal gelisim, bilissel gelisimden etkilendigi gibi biligsel gelisimi de
etkiler. Benzer sekilde dil, hem zihinsel ve sosyal gelisimden etkilenir hem de etkiler (Basal, 2004).

Sosyal gelisim, ¢ocugun, yas ve gelisimine paralel olarak sorumluluklarini yerine getirmesi,
cevresindeki insanlarla gerekli iletisimi ve iliskiyi kurmasi, i¢inde yasadigi toplumun kurallarina
uygun davranmasi olarak tanimlanmaktadir (Kondolot & Sertgil, 2017). Cocugun belirtilen tiim bu
davranis sekillerini gerceklestirebilmesi ancak dil gelisimiyle miimkiin olabilmektedir.

Cocuk i¢ diinyasinda yasadiklarini, ¢evresinde gelisen olaylari, duygu ve disiincelerini ifade
edebilmek icin bir anlamda sosyal olabilmek icin yeni kelimeler 6grenmek sozciik dagarcigini
gelistirmek zorundadir. Bu siirecte aileler, 6gretmenler ¢cocuklarin dil gelisimini pedagojik ve kiiltiirel
acidan yasina uygun yazili ve gorsel materyallerle desteklemelidir. Sever (2012: 13-14)’e¢ gore
cocuklar, yaziyla aktarilanlara renk ve ¢izginin estetik diliyle gorsel yorum katan resimlerin
kilavuzlugunda, duyma ve diisiinme seriivenlerine ¢ikarlar. Boylece ¢ocuklar, sozciiklerin ve ¢izginin
olusturdugu ¢ok uyaranli ortamlarda, iletileri anlama denemelerine baglar.

Cizgi film, tek tek resimleri ya da devinimsiz nesneleri gdsterim sirasinda devinim duygusu
verebilecek bicimde diizenlemek ve filme aktarma isidir. Baska bir deyisle canli ya da cansiz nesneleri
canlandirmak ya da onlara yeni bir kimlik verme islemi olarak da tanimlanabilen ¢izgi filmler;
cocuklarin en fazla izledigi ve en fazla etkilendigi televizyon (TV) programlaridir (Can, 1995).
Cocuklar c¢izgi filmlerde, ¢izgi romanlarda ve hikayelerde okuduklar1 kahramanlarin maceralarin
seyretme imkani bulabilmektedirler. Kitle iletisim araclarinin gelisme asamalar1 ve bireylere ulasma
hizlarn dikkate alindiginda, televizyonun etkisinin gliniimiizde hala 6nemli oldugu goriilmektedir
(Coskun & Arslantas, 2016: 2). Televizyonda c¢ocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken programlar arasinda
cizgi filmler basta gelmektedir (Cesur & Paker, 2007; Samur ve dig., 2014). Ebeveynlerin ¢cocuklarina
televizyon izletme nedenlerinin basinda ise ¢ocuklarini oyalamak istemeleri gelmektedir (ilhan &
Cetinkaya, 2013).

Konuyla ilgili yapilan aragtrmalar (Arslan ve dig., 2006; Basal, 1999; Batmaz & Aksoy, 1995;
Burak & Ahmetoglu, 2015; Giingdr & Ersoy, 1994; Kaya & Tuna, 2008; Unal & Durualp, 2012)
cocuklarin ve dgrencilerin televizyon ve diger dijital araglardan ¢izgi film izleme oranlarinin oldukg¢a
yiiksek oldugunu gostermektedir. Yine Tiirkiye 6l¢eginde yapilan dnemli bir aragtirmada, ¢ocuklarin
izlemeyi tercih ettikleri programlar listesinde ¢izgi filmlerin %72’lik oranla ilk sirada yer aldigi
goriilmektedir (RTUK, 2006). Hedef kitlesi ¢ocuklar olan ve izleme oranlarinda en ¢ok tercih edilen
bu tiir programlarin ¢ocuklar tizerindeki etkileri de yadsinamaz.

Cizgi filmler, gocuk tizerindeki etkilerinin fazla olmasi nedeniyle hem en ¢ok tercih edilen hem de
en ¢ok elestirilen programlar arasinda yer almaktadir (Aktag-Arnas, 2005). Bu konu iki kutuplu bir
gruplagsmaya yol a¢mustir; bir tarafta televizyondaki siddetin ¢ocuk ve gengler igin ¢ok zararli
olduguna inananlar, diger tarafta da bu iddialar1 desteklemek icin yeterince giivenilir kanitin
olmadigimi iddia edenler yer almaktadir (Browne & Hamilton-Giachritsis, 2005). Yazici, Yaman
Baydar ve Kandir (2019) ¢izgi filmlerin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine iligskin %40 oraninda olumluya
kargin %60 olumsuz etkiler biraktigini tespit etmistir. Bu durum da beraberinde televizyonun iki yonlii
(olumlu ve olumsuz) ve dengeli olarak kullanilmasi gereken bir ara¢ oldugu savini giindeme
getirmektedir.

Konu ile ilgili yapilan c¢alismalar énemli bulgular ortaya koymaktadir. Yavuzer (2003), cizgi
filmlerin olumlu ya da olumsuz etkilerinin sebepleri arasinda ¢ocuklarin televizyon izleme siirelerinin
onemli bir etken oldugundan bahsetmektedir. Cizgi filmlerin gocuklar tizerindeki olumsuz etkilerini
konu alan aragtirmalarda, sosyal ve fiziksel saldirganlik 6rnekleri igermesi (Luther & Legg, 2010),
yiiksek diizeyde duygusal kararsizlik (Persegani ve dig., 2002) ve obeziteye yol agmasi (Rosiek ve
dig., 2015), cocuklara saldirganligi ve siddeti taklit edebilecekleri 6rnekler gostermesi (Can, 1995),
baz1 karakterleri seytanlastirildigi ve olumsuz 6rnek teskil ettigi (Fouts ve dig., 2006) gibi bulgular
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elde edilmistir. Cocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerdeki karakterleri rol model olarak benimsedikleri
hatta 6zdesim kurduklar1 (Oru¢ & dig., 2011) vurgulanirken, ayn1 zamanda ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin
siddet ve saldirganlik gibi olumsuz davraniglar gelistirmeleri iizerinde etkili oldugu da belirtilmektedir
(Habib & Soliman, 2015; Hamarat ve dig., 2015). Cocuklarin saldirgan igerikli ¢izgi filmlerdeki
unsurlar1 oyunlarinda kullandiklari, egitici igerikli ¢izgi film unsurlarinin ise oyunlarda kullanilmadig:
(Yasar & Paksoy, 2011) belirtilmektedir. Bu etki cinsiyetler agisindan incelendiginde ise, erkek
cocuklarin ¢izgi filmlerdeki olumsuz davraniglardan daha fazla etkilendikleri, kiz ¢ocuklarinin ise
korku igerikli programlardan daha c¢ok etkilendikleri (Biiyiikbaykal, 2007) goriilmektedir. Her ne
kadar bazi calismalarda siddet davranisi ile ¢izgi filmler iligkilendirilse de Yasar ve Paksoy (2011),
televizyonun direkt ve birincil etkene sahip olduguna dair herhangi bir arastirma bulgusunun
olmadigini belirtmektedir.

Pediatri ve noroloji arastirmalari, televizyon izleme siiresinin fazla olmasiin ¢ocuklardaki sinir
sistemi baglantilarin1 engelledigini (Christaki ve dig., 2004), buna bagli olarak erken c¢ocukluk
doneminde dikkat (Sagvolden ve dig., 2005) ve odaklanma sorunlarinin (Paavonen ve dig., 2006)
ortaya ¢iktigini ileri siirmektedir.

Bunlarin yaninda televizyon izleme aliskanliginin ¢ocuklarda bagimlilik yaratabilecegi (Dogan &
Goker, 2012) ve bunun sonucunda da ¢ocuklarin izleme aligkanliklarinin kisilikleri ve hayat basarilar
iizerinde olumsuz sonuglar dogurmasinin (Giritli inceoglu & Akmer, 2008) s6z konusu olabilecegi
belirtilmektedir. Cocuklarin televizyon igeriklerine direkt erigebilmeleri, yaglarina uygun olmayan,
siddet, cinsellik, etik ve ahlaki degerlere aykir1 davramiglari barindiran igeriklere maruz kalma
olasiliklarim arttirdig: gerekgesiyle olumsuz goriilmektedir (Isliyen, 2020).

Belirtilen tiim bu olumsuzluklarinin yaninda her teknolojide oldugu gibi, televizyon izlemenin de
olumlu etkilerinden bahsetmek miimkiindiir. Televizyon izlemenin olumlu yonlerinin ele alindig
calismalarda televizyonun, eglendirici ve bilgilendirici oldugu (Kalan, 2010), farkli 6zelliklere sahip
kisilere yonelik onyargilarda azalma meydana getirdigi (Persson & Eizenman, 2003) gibi bulgular
dikkat cekicidir. Televizyonun okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin gorsel, biligsel ve sosyal gelisimine
katki sagladigini ifade eden (Onder & Balaban Dagal, 2005) arastirma sonuglar1 da mevcuttur.

Okuldncesi donemde ¢ocuklar gelisimleri geregi gercekle gercek olmayam ayirt etmekte zorluk
yasamaktadir ve bu durum onlarin ekranda izlediklerinin oyun oldugunu fark edememelerine ve hatta
ekrandaki cizimlerin gercek insan oldugunu zannetmelerine neden olmaktadir (Oztiirk, 2002).
Televizyonu ¢ok izleyen c¢ocuklarin duyduklarint ve gordiiklerini ayirt etmeksizin zihinlerine
kaydettikleri ve onlara zihinlerinde yeni/farkli anlamlar yiikledikleri (Temizyiirek & Acar, 2014)
gercegi de mevcuttur. Dolayisiyla ¢ocuklarin gelisim donemleri géz oniinde bulunduruldugunda
televizyonun dogru bir sekilde kullanilmasinin onlarin gelisimleri ig¢in olduk¢a Onemli oldugu
sOylenebilir (Kaya & Uzoglu, 2020).

Literatiirde ¢izgi film konusu genelde televizyon ile iliskilendirilmekle beraber, ¢cocuk i¢in eglence
kaynagmin platformu zaman igerisinde degismistir. Cizgi film saglayan yaymci kuruluslarin
artmasinin yaninda (Rashid, 2015), son donemde internet tabanli bazi igerik saglayicilarin (netflix,
youtube vb.) sayilarinin da artmig olmasi, ¢izgi filmleri izlendigi ortamlarda da degisiklikler meydana
getirmistir. Dolayisiyla ¢izgi film izlenen ortam, sadece televizyon olmanin ¢ok Otesine gecmis
durumdadir. Buna ragmen, yapilan bir arastirmada (Yazici, Yaman Baydar & Kandir, 2019)
ebeveynlerin %46,7’sinin ¢ocuklarinin ¢izgi film izlerken kullandiklart medya araci olarak televizyon
ilk sirada yer almaktadir. Dolayisiyla cizgi film izleme ortamlar arasinda televizyonun iistiinligiinii
korudugu goriilmektedir.

Bu baglamda, bu arastirma, okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin onlarin dil
ve sosyal gelisim alanlarina etkisine yonelik ebeveyn goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilmustir.
Bu dogrultuda arastirma sorusu “Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin dil ve
sosyal gelisim alanlarina etkisine yonelik ebeveyn goriisleri nasildir?” seklinde belirlenmistir.

Bu probleme yonelik belirlenen alt problemler su sekildedir:

1. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin dil gelisim alanlarina etkisine
yonelik ebeveyn goriisleri nasildir?
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2. Okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin sosyal gelisim alanlarina etkisine
yonelik ebeveyn goriisleri nasildir?

3. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yas gruplarina gore izledikleri ¢izgi filmlere iligkin ebeveyn
goriisleri nasildir?

4. Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore izledikleri ¢izgi filmlere iligskin ebeveyn
goriisleri nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji modeli kullanilmistir. Olgu
bilim ¢alismalarinda fenomenler olay, durum, kavram ya da tecriibeler olabilir. Bu modelde 6nemli
olan katilimeilarin olguya iligskin deneyimlerinin olmasidir (Creswell, 2007). Calisma grubundan elde
edilen veriler goriigme teknigiyle toplanmis, katilimcilarin arastirma konusuyla ilgili deneyimleri
incelenmeye calisilmistir. Bu ¢alismada, cocuklarin ¢izgi film izleme siirelerinin dil ve sosyal gelisimi
tizerindeki etkisinin Ebeveynlerinin goriisleri dogrultusunda derinlemesine incelenmesi amaciyla bu
desen tercih edilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemiyle belirlenen Ordu
ilinde, sehir merkezinde bulunan 4 anaokulu ve ilkokullar biinyesinde bulunan 7 anasimifindan 113
cocugun ebeveyni olusturmaktadir. Arastirmaya konu olan g¢ocuklar oldugu igin katilimcilarin
ozellikleri gocuklar tizerinden toplanmus ebeveynler hakkinda bilgilere arastirma kapsaminda yer
verilmemistir. Kolay ulagilabilir durum &rneklemesi, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir grup
iizerinde caligma imkani1 sunar. Arastirmanin ¢alisma grubuna ait bilgiler tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirmaya konu olan gocuklara iligkin bilgiler

Ozellikler f %
y S Kiz 75 69,02
Cocugun cinsiyeti Erkek 28 30,98
. 3-4 23 20,35
Gocugun yast 5-6 90  79.64
1 saatten az 26 23,00
1-3 saat 75 66,37
Cizgi film izleme siiresi 3-5 saat 11 9,73
Fikrim yok 1 0,88
Ebeveynsi 36 31,85
Kendisi 74 65,48
Cizgi filme karar veren kisi Bagkasi 0 0
Fikrim yok 3 2,65
Egitici olmasi 86 76,10
Cizgi film se¢iminde kullanilan kriter Yasina uygun olmasi 15 13,27
Diger (Siddet, argo igermemesi) 12 10,61
Cocugun ¢izgi film izlemelerini Evet 90 79,64
onaylamalarina iliskin ebeveyn Hayir 23 20,35
goriisleri
Cizgi filmlerin egitici olup olmadigma  Evet 87 76,99
iliskin ebeveyn goriisleri Hayir 23 20,35
Olumlu 70 61,94
Cizgi filmlerin genel anlamda Olumsuz 14 12,38
¢ocuklarin gelisimine katkisi Olumlu-olumsuz 20 17,69
Fikrim yok 9 7,96
Toplam 113 100
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Tablo 1’de belirtilen 6zellikler incelendiginde, arastirmaya dahil edilen ebeveynlerin ¢ocuklarinin
%69,02’sinin kiz, %30,98’si erkek oldugu gorilmektedir. Cocuklarin %20,35’ini 3-4 yas grubu,
%79,64’linli de 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin ¢izgi
film izleme siirelerine gore incelendiginde; %23,0’min 1 saatten az, %66,37°sinin 1-3 saat arasi,
%9,73’liniin 3-5 saat arasinda izleme siiresine sahip olduklart goériilmiistiir. Yine arastirmaya dahil
edilen ¢ocuklarin ¢izgi filmlerine karar veren kisilerin, %31,85’ini ebeveyn, %65,8’ini ¢ocuk oldugu
gorlilmektedir. Ayrica ¢ocugunuz i¢in film segerken hangi kriterlerin dikkate alindigina iligkin
ebeveynlerin %76,10 “egitici ve siddet icermemesi”, %13,27 “egitici ve yasina uygun olmasi”,
%10,61 “diger (siddet igermemesi vb.)” kategorisinde yanitlar verdikleri goriilmektedir. Ebeveynlerin,
cocugun ¢izgi film izlemelerini onaylamalarina iliskin gortsleri %79,64 ‘‘evet’’, digerlerinin de
%20,35 “‘hayir’’ kategorisindedir. Yine ebeveynlerin, ¢izgi filmlerin egitici olup olmadigina iligkin
gortisleri %79,99 “‘evet’’, %20,35” inin “‘hayir’’, %2,65’inin ‘‘fikrim yok’’ kategorisinde oldugu
goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢izgi filmlerin ¢ocuklarmin gelisimlerine genel anlamda katki
saglamasina yonelik goriislerinin %61,4’i “olumlu”, 12,38’1 “olumsuz”, 17,69’u “hem olumlu hem
olumsuz” ve %7,96’s1 “fikrim yok” kategorilerinde toplanmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Cocuklarin 6zelliklerine iligskin bilgiler (alti kapali uglu
soru)” ve “Cizgi filmlerin ¢ocuklarin dil ve sosyal gelisimine etkisine yonelik ebeveyn gorisleri (10
kapalt uglu 8 ac¢ik uclu soru olmak tizere toplam 18 soru)” seklinde iki bdliimden olusan bir goriisme
formu kullanilmigtir. Gériisme formu arastirmanin amaci dogrultusunda ilgili literatiir incelendikten
sonra hem alan uzmani hem de dil uzmaninin goriisleri dogrultusunda arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Hazirlanan sorularin uygulanabilirligi, ebeveynler tarafindan anlasilir olup olmama
durumunun test edilebilmesi igin ii¢ ebeveyn ile 6n goriisme yapilarak sorularin anlasilma durumu
tekrar kontrol edilmis, anlasilmasi gii¢ olan sorularla ilgili diizenlemeler yapilarak sorunlar
giderilmeye calisilmistir. Taslak olarak hazirlanan veri toplama araci, iki ayri uzmana tekrar
gosterilmis ve her ikisinin de ortak goriisii sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak son hali
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu ile il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
gerekli izinlerin alinmasinin ardindan, verilerin toplanmasi ig¢in anaokulu ve anasimiflarinda grenim
goren ¢ocuklarin ebeveynlerine goriigme formlari Ogretmenler araciligiyla her bir ebeveyn
doldurulurken dikkat edilmesi gereken hususlarla ilgili bilgilendirilerek gonderilmistir. Veriler 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda toplanmistir. Ailelere verilen goriisme formlari verilis tarihinden bir hafta
sonra geri toplanmigtir. Yapilan arastirmada, 6lgme aracinda bulunan birinci boliimdeki ve ikinci
bolimdeki kapali uglu sorular soru numaralariyla birlikte Excel programinda kategorilere ayrilarak;
gorlisme sorularindaki agik uglu sorular ise Word programina aktarilarak igerik analizi ile
¢oziimlenmigtir. Creswell (2013) tarafindan Onerilen igerik analizi asamalariyla veriler
¢Oziimlenmigtir. Bu asamalara gore 113 katilimcidan toplanan formlar arastirmacilar tarafindan
okunup katilimer goriisleri hakkinda bir fikir edinilmistir. Kodlama iglemi i¢in dijital ortama aktarilan
formlar belli temalar altinda toplanmigtir. Daha sonra katilimer goriislerinin temalarda tekrarlanma
sikligi belirlenmistir. Olusturulan temalar ve kodlar farkli arastirmacilar tarafindan incelenmistir.
Giivenirlik ve gecgerlik ¢aligmalari i¢in uzman goriislerinin 6nemli oldugu bilinmektedir (Creswell,
2013). Bu amagla olusturulan temalarin giivenirliginin test edilmesi i¢in okul dncesi egitimde ¢aligan
iki farkli akademisyenden tekrar kodlama destegi alinmigtir. Daha sonra kodlayicilar arasindaki
giivenirlik “giivenirlik formili” (Miles & Huberman, 1994) kullanilarak hesaplanmis ve .81 oldugu
tespit edilmigtir. Yildinm & Simsek (2013) tarafindan belirtildigi gibi katilimeilarin goriislerinden
dogrudan alintilar yapilarak gegerligi arttirma yoluna gidilmistir. Bulgular boliimiinde yer alan alintilar
icin ebeveynlere E1’den E113’e kadar rumuzlar verilmistir.

Aragtirmanin amaglarina uygun olarak arasgtirmaya katilan ebeveynlerin goriiglerinin analizleri
bulgular béliimiinde frekans (f) ve yiizde (%) olarak tablolar halinde sunulmustur.
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Bulgular ve Yorumlar

Okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin dil ve sosyal gelisim alanlarina
etkisine yonelik ebeveyn goriislerinin incelenmesine iligkin yapilan ¢aligmalarda elde edilen bulgulara
bu boliimde yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt problemi “Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢izgi film izleme siirelerinin
dil gelisim alanlarina yonelik ebeveyn goriisleri nasildir?” seklindedir. S6z konusu alt probleme iliskin
bulgular asagida tablolar halinde sunulmaktadir.

Arastirma kapsaminda ¢izgi filmlerdeki karakterlerin konusmasinin cocugun dil gelisimine etkisine
iligkin analizler tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1. Cizgi Filmlerdeki Karakterlerin Konusmasinin Cocugun Dil Gelisimine Etkisine iliskin Analizler

Katihma1 Goriisleri f %
Evet 63 55,75
Hay1r 49 43,36
Fikrim yok 1 0,88
Toplam 113 100

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin %55,75’i “evet”, % 43,36’s1 “hayir”,
%0,88’1 “fikrim yok” seklinde yanit verdikleri goriilmektedir. Veriler incelendiginde cizgi filmlerdeki
karakterlerin konusmasi ¢ocuklarin konusma becerileri tizerinde dnemli dlglide etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Cocuklarin ¢izgi filmlerdeki karakterlerin davranislarini (sarki, tekerleme, siddet, argo, kelimeler)
glinlik hayatta ne siklikla kullandigina dair ebeveyn goriislerine iligkin analizlere tablo 3’te yer
verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin Cizgi Filmlerdeki Karakterlerin Davraniglarint Ne Siklikla Kullandigina Dair Ebeveyn
Gortsleri

Katimer Goriisleri f %

Higbir Zaman 23 20,3
Nadiren 87 76,9
Her Zaman 3 2,6
Toplam 113 100

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin, ¢ocuklarin ¢izgi filmlerdeki karakterlerin
davraniglarini  giinliik hayatlarinda kullanma sikliklarina iligkin ebeveynlerin %76,9°’u nadiren,
%20,3’1  “higbir zaman”, %2,6’s1 “her zaman” seklinde goriis bildirdikleri goriilmektedir.
Katilimcilarin goriigleri incelendiginde, ¢cocuklarin ¢izgi filmlerdeki karakterlerin davraniglarini, sarki,
tekerleme gibi olumlu; siddet ve argo kelimeler gibi olumsuz Orneklerini giinliilk hayatta nadiren
kullandiklar1 ve dil gelisimlerine etkisinin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4’de ¢izgi filmlerin gocugun dil gelisimine katkisi olup olmadigina yonelik ebeveyn
goriislerinin analizi goriilmektedir.

Tablo 3. Cizgi Filmlerin Cocugun Dil Gelisimine Katkisina Iliskin Ebeveyn Gériisleri

Katilimer Goriisleri f %
Evet 69 61,06
Kismen 16 14,15
Hayir 24 21,23
Fikrim yok 4 3,53
Toplam 113 100

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin %61,06’smin “evet”, %14,15’inin
“kismen”, %21,23’iniin “hayir”, %3,53 Unln ise “Fikrim yok” kategorisinde yanitlar verdikleri
goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢izgi filmlerin egitici olup olmadiklarina iliskin goriislerine 6rnekler su

sekildedir:
‘Asla, hatta geciktirip olumsuz etkiliyor.’ (E22)
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‘Evet, taklit yoluyla 6grenme saglanabiliyor.” (E27)

‘Evet, izledigi filmlerden hi¢ duymadigi bir kelimeyi duyup ogrenebiliyor.’ (E8T)

‘Dil gelisiminde cok faydali oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii orada sadece dinliyor. Ikili
diyalogun etkili oldugunu diisiiniiyorum.’ (E92)

‘Evet, oluyor, bizim ¢ocugumuzun dil gelisimi yavasti. Biz onunla ¢izgi filmleri birlikte izleyip
yorumlardik. Onceleri sadece ‘‘Evet-hayiwr’’ gibi cevaplar verirken, zamanla daha fazla yorum
yapmaya basladi.” (E109)

Katilimeilarin  gortigleri degerlendirildiginde; ebeveynler ¢izgi filmlerin ¢ocugun dil gelisimi
acisindan yeni kelimeler 6grendiklerine yonelik katkilar1 oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira
cocugun taklit yoluyla ¢izgi filmlerden 6grendikleri olumlu kelimeleri belirttikleri ortaya ¢ikmustir.
Tek kelimelik ctimlelerle konusan cocuklarin ebeveynleri de ¢izgi filmlerin ¢ocukta konusmay1
hizlandirdigina yonelik katkilarindan bahsederken, ¢ocugun konusmasini olumsuz olarak etkiledigini
ve hatta geciktirdigini belirten goriisler de ortaya ¢ikmaktadir.

Cocugun c¢izgi filmlerden 6grendigi ve giinliik yasantisinda kullandig1 olumlu/olumsuz kelimelere
iliskin ebeveyn goriislerinin analizi tablo 5’ te yer almaktadir.

Tablo 4. Cocugun Cizgi Filmlerden Ogrendigi Olumlu/Olumsuz Kelimelere iliskin Ebeveyn Goriisleri

Katimcr Goriisleri f %
Olumlu 42 37,16
Olumsuz 9 7,96
Olumlu-Olumsuz 6 5,30
Fikrim yok 56 49,55
Toplam 113 100

Tablo 5’deki degerler incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin %37,16’s1 “olumlu”,
%7,96’s1 “olumsuz”, %5,30’u “olumlu-olumsuz”, %49,55’1 “Fikrim yok” kategorisinde yanit
verdikleri goriilmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuklarin 6grendikleri kelimelere yonelik goriislerine ait bazi
ornekler su sekildedir:

‘Gorgii kurallarim uygulamali olarak gérmesi ve kullanmasi. Ellerine saglik annecigim gibi. ’(E48)

‘Ugur bocegi ¢izgi filmindeki mucize kelimesini orda duydu ve kullaniyor. Anlamini da ogrenmis
oldu.” (E68)

‘Cok kotii bir anne oldugumu soyliiyor bazen.” (E97)

‘Bay becerikli ¢izgi filminde renk, sekil, hayvan isimlerini ogreniyor. Miimkiin olduk¢a siddet
iceren ¢izgi filmleri izlemiyoruz. Izlediginde etkiliyor. (E111)

‘Genelde olumlu. Tesekkiir ederim, oziir dilerim, rica ederim vs.” (E58)

Katilimcilarin goriisleri degerlendirildiginde ¢ogunlukla ¢izgi filmlerin ¢ocuklar {izerinde olumlu
kelimelerin olumsuz kelimelere oranla daha fazla 6grenildigi anlasiimaktadir. Ogrendikleri kelimelerin
cocuklarin kelime hazinelerini zenginlestirdigi ve yeterli oranda ve secerek izletilen ¢izgi filmlerin
cocuklarin dil gelisimine katki sagladig1 anlasiimaktadir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Asagida “Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢izgi film izleme siirelerinin sosyal gelisim alanlarina
yonelik ebeveyn goriisleri nasildir?” sorusuna iliskin bulgular tablolar halinde sunulmaktadir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarina ¢izgi film izletme amaclara iligkin goriiglerinin analizi tablo 6’da
sunulmustur.

Tablo 6. Ebeveynlerin Cocuklarma Cizgi Film izletme Amaglarma Iliskin Goriisleri

Katimc1 Goriisleri f %
Bos Zamam Degerlendirmesi I¢in 39 34,51
Oyalanmasi I¢in 31 27,43
Hayal Giiciinii Gelistirmesi I¢in 38 33,62
Fikrim yok 5 4,42
Toplam 113 100
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Tablo 6 incelendiginde arastirmaya katilan ebeveynlerin %34,51°i “bos zaman degerlendirmesi
icin”, %27,43’1 “oyalanmasi i¢in”, %33,62’si “hayal giiciinii gelistirmesi i¢in”, %4,42’si ise “Fikrim
yok” kategorisinde cevap verdikleri goriilmektedir. Veriler incelendiginde ebeveynlerin ¢ocuklarina
cizgi film izletmesinin genellikle bos zaman degerlendirmesi ve hayal giiclinli gelistirmesi amaciyla
oldugu anlasilmaktadir. Bazi ebeveynler ise cocuklarina oyalanmalari igin ¢izgi film izletmekte
gelisimlerini etkileyip etkilemedigi hakkinda goriise sahip olamamaktadirlar.

Tablo 7°de ¢izgi filmlerin ¢ocugun hayal giiciinii gelistirmesine yonelik ebeveyn goriislerinin
analizi yer almaktadir.

Tablo 7. Cizgi Filmlerin Cocugun Hayal Glictinii Gelistirmesine Yonelik Ebeveyn Goriisleri

Katilmei Goriisleri f %
Evet 82 72,56
Hayir 30 26,54
Fikrim yok 1 0,88
Toplam 113 100

Tablo 7 incelendiginde %72,56’s1 “evet”, %26,54°1 “hayir”, %0,88’1 “Fikrim yok” kategorisinde
cevap verdikleri goriilmistiir. Veriler incelendiginde ¢izgi filmlerin ¢cocuklarin hayal giiciinii olumlu
yonde etkiledikleri belirlenmistir. Fakat bazi Ebeveynler ise ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin hayal giictinii
gelistirmedigini diistinmektedirler.

Cocuklarin yalnizken mi yoksa arkadaslar1 varken mi daha fazla ¢izgi film izlemelerine yonelik
ebeveyn gorislerinin analizi tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Cocuklarin Hangi Zamanlarda Cizgi Film Izlemelerine Yénelik Ebeveyn Gériisleri

Katilmer Goriisleri f %
Yalnizken 104 92,03
Arkadaslar1 Varken 9 7,96
Toplam 113 100

Tablo 8’deki degerler incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin %92,03’ti “yalnizken”,
%7,96’s1 “arkadaslar1 varken” kategorisinde yanitlar verdikleri goriilmektedir. Veriler incelendiginde
cocuklarin ¢izgi filmleri ¢ogunlukla yalnizken izledikleri belirlenmistir. Arkadaslariyla birlikteyken
cizgi film izlemek yerine daha ¢ok birbirleriyle vakit gecirmeyi tercih ettikleri goriilmektedir.

Tablo 9’da ¢ocuklarin ¢izgi film izlerken aile ile birlikte izleyip izlemedigine iliskin ebeveyn
goriislerinin analizi yer almaktadir.

Tablo 9. Cocuklariyla Cizgi Film izlemelerine iliskin Ebeveyn Gériisleri

Katimcr Goriisleri f %
Her Zaman 19 16,80
Higbir Zaman 2 1,76
Nadiren 92 81,44
Toplam 113 100

Tablo 9 incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin % 81,44’i “nadiren”, % 16,80’1 “her
zaman” kategorilerinde yanitlar verdikleri goriilmektedir. Ebeveynlerin goriisleri degerlendirildiginde
nadiren ¢ocuklariyla beraber ¢izgi film izledikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durumda ¢ocuklar genellikle tek
baglarina ¢izgi film izledikleri i¢in sosyal alanlarmin gelisiminde ebeveynlerle etkilesimde
bulunamamaktadirlar.

Tablo 10’da ¢ocugun oyun oynarken izledigi ¢izgi film karakterlerine biirtiniip biirinmedigine
iliskin ebeveyn goriislerinin analizi yer almaktadir.

Tablo 10. Cocugun izledigi Cizgi Film Karakterlerine Biiriiniip Biiriinmedigine liskin Ebeveyn Gériisleri

Katihme1 Goriisleri f %
Her Zaman 0 0
Higbir Zaman 30 26,55
Nadiren 82 72,57
Fikrim yok 1 0,88
Toplam 113 100
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Tablo 10°daki degerler incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ocugun oyun oynarken
izledigi c¢izgi film karakterlerine biiriiniip biirinmedigine iliskin %72,57’si “nadiren”, %26,55’i
“higbir zaman” yanitlarin1 verdikleri goriilmektedir. Ebeveynlerin goriisleri degerlendirildiginde;
cocuklarmin ¢izgi film izlerken ¢izgi filmdeki karakterlere nadiren biiriindiikleri ortaya ¢ikmuistir.
Cocuklarin nadiren 6zdesim kurmalar1 olumlu karakterlerin davranislarini sergilemesi agisindan
onlarin sosyal gelisimini zenginlestirirken olumsuz davraniglar sosyal yasamini olumsuz yonde
etkilemektedir.

Tablol1’de ¢ocuklarin ¢izgi filmlerdeki gercek olaylarla hayal {iriinii olan olaylar1 ayirt
edebilmesine dair ebeveyn goriislerinin analizi yer almaktadir.

Tablo 11. Cocuklarin Hayal Uriinii Olan Olaylar1 Ayirt Edebilmesine Dair Ebeveyn Goriisleri

Katihma Goriisleri f %
Evet 113 100
Hayir 0 0

Toplam 113 100

Tablo 11 incelendiginde, ¢ocuklarin ¢izgi filmlerdeki gergek olaylarla hayal iiriinii olan olaylart
ayirt edebilmesine dair ebeveynlerin hepsinin “evet” segenegini isaretledigi, goriilmektedir. Buna gore
cocuklar cizgi filmlerde giinliik hayatta rastlayabilecegi olaylarla, sihir, biiyii, canavar, cad1 gibi hayal
triinii (gergek dis1) olaylart ayirt edebildigi ve bunun farkina varabildigi gorilmektedir.

Cocuklarin ¢izgi film izlerken etrafinda gelisen olaylari fark edebilmesine iliskin ebeveyn
goriislerinin analizi tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Cocuklarin Cizgi Film izlerken Etrafinda Gelisen Olaylar1 Fark Edebilmesine Iliskin Ebeveyn
Goriisleri

Katilimc1 Goriisleri f %
Sadece Cizgi Filme Odaklantyor 24 21,23
Etrafindaki Olaylar1 Da Fark Ediyor 87 76,99
Fikrim yok 2 1,76
Toplam 113 100

Tablo 12 incelendiginde, ¢ocuklarin ¢izgi film izlerken etrafinda gelisen olaylari fark edebilmesine
iliskin ebeveynlerin  %21,23’ii “sadece ¢izgi filme odaklandigina’ dair segenegi, %76,99’u
“etrafindaki olaylar1 fark edebildigine’” dair secenegi isaretlemis ve %1,76°s1 da fikir beyan
etmemistir. Aileler cocuklarinin ¢izgi film izlerken yasamdan soyutlanmadigi goriisiindedir. Ebeveyn
goriislerine gore ¢izgi film izleme esnasinda dahi ¢izgi filmin ¢ocugun sosyal gelisimini kisitlamadig
sOylenebilir.

Ebeveynlerin hangi siklikla ¢ocuklari ile birlikte ¢ocuk film ve tiyatrolarina gittiklerine iliskin
goriislerinin analizi tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. Ebeveynlerin Cocuklariyla Cocuk Film ve Tiyatrolarina Gitme Sikliklart

Katilmer Goriisleri f %
Higbir zaman 15 13,27
Nadiren 80 70,79
Her zaman 18 15,92
Toplam 113 100

Tablo 13 incelendiginde, ebeveynler hangi siklikta ¢ocuklart ile birlikte cocuk film ve tiyatrolarina
gittiklerine iliskin sorulara %13,27’si “higbir zaman”, %70,79’u “nadiren”, %15,92’1 “her zaman”
cevaplarini verdikleri goriilmektedir. Ailelerin ¢izgi film ve animasyon izlemeyi, ¢cocuklariyla birlikte
sinema ve tiyatroya gitme aktivitelerini nadiren yaptiklar1 ve bdylece sosyal aktivite olarak bu tiir
etkinliklerden ¢ocuklarin yeterince istifade edemedigi anlasilmaktadir.

Tablo 14’de ¢ocugun ¢izgi filmlerden olumlu/olumsuz davranislari 6rnek alip almadigina iliskin
ebeveyn goriislerinin analizi goriilmektedir.
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Tablo 14. Cocugun Cizgi Filmlerden Olumlu/Olumsuz Davranislar1 Ornek Alip Almadigina Iliskin Ebeveyn
Goriisleri

Katihma1 Goriisleri f %
Ornek Aliyor 73 64,60
Ornek Almryor 21 18,58
Fikrim yok 19 16,82
Toplam 113 100

Tablo 14 incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynlerin %64,60’1 “6rnek aliyor”, %18,58’i
“ornek almiyor”, %16,82’si “fikrim yok” kategorilerinde yanit verdikleri goriilmektedir. Ebeveynlerin
cocuklariin ¢izgi filmlerden olumlu/olumsuz davraniglarin1 6rnek almalarina yonelik ait bazi 6rnekler
su sekildedir:

‘Ornek aliyor. Cizgi filmde sebze yiyor. Oda sebze yemek istiyor. (E3)
‘Aliyor. Bazen her istediginin yapilmasin istiyor.” (E10)

‘Kendi kendine oyun oynarken kara kedinin soyledigi gibi "Benekler" hazir gibi sézler soyliiyor ve
maske takiyor.” (E21)

‘Cizgi filmleri drnek almiyor.” (E54)

Ebeveynlerin goriisleri incelendiginde; ebeveynlerin ¢ogunlugu c¢ocuklarin ¢izgi filmlerden
etkilendigini ve gordiigii davranislar1 uyguladiklarini sdylemislerdir. Bu davranislarin empati kurmak,
tesekkiir etme ve Oziir dileme gibi nezaket kurallarina uymak, saglikli beslenmek gibi olumlu
davranislar oldugu gibi; argo kelimeler kullanmak, saldirgan davraniglar sergilemek, fazla israrci
olmak gibi olumsuz davraniglar da oldugu goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin {iglincii alt problemi “‘Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerle
yaslart arasindaki iliski nasildir?’’ seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular tablolar halinde
asagida sunulmaktadir. Tablolarda belirtilen frekanslar katilimer sayisint degil katilimecilardan gelen
goriis sayisini ifade etmektedir.

Cocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin 3-4 yas grubu cocuklara gore dagilimina iliskin analizler tablo
15’te goriilmektedir.

Tablo 15. Cocuklarin izledikleri Cizgi Filmlerin 3-4 Yasa Gore Dagilimi

3-4 Yas Grubu Cocuklarin izledigi Cizgi Filmler f %

Rafadan Tayfa 8 12,12
Niloya 8 12,12
Pepee 8 12,12
Masa Ve Koca Ayi 4 6,06
Keloglan 4 6,06
Canim Kardesim 3 4,54
Ar1 Maya 2 3,03
Heidi 2 3,03
Bay Becerikli 2 3,03
Oscar Collerde 2 3,03
Koyun Saun 2 3,03
Kare 2 3,03
Tops ve Tim 2 3,03
Damla’nin Dolabi 2 3,03
Vikingler 2 3,03
Diger 13 19,69
Toplam 66 100

Tablo 15 incelendiginde, 3-4 yas grubu cocuklarin ebeveynleri ¢ocuklarinin izledigi c¢izgi
filmlerden en ¢ok izlenenlerin %12,12 oraniyla “Rafadan Tayfa”, “Niloya” ve “Pepe”; daha sonra
cocuklarin izledigi ¢izgi filmlerden en az izlenenlerin %3,03 oraniyla “Vikingler”, ‘“Damla’nin
Dolab1” ile “Tops ve Tim” oldugunu ortaya koymuslardir. Tabloda yer alan “diger” (%19,69)
kategorisinin analizinde ise katilimcilarin verdigi cevaplarin oraninin fazla olmasinin sebebi, izlenilen
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¢izgi filmlerin sayisinin bir tane olarak belirtildigi ig¢indir. Bu yiizden diger kategorisinin yiizdelik
oraninin ¢ok olmasi bu kategorideki ¢izgi filmlerin ¢ok izledigi anlamina gelmemektedir.

Tablo 16’da cocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin 5-6 yasa gore dagilimina iliskin bulgular tablo
16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Cocuklarin izledikleri Cizgi Filmlerin 5-6 Yasa Gore Dagilimi

5-6 Yas Grubu Cocuklarin izledigi Cizgi Filmler f %

Rafadan Tayfa 40 19,60
Keloglan 16 7,84
Niloya 14 6,86
Heidi 14 6,86
Harika Kanatlar 13 6,37
Pepe 11 5,39
Istanbul Muhafizlari 10 4,90
Elif’in Diisleri 10 4,90
Canim Kardesim 8 3,92
Ugur Bécegi Ile Kara Kedi 8 3,92
Prenses Sofia, Elena 6 2,94
Winx Club 6 2,94
Masa ve Koca Ay1 5 2,45
ibi ve Popsi 5 2,45
Bay Becerikli 4 1,96
Akilli Tavsan Momo 4 1,96
Kral Sakir 3 1,47
Spiderman 3 1,47
Kare 2 0,98
7c 2 0,98
Marsupilami 2 0,98
Mine ve Miige 2 0,98
Karlar Ulkesi 2 0,98
Ayicik Bombo 2 0,98
Koyun Saun 2 0,98
Oscar Collerde 2 0,98
Diger 14 6,86
Toplam 204 100

Tablo 16 incelendiginde, 5-6 yas grubu g¢ocuklarin izledigi ¢izgi filmlerden en ¢ok izlenenlerin
%19,60 oraniyla “Rafadan Tayfa”, ikinci olarak da %7,84 oraniyla “Keloglan”, daha sonra ¢ocuklarin
izledigi ¢izgi filmlerden en az izlenenlerin %0,98 oraniyla “Oscar Collerde”, “Koyun Saun” ve
“Ayicik Bombo” oldugu goriilmektedir. Tabloda yer alan “diger” (%6,86) kategorisinin analizinde ise
katilimecilarin verdigi cevaplarin oraninin fazla olmasimin sebebi, izlenilen ¢izgi filmlerin sayisinin bir
tane olarak belirtildigi i¢indir. Oranin yiiksek olmasi bu kategorideki ¢izgi filmlerin ¢ok izledigi
anlamina gelmemektedir.

3-4 yas grubu cocuklarin izledigi ¢izgi filmler incelendiginde bu ¢izgi filmlerin TRT de yayimlanan
ogretici, eglendirici ve kiigiik yasa hitap eden ¢izgi filmler oldugu goriilmektedir. Bu ¢izgi filmlerin
igerigine bakildiginda dil anlaminda sade, anlasilir ve basit oldugu saptanmustir. 5-6 yas grubu
cocuklarm izledigi ¢izgi filmler incelendiginde ise, yine TRT de yayinlanan, belirli bir kurgusu olan,
ilkokula hazirlik asamalarmi igeren, degerler egitimi veren ve daha ¢ok biiyiik yasa hitap eden ¢izgi
filmler oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda 5-6 yas grubu g¢ocuklarin animasyonlar1 da izledigi
goriilmektedir.

Ayn1 zamanda izlenme siralamasinda her iki yas grubu ic¢inde ilk sirada yer alan “Rafadan tayfa”
adli ¢izgi filmin toplumsal temalar1 igermesi ve icerik olarak bir grup arkadasin birlikte hareket
etmeleri ¢ocuklarin sosyal gelisim alanlarin1 destekleyici bir etki yaratmaktadir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiinci alt problem ““Okul 6ncesi donemdeki gocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerle cinsiyetleri
arasindaki iligki nasildir?”” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular “kiz ve erkek” ¢ocuklara
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iliskin ayr1 tablolarda sunulmaktadir. Tablolarda belirtilen frekanslar katilimer sayisini  degil
katilimcilardan gelen goriis sayisini ifade etmektedir.

Cocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin kizlara goére dagilimina iliskin analiz sonuglari tablo 17°de
sunulmustur.

Tablo 17. Cocuklarin izledikleri Cizgi Filmlerin Kizlara Gre Dagilim1

Kiz Cocuklarn izledigi Cizgi Filmler f %

Rafadan Tayfa 17 14,65
Pepe 13 11,20
Niloya 12 10,34
Heidi 8 6,89
Winx Club 8 6,89
Keloglan 7 6,03
Masa ile Koca Ay1 6 5,17
Elif’in Diisleri 6 5,17
Canim Kardesim 5 4,31
Ugur Bocegi 4 3,44
Prenses Elena 4 3,44
Cilek Kiz 3 2,58
Harika Kanatlar 3 2,58
Karlar Ulkesi 2 1,72
Ayicik Bomba 2 1,72
Ege ile Gaga 2 1,72
Marsupilami 2 1,72
Diger 4 3,44
Toplam 116 100

Tablo 17 incelendiginde, kiz ¢ocuklarinin izledigi ¢izgi filmlerden en ¢ok izlenenlerin %14,65
orantyla “Rafadan Tayfa”, %11,20 orantyla “Pepe”, %10,34 orantyla “Niloya”; daha sonra ¢ocuklarin
izledigi ¢izgi filmlerden en az izlenenlerin %1,72 oraniyla “Marsupilami”, “Ege ile Gaga” ve “Ayicik
Bombo” oldugunu goriilmektedir. Tabloda yer alan “diger” (%3,44) kategorisinin analizleri yukarida
belirtildigi gibi en az izlenen ¢izgi filmlerin toplam oranini gostermektedir.

Cocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerin erkeklere gore dagilimina iligkin analiz tablo 18°de yer
almaktadir.

Tablo 18. Cocuklarin izledikleri Cizgi Filmlerin Erkeklere Gére Dagilimi

Erkek Cocuklarin izledigi Cizgi Filmler f %

Rafadan Tayfa 24 23,30
Keloglan 9 8,73
Harika Kanatlar 8 7,76
Istanbul Muhafizlar 8 7,76
Pepe 6 5,82
Niloya 5 4,85
ibi 4 3,88
Canim kardesim 4 3,88
Elifin Diisleri 3 2,91
Oriimecek Adam 3 2,91
Ege ile Gaga 3 2,91
Masa ile Koca Ay1 3 2,91
Oscar Collerde 3 2,91
Akilli Tavsan Momo 3 2,91
Heidi 3 2,91
Koyun Saun 3 2,91
Ugur Bocegi ve Kara kedi 2 1,94
Bay becerikli 2 1,94
Kral Sakir 2 1,94
Vikingler 2 1,94
Esrarengiz Kasaba 2 1,94
Toplam 103 100
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Tablo 18 incelendiginde, erkek ¢ocuklarin izledigi ¢izgi filmlerden en c¢ok izlenenlerin %23,30
orantyla “Rafadan Tayfa”, %8,73 orantyla “Keloglan”; daha sonra ¢ocuklarin izledigi ¢izgi filmlerden
en az izlenenlerin %1,94 oraniyla “Esrarengiz Kasaba”, “Vikingler” ve “Kral Sakir” oldugu
goriilmektedir.

Her iki tabloya iliskin bulgular birlikte degerlendirildiginde; okul o©ncesi donemdeki kiz
cocuklarinin izledikleri ¢izgi filmler incelendiginde TRT’de yayinlanan ¢izgi filmlerin tercih edildigi
goriilmektedir. Kiz ¢ocuklarinin izledigi ¢izgi filmlerde kahramanin cinsiyeti kiz ve kahramanin
prenses olan ¢izgi filmlerden olustugu goriilmektedir. Ayrica bu ¢izgi filmlerde sihir, biiyt, giizellik
temalar1 6ne c¢ikmaktadir. Okul 6ncesi donemdeki erkek cocuklarinin izledikleri ¢izgi filmler
incelendiginde yine TRT de yayinlanan ¢izgi filmlerin tercih edildigi goriilmektedir. Bunun yan sira
erkeklerin izledikleri ¢izgi filmlerde futbol oynandigi, yarigmalarin yapildigi, kétiilerin cezalandirilip
tyilerin odiillendirildigi ve siddet icerdigi ¢izgi filmler oldugu saptanmustir.

Tartisma ve Sonu¢

Arastirma bulgular genel anlamda incelendiginde, ¢izgi filmlerin ¢ocuklarin giinliik yagamlarinda
onemli bir yere sahip oldugu ebeveyn goriislerince de dogrulanmaktadir. Bu dogrultuda ¢izgi filmlerin
cocuklarin dil ve sosyal gelisimleri iizerinde etkilerinin oldugu ka¢milmaz bir durum olarak
gorlilmektedir. Bu dogrultuda elde edilen arastirma sonuglart ve bu sonuglara iligkin tartigsma, alt
problemlere uygun olarak asagida yer almaktadir.

Arastirmadan elde edilen bu bulgulara goére, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi
filmlerin dil gelisim alanlarina etkisi oldugu saptanmustir. Yildirim (2008) yaptigi ¢alismada yasin dil
gelisimi ve kelime haznesinin gelistirilmesinde 6nemli bir faktér oldugunu vurgulamaktadir. Yagh
(2013) tarafindan yapilan calismada ise ¢ocuk i¢ diinyasinda yasadiklarini, ¢evresinde gelisen olaylari,
duygu ve diisiincelerini ifade edebilmek i¢in yeni kelimeler 6grenmek, sézciik dagarcigini gelistirmek
zorunda oldugunu tespit etmistir. Can (1995) 1 yaptig1 ¢alismada ¢ocuklarin ¢izgi filmlerdeki olumlu
olumsuz sdzciikleri ciimle dagarcigina kattiklarindan bahsetmistir. Buna gore bu ¢alismada elde edilen
sonug Can (1995)’1n yaptig1 arastirma ile ortiismektedir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin izledikleri ¢izgi
filmlerin sosyal gelisim alanlarma etkisi oldugu saptanmustir. Can (1995)’mn ve Hacibektasoglu
(2014)’nun yaptig1 arastirmalar bu ¢aligma ile benzer sonuglar gostermektedir. Ebeveynlerin gorisleri,
cizgi filmlerin cocugun sosyal gelisimini olumlu ve olumsuz yonlerde etkiledikleri, daha c¢ok
cocuklarmin olumlu yonde etkileyen ¢izgi filmleri izledikleri ve o yonde etkilendikleri yoniindedir.
Can (1995), Adak Ozdemir ve Ramazan (2012)’1n yaptigi calismalara gore cizgi filmler cocugun
sosyal gelisimini olumlu ve olumsuz yonde etkiledigine dair sonuglar elde etmistir.

Ebeveyn goriislerine goére, c¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerle yaslar1 arasindaki iligki
incelendiginde, 3-4 yas grubu ¢ocuklarin izledigi ¢izgi filmlerden en ¢ok izlenenlerin “Rafadan tayfa,
Niloya ve Pepe” seklinde oldugu sonucuna ulasilmustir. 5-6 yas grubu g¢ocuklarin izledigi ¢izgi
filmlerden en ¢ok izlenenlerin Rafadan Tayfa, ikinci olarak da Keloglan seklinde oldugu sonucuna
ulagilmistir. En ¢ok izlenen ¢izgi filmler listesinin biiyiik oranda yerli yapimlardan olusmasi da énemli
tespitler arasinda sayilabilir.

Bulgular, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmler yas faktoriine gore degistigini
gostermektedir. Ince (1991) tarafindan yapilan arastirmaya gore ¢ocuklarm yaslari ile izledikleri ¢izgi
filmler paralellik gostermektedir. Buna gére bu arastirmada elde edilen bu sonucun Ince (1991)’nin
yaptig1 aragtirmaya benzer oldugu goriilmektedir. Yazici, Yaman Baydar ve Kandir (2019), 60-72
aylik ¢cocuklarin ¢izgi film izleme durumlarinin incelendigi arastirmalarinda ¢ocuklarin %26,4’tinlin en
ok izledigi ¢izgi filmin Rafadan Tayfa oldugunu tespit etmislerdir. Yine Cerrah Ozsevgeg ve Saka
(2018) da en ¢ok Rafadan Tayfa’nin izlendigini tespit etmistir. Bayir ve Giilsen (2017) Keloglan ve
Pepee’nin, Giileken Katfar ve Yilmaz (2020) ise Teen Titans Go’nun en ¢ok izledikleri ¢izgi filmler
oldugunu tespit etmistir.

Caligmalarda genel olarak, ¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine gore izledikleri ¢izgi filmlerin
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Ayrica arastirmanin yapildigi yil itibariyle hangi filmlerin popiiler
olup olmadigi da farklilik gosterebilmektedir.
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Ebeveyn goriislerine gore, ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi filmlerle cinsiyetleri incelendiginde, kiz
cocuklarimin izledigi ¢izgi filmlerden en ¢ok izlenenlerin %14,65’inin Rafadan Tayfa, %11,20 oramiyla
Pepe, %10,34 oraniyla Niloya seklinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Erkek ¢ocuklarinin izledigi ¢izgi
filmlerden en ¢ok %23,30 oranla Rafadan Tayfa, %8,73 oraniyla “Keloglan” ve “Vikingler” oldugu
sonucuna ulagilmstir.

Aragtirmada elde edilen bu bulgulara gore, okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin izledikleri ¢izgi
filmler cinsiyet faktoriine gore az da olsa farklilik gdstermektedir. Can (1995) tarafindan yapilan
arastirmaya gore, kiz ¢ocuklar1 komik ve eglendirici ¢izgi filmleri izlerken, erkek c¢ocuklari ise
eglendirici ¢izgi filmlerin yaninda kavgali, doviislii ve siddet igerikli ¢izgi filmleri izlemektedir. Buna
gbre bu arastirmada elde edilen bu sonucun Can (1995)’in yaptig1r arastirmayla benzer oldugu
gorlilmektedir.

Aragtirma bulgularindan bazilarinda ebeveynlerin fikir beyan etmemeleri, ebeveynlerin konu ile
ilgili bilgi eksikliklerinin oldugunu disiindiirmektedir. Zira, Yetim ve Saricam (2016) tarafindan
yapilan aragtirmada arastirmaya katilan ailelerin ¢izgi film programlar1 hakkinda fazla bilgiye sahip
olmadiklar1 ve gocuklari ile kaliteli vakit ge¢irmediginden bahsedilmektedir. Literatiirde ebeveynlerin
medya okur yazarligi ve konu ile ilgili farkindaliginin zayif oldugunu belirten ¢aligmalarin varligi da
(Belviranl ve dig., 2008; Kalan, 2010), konunun énemli oldugu gostermektedir.

Bu aragtirma kapsaminda ebeveynlerin ¢ocuklariyla sinema ve tiyatro gibi etkinliklere nadiren
katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Giiniimiizde yasanilan pandemi siireciyle birlikte bu tiir etkinliklerin
zaten yapilamadigi dikkate alindiginda ebeveynlerin ¢ocuklarinin gerek dil gerekse sosyal
gelisimlerini desteklemek i¢in bu tiir aktiviteleri gergeklestirmeye Onem vermeleri degerli
gorlilmektedir.

Elde edilen bulgular, ayn1 zamanda ¢izgi filmlerdeki toplumsal cinsiyet algisina yonelik ipuglarim
da iginde barindirabilmektedir. Ornegin Rafadan Tayfa’nin toplumsal cinsiyet yoniinden analizinin
yapildigi arasgtirmada (Sen & Deniz, 2019), erkek karakterlerin daha ¢ok mavi ve kahverengi renklerde
kiyafet giydikleri, kiz ¢ocuklarinin oynadiklar1 oyunun sadece tiyatro oldugu, erkek karakterlerin ise
10 farkli oyun oynadiklari, erkek ¢ocuklarin top, mendil, rozet gibi 5 farkli oyuncak oynadiklari
gozlenirken kiz ¢ocuklarin hi¢bir oyuncakla oynamadigi, erkek karakterlerin ev disinda yaptiklari
faaliyetlerde en ¢ok boya yaptiklar1 ve esya tasidiklar1 kadin karakterlerin yemek getirme, dikis dikme
ve camagir katlama gibi daha az gii¢ gerektiren faaliyetlerde bulunduklari belirlenmistir. Toplumsal
cinsiyet rolleri ayni zamanda ¢izgi filmlerin ¢ocuklar tarafindan tercih edilme kaynaklarindan birini
olusturdugundan, cocuklar cinsiyetlerine ve toplumsal cinsiyet rollerine gore ¢izgi film tercihinde
bulunabilmektedir. Toplumsal cinsiyet rollerinin g¢ocuklarin sosyal gelisimleri iizerindeki etkisi
diisiiniildiigiinde ¢izgi filmlerin se¢imi ve gocuklara izletilmesinin dnemi daha ¢ok artmaktadir.

Oneriler

Her teknolojik tirlinde oldugu gibi, ¢cocuklar ve ¢izgi film etkilesiminin iyi yonetilmesi gerektigi
ortadadir. Gerek izlenen programlar gerek izleme siiresinin ebeveynler tarafindan kontrol edilmesinin
dogru bir yaklagim oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore cocuklara c¢izgi filmlerden daha bilgilendirici ve egitsel anlamda
olumlu yonde ¢ocuklarin gelisim alanlarini destekleyici olan ¢izgi filmlerin izletilmesi Onerilebilir.

Cizgi filmlerin ¢ocugun yasantisinda yer ettigi ve davranig olarak o6rnek alindigi, genellikle ¢izgi
filmlerle vakit gegirdigi goz dniinde bulundurularak okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara her ¢izgi filmler
ve filmlerin verdigi mesajlar hakkinda ailelerin bilgilendirilmesi 6nerilebilir.

Arastirma sonuglarina gore ebeveynlerin fikir beyan etmedigi durumlarin oldugu dikkat ¢ekicidir.
Bu durumda okuldncesi Ogretmenleri veya yoneticileri tarafindan ebeveynlere yonelik televizyon,
medya ve ¢izgi film konularinda bilgilendirici etkinlikler diizenlemesi onerilebilir.

Farkli yillarda yapilan c¢aligmalarda en ¢ok izlenen ¢izgi filmlerin farklilagmasi belli araliklarla
benzeri ¢aligmalarin yapilmasi, yonelimin net olarak ortaya konulmasi bakimindan &nem arz
etmektedir. Benzer nitelikteki bagka bir arastirma ile farkli bir 6rneklem grubuyla ¢aligilarak, sonuglar
karsilastirilabilir.
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Son olarak ozellikle Covidl9 pandemi siirecinde c¢ocuklarin fiziksel olarak sosyal gelisim
mekanlar1 olarak goriilen okullara gidememeleri, ¢cocuklar1 daha cok ekrana ve dolayisiyla ¢izgi
filmlere yonlendirmistir. Cizgi filmlerin niteliginin ve se¢iminin ¢ocuklar tizerindeki etkisinin her
zamankinden daha onemli oldugu bir siire¢ yasanmaktadir. Ailelerin bu konuda daha bilingli ve
duyarli olmalar1 gelecek nesillerin saglikli yetismesi i¢in son derece dnem arz etmektedir.

Etik Kurul izin Bilgisi

Bu arastirma Ordu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulunun 16/02/2017
tarihli 2017/11 sayili karari ile alinan izinle ytiriitiilmistir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyam

Birinci yazar, makalenin girig, sonu¢ ve tartigma bolimlerini yazmig, etik ve kurum izinlerini
alinmas1 siirecini takip etmis olup %40 katki saglamustir. Ikinci yazar verileri toplamus, veri analizini
yapmis, ydntem ve bulgular béliimlerini yazmis olup %30 katki saglanmustir. Ugiincii yazar da 6zet ve
ingilizce 0zet kisimlarin1 yazmus, sekil diizenlemesi, dergi kurallarina gore diizenleme ve dergi
yiikleme ve yazigma islemlerini gerceklestirmis olup %30 katki saglamistir.
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Extended Abstract
Introduction:

In the preschool period, children have difficulty in distinguishing the reality due to their
development, and this situation causes them not to realize what they watch on the screen is whether a
game or not. They may even think that the drawings on the screen are real people. There is also the
fact that the children who watch too much television are affected by what they hear and see without
discriminating, and give them new and different meanings in their minds. Therefore, considering
children’s developmental stages, television’s correct use is crucial for their language and social
development. In this context, this study was conducted to examine parents’ opinions on the effects of
cartoons on preschool children’s language and social development areas. The research question is
determined as “What are the parents’ opinions on the effects of the cartoons watched by preschool
children on language and social development?”

Method:

The phenomenology model, one of the qualitative research methods, is used in this study. The
study’s participant group consists of 113 children from 11 kindergartens in the city center of Ordu,
which is determined by the method of convenient sampling. Since the participants of the study were
children, information about parents was not included in the study. After obtaining the necessary
permissions from Ordu University Social and Humanity Sciences Ethics Committee and Provincial
Directorate of National Education, the forms were sent to the parents. The data collection tool in the
study was composed of two parts: The first one is the information on the characteristics of children
(six closed-ended questions) and the second one is parents’ opinions on the effects of cartoons on
children’s language and social development (ten closed-ended eight open-ended questions, a total of
18 questions). The researchers developed the form according to both the field expert’s and the
linguist’s opinions after the relevant literature were examined in line with the research’s purpose. To
test the applicability of the questions and whether they are understandable by the parents, a
preliminary interview was held with three parents, and the comprehensibility of the questions was
cross-checked.

Result:

It was determined that the cartoons that preschool children watch affect language development
areas. It was also determined that the cartoons that preschool children watch affect their social
development areas.

Discussion and Conclusion:

According to the parents’ opinions, when the relationship between the cartoons watched and
students’ ages were examined, it was concluded that the most-watched cartoons among the 3-4-year-
old children were Rafadan Tayfa, Niloya, and Pepe. Again, it was concluded that the most-watched
cartoons among 5-6 age group children were Rafadan Tayfa and Keloglan. The fact that the list of the
most-watched cartoons consists mainly of domestic productions can be considered among the essential
findings. The findings also show that the cartoons that preschool children watch vary according to the
age factor. Yazici, Yaman Baydar, and Kandir (2019) found that the most-watched cartoon of 26.4%
of children was Rafadan Tayfa in their research examining the cartoons watching the status of 60-72
months old children. Similarly, Cerrah Ozsevge¢ and Saka (2018) found that Rafadan Tayfa was the
most-watched cartoon. In general, studies show that the cartoons that children watch differ according
to their age and developmental characteristics. Besides, which cartoons are famous or not may differ
as of the year of the research. When the gender of the cartoons the children watch was examined, it
was seen that the most-watched cartoons among girls were Rafadan Tayfa, Pepe, and Niloya. Among
the cartoons watched by boys, the most were Rafadan Tayfa with a rate of 23.30%, Keloglan, and
Vikings with 8.73%. Within this research’s scope, it was also seen that parents rarely participate in
activities such as cinema and theater with their children. Considering that such activities cannot be
done during the Covid pandemic, parents must give importance to performing such activities to
support their children’s language and social development. It can be suggested with this research that
children watch more informative cartoons that support children’s development areas positively in
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educational terms. Considering that cartoons are included in the child’s life and taken as an example as
a behavior and that children spend time with cartoons, it can be suggested to inform the parents about
the messages given by each cartoon and movie for preschool children. It may also be suggested that
preschool teachers or administrators should organize the activities to inform parents on television,
media, and cartoons. In the pandemic process in which the quality and choice of cartoons affect
children more than ever, it is crucial for families to be more conscious and sensitive about this issue
for the healthy upbringing of future generations.
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Ozet: Bu calismanin amaci okul 6ncesi 6gretmen goriisleri
acisindan erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli
bireylerin tanmilanmasi ve egitimi konusunda yasanan
sorunlar1 saptamak, sorunlarin nedenlerini ortaya ¢ikararak
¢Oztim yollar1 ve Oneriler iiretilmesine yardimci olmaktir.
Malatya ilinde 2019-2020 egitim ve 6gretim yilinda gérev
yapan 32 okul oncesi Ogretmeni ile yari yapilandirilmig
goriismeler yiirtitillmiistiir. Nitel aragtirmalardan
fenomolojik desen ile gergeklestiren ¢alismanin analizi i¢in
kodlama  yonteminden  yararlanilmistir.  Aragtirma
sonuglarina gére erken c¢ocukluk donemindeki 6zel
yetenekli cocuklar hizli 6grenebilmektir ve dil-konusmada
akranlarima gore ileri seviyededirler. Okul oncesi
ogretmenlerinin 6zel yetenekli bireylere yonelik okul, kurs
gibi akademik c¢alismalar ve etkinlikler yaptiklart
anlagilmaktadir. Bunlarin diginda aileyi yonlendirme ve
Ozel bir ¢alisma yapmama da bulgular arasindadir. Sanatsal,
sportif ve Kkiiltiirel caligmalar yani sira Kkaliteli vakit
gecirdikleri de goriilmektedir. Ozel yetenekli cocuklarin
egitimine yonelik ebeveyn katkisina iligkin Ogretmen
gorigleri ise eger aile bilingli ise katki saglar seklindedir.
Ayrica, okul Oncesi Ogretmenlerine erken ¢ocukluk
déneminde 6zel yetenekli bireylerin taninmasi ve egitimine
yonelik okul 6ncesi egitim kurumlarinin fiziki sartlarinin
elverisliligi sorulmus olup fiziki olanaklarin yetersiz oldugu
sonucu elde edilmistir. Arastirmanin sonuglarindan, erken
¢ocukluk déneminde 6zel yetenekli bireylerin 6zellikleri ve
kesfedilmesi, erken ¢ocukluk doneminde o6zel yetenekli
¢ocugun egitimi, Ogretmenin tanima ve egitim verme
yeterliligi, erken c¢ocukluk déneminde 06zel yetenekli
¢ocugun kesfedilmesi ve egitimi hususunda beklenti ve
oneriler elde edilmistir. Son kisimda ise ebeveyn, 6gretmen,
kamu ve yiiksekdgretime yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: erken gocukluk, 6zel yetenekli birey,
O0gretmen goriisleri

Kabul Tarihi: 09.03.2021
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Abstract: In this study, it was aimed to determine the
problems experienced in the diagnosis and education of
individuals with special talent in terms of teachers'
opinions, to reveal the causes of the problems and to help
produce solutions and suggestions. Semi-structured
interviews were conducted with 32 preschool teachers in
Malatya 2019-2020. The coding method was used for the
analysis of the study, which was carried out by using the
phenomenological design, one of the qualitative research
design. According to the results of the research, gifted
children in early childhood are able to learn quickly and are
advanced in language-speaking compared to their peers. It
is observed that preschool teachers carry out academic
activities such as schools and courses for gifted individuals.
It is understood that they spend quality time as well as
artistic, sportive and cultural works. Teachers 'opinions
about the parents' contribution to the education of gifted
children are that if the family contributes consciously. In
addition, teachers were asked about the availability of
physical conditions of pre-school education institutions for
the recognition and education of specially gifted
individuals in early childhood, and the result was obtained
that the physical facilities were insufficient. From the
results of the study, expectations and suggestions were
obtained regarding the characteristics and identification of
gifted individuals in early childhood, the education of a
gifted child in early childhood, the teacher's ability to
identif and provide education, and the diagnosis and
education of the gifted child in early childhood. In the last
part, suggestions for parents, teachers, general public and
higher education are presented.

Key Words: early childhood, gifted individual, teachers’
opinions.
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Giris

Bireylerin kapasitesi, yetenekleri ve ilgileri ise birbirinden farklilik gostermektedir. Egitim ve
ogretim faaliyetleri icerisinde bireyin farkliliklarini, gelisim diizeyine gore diizenlemek, bireyi tanima
ve gereksinimleri dogrultusunda egitim olanaklarinin sunulmasi igin gereken Ozenin gosterilmesi
gerekmektedir. Bireyi tanimadaki temel amag ise Oncelikle bireyin kendisini tanimasina yardimci
olmaktir. Bireyin kendisini tanimasina yardim etme ise ancak kisinin taninabilmesi amactyla yiiriitiilen
faaliyetler sonucunda gergeklesebilir. Cocuklarin bir birey olarak gereksinimleri, ilgileri, gelisimsel
ozellikleri ve 6grenme yontemleri birbirinden farklilik gosterebilir. Egitim programlarinin en dnemli
amaclarindan birisi de ¢ocuklarin 6grenme siireglerinden en verimli bir bi¢cimde faydalanmasidir.
Bunun i¢in ise oncelikle gocuklarin taninmasi gerekir (Yesilyaprak, 2006). Ailelerin yan1 sira, okul
oncesi kurumlar1 kiiglik ¢ocuklar ig¢in en Onemli 6grenme yerlerinden biridir. Okul oncesinde
yiiriitiilen ¢aligmalarla ¢ocuk gelisimi ve dolayisiyla yeteneklerin taninmasi ve gelistirilmesi tizerinde
etkili bir yontem gelistirilebilir (Solzbacher ve Behrensen 2010).

Gilinlimiizde 6zel yetenekli bireylerin tanilanmasi ve zeka kavrami sadece yiiksek becerileri 6lgen
geleneksel yontemler kapsaminda uygulanan genel zihinsel testler ya da okul da sergilenen akademik
performansin alinmasiyla acgiklanamaz. Geleneksel yonetmelerin disinda ¢oklu zeka kavrami miizik,
yaraticilik, yazarlik ya da sanat gibi etkinlikleri kapsayacak sekilde ©zel yetenek uygulamalari
hayatimiza girmistir (Davis ve Rimm, 2004). Bu donisiimii tamimlamak igin “yetenekli” kavrami
yerine “0zel yetenekli” kavramindan yararlanilmaya baglanilmigtir (Steiner ve Carr, 2003).

Bilimsel yonden konuyu arastirdigimizda bireyi tanima siireci olduk¢a zor ve karmasiktir. Bireyi
tanima is ve islemleri i¢in gelistirilen 6lgme araclardan yararlanilmasi yontem olarak tek basina yeterli
olmayacaktir. Bundan dolay1 ayni zamanda birgok teknikten yararlanilmasi gerekir. Bireyi tanima
faaliyetleri kapsaminda kisi tek basina degerlendirilmemelidir. Cocuk ¢evresi ile degerlendirilmeli ve
gercgeklestirilen galismalar sistematik ve siirekli olarak yiiriitiilmelidir. Biitiin bu etmenlerin dikkate
almmasiyla, 6zenle gergeklestirilen bireyi tanima ¢aligmalarinda 6zel yetenekli ¢ocugu tiim yonleriyle
tammak ise oldukea giictiir. Insanin biyolojik, sosyal ve duygusal bir varlik olarak ¢ok karmasik bir
yapiya sahip olmasi tiim yonleriyle taninmasini zorlastirmaktadir. Erken ¢ocukluk déneminde bireyi
tanima, Ozelliklede 0zel yetenekli bireyi kesfetme ve egitimi konusunun kimin tarafindan
gerceklestirilecegi ise tartisilmaktadir (Kuzgun, 2003; Denizkan, 2007; Heller ve Schofield, 2008).
Preckel ve Briill 2008 gore ise eger bir cocugun zekasal olarak {istiin yetenekli oldugu diisiiniiliiyorsa
tanilamak i¢in zeka testi enstriiman olarak kullanilmasi onerilir.

Temel egitimden dnce ¢ocuklarin ilk defa formal olarak yiiz yiize karsilastiklart kurumlar ise okul
oncesi kurumlaridir. Okul oncesi donemde, bireyi tanima calismalari ise okul Oncesi 6gretmenin
caligma alanindadir. Okul 6ncesi egitiminde, bir cocuk bir takim istisnalar disinda ayn1 6gretmenden
egitim alma olanagina sahiptir. Okul dncesi 6gretmeni, ¢ocuk ile biitiin giin beraber vakit gegirmekte
olup ¢ocuga yonelik bireyi tanima tekniklerini bire bir uygulama imkéani bulmaktadir. Bireyin en hizli
gelistigi ve farkli evrelerden gectigi donem okul Oncesidir. Cocukla ilgili kayit altina alinmayan
gelismeler kolaylikla gbzden kagabilmektedir. Bireyi tanima ile ilgili 6gretmenlerin yiiriitecekleri
caligmalarin fazlaligr egitimin niteligine de olumlu etki edecektir. (Kuzgun, 2003; Denizkan, 2007;
Heller ve Schofield, 2008).

Ulke genelinde bazi okullardaki siif mevcudunun fazla olmasi bireyi tanima tekniklerinden
verimli yararlanilmamasina ve 6gretmenin ¢ocugu daha iyi tanimasim zorlastirmaktadir. Bu durum ise
ogretmenin ve 6grencinin performansina olumsuz olarak yansimaktadir. Bir bireyi tanimak i¢in birgok
faktoriin detayli bilinmesi gerekmektedir. Bu faktorler ise sunlardir; yetenekleri, kigisel ve sosyal
uyum sorunlart, farkina varilmamig gizil giigleri ve yetistikleri ¢evrenin etkileri gibi bireyle ilgili biitiin
geligimsel ozelliklerdir. Bireyi tanima hizmetleri gergevesinde erken g¢ocukluk donemindeki 6zel
yetenekli cocugun tanmmasi ve gereksinimleri dogrultusunda egitim olanaklarma kavugmasi
gerekmektedir. Bu konuda 6grencinin kesfedilmesine iliskin daha 6nce deginildigi iizere ¢ocuklarin
dogduklar1 giinden temel egitime basladiklar1 giine kadar, ilk olarak yiiz yiize karsilastiklar1 egitim
ogretim ortami okul 6ncesi kurumlaridir (flgar, 2014).

Horsch ve digerleri 2006’ya gore erken ¢cocukluk dénemindeki 6zel yetenekli bireylerin 6zellikleri
olarak yiiksek 6grenme giicii Ve hizli kavrama kapasitesidir. Arnold ve Preckel 2011 gore ise erken
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¢ocukluk doéneminde 6zel yetenekli ¢ocuklarda olagan iistii konusma gelisimi, yasitlarina gore alisi
gelinmeyen kendini ifade etme giicii ve kelime hazinesi bulunmaktadir. Preckel ve Vock’un 2013
caligmasinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin nasil desteklenmesi gerektigi sorusu ¢aligilmis olup elde edilen
bulgular su yondedir; Genellikle egitim ve 6gretim faaliyetlerinde 6zel yetenekli bireyler, sistematik
ozel yetenekli desteginin kategorilestirilmesiyle 6zellikli destek uygulamalarindan yararlandirildigi
anlagilmaktadir. Bunlar ise istiin yetenekli ¢ocuklarin desteklenmesi yaklagimlari basliga altinda
asagida belirtilen sekilde ifade edilmektedir;

Biitiinlestirme ve Bireysellestirme,
Bireysel ve Grup destegi,
Zenginlestirme ve Hizlandirma,

4. Miifredat Degisikligi/Farklilastirma.

wrh e

Ancak bu sistemin erken ¢ocukluk déneminde uygulamak kismen yararl olabilmektedir. Ornegin,
erken ¢ocukluk donemindeki iistiin yetenekli ¢ocuklar, genellikle “normal” okul dncesi kurumlarinda
biitiinciil veya kapsayici olarak desteklenebilir. Bu kurumlar segici olarak degil de sosyal alan odakli
calistig1 icin, iistiin yetenekli ¢ocuklar1 ayr1 gruplarda ele almazlar, bunun yerine tiim ¢ocuklari birlikte
tim ilgi alanlarim ve gelisim gereksinimleri genis bir sekilde gozeterek desteklerler (Ruckdeschel
2017). Ayrica okullarda genellikle 6zel yetenekli bireylerin giiglii yonlerinin yadsinarak egitim ve
ogretimde normal programlarindaki kazanimlari edinmeleri beklendiginden kendi 6zel yeteneklerini
gelistirme imkan1 bulamayabilir. Genellikle 6zel yetenekli bireylere sunulan egitim olanaklar1 normal
miifredatin hizlandirilmas: ve zenginlestirme bilesiminden ibaret kalmaktadir. (Schiever & Maker,
2003).

Erken c¢ocukluk cagindaki 6zel yetenekli cocuklarin kesfedilmesinde, ydnlendirilmesinde ve
egitimlerinde en biiylik farkindalik okul 6ncesi 6gretmenlerine diismektedir. Burada en 6nemli unsur
ise 0gretmen ve veli farkindaligidir. Farkindalik, fark etmek, kesfetmek ve tanilamak ise bu isin 6n
basamagi olup belki bundan sonraki siiregler ise en zorlu kisim olacaktir. Ciinkii tanilanan 6zel
yetenekli bireyin gereksinimleri dogrultusunda siirekli kesfedilmesi ve egitimine yonelik
caligmalarinin gilincellenerek siirdiiriilmesi gerekmektedir. (Lehwald 1986’dan aktaran, Heller ve
Schofield, 2008).

Ozel yetenekli gocuklarin devam ettigi okul veya okul dncesi kurumlari tarafindan ebeveynlerin
yogun bir sekilde danisma ve bilgilendirilmeye ihtiya¢ duyduklar1 anlagilmaktadir (Koop ve Welzien,
2010). Ayrica danisma nedenlerini ve konularini ele alan bilimsel galigmalarda ebeveynlerin istiin
zekali psikolojisi hususunda uzmanlagmis danigmanlik hizmetlerinden faydalandigi goriilmektedir.
Okul o6ncesindeki ¢ocuklarin bir kisim ebeveynlerinin de damismanlik hizmetlerinde kapsaminda
uzmanlara sorularinin 6nemli bir bolimiinii yoneltebildiklerini bildirilmektedir (Koop ve Preckel
2015). Erken cocukluk egitimi uzmanlarimin O6zellikle yetenekli ¢ocuklari tanima ve destekleme
konusunda birgok soruya muhatap kaldigi ortaya ¢ikmaktadir. Bunun altinda yatan en 6nemli neden
ise ebeveynler agisindan okul 6ncesi O6gretmenlerinin "uzman roliinii" iistlenmesidir. Ebeveynler,
cocuklara yonelik tavsiye ve destek talebiyle, yeterli destek saglamak adina bir takim taleplerle veya
kararlar almak igin (6rnegin, okula baglamak i¢in dogru zaman hakkinda) uzmanlara bagvurur (Koop,
2017).

Erken c¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli bireyin tanima ve egitiminin nasil olmasi gerektigi
konusunun yam sira okul Oncesi kurumlarinin fiziksel donanimimin uygunluguyla iliskin Giiles
2013’de yaptig1 arastirmada okul Oncesi egitimde fiziksel cevreye yonelik kalite standartlarini
Ogretmen, veli ve yonetici goriislerine gore aciklanmustir. Giiles 2013 goére okul dncesi 6gretmenleri
kurumlarindaki fiziksel alt yaprt ve c¢evresel normlarin iyilestirilmesi gerektigini belirtmiglerdir.
Dolayisiyla tanima ve egitim disinda kurumlarin fiziksel donanim ve olanaklariin iyilestirilmesinin
gdzden kagirilmamasi gereken énemli bir konudur (Ozkubat, 2013).

Zihinsel ve devinim giiciine sahip olan 6zel yetenekli bireyler, var olan her seyi diger bireylerden
daha ayricalikli goriip algilamaktadirlar. Ozel yetenekli gocuklarin gelecege énemli derecede etki
edecek olmalari ise bu kabiliyetlerinden kaynaklanir. Bu ¢ocuklarin yeteneklerini maksimum seviyede
kullanabilmeleri onlara en uygun egitim olanaklar1 sunmaktan, hayal kurmalarina izin vermekten ve
onlar1 anlayan bir ¢evre olusturmaktan gegmektedir. Bundan dolay1 6zel yetenekli gocuklara iligkin
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miimkiin oldugunca giindem olusturulmali ve toplumda farkindalik yaratma c¢alismalar siirekli devam
etmelidir (Koksal, 2020). Diinyada, iilkelerin ¢agcil diizeyleri, bilim ve teknolojik alanlarda aldiklar
yol ile dogru orantilidir. Ozel yetenekli dgrencilerin ¢agin gereklerine gore yetistirmek iilkelere katma
degeri yiiksek fayda saglayacaktir. Katma degeri yiiksek faydanin en verimli sekilde saglanabilmesi
icin erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin ailelerinin bilinglendirilmesi ve egitilmesi
gerekecektir. Normal ¢ocuklarin egitiminde bile ebeveyn rolii veya okul-aile igbirligi 6nemli bir yer
tutarken bilhassa 6zel yetenekli ¢gocuklarin egitiminde ¢ok daha 6nemlidir. Erken ¢ocukluk déneminde
ailelerin bilgi, yardim ve egitim alabilecekleri kisi oncelikle okul 6ncesi dgretmenidir. Biitiin bu
bilgileri géz 6niinde bulundurdugumuzda ise bireyi tanima ve gereksinimleri dogrultusunda egitim
almalar1 konusunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin algi ve goriisleri olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
analizine yer verilmistir. Inénii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayim kurulundan 08/06/2020 tarih
ve E.34811 sayili onay karar1 alinmistir. Bu arastirma 6gretmen goriisleri agisindan benzerliklerini ve
farkliliklar1 ortaya koyarak okul dncesi egitiminde bireyi tanimada ve egitimi konusunda yasanan
sorunlart saptamak, sorunlarin nedenlerini ortaya g¢ikararak ¢6ziim yollari ve Oneriler iiretilmesine
yardimci olmayr amaglamaktadir. Nitel arastirma insanlarin olusturduklar1 anlamlar1 kavramayla ve
insanlarin diinyay1, diinyada meydana gelen olaylar1 nasil algiladiklar1 ve nasil deneyimler edindikleri
ile ilgilenir (Merriam, 2013). Bu calisma, var olan olguyu ayrintilar1 ile betimlenmeye calisilip,
konuyla ilgili 6gretmen ve ebeveyn goriislerinin alindig1 nitel aragtirma ydntemlerinden fenomonolojik
caligmasi deseni ile yiirlitilmiistiir (Tanridgen, 2012). Bu desende problemi kesfetmek, temel olguyu
detayli bir sekilde kavramak amaci ve arastirma sorularini genel katilimcilarin deneyimlerini genis
Olciide ifadesini saglar. Ayrica katilimcr goriislerini almak i¢in az sayida kisinin sdylemine dayali
olarak veri toplamak, metin analizleri kullanarak verileri betimlemek, temalara gore analiz etmek ve
bulgular1 daha genis anlamda yorumlamak i¢in kullanilan bir yontemdir (Creswell, 2013; Yildirim ve
Simsek, 2011).

Arastirma Grubu (Evren, Orneklem, Calisma Grubu)

Malatya ilinin Yesilyurt ve Battalgazi il¢esindeki basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle belirlenen 7
resmi anaokullarinda gorev yapan 32 okul dncesi 6gretmenidir. Tablo 1’de katilimci okul Oncesi
Ogretmenlerin demografik ve egitim bilgileri sunulmustur.

Tablo 1. Katilime1 Ogretmenlerin Demografik ve Egitim Bilgileri

F %
o Erkek 6 18.75

Cinsiyet

Kadin 26 81.25
. Yesilyurt 18 56.25
Ilge .

Battalgazi 14 43.75

5-9 yil 4 12.50

10-14 y1l 15 46.88
Kidem

15-19 yil 9 28.13

20 y1l ve iizeri 4 12.50

Anadolu Uni. AOF Okul 6ncesi 8 25.00
. Inénii Uni. Okul dncesi 7 21.88
Universite/Lisans . . . .. .

Diger Uni. Okul Oncesi 16 50.00

Alandisi: Gazi Uni. Dokuma ve Orgii 1 3.13

THY Uni. Isletme 2 6.25

Inénii Uni. Okul éncesi 1 3.13
Yiiksek Lisans/Program Inonii Uni. PDR 1 3.13

In6ni Uni. EYP 1 3.13

Erciyes Uni. EYP 1 3.13
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Tablo 1. Katilime1 Ogretmenlerin Demografik ve Egitim Bilgileri (Devami)

%

Doktora In6nii Uni. Cocuk Gelisimi Yap1yor 1 3.13

Bireyi tanima dersi Evet 15 46.88
almig olma Hayir 17 53.13
Bireyi tanima dersi Evet 32 100.00
alinsin m1? Hayir 0 0.00

Bireyi tanima teknikleri Evet 6 18.75
egitimi almis Hayir 26 81.25
Bireyi tanima teknikleri Evet 30 93.75
egitimi isteyen Hayir 2 81.25

Veri Toplama Aract

Calisma konusu geregi erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli bireyleri tanima ve egitimine
iligkin okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerine yonelik derinlemesine arastirma yapilmis olup alan
yazin taramasi yapilmistir. Okul dncesi 6gretmenleri ile yiiriitiilecek ¢alisma igin yar1 yapilandiriimig
goriisme formu gelistirilmistir. S6z konusu yar1 yapilandirilng goriisme formu Indnii Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri ve Temel Egitim Anabilim dalinda gdrev yapan ii¢ 6gretim iiyesine
sunulmus ve goriisleri alinarak gelistirilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriigme formunun
gelistirilmesi siirecinde bes okul dncesi 6gretmenine uygulanmstir. Okul Oncesi dgretmenleri igin
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci kisimda
katilimeilarin kisisel bilgileri, mesleki, akademik ve 6zel yetenekli bireyler hakkinda tecriibelerine
yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci kisimda ise erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin
taninmast ve egitimi konusunda Ogretmen goriigleri belirlemeye yonelik 12 soru bulunmaktadir.
Formun son iki soru ise Ogretmen acisindan ebeveyn ile ilgili goriislerin yansitilmasim
amaclamaktadir.

Verilerin Toparlanmast

Arastirmact tarafindan basit segkisiz ornekleme yontemiyle 10 okul belirlenmistir. Belirlenen
okullar aranip okul yoneticisine bilgilendirme yapilmistir. Bilgilendirme sonucu c¢alismaya goniillii
katilacak 4 okul Battalgazi ve 3 okul Yesilyurt ilgesi olmak tizere toplam 7 okul tespit edilmistir.
Randevu alinarak gidilen okullarda 7 okul midiirii, 4 okul miidiir yardimcisina ve 45 0gretmene
bilgilendirme yapilmis olup ¢alismaya goniillii katilmak isteyen toplam 37 6gretmen arasindan 32’si
rastgele secilmistir. Ogretmen goriismeleri anaokullar tarafindan tahsis edilen griisme odasinda ya da
rehberlik servisinde yapilmistir. Katilimcilardan izin alinarak yanitlar arastirmaci tarafindan ses ve not
tutma yontemiyle kayit altina alinmistir. Goriismeler ortalama 18 dakika 24 saniye siirmiis olup toplam
9 saat 48 dakika 43 saniyedir. Goriigmeler 2020 Haziran ayi icerisinde gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ses kayitlarinin transkripti yapilmistir. Her bir soru igin bir baslik agilmis olup katilimeilardan
alinan tiim yamtlar ilgili baglik altinda toplanmistir. Yanitlarm analizi i¢in kodlama ydnteminden
yararlanilmistir. Kodlamada ise bir baglik altinda toplanan benzer ifadeler toparlanmis olup her biri
soru icin nihai tablolar elde edilmistir. Ogretmenlerin ifade ettikleri hususlar ne yogunlukla
degindiklerinin belirlenmesi amaciyla frekans ve yiizdelik olarak tablolara yansitilmistir.
Katilimcilarin bir konu yada baslik altinda benzer olarak ifade ettikleri her bir husus frekans sayisi
olarak tablo da yerini almigtir. (Saldana 2019 gev. Tifek¢i, Sad ve Akcan). Gegerlik ve gilivenirligi
saglamak icin transkriptler katilmcilarm kisisel bilgileri paylasilmadan bir uzmandan kodlama
yapilmast saglanmis olup iki kodlama arasinda %95,46 oraninda benzerlik bulunmustur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde yapilan analizlerin neticesinde ulagilan bulgulara ve bunlara bagli olarak yapilan
yorumlara yer verilmistir. Tablolarda, kodlama yontemi sonucu ulasilan bagliklar ve her bir bagligin
frekansi ve ylizdeligi sunulmustur. Katilimcilardan alian ifadeler bir baslik altinda toplanirken ayni
veya benzer ifadeden birden fazla verilmigse her bir ifade frekans cetele tablosunda yerini almistir.
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Bundan dolay1 bir baslik altinda katilimci sayisindan fazla frekans bulunabilir. Elde edilen bulgular
okul 6ncesi Ogretmenlerinin erken c¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli bireyi tanima ve egitimine
iligkin olup bu baglamda yorumlar yapilmigtir.

Tablo 2. Ozel yetenekli bireylerin 6zelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri

F %
Ogrenme 34 31.19
Dil ve Konusma 15 13.76
Giidiilenme 14 12.84
Hayal Giicii 13 11.93
Akademik 11 10.09
Soru Sorma 5 4.59
Resim 4 3.67
Duygu durum ve diger 13 11.93

Tablo 2° de goriilecegi iizere okul oncesi dgretmenleri agisindan, erken ¢ocukluk doneminde 6zel
yetenekli bireyin diger bireylerden farki olarak % 31.19 ile 6grenme, %13.76 dil ve konusma, % 12.84
giidiilenme, % 11.93 hayal giicti, %10.09 akademik, % 4.59 soru sorma, %3.67 resim, duygu-durum
ve digerdir. Elde edilen bulgulara gore 6zel yetenekli bireylerin erken cocukluk déneminde diger
cocuklardan daha hizli 6grenme ve dil-konusma konusunda daha ileri seviyede olduklari soylenebilir.
Ogretmenlerin ifade ettikleri goriislerden 6rnekler asagida sunulmustur.

) KO 4: Daha hizli 6greniyorlar. Daha fazla 6grenme istekleri var. Duragan seylerden sikiyorlar.
Ogrenmeye hiperaktifler.

KO 16: Duyarliliklar1 ¢ok yiiksek. Farkindaliklar1 ¢ok yiiksek. Dil gelisimleri ¢ok yiiksek. Kendini
ifade etme becerileri ¢ok yiiksek.

KO 31: Hizli diisiiniiyorlar. Hazir cevaplar. Beklenmedik iiriinler ortaya koyuyorlar.

Tablo 3. Ozel yetenekli bireylerin kesfedilmesi hakkinda 6gretmen goriisleri

F %
Zeka Testi Yonlendirme 30 40.00
Yontem 23 30.67
Egitim 22 29.33

Erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin nasil kesfedilecegine yonelik 6gretmenler
goriisleri tablo 3’¢ gore kesfetmek icin bireyler erken donemde %40.00 ile zeka testine
yonlendirilmelidir. Zeka testi yonlendirme ana bagligl iginde ise RAM’a uzmana yonlendirme, okul
rehberlik servisine yonlendirme ve okul Oncesi donemde zeka testinin yapilmasi Ogretmenler
tarafindan dile getirilmistir. Ikinci olarak ise kesfetmek icin ydntem konusu %30.67 ile
belirtilmektedir. Yontem ana bagligr igerisinde ise okul Oncesi Ogretmeninin gozlem ve Onerisi,
zenginlestirilmis sinif, atlye ve etkinlik ortami, son olarak da okul 6ncesi 6gretmeninin analiz, bulgu
ve anekdotlarinin e-okulda islenmesi; 6zel yetenekli ¢ocugun kendiliginden kendini belli edecegi,
bireysel ilgi ve 6zgtiven ile kesfedilebilecegi ve 6grencinin iyi taninmasiyla kesfedilebilecegine iliskin
goriisler bulunmaktadir. Son ana baslik ise %29.33 ile egitimdir. Egitimden kasit ailelerin ve okul
oncesi Ogretmenlerinin egitilmesidir. Buna gore Ogretmenlerin ve ailelerin egitilmesiyle erken
cocukluk doneminde 6zel yetenekli bireyler kesfedilebilir seklinde belirtilen sonuglara ulagilmistir.
Katilimc1 okul dncesi 6gretmenlerinin ifade ettikleri gorlislerden bazi 6rnekler asagida sunulmustur.

KO 2: Zenginlestirilmis etkinliklerde 6grencinin fark edilebilecegini diisiiniiyorum. Grup
oyunlarmda Liderlik 6zelliklerini gosteriyorlar. Hikaye okuyup resme dokmelerini istiyorum.

KO 6: Ogretmenin bilgi sahibi olmas1 lazim. Ailenin de bilingli olmali. Ogretmen gdzlem yapmali.
Aileyi yonlendirmeli. RAM'dan tani almasi saglanmali. Tan1 olmasa bile erken yasta ¢ocugun ilgisi
dogrultusunda egitim almali.
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Tablo 4. Ozel yetenekli bireylerin egitimi konusunda erken gocukluk déneminde dgretmenlerin yaptiklari

F %
Okul Kurs Etkinlik 24 32.43
Aile Yonlendirme 13 17.57
Ozel bir ¢aligma yapmama 13 17.57
Sanatsal, Sportif ve Kiiltiirel 7 9.46
Kaliteli Vakit 6 8.11
Oyun 5 6.76
Kitap/Hikaye 4 541

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin erken cocukluk déneminde 6zel yetenekli bireylerin egitimi
yonelik %32.43 ile okul/kurs/etkinlik yaptiklar1 anlasilmaktadir. Okul/kurs/etkinlik ana baslig1 i¢inde
ise zenginlestirilmis etkinlikler, bireysel egitim, okuldan sikilmamasina saglama, siir okuma, siir
ezberletme, dil gelisim ve Ogrenmeyi Ogrenme bulunmaktadir. Sonranda ise %17.57 ile aileyi
yonlendirme ve 6zel bir ¢alismama yapmama, %9.46 ile sanatsal, sportif ve kiiltiirel ¢alismalar, %8.11
ile kaliteli vakit gegirme, %6.76 ile oyun ve %5.41 ile kitap/hikdye okuma olarak siralanmaktadir.
Ogretmenler tarafindan daha cok akademik calismalarin yiiriitiildiigii sdylenebilir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin ifade ettikleri goriislerden bazilart agsagida sunulmustur.

KO 1: Aile gériismesi yaptim. Farkli kurslar yonlendirdim. Sorulara tatmin edici cevap verdim.
Kitap okudum. Soru yoneltmesine izin verdim.

KO 4: Ogrencinin mutlu olacag ortam sagladim. Enerjisini bosaltmasina imkan tamdim. Ek veya
farkli etkinlikler verdim. Sorularina yanit veriyorum. Onun istek ve diisiincelerine onem veriyordum.

Tablo 5. Yetenek alanlar1 konusunda verilen egitime iliskin 6gretmen goriisleri

F %
Genel Yetenek 33 35.11
Gorsel Sanatlar 17 18.09
Miizik 13 13.83
Kiiltirel 12 12.77
Ozel bir ¢aligma yapmama 10 10.64
Spor 9 9.57

Erken ¢ocukluk déneminde 6zel yetenekli bireylere yetenek alanlarina gore verilen egitimler tablo
5’de verilmistir. Okul Oncesi O0gretmenleri tarafindan erken g¢ocukluk doneminde ozel yetenekli
bireylerle %35.11 ile en ¢ok genel yetenek alanina yonelik ¢aligmalarin yiiriitiildiigii anlasilmaktadir.
Ikinci %18.09 gorsel sanatlar, iigiincii %13.83 miizik, dérdiincii %12.77 kiiltiirel ve besinci olarak da
%10.64 ile spor alanina yonelik faaliyetlerin gergeklestirildigi gortilmektedir. %10.64 oraninda 6zel
bir calisma yapmama ana baslig1 ortaya ¢ikmistir. Bu baslik altinda ise 6zel bir sey yapmama ve diger
ogrencilere yonelik normal miifredatt bu ¢ocuklara da uygulama bulunmaktadir. Ayrica, bir sey
yapmama baghigi altinda okulun imkanlar1 iyi olmadigindan bir sey yapamama, siif mevcudunun
yogunlugundan dolay1 bir sey yapmama ve genel yetenek ve diger alanlarda 6gretmen olarak yetersiz
oldugundan dolay1 bir sey yapamama olarak ifadeler elde edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ifade
ettikleri goriislerden bazilar agagida sunulmustur.

KO 2: Cok fazla bir sey yapildigimi diisiinmiiyorum. Egitim sistemi bu ¢ocuklar1 kéreltiyor. Farkli
yerlerden farkli seyler kullantyorum. Gorsel ¢ok kullaniyoruz. Resimsiz hikaye. Cocuklar diisiinmeye
ve liretmeye sevk ediyorum.

KO 12: Simif mevcut sayisi cok oldugu igin istenilen sekilde yiiriimiiyor. Tiirkceye daha cok agirlik
veriyorum, sportif daha az. Biligsel daha fazla. Zihinsel ritmik ¢aligmalar yapryorum.

KO 13: Zihinsel alanda ve diger alanlarda kendimi yetersizim hissediyorum. Y®&nlendirme
yapiyorum. Diger alanlarda da okulumuzun donanimi ¢okta iyi degil resim ve miizik olsun.
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Tablo 6. Egitim verme yeterliliginin saglanmasi i¢in yapilmasi gerekenlere yonelik 6gretmen goriisleri

F %
Egitim (Is basinda) 49 55.06
Egitim (Lisansta) 29 32.58
Genel Politika ve Sistem 8 8.99
Kisisel Gelisim ve Motivasyon 3 3.37

Tablo 6’ da goriildiigii gibi 6gretmenin 6zel yetenekli bireylere egitim verme yeterliliginin %55.06
is basinda egitim, %32.58 lisansta egitim, %8.99 genel politika ve sistem ve %3.37 kisisel gelisim ve
motivasyon saglanabilecegidir. Ogretmenin egitim verme yeterliliginin saglanmasi icin yapilmasi
gerekenlere yonelik 6gretmen goriislerinden bazilart asagida sunulmustur.

KO 7: Hizmet i¢i egitimlerde saha calismalari yapilmahdir. BILSEM'den uygulamali egitim
almmalidir. Ogretmen bireysel olarak bu konuda egitim alabilir. Lisans 6grencileri de egitim alan
ogretmenden egitim alabilir.

KO 10: Lisansta der olarak verilmelidir. Okul deneyimi dersinde sahada BILSEM'de
desteklenmelidir. Hizmeti¢in’de tecriibeli 6gretmenlerden istekli okul 6ncesi 6gretmenine verilmelidir.

KO 19: Yeterli donamimla sinif ortaminin diizenlenmesi lazim. Kaynastirma dgrencisini egitimi
gibi olmal1 ya da tamamen ayrilmali.

KO 27: Aslinda bunu temelini lisansta yapmak lazim. Uygulama, Staj. Ozel yetenekli ¢ocuklart
gormek lazim. Is basinda 6zel yetenekli ¢ocuklarla ¢aligmis okul 6ncesi dgretmenlerinin diger okul
oncesi 0gretmenlerini egitmesi lazim.

Tablo 7. Erken gocukluk doneminde 6zel yetenekli bireyleri tanimaya ve egitimine iligkin 6gretmen beklentileri
ve Onerileri

F %
Okul Oncesinde Ozel Yetenekli Cocuk igin program
S . 51 50.5
gelistirilmesi
Ogretmen Egitimi 29 28.71
Erken Tanilama ve Egitim 15 14.85
Aile Egitimi 6 5.94

Tablo 7 incelendiginde erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin tanilanmasi ve
egitimine iliskin beklenti ve Oneriler siralamasiyla %50.50°si 6zel yetenekli ¢ocuk icin okul oncesi
egitim politikas1 ve sistem, %28.71’1 6gretmen egitimi, %14.85°1 erken tanilama ve egitim ve %5.94°1
aile egitimidir. Erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli bireyleri tanimaya ve egitimine iliskin
ogretmen beklentileri ve 6nerileri bazilari agsagida verilmistir.

KO 1: Ogretmenler egitimden gecirilmeli mutlaka. Egitimlerin tekrar1 yapilmali. Is yiikiinden
dolayr dgretmenler seminerlere katilmak istemiyor. Ozel dgrenci olan smifa yardimer dgretmen
verilebilir.

KO 18: Fiziki sartlar ve materyaller bu c¢ocuklara gore olmali. Ogretmenin bu konuda
bilgilendirilmesi ve egitilmesi gerekir. Egitilen 6gretmeninin ailelere egitim vermesi lazim.

KO 28: Kesinlikle ayr1 bir Anaokulu agilmali. Ogretmen egitilmeli. RAM ile isbirligi yapilmali.
KO 32: Ozel yeteneklilerin tamlamasi daha erken yapilmalidir.
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Tablo 8. Erken ¢ocuk doneminde 6zel yetenekli ¢ocuklari tanmimada ebeveyn yeterliligi ile ilgili 6gretmen
goriisleri

F % TF GN%
Yeterli degil 22 78.57
. Kesinlikle degiller 3 10.71
Yetersiz ) 28 87.5
Maalesef degil 2 7.14
Hayir 1 3.57
. Yeterlidir/tek basina yetme. 1 50.00
Yeterli . 2 6.25
Ebeveynler fark ediyorlar 1 50.00
. Birgogu yeterli degil 1 50.00
Kismen Yeterli o e 2 6.25
Sosyoekonomik diisiik 1 50.00

Tablo 8” de dgretmenler agisindan erken ¢ocukluk déneminde 6zel yetenekli ¢ocuklari tanimada
ebeveyn yeterliligi %87.50 ile yetersiz, %6.25 ile kismen yeterli ve %6,25 ile yeterlidir. Ozel yetenekli
cocuklar1 tanimada ebeveyn yeterliligi konusunda 6gretmen goriislerinden bazilari sunlardir.

KO 1: Birgogu yeterli degil. Ozellikle bizim semtteki sosyoekonomik diisiik olanlar yeterli degil.
KO 2: Yok, hig yeterli degil, ebeveynler hig bilemiyorlar.

KO 16: kesinlikle degiller.

KO 17: En yeterli diyen kisi bile bence yetersizdir.

Tablo 9. Erken c¢ocukluk doneminde ozel yetenekli ¢ocuklarin egitimine iliskin ebeveyn katkisina yonelik
Ogretmen goriisleri

F % TF GN%
Cok 6nemli/etkili 5 26.32
Okul-Aile isbirligi ¢ok 6nemli 4 21.05
Aile sabri/maddi giicii 6nemli 2 10.53
Fark etme ve yardim alma 2 10.53
Onem ve Goriisler Siirekli iletisim olmali 2 10.53 19 39.58
Bu konuda ¢aba gosterilmeli 1 5.26
5-6 aylarda aileye ipucu 1 5.26
Veli katkis1 olmadan olmaz 1 5.26
Katki saglarsa ileri safhalar 1 5.26
Bilingli Aile Bilingli aileler katk: saglar 13 100.00 13 27.08
Her ebeveyn degil/istisna 2 28.57
Ebeveyne gore degisir 1 14.29
Kismen Gecgmise gore daha iyi gibi 1 14.29 7 14.58
Genel manada destek 1 14.29
Cok diisiik bir oran 1 14.29
Diisiik oranda olsa da var 1 14.29
Cok bilingli degiller 2 40.00
Katki Yok Bence yetersiz 2 40.00 5 10.42
Katki1 saglamiyorlar 1 20.00
Cok fazla oldugunu diigiiniiyorum 1 25.00
Kesinlikle ¢ok katkilar1 var 1 25.00
Katki 4 8.33
Cok yiiksek biiyiik diizeyde 1 25.00
Veliler destekleyebilir 1 25.00
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Tablo 9’a gore 6gretmenler acisindan ebeveyn katkist %27.08 ile eger aile bilingli ise katki saglar,
%14.58 ile kismen katki saglar, %10.42 ile katki saglamaz ve %8.33 ile de katki saglar seklindedir.
Ayrica ebeveyn katkisinin 6nemi hakkinda goriisler bir ana baslik altinda toplanmis olup dgretmenler
%39.58 ile ebeveyn katkisinin 6nemini vurgulamiglardir. Erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli
cocuklarin egitimine iliskin ebeveyn katkisi ile ilgili 6gretmen goriislerinden bazilari sunlardir.

KO 1: Cok énemli diisiiniiyorum. Bilingli aile ise gok iyi egitilecegine inaniyorum. Bir tek okulla
bitmiyor. Ailenin sabr1 ve maddi giici 6nemli. Okulda yapilanlar1 veya 6gretmenin Snerilerini evde
sabir ile yaptiracak ¢ocuga. Ozellikle sabir ¢ok 6nemli. Maddiyatta ¢ok 6nemli.

KO 7: Cok 6nemli, ¢iinkii ilk tespit ailede baslar. Cocuk ilk 5-6 aylik iken gelisim basamaklarinda
ileride olup aileye ipucu verebilir.

KO 11: Ebeveyn katkis1 olmadan 6zel yetenekli egitimi verilemez.
KO 19: Bilingli ise 6gretmenle beraber ¢ocuga yol haritasi ¢iziyorlar.

Tablo 10. Okul 6ncesi kurumunda fiziki ve materyallerin elverisliligi hakkinda 6gretmen goriisleri

F %
Yetersiz 19 54.29
Yeterli 7 20.00
Kismen Yeterli 6 17.54
Kisisel Gayret ve Motivasyon 3 8.57

Tablo 10 incelendiginde okul dncesi kurumunda donanim ve fiziki sartlarin 6zel yetenekli cocugu
tanima ve egitimine iliskin %54.29, yetersiz, %20.00 yeterli, %17.14 kismen yeterli oldugudur. Ayrica
%8.57 kisisel gayret ve motivasyon ile fiziki ve materyal elverisliliginin saglanabilecegi yoniindedir.
Erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli ¢gocuklarin okul 6ncesi kurumunda donanim ve fiziki sartlar
acisindan tanima ve egitimine iliskin elverisliligi ile ilgili 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir.

KO 2: Biz uygun iiriinleri edinmeye calisiyoruz. Bilingli yonetim ve 6gretmenler olursa oluyor.
Hikaye ve oyuncak se¢iminde zihinsel gelisim i¢in dikkat ediyoruz.

KO 8: Kismen elverisli.
KO 14: Cokta degil.
KO 16: Maalesef degil.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu kisimda bulgular ilgili arastirma ve kuramsal bilgi dogrultusunda tartisilmis,
sonug¢landirilmistir. Elde edilen bulgular 1s18inda 6neriler olusturulmustur.

Tartisma

Erken ¢ocukluk doénemindeki 6zel yetenekli bireyi tamima ve egitimine iliskin okul Oncesi
Ogretmenlerinin goriigleri incelendiginde; Ogretmenler acisindan 6zel yetenekli bireylerin erken
cocukluk déneminde diger cocuklardan farklar olarak Tablo 2’de goriildiigii iizere daha hizli 6grenme
ve dil-konusma ilgili ileri seviye bariz olarak sdylenebilir. Horsch ve digerleri (2006) tarafindan erken
cocukluk donemindeki 6zel yetenekli bireyler dzellikleri arasinda yiiksek 6grenme ve hizli kavrama
kapasitesi oldugunu Arnold ve Preckel, (2011) ise olagan iistii konusma gelisimi, yasitlarina gore alisi
gelinmeyen kendini ifade etme giicii ve kelime hazinesi gozlenmektedir olarak belirtilmistir.

Ogretmenlerin erken cocukluk déneminde o6zel yetenekli bireylerin kesfedilmesi igin neler
yapilabilir ile goriisleri ise Tablo 3’ de goriildiigii gibi zeka testine yonlendirme, yontem usulleri ve
egitimdir. Yontem usulleri olarak okul dncesi 6gretmeninin gézlem ve Onerisi, zenginlestirilmis sinif,
atolye ve etkinlik ortami, son olarak da okul dncesi d6gretmeninin analiz, bulgu ve anekdotlarinin e-
okulda bir sistem gelistirilerek islenmesidir. Ayrica bazi 6gretmenlerin diistinceleri de; 6zel yetenekli
cocugun kendiliginden kendini belli edecegi, bireysel ilgi ve Ozgiiven ile kesfedilebilecegi ve
Ogrencinin iyi taninmasiyla kesfedilebilecegi yoniindedir. Preckel ve Briill (2008) gére eger bir
cocugun zekasal olarak iistiin yetenekli oldugu diisiiniiliiyorsa tanilamak igin zeka testi enstriiman
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olarak kullamlmasi 6nerilir. Ayrica zeké testine yonlendirme ana bashginda s6z konusu okul dncesi
cocuklarimin BILSEM/RAM tarafindan uygulama yapilmasi sonucu tanilanmasi gerektigi ortaya
cikmuistir.

Erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin egitimi ile ilgili 6gretmenler tarafindan neler
yapildigina yonelik Tablo 4’e bakildiginda ise birinci olarak okul, kurs ve faaliyetleri yer almaktadir.
Sonrasinda ise aileyi yonlendirme ve 6zel bir ¢alismama yapmama hususu belirtilmektedir. Son olarak
da sanatsal, sportif ve kiiltiirel caligmalar ile kaliteli vakit gecirme ile ilgili bulgular elde edilmektedir.
Ogretmenler tarafindan daha ¢ok akademik ¢alismalarin yiiriitiildiigii sdylenebilir. Ogretmen agisindan
yonlendirme ana baslig1 ortaya ¢ikmustir. Bu durum agik olarak sunu ortaya koymaktadir. Ogretmenin
bir egitim uzman olarak ebeveynleri bilinglendirdigi, yonlendirdigi ve egitim verdigi anlagilmaktadir.
Preckel ve Vock’un (2013) calismasinda ise 6zel yetenekli ¢ocuklarin nasil desteklenmesi gerektigi
sorusuna verdikleri yanitlar su sekildedir; Genellikle okul ¢aginda sistematik olarak 6zel yetenekli
destegi kategorilestirilerek o6zellikli destek uygulamalarindan yararlanilmaktadir. Bunlar ise istiin
yetenekli ¢ocuklarin destek yaklagimlart bagliga altinda soyle ifade edilmektedir; Biitiinlestirme ve
Bireysellestirme, Bireysel ve Grup deste§i, Zenginlestirme ve Hizlandirma, Miifredat
Degisikligi/Farklilastirma. Ancak bu sistemin erken ¢ocukluk déneminde uygulamak kismen yararli
olur. Ornegin, erken gocukluk dénemindeki istiin yetenekli cocuklar, genellikle “normal” okul dncesi
merkezlerinde biitiinciil veya kapsayici olarak desteklenebilir. Bu kurumlar segici olarak degil de
sosyal alan odakli ¢alistig1 i¢in, {istlin yetenekli ¢ocuklart ayr1 gruplarda ele almazlar, bunun yerine
tim cocuklar1 birlikte tim ilgi alanlarim ve gelisim gereksinimleri genis bir sekilde gozeterek
desteklerler. (Ruckdeschel 2017).

Erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik ebeveyn katkist ile ilgili
Ogretmen goriisleri Tablo 9’dan alinmis olup eger aile bilingli ise katki saglar ifadesi ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler ebeveyn katkismni énemsemektedirler, olmasimi istemektedirler. Ebeveyn katkisini eger
aile bilingli ise baglaminda ele almaktadirlar. Konu ile iki sekilde yorum yapilabilir birinci olarak eger
katki saglar ve kismen katki saglar goriisleri disarida tuttugumuzda ve diger goriisleri katki saglamaz
olarak nitelendirdigimizde erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde ebeveyn
katkis1 okul &ncesi 6gretmeni agisindan diisiik diizeydedir. Ikinci olarak ise eger aile bilingli ise
destekler, katki saglar ve kismen katki saglar agisindan degerlendirdigimizde ise bilingli aile katki
saglar. Burada dzellikle ailelerin bilinglendirilmesi gerektigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ozel yetenekli gocuklar ile galisan okul ve okul dncesi kurumlari tarafindan ebeveynlerin yogun
danisma ve bilgilendirilmeye gereksinim duyduklarini bildirilmektedir. (Koop ve Welzien, 2010)
Ayrica danigsma nedenlerini ve konularini ele alan bilimsel ¢alismalarda ebeveynlerin {istiin zekali
psikolojisi hususunda uzmanlagsmis danismanlik hizmetlerinden faydalandigi anlagilmaktadir. Okul
oncesindeki ¢ocuklarin bir kismmin ebeveynleri de danigmanlik hizmetleri kapsaminda sorunlarinin
Oonemli bir boliimiinii yonettikleri bildirilmektedir. (Koop ve Preckel 2015)

Tablo 6 incelendiginde erken ¢ocukluk déneminde 6zel yetenekli bireylerin 6gretmen tarafindan
egitim verme yeterliligi nasil saglanacagina iligkin 6gretmen goriisleri lisans egitiminde ve is basinda
mesleki yetistirme neler yapilabilir ¢cercevesinde bulgular elde edilmistir. Buna gore egitim ana basligi
lisansta egitim ve is basinda egitim olmak iizere ikiye ayrilmustir. Ogretmenler oncelikle is basinda
egitim ile bu konuda yol alinabilecegine inanmaktadirlar. Sonrasinda ise yine oldukc¢a yogunlukla
lisansta egitim ile egitim verme yeterliligini saglanabilecegini diisiinmektedir. Ogretmenler bu konuda
genel politika ve sistemin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Son olarak az bir oranda olsa da
kisisel gelisim ve motivasyona deginmislerdir. Ogretmenler erken ¢ocukluk doneminde &zel yetenekli
bireyleri egitim verme hususundaki yeterliliklerinin saglanmasmi igin Ogretmenin egitilmesi
gerektigine inanmaktadir. Bu durum toplamda goriislerin tamamina yakinin ortiismesi ile net bir
sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin nasil egitilecegi konusunda verdikleri ifadelerin yaridan
fazlasini is baginda egitim alma olarak sunmasi dgretmenlerin lisans egitimini dnemsedikleri birlikte
daha ¢cok mesleki yetistirme kapsaminda ¢aligmalar yapilmasi gerektigi yoniindedir. Belirtilen hususlar
dikkate alindiginda konu ile ilgili Ogretmen 6z yeterlilik farkindaligmin diisiik oldugunu
gostermektedir.
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Ailelerin yami sira, okul oncesi kurumlart kiigiik ¢ocuklar ig¢in en 6nemli 6grenme yerlerinden
biridir. Calismalartyla cocuk gelisimi ve dolayisiyla yeteneklerin taninmasi ve gelistirilmesi iizerinde
etkili bir etkiye sahip olabilirler (Solzbacher ve Behrensen 2010). Okul 6ncesi bakim merkezindeki
bireysel destek, cocuklarin gesitli yeteneklerini giice yonelik bir perspektiften dikkate alirsa, 6zel
yetenekliler de dahil olmak iizere tiim ¢ocuklarin potansiyellerini gelistirmelerini saglar.

Bu onciillerin taninmasiyla, erken ¢ocukluk egitimi uzmanlart i¢in 6zellikle yetenekli ¢ocuklar
tamima ve tesvik etme konusunda c¢ok sayida soru ortaya cikiyor. Bu, Ozellikle ebeveynlerin
kendilerine "uzman rolii" ile hitap ettikleri arka plana karsi. Ebeveynler, tavsiye ve destek talebiyle,
bazen yeterli destek i¢in belirli taleplerle veya kararlar almak i¢in (6rnegin, okula baslamak i¢in dogru
zaman hakkinda) uzmanlara bagvurur. (Koop, 2017)

Erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin okuloncesi kurumunda donanim ve fiziki
sartlar acisindan &zel yetenekli cocugu tanima ve egitimine iliskin elverisliligi {izerine olan Ogretmen
goriisleri Tablo 10’dan elde edilmistir. Buna gore birinci olarak yetersiz, ikinci olarak yeterli ve son
olarak kismen yeterlidir. Bu ii¢ tanimlamanin diginda 6gretmenler az bir oranda olsa kisisel gayret ve
motivasyon parmak basmuslardir. Ozel yetenekli bireylerin taninmasi ve egitimine iliskin okul &ncesi
kurumlarinin olanak ve fiziksel sartlar agisindan yetersiz oldugunu ogretmenlerin diisiindiikleri
sOylenebilir.

Okul Oncesi egitim kurumlarmin ¢ocuklarinin gereksinimlerini karsilayacak sekilde dizayn
edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Giizel dizayn edilmis okul 6ncesi merkezleri ¢cocuk ile 6gretmen arasinda
iligkiye olumlu katki saglayacaktir. Ayrica nitelikli egitim ortamlar1 yasanabilir ortam olusturmanin
yani sira egitime destek olarak engelleyici etmenleri ortadan kaldirilmasinda énemli rol oynayacaktir.
Okul 6ncesi cagindaki ¢ocuklar olduke¢a arastirmacit meraklidir. Cocuklarinin gereksinimlerini, merak
giidiilerini kargilayacak egitim ortamlarimin saglanmasi gerekmektedir. Giiles (2013) yaptigi
arastirmada okul oncesi egitimde fiziksel ¢evreye iliskin kalite standartlarin1 6gretmen, veli ve yonetici
gorlislerine gore agiklanmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda okul Oncesi Ogretmenleri
kurumlarindaki fiziksel alt yapt ve cevresel normlarin iyilestirilmesi hususunu belirtmislerdir.
(Ozkubat, 2013)

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen goriisleri oncelikli olarak 6zel yetenekli ¢ocuk igin okul dncesi
egitim politikas1 ve program gelistirilmesidir. Sonrasinda ise 6gretmen egitimidir. Erken tanilama ve
egitim daha sonra gelmektedir. Son olarak da aile egitimine deginmislerdir. Ogretmenlere gore okul
oncesi donemde 6zel yetenekli ¢ocuklarin kesfedilmesi ve egitimi ile ilgili genel politika ve program
gelistirilmesi gerekmektedir. Sonrasinda ise Ogretmen egitimine vurgu yapilmistir. Bu durum 6z
yeterlilik farkindaliklarini1 bir kez daha ortaya koymaktadir. Erken tanilama ve aile egitimi ise
belirtilen diger hususlardir.

Sonug

Genel olarak 6zetleme yapmak gerekirse erken ¢ocukluk donemindeki 6zel yetenekli cocuklar ile
diger cocuklar arasinda farklar okul 6ncesi O0gretmeni goriisleri agisindan hizli 6grenme ve dil-
konugma ilgili ileri seviyedir. Erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylere yonelik 6gretmenler
tarafindan ¢ocuklarin egitimi ile ilgili o donemde neler yaptiklar iizerine elde edinilen bulgulardan
okul, kurs ve faaliyetleri 6n plana ¢ikmaktadir. Sonrasinda ise aileyi yonlendirme ve 06zel bir
caligmama yapmama hususu belirtilmektedir. Son olarak da sanatsal, sportif ve kiiltiirel ¢aligsmalar ile
kaliteli vakit gegirme ile ilgili bulgular elde edilmektedir. Ogretmenler tarafindan daha gok akademik
caligmalarin yiiriitiildiigi sOylenebilir. Ayrica erken ¢ocukluk déneminde 6zel yetenekli cocuklarin
egitimine yonelik ebeveyn katkisi ile ilgili 6gretmen goriisleri alinmis olup eger aile bilingli ise katki
saglar ifadesi ortaya ¢ikmugtir.

Erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin dgretmen tarafindan egitim verme yeterliligi
nasil saglanacagina iligkin 6gretmen gorisleri incelendiginde lisans egitiminde ve is basinda mesleki
yetistirme neler yapilabilir cergevesinde bulgular elde edilmistir. Buna goére egitim ana baslig1 lisansta
egitim ve is basinda egitim olmak iizere ikiye ayrilmistir. Ogretmenler dncelikle is basinda egitim ile
bu konuda yol alinabilecegine inanmaktadirlar. Sonrasinda ise yine olduk¢a yogunlukla lisansta egitim
ile egitim verme yeterliligini saglanabilecegini diisiinmektedir. Ogretmenler bu hususta genel politika
ve sistemin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Son olarak az bir oranda olsa da kisisel gelisim
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ve motivasyona deginmislerdir. Ogretmenler erken cocukluk ddéneminde 6zel yetenekli bireyleri
egitim verme hususundaki yeterliliklerinin saglanmasini igin Ogretmenin egitilmesi gerektigine
inanmaktadir.

Erken ¢ocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin okul dncesi kurumunda donanim ve fiziki
sartlar acisindan 6zel yetenekli cocugu tanima ve egitimine iligskin elverisliligi lizerine olan 6gretmen
goriigleri ise birinci olarak yetersiz, ikinci olarak yeterli ve son olarak kismen yeterlidir. Bu ii¢
tamimlamanin diginda Ogretmenler az bir oranda olsa kisisel gayret ve motivasyona parmak
basmuslardir. Ozel yetenekli bireylerin taninmasi ve egitimine iliskin okul éncesi kurumlarmin olanak
ve fiziksel sartlar acisindan yetersiz oldugunu 6gretmenlerin diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenler goriisleri oncelikli olarak dzel yetenekli cocuk icin okul &ncesi egitim politikas1 ve
sistem gelistirilmesidir. Sonrasinda ise 6gretmen egitimidir. Erken tanilama ve egitim daha sonra
gelmektedir. Son olarak da aile egitimine deginmislerdir. Ogretmenlere gore okul 6ncesi dénemde
0zel yetenekli cocuklarin kesfedilmesi ve egitimi ile ilgili genel politika ve program gelistirilmesi
gerekmektedir. Sonrasinda ise 6gretmen egitimine vurgu yapilmistir. Erken tanilama ve aile egitimi ise
belirtilen diger 6nemli basliklar1 olusturmaktadir.

Oneriler

Bu kisimda erken ¢ocukluk déneminde 6zel yetenekli bireylerin kesfedilmesi ve egitimi konusunda
arastirma sonucunda elde edilen ebeveyn ve Ogretmen goriisleri dogrultusunda asagida maddeler
halinde belirtilen bagliklara yonelik 6neriler sunulmustur.

a) Ogretmene yonelik oneriler
b) MEB/kamuya yonelik 6neriler
c) Yiiksekogretime yonelik Oneriler

Ogretmenlere oneriler

Bir birey diinyaya geldikten sonra ilk olarak formal egitim sistemine giris yaptig1 basamak okul
oncesi egitimidir. Erken cocukluk doneminde 6zel yetenekli bireylerin kesfedilmesi ve ihtiyaglar
dogrultusunda egitim olanaklarina kavusmasi biiylik 6l¢ciide okul 6ncesi 6gretmenin farkindalik diizeyi
ile iligkilidir. Bu konuda 6gretmenden beklenti yiiksek olup oneriler su sekildedir;

1. Erken ¢ocukluk déneminde 6zel yeteneklilerin tanilanmasi ve egitiminin 6nemi konusunda
farkindalik kazanma,

2. Oncelikle okul &ncesi kurumuna yeni baslayan &grencinin ailesinden dgrenciyi tanima
hususunda detayl bilgi alma,

3. Cocugu bireysel ve grup etkinliklerinde gelisim, davranis ve performans 6zelliklerine siireg

takibi yapma,

Cocugun ozellikle 6grenme ve kavrama yetenegine bakma,

Hayal giiciine yonelik etkinliklerde bulunma,

Kendini ifade etmesine olanak tanima ve geri doniit verme,

Ev ziyaretinde bulunma, elde edilen bulgular aile ile paylasma ve aileden doniit alma,

Ozel yetenekli cocuklar ile ¢alisan uzmandan konsiiltasyon alma,

Uzman goriisii ile aileyi en erken donemde tanilama i¢in yonlendirme,

0. Erken ¢ocukluk doneminde &zel yetenekli cocuklarin egitimine iliskin uzmandan

uygulamali egitim alma ya da gocugun egitim almasi i¢in uzmana yonlendirme,

11. Aile ile isbirligi giiclendirerek okuldaki egitimin evde desteklenmesini saglama,

12. Okul yonetimi isbirligi ile cocugun gereken egitimi almasi i¢in materyal ve fiziki sartlar
iyilestirilmesini saglama.

MEB/Kamuya éneriler

HoOo~N O~

Gelismis toplumlarin en énemli unsuru insan giiciidiir. Ulkemiz diger iilkelere nazaran geng ve
dinamik niifusu ile avantajli durumdadir. Her toplumun i¢inde yaklasik birbirine yakin oranda 6zel
yetenekli birey bulunmaktadir. Gegmisten gliniimiize birgok tilke 6zel yetenekli bireylerin kendi
iilkelerine kazandirmak i¢in ¢aligmalar yiiriitmektedir. Globallesen diinyada kendi iilkesinde gereken
olanaklarin saglanmamasi beyin gogiine neden olmaktadir. Yakin tarihimizden 6rnek vermek gerekirse
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iilkemizin bagrindan ¢ikan Nobel 6dilli bilim insan1 Prof. Dr. Aziz Sancar yurtdisinda ¢alismalarini
yiriitmektedir. Dolayisiyla iilkemizin 6zel yetenekli bireyleri en erken dénemde kesfedilmeli ve
gereken egitim olanaklarinin kamu tarafindan sunulmasi gerekmektedir. Bu hususta MEB ve kamudan
beklenti yiiksek olup kamunun atmasi gereken adimlara yonelik erken c¢ocukluk donemi ozel
yeteneklilerin tanilanmasi ve egitimi konusunda milli strateji eylem plani olmalidir. S6z konusu
strateji eylem plani da kisa, orta ve uzun vadeli uygulamaya gegirilmelidir. Bu kapsamda oneriler su
sekildedir;

1. Kiiltiriimiize uygun erken g¢ocukluk donemi icin yeni zekd veya yetenek testlerinin
gelistirilmesi, tanilama i¢in yeterli uygulayici 6gretmen yetistirilmesi ve erken ¢cocukluk
doneminde 6zel yetenekli bireylerin tanilanmasinin yapilmasi

2. Okul dncesi dgretmen ve adaylarina kesfetme ve egitimi konusunda BILSEM, RAM ve
Universiteler tarafindan kaliteli uygulamali egitim verilmesi, egitimlerin tekrarlanmasi

3. Erken cocukluk déneminde 6zel yetenekli gocuklar 6grenciler ile ¢alisacak okul dncesi
ogretmenlerinden formatdr ve uygulayicilar yetistirilmeli,

4. Ailelere bilinglendirme ve farkindalik ¢aligmalarinin siirekli yapilmasi,

5. Kisa vadede 6zel yetenekli 6grencileri okul dncesinde kaynastirma/biitiinlestirme egitimine

almmasi, destek egitim odasi agilmasi veya Ozel saat gelistirilmesi ve zenginlestirilmig

materyal destegi saglanmali,

Orta vade de BILSEM veya benzeri bir sistemin okul dncesinde de olusturulmast,

Orta vade de her sehirde veya bolgede bir anaokulunda 6zel yetenekliler sinifi agilmali,

Orta vade de 6zel yetenekli 6grenci bulunan sinifa yardimei 6gretmen tahsis edilmeli,

Ozel yetenekli 6grenciler ile calisacak dgretmenlere kriterler getirilmeli ve istekliliklerden

secilmeli,

10. Ozel yetenekli dgrenci bulunan 6gretmen ve okul yéneticilerine yurtdisi egitim ve yabanci
dil 6grenme olanaklari1 sunulmali ve ekonomik olarak motive edilmeli,

11. Uzun vade de okul dncesi egitiminde 6gretmen branslasmasina gidilmeli ve 6zel yetenekli
cocuklar i¢in ayr1 Anaokulu agilmali

12. Ozel yetenekli cocuklar erken g¢ocukluktan itibaren iilkeye kazandirilmali ve egitim
hayatlar1 boyunca gereken alt yap1 destekleri sunulmalidir.

© N

Yiiksekogretime yonelik oneriler

Ulkemizde erken cocukluk déneminde ozel yetenekli ogrenciler ile calisacak egitimcileri
yetistirmek biiyiik 6l¢ciide Yiiksekogretim kurumuna diismektedir. Bu konuda okul 6ncesi 6gretmenligi
programlarindan beklentiler ifade edilmistir. Bu hususta oneriler asagida belirtilen seklindedir;

1. Lisans egitimi boyunca bireyi tanima teknikleri konusu islenmeli ve erken c¢ocukluk
doneminde 6zel yetenekli cocuklar ile calisacak Ogretmenlerin yetistirilmesinde temel
lisans egitiminde atilmali,

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarina tanima ve egitim konusunda farkindalik kazandirilmali,

3. Bireyi tamima teknikleri dersi en az iki donem olmali ve gbzlem ve uygulama olanaginin
saglanmasi,

4. Materyal gelistirme dersinde 6zel yetenekli ¢ocuk i¢in uygulamali materyal gelistirme
konusuna yer verilmeli ve 6gretmenlik uygulamasi veya kurum deneyimi dersinde mutlaka
BILSEM’de &zel yetenekli gocuklar ile uygulamali etkinlikler yapilmal,

5. Ozel yetenekli cocuklar ile ¢alismis okul &ncesi Ogretmenlerinden lisans Ogrencileri
yararlandirilmali,

6. BILSEM ve RAM ile isbirligi ile uzmanlardan lisans grencilerin egitim veya seminer
almas1 saglanmali,

7. Bu konuda okul 6ncesi programlarina akademisyenlerin yetistirilmesi,

8. Okul oncesi Ogretmenligi programinda iistiin/ozel yetenekliler 6gretmenligi yan dal
olanaginin saglanmasi,

9. Okul Oncesi Ogretmenligi programina miizik, spor, resim, zekd oyunlari gibi agirlik
verilerek okul 6ncesinde branglasmanin temeli atilmali,

10. Projektif ¢ocuk testleri egitimleri uygulamali olarak verilmeli ve bireyi tanima konusunda
yetenek/zeka testleri okul dncesi 6gretmen adaylarina verilmelidir seklinde sunulmustur.

N
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Extended Abstract
Introduction

The capacities, abilities and interests of people differ from each other. In order to arrange the
differences of the individual according to the level of development in education and training activities,
the necessary sensitivity should be shown in order to know the individual and to provide training in
line with his needs. The main purpose of identifying the individual is primarily to support the
individual to know himself. Helping the individual to get to know himself can only take place as a
result of the activities carried out for the person to be identified. The needs, interests, developmental
characteristics and learning methods of children as individuals may differ from each other. One of the
most important aims of educational programs is to identify children in order to benefit from learning
processes in the most efficient way (Yesilyaprak, 2006). Besides, families, preschool institutions are
one of the most important learning places for young children. With their work, they can have an
effective impact on child development and on the recognition and development of skills (Solzbacher
and Behrensen 2010).

Method

Semi-structured interviews were conducted with 32 preschool teachers working in Malatya in
2019-2020. The coding method was used for the analysis of the study, which was carried out by using
the phenomenological design, one of the qualitative research design.

Findings (Results)

The differences between gifted children in early childhood and other children are in terms of pre-
school teacher's opinions about rapid learning and language-speaking advanced level. Schools, courses
and activities come to the fore from the findings obtained by teachers for gifted individuals in early
childhood on what they did in that period regarding the education of children. Afterwards, the issue of
guiding the family and not doing any special work is stated. Finally, findings about spending quality
time with artistic, sports and cultural studies are obtained. It can be said that more academic studies are
carried out by teachers. In addition, teachers ‘opinions about the parents' contribution to the education
of gifted children in early childhood were taken, and the statement that if the family is conscious, it
contributes.

Teachers' views on the availability of gifted individuals in early childhood in terms of equipment
and physical conditions in preschool institutions regarding the recognition and education of a gifted
child are firstly insufficient, secondly sufficient and finally partially sufficient. Apart from these three
definitions, teachers touched upon personal effort and motivation to a small extent. It was concluded
that the teachers thought that preschool institutions regarding the recognition and education of gifted
individuals were insufficient in terms of opportunities and physical conditions.

Discussion and Conculusion

When the opinions of pre-school teachers regarding the recognition and education of the gifted
individual in the early childhood period are examined; in terms of teachers, it can be clearly stated that
the gifted individuals differ from other children in the early childhood period, as seen in Table 2, faster
learning and advanced language-speaking. Horsch et al. (2006) stated that among the characteristics of
gifted individuals in early childhood were high learning and rapid comprehension capacity, and
Arnold and Preckel (2011) stated that extraordinary speech development, unfamiliar self-expression
power and vocabulary were observed.

Teachers' opinions about what can be done to identify gifted individuals in early childhood, as can
be seen in Table 3, referring to the intelligence test, method procedures and education. As method
procedures, the observation and suggestion of the pre-school teacher, enriched classroom, workshop
and activity environment, and finally, the analysis, findings and anecdotes of the pre-school teacher by
developing a system in the e-school. Also some teachers' thoughts; it is that the gifted child will be
self-evident, can be discovered with individual interest and self-confidence, and can be discovered
with the student's good recognition. According to Preckel and Briill (2008), if a child is thought to be
intellectually gifted, it is recommended to use an intelligence test as an instrument to diagnose.
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When we look at what teachers do about the education of gifted individuals in the early childhood
period from Table 4, school, course and activities are listed first. Afterwards, the issue of guiding the
family and not doing any special work is stated. Finally, findings about spending quality time with
artistic, sports and cultural studies are obtained. It can be said that more academic studies are carried
out by teachers. The main heading of orientation for the teacher has emerged. This situation clearly
reveals the following. It is understood that the teacher, as an education specialist, raises awareness,
guides and gives education to parents.

In the study of Preckel and Vock (2013), the answers given to the question of how to support gifted
children are as follows; generally, specific support practices are used by systematically categorizing
the support of special talents at school age. These are expressed under the title of support approaches
in the promotion of gifted children as follows; integration and individualization, individual and group
support, enrichment and acceleration, curriculum change / differentiation. However, it is partially
beneficial to implement this system in early childhood. For example, gifted children in early childhood
can often be supported holistically or inclusively in 'normal’ preschool centers. Since these institutions
work with a social focus rather than selectively, they do not treat gifted children in separate groups,
but instead support all children together, taking into account all interests and developmental needs in a
broad way. (Ruckdeschel 2017).

Qnternational gPrimary fducational (Research Journal

94



