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Benzerlikler Bakimindan Karsilastirmah Bir Yaklasim: Honoré de Balzac-

iki Gelinin Hatirdlar ve Raif Necdet Kestelli-isyan-1 Mesrii

Yavuz Selim UGURLU*
Oz

Kargilastirmali edebiyat bilimi ¢aligmalarinda eserlerin benzer ve farkli yonleri ortaya konulmaktadir.
Kargilastirilan edebi eserler bazen farkli milletlere ait sanatcilara aitken bazen de ayni millete mensup
sanatcilara ait olabilmektedir. Bu makalede Fransiz edebiyatinin {inlii romancis1 Balzac’in Iki Gelinin
Hdatwiralar: roman ile eserlerinin ¢ogunu 1910-1935 zaman diliminde vermis olan Raif Necdet
Kestelli’nin Isyan-1 Megrii adli hikdyesi karsilastirmali bir sekilde incelenmistir. Her iki eser iki farkli
edebi tiire ait olmasina ragmen olay orgiisii, kisiler, zaman, mekan ve eserde kullanilan teknik bakimindan
birbirleriyle benzerlik gosterir. Bu ¢aligmada once karsilastirmali edebiyat bilimi hakkinda genel bilgiler
verilmistir. Her iki yazar ve eser genel olarak tamitildiktan sonra g¢esitli agilardardan iki eserin
benzerlikleri ortaya konularak iki eser karsilagtirilmistr.

Anahtar Kelimeler: Karsilagtirmali edebiyat, Honoré de Balzac, Raif Necdet Kestelli, roman, hikaye

A Comparative Approach in Terms of Similarities: Honoré de Balzac-

Letters of Two Brides and Raif Necdet Kestelli-Isyan-1 Mesrii
Abstract

Similar and different aspects of the works are revealed in comparative literary science studies.
Comparated literary works can sometimes belong to artists of different nations while sometimes they can
belong to artists of the same nation. In this article, the famous novelist of French literature Balzac’s novel
Letters of Two Brides and Raif Necdet Kestelli’s story Isyan-1 Mesrii, who wrote most of his works in the
1910-1935 period, are examined in a comparative manner. Although both works belong to two different
literary genres, the plot, characters, time, place and the technique used in the work are similar to each
other. General information about comparative literary science was given in this study first. After the
introduction of both writers and works in general, the two works were compared by revealing the
similarities of the two works from various aspects.
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Benzerlikler Bakimindan Karsilastirmali Bir Yaklasim: Honoré de Balzac-iki Gelinin
Hatiralan ve Raif Necdet Kestelli-isyan-1 Mesr(

Keywords: Comparative literature, Honoré de Balzac, Raif Necdet Kestelli, novel, story
GIRIS

Her sanat¢inin okuyup etkilendigi ve kendi eserini olustururken esinlendigi yazarlarin
olmas1 olagan bir durumdur. Sanatcilarin biribirinden etkilenmesi sanat¢i i¢in art1 bir
puandir. Edebi eserleri inceleyen karsilastirmali edebiyat biliminin gorevi farkl dillerde
yazilmis iki eseri konu, diisiince ya da bi¢cim bakimindan incelemek; benzer ve farkl
yanlarin1 tespit edip bunun nedenlerini yorumlayip ortaya koymaktir. Bu bilim dal1 her
ne kadar farkli uluslara ait edebiyatlardan en az iki eseri karsilagtirmayi 6ngorse de
“karsilagtirma” bir metot olarak da vardir. Bu metot, ayn1 edebiyattan farkli yazarlarin
hatta ayni yazarin farkli donemlerinin ele alinmasinda da kullanilabilir. Bu edebiyat
bilimin temelinde edebiyatin bir “biitiin” oldugu disiincesi yer alir. Goethe’nin
“Weltliteratur” olarak isimlendirdigi diisiincesi de bu eksendedir. Goethe’ye gore farkl
milletlerin klasik eserleri insanligin ortak edebiyat hazinesidir. Karsilastirmali edebiyat
bilimi caligmalar1 genellikle icerik agirlikli calismalardir. Karsilastirmali edebiyat
caligmalar1 edebiyat biliminin genis yelpazesinden haberdar olmaya katki saglar (Aytag,

2013).

“Karsilastirmali edebiyat” yerine bazi arastirmacilar “metinlerarasilik” kavramini
kullanir. Bu kavramin kuramsallasmasi iizerinde calisan/¢alismis birgok arastirmaci
mevcuttur. Bu arastirmacilardan biri de Julia Kristeva’dir. Onun bu konudaki
goriiglerinin temelinde her metnin bagka metinlerin degisiklige ugramis bir bi¢imi
oldugu diisiincesi yatar. Julia Kristeva metinlerarasilik i¢in su tanimi yapar: “Her metin
bir alintilar mozaigi gibi olusur, her metin kendi i¢inde baska bir metinin erimesi ve

doniistimiidir” (Aktulum, 2000, s. 56).

Unlii Fransiz Yazar Honoré de Balzac 20 Mayis 1799°da Fransa'nin Tour sehrinde
dogmustur. Tabiat giizellikleri karsisinda pek fazla heyecan duymayan yazar insanla
ilgili her seye derin bir ilgiyle yaklasir. Toplumun biitiin tabakalarinda yer alan her tiirli
insan1 onun eserlerinde gormek miimkiindiir. O, yasadigi devri biitiin 6zellikleriyle

eserinde yansitmayir basarmis bir yazardir. Eserlerini Dante’nin /lahi Komedya’smna
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nazire olarak Insanlik Komedyas: (Beseri Komedya) ismi altinda toplar. Balzac’in
eserleri Insanlik Komedyas: igerisinde “Tére Incelemeleri”, “Felsefe Incelemeleri” ve
“Coziimlemeli incelemeler” alt basliklar1 icinde yer alir. Her roman1 miistakil bir birlik
olmakla beraber bunlarin hepsi birbirine kuvvetli baglarla baghdir. [nsanlik
Komedyasr’nin ciltlerinde sayisiz insan kaynasir. Bir romaninda birkag ¢izgiyle silik bir
portresi ¢izilmis olan bir kisi, bagka bir romanmin baslica kahramani olarak
okuyucunun karsisina ¢ikar. Romanlarin kisileri arasinda akrabaliklar, dostluklar, is
miinasebetleri gibi aldkalar mevcuttur. Sanat¢inin romanlarinda olaylar Paris basta
olmak iizere Fransa’nin muhtelif sehirlerinde gecer. Yazar bu stiretle devrinin Fransa’si
hakkinda genel bir fikir verme amacini giider. Goriot Baba, Eugénie Grandet, Vadideki
Zambak gibi iinlii romanlarin miellifi olan 19. asrin tinlii romancilarindan Balzac; 17

Agustos 1850 tarihinde Paris’te hayata gozlerini yumar (Yiicel, 1961).

Balzac’n Iki Gelinin Hatiralar: adli roman1 1841-1842°de basilmistir. Olaylarin gegtigi
zaman olarak okuyucunun karsisina 1800°lii yillarin ilk yarist ¢ikar. Roman, Insanlik
Komedyasi’nin “Tore Incelemeleri” {ist baghgmin “Ozel Hayat Sahneleri” alt baghginda
yer alir (Yicel, 1961, s. 18). Olaylarin bir¢cok farklt mekanda gectigi romanda ana
mekan Paris basta olmak iizere Fransa’dir. Romanin biitiinlinde mektup teknigi

kullanilmistir.

Eserin baskisileri aynt manastirda Ogrenim goriip ordan ayrilan, birbirleriyle
mektuplasan ve farkli sosyal tabakalara ait olan Louise de Chaulieu ve Renée de
Maucombe adli iki gen¢ hamimdir. Iki arkadas farkli karakter &zelliklerine sahiptir.
Louise; agka, giizellige ve gosterisli bir yasama deger veren bir karakterdir. Renée ise
evlilige, aileye deger veren ve elindekiyle yetinmeyi bilen bir karakterdir. Louise ve
Renée mektuplarinda agsk, evlilik, aile hayati, giindelik yasam, hayata bakis vb. konulara
deginir. Roman boyunca iki gen¢ hanimin émriiniin 18 ila 30 yaslar1 arasinda yaklasik
12 yillik zaman dilimindeki duygu ve diislinceleri yazar tarafindan ayrintili bir sekilde

okuyucunun karsisina ¢ikartilir.
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Hatiralan ve Raif Necdet Kestelli-isyan-1 Mesr(

Romanin olay orgiisii iki arkadasin basindan gecen olaylar iizerine kuruludur. Farkl
sehirlerde yasayan Louise ve Renée rahibelik okulundan ayrilip ailelerinin yanina
doner. iki arkadas mektuplasmaya devam eder. Bu mektuplar olduk¢a uzun ve samimi
mektuplardir. Renée, ailesinin de istegiyle kendisinden 20 yas biiyiik olan Louis de
I’Estorade ile evlenir. Louis bir savas gazisidir ve karisin1 ¢ok sevmektedir. Renée ii¢
cocuk diinyaya getirir ve hayatin1 ailesine adar. Louise, piyano hocasi Felipe Henarez
ile kKimsenin ummadig1 bir zamanda evlenir. Felipe soylu bir kisidir ama bunu ilk basta
gizler. Felipe aniden 6liir. Felipe’nin 6liimii Louse’yi derinden sarsar. Louise, uzun bir
yas doneminin ardindan kendinden birkag¢ yas kii¢iikk Gaston’la evlenir. Aldatildigi
vehmine kapilan Louise bunun {izerine kasith bir sekilde sogukta kalarak
vereme yakalanir ve Oliir. Aslinda ortada bir aldatma olay1 yoktur sadece bir yanlis

anlasilma vardir.

Bu makale ¢alismasinin inceleme alanma giren iki eserden biri olan Isydn-1 Mesrii adl
hikdye Raif Necdet Kestelli’ye aittir. Raif Necdet Kestelli 1881 yilinda Izmir’de
diinyaya gelmistir. Mekteb-i Harbiyeden piyade miilazimi olarak ¢ikan Raif Necdet
biitiin hayat1 boyunca askeri ve sivil okullarda Tiirkge, edebiyat 6gretmenligi yapmuistir.
Fransiz edebiyatina da hakim olan Raif Necdet siir disindaki biitiin edebi tiirlerde eser
vermistir. Ikisi terciime biri sozliik olmak iizere toplam 17 esere sahiptir. Raif Necdet

1937 yilinda Londra’da hayata gozlerini yumar (Karadogan, 2003).

Sanat¢cinin edebiyat diinyasinda taninmasinda en Onemli faktor Resimli Kitap
Dergisi’ndeki yazilaridir. Sanatci1 bu yazilarinda Fecriati toplulugunu kuran sanatgilarin
goriislerini elestirerek “Sanat sanat i¢indir” ilkesine kars1 ¢ikar. Onemli eserlerinden
bazilar1 sunlardir: Ufiil (roman, 1913), Hayat-1 Edebiye (elestiri yazilari, 1922), Ziya ve
Sevda (1924), Yirminci Asir (1932), Semavi Ihtiras (1933) (Kurdakul, 1973, s. 235).

Raif Necdet’in Hisler ve Fikirler adli eseri igerisinde edebi parcalar, mensur siirler,
sohbetler ve hikayeler yer alir. 48 adet yazinin bir araya getirildigi eser “Yirminci Asir”,
“Hediye-i Ruh”, “Hakikate Dogru” ve “Hayalperver” olmak iizere 4 boliime ayrilir.

Isyan-1 Mesrii adli hikdye Hayalperver adli boliimde sayfa 248-262’de yer alir.
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Hikayenin sonunda Eyliil 1319 (rimi) tarihi yazihdir. Hayélperverde Isydn-1 Mesri
disinda Sevda-y: Masum, Feridun’un Hikdyesi, Haydlperver ve Muamma-y: Ask adli
hikayeler de yer alir (Yildirim, 1986).

Isyan-1 Mesrii yeni evli bir hanimin yine kendisi gibi yeni evli olan arkadasina yazdig
mektupla olusturulmus bir hikadyedir. Eserde zaman olarak okuyucunun karsisina
1900’lerin bas1 ¢ikar. Olaylarin gegtigi mekanlarin tamaminin belirtilmedigi eserde
Istanbul, Misir ve Selanik mekan olarak zikredilir. Okuyucu, hikdyedeki mekanlarin
Tiirklerin yasadig1 yerler oldugunu sezebilmektedir. 19. ylizyilin sonu ila 20. ylizyilin
bas1 arasindaki Osmanli toplumunun yasantis1 hikayede okuyucuya aktarilir. Eserin
tamami sadece bir mektupta anlatilanlardan ibarettir. Eserde anlatici, kiz arkadasina
mektup gonderen yeni evli bir gen¢ hanimdir. Hikayenin baskisileri ayni okulda
Ogrenim gormiis olan iki kiz arkadastir. Mektubun sahibi olan geng kiz zengin bir aileye
mensuptur ve sevdigi erkekle evlenemez. Bu geng¢ kiz zengin bir ailenin ferdiyle
babasinin zoruyla evlenmistir. Evliliginin iizerinden ¢ok zaman ge¢meden arkadasina
bir mektup gonderir. Mektubun gonderildigi geng hanim ise ekonomik olarak orta halli

bir aileye mensuptur, dul annesiyle yasamaktadir ve sevdigi erkekle yeni evlenmistir.

Hikayenin olay orgiisii genel anlamda Balzac’in Iki Gelinin Hatiralar: adli romaninda
oldugu gibi iki arkadasin basindan gecen olaylar iizerine kuruludur. Ayni okulda
ogrenim goren her iki kiz arkadas da evlilikle ilgili hayélleri olan, edebiyata ve
musikiye merakl kisilerdir. Bu iki kiz arkadas, diplomalarin1 alip sevdikleri erkeklerle -
zengin kiz, Miinir Cevdet’le; orta hallisi ise Enver Miiceddit’le- evlenme hayali
kurarlar. Her iki gen¢ kiz da kocalarinin anlayish ve sevgi dolu olmalarin ister. Okul
biter ve bu iki arkadas diplomalarmi alip mezun olurlar. Miinir Cevdet, Miilkiyeden;
Enver Miiceddit de Harbiyeden mezun olup gorev sahibi olur. Zengin kiz, babasina
Miinir Cevdet’le evlenmek istedigini sOyler ancak babasi bu evlilige riza gostermez.
Zengin kiz, babasinin zoruyla Servet Bey adli zengin bir adamla evlendirilir. Sevdigi
kizla evlenemeyen Miinir Cevdet ise liziintii icerisinde Misir’a gider. Zengin adamla -
Servet Bey- evlenen gen¢ kiz mutsuzdur c¢iinkii kocast; isi ve parasi diginda bir sey

diistinmeyen, esine sevgi gostermeyen bir adamdir. Yeni evli bu mutsuz kadin,
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mektubunda mutsuzlugunu uzun uzadiya arkadasina aktarir. Ekonomik olarak orta halli
bir aileye mensup olan geng¢ kiz istedigi adamla yani Enver Miiceddit’le evlenir ve
mutludur. Selanik’te kocast ve annesiyle mutlu bir yuva kurmustur. Zengin kiz,

mektubunda arkadasiyla kendisini kiyaslar ve mutsuzlugu karsisinda iiziintii duyar.

Raif Necdet’in birgok eserinde kizlarin istemedikleri erkeklerle evlendirilmeleri ve
bunun sonucunda yasanan olumsuzluklar ele alinir (Karadogan, 2003, s. 71). Isydn-i
Mesri’da da bu konu islenmistir. Sevdigi erkekle evlenemeyen geng kiz sirf ekonomik
sebeplerle babasinin istedigi bir adamla evlendirilir. Kocasimin ilgisizligi, ilgi
duyduklart seylerin farkli olmasi sebepleriyle evliliginde mutlulugu yakalayamayan
gen¢ kadinin icine diistiigii olumsuz durum ve sevdigi erkekle evlenip mutlu olan
arkadasiyla kendisini kiyaslayip {iziilmesi bu hikdyenin ana iskeletini olusturmaktadir.
Eserde anafikir olarak okuyucunun karsisina ebeveynlerin sirf ekonomik sebeplerle

kizlarini istemedikleri erkeklerle evlendirmemeleri gerektigi ¢ikmaktadir.
Yontem

Bu makalenin inceleme kapsamina giren Balzac’m [ki Gelinin Hatiralar: romam ve
Raif Necdet’in Hisler ve Fikirler adli eserinde yer alan Isyan-1 Mesru adli hikayesi her
ne kadar farkli edebi tiirlere ait olsa da birtakim benzerlikler tasimaktadir. Bu sebeple bu
iki eser kargilagtirmali edebiyat biliminin inceleme alanina girmeye uygun eserlerdir. Bu
calismada bu iki eser, benzerliklerine odaklanilarak karsilastirmali bir sekilde ele

alinmistir.

Bu makale calismasinda Honoré de Balzac’m ki Gelinin Hatiralar: romanmin Milli
Egitim Bakanligi Devlet Kitaplart Yayinlarmin 3. baskist  (Ankara-1991) esas
alimmistir. Raif Necdet Kestelli’nin Hisler ve Fikirler adli eserinin ise Matbaa-i Hayriye
ve Siirekas! tarafindan Arap alfabesiyle basilan 1. baskisi (Istanbul-r. 1326) esas

alinmistir.

Her sanat¢inin okudugu veya haberdar oldugu bir eserden etkilenmesi ve kendi eserini
olustururken ondan esinlenmesi ¢ok dogaldir. Karsilastirmali edebiyat biliminin

inceleme alanina giren eserlerin de ¢ikis noktasin1 bu durum olusturmaktadir. Bu bilim
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dalinin temelinde edebiyatin bir “biitiin” oldugu diisiincesi yatar. [ki Gelinin Hatiralar:
ve Isyan-1 Mesrii, olay orgiisii, kisiler, zaman, mekan ve eserde kullanilan teknik
bakimindan birbirleriyle benzerlik géstermesi hasebiyle bu ¢alismanin konusu olmustur.
Ayrica hem roman tiiriiniin hem de hikaye tiirinlin yap1 unsurlarinin benzer olusu bu iki
eserin karsilastirmasini kolaylastirmaktadir. iki eser; olay orgiisii, kisiler, zaman, mekan
ve eserde kullanilan teknik bakimindan karsilastirilarak iki eserin benzer yonleri

metinlerden alintilar da yapilarak ortaya konulmustur.
1. BULGULAR
1.1. Olay Orgiisii Bakimindan Karsilastirma

Olay orgiileri bakimindan her iki eserde birtakim benzerlikler s6z konusudur. Bu
benzerlikleri eserlerdeki her iki kiz arkadas tizerinden su sekilde maddeler halinde

ortaya koymak miimkiindiir:

a) Her iki eserdeki her iki kiz arkadas da ayn1 okulda 6grenim goriip okullarindan ayni

zamanlarda ayrilir.

Iki Gelinin Hatiralar: adli romanin baskisileri olan Louise ve Renée aymi rahibe
okulunda 6grenim goriirler ve birbirlerine yakin zamanlarda okuldan ayrilirlar. Eserden
alintilanan asagidaki kisimda Louise’nin Renée’ye yazdigi mektup araciligiyla bu

durum su sekilde okuyucuya aktarilir:

Sevgili meralim, bak, iste ben de oradan kurtuldum! (...) Sen gittikten sonra ben kara
sevdaliya donmiigtiim; bir an 6nce kurtulmam da o yiizden oldu (Balzac, 1991, s. 3-4).

Isyan-1 Megri’dan alintilanan asagidaki kisimda zengin kizin diger kiza yazdig1 mektup

araciligiyla bu durum su sekilde okuyucuya yansitilir:

Mektepte birbirimiz i¢in en iyi ve samimi birer muhibbe idik. Bir derecede ki maddeten
iki, fakat manen bir gibi idik. Kalbimizin en mahrum hissiyatini, ruhumuzun en fas
edilemez esrarin1 yekdigerimize sOyler ve bundan derin bir tesliyet ve meserret
hisseylerdik (Raif Necdet, r.1326, s. 249-250).
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b) Her iki eserdeki her iki kiz arkadas da okuldayken ask ve evlilik iizerine birbirine

benzer hayaller kurarlar

Renée’nin farkli zamanlarda yazdigi mektuplarda iki kiz arkadasin okulda kurdugu

hayallerden su sekilde bahsedilir:

Hani seninle birtakim romanlar, garip garip hayatlar kurardik, hayal ederdik de
kendimiz de onlarin kahramani olurduk (Balzac, 1991, s. 42-43).

Ah! kardesgigim, vaktiyle hayalimizde yasattigimiz siire bisbiitiin birak kendini
(Balzac, 1991, s. 128).

Isyan-1 Megrii’da ise iki gen¢ kizin ask ve evlilik {izerine hayaller kurmalar1 su sekilde

okuyucuya aktarilir:

Mektepte, hususiyle miintehi sinifta iken, musahabelerimizin mevzuunu -diinyadaki
biitiin gen¢ kizlarin zemin-i mukalemeleri gibi- izdivag teskil ederdi.. Ve bu hiilya-y1
izdivag ile sema-y1 amalimizi kaplayan fecr ve safaklardan... (Raif Necdet, r.1326, s.
251).
c) Her iki eserde her iki kiz arkadas da okuldan ayrildiktan sonra mektupla -uzun ve

samimi mektuplar- iletisim kurarlar.

Louise’ye ait olan ve bir kismi asagida alintilanan mektuplarda her iki gen¢ kizin

mektuplasarak aralarindaki dostluk bagini1 koparmak istememeleri anlatilmaktadir:

Kars1 karsiya gelip anlatmak kadar tath degil ama, icimi su kagitlara da dokmesem
bogulacagim (Balzac, 1991, s. 6).

Hatirlarsin ya! seninle biribirimize evimizi de, biitiin hayatimizi da en kiigiik noktalarina
varincaya kadar anlatmayi sozlesmistik; ben hemen sdziimili yerine getirmek icin
masamin bagina oturdum. Sevdigimiz bir kimsenin nerede, nasil yasadigim bilmek ne
tath seydir! Sen de bana etrafindaki her seyi, en kiigiigiinii de, hattd biiyilk agaclar
arasinda giinesin nasil battigin1 da unutmadan, hepsini anlat (Balzac, 1991, s. 14).

Isyan-1 Megrii’nun baskisilerinden biri olan zengin kizin, kiz arkadasina mektup yazma
sebebi -bir bakima bu hikayenin de Ozetidir- eserden alintilanan asagidaki metin

parcasinda mevcuttur:

Sen biitiin kalbinle sevdin.. Ben biitiin ruhumla perestij ettim.. Sen hakkini aldin: Mesud
oldun... Fakat ben... Iste benim ne oldugumu anlatmak, izah etmek igin sana bu biiyiik
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mektubu yahut, kiiciik hikayeyi yaziyorum, hemsirecigim.. (Raif Necdet, r.1326, s.
253).

¢) Her iki eserde de evlilikte mutlulugu yakalayamayan her iki gen¢ bayan evlilikte

mutlulugu yakalayana mutsuzlugunu kiyas yaparak aktarir.

Louise’ye ait olan ve bir kismi asagida alintilanan mektuplarda Louise’nin evlilikte
mutlulugu yakalayamamasi sebebiyle duydugu iiziintii ve i¢ine diistiigii umutsuzluk yer

almaktadir:

Bir kadmin yiiregini pargaliyacak seylerin en acisiyle karsilastim: sadakatinden emin
olmadigimiz, hattd {izerimize kotiilik ettigini bildigimiz bir erkekle yasamak
mecburiyeti! Kardes¢igim, bu hayat bir bakima bir cehennem; bir bakima da bunda
cennetin hazlar1 var. Ben simdiye kadar sadakatle sevilmeye, tapilirca sevilmeye
alistim, ayagimi da bu atese basmamistim. Igimden:

—Bir giin 1stirabm karanlik, yakici saraylarina girmek mi istiyordun? diyorum. Iste
duan kabul edildi, seytanlarin pengesine diistiin: yiirii, artik, bedbaht! (Balzac, 1991, s.
294).

Hi¢ bir kadin beni kendine 6rnek edinmeye kalkmasin. Bedbaht olur. Benim halim
apayr bir seydi. (Balzac, 1991, s. 309).

Isyan-1 Mesri’nun baskisilerinden zengin hanima ait olan ve bir kismi asagida
alintilanan mektuplarda yeni evli kadinin kocasinin ilgisizligi ve sevgisizligi sebebiyle
evlilikte mutlulugu yakalayamamasi sonucunda duydugu iziinti ve igine diistiigi

umutsuzluk yer almaktadir:

Simdi siz orada (...) zevc ve zevce ile muhterem bir valideden miistekil bir lane-i
saadette, hayatta miimkiin olabilen bir bahtiyarligin samimiyet-i ezvakini hissederken..
Ben, zavalli ben bir makber-i siyah-1 cefa seklinde yiikselen Camlica’daki miisa’sa’
koskiin muhtesem miizeyyeniyati arasinda, hodbin, adi, hir¢in, hissiz, fikirsiz, fakat, ah
fakat zengin, of pek zengin bir erkegin ¢ehre-i barid i menhusu karsisinda zehraba
hayatin atesin cer’alarmi icerek her giin katre katre oliiyorum (Raif Necdet, 1.1326, s.
253-254).

d) Her iki eserde de ekonomik olarak orta halli olan geng¢ hanimlar orta halli birileriyle
evlenip miitevazi bir aile hayat1 siirer, zengin olan gen¢ hanimlar ise zengin birileriyle

evlenip varlikli bir aile i¢inde liiks bir yasam siirer.
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Renée’nin kaleme aldigi ve bir kismi asagida alintilanan mektupta iki kiz arkadasin

ilerde yasayacaklar1 hayatin birbirinden ne kadar farkli olacagi su sekilde anlatilir:

Mektubunu okurken, hele senin gegirecegin hayatla benim gegirecegim hayati
karsilastirinca bilsen neler duydum! Sen, ne parlak bir dlemde yasiyacaksin! Ben ise
ssaasiz omriimil ne 1ssiz, ne sakin bir yerde siiriikliyecegim! (Balzac, 1991, s. 37).

Isyan-1 Mesrii’da yer alan ve bir kism1 asagida alintilanan mektupta da zengin olan geng
kizin zengin bir adamla evlendigi ama evliliginde mutlulugu yakalayamamasi sebebiyle

bu durumdan memnun kalmadig1 gériilmektedir:

Sana her vakit soylemez miydim ki servet ile saadet tahakkiik etmez.. Siras1 diistiikce
daima sana tekrar ettigim bu nazariyenin gel de simdi heykelini gor.. (Raif Necdet,
r.1326, s. 253).

Renée’nin kaleme aldig1 ve bir kismi asagida alintilanan mektup araciligiyla Renée’nin
evlenince ilerde ekonomik ve sosyal bakimdan Louise’den ne kadar farkli bir yasam

stirecegi okuyucuya su sekilde aktarilir:

Hayatimin nasil gegecegini simdiden biliyorum ben. -En biiylik olaylar Estorade
beylerinin diglerinin ¢ikmasi, memeden kesilip mama yemeleri, bir yandan bah¢emin
fidanlarini, bir yandan da beni yikip ¢ignemeleri olacak. Onlara takkeler islemek,
Gemenos vadisinin agzinda oturan aksirikli tiksirikli  bir ihtiyarin - sevgisine,
hayranligina mazhar olmak: iste hayatimin zevkleri! (...) Benim hayatimin roman tarafi
sen olacaksin, Louise’cigim. Bana biitiin yaptiklarin1 anlat, balolari, eglenceleri anlat,
neler giydigini, giizel sar1 saglarina hangi ¢igekleri taktigini, erkeklerin sozlerini de,
tavirlarini, hareketlerini de anlat (Balzac, 1991, s. 43).

1.2. Kisiler Bakimindan Karsilastirma

Isyan-1 Mesrii ve Iki Gelinin Héatiralar: adli eserler, baskisileri agisindan da benzerlik
gostermektedir. Isyan-1 Mesrii’da isimleri belirtilmeyen ama zengin ve orta halli kiz
olarak okuyucunun isimlendirebilecegi iki kiz arkadas baskisilerken Iki Gelinin

Hdtiralari’nda ise Renée ve Louise adli iki kiz arkadas baskisilerdir.

Her iki eserin bagkilerinin ortak noktalar1t mevcuttur: Ayni okulda 6grenim gérmiislerdir,
evlenme c¢agma gelmislerdir, ¢ok samimi arkadastirlar, ask ve evlilik hususlarinda

hayalleri vardir, okuldan mezun olduktan sonra iletisimleri kesilmez, biri evlilikte
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mutlulugu yakalarken digeri yakalayamaz. Ayrica her iki eserin baskisilerinden olan
zengin kizlar debdebeli bir yasami diislerken zengin olmayan kizlar ise sade bir

yasamdan Otesini hayal etmezler.

Iki Gelinin Hatiralarr’ndan alintilanan ve Renée’ye ait olan asagidaki mektupta iki kiz
arkadasin ne derece samimi bir dostluk kurduklari ve bu dostluklarini mektupla dahi

olsa devam ettirme arzusunda olmalar1 gézlemlenmektedir:

Unutma ki dinledigin, dansettigin, parmaklarinin ucu sikildigimi duydugun zaman yalniz
degilsin, ben de seninle beraberim. Sen burada benimle beraber La Crampade'da (bizim

kdy evinin adi) aile anneligi ederken ben de seninle beraber Paris’te eglenmek isterim
(Balzac, 1991, s. 43-44).

Yukarida bahsedilen siki dostlugun ve karakter uyumunun bir benzerini Isyan-i

Megri’da da gormek miimkiindiir:

Terbiye-i fikriye ve seviye-i hissiyemiz arasinda hassas bir terazinin kefeleri beyninde
mevcud muvazenet kadar miisavat vardi.. Yalmz miisdvi olmayan mevki-i ictiyatimiz
idi (Raif Necdet, r.1326, s. 250).

1.3. Zaman Bakimindan Karsilastirma

Eserler zaman agisindan ele alindiginda her iki eserde de biribirine yakin kronolojik
zaman dilimlerinin bulundugu gériiliir. ki Gelinin Hatiralar’nda kronolojik zaman
olarak 1823-26 Agustos 18352, Isyan-i Megri’da r. 1319 (m. 1904) okuyucunun
karsisina ¢ikar. Bu iki eserde kullanilan zaman dilimi Tiirk okuyucusu agisindan
diistintildiiglinde toplumsal, kiiltiirel, sanatsal vb. bakimlardan Tiirk toplumunun yoniinii
Bati’ya ¢evirdigi zaman dilimdir. Ayrica bu zaman dilimi igerisinde Tiirk sanatgilar,
Fransiz edebiyatin1 6rnek almiglardir. Bu zaman diliminde Tiirk sanatc¢ilarin Fransiz
edebiyatindan gerceklestirdikleri terciime ve uyarlamalarin ¢oklugu dikkat cekicidir.
Her iki eserin olay OoOrgiisii, kisiler, zaman, mekan ve eserde kullanilan teknik
bakimlarindan benzer noktalarinin olugsmasinda olusturulduklar1 zamanin etkisinin

onemli bir rolii oldugu sdylenebilir.
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Iki Gelinin Hatiralari’nda 1820°1i ve 1830’Iu yillar Fransa’sindaki sosyal, siyasal ve
ekonomik yasamin izleri tiim ayrintilariyla okuyucuya aktarilir. Ozellikle 19. asrin ilk
yarisinda Fransiz toplumunda soyluluk kavramina atfedilen degeri ve bunun Fransiz
sosyal ve siyasal yasamina yansimasini eserde gormek miimkiindiir. Ayrica Paris’te
yasayan soylu kesimin giindelik yasaminin 0 doneme yansiyan izleri de tiim
ayrintilariyla okuyucunun karsisina ¢ikar. Isyan-1 Mesrii’da da yoniinii birgok bakimdan
Bati’ya ¢eviren Osmanli toplumunun yenilesme ¢abasinin o déonemki izlerine mekén ve

sosyal yasam tasvirleri sayesinde ulasmak mimkiindiir.

Sonu¢ olarak eserlerde kullanilan zamanin birbirine yakin olusu, eserlerdeki

karakterlerin 6zelliklerinin ve olay 6rgiilerinin benzerliginin sebeplerinden biridir.

1.4. Mekan Bakimindan Karsilastirma

Roman ve hikaye tiirlindeki eserlerin yap1 unsurlarindan bir tanesi de mekandir. Yazarlar
eserlerinde mekan-insan iliskisini okuyucuya yansitmaya calisi. Hem ki Gelinin
Hétiralar’nda hem de Isyan-1 Mesrii’da yazarlar, mekanlarin karakterler iizerindeki
etkilerine deginmistir. Bu calismanin kapsamina giren her iki eserde de kullanilan

mekanlar ve bunlarin tasvirleri agisindan bir benzerlik mevcuttur.

Her iki eserde cografi mekan olarak okuyucunun karsisina cogunlukla sehirler veya
iilkeler ¢ikmaktadir. Sehir veya iilke olarak Isyan-1 Mesri’da Istanbul, Selanik ve Misir
okuyucunun karsisia cikarken ki Gelinin Hatiralari’nda Paris sehri basta olmak iizere

Fransa, Italya ve Ispanya gibi diger Avrupa iilkeleri okuyucunun karsisina ¢ikar.

Her iki eserde de i¢ mekanlar, hem gosterisli hem de miitevazi evlerin odalarinin uzun
tasvirlerle anlatim1 ve sonrasinda karsilastirmasi yapilarak okuyucuya aktarilir. Yazarlar,
bu tasvir ve karsilagtirmalarla karakterlerin i¢inde bulunduklari sosyal ve ekonomik
tabakalarla yasadiklari mekanlar arasinda bag kurar. Bu sayede okuyucu, karakterler

arasindaki sosyal ve ekonomik farki sezebilmektedir.
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Her iki metinden alinan asagidaki alintilarda yukarda bahsedilen karsilagtirmalara
rastlamak miimkiindiir. Yazarlar bu karsilastirmalarla karakterlerin i¢cinde yer aldiklari

sosyal ve ekonomik tabakalar1 okuycuya yansitmaya calisir.

Iki Gelinin Hatiralari’ndan almtilanan asagidaki metinde Louise’nin baba evindeki

gosterisli dairesinin tasviri yer alir:

Bu salon da odanin esyasindaki iislip ile dosetilmis; kanapeler, koltuklar tuhaf bir
bigimde; oymali tahtadan yapilmus, ayaklar geyik ayagi seklinde. ince bir zevkle algidan
islenmis c¢icek hevenkleri, aynalar arasinda yilankavi dolasip bir fisto gibi asagi
dokiilityor. Konsollarin {izerinde Cin saksilar1 var. Bilyilk annem edali bir esmer
oldugundan dairesinin renklerini de ona gore se¢mis. Bu salonda, ¢ocukken gézlerimi
hayli oyalamis olan bir yazi masasi buldum; iizerine oymali giimiis kaplanmuis;
Lomellini adinda bir Cenevizli vermis bunu biiyiik anneme. Masanin dort tarafina, dort
mevsimin tiirlii isleri resmedilmis; her tabloda kabartma yiizlerce insan var (Balzac,
1991, s. 13).

Iki Gelinin Hatiralar’ndan alintilanan asagidaki metinde Reneé’nin evlenecegi adamin

babasinin evi Reneé’nin anlatimiyla okuyucuya yansitilir:

Ev, dedim ya, bir kdy evi. Kargir dort duvar catip sarimtirak bir badana vurmuslar,
tizerine de kipkirmizi oyuklu kiremit dosemisler. Bu kiremitlerin altinda ¢ati ezilmis
gibi. Bakisim go6zetilmeden ortalama agilmig pencerelerin sar1 boyali, koca koca
kapaklar1 var. Bu yapi, bir Provence bahgesi i¢inde, bahg¢enin dort yanina da algak
duvarlar g¢ekilmis. Ustanin keyfine gore kimisi diiziine, kimisi dikine Ustiiste yi1gilmig
yuvarlak, iri taglarin kurdugu dort duvar ki yer yer sivasi dokiilmiis (Balzac, 1991, s.
40).

Isyan-1 Megrii’dan alintilanan asagidaki metinde hem zengin olan kizin evi hem de orta

halli olan kizin evi, zengin olan kizin bakis agisiyla tasvir edilerek karsilastirilmistir:

Bizim, gayrimesrt bir sadakatin heykeli siyah miikafat1 seklinde yiikselen miidebdeb
yalimiza, muhtesem konagimiza mukabil sizin yaliniz sa’y ve namus ile kazanilmis dort
odal1 bir evcegiziniz... Bizim, bir sasaa-i riya ve hiyanet halinde parlayan miizeyyen
arabalarimiza, gik ve zarif sandallarimiza mukabil sizin yaliniz metin ve faziletkar (...)
Ve iste bu muhtesem konak, bu miidebdeb yali.. Bu miizeyyen arabalar, zarif
sandallar... Biitiin bu alaisimutantana, biitiin bu kazb ve sefil maigetimugagaa benim
mucibinekbet felaketim.. Ve o dort odali eveegiz (...) Biitiin o sade ve namuskar hayat
muntazamaimesa’i senin sebebirahat ve saadetin oldu. Ve bu felaket ve saadet ile de
servetin, hususiyle gayrimesr kuvvetlerle kazanilmig servetin fazilet karsisindaki acz
ve maglubiyeti bir kere daha tahkik etmis bulundu!.. (Raif Necdet, r.1326, s. 250).
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1.5. Eserlerde Kullanilan Teknik Bakimindan Karsilastirma

Roman ve hikaye tiirlindeki eserlerde yazarlar; anlatma/gdsterme, diyalog, i¢ monolog,
Ozetleme, geriye doniis, parodi, pastis, biling akisi, ironi, montaj, leitmotif vb. bircok
anlatim teknigine bagvurur. Bu tekniklerden biri de mektup teknigidir. Bu teknik bazen
eserin tamaminda bazen de bir kisminda kullanili. Romanlar tiirlerine gore

siniflandirildiginda “mektup-roman” da bu tiirlerden biri olarak yerini alir.

Bu makale ¢alismasinin konusu olan her iki eser arasinda mektup tekniginin eserlerin
biitiinlinde kullanilmasi agisindan bir benzerlik vardir. Eserlerde yer alan mektuplarin
gondericisi ve alicis1 -sadece [ki Gelinin Hatiralari'nda diger karakterlerin birbirine
yazdig1 az sayida mektup disinda- eserlerin baskisileri olan kiz arkadaslardir. Isyan-i
Mesrii tek ve uzun bir mektuptan olusurken 7ki Gelinin Hdatiralar: ¢ogu uzun olmak
lizere karsilikli 57 mektuptan olusur. Tek mektuptan olusan Isyan-1 Mesrii’da yer ve
isim belirtilmezken tarih olarak Eylil 1319 (rGmi) tarihi yer alir. ki Gelinin
Hatiralarr’nda bazi1 mektuplarda sadece yer, giin ve ay belirtilirken bazilarinda yer ve
tarih tam olarak belirtilir. fki Gelinin Hatiralari’ndaki mektuplarda 1823-1835 zaman

dilimi igerisindeki farkli tarihler yer alir.

SONUC

Karsilastirmali edebiyat arastirmalarinda daha c¢ok ayni edebi tiirdeki eserler ele
alinmakta ancak bu calismada biri roman digeri hikaye tiiriinde olan iki eser ele
alimmustir. Her ne kadar roman ile hikaye iki farkli edebi tiir olarak isimlendirilseler de
benzer yapi1 unsurlarma sahip olduklarindan birtakim benzerlikler tasiyabilirler. Bu
makalede karsilastirilan roman ve hikaye tiirlindeki iki eserden yola ¢ikilarak farkli

edebi tiirdeki eserlerin benzer ve farkli yonlerinin ortaya konulabilecegi sdylenebilir.

Fransiz edebiyatinin yetistirdigi onemli romancilardan Balzac’in Iki Gelinin Hatiralar:
romant ile Fecriati’nin Tiirk edebiyatinda hiikiim siirdiigli bir zamanda ortaya ¢ikarilmis
bir eser olan Raif Necdet Kestelli’ye ait Isyan-i Mesrii adli hikdyenin daha g¢ok
benzerliklerine odaklanilarak karsilastirmali incelenmesi sonucunda birtakim genel

sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglar1 su sekilde maddeler halinde belirtmek miimkiindiir:



Yavuz Selim UGURLU

a) Her iki eserin de tasidiklar1 edebi deger sebebiyle karsilastirmali edebiyat biliminin

inceleme alanina girmeye uygun eserler oldugu goériilmiistiir.

b) Her iki eserin olay orgiisii, kisiler, zaman, mekan, eserde kullanilan teknik
bakimindan birbirleriyle benzerlik gosterdigi goriilmistir ve bu benzerlikler bu
calismanin biitiinlinde ayrintili bir sekilde eserlerden alintilar yapilmak stretiyle

aktarilmustir.

c) Her iki eserde de evlilikte mutlulugu yakalayamama ve evlilikte mutlulugu
yakalayanla kendini kiyaslamanin olay Orgiisii icinde birbirine benzer bir sekilde yer

aldig1 goriilmiistir.

¢) Her iki eserde de eserlerin bagskigileri olan kadin karakterlerin derin ruhsal

coziimlemelerinin benzer bir sekilde yapildig1 goriilmiistiir.

d) Her iki eserin de i¢inde bulundugu toplumun asgk, evlilik, annelik gibi meselelere

bakisini yansitmasi bakimindan benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

e) 18 ve 19. ylizyila ait bazi roman ve hikayelerde mektup tekniginin eserin biitiiniinde

kullanildig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak; 18. ylizyilin ilk yarisinda kaleme alinmis, Fransiz edebiyatina ait bir
roman ile 19. yiizyilin baslarinda kaleme alinmig, Tiirk edebiyatina ait bir hikaye
arasinda birtakim benzerlikler olabilecegi goriilebilir.
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Bu caligma salgin hastalik donemindeki tiniversite Ogrencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerini
cinsiyet, aile yapis1 ve yasanilan yer degiskenleri agisindan incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada,
nedensel karsilastirma modeli benimsenmistir. Arastirma Orneklemini, 2019-2020 yilinin bahar
doneminde farkli {niversitelerin farkli boliimlerinde uzaktan Ogrenim goren, birbirinden farkli
demografik oOzelliklere sahip olan 230 kisi olusturmaktadir. Arastirmada Orneklem grubunun
belirlemesinde, kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmigtir.  Arastirmada veri toplama
araglarindan Dogan (2015) tarafindan Tiirkge’ ye uyarlanan Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi ve
aragtirmacilar tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Calisma bulgularina gore
tiniversite Ogrencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerinin cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Psikolojik saglamlik diizeyinin, aile yapisi ve yasanilan yere gore
farklilagsma olmadig1 goriilmiistiir. Kisa Psikolojik Saglamlik 6lgegi puan ortalamalarina gére katilimet
iiniversite 6grencilerinin psikolojik saglamlik diizeyleri ortadir.
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Examining the Psychological Resilience Levels of University Students in the

Epidemic Period in Terms of Some Variables
ABSTRAC

This study was conducted to examine the psychological resilience levels of university students in the
epidemic period in terms of some variables. The research was conducted by adopting the causal
comparison model. The sample of the research consists of 230 people with different demographic
characteristics who study distance education in different departments of different universities in the spring
semester of 2019-2020. In the study, an easily accessible sampling method was used to determine the
sample group. In the study, the Brief Psychological Resilience Scale adapted to Turkish by Dogan
(2015), one of the data collection tools, and the Personal Information Form created by the researchers
were used. According to the results of the study, it was determined that the psychological resilience levels
of university students showed a significant difference according to their gender. It has been observed that
the psychological resilience level does not differ according to family structure and place of residence.
According to the Short Psychological Resilience Scale mean scores, the psychological resilience level of
the participating university students is moderate.

Key Terms: Pandemic, university students, psychological durability.

GIRIS

Herhangi bir hastaligin bir bolgede ve zaman diliminde her zaman goriildiigiinden daha
fazla goriilmesi salgin hastalik(epidemi) olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Topgu, Soyletir
ve Doganay, 1996). Salgin hastaliklarin yasanilan toplumda bireyler iizerinde ¢ok fazla
etkisi olabilmektedir. Ge¢mise bakildiginda dnemli afetlerden olan salgin hastaliklarin,
bireylerin ve toplumlarin hayatlarinda biiyiik yikimlara neden oldugu ve etkisi itibariyle
insan neslinin ¢ok fazla zarar gérmesine sebep oldugu goriilmektedir (Topgu, Soyletir
ve Doganay, 1996). Salgin hastaliklarin yikict etkileri diistiniildiigiinde ardinda kalict
hasarlar biraktig1 da soylenebilmektedir. Salgin hastalik gibi travmatik olaylarla karsi
karsiya kalindiginda kimi bireylerin farkli ruhsal problemler(depresyon, anksiyete vb.)
yasadig1 ve bu ruhsal problemlerin uzun bir zaman siirdiigii bazi bireylerin ise bu siireci

daha kisa bir silirede atlatip normal yasantilarina devam edebildigi goriilmektedir

(Dogan, 2015).

Insanlar salgin hastalik tehdidi karsisinda, kendilerinin etkilenmeyecegini, zarar
gormeyeceklerini ve salgin hastaligin kontrol edilebilir bir diizeyde oldugunu bilmek

ister (MEB, 2020). Ayrica bireyler hayatin i¢inde yasanan bu zorluklar ile miicadele
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etmede psikolojik destek almaya ihtiya¢ duyabilmektedir. Kisilerin karsi karsiya
kaldiklar1 olumsuz durumlardan kurtulabilmeleri kendi ugraslariyla miimkiin
olmamasimin onlar1 sosyal destek ihtiyacina yoOneltmesi, bir zorunluluk olarak
goriilmektedir (Gorgii, 2005). Bu baglamda insanlarin salgin hastalik déoneminde sosyal
destege ihtiyag duyduklari, sosyal destek ile zor yasantilar karsisinda giiclii
durabildikleri ve psikolojik saglamlik diizeylerini yiikselttigi soylenebilir.

Psikolojik saglamlik, sosyal bilimler ve psikoloji bilimleri gibi farkli bilim alanlarinda
arastirilan bir kavram olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Akin ve Ak, 2015:149).
Karairmak (2006), psikolojik saglamlig1 giincel bir kavram olarak ifade ederken, Oz ve
Y1lmaz(2009) ise; psikolojik saglamligin 6zellikle son zamanlarda {izerinde durulan
onemli bir kavram haline geldigini belirtmistir. Psikolojik saglamlik, bireyin
ongoremeyecegi olumlu sonu¢ olarak ifade edilmektedir (Sipahioglu, 2008).
Kahvecioglu (2016) psikolojik saglamligi, bireyin i¢inde bulundugu kosullarin bireyi
zor durumda birakmasina, sorunla ylizlesmesinde, risk faktorleriyle karsi karsiya
kalmasina ragmen onun bu zorlu kosullardan psikolojik olarak saglam kurtulabildigini
gosteren bir durum olarak ifade etmektedir. Bolat’a (2013) gore bir kisilik 6zelligi olan
psikolojik saglamlik, bireylerin yasamlarinda karsilastiklar1 zorluklarla miicadele
edebilmelerini saglamaktadir. Savur (2012) ise; c¢alismasinda bazi arastirmacilarin
psikolojik saglamligi, yasami tehlikeye atan durumlarda bireyin var olan iyilik halini
korumasiyla ilgili olan etkin bir gelisim olarak tanimladigimi belirtmistir. Cetin ve
Basim’ a (2011) gore psikolojik saglamlik, kisinin karsilastigi zorlu yasam olaylarina
kars1 dayanmay1 ve olaydan sonra da onceki saglikli haline donebilmeyi ifade eden
kavram olarak agiklanmistir. Psikolojik saglamlik, kisinin yasamis oldugu
olumsuzlugun ardindan tekrardan yasamini devam ettirebilme becerisidir (Oz ve
Yilmaz, 2009). Psikolojik saglamlik bireyin gecirmis oldugu tiim olumsuz durumlardan
sonra tekrardan eski hayatina donlip yasamimi devam ettirebilmesi olarak

tanimlanabilmektedir.

Gizir'in (2004) maddi durumu koéti olan gocuklarla yapmis oldugu ve psikolojik

saglamligin bir boyutu olan akademik saglamlik diizeyi ile akademik saglamligi
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etkileyen koruyucu faktorler lizerine yaptig1 ¢alisma iilkemizde psikolojik saglamlikla
ilgili yapilan ilk arastirma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Daha sonralar1 Giirgan (2006)
ise tiniversite ogrencileriyle yaptig1 ¢alismada psikolojik saglamlik diizeyi diistik olan
bireyleri ele almistir. Yapilan tanimlar incelendiginde, tanimlarin hepsinde bazi ortak
noktalarin  oldugu ve psikolojik saglamligin tek bir boyuta bagli olarak
aciklanamayacagi soylenebilmektedir. Bireyin yasantilar1 sonucunda daha uyumlu ve
yapict tepki vermesini saglayan koruyucu faktorler, psikolojik saglamlik konusunda
Oonemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Karairmak, 2016). Risk faktorleri ele
alindiginda psikolojik saglamlig1 azalttig1 goriiliirken, koruyucu faktorler ise psikolojik
saglamligin artmasinda etkili oldugu sdylenebilmektedir. Yapilan derleme ¢aligmasinda
risk faktorleri bireysel, ¢evresel ve ailevi risk faktorleri olarak siniflandirilmistir (Gizir,

2007).

Tablo 1°de koruyucu ve risk faktorleri bireysel, ailevi ve ¢evresel kapsamda

aciklanmustir:
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Tablo 1. Bireysel, Ailevi ve Cevresel Faktorler Bazinda

Risk ve Koruyucu Risk Faktorleri Koruyucu Faktorler
Faktorler
Yeterli diizeyde sayisal zekaya
Utangaglik, Cekingenlik, sahip olmak, iyimser olmak,
Bireysel Faktorler Diistik Sayisal Zeka, Ozdenetim sahibi olmak,
Asosyallik, Gegimsizlik Empati, Sorumluluk sahibi
olmak, Iyi ve etkili iletisim,
sorun ¢ézme becerilerine sahip
olmak
Cok ¢ocuklu ailenin ferdi
olmak, Psikolojik ve
Ailevi Faktorler fizyolojik hastalig1 olan Olumlu ebeveyn iligkisi,
ebeveynlerin olmast, Ebeveynlerin egitimli olmasi
Bosanmalar, Aile igi 6liim
vakalar1, [stismara maruz
kalinmasi(fiziksel, cinsel)
Istismara maruz Sahip olunan olumlu bir sosyal
Cevresel Faktorler kalinmasi(fiziksel, cinsel), ¢evre ve arkadaslik iliskileri, Rol
Maddi sorunlar, model olacak birinin olmasi

Diisiik sosyo-ekonomik ve
sosyokiiltiirel seviye,
Evsizlik

(Akyildirim, 2017)

Psikolojik saglamlik diizeyi yiliksek bireylerin zorlu yasantilar karsisinda giiclii

durabildigi ve zor durumlarla etkili bir sekilde basa cikabildikleri goriilmektedir (Rahat,

2014). Ayrica bu bireylerin kendini algilama ve kendilerine olan saygi diizeylerinin

yiiksek oldugu goriilmektedir (Karairmak, 2007). Psikolojik saglamligr yiiksek

bireylerin daha fazla yasam doyumuna sahip olduklar1 arastirmalar sonucunda

bulunmustur (Eryilmaz, 2012). Timli ve Recepoglu (2013) ise; caligmalarinda

psikolojik saglamlik diizeyi yiiksek olan kisileri, kisisel gelisimine 6nem veren,

akademik basar1 seviyesi yiiksek, yasantisinda olumlu ve etkili ikili iligkileri olan,
sorumluluk sahibi kendisiyle baristk ve yasamindan zevk alan bireyler olarak
belirtmistir. Toplumumuzda psikolojik durumumuzu olumsuz etkileyen olaylarin sayisi

ve siddetinin arttigi sOylenebilmektedir. Bundan dolay: iilkemizin toplum yapisi da
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diisiiniildiiginde insanlarin yiiksek psikolojik saglamlik diizeyine sahip olmasi 6nemli

bir durum olarak belirtilmistir (Oz ve Bahadir Y1lmaz, 2009).

Sonug¢ olarak baktigimizda; salgin hastalik donemleri, yarattiklar1 etki itibariyle
insanlar1 hem fizyolojik hem de psikolojik olarak etkisi altina aldigi sdylenebilir.
Bundan dolay1 salgin hastaliklarin toplumda iizerinde tedirginlik, korku ve endise gibi
bir¢ok farkli yansimasi olabilmektedir. Bireyler bu donemlerde kendilerini hastaliktan
korunmaya calisirken psikolojik olarak da saglam kalma g¢abasi igerisine girebilir.
Bireyler sosyal izolasyonun olustugu salgin hastalik donemlerinde, aile ve arkadas gibi
sosyal destek aglarindan kopabilmekte, bu siireci zorlu bir sekilde gegirebilmektedir.
Sosyal destek sistemi giiclii olan bireylerin ise salgin hastalik déneminde psikolojik
olarak daha saglam olduklar1 ve eski yasantilarina daha kolay uyum gosterebildikleri
goriilmektedir. Ayrica insanlarin bireysel, ailevi ve ¢evresel risk faktorleri ile koruyucu
faktorleri salgin hastalik donemini saglam bir sekilde atlatmalarina etki edebilmektedir.
Yapilan agiklamalar dogrultusunda bu arastirmanin amaci, Diinya Saglik Orgiitii
tarafindan ilan edilen pandemi sonrast salgin hastalik donemindeki iiniversite
ogrencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerinin cinsiyet, aile yapist ve yasanilan yer

baglaminda incelenmesidir.
2.YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada salgin hastalik donemindeki iiniversite 6grencilerinin psikolojik
saglamlik diizeylerini baz1 degiskenler agisindan incelemek amaciyla nedensel
karsilagtirma modeli kullanilmigtir. Bu arastirma modelinde, insanlarin olusturdugu
gruplar arasindaki farkli durumlarin sebepleri ile nihai sonuclarini sartlar ile aragtirmaya
katilan katilimcilar {izerinde herhangi bir miidahale, etki olmadan belirlemeyi

amaglamaktadir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
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2.2.Calisma Grubu

2019-2020 yilnin bahar déoneminde farkli {iniversitelerin farkli boliimlerinde 6grenim
goren; cinsiyet, aile yapisi ve yasanilan yer bakimindan farklilik gosteren 230 kisi

arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir.

Arastirma Diinya Saglik Orgiitiiniin(World Health Organization-WHO) pandemi ilan
ettigi ve tiniversitelerin uzaktan egitime gegtigi Nisan ayinda yapilmigtir. Calisma grubu
¢evrimi¢i uygun Ornekleme yontemi ile secilmis boylece isgiiciinden, paradan ve
zamandan tasarruf amaglanmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2012).

Tablo 2. Katihmeilara Ait Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler F %
Cinsiyet Kadin 145 63,04
Erkek 85 36,95
Cekirdek 152 66,08
Aile Yapisi Genis 18 33,91
Biiyiiksehir 88 38,26
Sehir Merkezi 36 15,65
Yasanilan Yer
ng 77 33,47
Koy/Kasaba 29 12,60

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin 145’inin (%63,04) kadin ve 85’inin (%36,95)
erkek oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin sadece 5’1 (%2,17) evli olup 225’1 ise
(%97,82) bekardir. Ayrica aile yapisina bakildiginda 152 kisi (%66,08) ¢ekirdek ailede
ve 78 kisi(%33,91) ise genis ailede yasamaktadir. Yasanilan yere ait demografik bilgiler
incelendiginde ise katilimcilarin 88’1 (%38,26) biiyiiksehirde, 36’s1 (%15,65) sehir
merkezinde, 77’si (%33,47) ilgede ve 29°u (%12,60) kdy veya kasabada yasamaktadir.
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2.3.Veri Toplama Araglart

Aragtirma katilimcilarinin demografik bilgileri i¢in  “Kisisel Bilgi Formu (KBF)”,
psikolojik saglamlik diizeylerini belirlemek i¢in ise “Kisa Psikolojik Saglamlik Olgegi
(KPSO)” uygulanmus ve veriler toplanmugtir.

2.3.1.Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Arastirmanin  6rneklem grubuna ait demografik bilgileri elde edinmek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Kisisel Bilgi Formu cinsiyet, medeni durum,
aile yapist ve yasanilan yere dair 4 maddelik sorudan olugsmaktadir. Katilimcilardan

daha gercekei yanitlar alabilmek i¢in kimlik bilgilerine yer verilmemistir.

2.3.2.Kisa Psikolojik Saglamhik Olcegi (KPSO)

Smith vd. (2008) tarafindan bireylerin sahip oldugu psikolojik saglamlik diizeylerini
dlcebilmek amaciyla gelistirilen KPSO &lgegi, Dogan (2015) tarafindan Tiirkceye
cevrilip gegerlilik ve giivenilirligi test edilmistir. Katilimcilara sorular, 5°1i likert tipi
6l¢ekle, "Hi¢ uygun degil" (1), "Uygun Degil" (2), "Biraz Uygun" (3), "Uygun" (4),
"Tamamen Uygun" (5) seklindeki maddelerden kendilerine uygun olani isaretlemeleri
istenmek suretiyle sorulmustur. Olgek 6 maddelik olup 2,4 ve 6. maddeler ters olarak
kodlanmaktadir. Olgek puanlama sonucuna gére alman yiiksek puan, yiiksek diizey
psikolojik saglamligin oldugunu ifade etmektedir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .83
olarak tespit edilmistir (Dogan, 2015).

2.4 Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS 23.0 istatistik programi ile analiz edilmistir. Kolmogorov-
Smirnov testi ve Shapiro-Wilk testleri ile verilerin normallik analizlerine bakilmistir.
Calismadaki veri sayisinin 30’dan diisiik olmas1 durumunda Shapiro-Wilk testi, 30’dan
yiiksek olmasi durumunda ise Kolmogorov-Smirnov testi ile normallik analizine bakilir
(Can, 2016). Calismanin veri sayist 230 oldugundan dolayr Kolmogorov-Smirnov
testine bakilmis ve normallik analizi yapilmistir. Analiz sonucu parametrik olmayan

testlerin kullanilmasi gerektigini gostermektedir.
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Tablo 3. Kisa Psikolojik Saglamhk Ol¢egi Normallik Testi Degerleri

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic Df Sig. Statis Df Sig.
tic
Psikolojik
Saglamhk ,100 230 ,000 ,987 230 ,033

Tablo 3 incelendiginde verilerin normal dagilima uygunluk gostermedigi belirlenmistir.
Normal dagilima uygunluk gostermeyen verilerin iliskilerinde parametrik olmayan
testlerden yararlamlmstir. ki bagimsiz degisken arasindaki anlamhilik diizeyini tespit
etmek i¢in Mann-Whitney U testi, ikiden fazla bagimsiz degisken arasindaki anlamlilik
diizeyi igin ise Kruskal-Wallis H testi kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2012).

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma bulgularina yer verilmistir. Arastirma verilerinin istatistiki

sonugclar1 neticesinde ulagilan bulgular ve bulgularin yorumlari yer almaktadir.
Universite 6grencilerinin  Kisa Psikolojik Saglamlik Olgeginden aldiklart puan
ortalamalar1 ve standart sapma degerleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Universite Ogrencilerinin Psikolojik Saglamlik Ol¢egi Puan Ortalamalar ve
Standart Sapma Degerleri

Degisken N X SS
Psikolojik Saglamlik

Tablo 4’te gorildigi gibi iniversite Ogrencilerinin Kisa Psikolojik Saglamlik
Olgeginden aldiklar1 puan ortalamasi 17,68 (ss=4,41)’dur. Kisa Psikolojik Saglamlik
Olgegi icin alinan puan ortalamasi gdz 6niine alindiginda arastirmaya katilan iiniversite
ogrencilerinin psikolojik saglamliklarinin orta diizeyde ( 6-11 puan diisiik, 12-22 puan
orta ve 23-30 puan yiiksek) oldugu sdylenebilir. Cinsiyet degiskeni puanlarina gore
tiniversite Ogrencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerinin sonuglart Tablo 5’te

verilmistir.
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Tablo 5. Psikolojik Saglamhk Diizeyi ile Cinsiyet Degiskenine Ait Mann-Whitney U Testi
Sonuclar

Sira Sira
Degisken Cinsiyet N Ortalamas1  toplami U P
Psikolojik Kadin 145 106,51 15444,50
Saglamlik 4859,500 007
Erkek 85 130,83 11120,50
*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde psikolojik saglamlik diizeyinin cinsiyete gore farklilastig
goriilmektedir (Z= -2,685; p<0.05). Mann-Whitney U testi sonucun gore ise; bu anlamli

farkliligin erkeklerin lehine oldugu sdylenebilmektedir.

Aile yapis1 degiskeni puanlarina gore liniversite 6grencilerinin psikolojik saglamlik

diizeylerinin sonuglar1 Tablo 7°te verilmistir.

Tablo 7. Psikolojik Saglamhk Diizeyi ile Aile Yapis1 Degiskenine Ait Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Degisken Aile Sira Sira
Yapisi N Ortalamas1  toplam U P
Psikolojik ~ Cekirdek 152 117,23 1781900 5665 000 581

Saglamlik ' 7
aglat Genis 8 112,13 8746,00

*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde psikolojik saglamlik diizeyinin diger bir degisken olan aile

yapist gore farklilasmadigr goriilmistiir (Z= -,553; p<0.05).

Yasanilan yer degiskeni puanlarina gore iiniversite dgrencilerinin psikolojik saglamlik

diizeylerinin sonuglar1 Tablo 8’te verilmistir.
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Tablo 8. Psikolojik Saglamhk Diizeyi ile Yasanilan Yer Degiskenine Ait Mann-Whitney U
Testi Sonuglar:

Degisken Yasanilan Yer N Sira Ortalamasi P
Biiyiiksehir 88 115,32
Sehir Merkezi 36 110,19 894
Psikolojik
Saglamlik flge 7 119,57
Koy/Kasaba 29 111,83
*p<0.05

Tablo 8 incelendiginde psikolojik saglamlik diizeyinin yasanilan yere gore

farklilasmadigi goriilmiistiir (p<0.05).

4. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada salgin hastalik donemindeki iiniversite 6grencilerinin psikolojik
saglamlik diizeylerinin bazi degiskenler acisindan etkisi incelenmistir. Arastirmaya
katilan tiiniversite Ogrencilerinin psikolojik saglamliklarinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Hosoglu, Kodaz, Bing6l ve Batik’in (2018) yapmis olduklar1 ¢alismanin
sonucunda Ogretmen adaylarmin psikolojik saglamlik diizeyi orta diizeyde tespit
edilmistir. Erko¢ ve Danis (2020) calismalarinda {iniversite 6grencilerinin psikolojik
saglamlik diizeylerini incelemis ve c¢alismanin bulgulariyla paralel, orta diizey
psikolojik saglamlik sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Aslan’in (2018) yapmis
oldugu calisma sonuglari da bu c¢alismanin sonuglarini desteklemektedir. Diger
arastirma  bulgulart incelendiginde, {iniversite Ogrencilerinin salgin  hastalik
donemindeki psikolojik saglamlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir. Literatiir incelendiginde aragtirma
sonuclarini destekler nitelikte ¢alismalarin oldugu sonucuna varilmistir. Bahadir Yilmaz
(2009) ve Sezgin (2016) calismalarinda arastirma bulgularina paralel olarak psikolojik
saglamlik diizeyleri cinsiyete gore karsilastirildiginda erkeklerin yiiksek psikolojik
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saglamlik diizeyine sahip oldugu sonucuna varilmistir. Bahadir (2009), iiniversite
Ogrencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerini inceledigi arastirmada benzer sonuglar
elde etmistir. Sevgin (2016) ise lniversite Ogrencilerinin psikolojik saglamlik ve
dindarlik diizeylerinin incelendigi arastirma da psikolojik saglamligin cinsiyete gore
anlamli diizeyde farklilagtigi sonucuna varmistir. Acgikgoéz (2016) ve Ernas (2017)
calismalarinda arastirma sonucunu destekler nitelikte benzer sonuglar elde edilmistir.
Literatiir incelendiginde arastirma bulgular1 arasinda farklilik oldugu da goriilmektedir.
Ozer (2013) ve Bolat (2013) yaptiklar1 calismada, psikolojik saglamlik ile cinsiyet
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Aydin ve
Egemberdiyeva (2018), Topcu (2017), Varicier (2019) calismalarinda psikolojik
saglamlik ile cinsiyet arasinda farklilik bulunamamistir. Giingdrmiis (2015) ve Oktan
(2014) ise arastirmalarinda psikolojik saglamligin kadinlarin lehine cinsiyete gore

anlamli bir fark bulunmustur.

Psikolojik saglamligin aile yapisi ve yasanilan yer degiskenlerine gore ise anlamli bir
farklilik olusturmadigr sonucuna varilmistir. Aile yapisi ve psikolojik saglamlik
arasinda anlamli bir farklilik elde edilememesi, her aile iiyesinin farkli gecmis
yasantilara ve deneyimlere sahip olmasindan ve aile i¢i destek sistemlerinin
birbirlerinden farkli olmasindan kaynaklanmis olabilecegi diistintilmektedir.
Arastirmada yasanilan yer ile psikolojik saglamlik degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik elde edilememesi ise her yasam bdlgesinin kendine Ozgii stres faktorleri

olmasindan kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.

Sonug olarak bu ¢alisma 2019-2020 yilinin bahar déoneminde pandemi ilan edilen Nisan
aymda farkli iniversitelerin farkli boliimlerinde 6grenim goren; cinsiyet, aile yapisi ve
yasanilan yer bakimindan farklilik gdsteren 230 kisi kisilik arastirma grubuyla yapildigi
icin sinirliligi olan bir aragtirmadir. Salgin hastalik doneminde yerlesim yerlerinde
alinan tedbirler farki olup bunun insanlar iizerindeki etkileri de degisebilmektedir. Kimi
insanlar koylerde, ilgelerde, sehir merkezlerinde veya biiyiik sehirlerde yasamaktadir.
Yasanilan yerlerdeki tedbir ve kisitlamalar farkli oldugu icin salgin hastalik doneminde

bireylerin psikolojik saglamlik diizeylerinin yasanilan yer degiskenine gore daha
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ayrintili bir sekilde arastirilabilir. Bu dogrultuda yapilan arastirmaya benzer baska bir
arastirmada 6rneklem grubu daha fazla secilebilir. Bireyin psikolojik saglamlik diizeyi
sadece igerisinde bulundugu an ve kosullarla siirli olmayip gecmis yasam deneyimleri
de psikolojik saglamligi lizerinde etkili olabilmektedir. Yasami boyunca travmatik
olaylara sahit olmus, stres faktorlerine maruz kalip bu konuda deneyimi olan ve
olumsuz saglik durumu sahip olan ve olmayan bireylerin psikolojik saglamlik
diizeylerinde farkliliklar goriilebilmektedir. Bu kapsamda psikolojik saglamligin;
gecmiste yasanilan travma, karsilasilan stres faktorleri ve deneyimleri, yas, zeka, saglik

durumu gibi farkli degiskenler tizerindeki etkisi incelenebilir.

Salgin hastalik doneminde {niversitede gorevli ruh sagligi calisanlar1 tarafindan
tiniversite Ogrencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerini artirmak igin psikolojik
saglamligr desteklemeye yonelik psikoegitim grup calismalar1 yiriitilebilir. Bu
kapsamda salgin bittikten sonra yliz yiize egitime gecilmesiyle birlikte iiniversite
ogrencilerine yonelik tekrardan normal hayata uyumu kolaylastirict dnleyici ve uyum
saglayict1 hizmetler kapsaminda oryantasyon programlari diizenlenebilir. Sosyal
etkinliklere, tiiniversite Ogrenci kuliip faaliyetlerine ve Ogrencilerin zorlu salgin

doneminden sonra stresten uzaklagmalarini saglayacak aktivitelere agirlik verilebilir.

Ogrencilerin psikolojik saglamliklarma halen etki eden olumsuz durumlarin tespit
edilmesine yonelik ihtiya¢c duyulan bireylere psikolojik danigma hizmeti sunulabilir.
Salgin hastalik sonrasinda bireyleri olumsuz etkileyen, psikolojik saglamliklarina zarar
veren durumlar kendilerini bir anda gdstermeyebilir. Buna yonelik alaninda uzman ruh
saglig1 calisanlar1 tarafindan belirli araliklarla psikolojik saglamligi giiclendirici
egitimler ve seminerler verilebilir. Psikolojik saglamligin 6nemli bir yordayicisi olan
sosyal destegin arttirilmasina yonelik Ogrencilerin velilerine aile egitimleri destegi
verilebilir. Bu sekilde 6grencilerin destek kaynaklarinin giiglendirilmesi saglanip ve

psikolojik saglamliklarina pozitif bir etki yaratilabilir.
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Abstract

The aim of the paper is to introduce the notion of translatability potential, which can be viewed from the
philosophical perspective, as it aligns with the problem of untranslatability raised by several philosophers who
referred to translation in general in their works. For instance, Hadamer, Heidegger, Derrida used to speak and
meditate the mentioned issue in their works, they were concerned with the potential possibility to express
ideas in another language, transfer them to other cultures, and placing them in a new language environment.
The paper considers this problem from the point of a legal discourse translation field, as it is a complicated
system including multiple aspects presenting challenges for translators, which in the process of translation
determines the correlation between the object and the subject. Translatability potential is suggested as a
starting point to identify if a text or a linguistic unit is possible to render using another language. The paper
also studies how much the interpretation of the source of a legal text affects the fulfillment of its
translatability potential.

Keywords: translatability potential, untranslatability, knowledge, legal discourse, philosophical perspective

INTRODUCTION

Translation as a cognitive process involves a certain research process and gaining new
knowledge, and its result depends considerably on the translator's decisions based on

his/her knowledge of the subject and ability to penetrate into the depths of the field.
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However, a text itself and its linguistic level means to bear some characteristics which
either make them translatable or not, it means some of them can potentially be translated in
full and without considerable changes in meaning, while others require great semantic
changes to make the translated text perform the same function as the original. Thus, a text
as a whole, with its lexical and even grammatical parts has a translatability potential of a
certain level, which affects the translator's choice of linguistic means and the degree

inaccuracy of the translation process.

While philosophy is speaking about untranslatability as a main problem of translation and
suggests not translating key philosophical terms, but keep them untranslated and explained,
legal discourse does not accept such an approach, as its main text is a type of document,

which needs a proper translation in a new language environment according to its purpose.

The translation of legal discourse viewed from the philosophical perspective brings a new
vision to the problems of legal terms translatability, overcoming the challenges of rendering
differences in legal notions of various law systems and the position a translator in the
process of international legal communication. In the paper the translatability of legal terms
will be questioned, the legal discourse will be considered from the translator's perspective
and the necessity to deal with the untranslatability of legal discourse will be discussed. The
paper also contains some assumptions about the level of the interpretation affection on the

target language document.

Using “Meditative Thinking” to Consider Legal Translation from the Philosophical
Perspective

Martin Heidegger’s idea of calculative and meditative thinking, such as two methods of
thinking a human being is characterized by expressed in his Discourse on Thinking, seems
well applied to the theory of translation, as these two ways of thinking are the features of
any research process, moreover, they are invisible. Speaking about calculative thinking

Heidegger suggests the following, “... whenever we plan, research, and organize, we
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always reckon with conditions that are given. We take them into account with the
calculated intention of their serving specific purposes. Thus we can count on definite
results.” (Heidegger, Discourse on Thinking, 1966). In translation studies, we cannot do
without precise calculations, such as translation and contrastive analysis, qualitative data,
and corpus studies. However, while studying details and calculating, there is a risk to lose
the general concept of the text, fail to perceive the general picture, and forget about the
function of the original text, which should be performed by the translated one in a new
environment. In this connection, meditative thinking may always help us not to be blinded
by data; it implies generalized assumptions, keeping in mind abstract notions and overall
idea. Heidegger called to refer to the meditative thinking again, as otherwise; we
experience certain challenges, which he names a “flight-from-thinking”, and inability to get
distracted from everyday matters and practical results. "Yet anyone can follow the path of
meditative thinking in his/her manner and within his/her limits. Why? Because human
being thoughts coincide with the meditating thinking.” The meditative way of thinking used
to study the translatability of legal terms gives a new perspective and, in further studies,
factual material needs its analytical approach to reveal the evidence. It means that
calculative thinking requires the assumptions of the proven fact. In this regards a translator
is considered as a thinker, researcher, participant of a cognitive process, and a producer of a

new knowledge.

Philosophers (Heidegger, Gadamer, Derrida, Russell, and others) have focused on the
problems of translation since the middle of the twentieth century, applying "meditative
thinking" to speak about the understanding, interpretation, correlation between cultures, and
of course about the untranslatability as the core problem of transforming a text of one
language into a text in another language. Taking as a starting point the absolute
translatability and concentrating mostly on philosophical text, they claimed it impossible to
find proper equivalents to render the notions formulated in one language through another.

The degree of translatability is considered on the text level, as the scholars discuss different
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types of texts in terms of the possibility to produce their equivalent translation. W.
Benjamin in his The Task of the Translator also speaks about the translatability of texts
(Benjamin, 1996). J. C. Catford later differentiated between linguistic and cultural
untranslatability of texts (Benjamin, 1996). Neuberd classified texts into relatively
untranslatable, partially translatable, and optimum translatable (Neubert, 1973). In
Ukrainian philosophy, the problems of translatability were analyzed in a special issue of the
Filosofska Dumka Journal (Philosophical Thought) devoted to the philosophy of
translation (Bohachov, Kebuladze, Panich). Bohachov speaking about translatability argues
with H. Gadamer (who differentiated between the texts) about translation process — which
parts of the text are subject to translation and which are not, claiming that poetry is almost
impossible to be translate, while texts, which represent reality, can be translated without
any edition procedures. Bohachov (Bohachov, 2010, p. 6) discusses the degree of
translatability that Gadamer developed following C. Ogden and I. Richards anticipated it in
the 1920s (Ogden, 1923). Here we can claim that J. Derrida, E. Nida, and other scholars

developed the issue of translatability, which is still relevant.

This paper studies the translatability of legal discourse, considering both texts and linguistic
means, formulating an idea of the translatability potential of both lexical units and texts as a
whole. The term potential has been chosen as any text (document) or term within the legal
discourse requires translators’ effort in understanding and interpreting (following
Gadamer’s theory) (Gadamer, 1960, p. 22) to produce a new text (document) functionally
appropriately for a new legal environment. It largely depends on the level of the translator's

expertise whether this potential is being realized to the maximum or not.

S. Borutti claims that the translation can be considered as a cognitive experience from a
larger philosophical perspective. "Translation is an activity of gaining new knowledge and
dealing with it, and in this process, several theoretical problems and crucial cognitive

situations are revealed. First of all, it is a learning experience and a research dimension, as
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it touches the problem of approaches (cognitive, communicative and affective) to the
difference.” (Borutti, 2019, p. 12)

The translation of legal texts requires not only the above-mentioned processes and
knowledge but also the awareness of specific features of the legal systems. The legal
discourse of different language groups determines the choice of linguistic means of legal
texts. Therefore, it is of great importance to which legal system the text belongs to, as the
notions and terms denoting them may differ from one legal system to another. The situation
where a legal translator finds him/herself is complicated if the legal systems of the original
text and the target texts are different. This is what we can observe in English-Ukrainian
translation. Two different legal systems formed in a specific way produce different
concepts expressed by the terms, clichés, and set phrases. They reflect the processes within
the legal systems, their participants, actions within them, and the results of these actions, all
denoted by lexemes having complicated semantics. The semantic structure of each lexeme
found in a legal text includes all lexical meanings actualized in different contexts, not only
within the legal discourse but also beyond it. On the other hand, such lexemes are used in
the exact context of a legal document, where they have strictly defined meaning (one
meaning within their lexico-semantic structure) that contains the concept of the legal

system the document belongs to.

In case if the legal systems for English speaking countries and Ukraine are different, the
concepts found in the documents will not coincide. Even those of them which are close in
meaning, differ considerably, and Ukrainian lawyers reading the translated document may
be confused applying their knowledge of the concept to the Anglo-Saxon document which
is erroneous. So translating a legal text from English into Ukrainian we face a dilemma of

untranslatability, incompatible with the practical task of legal translation.

Another reason contributing to the idea of untranslatability is the fact that English and

Ukrainian are languages with different structures, their lexical definition have many
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isomorphic features, official style has considerable differences too. So, all these
isomorphisms at all language levels result more challenges for a translator, and the
possibility to provide an equivalent translation of a legal document seems that it is
equivalent to zero. On the other hand, we find documents translated every day, and
translations of international agreements ratified by parliaments and no longer considered to
be translated. It is another dilemma, which requires further explanations and determination.
Speaking about translatability, we can use the postulate that there is no absolute
equivalence but only a relative one. From the point of view of absolute equivalence, we can
speak about the untranslatability of legal notions from one language into another, as there is
no full direct correspondence between two language systems and two legal systems.
Therefore, there is no chance to find in a target language a lexical unit with the same

semantic structure expressing the same concept as the lexical unit of the source language.

Philosophers speaking about translation and the problem of untranslatability analyze mostly
philosophical terms, as they are the main reason for them to get concerned with the
problems of translation. A regular decision that scholars offer is to create a new word in the
target language and explain its meaning, which seems reasonable for a precise
understanding of the concept without adapting an existing word with its semantic structure,
connotations, and contexts to express some genuine term created by the author in the
language of origin. Thus, translators of Heidegger’s Being and Time translate two key
terms of his work ‘Sein’ and ‘Dasein’ in two different ways as ‘being’ and ‘Dasein’, as the
former has an English equivalent, while the latter does not (Heidegger, Being and Time,
2001). Hypothetically, this approach could be applied in law too, and it could make
theoretical sense. However, a practical implementation of such method would prove to be
unreasonable, as the number of documents translated every day is hard to be estimated, and
nearly all the terms require a new equivalent of other language, as they have different

referents in two languages in question.
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As a result, we can observe a “conventional” use of terms in translation, since; there is a
silent agreement between lawyers of the origin language discourse, translators and lawyers
of the target language environment. They concluded that terms are translated "traditionally"
in a certain way, and the lawyers of both sides should be aware of the difference of legal

systems.

What happens to the semantics at all language levels during this process of recoding by a
translator requires special study, and here it would only be possible to set many
presumptions that are to be controlled by empirical methods that should prove or discard
them in the future. On the lexical level, the semantics of each term depends on a number of
factors, including the fact if the term originates from a common word stock and acquires
new meaning in the legal context, or it is a specific legal term with a limited number of
lexico-semantic components. The former type has a complex semantic structure that
includes all meanings of the word, formed under the influence of various contexts,
additional meanings, emotional coloring, and other elements. In this case, the
untranslatability degree rises and it is impossible to find an equivalent term with the same
semantic structure. In this case, the best solution is that, a translator can find an equivalent
which has a common component of meaning, so all the connotations and other definitions
and components of meaning found in the term of the origin language will be lost. For
example, 'law' is one of the key terms of both English and Ukrainian legal systems, and
still, its translatability potential is low, since English ‘law’ means ‘pravo’ in (law system
including all elements), ‘zakon’ (legal act), ‘zakonodavstvo’ (all legal acts of the state,
when used in plural) in Ukrainian language. Taking account of the fact mentioned above,
that terms of two different systems have different referents even if they are close in
meaning, we can say that this adds to the untranslatability degree of the term. If a term is
specifically legal and is not used in the target language in other contexts, like Latin terms
found in the legal documents, we can say that the degree of untranslatability is very low. In

this case it is obvious that these terms have direct full equivalents in the target language
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(Latin terms are usually translated by Latin terms into Ukrainian, either translated by calque

translation or not translated at all).

So legal terms used in the English discourse vary according to the translatability potential,
depending on their origin and use in everyday speech. As for the polysemantic words used
as legal terms, they have low translatability potential, while terms of Latin origin are of

high translatability potential.

Thus, the legal documents, they can be classified in the following ways: if a document is
found in both legal systems, and its name and contents are potentially translatable with
minimum losses in meaning, while other documents may be found only in the source
language, in this case their translatability potential is very low. Such document is the Quote
widely used by commercial companies of English speaking countries. This document has
elements of the Invoice and the Commercial Offer, frequent for Ukrainian companies; it
can also contain the terms and conditions of cooperation between two parties, found only in
the Contracts in Ukraine. The difficulty here is that English speakers use all four types of
documents, and translators face the challenge of translating both the name of the document

and its content into Ukrainian, as it is initially of low translatability potential.

Translators within the Legal Discourse

Speaking about the attitude towards translation, Bohachov suggests, “The relation between
the recipient of the translation and the translator is based on the trust. It consists not only in
an occasional trust to the translator's qualification, status, and integrity, but also in the
belief in the possibility to translate from one language into another, and the possibility to
set a correlation between diverse discourses, that is in the possibility to approximate the
distant” (Bohachov, 2010, p. 6). Here comes a question, if a translator can be trusted
considering the fact that any translation is interpretation. Gadamer saw a translator’s task in
both understanding and interpreting the meaning of the text of origin, trying to set the

boundaries for interpretation and stressing the restricted powers of a translator in this



Nataliia PAVLIUK

respect. “Here the translator must translate the meaning to be understood into the context in
which the other speaker lives. Of course, this does not mean that he/she is at liberty to
falsify the meaning of what the other person says. Rather, the meaning must be preserved,
but since it must be understood within a new language world, it must establish its validity
within in a new way. Thus, every translation is at the same time an interpretation. We can
even say that the translation is the culmination of the interpretation that the translator has

made of the words given to him.” (Gadamer, 1960, p. 386).

R. Jakobson generalized, saying that all linguists act as interpreters, meaning translators as
well. "No linguistic specimen may be interpreted by the science of language without a
translation of its signs into other signs of the same system or signs of another system. Any
comparison of two languages implies an examination of their mutual translatability; the
widespread practice of interlingual communication, particularly translating activities, must

be kept under the constant scrutiny of linguistic science." (Jakobson, 1959, p. 234).

While studying the legal language in general and semantic shifts found in the translations of
legal texts, it is highly important not to take for granted conventional translation of certain
terms and specific lexis and look at them critically, as tradition sometimes plays tricks on
human's choices. Here comes a necessity to apply another approach, i. e. the critical
discourse analysis which "is based on two fundamental assumptions: first, it indicates a
particular positioning of the researcher, who leaves the distancing of conventional
approaches and has a set of ideological assumptions in the way he/she studies a reality.
Second, it identifies a close relationship between social structure and language, tending to
analyze political systems and ideologies as texts aimed at creating a collective political
will.” (Godino, 2016, p. 5). Following L. Godino who studied political translations, we can
say that the same is true for legal texts, as for those translating them and correspondingly,
studying their translation, the critical discourse analysis may be of help in identifying
social, political, and legal aspects influencing the choice of lexemes. (Godino, 2016, p. 5).
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The Lifetime of an International Document and its Translatability Potential at each

Stage

The translatability potential of legal documents and their fulfillment is determined by the
translator's decision on each stage of the document’s lifetime. The discourse of legal

documents is affected by all the sides involved in the process of their creation.

Upon certain circumstances, states decide to sign a bi- or multilateral document to reach
their purpose. Then the process of drafting the document starts, and it is only necessary to
look more attentively at it: even if representatives of different countries speak English or
French while discussing the contents, they have different backgrounds, cultural
environments, and ideas about the same notions, which means that the text of the document

is somewhat different for speaker of different languages.

If translators are involved, each stage of translation expropriates some shades of meaning,
alternates modality, etc., we assume that no translation errors are possible at this level,
which is not always true (human error is possible anyway). Though the translatability
potential of such documents is high in general, the final result is largely determined by the
translatability potential of the key terms used in the agreements. If the initial document is
drafted by one side, for example, English, then the sides make changes and negotiate terms
and conditions. In this case, we have to bear in minds that translators are involved in each
step of negotiating and making amendments results and in semantics issues. One more
participant of the process plays a key role in this; it is a revisor whose task is to make sure
that the terminology is translated in the best possible way consistently used throughout the
document. In the Ukrainian text of the EU-Ukraine Association Agreement the key term
‘approximation’ is translated in five different ways, so the translatability potential of the
document in general, and the term itself in particular, was not realized by the team of

translators and the revisor.
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Drafted multilateral document is to be translated into the languages of the signatory states,
and we should not forget that each translation adds some national specifics and excludes or
replaces some notions, not found in their culture, law system, etc. Each document contains
key notions expressed by terms in the text of origin, and the translator faces the challenge
of choosing an equivalent for it in the target language. This task seems clear and obvious,
looking deeper at his problem we can see that any lexical unit of one language and its
‘equivalent’ in another language usually differ considerably, as the semantics the notion
bears in one language would never be the same as the semantics of its substitute in another
language. Therefore, the first and foremost step in translating a key term of any document
is analyzing the notion itself, the semantics of the word used as a legal term. In this case,
the correlation with the object of the actual reality where it is denoted by the term,
functions and finds (for him/herself) the most detailed and profound explanation of the
notion. It enables to choose an equivalent, which is the closest in semantics, including all
components of meaning that constitutes the semantics of the source term. Therefore,
according to M. Heidegger, intralingua translation is the most important, as he was talking

about the translation of philosophical texts, which applies to legal texts as well.

“Originating from within the own most of language, and free from the supremacy of the
mother tongue and the authority of a dictionary, Heidegger's hermeneutic method
governing the task of translation assigns a derivative status to the interlingual translation,
while giving a more original and prominent status to intralingual translation. It is this
original and prominent status of the intralingual translation that in my view defines what is
singular, unique, and decisive about Heidegger's hermeneutic method governing the task of
translation and sets this method apart from other approaches to a translation like that of
Paul Ricoeur.” (Schalow, 2011, p. 177).

The interpretation of the text by a translator is the core factor that ensures the realization of
the translatability potential. "Although the translator does not interpret the text as the judge

does, he/she is expected to preserve the unity of the single instrument by producing a text
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that expresses the uniform intent, i.e., the original intent of the lawmakers (legislation),
States parties (treaties), or contracting parties (contracts)... it is presumed that all parallel
texts of a plurilingual instrument express the same intent and that this is the original or true
intent.” (Sar&evi¢, 1997, p. 88).

Jurisprudence belonging to humanities cannot be a precise science, though by its function
and purpose it is restricted to a set of laws, statutes, precedents (depending on the law
system) and needs to be as precise as possible, the paradox to be coped by all the
participants of the legal discourse. We could leave it to law specialists and say that linguists
deal with lexical matters and grammar rules and should not get concerned with law issues
and ambiguity caused by the unprecise character of human language. Still, it is hardly
possible to separate ourselves from these issues as each time we get puzzled by the content
of a term and face a necessity to make a translator’s choice; we find it necessary to learn as
much as possible about the notion underlying the term used in the text of origin. Studying
the notion, we get to know more of how the legal system works in the country of the
document’s origin and have to find a correlation with the target legal system, which is not
always possible. Another restriction a translator has is that he/she is not allowed to interpret
the document, and it is worth mentioning here that legal translation is one of few translation
fields where the literal translation is widely applied. It means that the target text needs to be
as close to the text of origin in form as possible, while the meaning should be rendered
adequately. The literal translation means that all repetitions are preserved, all sets of
synonyms used in one sentence should be as detailed as in the source document, and even
the word order should preferably be the same. When we speak about English and
Ukrainian, two languages of different structures, the former being more analytical, and the
latter being more synthetic, the point about the word order seems hard to be followed as it
requires considerable effort with such different function of it in both languages. So being
deprived of the right to interpret, translators are limited in means of producing an

equivalent text in the target language.
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“Legal translators are now permitted to make linguistic decisions; however, they should
always be aware that even minor linguistic changes can sometimes unintentionally alter the
substance, thereby changing the meaning and/or effect... Most translators are barred from
making legal decisions; although there is a very limited number of translators specialized in
legal terminology. As a rule, lawyers agree that legal translators must understand the source
text to produce an adequate translation; however, they are not permitted to interpret the

source text(s) as judges do.” (Sargevié, 1997, p. 91).

Within the described international legal discourse some complicated instances require
special attention. Thus, judgments and decisions of the European Court of Human Rights
on the cases involving citizens of Ukraine stay within an extremely complicated
international discourse. The events that make Ukrainian nationals appeal to the European
Court of Human Rights occurred in Ukraine, so they are based on Ukrainian reality, notions
of its legal system, specific features of Ukrainian enforcement authorities, etc. Still, the
court documents drafted upon the court frame are in English only, then unofficially
translated into Ukrainian. Considering that fact that, the interpreter is directly involved in
the procedures, still some information might be missing, some shades of meaning and
connotations of emotionally colored words can be transformed. Here we have to say that it
is a natural interpretation process (a good interpreter speaks 2/3 of the time of a speaker,
the decisions about the choice of words are made immediately, there is no chance to correct

yourself if it is not a vital error about important information, so some losses are inevitable).

Therefore, each word has its value in particular documents, and nothing is insignificant, the
same is in the process of translations. Once a document is adopted or ratified, its life only
begins, as in many actions states and individuals are guided by it; they refer to it in case of
disputes, it may influence court decisions, and the most important point is that the sides
refer to it in the decision-making process. Every time the document is referred to, it is
quoted, exact linguistic means are actualized, explained, and interpreted by law

professionals.
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It should be admitted that a document signed by international parties, translated and
ratified, later on, cannot be 100 percent identical in all the languages. It is worth mentioning
that any document of state importance is ratified by parliaments of the states and considered
to be of the same legal force, for instance, all UN international agreements, conventions,
declarations, EU Regulations and Directives, bilateral agreements between states. So it
would be incorrect to think that we all live according to the same laws, signing international
agreements and conventions, as actually, each nation perceives what is written in the text of
these documents in its way, not to say that each person understands words they hear and

read in a different way, which causes misunderstanding between people every day.

CONCLUSIONS

The translatability potential is a notion that requires evaluating the possibility of producing
a quality translation of a text, a document, a lexical or grammatical unit. The idea of the
translatability potential originates in the philosophical approach to translation studies and
contemplation on the question of what can and cannot be translated. Taking into account
practical tasks of translation, all linguistic units and texts are to be translated, even if the
translatability potential is very low. Therefore, a translator often uses conventional
equivalents; it means that, both origin text users and target text users agree to consider
equivalents. Speaking about the international legal discourse it is of utmost importance to
understand the translation process, its level of involvement, applied methodology, the
influence of cultural, mental, emotional, and other factors that are very vital for the process.
Further study of the problem will require setting the criteria to identify the translatability
potential of linguistic units and texts, studying its effects on the semantic shifts found in the
translation, identifying the correlation between the object and the subject within the

translation process.
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Ulusal Tez Merkezinde Yer Alan Is Saghg Giivenligi Alaninda Yazilmis Tezlerin
Bibliyometrik Analizi

Senay KECECI!
Oz
Is saglig1 ve giivenligi, calisanlarin yaptiklari iste, isin yiiriitiilme kosullar1, kullamlan malzeme veya arag-
gereclerden kaynaklanabilecek tehlikelerden korunmasi, tehlikelerden kaynaklanan risklerin ortadan
kaldirilmasi, saglikli ve giivenli bir ¢alisma ortami saglanmasi ¢aligmalarini konu edinen bir bilim dalidir.
Bibliyografya bilimsel literatiiriin incelenmesiyle s6z konusu bilim dalindaki yayinlarin analizi, ¢esitli
ozelliklerine gore tanimlamasi ve siniflandirilmasi olarak ifade edilmektedir. Bibliyometrik analizler,
aragtirmacilara  bilimsel disiplinlerin gelisimi ve verimliligi ile ilgili degerli gOstergeler saglamasi
bakimindan &nemli ¢alismalardir. Bu calismada is saglign ve giivenligi alaninda Yiiksek Ogretim Kurumu

veri tabaninda yer alan is sagligi ve giivenligi alaninda 1986 ve 2020 yillar1 arasinda yazilan 1603
lisansiistii tez ¢aligmasi incelenerek bu alanda bir bibliyometrik analiz olusturulmasi amaglanmisgtir.

Anahtar Sozciikler: is Saghgi, Is Giivenligi, Bibliyografya

Bibliometric Analysis of Theses Written in the Field of Occupational Health Safety
in the National Thesis Center

Abstract

Occupational health and safety, in what employees do is a science that focuses on the work conditions,
protection from the dangers that may arise from the materials or tools used, the elimination of the risks
arising from the dangers, and the provision of a healthy and safe working environment. Bibliography is
defined as the analysis, definition and classification of the publications in the field of science by
examining the scientific literature. Bibliometric analyzes are important studies in terms of providing
researchers with valuable indicators regarding the development and efficiency of scientific disciplines. In
this study, it was aimed to create a bibliometric analysis in the field of occupational health and safety by
examining 1603 graduate theses written between 1986 and 2020 in the field of occupational health and
safety in the database of the Higher Education Institution.

Keywords: Occupational Health, Occupational Safety, Bibliography
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Ulusal Tez Merkezinde Yer Alan is Saghgi Giivenligi Alaninda Yazilmis Tezlerin
Bibliyometrik Analizi

GIRIS

Is saglig, calisanlarin fiziksel, ruhsal ve sosyal olarak tam iyilik hallerinin saglanarak
korunmasi ve siirdiiriilmesi, calisma alaninda kullanilan malzeme ve ekipmandan
kaynaklanabilecek tehlikelerin onlenmesi ya da asgari diizeye indirilmesini amaglayan
bir bilim dalidir (Sarag, 1998). Is giivenligi ise isin yiiriitimiinden kaynaklanan tehlike
ve sagliga zarar verebilecek risklerin yok edilmesi ya da azaltilmasi igin
gerceklestirilen teknik caligmalar biitiinii olarak ifade edilmektedir (Basbug, 2005). is
kazalart ve meslek hastaliklarinin g¢aligma hayatinda karsilasilan en Dbiiyiik
olumsuzluklar olmasi sebebiyle is sagligi ve giivenligi sosyal, ekonomik ve teknolojik
nedenlerle her gecen giin énem kazanmaktadir. Is sagligi ve giivenliginin ii¢ dnemli
bileseni olan devlet, isveren ve ¢alisan is kazas1 ve meslek hastaliklarinin 6nlenmesinde

hep birlikte gérev ve sorumluluklarini yerine getirmelidir (Demirbilek, 2004).

Bilim dal1 olarak is saglig1 glivenliginin lilkemizdeki 6nemi ve gelisimini anlayabilmek
icin bu alanda yapilan yazin ¢aligmalarinin incelenmesi uygun bir yaklagim olacaktir
(Kozak, 2000). Tiirkiye’de akademik alanda yazilan lisansiistii tezler bilimsel alanda yer
alan 6nemli c¢aligmalar olarak degerlendirilmektedir. Is saghigi ve giivenligi bilimi
giiniimiizde hala Tiirkiye ve diinyada dinamik bir gelisim gostermesi itibariyle 6nem
tagimaktadir. Bu c¢alismada s6z konusu alanda gergeklestirilmis calismalarin nicel
olarak incelenmesi, bibliyometrik veriler ile is sagligi ve giivenligi ile ilgili literatiiriin
genel yap1 ve Ozelliklerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Is saghg giivenligi
alanindaki tezlerin bibliyometrik agidan inceleniyor olmasi ¢alismanin 6zgiinliiglini

ortaya koymaktadir.

Bibliyografya, yayinlar fiziksel 6zellikleri ve iceriklerine gore tanimlayarak, betimleme
ve benzerlerinden ayirma olarak ifade edilebilir (Aksu,2020). Bibliyometrik yayinlar ile
ilgili en sik kullanilan tanim kitap, makale, tez vb. yaymlarin istatistiksel olarak
incelenmesi seklindedir (Pritchard, 1969). Bibliyografyalar, yani cesitli alanlarda
yaymlanmis eserlerin diizenlenmis sekilleri o alanda c¢alisma yapacak olan
arastirmacilar i¢in biliylik 6neme sahiptir. Ciinkii arastirmacinin arastirma konusu ile

ilgili daha Onceden ortaya konmus bilgilere erisiminde kolaylik saglamaktadir
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(Kilicarslan ve Altug, 2016). Glinlimiizde bilimsel arastirmalarin her gecen hiz
kazanmasi, ortaya konulan ¢alismalarin artmasi bibliyografya ¢alismalarinin da 6nemini
artirmaktadir. Bu anlamda bibliyografya ¢alismalar1 da temel kaynaklar ve basvuru

eserleri arasinda yer almaktadir (Erkal, 1976).

YONTEM

Bu caligmada is saghigr giivenligi ile ilgili olarak, Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan
yiiksek lisans, doktora ve tipta uzmanlik tezleri bibliyometrik analiz metodu ile
incelenmistir. Calismaya konu olan tezler, ‘is sagligi, is giivenligi’ kelimeleri ile Ulusal
Tez Merkezi internet sayfasindanda yapilan aramalar ile elde edilmis tezlerdir. Tezlerin
yazim yili, dili, yazildig1 {liniversite, enstitli, ana bilim dali, konu, sayfa sayisi, izin
durumu gibi parametreler kullanilarak bibliyometrik ozelliklerin  belirlenmesi

hedeflenmistir.

BULGULAR

Ulusal Tez Merkezi’'nden elde edilen veriler ile is saghigi, is giivenligi, is saghgi ve
giivenligi sozciikleriyle yapilan tarama sonucunda 1986 ile 2020 Haziran ay1 arasinda
toplam 1603 lisansiistii teze ulasilmustir. Is saglig1 giivenligi alaninda yazilan lisansiistii
tezlerin tlirlerine gore dagilimi incelendiginde, Grafik.1’de goriildiigii lizere tezlerin
1496°s1 (%93.3) yiiksek lisans, 89’u (%5.6) doktora, 18’1 (%1.1) ise tipta uzmanlik

alanindadir.

Tablo 1.
is saghg giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin tiirlerine gore dagilimi

Tezlerin Tiirlerine Gore Dagilimi

tipta uzmanlk

doktora
y.lisans \ \ \ \ \ \ \ :
0 200 400 600 800 1000 1200 1400 1600 ;"
y.lisans doktora tipta uzmanlik \ a
Tezler 1496 89 18 | w
(70
o)
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Ocak 1986 ile Haziran 2020 tarihleri arasinda yazilan 1603 lisansiistii tezin, yillara gore
dagilimi incelendiginde, 1261’inin 2014 ve sonrasinda, 342’sinin ise 1986 ile 2013

yillar1 arasinda yazildig1 goriilmektedir.

Tablo 2.
Is saghig giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin yillara gore dagilimi

No Yil Say1 No Yil Say1
1 1986 1 19 2004 22
2 1987 2 20 2005 18
3 1988 2 21 2006 24
4 1989 1 22 2007 10
5 1990 1 23 2008 29
6 1991 1 24 2009 24
7 1992 1 25 2010 47
8 1993 2 26 2011 23
9 1994 3 27 2012 23

10 1995 3 28 2013 41

11 1996 3 29 2014 94

12 1997 9 30 2015 122

13 1998 2 31 2016 151
14 1999 8 32 2017 162
15 2000 2 33 2018 215
16 2001 6 34 2019 438
17 2002 14 35 2020 79
18 2003 19

Is saghg ve giivenligi alaninda yazilan lisansiistii tezlerin enstitiilere gére dagilimi
incelendiginde 739 tez ile fen bilimleri enstitiisiinlin ilk sirada, 445 tez ile sosyal
bilimler enstitiisiinlin ikinci sirada, 322 tez ile saglik bilimleri enstitiisiinlin ise ti¢lincii
sirada yer aldig1 goriilmektedir. Daha sonra sirastyla; lisansiistii egitim enstitiistinde 50,
tip fakiiltesinde 22, egitim bilimleri enstitlisinde 9, miihendislik ve fen bilimleri
enstitiistinde 4, kazalar1 onleme ve arastirma enstitlisiinde 3, adli tip enstitiisiinde 2,
savunma bilimleri enstitiisiinde ise 1 tezin yer aldigi Grafik 2’de gériilmektedir. Ayrica

2 lisansiistii tezin ise hangi enstitiide yer aldig1 bilgisi belirtilmemistir.
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Tablo 3.
Is saghig giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin enstitiilere gore dagilim

Tip Fakiiltesi

Sosyal Bilimler Ens. 445

Savunma Bilimleri Ens.

Saglik Bilimleri Ens. 322

Miihendislik ve Fen Bilimleri Ens.
Lisansiistii Egitim Ens.

Kazalart Arastirma ve Onleme Ens.
Giizel Sanatlar Ens.

Fen Bilimleri Ens.

Egitim Bilimleri Ens.

Deniz Bilimleri ve Isletmeciligi Ens.
Cevre Bilimleri Ens.

Belirtilmemis

Adli Tip Ens.

N
N

50

739

NMNNRPR el P AP

0 100 200 300 400 500 600 700 800

Is saghig1 ve giivenligi alaninda yazilan tezler erisim izni bakimindan incelendiginde
1464 tezin erisilebilir oldugu, 139 tezin ise erisilebilir olmadig1 goriilmektedir. Bir
baska ifade ile tezlerin %91.4’linlin erisilebilir, %8.6’simin ise erisilemez oldugu
goriilmektedir. Doktora tezlerinde erisim izni oraninin %78.6, tipta uzmanlik tezlerinde

bu oranin %88.9, yiiksek lisans tezlerinde ise %92.3 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.
is saghg giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin erisilebilirlik durumuna gore dagihm

Izin Durumu

yok I I N S N S
0 200 400 600 800 1000 1200 1400 1600
yok var \
izin Durumu 139 1464 ‘

Tablo 5.
Is saghg giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin erisilebilirlik durumuna gore dagihim -~
Tez Var (%) Yok (%) ”
Yiiksek Lisans %92.3 %7.7 ”
Doktora %78.6 %21.4 @
Tipta Uzmanlik %88.9 %88.9 3
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Tablo 6’da goriildigi tizere is saghgi ve giivenligi alanininda yazilan tezler, yazim dili
tiirline gore incelendiginde 1548 tezin Tiirkce ve 55 tezin Ingilizce olarak yazildig
goriilmektedir. Diger bir ifade ile yazilan 1603 lisansiistii tezin %96.5°1 Tiirkce, %3.5°1

ise Ingilizcedir.

Tablo 6.
Is saghg giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin yazim diline gére dagilimi
Yazim diline gore tezler

\ \ \
Tiirkge
Ingilizce

0 500 1000 1500 2000
Ingilizce Tiirkce
Yazim diline gore tezler 55 1548

Tablo 7.
Is saghig giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin sayfa sayisina gore dagilimi

Sayfa sayisina gore tezler

501 ve iizeri
401-450 arasi
301-350 aras1
201-250 aras1
101-150 aras1

50'den az

| |

| | | | |

| | | | | |
0 100 200 300 400 500 600 700
51- | 101-| 151- | 201- | 251- | 301- | 351- | 401- | 451-| 501

100 | 150 | 200 | 250 | 300 | 350 | 400 | 450 | 500 | ve
arasl | arasl | arasi | arasi | arasi | arasi | arasi | arasli | arasl | lizeri

Sayfa sayisina gore tezler| 20 | 538 | 637 | 247 | 90 | 38 | 12 | 10 3 1 10 ‘

50'de
naz

ISG ile ilgili lisansiistii tezler konularina gore incelendiginde sirayla; halk saghg,
calisma ekonomisi ve endiistri iligkileri, hukuk, insaat miihendisligi, endiistri ve endiistri
miithendisligi, miihendislik bilimleri, kazalar, isletme, maden miihendisligi ve

madencilik konularinin ilk siralarda yer aldig1 goriilmektedir.
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Is saghig giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin konularina gore dagilim
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OO NO O WNPEF

Konu

Adli Tip

Agag isleri

Aile Hekimligi

Aktiierya Bilimleri
Anotomi

Antropoloji

Balikgilik Teknoloji
Bankacilik

Besin ve Hijyen Teknolojisi
Beslenme ve Diyetetik
Bilgi Teknolojileri
Bilgisyar Miih.

Bilimve Teknoloji
Biyokimya

Biyoloji
Biyomiihendislik
Calisma Eko. ve End.lis.
Cevre Miihendisligi
Demografi

Deniz Bilimleri
Denizcilik

Din

Dis Hekimligi
Dokiimantasyon Ve Enformasyon
Eczacilik

Egitim Ogretim

Ekonomi

Elektrik Elektronik Miih.
Endiistri ve Endiistri Miih
Endiistri Uriinleri Tasarimi
Enerji

Fiziksel T1p ve Rehabilitasyon
Gazetecilik

Gemi Miih.

Gida Miih.

Giyim Endiistrisi

Glizel Sanatlar

Halk Saglig

Hastaneler

Hazir Giyim

Hemsirelik

sayl

[EEN
o'h

SrrwRrRrRrRPRPRRPR

Q- o

[uny
o

[ O = ol = I
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215 2
45 a
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37 2
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42 Hukuk 114
43 Ik Ve Acil Yardim 4
44  Insaat 99
45  Istatistik 6
46  Isletme 82
47  Jeodazi ve Fotogometri 4
48  Jeoloji 2
49  Kamu Yonetimi 8
50 Kazalar 88
51 Kimya 21
52  Kimya Miihendisligi 11
53  Maden Miihendisligi ve Madencilik 76
54  Makina Miihendisligi 21
55  Matbacilik 2
56  Metalurji Miihendisligi 5
57  Mimarlik 11
58  Miihendislik Bilimleri 89
59  Ormancilik ve Orman Miihendisligi 26

60  Petrol ve Dogalgaz Miih.
61 Peyzaj Mimarlig1

62  Psikoloji

63  Saglik Bilimleri

64  Saglik Kurumlar1 Yo6netimi
65 Sanat Tarihi

66  Sigortacilik

67  Sivil Havacilik

68  Sosyal Hizmetler

69  Sosyoloji

70  Spor

71 Su Uriinleri

72 Siit Uriinleri

73 Teknik Egitim

74  Tekstil ve Tekstil Miih.

= = w W
RroowoworrENMENMNNRPRP RN WwE

75  Turizm

76  Ulasim

77  Uluslararas: Iliskiler
78  Ziraat

ISG ile ilgili lisansiistii tezlerin iiniversitelere gére dagilimi Tablo 10.’da yer almaktadir.
Sekil 1. incelendiginde en yiiksek sayida lisansiistii tezin Gazi Uni.’de sonrasinda ise
sirastyla Uskiidar Uni., Istanbul Uni., Istanbul Yeni Yiizy1l Uni., Dokuz Eyliil Uni.,
Aydm Uni., Gedik Uni., Kocaeli Uni., Cukurova Uni., Istanbul Teknik Uni., Marmara
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Uni., Ege Uni., Hacettepe Uni. istanbul Esenyurt Uni., ve Beykent Uni.’nin yer aldig
goriilmektedir. Lisansiistii tezlerin yazildig1 133 iiniversitenin %30’u 6zel, %70’1 devlet

tiniversitelerinden olugsmaktadir.

istanbul  Beykent Uni.

. Esenyurt Uni. __
Hacettepe Uni.

Ege Uni.
—

istanbul

Teknik Uni.
Cukurova Uni.
Kocaeli Uni. ——— ___istanbul Yeni

K Uni e Yazyll Uni.
Gedik Uni. Aydin Uni.\ Dokuz Eylil Uni. v

Marmara Uni. ) )
Uskidar Uni.

istanbul Uni.

Sekil 1. Is saghg giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagiim

Tablo 9.
ISG ile ilgili lisansiistii tezlerin devlet ve 6zel iini. gére dagilim

Universite Say1 Yiizde %

Ozel 40 30

Devlet 93 70

Toplam 133 100
Tablo 10.

Is saghg giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilim

No  Universite Tez Sayist

1 Abant Izzet Baysal Universitesi 3

2 Acibadem Universitesi 2

3 Adana Bilim ve Teknoloji Universitesi 1

4 Adnan Menderes Universitesi 3

5 Afyon Kocatepe Universitesi 2

6 Akdeniz Universitesi 11

7 Aksaray Universitesi 2

8 Altibas Universitesi 1

9 Anadolu Universitesi 15 -
10 Ankara Haci Bayram Veli Universitesi 6 -
11 Ankara Universitesi 18

12 Ankara Yildirim Beyazit 21 S
13 Artvin Coruh Universitesi 4 0
14 Atatiirk Universitesi 10 3

«
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15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59

Atilim Universitesi

Avrasya Universitesi

Aydim Adnan Menderes Universitesi
Bahgesehir Universitesi

Balikesir Universitesi

Bartin Universitesi

Baskent Universitesi

Beykent Universitesi

Bilecik Seyh Edebali Universitesi
Bingl Universitesi

Bogazigi Universitesi

Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Bursa Uludag Universitesi

Cag Universitesi

Canakkale Onsekizmart Universitesi
Cankaya Universitesi

Cankir1 Karatekin Universitesi
Cukurova Universitesi

Dicle Universitesi

Dokuz Eyliil Uni.

Diizce Universitesi

Ege Universitesi

Erciyes Universitesi

Erzincan Universitesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi
Fatih Universitesi

Firat Universitesi

Galatasaray Universitesi

GATA

Gazi Universitesi

Gaziantep Universitesi
Gaziosmanpasa Universitesi
Gebze Teknik Universitesi

Gebze Yiiksek Teknoloji

Gedik Universitesi

Gediz Universitesi

Giimiishane Universitesi
Hacettepe Universitesi

Hali¢ Universitesi

Harran Universitesi

Hasan Kalyoncu Universitesi
Hitit Universitesi

Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi
Inénii Universitesi

Iskenderun Teknik Universitesi

w =W = w = =
ar58nvggrvwRrnvRaoorr NGO
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60 Istanbul Arel Universitesi 4
61 Istanbul Aydin Universitesi 46
62 Istanbul Bilim Universitesi 2
63  Istanbul Esenyurt Universitesi 35
64 Istanbul Gelisim Universitesi 6
65 Istanbul Kiiltiir Universitesi 2
66 Istanbul Medeniyet Universitesi 4
67  Istanbul Medipol Universitesi 5
68 Istanbul Okan Universitesi 24
69 Istanbul Rumeli Universitesi 11
70 Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi 1
71 Istanbul Teknik Universitesi 37
72 Istanbul Ticaret Universitesi 5
73 Istanbul Universitesi 53
74 Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Universitesi 7
75  Istanbul Yeni Yiizyil Universitesi 53
76 [zmir Ekonomi Universitesi 16
77 Izmir Katip Celebi Universitesi 19

78 Izmir Yiiksek Teknoloji

79  Kadir Has Universitesi

80 Kafkas Universitesi

81  Kahraman Maras Siit¢ii Imam Universitesi
82 Kara Harp Okulu Komutanlig1

83  Karabiik Universitesi

84 Karadeniz Teknik Universitesi
85 Kastamonu Universitesi

86 Kirikkale Universitesi

87 Kocaeli Universitesi

88 Konya Teknik Universitesi
89  KTO Karatay Universitesi

90 Kiitahya Dumlupinar Universitesi

91  Maltepe Universitesi

92 Manisa Celal Bayar Universitesi

93 Marmara Universitesi

94 Meliksah Universitesi

95 Mersin Universitesi

96 Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi
97  Mugla Sitki Kogman Universitesi

98 Munzur Universitesi

99 Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
100  Nigde Omer Halisdemir Universitesi
101  Nigde Universitesi

102 Nisantas1 Universitesi

103  Ondokuz Mayis Universitesi

104  Ordu Universitesi

= w = D= -
RPOUWRrRRPRPRNRPggRrRJORMgGPLOSPPjJORONODNDE
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105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133

Orta Dogu Teknik Universitesi
Pamukkale Universitesi

Piri Reis Universitesi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Saglik Bilimleri Universitesi Universitesi
Sakarya Uygulamali Bilimler
Sakarya Universitesi

Selguk Universitesi

Sinop Universitesi

Sivas Cumhuriyet Universitesi
Siileyman Demirel Universitesi
Tarsus Universitesi

Tekirdag Namik Kemal Universitesi
Toros Universitesi

Trakya Universitesi

Tunceli Universitesi

Tiirk Hava Kurumu Universitesi
Ufuk Universitesi

Usak Universitesi

Uskiidar Universitesi

Van Yiiziincii Yil

Yalova Universitesi

Yasar Universitesi

Yeditepe Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

Yozgat Bozok Universitesi

Zirve Universitesi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi
Zonguldak Karaelmas Universitesi

N N N
WEBNFRFPEFPE W

owkrRrRhasaR AR

ISG alaninda yazilan lisansiistii tezler anabilim dalina gére incelendiginde, 503 tez ile Is
Saglig1 ve Giivenligi Anabilim Dali ilk sirada, 103 tez ile Isletme Anabilim Dal1 ikinci

sirada, 98 tez ile Calisma Ekonomisi ve Endiistri iliskileri Anabilim Dal1 iigiincii sirada

yer almaktadir.
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Tablo 11.
Is saghig giivenligi ile ilgili lisansiistii tezlerin anabilim dalina gore dagihm

Anabilim Dali Sayi
Acil Tip

Acil Tip Hemsireligi

Adli Tip

Afet Yonetimi

Agac Isleri Endiistri Miihendisligi
Aile ve Tiiketici Bilimleri

Aktiierya Bilimleri

Amme Idaresi

Anatomi

10  Antrenoérliik Egitimi

11 Avrupa Birligi iliskileri

12 Beslenme ve Diyetetik

13 Bilim ve Teknoloji Politikas1 Calismalari
14  Belirtilmemis

15  Biyomedikal Miihendisligi

16  Biyosistem Miihendisligi

17 Cerrahi Hastaliklar1t Hemsireligi

18  Calisma Eko. ve End. iliskileri

19  Calisma Iktisad

20  Cevre Bilimleri

21  Cevre Miihendisligi

22 Deniz Ulastirma Isletme Miihendisligi
23 Denizcilik Isletmeleri Y&netimi

24 Eczacilik Isletmeciligi

25  Egitim Bilimleri

26  Egitim Yonetimi ve Denetimi

27  Ekonometri

28  Elektrik-Elektronik Egitimi

29  Elektrik-Elektronik Miihendisligi

30  Elektronik-Bilgisayar Egitimi

31  Endiistri Mithendisligi

32  Endiistri Uriinleri Tasarimi

33 Enerji Miihendisligi

34  Fen Bilimleri Enstitiisii

35  Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon

36  Fiziksel Tip ve Rehabilitasyon Anabilim
37  Gastronomi ve Mutfak Sanatlar1

38  Gemi Ingaat Miihendisligi

39  Gemi Ingaat1 ve Gemi Makineleri Miihendisligi
40  Geomatik Miihendisligi

41  Gida Miihendisligi
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42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86

Giyim Endiistrisi ve Giyim Sanatlari
Giyim Endiistrisi ve Moda Tasarimi1
Grafik Tasarimi1 Anasanat Dali

Halk Saglig1 Anabilim

Halk Sagligi Hemsireligi

Halkla Iliskiler ve Tanitim

Hastane ve Saglik Kur. Yon. Bilim Dali
Havacilik Yonetimi

Hemsirelik Bilimi

Hemsirelik

Hemsirelikte YoOnetim

Hukuk

Iktisat

Imalat Miihendisligi

Insan Haklar

Insan Kaynaklar1 Y6netimi

Insaat Miihendisligi Anabilim

Is Giivenligi

Is Saglig1 ve Giivenligi

Isci Saghig1 ve Is Giivenligi

Is ve Sosyal Giivenlik Hukuku
Isletme

Isletme Miihendisligi

Isletme Y&netimi

Jeodezi ve Fotogrametri Miihendisligi
Jeoloji Miihendisligi

Kamu Hukuku

Kazalarin Cevresel ve Teknik Arastirmasi
Kazalarin Demografisi ve Epidemiyolojisi
Kentsel Sistemler ve Ulastirma Y 6netimi
Kiy1 Bilimleri ve Miihendisligi
Kimya

Kimya Miihendisligi

Maden Isletme

Maden Miihendisligi

Makine Egitimi

Makine Miihendisligi

Malzeme Teknolojileri Miihendisligi
Matbaa Egitimi

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Mekatronik

Metal Egitimi

Metalurji Egitimi

Metalurji ve Malzeme Miihendisligi
Mimarlik
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87  Mobilya ve Dekorasyon Egitimi

88  Miihendislik Bilimleri

89  Miihendislik Yonetimi

90  Orman Endiistri Miithendisligi

91  Orman Miihendisligi

92  Ormancilik ve Cevre Bilimleri

93  Ozel Hukuk

94  Peyzaj Mimarlig1

95  Proje ve Yapim Yonetimi Bilim Dal1

96  Psikoloji

97  Radyoloji

98  Saglik Yonetimi

99  Saglik Ekonomisi

100  Saglik Kurumlar1 Yoneticiligi

101  Saglik Yonetimi

102  Saglikta Kalite Gelistirme ve Akreditasyon
103  Saglikta Kalite Yonetimi

104 Savunma Yonetimi

105 Sivil Havacilik Yonetimi

106  Siyaset Bilimi ve Kamu Y6netimi

107  Sosyal Bilimler

108  Sosyal Hizmet

109 Sosyoloji

110  Spor Yonetim Bilimleri

111 Su Uriinleri

112 Su Uriinleri Avlama ve Isleme Teknolojisi
113 Su Uriinleri Yetistiriciligi

114 Su Uriinleri Miihendisligi

115 Tarim Ekonomisi

116  Tarim Makineleri

117  Tarim Makineleri ve Teknolojileri Mithendisligi
118 Tarim ve Yasam Bilimleri

119 Tasmmaz Gelistirme

120  Tedarik Zinciri Yonetimi ve Lojistik Y Oonetimi
121  Teknoloji Egitimi

122  Tekstil Miihendisligi

123 Tip Hukuku ticaret

124  Toplam Kalite Yonetimi

125 Toplu Beslenme Sistemleri

126  Turizm Isletmeciligi

127  Uluslararas: Ticaret ve Lojistik

128 Uygulamali Yoneylem Arastirmasi Bilim Dali
129  Yapi Egitimi

130  Yapi1 Miihendisligi

131  Yonetim Bilisim Sistemleri
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132  Yonetim ve Calisma Psikolojisi Bilim Dal1 1
133  Zootekni 2
Toplam 1603
TARTISMA ve SONUC

Yapilan ¢alismada YOK Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan is saglign giivenligi alaninda
1986 ile 2020 yillar1 arasinda yazilmig 1603 lisansiistii tez incelenmis ve cesitli
nitelikleri bakimindan bibliyometrik &zellikleri ortaya konulmaya calisilmistir. So6z
konusu tarihler arasinda yazilan tezlerin %93.3’linlin (1496) yiiksek lisans, %5.6’smnin
doktora (89), %]1.1’inin (18) ise tipta uzmanlik alaninda oldugu goriilmektedir.
Calismadan elde edilen veriler 1s181nda, yiiriitiilen lisansiistii tez sayisinin yillara gore
dagilimi incelendiginde 30 Haziran 2012 tarihinde 6331 sayili Is Saghigi Giivenligi
Kanunu’nun yiiriirliige girmesinin ardindan ¢aligmalarin ivme kazandigi goriilmektedir.
1986 ile 2014 yillar1 arasinda yiiriitiilen ¢alismalarin sayis1 342 iken 2014 ve sonrasinda
yiriitiilen ¢aligmalarin sayisinin 1261 oldugu goriilmektedir. S6z konusu kanunun
kabuliiniin ardindan is saglig1 giivenligi alaninda lisansiistii egitime olan ilginin arttig1
goriilmektedir. 2000 yil1 sonrasinda kurulan 6zel {iniversitelerin bu artisa neden olan
diger etkenlerden biri oldugu da diisiiniilmektedir. Lisansiistii tezlerin enstitiilere gore
dagilimi incelendiginde fen bilimleri enstitiisii, sosyal bilimler enstitiisii ve saglik
bilimleri enstitiisiiniin ilk {i¢ sirada oldugu, sonrasinda ise sirasiyla lisansiistii egitim
enstitiisii, tip fakiiltesi, egitim bilimleri enstitiisii, mithendislik ve fen bilimleri enstitiisii,
kazalar1 Onleme ve aragtirma enstitiisii, adli tip enstitiisi ve savunma bilimleri
enstitiisiiniin yer aldigi goriilmektedir. Yirttiilen tez ¢alismalari yazim dili bakimindan
incelendiginde ise %96.5’inin Tiirkge, %3.5’inin ise Ingilizce oldugu goriilmektedir.
1986 ile 2006 yillar1 arasinda yazilan tezlerin %82.5’inin erisim izni olmadigi, 2007 ile
2020 yillar1 arasinda yazilan tezlerin ise %3 linlin erisim izni olmadig1 goriilmektedir.
2007 w1l fitibariyle tezlere erisim izninde goriilen artis arastirmacilarin alandaki
calismalara ulasabilmesi bakimindan olumlu bir gelisme olarak degerlendirilmektedir.
Lisansiistii tezler tiirlerine gore incelendiginde ise %93.3’linlin yiiksek lisans,

%5.6’s1m1n doktora tezi oldugu goriilmektedir. Doktora ¢alismalarin gerektirdigi yogun
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emek, zaman vb. faktorler doktora caligsmalarinin gérece daha diisiik oldugu bulgusuyla
dogrulanmaktadir. Yiriitilen tez caligmalar1 konularma goére incelendiginde halk
sagligi, calisma ekonomisi ve endiistri iligkileri, hukuk, insaat miihendisligi, endiistri ve
endistri mithendisligi, miihendislik bilimleri, kazalar, isletme, maden miihendisligi ve
madencilik konularmin ilk siralarda yer aldigi goriilmekte olup matbacilik, metalurji
miithendisligi, mimarlik, petrol ve dogalgaz miih., peyzaj mimarligi, sivil havacilik, siit
tirtinleri, teknik egitim, tekstil ve tekstil miih., turizm, ulasim, jeodazi ve fotogometri,
jeoloji, eczacilik, biyomiihendislik, biyokimya ve balik¢ilik teknolojisi konularinin ise
lizerinde en az sayida ¢alisma yapilan konular oldugu gorilmektedir. Yiriitiilen bu
caligmanin hangi konularda calismalarin yogunlasip hangi konularda ise daha fazla
sayida caligmaya gereksinim duyuldugunun incelenmesi bakimindan arastirmacilara
katki saglayacag: diistiniilmektedir. 1986 ile 2020 yillar1 arasindaki 34 yillik periyotda
gerceklestirilen lisansiistii tezlerin ele alindig1 bu calismanin, ISG alaninin gelisim
diizeyi hakkinda arastirmacilara genel bir bakis acis1 sunmasi itibariyle 6nem tasidig

diistiniilmektedir.
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Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)’de Egitim ve Sertifikasyon

Bekir TASTAN!
Oz

Bilim ve teknolojideki gelismeler sayesinde yeryiiziiniin farkli bolgelerinden ¢ok biiylik miktarlarda
veriler elde edilebilmektedir. CBS bu verilerin her ¢esidini islemekte, ¢esitli yontemlerle analizini yapip
sunumunu gergeklestirmektedir. CBS disiplinler arasi bir yapiya sahiptir. Farkli disiplinlerden birgok
kullanic1 CBS’yi kullanmaktadir. CBS’yi kullanan bu kisilerin mesleki yeterliliklerinin gelistirilmesi ve
CBS ile ilgili egitimlerinin gergeklestirilebilmesi icin sertifikasyon programlarindan yararlamlmaktadar. s
diinyasinda CBS kullanimu arttikca sertifika programlarina ilgi de artmaktadir. Sertifikasyon, igveren igin
kendi biinyesinde calisan bireylerin mesleki yeterliklerinin arttirilmas: demektir. Sertifikasyon sayesinde
isletmelerdeki verimlilik de artmaktadir. CBS egitiminde 6nemli bir unsur olan sertifikasyon siireci ile
ilgili farkindalik olusturabilmek icin bu ¢aligmada sertifikasyon siirecinin ne anlama geldigi, sertifikasyon
slirecinin i diinyasina katkisi ve bazi sertifikasyon programlarinin ders igerikleri agiklanmistir. Boylelikle
sertifikasyon siireci ile ilgili bilgiler verilip sertifikasyon siireci anlatilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografi Bilgi Sistemleri, Cografi Bilgi Sistemleri Egitimi, Sertifikasyon.

Teaching and Certification in Geographic Information Systems (GIS)
Abstract

Thanks to the advances in science and technology, huge amounts of data can be obtained from different
parts of the world . GIS processes all kinds of these data, analyzes and presents them with various
methods. GIS has an interdisciplinary structure. Many users from different disciplines use GIS.
Certification programs are used in order to improve the professional competencies of these people who
use GIS and to realize their training on GIS. As the use of GIS in the business world increases, interest in
certificate programs is also increasing. Certification means increasing the professional competence of the
employees. Thanks to certification, efficiency in working areas is also increasing. In order to raise
awareness about the certification process, which is an important part of GIS education, what the
certification process means, the contribution of the certification process to the business world, and the
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course contents of some certification programs are explained in this study. Thus, information about the
certification process is provided and the certification process is explained.

Key Words: Geographic Information Systems, Geographic Information Systems Education,
Certification.

GIRIS

CBS farkli verilerin farkli harita katmanlarinda saklanmasi ve bu katmanlarin
cakistirllarak karar verme siireclerinde kullanilmasiyla ortaya c¢ikmistir. 1960’larda
Roger Tomlinson ve arkadaslart Kanada’daki ulusal arazilerin tespitine yonelik ilk defa
CBS projesi gelistirmistir. Harvard Universitesi’ndeki calisma ise ilk teorik CBS
calismasi olarak bilinir (Yomralioglu, 2009). 1980’lerde Kiiresel Konumlama Sistemi
(GPS-Global Positioning System) uygulanmaya baslanmistir. Ardindan 1993 itibari ile
internet lizerinden haritalar servis edilmeye baslanmistir. 1994 yilinda CBS
teknolojilerinin kullanimi ve gelistirilen iirlinlerin piyasada alicisi ile bulusmasi igin
Cografi Bilgi Konsorsiyumu’nun (OGC-Open Geospatial Consortium) kurulmasindan
sonra diinyadaki yayginlasma hizla artmis olup; Autodesk, ESRI, Intergraph, Mapinfo
gibi ticari kuruluslar 1996 yilinda internet tabanli {iriinlerini piyasaya cikarmistir
(Goodchild, Longley, Maguire ve Rhind, 2005). Yasanan bu degisim ve yenilikler
sonucunda CBS’nin veri kaynaklar1 ¢cogalmis ve bu verilerin analizi ile elde edilen
sonuglar1 kullanan bilim alanlar1 artmistir. Dolayisiyla CBS’nin iligkili oldugu bilim
dallar1 ¢esitlenmistir. Bu durum CBS’nin popiilaritesini artirmig ve CBS son zamanlarda

diinyada en ¢ok bahsedilen konular arasinda yer almay1 basarmistir (Tecim, 2008).

CBS terimi ti¢ farkli kelimenin bas harflerinin birlesmesinden olusmustur. Kisaltmanin
ilk harfi olan “C” Cografya bilimine igaret eder. Cografya bilimi konumsal anlamda
iliski ve siiregleri kapsayan cografi konularin yonetimidir. “B” harfi bilgi kelimesinin
kisaltmasidir. Bilgi, konumsal verilerle ilgili analizlerin yapimi sonucunda depolanan
verileri ifade etmektedir. “S™ harfi ise sistem kelimesinin ilk harfidir. Sistem cografi
tabanli verilerin, depolanmasi, analizi ve sunumu i¢in CBS’nin sahip oldugu yetenegi
ifade etmektedir (Parker ve Asengio, 2008). CBS’nin veri kaynaklar1 ¢ok cesitlidir. Bu
veriler cesitli sekillerde elde edilerek analizi yapilir ve sunulur (Fazal, 2008). CBS’nin

veri kaynaklarinin ¢ok ¢esitli olmas1 nedeniyle CBS programlariin analiz kabiliyetleri



de farklilagip gelistirilmistir. Dolayisiyla bu 6zelligi sayesinde CBS, kullanicilarina
oldukca farkli imkanlar sunmaktadir. Bu olanaklar1 kullanarak her birey kendi projesini
ve kendi haritasimi olusturabilir. Olusturulan haritalar interaktif olabilir. Bu haritalar
istenildigi gibi biyiitllip kiiciiltiilebilir. Bazi CBS programlar ile ileri derecede
hesaplamalar yapilabilmektedir. Bunlardan bazilar1 adres bulma ve firtinalari takip
edebilme gibi fonksiyonlardir. Sonug¢ olarak CBS vatandaslarin daha iiretken ve bilingli

olmasina yardim eden bir sistemler biitliniidiir (ESRI, 2011).

CBS’nin farkli alanlarda kullaniminin artmasi ile birlikte, CBS alaninda ¢alisabilecek
nitelikli eleman ihtiyact da artmistir. Bu durum CBS personelinin egitiminin ve CBS’de
uzmanlagma konularinin giindeme gelmesine neden olmustur.  Nitelikli eleman
thtiyacinin karsilanmasi ve akademik gelisimin desteklenmesi amaciyla farkl: iilkelerde
bir¢ok egitim kurumunda lisans ve lisansiistii seviyede CBS egitimi veren boliimler
acilmistir. Sertifika yoluyla da tiniversitelerde kaydi olmayan ve CBS konusunda bilgi
birikimini artirmak isteyen kisilerin egitim faaliyetleri siirdiiriilmektedir (Tag, 2006).
Sertifikasyon vasitasiyla iiniversiteler ve i3 diinyast arasindaki baglantilarin
gelistirilmesi saglanmaktadir. Boylece mesleki yonden yeterliligini artirmak isteyen
kisiler CBS sertifikasyon programlarina katilarak bu konudaki eksikliklerini
tamamlamaktadir. Kolejlerde ve {iniversitelerde cografyadan kriminolojiye, insaat
miihendisliginden ¢evre bilimlerine kadar bircok sozel ve sayisal alandaki 6grenciler
CBS kurslarii almaktadir. Bu kurslarda konum, yon ve uzaklik, harita okuma gibi
konumsal diisiinme becerilerini gelistirilmektedir (Goodchild, 2006). Goriildiigii gibi
CBS egitim programlarinda biiyiik oranda artislar gerceklesmistir. Fakat CBS egitim
programlarinin sayilarinda gerceklesen bu artislar CBS egitimindeki temel problemleri
giderecek seviyede degildir (Wikle, 1999). Is diinyasinda ve akademik ortamda CBS
egitimindeki sorunlari ¢ozebilmek ve CBS egitimine yardimci olabilmek amaciyla
sertifikasyon programlar1 yayginlagtirilmaktadir. Tirkiye’de CBS kurslar1 geomatik,
jeodezi, gibi miihendislik tabanli lisans ve lisansiistii seviyedeki programlarda
verilmektedir. Bunlarin disinda bazi {iniversitelerimizde ise CBS tabanli lisansiistii

programlar olarak bulunmaktadir (Cabuk, Ayday, Altan, Karademirler Cabuk, 2004).
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Farkli kazanimlar1 igeren bu tiir programlarla CBS egitimi yayginlagirken sertifika
programlar ile de 6zel veya kamu kesiminde ¢alisan kisilerin artan mesleki ihtiyaglari

da karsilanmaktadir.

COGRAFI BILGI SISTEMLERI

CBS, yeryliziine ait g¢esitli verilerin farkli sekillerde elde edilmesini, farkli harita
katmanlarinda depolanmasini, bu verilerin kontrol edilip islenmesini ve sunumunu
gerceklestiren bir bilgi sistemidir (Fazal, 2008). CBS; konumsal analizler, sayisal veri
entegrasyonu, konumsal sorgulama, karar verme analizleri, manipiilasyon gibi iglevlere
sahiptir (Yomralioglu, 2009). Bu islevler CBS’nin veri temininden, analiz ve sunumuna
kadar bir¢ok islemi kolaylikla yapabilmesine yardimci olmaktadir. Donanim, yazilim,
veri, insanlar ve metotlar CBS bilesenleridir (ESRI, 2011). Bu bilesenlerden donanim,
bilgisayarlardaki her tiirli i¢ ve dig fiziksel unsurlardir. Yazilim ise cografi verilerin
depolanmasi, islenmesi ve gorsellestirilmesine yardimci olan algoritmalardir. Veri,
cografi konuma ait grafiksel ve grafiksel olmayan oznitelik bilgileridir. Insanlar;
CBS’yi kullanan, sonuglar1 ele alip karar destek mekanizmalarinda isleyen kisilerdir.
Metotlar ise problemlerin ¢éziimiine doniik uygulanan planlar ve kurallar biitiiniidiir.
CBS’nin dizayn ve uygulama siireci insanlarin yapmis olduklari islerle ilgili
ihtiyaglarinin karsilanmasi ile baslar. Insanlar yapmak istedikleri analizler igin veriye
ihtiya¢ duymaktadir. Bunun i¢in uygun veri tabani yaratilmasi, ilgili veri tabanina
erisim ve veri tabani yonetimine gereksinim bulunmaktadir (Harmon ve Anderson,

2003).

CBS’nin Islevleri

CBS’nin sahip oldugu islevlerle bir¢ok islem kolayca yapilabilmektedir. Bu islevlerden
bazilar1 biitiin CBS sistemleri i¢in ortak Ozellik gosterir. Bu islevler: Yeniden
siniflandirma, birlestirme, mesafe ve baglanti 6l¢cimii gibi ortak uygulamalardir (Tecim,
2008). Konumsal sorgulama islevi grafik ve grafik olmayan bilgilerden yola c¢ikarak
cesitli sorgulamalarin yapilabilmesine imkan saglamaktadir (Fazal, 2008). Bu islev ile

CBS programi ara yiiziinde ¢alisma alaninin sinirlar ¢izilerek bu sinir igindeki tiim



ozellikler secilebildigi gibi veri tabaninda bulunan konumsal ve 6z nitelik verilerinin
ozelliklerini se¢mek icin de gesitli sorgulamalar yapilabilmektedir. Ornegin, herhangi
bir yerlesim merkezinde satisa hazir olan miilklerin ve miilklere ait olan 6zelliklerin
secimi i¢in ¢esitli sorgulamalar yapilabilmektedir (Tomlinson, 2013). CBS’de en yaygin
sekilde kullanilan islevlerden biri de konumsal analizlerdir. Grafiksel ve tanimsal
bilgilerin koordinat sisteminde modellenerek yorumlanmasi islemlerine konumsal analiz
adir verilir (Yomralioglu, 2009). Bir¢ok yonden CBS’nin temelini olusturan konumsal
analizler; cografi dagilimlari, konumsal Oriintiileri tanmimlamak, karar-destek
sistemlerine yardimci olmak, kaliplar1 ve diizensizlikleri tespit etmek icin cografi
verilere uygulanabilecek tiim dontistimleri icermektedir (Fazal, 2008). Konumsal analiz
uygulamalarindan konumsal enterpolasyon teknigi olduk¢a kullanigh bir yontemdir. Bu
yontem meteoroloji istasyonu olmayan yerlerde yagis, sicaklik, nem gibi parametrelerin
belirlenmesinde; sayisal yiikseklik modelinde 6l¢iilmiis konumlar arasindaki yiizeylerin
tespit edilmesinde ve raster verilerinin yeniden Orneklendirilmesinde kullanilir
(Goodchild vd., 2005). CBS’de bulunan bir diger islev de doniisiim islemleridir.
Doniistim islemleri raster ve vektor veriler arasindaki koordinat sistemleri ve harita
projeksiyonu doniisiimleri, niteliklerin yeniden siniflandirilmasi, nokta verilerinin
alanlara veya kii¢iik alanlarin biiyiik alanlara toplanmasi gibi konumsal kiimeleme
uygulamalarindan olusmaktadir (Brimicombe, 2009). Son olarak CBS’de tematik
haritalama teknikleri, CBS c¢iktilarinin elde edilmesinde kullanilan yontemler olup;
gorsellestirme, harita ¢iktist olusturma, simiflandirma teknikleri gibi islemlerin

yapilmasina yardimei olmaktadir.

CBS Egitimi

CBS egitimi denilince insanlarin hayatlarindaki nedenler, objelerle etkilesim ve yasanan
cesitli durumlarla ilgili olarak-sayilar1 siralama, resimler ve haritalar, yazi ve mantik
gibi-temel becerilerle beraber tanimlanan mekansal okuryazarliktaki yeni bir yaklagim
talebi diislintilmelidir (Goodchild, 2006). Bu temel beceriler tliniversitelerdeki cografya,
geomatik miihendisligi, jeoloji miihendisligi, sehir planciligr gibi ¢esitli boliimlerde

verilmektedir. Bu boliimlerdeki verilen egitimin ¢ergevesi “CBS’nin egitimi” seklinde
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olusturulmaktadir. Yani bu egitim seklinin igeriginde CBS’nin ne anlama geldigi,
CBS’de temel islem ve analizler gibi dersler bulunmaktadir. Dolayisiyla CBS bir amag
olarak goriilmekte ve egitim icerigi buna gore tasarlanmaktadir. Temel okullarda ise
CBS, egitim icin yardimeci bir ara¢ olarak goriilmektedir. Buralarda cografya, sosyal
bilgiler veya fen derslerinde bazi becerilerin ve yeterliliklerin kazandirilmasinda

CBS’den faydalanilmaktadir (Aladag, 2007).

CBS egitimi 1970’11 yillarda bilgisayar ve teknolojinin gelismesi ile adindan s6z
ettirmeye baglamistir. 1980’11 yillarin sonlar1 ve 1990’larda bilgisayar teknolojisindeki
gelisimle beraber CBS yazilimlar1 ucuzlamistir. Bunun sonucunda bilim insanlari kendi
bilgisayar laboratuvarlarini kurabilmislerdir. Boylelikle CBS alanindaki bireysel
calismalar kolaylasmistir. 1990’larin sonlarina dogru CBS teknolojileri akademik
programlarda yayginlasmaya baslamistir. Cografi bilgi bilimi ve teknolojisi kavrami
giindemdeki yerini 2010’Iu yillarda alirken (Fagin ve Wikle, 2011), bu yillarda bir
baska gelismede CBS egitiminin ¢evrimi¢i uygulamalar yoluyla verilmesine yonelik
olarak gerceklesmistir. Boylece CBS egitimi diinyanin en uzak kosesindeki insanlara
uzaktan egitim yoluyla verilmeye baslamistir. Ancak ¢evrimi¢i uygulamalarda
kullanilan baz1 karmasik CBS yazilimlari ve internet baglanti hizlarindaki ani
degisimler cesitli problemlere yol agabilmektedir (Wikle, 2010). Bu tiir olumsuzluklara
ragmen CBS’de c¢evrimi¢i uygulamalar yoluyla verilen egitimler artmaya devam

etmektedir.

Tirkiye’de CBS egitimi, internet ve bilgisayar sistemlerinde yasanan degisimlere baglh
olarak ve Tiirkiye ekonomisinin de biiylimeye baslamasi ile gelismeye baslamistir.
1990’larda istanbul Universitesi cografya boliimiinde doktora sonrasi vizyon
cercevesinde CBS modiilleri tamitilarak lisans derecesinde ilk defa CBS dersleri
cografya programinda yerini almistir (Turoglu, 2008). 2000’11 yillarda ise CBS 6gretimi
cografya boliimlerinde lisans seviyesinde tanistirilarak 24 cografya boliimiinde
baslamistir. Seremet, Chalkley ve Falfe, 2013). 2004 yilinda Tiirkiye’de iki tiniversitede
lisansiistii seviyede CBS egitimi verilmekteydi. Bunlardan birincisi ODTU (Ortadogu

Teknik Universitesi)’de “Jeodezi ve Cografi Bilgi Sistemleri” ismini tastyordu. Ikinci



{iniversite ise Anadolu Universitesi’ydi. Anadolu Universitesi’ndeki lisansiistii
programa 6zel sektorden, belediyeden, askeri alanlardan ve hiikiimet uygulamalarindan
birgok kisi CBS ve uzaktan algilama egitimi alabilmek i¢in basvurmustu (Cabuk vd.,
2004). 2010’Iu yillarda ise Tiirkiye’de CBS, 16 {iniversitedeki cografya boliimiinde ve 8
cografya egitimi boliimiinde ders olarak veriliyordu. Aslinda Tiirkiye’deki bir¢ok
cografya 6gretmeni i¢cin CBS heniiz yeni bir teknolojiydi. Ancak CBS egitimi cografya

boliimleri igin o kadar da tuhaf bir program olarak goriilmiiyordu (Aslan, 2011).

Yiksekogretimde CBS egitimi belli cercevede verilmekteyken ilk ve ortadgretim
kurumlarinda CBS kullanimi sinirli diizeyde kalmaktadir (Kapluhan, 2014). Bu
durumun olugmasinda birgok faktor etkilidir. Bu faktorler: Okul yonetimlerinin CBS ile
ilgili bilgilerinin siirli olmasi, CBS yazilim ve donanimlarinin yeterli olmamasi, veri
temininde yasanan problemler, CBS’nin 6gretmenler i¢in yeni bir teknoloji olmasi ve
CBS’yi égrenirken yasanilan zorluklardir (Demirci, Tas ve Ozel, 2007). Goriildiigii gibi
bu faktorlerin bir kismu okul yonetimi ile alakali, bir kismi 6gretmenlerle ilgili ve
bazilari ise yazilim ve donanim unsurlari ile iligkilidir. Mekansal diisiinme becerilerinin
kazanmasinda ilkogretim ¢agindaki egitim ¢ok dnemlidir. Bu yillarda CBS egitimi i¢in
bazi standartlarin olusturulmas: ve bu standartlara baglh olarak CBS egitiminde temel
cergevelerin ¢izilmesi sonraki yillarda verilecek egitimlerin temelini olusturacaktir.
Dolayisiyla Milli Egitim Bakanlig1, okul yonetimi ve dgretmenler arasindaki iligkilerin
daha saglam kurulmasiyla CBS egitiminin Oniindeki engeller kaldirilabilecektir. CBS
egitiminde siirekli bir inovasyon ve gelisim hem ilkdgretim hem de yiiksekogretimdeki
temel becerilerin kazandirilmasina baghdir. Bu ise kademeli gelisimin gozetilmesi, her

yas ve seviyeye uygun 0gretim programlarinin hazirlanarak uygulanmasina baglidir.

CBS’de Sertifikasyon

Kemp’e gore (2003) sertifikasyon, genellikle profesyonel ve etik standartlarin
kurulmasi anlamina gelmektedir. ISO TC 211 Teknik Komitesi (2002), 19122 numarali
teknik taslakta sertifikasyonu; 6zel ya da profesyonel kurumlar tarafindan saglanan ve
bireyin yeterliligini belirleyen prosediir olarak tanimlamaktadir. Sertifikasyonla bireyin

0zel becerileri ve bilgisi artmaktadir. Sertifikasyon c¢ogunlukla profesyonel birlik
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korumasi altinda yani sertifikasyon kurulu tarafindan verilmektedir (Obermeyer, 1997).
Sertifikasyon; CBS uzmanlarinin yeterliliklerini  artirmakta, etik davraniglar
yesertmekte ve calisanlar i¢in yardim saglayarak mesleki gelisime de yardimci
olmaktadir (Somers, 2004). Sertifikasyonun cercevesi edinilen bilgiye veya bireylerin
caligma sartlarina gore belirlenebilmektedir. Bazi durumlarda mesleki yeterlilige gore
veya doktora seviyesindeki alinan bilgiye gore sertifikasyon programinin igerigi
olusturulurken; bazen akademik dereceye sahip olmayan, CBS disiplininin iginde
calisan kisilere yonelik olarak da hazirlanabilmektedir (Obermeyer ve Onsrud, 1997).
Bazen CBS sertifika programlar1 ESRI (Environmental Systems Research Institute:
Cevresel Sistemler Arastirma Enstitlisii) gibi 6zel kuruluslar tarafindan da
verilebilmektedir. Bu tiir programlarin ders igerikleri CBS yazilimi uygulamasi veya
0zel beceri setleri iizerine yogunlagmistir. Ayrica programlarla CBS egitiminin ve
mesleki tecriibenin sinav yolu ile belirlenmesi amaglanmaktadir (Url-1). Sertifikasyon
programlar1 bir akademik program vasitasiyla sunulmaktadir. Bu programlarin kabul
kosullar1 kurslarin igerikleri ve gerekliliklerine gore degismektedir. CBS sertifikalarinin
bircogu disiplinler arasi yapiya sahiptir. Sertifikasyon programi; cografya, CBS’nin
teorisi, bilgisayar bilimi gibi temel derslerin alinmasini gerektirmektedir. CBS sertifika
programlarinin hazirlanmasinda; sertifikasyon programinin hangi fakiiltede kurulacag,
akademisyenlere verilecek iicretler, sertifika gereksinimlerinin neler olacagi, programda
verilecek ders kredisi tiirleri, sertifikasyon sonunda dgrenciden beklenen yeterliliklerin
neler olacagr ve sertifikanin nasil yapilandirilacagr ile ilgili temel hususlar

gozetilmektedir (Tas, 2006).

CBS Sertifikasyonunun Ozellikleri

Cografi Bilgi Sistemleri’nde sertifikasyon, 1990’larin erken donemlerinden beri
Amerika’da tartisma konusu olmustur. Internet sitelerinde, cesitli arastirma
makalelerinde sertifikasyon hakkinda birgok sey yazilmistir. Amerikan Uzaktan
Algilama ve Fotogrametri Toplulugu (ASPRS-American Society for Photogrammetry
and Remote Sensing) 1991°de  “Sertifikali Harita Miihendisi” tasarimiyla hizlica

sertifika programi baglatmistir. 1990’11 yillarin sonlarinda birgok CBS konferansinda



sertifika ile ilgili sunumlar gerceklestirilmistir (Kemp, 2003). 2001 yilinda CBS
Sertifika Enstitiisii komite iiyelerinden William Huxhold, Karen Kemp ve Lyna
Wiggins sertifikasyon icin alternatif bir metot gelistirmistir. Bu metot komite {iyelerine
sunulmus ve 2001 yilindaki Kent ve Bolge Bilgi Sistemleri Birligi (URISA-Urban and
Regional Information Systems Association) konferansinda ilgi gérmiistiir. Yeni metot
simav temelli sertifikasyonu ongormekteydi. Huxhold, Kemp ve Wiggins’e gore CBS
egitiminde; deneyim ve meslege katki, etik kodlari ve tekrar sertifikalandirma adi
altinda bes yeterlilik baglhiginin tamamlanmasi ile sertifika siireci tamamlanmis
olmaktaydi (Url-2). Amerika Birlesik Devletleri’nde 2004 yilinda CBS Sertifikasyon
Enstitiisii (GISCI-GIS Certification Institute) tarafindan baglatilan CBS sertifika
programi 2019 yilinda 9155 iiyeye ulasmistir. URISA tarafindan baglatilan sertifika
programi ise 2020 yilinda 288 iiyeye ulagmistir. URISA’nin yiiriitmekte oldugu
program CBS sertifikasyon Enstitiisii’'ne gore daha dar kapsamdadir (Li, Li, Nguyen ve
Sienebeck, 2020).

CBS’de sertifika ile bircok amacin gerceklestirilmesi hedeflenmektedir. Sertifika
programi uzun siireli mesleki gelisimi gayretlendirir. Sertifikasyon meslek iiyelerinin
belirli meslek etigi davranislarini stirdiirmesini saglamaktadir. Sertifika programlariyla
mesleki bilginin belirlenmesi ve korunumu, CBS uzmanlarina destek saglanmasi, CBS
icin ¢alisma standartlarinin olusturulmasi ve CBS egitim kurumlarina baglantinin
saglanmas1 hedeflenmektedir (Craig ve Huxhold, 2003). CBS’de sertifika programlarina
bireyler kendi istegiyle katilmaktadir. Sertifika programlar1 ile akademik yeterliligi
olmayan kisilerin bilgi dagarcigir gelistirilir. Profesyonel sertifikasyon kurullar
(ASPRS, GISCI) sertifika programlarini saglamaktadir. Sertifika programlari igveren
icin de bir¢ok fayda yaratmaktadir. Bu faydalarla igveren icin ¢alisanin yeterli donanima
sahip olup olmadigr belirlenebilmektedir. Ayrica CBS c¢alisanlarinin  ¢alisma
arkadaslariyla teknik bilgi diizeyir farkliligi tespit edilerek, yeterlilik seviyesinin
karsilagtirilmasina olanak saglanmaktadir (Kemp, 2003). Sertifikasyon siirecinin
gelistirilebilmesi i¢in bazi sorularin cevabinin verilmesi gereklidir. Bu sorular su sekilde

siralanabilir (Obermeyer, 1993):
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1- Sertifika siavin1 kimler gelistirecek ve sertifika siavi ile test edilecek bilgi ve
beceri gruplari nelerdir?

2- Sertifikasyon smavi CBS uzmanlar1 arasindaki yiiksek standardi nasil
saglayabilir?

3- Sinavlarda hangi testler yapilacak, deneme sinavlari nasil yapilacak? (Sinavlari

hazirlamak, ¢iktisini almak ve yonetmek de 6nemli unsurlardandir).

Goriilecegi lizere CBS’de sertifikasyon siireci bir¢cok nitelige sahiptir. Bu niteliklerle
aslinda siirecin profesyonel ve saglikli sekilde yiiriitiilmesine yardimci olunmaktadir.
Siirecin bir tarafinda akademik sektor ve g¢esitli kurumlar bulunurken, diger tarafta
isverenler bulunmaktadir. Universiteler ve diger kurumlar CBS sertifika programlari ile
sertifikasyon egitimine bi¢cimsel olarak ¢er¢eve saglamayi, CBS teorisi ve uygulamalari
ile ilgilenen 6grenciyi tanimay1 ve ayni zamanda 6grencilerin de CBS hakkinda teorik
bilgiler edinmesini istemektedir. CBS sertifikasyonu i¢in 6grencilerin de CBS hakkinda
bazi bilgilere sahip olmas1 gerekir. Bunlar arasinda; CBS donanim unsurlar1 hakkinda
bilgiler, konumsal ve konumsal olmayan veri tabani, verilerin hem tablo hem de grafik
seklindeki gosterim bilgileri bulunmaktadir. CBS sertifika programlarini yiiriitebilmek
icin Universitelerde olusturulan program, beklentileri karsilayarak bir¢ok disiplindeki

Ogrencilere hitap edebilmelidir (Tas, 2006).

Meslekteki uzmanlar ve personeller i¢cin CBS sertifikasyonunda baslangi¢ sertifikasi
icin gerekli olan puanlar; kurslar, atdlye ¢alismalari, seminerler, konferanslar ve diger
belgelenmis egitim faaliyetleri ile toplanilabilmekte ve bdylece sertifikalandirma stireci
gerceklestirilmis olmaktadir. Mesleki sertifikasyon igin toplam 24 puana ihtiyag
bulunmaktadir. Egitim minimum 6 puan, mesleki deneyim-minimum bulunmuyor-12
puan, katkilar 12 puan ve ilaveler ise 12 puan olarak hesap edilerek minimum puan
tamamlanabilmektedir (Url-3). Kisinin yapmakta oldugu ise ve bulundugu pozisyona
gore puanlar degisebilmektedir. Ornegin sistem tasarimcisi, bilgisayar programcisi
sertifikasyon degerlendirmesinde yaptig1 isten dolayr daha yliksek puan alirken, veri
toplayicis1 daha diisiik puan almaktadir. Sertifikali CBS uzmani olabilmek 6nemli

Olclide ugras gerektirirken, uzmanhg siirdiirebilmek i¢cin meslekte aktif olunmasi



gerekmektedir. Her bes yilda bir sertifika yenileme i¢in basvuruda bulunulmalidir. Bes
yillik siire¢ iginde minimum puan alamayanlar CBS sertifika enstitiisii iiyeliginden atilir

(Craig ve Huxhold, 2003).

Sertifika programlarinin odak noktasi ve siiresi, akademik derece (Lisans, yiiksek lisans,
doktora) programlarinda farklilik gostermektedir. Genel egitim kurslarini iceren derece
programlarindan farkli olarak sertifikasyon programlari daha dar bir ¢erceveye
odaklanmustir ve bitirilmesi i¢in daha az zaman istenmektedir. Akademik sertifikalar,
sertifikasyon veya akreditasyon siireci ile karistirilmamalidir. Bir¢ok sertifikasyon
programi ¢esitli profesyonel birlik tarafindan yonetilmektedir (Wikle, 1999).
Universitelerde verilen CBS master ve sertifika programlarinm igerikleri birbirinden
farkliik ~ gdstermektedir. Ornegin  Amerika Birlesik Devletleri’ndeki  Florida
Universitesi’nde CBS sertifika programi genellikle 12 ya da 15 aylik bir siire¢ i¢inde
bitirilebilmektedir. On iki krediye sahip programda bir tane se¢meli ders (3 kredi)
bulunurken diger dersler zorunlu ve 9 krediye sahip ve tamami cevrimigi olarak
verilmektedir. Programa lisans derecesi ile ogrenci kabul edilmektedir (Url-4).
Kuzeybat: Missouri Devlet Universitesi (Northwest Missouri State University) CBS
master programi otuz krediyle bitirilebilmektedir. Bir ders, bir donemdeki 6-7 haftalik
bir siire¢ icinde alinabilmekte ve bu sekilde program iki yildan daha az bir zamanda
bitirilebilmektedir. Program igerikleri CBS’de modelleme, jeoistatistik, CBS veri tabani
dizayn1 ve proje yonetimi gibi derslerden olusmaktadir. Programa lisans derecesi ile

birgok bilim alanindan &grenci kabul edilmektedir (Url-5).

Asagidaki Tablo 1’de ise URISA {iyesi bazi {iniversite veya kolejlerdeki CBS sertifika
programlari verilmistir (Url-6). Tablo 1’e gore CBS egitimi hem sertifika yoluyla hem
de ¢esitli lisansiistii seviyedeki programlar yoluyla verilebilmektedir. Sertifika
programlarinda isimlendirmelerin farklilasmasi ilgili kurumun niteligine gore
gerceklesmektedir. CBS programlart hem yiiz yiize, hem de g¢evrimi¢i olarak
verilebilmektedir. Bazi kurumlar ise sunmakta oldugu hizmetle diinya ¢apinda adindan
soz ettirmektedir. Ornek olarak tabloda belirtilen CBS alaninda iiniversiteler birligi

(UNIGIS), CBS ve bilimi hakkinda 1990’lardan beri uzaktan egitim veren tiniversiteler
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birligidir. UNIGIS diinyadaki en iyi CBS e-6grenme programini sunmaktadir (Url-7).
2004 yilinda kurulan CBS Sertifikasyon Enstitiisii (GISCI-GIS Certification Institute)
CBS uzmanlig1 i¢in en ¢ok kabul goren sertifika programini yiiriitmektedir. CBS
Sertifikasyon Enstitlisii biitlin diinyada 7000’nin {istinde CBS sertifikasi vermistir

(Aydmoglu ve Ocalan, 2017).

Tablo 1.

Diinyada Baz1 Universite ve Kolejlerdeki CBS Programlan

Universite veya Kolej Egitim (Online) Program Konum
AI? b?ma A&.M CBS sertifika programi Amerika
Universitesi
Kall__fo.rnlya. Dey let X CBS sertifika Amerika
Universitesi
Uygulamali bilimler ile
Merkezi Georgia CBS teknolojisi .
Teknik Koleji X derecesi Amerika
Teknik Sertifika
Char!es D.a”"f'“ Yiiksek lisans Avustralya
Universitesi
Yiiksek lisans, CBS’de
Humboldt Devlet ¢evrimigi sertifika, .
Universitesi X Uzaktan algilama ve Amerika
Kartografya
Kansas Devlet Lisans ve yiiksek lisans .
Universitesi X CBS sertifikasi Amerika
Mesa Halk Koleji CBS tgknlsyenl Amerika
sertifikasi
CBS’de doktora ..
UNIGIS sonrast kurslar Diinya ¢apinda
Isve¢ Universitesi CBS’de me!ster Isveg
derecesi
Miami Universitesi Kom.Jmsal teknoloji Amerika
sertifika programi
Missouri Universitesi- CBS’de ileri sertifika .
. Amerika
Kansas Kenti programlari
CBS’de ve uzaktan
New Orleans .
Universitesi algllamadg _profesyonel Amerika
sertifikalar
. o Cevre yonetimi icin
Toronto Universitesi CBS'de sertifika Kanada
Beyaz Dagla_r_Toplum Iki yl! derece ve CBS Amerika
Koleji sertifika programi

Tirkiye’de CBS ile ilgili gereken standartlarin tespit edilmesi, sertifikasyon,
akreditasyon ve belgelendirme hizmetlerinin kapsaminin belirlenmesinde Cevre ve

Sehircilik Bakanligi’na bagli CBS Genel Midiirliigii yetkili konumdadir. Anadolu



Universitesi ile CBS Genel Miidiirliigii arasinda CBS meslek standartlarmin
belirlenmesi hususunda ortak protokol hazirlanmistir. Ayrica ¢esitli {iniversitelerde CBS
ile alakali orglin ve uzaktan egitim programlari, iiniversiteler ve meslek odalar
kanaliyla hazirlanip yiiriitiilen ¢esitli sertifika programlari bulunmaktadir (Cabuk ve
Cabuk, 2015). Tirkiye’de CBS alaninda sertifika veren kurumlardan birisi de Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi’dir. Bu programla kamuda ve 6zel sektdrde ¢alisan
kisiler i¢in karar verme siireglerine yardimci olma; mekénsal veri yonetimi temel
amaglarina, hedeflerine ve tekniklerine hakim olma; problem ¢ozme ve karar alma
stratejilerini gelistirme amaci hedeflenmektedir. Program iceriginde CBS’ye giris, acik
kaynak kodlu CBS (QGIS) yazilimi uygulamalar1 bulunmaktadir. Programa kayit olan
ogrencilere CBS hakkinda teorik derslerin yaninda, CBS uygulamalarinin nasil

yapilacagi ile ilgili dersler de verilmektedir (Url-8).

SONUC

Diinyada i¢inde bulundugumuz yiizy1l i¢inde cografi bilgi teknolojileri alanindaki bilgi
hacmi, gelisen teknolojik imkanlara bagli olarak hizla artmaktadir. Cografi bilgi
hacminin artmasi ile bu bilgiyi isleyebilecek CBS uzmanlarina olan ihtiyag da
artmaktadir. Bunun sonucu olarak CBS’de uzmanligin artirllmasi ve mesleki
yeterliliklerin gelistirilmesi i¢in diinyada birgok {iniversitede veya ¢esitli kurumlarda
sertifika programlar1 agilmaktadir. Sertifikasyon siireci CBS ile 6zel sektdr baglantisini
giiclendiren Onemli bir alandir. Sertifikasyon; calisanlarin mesleki yeterliligini
gelistirirken, isveren i¢in de ¢alisan personelinin uzmanligin artiran egitim asamasidir.
Sertifikasyon ile iiniversitelerde herhangi bir programa kayitlh olmayan kisiler de
uzmanliklarin1 artirabilmektedir. Ayrica kamu ve 6zel kuruluslarda CBS alaninda
calisan ve akademik alt yapisi farkli olan bireyler sertifika siireci ile mesleki
yeterliliklerini de gelistirebilmektedir. Baz1 enstitiiler ise sertifikasyon siirecini CBS’de
profesyonellik  kapsaminda degerlendirmekte ve buna baghh olarak CBS’de
profesyonellik sertifikasi alabilmek i¢in puanlama sistemini ongérmektedir. Akademik
altyapi, kisinin c¢alistigi alan, CBS alaninda kisilerin katildigi konferanslar, bilimsel

toplantilar ve akademik yayinlarin yapilmasi gibi tiim aktiviteler puan getirmektedir.
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Gereken minimum puan kazanildiginda sertifikali uzman olunabilmekte ve her bes yilda

bir uzmanlik bagvurusunun yenilenmesi gerekmektedir.

Calismada bazi tniversitelerin ve kuruluslarin CBS sertifika programlar1 ve kurs
icerikleri de verilmistir. Sertifika programlarinin ders igerigine bakildiginda; CBS’nin
ne oldugu, CBS’de veri tabani olusturma asamalari, uzaktan algilama, 6l¢me teknikleri,
CBS’nin matematiksel altyapisi, CBS’de kartografik tasarim gibi konularin bulundugu
goriilmektedir. Diinya’da ¢ok daha oOnceden baglatilan CBS egitimi ve sertifika
programlart Tiirkiye’de de ragbet gormektedir. Tiirkiye’de ¢esitli {iniversitelerin veya
0zel tesebbiislerin agmis oldugu cesitli kurslarla sertifikasyon tamamlanmaktadir.
Ancak artan CBS uzmani ve operatdrii ihtiyact i¢in bu tiir kurslarin veya sertifika
programlarmin yayginlastirilmas: gerekmektedir. Bu ise iniversitelerde verilen CBS
egitimi yaninda sertifika programlarina da agirlhik verilmesi ihtiyacin1 ortaya
cikarmaktadir. Ayrica bu durum sertifika programlarinin is diinyasindaki ihtiyaclarla

uyumlu bir sekilde olusturulmasini da zorunlu kilmaktadir.
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Markalarin satis ve pazarlama faaliyetlerini yiirlitmelerinde, marka konumunu giiclendirmede ve
miisteriler ile etkilesim kurmada sosyal medya Onemli firsatlar sunmaktadir. Ayrica, sosyal medya
geleneksel medyaya gore maliyeti daha diisiik bir mecradir. Bu nedenle markalarm pazarlama
faaliyetlerinde sosyal medyadan daha fazla yararlanmaya basladiklari goriilmektedir. Potansiyel
miigteriler olarak kullanicilarin sosyal medyada gegirdikleri stirenin artmasi, halkla iligkiler faaliyetleri
i¢in isletmeleri sosyal medya platformlarina yonlendirmektedir. Universiteler de gerek mevcut 8grencileri
ile etkilesim kurabilmek gerekse yeni 6grencilere ulagabilmek amaciyla sosyal medya platformlarini son
yillarda daha yogun kullanmaktadirlar. Zira “dijital yerli” seklinde isimlendirilen ve diger mecralara gore
sosyal medyay1 daha yogun kullanan kitleye ulasabilmeleri i¢in iiniversitelerin rekabet avantaji yaratmak
lizere sosyal medya platformlarinda daha fazla varlik goéstermeleri zorunluluk haline gelmistir. Bu
caligmada, tiniversite 6grencisi adaylarinin sosyal medyay1 nasil kullandiklar1 ve iiniversite tercihinde
bulunurken sosyal medyadan etkilenip etkilenmedikleri arastirilmistir. Sosyal medya platformlarinin
tiniversite tercihine etkisini 6lgmek tizere olusturulan ankete yanit veren 249 katilimcidan elde edilen
veriler analiz edilmistir.
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The Mediating Role of Social Media in Choosing a University

Abstract

Social media offers important opportunities for brands to carry out their sales and marketing activities to
strengthen their brand position and to interact with customers. In addition, social media is a less costly
medium than traditional media. For this reason, it is observed that the brands started to benefit more from
social media in their marketing activities. The increase in the time users spend on social media as
potential customers leads companies to social media platforms for public relations activities. In recent
years, universities have been using social media platforms more intensively in order to interact with their
current students and to reach new students. Because it has become a necessity for universities to have
more presence on social media platforms in order to create a competitive advantage in order to reach the
masses who are named as “digital native” and who use social media more intensively than other channels.
In this study, it was investigated how university student candidates use social media and whether they are
affected by social media while choosing university. The data obtained from 249 participants who
answered the questionnaire, which was created to measure the effect of social media platforms on
university preference were analyzed.

Key Words: Public Relations, Marketing, University, Social Media.
GIRIS

1990’11 yillarda ortaya ¢ikan internet, hayatimizin vazgeg¢ilmez bir pargasi haline gelmis
ve iletisim kurma bigimlerimizi de degistiren farkli platformlarin ortaya g¢ikmasina
sebep olmustur. Bu yeni platformlarin en Onemlilerinden biri 2000’1 yillarda
hayatimiza giren, giinden giine biiyliyen, ¢ogu insan hayatinin ayrilmaz bir pargasi
haline gelen sosyal medyadir. Sadece sosyallesmek icin degil ayn1 zamanda toplumsal
konu ve olaylar, teknoloji, kiiltiir sanat etkinlikleri, egitim, yeme-igme, beslenme, spor,
moda ve aligveris gibi bircok alandan bilgi almay1 ve paylasmay saglayan ara¢ olarak

kullanilmaktadir.

Sosyal medya 6grencilerin c¢evreleri ile iletisim kurmalarini, diinyada neler oldugunu
O0grenmelerini ve gelecege yonelik secimlerinde etkili olacak bilgileri edinmelerine
olanak tamimaktadir. Bu nedenle Universitelerin etkili bir sosyal medya stratejisi
olusturmasinin 6nemi gilinden giine artmaktadir. Sosyal medyanmn etkin kullanimi,
potansiyel dgrencilere iliniversiteye girmeyi basarabilirlerse neyin pargast olabilecegini
gorme firsat1 sunarken, mevcut 6grenciler i¢in de iiniversite ile etkili bir iletisim yolu

saglamaktadir. Universite tarafindan bakildiginda ise &grenciler, mezunlar, aileler ve
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tiniversite calisani gibi diger paydaslarin da oldugu biiyiik bir topluluk olusmasina ve bu

toplulukla baglantida kalip yakin iliskiler kurmasina firsat sunmaktadir.

Universiteler kendi &grencilerine ve adaylara hitap etmek istiyorsa, bu platformlarda
aktif olmalidirlar. Bu bakimdan, bir iiniversitenin sosyal medya kullanimindaki
etkinliginin, iiniversite tercih siireci tizerinde etkili olup olmadigi merak konusu olup
incelemeye deger bulunmustur. Bu arastirmanin amaci {iniversite d6grencisi adaylarinin
sosyal medya kullanim aliskanliklarinin ortaya konmasi ve sosyal medyanin iiniversite

tercihinde etkili olup olmadiginin 6l¢iilmesidir.

TURKIYE’DE UNIVERSITEYE GIiRi$S SISTEMi VE UNIiVERSITE
TERCIHINDE SOSYAL MEDYANIN YERI

1974 yilina kadar Tiirkiye’de liniversiteler gesitli kriterlere gére 6grencilerini kendileri
seciyorlardl. Karisikligr onlemek amaciyla smavlarin tek merkezden yapilmasi karari
alind1 ve ayni tarihte Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) (simdiki adiyla
Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi) kuruldu. 1981 yilindan itibaren Ogrenci Se¢me
Smav1 (OSS) ve Ogrenci Yerlestirme Sinavi (OYS) olmak iizere iki basamakli smav
sistemi uygulanmaya baslandi. 1987’de Ogrencilere testlerin hepsini degil, girmek
istedikleri boliime gore gereken testleri ¢ozme hakki verildi. 1999°da OYS kaldirilarak
tek basamakli sistem olan OSS’ye gegildi. Agirlikli Ortadgretim Bagart Puaninin
(AOBP) etkisi artirlldi ve bu hesaplama yapilirken lise tiirlerine gore degisen katsayilar
kullanilmaya baslandi. Bu uygulama ile okulun basarisina goére Ogrencinin puant
agirliklandirilarak simav puanina ekleniyordu. Ayni yil, genel lise mezunlariyla meslek
lisesi mezunlarinin agirlikli ortaggretim basari puanlarin farkli katsayilarla carpilmasi
esast benimsendi. 2010-2017 yillar1 arasinda {iniversiteye giriste 1999 Oncesine
doniilerek c¢ift asamali sinav sistemi tekrar edildi. OSS yerine Yiiksekdgrenime Gegis
Smavi (YGS) ve OYS yerine Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS) getirildi. YGS’yi gecen
ogrenciler LYS’ye girmeye hak kazaniyordu (Piskin, 2017).

Yiiksekogretime giris sinavinin ismi 2018-2019 akademik yilinda “Yiiksekogretim
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oturuma katilmaktadirlar. Birinci oturumda, Temel Yeterlilik Testi (TYT)
bulunmaktadir. Temel yeterlilik testinde Ogrencilerin, muhakeme, akil yiiriitme,
mantikli diistinme odakl1 sayisal ve sozel kabiliyetlerinin, yani Tiirk¢e *yi dogru okuma,
kullanma ve anlayabilme, dil hakimiyetiyle matematiksel iligkilerden yararlanmanin
Olgiilmesine odaklanilmaktadir. Tim adaylarin birinci oturuma girmesi mechuri
tutulmustur. Ikinci oturumda ise Alan Yeterlilik Testi (AYT) uygulanmaktadir. Onceki
yillarda takip edilen usule uygun bir sekilde lise miifredatina uygun bilgiler esas
alinmaktadir (YOK, 2018). 1960’11 yillarda uygulanan “iiniversitelerin 6grenci segmesi”
sistemi, ugradigi degisimlerle “Ggrencilerin {niversite se¢mesi” haline gelmistir.
Ogrencilerin bu secimlerini etkilemek i¢in hem vakif hem de devlet iiniversiteleri tercih
donemlerinde cesitli tanitim faaliyetleri diizenlemektedirler. Bu faaliyetleri duyurmak
veya tanitim amagli gazete, dergi, radyo ve televizyonda yapacaklari reklamlarin “dijital
yerli” olarak adlandirilan gen¢ niifusa yeteri kadar hitap etmemesi nedeniyle, sosyal
paylasim aglar1 oldukga etkili bir ara¢ haline gelmistir. Adaylar iiniversite ve egitim
kadrosu ile ilgili bilgi almak, iiniversitenin yaptig1 etkinlikleri bilmek, mezun
ogrencilerin paylasimlarini ve basar1 hikayelerini takip etmek ve merak ettigi konularla
tniversiteyle iletisime gecebilmek amaciyla oOnce sosyal medya platformlarina

yonelmektedirler.

Tiirkiye’deki sosyal medya ve internet kullanimina iliskin WeAreSocial tarafindan 2019
yilinda yapilan arastirmaya gore, iilkemizde 59,36 milyon aktif internet kullanicisi
vardir. Bu saymin 52 milyonu ise aktif sosyal medya kullanicilarini olusturmaktadir. Bu
bilgiler 1518inda 82,4 milyon niifusun %72’sinin aktif internet kullanicisi, %63’ linlin
aktif sosyal medya kullanicisi oldugu kabul edilmektedir. Kullanicilarin glinde ortalama
7 saatini internette gecirdikleri ve bu siirenin yaklasik 3 saatinin sosyal medya oldugu
gorilmektedir. Yapilan aragtirmada Tiirkiye’de en ¢ok kullanilan sosyal ag platformlari
arasinda ilk sirada %92 ile Youtube yer almaktadir. Sosyal aglarda Youtube’u %84 ile
Instagram, %83 Whatsapp, %82 ile Facebook, %58 ile Twitter takip etmektedir. 43
milyon aktif facebook kullanicisi, 38 milyon aktif instagram kullanicisi, 9 milyon
Twitter kullanicis1 bulunmaktadir (Bayrak, 2019). Bu gelismeler karsisinda iiniversiteler

de farkl stratejilerle sosyal medyada var olmaya ¢alismaktadir. Universiteler bu sayede
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hem yeni 6grenci kazanma konusunda diger tiniversiteler karsisinda 6ne gegmeyi hem

de mevcut 6grencilerini korumay1 hedeflemektedirler.

Tirkiye’deki tiiniversiteler tarafindan en ¢ok kullanilan sosyal medya platformlari
Facebook, Twitter ve Instagramdir. Facebook’u kullanan 159, Twitter’1 kullanan 147,
Instagrami  kullanan 108 {iniversite bulunaktadir. Facebook hayran sayilari
siralamasinda ilk sirada Istanbul Bilgi Universitesi bulunmakta olup sirastyla Atilim
Universitesi, Anadolu Universitesi, Uskiidar Universitesi, Yakin Dogu Universitesi,
Istanbul Aydin Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi, Istanbul Universitesi,

Bogazici Universitesi ve Bahgesehir Universitesi takip etmektedir (Boomsocial, 2019a).

Instagram takipgi sayilari siralamasinda ilk sirada Anadolu Universitesi bulunurken,
onu sirastyla Bogazigi Universitesi, Istanbul Teknik Universitesi, Ortadogu Teknik
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Bahgesehir Universitesi, Gazi Universitesi,
Istanbul Bilgi Universitesi, Medipol Universitesi ve Ko¢ Universitesi takip etmektedir
(Boomsocial, 2019b). Bu fiiniversiteler arasinda Anadolu Universitesi, Bogazici
Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi, Bahgesehir Universitesi ve Istanbul Bilgi
Universitesi, Facebook ve Instagram siralamasiin her ikisinde de ilk on iginde yer

almaktadir.

Twitter takipgi sayist siralamasinda ise ilk sirada Gazi Universitesi yer alirken, onu
sirastyla Ankara Universitesi, Ortadogu Teknik Universitesi, Ege Universitesi, Anadolu
Universitesi, Bogazi¢i Universitesi, Sakarya Universitesi, Bilkent Universitesi, Istanbul
Bilgi Universitesi ve Istanbul Universitesi takip etmektedir (Boomsocial, 2019¢c). Bu
{iniversiteler arasinda Gazi Universitesi, Istanbul Universitesi, Bogazi¢i Universitesi,
Orta Dogu Teknik Universitesi, Anadolu Universitesi ve Istanbul Bilgi Universitesi
Twitter ve Instagram siralamasinda her ikisinde de ilk on iginde yer almaktadir. Hem
Facebook, hem Instagram hem de Twitter siralamasinda ilk on icinde yer alan
{iniversiteler ise Anadolu Universitesi, Bogazigi Universitesi, Orta Dogu Teknik

Universitesi ve Istanbul Bilgi Universitesi’dir.
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Etkilesim sayisi, ilgili sosyal medya hesabindan yapilan paylasimlarin ulagtigi kitle
hakkinda fikir verebilmektedir. Ancak etkilesim sayisinin hesabin takipg¢i sayisi dikkate
alinarak degerlendirilmesi ve paylagimlarin takipgi sayisina oranla ne kadarlik bir kitleyi
hareketlendirdiginin anlasilabilmesi ¢ok daha onemlidir (Tosyali ve Siitcii, 2019). Bu
bakimdan yukarida ele alinan listeler hesaplarin etkilesim oranlarina goére yeniden
siralandiginda Facebook’ta hayran sayisina gore birinci sirada olan Istanbul Bilgi
Universitesinin 129. Siraya, Instagram’da takipgi sayisina gore birinci sirada olan
Anadolu Universitesinin 94. Siraya ve Twitter’da takipgi sayisina gdre birinci sirada

olan Gazi Universitesi’nin 125. siraya geriledigi gdzlemlenmektedir.

Yurtdisindaki iiniversitelerin uygulamalar1 incelendiginde ise sosyal medyanin
kurumsal basariya etkisine inanan diinyanin 6nde gelen {niversitelerinden Oxford
Universitesi, kendi ¢atis1 altinda sosyal medya merkezi olusturmus ve sosyal medya
stratejilerini gelistirme yolunda ilerlemektedir. Hatta sosyal medya ile ilgili nasil
stratejiler izlenmesi gerektigini anlatan yaynlari bulunmaktadir. Universite sosyal
medya stratejisini bes baslikta toplamistir: Paylasimlarda daima Oxford markasin
kullanmak (Ornegin; sevgililer giiniinde Oxford’da evlenen bir ¢iftin diigiin
fotograflarin1  paylasmak), Oxford’un kokli gegmisine vurgu yapmak (Ornegin;
kiitliphaneden Yiiziiklerin Efendisi kitabmin ilk baskisinin fotografini paylasmak),
sosyal medya platformlarin1 verimli ve stratejik bicimde kullanmak, ilgili sosyal medya
platformlarinda hedef izleyici kitlesini artirmak ve sosyal medya odakli olarak gelismek
(Bingol ve Tahtalioglu, 2017).

YONTEM

Maltepe Universitesi’ni tercih eden &grencilerin internet ve sosyal medya sitelerini
kullanma durumlarmin yiliksekdgretim tercihindeki etkisini incelemek amaciyla yapilan

bu arastirma igin gelistirilen kavramsal model Sekil 1’de sunulmustur.



Merve SEZGIN & Isil ALTAY

_______________________

SOSYALMEDYA |

,,__:r/””’ DAVRANISI
ALGI

E UM |— TERCIH

Sekil 1. Kavramsal Model

Bu model olusturulurken tutum ile davranisg arasinda yiiksek bir korelasyon oldugunu
savunan Fishbein ve Ajzen (1975)’in “Muhakeme Edilmis Davranis Kurami” ve Ajzen
(1985)’in algilanan davranigsal kontroliinii de dikkate alarak gelistirdigi “Planlanmis

Davranig Kurami1” yol gosterici olmustur.

Gelistirilen model kapsaminda sosyal medyadaki tutum ve algmin iiniversite tercihi
tizerindeki etkilerinin tespit edilebilmesi i¢in iki hipotez gelistirilmistir. Modelde yer

alan degiskenler arasindaki iliskiler bu arastirmanin hipotezlerini ortaya koymaktadir.

H1: Adaym sosyal medya kullanimi sonucunda {iiniversiteye karsi gelistirdigi tutum,

tercih davraniginda pozitif yonde etkilidir.

H2: Adaym sosyal medya kullanimi sonucunda iiniversiteye karsi gelistirdigi algi,

tercith davranisinda pozitif yonde etkilidir.

Aragtirma ig¢in gerekli veriler ¢evrimi¢i anket yontemiyle toplanmistir. Tiim sorular
cevaplanmadan anketin bitirilemeyecek sekilde ayarlanmis olmasi, ankete verilen
cevaplarin tamaminin gegerli kabul edilmesini saglamistir. Ogrencilerin sosyal medya
sitelerini kullanim durumlarini ve bunun iiniversite tercihine etkisini arastirmak
amaciyla Tepe (2016) tarafindan gelistirilen “Sosyal Medya Kullanim Olgegi”nden

yararlanilmistir.
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Anket formu 2 bolim ve 21 sorudan olusmaktadir. Anketin ilk kisminda &grencilerin
demografik 6zelliklerine ve sosyal medya sitelerini kullanim durumlarina (aktif olarak
kullanilan sosyal medya siteleri, sosyal medya sitelerini kullanma siireleri ve kullanma
amaglar1) yonelik sorular yer almaktadir. Devaminda ise arastirma modelinde yer alan 3
faktdre (tutum, algs, tercih davranisi) ait 14 soruluk bir 6lgek yer almaktadir. Olgekteki
sorular besli likert oOlgegine uygun hazirlanmistir. (1=Kesinlikle katilmiyorum,

2=Katilmiyorum, 3=Kismen katiliyorum, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle katiliyorum).

Bu c¢aligmanin arastirma evrenini Tiirkiye’deki iniversite Ogrencisi adaylari
olusturmaktadir. Olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olan kasti
(kararsal) ornekleme bu calismanin yontemi olarak belirlenmistir. Bu kapsamda,
Google Dokiimanlar ortaminda hazirlanan anket formunun baglantisi iiniversitenin
Onlisans ve lisans programlarina kayitli 6grencilerine kisa mesaj ile gonderilmis ve
09.07.2019 — 07.08.2019 tarihleri arasinda ankete gegerli cevap veren katilimci sayisi
249 kisi olmustur. Katilimcilarin ankete samimi yanitlar verdikleri varsayilmaktadir.
Aragtirma, Maltepe Universitesi’nin 2018-2019 egitim 6gretim yilinda 6nlisans ve

lisans programlarina kayitli 6grencileri ile sinirhdir.

BULGULAR VE YORUMAR

Cevrimici anket ile toplanan veriler Google Dokiimanlardan Microsoft Excel ortamina
aktarilmistir. Gerekli kodlama ve degisiklikler yapildiktan sonra, istatistiksel analiz i¢in
veriler SPSS 24.0 paket programina aktarilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin
demografik 6zellikleri, sosyal medya kullanim 6zellikleri ve tiniversite tercihleri frekans
ve ylizde hesaplamalar1 kullanilarak o6zetlenmistir. Katilimeilarin;  demografik
ozellikleri, sosyal medya kullanim bilgileri ve iiniversite tercihlerinin birbirleriyle olan
iligkileri ise ki-kare bagimsizlik testi yontemi ile analiz edilmistir. Bagimli ve bagimsiz
degiskenlere ait sorulara faktor analizi uygulanmis ve belirlenen faktorlere giivenilirlik
testleri yapilmistir. Bu testler sonucunda aykiri deger tespit edilen ve performans
gostermeyen sorular analizlerden cikartilmigtir. Faktorlere iliskin ifadelerin aritmetik

ortalamalar1 almarak her bir faktdr icin ayri ayr1 ortalama degerler hesaplanmistir.
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Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla normallik
testleri yapilmistir. Son olarak, faktorler arasindaki iligkileri ortaya koyabilmek
amaciyla korelasyon ve regresyon analizleri yapilarak aragtirma modelinde gelistirilen

hipotezler test edilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bulgular su sekildedir:

Katilimeilarin 157’si (%63,05) kadin, 92’si (%36,95) erkek olup kadinlarin daha fazla

katilim gosterdigi goriilmektedir.

Yas gruplarina bakildiginda, katilimcilarin; 205’1 (%82,33) 17-24 yas arasinda, 38’1
(%15,26) 25-32 yas arasinda, 4’i (%1,61) 33-40 yas arasinda, 2’si (%0,80) 41-48 yas
arasindadir. Katilimeilarin ¢ogunlugunu, 17-24 yas arasindaki geng kisiler, yani Y ve Z

kusaklar1 temsil etmektedir.

Katilimeilarin 6grenim gordigi fakiilte/yliksekokul bilgileri incelendiginde; 14’{iniin
(%5,62) Egitim Fakiiltesi, 12’sinin (%4,82) Giizel Sanatlar Fakiiltesi, 11’inin (%4,42)
Hukuk Fakiiltesi, 22’sinin (%8,84) lletisim Fakiiltesi, 12’sinin (%4,82) Insan ve
Toplum Bilimleri Fakiiltesi, 14’{iniin (%5,62) Isletme ve Yonetim Bilimleri Fakiiltesi,
40’1nin (%16,06) Mimarlik ve Tasarim Fakdiltesi, 12’sinin (%4,82) Miihendislik ve
Doga Bilimleri Fakiiltesi, 20’sinin (%8,03) Tip Fakiiltesi, 39’unun (%15,66) Hemsirelik
Yiiksekokulu ve 53’linlin (%21,29) Meslek Yiiksekokulu 6grencilerinden olustugu

anlasilmustir.
Katilimcilarin, sosyal medya kullanim durumlarina iliskin bulgular su sekildedir:

Katilmeilarin; 228’1 (%91,6) Instagram, 180’ (%72,3) Youtube, 150’si (%60,2)
Twitter, 147’si (%59,0) Facebook, 106’s1 (%42,6) Snapchat, 96’s1 (%38,6) Google+,
75’1 (%30,1) Pinterest, 48’1 (%19,3) LinkedIn, 25’1 (%10,0) Tumblr, 11’1 (%4,4) Scorp
ve 3’1 (%1,2) Flickr kullanmaktadir.
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Katilimeilarin sosyal medya kullanim siireleri incelendiginde; 204’i (%81,93) 4 yildan
fazla, 30°u (%12,05) 2-3 yil, 10°u (%4,02) 1-2 yil ve 5’1 (%2,00) ise 1 yildan az siiredir

sosyal medya kullandiklarini belirtmiglerdir.

Sosyal medya kullanim sikliklar1 incelendiginde; 99°u (%39,76) giinde 3-4 saat, 81’i
(%32,53) giinde 1-2 saat, 57’si (%22,89) giinde 5-6 saat, 6’s1 (%2,41) haftada birkag
kez, 3’0 (%1,20) iki giinde bir ve 3’0 (%1,20) de ayda birka¢ kez sosyal medya

hesaplarini kullandiklarini ifade etmislerdir.

Katilimeilarin 185’1 (%74,3) eglenmek (video izlemek, oyun oynamak, miizik dinlemek
vb.), 176’s1 (%70,7) giindemi takip etmek, haber okumak, 146’s1 (%58,6) sosyal
medyayi takip etmek, 125’1 (%50,2) arastirma yapmak, 91’1 (%36,5) aligveris yapmak,
59’u (%23,7) elektronik posta atmak ve 52’si (%20,9) e-devlet uygulamalar1 kullanmak

amagcl interneti kullandigin1 belirtmislerdir.

Sosyal medya kullanim amaclar1 incelendiginde ise; 172°si (%69,1) arkadaslarla
iletisim, 139’u (%55,8) video/miizik, 136’s1 (%54,6) glindemi takip etmek, 119°u
(%47,8) yeni bilgilere ulasmak, 109’u (%43,8) fotograf paylasmak, 91’1 (%36,5)
gidilecek yerlerle ilgili bilgi almak, 49°u (%19,7) deneyim paylasmak, 45’1 (%18,1) isle
ilgili calisma yapmak, 44’ (%17,7) farkli arkadaslar edinmek, 36’s1 (%14,5) eski
tanidiklara ulagmak ve 24’1 (%9,6) egitim almak amacglh sosyal medyay1 kullandigimi

belirtmistir.

Katilimcilarin; demografik 6zellikleri ile sosyal medya kullanim 6zellikleri arasindaki
iliskiler ki-kare bagimsizlik testi yontemi ile analiz edilmis ve asagidaki bulgulara

ulasilmistir:

Erkek katilimcilar kadinlara oranla daha yogun Youtube, Facebook ve Google+
kullanmaktadir. Twitter’t en yogun kullananlarin Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesinde
ogrenim goren katilimcilarin oldugu goriilmektedir. Analiz sonuglarma gore Iletisim
Fakiiltesi 0Ogrencilerinin  Twitter kullaniom oranmmin  distikligi (%50) dikkat

cekmektedir. Erkek katilimcilar yeni arkadas edinme amacina yonelik olarak sosyal
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medyay1 kadinlara oranla daha yogun kullanirken; kadin katilimcilar gezi onerilerini
alma amacina yonelik kullanimda erkeklere oranla sosyal medyayir daha yogun

kullanmaktadir.

Instagram, Youtube ve Twitter uygulamalarinin olduk¢a yogun kullanilmasi nedeniyle
tiniversitelerin her tiirlii faaliyetleri icin bu ortamlara agirlik vermeleri ve her bir
uygulamanin farkli ortam ve kullanim 6zellikleri oldugu g6z onilinde bulundurarak ayri
ayr1 stratejilerin olusturulmas1 gerekmektedir. Universiteler kendi 6grencilerine ve
adaylara hitap etmek istiyorsa, bu platformlarda aktif olmalarinin rekabet avantaji

saglayacag diisiiniilebilir.

Arastirmanin giivenilirligini test etmek icin degiskenlerin tamamina giivenilirlik analizi
uygulanmig ve Cronbach Alpha katsayist tim degiskenler ig¢in 0,906 olarak
hesaplanmistir. Verilerin faktor analizine uygun olup olmadigi tespit etmek igin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) orneklem yeterliligi testi ve Bartlett kiiresellik testleri

uygulanmigtir.

Tablo 1. KMO ve Bartlett Testlerine liskin Sonuglar

KMO ve Bartlett Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Measure Orneklem Uyum Testi 0,901
Yaklasik Ki-Kare 1864,293
Bartlett Testi Serbestlik Derecesi 91
Anlamlilik ,000

Tablo 1’e gore, KMO testinden elde edilen 0,901 degeri 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor
analizi i¢in yeterli oldugunu gostermektedir. Bartlett testi sonucu da veri setinin faktor
analizine uygun oldugunu gostermistir. Temel bilesenler yontemi ile varimax rotasyonlu
faktor analizi sonucunda 3 faktor (algi, tutum, tercih davranisi) elde edilmis ve bu
faktorlerin, toplam varyansin %354,425’ini acikladig: tespit edilmistir. Ancak, faktor
analizi sonucunda diisiik degerlere sahip olan 4 ifade 6l¢ekten ¢ikartilarak faktor analizi
ve giivenirlik analizi yenilenmis, yeni gilivenirlik analizi sonucunda da alg1 faktoriiniin
giivenirligini diislirdligli tespit edilen 1 ifade daha devre dis1 birakilmistir. Boylece,
kalan 9 ifadeyi temsil eden 3 faktoriin acikladigi toplam varyans %063,326’ya
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yiikselmistir. Cronbach Alpha degeri; faktorlerin tamami igin 0,895, her bir faktor igin

de 0,817 ile 0,884 arasinda bulunmustur.

Tablo 2. Giivenilirlik ve Faktor Analizi Sonuglari

FAKTOR

DEGISKENLER

Faktor Yiikii

1

2

3

ALGI

Universite tercihi yaparken internetten yararlanirim.

,690

Sosyal medya sitelerini {iniversiteler hakkinda bilgi edinmek
icin kullanirim.

,666

Universite tercihi yaparken sosyal medya sitelerini incelerim.

,665

Tercih edecegim sehirler ile ilgili interneti kullanarak ulasim,
sosyal hayat, barinma gibi imkanlar hakkinda bilgi edinirim.

527

,818

TUTUM

Sosyal paylasim sitelerinde iiniversiteler ile ilgili paylasimlar
tercihimi etkiler.

,755

Universitelerin sosyal medyadaki imaj1 tercihimi etkiler.

,701

Sosyal aglarda iiniversiteler hakkinda paylasilan bilgiler
iiniversitenin imajimu etkiler.

,611

,817

TERCIH

Tercih etmeyi diisiindiigiim {niversite ile ilgili internetten
aragtirma yaparim.

,783

Tercih edecegim iiniversiteler ile ilgili interneti kullanarak
sosyal hayat, kampiis, yurt gibi imkanlar1 aragtiririm.

,729

,884

Tiim Degiskenler i¢cin Cronbach Alpha (u)

,895

Bu aragtirmanin genel amaci, sosyal medya baglaminda tiniversite tercihine etki eden

faktorleri belirleyerek {iniversitelerin hangi faktorler {izerinde hangi stratejileri

uygulamalar1 gerektigine iliskin fikir verebilmektir. Ancak, calisma kapsaminda elde

edilen faktorlerin sadece tercih davranisi tizerinde degil birbirleri lizerinde de etkili

olabilecekleri unutulmamalidir. Bu nedenle yalnizca tercih davranisi degil, faktorlerin

tamaminin aralarindaki olasi iligkileri ortaya ¢ikartmak amaciyla Spearman korelasyon

analizi uygulanmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Faktorlerin Spearman Korelasyon Analizi

Algi Tutum Tercih Davranisi
Korelasyon Katsayisi 1
Alg Anlamlilik
Korelasyon Katsayisi ,589** 1
Tutum Anlamlilik ,000
Korelasyon Katsayisi ,667** ,550** 1
Tercih Davranist = Tk 000 000

** Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.
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Analiz sonucuna gore biitiin faktorler arasinda pozitif yonde korelasyonlar oldugu
goriilmektedir. En yiiksek korelasyon tercih davranisi ile alg1 faktorleri arasindadir. Iki
faktor arasindaki %66,7°lik korelasyon, bu iki faktdriin pozitif yonde bir iliskiyle
birbirlerini etkilediklerini géstermektedir. Tercih davramigi ile tutum faktorleri
arasindaki %55°lik korelasyon da bu iki faktoriin pozitif yonde bir iligkiyle birbirlerini
etkilediklerini gostermektedir. Ayrica, algi ve tutum faktorleri arasindaki %58,9’luk
korelasyon bagimsiz degiskenlerin de birbirlerini etkiledikleri sonucunu ortaya
koymaktadir. Bu sonuglar bakimdan, adaylarin tercihlerini etkilemek isteyen bir

tiniversite, internet ve sosyal medyanin adaylarin algi ve tutumlari iizerinde etkili

oldugunu bilmeli ve stratejilerini buna gore gelistirmelidir.

Universite tercihinde etkili olan faktorleri tespit ederek bunlarn etki diizeylerini
belirlemek amaciyla, arastirma modelinde bagimli degisken olarak belirlenen tercih

davranigi faktoriine ¢oklu dogrusal regresyon analizi uygulanmistir (Tablo 4).

Tablo 4. Tercih Davranisi Bagimli Degiskeni igin Regresyon Analizi Ozeti

2 Diizeltilmis F Tesi | Anlamlilik
Model R R R? Std. Hata (ANOVA) ®)
1 ,698 487 483 ,60073 42,098 ,000

Tablo 5. Tercih Davranist Bagimli Degiskeni Igin Regresyon Analizi Anlamlilik (p) Katsayilari

Standartlastirilmamis | Standartlastirilmis
Model Katsayilar Katsayilar t p
B Std. Hata Beta
Sabit 1,447 ,186 7,766 | ,000
1 |Alg 441 ,055 ,466 8,025 | ,000
Tutum ,282 ,053 ,307 5,285 | ,000

Tercih davranisi bagimli degiskeni i¢in yapilan regresyon analizinden elde edilen Beta
degerleri, bagimsiz degiskenler olan algi ve tutumun her ikisinin de tercih davranisi
tizerinde anlamli (p<0,05) ve pozitif yonlii iliskilerinin oldugunu gostermektedir. Etkisi
en yiiksek bagimsiz degisken %44,1 ile algidir. Bu modelde bagimsiz degiskenler
bagiml degiskenin %48,7’sini agiklamaktadir. F testi (Varyans Analizi) sonucuna gore

tercih davranigi bagimli degiskeni i¢in gelistirilen modelin istatistiksel olarak anlamli
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oldugu (p<0,05) anlasilarak gelistirilen hipotezlerin tamami kabul edilmis ve sosyal

medyanin tiniversite tercihi lizerindeki etkileri tiim boyutlariyla ortaya konmustur.

SONUC

1960’11 yillarda uygulanan “Universitelerin Ogrenci se¢mesi” sistemi, ugradigi
degisimlerle “dgrencilerin iiniversite se¢mesi” haline gelmistir. Ogrencilerin bu
secimleri sirasinda sosyal paylasim aglari oldukca etkili bir ara¢ haline geldigi
diisiiniilmektedir. Universiteler, bu sosyal aglarda var olmaya galisarak hem yeni
Ogrenci kazanma konusunda diger liniversiteler karsisinda 6ne ¢ikmak hem de mevcut

ogrencilerini  korumak amaciyla farkli sosyal medya stratejileri gelistirmek

zorundadirlar.

Bu stratejileri gelistirmelerinde tiniversitelere fikir verebilmek amaciyla yapilan ¢aligma
kapsaminda, sosyal medyanin algi, tutum ve tercih davranisina etkileri incelenmis ve
degerlendirilmistir. Oncelikle literatiir taramas1 yapilarak ¢alismanin amacina uygun
sekilde kuramsal arastirma modeli ve hipotezler gelistirilmistir. Daha sonra, hazirlanan
anket formu SMS yoluyla paylasilarak katilim saglanmigtir. {lgili {iniversitenin farkl
Fakiilte/Yiiksekokullarinda 6grenim goren 249 sosyal medya kullanicist ¢alismanin

orneklemini olusturmustur.

Sosyal medya kullanicilart iizerinde yapilan arastirmada elde edilen sonuglarindan yola
cikarak hipotezlerin tamami kabul edilmistir. Korelasyon analizi sonuglari, tercih
davraniginin tiim faktorler ile pozitif yonli iliskisinin oldugunu gostermektedir.
Ozellikle alg: faktorii, tercih davranisinda en etkili faktdr olarak 6ne ¢ikmaktadir. Yani,
tiniversitelerin internet ve sosyal medyada goriiniir olmalariin ve sosyal medyay1 aktif
olarak kullanmalariin; 6grenci adaylarinin tiniversiteye yonelik gelistirdigi algilarinin
olumlu yonde olmasini saglayacaktir. Universitenin sosyal medyada yiiriitecegi iletisim
faaliyetleri, Ozellikle tercih davranisi iizerinde dogrudan etkili olan algi ve tutum
faktorleri iizerinde oldukca etkilidir. Universiteye yonelik olumlu tutumlarin artmast;
toplumsal begeni ve memnuniyetin artmasini, adaylar arasinda iiniversitenin tavsiye

edilme oraninin yiikselmesini ve {iniversitenin kendi kitlesini olusturmasini saglayacak
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ve Universitenin toplum tarafindan algilanan imajin1 da olumlu yonde etkileyecektir.
Kotli imaja sahip bir {iniversite i¢in adaylarin olumlu yonde tutum gelistirmeleri

saglanamayabilir.

Elde edilen sonuglarin, farkli aragtirmalarda ve 6zellikle sosyal medyay1 ¢cok daha etkin
kullanan Z kusagi temsilcileri iizerinde gelecekte yeniden ele alinmasinin literatiire
anlamli katki saglayacagi disilinlilmekte ve calismanin gelecekte yapilacak bu

arastirmalar icin kaynak teskil etmesi umulmaktadir.

Universite tercihinin sosyal medya baglaminda ele alindigi bu calisma, yeni 6grenci
kazanma faaliyetlerinde {iniversitelerin hangi konulara onem vermeleri gerektigini
gdstermesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Universitelerin sosyal medya stratejilerini
gelistirirken arastirmadan elde edilen sonuglar1 g6z Onilinde bulundurmalar1 ve
faktorlerden birisine dikkat edip digerlerini gozden kagirmamalart gerekmektedir. Elde

edilen sonuclara gore tiniversitelere yapilacak oneriler su sekilde siralanabilir:

Universitelerin sosyal medyada goriiniir ve aktif olmalar1 gerekmektedir. Tanitim-tercih
donemi faaliyetleri sirasinda adaylar {niversitenin sosyal medya hesaplarina

yonlendirilerek iletisim halinde kalinmasi saglanmalidir.

Cagr1 merkezi, faks, elektronik posta, web sitesi, sosyal medya vb. tim iletisim
kanallarindan gelen olumlu veya olumsuz paylasimlarin, talep veya sikayetlerin
elektronik veritabanlarinda kayit altina alinarak tek noktadan yonetilebilecek bilisim

sistemleri olusturulmalidir.

Universitelerin; tanitim, reklam, pazarlama ve halkla iliskiler ydnetimi stratejilerinde
sosyal medya mutlaka bulunmalidir. Sosyal medyada yiiriitiilen iletisim faaliyetleri ve
etkilesimler {iniversitenin imajini giiclendirirken bu etkilesimler bireylerin iiniversiteye
yonelik tutumlarin1 da pozitif etkilemektedir. Bu nedenle, farkli igerikler ve ilgi ¢ekici
etkinliklerle sosyal medya kullanicilarina ulagilmas1 gerekmektedir. Bu kapsamda,

egitim/6gretim ile ilgili temel konularin soruldugu mini bilgi yarismalar
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diizenlenmesinin ve bagarili olanlara ¢esitli hediyeler sunulmasinin, etkilesimi artirirken

tiniversiteye olan algiy1 ve tutumu da giliclendirecegi diisiintilebilir.

Egitim/6gretim 1ile ilgili giindemdeki bir konu veya oOnerileriyle ilgili toplumu
bilgilendirici farkl igeriklerin diizenli olarak paylasilmasi, kullanicilarda ilgi ve merak
uyandirabilir ve onlarin da bu mesajlar1 paylagsmalar1 sonucunda sosyal medyadaki

goriiniirliik ve etkilesim orani artirilabilir.

Sosyal medyada yapilan paylasimlar ve siirdiiriilen iliskiler samimi ve igten olmali,
resmiyetten uzak bir dil kullanilmalidir. Ancak, egitim gibi 6nemli bir konuda
ciddiyetten de uzaklasilmamalidir. lgili ve samimi mesajlar, 6grencilerin ve adaylarin
giivenlerini ve baglhiliklarin1 kazanmada etkili olabilir. Sadece Instagram, Twitter,
Youtube ve Facebook’ta degil, 6zellikle rakiplerin yer almadig: alternatif sosyal medya
platformlar1 i¢in de uygun igerik ve stratejiler gelistirilmelidir. Bu faaliyetlerin 6zellikle
tinlii kisiler ve sosyal medya fenomenleri iizerinden yiiriitiilmesi, tiniversitenin imajin

giiclendirirken daha ¢ok ilgi ¢ekilmesini saglayabilir.

Gilinlimiizde 15-16 yaslarinda olan ve sosyal medya kusag1 olarak da isimlendirilen Z
kusag1 temsilcilerinin en 6nemli bilgi kaynaklari internet ve sosyal medyadir. Bu
kisilerle iletisim kurabilmek ve onlara ulagabilmek i¢in sosyal medyanin ¢ok énemli bir
konumda oldugu asikardir. Bu nedenle, iiniversitelerin stratejilerini belirleyerek

markalarini sosyal medyada dogru konumlandirmalar1 gerekmektedir.
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Information Warfare in the Modern Political Theory
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Abstract

The paper discusses the modern political theory and its impact on the small states. It shows the essence of the
scientific and technological revolution that has given states rapid opportunities to receive process, store,
reproduce, and transmit information, allowing superpowers to further strengthen their position, although
similar opportunities have been provided to non-governmental entities as well. As a result, the situation of
states and non-governmental organizations has gradually equalized and the global information space has
become transparent and self-governing. The work emphasizes that the leading trends in the evolution of the
domestic and international communication systems have become a significant leap, with the help of mass
information processes from a predominantly vertical model to a predominantly horizontal model.

Keywords: Superstate, Information warfare, Balance of power, Global pandemic, Propaganda

INTRODUCTION

The “information revolution” has limited state violence in the face of military
confrontation, softened sharp confrontations between countries, and increased the role of
democratic institutions and common independent thought in world affairs. At the same
time, new information technologies have created additional opportunities for criminals,

including terrorists, activities across the globe.

Information transparency has led to serious changes in the notion of information warfare,

which has shattered the traditional interpretation of this influence and added a new "charm™
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to it. The similarities between the traditional and modern concepts of information warfare
are revealed in the exploitation of the participating countries without changing the human
psyche and with the existence of a common goal, while the difference is in the possibility

of achieving it.

It appears to be an indispensable feature of the human psyche - to be easily influenced by
others, to be insecure in one's strengths. The goal of information warfare is to influence
public opinion. Information wars are mainly aimed at changing the psychological

characteristics of society in the desired direction.

The technical revolution has changed the methods of managing information warfare
through mass communications. In the past, when states could regulate information flows,

the main weapon of information warfare was conceptual indoctrination.

Modern information warfare is usually carried out in conditions of information
transparency, especially when any kind of information is freely available to the population.
In modern information warfare, image or "brand" indoctrination, which aims to influence

mass consciousness in a standard way, has acquired fundamental importance.

In the Georgian scientific space, two different instruments of the recent war are referred to
by two names: information or information war. Information In the modern world, it can be
said that it is an important resource for gaining power, but it also needs the appropriate

tools.

Information warfare can be said to be a kind of propaganda as well as an attack on
information technology using the internet on the media. Information warfare can be freely
called the first of the modern era, which changes the content and character of modern

warfare.
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Methods

The paper is based on the following research methods:

- The observation which is considered as a classical qualitative research method, in
this case, the situation and event is watched by the researcher to obtain certain
information;

- An analytical method, where the researcher does its analysis of a certain issue, fact,
event, etc.

- The descriptive method, which describes the recent events;

- The statistical method that is used to gather and analyze certain data and

information.

Kremlin Information Warfare against Georgia

The peculiarities of the pandemic of information warfare, which was used quite well by
three countries: Russia, China, and Iran, to spread misinformation and aimed at
undermining public confidence in Western countries, were revealed. All three states

disseminated similar narratives.

The EU Foreign Ministry has released a report alleging that China and Russia are using the
global crisis triggered by the pandemic to spread online disinformation.

In pandemic conditions in China, citizen control has been further strengthened. Citizens
who dared to oppose the government and send the right messages to the rest of the world

were either completely silenced or disappeared without a trace.

US President Donald Trump has said that China has not been able to stop the virus, or has
not specifically stopped it. He added: "He has seen evidence that the coronavirus has spread
from the laboratory of the Institute of Virology in China." Trump says China does not want
Trump to be re-elected president of the United States (Akhalaia, 2020).
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Although Sino-US relations have not been favorable in the past, it can be said that the
relationship between them is the worst in the current stage, which is related not only to the
spread of coronavirus but also to the concentration camps in Taiwan, Hong Kong, Xinjiang,
and the South China Sea.

Like China, the US is attacked by Tehran, whose actions are very similar to the scenarios
taken from Russia and China. Press TV, an English and French-language 24-hour network
affiliated with the Islamic Republic of Iran Broadcasting (IRIB), is primarily tasked with

connecting US forces to the Coronavirus.

The commander of the Islamic Revolutionary Guard Corps (IRGC) stated on March 5
stating that there was evidence that the virus was a biological attack weapon in the United
States. "We will win the fight against the virus, which may be the product of a US
biological attack that spread first to China, then to Iran, and then to the rest of the world,"
remarked Salami (Mshvidobadze, 2020).

As for the methods used to spread false news, these are traditional and social media,

anonymous media outlets, trolls, diplomats, and government officials (Rumer, 2019).

As for the Kremlin information warfare, although it is not new and has been addressed by
Russia for years, it has become especially active in the face of the pandemic. No less
important is the Kremlin's information warfare against Georgia, which it has been actively
using for years. Russia is particularly active in media and social networking. The Kremlin,
which sees Georgia's aspirations for democracy and the West as a major threat to its
geopolitical interests in the region (Bartles, 2016).

It is interesting what is the purpose of the Kremlin information warfare, first of all, it should
be noted that it is to introduce anti-Western sentiment in Georgian society. Portray NATO,
the EU, and Western institutions in a negative light. The Kremlin seeks to undermine the

values associated with these institutions, such as the rule of law, democracy, human rights,
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and other values. The main goal of the Kremlin is to hinder Georgia's integration into

European and Euro-Atlantic structures (Klein, 2015).

Even in the face of a global pandemic, the Kremlin is actively working and using
information warfare against the West and Georgia. The European Union (EU) has said that
disinformation about the coronavirus has been spread by pro-Russian media outlets trying
to instill panic and fear in the EU population to instill distrust in the European medical
system. According to the EU, disinformation from Russia was spread in several languages,
including Spanish, French, German, and English. It is also important that the Kremlin
spreads conflicting theories about the coronavirus to create chaos. According to the
European Union, the Kremlin's main goal is to spread the word that the coronavirus was
brought to Europe by migrants and is a biological weapon created by the United Kingdom,

the United States, or the Chinese government.

As for the information warfare against Georgia, which has been used effectively by Russia
for years, Lugar's laboratory has been the target of Russian disinformation for years. The
pro-Russian online media Newsfront published an article titled "Coronavirus did not
originate in China! Hello, Lugar's laboratory! ”(The mentioned article was also published
on Tvm.ge). The allegation was based on a version released in China, a Chinese Foreign
Ministry spokesman said on March 12 that the coronavirus (CoVid-19) originated not in
China, Wuhan Province, but in the United States, and from there spread to the rest of the

world.

News frost, which actively supports Russian propaganda, notes that biological weapons are
being developed in Lugar's laboratory. As early as 2018, the Commander of the Radiation,
Chemical, and Biological Protection Forces of the Russian Armed Forces, General Igor
Kirilov, said that the US was using the Lugar Laboratory in Georgia in violation of an
international agreement and was creating biological weapons agents. Maria Zakharova, a

spokeswoman for the Ministry of Foreign Affairs, said at a briefing that the laboratory in
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Georgia was one example of the US setting up a military-medical institute in Russia's
border countries where experiments are conducted on civilians and where military
personnel violates medical ethics and international norms. Russian President Vladimir
Putin also openly supported the campaign, saying that "these studies are linked to recent
advances in genetics and confirm that drugs are being developed that can affect people

according to their ethnicity” (Kintsurashvili, 2018).

The Lugar Lab has quite important functions. Its importance for our country has been
demonstrated quite well by the existing global pandemic. In 2004, the construction of the
Richard Lugar Public Health Research Center in Georgia began. A Framework Agreement
was signed in 1997, and in 2002 an agreement was signed between the Department of
Defense of Georgia and the US Department of Defense on Cooperation in the Prevention of
Dissemination of Biological Weapons Technologies, Pathogens, and Experience. The
laboratory was put into full operation in August 2013 and was fully transferred to the
ownership of the Government of Georgia. From 2018, Georgia will provide its full funding
(Chichua, 2020).

Lugar Laboratory activities include epidemiological and laboratory surveillance of
infectious and non-infectious diseases, as well as timely detection and research of epidemic

outbreaks and public health and other hazards.

Russian propaganda agencies are also active in Georgia, trying to mislead the population
through various conspiracy and manipulation methods. The set of really fabricated
hypotheses is the misinformation spread by Russia about Lugar Laboratory, which is

intended to present it as a destructive and dangerous result of Western states or institutions.

Of the Russian media outlets active in Georgia, Sputnik is the only one operating in the
Georgian language, and the Kremlin is a stronghold of a network of pro-Russian NGOs in
Georgia, including the Eurasian Choice and the Eurasian Institute. These organizations are
distinguished by anti-Western rhetoric, publishing various works, the source of which is



Sopo CHOKOPOIA

Russian information. It should be noted, however, that none of the pro-Russian TV station

or organization has a source of funding on its website.

RT - a Kremlin messenger that broadcasts in more than 100 states and is available in a
variety of languages, tirelessly spreads anti-Western propaganda. According to Arab RT,
Covid-19 is accompanied by what is an Anglo-Saxon biological weapon, forming a
connection to an American laboratory. The interview described by the channel with a
Russian biologist and the presence of a UN expert with Igor Nikulin, notes whether the
virus will occur naturally since it was not created on the four tabs of AIDS. The interview
has more than 1.3 million, as mentioned on the channel, as well as on YouTube
(Mshvidobadze, 2020).

Bill Gates and his charity have also been repeatedly targeted by Russian propaganda.
Theories have also emerged that the spread of the coronavirus was linked to 5G technology.
Such information was spread not only by unreliable sources but also by famous people, for
example, Carrie Hilson, singer M.ILA. TV presenter Amanda Holden, boxer Amir Khan,

and others.

Disinformation and propaganda related to 5G technology is not a new phenomenon and
since 2016 it has been actively disseminating information in various types of information

space.

RT has been actively spreading conspiracy theories about 5G since 2019. In January, a
video was uploaded to YouTube where RT correspondent Michelle Greenstein argued that
5G technology was harmful and could even kill people. The video had more than 2 million
views. The spread of misinformation about this continued in the following months and the

issue of 5G connection with the spread of coronavirus was based on this narrative.

The first interview with Dr. Chris van Kerhhoven, a Belgian newspaper, was published by

the Belgian newspaper Het Laatste Nieuws, who noted that 5G technology was life-
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threatening and linked it to the coronavirus. His comment was soon captured by anti-5G
activists and sources as well. The information soon spread to the English-language media,

as well as to Facebook pages and YouTube. The following theories have been circulated:
-5G is dangerous;
-5G weakens the immune system and aggravates the course of the coronavirus;
-5G causes the same symptoms as for coronavirus;
-5G networks are used to install emergency created due to coronavirus;
Bill Gates is involved in the development of -5G and the spread of the coronavirus;

The situation around -5G and the coronavirus is part of a Masonic conspiracy (Swedish

International Development Cooperation Agency 2020).

As a result of widespread misinformation, 5G towers were attacked and raided in more than
one country. For example: in the UK, up to 80 5G masts were burned. New York-based
organization Blackbird.Al, which investigates disinformation, sees a coordinated campaign
to spread conspiracy theories about 5G and coronavirus. They surveyed 50,000 posts on
Twitter and Reddit. The non-governmental organization Disinformation Index, which also
conducts online disinformation research, agrees, but they are reluctant to name the states

and specific individuals behind this disinformation.

Propaganda about the links between the 5G technology and the coronavirus pandemic was
also actively disseminated in Georgia by specific individuals or groups. The following
sources contributed to the dissemination of this misinformation: geomediatv.ge, iTv.ge,

news.ge, Facebook (Swedish International Development Cooperation Agency 2020).

What does 5G is, is a 5th generation wireless technology used by mobile devices,

smartphones, and other devices when connecting to the Internet? 5G is transmitted through



Sopo CHOKOPOIA

radio waves as well as 4G LTE and 3G networks that fit into the safe electromagnetic
spectrum for humans. It can also be said concerning 5G technology, it cannot cause

coronavirus nor its radio waves are cognizable.

Coronavirus, Borderization and Russia

The Kremlin has made good use of the global pandemic conditions for borderization. A
statement and information were also uploaded on the website of the Ministry of Foreign
Affairs of Georgia, stating that "the Ministry of Foreign Affairs categorically condemns the
so-called massacre of the so-called "The start of the illegal border process and the frequent
provocations of the Russian Federation over the last two months”(Ministry of Foreign
Affairs of Georgia, 2020).

Under the coronavirus as a global pandemic, Russia continued to lay the barbed wire in
both its occupied territories of Tskhinvali and Abkhazia. The borderization process took
place in the villages of Kareli municipality, in the villages of Tsalenjikha municipality, as

well as in the surrounding areas of Zugdidi and Ganmukhuri.

According to the Foreign Ministry's website, the actions taken by Russia are provocative
and aimed at destabilizing the situation using hybrid warfare tools. "Implement the
implementation of the EU-brokered ceasefire agreement on August 12, 2008, and withdraw
the occupying forces from the territory of Georgia. The Ministry of Foreign Affairs appeals
to the international community to properly assess Russia's destructive steps and take
effective measures to stop Russia's increasing attacks on Georgia” (Ministry of Foreign
Affairs of Georgia, 2020).

Perhaps more cynical is the attitude of Russian President Vladimir Putin, who said on
March 17 that the situation in Russia was under control and that he had sent aid to Italy and
the United States, where he had sent medical equipment (according to La Stampa most of

them were unusable) and staff. The fact is that Russia used this step for propaganda
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purposes. Russia's message to Europe and the United States was defined by the slogan
"Love from Russia" as Italian and American media outlets reported that Russia had asked

Italy for help in lifting sanctions in exchange for US financial compensation.

The Kremlin's narratives are also actively disseminated in the political spectrum by
political parties in Georgia, which portray Georgia's aspirations to the West in vain. An
example is the anti-Western Alliance of Patriots, which tries to achieve the desired result
with the results of an incorrectly worded, confusing situation. It is by asking this question
that the members of the Patriots Alliance are trying to examine the mood of the population.
Their members are also represented in the Georgian parliament today, they openly meet
with representatives of the Kremlin and deny the results of a survey of all authoritative
organizations, according to which the vast majority of the Georgian population supports
European and Euro-Atlantic integration. As noted in the Patriots Alliance, a quantitative
survey conducted by the NDI and IR1 does not fully reflect public opinion.

No specific age, gender, or demographic category has been selected for research by the
Patriots Alliance. They use a database of telephone numbers for telephone conversations
that are posted on the Internet and have the names of older owners written down. A poll
conducted by the Patriots Alliance reveals several shortcomings. Violation of research
ethics, inaccuracy in the principles of selection, insecurity of the interests of the

respondents, and most importantly, anti-Western propaganda and pro-Russian narrative.

As for the research methodology, they have chosen door-to-door, telephone surveys, and
systematic surveys of rallies and public gatherings. After the situation was created due to
the global pandemic, they started conducting telephone surveys on a massive scale, where
the situation was radically different. Citizens' names in most cases they knew in advance,
they did not ask citizens for their numbers. The question, which was asked in print to
answer military impartiality, was presented in a telephone conversation as “independent of

the army" or "military neutrality."
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It is not difficult to understand what this study serves, the purpose of this survey is to try to
carry out the Kremlin narrative. Negotiations with Russia and military non-alignment in
this study are presented as an alternative that the Georgian people should use as an

opportunity to find a way out of the stalemate.

RESULTS

The 2019 report of the State Security Service of Georgia also devotes an important place to
the issues of hybrid warfare, where five main tools are outlined, namely: occupation forces
and de facto regimes (along with other tools, only the Russian Federation operates with this
tool). Information warfare, the so-called Soft power, economic leverage, covert operations
(Liluashvili, 2020).

The document also made it clear that the main goal of the propaganda campaign in Georgia
is to undermine democratic values, to criticize the West and the North Atlantic Alliance.
The main purpose of spreading misinformation is to polarize the population, spread

misconceptions, and instill fear in the population to manipulate public opinion.

Georgia is at an important stage of its development today, and Russia is trying to stop the
development of its foreign policy from all sides. Information warfare and propaganda are

actively used by the Kremlin to halt Georgia's security and democratic development

REFERENCES

Akhalaia, L. (2020). Donald Trump - China has Either Failed to Stop the Virus or
Prevented it from Spreading. Retrieved from https://1tv.ge/news/donald-trampi-

chinetma-an-ver-sheachera-virusi-an-mis-gavrcelebas-kheli-ar-sheushala/
Bartles, Ch. K. (2016). Getting Gerasimov Right. Journal of Military Review.

Chichua, N. (2020). Coronavirus, Russian Propaganda, and the Lugar Laboratory.
Retrieved from https://netgazeti.ge/news/425152/

USBED 3 (4)

K


https://1tv.ge/news/donald-trampi-chinetma-an-ver-sheachera-virusi-an-mis-gavrcelebas-kheli-ar-sheushala/
https://1tv.ge/news/donald-trampi-chinetma-an-ver-sheachera-virusi-an-mis-gavrcelebas-kheli-ar-sheushala/
https://netgazeti.ge/news/425152/

Information Warfare in the Modern Political Theory

USBED 3 (4)

«

Klein, M. (2015). Russia’s New Military Doctrine NATO, the United States, and the
"Colour Revolutions”. German Institute for International and Security Affairs.

Kintsurashvili, T. (2018). Anti-Western Propaganda. Media Development Foundation.

Liluashvili, G. (2020). Report of Head of Georgian State Security Service to Chairman of
the Parliament of Georgia about the activities of 20109.

Mshvidobadze, Kh. (2020). A Trio of Pandemic Propaganda about how China, Russia, and
Iran are targeting the West. Thilisi: Rondeli Foundation, Georgian Foundation for
Strategic and International Studies.

Ministry of Foreign Affairs of Georgia. (2020). The Statement of the Ministry of Foreign
Affairs about Russia's Violation of Georgian Boards. Retrieved from
https://mfa.gov.ge/News/sagareo-sagmeta-saministros-ganckhadeba-
(33).aspx?CatlD=5

Panfilov, O. (2011). Russian-Georgian Information War. Thilisi: Ilia State University.

Rumer, E. (2019). The Primakov (Not Gerasimov) Doctrine in Action. Washington:

Carnegie Endowment for International Peace.
Swedish International Development Cooperation Agency (2020). 5G Technology, Russian
Disinformation, and Coronavirus. Retrieved from

https://idfi.ge/ge/5g technology russian disinformation and coronavirus

Targamadze, G. (2014). Information Warfare against Georgia. Thilisi: Rondeli Foundation,

Georgian Foundation for Strategic and International Studies.


https://mfa.gov.ge/News/sagareo-saqmeta-saministros-ganckhadeba-(33).aspx?CatID=5
https://mfa.gov.ge/News/sagareo-saqmeta-saministros-ganckhadeba-(33).aspx?CatID=5
https://idfi.ge/ge/5g_technology_russian_disinformation_and_coronavirus

Fatma AVCI & Ekrem Cengiz AKDENiZ

Koronaviriis (Covid-19) Salgim ve Uzaktan Egitim Siirecinde Karsilasilan

Sorunlar Konusunda Ogretmenlerin Degerlendirmeleri

Fatma AVCI*
Ekrem Cengiz AKDENIZ?
Oz

Cin’in Wuhan kentinde 1 Aralik 2019 tarihinde teshisi konulan ilk koronaviriis (Covid-19) vakasi
goriilmiistiir. Koronaviriis vakalarinin hizla artmasi ve durumun bir salgina doniigmesi ile birlikte tiim
tilkeler bulas riskini azaltmak ve boylece koronaviriis kaynakli 6liimlerin 6niine gegebilmek igin ¢esitli
tedbirlere bagvurmuslardir. ilk asamada ne zaman ve nasil bitecegi belli olmayan bu siiregte pek ¢ok iilke
egitimlere devam eden 6grencilerini magdur etmemek ve egitimin siirdiiriilebilirligini saglamak igin
uzaktan egitim modelini benimsemislerdir. Tiirkiye de bu iilkeler arasindadir. Arastirma ile farkli
branslardaki 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde gerceklestirdikleri ¢evrim i¢i egitimler ile ilgili
diistincelerin betimlenmesi ve siirecin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden biri olan temel nitel arastirma deseni benimsenmistir. Aragtirmacilarca hazirlanan ve
toplam 14 sorudan olusan online form ile aragtirmanin ham verileri toplanmis, betimsel analiz yontemi ile
veriler analiz edilmistir. Analiz sonucunda uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin yogun olarak
teknolojik alt yapi ve internet konusunda sorunlar yasadiklar1 ve egitimde firsat esitsizliginin ortaya
¢iktig1 saptanmistir. Salgin siirecinin baginda 6gretmenler ve velilerin uzaktan egitime uyum saglama
noktasinda 6nemli sorunlar yasadiklari tespit edilmistir.

Anahtar  Kelimeler:  Koronaviriis  (Covid-19), uzaktan egitim, Ogretmenlerin

degerlendirmeleri.
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Assessment of Teachers on the Covid-19 Epidemic and Problems

Encountered in Distance Learning Process

Abstract:

The first case of coronavirus diagnosed in Wuhan, China, on December 1, 2019, as it quickly turned into
a spreading epidemic, all countries have applied various measures to reduce the risk of transmission,
reduce the number of cases and prevent deaths caused by Covid-19. For this process, which is unclear
when and how it will end at the first stage, many countries have adopted a distance education model to
ensure the sustainability of education and not to victimize their students who continue to study. Turkey is
also among these countries. The research aims to describe the thoughts of teachers in different branches
about the online trainings they carry out in the process of switching to distance education and to reveal
the evaluation of the process. The research is patterned as basic qualitative research design, which is one
of the qualitative research methods. Raw data of the research was collected using an online form prepared
by researchers and consisting of a total of 14 questions, and a descriptive analysis method analysis study
was conducted. As a result of the analysis, teachers experienced problems with technological
infrastructure and the internet in the distance education process, and inequality of opportunity in
education was found among students. At the beginning of the pandemic process, teachers and parents
were found to have problems adapting to distance education.

Keywords: Coronaviriis (Covid-19), distance education, teachers’ evaluations

GIRIS

2020 yilmin ilk aylarinda tiim diinya Cin’in Wuhan kentinde ortaya ¢ikarak yayilan
koronaviriis tehdidi ile kars1 karsiya gelmistir. Bu viriisiin hizla yayilarak ve tiim diinya
ilkelerini tehdit etmesi ve salgin kimligine biirlinmesi tiim toplumsal kurumlari
etkileyen farkli 6nlem ve uygulamalari da beraberinde getirmistir. Basta saglik ve
egitim sektorii olmak tizere diinyada birgok sektor bu problemli siiregten degisen oranda
etkilenmigtir. Bu siirecte tiim diinyada okullara mecburi bir ara verilerek siniflarda
stirdiiriilen yiiz yiize egitim uygulamalari zorunlu olarak terk edilmis, uzaktan egitime
gecilmistir. Koronaviriis (Covid-19) salgimi siirecinde tiim diinyada toplamda yaklasik
770 milyon 6grenci, okul ve {iniversitelerin kapanmasiyla okullarindan uzaklasmis ve
bu olaganiistii durumdan dogrudan etkilenmistir (Zhong, 2020). Bu baglamda bir
yandan tartigmalar1 da siirerken, uzaktan egitim yaklagimi tiim diinya 6lgeginde yayilan
viriistin etkisiyle, egitimin devamliligin1 saglamak agisindan en uygulanabilir ¢6ziim

olarak pek ¢ok diinya iilkesi tarafindan benimsenmistir. Boylelikle uzaktan egitim
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kapsaminda g¢evrim i¢i 6grenme yontemi ile virlisin dagilmasmin ve viriise bagh

Oliimlerin Oniine gecilmeye calisilmistir.

Uzaktan egitim modeli, temelde internet ag1 araciligiyla gergeklestirilen e-6grenme
ortamlar1 olusturularak o6grencilerin smifindaki diger Ogrenciler ve Ogretmenleriyle
senkron ya da asenkron olarak online platformlar tizerinden iletisim kurduklari ve
bilgilerin yine internet araciligiyla aktarildigi bir egitim modeli olarak ifade edilebilir
(Akyiirek, 2020; Gokdas ve Kayri, 2005; Yorganci, 2014; Yurdakul, 2005). Dolayisiyla
uzaktan egitimin son derece zaman esnekligine sahip, kendi basina ¢alisma yontem ve
tekniginin diizenlenebildigi, dijital icerik ve kisilerin tercihlerine yonelik Web 2.0

teknolojilerinin kullanilabildigi bir model oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitimin diinyadaki ge¢misine bakildiginda, “Distance Education” kavrami ilk
olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 yili katalogunda gegmis ve William Lightty
1906 bu terimi ilk kez bir yazisinda kullanmistir (Adiyaman, 2002). Teknolojik
gelismelere bagli olarak degisim gegiren uzaktan egitim; 1870°de gazete ve mektup ile
egitim, 1930’lu yillara gelindiginde basili eserler ile egitim, 1950’ler de televizyonun
icadi ve yaygimlagsmasiyla birlikte TV, video ve radyo ile egitim, 1980-1995°de
bilgisayar ve web alt yapili sekilde kullanildigr goriilmektedir (Ozan, 2010).
Giinlimiizde ise uzaktan egitimde giiclii bir teknolojik altyapi ile okul dncesi egitimden
yiiksekdgrenime kadar her kademedeki ogrenciye ulasilabilmektedir. Ote yandan
uzaktan egitim salgin siirecine kadar agirlikli olarak yliksekdgretim seviyesinde
egitimler ile verilmistir (Can, 2004). Ulkemizde uzaktan egitim kavramu ilk olarak
1927°de halka okuma yazma Ogretilmesinin amaglandigi bir toplantida glindeme
gelmistir (Alkan, 1987). Istatistik ve Yaym Miidiirliigii, 1960 yilinda “Mektupla
Ogretim Merkezi” adli bir kurul olusturarak uzaktan egitimin temelleri atilmigtir
(Ozarslan ve Ozan, 2014). 1962°de egitimden uzaklasan ¢ocuklara mektupla egitim,
1968’de TRT ile egitsel programlar ile egitim, 1973°de ilkokul, ortaokul ve liselere
yonelik egitim yapilmistir (Isman, 2005). 1981 yilinda uzaktan egitim icin {ilkemizin en
onemli calismast Anadolu Universitesi biinyesinde kurulan Ag¢ik Ogretim Fakiiltesi ile

olmustur (Gelisli, 2015). Milli Egitim Bakanligi 2011-2012 egitim-6gretim yilindan bu
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yana Egitim Bilisim Agi (EBA) platformu ile &grenciler igin egitim-dgretim,
ogretmenler i¢in ise hizmet i¢i egitim faaliyetlerini stirdiirmektedir. Salgin siirecinde de

EBA 6gretmen ve 6grenciler tarafindan aktif olarak kullanilmistir.

Tiirkiye aldig1 tedbirlerden otiirii koronaviriis (Covid-19) ile Avrupa iilkelerinden daha
gec tanigmis, bu siirecte Diinya ve Avrupa’nin egitim alaninda gosterdigi reaksiyonlari
gorme sans1 elde etmistir. Bilim Kurulu tavsiyesi ile Tirkiye’de ilk vakanin gorildigii
11 Mart 2020 tarihinden sonra ara tatilin one ¢ekilmesi ile birlikte, sadece bir haftalik
hazirlik ile 18 milyon 6grencinin egitimlerine devam edebilmeleri i¢in hizli bir sekilde
uzaktan egitim faaliyetlerine baslanmistir. Milli Egitim Bakam Ziya SELCUK, 19
Mart’ta Anadolu Ajansi’na yaptigr aciklamada, “Bu viriis salginin da ulusal capta
egitim baglatan ikinci iilkeyiz.” diyerek konunun ehemmiyetini belirtmistir. Aym
miilakatta en yetkili kisi olarak yol haritasini belirlemis ve bu harita kamuoyu ile de
paylasilmistir. “Tatil Degil Uzaktan Egitim” sloganiyla, Bilim Kurulu’nun okullarin
actlmasini uygun gorecegi giine kadar ki siirecte uzaktan egitime devam edileceginin
sinyalleri verilmistir (Anadolu Ajansi, 2020). EBA, 6grenci ve 6gretmenlerin zaman ve
mekandan uzak bir sekilde ders iceriklerine ulastiklari, okula yardimer kaynaklarin, e-
kitaplarin ve dijital iceriklerin yer aldigi ¢evrim igi bir platformdur. Uzaktan egitime
cok kisa zamanda adapte olunmasinda ise Milli Egitim Bakanligi’nin 2012’de
yapilandirdizn EBA sistemi kolaylik saglamistir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 12 Mart 2020 tarihinde okullarin uzaktan egitime gececegi agiklanmis ve

asagidaki gibi bir planlama sunulmustur;

TV egitimi: Uydu frekanslar ile EBA ilkokul, ortaokul ve lise televizyon kanallarindan
program yayini (Kanallarda program yayin akisi lise son (12 sinif) seviyesi i¢in farkli

saatlerde planlanmais, her iki seviyeye giinde ikiser saat ayrilmistir).

Asenkron egitim: EBA’y1 (http://www.eba.gov.tr ) internet sitesi tizerinden 6grencilerin
kendi basina kullanimi (Her sinif seviyesine uygun her giin her saat igin tamamen
goniillii 6gretmenler araciligi ile sunulan asenkron videodan anlatilan derslere erisim)

tavsiye edilmistir.
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Senkron Egitim: Ogrenci ve dgretmenlerin interaktif olarak bulusabilecegi EBA canli
smif-dersler (Smava girecek olan 8. ve 12. Smiflar i¢in saat smirlamasi olmadan
Ogrencilerin kendi 6gretmenleri ile smmava hazirlik ve soru cevap caligmasi yapmasi
amaci ile baslanmig, 30 Nisan 2020’den itibaren tiim smif tiir ve seviyeleri igin bir

program dahilinde EBA canli ders ¢alismalari) planlanmuistir.

Yukarida da verilen planlama ile uzakta bulunan 6grenci ya da 6grenci topluluklarina
hizmet eden bir sistem olusturulmustur. Ilgili alanyazin incelendiginde uzaktan egitim
kapsaminda siirdiiriilen ¢evrim ig¢i egitimlerin Ggrencilere bir¢ok agidan firsatlar
sagladigimin belirtildigi gorilmektedir (Bozkurt, 2017; Coban, 2012; Gelisli, 2015;
Kirik, 2014; Ozbay, 2015; Oztiirk, 2017). Bu firsatlarin en énemlisi her zaman ve her
yerde egitimin sunulabilmesidir. Ote yandan sunulan bu firsatlar kadar egitimde firsat
esitsizligi gibi 6nemli risklerin de uzaktan egitim siirecinde ortaya ¢iktig1 goriillmektedir.
Uzaktan egitim siirecine iligkin istatistikler yayinlayan TEGV (Tirkiye Egitim
Goniillileri Vakfi), EBA’ y1 her giin belirli bir plan dahilinde diizenli olarak takip eden
cocuklarin oraninin %69 oldugunu, EBA takibinin ise %83 orani ile en ¢ok televizyon
kanallar1 tizerinden yapildigini raporlamistir. Ayrica daha da 6nemlisi EBA ¢evrim i¢i
portal iizerinden asenkron egitim takibi oran1 %47 ve canli ders katilim orani ise
%]11°dir. Raporda canli derse katilim oranindaki disiikliik dikkat ¢ekicidir. Yine
alanyazinda rastlanilan bir diger ¢alisma olan Ak, Oral ve Topuz (2018) tarafindan
yapilan arastirmada da senkron (eszamanli) derslerde, Ogrencilerin dersi takip
stirelerinin (%30 oraninda) yetersiz olmasi nedeniyle yapilan sinavlarda basari oraninin

yiiz yiize egitime gore daha diisiik oldugu sonucuna varilmaistir.

Uzaktan egitimle ilgili alanyazinda yer alan ¢aligsmalar incelendiginde yiiksekogretim
kademesindeki Ogrencilere yonelik farkli platformlarm oldugu (Ak, Oral ve Topuz,
2018; Erfidan, 2019; Hamutoglu, Giiltekin ve Savasc¢i, 2019; Kaba, 2019; Mercan,
2018; Oztiirk, 2017; Paydar ve Dogan, 2019; Pepeler, Ozbek ve Adanir, 2017;
Yamamoto ve Altun, 2020) ve Milli Egitim Bakanligi'na bagh g¢esitli egitim
kurumlarinda ise EBA’nin 6n planda oldugu (Ates, Cer¢i ve Derman, 2015; Cakmak ve
Taskiran, 2017; Kartal, 2017) gortilmustiir. Koronaviriis (Covid-19) salgini siirecine
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yonelik yapilan calismalarda ise 6grenci goriislerini alan ¢aligmalara (Pmar ve Ddnel
Akgiil, 2020) tiniversite 6grencilerini kapsayan arastirmalara (Erkut, 2020; Karadag ve
Yiicel, 2020; Karalis ve Raikou, 2020) ve uzaktan egitim silirecinde siirdiiriilen egitim
calismalarina (Kogoglu vd., 2020; Lowenthal, vd., 2020) yonelik arastirmalara
rastlanilmistir. Bu aragtirma ise; koronaviriis salgini nedeni ile Tiirkiye’de okullarin tatil
edilmesi ve uzaktan egitime gegilmesi siirecinde farkli branslardaki 6gretmenlerin
gerceklestirdikleri cevrim ic¢i uzaktan egitimler ile ilgili diisiincelerini betimlemeyi
amaglamaktadir. Bu temel amag¢ kapsaminda olugturulan ve cevabi aranan ii¢ arastirma

sorusu ise soyle siralanabilir;

1. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde gergeklestirdikleri ¢evrim igi egitimlerde
ne gibi sorunlar ile karsilasmislardir?
2. Ogretmenler uzaktan egitim siirecinde gerceklestirdikleri ¢cevrim ici egitimlerde
karsilastiklari sorunlara iliskin nasil ¢6ziim yollar1 benimsemislerdir?
3. Ogretmenler, uzaktan egitim siirecinde gergeklestirdikleri ¢evrim ici egitimleri
nasil degerlendirmektedirler?
Mevcut gelismeler 151¢inda hem diinya hem {ilke giindemine yansiyan yazili ve gorsel
medyada yayinlanan haberlere bakildiginda salgin siirecinin siirdiigii ve bir miiddet daha
stirebilecegi riski (Azevedo vd., 2020) ile beraber uzaktan egitim siirecinin devam
ettirilebilecegi olasilifi bulunmaktadir. Arastirmada Ogretmenlerin bakis acis1 ile
uzaktan egitim siirecinde ylriitilen cevrim i¢i egitimlere yonelik bir perspektif
sunulmast ve siirece yonelik Ogretmen, okul yoneticisi, akademisyenlere yol

gosterilmesi hedeflenmistir.

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma tliriindedir ve temel nitel arastirma desenine dayal1 olarak
gerceklestirilmistir. Nitel arastirma anlamin olusturulmasiyla ilgilenirken, temel nitel
arastirmalar bireylerin olusturduklar1 bu anlamlarin ortaya ¢ikarilmasi ve yorumlanmasi
ile ilgilenmektedirler. Dolayisiyla temel nitel arastirmalarda aragtirma sorulari

baglaminda bireylerin olusturduklart anlamlar kesfedilmekte ve incelenmektedir
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(Merriam, 2013). Bireylerin, olgulara iliskin yasantilar1 ve yiikledikleri anlamlar ise
goriismeler yoluyla ortaya cikarilir (Creswell, 2013; Smith ve Osbourne, 2008).
Arastirmada da bu baglamda temel nitel arastirma deseni tercih edilmistir ve uzaktan
egitim siirecinde Ogretmenlerin  yasadigi sorunlara iligkin anlamlarin ortaya

¢ikarilmasina ve yorumlanmasina odaklanilmaistir.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimc1 grubunu farkli branglardan ve farkli kademelerden goniillii
Ogretmenler olusturmaktadir. Arastirmada katilimci 6gretmenlerin se¢iminde amagl
ornekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagli 6rnekleme
tirlerinden biri olan Ol¢iit 6rnekleme daha Onceden arastirmaci tarafindan belirlenen
Olciitlere gore katilimcilarin belirlenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu aragtirmada
temel Olgiit arastirma kapsaminda yer alan tiim katilimcilarin covid-19 salgini siirecinde
Ogrencileriyle farkli programlar araciligr ile 6grencileriyle ¢evrim i¢i uzaktan egitim
caligmalar1 yapmus olmalaridir. Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden alinan arastirma
izninin ardindan il merkezinde bulunan okullarin kurumsal mail adreslerine olusturulan
gevrim i¢i formun linki ve arastirma hakkinda kisa bir bilgi notu eklenerek mail
gonderilmistir. Form 10 giin agik tutulmus, 10 giinlin sonunda kapatilmistir. Bu siirecte
toplamda 62 Ogretmenin formu doldurdugu goriilmiistiir. Ancak bazi sorularin bos
birakilmasi ya da cilimlelerin yarim birakilmas1 gibi arastirmanin gegerlik ve
giivenirligini zedeleyecek durumdaki formlar arastirma disinda birakilmistir. Bu
ayiklama isleminden sonra toplamda 57 form ile analiz ¢alismalarina gecilmistir.
Cevrim i¢i formu dolduran aragtirmanin katilimcilari, Elazig ilinde bulunan devlet
okullarinda ¢esitli kademelerde ve c¢esitli branslarda gorev yapan 57 Ogretmendir.
Katilimer 6gretmenlerin farkli branglarda olmalar1 uzaktan egitim siirecinde karsilasilan
giicliiklere ¢cok yonlii bakis acisinin saglanmasi noktasinda etkili olmustur. Katilimcilara

iliskin demografik bilgiler Cizelge 1’de frekans ve ylizdeleri ile birlikte siralanmaistir.
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Cizelge 1. Katilimci 6gretmenlere ait demografik bilgiler.

USBED 3 (4)

Degiskenler Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kadin 44 77,20
Erkek 13 22,80
Toplam 57 100.00
21-25 - -
Yas 26-30 5 8,8
31-35 18 31,60
36-40 21 36,80
41-45 10 17,50
46-50 3 5,30
51 yas ve iizeri - -
Toplam 57 100.00
Ogrenim Durumu On lisans - -
Lisans 51 89,50
Yiiksek lisans 6 10,50
Doktora - -
Toplam 57 100.00
Gorev Yapilan Kademe Anaokulu 16 28,10
[lkokul 19 33,30
Ortaokul 21 36,80
Lise 1 1.8
Toplam 57 100.00
Brans Okul 6ncesi 6gretmeni 12 21,05
Sinif 6gretmeni 12 21,05
Ingilizce 6gretmeni 8 14,04
Tiirkge 6gretmeni 7 12,28
Bilisim 6gretmeni 6 10,53
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Sosyal bilgiler 6gretmeni 5 8,77
Matematik 6gretmeni 3 5,26
Din kiltirii ve ahlak 2 3,51
bilgisi 6gretmeni
Fen bilgisi 6gretmeni 1 1,75
1 1,75
Ozel Egitim 6gretmeni 57 100.00
Toplam
Mesleki Deneyim Siiresi 1-5yil 4 7,0
6--10 y1l 10 17,50
11-15y1l 23 40,40
16-20 y1l 15 26,30
21 y1l ve iizeri 5 8,8
Toplam 57 100.00

Cizelge 1 incelendiginde, katilimci 6gretmenlerin 44’1 (%77.2) kadin, 13’14 (%22.8)
erkektir. Katilimcilarin yas gruplarina gore dagilimi soyledir; 26-30 yas grubunda 5
ogretmen (%8.8), 31-35 yas grubunda 18 ogretmen (%31.6), 36-40 yas grubunda 21
ogretmen (%36.8), 41-45 yas grubunda 10 gretmen (%17.5) ve 46-50 yas grubunda 3
ogretmendir (%5.3) .Katilimci1 6gretmenlerin 51°1 (%89.5) lisans, 6’s1 (%10.5) yiiksek
lisans mezunudur. Ogretmenlerin 16’s1 (%28.1) anaokulunda, 19°u (%33.3) ilkokulda,
21’1 (9%36.8) ortaokulda, 1’1 (%1.8) lisede calismaktadir. Brans olarak ise 12’si (21.5)
okul dncesi 6gretmeni, 12’si (%21.5) smif 6gretmeni, 8’i (%14.4) Ingilizce 6gretmenti,
7’s1 (%12.8) Tiirkge 6gretmeni, 6’s1 (%10.53) bilisim 6gretmeni, 5’1 (%8.77) sosyal
bilimler 6gretmeni, 3’1 (%5.26) matematik 6gretmenti, 2’si (%3.51) din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmeni,1’i (%1.75) fen bilgisi 6gretmeni ve 1’1 (%1,75) o6zel egitim
ogretmenidir. Katilimc1 Ogretmenlerin  mesleki kidemlerine gore dagilimlart ise

sOyledir; 1-5 yil aras1 kideme sahip 4 6gretmen (%7), 6-10 yil aras1 kideme sahip 10

USBED 3 (4)
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ogretmen (%17.5), 11-15 yil aras1 kideme sahip 23 6gretmen (%40.4), 16- 20 y1l arasi
kideme sahip 15 6gretmen (%26.3), 21 yil ve ilizeri yil kideme sahip 5 6gretmendir
(9%8.8).

Veri toplama araci ve verilerin toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak toplamda 14 sorudan olusan online bir form
kullanilmistir. Formda yer alan sorular arastirmacilar tarafindan arastirma sorulari ile
uyumlu bir bicimde hazirlanmistir. Form iki kistmdan olusmaktadir. Tlk kismi olusturan
ilk 7 soru ile katilimcilarin cinsiyeti, egitim durumu, kidem yili, gorev yaptiklari
kademeleri ve branglarina dair demografik bilgiler almaya yonelik sorular yer
almaktadir. Ikinci kistmda yer alan acik uglu yapidaki 7 soru ile ise katilimcilarin
uzaktan egitim_siirecinde diizenledikleri gevrim igi egitimlerde yasadiklari tecriibeler,
siirliliklar ve istiinliiklere yonelik degerlendirmelerinin ve ayrica ¢evrim i¢i egitimin
gelecegine iligkin degerlendirmelerinin alinmasimin amaglanmistir. Formda yer alan bu
sorulara iligkin veriler ¢evrim i¢i bir veri toplama araci yoluyla 2019-2020 egitim
ogretim yilinin ikinci doneminde toplanmistir. Covid-19 salgini nedeniyle ve sosyal

mesafe kurali geregince veriler internet ortaminda toplanmustir.

Verilerin analizi

Arastirmada ¢evrim i¢i bir form ile gorlisme sorular1 goniillii katilimcilar ile
paylasilmig, formlarin katilimeilarca doldurulmasi islemi tamamlandiktan sonra her bir
formdan elde edilen veriler Excel tablosuna islenmis, tablolar O1, O2 seklinde
numaralandirilarak goriislerin birbirine karigmasinin 6niine gegilmistir. Ardindan analiz
caligmasina gecilmistir. Yazili goriis formu yoluyla toplanan verilerin analizinde
betimsel analiz tekniginden yararlanilmistir. Betimsel analiz; ¢esitli yollarla toplanan
verilerin onceden ortaya koyulmus temalara gore yorumlanmasi ve Ozetlenmesidir.
Betimsel analiz tekniginde goriisleri aliman kisilerin diistincelerini dikkat c¢ekici bir
sekilde gostermek i¢in dogrudan alintilara yer verilir (Yildirnm ve Simsek, 2016).

Betimsel analiz yontemiyle analiz edilen arastirma verilerine dayali olarak katilimci
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Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde diizenledikleri ¢evrim i¢i egitimlere iliskin
olumlu ve olumsuz goriis, diislince ve Onerileri arastirma sorular1 ile uyumlu temalar
altinda raporlastirtlmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Verilerin analizinde her
iki arastirmact da ayr1 ayr1 analizler yapmislar ve analiz siirecinde iki aragtirmacinin

yapmis oldugu analizler lizerinde siirekli karsilastirma teknigine basvurulmustur.

Gecerlik ve giivenirlik ¢calismalar

Nitel arastirmalar i¢in arastirmanin gecerlik ve giivenirligi, arastirmada inanilirlik ve
aktarilabilirlik baglaminda verilmeye calisilir (Bagkale, 2016; Klenke, 2016). Analiz
stirecinde iki arastirmaci ayri ayr1 kodlama caligmalar1 yapmislar, kodlayicilar arasi
giivenilirlik hesaplamasi i¢in ise Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi giivenirlik
formiili kullanilmistir. Giivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayrilig)
formiiliiniin hesaplanmasi sonucunda, arastirmanin giivenirlik diizeyi %90 olarak
hesaplanmistir. Giivenirlik formiiliiniin uygulanmasi ile giivenirlik hesaplart %70’in
tizerinde ¢ikan arastirmalar giivenilir olarak kabul edilmektedir (Miles ve Huberman,
1994). Ote yandan benzesmeyen kodlar i¢in uzaktan egitim alaninda doktorasmi
tamamlamis bir 6gretim gorevlisine danmisilarak goriisii alinmis ve temalar son bir kez

daha gozden geg¢irilmis ve makalenin bulgular béliimiine gecilmistir.

Arastirmada da giivenirlik hesabinin sonucuna bakilarak, arastirma gilivenilir olarak
kabul edilmistir. Diger yandan arastirmada inanilirligl saglamak i¢in ise katilimcilarin
gelistirdikleri metaforlara ait olusturduklar1 gerekcelerden dogrudan alintilara yer
verilmesi ve bu alintilar yapilirken arastirmaya verilen cevaplarin genelini yansitan

goriisler ile ilgili 6rneklere sik¢a yer verilmistir.

Aragtirmada aktarilabilirlik igin ise, katilimcilarin se¢imi ve O&zellikleri, verilerin
toplanmast ve verilerin analizi konulart agik ve detayli olarak sunulmugtur.
Katilimcilarin se¢imi konusunda g6z oniinde bulundurulan 6l¢iit ve katilimcilarin
secimi agiklanmig, katilimcilardan elde edilen demografik veriler de detayli bir sekilde

tabloya yansitilmistir. Analiz silirecinde elde edilen temalar tablolastirilarak, frekanslari

«
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verilmisg, 6rnek alintilarla desteklenerek, agiklamalar yapilmistir. Ayn1 zamanda siirecte

gergeklestirilen tiim asamalar agik ve ayrintili olarak agiklanmustir.

Bulgular

1. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlar

Aragtirmada bu arastirma sorusu kapsaminda katilimci 6gretmenlere online form
araciligi ile oncelikle daha 6nce ¢evrim i¢i egitim deneyimleri olup olmadigina yonelik
bir soru yoneltilmistir. Katilimci tiim 6gretmenlerden bu soruya iliskin cevaplar alinmig

ve cevaplarin frekans ve yiizde degerleri Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2. Katilime1 6gretmenlerin ¢evrim i¢i egitim deneyim durumu

Cevrim i¢i egitim deneyim durumu f

Cevrim igi egitim deneyimim yok 46
Cevrim i¢i egitim deneyimim var 11
Toplam Katilime1 Sayisi 57

Katilimci 6gretmenlerden 46’s1 daha dnce ¢evrim igi egitim yapmadiklarini belirtirken,
11 o6gretmen ise ¢esitli platformlarda ve farkli zamanlarda bu deneyimi yasadiklarini
bildirmislerdir. Daha 6nce ¢evrim ici egitim deneyimi olmayan O7 diisiincelerini su
climleleri ile aktarmistir: “Daha once bu sekilde bir deneyimim olmamisti. Bu yil
ogrencilerimle uzaktan egitim ¢alismalarina basladim zor olmakla birlikte bir sekilde
cocuklarla cesitli temalar belirleyerek ogrencilerin egitimden kopmamasint ve
birlikte hareket etmelerini saglamaya ¢alisiyorum.” Cevrim i¢i egitimler yaptiklarini
bildiren dgretmenlerden O12 ise bu deneyimini su ciimleleri ile agiklamistir: “Onceki
calistigim kurum olan ozel okulda 4. siniflarimla hafta sonlart soru ¢oziimii yapmak

)

amaciyla uzaktan egitim araglarmi kullandim.”, 026 ise ¢evrim ici egitimler
yaptigin1 ancak Ogrencilerine yonelik degil, Ogretmenlere yonelik egitimler

oldugundan soz etmistir: “Milli Egitim Bakanligi’'min uzaktan hizmet i¢i egitim
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faaliyetleri kapsaminda Zoom uygulamasi iizerinden ve EBA iizerinden uzaktan
egitim dersleri yaptim.” 042 de “Yaptim. Canli dersler ve uzaktan egitimin nasil

’

vapilacagi konusunda ogretmen arkadaslarima egitimler verdim.” seklinde
diisiincelerini ifade etmistir. O45 sosyal medya iizerinden daha &nceden ¢evrim igi
egitimler yaptigini belirtitken, O54; “Ogretmenlere 20 civari, bilisim teknolojileri
tizerine egitimler yaptim” demistir. Cevrim igi egitimler yaptiklarini belirten katilimci
11 dgretmen bu cevrim igi egitimleri, EBA (6 6gretmen), Zoom (3 6gretmen) ve Sosyal
medya (2) uygulamalari {izerinden gerceklestirdiklerini de climlelerinin arasinda ifade
etmislerdir.

Katilimer 6gretmenlerden uzaktan egitim siirecinde gerceklestirdikleri c¢evrim igi
egitimlerde karsilastiklar1 giicliikleri detayli bir sekilde anlatmalar1 istenmistir. Gelen

yanitlara yapilan analiz ¢alismasi sonucunda Cizelge 3’te sunulan kategoriler ve bu

kategorilere ulasilmasini saglayan kodlar ve frekanslarina ulasilmigtir.

Cizelge 3. Katilimci 6gretmenlerin ¢evrim igi egitimlerde karsilastiklari sorunlara iliskin

kategoriler ve kodlar

Kategoriler Kodlar Frekans (f)
Teknolojik alt yapi ve internet Baglant1 sorunlart 22
erisiminden kaynakl sorunlar n
Ogrencilerle iletisim kurmada 10
sorunlar
Teknolojik arag yetersizlikleri 6
Ses sorunlari 2
Ogrencilerden kaynakh sorunlar  Cocuklarda dikkatini toplama 7
sorunlar
Canli derslere vaktinde 6 -
<
katilmamama —
on
Ebeveynlerden kaynakh sorunlar  Ebeveynlerin yeterince destek 4 a
vermemesi w
]
(%)
>
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Ebeveynlerin teknolojik aracglari 3
kullanmadaki yetersizlikleri

Ogretmen kaynakh sorunlar Ogretmenlerin deneyimsizlikleri 2

Cizelge 3 incelendiginde, katilimc1 6gretmenlerin ¢evrim i¢i egitimlerde erisim ve alt
yapidan kaynakli sorunlar baglaminda en ¢ok internet baglantisinda sorunlar yasadiklari
anlagilmaktadir. Ardindan en ¢ok yasanilan sorun yeterli 6gretmen-6grenci iletisiminin
kurulamamasidir. Bu baglamda O16; “Baglanti da kesintiler yasanmasi ve ses
senkronunda hatalar yasandi tabi ki simftaki gibi bir siire¢ degil” derken, O18,
“Interneti olmayan égrencilerime ulasamadim.” seklinde diisiincelerini belirtmistir.
022 ise “Ogrencilerin internet baglantisi sorunlari aksamalara neden olmaktadir.
Maddi imkdnt olmayan c¢ocuklar baglamamaktadr. ( Telefon-bilgisayar, internet
olmamasi gibi sebeplerle)” ve 033 de internet baglantis1 konusunda sorun yasayan
Ogrencilerine egitimi ulastiramadigini, “Firsat esitligi anlaminda sikinti yasiyoruz.
Herkeste internet yok, akilli telefon yok, bunlar olsa bile yetecek kadar internet
olmayabiliyor.” ciimlesi ile aktarmistir. O35 de bu sorunun altin1 su ciimleleri ile
cizmistir: “Internet altyapisimin sikinti olmasi, elektrik kesintisi yasanabilmesi,
internetten derslere katilabilmek icin yeterli kotaya sahip olamayan ogrencilerimin
fazla olmasindan dolayr derslerime az sayida ogrencim katilabildi.” 053 ise giin
gectikge bu konuda iyilesmeler oldugunu su ciimleleri ile anlatmistir: “Ogrencilerin
hepsinde canli derse katilabilecek tablet bilgisayar veya cep telefonu olmamasindan
dolayr herkes katilamadi. Bizi en ¢ok zorlayan bu kisim. Onun disinda internet ve
sistem den kaynaklanan sikintilar da oluyor ama tabi giin gectikce iyiye gittigini
soyleyebilirim.”

Cevrim i¢i egitimlerde 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlardan biride 6grencilerden
kaynakli sorunlar kapsaminda Ogrencilerinin dikkatlerini toplama ve siirdiirme
konusunda zorlanmalaridir. Bu baglamda O30, “Cocuklarin dikkatinin ¢ok fazla
daginik olmasindan dolay: derslerimi verimli bir sekilde siirdiiremedim.” climlesi ile
yasadig1 bu sorunu vurgularken; 020 bu zorlugu, “Ogrencilerin bu uzaktan egitim

ortaminda sanal Simif olusturmak ilkokul seviyesine asla uygun degil. Dikkat ve
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odaklanma cok olumsuz ve neredeyse hi¢ yok.” ciimleleri ile agiklamistir. Ozel
egitim 6gretmeni olan O32 diisiincelerini; “Ogrencilerimiz ézel egitim égrencileri
oldugu icin ekran karsisinda dikkatlerini toplayip derse odaklanmalarini beklemek
¢ok zor oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Covid-19 salgini siirecinde okullarin tatili ile birlikte evde egitim siirecine gegen
¢ocuklara ulagsmaya ¢alisan 6gretmenlerin bir diger karsilastiklart 6nemli sorun ise
evde internet teknolojisine baglantiy1 saglayan teknolojik ara¢ gereclerin
yetersizligidir. Bu konuda O42, “En biiyiik problem d&grencilerimizin internete
baglanamama sorunu internet imkanlari ¢ok kisith evde bilgisayar: olmayanlar da var
bazi velilerin hala akilli telefonu da yok ve ¢ok kardes olduklar: icin yetistiremiyorlar
vetersiz yani. Bunun disinda ders oncesi ve sonrasinda sikinti yasamiyorum.” seklinde
goriis bildirmistir.

045 ise goriislerinde ¢evrim igi derslerde karsilastign sorunlar1 agiklarken; ev
ortaminda derse katilan Ogrencilerinin kardes vb. yakinlarinca rahatsiz edilmesi ile
baglant1 ve ebeveynlerin ilgisizligine deginmistir: “En biiyiik sorun ogrencilerin
evlerinde ikine baglanti sorunu yasamalari sonrasinda ders esnasinda kiigiik kardeginin
dersi sabote etmesi ¢evrilen odevlerin malzeme yetersizligi sebebiyle ya da evde
annenin is vb. konular sebebiyle ogrencinin etkinligini 6devini tamamlamasina yardim
etmemesi bence. ”

052 de aile bireylerin ayni ortamda olmasimin ¢ocugun dikkatinin dagilmasina yol
act1ig1, odaklanmasini engelledigi ve 6grencilerine yapilan gereksiz miidahalelerinin
sorun yarattigina dair cimleleri ile agiklamistir: “Ders oncesinde ekrandan
uygulanabilirligi olan etkinlikleri se¢cmek etkinlik kisitlamasina yol agiyor. Egitim
esnasinda kiigiik gruplarla ¢alistigim igin egitim esnasinda aile bireylerinin ¢ocugun
yvaninda olmasindan dolayr dikkat toplama asamasinda ve siirdiiriilebilirliginde
stkintt yasanmaktadir. Aile bireyleri ¢ocuga siirekli miidahale etmektedir. Aile
bireylerinin yanminda ¢ocuklar sinif ortamindaki davramislarindan farkl davraniglar
sergilemektedir.”

06 ise kendi yasadign sorunlara ve Ogrencilerin teknolojik araclara sahip

olmamalarindan kaynakli problemlere deginmistir: “Programi bilgisayarda
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acamadigim icin sitkintilar yasiyorum zamamm kisitl  oldugu Igin de vakit
yetistirmekte zorlaniyorum ve tiim ogrencilerimle ders yapamiyorum hepsi ayni
sartlara sahip degil.”

Okul 6ncesi 6gretmeni olan O13 uzaktan egitim siirecinde velilerinin tutumundan
kaynaklandigini diistindiigii giicliikleri su ciimleleri ile aktarmustir: “Canli dersler ve
giinliik ev etkinlikleriyle 6grencilerimi destekliyorum. Velilerimle WhatsApp grubu
tizerinden etkinlik ornekleri, deney, tekerleme, sesli kitap ornekleri ve ev etkinlik
planlart paylasiyorum. Fakat bunun ogrencilerim igin yine de yeterli olmadigini
diistiniiyorum. Velilerde yasadigimiz siire¢ dolayisiyla bir motivasyon eksikligi
mevcut. Bu durum d&grencilere de ister istemez yansiyor. Bransim adina soylemek
gerekirse veliler diger ¢ocuklarinin egitimlerine onem verirken okul oncesi egitim
i¢in ayni hassasiyetle yaklasmuyorlar. Yeterince ilgilenmiyorlar.”

O13’iin  bransindan dolay1 uzaktan egitim siirecinde velilerince yeterince
desteklenmedigi bu ydniiyle siireci yiiriitmekte zorlandigi anlasiimaktadir. O47 ise
“Simiflarimla uzaktan egitim siirecini yiiriitiiyorum. Teamlink araci ile online
derslerimi gotiirmeye ¢alisiyorum. Ailelerin 6grencilerin yaninda olmasi, konusmalar
dersleri olumsuz etkiliyor. Sinif hakimiyeti ve yonetimi zor oluyor. 1 saatlik bir dersin
sonunda 6 saatlik dersten ¢ok daha fazla yoruldugumu hatirlyyorum. Bunun yaninda
ogrencilerimizin belli araliklarla 6gretmenlerini gormesi 6grencileri motive ediyor.
Internet baglantisimin yavas ya da yetersiz olmast durumlarinda da ders saati
uzamakta. Tiim olumsuzluklarin yaminda ogrencilerimizi uzaktan da olsa gormek
umut verici.” O47°nin bu goriisii incelendiginde, dgretmenin ailelerin ev ortaminda
canli ders esnasinda ses, goriintii vb. sekillerde siirece dahil olmasinin kendisinin ders
yonetimini zorlastirdig1 anlasilmaktadir. Katilimer 6gretmenler ¢evrim ig¢i derslerde
iletisim sorunu yasadiklarini belirtmislerdir. Bu baglamda 036, “Ogrencilerle
karsilikly iletisim kurmakta zorlandik. Okulda yapabildigimiz etkinliklerin ¢ok az
kismi uzaktan egitim ile yapilabilir.” seklinde diisiindiigiinii belirtmistir. Yine 019°da
iletisim konusunda sorunlar yasadigini agiklamustir: “Ogrenciler Simif ortami gibi
diistinerek  soz  hakki  almadan  konusmamin  sanal siif uygulamasinda

olumsuzluklarinin farkinda olmadigini gérdiim. 1. Sinif olmasi sebebi ile siirekli ses
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olmasi, ders kontrol edinimine olumsuz etki etti. Ders bitiminde tiikenmis oldugumu
ve ciddi bag agrist yasadigimi gordiim. Ancak velilerden olumlu doniisler aldim.”

Sorun yasamayan bir O6gretmen de gorislerini su sekilde belirtmistir: “Benim
a¢imdan sitkinti yok hemen adapte oldum. 30 kisilik sinifimdan 24 é6grenci genelde
derslere katiliyor fakat katilmayanlara da mutlaka ulasmaya c¢alisiyorum.” Yine
09°da sorun ile karsilasmadigin1 belirtmistir. 021 ise ¢evrim i¢i egitimler yaparken
deneyimsiz oldugunu ve bu nedenle sorunlar yasadigini, “Daha oncesinde bir
deneyimim olmadigi i¢in ders esnasinda ekrant kullanmakta biraz zorlandim.
Baglantiyla ilgili sorunlar yasadim.” ifadesi ile vurgulamistir. 038 de siirecin ilk
giinlerinde yasadig1 tedirginligi su ciimleleri ile ozetlemistir: “Ogrencilerimin
hepsiyle ayni derecede ilgilenememekten endiselendim. Uzaktan egitimin ilk
giinlerinde yaptigim ilk egitimde baglandigim zaman bir belirsizligin olmasi beni ¢ok
tedirgin etti.” 039 bu EBA canli ders ¢alismalarinda daha énce bdyle bir uygulama
yapmamasindan dolay:1 kullanmada sorunlar yasadigini ve karsilastig1 diger sorunlari
sOyle aciklamistir: “Derse ge¢ girme durumlar:i olabiliyor. Sistemden yani
yogunluktan dolayr ogrenci veya ogretmenler ge¢ girebiliyor veya hi¢ giremiyor.
Kamera agmak icgin tek tek ogrenciye istek gondermek vakit kaybina sebep oluyor.

Beyaz tahtada veya soru iizerinde ¢oziim yapmak ¢ok vakit aldi.”

2. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara iliskin
benimsedikleri ¢6ziim stratejileri

Uzaktan egitim siirecine dgrenciler kadar 6gretmenler de adapte olmaya ¢alismislar, ani
geligen siire¢ karsisinda herhangi bir egitim almaksizin online egitim araclar1 konusunda
arastirmalar yapma c¢abasi igerisine girmislerdir. Arastirmada katilimci 6gretmenler
canli derslere devam ettik¢e karsilastiklar1 sorunlar karsisinda, sorunun niteligine gore
cesitli ¢coziimler ortaya koyduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden gelen goriislerin

analiz sonuglar1 Cizelge 4’de sunulmustur.
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Cizelge 4. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecinde karsilastiklar1 sorunlara iligkin

benimsedikleri ¢oziim stratejileri

Kategoriler Kodlar f
Derse katilmim arttiran ¢oziim Dikkat toplagimini 22
stratejileri saglayan on c¢aligmalar

EBA ve ZOOM 10

programinin  kullanimina

yonelik velileri

bilgilendirici ¢alismalar

Cep telefonu ile 7
baglanilmasini saglama

Mesleki gelisim ile baglantih Meslektaslardan  yardim 6
¢oziim stratejileri alma
YouTube videolar1 ile 6

Zoom vb. uzaktan egitim
araglar1 konusunda kendini

gelistirme
Ogrenci ile etkilesimi S0z hakki verme 4
arttirmaya  yonelik  c¢oziim
stratejileri Soru cevap calismalari 3
yapma
Ogrenci ile birlikte tekrar 2

caligmalar1 yapma

Canli dersi odev ile 2
destekleme
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Aragtirmada bu arastirma sorusu kapsaminda katilimci Ogretmenlere online form
araciligi ile oncelikle daha 6nce ¢evrim igi egitim deneyimleri olup olmadigina yonelik
bir soru yoneltilmistir. Bu baglamda sinif gretmeni olan 016, canl dersler baslamadan
once Oncelikle velilerine bilgilendirme ¢alismast yaptigmmi su ciimleleri ile ifade

etmistir: “Uygulama kullanimi ile ilgili sorun yasayan velilerime oncesinde nasil



Fatma AVCI & Ekrem Cengiz AKDENiZ

kullanacaklarim yazili sekilde anlattim denemelerini isterim sorunu ¢ozmiis olduk”
Tiirkge 6gretmeni olan O17°de benzer sekilde “Ogrencilerime video cekerek Zoom
programina girisi anlattim.” seklinde derslere baglanmakta zorlanan 6grencilerine
yardime1 oldugundan s6z etmistir.

Ogretmenler uzaktan egitimin ilk zamanlarda cesitli uygulamalar ile derslerini
sirdiiriitken bu baglamda 027: “Teamlinkten baglanamayanlarla whatsapp
goriismesi  yaptim.” 032’de daha once online toplanti  programlarini
kullanmamasindan dolayr zorlandigin1 ancak kisa siirede sorunlart ¢ozdiigiinii su
climleleri ile aciklamistir: “Zoom programu iizerinden ders yaptim yasadigim bazi
teknolojik sikintilari hemen arastirarak ¢ozdiim 1, 2 derste ¢ozdiim. Ekranin
vansitma sorunu yasadim. You Tube da anlatim izledim ¢ozdiim. En biiyiik sikintim
ekrani yansitma yaptigim zaman bazi 6grenciler ekrani karalama yapiyordu bunu da
kimin yaptigini anlamak zordu. Onu da You Tube da izledim ¢ozdiim. ”

Katilimer 6gretmen O34’de konu hakkindaki diisiincelerini sdyle ifade etmistir:
“Oncesinde kendi internet ve bilgisayar kurulumumu sagladim. Ashnda kendi
acimdan ¢ok fazla sikintiyla karsilasmadim. Genelde ogrencilerden kaynakli oldu
problemler.” EBA ile canli ders caligmalarina ge¢meleri ile EBA’ya da dokiiman
yiiklediklerini ve canli dersler ile de dgrencilerini desteklediklerini belirtmislerdir.
018, “EBA’ya égrencinin girebilecegi zaman ulagabilmesi i¢in isleyecegim konulari
ve ¢ozecegim sorulart yiikleyerek” derken; O7 ise EBA’dan vyiiriittiigii canli derslere
katilamayan Ogrencileri i¢in TV’den takip secenegini Onerdigini belirtmistir:
“Ogrencilerin éncelikli gereksinimlerini tespit edici bir én ¢alismayla derse baslayip
onceki dersin tekrart gibi dersi biraz dogag¢lama yiiriittiigiimde daha etkili oldugunu
gordiim. Onun disinda EBA’ya giremeyen 6grencileri mutlaka TV den dersleri takip
etmeye ya da farkli kaynaklara yonlendiriyorum.” Q44 ise yasadig1 sorunu ve ulastig
¢oziim yolunu su ciimleleri ile aktarmistir: “flk 2 hafta, haftada 4 giin tim
ogrencilerimle  birlikte yaptim ama birbirimizin  konusmalarini  dinlemekte
zorlaniyorum sonra sinifimiz 5’ ler kigilik guruplar boldiim birbiriyle en ¢ok anlasan

guruplar ve daha rahat oldu artik birbirlerini ¢ok daha iyi dinleyip kendilerini daha
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rahat ifade ediyorlar haftanmin 1 giinii de katilmak isteyenler ile sohbet amagl
bulusuyoruz.”

Ogrencilere daha fazla sz hakki vererek onlar1 dahil etmeye calistim diyen O46,
goriislerine su climleleri ile devam etmistir: “Veli toplantilar: yaptim ve daha ¢ok
onlardan destek aldim. Tablet ya da pc kullanimi isimi kolaylastirdi. Mikrofonlar
kapali ve ekran paylasimini iyi kullaniyorum. Harici tahta kullantyorum. On hazirlik
sart. Masa basinda oturmalarini istedim. Soz hakk: verdigimde mikrofon agiliyor. En
biiyiik sikinti onlara dokunamamak.”

Katilimcr 6gretmenler Ogrencilerinin dikkatlerini ¢ekmek icin c¢esitli yontemler
kullandiklarmi belirtmislerdir. Okul dncesi egitimi dgretmeni olan 052, bu baglamda
su goriisleri paylasmustir: “Egitim sirasinda ¢ocuklara miidahale edildiginde jest ve
mimiklerimi daha fazla kullanarak ses tonumu kullanarak ¢ocuklarin ilgisini kendime
ve etkinlige yonlendirdim. Etkinlik oncesinin de ise okullar aniden kapaninca tiim
materyallerin (kitap,flash kart) vb. okulda kalmasindan dolayr zaman zaman
materyal sikintisi yasadim. Bazi ogretmenler canli dersler ile desteklemislerdir
“Guinliik odevler hazirlayip mesajlasma programu ile velilere génderiyorum. Yaptirip
odevleri geri gonderiyorlar. Geri doniit veriyorum.”

09 ise derslerden dnce dikkatlerini gekmek i¢in gocuklara parmak oyunu oynattigini
bildirmistir. Arastirmada katilimci Ogretmenlerden velilerinden yardim almayi
isteyen ancak alamayan 6gretmenler de olmustur. O31, “Velilerden yardim istedik.
Ders sirasinda odaklanmalarini saglamak icin fakat bu da miimkiin olmadi.” 033
ise teknik sorunlara ¢oziim bulamadigini su climleleri ile aktarmistir: “Sorunlarin
bir¢cogu donanimsal ve teknik sorun oldugu icin yapabilecegim pek bir sey yok, derse
bir ogrenci bile katilsa dersimi normal seyrinde isliyorum. Oldugu kadar, olmadig
kader mantig1”

Ote yandan 045, 047 ise sorunlar yasadiklarin1 ancak bu sorunlara ¢dziim yollar:

bulamadiklarini belirtmislerdir.
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3. Ogretmenlerin uzaktan egitim siirecini degerlendirmeleri

Aragtirmada katilimec1  6gretmenlere gerceklestirdikleri canli  dersler ve egitim
etkinlikleri ile hedefledikleri kazanimlara ulasip ulasmadiklarini ve siireci yeterli bulup
bulmadiklart da sorulmustur. Katilimc1 57 6gretmenden 51’1 bu soruyu yanitlamistir.
Ogretmenlerden gelen goriislerin analizi ile ortaya c¢ikan bulgular Cizelge 5’te
sunulmustur.

Cizelge 5. Planlanan kazanimlara ulasilmast durumu

Planlanan kazanimlara ulasilmasi durumu f

Kismen ulasildi 34
Tamamen ulasildi 12
Ulasilamadi 5
Toplam Katilimei Sayisi 51

Cizelge 5’te sunulan veriler incelendiginde katilimci Ogretmenlerin biiyiik bir
boliimiinlin canli dersler ve takiben gerceklestirdikleri egitim caligmalari dncesinde
ulagmay1 hedefledikleri kazanimlara kismen ulasabildiklerini sdyleyebiliriz. Uzaktan
egitim siireclerini degerlendiren katilimci Ogretmenlerden uzaktan egitim siirecinde
mesleki anlamda ne tiir destege ihtiyag duyduklar1 konusunda da bilgi alinmistir.
Katilime1 040, bu siirecte planladigi kazanimlara kismen ulasabildigini su sozleri ile
ifade etmistir: “Kismen ulastim diye bilirim. Gerek EBA gerek Whatsap tan
gonderdigim calismalart égrencilerimin bir kismi takip edebildi. Ciinkii Internet ve
teknolojik yetersizlikler nedeniyle bazi égrencilerim ile iletisim kuramadim.” O17 ise
“LGS gruplariyla calisiyorum ilk 5 iinite sinavda ¢ikacagi igin buna gére plan
vaptim ve bu tiniteler ile ilgili testler ¢ozdiik, ders anlattim canli bir gsekilde.
Hedefledigim kazanimlara ulastim diyebilirim.” seklinde diisiincelerini bildirmistir.
032 ise gergeklestirdigi canli dersler ile belirledigi kazanimlara ulasamadigini

belirtmistir: “Haywr ulasamadik. Yiiz yiize egitim gibi olmadi. Sadece ¢ocuklarin

’

USBED 3 (4)

okulu unutmamasi ve kendilerini unutulmus hissetmemesi igin canli dersler yaptim.’
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Arastirmada katilimc1 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde ne tiir destege ihtiyag
duyduklar1 da sorulmustur. Bu baglamda katilimci 68retmenler bu siirecte en ¢ok
teknolojik anlamda destek aradiklarini belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmenler bilisim
teknolojileri  konusunda kendilerini  gelistirmeleri  gerektigini  anladiklarin
vurgulamiglardir. Uzaktan egitim araglari konusunda destege ihtiyag¢ duyan
O0gretmenler okul yonetimi veya okullarda gérev yapmakta olan bilisim teknolojileri
Ogretmenlerinin destekleri ile egitimlerini siirdiirebilmislerdir. Diger yandan katilime1
iki 6gretmen de okul yoOnetiminin canli derslerin planlanmasi konusunda yetersiz
kaldigin1 ifade etmislerdir. Ote yandan katilimci 6gretmenler derslere daha fazla
hazirlanmak durumunda olduklarini ve yeni 6gretim stratejilerin kullanmaya ihtiyag
duyduklarini belirtmislerdir. O3 bu konuda: “Zorlu siirecte ¢ocuklar: ekran basinda
dikkatlerini diri tutmada farkli anlatim yontemleri kullanmaya ihtiya¢ duydum ve
sevecekleri kisa sarki-hikdyeler ile biitiinlestirmeye ¢alistim.” Teknoloji kullanimi
konusunda zorlanan 04, “Teknoloji ve siber giivenlik konusunda O&gretmen
arkadaglarim ile zorlandigimiz zamanlar oldu. Bu konuda Bakanlhigimizin ¢esitli ve
nitelikli hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi gerekliligi bir kez daha ortaya ¢tkmis
oldu.” seklinde oneriler gelistirmistir. Katilime1 8gretmenlerden O12, aniden gelisen
salgin sonrasinda zorunlu olarak gecilen uzaktan egitim donemine dair asagidaki
yorumlari ifade etmistir: “Oncelikle dersin sinif ve gercek ortam yerine sanal ortama
tasinmast ilk etapta bocalama siireci yasamama neden oldu. Ciinkii alisik
olmadigimiz bir durumda ve ortamda ders anlatmamiz istendi. Teknik olarak ben
stkinti yasamadim lakin teknolojiye uzak olan meslektaslarim bu dénemde canli
derslerini yapmada epey zorlandi.”

Katilimc1 O48 de bilisim teknolojileri konusunda kendisini gelistirmesi gerektigi
diisiincesine vardigi su cimleleri ile aktarmustir: “Bu donem dncelikle biz
ogretmenlere bilgisayar ve programlari daha ¢ok kullanmanmin ne kadar gerekli
oldugunu ve bu konuda kendimizi  gelistirmemiz  gerektigini  ogretti.
Meslektaslarimizla uzaktan egitimle neler yapilabilecegi hakkinda daha ¢ok iletisime
gectik.” Yine 030°da 21. yiizy1l 6gretmeninin yeterlilikleri konusuna, “21. yy

ogretmenini olmasi gereken yeterlilikleri lafta kalmadi. Teknolojide dogan ¢ocuklar
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icin teknolojiye hakim olmaliyiz. En azindan icerik kullanimi agisindan. Uzaktan

’

egitimlerimde teknolojiye yakin, mentor arkadaslar ¢ok faydali oldu.” ciimleleriyle
deginmistir. O45 ise mesleki gelisimine iliskin ©6nemli asamalar kaydettigini
belirtmistir: “Mesleki gelisimim adina onemli bir siire¢ yasadigimi diisiiniiyorum.
Birden fazla web 2 aracint kullanarak ogrencilerimin de kullanmasini sagladim. Yeni

’

yasantilar kazanip kazandirdim diye diigiiniiyorum.” 050 ise siif ortaminda
olmamasindan dolayr materyal eksikligi yasadigini ancak zamanla bu soruna
cOozliimler trettigini asagidaki ciimleleri ile aciklamistir: “Materyal eksikligini ilk
baslarda fazlaca yasadim ve bu sebepten dolayi dogaclama bir seyler iiretmeyi sinif
ortaminda olmadigindan dolayr ekran karsisinda da c¢ocuklara nasil ne sekilde
davranmam gerektigini daha iyi anlamis oldum ilk basta yaptigim egitim ile simdiki
egitim arasinda olumlu anlamda ciddi fark oldugunu gorebiliyorum.”

Arastirmada katilime1 6gretmenlerden zorunlu egitim kademelerinde (ilkokul-ortaokul-
lise) uzaktan egitimin gelecegi konusunda ne diisiindiiklerine dair goriisler de alinmistir.
Bu baglamda egitim faaliyetlerini bazi &grencilerine ulastiramayan O19, firsat
esitsizliginin ortaya ciktigini su sozleri ile belirtmistir: “Her 6grencime ulasabilmeyi
isterdim. Bazi sebeplerle baglanti kurumayan ogrencilerimin olmast firsat
esitsizligine sebep oldu.” 06 ve 025 de benzer ifadelerde bulunmuslardir. Ote
yandan o6zel egitim Ogretmeni olan O50 ise ogrencilerini teknolojik araglardan
uzaklastiramadiklarini ve uzaktan egitim siirecinde bu sorunun daha da arttigini su
sozleri ile vurgulamistir: “Ozel egitimde uzaktan egitimin ¢ok zor olacagim, ézellikle
bir otizm dgrencisinin televizyon, bilgisayar gibi teknolojik aletlerden uzak tutmaya
calisirken, uzaktan egitim ile evde kalan ¢ocuklarin daha ¢ok teknoloji bagimlist
olmasi, hem bu siire¢te hem de siirecin uzamas: durumunda teknolojik ara¢lardan
nasil uzak tutabilecegim konusu beni diistindiiriiyor.”

Uzaktan egitim konusunda diisiiniilmesi gereken bir diger sorun da g¢ocuklarin daha
uzun siireli teknolojik ara¢ kullanimina neden olabilecegidir. Ancak burada kullanim
amaci noktasinda egitim amagli bir kullanim s6z konusudur. Diger bir deyisle gerekli

bir kullanim s6z konusudur. Ebeveynleri tarafindan s6z konusu ¢ocuklarin dijital oyun,

video izleme vb. eglence amagh kullanimlarinin sinirlandirilmasi gerekmektedir. Ayrica
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uzaktan egitim siireci 6gretmenlere gelecege dair bazi fikirlerde vermistir. Bu baglamda
056, “Bu siire¢ ashinda ihtiva¢ halinde evinde internet erisim imkani olan
ogrencilerle diyeyim birlikte okul disinda da ders tekrart yapabilecegimi bana
gosterdi.” ciimleleri ile goriisiinii ifade etmistir.

Aragtirmanin diger bulgularina bakildiginda da anlasilmaktadir ki katilimci
O0gretmenler wuzaktan egitim slirecinde bilgilendirilmeye ve yardima ihtiyag
duymuslardir. O1 de asagidaki ciimleleri ile bu ydnde goriis bildirmistir: “Uzaktan
egitim konusunda ogretmenlere agiklayict etkin bir seminer verilmesini ve uzaktan
egitim ile ilgili video ve igeriklerin ve kaynaklarin ¢ogaltiimasint istiyorum. Daha da
vayginlastirilmasi gerektigini diisiintiyorum. ”.

Katilimc1 6gretmenler uzaktan egitimin yiiz yiize egitimin yerini tutamayacagini
diisinmektedir. 012 bu konuda su ciimleleri paylasmistir: “Bakanlik birimleri yeni
durumlara karsi kendilerini giincelliyorlar. Salgin vb. durumlar uzun siirse de kalici
degildir. Egitimler telafi edilir. Uzaktan egitim siireci bence gegici bir ¢oziimdiir
clinkii iilkemiz ve biitiin diinya sinif ortamindaki ogrenmeyi ve etkilesimi sanal
ortamdakine degismez.”

Okul 6ncesi 6gretmeni olan 048 de goriislerini su ciimleleri ile aktarmistir: “Okul
oncesi egitimin ¢ocugun gozlerinin igine bakarak dokunarak karsilikli temas ile
yvapildiginda ¢ocukta ve ogretmende can buluyor. Uzaktan egitim siirecinde fiziksel
etkinlikleri (oyun, orff, drama) vb. uygulamada kisithiliklar oldugundan dolayr okul
oncesi egitimin yeri birlikte sinifta bahgede dogada hep beraber el ele goz goze hep
birlikte cosarak eglenerek yapilmali uzaktan egitimde akademik basar: verilebilir
belki ama ben kesinlikle ¢cocuklarimla bir arada olan egitimden yanayim.”

Katilime1 dgretmenlerden 07, O15 ve O19 da yiiz yiize egitimin yani1 sira devam
ettirilen online egitimlerin hem telafi hem de 6grenilen bilgileri pekistirme anlaminda
faydali olabilecegi goriisiinii paylasmuslardir. Diger taraftan O30 uzaktan egitimin
toplumdaki &gretmen algisimi degistirebilecegini belirtmistir: “Ogretmenlik meslegi
bile bu siirecte sikintiya girebilir. Egitim-6gretim faaliyetleri igin olan okulun
ogretim boyutu uzaktan da yapilabilir anlayisi hdakim kilimirsa siire¢ bu tarafa

evirilebilir.” O31 ise egitimin gelecegine dair bazi dngoriilerini paylasmistir: “Ileride
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yiiz yiize egitimin azalip uzaktan egitimin revagta olacagimi diisiiniiyorum, uzaktan
egitim altyapisimin  gelistirilmesi  ve ulasilabilirliginin  artirtlmasi1  kaliteyi

’

artiracaktir.’

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

2020 yilinin ilk aylarindan bu yana tiim diinya {ilkeleri Covid-19 salginina karsin egitim
calismalarim1 etkili bir sekilde siirdiirebilme adina bir dizi Onlemler almislardir.
Tiirkiye’de benzer caligmalar igerisine girmis, Bilim Kurulu tavsiyesi ve Milli Egitim
Bakanligi’nin karari ile salgiin yayilmasini 6nlemek adina tiim iilkede uzaktan egitime
gecilmistir. Ozellikle Tiirkiye’de 16 Mart 2020 tarihinde yiiz yiize egitime verilen ara
ile birlikte 23 Mart 2020 tarihinden itibaren baslayan uzaktan egitim siireci
ogretmenlerin 6grencilerle iletisim ve etkilesimlerini yani 6gretmenlerin derslerini
gergeklestirme yontemlerini de degistirerek, online tabanl bir egitime gecis s6z konusu
olmustur. Bu siirecte 6gretmenler de tipki 6grenci ve veliler gibi dijitallesen egitime
ayak uydurma cabasinda olmuslardir. Salgin siirecinde pek ¢ok Ogretmenin zorunlu
olarak online toplant1 araclart gibi Ogrencilerine ulasmalarini saglayan internet
programlarina yonelmesi ile birlikte 6gretmenlerin teknolojik ve pedagojik alan bilgi ve
deneyimlerine iligskin dnemli gelismelerin ortaya ¢iktigi sdylenebilir (Kirmizigiil, 2020).
Okul oncesinden Yiiksekogretime, tiim egitim kademelerini kapsayan bu siirece ayak
uydurmaya caligan tiim egitim paydaglarinin ¢abalarmma ragmen; siire¢ beraberinde
gerek Ogrenci, gerek Ogretmen gerekse aileler bazinda bazi sorunlar getirmistir.
Uluslararasi alanyazinda yer alan arastirmalarda da tartigilan bu sorunlar (Impey, 2020;
Oyedotun, 2020; Panesar vd., 2020) kiiresel 6l¢ekte en basta dgrencileri etkilemistir
(UNESCO, 2020). ilgili alan yazin incelendiginde kimi arastirmacilarin uzaktan egitimi
birebir yiiz yiize iletisimin ruhundan yoksun olarak ve yiiriitiilen bu sistemin akademik
yetersizlikleri ve 6grenme kayiplar1 olan bir mezun kitlesi yaratacagini diistindiikleri
goriilmektedir (Lau, Yang ve Dasgupta, 2020). Ote yandan bugiin tiim diinya
tilkelerinin yasadigi Covid-19 salgini, sel baskini, depremler, tsunamiler, erozyonlar,
hortumlar veya yanginlar ve bulasic1 hastalik salginlari (salgin) vb. yasanan tiim bu

sarsict olayalar karsisinda iilkeler “Acil Durum Eylem Plani” kapsamina uzaktan
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egitimin oncelikli bir sekilde almasi gerektigini bizlere gostermistir. Gelismis iilkelerin
salginda uzaktan egitim siirecine gecisi kolaylikla tamamladig1 goriiliirken; gelismekte
olan iilkelerin zorlandig1 ve egitime erisimde sorunlar ortaya ciktigir goriilmektedir
(Oyedotun, 2020). Diger yandan okullarin yiizyiize egitime kapanarak ¢evrim i¢i egitim
slirecine gec¢is ayn1 zamanda uzaktan egitimin imkanlarinin kesfedilmesi ve anlasilmast
icin de iilkelere 6nemli firsatlar sunmustur. Ancak bu firsatlarin ise kosulabilir hale
gelebilmesinde bazi noktalara dikkat edilmeli ve gereken alt yap1 saglanmis olmalidir.
Bu konjonktiirde ve Tiirkiye’nin i¢inde bulundugu durum ile egitimde dijitallesmede

dort unsurun ¢ok dnemli oldugunu sdyleyebiliriz;

1. Teknolojik altyap,

2. Egitimcilerin online egitim becerilerinin gelistirilip kapasitelerinin artirilmast,
3. Nitelikli online egitim igerigi iiretilmesi,

4. Online egitimler i¢in etkili 6lgme degerlendirme sistemlerinin tiretilmesidir.

Arastirmada katilimer 6gretmenlerin oldukga biiyiik bir boliimii (%81) daha 6nceden
uzaktan egitim yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu bulgudan yola ¢ikarak ve daha
sonraki aragtirma sorularina iliskin bulgular nispetinde katilimc1 6gretmenlerin online
egitimleri yiiriitmekte zorlandiklar1 ve online egitime hazirlik konusunda zorlandiklari
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin gériislerinden hareketle, EBA kullanimi ve
uzaktan egitime elverigli online toplanti araglari konularinda meslektas yardimi
aldiklarin1 da sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin uzaktan egitim icerigi hazirlamada da
destege ihtiya¢ duyduklarini sdyleyebiliriz. Online egitim tasarimi yapmakta olan bir
ogretmenin teknolojik yeterlikler haricinde farkli yeterliklere de sahip olmasi
gerekmektedir (Kavrat ve Kili¢ Tiirel, 2013). S6z gelimi bir 6gretmenin online egitim
ortaminda da ev ortamindaki dikkat dagitict unsurlar ile bas edebilecek sekilde
Ogrencisinin  merak duygusunu harekete gecirebilecek egitim  materyalleri
hazirlayabilmesi, web ortaminda etkili egitim materyalleri bulabilmesi veya ulastigi bir

web materyalini etkili bir egitim icerigine doniistiirebilmeye iliskin yeterliklere sahip
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olmas:1 gerekebilecektir. Ogretmenlerin uzaktan egitimde yiiz yiize egitimden farkli
olarak dogrudan bilgi aktarimindan ziyade bir egitim lideri olarak daha planli olmasi,
aninda geri doniit vermesi ve Ogrencilerine yol gostermesi ¢ok daha biiyiik 6nem arz
etmektedir. Diger yandan ogretmenlerin gerekli mesleki yeterlikleri sergilemesine
ragmen arastirmada da “ Erisime ve alt yapidan kaynakli sorunlar” kategorisi ulasilan
bir bulgu olarak ve siireci olumsuz etkileyen bir sorun olarak ortaya ¢iktigini
sOyleyebiliriz. Uzaktan egitim siirecini degerlendiren raporlarda da benzer sonuclara
ulagilmistir. TEGV’nin yaymlamis oldugu, uzaktan egitim siirecini degerlendiren
raporlardan uzaktan egitimin verimli olmasi i¢in 6n kosul olan “etkilesim” unsurunu
gerceklestirecek bilgi, arag ve dijital platformlarin toplum tabaninda heniiz ¢ok yeni
oldugu, bilinmedigi ve lilkemizde bu nokta da siiregte sorun yasandigi anlasilmaktadir.
Bu degerlendirmeler arastirmanin bulgularini da destekler niteliktedir. Diger yandan
uluslararasi alanyazinda yer alan arastirmalardan bazilarimin da (Abuhammad, 2020;

Lloyd vd., 2012) arastirma ile benzer sonuclara ulastiklar1 goriilmektedir.

Arastirmada erigilen bulgulardan ortaya cikan bir diger sonu¢ da Ogretmenlerin
Ogrencilerin uzaktan egitimde dikkatlerini ¢ekmekte zorlandiklari ve &grencilerin
derslere zamaninda katilmadiklaridir. Uzaktan egitim de karsilasilmasi olasi bu sorunlar
alanyazinda yer alan ilgili arastirmalar ile de ortaya konulmustur (Andersoon, 2020;
Giannini ve Lewis, 2020). Ote yandan uzaktan egitim siirecinde &grencilerin gesitli
nedenlerden dolayr baglant1 sorunlar1 yasamasinin ve canli derslere katilmamasinin
egitimde firsat esitsizligine neden oldugu sonucuna ulasilmistir. Uzaktan egitim
sundugu ¢esitli firsatlar kadar bazi olumsuzluklari da iginde barindirmaktadir. En biiyiik
risk ise mevcut egitim sisteminde bulunan esitsizlikleri daha da derinlestirmesidir. Canlt
derslere katilamayan 6grencilerin durumu bu ifadelerin agiklamasi niteligindedir. Dijital
yonden dezavantajlara sahip Ogrencilerin varligt “dijital ayrim” disiincesini akla
getirmektedir (Karp ve McGowan, 2020). Arastirmalarda da uzaktan egitim
caligmalarina katilmada sorun yasayan ve akranlariyla esit bir sekilde egitim alamayan
Ogrencilerin ilerleyen donemlerde oOnemli zorluklarla karsilagabilecekleri noktasi
vurgulanmaktadir (Giannini ve Lewis, 2020). Diger yandan arastirmaya katilan 6zel

egitim Ogretmenleri de Ogrencilerinin velileri otorite olarak kabul etmemeleri ve
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ailelerin Ogrencilerine verilen etkinlikleri yaptiramamasindan dolayr 6grencilerinin
gerilediklerini belirtmislerdir. Burada dezavantajli konumdaki 6zel egitim 6grencilerinin
bir dezavantaj ile karsilasmasi ile ikili bir dezavantaj yasamalarima neden oldugu
sOylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin evde kaldiklari siire¢ igerisinde egitim faaliyetlerine
etkili bir sekilde devam etmesi, 6gretmenleri ve akranlariyla iletisimlerinin saglanmasi
icin ebeveynlere de ¢ok biiyilk oranda sorumluluklar diismektedir. Esasen uzaktan
egitim siirecine kacinilmaz olarak 6grenciler ile birlikte aileler de katilmislardir. Daha
acik bir ifade ile aileler de ¢ocuklarinin egitimlerine dair dogrudan sorumluluklar alir
hale gelmislerdir. Bu durum yeterli sorumlulugu sergileyemeyen bazi aileler de uzaktan
egitim silirecinde sorunlarin biiylimesine neden olmustur. Elbette bu noktada calisan
ebeveynlerin de durumu da goz 6niinde bulundurulmalidir. Velilerin de bir yandan
desteklenmesi ve ani gelisen bu problem durum karsisinda yiikiinii azaltirken, siirece
iligkin olarak atilan adimlar konusunda hem veli desteginin alinmasi hem de siireci daha

olumlu sekilde atlatilmasi adina etkili olacaktir.

Arastirmada Ogretmenler yasadiklart sorunlar ile birlikte bazi c¢oziimler de
gelistirmislerdir. Ogrencilerin derslere katilimini arttirmak icin dikkatlerini toplama
konusunda dikkat artiran ¢alismalar yapilmasi, canli derslere baglantilarinin saglanmasi
icin velilerin de EBA ve ZOOM uygulamas: konusunda bilgilendirilmesi bazi
¢oziimlerdendir. Ogretmenler de uzaktan egitim siirecine ayak uydurabilmek igin
uzaktan egitim araglari konusunda hem meslektaslarindan yardim almiglar hem de bu
araglarin kullanimina iliskin arastirmalar yapmislardir. Ogretmen-dgrenci etkilesiminin
arttirllmas1 noktasinda ise soru-cevap ve tekrar calismalart gerceklestirilmis, canli
dersler 6devler ile desteklenmistir. Alanyazinda egitim siireglerinde EBA kullaniminin
arastirildigr goriilmektedir. Bu baglamda Sahin ve Erman’in (2019) arastirmalarinda
EBA’nin o6grencilere konulart pekistirme imkanin1  sundugu, derslere iliskin
ogrenmelerini  kolaylastirdigt  ve  Ogrenmeyi  kalicilastirdigi,  6grencilerin
ogretmenlerinden doniit alma firsatin1 sagladigina iligskin bulgular ortaya konulmustur.
Diger yandan Demir, Ozding ve Unal (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise

ogrencilerin sinavlara hazirlik konusunda EBA uygulamasindan destek aldiklari, hem
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konularin pekistirilmesi hem de farkli kaynaklara ulasma noktalarinda etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada katilimci O6gretmenler uzaktan egitimin Ogretim boyutuyla gelecekteki
egitim sistemleri arasinda yer bulacagimi belirtirken; uzaktan egitimde, egitim
boyutunun eksik kalmasindan dolay1 yiiz yiize egitime ile birlikte yiiriitiilmesi gerektigi

yoniinde goriis bildirmislerdir.

Arastirma ile Covid-19 salgimi siirecinde egitime devam edilebilmesi i¢in benimsenen
uzaktan egitim modeli ile uygulanmasi siirecinde cesitli branglardan ogretmenlerin
karsilastiklar1  sorunlar betimlenmis, ulastiklart ¢oziimler ve siire¢ hakkindaki
degerlendirmeleri aktarilmaya ¢alisilmistir. Ne kadar siireceg@i heniiz kestirilemeyen bu
siire¢ diisiiniildiiglinde, uzaktan egitim siireci ile birlikte 6grencilere internet erisimi,
teknolojik alt yap1 noktasinda destek ve egitime ulagimda firsat esitliginin saglanmasi
gerekmektedir (Roberts ve Hannum, 2018). Ayrica 6grenciler bu donemde uzaktan da
olsa sosyal-duygusal yonden de desteklenmelidir. Ciinkii salgin doneminde egitim
stirecinin nasil devam edecegi konusunda yasanilan belirsizlikler, tiim diinyada
Ogrencilerin stres, kaygi bozuklugu gibi psikolojik sorunlar yasamalarinda etkili
olmustur (Al Rabiahh vd., 2020). Kaparounaki ve digerleri (2020) salgin siirecinde
Yunan Ogrencilerin psikolojik durumlarini arastirdiklar1 arastirmalarinda, salgin
stirecinde Yunan Ogrencilerin kaygi, depresyon ve intihar diislinceleri puanlarinin
arttigini, yasam kalitelerinin  diistiigini ve uyku diizenlerinin bozuldugunu

belirtmektedirler.

Ote yandan teknolojinin gelismesiyle birlikte diinya iizerinde artan hareketlilikten
dolay1 salgin vb. pek ¢ok olumsuz durum kisa zamanda tiim diinya {ilkelerine yayilma
ve etkileme giiciine sahiptir. Dolayisiyla 6niimiizdeki yillar igerisinde benzer sorunlar
ile karsilasmamiz olasidir. Bu nedenle acil durumlarda uygulamaya konulacak uzaktan
egitim planlar1 hazirlanmali, bu konuda da okul ydneticileri ve dgretmenlere egitimler
verilmelidir. Ayn1 zamanda velilere de siire¢ ile ilgili rehberlik calismasi yapilmali,

siiregte velilere diisen gorevler konusunda desteklenerek yiikleri azaltilmalidir.
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Arastirma farkli branglardan Ggretmenlerin  deneyimlerini ve degerlendirmeleri

yansitmast agisindan Onemli bir arastirmadir. Daha sonra gerceklestirilecek

arastirmalara da bu noktada 151k tutabilecek, arastirmacilara ve politika yapicilara fikir

verecek diizeydedir.

Son olarak da arastirmada ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki Oneriler ortaya

konulmustur:

Oncelikle, 2010 y1l1 Kasim ayinda baslatilan 3+2 yilda tamamlanmas: diisiiniilen
ve her 6gretmene ve besinci siniftan itibaren her 6grenciye tablet bilgisayar
verilmesi (yaklasik 12 milyon 0&grenci, 680 bin 0Ogretmen), bilisim
teknolojilerine (BT) uygun egitim igeriklerinin ve yazilimlarin olusturulmasi, e-
kitaplar olusturularak tabletlere yiliklenmesi, Ogretmen kilavuz kitaplarinin
giincellenmesi ve 6gretmenlere 110 merkezde hizmetici egitim verilmesi, egitsel
e-icerigin saglanmasi ve yonetilmesi gibi kapsamli hedefleri olan FATIH
projesinde 6ngoriilen bu hedeflere ulasilmis olsaydi salgin siirecinde karsilasilan
cogu sorun ile karsilasilmayacagini séylemek miimkiindiir. Salgin ile ortaya
¢ikan uzaktan egitim siireci bizlere FATIH projesi gibi bilgi ve teknolojiyi
egitim ile entegre eden projelerin dnemini gdstermistir. Dolayisiyla BIT
kullannmin1 destekleyen daha net hedeflere sahip kapsamli projelerin iiretilmesi
olduke¢a kiymetlidir.

Ogretmenlere yonelik hem canli derslerin devaminin saglanabilmesi i¢in hem de
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini bu donemde siirdiirebilmeleri adina mesleki
hizmet i¢i egitimler i¢in T{icretsiz mobil hatlar {izerinden sinirsiz internet
verilmelidir. Ote yandan sosyal medyanin giiglii bir ajan olarak karsimiza ¢iktig1
su giinlerde EBA’nin sosyal medya ayaginin gii¢lendirilmesi de onerilebilir.
EBA sistemine giriste sorunlar yasanmasi nedeniyle EBA’nin altyapisi
giiclendirilmeli, ayn1 anda ¢ok sayida kullanici yiikiinii kaldirabilir nitelige

kavusturulmalidir.

Ogrenci velilerine verilen iicretsiz internet GB oranlari arttirilmalidr.



Fatma AVCI & Ekrem Cengiz AKDENIZ

EBA uydu TV frekanslarina ulasamayanlara TRT kanallarindan Kamu Spotu
olarak bilgilendirici yayinlar yapilmalidir.

Gerekli araglar saglanmali firsat esitligine 6nem verilmelidir.

EBA destek noktas1 olmayan yerlerde, koy belde gibi kiigiik yerlesim yerlerinde
mubhtarlik, cami, koOy kahvesi gibi ortak kullanima agik alanlara WIFI bagl
internet saglanmalidir.

Aile egitimleri verilmeli bu siirecin gegici olacag fikriyle psiko-sosyal egitimler
okul rehber 6gretmenlerince, rehber 6gretmenlerin bulunmadigi okullara da bu
egitimi siirdiirmeleri i¢in bolgeden rehber 6gretmenler gorevlendirilmelidir.

Tim oOgretmenlerin medya okuryazarligi becerileri ve Web 2.0 araglari
konusunda mesleki yeterlilikleri arttirilmalidir. Ozellikle bilisim konusunda
yeterliligi olmayan 6gretmenler i¢in ilave tedbirler alinmalidir.

Uzaktan egitim siirecinde Ornek ¢alisma yapan Ogretmenler takdir edilmeli,
odiillendirilmelidir. Ogretmenlerin EBA igerik paylasimlar1 desteklenmeli,
iireten 6gretmenler olmalari i¢in yiireklendirilmelidir.

EBA canli derslere katilim igin 6gretmen, veli ve idare es glidiimiinde bir
kontrol mekanizmasi olmali, yaptirimlar ile desteklenmelidir.

Ogretmenler EBA’nin  etkili kullammma yonelik hizmet igi egitimlere
katilmalidir.

Dezavantajli 6grencilere yardimer olunmasi ve egitime erisimlerinin saglanmasi
konusunda velilere ve 6gretmenlere destek saglanmalidir.

Ogretmenlik meslek grubunun itibarina uygun sdylem ve eylemlerde
bulunulmalidir.

Tedbirler kapsaminda dgretmenlerin saghgi gozetilmeli stres gibi durumlar igin
gerekli destekler saglanmalidir. Covid-19 tedbirleri kapsaminda tiim tedbirlere
ogretmenler de dahil olmalidir. Ogretmenlere kriz yonetimi konusunda
liderliklerini yapabilecekleri firsatlar taninmali ve destekler saglanmalidir.

Bitisi belli olmayan uzaktan egitim siirecinde mekandan, zamandan bagimsiz
sekilde egitim Ogretim sunan 6gretmenlerin kullandiklar1 ¢esitli uzaktan egitim

verileri EBA modiilinde bulunmalidir.
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Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Muhasebe Egitimine Karsi Tutumlarinin

COVID-19 Pandemi Doneminde incelenmesi
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Tiirkiye’de muhasebe egitimi lise, 6n lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde verilmektedir.
Egitimi veren gerek ortadgretim gerekse yliksekdgretim kurumlarinda asil amaglanan nitelikli insan giicii
yetistirmek ve potansiyel meslek mensuplarinin gerekli donanimlara sahip olmasini saglamaktir. Bu
baglamda calismada, Osmaniye Korkut Ata Universitesi Diizici Meslek Yiiksekokulunda muhasebe dersi
alan 6grencilerin muhasebe egitimine kargi tutumlarimn COVID-19 pandemi siirecinde tespit edilmesi
amaclanmigtir. Calismanin bir diger amaci ise 6grencilerin COVID-19 pandemisi siirecinde muhasebe
egitimine karsi tutumlarmin demografik faktorler agisindan farklilik gosterip gostermedigini tespit
etmektir. Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin muhasebe derslerini eglenceli ve motive edici
bulduklari, ileride sahip olmak istedikleri meslek i¢in de dnemli bulduklari ancak muhasebe ¢aligirken
kaygili olduklari, rahat ve sakin olamadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen diger bir sonug ise
Ogrencilerin muhasebe egitimine karsi tutumlarmin cinsiyet ve gelir durumlari agisindan farklilik
gosterdigidir. Calismanin ele alinan perspektiften daha 6nce incelenmemis olmast 6nemini ve degerini
arttirmaktadir. Calisma sonuglarinin literatiire 151k tutmasi beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Muhasebe Alani, Muhasebe, Muhasebe Egitimi

Atif I¢in / For Citation: Yardimcioglu, M., Sitak, B. ve Yoriik, A.. (2021). Meslek Yiiksekokulu
Ogrencilerinin Muhasebe Egitimine Kars1 Tutumlarinin COVID-19 Pandemi Déneminde Incelenmesi.
Uluslararas1 Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi — USBED Cilt/\Volume 3, Sayi/lssue 4, 155-180.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/usbed

Makale Tiirii / Article Type: Aragtirma Makalesi / Research Article
Gonderilme Tarihi / Submission Date: 15.12.2020
Kabul Tarihi / Accepted Date: 08.03.2021

! Prof. Dr., Kahramanmaras Siitgii Imam Universitesi, iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi, Isletme
Bolimi, Kahramanmaras, Tiirkiye
E-mail: mahmutyardimcioglu@gmail.com ORCID: 0000-0002-1335-8357

2 Yiiksek Lisans Ogrencisi; Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi, Kahramanmaras, Tiirkiye
E-mail: basaksitak@outlook.com ORCID: 0000-0001-7689-036X

¥ Ogr. Gor., Osmaniye Korkut Ata Universitesi, Diizi¢i Meslek Yiiksekokulu, Osmaniye, Tiirkiye
E-mail: aliyoruk1517@gmail.com ORCID: 0000-0001-5390-2137

USBED 3 (4)

«


https://dergipark.org.tr/tr/pub/usbed
mailto:mahmutyardimcioglu@gmail.com
mailto:basaksitak@outlook.com
mailto:aliyoruk1517@gmail.com

Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Muhasebe Egitimine Karsi Tutumlarinin

USBED 3 (4)

«

COVID-19 Pandemi Doneminde incelenmesi

An Investigation of the Attitude of the Students of the Vocational School Towards
Accounting Education During the COVID-19 Pandemic Disease

Abstract

Accounting education in Turkey is given at an associate, undergraduate, graduate and doctorate levels.
The main objective in both secondary and higher education institutions that provide education is to train
manpower and to ensure that potential professionals have the necessary equipment. In this context, in this
study, it was aimed to determine the attitudes of the students taking accounting course in Osmaniye
Korkut Ata University Diizi¢i Vocational School towards accounting educatio during the COVID-19
pandemic process. Another aim of the study is to measure the relationship of student’s attitudes towards
accounting education with demographic characteristics. As a result of the analysis, it was concluded that
students find accounting courses fun and motivating and important for the profession they want to have in
the future, but they are anxious and not comfortable and relaxed while working in accounting. Another
result obtained is that students attitudes towards accounting education differ in terms of gender and
income levels. The fact that the study has not been examined from the perspective at hand increases its
importance and value. The results of the study are expected to shed light on the literature.

Keywords: Accounting Field, Accounting, Accounting Education
1. GIRiS

Muhasebe, isletmelerin para ile ifade edilen olaylarin1 tespit edip, kayit eden,
smiflandiran, 6zetleyen, yorumlayan ve tim bunlar dogrultusunda elde edilen bilgileri
ilgili kisi ve kuruluslara bilgi olarak aktaran bir sistem olarak tanimlanabilmektedir
(Conkar, 2016).

Egitim, bireyin kisiliginin gelismesine katkida bulunmak olarak ifade edilebilmektedir.
Elbette bu gelisim bir siire¢ gerektirmektedir. Bu siiregte bireye yeni bilgi ve beceriler
kazandirmak, yeteneklerine uygun meslek sahibi olmasma yardimci olmak ve tiim
bunlarla beraber topluma, c¢evreye, yeniliklere karsi duyarli bir insan olmasi
hedeflenmektedir (Oztiirk ve Kutlu, 2017).

Muhasebe egitiminin amaci ise igletmelerin alacaklari kararlara yardimci olacak
nitelikteki faydali bilgilerin toplanmasina, kayit edilmesine, simiflandirilmasina,
Ozetlenmesine ve raporlanmasina dair &grencilerin  bilgilendirilmesi  seklinde

aciklanabilecektir. Bununla birlikte edinilen tiim bilgiler dogrultusunda Ggrencilerin
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yeteneklerinin gelistirilmesi de muhasebe egitiminin amaglar1 arasinda yer almaktadir

(Yardimcioglu ve Biiyiiksalvarci, 2007).

Muhasebe egitimine karsi tutumlar ile ilgili literatiir incelendiginde bu konunun ulusal

ve uluslararasi literatiirde yer aldigi goriilmektedir. Ornegin;

Mladenovic (2000) yaptigi calismada 6grencilerin muhasebe egitimine bakis agilarini
tespit etmeyi amaglamistir. Calismada 6grencilere ilk olarak muhasebeye giris dersini
almadan daha sonrasinda ise muhasebeye giris dersini aldiktan anket uygulamasi
gerceklestirilmistir. Dersi almadan Once muhasebe egitimine olumsuz bir tavir
icerisinde olduklar fakat dersi aldiktan sonra muhasebe egitimine olumlu yaklastiklari

tespit edilmistir.

Demirkan (2001) ¢alismasinda muhasebe egitiminde teorik bilgilerin ve uygulamalarin
bir biitin seklinde verilmesi gerektigini belirtmistir. Egitimin de mevcut ve yeni
edinilen bilgilerin bir araya gelmesinin saglanmasi ayn1 zaman da uygulama ile bunun

desteklenmesi gerektigini ifade etmistir.

Simga Mugan ve Hosal Akman (2004) arastirmalarinda muhasebe egitimi verilirken
uygulanan geleneksel tekniklerin olumsuz tutum ve davraniglara neden oldugu fakat
bunun yerine modern yontemlerin yer aldigi bir modelin 6grenciler lizerinde olumlu

etkiler biraktigin1 belirlemislerdir.

Irvine vd., (2005) yaptiklar1 ¢aligmalarinda kavram haritalama tekniginin kullanilmasi
gerektigini belirtmislerdir. Kavram haritalama tekniginin kullanilmasi durumunda
Ogrencilerin muhasebe dersine daha c¢ok ilgi duyacagi ve bunun sonucunda basari
saglayacagi sonucuna varmistir. Yine ayni yil Byrne ve Flood (2005) ¢alismasinda
muhasebe Ogrencilerinin motivasyon ve beklentilerini arastirmigtir. Muhasebe meslek

mensubu olma yolunda kariyer planlarini etkileyen faktorleri tespit etmeye galismistir.

Bekgi ve Omiirbek (2006) yaptig1 calismada meslek yiiksekokullarinda ve fakiiltelerde

okuyan Ogrencilerin bilgisayarli muhasebe dersine karsit tutumlarini incelemislerdir.
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Arastirma sonucunda muhasebe egitimi alan 6grencilerin tiimii i¢in bu dersin zorunlu

olarak gosterilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Yardimcioglu ve Erdemir (2007) yaptigi ¢alismada Muhasebe-Finansman derslerinde
uygulama arastirmalari, ev Odevleri gibi yontemlere &grencilerin olumlu yaklastig
ancak grup calismalarmma karst olumsuz bakis agilarinin bulundugu belirlenmistir.
Ogretim iiyelerinin ise dersi takip ederken kitap disi araglarin kullanilmasmin dersi

sevdirmede ¢ok etkili bir faktdr oldugu belirtilmistir.

Al-Khadashi ve Al-Beshtawi (2009) yaptiklar1 c¢aligmalarinda muhasebe egitim ve
ogretiminde bilgisayarin etkilerini konu edinmis, ¢alisma sonucunda ise cinsiyete bagl

olarak bir tutum farklilagmasi olmadig: tespit edilmistir.

Ozdemir (2010) galismasini 6n lisans diizeyinde egitim goren ogrenciler iizerinde
yapmistir. Yapilan arastirmada, 6grencilerin muhasebe dersine karsi tutumlart ve
meslek tercihlerinde etkili olan dinamiklerin neler oldugu tespit edilmeye ¢alisilmistir.
Caligmanin sonucunda, Ogrencilerin yarist muhasebe dersine ilgi duydugunu ve

muhasebe egitimine devam ederek mali miisavir olmak istedigini ifade etmistir.

Gois ve Bras (2013) yaptiklart arastirmalarin Portekiz’deki iki farkli yliksekégrenim
kurumunda yiiksek lisans Ogrencilerinin muhasebeye yonelik  tutumlarini
incelemislerdir. Anketler ilk olarak dénem basinda uygulanmistir. Ik uygulanan anket
sonucunda dgrencilerin muhasebe dersine karsi motivasyonlarinin yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Anketin bir sonraki agsamasinda ise Ogrencilere ayni anket donem sonunda
tekrardan sunulmustur. ki dénem arasinda karsilastiriimalar yapildiginda, dgrencilerin
donem bagimin tam aksine donem sonunda bakis agilarinin olumsuza dondiigii tespit

edilmistir.

Tugay (2014) calismasinda 6grencilerin muhasebe dersleri hakkinda ne diisiindiiklerini
ve muhasebe egitmenlerinden ne beklediklerini tespit etmeyi amaglamistir. Calismadan
elde edilen sonug, Ogrencilerin muhasebe derslerinde orta derecede zorluk

yasadiklaridir. Bir diger sonu¢ ise muhasebe derslerini anlamanin en iyi yolunun
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Ogretmenlerin tahtada ders anlatimini gerceklestirmesi ve teknolojiyi aktif bir sekilde

kullanarak 6grenciler ile iyi iletisim kurabilmesi oldugunu ifade etmislerdir.

Kutlu vd., (2017) yirittikleri alan ¢alismasinda Ogrencilerin muhasebe derslerinin
islenis sekli hakkindaki diisiinceleri ve muhasebe egitiminde yaygin olarak kullanilan
degerlendirme yontemleri ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaclamistir. Ogrenciler,
teorik bilgi edinimi agisindan bir sikint1 yagamadiklar1 ancak teorik bilgiyi uygulamaya
gecirmek istediklerinde bir¢cok problemler ile kars1 karsiya geldiklerini ifade etmislerdir.
Ayrica galigmada dikkat ¢eken bir baska sonu¢ ise Ogrencilerin yapilan sinavlarin

ezbere dayali oldugu ve bilgiyi 6lgmeye yonelik olmadigini diistinmeleri olmustur.

Oztiirk (2018) o6grencilerin muhasebe derslerine olan yaklagimlarmin demografik
faktorlere, derslere devam durumlarina ve dersleri giinliik tekrar etme durumlarina goére
degiskenlik gosterip gostermedigini tespit etmeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda
Ogrencilerin 6grenme durumlartyla demografik faktorler arasinda kismen anlamli
farkliliklarin bulundugu, giinliik tekrar etme durumlari ile arasinda da iligkilerin mevcut

oldugu belirlenmistir.

Giliney (2019) akreditasyon ile muhasebe egitimi arasindaki iliskiyi ele aldigi
calismasinda wulusal akreditasyon standartlarinin  belirlenmesi  gerektigi ancak
belirlemeden oOnce ise muhasebe egitiminde yer alan derslerin igeriklerinin,
ogretmenlerin niteliklerinin ve fiziki alt yapmnin dikkate alinmasi gerektigini

belirtmistir.

Kurnaz ve Ser¢emeli (2020) calismalarinda pandemi siirecinde muhasebe dersleri veren
akademisyenlerin uzaktan egitime bakis acilarinin belirlenmesini amaclamislardir.
Calisma sonuclart incelendiginde akademisyenlerin ¢ogunlugunun daha 6nce uzaktan
egitim vermedikleri ancak saglanan teknik destek ile birlikte ¢ok fazla sorun

yasamadiklarini belirlenmistir.

Sitak (2021) dijitallesmenin muhasebe meslegine, muhasebe meslek mensuplarina ve

muhasebe-finans egitimine etkilerini salgin hastalik doneminde inceledigi ¢aligmasinda
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muhasebe mesleginin arzu eden herkes tarafindan icra edilemeyecegini ifade etmistir.
Bu anlamda yalnizca belirli egitimler almis, bilgi ve birikime sahip kisilerin bu alanda
faaliyet gosterebilecegi ayn1 zamanda muhasebe egitiminin meslekte basarili olma

tizerinde de olumlu etkileri oldugunu belirtmistir.

Igili literatiir incelendiginde, konuya duyulan ilginin hem ulusal hem de uluslararasi
boyutta oldugu oldukga biiyiik oldugu kolaylik ile anlagilmaktadir. Muhasebe egitimi
konu edinilerek bir¢ok farkli calismanin yiiriitiilmesi ileriye yonelik Oneriler sunmak
acisindan olduk¢a onem arz etmektedir. Bu acidan literatiirde konuya dair yapilan
calismalarin muhasebe egitimdeki bosluklarin doldurulmasinda etkili bir faktor oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle COVID-19 gibi kiiresel salgin durumlarinda egitimin devam
edebilmesi agisindan bu konuda yiiriitiilen arastirmalarin ve arastirmalardan elde edilen
sonuclarin  O6nemi biiyiiktiir. Tim bunlar dogrultusunda arastirmanin amaglari

belirlenmistir.

Calismanin amact, COVID-19 pandemi siirecinde 6grencilerinin muhasebe egitimine
kars1 tutumlarini incelemektir. Bir diger amaci ise 6grencilerin COVID-19 pandemisi
siirecinde muhasebe egitimine karsi tutumlarinin demografik faktorler agisindan
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Bu kapsamda g¢alisma, Osmaniye
Korkut Ata Universitesi Diizi¢i Meslek Yiiksekokulunda muhasebe dersi alan 6grenciler

tizerinde yuritiilmiistiir.

Bu ¢alisma giris boliimii ile baslamaktadir. Ikinci boliimde muhasebe egitimi, {igiincii
bolimde COVID-19 pandemisi ele almmistir. Dordiincii boliimde, arastirmanin
yonteminden bahsedilmistir. Besinci boliimde bulgulara gecilmistir. Son bdliimde ise

sonug ve tartismaya yer verilmistir.

2. MUHASEBE EGIiTiMi

Mubhasebe, verilen bilgiler ile isletme sahiplerine ve sirketlere temel finansal bilgileri
saglarken, devletin ihtiya¢ duydugu ve talep ettigi bilgi ve belgelerin belirli bir sirada

hazirlanmasini saglayan bir bilim dalidir. Bu nedenle, muhasebe bilimi, bu tiir finansal
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bilgileri kullanan ilgilenenlere dogru ve giivenilir bilgi saglamalidir. Dogru ve giivenilir
bilgi elde etmek igin iyi egitimli profesyonellerin yetistirilmesi gerekmektedir (Tazegiil,
2011).

Muhasebe egitimi, bir 6grenci i¢in hem okul hayatinda hem de is hayatinda oldukca
onemlidir. Ogrenciler ilk olarak neyi &grendiklerini, sonrasinda ise hangi yollar ile
ogrendiklerini sorgulamaktadir. Konu bu ¢erceveden degerlendirildiginde 6grencilerin
neyi ne sekilde 6grendigi 6nem arz eden bir konudur. Bu nedenle teorik bilginin hig
zaman kaybetmeden uygulamada gosterilmesi gerekmektedir. Clinkii teoride kullanilan
bilginin pratik ile desteklenmesi 6grenciler i¢in daha etkili olmaktadir. Bununla birlikte
ogrencilere mevzuattaki degisiklikler daima aktarilmali ve yeniliklerden haberdar
olmasi saglanmalidir. Bu durum hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan oldukga fayda

saglayacaktir (Demirkan, 2001).

Mesleki egitim, meslek adaymin is hayatindaki basarisini dogrudan etkileyecektir. Bu
nedenle verilecek olan mesleki egitimin meslek adaymi her agidan is yasamina
hazirlayacak nitelikte olmasi1 beklenmektedir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak bireylerin
mesleki yonelimlerinin erken yaslarda belirlemesi olduk¢a 6nem arz etmektedir.
Bireylerin mesleki egitime erken yaslarda baslayarak bu ydnde egitim almasi
saglanmalidir. Tirkiye’de muhasebe alaninda egitim lise, 6n lisans, lisans, yiiksek
lisans, doktora diizeyinde verilmektedir. Muhasebe alaninda egitim alarak kendini bu
yonde gelistirmek isteyen adaylar meslek liselerine gidebilir, liseyi bitirdikten sonra
tiniversite sinavini kazandig takdirde muhasebe egitimine on lisans ve lisans diizeyinde
devam edebilmektedir. Meslek yiiksekokullarinda 6n lisans egitimini alan 6grenciler,
OSYM tarafindan gergeklestirilen (DGS) Dikey Gegis Sinavina girebilmektedirler. Bu
smavi kazandiklar1 takdirde egitimlerine lisans diizeyinde devam edebileceklerdir
(Gengtiirk, 2006). Lisans egitimini tamamlayan adaylar yiiksek lisans ve doktora
programlarinda egitimine devam ederek bu alandaki bilgi, beceri ve yetenekleri

arttirabilme imkanina sahip olabileceklerdir.
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3. COVID-19 PANDEMISI

Yeni tip Koronaviriis Hastalig1 (COVID-19), ilk olarak Cin’in Vuhan Eyaletinde Aralik
ayinin sonlarma dogru gorilmiistiir. Hastaligin belirtileri olan yiiksek ates, oksiiriik ve
nefes darligi sikayeti ile hastaneye bagvuran bireylerde incelemeler yapilmistir.
Incelemeler sonucunda 13 Ocak 2020’de tanimlanan bir viriis cesididir. Viriisiin
nereden yayildigini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmalarda bolgede bulunan ve
deniz iiriinleri satan hayvan pazarindan ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Salginin insandan
insana bulugsma durumu ile baska Vuhan, sonrasinda Cin Halk Cumbhuriyetinin tiim
eyaletlerine yayilmistir. Ancak sonrasinda sadece Cin Halk Cumbhuriyeti ile kalmamis
yiiksek yayilim hizi ile birlikte kisa siirede tiim diinyay1 etkisi altina almistir. Yapilan
incelemelerde salgindan sadece insanlarin degil hayvanlarinda etkilendigi goriilmiistiir.

Bu hastaliga SAR-CoV-2 virlisii neden olmaktadir (T.C. Saglik Bakanligi, 2020).

COVID-19 pandemisinin yiiksek yayilim hizi ile beraber bugiin itibariyle diinya
genelinde toplam vaka sayis1 111.000.000’ye ulagmis, toplam vefat eden kisi sayisi ise
2.046.000’a ulagmustir. Tiirkiye’de ise, toplam vaka sayist 2.046.000 iken, toplam vefat
eden kisi sayis1 28.060°dir (22.02.2021). Bu hizhi yiikselisin ve ylikselis ile beraber
etkilerinin yadsinamayacak diizeyde oldugunu sayisal veriler ortaya koymaktadir (Sitak,
2021).

COVID-19 pandemisinin yiiksek yayilim hizi bazi kisitlamalar1 beraberinde getirmistir.
Bunlardan en genis kapsamli olan ise elbette sokaga ¢ikma yasagi olmustur. Sokaga
cikma yasagi ile birlikte sektorlerde yer alan isveren, is géren veya egitim gorenler tim
stirecleri evden yiirlitmek zorunda kalmistir. Bu kapsamda egitim sektorii de degisiklige
ugramistir. Uzaktan egitim silirecinin baslamasi1 konuya olan ilginin artmasina neden

olmustur.
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4. YONTEM

Calismanin bu bolimiinde; arastirmanin amacindan bahsedilmis, daha sonra ise

arastirmanin yontemi ve orneklemi, hipotezleri, veri analizine yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Amaci

Calismanin amaci, COVID-19 pandemi siirecinde 0grencilerinin muhasebe egitimine
kars1 tutumlarimi incelemektir. Caligmanin bir diger amaci ise 6grencilerin COVID-19
pandemisi silirecinde muhasebe egitimine karsi tutumlarmin demografik faktorler
acisindan farklilik gosterip gostermedigini tespit etmektir. Aragtirma sonunda elde
edilecek bilgiler 1s1ginda gelecekteki yapilacak olan calismalara katkilar saglamak

amaclamaktadir.

4.2. Arastirmanin Yéntemi ve Orneklemi

Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden Nedensel Karsilastirma Yontemi
kullanilmistir. Nicel arastirmalar, olgu ve olaylar1 nesnellestirip gozlemlenebilir,
oOl¢iilebilir ve ayn1 zamanda sayisal olarak da ifade edilebilir bir sekilde ortaya koyan bir
arastirma tiirli olarak tanimlanabilmektedir (Akman, 2014). Nedensel karsilastirma
yontemi ise ortaya ¢ikmis veya var olan bir durumun nedenlerini, bu nedenleri etkileyen
unsurlar1 ya da bir etkinin sonuglarimi tespit etmeye yonelik yapilan bir arastirma
tiriidiir. Ayn1 zamanda bireyler iizerinde herhangi bir baski ya da miidahale
bulunmadan yapilan ¢alismalardir (Biiylikoztiirk vd., 2018). Arastirmanin amaglarina
ulagsmak amaciyla veri toplama yontemi olan anket formundan yararlanilmistir. Anket
calismasmin evren biiyiikliigiinii Osmaniye Korkut Ata Universitesi Diizi¢i Meslek
Yiiksekokulunda muhasebe dersi alan Rayli Sistem Isletmeciligi ve Sosyal Giivenlik
boliimlerinde egitim goren 158 &grenci olusturmaktadir. Evren biiyiikliigiine gore
orneklem hesaplamalar1 yapildiginda minimum 108 kisiye ulasilmasi gerektigi
belirlenmistir (Sekaran, 1999). Anket formlar1 &grencilere COVID-19 pandemisinin
yaygin olarak goriildiigi 01.05.2020 ile 01.10.2020 tarihleri arasinda Google formlar
izerinden c¢evrimici olarak ulagtirilmis ve goniilliiliikk esasina gore toplanmistir. Calisma

kapsaminda 132 ogrenciye anket uygulamasi yapilmistir. Literatiirde Ogrencilerin
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muhasebe egitimine karsi tutumlarini incelemeye yonelik gecerliligi ve gilivenilirligi
onaylanmis bir¢cok Olcek yer almaktadir. Bu arastirmada ise (Kandemir vd., 2016)
caligmasinda yer alan Olg¢ekten yararlanmistir. Anketin birinci kismi, Ogrencilerin
demografik bilgilerini 6grenmeye yoneliktir. Anketin diger boliimiin yer alan 6nermeler
5’li Likert 0lgegi (1=Kesinlikle Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim,
4=Katiliyorum ve 5=Kesinlikle Katiliyorum) ile degerlendirilmistir. Elde edilen veriler

SPSS programinda analize tabi tutulmugtur.

4.3. Arastirmanin Hipotezleri

Calismanin amaci, 0grencilerin COVID-19 pandemisi siirecinde muhasebe egitimine
kars1 tutumlariin demografik faktorler agisindan farklilik gosterip gostermedigini tespit

etmektir. Bu dogrultuda olusturulan hipotezler asagidaki gibidir:

H1l: COVID-19 pandemisi siirecinde Ogrencilerin cinsiyetlerine gére muhasebe

egitimine kars1 tutumlari arasinda fark vardir.

H2: COVID-19 pandemisi siirecinde Ogrencilerin yasadiklari sehre gdre muhasebe

egitimine kars1 tutumlari arasinda fark vardir.

H3: COVID-19 pandemisi siirecinde 6grencilerin yaslarina gore muhasebe egitimine

kars1 tutumlari arasinda fark vardir.

H4: COVID-19 pandemisi siirecinde &grencilerin gelir durumlarina gore muhasebe

egitimine kars1 tutumlari arasinda fark vardir.

HS5: COVID-19 pandemisi siirecinde Ogrencilerin akademik ortalamalarma gore

muhasebe egitimine kars1 tutumlari arasinda fark vardir.

H6: COVID-19 pandemisi siirecinde Ogrencilerin sinif diizeylerine gdre muhasebe

egitimine kars1 tutumlari arasinda fark vardir.
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4.4. Veri Analizi

Anketin uygulanmas: sonucunda elde edilen veriler SPSS programinda analiz tabi
tutulmustur. Calismanin amaglarina ulasmak igin Giivenilirlik, Frekans, T testi, Tek
Yonli  ANOVA, Tukey Post Hoc ve Scheffe testi analiz yontemlerinden
faydalanilmistir.

5.BULGULAR

Bu kisimda arastirmanin verilerinin analizi neticesinde elde edilen sonuglar sunulmakta

ve tartisilmaktadir.
5.1. Arastirmanin Giivenilirlik Analizi Sonuclari

Anket formunda ogrencilere yoneltilen tiim Onermelerin genel olarak giivenilirlik
analizi yapilmistir. Onermelerin giivenilirlik analizi sonucu asagida yer alan Tablo 1.’de

gosterilmistir.

Tablo 1. Olgegin Cronbach’s Alpha Giivenilirlik Katsayilari

Onermeler Soru Cronbach’s
Sayist Alpha Katsayist
Muhasebe Egitimine Kars1 Tutum 23 0,979

Yapilan giivenilirlik analizi sonucunda 6lgegin Cronbach’s Alpha degeri 0,979 olarak

bulunmustur ve bu degerin gilivenilirligi kabul edilmistir.

5.2. Demografik Ozelliklere fliskin Bulgular

Arastirma Ornekleminin demografik degiskenlere gore dagilimlari asagida yer alan

Tablo 2.’de sirasiyla sunulmustur.

Tablo 2. Katihmeilarin Demografik Degiskenlere Gore Dagilimlari

Cinsiyet Say1 Yiizde (%) Sehir Say1 Yiizde (%) -
Kadin 58 43,9 Osmaniye 37 28,0 =
Erkek 74 56,1 Diger iller 95 72,0 o
Toplam 132 100,0 Toplam 132 100 A
Not Sayi Yiizde (%)  Gelir Durumu Say1 Yiizde (%) w
Ortalama ]
1.00-1.80 10 7,6 400 ve alt1 63 47,7 g

«
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1.81-2.60 82 62,1 401-700 23 17,4
2.61-3.40 35 26,5 701-1000 11 8,3
3.41-4.00 5 3,8 1301 ve tizeri 22 16,7
Toplam 132 100,0 Toplam 132 100,0
Yas Say1 Yiizde (%) Simif Say1 Yiizde (%)
18-21 66 50,0 1. Simf 70 53,0
22-25 38 28,8 2. Simf 62 47,0
26-29 15 11,4 Toplam 132 100,0
30+ 13 9,8

Toplam 132 100,0

Katilimcilarin cinsiyetleri Tablo 2.’de gosterilmektedir. Tablo incelendiginde, ankete
katilanlarin  %43,9(58 kisi) kadin, 56,1(74 kisi) erkek seklindedir. Dolayisiyla
katilimcilarin  vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, Ogrencilerin ¢ogunlugunun

erkek bireylerden olustugu sdylemek miimkiin olabilir.

Katilimcilarin yasadiklar1 sehir Tablo 2.’de gosterilmektedir. Tablo incelendiginde,
ankete katilanlarin %28,0(37 kisi) Osmaniye, %72,0(95 kisi) Diger iller seklindedir.
Dolayisiyla katilimcilarin  vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, 6grencilerin

cogunlugunun Osmaniye disindaki illerde yasadigini s6ylemek miimkiin olabilir.

Katilimcilarin  yaglari Tablo 2.’de gosterilmektedir. Tablo incelendiginde, ankete
katilanlarin %50,0(66 kisi) 18-21, %28,8(38 kisi) 22-25, %11,4(15 kisi) 26-29, %9,8(13
kisi) 30 ve flizeri seklindedir. Dolayisiyla katilimcilarin vermis olduklart cevaplar
incelendiginde, 6grencilerin gogunlugunun 17-21 yas araligindaki bireylerden olustugu

sOylemek miimkiin olabilir.

Katilimeilarin  gelir durumlart Tablo 2.’de gosterilmektedir. Tablo incelendiginde,
ankete katilanlarin %47,7(63 kisi) 400 ve alti, %17,4(23 kisi) 401-700, %8,3 (11 kisi)
701-1000, %09,8(13 kisi) 1001-1300, %16,7(22 kisi) 1301 ve iizeri seklindedir.
Dolayisiyla katilimcilarin - vermis olduklart cevaplar incelendiginde, 6grencilerin

cogunlugunun gelir durumunun 400 TL ve alt1 oldugu sdylemek miimkiin olabilir.

Katilmcilarin =~ akademik  ortalamalar1 Tablo 2.de  goOsterilmektedir.  Tablo
incelendiginde, ankete katilanlarin %7,6(10 kisi) 1.00-1.80, %62,1(82 kisi) 401-700,
%26,5(35 kisi) 701-1000, %3,8(5 kisi) 1001-1300 seklindedir. Dolayisiyla
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katilimcilarin  vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, Ogrencilerin ¢ogunlugunun

1.00-1.80 not araligindaki bireylerden olustugu sdylemek miimkiin olabilir.

Katilimcilarin siif diizeyleri Tablo 2.’de gdsterilmektedir. Tablo incelendiginde, ankete
katilanlarin %53,0(70 kisi) 1. Sif, %47,0(62 kisi) 2. Siif seklindedir. Dolayisiyla
katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun 1.

sinif bireylerden olustugu sdylemek miimkiin olabilir.

5.3. Muhasebe Egitimine Kars1 Tutumlara Yonelik Bulgular

Katilimcilarin muhasebe egitimine karsi tutumlarii belirlemek amaciyla yoneltilen
sorulara verdikleri cevaplar asagida yer alan Tablo 3.’de frekans ve yiizdeler ile birlikte

sunulmustur.

Muhasebe eglencelidir ve beni motive eder (A1) dnermesine 6Zrencilerin %39 unun
katildigi belirlenmistir. Muhasebe dersi sectigim boliim icin gereklidir (A2)
onermesine Ogrencilerin yine %39 unun katildig1 belirlenmistir. Muhasebe alaninda
iddialyyim  (A3) Onermesine Ogrencilerin - %39’unun  katilmadigi  belirlenmistir.
Muhasebe dgrenmek zahmete deger (A4) 6nermesine ogrencilerin %4 1’inin katildig
belirlenmistir. Muhasebeyi édgrenmek is imkdnlarimi artirir (A5) Onermesine
ogrencilerin %41’inin katildig1 belirlenmistir. Muhasebe dersinde Ogretilenler ¢aligsma
yasami i¢in gereklidir Muhasebe dersinde dgretilenler calisma yasamu icin gereklidir
(AB) dnermesine dgrencilerin %47’sinin katildig1 belirlenmistir. Muhasebeyi hayatim
boyunca bircok yerde kullanacagim (AT) 6nermesine 6grencilerin %35’inin katildig
belirlenmistir. Muhasebe, mezun olduktan sonra ¢calismayi diisiindiigiim meslek igin
gereklidir (A8) onermesine 6grencilerin %33 liniin katildigi belirlenmistir. Muhasebe
derslerini severim (A9) onermesine Ogrencilerin %25’inin katildigr belirlenmistir.
Muhasebe calismaya istekliyimdir (A10) onermesine Ogrencilerin %28’inin kararsiz
kaldig1 belirlenmistir. Muhasebe, sevdigim dersler arasindadir (All) Onermesine

ogrencilerin %28’inin katilmadigi belirlenmistir.

Muhasebe derslerinden zevk alinm (Al2) Onermesine Ogrencilerin  %25’inin
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Oonermesine 0grencilerin %34 linlin kararsiz kaldig1 belirlenmistir. Muhasebe calisirken
kaygilh olmam (Al4) oOnermesine Ogrencilerin %31’inin katilmadigi belirlenmistir.
Muhasebe becerilerimi gelistirmeyi ve bu konuda daha cok calismayt isterim (A15)
Oonermesine Ogrencilerin  %26’nin  katildigi belirlenmistir. Muhasebe derslerine
calisirken ¢ok rahat ve sakinim (A16) onermesine ogrencilerin %31 inin katilmadigi
belirlenmistir. Muhasebe dersleri ile ilgili odevlerimi yaparken korku yasamam (A17)
Onermesine Ogrencilerin %26’sinin  katildigi belirlenmistir. Daha fazla muhasebe
bilgisi edinmeye c¢alistrim (A18) Onermesine Ogrencilerin %32’sinin  katildigi
belirlenmistir. Muhasebe ¢alismaya baslayinca zamanin nasil gectigini bilemem (A19)
Onermesine Ogrencilerin %27 sinin kararsiz kaldigi belirlenmistir. Muhasebeyle ilgili
problemleri ¢ozmeye c¢alisirim (A20) Onermesine Ogrencilerin %36’sinin  katildig
belirlenmistir. Yeni bir muhasebe problemiyle ugrasirken kendimi rahat hissederim
(A21) onermesine Ogrencilerin %32’sinin katilmadigi belirlenmistir. Derste ¢oziimii
yarum kalan muhasebe sorulariyla ugrasmaktan mutluluk duyarim (A22) 6nermesine
ogrencilerin %32’sinin katilmadigi belirlenmistir. Muhasebe derslerindeki konularin
islenis yontemlerini seviyorum (A23) Onermesine Ogrencilerin %27 sinin kararsiz

kaldig1 belirlenmistir.

Tablo 3. Muhasebe Egitimine Kars1 Tutumlara iliskin Frekans Analizi Tablosu

1* 2% 3* 4* 5* A.O

ifadeler N N N N N S.S
% % % % %

Al 19 16 21 52 24 2,85

14,4 12,1 15,9 39,4 18,2 1,15

A2 19 16 21 52 24 3,34

14,4 12,1 15,9 394 18,2 1,307

A3 25 52 30 19 6 2,46

18,9 394 22,7 14,4 4,5 1,09

A4 15 15 28 55 19 3,36

11,4 11,4 21,2 41,7 14,4 1,19

A5 19 8 14 55 36 3,61

14,4 6,1 10,6 41,7 27,3 1,33

A6 18 11 12 62 29 3,55

13,6 8,3 9,1 47,0 22,0 1,29

A7 19 17 28 47 21 3,25
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14,4 12,9 21,2 35,6 15,9 1,28
A8 22 18 28 44 20 3,16
16,7 13,6 21,2 33,3 15,2 1,31
A9 23 26 41 33 9 2,84
17,4 19,7 31,1 25,0 6,8 1,18
Al10 23 30 37 31 11 2,82
17,4 22,7 28,0 23,5 8,3 1,21
All 20 36 33 30 13 2,84
15,2 27,3 25,0 22,7 9,8 1,21
Al2 25 33 29 31 14 2,81
18,9 25,0 22,0 23,5 10,6 1,28
Al3 20 33 46 25 8 2,75
15,2 25,0 34,8 18,9 6,1 111
Al4 27 41 30 26 8 2,59
20,5 31,1 22,7 19,7 6,1 1,19
Al5 18 33 25 35 21 3,06
13,6 25,0 18,9 26,5 15,9 1,30
Al6 24 42 30 28 8 2,6
18,2 31,8 22,7 21,2 6,1 1,17
Al7 28 30 31 35 8 2,73
21,2 22,7 23,5 26,5 6,1 1,23
Al8 20 25 30 43 14 3,04
15,2 18,9 22,7 32,6 10,6 1,24
Al9 22 33 36 31 10 2,80
16,7 25,0 27,3 23,5 7,6 1,19
A20 15 28 27 48 14 3,13
114 21,2 20,5 36,4 10,6 1,20
A21 18 44 34 29 7 2,71
13,6 33,3 25,8 22,0 5,3 1,11
A22 19 43 33 29 8 2,72
14,4 32,6 25,0 22,0 6,1 1,13
A23 21 26 36 33 16 2,97
15,9 19,7 27,3 25,0 12,1 1,25

1=Kesinlikle katilmiyorum 2=Katilmiyorum 3=Kararsizim 4=Katiliyorum 5=Kesinlikle

katiliyorum

5.4. Arastirmanin Hipotezlerini Test Etmeye Yonelik Yapilan Analiz Sonuglari

Bu boliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda olusturulan hipotezlerin analiz

sonuglarina yer verilmistir.
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Arastirmanin birinci hipotezi, H1: COVID-19 pandemisi siirecinde ogrencilerin
cinsiyetlerine gore muhasebe egitimine karst tutumlart arasinda fark vardwr seklindedir.

Bu hipotezi test amaciyla T testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.’de sunulmustur.

Tablo 4. Cinsiyet Acisindan Muhasebe Egitimine Kars1 Tutumlarin Farkhlasmasi (T Testi
Tablosu)

t testi
Gruplar N X SS Shx t Sd p
Kadin 37 3,1751 1,13027 ,11201 5,904 130 0,016

Erkek 95 2,8815 0,95306 ,13060

Tablo 4 incelendiginde,

e Ogrencilerin muhasebe egitimine karst tutumlarina iliskin algilar cinsiyet

degiskeni agisindan anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0.05).

Arastirmanin ikinci hipotezi, H2: COVID-19 pandemisi siirecinde ogrencilerin
vasadiklar1 sehre gére muhasebe egitimine karsi tutumlari arasinda fark vardir
seklindedir. Bu hipotezi test amaciyla T testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 5.’de

sunulmustur.

Tablo 5. Yasadiklar1 Sehir Agisindan Muhasebe Egitimine Karst Tutumlarin
Farkhilasmasi (T Testi Tablosu)

t testi
Gruplar N X SS Shx t Sd p
Osmaniye 37 3,1751  1,13027 ,18582 1,883 130 0,172

Diger iller 95 2,8815 0,95306 ,09778

Tablo 5 incelendiginde,

e Ogrencilerin muhasebe egitimine karsi tutumlarina iliskin algilarin yasadig

sehir agisindan herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0.05).

Arastirmanin iiclincli hipotezi, H3: COVID-19 pandemisi siirecinde d&grencilerin
vaslarima gore muhasebe egitimine karsi tutumlart arasinda fark vardir seklindedir. Bu
hipotezi test amaciyla Anova analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6.’da

sunulmustur.
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Tablo 6. Yaslar1 Acisindan Muhasebe Egitimine Karsi Tutumlarin Farklilagsmas: (Anova
Analizi Tablosu)

f, X ve ss degerleri ANOVA SONUCLARI

Puan Grup N X SS Var. K. KT Sd KO f p

18-21 66 3,0033 0,98785 G.Aras1 3,039 3 1,013

22-25 38 2,8753 1,03493 G.ici 130,629 128 1,021 0,993 0,399
MEKT 26-29 15 3,2754 1,04808 Toplam 133,668 131

30+ 13 2,6622 1,00787

Toplam 132 2,9638 1,01013

Tablo 6 incelendiginde,

e Ogrencilerin muhasebe egitimine kars1 tutumlarina iliskin algilarn yas degiskeni

acisindan herhangi bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir (p>0.05).

Arastirmanin dordiincii hipotezi, H4: COVID-19 pandemisi siirecinde 6grencilerin gelir
durumlarina gére muhasebe egitimine karst tutumlar: arasinda fark vardwr seklindedir.
Bu hipotezi test amaciyla Anova, Tukey Post Hoc ve Scheffe testi yapilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 7.’de sunulmustur.

Tablo 7. Gelir Durumlari A¢isindan Muhasebe Egitimine Kars1 Tutumlari Farkhilagsmasi
(Anova Analizi Tablosu)

f, X ve ss degerleri ANOVA SONUCLARI
Puan Grup N x ss Var. K. KT Sd KO f p
400 ve A. 63 3,1201  -1,01785 G.Arasi 10,612 4 2,653
401-700 23 2,5728  0,99748  G.Qci 12 2,738 0,032
MEKT 123,056 7 ,969
701-1000 11 2,3399 1,01237  Toplam 133,668 13

1001-1300 13 3,0268  0,89396
1301+ 22 3,1996  -1,01785
Toplam 132 2,9638 1,01013

Tablo 7 incelendiginde,

e Ogrencilerin muhasebe egitimine kars1 tutumlarma iliskin algilar gelir durumu
degiskeni agisindan anlamli farklilik gésterdigi tespit edilmistir (p<0.05).

e Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Tukey Post Hoc ve
Scheffe testinden yararlanilmistir. Elde edilen sonuglar degerlendirildiginde,

farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu maalesef belirlenememistir (p>0.05).
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Bu sonuglardan hareketle; her ne kadar 6grencilerin muhasebe egitimine karsi
tutumlarma iliskin algilar1 gelir durumu agisindan farklilik gosterdigi sdylense
de, bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu bulgusuna test sonuglariyla

ulasilamamustir.

Arastirmanin besinci hipotezi ise H5: COVID-19 pandemisi siirecinde ogrencilerin
akademik ortalamalarina gére muhasebe egitimine karsi tutumlar: arasinda fark vardir
seklindedir. Bu hipotezi test amaciyla Anova analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

8.’de sunulmustur.

Tablo 8. Akademik Ortalamalar1 Acisindan Muhasebe Egitimine Karsi Tutumlarin

Farklhilagsmasi (Anova Analizi Tablosu)

f, X ve ss degerleri ANOVA SONUCLARI
Puan Grup N x SS Var. K. KT Sd KO f p
1.00- 10 2,3957 0,89514 G.Arasi 3 1,600 1,589 ,195
1.80 4,801
MEKT ;2(1) 82 3,0573 0,98280 G.I¢i 128,867 128 1,007
52(1) 35 2,8621 1,07743 Toplam 133,668 131
3.41- 5 3,2783  0,99365
4.00

Toplam 132 2,9638 1,01013

Tablo 8 incelendiginde,

e Ogrencilerin muhasebe egitimine karsi tutumlarma iliski algilar akademik
ortalama degiskeni acisindan herhangi bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir

(p>0.05).

Arastirmanin altinct hipotezi ise H6: COVID-19 pandemisi siirecinde ogrencilerin sinif
diizeylerine gore muhasebe egitimine karsi tutumlar: arasinda fark vardir seklindedir.

Bu hipotezi test amaciyla T testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9.’de sunulmustur.
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Tablo 9. Simif Diizeyleri A¢isindan Muhasebe Egitimine Karsi Tutumlarin Farkhilasmasi
(T Testi Tablosu)

t testi
Gruplar N X ss Shx t Sd p
1. Simf 70 3,1130 0,96753 ,11564 3,312 130 0,071

2. Simf 62 2,7952 1,03825 ,13186

Tablo 9 incelendiginde,

e Oprencilerin muhasebe egitimine kars1 tutumlarima iliskin algilar simf diizeyleri

acisindan herhangi bir farklilik géstermedigi tespit edilmistir (p>0.05).

6. SONUC VE TARTISMA

Muhasebe egitimi, muhasebe mesleginin profesyonel bir sekilde yiiriitiilebilmesi igin
onem arz etmektedir. Ozellikle giiniimiiz kiiresellesen diinyasinda muhasebenin yer
aldigr konum degerlendirildiginde yiiksekogrenim kurumlarda verilen egitimin dnemi
katbekat artmaktadir. Bu baglamda potansiyel muhasebe profesyoneli Ogrencilerine
kaliteli bir muhasebe egitiminin verilmesi bir zorunluluk haline gelmistir. Muhasebe

mesleginin gelecegi, kaliteli bir muhasebe egitimine baglidir (Casut, 2019).

Arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde, COVID-19 pandemisi
siirecinde 6grencilerin muhasebe derslerini eglenceli buldugu, calisma yasami igin
gerekli gordiikleri ancak muhasebe ¢alisirken kaygili olduklari, rahat ve sakin
olamadiklar1 dikkat g¢ekmektedir. Arastirmanin amaglari dogrultusunda olusturulan
hipotez testi sonuglarina gore ise Ogrencilerin muhasebe egitimine karsi tutumlari
cinsiyet ve gelir durumlart agisindan farklilik gosterdigi ancak yapilan Tukey Post Hoc
ve Scheffe testinde farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu maalesef belirlenememistir.
Diger hipotez sonuclari incelendiginde ise Ogrencilerin muhasebe egitimine karsi
tutumlar yasadiklari sehir, yas, akademik ortalama ve sinif diizeyleri acisindan farklilik
gostermemektedir. Bu baglamda H1 ve H4 hipotezi desteklenirken, H2, H3, H5, H6

hipotezleri desteklenmemistir.
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Literatiirdeki diger ¢alismalardan elde edilen sonuglar incelendiginde; Kandemir vd.,
(2016) ankette yer alan A5 ifadesi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir iliski
oldugunu ortaya koymustur. Bu ¢alismanin sonuglarmin da Tugay ve Omiirbek (2014),
Celenk vd., (2010), Atmaca ve Cosgun (2014) calismalar1 ile ayn1 dogrultuda oldugu
tespit edilmistir. Bu ¢alismada ise tek tek her bir 6nerme i¢in hipotez kurulmamis olsa
da muhasebe egitimine karsi tutumlarin cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Yine Kandemir vd., (2016) c¢alismasinda 6grencilerin
muhasebe egitimine olumlu baktiklar1 gelecekte bu meslegi icra edip etmeme
noktasinda ise kararsiz kaldiklar1 tespit edilmistir. Bu c¢alismada ise Ogrencilerin
muhasebeyi eglenceli ve motive edici buldugu ve ileride sahip olmak istedikleri meslek
i¢in 6nemli oldugu belirlenmistir. Ertugrul ve Ozdemir (2014) ise muhasebe derslerine
yonelik tutumlarin olumsuz yonde oldugunu belirtmistir. Apak (2020) Aksaray
Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulunda yiiriittiigii alan c¢alismasinda
Ogrencilerin muhasebe egitimine karsi tutumlarinin sinif diizeyleri acgisindan farklilik
gosterdigini tespit etmistir. Ancak bu ¢alismada, dgrencilerin muhasebe egitimine karsi
tutumlart ile simf diizeyleri arasinda herhangi bir anlamli farklilik bulunamamuistir.
Gengtiirk vd., (2008) ise meslek yiiksekokulunda egitim goren Ogrencileri sinif
diizeyleri agisindan daha ayritili bir sekilde ele almistir. Elde ettigi sonuglara gore;
birinci smif 6grencileri muhasebe-finans egitimini 6nemli ve gerekli bulurken, ikinci
smif  ogrencileri  muhasebe-finans egitiminden elde ettikleri bilgilerin yeterli
olmayacagini diisinmektedir. Literatiirde yer alan tim c¢alismalarin birbiri ile ayni
paralellikte olmas1 gerekmemektedir. Her bir calismanin hedef kitlesine gore veya
birgok faktore gore elde ettigi bulgular degiskenlik gostermektedir. Bu anlamda

paralellik gdstermeyen bulgularinda alan i¢in 6nemi dikkate degerdir.

Calismanin ozellikle 6grencilerin muhasebe egitimine karsi tutumlarint COVID-19
pandemi doneminde ele almak ve bu tutumlarin demografik o6zellikler agisindan
farklilik gOsterip gostermedigini arastirmak agisindan literatiire katki sagladig:
diisiiniilmektedir. Ancak her ¢alismanin oldugu gibi bu ¢alismanin da belirli sinirliliklar
oldugundan bahsetmek gerekmektedir. ilk olarak, belirli bir ildeki {iniversite ve meslek

yiiksekokuluna smirli katilim ile gergeklestirilmis olan bu c¢alismanin sonuglarini
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genellemek zorlagsmaktadir. Bu nedenle arastirma, belirli bir iiniversitenin belirli bir
meslek yliksekokulunda muhasebe egitimi alan 6grencilerin fikirlerini yansitan
bulgulara sahiptir. Calismada toplanan tiim verilerin giivenilirligi ve gecerliligi veri
toplamada kullanilan anket tekniginin Ozellikleri ve ankete katilanlarin verdikleri

cevaplarin gergekligi ile sinirl kalmaktadir.

Tiim bu smrhiliklar degerlendirildiginde ileride yapilacak olan c¢alismalar icin
Onerilerde bulunmak olduk¢a 6nem arz etmektedir. Calisma kapsaminda yapilan
analizlerden elde edilen sonuglar incelendiginde; 6grencilerin muhasebe egitimine karsi
tutumlarmin gelir durumu faktorii agisindan farklilik gosterdigi ancak farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunun tespit edilemedigi sonucuna ulagilmistir. Bu baglamda
ilerleyen ¢aligmalarda gelir durumu faktorii acisindan farkliligin bulunmasi halinde; bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu, belirlenen gruplar icerisinde yer alan
ogrencilerin sektorde aktif olarak faaliyet gosterip gostermedigini veya daha 6ncesinde
i tecriibelerinin olup olmadigimin arastirilmast ¢alismayr farkli  bir boyuta
tasiyabilecektir. Bununla beraber bu gruplarin muhasebe egitimine karsi tutumlarinda
hangi faktorlerin etkili oldugunu arastirmalar1 da onerilmektedir. Ayni1 zamanda uzun
donemli derinlemesine yapilacak olan c¢alismalarda literatiire yeni ve kapsaml
calismalar kazandiracaktir. Ileride yapilacak calismalarin farkli il ve iiniversiteleri
kapsayacak sekilde Orneklem grubunu genisletilerek yapilmasi tavsiye edilmektedir.
Bunlar, arastirmadan elde edilen sonuglart genel bir g¢er¢evede degerlendirebilmek

acisindan oldukg¢a 6nemlidir.
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Okul Yéneticilerinin Problem Cézme Beceri Algilarinin Incelenmesi

izzet KARACA®
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Oz

Problem ¢ozme becerisi kurum yoneticilerinin mutlaka sahip olmasi gereken bir yetenektir. Etkili
problem ¢ozme yetenegine sahip yoneticiler, egitim kurumunun hedeflerini gergeklestirebilmesi igin
egitim Ogretimin kalitesinin artirllmasinda etkin rol oynamaktadir. Bu ¢aligma ile okul yoneticilerinin
problem ¢6zme becerileriyle ilgili algilari ve bu algilarin; c¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi
amaclanmigtir. Betimsel nitelikte olan bu ¢alismanin ¢alisma grubunu, Sinop ilinin Boyabat ilgesinde
gorevli, 43 erkek, dort kadin olmak ilizere 47 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen
sonuglara gore; okul ydneticilerinin problem ¢6zme becerileriyle ilgili olarak; yoneticilerin problem
¢ozme algilarmin olumlu oldugu goriilmektedir. Yoneticilerin problem ¢dzme becerisi algilarinin,
cinsiyet, yas, egitim durumu, gorev yaptiklar: okul kademesi, yonetici pozisyonlari, yonetici olarak gérev
yaptiklar siire faktorlerine gore anlaml bir fark gostermedigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Problem C6zme, Y6netici, Okul, Miidiir, Miidiir Yardimcisi

Examining School Administrators' Perceptions of Problem Solving Skills
Abstract

Problem solving skill is a skill that institution managers must have. Managers who have effective problem
solving skills play an active role in increasing the quality of education so that the educational institution
can achieve its goals. With this study, school administrators' perceptions about problem solving skills and
these perceptions; It is aimed to be examined in terms of various variables. The study group of this
descriptive study consists of 47 school administrators, 43 male and 4 female, working in Boyabat district
of Sinop. According to the results obtained in the research; Regarding the problem solving skills of school
administrators; It is observed that the problem solving perceptions of the managers are positive. It was
concluded that administrators' perceptions of problem solving skills did not show a significant difference
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according to gender, age, educational status, school level they served, their manager positions, and the
time they worked as a manager.

Key Words: Problem Solving, Administrator, School, Principal, Deputy Principal

GIRIS

Insanlar, yasamlar1 boyunca birgok problemlerle karsilasir ve bunlara ¢dziim {ireterek
iistesinden gelmeye c¢aligir. Karsilagilan problemler bazen c¢ok kisa ve kolay siireclerle
¢oziime erdirilirken bazen de ¢ok uzun, zor ve karisik siirecler gerektirebilir. Hayat bir
nevi problem ¢ozme {iizerine kuruludur denilebilir. Dolayisiyla problem ¢ozme
becerisine yasam boyu ihtiya¢ duyulur (Aksu, 1988). Karsilagilan problemler iizerine
yogunlagsmak, ¢6zlim yollar1 tiretmek saglikli bir ruh halinin tezahiiriidiir. Kisilere fiziki
veya zihinsel olarak rahatsizlik veren durumlar (Karasar, 2005) ya da ulasilmak
istenilen hedefe ulasilmasinin engellenmesi durumu (Ciiceloglu, 2003) olarak

tanimlanan problemin asilabilip asilamamasi ve bu siireglerin farkliliklari, problemin

niteligi ile ilgili oldugu kadar problem ¢6zme becerisi ile ilgilidir.

Problem ¢ozme, Ramsey (1989, akt. Korkut, 2002) tarafindan; farkli fikir veya
¢dziimlerden tercih yapma olarak tanimlanmstir. Ogiilmiis (2006) de iginde bulunulan
durum ile hedef arasindaki farkin algilanip, bu farkin ortadan kaldirilmasi i¢in zihinsel
ve davranissal siiregler olarak tanimlamistir. Demirel (1994,) ise problem ¢6zmeyi
“amaca ulasmak ic¢in imkanlar arasindan en etkili ve faydali araglarin ve davranislarin
secilmesi ve kullanilmas1” (s: 35) olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlarin yaninda
literatiirde bir¢cok problem ¢6zme tanimina rastlanmaktadir. Bu tanimlardan hareketle
problem ¢6zmeyi karsilagilan sorunu asip amaca ulagmak icin ¢éziim yollar1 gelistirerek
bunlar1 uygulama olarak tanimlanabilir. Problem ¢6zme cesitli siireglerden olusur. Bu
siirecler aragtirmacilar tarafindan farkli sayida ve isimde adlandirilmistir. Bingham
(1998), sekiz asamali bir problem ¢6zme yonteminden bahsederken, Barth (1997),
Hicks (1994) alt1 asamali Bogo ve Kelly (2000) bes asamali, Arenofsky (2001) ise ii¢
veya Sbesasamali (duruma gore degisen) ve John Dewey ( 1910) dort asamali problem
¢ozme yontemini savunur. Morgan (1998) problem ¢6zmenin asamalarini; problemin

belirlenmesi, var olan bilgilerin diizenlenerek yeni bilgilerin elde edilmesi, ¢6ziim
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yollar1 olusturulmast ve bunlardan en dogru oldugunu diisiiniilenin uygulanmasi olarak
belirtmistir. Amacin onilindeki engellerin ortadan kaldirilmasi, problem ¢oziimlerinin

ortak yanidir (Ciiceloglu, 2003).

Problem ¢6zme becerisi; sonucun belli olmadigi durumlarda dogru sonuca varmak
amactyla gerceklestirilen zihinsel arayislar (Martinez, 1998) veya bireyin ¢oziime
gidebilmesi i¢in gerekli kurallar1 6grenip, bir araya getirerek problem c¢oziimiinde
kullanabilme diizeyi (Bilen,1993) olarak tanimlanir. Problem ¢6zme becerisi dogustan
gelmekle beraber, sonradan da Ogrenilebilen bir yetenektir (Thornton,1998). Yasam
boyunca yeni yeni problemlerle karsilasilir ve problemlerin ¢oziime kavusturulmasi ile

dogustan var olan bu yetenek gelisir.

Kisiler problemle karsilastigi gibi topluluklar da problemle karsilasir. Bu tiir durumlar
topluluktaki yonetici pozisyonlarinda bulunan kisilerin becerilerinin ortaya ¢iktigi
anlardir. Yoneticiler siirekli olarak artan ve mabhiyetleri degisen problemlerle karsi
karsiya kaldiklar1 icin, problem ¢6zme yetenegi, yonetim alanimin en Onemli

konularindan olmaya devam etmektedir (Ogiilmiis, 2006).

Ic ve dis paydaslarla egitim Ogretim faaliyetini yiiriitilen okullarda gérev yapan
yoneticiler, gorevleri sirasinda bir¢cok problemle karsilagmaktadirlar. Bu problemler,
egitim ve Ogretimin gelismesini saglayan ve yon tayin eden itici giigler (Kiigiikahmet,
2000) olarak goriilmelidir. Problem ¢ozme becerisine sahip olan bir yonetici
problemleri fark ederek ¢oziime kavustururken aynmi zamanda firsata da cevirerek
kurumu gelistirmeyi basarabilir.  YOneticilerin problem ¢6zme yetenegine sahip
olmalar1 beklenmektedir (Celikten, 2001). Okulun saglikli isleyen bir sistem haline
gelebilmesi i¢in okul yoneticilerinin problem ¢6zme becerilerine sahip olmasi ve
uygulamasi gerekmektedir. Bunun neticesi olarak da egitim Ogretimdeki hedeflerin
gerceklesme olasiligr artar. Problemin ilk ortaya c¢iktifi anda yonetici tarafindan
hissedilerek ¢6zme asamalarina gegilmesi hem yoneticinin yetenegini hem de kurumuna
hakimiyetini gosterir. Yonetici problemi hissedemiyorsa kuruma yabanci kaldig:

sOylenebilir. Hissedilmeyen problem zamanla daha biiyiik ve karmasik hale gelir. Bu da
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sistemi ¢alisamaz hale getirebilir. Yetersiz problem c¢oziimii, strese ve psikolojik

uyumsuzluklara neden olabilir (Heppner ve Baker,1997).

Boylece problem ¢ozme; kisinin yasi, 6n bilgisi ve egitimi, becerisi, sagligi, tutumu,

¢oziimiin faydasi ve kisisel ozellikleri (Gelbal, 1991) ile is doyumu, cinsiyeti gibi

faktorler etkilemektedir. Bu c¢alisma ile Milli Egitim Bakanliginda gorev yapan okul

yoneticilerinin problem ¢dzme becerileri algilarinda fark yaratan etmenler incelenmek

istenmektedir. Bu genel amag ¢ercevesinde asagida yer alan sorulara cevap aranmaya

calisilmistir:

Okul yoneticilerinin,

1. Problem ¢6zme becerileri ile ilgili algilar1 ne diizeydedir?

2. Cinsiyetlerine gore problem ¢6zme beceri algi diizeyleri arasinda
anlamli fark var midir?

3. Yaslarina gore problem ¢dzme beceri algi diizeyleri arasinda anlamli
fark var midir?

4. Egitim durumlarina gore problem ¢ézme beceri alg: diizeyleri arasinda
anlamli fark var midir?

S. Gorev yaptiklari okul kademesine gore problem ¢ézme beceri algi
diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

6. Yonetici pozisyonlarina (miidiir/miidiir yardimcisi) problem ¢dzme
beceri algi diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

7. Yonetici olarak gorev yaptiklar siireye gore problem ¢dzme beceri algi

diizeyleri arasinda anlaml fark var midir?

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama ve analizi agiklanmstir.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, betimsel bir ¢alismadir. Arastirmada okul yoneticilerinin problem ¢dzme

beceri alg1 diizeyleri ve bu diizey iizerinde fark yarattigi Ongoriilen

bagimsiz
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degiskenlerin (cinsiyet, yas, egitim durumu, gorev yaptiklari okul kademesi, yonetici
pozisyonu ve yonetici olarak kidem) ortaya konulmasi i¢in nedensel karsilastirma
yapmak amaciyla tarama yapilmistir. Nedensel karsilastirma “bir davranis kalibinin
olas1 nedenlerini, bu kaliba sahip olanlarla benzer nitelikteki olmayanlar1 karsilagtirarak
bulmay1”, “var olan durumu aynen resmetmeyi amaglayan” arastirma yaklasimidir
(Balc1, 2004, 228; Karasar, 2005, 89-90).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunda 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Sinop ilinin Boyabat
ilgesinde gorev yapan 47 okul yoneticisi yer almaktadir. Yoneticilerin demografik

bilgileri Tablo 1 ‘de gosterilmsitir.

Tablo 1.
Katihmcilarin Demografik Bilgileri
Frekans(n) Yiizde (%)
Kadin 43 91,5
Cinsiyet Erkek 4 8,5
20-30 yas 3 6,4
31-40 yas 30 63,8
Kidem Yih 41-50 yas 11 23,4
51 yas ve st 3 6,4
Egitim Durumlar1 | Lisans 39 83,0
Yiiksek Lisans 8 17,0
Gorev Yaptklar1 | Anaokulu 4 8,5
Kademeler flkokul 18 383
Ortaokul 10 21,3
Lise 15 31,9 E
Yonetici Miidiir 19 40,4 “®
Pozisyonlar Miidiir Bas 2 43 S
yardimcisi :
>

«



Okul Yéneticilerinin Problem Cézme Beceri Algilarinin incelenmesi

USBED 3 (4)

«

Midir Yardimcist 26 55,3
Yonetici  Olarak | 0-5 yil 26 55,3
Gorev Yapilan [ g yil 16 340
Siire 11-15 yil 3 6,4
16 ve iistii y1l 2 4,3

Tablo 1’e gore katilimeilarin cinsiyet dagilimi incelendiginde; 43 yonetici (%91.5)
erkek, 4 d6gretmen (%8.5) kadin seklinde goriilmektedir. Katilimcilarin yas araliklar ise;
3 yonetici (%6.4) 20-30 yas, 30 yonetici (%63.8) 31-40 yas, 11 yonetici (23.4) 41-50
yas ve 3 yonetici (6.4) 51 yas ve Ustil seklindedir. Egitim durumlarina gore; 39 yonetici
(%83.0) lisans ve 8 yonetici (17.0) yiiksek lisans seklindedir. Gorev yapilan kademeler
incelendigi zaman; 4 yonetici (%8.5) anaokulunda, 18 yonetici (%38.3) ilkokulda, 10
yonetici (21.3) ortaokulda ve 15 yonetici (31.9) lisede gorev yapmaktadir. Yonetici
pozisyonlarina bakildiginda; 19 yonetici (%40.4) miidiir, 2 yonetici (%4.3) midiir bas
yardimcisi, 26 yonetici (55.3) midiir yardimcis1 olarak gorev yapmaktadir.
Katilimcilarin yonetici olarak gorev yaptigi siireler ise; 26 yonetici (%55.3) 0-5 yil, 16
yonetici (%34.0) 6-10 y1l, 3 yonetici (6.4) 11-15 y1l ve 2 yonetici (%4.3) 16 yil ve lstii

olarak seklindedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma problemi ile ilgili ¢alismalara literatiir taramasi yapilarak ulasilmistir. Bu
tarama sonucunda veri toplama araci olusturulmustur. Veri toplama araci iki boliimden
olugsmaktadir. Birinci boliim Kisisel Bilgiler Formu ve ikinci boliim Problem Coézme
Envanteri’dir. Kisisel bilgiler formunda katilimcilarin; cinsiyetleri, yaslari, egitim
durumlar, gorev yaptiklart okul kademesi, yonetici pozisyonlar: ve yonetici olarak
gorev yaptiklart siirelere iliskin sorulara cevap aranmustir. ikinci béliimde yer alan
Problem Cozme Envanteri ise, Heppner ve Petersen (1982) tarafindan gelistirilmis
olmakla birlikte sirasiyla; Akkoyun ve Oztan (1988), Taylan (1990) ve Savasir ve Sahin
(1997) tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir. Bu oOlgek ile yoneticilerin problem ¢6zme

yeteneklerinde kendilerini algilayislarint 6l¢gmek hedeflenmistir. 35 maddeden olusan



izzet KARACA & Nahide KARACA

Olcek 1 ile 5 puan arasinda puanlanmigtir. 1 “ Her zaman bdyle yaparim”, 2
“Cogunlukla boyle yaparim”, 3 “Arasira boyle yaparim”, 4 “Nadiren boyle yaparim”, ve
5 “Higbir zaman bdyle yapmam™ anlamina gelmektedir. Puanlama yapilirken 9, 22 ve
29. maddeler puanlamaya tabi tutulmamislardir. 1, 2, 3, 4, 11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26,
30. ve 34. maddeler ise ters puanlama yapilmistir. Anket; problem ¢dzme yetenegine
giiven (11 madde), yaklasma kaginma (16 madde) ve kisisel kontrol (5 madde) olmak
tizere 3 boyuttan olugsmaktadir. Bu soru maddelerinin problem ¢dzme beceri algilarini
yeterli diizeyde temsil ettigi varsayilir. Olgegin toplam puan aralig1 32-160 olup, alinan
toplam puan arttik¢a, katilimcilarin, problem ¢6zme becerilerini yeterli diizeyde
olmadig1 olarak algiladiklart yorumlanmaktadir. Veri toplama araglart katilimcilara
internet lizerinden ulastirilmis olup, goniilliiliikk ilkesine gére doldurmalar: istenmis ve
tamamindan doniit alinmigtir. Verilerin normal dagilim testi i¢in, ¢alisma grubu 35’den
biiyiik oldugundan dolayr Kolmogorov Smirnov testi (McKillup, 2012) yapilmis olup,

test sonuglar1 Tablo 2°de gdsterilmistir.

Tablo 2.

Problem Cozme Envanterinin Normal Dagilim Sonuglari

Boyut Kolmogorov-Smirnov

Problem Istatistik df Sig. Skewness
Cozme Algist 128 47 051 651

Yapilan test sonucuna gore p degerinin 0.05’den biilyiik ¢ikmasi (Mertler ve Vannatta,
2005) ve skewness degerinin 1.50 ile +1.50 arasinda olmasi1 (Tabachnick ve Fidell,
2007) testin normal dagilim gosterdigi olarak kabul edilmektedir. Tablo 2’ye gore;
Kolmogorov-Smirnov sonuglar;; p=.051 ve skewness = .651 olarak ¢ikmistir. Bu

sonuglara gore verilerin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulagilmstir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS 20 istatistik paket programiyla degerlendirilmistir. Elde edilen
bilgiler analiz edilirken frekans, ortalama, yiizdelik oran, t-testi, Anova analizleri

kullanilmistir.

USBED 3 (4)
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BULGULAR

Bu béliimde verilerin analizi ile elde edilen bulgular ve bulgular ile yapilan yorumlar

yer almaktadir.

Okul yoneticilerinin problem ¢dzme becerileri ile ilgili algi diizeylerini yansitmasi
bakimindan problem ¢6zme envanterine verilen yanitlar Tablo 3’te madde analizi

yapilarak gosterilmistir.

Tablo 3.
Yoneticilerin Problem Cézme Envanteri Soru Maddelerine Verdikleri Cevaplarma Ait
Tammlayicr Istatistikler

Ol¢ek Maddeleri X SS

Bir sorunu ¢o6zmek i¢in kullandigim ¢6ziim yollar1 basarisiz ise bunlarin | 2.19 | 1.41
neden basarisiz oldugunu aragtirmam.

Zor bir sorunla karsilagtigimda ne oldugunu tam olarak belirleyebilmek i¢in | 1.70 | 1.00
nasil bilgi toplayacagimi uzun boylu diisiinmem.

Bir sorunu ¢ézmek i¢in gosterdigim ilk ¢abalar basarisiz olursa sorun ile | 1.96 | 1.02
basa cikabilecegimden siipheye diiserim.

Bir sorunumu ¢o6zdiikten sonra bu sorunu ¢dzerken neyin ise yaradigimi | 1.85 | 1.20
neyin yaramadigini ayrintili olarak digiinmem.

Sorunlarmmi ¢ézme konusunda genellikle yaratici ve etkili ¢oziimler | 1.83 | 1.01
tiretebilirim.

Bir sorunu ¢6zmek i¢in belli bir yolu denedikten sonra durur ve ortaya ¢ikan | 1.72 | 0.65
sonug ile olmasi gerektigini diislindiigiim sonucu karsilagtiririm.

Bir sorunum oldugunda onu ¢ozebilmek i¢in bagvurabilecegim yollarin | 1.51 | 0.66
hepsini diisiinmeye calisirim.

Bir sorunla karsilastigfimda neler hissettigimi anlamak ic¢in duygularmmi | 1.96 | 0.83
incelerim.

Baslangigta ¢0ziimiinii farketmesem de sorunlarimin ¢ogunu ¢ézme | 1.79 | 0.86
yetenegim vardir.

Karsilastigim sorunlarin ¢ogu ¢dzebilecegimden daha zor ve karmasiktir. 2.60 | 1.12

Genellikle kendimle ilgili kararlan verebilirim ve bu kararlardan hosnut | 1.68 | 0.73
olurum.

Bir sorunla karsilastigimda onu ¢ézmek i¢in genellikle aklima gelen ilk yolu | 3.04 | 1.12
izlerim.

Bazen durup sorunlarim iizerine diisiinmek yerine gelisigiizel siiriklenip | 1.89 | 1.03
giderim.

Bir sorunla ilgili olasi ¢6ziim yolu iizerinde karar vermeye calisgirken | 2.19 | 1.21
seceneklerimin basari olasiligini tek tek degerlendirmem.

Bir sorunla karsilastigimda,bagka bir konuya ge¢meden Once durur ve o | 1.70 | 0.75




izzet KARACA & Nahide KARACA

sorun iizerinde diistiniirim.

Genellikle aklima gelen ilk fikir dogrultusunda hareket ederim. 283 | 1.13

Bir karar vermeye calisirken her secenegin sonuglarmi dlger, tartar, | 1.83 | 0.79
birbiriyle karsilastirir, sonra karar veririm.

Bir sorunumu c¢ozmek ilizere plan yaparken o plam yiiriitebilecegime | 1.72 | 0.62
giivenirim

Belli bir ¢oziim planin1 uygulamaya koymadan oOnce nasil bir sonu¢ | 1.72 | 0.58
verecegini tahmin etmeye ¢aligirim.

Bir soruna yonelik olasit ¢éziim yollarini diisiiniirken ¢ok fazla secenek | 2.09 | 1.12
iretmem

Yeterince zamanim olur ve ¢aba gdsterirsem karsilagtigim sorunlarin gogunu | 1.51 | 0.66
cOzebilecegime inantyorum.

Yeni bir durumla karsilasgimda ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 | 1.49 | 0.62
¢Ozebilecegime inancim vardir.

Bazen bir sorunu ¢ozmeye c¢abaladigim halde, bir tiirli esas konuya | 2.64 | 1.11
giremedigim ve gereksiz ayrintilarla ugrastigim duygusunu yasarim.

Ani kararlar verir ve sonra pigmanlik yasarim. 194 | 0.99

Yeni ve zor sorunlar1 ¢ézebilme yetenegime gliveniyorum. 1.66 | 0.67

Elimdeki secenekleri karsilagtirirken ve karar verirken kullandigim | 1.94 | 0.70
sistematik bir yontem vardir.

Bir sorunla karsilastigimda bu sorunun ¢ikmasinda katkisi olabilecek benim | 1.91 | 1.06
disimdaki etmenleri genellikle dikkate almam.

Bir konuyla karsilastigimda genellikle ilk yaptigim seylerden biri durumu | 1.74 | 0.85
gozden gecirmek ve konuyla ilgili olabilecek her tiirli bilgiyi dikkate
almaktir.

Bazen duygusal olarak dyle etkilenirim ki sorunumla basa ¢ikma yollarindan | 3.72 | 1.16
pek cogunu dikkate bile almam.

Bir karar verdikten sonra ortaya ¢ikan sonu¢ genellikle benim bekledigim | 1.83 | 0.60
sonuca uyar.

Bir sorunla karsilastigimda o durumla basa ¢ikabilecegimden genellikle pek | 1.87 | 1.06
emin degilimdir.

Bir sorunun farkina vardigimda ilk yaptigim seylerden biri sorunun tam | 1.32 | 0.59
olarak ne oldugunu anlamaya ¢aligmaktir.

Tablo 3’e gore; yoneticilerin problem ¢ézme becerileri ile ilgili 6l¢egin analiz sonuglari
incelendiginde; cevaplar ortalama araligi, 1 (Her zaman) ile 5 (Hi¢bir zaman) arasinda
degerlendirilmis olup ortalama deger 3’tiir. Parametrik testin ortalamasi ise 1.98’dir.
Olgekteki on dort madde tersine puanlama yapilmustir. Olgek maddelerine verilen

yanitlarin ortalamalarmma bakildiginda “Bazen duygusal olarak Oyle etkilenirim ki

USBED 3 (4)
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ortalama ile en yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu maddeyi “Bir sorunla karsilagtigimda
onu ¢ozmek igin genellikle aklima gelen ilk yolu izlerim” maddesi (x=3.04) ve
“Genellikle aklima gelen ilk fikir dogrultusunda hareket ederim” maddesi (x=2.83)
takip etmektedir. “Bir sorunun farkina vardigimda ilk yaptigim seylerden biri sorunun
tam olarak ne oldugunu anlamaya calismaktir” maddesi ise (x=1,32) ortalama ile en
kiiglik ortalamaya sahip 6lgek maddesi olarak goriilmektedir. Bu maddeyi “Yeni bir
durumla karsilastigimda ortaya ¢ikabilecek sorunlari ¢ézebilecegime inancim vardir’’
maddesi (x=1.49) ve “Yeterince zamanim olur ve g¢aba goOsterirsem karsilastigim

sorunlarin ¢ogunu ¢dzebilecegime inantyorum” maddesi (x=1.51) takip etmektedir.

Okul yoneticilerinin problem ¢ézme becerileri ile ilgili alg1 diizeyleri, problem ¢dzme

envanterinin alt boyutlarina gore analiz yapilarak Tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4.

Yoneticilerin Problem Cézme Envanteri Soru Maddelerine Verdikleri Cevaplarm Alt
Boyutlarian Ait Tammlayic1 Istatistikler

Alt Boyutlar X SS
Problem Cézme Yetenegine Giiven 175 | 044
Yaklagsma Kaginma 199 |053

Kisisel Kontrol 242 | 0.55

Tablo 4’e gore; yoneticilerinin problem ¢ézme becerileri ile ilgili alg1 diizeylerinin,
problem ¢0zme envanterinin alt boyutlarina gore incelendiginde; problem ¢6zme
yetenegine giiven boyutu ( X=1.75) en az ortalamaya sahipken, bunu yaklasma ka¢inma
boyutu ( X=1.99) ve kisisel kontrol boyutu ( X=2.42) izlemektedir.

Okul yoneticilerinin cinsiyetleri ile problem ¢ozme becerisi algi diizeyleri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakmak i¢in yapilan T-testi sonuglar1 Tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5.
Okul Yéneticilerinin Problem C6zme Becerisi Algilarinin, Cinsiyet Faktoriine Bagh T-

Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X SS SD T p Anlamhhk

Diizeyi
Erkek 43 2.00 43355 45 1.092 .363 p<.05
Kadin 4 1.75 .31907
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Tablo 5’¢ gore; erkek yoneticilerin ortalamast kadin yoneticilerden yiiksektir
(X=2.00>1.86). Katilimcilarin cinsiyeti ile problem ¢6zme becerisi ile arasinda (p=.363

>.05) anlamli bir farklilik yoktur.

Okul yoneticilerinin yaglari ile problem ¢ézme becerisi algi diizeyleri arasinda anlamli
bir farkliligin olup olmadigina bakmak i¢in yapilan tek yonlii Anova testi sonuglari

Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.
Okul Yoneticilerinin Problem C6zme Becerisi Algilarinin, Yas Faktoriine Bagh Tek Yonlii

Anova Testi Sonuglari

Boyut Yas N X SS F p
Problem Co6zme 20-30 yas 3 211 41261 .886 456
Becerisi Algilsi 31-40 yas 30 1.95 44955
41-50 yas 11 1.91 .30015
51 yas ve st 3 2.33 64221
Toplam 47 1.98 42776

Tablo 6’ya gore; katilimcilarin yaglarina gore problem ¢ozme becerisi algi diizeyleri
ortalamalarina bakildiginda; en yiiksek ortalamaya (X=2.33) 51 yas ve istii yasa sahip
yoneticilerdir. Bunu 20-30 yas (X=2.11) ve 31-40 yas (X=1.95) olan yoneticiler takip
etmektedir. En az ortalamaya ise 1,91 ile 41-50 yas olan yoneticiler sahiptir.

Katilimecilarin problem ¢6zme becerisinin yasa gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini tek yonlii varyans analizi yaparak belirlenmistir. Yapilan analiz
sonucuna gore (p= .456>.05) yas faktoriine gore problem ¢ézme becerisi arasinda

istatistik olarak anlamli bir farklilik hesaplanmamastir.

Okul yoneticilerinin egitim diizeyi ile problem ¢ézme becerisi alg1 diizeyleri arasinda
anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakmak i¢in yapilan T-testi sonuglar1 Tablo 7°de
gosterilmistir.

Tablo 7.
Okul Yoneticilerinin Problem Cézme Becerisi Algilarimin, Egitim Diizeyine Bagh T-Testi

Sonuc¢lan

USBED 3 (4)
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Egitim N X SS SD T p Anlamhhk
Diizeyi Diizeyi
Lisans 39 1.95 42163 45 -.875 .878 p<0.05
Yiiksek 8 2.10 46614

Lisans

Tablo 7’ye gore; yiiksek lisans mezunu yoneticilerin ortalamasi lisans mezunu
yoneticilerden yiiksektir (X=2.10>1.95). Katilimcilarin egitim durumu ile problem

¢ozme becerisi ile arasinda (p=.878 >.05) anlamli bir farklilik yoktur.

Okul yoneticilerinin gérev yaptiklari kademe ile problem ¢dzme becerisi algi diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakmak icin yapilan tek yonlii Anova

testi sonuclar1 Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8.
Okul Yoneticilerinin Problem Cozme Becerisi Algilarimin, Gorev Yaptiklar1 Kademeye

Bagh Tek Yonlii Anova Testi Sonuclar

Boyut Kademe N X SS F p
Katilimcilarin Anaokulu 4 2.0000 54187 1.068 373
Problem Cozme Ilkokul 18 1.9948 45919
Becerisi Algilar Ortaokul 10 2.1531 50828
Lise 15 1.8438 27294
Toplam 47 1.9807 A2776

Tablo 8’e gore; katilimcilarin gorev yaptiklari kademeleri baglaminda problem ¢dzme
becerisi algi diizeyleri ortalamalarina bakildiginda; en yiiksek ortalamaya (X=2.15)
ortaokulda goérev yapan yoneticiler sahiptir. Bunu anaokulunda gérev yapan (X=2.00)
yoneticiler ve ilkokulda gorev yapan (X=1.99) yoneticiler takip etmektedir. En az

ortalamaya ise 1.84 ile lisede gdrev yapan yoneticiler sahiptir.

Katilimcilarin problem ¢dzme becerisinin gorev yaptiklar: kademeye gore anlamli bir
sekilde farklilagip farklilasmadigi tek yonlii varyans analizi yaparak belirlenmistir.
Yapilan analiz sonucuna gore (p=.373>.05) gorev yapilan kademe faktoriine gore

problem ¢dzme becerisi arasinda istatistik olarak anlamli bir farklilik hesaplanmamustir.
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Okul yoneticilerinin yonetici pozisyonlart ile problem ¢6zme becerisi algi diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakmak i¢in yapilan tek yonlii Anova

testi sonuglar1 Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9.
Okul Yoneticilerinin Problem C6zme Becerisi Algilarinin, Yonetici Pozisyonlarina Bagh

Tek Yonlii Anova Testi Sonuglari

Boyut Yonetici N X SS F p
Pozisyonlari
Katilimcilarin Miidiir 19 1.94 51461 194 824
Problem Cozme | Miidiir Bas 2 2.12 .04419
Becerisi Algilart | Yardimcisi
Miidiir Yardimcis1t | 26 1.99 37815
Toplam 47 1.98 42776

Tablo 9’a gore; katilimcilarin yonetici pozisyonlarina gore problem ¢ézme becerisi algi
diizeyleri ortalamalarina bakildiginda; en yiiksek ortalamaya (X=2.12) miidiir bas
yardimeilar1 sahiptir. Bunlari miidiir yardimcilar1 (X=1.99) sahiptir. En az ortalamaya

ise 1.94 ile miidiirler sahiptir.

Katilimcilarin problem ¢6zme becerisinin yonetici pozisyonlar1 gére anlamli bir sekilde
farklilagip farklilasmadigini tek yonlii varyans analizi yaparak belirlenmistir. Yapilan
analiz sonucuna gore (p= .824>.05) yonetici pozisyonlar1 faktdriine gore problem

¢ozme becerisi arasinda istatistik olarak anlamli bir farklilik hesaplanmamugtir.

Okul yoneticilerinin yoneticilik siireleri ile problem ¢6zme becerisi algi diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakmak i¢in yapilan tek yonlii Anova

testi sonuglar1 Tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10.
Okul Yoneticilerinin Problem Coézme Becerisi Algilarinin, Yoneticilik Siirelerine Bagh

Tek Yonlii Anova Testi Sonuglari

Boyut Yoneticilik N X SS F p
Siireleri -
Katilimcilarin 0-5 26 1.99 45456 324 .808 —
Problem Cozme | 6-10 16 1.91 37378 ®
Becerisi Algilart | 11-15 3 2.07 .52879 S
16 ve iistii 2 2.20 .64082 m
Toplam 47 1.98 42776 3
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Tablo 10’a gore; katilimcilarin yoneticilik siirelerine bagli olarak problem ¢dzme
becerisi alg1 diizeyleri ortalamalarina bakildiginda; en yiiksek ortalamaya (X=2.20) 16
ve ustll yildir gérev yapan yoneticiler sahiptir. Bunu 11-15 yildir goérev yapan (X=2.07)
yoneticiler ve 0-5 yildir gorev yapan (X=1.99) yoneticiler takip etmektedir. En az
ortalamaya ise 1.91 ile 6-10 yildir gérev yapan yoneticiler sahiptir. Katilimcilarin
problem ¢6zme becerisinin yoneticilik siirelerine gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigimi tek yonlii varyans analizi yaparak belirlenmistir. Yapilan analiz
sonucuna gore (p=.808>.05) yoneticilik siireleri ile problem ¢ézme becerisi arasinda

istatistik olarak anlamli bir farklilik hesaplanmamastir.
SONUC

Okul yoneticilerinin problem ¢6zme becerileri ile ilgili algilar1 incelendiginde;
yoneticilerin problem ¢dzme algilarmin olumlu oldugu goriilmektedir. Olgegin alt
boyutlari incelendiginde ise yoneticilerin problem ¢6zme yeteneklerine giivenlerinin {ist
diizeyde oldugu goriilmektedir. Bozkulak’in (2010) ve Giray’in (2006) calismalar1 da
bu sonucu desteklemektedir. Yine Bulug¢ ve digerlerinin (2011) ilkogretim okul
yoneticileri ile yaptiklart bir arastirmada problem ¢dozme becerilerinin tiim boyutlarda
ve toplamda oldukga yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Altuntas’in (2008)
arastirmasinda ise problem ¢6zme yeteneklerine giiven boyutu istenilen diizeyde oldugu

goriiliirken diger boyutlarin istenilen diizeye ulasamadiklari goriilmiistiir.

Okul yoneticilerinin problem c¢ozme beceri algilart cinsiyet faktorii baglaminda
incelendiginde iki degisken arasindaki farkliligin anlamli olmadigi goriilmektedir.
Altuntas’in (2008) galismasi bu sonucu desteklerken, Cinko’nun (2004) calismasi ile
celismektedir. Erdogmus (2004) ise okulu yoneticilerinin problem ¢dzme becerilerinin

cinsiyetlerine bagli olarak anlamli farklilik gdsterdigi sonucuna ulagmistir.

Okul yoéneticilerinin problem ¢6zme beceri algilart yas faktdrii baglaminda
incelendiginde; iki degisken arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir.

Altuntas (2008) ve Cinko (2004) ise yaptiklari ¢aligmalarla, problem ¢ézmenin yas ile



izzet KARACA & Nahide KARACA

iligkili olmadigint belirtmislerdir. Albayrak (2002) ’in, arastirma sonuglarina gore de
yoneticilerin yas faktorii baglaminda problem ¢6zme puanlarinda farklilagma
goriilmemistir. Bozkulak’in (2010) arastirmasina sonucuna gore ise yoOneticilerin

problem ¢6zme becerilerinin yaglari ile iligkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Okul yoneticilerinin problem ¢6zme beceri algilar1 egitim durumu faktorii baglaminda
irdelendiginde; aralarinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir. Erdogmus
(2004) da yaptig1 arastirma ile benzer sonuca ulasmustir. Giiglii ve Bozkurt’un (2003)

arastirmasinda da benzer sonuglar goriilmektedir.

Okul yoneticilerinin problem ¢dzme beceri algilart gorev yaptiklart okul kademesi
faktorii baglaminda incelendiginde; iki degisken arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Ada ve digerleri (2010) de yaptiklar1 arastirma ile okul
yoneticilerinin farkli kademelerde gorev yapmalarina gore problem ¢ézme yetenekleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmadig1 sonucuna ulasmislardir. Ustiin ve Bozkurt’un
(2003) ilkdgretim okulu miidiirleri ile yaptiklar1 problem ¢dzme becerilerini etkileyen
mesleki faktorlerin belirlemesi amach calismada ilkogretim okulunda goérev yapan
yoneticilerin problem ¢dzme becerilerinin diisilk oldugunu belirtmislerdir. Albayrak

(2002) da arastirmasi ile bu sonucu desteklemektedir.

Okul yoneticilerinin problem ¢6zme beceri algilariyla yonetici pozisyonlar: arasinda
anlaml bir farklilik goriilmezken, okul miidiirlerinin algisi, diger yonetilere gore daha
yiiksek cikmistir. Esen (2012) de calismasi ile okul miidiirlerinin problem ¢dzme

becerisinin diger yoneticilerden yliksek oldugu sonucuna ulagmistir.

Okul yoneticilerinin problem ¢dzme beceri algilariyla yonetici olarak gorev yaptiklar
stire arasinda anlaml bir farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Lise miidiirleri ile yapilan
bir arastirmada, miidiirlerin yoneticilik yilinin, problem ¢ézme yetenekleri ile anlamli
bir etkisi olmadigr sonucuna ulasilmistir (Giiglii, 2003). Yine Giiglii ve Bozkurt’un
(2003) arastirmasinda da okul miidiirlerinin yonetici olarak gorev yaptiklar siireleriyle
problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi sonucuna

ulasmiglardir. Ancak, Bozdemir ve Yolcu (2014) okul yoneticilerinin problem ¢dzme
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beceri diizeylerinin yOnetici olarak gorev yaptiklar slireye bagli olarak anlamli bir
sekilde farklilagtig1 sonucuna ulasmislardir.

Bu sonuglara gore asagidaki oneriler getirilebilir:

. Y oneticilere problem ¢ézme ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilebilir.

. Yoneticilerin problem ¢dzme becerilerini etkileyen pedagojik ve psikolojik

faktorler lizerine ¢aligmalar yapilabilir.

. Ozel kurum ydéneticileri ile resmi kurum yoneticilerinin problem ¢dzme

becerilerini karsilastiran ¢aligmalar yapilabilir.
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Abstract

Violence against women is the most widespread violation of human rights. It has no geographical, economic
and social borders. For centuries, women sought to gain more rights and freedom in a traditional society.
Which, finally, was implemented with documentary material developed by international organizations (UN,
Council of Europe ...) in the second half of the 20" century? It became an instrument for the recognition of
equal rights inherent for all family members and for the establishment of freedom, justice and universal peace.
Normative acts adopted by international organizations offer a mechanism for the protection of women's
rights. They affirm the equality of men and women and provide the means that contribute to social progress
and improvement of life under greater freedom. With these documents, international organizations promote
effective recognition and realization of the rights and freedoms via national and international progressive
measures for the peoples of the member states, as well as for the peoples on the territories under their
jurisdiction. The documents highlight the following aspects of gender-based violence: gender selection,
violence against women. The goal of the paper is to present international normative acts aimed at the
elimination of violence against women, to analyze the challenges arising from the general content of the
document adopted by international organizations.

Key words: Women, Violence, International Organizations, Convention.

INTRODUCTION
The fact that women's participation in world politics plays an important and sometimes
decisive role has been achieved by international organizations dealing with gender issues,

promoting women's rights and respecting these rights in relation to human rights. The
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policy of gender equality, which is reflected in the documents of international
organizations, has been progressively evaluated in scientific literature (Rusetskaya, 2014).
However, at the stage of introduction and implementation of the policy, clearly visible do
the problems exist in the life of states in this regard.

The subject of my research is the documentary material developed by international
organizations (UN, Council of Europe ...), which recognizes equal rights inherent for all

members of human family and is the foundation of freedom, justice and universal peace.

Equality - a Legal Tool for the Elimination of Violence

In my opinion, the right step forward in developing the mechanisms to eliminate violence is
to recognize and uphold the principle of human equality. Thus, one of the most important
events in the history of mankind aimed at achieving more or less harmonious relations
between people was adoption of the Universal Declaration of Human Rights in 1948, which
legitimizes freedom and equality of all people, as seen from the first seven articles (United
Nations, 2014). It's clear, that the decisions taken by international organizations are of
general nature and do not indicate what liability regulations may be imposed on States
which fail to ensure the elimination of violence against women, carried out by individuals.
Everyone's rights must be equally protected, regardless of religion, race or gender. But in
many cases these rights are violated.

In this regard, two drawbacks of the declaration noted by the researchers deserve attention:
first, it was not mandatory, and second, there was no supervisory body to monitor. This
flaw was eliminated after the adoption of the 1966 Pact on Civil and Political, Economic,
Social and Cultural Rights (United Nations, 1966). This was another step forward to

activate relevant mechanisms, to increase preventive capacities.

Historical Source about the Gender Inequality

Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination against Women Approved
in1979. Today it has been ratified by 185 countries. Georgia ratified this document in
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1994.Violence is known to be a clear manifestation of gender inequality and its origin is
sought for at the dawn of humanity. Naturally, social roles of women and men are different
in many respects, this is reflected on gender awareness, but | think this distinction should
not be a means for committing violence and violent rights against women. This is clearly
seen in the subcultures of the Caucasian peoples, which was driven by religious, social,
economic and political factors. In the tradition of the Caucasian peoples, attitude towards
women and men was different; this manifested itself immediately after the birth of a child.
According to researcher Ch. Akhriev, when a new member is expected to be born to an
Ingush family, the expectant mother is between the pleasant hope of seeing a son and the
threat of delivering a daughter. The birth of a girl brings emotional pain to family and
causes complete indifference. Only the birth of a son is the source of joy and celebration.
The birth of a daughter is tolerated as an inevitable evil (Antelava, 2019).

Throughout the Caucasus, masculine hypostasis occupied the first place in the evaluation of
events and objects related to women and men, it still feels that way today and is especially
noticeable in Georgia, which is evidenced by selective abortions, Which I will dwell on at
the end. The argument for this is the inherent advantage of men over women, which is God-
given reality, or the importance of man’s role in war, which was and is growing and in
demand throughout the centuries-old history of freedom and independence of the Caucasian
peoples. Currently no one is surprised by the presence of women in military service;
however, rarely see women at the top of the hierarchy.

The birth of only daughters in the family forced some Caucasians (the Ossetians, Avars ...)
to kill them... According to researcher G. Chursin, extreme poverty in mountainous nature
forced the Ossetians to Kill baby girls. They were Killed at birth, with hands on their necks
or by leaving without any attention. Or the baby would be immersed in water and held until
she drowned. The same author tells about the Avars that if only girls were born in the
family, they would be killed and buried in the ground. The Ossetians and Avars killed

newborns when several girls were born in a row to the family (Antelava, 2019).
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Circumcision of girls among the Dagestani peoples (the Didoi, Kvarshians, Tindals) was
motivated by religion. This operation was performed at different times — at the age of 3-4
years. Circumcision of girls still practiced by these peoples is painless and is viewed as
entering the Muslim faith, and one of the results of the operation is considered to be less
sensitivity of a woman during intimate relations.

A 19th century tradition in Dagestan — marrying an adult woman to a much younger man
and father-in-law having sex with the woman is an expression of violence against women,
disregard for her will, and disfranchisement. According to Vakhushti Batonishvili, half of
the children born in Dido became the children of the father, another half — of the son... The
same information is provided by 1. Greber. This is confirmed among the Ossetians. Similar
references about Armenia and Caspian Dagestan date back to the early Middle Ages. This
tradition prevalent in the early 19th -20th centuries was driven by economic interests — to
have additional worker on the farm (Antelava, 2019).

Violence against women is reflected in the widespread practice of abducting the bride.
Young man resorted to violence when the negotiations with his sweetheart’s parents failed.
There were cases where abduction took place without any reason. By doing so, young man
tried to force the woman and her parents to reconcile the undesirable fact and agree to the
marriage, because if the girl returned to her parental home, she would lose the chance to get
married as a "disgraced". Thus, forced abduction of the bride was dictated by the moral-
psychological impact on both her and her parents.

In Georgia, in such a case, the society cut off the abuser from the society (Khevsureti,
Samegrelo). The conflict could be resolved with the consent of the abductee, in case of
refusal she was returned home (Antelava, 2019).

However, the attitude of the society (on the example of Khevsureti in Georgia) towards
women was not the same everywhere and it guaranteed to protect wife from her husband’s
arbitrariness, from physical violence. But, implementation of these rights and guarantees
into life was not always possible. Thus, the importance of society and state in preventing

violence is paramount at all times. Thus, violence accompanies a woman at all stages of
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life, changing only her forms. For example, in Georgia in 2009 the research showed that in
every third family in Georgia there are cases of violence, every second family is physically
punished. How realistic this rate of domestic violence is will be revealed today, it is so high
that it exceeds Europe (25%). Because domestic violence is still a mystery and it is not
known exactly how everyday life goes in the family, the abuser is not punished. The
woman is immediately accused of provoking violence in a man by her behavior. Currently,
Georgia is at the stage of realizing the existence of these problems. Nothing will change
until we realize that domestic violence is a very dangerous form of crime that has no
justification (Helve, 2011).

In the Caucasus violation of marital fidelity by a woman, infidelity, followed by divorce,
was considered a serious crime and the adulterous wife was punished with murder or
mutilation, whereas similar act of the man was only condemned by the public. The
husband's relatives and even his son had the right to kill the woman. The violence was
carried out via the following actions: a woman who broke her husband's fidelity would be
thrown off the cliff or buried in the ground up to the neck and stoned. In Georgia, due to the
expected reaction Khevsuretian women committed suicide, in North Caucasus, the
Shapsughs and Natukhais sold traitorous wives into slavery in Turkey. As for mutilation,
this was scarring the cheeks with a knife, cutting off the nose, ears, fingers (Antelava,
2019).

The above data set a historical precedent for protection and guaranteeing women's rights
and freedoms, for adoption of the Universal Declaration of Human Rights, which became
the preparatory stage for subsequent adoption of the Declaration, Resolution on Women’s
Sexual Mutilation and Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination

against Women.
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Violence - a Key Aspect of Gender Inequality

The United Nations Declaration on the Elimination of Violence against Women elucidates
violence against women, which includes the following three types: violence in the family,
violence in the society, violence by or with the support of the state.

United Nations Declaration on the Elimination of Violence against Women (DEVAW) also
calls on states to "pursue the policy of eliminating violence against women by all means
and immediately"”; "Take necessary measures to prevent crime, investigate the facts and
punish perpetrators of violence against women in accordance with national law regardless
of whether the crime was committed by a private person or a state official” (United
Nations, 1966).

As we can see, in addition to normative acts calling for the elimination of violence against
the states, an interesting regulation is offered by the European Parliament Resolution 2007
on the Road map for Equality between Women and Men: "When women are enslaved,
there is a crime based on the respect for tradition, violence, sex trafficking, female genital
mutilation, forced marriage, polygamy or identity violation (a woman is forced to wear a
burka or mask), the goal is zero tolerance” (United Nations, 2014). What practical steps
does the European Parliament take in this case? It calls on the Commission to conduct an
investigation, to submit a proposal for a directive on combating violence against women on
a legal basis, to collect reliable data on human trafficking, and calls on the Member States
to introduce mandatory registration for the cases of female genital mutilation by persons
involved in human health care and revoke licenses of the physicians who practice this.
These regulations can be shared in terms of prevention, but it is quite possible that this will
more or less help the physicians involved in this move to the underground platform.

In my opinion, the Council of Europe Resolution that states that sexual mutilation is a form
of torture and calls for its prohibition and punishment of perpetrators in accordance with the
texts adopted at the 1994 UN Cairo and 1995 Beijing conferences is vague, it does not

specify what action can be taken in cases where sexual mutilation has been carried out
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under hygienic conditions and by qualified staff, even though this act is considered
inhumane and offensive.

An effective regulation to eliminate such violence is the appeal of European Parliament to
the governments of the States to pass special legislation prohibiting sexual mutilation, to
introduce long-term legal prosecution, in order for the victims to apply to the court after
reaching adulthood, to prosecute the perpetrators and their accomplices (United Nations,
2014).

International organizations prioritize the safety of women and children. In this regard, our
attention is drawn to the UN Resolution 1325 (United Nations, 2000), which deals with
women's rights, their peace and security, emphasizes that civilian population, and
especially women and children, constitute vast majority of those affected by armed conflict,
including refugees and internally displaced persons.

Affirms the need for the full implementation of international humanitarian and human
rights norms, which protect the rights of women and girls during and after conflicts.

Calls on the Member States to increase the representation of women at all levels of the
decision-making hierarchy.

Calls on the Secretary-General to implement his Strategic Action Plan, which aims to
increase women's participation at the directive levels in conflict resolution and the peace
process.

Urges the Secretary-General to expand the role and contribution of women in exit
operations of the United Nations.

Calls on all parties of the armed conflict to take special measures to protect women and
girls from sexual violence, as well as from all other forms of violence in the context of
armed conflict.

It particularly notes that all states have a responsibility to end impunity and to prosecute

those charged with genocide, crimes against humanity and war crimes.
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Expresses its willingness to ensure that Security Council missions consider gender issues
and women's rights, including through consultations with women's local and international
groups (United Nations, 2014).

It would not be wrong to heed the wise admonition of Arab politician Toraya Obaid: "There
will be no peace and security in the world until violence against women ceases"
(Berekashvili, Asatiani, Lortkipanidze, Gotsiridze, 2012).

Violence against women is a global problem that contradicts the rights granted to humans
by law, restricts women's involvement in social life, and creates gender-based restrictions.
Of particular interest is the elimination of all forms of discrimination against women adopted by
an international organization. Article 2 of the Convention CEDAW demands from the State Parties
to "immediately pursue the policy of eliminating discrimination against women by all appropriate
means"; which also implies obligation to "refrain from any discriminatory acts or practices against
women, and to ensure that state bodies and institutions act in accordance with this obligation”; also,
"to take all necessary measures, including legislation, to amend or repeal existing laws, regulations,
customs and practices that discriminate against women" (United Nations, 2014).

International organizations, as instruments, allow domestic violence to be considered a
form of torture and oblige member states to introduce punitive measures. The followers of
this viewpoint argue that domestic violence is torture and should be dealt with accordingly.

The argument is that, basing on the gravity and obligations of the State under the
International Covenant on Civil and Political Rights and the Convention on Torture,
Inhuman or Degrading Treatment or Punishment, domestic violence may be viewed as
torture, cruel, inhuman or degrading treatment or punishment.

For this purpose, the research revealed four elements that qualify domestic violence as
torture: it causes strong physical or moral suffering, it is committed intentionally; for
certain purposes; by the officials in some form, passive or active.

Proponents of this argument argue that domestic violence should be understood as a form

of torture and, in less severe cases, as cruel treatment. This view deserves attention from
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both special rapporteur and the bodies investigating such violations, possibly together with

appropriate non-governmental bodies and lawyers.

Regulations on the Elimination of Violence against Women

To fulfill these obligations States use five approaches:
- Legislative - adoption of appropriate legislative and by-law acts;
- Related to domestic violence. In other words, creation of legal framework suitable
for combating violence;
- Executive - establishment of the mechanisms enabling to enforce laws and legal
guarantees making them effective and not illusory and theoretical;
- Creation of the Institutions for protecting victims - States must allocate funds to
establish institutions that assist victims and prevent re-victimization;
- Awareness raising campaign - conducting special programs,
- Trainings, workshops, which will provide people with information about the danger
and "defense™ mechanisms" (United Nations, 2014).
The documentary material on violence against women adopted by international
organizations refers to violence as physical, verbal, emotional or sexual harassment, usually
done by men to maintain power and control over women. Although the scale and form of
violence may vary from country to country and region to region, the research has shown
that if facts of beating are kept secret, the situation gradually escalates.
Beating leaves both physical and emotional traces. Marks of beating — a bruise or a knife
wound remains, but the emotional trauma does not heal.
Violence against women is characteristic for the entire spectrum of society, regardless of
racial, social, cultural, economic, political or religious status. Often, abusers are the
individuals whom women trust, respect, or love.
There is no universally accepted definition of violence against women. Some human rights

activists prefer a broader definition that includes “structural violence” such as poverty and

USBED 3 (4)

unequal access to health and education (Farmer, 2004). Some even prefer a relatively

«



USBED 3 (4)

K

Regulations on the Eliminations of the Violence against Women in International
Organizations

limited definition so as not to lose the meaning of the term, its real descriptive expression.
In any case, it is necessary to develop specific working definitions to make the research and
monitoring more specific and useful in a different cultural system. The United Nations
Declaration on the Elimination of Violence against Women interprets violence against
women as "any act of gender-based violence that results in, or may result in, physical,
sexual or psychological violence or suffering against a woman, including threats, coercion
or arbitrary deprivation of liberty in both public and private life”. This definition implies
the gender basis of violence and recognizes that violence against women is one of the chief
mechanisms forcing women to take a subordinate position towards men. This broadens the
definition of violence as it includes physical as well as psychological harm to women, and
includes both personal and public life (United Nations, 1979). Nowadays, in most cases the
punishment provided by law is not enough to protect a victim of domestic violence.
Governments should take measures to prevent domestic violence, conduct effective
investigations and punish the perpetrators in full compliance with the law.
Documents received by international organizations are sometimes vague and do not show
what obligations can be imposed on the states that fail to ensure elimination or
minimization of violence against women if conducted by private individuals.
Noteworthy are the Convention articles on the Elimination of All Forms of Discrimination
against Women (CEDAW) adopted by the International Organization, which effectively
present general mechanisms for the protection from violence against women. For example:
1. Effective legal measures: criminal sanctions, civil remedies and compensation
provisions, which ensure protection of women from all forms of violence - sexual
assault and sexual coercion at work, from domestic violence.
2. Prevention measures, including public awareness and education programs, to
change attitudes to the role and status of women and men.
3. Protection measures, including shelter, counseling, rehabilitation and assistance
services for women who experience violence or are at risk.

4. Equality before the law, this is general principle of the law,
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which implies equality of all persons before the law and that all persons should be equally
protected from all forms of discrimination, including sexual discrimination. This doctrine is
related to the principle of equal protection and equality (United Nations, 1966). In the case
when a fact of discrimination against a woman is introduced to the law enforcement
organization, the state may be held liable for the violation of international law, but the type
of compensation is unclear.

One of the forms of human discrimination is gender selection, which is widespread in
today’s world. There is the Convention on the Elimination of All Forms of Discrimination
against Women (CEDAW), article 12 of which stipulates elimination of discrimination
against women and children in health care. “We can better understand the intensity of this
article if we look at the statistics according to which in 2012 the number of abortions
increased by 61.3 % compared to 2009 (United Nations, 1979). A 2010 survey found that
the majority of abortions (51%) were motivated by women wanting to limit childbearing, or
by the family's socio-economic status due to low income, unemployment, fear of losing a
job, or apartment cramped. 1.5% of abortions were performed for partner-related reasons
(the partner was against pregnancy). Finally, it is noteworthy that 1.4% of women noted
that the abortion was conducted because of the fetus sex, which they had learned before
deciding on the abortion. Dangerous trends in selective abortions are of particular concern;

in 2012, as a result of selective abortions, 1151 fewer girls were born (Rusetskaya, 2014).

CONCLUSION

Based on the data studied in this paper, it is clear, that Gender selection is a serious
problem. The development of modern technologies has brought much positive, however, it
has also significantly increased the number of gender-selection cases. If in the past, many
parents gave birth to children before the birth of a son. Now, on the contrary, many girls die
because the parents want a son, in fact, a living person is killed just because she is not male.
Thus, if we consider all the afore-mentioned, we will come to the conclusion that the

documentation adopted by international organizations on the issue of gender-based violence
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IS somehow positive and progressive, it promotes gender equality by member states in all
spheres of life. But there are challenges posed by the ongoing conflicts, with increasing
migration processes in today’s world. Thus, international organizations continue making

big efforts to accumulate problems in this direction in the legislative context.
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