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Editor’den

Egitim Bilim ve Arastirma Dergisi (EBAD) Vizetek Yayincilik tarafindan yilda iki defa ¢ikarilan
bilimsel, hakemli ve elektronik ortamda okuyucularin erisimine ag¢ik bir dergidir. EBAD, ozellikle
egitim alani ile sosyal ve beseri bilimlerin diger disiplinlerindeki nitelikli calismalar1 nesnel bir bakis
acis1 ile okuyucusuna ulastirmay1 hedeflemektedir. Yayin kurulumuz dergimizin 2. cildinin 1. sayisini
(Nisan 2021) yayimlamanin mutlulugunu yasamaktadir. Bir sonraki sayimiz Eyliil 2021°de yayim-
lanacaktir. Bu sayimizda, bes farkli egitim kurumundan toplam on bir yazara ait dordii arastirma biri
derleme toplam bes makale vardir. Hakemlik siirecinde her makale en az iki hakem tarafindan ince-
lenmistir. Dergimiz ileriki sayilarda akademik danisma kurulunu ve hakem havuzunu genisletmeyi
hedeflemektedir. Bu baglamda dergimizin danisma kurulunda yer almak isteyen veya hakem ola-
rak dergimize katkida bulunmak isteyen degerli aragtirmacilar okurmurat55@hotmail.com adresine
e-posta ile 6zgegmislerini gonderebilirler.

Bu saymin yayinlanma siirecine destek veren herkese tesekkiir eder, egitimin ¢esitli alanlarinda
calisan tlim arastirmacilarin ¢aligmalarini1 degerlendirmek iizere dergimize davet etmekten mutluluk
duyarim.

Dr. Murat OKUR
Editor
Nisan, 2021
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oz

Canlilarin 6grenme ve dgretme siireci degisip geliserek en basindan bu yana devam etmektedir. Bilimsel,
teknolojik, sosyal ve psikolojik bir¢ok yenilik 6grenme ortamlarinin, egitim materyallerinin, égretim yontem
ve tekniklerinin de degismesini, gelismesini mutlak kilmaktadir. Tiirkiye de ¢cagimizin gerekliliklerine uygun
ogretmen mesleki gelisimi icin ¢alismalar yiiriitmektedir. Bir¢ok alan da yeni yontemler kullanildig: gibi kalip-
lasmus birtakim uygulamalar da devam etmektedir. Ogretmen, 6grenci ve veli iicliisiiniin birlikte uyum saglaya-
rak egitim ogretim faaliyetlerini yiiriitmesi egitimde basariyr getirmektedir. Bu grubun liderligini de ogretmen
yapmalidir. Ogretmenlerin iyi birer lider olmalart icin de hizli degisen diinyaya ayak uydurabilmesi gerekir.
Dolayisi ile mesleki geligimin siirekliligi biiyiik 6nem kazanmistir. Ogretmenler toplumun gelecegini sekillen-
dirirler. Béylesine bir gérevi iistlenen kisilerin mesleki gelisimi dogrudan toplumu etkileyecektir. Bu makalede,
Tiirkiye’ deki ogretmenlerin mesleki gelisimi degerlendirilmis ve gelecege doniik oneriler iiretilmistir. Bu ma-
kale literatiir taramasi yapilarak derleme bir ¢calisma ozelligi gostermektedir.

Anahtar Sézciikler: Mesleki gelisim, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, Tiirkiye'de ogretmenlik meslek

' Bu caligma, Emrah DEMIRin (2016) “Tiirkiye’de Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi ve Egitim Sistemine Etkileri” isimli proje caligmasiin bir bolii-
miidir.
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gelisimi

ABSTRACT

The learning and teaching process of living things has changed and developed and has been continuing
from the very beginning. Many scientific, technological, social and psychological innovations make it absolute
for learning environments, educational materials, teaching methods and techniques to change and develop.
Accordance with the requirements of our time teachers in Turkey is committed to professional development.
While new methods are used in many fields, some stereotyped practices continue. The fact that the trio of tea-
chers, students and parents harmonize together and carry out educational activities brings success in educati-
on. The teacher should also lead this group. In order for teachers to be good leaders, they must be able to keep
up with the rapidly changing world. Therefore, the continuity of professional development has gained great
importance. Teachers shape the future of society. The professional development of those who undertake such a
duty will directly affect society. In this article, Turkeys professional development, teachers are evaluated and
produced future proposals. This article shows a review of the literature and shows a study feature.

Keywords: Professional development, professional development of teachers, teachers’ professional deve-
lopment in Turkey

GIRIS

Cagimiz diinyasinda gelisen teknolojik, ekonomik ve sosyal durumlar egitimde degisim siirekliligini de
beraberinde getirmektedir. Her bir kurum ve kurulus yasanan gelismeler karsisinda sikinti yagamamak adina
onlemlerini almak durumunda kalmaktadir. C6ziim olarak tek yol egitim olarak goriilmektedir. Mesleki ge-
lisim egitimi; bireye, isi ile kesin olarak hukuki iligkisinin kuruldugu tarihten, isinden ayrildig: tarihe kadar
gecen zaman araligi icinde, isin gerektirdigi performans diizeyine ulagmasi i¢in gereken bilgi, beceri ve dav-
raniglarin diizenli bir sekilde 6gretilmesi siirecinin adidir (Mertol, 2018). Hizmet i¢i egitim is yapan kisinin isi
hakki ile yapmasi, mesleginde gelisebilmesi, daha iyisini yapabilmesi; tiim bunlarm sonucu olarak is hazzina

ulagmasini dolayist ile daha verimli ¢aligmasini saglamak icin yapilan etkinliklerdir. Hizmet i¢i egitim belli
bir sektdr veya kurum i¢inde yapildigi i¢in, memurlarin, amirlerinin gézetim ve denetimini gerektirmektedir.

Teknolojideki gelismeler birgok alanda oldugu gibi, egitim alaninda da etkili olmakta, egitim alani, bu
degisen teknolojilerle hizla degisip gelismektedir. Egitimde kullanilan araglarin ve gereglerin, teknolojideki
yeniliklerle beraber doniismesi, degismesi, giiniimiiz sartlarina uygun duruma gelmesi kaginilmazdir. Diinyada
bircok iilke 6gretmen mesleki gelisiminde énemli doniisiimler gergeklestirdi. Ozellikle teknolojiyi daha ¢ok
kullandiklar1 yeni 6gretim yontemleri kullanmaktadirlar. Ogretmenlerin gelecegi hedefleyerek dgrencilerin
ufkunu genisletecek diizeyi kaybetmemeleri i¢in ¢aligmalar her an dontiserek devam ettiriliyor. Cagimiz ¢o-
cuklarinin da teknolojik gelismelerden dolay1 kusak gegislerinin hizli olmasi bunu gerektirmektedir (Alkan ve
Mertol, 2019).

Ulkemizde &gretmenlere yonelik degisen sartlara uygun mesleki gelisim verebilmek icin Milli Egitim
Bakanlig1 Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii énceki uygulamalardan farkli olarak gordiigii
Okul Temelli Mesleki Gelisim Modeli (OTMG) olarak adlandirdig bir yontem ortaya koymustur. Bu yeni
modelden 6nce 6gretmenlerin mesleki gelisimi i¢in bilylik oranda hizmet i¢i egitim faaliyetleri yapilmaktaydi.
Halen de bu faaliyetler gorevini ifa etmektedir. Ancak biiyiik oranda doniismiistiir. Bilgiye ¢abuk ulasabilme,
bulundugumuz yerden diinyadaki diger uygulamalar1 gérebilme imkanina erigmek mesleki gelisimlerde de
yeni yaklagimlar1 gelistirmistir. Okul Temelli Mesleki Gelisim de yaygin olarak kullanima gegen bu uygula-
malardan biridir.

Ogretmenlik mesleginde mesleki becerileri arttirmak ¢ok 6nemlidir. Bir de degisen 6grenci profilleri unu-
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tulmamalidir. Glinlimiizde 6grenci jenerasyonlar arasindaki farkliliklar daha hizli ve keskin oldugu da gergek-

tir. Internet kaynakl bilgiye cabuk ulasmak ve bilgiyi cabuk tiiketmek yeni nesillerin karakteristik davranist
haline gelmektedir. Artik sadece yas gruplari veya sosyoekonomik farkliliklar tek sorun degildir. Yeni gelis-
meler her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeni agmazlar olusturmustur. Bu durum 6gretmenlere sabit
yontem kullanimini imkansizlastirir. Hatta déniisiim ve degisimi sart kilar. Ogretmenler de her bir problem
ile tek basina bas edemeyecegi bilinmektedir. Topluma ve kurumlara diisen gorev de 6gretmenlerin yasadigi
bu siirecte yalniz birakmamaktir. Ancak 6gretmenlere verilecek destegin kesintisiz olmasi da gerekmektedir.
(Seferoglu, 2004) Egitim camiasinda giindemdeki en 6nemli konulardan biri mesleki gelisimdir. Gelecekte
toplum iginde karsimiza birer meslek kolu temsilcisi olarak ¢ikacak ¢ocuklarimizin olumlu yetismesi ve geli-
simleri i¢in 6gretmenlik mesleginde mesleki gelisim ¢ok dnemlidir. Ogretmenlere uygulanacak egitim yonte-
minde unutulmamasi gereken en 6nemli kriter zorunlu olmamasidir. Ancak herkesin katilimi i¢in de 6zendirici
olmak gerekmektedir. Bu ¢aligmada, 6gretmenlerin mesleki gelisim olanaklari ve mesleki gelisimin egitim
sistemine etkileri incelenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢alismanin amaci Tirkiye’de Ogretmenlerin 21. yiizy1l becerilerine sahip olma konusunda iddiali
konumda olabilmesi i¢in gerekli olan mesleki gelisim destegini alip almadiginin arastirilmasi, 6gretmenlerin
mesleki egitimlerinin egitim sistemine yansimalar1 konularinda yapilan aragtirmalarin derlenmesidir. Calisma,
Ogretmenlerin mesleki hazlarint arttirma dolayisiyla basari oranini ylikseltme acisindan mesleki gelisim
siirecinde yasadiklar1 durumlar1 gérme ve gosterme anlaminda dnem arz etmektedir. Ogretmenin gelisimi ayni
zamanda toplumun da degisip gelismesi anlamina gelmektedir. Bu agidan iilkenin gelecegi i¢in ¢ok biiyiik
o6neme sahiptir. Bu arastirma da bu siirece 151k tutma anlaminda 6nemlidir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma ogretmenlerin mesleki gelisimi ve egitim sistemine etkileri baglaminda hazirlanmis olan
caligmalarin bir sentezini ortaya koydugundan betimsel niteliktedir. Salgin sartlar1 geregi yliz ylize goriisme
olmamasi i¢in dokiimanlara dayali veri toplama ve analiz etme yoluyla nitel arastirma deseni kurgusuna gidil-
mistir.

Calisma Grubu

Arastirmada tiim evrene ulasmak arastirmay1 derinlemesine yapmay1 zorlastiracagi i¢in ve zaman agisin-
dan olanakli olmadig: diisiiniilerek 6rneklem olusturulmasi yoluna gidilmistir. Orneklem segiminde Tiirki-
ye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ile ilgili yazilmis 2003 yilindan 2020 yilina kadar olan lisanstistii tez-
ler ile ulusal ve uluslararasi indekslerde taranan dergilerde Tiirk¢e veya Ingilizce olarak yayimlanmus arastirma
makaleleri, sempozyum bildirileri ve ilgili kitaplardan literatiir taramas1 yapilmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak Ogretmenlere uygulanan mesleki gelisim programlari ile ilgili
literatiir taramasi1 yapilmistir.

Verilerin Analizi

Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisim siirecini aragtirmak ve ¢6zlim liretmek amaciyla yapilan litera-



>

tiir taramasi sonucunda elde edilen bulgular ve toplanan nitel veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Bu asamalarda elde edilen veriler bulgular boliimiinde detayl bir sekilde yorumlanacaktir.

BULGULAR

Tiirkiye'de Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

Ogretmenlerin mesleki yonden gelismesi bircok etkene bagl oldugu gibi, 6gretmenin yasadig doniisiim
ve kaydettigi gelisim birden fazla kisiyi hatta toplumu etkileyecektir. (Sekil 1).

Sekil 1. Ogretmenin etkilesim icinde oldugu kesimler.

Tiirkiye’de 6gretmenlere yonelik mesleki gelisim ¢aligmalarini, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Hizmet i¢i
Egitim Daire Baskanligi (HEDB) yiiriitiilmektedir. (Odabas1 ve Kabake1 2007)

MEB’in, personelin hizmet i¢i egitimlerini saglamak icin diizenledigi etkinlikler Bakanlik merkez ve tasra
teskilatlarini ve bunlarin disinda Yiiksek Ogrenim Kurumu (YOK), Universiteler, Tiirk Is birligi ve Koordinas-
yon Ajans1 Baskanhig1 (TIKA), Tiirkiye ve Orta Dogu Amme Idaresi Enstitiisii (TODAIE), diger kamu kurum
ve kuruluslari, sivil toplum orgiitleri ve yabanci kiiltiir merkezlerinin is birligi ve katkilariyla gergeklesmekte-
dir (TES, 2010).

Hizmet i¢i egitim, 6gretmenleri lisansiistii egitime de tesvik ederek, kendilerini yenilemelerini ve siirekli
dinamik kalmalarini saglayacaktir. Hizmet i¢i egitim giinlimiiz teknolojik gelismelerin sagladigi olanaklarla;
ogretmenlerin belirli yerlere ya da kurumlara ¢agirarak veya ¢evrim ici olarak, basin-yayin, televizyon, internet
veya yurtdisinda egitim gibi ¢ok farkli sekillerde yiiriitiilebilir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimleri icin, MEB Mesleki Gelisimi Destekleme Grup Baskanlig: tarafindan
tiim 6gretmenlere hitap edebilecek kurslar diizenlenmektedir. Bu kurslar siire¢ iginde dogal olarak degisime
maruz kalmaktadir. Cagin gerektirdigi konularda bir doniisiim yapilmaktadir. Giiniimiizde bilisim alanina yo-
nelik kurslar bir hayli arttirilmistir. (Durmus, 2013).

Bakanlik tarafindan 6gretmenler i¢in hazirlanan hizmet igi egitim faaliyetlerine katilim bazen zorunlu
oldugu gibi genel olarak bagvuru yapilarak katilim saglanmaktadir. Y1l i¢cinde merkezi ve mahalli birgok kurs
verilmektedir. Ancak son donemlerde kurslarin online olarak yapilmasi da dikkat cekecek miktarda artmistir.
Ogretmenlerin eyliil, kasim, nisan ve temmuz aylarinda olmak {izere kendi okullarinda birer haftalik mesleki
gelisim yapmasi zorunludur. Kurs programimi Milli Egitim Bakanligi hazirlamaktadir. 2023 Egitim Vizyonu
calismalar1 kapsaminda “Yeni Egitim-Ogretim Calisma Takvimi Modeli” ile calisma takvimine kasim ve nisan
aylarinda yapilmak tizere birer haftalik ara tatiller eklenmistir. Bu ara tatillerde 6gretmenlere yonelik mesleki
gelisim seminerleri planlanmaktadir.
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Ogretmenlik mesleginde mesleki gelisim calismalarma bir 6rnek de “Ogretmenin Sinir1 Yok” projesidir.
Proje, Milli Egitim Bakanlig ile Garanti Bankasi/Ogretmen Akademisi Vakfi (ORAV) arasindaki is birligi ile
yiiriitilmektedir. Ogretmenlik alanma katki saglayan bir diger uygulama da “Talim ve Terbiye Kurulu Bas-

kanlig1 Ogretmenler Portalidir.” Bu portalda, 6gretmenlerin kullanabilecekleri birgok etkinlik bulunmaktadar.
Direk somut veri vermesi agisindan 6gretmenlere 6nemli katkilar vermektedir. (Bayram, 2010).

Glinlimiizde 6gretmenlerin mesleki gelisiminde yasanan énemli sorunlardan biri olarak kaynak sikintisi
gosterilmektedir. Yeterli yol gostericinin olmamasi 6gretmenlerin kendini gelistirmelerine engel oldugu diisii-
niilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlere eTwinning gibi platformlarda projelerde bulunmak olumlu sonuglar
getirmektedir.

Egitim Bilisim Ag1 (EBA), Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan yiiriitiilen ¢evri-
mici bir sosyal egitim platformu olarak 6grencilere yonelik faaliyetler yiiriittiigii gibi 6gretmenlerin mesleki
gelisimine de katki saglayacak faaliyetleri ¢evrimigi olarak sunmaktadir. EBA sistemi hem 6gretmenlere hem
de 6grencilere hitap etmektedir. EBA igerisinde, yazili, gorsel ve etkilesimli bir¢ok kaynak yer almaktadir.
Ogretmenler kendi iirettigi icerikleri yiikleyebilmektedir. Ayrica dgretmenler bu platform ile dgrencilerine
ulagabilmektedir. Onlara kaynak, dokiiman saglayabilmektedir. Bunun yanin da tecriibeli bir¢ok dgretmenden
faydalanabilmektedir. (Aktay ve Keskin, 2016)

Arastirmalar, hizmet ici egitim faaliyetlerinde karsilasilan ¢esitli sorunlar oldugunu bizlere gostermekte-
dir. Bunlarin en basinda mesleki gelisim planlarinin 6gretmenlerden bagimsiz bir merkezden hazirlanmasidir.
Ogretmenlerin mesleki ihtiyaclarini bilecek kisiler yine gretmenlerdir. Amac gretmenlerin bagarisini
arttirmak ise 6gretmenlerin yasadigi problemlere yonelik faaliyetler tasarlanmalidir (Kaya, Kiigiik ve Cepni,
2004). Tirkiyerde 6gretmenlere yonelik hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde bir¢ok sorun ile karsilagilmaktadir.
Personel azlig1, yeterli ara¢ gere¢ saglanamamasi bunlardan bazilaridir (Yagci, 2003).

Ogretmenler belli bir yasin iizerinde mesleki gelisim faaliyetlerine katilmaktadir. Buna bagli olarak ye-
tigkin 6grenmesine deginmek dogru olacaktir. Yetiskin egitimi ¢ocuklarin egitilmesinden ¢ok farklidir. Artik
kendi kararlarini alabilecek yeterlilige sahip bir bireyin egitimi farkli yontemler gerektirmektedir. Yetiskinler,
daha ¢ok ¢oziim odakli diisiiniirler. Ogretmenlerin daha etkili hizmet i¢i egitim alabilmeleri ile ilgili etkinlikler,
yilin sabit donemlerinde, sabit merkezlerde, hep ayni uzmanlar tarafindan birtakim bilgilerin aktarilmas1 yolu
ile siirlt tutulmamalidir.

Okul Temelli Mesleki Gelisim (OTMG)

Ogretmenlerin mesleki gelisime yonelik MEB tarafindan yiiriitiilen yeni bir uygulama ise Okul
Temelli Mesleki Gelisimdir. Bu uygulama ile 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini 6grencilerin 6grenme
ihtiyaglarina ve okul gelisim hedeflerine gore planlama, dgretmenlerin okuldaki calismalari ile mesleki
gelisimlerini baglantili hale getirmek istenmektedir. Ogretmenlerin mesleki anlamda olumlu yon-
de gelisim gostermeleri i¢in daha aktif rol almalari, bilgi ve becerileri noktasinda paylasima agik olmala-
11 beklenmektedir. Ayrica 6gretmenlerin okullarinin bulundugu cevre ile yakindan etkilesim iginde ol-
malar1 belirtilmektedir. (Kizilkaya, 2012). Okul Temelli Mesleki Gelisim Modeli, Tirk Egitim Siste-
minde yeni bir soluk olarak goriilmektedir. IIk kez dgretmenler kendi gelisimlerini kendi gereksinimle-
rine gore belirleme noktasinda olumlu bir hak elde etmis bulunmaktadir. (Kaya ve Kartallioglu, 2010).
OTMG siiresi boyunca okul paydaslarinin birlikte hareket etmeleri, egitim 0gretimin kalitesinin artmasina
ve okullarda kendini gelistiren 6gretmenlerin olugsmasina 6nemli katki saglayacaktir (MEB, 2010). OTMG,
ogretmenlerin ve paydaslarinin gelisiminin yaninda toplumun da gelisimine 6nemli katkilar sunacaktir. Egiti-
min kalitesi arttik¢a toplumsal sorunlarda azalacaktir.
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Teknolojik Yeterlilikler ve Ogretmenler i¢cin Onemi

21. yiizyilin 6gretmeni olmak yeni ve ¢ok kullanilmaya baglanan bir kavramdir. Bu kavramin i¢ini birgok
yenilik¢i teknoloji ve evrensel yeterlilikle doldurabiliriz. 21. Yiizyilin 6gretmeni olmak bir sonug degil siirectir.

Teknolojik yeterlilige sahip olmak, sadece giincel teknolojilerin taninmasi ve bilinmesi degildir. Teknolo-
jik gelisimlere hakim olmak ve bu gelismeleri takip etmek sadece 6gretmenlik meslegi i¢cin degil bilgi toplu-
munda yer alan her birey i¢in gerekli ve kaginilmaz bir durumdur (Coklar ve Sahin, 2014).

Gelisen her yenilik 6grenme ortamlarini ve egitim yontemlerini doniistiirmiistiir. Sniflarimiza giren akillt
tahta teknolojisi buna 6rnek olarak verilebilir. Bilgi arttikca, iiretim devam ettik¢e her olusan yeni durum bir
yenisini dogurur. Egitim, dolayisiyla 6gretmenler de bu degisimden nasibini almaktadir.

Ogretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanimlar1 dort temel bdliimden olusmaktadir (Sekil 2).

Tutunma Kavrama Etkileme Yenileme

Azamasi ¥ Aszamasi 1 Aszamasi ¥ Aszamasi

Sekil 2. Ogretmenlerin teknoloji kullanim asamalar1.

Ogretmenlerin teknolojiyi asamali olarak kullanmalari bir yandan mesleki gelisim anlaminda kolaylik sag-
lamaktadir (Kabake1, 2005). Tiirkiye’de dgretmenlerin bilgi ve iletisim ile hizla gelisen teknolojik yeniliklere
gore diizenlenen mesleki gelisim faaliyetleri direk teknolojiye yapilan yatirimlara ve bununla ortaya ¢ikan
ihtiyaglara bagl olarak yon buldugu sdylenebilir (Odabas1 ve Kabakg1 2007).

TARTISMA VE SONUC

Her meslekte oldugu gibi dgretmenlikte de mesleki gelisim dnemli bir yer tutar. Mesleki gelisim ile 6g-
retmenlik baglaminda ulasilmak istenilen sonug egitim basarisini arttirmak ve 6grencilere kaliteli bir egitim
ortami saglamaktir. Ogretmenlerin kendi alanlarinda gelismesi sadece dgrencileri degil toplumun bircok kesi-
mini de etkiler. Mesleki gelisim ile olumlu anlamda fayda goren bir tek 6gretmen degildir. Olumlu dgretmen
gelisimi ile okul yoneticileri ve aileler de fayda goreceklerdir. Yasanan teknolojik degisim ve doniisiim 6gret-
menlerin mesleki gelisim siirecini de etkilemistir. Gerek 6gretmenlere mesleki egitim veren kurumlar gerekse
Ogretmenler, yasanan gelismeler 1s181inda hareket etmelidir.

Mesleki olarak gelismek bireyin toplumdaki is hayatin1 daha olumlu bir sekilde gecirmesini saglar. Her
bir bireyin basarili olmas1 toplumu da etkileyecektir. (Mertol, 2018) Ogretmenlik meslegine sunulan katkilar
nihayetinde iilkeye katki olarak doniit vermektedir. Ogretmenler gelecegin toplumunu olusturacak ¢ocuklari
egitirler. Yetistirdikleri ¢ocuklar daha sonra karsimiza toplumsal bir gorevi iistlenmis bireyler olarak ¢ikarlar.
Buradan yola ¢ikarak 6gretmen mesleki gelisiminin dogrudan toplumun ilerlemesi ve ¢aga ayak uydurabilmesi
i¢in olmazsa olmaz diyebiliriz.

Mesleki gelisim sadece bilgi verme olarak algilanmamali, 6gretmenlik yetilerinin déneme uygun olarak
yenilenmesi olarak bakilmalidir (Kaya ve Kartallioglu, 2010).

Ogretmenlere yonelik yapilacak mesleki gelisim programlarinda mutlaka uygulamaya doniik egitimler
olmalidir. Dénemin gelisimi ve 6grenci profillerindeki degisim g6z ardi edilmemelidir.
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EXTENDED SUMMARY
Purpose

This study has been continuing from the very beginning by changing and developing the learning and teaching process of
Living Beings. Many scientific, technological, social and psychological innovations make it absolute for learning environ-
ments, educational materials, teaching methods and techniques to change and develop. Accordance with the requirements
of our time teachers in Turkey is committed to professional development. While new methods are used in many fields,
some stereotyped practices continue. The fact that the trio of teachers, students and parents harmonize together and carry
out educational activities brings success in education. The teacher should also lead this group. In order for teachers to
be good leaders, they must be able to keep up with the rapidly changing world. Therefore, the continuity of professional
development has gained great importance. Teachers shape the future of society. The professional development of those
who undertake such a duty will directly affect society. In this article, Turkey's professional development, teachers are
evaluated and produced future proposals.

Method

According to the discipline you are researching, the sources to be consulted in the literature review are diversified and
tried to differentiate. For this reason, before starting the research, the tools you will use in scanning the literature related
to your field have been determined. After the detection of the vehicles, it is planned how long this scan will be completed.
Within this plan, your research question has been classified from various angles by dividing the scan subheadings. Beca-
use classification has facilitated the evaluation of the data obtained as a result of the literature review. The keywords to
be removed within the scope of the research question have enabled your search to be improved.

Findings, Conclusion and Discussion

The main goal in professional development, which is an important part of teacher education, is to increase classroom
interaction. In order to achieve this goal, increasing the effectiveness of professional development and bringing the results
in a positive direction should be the primary goal. It is not only teachers who benefit from professional development, but
also students, school administrators and families as a result of developing teacher behaviors. The technological change
and transformation experienced also affected the professional development process of teachers. Both the institutions that
provide vocational training to teachers and teachers should act in the light of the developments experienced. The invest-
ment made in the teacher is an investment made in the individual and it is a value reflected in the society. Accordingly,
professional development is an individual and social practice. Teachers educate children who will make up the society
of the future. The children they raise later appear before us as individuals who have undertaken a social task. Based on
this, we can say that teacher professional development is indispensable for the advancement of the society and keeping
up with the times.

Professional development provides the acquisition of knowledge in one aspect and the development and updating of exis-
ting knowledge or skills in one aspect. In this sense, we can say that the general contributions of professional development
are as follows:

* Improves teachers’ application areas.

* [tallows teachers to reflect on the life, practice or research that can help students meet their individual or common
needs.

e [t gives a quality direction to professional life within the school.
* Contributes to raising the standards in education policies.

* Helps teachers make sense of social changes, especially information and communication technologies.
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oz

Ulke vatandaslarimin vergiye olan tutumlar: vergi bilinci olarak nitelendirilir. Bu tutumlarin arti yonde
olmasi tilkedeki miikelleflerinin vergi verme konusunda istekli olmalari, eksi yonde olmasi ise miikelleflerin
vergi kagirmaya meyilli olmalart olarak nitelendirilir. Vergi bilinci kazandirmada egitimin etkisini tespit etmek
amaciyla Mehmet Kése Ilkokulu ve Ortaokulu égrencilerine ampirik bir ¢calisma yapimistir. Calisma once-
sinde 6grencilerin vergi biling diizeyleri; ti¢ uzman goriisii alinarak olusturulan ve 6gretmenlik mesleginde
yirmi ytlini tamamlamus ii¢ sinif 6gretmeninin eleme ve se¢me yontemleriyle nihai halini alan on test ile tespit
edilmistir. Daha sonra ayni dgrencilere sinif ogretmenleri tarafindan derslerdeki kazamimlarla, vergi bilinci-
nin islendigi kazanimlari ortiistiirerek dersi islemeleri saglanmistir. Egitimler sonrasinda ayni ogrencilere; ii¢
uzman gortisii alinarak olusturulan ve 6gretmenlik mesleginde yirmi yilini tamamlamug ii¢ sinif dgretmeninin
eleme ve se¢me yontemleriyle nihai halini alan son test uygulanarak vergi bilinci diizeylerinde olumlu bir ge-
lisme oldugu tespit edilmistir. Ogrencilere uygulanan én test ve son test; 6grencilerin yonlendirilmeye miisait
olmalari sebebiyle acik uglu sorulardan olusturulmustur. Sorularin agik u¢lu olmasi, likert 6lceginin uygu-
lanmasi miimkiin kilmamistir. Bu sebeple anket cevaplart egitim oncesi-sonrast ve negatif-pozitif olarak

! Bu ¢alisma, Mustafa KANDAK ’1n (2020) “Egitim Diizeyi ile Vergi Gelirleri iliskisi: Ilkokul ve Ortaokul Ogrencileriyle Ampirik Bir Calisma” isimli
proje ¢alismasinin bir boliimiidiir.



10 P

gruplanmis ve yorumlannustir. Arastirmanin konu i¢erigini olusturmak ve detaylandirmak adina ise; vergi,

vergi bilinci ve egitim konularinda alanyazin taramasi yapilmis ve orneklere dayanan veri toplama araci
hazirlanmistir. Arastirma sonucunda, egitimin vergi bilinci kazandirma konusunda ne derece énemli oldugu
ve olumlu vergi bilinci kazanan nesillerin mali yonden iilkeye verecegi destek, istatistiksel yonden ortaya ¢i-
karinustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, ilkokul, ortaokul, vergi, vergi bilinci.

ABSTRACT

The attitude of the citizens of the country to tax is defined as tax awareness. The positive attitude of these
attitudes is defined as the willingness of the taxpayers in the country to pay taxes, and the negative direction
is defined as the taxpayers’ tendency to evade tax. An empirical study was conducted with Mehmet Kdse Pri-
mary and Secondary School students in order to determine the effect of education on raising tax awareness.
Tax awareness of students before the study; It was determined by the pre-test, which was formed by taking the
opinions of three experts and took its final form with the elimination and selection methods of three classroom
teachers who completed twenty years in the teaching profession. Later, the same students were made to teach
the lesson by their classroom teachers by matching the gains in the lessons with the gains on tax awareness.
After the trainings to the same students, It has been determined that there is a positive development in tax awa-
reness levels by applying the final test, which was formed by taking the opinions of three experts and which was
finalized with the elimination and selection methods of three classroom teachers who completed twenty years
in the teaching profession. Pre-test and post-test applied to students; it was composed of open-ended questions
due to the students being available to be directed. The open-ended questions did not make it possible to apply
the Likert scale. For this reason, the questionnaire responses were grouped and interpreted before and after
the training and as negative-positive. In order to create and detail the subject content of the research; the li-
terature on tax, tax awareness and education has been searched and a data collection tool based on examples
has been prepared. As a result of the research, the importance of education in raising tax awareness and the
financial support that the generations who gain positive tax awareness will provide to the country have been
revealed statistically.

Keywords: Education, primary school, secondary school, tax, tax awareness.
GIRIS

Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisim meydana getirme
siirecidir. “En genel anlamiyla belli amaclara gore yetistirme siirecidir” (Fidan, 2012). Robinson (2018)’e gore
egitimin amaci, basarili bireyler, aktif ve vicdanli vatandaglar olabilsinler diye, 6grencilerin iginde yasadiklari
diinyay1 ve yeteneklerini anlamalarini kolaylastirmaktir. Alanyazinda egitimin degisik tanimlar1 yer almaktadir.
Bunlardan bazilari su sekildedir: Arslan, Ersdzlii, Aydogan, Iskender, Helvaci, ve Turhan (2009)’a gore egitim;
bireylerin yasama yollarin1 kavramasinda, toplumun standartlari1 ve inanglarini kazanmasinda etkili olan
bir siirectir. Egitim, onceden belirlenen esaslara gore, bireylerin davraniglarinda gelismeler saglanmasi i¢in
yapilan, planl dizgilerdir. Egitim kelimesi Tiirk¢e “egmek” kokiinden tiiremistir. “Agac yas iken egilir.” Ata-
sozlinde gecen egmek kelimesi de bu anlamada kullanilarak, ¢ocuklarin geng yasta egitilebileceginin énemi
vurgulanmistir. Atasoziinden de hareketle ¢ocuklarin en kalict davranis kazandigi yas araligi ilkokul ve ortao-
kul zamanlaridir (Mertol, 2018). Ogrenmenin yas1 yoktur ama en etkili oldugu yas aralig1 bu zamanlardir. Bu
yaslarda, verilmek istenen bilgiler 6grenciler tarafindan daha kolay kavranirken ve &grencilerin zihinlerinde

de daha kalic1 olmaktadir. {lkokul ve ortaokulda dgrenilen bilgiler, kazanimlar ve deneyimler émiir boyu unu-
tulmaz. Cogu insan lise matematik ya da Tiirk¢e 6gretmeninin adini hatirlamazken; ilkokul 6gretmeninin adini
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kolay kolay unutmaz. Bu sebeple ¢ocuklar, ilkokul ve ortaokulda iyi bir vatandas olmay1, ¢aliskan, basarili,
diiriist bir insan olmay1 6grenirse hayat boyu bu karakterde birer birey olarak hayatlarina devam ederler. Tersi
bir durumda ise kisiligi oturmamis, davranis bozuklugu olan, su¢a meyilli bireyler olarak hem iilkesine hem
de ailesine sorun yasatmaya devam ederler. Devletlerde ilkokul ve ortaokul doneminde verilen egitimin dne-
mini bilmekte ve biitiin bireylerin bu donem egitimlerini almasi i¢in gerekli yasal diizenlemeler yapmaktadir.
Ilkokul ve ortaokulda bireyler bir yandan bedensel gelisim saglarken bir yandan da sosyal ve kisisel gelisim
kazanirlar. Bu donemde kisilikleri gelisirken vatandaslik ve diiriistliik gibi kazanimlar1 da 6grenmis olurlar.

Vergiler iilkelerin en énemli gelir kaynaklaridir. Bu sebeple tiim bireyleri vergilerini zamaninda ddeyen
miikellefler olarak yetistirmek, tilkelerin kalkinmasi ve halkin refah i¢inde yasamasi agisindan biiyiik 6nem
arz etmektedir. Boyle bir toplum olusturmak da hig siiphesiz egitim ile miimkiin olmaktadir. Ciinkii erken
yasta verginin dnemini kavrayan ve ¢evresinde bu egitimle yetismis drnek miikellefler goren bireyler ileride
bu bilingle hareket edecek ve sorumlu miikellefler olarak meslek hayatlarina baslayacaktir (Karabulut, Mertol
ve Alkan, 2017).

Omiir ve Bellikli (2019)’ye gore vergi, devletin vatandaslarinin ihtiyaglarmi karsilayabilmesi igin gerekli
harcamalarin en 6nemli finansman kaynagidir. Buna ragmen vergiler, belki de yasalara dayandirilarak top-
landig1 igin, bir yiik olarak algilanmaktadir. Ulkelerin en énemli gelir kaynaklarindan olan vergilerin, kiigiik
yaglarda verilecek egitim ile miikelleflere zaruri bir gérev olarak kazandirilmasi biiyiik 6nem teskil etmektedir.
Ilkokul ve ortaokul dgrencilerine egitim gordiikleri okullarin, egitim veren dgretmenlerin, egitim aldiklart
kitaplarin hepsinin toplanan vergiler sayesinde gerceklestirildigini aktarmak bile, onlarin ilerde bilingli birer
vergi miikellefi olmasia 6nemli katki saglayacaktir.

“Vergi bilinci, vergiler konusunda kisinin sahip oldugu olumlu ve olumsuz tiim bilgi ve algilarin toplamini
ifade eden kavramdir” (Demir, 2013). Uyanik (2019)’a gore vergi miikellefi kisilerin ya da gelecekte ver-
gi miikellefi olacak bireylerin 6demeleri gereken verginin farkinda olmalarina vergi bilinci denilebilir. Vergi
bilinci denildiginde genellikle akla vergiye olumlu bakanlar yani vergi verenler gelmektedir. Oysa vergi ile
ilgili olumsuz diisiincelerde vergi bilinci olarak kabul edilmektedir. Onemli olan kisilerin bilinglerinin dogru
yonlendirilmesi ve sekillendirilmesidir. Bu da ancak etkili ve verimli bir egitimle miimkiin olur.

Cubukeu ve Giiltekin (2006)’e gore ilkdgretim egitimi, ileride bilingli bir vatandas olabilmeleri i¢in gerekli
olan temel bilgi ve becerilerin bireylere aktarildigi 6nemli bir donemdir. Bu donemde; 6grencilere kazandiri-
lacak olan bilingli vatandaslik olgusu sayesinde, vergiye olumlu bakan ve vergi kavramimin zorunluluk degil
ihtiya¢ oldugunu bilen bireylerin yetistirilmesi amag¢lanmaktadir.

[Ikokul ve ortaokulda dgrencilere verilecek olan egitimlerle kazandirilacak olumlu vergi ahlaki, diger egi-
tim donemlerinden daha etkili olacagi i¢in bireyde daha kalict izli davranis degisiklikleri saglayacaktir. Bu
davranis1 kazanan bireyler vergi konusunda tilkesinin menfaatlerini kendi menfaatlerinden iistiin tutarak vergi
kacirma eyleminden uzaklasacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirma, egitim diizeyi ve vergi bilinci arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla yapilmistir. Ayrica
yapilan bu calisma ile ilkokul ve ortaokulda verilecek egitimler pozitif vergi bilinci kazandirmada etkili midir?
sorusunun cevabi arastirilmistir. Arastirma, Isparta Merkez Mehmet Kose Ilkokulu 2. 3. 4. Sinif ve Mehmet
Kose Ortaokulu 5. 6. 7. ve 8. Siif 6grencilerine verilecek olan farkl: tiirdeki egitimlerle, vergi bilicinin olumlu
yonde arttirilabileceginin gozlemlenmesi amaciyla yapilmustir.

Arastirmanin amaci olarak test edilecek hipotezler su sekilde belirlenmistir.
H hipotezi: Vergi bilinci gelistirmede, vergi bilinci ile ilgili yapilacak olan egitimlerin etkisi yoktur.

H hipotezi: Vergi bilinci gelistirmede, vergi bilinci ile ilgili yapilacak olan egitimlerin etkisi vardir.
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Sagbas ve Basoglu (2005)’na gore vergi konusunda bilinglendirme programlarinin ilkogretim ¢aginda bas-
latilmas1 gerektigini vurgulamislardir. Bu yaglarda egitim alan bireylerin ileride vergilerini diizenli 6deyen
miikellefler olacaklarini ve vergi kagirma egiliminde olmayacaklarini belirtmisleridir.

Cicek ve Bitlisli (2017)’ye gore vergi egitimi alan 6grencilerin, vergi egitimi almayan 6grencilere oranla
vergiye kars1 olumlu tutum gelistirdikleri goriilmiistiir. Vergi bilinci ve farkindalik olusturma konusunda vergi
egitiminin 6énemli oldugu vurgulanmigtir. Vergi egitimlerinin kiigiik yaslarda verilmesi ve biitiin bireylerin
bu egitimden faydalanmasinin saglanmasi toplumun vergi bilincinin yiikselmesinde énemli rol oynayacagini
belirtmistir.

Yildiz ve Bakir (2019)’a gore vergi bilincinin yerlesmesi ve gelismesi igin 6grencilere, vergi ile ilgili temel
bilgilerin lisans diizeyinden onceki egitimlerde dgrencilere verilmesi gerekmektedir. Karacan (2019)’a gore
cocuklarin kii¢iik yaslarda vergi konusunda egitim almalar1 vergiyi daha kolay i¢sellestirerek benimsemesinde
ve gelecekte vergiye goniilli bireyler olarak yetismesinde 6nemli rol oynamaktadir. Vergi bilinci arttirmada
Milli Egitim Bakanlig1 ve Gelir Idaresi Baskanliginin ortak yiiriittiigii vergi ile ilgili calismalarin etkili olacag
varsayilmaktadir. Taytak (2010)’a gore vergi bilinci gelistirmede ailede baslayan egitimin okulda desteklen-
mesi ve ileriki egimlerde de bu bilincin vurgulanmasinin, vergiye olumlu yaklasan bireyler yetistirme konu-
sunda etkili olacaktir. Saglam (2013)’a gore vergi algist ve vergi bilincinin yiiksek olmasinda, 6grencilerin
aldiklar iktisat ve maliye dersleri etkili olmustur. Cakir (2010)’a gore ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklarin etkili
ve eglenceli egitimlerle verginin; vatandaslik gorevi oldugu ve hizmet olarak topluma déneceginin aktarilabi-
lecegini belirtmistir. Gencel ve Kuru (2012)’ya gore vergi miikellefi olan her kesime egitim verilmesi, vergi
denetimi konusunda denetmenlere yardimci olacaktir. Demir ve Cigerci (2016)’ye gore vergi ile ilgili verilen
egitimlerle, vergi algis1 gelisebilecek ve olumlu vergi bilinci artisi olacaktir. Karaca, Oktay ve Yemez (2020)’a
gore gerek aile i¢i gerekse formal egitim ile okulda verilecek olan vergi ahlaki egitimlerinin gelecek nesillerin
vergiye uyumlu olarak yetismeleri konusunda 6nemli bir etkiye sahip olacaktir.

Vergi, tilkelerin faaliyetlerini siirdiirebilmesi agisindan ¢ok dnemlidir. Bu ¢alisma miikelleflerin vergilerini
0dedigi bir toplum yaratmak amaciyla, ilkokul ve ortaokul cagindaki bireylere verilecek egitimlerin pozitif
vergi bilinci kazandirmadaki etkisini ortaya koymak agisindan 6nemlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirma Isparta Merkez Mehmet Kose Ilkokulu ve Ortaokulu dgrencilerine yapilmustir. Arastirmanin
ilk agsamasinda; dgrencileri yonlendirmemek amaciyla {i¢ uzman goriisii alinarak olusturulan ve 6gretmenlik
mesleginde yirmi yilin1 tamamlamis {i¢ sinif 6gretmeninin eleme ve segme yontemleriyle nihai halini alan agik
uclu 12 adet sorudan ve 4 adet demografik sorudan olusan 6n test uygulanmistir. Daha sonra iki hafta boyunca
Ogrencilere; vergi, vergi bilinci, verginin iilke ekonomisine katkisi, verginin iilke vatandaslarina katkisi gibi
konularda egitimler verilmistir. Egitimler devam ederken okul panolarinda da vergi ile ilgili gérsel materyal-
lerden yararlanilmis ve 6grencilerin (www.vergibilinci.gov.tr) adresinden faydalanmalari ve buradaki etkinlik-
leri yapmalari istenmistir. Egitimlerin sonunda 6grencilerin vergi bilinci diizeylerinin tekrar saptanmasi i¢in 6n
testte uygulanan sorular son test olarak tekrar uygulanmistir.

Arastirmanin uygulandig ilkokul ve ortaokul ¢agi cocuklariin yonlendirilmeye agik olmalari sebebiyle;
kendi fikirlerini agikca belirtebilmeleri i¢in ankette agik uclu sorular kullanilmigtir. Bu sebeple kapali uglu so-
rularin dlceklendirilmesinde kullanilan psikometrik anket tiirii olan likert 6lgegi kullanilmamistir. Ogrencilere,
egitim Oncesi ve egitim sonrasi uygulanan agik uglu anket sorularinin birbirine yakin olan cevaplari, frekans
dagilimlarina gore gruplanmistir. Elde edilen bulgular karsilastirilmis ve yorumlanmaistir.
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Arastirmanmin Orneklemi

Arastirmada, ilkokul ve ortaokul 6grencileri hedef evren olarak belirlenmistir. Bu evrenin say1 bakimindan
¢ok olmasi sebebiyle arastirmada, evrenden drneklem yolu tercih edilmistir. Orneklem olarak; Isparta Mer-
kez Mehmet Kése Ilkokulu 2. 3. 4. Smif 6grencileri ve Mehmet Kse Ortaokulu 5. 6. 7. 8. smifi dgrencileri
secilmistir. Orneklemin bu sekilde secilmesinin nedeni; mesleklerin tanitiminda ilkokul egitiminin, karakter
gelisiminde de ortaokul egitiminin bilyiik 6nem tagimasi varsayimidir. Egitimle, 6grencilerde vergi bilincinde
olumlu diisiinceler meydana getirmek ve bu ¢alismalari ortak kiiltiir olarak biitiin egitim kurumlarima sunmak
amaciyla bu 6rneklem secilmistir.

Tablo 1. ilkokul ve Ortaokulda Kayitl Ogrenci Sayisi

Okul Diizeyi Tiirkiye Geneli Isparta Merkez Mehmet Kose Okulu
flkokul 5005 927 21747 169
Ortaokul 5354 069 24228 119

Bilgiler MEB 2019-2020 istatistiklerinden alimustir. (www.sgb.meb.gov.tr)

Veri Toplama Araclar

Arastirmanin konu icerigini olusturmak ve detaylandirmak adina; vergi, vergi bilinci ve egitim konula-
rinda alanyazin taramasi yapilmis ve drneklere dayanan veri toplama aract hazirlanmistir. Alanyazin taramasi
yapilirken; 2010-2020 yillar1 arasina ait 15 makale, 2010 6ncesinden 10 makale toplam 25 makale, 8 kitap, 1
bildiri, 2 liiksek lisans tezi, 5 web sitesi olmak iizere toplam 41 kaynaktan faydalanilmistir.

Ogrencilerin yonlendirilmeye miisait olmalar1 sebebiyle dgrencilere; li¢ uzman gériisii aliarak olusturulan
ve dgretmenlik mesleginde yirmi yilin1 tamamlamis {i¢ sinif 6gretmeninin eleme ve se¢me yontemleriyle nihai
halini alan, agik uglu sorulardan olusan anket uygulanmistir. Sorularin agik u¢lu olmasi likert dlgeginin uy-
gulanmasin1 miimkiin kilmamistir. Bu sebeple anket cevaplar1 egitim dncesi-sonrasi ve negatif-pozitif olarak
gruplanmig ve yorumlanmastir.

Arastirma verileri 2020-2021 egitim-6gretim yili I. Doneminde, ii¢ uzman goriisii alinarak olusturulan ve
ogretmenlik mesleginde yirmi yilin1 tamamlamis ti¢ sinif 6gretmeninin eleme ve segme yontemleriyle nihai
halini alan 12 adet acik uglu soru ve 4 adet demografik sorudan olusan anket ¢caligmasi ile toplanmistir. Anket
sorular1 ve aragtirma boliimleri ilgili alanyazin ¢alismalar ile yapilandirilmistir.

Mehmet K&se ilkokulu 2. 3. 4. Sinifa kayith dgrenciler ve Mehmet Kdse Ortaokulu 5. 6. 7. 8. Sinifa kayitl
ogrencilerine uygulanan anketin gecerlilik ve giivenilirlik ¢aligmasi i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ankete verilen cevaplar icerik analizi yontemi ile analiz edilmis ve olusturulan temala-
ra ait kategoriler bulunmus olup her bir kategori i¢in frekanslar verilmistir. Frekans ve yiizdeler hesaplanmustir.
Yiizde ve frekanslara gore yorumlama yapilmistir. Yiizde ve frekans hesabinda “SPSS for Windows (22.0)”
istatistik analiz programi kullanilmastir.
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e Arastirma Dergisi

Demografik Bulgular

Arastirmaya katilan 6grencilere yoneltilen 4 adet demografik sorularin cevaplart ve cevaplamalarinin yorumlanmasi su

sekildedir;

BULGULAR

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Erkek 108 47,57
Kiz 119 52,43
Toplam 227 100
Tablo 3. Katilimcilarin Baba Meslegi
Meslek Grubu Frekans Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Serbest Meslek 69 30,40 30,40
Memur 63 27,75 58,15
Isci 56 24,66 82,81
Esnaf 31 13,66 96,47
Emekli 5 2,2 98,67
Issiz 3 1,33 100
Toplam 227 100
Tablo 4. Katilimcilarin Anne Meslegi
Meslek Grubu Frekans Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Serbest Meslek 34 14,97 14,97
Memur 48 21,15 36,12
Isci 17 7,49 43,61
Esnaf 6 2,64 46,25
Emekli 1 0,45 46,70
Ev Hanimi 121 53,30 100
Toplam 227 100
Tablo 5. Katilimcilarin Aile Gelir Durumu
Gelir Durumu Frekans Yiizde Kiimiilatif Yiizde
Diisiik 38 16,74 16,74
Orta 171 75,33 92,07
Yiksek 18 7,93 100
Toplam 227 100

Tablo 2 incelendiginde; arastirmaya katilan 6grencilerin %47,57’sinin erkek, %52,43’{iniin kiz oldugu,
Tablo 3 ve Tablo 4 incelendiginde; babalarin %96,47’sinin, annelerin ise 46,25 inin ¢aligtig1, Tablo 5 incelen-
diginde ise velilerin %83,26’sinin maddi durumunun orta seviye ve lizeri oldugu goriilmektedir.
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Vergiye Karsi Tutum ile ilgili Bulgular

Arastirmada Ogrencilere; vergi, vergi bilinci, vergiye karsi olan tutumlari konularinda kendi fikirlerini
belirtmeleri ve yonlendirilmemeleri adina 12 adet acik uglu soru yoneltilmisidir. Sorulara verdikleri cevaplar
yiizdelik olarak tabloya aktarilmis ve yorumlanmistir. Ogrencilerin son test sorularina verdikleri cevaplar so-
nucunda, olumlu artiglar kalin, italik yaz1 ile belirtilmistir. Arastirmanin temel hipotezi; vergi bilinci ile egitim
arasinda pozitif bir ilgilesim oldugudur.

H, hipotezi: Vergi bilinci gelistirmede, vergi bilinci ile ilgili yapilacak olan egitimlerin etkisi yoktur.
H, hipotezi: Vergi bilinci gelistirmede, vergi bilinci ile ilgili yapilacak olan egitimlerin etkisi vardir.

Ogrencilere yoneltilen ii¢c uzman goriisii alinarak olusturulan ve &gretmenlik mesleginde yirmi yilim
tamamlamis {i¢ sinif 6gretmeninin eleme ve segme yontemleriyle nihai halini alan 12 agik uglu anket sorulart
hem egitim oncesinde hem de egitim sonrasinda dgrencilere sorulmustur. Ayrica bu sorular egitimlerde bazen
acik bir sekilde bazen de diger kazanimlarla iliskilendirilerek dgrencilere yoneltilmistir.

Ogrencilerde merak uyandirmak amaciyla, onlara ankette ilk olarak “Sizce okulumuzun 1sinma, elektrik
ve su giderleri nereden karsilantyor? sorusu yoneltilmistir ve 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 6’da grup-
landirilmugtir.

Tablo 6. Sizce Okulumuzun Isinma, Elektrik ve Su Giderleri Nereden Karsilantyor?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar " " " "
Frekans Yiizde K. yiizde Frekans Yiizde K. Yiizde

Okul Miidiiriinden 38 16,74 16,74 3 1,32 1,32
Ailemizden 64 28,19 44,93 14 6,17 7,49
Ogretmenlerimizden 23 10,13 55,06 8 3,52 11,01
Bilmiyorum 45 19,83 74,89 4 1,76 12,77
Devletten, vergilerden 57 25,11 100 198 87,23 100
Toplam 227 100 227 100

Tablo 6 incelendiginde; Ogrencilerin %74,89’unun okulun giderlerinin nereden karsilandigini yanls
bildigi ya da hi¢ bilmedigi goriilmiistiir. Verilen egitimler sonrasinda 6grencilerin %87,23’1 okul giderlerinin
verilen vergiler sayesinde devlet tarafindan karsilandigim belirtmislerdir. Egitim sonrast, bilmiyorum cevabi
verenlerin orant %19,83’ten %1,76’ya diigmiistiir. Diger bir ifadeyle okul giderlerinin nereden karsilandi-
St bilmeyenlerin %91,11°i verilen egitimler sonrasinda okul giderlerinin devlet tarafindan karsilandigin
belirtmistir. Bu soru bakimindan, elde edilen bulgular H hipotezinin reddedildigini, H hipotezinin kabul edil-
digini gostermektedir.

Ogrencilere “Devlet nasil para kazanir?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 7°de
gruplandirilmistir. Gruplama yapilirken 6grencilerin verdikleri yakin cevaplar ortak cevap olarak gruplandiril-
mustir. Ornegin; belediye, valiler, okullar, hastaneler gibi cevaplar kamu kuruluslari seklinde tek cevap olarak
degerlendirilmistir.

Tablo 7. Devlet Nasil Para Kazanir?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Ceva lar . . . . o .
P Frekans Yiizde Kur{lulatlf Frekans Yiizde Kur{lulatlf
Yiizde Yiizde
Cezalardan 25 11,01 11,01 30 13,21 13,21
Vatandaslardan 43 18,94 29,95 51 22,47 35,68

Aldig1 vergilerden 67 29,52 59,47 101 44,49 80,17
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Bagska tilkelere yaptig1 14 6,17 65,64 12 5,29 85,46
satiglardan

Kamu kuruluglarindan 19 8,37 74,01 8 3,53 88,99
Bilmiyorum 59 25,99 100 25 11,01 100
Toplam 227 100 227 100

Tablo 7 incelendiginde; egitim sonrasi devletin gelir kaynaklar1 hakkinda bilgi sahibi olmadigini belirten
ogrencilerin oraninda egitim 6ncesine oranla %57,63’liik bir azalma gortilmektedir. Verilen egitimlerle 6gren-
ciler gelir kaynaklar1 hakkinda bilgi sahibi oldugu tespit edilmistir. Ayrica ogrenciler, egitim oncesinde vergi
kavraminin ne oldugunu bilmeyen égrencilerin verilen egitimlerle devletin bir gelir kaynagini ogrenmeleri
de tablo 7’de istatistiksel olarak goriilmiistiir. Bu oran egitim éncesinde %29,52 iken egitim sonrasinda
%44,49’a yiikselmistir. Yani %50,71°lik bir artis meydana gelmistir. Bu soru bakimindan, elde edilen bulgu-
lar H hipotezinin reddedildigini, H hipotezinin kabul edildigini gostermektedir.

Ogrencilerin “Vergi kelimesini hi¢ duydunuz mu?” sorusuna verdikleri cevaplar asagidaki tabloda grup-
landirilmistar.

Tablo 8. Vergi Kelimesini Hi¢ Duydunuz mu?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar - -
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Evet Duydum 188 82,81 224 98,67
Hayir Duymadim 39 17,19 3 1,33
Toplam 227 100 227 100

Tablo 8 incelendiginde ankete katilan dgrencilerin egitimler dncesinde %82,81°1 (188 Ogrenci) vergi kav-
ramini daha 6nce duydugunu, %17,19 u ise duymadigini ifade etmistir. Egitimler sonrasinda vergi kavramini
duyanlarin oram1 %15,86 artis gostererek %98,67’ye yiikselmistir. Vergi kavramimi daha 6nce duymayan 6g-
renci sayisi egitim dncesinde 39 iken egitim sonrasinda 3 6grenciye diismiistiir. Yani verilen egitimler ile vergi
kavramuni bilen ogrenci sayisinda %92,30°luk bir atts meydana gelmistir. Bu soru bakimindan, elde edilen
bu bulgular H hipotezinin reddedildigini, H hipotezinin kabul edildigini gostermektedir.

Ogrencilerin “Vergi denilince akliniza ne geliyor?” sorusuna verdikleri yanitlarin gruplandiriimasi Tablo
9°da yapilmustir. Tablo 9°da yer alan cevaplar dgrencilerin cogunlugunun verdigi ortak cevaplardir. Ogren-
cilerin cevaplarindan anlam bakimindan yakin olanlar1 gruplandirilmis ve o sekliyle tabloya yansitilmistir.
Ornegin; baz1 6grenciler devletin yol yapmak igin aldig1 para, okul yapmak icin aldig1 para, hastane yapmak
icin aldig1 para, devlete verdigimiz para seklinde cevaplar vermistir. Tabloda bu cevaplar devletimizin bize
hizmet etmesi i¢in devlete 6denen para seklinde belirtilmistir. Ayrica cevaplardan millete borg, sehitlerimize
borcumuz, vatanimiza borcumuz gibi ortak anlam tasiyan cevaplar da Devlete borg cevabi olarak tabloda be-
lirtilmistir.

Tablo 9. Vergi Denilince Akliniza Ne Geliyor?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar . . . .
Frekans Yiizde K. Yiizde Frekans Yiizde K. Yiizde
Devlete Borg 22 9,69 9,69 37 16,30 16,30
Zorla alinan para 19 8,37 18,06 12 5,29 21,59
Odenmesi gereken para 21 9,25 27,31 29 12,77 34,36
Belediyeye verilen para 16 7,04 34,35 21 9,25 43,61
Nereye verildigini 36 15,86 50,21 6 2,64 4625

bilmedigim para
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Bize hizmet etmesi i¢in

o 65 28,64 78,85 119 52,43 98,68
devlete 6denen para
Fikrim yok 48 21,15 100 3 1,32 100
Toplam 227 100 227 100

Tablo 9 incelendiginde; egitim oncesinde ankete katilan 6grencilerin %21,15’1 vergi ile ilgili bir fikre
sahip olmadiklarini belirtmislerdir. Egitim sonras1 bu oran %1,32 ye gerilemistir. Egitimler sonrasinda vergi-
nin nereye 6dendiginin farkina varan dgrenci sayisinda %84,4” lik bir artis saglanmistir. Egitimler sonunda
ogrencilerin %98,68 ’inin vergi ile ilgili bilgi sahibi oldugu goriilmiistiir. Bu soru bakimindan, elde edilen bu
bulgular H hipotezinin reddedildigini, H hipotezinin kabul edildigini gostermektedir.

Ogrencilere “Vergi kime ddenir?” sorusu yoneltilmis ve 6grencilerin verdigi cevaplar Tablo 10°da grup-
landirilmistar.

Tablo 10. Vergi Kime Odenir?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar Frekans Yiizde Kﬁ[?.lﬁlatif Frekans Yiizde Kﬁl{lﬁlaﬁf
Yiizde Yiizde

Devlete 6dentir. 91 40,08 40,08 129 56,82 56,82
Bankaya 6denir. 39 17,18 57,26 5 2,20 59,02
Belediyeye ddenir. 43 18,94 76,20 85 37,45 96,47

Okula 6denir. 12 5,29 81,49 2 0,88 97,35
Bilmiyorum 42 18,51 100 6 2,65 100

Toplam 227 100 227 100

Tablo 10 incelendiginde; egitim oncesinde dgrencilerin verginin nereye ddendigini bilmeyenlerin sayist
toplam 6grenci sayisina oranla %18,51 iken egitim sonrasinda bu oran %2,65’e gerilemistir. Egitim dncesin-
de verginin bankalara 6denen bir para oldugunu diisiinenlerin %87,18’1 verginin bankalara 6denen bir ticret
olmadigmin farkina varmislardir. Bu tabloda asil dikkat ¢ekilen nokta ise; ogrencilerin, verginin hem be-
lediyelere hem de devlete verilecegini, aldiklari egitimle kesfetmislerdir. Ciinkii egitimlerde belediyelere
ait ¢evre temizlik vergisi, emlak vergisi, ilan vergisi gibi vergi kalemlerinin oldugu vurgulanmistir. Bu da
egitim sonrasi belediyelere vergi verilir diyen ogrenci oraninda egitim dncesine gére %97,67’lik bir artis
meydana getirmistir. Bu soru bakimindan, elde edilen bulgular H hipotezinin reddedildigini, H hipotezinin
kabul edildigini gostermektedir.

Arastirmaya katilan 6grenciler, meslekleri ve meslek kavramlarini yeni 6grenen, davranislart yeni yeni
sekillenen yas grubunda yer almaktadir. Bu sebeple; 6grencilere vergi bilincini hem biligsel hem de davranigsal
bilgi olarak aktarmak ve farkindalik olusturmak adina; “Har¢ligindan bir boliimiinii vergi olarak verir misin?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar Tablo 11°de gruplandirilmustr.

Tablo 11. Harg¢ligindan Bir Boliimiinii Vergi Olarak Verir misin?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar Frekans Yiizde Kiir{liilatif Frekans Yiizde Kiir{liilatif
Yiizde Yiizde
Hayir 62 27,32 27,32 56 24,66 24,66
Evet 71 31,28 58,60 103 45,38 70,04
Bilmiyorum 94 41,40 100 68 29,96 100

Toplam 227 100 227 100
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Tablo 11 incelendiginde; verilen egitimlerin en biiyiik etkiyi kararsiz olan 6grenciler lizerinde olumlu etki
gosterdigi gorilmektedir. Egitim sonrasinda, bu soruya “Haywr” ve “Bilmiyorum” cevabi veren dgrenci
sayisinda %20,51 azalma goriiliirken, vergi vermek isteyen dgrencilerde egitim oncesine oranla %45,07’lik
bir artis meydana gelmigtir. Bu soru bakimindan, elde edilen bulgular H hipotezinin reddedildigini, H hipote-
zinin kabul edildigini gdstermektedir.

Ogrencilere “Anneniz, babaniz ya da siz alisveris sonrasinda fis alryor musunuz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin
cevaplar1 Tablo 12’de gruplandirilmistir.

Tablo 12. Anneniz, Babaniz ya da Siz Aligveris Sonrasinda Fis Aliyor musunuz?

Egitim Oncesi Egitim Sonrast
Cevaplar
Frekans Yiizde Frekans Yiizde
Hayir 46 20,26 32 14,09
Evet 181 79,74 195 85,91
Toplam 227 100 227 100

Tablo 12 incelendiginde; egitim alan égrencilerin, yaptiklart alisveris sonucu fis alma ya da ebeveynleri-
ne fis aldirma aligkanhginda %7,17’lik artis meydana geldigi goriilmiistiir. Bu soru bakimindan, elde edilen
bulgular H hipotezinin reddedildigini, H hipotezinin kabul edildigini gostermektedir.

Ogrencilere “Sizce yaptigimiz alisverisler sonucunda neden fis aliyoruz? sorusu sorulmustur. Ogrencilerin
bu soruya vermis olduklar1 cevaplar Tablo 13°de gruplandirilmistr.

Tablo 13. Sizce Yaptigimiz Aligverisler Sonucunda Neden Fis Aliyoruz?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar
Frekans Yiizde K.Yiizde Frekans Yiizde K. Yiizde

Markete ne kadar 6dedigimizi gérmek i¢in 37 16,30 16,30 28 12,34 12,34
Aldigimiz tirtinlerin fiyatin1 6grenmek i¢in 42 18,50 34,80 31 13,66 26
Uriinleri iade edecegimizde gerekli oldugu icin 13 5,73 40,53 8 3,53 29,53
Devletin vergi almasina yardimet olmak igin 98 43,17 83,70 151 66,51 96,04
Bilmiyorum 37 16,30 100 9 3,96 100
Toplam 227 100 227 100

Tablo 13 incelendiginde; egitim dncesinde fislerin asil amacini bilmeyen 6grenci sayisi ankete katilan toplam 6grenci
sayisinin %56,83’1i iken egitim sonras1 bu oran %33,49’a diismiistiir. Alisveris sonucunda alinan figlerin asil amacinin
devletin vergi almasi oldugunu bilenlerin oraninda egitim oncesine gore %54,08’lik bir artig goriilmektedir. Alinan
fislerin ne anlama geldigini egitim oncesi bilmeyen égrenci sayisinda egitim sonrasinda %75,68’lik bir azalma
goriilmektedir. Bu soru bakimindan, elde edilen bulgular H hipotezinin reddedildigini, H hipotezinin kabul edildigini
gostermektedir.

Ogrencilere “Yaptiginiz alisveris sonucunda satici fis vermezse ne yaparsiniz?” sorusu sorulmus ve alinan
cevaplar Tablo 14°de gruplanmistir.
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Tablo 14. Yaptiginiz aligveris sonucunda satici fis vermezse ne yaparsiniz?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar o ..
Frekans Yiizde Kiimiilatif Yiizde  Frekans Yiizde Kur?ulatlf
Yiizde

Fis Isterim 39 17,18 17,18 146 64,32 64,32
Bir sey demem 122 53,74 70,92 24 10,57 74,89
Bir daha oradan aligverig yapmam

24 10,58 81,50 40 17,62 92,51
Bilmiyorum 42 18,50 100 17 7,49 100

Toplam 227 100 227 100

Tablo 14 inceliginde; dgrencilerin fis almama orani egitim oncesinde toplam 6grencinin %82,82 iken bu
oran egitim sonrasinda %35,68’¢ diismistir. Baska bir yorumlamada ise; dgrencilerin egitim sonrasinda
fis alma aligkanlig1, egitim oncesinde %17,18 iken egitim sonrasinda bu oran %274,39’luk artig gostererek
%64,32’ye yiikselmigstir. Bu oran yapilan ¢calismada tespit edilen en yiiksek artistir. Bu artis ayni zamanda
egitimin, 6grenciye biling kazandirmadaki en biiyiik etki oldugunun da istatistiksel kanitidir. Bu soru bakimin-
dan, elde edilen bulgular H, hipotezinin reddedildigini, H, hipotezinin kabul edildigini gostermektedir.

Ogrencilere “Sizce devlet vergi almali m1 almamali m1?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya ver-

digi cevaplar Tablo 15’de gruplanmustir.

Tablo 15. Sizce Devlet Vergi Almali m1 Yoksa Almamali m1?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar " " " "
Frekans Yiizde K. Yiizde Frekans Yiizde K. Yiizde
Bence almali 61 26,87 26,87 132 58,15 58,15
Bence almamali 109 48,02 74,89 73 32,16 90,31
Bilmiyorum 57 25,11 100 22 9,69 100
Toplam 227 100 227 100

Tablo 15 incelendiginde; 6grencilere, vergilerin nerelerde kullanilacaginin anlatilmasi, verginin devlete
olan katkisi, diizenli vergi 6demenin iilkenin gelismislik diizeyine etkisi gibi konularin egitimlerde anlatilma-
sinin etkisi istatistiksel olarak goriilmiistiir. Soyle ki egitimler sonrasinda devlet vergi almamali diyen 6grenci
oraninda %33,03’1liik ve bilgi sahibi olmayan 6grencilerde %61,04’liikk bir azalma goriiliirken, vergi almali
diyen 6grenci sayisinda %116,39’Iuk ciddi bir artis meydana gelmistir. Bu soru bakimindan, elde edilen bul-
gular H hipotezinin reddedildigini, H, hipotezinin kabul edildigini géstermektedir.

Ogrencilere “Sizce devlet vergi almasa ne olur?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin soruya verdikleri ce-
vaplar Tablo 16’da gruplanmstir.

Tablo 16. Sizce Devlet Vergi Almasa Ne Olur?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
Cevaplar Frekans Yiizde Ki‘iglgilitﬁf Frekans Yiizde Ki:{Iir;;i;a;tif
baramz azalmayacaguiein iyt 3 14,00 14,09 15 6,60 6,60
Herkes zengin olur 12 5,29 19,38 8 3,53 10,13

Higbir degisiklik olmaz 18 7,93 27,31 11 4,84 14,97
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Ulkemiz gelisemez 49 21,58 48,89 61 26,87 41,84
Ulkemiz fakirlesir 40 17,62 66,51 48 21,15 62,99
?;};’;gafni kamu binalart 41 18,07 84,58 75 33,05 96,04
Bilmiyorum 35 15,42 100 9 3,96 100
Toplam 227 100 227 100

Tablo 16 incelendiginde; verginin dnemini anlatan egitimler sayesinde 6grenciler verginin devlet i¢in
onemli bir gelir kaynagi oldugunu kavradigi goriilmektedir. Ogrenciler diizenli vergi gelirleri olan devlet-
lerin kalkinacagini, halkina hizmet binalar1 inga edecegini belirtmislerdir. Egitim sonrasinda verginin alin-
masimin insanlar iizerinde olumsuz etki birakacagin diisiinen ve fikri olmayan égrenci sayist 97’den 43°e
diismiistiir. Yani  %55,67’lik bir azalma meydana gelmistir. Egitim sonrasinda verginin; iilkenin gelisimi,
halkin huzuru ve refahi igcin énemli oldugunu belirten é6grenci sayisinda egitim dncesine gore %41,54’lik
bir artig saglanmistir. Bu soru bakimindan, elde edilen bulgular H, hipotezinin reddedildigini, H, hipotezinin
kabul edildigini gostermektedir.

Ogrencilerin, vergi vermemenin kotii bir davranis oldugunun ve vergiden kagmanin kanunen bir sug tes-
kil ettiginin farkina varmalar1 adina, onlara; “Sizce vergi 6demeyen insanlar kisilik olarak nasil insanlardir?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri ortak cevaplar tek cevap olarak gruplandirilmistir. Ornegin; kotii
insandir, vatan hainidir, hapse girmeli, tutuklanmali gibi cevaplar sug isleyen insanlar olarak tek cevap halinde
tabloya eklenmistir. Ogrencilerin cevaplari Tablo 15’de gruplandirilmis.

Tablo 17. Sizce Vergi Odemeyen Insanlar Kisilik Olarak Nasil Insanlardir?

Egitim Oncesi Egitim Sonrasi
CeVa lar . . . . . .
P Frekans  Yiizde KUI{lulatlf Frekans  Yiizde Kun}ul&ltlf
Yiizde Yiizde
Parasin1 vermedigi i¢in akilli insandir 32 14,10 14,10 21 9,25 9,25
Ulkesini sevmeyen insandir 47 20,70 34,80 68 29,95 39,20
Sug isleyen insandir 76 33,48 68,28 112 49,34 88,54
Bilmiyorum 72 31,72 100 26 11,46 100
Toplam 227 100 227 100

Tablo 17 incelendiginde; dgrencilere egitimde vergi kagirmanin sug¢ oldugu vurgulanmistir. Bu vurgunun,
vergi vermeyen kigilerin suclu, iilkesini sevmeyen insanlar oldugunu belirten égrenci sayisinin 123 égren-
ciden 180 dgrenciye ¢cikmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Yani %46,34°liik bir olumlu artig saglanmigtir.
Ayrica bilgi sahibi olmayan ogrenci orani egitim sonrasinda %31,72 den %11,46’ya diigmiistiir. Ankete
katilan 227 dgrenciden 32 tanesi egitim 6ncesinde vergi vermeyen akilli insandir derken, egitim sonrasinda
bu say1 21 6grenciye diismiistiir. Bu veriye istatistiksel olarak bakildiginda egitimin, %34,37’lik bir olumlu
azalma meydana getirdigi goriilmektedir. Bu soru bakimindan, elde edilen bulgular HO hipotezinin reddedil-
digini, H1 hipotezinin kabul edildigini gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonuglari; vergi kavraminin, verginin 6éneminin ve en 6nemlisi de olumlu vergi bilincinin veri-
lecek nitelikli egitimlerle 6grencilere aktarilabilmesinin miimkiin oldugunu gostermektedir. Demir ve Ciger-
ci (2016) tarafindan yapilan arastirma sonuglar incelendiginde, kiiciik yaslarda vergi bilinci kazandirmada
egitimin dneminden bahsettikleri ve bu arastirmaya paralel veriler elde ettikleri, Sagbas ve Basoglu (2005)
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da verilecek vergi konulu bu egitimlerin ilkogretim ¢aginda baslatilmasi gerektigini; bu yaslarda egitim alan
bireylerin ileride vergilerini diizenli 6deyen miikellefler olacaklarini ve vergi kagirma egiliminde olmayacak-
larin1 belirtmisleridir. Bu aragtirma ile benzer sonuglar elde eden diger aragtirmalar da ise; Cigek ve Bitlisli
(2017)’ye gore vergi egitimi alan dgrencilerin, vergi egitimi almayan 6grencilere oranla vergiye karsi olumlu
tutum gelistirdiklerini, Saglam, (2013)’a gore ise vergi algis1 ve vergi bilincinin yiiksek olmasinda, 6gren-
cilerin aldiklar1 iktisat ve maliye derslerinin etkili oldugunu belirtmistir. Cakir (2010) yaptig1 arastirma ile;
ilkogretim ¢agindaki dgrencilere, eglenceli egitimlerle verginin; vatandaslik gérevi oldugu ve hizmet olarak
topluma doneceginin aktarilabilecegini belirtmistir. Yiiriitilen bu calisma da, 6grencilere egitici ve eglenceli
gorselliklerle olusturulan ortamlarda verilen vergi icerikli egitimlerin, pozitif sonug vermesinin nedenlerini
aciklar niteliktedir.

Calisma baslangicinda Ogrencilerin; vergi konusunda neler bildigini, vergi hakkindaki diisiincelerini
ve verginin onemi konularindaki bilgileri tespit etmek amaciyla 6n test uygulanmistir. On testin sonuglari;
ogrencilerin biiylik bir cogunlugunun vergi kavraminin ne oldugunu ve verginin alinma sebeplerini dogru bil-
medigini, verginin insana bir yiik oldugunu diisiindiigiinii gdstermistir.

Ogrencilere, verilen vergi egitimleri ve okul igerisinde sergilenen vergi konulu afislerle, verginin bir yiik
degil aksine rahat, huzurlu, gelismis bir iilkede yasamak icin yaptiklart yatirnmlar oldugu kazandirilmak is-
tenmistir. Verginin her vatandas i¢in bir sorumluluk ve vatandaslik gorevi oldugu, verilen egitimler sayesinde
ogrencilere aktarilmigtir. Ayrica, vergi veren kisilerin toplumda saygin bir sekilde anildigi, vergi vermeyen
insanlarin ise suclu olarak anildig1 da verilen egitimlerle 6grencilere anlatilmistir.

Elde edilen verilere gore, verilen egitimlerin ve gdrsel materyallerin 6grencileri vergi konusunda biling-
lendirdigi goriilmiistiir. Bu arastirma sonuglart gostermistir ki, toplum temellerinin saglam atilmasi, devletlerin
gelismesi, insanlarin refah i¢inde yasamasi ve devletlerin uzun yillar ayakta kalmasi i¢in kaliteli ve planh
egitim son derece onemlidir.

Bu ¢aligma vergi bilinci gelistirmede egitimin énemini ortaya koymak amaciyla yapilmis bir ¢aligmadir.
Yapilan bu ¢alismada da goriilmiistiir ki, verilen egitimlerle 6grencilerdeki vergi kavrami, vergi algis1 ve vergi
bilinci pozitif yonde artig saglamistur.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

This research was conducted to determine the relationship between education level and tax awareness. In addition, with
this study, are the educations to be given in primary and secondary school effective in gaining positive tax awareness?
The answer to the question has been investigated. Research, Isparta Central Mehmet Kése Primary School 2", 3" and 4"
class and Mehmet Kose Secondary School 5", 6", 7" and 8" class was carried out in order to observe a positive increase
in tax awareness with the trainings to be given. There a son why primary and secondary school students were selected
in this study, since there is no negative attitude towards taxes in the subconscious of students at this age, it is proved by
scientific research that it will be easier and more permanent to gain positive tax awareness.

Method

The research was conducted on Isparta Central Mehmet Kose Primary and Secondary School students. In the first phase
of the research; in order not to direct the students, a pre-test consisting of 12 open-ended questions and 4 demographic
questions was applied. Then for two weeks the students, Trainings were given on subjects such as tax, tax awareness, the
contribution of tax to the national economy, and the contribution of tax to the citizens of the country. While the trainings
were continuing, visual materials related to tax were also used on the boards of our school and students were asked to
make use of (www.vergibilinci.gov.tr) and organize activities there. At the end of the training, the questions applied in the
pre-test were re-applied as a post-test in order to determine the tax awareness level of the students again.

Due to the fact that the primary and secondary school children where the research was applied are open to guidance;
Open-ended questions were used in the questionnaire so that they could express their opinions clearly. For this reason,
the Likert scale, which is a type of psychometric questionnaire used in scaling closed-ended questions, was not used. The
answers to the open-ended questionnaires applied to the students before and after the education were grouped according
to their frequency distributions. Findings obtained were compared and interpreted.

Findings, Conclusion and Discussion

At the beginning of our study, with the pre-test we applied to the students, we determined what they know about tax, their
thoughts about tax and their knowledge on the importance of tax. When the results of the pre-test were examined, it was
seen that; the majority of students did not know what the concept of tax was. It was observed that some of the students did
not know the reasons for taxing correctly and thought that tax was a burden on people. More than half of the students did
not know that the main purpose of the vouchers received as a result of shopping was to collect taxes. It has been observed
that the students grasped, thanks to the trainings, that buying a receipt and the seller giving a receipt is a civic duty to
help the state collect taxes.

Students were informed about tax through tax training and tax posters displayed in the school. Students are taught that
tax is not a burden, but rather an investment they make to live in a comfortable, peaceful and developed country. Thanks
to the trainings given, it was conveyed to the students that tax is a responsibility and a citizenship duty for every citizen.
In addition, the students were informed with the trainings that taxpayers were remembered in the society in a respectable
manner, and people who did not pay tax were remembered as criminals.

When the results of the posttest are examined, it is seen that the trainings and visual materials provided raise the awareness
of students about tax. The results of this research have shown that quality and planned education is extremely important
for the solid foundation of society, the development of states, for people to live in prosperity and for states to survive for
many years.

Taxes are the most important sources of income for countries. For this reason, educating all individuals as taxpayers
who pay their taxes on time is of great importance for the development of countries and for the prosperity of the people.
Creating such a society is undoubtedly possible with education. Because individuals who grasp the importance of tax at
an early age and see exemplary taxpayers trained with this education in their environment will act with this awareness in
the future and will start their professional life as responsible taxpayers.

This study is a study conducted to reveal the importance of education in raising tax awareness. It was also seen in our
study that the tax concept, tax perception and tax awareness among students increased positively with the education
provided.
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oz

Tarihsel siireg icerinse insanoglu yasadig toplum igerisinde toplumun sosyal ve kiiltiirel yapisi icerisinde farkli rol
ve gorevleri yerine getirme gayreti icerisinde olmustur. Tarihin her devresinde meydan gelen felsefi, sosyal, ekonomik vb.
durumlardaki degisim ve gelisimler ozellikle kadin egitimin gerekliligini ve onemini ortaya koymustur. Ozellikle 16. Yiiz-
yildan baslamak iizere Fransiz Ihtilali ve Sanayi devrimi esitlik ve 6zgiirliik konusunda kadinlarinda erkekler gibi ozelikle
mevcut egitim kurumlarindan ayni oranda yararlanmalarimin iilkelerin gelecegi icin onemli oldugunu géstermigtir. Os-
manli Devleti “de ozellikle Tanzimat doneminden itibaren kadin egitimine 6nem vermis ¢agdagi batt iilkelerinde baslayan
kadin egitimine yonelik gelismeleri yakindan takip etmis ve bu yonde riistiveleri idadiler, sultaniler, kadin ogretmen okulu
ve kadinlara yonelik inas dariilfiinunu (iiniversite) agmistir. Bunlarin yani sira siireli yaynlar, dernekler ve ozel ogretim
kurumlart kadin egitimine yonelik faaliyette bulunmuslardir. Kadin egitimine yénelik ilk ozel 6gretim kurumu olan Bilgi
Yurdu da bu kurumlar arasinda yerini almistir. Nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yapilan bu ¢alisma da
Bilgi Yurdu’nun tamitimi, amaci, egitim programu, ders i¢erikleri, 6gretim yontemleri ve diger faaliyetleri ele alinmuistir.
Bilgi Yurdu gerek kendisi gerekse uygulamis oldugu egitim programlart agisindan o donem i¢in kadinlarin egitim seviye-
lerinin yiikseltilmesi ve kadinlarin mesleki egitim alarak kendilerini gerceklestirmeleri yoniinde ilk a¢ilan kurumlardan ve
onctilerinden birisi olmustur. Bilgi Yurdu Faaliyetleri arasinda Bilgi Yurdu Isig1 (1-12. Sayi arasi) ve Bilgi Yurdu Mecmu-
ast (13-17.sayr arasy) vasitasiyla kadin egitimi konusunda daha fazla kadin bilgilendirmis, isletmelerle isbirligi yaparak
kadinlarn istihdami konusunda girisimlerde bulunmug ve Asicilik kursu vermistir. Bilgi Yurdu, bu faaliyetler arasinda
giintimiizde de dnem arz eden mesleki rehberlik konusunda ilk ¢calismayr yapan kurum olmustur. Bilgi Yurdu 'nun kadin
egitimi konusunda okuma yazma basta olmak tizere mesleki egitim-meslek edindirme konusunda yararl faaliyetlerde
bulundugu anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Asicilik, bilgi yurdu, egitim programi, kadin egitimi, mesleki rehberlik, okuma yazma, ozel gretim
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ABSTRACT

Throughout the history, human beings have endeavored to fulfill different roles and duties within the social and cul-
tural structure of the society. Philosophical, social, economic changes and developments which occur in every period
of history, especially revealed the necessity and importance of women's education. From the 16th century, the French
Revolution and the Industrial Revolution showed that it is important for the future of countries to benefit from the exis-
ting educational institutions at the same rate as men for women in terms of equality and freedom. The Ottoman Empire,
especially since the Tanzimat period, closely followed the developments in women's education, which started in contem-
porary western countries, and accordingly the developments, high school seniors, sultans, female teachers’ school and
“inas dariilfiinun” (Girls University) for women was constructed. In addition, periodical publications, associations and
private education institutions have carried out activities for women s education. “Bilgi Yurdu”, the first private education
institution for women's education, took place in these institutions. In this study, document analysis, which is one of the
qualitative research methods, is carried out and the introduction, purpose, education program, course contents, teaching
methods and other activities of “Bilgi Yurdu” are discussed. Bilgi Yurdu was one of the first institutions and pioneers to
increase the education level of women and realize themselves by receiving vocational training. Moreover, the institution,
by way of publications Bilgi Yurdu Light (1-12. Issue) and Bilgi Yurdu Magazine (13-17), informed more women about
women's education, made initiatives in cooperation with businesses and gave a training course on cooking. Among these
activities, Bilgi Yurdu was the first institution to work on vocational guidance, which is still important today. It has been
understood that the Bilgi Yurdu carried out beneficial activities in the field of women's education, especially in literacy,
vocational education and vocational training.

Keywords: Bilgi Yurdu, cookery, education program, literacy, private education, vocational guidance, women s education
GIRIS

Tarihsel siire¢ icerinse insanoglu yasadigi toplum igerisinde toplumun sosyal ve kiiltiirel yapisi igerisinde
farkli rol ve gorevleri yerine getirme gayreti icerisinde olmustur. 16. Yiizyila kadar dogu ve bati diinyasin-
da kadina bakis agisinda toplumdan topluma farklilik géstermekle birlikte Ortagagda Bati diinyasinda kadin
egitiminin sadece manastir okullarinda dini egitim ve dini musiki almalartyla sinirli kalmigtir. Genel egitim
icerisinde degerlendirilen kadin egitiminin informal egitimden ziyade formal egitimden yararlanmalar1 16.
Yiizyilda kadmlara yonelik agilan bazi dini egitim kurumlari olan 1537 de agilan Ursulines, 1628’de Filles de
Notre Dama, 1666’daDames de Saint Maur, 1670’de Port Royal-des Champs gibi okullarin agilmasiyla basla-
mistir. Bu kurumlarin egitim programlari incelendiginde dini agirlikli ve ev hizmetleri ilgili ve bakimi, ¢ocuk
yetistirme gibi konularda oldugu goriilmektedir (Koger, 1972; 2019, 84). Kadin egitimi 16 ve 17. ylizyillardan
itibaren Ingiliz ve Fransiz kiiltiir cevrelerinde ilk defa sistemli ele alinmis, 6zellikle F.M. de Fenelon (1651-
1715) tarafindan bu okullarda verilen egitimin igerigi elestirilmistir. Bu konuda ““ derin magaralarin zifiri ka-
ranliginda hapis etmek kadinlarin gengligini kefenlemek gibidir” s6ziiyle kadinlara verilen egitim ile erkeklere
verilen egitimin ayn1 amaca yonelik olmasini savunmustur (Karagéz ve Sanal, 2015, 679). Ronesans’la filiz-
lenen ve Fransiz ihtilaliyle birlikte kadinlarin esit haklara kavusturulmasi yoniindeki ¢alismalara paralel olarak
kadinlarin egitiminde de bat1 diinyasinda kadin egitimine yonelik ¢ok sayida faaliyetlerin yapildig: goriilmek-
tedir (Timer Erdem, 2013, 2). Fransiz ihtilali sadece Fransa’da degil diger devletleri de etkilemistir. Etkilenen
bu devletler arasinda sliphesiz Osmanli Devleti’ de vardi. Osmanli Devleti Tanzimat’la birlikte kadinlarin
sosyal hayattaki statiisii konusunda degisikler oldugu goriilmektedir. Sanayi devrim ile egitimin biitiin halk
kitlelerine yayilmasinin kaginilmaz oldugunu gercegi ortaya ¢ikmistir. Ciinkii sanayi devrimi toplumlar1 her

alanda oldugu gibi egitim alaninda da var olan diislincelerinin degismesini zorunlu hale getirmistir (Giindiiz,
2010, 100).

Kocer(1972)’in ifadesiyle “19. Yiizyil makine ¢caginin baslamasi kadinin kurtulusunu kolaylastirdi. En-
diistride bilek giiciiniin itibarini yerine maharet ve zeka giiciiniin itibarinin gegmesi c¢alisan kadina daha ¢ok
ihtiyag gerektirdi. Bu da kadinin kiymetini artirdi, ¢alismasini gerektirdi. Uretim iiiin bilek giiciinden ¢ok
mabharet, ince zekad ve ¢ok bilgi isteyen makinede calisacak insana, erkek olsun kadin olsun iyi bir egitim
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verilmesi mecburiyetti...” Toplumlarda 6zellikle iiretici bireyler yetistirme konusunda en biiyiik etkiyi yapan
sanayi devrimi ile birlikte kadin egitiminin dnemini artmis ¢ok sayida egitim ve 6gretim kurumlar1 agilmaya
baslanmistir. Tanzimat’tan sonra kadin egitimi konusunda Bati’nin her konudaki etkisi, egitim alaninda da
kendini gostermistir. Fransa’nin Duruy Kanunundan (1867) yararlanilarak hazirlanan 1869 Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi ile kizlar i¢in 6gretmen okulu agilmasi diigiiniilmiis ve 1870 yilinda agilmis, 1887-88 yillarinda
kiz riistiye sayis1 11°i Istanbul’da olmak iizere 31‘e ¢ikarilmis, 1880 yilinda kiz idadisi agilmis, kadinlarn
meslegi egitimine yonelik olarak ta 1843°te kadinlarin sagligi diisiiniilerek ebelik mektebi, Mithat Paga’nin

gayretleri ile 1864 yilinda yetim kiz ¢ocuklart i¢in agilan 1slahhaneler daha sonra agilacak olan kiz sana-
yi mekteplerinin temelini olusturmustur. Devlet eliyle gerceklestirilen bu diizenlemelerle kadinlarin kiiltiirel
bakimdan gelistirilmesine calisilmistir (Kurnaz, 1992, 18-45). Tanzimat’la birlikte Osmanli Devleti sibyan
mekteplerinden baglamak iizere diger mekteplerinde de o donem igin egitimde modernlesmenin geregi lize-
rine egitim programlari, 6gretim siiresi, 6gretim arag gerecleri ve disiplin anlayisinda degisiklikler meydana
gelmistir (Akyiiz, 2020, 160-162). Tanzimat déneminde kadinin egitimi konusunda baglatilan bu olumlu faa-
liyetlerin meyveleri daha ¢cok Mesrutiyet doneminde alinmistir. Mesleki ve kiiltiirel alanda yogunlagan egitim
neticesinde belli bir kiiltiir seviyesine ulagan kadinlar, milli meselelerde aktif rol aldiklari gibi, gazete ve dergi-
ler vasitastyla basin hayatinda; bir takim dernekler vasitasiyla da sosyal hayatta s6z sahibi olmaya caligmislar-
dir (Kurnaz,1999). Hanimlara Mahsus Gazete, Kadinlar Diinyasi, Tiirk Kadini, Tedrisat Mecmuasi, Muallim
Mecmuast, Yeni Fikir ve Muallimler Birligi Mecmuasi, Yeni Turan, Demet, Mehasin, Sirat-1 Miistakim, Sebi-
lurresat, Tiirk Yurdu, Yeni Felsefe, Styanet ve Bilgi Yurdu Is181 gibi ¢cok sayida dergiler kadin egitimine yonelik
yazilar yaymlamislardir (Karagdz ve Sanal,2015). Ozellikle dergi igerikleri analiz edildiginde kadin egitiminin
sadece aile i¢inde verilemeyecegini, kadin egitiminin sistemli bir sekilde kurumlarda verilmesini zorunlu hale
getirmistir. Bu durum kadinlara yonelik okullarin, derneklerin agilmasini saglamistir. A¢ilan bu mekteplerin
egitim programlari, bat1 iilkelerindeki kiz okullarinin egitim programlar1 6rnek alinarak yapilmis, istek ve
ihtiyaca gore programlara yeni dersler ve yeni konular eklenmistir. Ozellikle ev idaresi, ev ekonomisi, saglik,
temizlik, terzilik, musiki programlari gibi... Bu donem i¢indeki yazilara ve ileri siiriilen fikirlere bakildiginda
okuma yazma c¢agini agmis olan kadinlarm egitimi daima goz oniinde bulundurulmus kadin halk egitimi
seklinde kadin dernekler tarafindan okuma yazmanin disinda kadinlarin hem meslek sahibi olmalari saglanmig
hem de kadinlara giinliikk yasami kolaylastiracak bilgilerin verildigi goriilmiistiir. Tanzimat’tan sonra ozellikle
II. Mesrutiyet doneminde Osmanli-Tiirk Hanimlar1 Esirgeme Dernegi, Teali-i Nisvan Cemiyeti, Osmanli Ka-
dinlar1 Terakkiperver Cemiyeti, Osmanli Miidafaa-i Hukuk-1 Nisvan Cemiyeti gibi dernekler kurulmustur
(Berktay,1994,20). Bu dernekler vasitasiyla kadinlarin egitim seviyelerinin yiikseltilmesi ve ¢alisma hayatina
atilmalart amaglanmig ayrica gerek 6zel igletmeler agarak gelir elde etmeleri saglanmis ve gerekse yardim
faaliyetlerinde bulunarak kadin ve kizlarin egitimlerine katkida bulunulmustur (Karagéz, Sanal, 2015). Ornek
olarak kadin egitimi konusunda, dénemi iginde bazi uygulamalariyla ilkleri igerisinde barindan Bilgi Yurdu ve
yayin organi Bilgi Yurdu Isi181’nin egitim programlari ve faaliyetlerinin incelenmesinin bu dogrultuda énemli
oldugu diisliniilmektedir. Bu ¢alismada kadin egitimi konusunda 6zel 6gretim kurumu olarak faaliyette bulunan
Bilgi Yurdu’nun tanitimi, amaci, egitim programi, ders igerikleri, 6gretim yontemleri ve diger faaliyetleri ele
alinacaktir. Ayrica Bilgi Yurdu’nun Kadin egitimine sunmus oldugu katkilar 6zetlenecektir.

YONTEM

Bu caligma da nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman incelemesi, arastiril-
masi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Dokii-
man incelemesi, bir aragtirma problemi hakkinda belirli zaman dilimi igerisinde tiretilen dokiimanlar degisik
araliklarla iiretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini olanakli kilmaktadir (Y1ldirim ve
Simsek, 2002; Karadag, 2014). Bu yoniiyle dokiiman analizi, basil1 ve elektronik (Belgeler, mektuplar, gazete
makaleleri, giinliikler, otobiyografiler vb.) materyaller olmak iizere tiim belgeleri incelemek ve degerlendir-



28 D

mek icin kullanilan yontemdir (Corbin ve Strauss, 2008; Kiral, 2020). Arastirmada elde edilen veriler Bilgi
Yurdu 6zel 6gretim kurumu biinyesinde 15 Nisan 1917- Ekim 1918 tarihleri arasinda ilk 12 sayis1 Bilgi Yurdu

Is1g1 ve 13-17. sayilart ise Bilgi Yurdu Mecmuasi ad1 altinda ¢ikarilan toplam 17 saymin incelenmesi sonucu
elde edilmistir.

BULGULAR

Bilgi Yurdu nedir? Bilgi Yurdu, Bilgi Yurdu heyeti tarafindan “Ev hanimlarina, muallime hanimlara, mek-
tebe devam edemeyen veya kismen devam edip aile arasina karisarak egitimi yarida kalan hanim kizlara vel-
hasil yiikselmek isteyen biitiin ileri fikirli hanim efendilere mahsus iicretle ders verilen bir ev” olarak tanim-
lanmistir (Bilgi Yurdu Is1g1, 1918; 225). Zamani, ekonomik durumu yerinde, egitim derecesi ne halde olursa
olsun bilgi yurdundan istifade etmesinin miimkiin oldugu ifade edilmistir.

Bilgi Yurdunun amaci: Bilgi Yurdu kendisinin kurulus amacini, “memleketimizde yakin zamana kadar
ihmal olunan ve bu suretle cehalet igerisinde terk edilmis bulunan kadinligin imdadina yetismek ve miimkiin
oldugu kadar onlarin tahsili ilim ve marifet eylemelerine ugragsmak ve ¢aligmak iizere acilmig bir miiessese”
seklinde tanimlamuistir.

Bilgi Yurdu acildigi donem icinde acilma gerekcesini net ortaya koymak amaciyla o donem igindeki kadin-
larin genel durumu, kadin egitimi i¢in yapilan ¢alismalar ve agilan okullar tizerinde durmus, kadinlara yonelik
boyle bir miiessesenin gerekli oldugunu su gerekgelerle dile getirmistir. “Mesrutiyetin ilk senelerine gelinceye
kadar memleketimizde kadin tabiri hemen cehalet tabiriyle taninmis ve kadinlar1 cehalet eseri olarak vuku bu-
lan hareketlerinde (kadin akli) tabiriyle mazur gérmek usulii aliskanlik haline gelmistir. Yalniz erkekler degil
kadinlar bile kendilerinin cehaletlerine kanaat kamile hasil eylemis olduklarindan miinasebetli olmayan hare-
ketlerinden dolayi elestirildikleri zaman “ne yapayim, kadinim aklim yoktur” demekten ¢ekinmezlerdi. Bazi
0zel 6gretim gérmiis hanimlar istisna edildigi halde, kadinlarin tahsili yalniz yedi yasindan on bir yasina kadar
olmak tizere eski muallimeler elinde ve ezbercilikten ibaret bir tarzda devam ediyordu. Bununla beraber yasi
biraz ilerleyen bir hanim kiz artik biiylimiis ve gelinlik olmus itibariyle tahsilin neresinde bulunursa bulunsun
mektepten alintyordu. Bir kismi1 da evde kii¢iik kardesine bakmasi veya annesine hizmet etmesi i¢in ali konulu-
yordu”(Bilgi Yurdu Is1g1, 1917;1-3).Bu olumsuzlugu gidermek amactyla Maarif Nezareti Istanbul’da kadinliga
ilk hiirriyet kokusunu hissettiren Inas idadisi’ni agmis daha sonra bu inas Idadisi’ni Mektebi Sultaniye déniis-
tiiriilmiis ve ders programlarini yenilemistir. Bu okula daha sonra ii¢ Inas Sultanisi daha eklenmistir. Sultani
ve Dariilmuallimat dgrencilerinin daha ileri bir egitim gérmeleri amaciyla ilk kez 5 Subat 1914 tarihinde Inas
Dariilfiinunu acilmigtir. Bilgi Yurdu agilan bu okullarin egitim 6gretim ¢aginda olan kizlar i¢in ¢ok 6nemli bir
girigsim oldugu ifade etmistir. Ancak okul yiizii gormemis veya kiiciik yasta egitimini yarida birakan kadinlarin
egitim eksikliklerinin giderilme icin belli bir ¢abanin olmadigi da ifade edilerek bu agigin Bilgi Yurdu tarafin-
dan bir nebzede olsa giderilecegi belirtilmistir.

Bilgi Yurdu’nun agilisi: Cehalete kars1 kadinlarin egitime gosterdigi istek Ahmet Edip’in dikkatini ¢ekmis
bu konuda Bilgi Yurdu’nun amaglar1 ve uygulayacagi egitim programlari hazirlanarak oncelikle bakanliga
geldigi glinden beri mesaisinin ¢ogunu kadin egitimi lizerine harcamis olan Maarif Nazir1 Siikrii Bey’e sunul-
mustur. Bu tesebbiis Siikrii Bey tarafindan takdir edilmis ve tesvik edilecegi buyurduklar: anda Bilgi Yurdu
acilmistir. Bilgi Yurdu’nun acilmasindan bir iki ay gegtikten sonra memnuniyet veren faaliyetleri izerine Ma-
arif Nazir1 Siikrii Bey’in yani1 sira Evkaf Nazir1 Vekili Sabik Tbrahim Beyefendi, Miidafa-i Milliye Cemiyeti
Reisi Nedim Bey Efendi ihtiya¢ halinde Bilgi Yurdu’na gerekli yardimlarin yapilacagini sdylemislerdir. Resmi
kurum ve kuruluslarin yan1 sira Tiirk Yurdu Miidiirii Yusuf Ak¢ura Beyefendi Bilgi Yurdu’'nun agilis1 {izerine
Tiirk Yurdu Risalesi’nde “bu miiessesenin memleketimize edecegi hizmetleri bir milletin terakkisinin ancak
kadinlarin ytlikselmesine miimkiin olacagini” ifade ederek Bilgi Yurdu’na bizzat tesrif buyurarak siiflar1 ve
egitim programlarini incelemistir. O dénem biitiin gazeteler en kiiciik ilana bile iicret alirken, Ikdam Gazete-
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si Bilgi Yurdu’nun hizmetleri hakkinda o donem iki defa bas makale yayinlamis ve ikdam Gazetesi’nin bas
editorii Abdullah Ziihtii Bey bu ilanlardan hi¢ para almamistir. Bilgi Yurdu'na Miidafaa-I Milliye Cemiyeti
Muhasebecisi Hiiseyin Tahsin Bey, birka¢ hanimin iicretlerini kendi cebinden ddeyen Istanbul Vilayet Sihhiye
Miidiir Rasim Ferit Bey, Donanma Cemiyeti Reisi Ziya ve Divan Muhasebecisi Fethi Bey, ordu levazim dai-
resinden Yiizbast Miinir Ibrahim, askeri eczacilardan Nargileciyan Bey Efendiler katkilarda bulunmuslardar.
Katkilarindan dolay1 Bilgi Yurdu tarafindan tesekkiir edilmistir (Bilgi Yurdu Isi1g1, 1917; 13-16).

Bilgi Yurdu’nda sistemin genel isleyisi: Bilgi Yurdu’nda sartlar dahilinde bir kisi ile de derslerin yapildi-
g1, haftanin her giinii sabahtan aksama kadar derslerin verildigi ifade edilmistir. Resmi tatil giinii olan Cuma
giinleri de ders yapildig1 ayrica belirtilmistir. ileride gece derslerinin yapilacagi da hanimlara bildirilmistir.
Bilgi Yurdu’nda gorev alan egitimcilerin alaninda uzman olan kisiler tarafindan verildigi goriilmiistiir. Bilgi
Yurdu’'nda resmi iptidai, riistii, yliksek(ali) derecedeki okullarin egitim programlarma uygun derslerin ve-
rildigi Bilgi Yurdu’nun uygulamis oldugu egitim programinda goriilmektedir. Dersler ¢esidine gore haftada
bes, li¢, iki ve bir saat seklinde verilmistir. Bilgi Yurdu’nun kadinlarin egitimine yonelik en bilyiik katkilari
arasinda parasiz olarak hi¢ okuma yazma bilmeyenlere kisa zaman iginde okuma yazma(elif ba ve kiraat) 6g-
rettikleri vermis olduklarn istatistikte gdsterilmistir. Bilgi Yurdu’nda okuma yazma 6gretimi i¢in ayr bir 6zel
dershanenin oldugu da ifade edilmistir (Bilgi Yurdu Isi1g1, 1917; 3).

Bilgi Yurdu egitim programi: Bilgi yurdu kursiyerleri egitim derecesine uygun hangi dersi isterse o dersle
ilgili bilgiler almistir. Kursiyerler hangi fenni, ilmi, sanati, lisan1 arzu ederse ona gore derslere devam etmistir.
Devam edilecek derse gore ticret alinmistir. Bilgi Yurdu’ndan amag kadinlik irfanini yiikseltmek oldugu igin
derslerin fiyatlar1 gayet diisiik tutulmus ve bazi dersler ise iicretsiz verildigi gibi birka¢ dersten istifade etmek
isteyenler icin ise son derece indirimli sinif gruplari olusturulmustur. Bilgi Yurdu 6zel 6gretim kurumu olup
kendi geliriyle idare edilmekte olup, baz1 dersler {icretsiz olmakla birlikte diger derslere devam igin ufak bir
iicret alinmistir. Derslerin saati, licretleri asagidaki tablo 1°de gosterilmistir (Bilgi Yurdu Is181, 1918; 233-234).

Tablo 1. Bilgi Yurdu Egitim Programi

Dersler Haftahk Saati Aylik Ucreti Dersler Haftalhk Saati Aylik Ucreti
(Kurus) (Kuru)

Kurani1 kerim 2 20 Kozmografya 1 40

Cografya (kismt 2 40 Cebir 2 60

iptidai)

Cografya (kismi 1 40 Hikmeti tabiye 1 40

tali)

Ulumu diniye 2 30 Kimya 1 40

(Kismi iptidai)

Ulumudiniye 2 50 Hayvanat 1 40

(Kismi tali)

Malumati 2 40 Nebatat 1 40

medeniye

Tiirkge kiraat 2 40 Ilmi arz (tabakat) 1 40

Tiirkge imla 2 40 Usulii defteri 2 50

Tiirkge kavaid 1 20 Resim 2 40

Kiraat, imla ve 5 60 Fenni miizara 1 40

kavaid

Tarih (kismi 2 40 Piyano 1 50

iptidai)

Tarih (kismi tali) 1 40 Piyano 2 80
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Terbiye-i 2 50 Piyano 3 110

bedeniye

Fransizca 2 60 Keman 1 60

Almanca 2 60 Keman 2 100

Ingilizce 2 60 Keman 3 150

Hesap 2 40 Udi (1,2,3) 60, 100,
150

Hesap meseleleri 2 30 Mandolin (1,2,3) 60, 100,
150

Hendese (kismi 1 20 Nakis 2 20

iptidai)

Hendese (kismi 1 30 Arabi 2 40

tali)

Hiisnii hat 2 30 Farisi 2 40

Hifzissthha 1 20 Nazari fenni 2 60

tabaat

Edebiyat 2 60 Iktisadi beytiye 1 20

Kitabet (kismi 2 40 [Imi esya 2 40

iptidai)

Kitabet (kismi 1 30

Tali)

Bilgi Yurdu’nda bu derslerden bagka herhangi ilim, fen ve lisan dersleri arzu olunursa verilecegi belirtil-
mistir. Bu derslerin yan sira agsagida ayrica gosterildigi gibi birgcok ders bir arada grup veya sinif seklinde ve-
rilmistir. Birden fazla ders alanlara ikinci ders i¢in yiizde 10 ve ikiden fazla ders alanlara da diger dersler i¢cinde
yiizde 20 indirim yapilmigtir. Bilgi Yurdu’nda ders {icretlerin pesin olarak tahsil edilmesine itina gosterilmistir.
Ucretini ii¢ aylik pesinen 6deyenler yiizde 10, alt1 aylik pesin deyenler yiizde 15 bir senelik pesin ddeyenlere
yiizde 20 indirim yapildig1 belirtilmistir.

Bilgi Yurdu derslerine smif ortaminda girmek istemeyenler i¢in de sartlar dahilinde ayrica belirli giin ve
saatte derslerin verilecegi ilan edilmistir. Bu sekilde ders almak isteyenler talep edilen iicret ve grup sinirlama-
sina yonelik genel sartlar su sekilde belirtilmistir. 1 Kadin i¢in iicretin 6 kati, 2 Kadin i¢in iicretin 3 buguk kati,
3 Kadin i¢in iicretin 2 buguk kati, 4 Kadin icin ticretin 2 buguk kat1, 5 Kadin i¢in licretinl bucuk katidir. Bazi
siniflarin gegmis derslerine yetismek isteyenler ile kagirmis olduklart dersi tekrar almak isteyenlere de sartlar
dahilinde o derslerin verilecegi, mazeretsiz derse devam etmeyenler ise ders i¢in verdikleri ticreti geri talep
edemeyecegi konusunda bilgi sahibi olduklari 6grenci kayit kabul sartnamelerinde yer almigtir. Bilgi Yurdu’n-
da verilen derslerin icerikleri su sekilde belirtilmistir (Bilgi Yurdu Is181, 1918; 234-250).

Lisan dersleri: Bilgi yurdunda her tiir yabanci dil 6gretimi vardir. Su an mevcut lisan dersleri Almanca,
Fransizca ve Ingilizcedir. Bu dersleri hi¢ bilmeyenlere bastan baslattirilarak, gayet kolay bir yontem ile ku-
ramsal ve pratik olarak 6gretilebilecegi gibi ¢ok ileri bulunanlara da yine bulunduklar1 derecenin iistiinde ol-
mak tizere ders verildigi agiklanmistir. Lisan derslerine girenler kisa zaman i¢inde okur, yazar ve konusmalar
yapabilir hale gelmistir.

Musiki dersleri: Bilgi yurdunda piyona, keman, udi, mandolin dersleri alaturka ve alafranga olarak notali,
notasiz gayet hizli ve miikemmel bir tarzda gosterilmistir. Piyano Bilgi Yurdu’nda mevcut olup, evinde piyano
bulunmayanlarin ¢aligmalarini siirdiirmeleri igin belirli giin ve saatlerde caligmak {izere ayda 20 kurus ticretle
piyano dersinin verilecegi ifade edilmistir. Keman, ud ve mandolin dersi alanlar1 her zaman kendi sazlarin
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tasima zahmetinden kurtarmak i¢in Bilgi Yurdu’nda her tiir saz bulundurulmus ve bunlarin {izerinden ders ve-
rilmistir. Saz dersleri belirli giinlerin belirli saatlerinde verilmis olup herkes sirayla birer birer dersini almistir.

Tiirkce dersleri: Tiirkge dersleri elifbadan baslanmis ve edebiyatin en yiiksek kisimlarina kadar devam
etmigstir. Tiirk¢e dersleri elifbadan sonra iptidai mektepleri derecesinde kiraat ve imla ile bir miktar kavaid ve
kitabet tarzinda devam edip ondan sonra ise mektebi taliye(orta) derecesinde kiraat ve imlaya ve kavaide ge-
cilerek nihayet edebiyat derslerine baslanmistir. Bilgi Yurdu’na miiracaat eden bir kadin Tiirk¢e derslerindeki
seviyesine gore egitim almistir. Ulkemizde pek ¢ok kadin okuduklart halde yazamadiklar1 igin onlara dzel imla
ve kiiciik bir kitabet dersi verilmistir. Hiisniihat dersine ortak ders seklinde her kadin katilmistir. Hiisnii hat ayr1
bir ders olarak verilmistir. Tiirk¢e derslerinin iicreti ¢ok az tutulmustur.

Resim dersleri: Resim dersleri haftada iki saat olarak belirlenmis. Bunlar ya bir arada veya ayr1 ayr giin-
lerde yapilmistir. Resim dersleri en son yontem {iizere cisim numunelerine bakarak kopya etme ve her seyin
tersi icin iyi gorebilme yontemine alistirma seklinde verilmistir. Resim, hayali ve tabiattan taklit tarzlarinda
gosterilip, peyzaj (manzara), potrd (suret), orman (tezyinat) kisminin karakalem, sulu boya, pastel, yagh boya,
¢ini, ¢izgi olmak tizere her tiirlii boyama sekli lizerinde durulmustur. Bilgi Yurdu’nda resim dersi kisa zamanda
biiyiik basarilar gosterilen 6nemli bir ders olmustur. Resim dersinin kadinlarin zihinsel diistincelerin gelisme-
sinde biiyiik hizmetleri oldugu diisiincesiyle iicretinin ayda yalniz 40 kurus oldugu belirtilmistir.

Yazi dersi: Hiisnli hat bugiin her yerde, her iste en ¢ok lazim olan bir meslek olarak kabul edilmistir.
Kadinlar i¢in giizel yazi yazma bir zarafet ve bir nezaket gdstergesi oldugu icin bir derse de resim dersinde
oldugu gibi biiyiik 6nem verilmistir. Bu giin 6zel yazilarinda, mektuplarinda, esinin islerine yardim etmede,
bir ticarethane veya resmi dairede calismak arzusunda bulunanlarda hiisnii hat dersi kadar kadinlara gerekli
olacak bir dersin olmadig1 belirtilmistir. Hiisnl hatt1 olmayanlarin temiz bir defter tutma ve yazdigi seyleri
herkese tatli tatli okutma basarisini elde edemeyecegi iizerinde durulmustur. Bugiin tamamiyla anlasilmis bir
hakikattir ki gilizel yazi ile bir resmi daireye verilen dilekgelerin koétii yazili olanlardan daha ¢ok kabul gordii-
gii anlatilmistir. Bu dersten biitiin kadinlarin faydalanmasinin ve bu dersi ihmal etmemesinin 6nemi {lizerinde
orneklerle durulmustur.

Terbiye-i Bedeniye dersleri: Bilgi Yurdu’nun yayin organi olan Bilgi Yurdu Is1g1 Dergisi’nin 11. Sayisinda
Ahmet Edip tarafindan yazilan musahabe-i fenniye baslikli yazilarinda beden egitiminin kadinlar i¢in ne kadar
onemli oldugunu su ifadelerle dile getirmistir.”...medeni saha faaliyetine yeni yeni atilan hanimlarimizin bu-
giin en biiyiik ve en énemli diisiinceleri sagliklarin1 koruma ve kendilerini hayat miicadelesinin her kisminda
dayanikli bulundurmaktir. Kadin ve erkekten bahsedenlerin hepsi kadin erkek arasindaki fark konusunda ilk
once erkeklerin viicutlarmin kuvvet ve mukavemetindeki farki one siirliyorlar ve kadin zayiftir acizdir. Erkek
gibi calisamaz, zahmetlere, mukavemet gosteremez diyorlar. Bunun i¢in kadinin meydan miicadelesinde erkek
gibi kuvvetli bulunmasi ne ile miimkiin ise onu temin etmek ve fikren hazirlamak ile beraber bedenen de sag-
lam ve mukavemetli olmaya ¢alismak icap ediyor. Yoksa kadinlar bugiinkii gibi ciliz, sinirli, korkak, merakli
ve ham kaldik¢a hayat miicadelesinde erkege galebe higbir vakit miimkiin olamaz. O halde hanimlarimizin
miicadelati fikriye de erkelere galebe i¢in nasil ¢galismaya liizum goriiyorlarsa her halde kuvve-i bedeniyelerini
kazanmakta da o suretle ¢alismalari lazim geliyor. Yoksa yine geri kalacaklari siiphesizdir. Iste bunun iginde en
birinci care Bilgi Yurdu'nun idman sinifina yani terbiye-i bedeniye derslerine devam etmeleridir...”

Elifba dersleri: Hi¢ okuma yazmasi olmayanlara elifbadan baslanilarak ders verilmistir. Uygulanan ¢ok
o6nemli bir yontem sayesinde iki ay zarfinda oldukga giizel kiraat ve imla elde edildigi belirtilmis ancak bu
yontemin ne oldugu agiklanmamistir. Bilgi Yurdu, okuma yazmanin 6nemi iizerine “...Bugiin kadinligin yiik-
selmesi taraftar1 olanlar dncelikle her kadinin az ¢ok okumasi lazim gelecegini diisliinerek miimkiin oldugu
kadar kadinlar1 Bilgi Yurdu’nun iicretsiz olan elifba derslerine sevk etmelidir. Ciinkii tahsili olmayan hanimla-
rin higbir zaman ylikselmelerine imkan yoktur...” Seklinde beyanatta bulunmustur. Bilgi Yurdu agmis oldugu
elifba siniflarinda iki sene i¢inde yedi yiizli askin kadin1 parasiz okutarak tahsil dlemine kavusturdugu goriil-
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miistiir. Bu kadinlar arasinda tahsilini takip ederek bir ticarethaneye girenler, 6zel islerde basarili olanlar hatta
muallimelik ehliyetnamesine hazirlananlarin oldugu da belirtilmistir. Elifba siniflar1 her ay yeniden baslamis
ve siirekli olarak kayitlar yapilmigtir. Okuma yazma siniflari her kadin i¢in iicretsiz olmustur.

Birinci ihzari (hazirlik) sinifi: Elifba sinifin1 tamamlayanlar ile az ¢ok okuma yazma dgrenenler hazirlik
sinifina gecerek mektebi iptidaiye (ilkokul) derslerini tahsile baglamislardir. Bu siifta haftada ii¢ giin iiger saat
dersler siirmisgtiir. Kadinlarin Bilgi Yurdu’ndan alacagi egitimin mektep siralari iizerinde senelerce ugrasarak
yapilan egitimden hem daha kolay hem de daha hizli oldugu belirtilmistir. Her kadin i¢in, burada okudugu
ogrendigi seyin kendi hayatinda isine yarayacak ve fayda verecek bir sekilde oldugu belirtilerek, bu smifin
dersleri ise su sekilde siralanmustir: Tiirkge, Kiraat, Imla, Hesap, Kur’an-1 Kerim.

Tiirkce kiraat dersleri: Bu ders gayet basit bir kitaptan baslanarak asamali bir sekilde zorlagtirilarak ve-
rilmistir. Bu derste her konu, ders esnasinda bir¢ok kere tekrar ettirilerek 6grenilmistir. Ders esnasinda an-
lagilmistir. Bu ders, ders sonrasi igin ders calismaya(ddev) ihtiya¢ kalmayacak sekilde islenmistir. Tiirkge
kiraat dersleri sinifta miikemmel bir sekilde 6gretilmeden gecilmemistir. Onun i¢in Bilgi Yurdu’nda okumaya
baslayan kadinlar kisa zaman i¢inde okumay1 yanligsiz bir sekilde 6grenmislerdir. Okuma kitabinda gecen
Arabi, Farisi kelimelerin anlamlart muallime hanim tarafindan tahtaya yazilmis ve dgrencilerde bu kelimeleri
diizenli olarak defterlerine ge¢mislerledir. Bu kelimeler ve anlamlari {izerine ciimle olusturularak okuma pe-
kistirilmistir.

Imla: Imla dersleri kadinlarin okuduklar1 okuma kitabindan soylenilerek yazdirilacag: gibi bazen de yine
kitap disindan sozler iizerine calismalar yaptirilarak islenmistir. Imla dersinde géniillii bir kadin tahtaya kal-
dirilip yazdirilirken, diger kadinlarda defterlerine yazmislar. Muallime hanim imla yazdirdig1 esnada kadinla-
rin aralarinda gezinerek defterlerini kontrol etmistir. Imla dersi bazi kez tahtaya kaldirmadan simif genelinin
defterlerine yazmalar1 sartiyla ezbere soylenmistir. Sonra bu defterler toplanarak incelenmis, sonra kadinlara
tekrar verilmistir. Bu sayede dgrencilerin ilerleme gosterip gostermedikleri belirlenmistir. inceleme sonunda
imla defterlerinin altina resmi okullarda oldugu gibi basar1 notu yazilmamis yalniz hatalarinin sayis1 goste-
rilmigtir. Hatalarin gittikge azalip ¢cogalmasi kadinlarin imla konusundaki ilerlemelerinin bir gostergesi olugu
belirtilmistir. Bilgi Yurdu derslerinde not verme sistemi olmadig1 i¢in sinif ortaminda aleni olarak not, derece
vb. gibi konular tizerinde durulmamistir. Okuma ve kelime bilgisi dersleri biraz ilerledik¢e muallime hanim
baz1 hikayeler yazdirmis ve bunlar1 arzu edenler ezberlemislerdir. Fakat bunlar1 ezberlemenin mecburi olma-
dig1 goniilliiliige dayali bir uygulama oldugu ifade edilmistir.

Kitabet: Bu sinifta, birazda kitabet dersi lizerinde durulmus ve konularin gayet basit olmasina dikkat edil-
mistir. Ogrenciler dncelikle bir veya birkag ciimleden olusan mektup yazmislar ve sonralari biraz daha ciimle
sayilar1 artiritlmigtir. Muallime hanim derste topladigi kitabet dersi yazilarini inceleyerek diizeltmis sonra yazi-
lar1 6grencilere geri iade etmistir.

Hesap:

1. 100’e kadar say1 sayma ve rakamlari yazma seklinde baslar ve dncelikle zihni olarak toplama ve ¢ikar-
malar yaptirilmis.

2. Birden 10’a kadar ¢arpma ile 100 den 1000 e kadar olan sayilar1 sayma ve yazma.

3. Oncelikle iki veya ii¢ rakamli sayilarm toplami ve ¢ikarmasi yapilmistir. Sonra bir rakamli bir say1 ile
iki rakaml1 bir saymin ¢arpimi iizerinde durulmustur.

4. iki rakamli ve {i¢ rakamli bir sayinin bir rakaml bir say1 ile boliinmesi gosterilmistir.

5. Zihinsel problem ¢6zme hesap yapma iizerinde durularak kiraat cetveli(¢arpim tablosu)ezberlettirilir-
mistir. Kesirler konusuna gegilir. Yarim, ligte bir, dortte bir tabirlerine dair drnekler verilmistir.

6. Ug ve dort rakamli toplama ve ¢ikarma alistirmalart ile ii¢ ve dort rakamli sayilarmin bir rakam ile ¢ar-



Karagéz > 33

pimu1 yaptirilmugtir. Ug ve dort rakamli sayilarin iki rakamli sayilarla boliinmesi yaptirilarak bunlara ait
basit problemler ¢ozdiiriilmiistiir.

7. Toplama, ¢ikarma, carpma, bolme hakkinda kisa yontemlerle 6rnek problemler ¢ozdiirilmistiir.

Ikinci hazirhik sinifi: Bu smif birinci hazirlik smifindan sonra ilkokul (mekteb-i iptidaiye) derslerinden
o6nemli olan derslerin verdigi sinif olarak tanimlanmistir. Bu sinifta, 2 saat kiraat, 2 saat imla, 1 saat liigat, 1
saat kitabet, 2 saat hesap, 1saat tarih, 1 saat cografya ve 1saat hendese olmak iizere haftada on bir saat ders
verilmistir. Bu sinifin derecesinin birinci hazirlik sinifi derecesinden yiiksek oldugu i¢in egitim programina
tarih, cografya ve hendese dersleri ilave edilmistir.

Kiraat dersi: Gittikge agirlasan kitaplar {izerinden dgretim yapilir. Ogretim yéntemi birinci hazirlik sini-
finda oldugu gibidir.

Imla dersleri: Birinci hazirlik smifindaki uygulamalardan biraz daha iist seviyede yazi yazdirma
caligmalarini icermistir.

Liigat kelime bilgisi: Birinci hazirlik sinifindaki uygulamalarda oldugu gibi kelimelerin anlamlar1 yazdiri-
lir ve bu kelimelerden ciimle olusturulma ¢aligmalari yaptirilmistir.

Hesap dersi: 10°u, 100’1 ve1000’i gegmemek iizere kesri asar(ondalik kesir), ve kag rakamli olursa olsun
biiyiik rakamlarla toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme alistirmalar1 yapilarak eldeli alistirmalar gosterilmistir.
Kesirli islemlerde toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme tlizerine alistirmalar yaptirilarak. Her tiirlii problemlerin
¢Ozlimleri lizerinde durulmustur.

Tarih dersi: islamiyet’ten baslanarak Osmanl tarihi islenmistir. Tarih dersi gayet agik bir sekilde yakin
cevreden uzak cevreye ilkesi dogrultusunda anlatilmig ve sonra 6grencilerden arzu edenlere tekrar ettirilerek
dershanede iken ders 6gretilmistir.

Cografya dersi: Dershanenin planindan baslayip mektep, mahalle ve sehir plan1 hakkinda bir fikir verildik-
ten sonra cografya dersinin amag ve kapsamindan bahsedilmistir. Sonra gece ve giindiiz ve diinya tizerindeki
cesitli iilkeler ve kitalar hakkinda bilgiler verilmistir. Bu derste ayrica diinyanin sekli, pusula, mevsimler ve
bunlarin insanlar tizerine etkisi ve Osmanli dahilinde gesitli seyahatlerden bahsedilerek Osmanli cografyasi
hakkinda bir fikir verilmistir. Bu sinifin bu dersinde ki amag Osmanli cografyasini tanitmak olmustur. Ogretim
materyali olarak ta kabartma haritalar yaptirilmis ve kullanilmustur.

Hendese dersi: miiselles (liggen), murabba (kare), mustatil (dikdortgen), daire, kiire, zaviye (ag1), gibi
cisimlere ait bilgiler verilerek ¢esitli geometrik sekiller tanitilmistir. Daha sonra hendesenin uygulama kis-
mina ge¢ilmis uzaklik, genislik, bosluk ve bunlarin her birinin 6lgiilmesi yontemleri iizerinde durulmustur.
Bir agacin yiiksekligi, genisligi v.b. dl¢lilmesi lizerine drnekler verilmistir. Hendese dersleri uygulamali olup
tamamen hayatta istifade edilecek bir tarzda iglenmistir.

Ozel Sinif (Sinifi mahsus): Bu sinifta inas riistiyelerinin veya sultaniyelerin ilk kistmlarinin son senelerine
ait dersler gosterilmistir. Bu sinifta ayrica muallimelik ehliyetname imtihanlarina hazirlanilmistir. Bu sinif
derslerinin isimleri ve ders saatleri ise: Kiraat 2 saat, imla 1 saat, kitabet 1 saat, kavaid 1 saat, hesap 2 saat,
hendese 1 saat, cografya 1 saat, tarih 1 saat, ilmi esya 1 saat, olmak iizere haftada 11 saat olarak belirlenmistir.

Kiraat dersi: Yiiksek seviyeli kitaptan okutulmus ve mevcut Arabi, Farisi kelimelerin agiklanmasi iizerine
calimalar yapilmistir.

Imla dersi: Hazirlik smiflarinda sdylenen ydntemle ve ancak daha yiiksek derecede olmak iizere
imla yazdirilmis ve bazen harigten imla olarak yazdirilan manzumeler ve diger parcalar arzu edenlere de
ezberlettirilmistir.

Kitabet dersi: Cesitli konular iizerine tasviri 6rnekleri yazdirilma seklinde islenmistir.
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Kavaid dersi: Cesitli dilbilgisi konular1 tizerinde durulmustur.

Hesap dersi: Dort islem ve ondalik kesir, basit kesir {izerine bazi problemler yaptirildiktan sonra, faiz ko-
nular1 daha sonra ise taksim, sirket hesaplar1 gosterilmistir.

Hendese dersi: Cisimlerin egkalleri ile onlarin yiizdl¢iimii ve aleti hendeseden bazi basit olanlarin iiretim
usulleri hakkinda gerekli bilgiler verilerek tamamiyla bir hendese fikri olusturulup, bigki ve diger bilgiler iize-
rine hendeseden yararlanma yontemleri 6gretilmistir. Bu her ders gibi uygulamali olup tamamen istifade etme
amagli olarak verilmistir.

Cografya dersi: Cografya dersi yalniz isimleri ezberletme tarzinda olmayip, kitalar hakkinda genel bilgile-
ri verme, bes kita, bu kitalardaki insan, hayvanat ve nebatat, iklimler, iklimlerin birbiriyle mukayeseleri, diinya
ve genel iklimi hakkinda bir fikir olusturma {izerine agilan bir ders olarak islenmistir.

Tarih dersi: Bu dersin konusunu ilk¢ag olusturmustur. Dersler gayet agik ve harita {izerinde anlatilarak
takip edilmistir. Arzu edenlere tekrar ettirilerek sonradan ¢calismaya gerek kalmayacak sekilde ders dershanede
Ogretilmistir.

[Imi egya dersi: Canlilardan baslayip hayvanat, nebatat ve tabakat hakkinda bilgi verilmis sonra kimyadan
bahsedilmistir.

Orta dereceli okullar i¢in birinci taliye sinifi: Bu sinifta inas sultanilerinin ilk ii¢ senesinde verilen Tiirkge,
tarih, Cografya, hesap, iktisadi beytiye dersleri fazla ayrintiya girilmeden islenmistir. Dersler ve saatleri ise:
Kiraat 2 saat, Kavaid 1 saat, ezber, insa ve kitabet 1 saat, tarih 2 saat, cografya 2 saat, hesap 2 saat, iktisadi
beytiye 1 saat seklinde belirlenmistir.

Okuma (Kiraat) dersi: Yiiksek dereceli ve diger siniflarda okunan kiraat kitabindan daha agir olan kitaplar-
dan takip edilerek icerisindeki kelimler anlatilmis ve tamamiyla okunan seyin manasi agiklanmisgtir.

Dil bilgisi (Kavaid) dersi: Dil bilgisi konular1 biraz daha ayrintili olarak gosterilmistir.

Ezber ve insa dersi: Bu derste okuma kitabinda bulunan bazi manzumeler ile kitap harici siirlerin yazdiril-
masi ve ezberlettirilmesi lizerinde durulmustur. Yazarlarin hayati hakkinda da kisaca bilgi verilmistir.

Kitabet: Dil bilgisi kurallarina uygun olarak aile mektuplar1 yazdirma seklinde islenmistir.

Tarih dersi: Bu sinifta tarih dersi ayrintili olarak verilmistir. Ortacag, tarihi mukaddes, Beni Israil, Misir
Tarihi, Tiirkistan, Keldanistan, Finike ve Kartaca, Iran, Yunan, Sparta, Makedonya, iskender, Roma Devleti,
Devri Islahat, Roma Fesad1 Ahlaki Ve Esbabi, Roma imparatorlugu, Hristiyanlik, Romanin Barbarlar Tarafin-
dan Istilas1, Muhacereti Umumiye, Feodalite, Fransa, Ingiltere, Almanya, Islam Tarihi, Devlet Abbasi’ye, En-
diiliis, Taifil Miilk, Ehli Salip Muhaberati, Bizans Devleti, Asya Devletleri, Fransa 1ngiltere 100 Y1l Savaslari,
Almanya, Italya, iskandinavya, Rusya (15. Asra Kadar)

Tarihi Osmani: Istanbul’un fethine kadar ortacagin genel durumu, kesifler, intibah devri, Luther, mezhep
muharebeleri, engizisyon, 14. Lui ve ihlafi, ingiltere’de 1slahat, Prusya ve Frederik, Rusya ve Petro, Iskan-
dinavya ve 12. Sarl Lehistan ve akibeti, Fransiz ihtilali ve imparatorlugu, 1814 den sonra Italya, Prusya ve
Almanya, Rusya, Avusturya, ispanya ve Ingiltere.

Cografya dersi: Bu derste, ilk cografya konularindan baslanip, giines, mintikalar, haritalar, haritalara dair
bilgi, diinya iizerinde kara ve denizlerin taksimi, denizler, hava, riizgarlar, niifus, ziraat, ziraati, hayvanat ve
nebatatin 1slahi, batakliklarin kurutulmasi, Avrupa, Asya ve Afrika’nin cografi yapisi tizerinde durulmustur.

Hesap dersi: Bu sinifta bu ders iginde 6l¢ii birimleri lizerinde durulmustur. Metre, metre ile ilgili 6zellikler,
para birimi ve zaman 6l¢limii gosterilmistir. Bu konulardan sonra basit faiz, iskonto konular1 ve bilegim, alagim
tizerine Ornekler verilmistir. Bunlardan baska yine bu derstel1 ve 9 ile boliinebilme kurali gésterilmistir.
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Iktisadi beytiye dersleri: Bu derste bir aile reisesine lazim olacak bilgi ayrintili bir sekilde dgretilmeye
calisilmustir.

Orta Dereceli Okullar I¢in ikinci Taliye Sinifi: Bu smif, inas sultanilerinin son senelerindeki derslerin ve-
rildigi yer olarak tanimlanmigtir. Bu sinifi tahsil eden kadinlar kisa zamanda tamamaiyla bir sultani mezunesi
iktidarina sahip olmus, Dariilflinun ve Mektebi Aliye (Yiiksekogretim) i¢in imtihan yapildigi zaman tereddiit-
siiz imtihana girmisler ve basarili olmuslardir.

Resmi Sultanilerde uygulanan smavlarin tstiinkorii yapildigi, sinavi gegen bazi kadinlarin ise diploma
dahi alsalar bos yetistikleri iizerine Bilgi Yurdu bu sinifin 6nemini su ifadelerle dile getirmistir. “Mekteplerde
alelusul cereyan eden sinif imtihanlar1 bazen tal’a tabi olur ve ¢aliskan olmayan tamamen tahsil etmemis bu-
lunan bir hanim kizda imtihanda nasilsa muvaffak olarak terfi sinif eyler ve sahadetname dahi alir. Bunun igin
simdiye kadar mekteplerden sahadetname alan hanim tam tahsil gérmiis kuvvetli bir halde degildir. i¢lerinde
hi¢ o mektebi gérmemis gibi olanlar1 da vardir. Halbuki bilgi yurdunda imtihan ve sahadetname olmayip yal-
niz tahsil bulundugundan ve buraya devam edenler sirf 6grenmek i¢in geldiginden bilgi yurdunu ikmal eyle-
yenlerin iktidar ve meziyeti pek yiiksektir. Ciinkii Bilgi Yurdu’nda biitiin maksat ve gaye yalniz tahsil etmek
ve 6grenmektir”. ikinci taliye smifinin dersleri su sekilde siralanmistir. Ulumu diniye 2, edebiyat 2, tarih 1,
cografyal hikmeti tabiat 1, kimya 1,hayvanat 1, nebatat ve tabakat 1, hifzissihha 1, cebir 2 hendese 1, kozmog-
rafya 1 olmak iizere haftada 14 saattir.

Ulumu diniye dersi: Nikah ve aile hukuku hakkinda 6nemli ve ayrmtili bilgiler verilmistir.

Edebiyat dersi: Edebiyatla sana-i nefisenin iligskisine dair bilgi, edebiyatin toplum i¢indeki yeri, nesir,
lisan1 nizam, milli vezin, eda, iislup, sanatta {islubun 6nemi olmak iizere Sultanilerin son sinifina ait edebiyat
konularini igermistir.

Tarih dersi: Tarihi Osmani, Istanbul’un fethinden itibaren Sultan III. Selim ve zamanimiza kadar gosteril-
mistir. Osmanli Devletinin baslica olaylari, devlet erkani, askeri ve maliye durumu vb. bahsedilmistir.

Cografya dersi: Amerika ile Avustralya hakkinda ayrintili bilgi verildikten sonra yine ayrintili olarak Os-
manli Devleti’ne geg¢ilmistir. Osmanli Devleti’nin diger kitalarda oldugu gibi her mahallesinin toprak yapisi,
hayvanati, nebatati, siyasi durumu, niifusu, baslica servet kaynaklari, tarim iiriinleri ve miktari, ormanlari,
maden kaynaklar1 ve sanayisi, nakliye araclar1 ve ticareti, yollari, ithalat ve ihracati gosterilmistir.

Kimya dersi ve Hikmeti tabia: Kimya dersinde madde ve madde tiirlerinden, madenlerden bahsedilmistir.
Hikmeti tabiye dersinde ise, 1s1, elektrik ve miknatis gosterilmistir. Elektrik ve civa hakkinda bilgi verildikten
sonra telefon, mikrofon, telsiz, telgraf ve nakil kuvvetleri hakkinda bilgi verilmistir.

Hayvanat dersi: Hayvanlarin tasnifi yapilmis ve drnekler verilmistir.

Nebatat dersi: Bitki fizyolojisi, bitkilerin siniflanmasi yapilarak drnekler lizerinde durulmustur. Bitkiler
iizerine etkili olan riizgarlar, sular, depremlerden ve yeryiizii katmanlar1 ve yeryiiziiniin ge¢irmis oldugu evre-
lerden bahsedilmistir.

Hifzissihha dersi: Bu derste dncelikle hifzissihhanin amaci, sebebi, mikroplar, sular, toprak, hava kirliligi,
besin konulari, intaniye hastaliklar, cocuk hastaliklar1 ve evlerdeki hayvanlarin tehlikesi gdsterilmistir. Sonra
sanayi hifzissihhasi ve bulasici hastaliklardan nasil muhafaza olunacag: 6gretilmistir. Viicuttaki gozlerin, ag-
zn ve diglerin vb. organlarin korunmasi yontemleri ile genel saglik yani bir sehrin sagligini koruma ve en son
olarak ta mekteplerin hifzissthhasi vb. ilgili konular gosterilmistir.

Cebir dersi: Bu ders, ¢ok acik ve ¢ok kolay bir sekilde gdsterilmekte oldugundan dnceden zor zannedilen
bu ders sonralar1 her kadina hesap dersinden daha kolay gelmeye baslamustir.

Hendese dersi: ikinci taliye sinifinin diger siniflarin hendesesine nazaran biraz daha énemli goriilmiis ve
bu smifta hendesenin daha soyut konular1 6gretilmeye caligilmustir.
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Kozmografya dersi: Bu ders agik ve basit bir sekilde verildigi i¢in az ¢ok cografya goren her kadin dinle-
yerek bu dersten yararlanmaya calismistir. Bu ders diger ders saatlerine gore daha fazla haftada on dort saat
olmak tizere verilmistir.

Yiiksek dereceli okullar i¢in sinif: Bilgi Yurdu'nda hazirlik siniflarini, 6zel siif ve orta dereceli siiflari-
n1 tamamlayanlar veya o siniflar1 zaten resmi okullarda tamamlayanlar buraya devam etmislerdir. Bu sinifta
kadinlarin seviyelerine uygun yiiksek dersler verilmistir. Bu derslerden Edebiyat ¢ok yiiksek bir derecede
verildigi gibi matematik ve tabii ilimlerde Dariilfiinun(iiniversite) derecelerinde verilmistir. Bilgi Yurdu’nun
ilk iki senesi siirecinde Sanayi Nefise Mektebine ait fenni miinazara dersi ile Dartiilfiinun derecesinde verilen
riyaziyat derslerinden ¢ok yararlanilmistir. Bundan dolay1 yiiksek tahsili bulunup ta bilgilerini daha fazla iler-
letmek isteyen her kadin arzu ettigi dereceye kadar tahsilini takip edebilecegi bir sinifin Bilgi Yurdu biinyesin-
de stirekli var oldugu ifade edilmistir.

Arapca dersleri: Bilgi yurdunun Arabi dersleri hem kuramsal hem de pratik sekilde verilmistir.

Muallimlik ehliyetname dersleri: imtihan vererek muallimelik ehliyetnamesi almak isteyenler, seviyeleri ne
olursa olsun Bilgi Yurdu’nda hazirlanabilmislerdir. Ehliyetname imtihanlart i¢in sorumlu olunan dersler ve sa-
atleri su sekilde belirlenmistir: Kavaid 1, Kiraat 2, Imla 2, Kitabet1, insa 1, Hesap 2, Hendese 1, Cografya 1,
Tarih 1, Esya 1, Malumati medeniye ve ahlakiye 1 saat olmak {izere haftada on dort saattir. Bu derslerin hepsi
birden alindig1 zaman {icreti ayda 150 kurus olarak belirlenmistir. Bunlardan bagka birde Darul muallimat son iki
senesindeki derslerin alinmasi ve tam bir muallime olmak tizere iki sube ac¢ilmistir. Birinci subenin dersleri ve
ders saatleri olarak Ulumu diniye 1, ulumu ahvali ruh 1, edebiyat 2, cografya Osmani 2, tarih 1, hesap 2, hendese
1, ulumu tabiya 2, hifzissihha 1, idare-i beytiye 1, sana-i ziraiye ve bah¢ivanlik 1, olmak {izere haftada 15 saat
seklinde belirlenmistir. Ikinci subenin dersleri ve saatleri ise: Ulumu diniye 1, edebiyat2, kozmografya 1, tarih 2,
cebir 2, ulumu tabiye 2, idare-i beytiye 1, tavukculuk ve bahgivanlik 1 olmak iizere haftada on {i¢ saat seklinde
belirlenmistir. Her iki subenin iicretinin 200 kurus oldugu ve bu smiflarda egitim goren kadinlarin Darul mualli-
matin son smiflar1 derecesinde bilgiye sahip olacaklari ifade edilmistir(Bilgi Yurdu Isi81, 1918; 250-251).

Cocuk hifzissihhas1 dersi: Memleketimizde niifusun eksilmesinden dolay1 sikayetler artmis ve bu duruma
sebep olarak annelerin ¢ocuk biiyiitmesini bilmediklerine ve ¢ocuk saghigini ithmal ettikleri gosterilmistir.
Gergekten bizde c¢ocuk biiyiitme usulleri, cocuk besleme kurallari, ¢cocuklara bulagan mikroplardan nasil
kurtulacagi konusunda pek biiyiik bir cehaletin oldugu ifade edilmistir. Bilgi Yurdu, bu gergegi gorerek
memleketimizde bu fennin yani ¢ocuk hifzissihhasi fenninin kadmlara kazandirma isini kendisine gorev
addederek kuruldugu ilk giinden itibaren Cocuk hifzissihhasi derslerine yonelik biinyesinde {icretsiz bir sinif
olusturmustur. Bu smifin egitim siiresi her sene Eylill aymnin baginda baslamis ve Mayis aymin sonunda
sona ermistir. Bu derste, bir ¢ocugun ilk dogdugu zamandan itibaren muhtag¢ oldugu sihhiye sartlari {izerine
uygulamali agiklamalar yapilmistir. Cocuklarin maruz kaldiklar: hastaliklar ve nedenleri {izerinde durulmusg
ve onleme yontemleri anlatilmistir. Bu dersi iki senedir bu hususta Avrupa’da senelerce ¢alismis olan Miralay
Victor Beyefendi vermistir (Bilgi Yurdu Is181, 1918; 251).

Pedagoji ve usulii tedris dersleri: Bilgi Yurdu ¢ocuk hifzissihhasi dersleri gibi kadinligin muhtag oldugu
onemli bir dersi icretsiz verdigi gibi ¢cocuk egitimi i¢cin de cocuk terbiyesi fenni (pedagoji) dersi agmuistir.
Bu ders hakikaten geng anneleri ¢ok cezbetmis onlarla beraber heniiz tahsilde bulunan gen¢ hanim kizlardan
bir¢cogu da ders veren muallimlerin bilgilerinden yararlanmiglardir. Bu ders oldugu zaman dershanede yer
bulmak ¢ogu zaman imkansiz hale gelmistir. Bu dersi ilk y1l egitimci Ismail Hakk1 Bey ve ikinci senesinde ise
yine dartilfiinun miiderrislerinden Almanya’da egitim gérmiis olan Ali Haydar Beyefendiler vermislerdir. Bu
derste cocuk hifzissihhasi dersi gibi eylill aymnin bagindan mayis ayinin sonunda kadar devam etmistir(Bilgi
Yurdu Isig1, 1918; 252-253).
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Ticaret dersleri: Bilgi Yurdu'nda ticarethanelerde ¢alismak veya kendi hesabina ticaret ile mesgul olmak

isteyen kadinlara yonelik bir ticaret sinift agilmigtir. Bu siifin derslerini, defter tutma yontemi, hesap, ticaret,
kitabet, hiisnii hatt ve esya dersleri olusturmaktadir. Bu dersler 6zellikle sehit ailelerine iicretsiz verilmistir.

Ucretsiz dersler: Bilgi Yurdu kadimlarin egitim seviyesinin yiikseltilmesi ve hakim siiren cehaletin izolesi
icin birinci carenin egitim alamamis kadinlari, egitim gérmiis kadinlarin seviyesine yetistirmek i¢in derslerinin
onemli kistmlarini iicretsiz yapmistir. Ucretsiz dersleri dncelikli olarak okuma yazma dersi olusturmustur. Bu
sekilde Bilgi Yurdu iki sene i¢inde yiizlerce kadina okuma ve yazma dgretmistir.

Cocuk terbiyesi (Terbiye-i etfal): Cocuk terbiyesi usulii bizde gen¢ anneler tarafindan ¢ok fazla bilinme-
digi dile getirilmistir. Pedagoji’ dersinin ancak Inas Sultanilerinde yeni gdsterilmeye baslandig1 belirtilerek bu
dersin bu her kadina gerekli oldugunun 6nemine isaret edilmistir. Bilgi Yurdu bu dersi de iicretsiz vermistir.

Cocuklarin sagligi: Cocuklarin dogduklari andan itibaren, ¢ocuklarin anneler tarafindan nasil biiyiitiilmeleri
ve nasil bakilmalari geregi iizerine 6nemli goriilen bu ders Bilgi Yurdu tarafindan iicretsiz vermistir.

Bilgi Yurdu dersleri 6gretim (Usulii Tedris) yontemi: Bilgi Yurdu’ndan yararlanmak isteyen kadinlar “bir
doktor muayenesi” seklinde incelenmistir. Kadinlara ne 6grenmek istedigi seklinde sorular sorularak kadin-
larin glinimiiz anlamiyla seviye tespitinin ne halde oldugu anlasilmaya calisilmistir. Bu tespitin ardindan
kadinlarin takip etmesi lazim gelen derslere gore birer recete yani program diizenlenerek derse baglamalari
saglanmistir. Bilgi Yurdu giiniin her saati acik olmasina ragmen dersler diger mekteplerde oldugu gibi sa-
bahtan aksama kadar slirmemistir. Haftanin belirli giin ve saatlerinde her kadin devam edecegi derse gelmis,
derslerini almis ve derhal gitmistir. Bu uygulama higbir aile reisesinin ev islerini ihlal etmemesini saglamak
i¢in diigiiniilmistiir. Bilgi Yurdu dersleri genellikle ev isleri arasina karigmis bulunan hanimlara mahsus oldu-
gundan geceleri ders hazirlamak suretiyle mektep dersleri tarzinda olmayip dersler verildigi zaman yani daha
dershanede iken 6grenilecek bir tarzda islenmistir. Ders dershanede 6gretilmis ve 6grenilmistir. Biitiin dersler
uygulamali denilebilecek sekilde egzersizler ve kuramsal bilgilerin verilmesiyle tamamlanmistir. Fizik, kim-
ya ve tarih derslerinin uygulamalari, kurum biinyesinde heniiz bir laboratuvar ve olmadigi igin ara sira diger
Mekatib-i Aliye’ye (Yiksekokullar) gotiiriilerek orada yaptirilmistir. Bilgi Yurdu derslerine miiracaat eden
kadinin bulundugu seviye ve kabiliyete gore ne tarzda egitim almasi gerekiyorsa o tarzda dersler verilmistir.
Bilgi Yurdu’na gelip istifade etmemenin ve Bilgi Yurdu derslerini goriip te anlamamanin ve bir sey 0grenme-
menin miimkiin olmadig1 ifade edilmistir. Bu konuda Bilgi Yurdu Heyeti tarafindan *“ Her miiracaat eden ne
ogrenmek istedigini bildirir ve o ders lizerine devam eden bir sinif kendi derecesine ve arzusuna gore verilir
ancak sinif seviyesi uygun degilse derhal bir sinif olusturularak derslere baglanir. Bilgi yurdunda ders almaya
baslayan bir kadin 6grendikge istifade ettikce yiikselir ve dersleri yukar1 dogru devam eder. Kendisi devam
arzusunda bulundukea dersleri de yiikselerek istifadesi temin olunur. Demek ki: Bilgi Yurdu iptidai riisti, idadi,
tali hatta ali derecede tahsile malik biiyiik bir dershanedir. Amaci1 6gretmek, tahsil ettirmek olup bir sahadet-
namesi yoktur.” seklinde belirtilmistir. Bilgi Yurdu’nda sinif ve derece uygulamasinin olmadigi gorilmiistiir.
Bilgi Yurdu belli bir kadro ve program {izerine olusturulmadigindan ayni zamanda da bir okul olmadigindan
sahadetname vermemistir. Bilgi Yurdu’nda sadece okuma yazma 6grenmenin yaninda imtihanla alinan okul-
lara girmek isteyen kadinlara da egitim verilmistir. Bilgi Yurdu’nda bunlardan bagka Mektebi Sultaniye’nin
yiiksek siiflarina devam eden kadinlardan musiki, resim, lisan, vb. gibi dersleri almak isteyenler ile mevcut
ogretmenlerin de 6gretmenlik meslegine ait bilgilerini ilerletmek i¢in de Cuma giinlerine mahsus ayrica sinif-
lar acilmistir. Bilgi Yurdu’nda yaz mevsiminde tatil verilmemistir. Bilgi Yurdu 6grencileri arasinda son derece
samimiyet ve birbirine hiirmet bulundugu gibi derslerde de fevkalade bir hiirriyet oldugu belirtilmistir. Dersini
hazirlamama, 6ddevini yazmama aile sahibi hanimlar i¢in her vakit ihtimal dahilinde bulundugundan bu durum
kesinlikle bir kusur olarak goriilmemistir. Ogrenciler ders esnasinda istemedikleri zaman soru sorulmadig
ifade edilerek su 6rnek verilmistir.
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Derse ayaga kaldirilarak, derste kendisine soru sorulmak istenen bir hanim: -Ben dersi dinleyecegim. Sek-
linde goriistinii bildirirse, 6grencenin iizerine gidilmez hatta ¢cok kere dershanelerde - kim derse kalkmak is-
terse tahta basina buyursun denilir. Ve arzu etmeyenler kesinlikle zorlanmazdi. Buraya kadar olan ifadeden
anlagiliyor ki, Bilgi Yurdu’nda her kadin hi¢ sikilmadan dersini dinlemis ve 6grenimine devam etmistir (Bilgi
Yurdu Isig1, 1918; 230).

Bilgi Yurdu hakkinda bir istatistik: Bilgi Yurdu, 1 Temmuz 1332(1916) tarihinde 84 talebe ile siniflarini
acip derslerine baglamis ve bu sayi ilk yil 200, ikinci senede 250 hatta baz1 derslerle birlikte 300°e ¢ikmuistir.
Bilgi yurdunun iicretsiz ac¢tig1 okuma yazma siniflarinda daima 20, 30 kadin bulunmus ve bu kadinlar iki ay
siire icinde basit bir kiraat kitabini yazma ve okuma basarisini gostermislerdir. Okuma yazma asamasindan
sonra ise alacaklar1 dersler i¢in hazirlik sinifi denilen iptidai siniflarina gegmislerdir. Bu suretle Bilgi Yurdu ilk
sene 450 kadina okuma yazma Ogretmistir. Bu kadinlar arasinda 15-16 yasindan 55- 60 yasma kadar kadin-
larin bulundugu da belirtilmistir. Hatta 50 yasindaki bir hanimin okuyup yazmay1 6grendiginden dolay1 hem
sevincinden hem de o giline kadar ge¢irdigi zamanin bosluguna tesirinden ve okuyabilme iktidarina malik iken
simdiye kadar beyhude vakit ge¢irmis oldugundan miiessiren ¢ocuk gibi hiingiir hiingiir agladig1 goriilmiis idi.

Ikinci sene istatistigine bakildiginda ise 2. sene 320 kadin okuma yazma &grenmistir. Iki senede Bilgi
Yurdu'nda okuma yazma 6grenen kadm sayisimin 770 oldugu gorilmektedir.  Bilgi Yurdu ilk ac¢ildigi
giinden itibaren kadinlik irfaninin yiikselmesi ve kadinliga gerekli olan en 6nemli seylerin her sekilde tahsil
edilebilmesi icin okuma yazma, ¢ocuk hifzissthhasi ve ¢ocuk biiyiitme bilgisi derslerini {icretsiz vermistir.
Bilgi yurdu kurum vergilerini de kendi kasasindan vermis olmasina ragmen ilk senesini yalniz 60 lira gibi bir
zararla hesabini kapatmis ve ikinci senesinde bu zararini kapatmis, yalniz son aylarda 27 lira kadar kiigtik bir
acik ile tiglincii senesine girdigi goriilmiistiir (Bilgi Yurdu Is1g1, 1918; 228-231).

Bilgi Yurdu’nun Faaliyetleri

Dergi faaliyeti: Bilgi Yurdu 15 Nisan 1917- Ekim 1918 tarihleri arasinda ilk 12 sayis1 Bilgi Yurdu Is1g1 ad1
altinda olmak tizere 13-17. sayilarini ise Bilgi Yurdu Mecmuasi adi1 altinda bir dergi yaymlamistir. Bu dergiler-
de kadinlarin egitimine yonelik saglik, ev idaresi, fotograf¢ilik ve diger meslekleri tanitma gibi genel basliklar
seklinde siniflayabilecegimiz gibi bir¢ok konuda bilgi vermistir. Dergilerde yer alan konular incelendiginde
Ozellikle kadinlarin egitim 6gretim vasitasiyla kendi ayaklari izerinde durabilmeleri, kendilerini gerceklestire-
rek kendilik degerini yiikseltme {izerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Dergide yazar olarak, Ahmet Edip, Ma-
cid Sevket, Halide Edip (Adivar), Doktor Nureddin Ruhi, Giizide Hanim, Doktor Hayri Omer, Sukufe Nihal,
Muallim Tahsin Nejat, Asim Nihat, Cahit Sevket, Muslihiddin Adil Bey, Kemal Bey, Iskender Fahreddin, Afet
Sevki, Ressam Ali Riza, Seraceddin Bey, Seniha Cemal ve Fuad Hulusi gorev almislardir(Bilgi Yurdu Isigi,
1917/18; 1-290).

Kadinlarin g¢alisma hayatinda yer almasi i¢in kurum ve kisilerle isbirligi faaliyeti: Bilgi Yurdu biinyesin-
de egitim alan kadinlardan 6zellikle sehit yakini olanlar1 6zel isletmelerle isbirligi seklinde ¢alisma hayatina
baglattig1 goriilmistiir. Buna yonelik kagit fabrikasiyla yapilan isbirligi neticesinde kendi hesabina 25 ve 20
kisilik iki sinif olusturmustur. 45 kadinin alacagi derslerin {icretleri kagit fabrikasi tarafindan 6denmistir. Bu
uygulamaya diger bir 6rnek ise zengin kisiler tarafindan Bilgi Yurdu’na ayda iki ve ti¢ mecidiye veya daha faz-
la mecidiye bir iicreti kendi taraflarindan ddeyeceklerini bildirerek bir, iki veya daha fazla kadinlarin parasiz
okutulabilmesini talep etmiglerdir. Parasini veren kisiler okuyan kadinin kim oldugunu ve tahsil eden kadinda
kim tarafindan parasiz okutturuldugunu 6grenemezlerdi. Bu uygulama kuruma gosterilen itimat ile devam
etmistir (Bilgi Yurdu Is181, 1918; 253-254).

Asicilik kursu faaliyeti: Sabah Gazetesinin ve 6 Eyliil 1917 tarihinde “kadinlarin icra-i tababet etmelerine
miisaade (kadinlarm tip fakiiltesine girmeleri)baslig1 altindaki manseti dogrultusunda Bilgi Yurdu, tip fakiil-
tesine hazirlanacak kadinlarin egitimine yonelik ¢alismalara hizla baslamis ve agicilik dersleri vermeye basla-
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mistir. Asicilik kursunda verilecek dersleri ise su sekilde belirlenmistir. Fizyoloji, hikmet, kimya, hifzissihha,
mikrobiyoloji ve ilgili fenler ve uygulamali a1 yontemleri. Bu dersler bir sene icerisinde verilmis ve sihhiye
miidiiriyeti tarafindan olusturulacak resmi bir heyet 6niinde kursiyerler imtihan olmuslar ve imtihani gegenlere
ise asicilik belgesi verilmistir. Kadinlara yonelik asicilik kursunun verilmesindeki amacin ise o donem i¢inde
agicilik yapanlarin hig birisinin doktorlukla alakasi olmayan kisilerden olustugu ifade edilmistir. Bu olumsuz
durumun sakincali oldugu belirtilerek bundan sonraki stirecte ise bu konuda tahsil gormiis ve fenni imtihandan
gecmis kadinlarin bu meslegi yapmalarinin daha yararli olacagi dile getirilmistir (Bilgi Yurdu Is181, 1917;93).

Mesleki rehberlik faaliyeti: Son senelerde kendi hayatlarini kazanmalar1 muallimelik, miirebbiyelik, mo-
dacilik, ticarethane yaziciligi, kasiyerlik ve memuriyet i¢in birgok meslekleri yaptiklar: Bilgi Yurdu’nun dik-
katini cekmistir. Bu konuda kadinlara “hangi meslege girmek isterininiz ve nigin? * seklinde gerek istanbul’da
yasayan gerek tasrada yasayan kadinlara yarigma seklinde soru yoneltmis ve cevaplarini beklemistir. Gonde-
rilen cevaplarin ayrintili bir sekilde yazilmasi istenmistir. Isteyenlerin isimlerinin gizli tutulacagi da kadinlara
bildirilmistir. Meslekler konusunda sokak sporculugundan, ticarethane miudiirliigiine varincaya her mesleki
pozisyondan bahsedilecegi belirtilmistir. Her kadin hangi meslegi kendisi i¢in uygun goriiyorsa gerekcesiyle
birlikte yazmas istenmistir. Mesleklerle ilgili agiklamalar ve gerekgeler gruplanarak mesleklerin siiflamasi-
nin yapilacagi belirtilmistir. Bilgi Yurdu bu uygulamadaki amacini, alinacak mektuplar dogrultusunda cesitli
meslekleri siniflayarak meslek biilteni olusturarak yayinlamak, bir kadin ne yapsam acaba? diye diisiindiigiinde
kendisine uygun olan meslegi bu meslek biilteninden se¢cmesini saglamak adina rehberlik yapmak oldugunu
belirtmistir (Bilgi Yurdu Isig1, 1917; 77).

SONUC

Tarihin her devresinde meydan gelen felsefi, sosyal, ekonomik vb. durumlardaki degisim ve gelisimler
ozellikle kadin egitimin gerekliligini ve dnemini ortaya koymustur. Ozellikle 16. Yiizyildan baslamak iizere
Fransiz Ihtilali ve Sanayi devrimi esitlik ve dzgiirliik konusunda kadinlarinda erkekler gibi 6zelikle mevcut
egitim kurumlarindan ayni oranda yararlanmalarimin iilkelerin gelecegi i¢in dnemli oldugunu gostermistir.
Osmanli Devleti ’de 6zellikle Tanzimat doneminden itibaren kadin egitimine dnem vermis ¢agdasi bati il-
kelerinde baslayan kadin egitimine yonelik gelismeleri yakindan takip etmis ve bu yonde riistiyeleri idadiler,
sultaniler, kadin 6gretmen okulu ve kadinlara yonelik inas dariilfiinunu(liniversite) agmistir. Bunlarin yani sira
kadimlarin ilmi ve mesleki yonden gelismeleri igin kadin dernekleri ve kadinlara yonelik ¢ok sayida siireli ya-
yinlarin sayisi artirilmistir. Ancak bu uygulamalar agirlikli olarak istanbul’la sinirli kalmistir. Bu uygulamala-
rin yapilmasi kadin egitiminde bulunan a¢181 kapatmaya yeterli gelmediginden dolay1 6zellikle I1. Mesrutiyetle
birlikte resmi egitim 6gretim kurumlarinin yaninda 6zel 6gretim kurumlari vasitasiyla kapatilmaya ¢alisildigi
goriilmektedir. Calismamizin ana konusu olan Bilgi Yurdu’ da Kadinlarin egitim 6gretim seviyelerinin yiik-
seltilmesi ve kadinlarin bir meslek sahibi olmalar1 konusunda faaliyet gosteren, uygulamalarinda bir¢ok ilki
barindan bir kurum olarak faaliyette bulunmustur. Bilgi Yurdu gerek kendisi gerekse uygulamis oldugu egitim
programlari agisindan o donem i¢in kadilarin egitim seviyelerinin yiikseltilmesi ve kadinlarin mesleki egitim
alarak kendilerini gergeklestirmeleri yoniinde ilk agilan kurumlardan ve Onciilerinden birisidir. Bilgi Yurdu
yetkili resmi makamlar olan Maarif Nazirligi, Evkaf Nezareti ve Askeri kuruluglarin yan sira Tiirk Yurdu gibi
sivil Toplum kurumlariin destegini aldig1 goriilmiistiir. Uygulamis oldugu egitim programinda 50 tiir ders
bulundurmasi ¢ok sayida 6gretmenin istihdami agisindan énemlidir. Ulkemizde egitim dgretim kurumlarinda
uygulanan seviye gruplarinin ilk uygulama 6rneklerinin goriildiigii Bilgi Yurdu’nda seviyeye gore dgretim ya-
pilmasi derslere katilimi artirmis ve istenilen verimin elde edildigi istatistiki verilerinden anlagilmaktadir. Bilgi
Yurdu’nun {icretli bir kurum olmasina ragmen 6zellikle kadinlar agisindan elzem olan okuma yazma, ¢ocuk
bakimi ve ¢ocuk egitimi konularda {icretsiz uygulamalar1 kadin egitimine vermis olduklar1 6nemi gostermek-
tedir. Egitim programlarini resmi egitim kurumlari egitim programlarina goére uyarlamalari ders igeriklerinin
ayn1 olmasina dikkat etmeleri Ogretim yontemi konusunda farkli yontemler uygulansa da Maarif nezareti ile
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esgiidiim i¢inde ¢alistigini gostermektedir. Hazirlik, orta ve yiiksek smiflarinda konular anlatirken 6grenciye

gorelik ilkesi, yakindan uzaga ilkesi, bilinenden bilinmeyen ilkesi, nesnellik ve agiklik ilkesi, somuttan soyuta
ilkesi, yakin ¢evreden uzak ¢evreye ilkesi ve hayatilik ilkelerine uygun hareket edildigi goriilmiistiir. Bilgi
Yurdu o dénem sinavla 6grenci alan resmi okullar i¢inde dgrenciler yetistirmistir. Burada egitim alarak sinavda
basarisiz olan bir kadin olmamustir. Bir diger 6nemli uygulamalari ise her ne kadar ticretli bir kurum olmalarina
ragmen biitlin sehit aileleri ve yakinlarina biitiin dersleri iicretsiz vermesi ve mesleki kurslarla bu kadinlarin
meslek hayatina oncelikle atilmalarini saglamis olmasidir. Bilgi Yurdu Faaliyetlerine bakildiginda ise Bilgi
Yurdu Is181 (1-12. Say1 aras1) ve Bilgi Yurdu Mecmuasi (13-17.say1 arasi) vasitasiyla kadin egitimi konusunda
daha fazla kadimi bilgilendirmis olmalaridir. Bilgi Yurdu isletmelerle isbirligi yaparak kadmlarin istihdami
konusunda girisimlerde bulunmustur. Asicilik kursu faaliyeti ise kadinlarin hem saglik bilgisi konusunda ken-
dilerini yetistirmeleri hem de bu alanda istihdamlarina yonelik yapilan en biiyiik hizmettir. Tiirk Egitim Tarihi
acisindan bakildiginda Bilgi Yurdu’nun, kadinlarin hangi meslegi yapsam acaba? Sorusuna yonelik hazirlama-
y1 amag edindigi meslek biilteni olusturma ¢abas1 giiniimiizde de 6nem arz eden mesleki rehberlik konusunda
yapilan ilk uygulamalar olarak degerlendirebiliriz. Bilgi Yurdu’nun iki yil gibi kisa bir zaman i¢inde kadin egi-
timi konusunda iilkemiz kadinlarina basta okuma yazma iizere mesleki egitim-meslek edindirme konusunda
yararl faaliyetlerde bulundugu anlasilmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

Throughout the history, human beings have endeavored to fulfill different roles and duties within the social and cultural
structure of the society. Philosophical, social, economic changes and developments which occur in every period of history,
especially revealed the necessity and importance of women s education. From the 16th century, the French Revolution and
the Industrial Revolution showed that it is important for the future of countries to benefit from the existing educational
institutions at the same rate as men for women in terms of equality and freedom. The Ottoman Empire, especially since
the Tanzimat period, closely followed the developments in women's education, which started in contemporary western
countries, and accordingly the developments, high school seniors, sultans, female teachers’school and “inas dariilfiinun”’
(Girls University) for women was constructed. In addition, periodical publications, associations and private education
institutions have carried out activities for women s education. “Bilgi Yurdu”, the first private education institution for
women s education, took place in these institutions.

Method

In this study, document analysis, which is one of the qualitative research methods, is carried out and the introduction,
purpose, education program, course contents, teaching methods and other activities of “Bilgi Yurdu” are discussed.

Findings, Conclusion and Discussion

Bilgi Yurdu was one of the first institutions and pioneers to increase the education level of women and for them to realize
themselves by receiving vocational training, both for itself and for the training programs it implemented. Among “Bilgi
Yurdu Activities”, it informed more women about women's education, made initiatives in cooperation with businesses
and gave a training course on cooking through “Bilgi Yurdu Isigi (1-12. Issues) and “Bilgi Yurdu Journal (13-17 issues).
Among these activities, “Bilgi Yurdu” was the first institution to work on vocational guidance, which is still important
today.

“Bilgi Yurdu” was defined by the “Bilgi Yurdu Delegation” as “a house where lessons are given to housewives, teachers,
women who cannot attend school or who partially attend school and have interrupted their education and in short, all
forward-minded ladies who want to promote.” “Bilgi Yurdu” explained the purpose of its establishment as “an institution
that was opened to come to the rescue of femininity, which was neglected in our country until recently and thus abandoned
in ignorance, and to pursue and work in their education, science and ingenuity as much as possible”.

The desire of women to education against ignorance caught the attention of Ahmet Edip. The aims of the “Bilgi Yurdu”
and the training programs to be implemented were prepared and presented to the Minister of Education Siikrii Bey, who
spent most of his work on women's education since he was appointed as a minister. This initiative was appreciated by
Stikrii Bey and “Bilgi Yurdu” was opened as soon as he ordered it to be encouraged. It was stated that teaching was also
carried out with one person in the “Bilgi Yurdu” within the conditions, and lessons were taught from morning to evening
every day of the week. It was also stated that classes were held on Fridays, which was a public holiday. The women were
also informed that night classes would be held in the future. It was observed that the educators working in the “Bilgi
Yurdu” were experts in their fields. As the author of the journal, Ahmet Edip, Macid Sevket, Halide Edip (Adivar), Doctor
Nureddin Ruhi, Giizide Hanim, Doctor Hayri Omer, Sukufe Nihal, Muallim Tahsin Nejat, Asim Nihat, Cahit Sevket,
Muslihiddin Adil Bey, Kemal Bey, Iskender Fahreddin, Afet Sevki, Painter Ali Riza, Seraceddin Bey, Seniha Cemal and
Fuad Hulusi were assigned.

It was seen in the education program implemented by the “Bilgi Yurdu”, where the courses suitable for the education
programs of the official primary, high school, yiiksek (ali) degree schools were given in the “Bilgi Yurdu”. Lessons were
given as five, three, two and one hours a week, depending on the type of them. Among the biggest contributions to the
education of women, it was shown in the statistics that “Bilgi Yurdu” gave literacy (elif ba and giraat) to those free of
charge who could not read and write, it was also stated that there was a separate private tutoring in the “Bilgi Yurdu”
for teaching reading and writing. It was stated that any science, science and language courses other than these courses
would be given in the “Bilgi Yurdu” if desired.

In addition to these lessons, many lessons were given together as a group or class as shown below. Those who took more
than one course received a 10 percent discount for the second course, and those who took more than two courses were
given a 20 percent discount for other courses. “Bilgi Yurdu” opened its classes with 84 students on July 1, 1332 (1916)
and started its classes and this number increased to 200 in the first year, 250 in the second year and even 300 with some
courses. There were always 20-30 women in literacy classes opened free of charge by the “Bilgi Yurdu”, and these women
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were successful in writing and reading a simple recitation book within two months. After the literacy stage, they moved
to the primary classes called preparatory classes for the courses they would take. Thus, “Bilgi Yurdu” taught reading
and writing to 450 women in the first year. Although “Bilgi Yurdu” was a paid institution, its free of charge practices
on literacy, childcare and child education, which were essential especially for women, show the importance they gave to
women's education. The fact that they adapted their education programs according to the educational programs of the
official education institutions and paid attention to the same course content shows that they worked in coordination with
the Ministry of Education, although different methods were used in the teaching method.

It was observed that the principle of appropriateness of level of the student, the principle of from nearness to farness in
term of time and environment, the principle of from the unknown to known, the principle of objectivity and openness, the
principle of concrete to abstract, and the principles of appropriateness for real life were observed while explaining the
subjects in the preparatory, middle and high classes. “Bilgi Yurdu” educated students in official schools that accepted
students with an exam in that semester. No women who were trained here failed in the exams. Another important application
was that, although it was a paid institution, it gave all the lessons to all the families of martyrs and their relatives free of
charge and provided these women to enter their professional life thanks to vocational courses.

From the perspective of Turkish Education History, we can consider “Bilgi Yurdu s efforts to create a profession bulletin,
which was aimed to be prepared for the question what job should I do?, as the first practices in vocational guidance,
which are still important today. It was understood that “Bilgi Yurdu” carried out beneficial activities, especially literacy
in the field of women s education in terms of vocational education and training.
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Tiimevarumsal muhakeme ozel durumlardan genellemelere varmaya kadar devam eden sonu¢ ¢ikarma
stirecidir. Matematik egitiminde tiimevarimsal muhakeme sayilar ve sekiller arasinda bulunan oriintiilerin,
bagintilarin ve iliskilerin kesfedilmesi ile iliskili bir siirectir. Bu ¢alismanin amaci Fen Lisesi dgrencilerinin
tiimevarimsal muhakeme siireclerini incelemektiv. Calismada nitel arastirma yontemlerinden birisi olan du-
rum ¢alismast kullanilmistir. Calismanin katilimcilarini bir Fen lisesindeki calismaya goniillii katilmak isteyen
9.10. ve 11. siniftan toplam 54 égrenci olusturmaktadir. Veriler “Kibrit Copii Sorusu* ve “Hanoi Kulesi*
problemleri ile yazili toplanmustir. Veri analizinde tiimevarimsal muhakeme stirecinde kullanilan yaklagimlara

gore analiz edilmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin dogru muhakemeleri yani sira kusurlu muhakemele-
rini de aciga ¢ikarmistir.

Anahtar Kelimeler: Muhakeme, fen lisesi ogrencileri, tiimevarimsal muhakeme

1 Bu makale Giilten Erol’un Dr. Ogrt. Uyesi Handan Demircioglu damismanliginda tamamlanan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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ABSTRACT

Inductive reasoning is the process of inference that continues from specific situations to generalizations.
Inductive reasoning in mathematics education is a process related to the discovery of patterns, relations and
relationships between numbers and shapes. The aim of this study is to examine the inductive reasoning proces-
ses of science high school students. The case study, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The study conducted with 54 students. These students were enrolled in 9", 10" and 11" grade students at
a science high school. The data were collected in writing with the “Matchstick Question” and “Hanoi Tower”
problems. In data analysis, it was analyzed according to the strategies used in the inductive reasoning process.
The findings obtained revealed the flawed reasoning as well as the correct reasoning of the students.

Keywords: Reasoning, inductive reasoning, science high school students
GIRIS

Matematik egitiminin amaci, yasadigimiz diinyanin artan gereksinimleri karsisinda giiglii bireyler yani
mantiksal, bilimsel, yaratici, elestirel ve analitik diisiinebilen, problem ¢6zme becerisi gelismis, olaylar1 goz-
lemleyebilen ve gézlemledigi durumlardan yola ¢ikarak varsayimlar ileri siirebilen, etkili kararlar alabilen ve
aldig1 kararlarin gecerliligini sorgulayabilen, bilgiye ulagma yollarini bilen, muhakeme giicii yiiksek bireyler
yetistirmektir. Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin (MEB, 2018) hazirladig1 Matematik 6gretim programinin
(1-8. Sinif) 6zel amaglari arasinda muhakeme (akil yliriitme) becerisine vurgu “Problem ¢dzme siirecinde kendi
diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki ek-
siklikleri veya bosluklar: gérebilecektir” (s.9) seklinde yapilmaktadir. Ulusal Bilim Vakfi‘na (National Science
Foundation-NSF) (1995) gore muhakeme yetenegi, 6grencilerin yasamlarindaki sorunlar1 ¢ozmelerine, diisiin-
celerini dogrulamalarina ve matematiksel giivenlerini artirmalarina imkan vermektedir. Lithner (2008; 2012)

ifade ettigi gibi muhakeme, matematik egitiminin ve matematik egitimindeki arastirmalarim merkezinde yer
alsa da, muhakeme siirecinin ayrintili incelenmesine ihtiyag vardir.

Muhakeme, varsayimlar iiretme ve bu varsayimlardan yola ¢ikarak iliskilere, kurala veya formiile ulasirken
kullanilan bir diistinme bi¢imi (Lithner, 2008) olarak ifade edilmektedir. Nitekim bu diisiinme siireci sonucunda
eldeki delillerden hareketle mantikli, kendi i¢cinde ¢elismeyen, usul ve kurallara uygun gerekeeli bir karar verme
(Umay, 2003) vardir. Bagka bir ifade ile muhakeme sonug ¢ikarma, ¢ikarilan sonuglar test etme, bir karar ver-
me, akla mantiga yatkin olup olmadigini inceleme, genellemeler yapma veya tahminlerde bulunma gibi birgok
beceriyi iceren bir siirectir. Ust diizey bir diisiinme becerisi (Klauer, 1999) olarak nitelendirilmektedir. Matema-
tiksel muhakeme ise bir¢ok argliman icermektedir ve bu tiir arglimanlarin anlagilmasi matematigin anlasiimasi
icin gereklidir (Selden ve Selden, 1978). Tiimevarimsal muhakeme, matematiksel muhakemede tamamlayici rol
oynamaktadir.

Timevarimsal muhakeme, diisiinmenin temel bir bileseni olarak kabul edilmekle birlikte en fazla ince-
lenen bilis prosediirlerinden birisi (Csap6, 1997) hatta 6grenme potansiyelini karakterize eden en ist diizey
biligsel beceridir (Papageorgiou, 2009). Tiimevarimsal muhakeme olmadan bir durumdan digerine genelleme
yapilamaz, bilimsel hipotezler liretilemez (Feeney ve Heit, 2007). Tiimevarimsal muhakemenin bilimsel bilgi
tiretmedeki rolii, felsefe caligmalarinda énemli bir yer tutmaktadir. Insan zekdsinin 6nemli 6zelliklerinden
birisidir (Moreno, Mylleri, Sutinen, Lin ve Kinshuk, 2007) diger bir ifade ile zekanin bir bilesenidir (Schwen-
zer ve Mathiak, 2012). En genel anlami ile timevarimsal muhakeme, bir baglamda 6grenilen bilgileri yeni
durumlara aktarmak i¢in kullanilan bir ara¢ ya da yalnizca yeni bilgi edinmek i¢in degil, ayn1 zamanda edinilen
bilgiyi yeni baglamlarda daha kolay uygulanabilir hale getirmek icin kullanilan zihinsel araglardan birisidir
(Csapo, 1997).
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Neubert ve Binko (1992) matematikte tiimevarimsal muhakemeyi sayilar ve rakamlar arasindaki kaliplar
ve iligkileri bulma ile iligkilendirmistir. Burton (1984) ve Magiera (2012a; 2012b) matematiksel diisiinmenin
de alt boyutlar1 olarak verilen 6zellestirme, varsayimda bulunma, genelleme ve dogrulama yeteneklerinin gos-
tergesi oldugunu iler siirmiistiir. Polya (1967) matematik 6gretiminde timevarimsal muhakemeyi 6zellikleri
kesfetme ve diizenlilikleri mantikli bir sekilde bulma yontemi olarak ifade etmistir. Edwards’a (1997) gore
ogrenciler problem ¢ozerken ilk dnce bir kural, iliski ya da oriintii bulmaya ¢aligirlar. Bulduklar1 kural, iligki ya
da oriintiilerin farkli durumlarda da gegerli olup olmadigini incelemek igin farkli 6zel durumlart incelerler. Bu

asamada tiimevarimsal diistinme baglamaktadir. Varsayimlarinin dogrulugunu belli durumlarda dogrulugunu
gostermek kanitlama diisiincelerinin temelindedir. Ornegin “cift iki saymin toplami daima cift bir sayidir”
ifadesi ispatlanirken cesitli sayilar1 deneyerek dogrulama yapabilirler. Bu son diisiinme eylemi ispattan dnceki
adimdir. Bu baglamda muhakeme becerisi ispat becerisi, cebirsel diisiinme gibi birgok beceri ile de yakindan
ilgilidir.

Tlimevarimsal muhakeme stirecinde farkli igerige sahip ¢esitli gorev tiirlerini kullanarak zihinsel olarak
izlenen asamalarin arastirildigi ¢alismalarda, 6zel durumlardan genellemeye dogru nasil bir siire¢ izlendiginin
aciga cikarilmasimi hedeflemislerdir (Canadas ve Castro, 2007; Magiera, 2012a; Polya, 1967; Reid, 2002).
Csap6 (1997) tiimevarimsal muhakemenin hangi yas araliginda nasil gelistigini ve diger bazi biligsel islevlerle
nasil iliskili oldugunu incelemek amac ile alt1 adet tiimevarimsal muhakeme testini (say1 analojileri, sozli
analojiler, say1 serileri, sozlii seriler, kodlama, diglama) tasarlanmis ve 3., 5., 7., 9. ve 11. siif 6grencilerine
uygulanmigtir. Elde edilen bulgular tiimevarimsal muhakemenin en hizli gelisiminin 5. ve 9. siniflar arasinda
gergeklestigini; 5. smiftan dnce biiylik bir gelisme tespit edilirken 9. smiftan sonra sadece kiigiik degisiklik-
ler oldugu bulunmustur. Tiimevarimsal muhakeme siirecinde hangi adimlarin yer aldigi konusunda yapilan
arastirmalar (Canadas ve Castro, 2007; Magiera, 2012b; Polya, 1967; Reid, 2002) siireci agiga ¢ikarmak
acisindan dnemlidir. Christou ve Papageorgiou (2007) ilkokul 6grencilerinin matematik tiimevarimsal muha-
kemesini 6ngdérmek ve degerlendirmek igin bir ¢cer¢eve onermislerdir. Bu ¢erceveye dahil edilen ana yapilar,
Klauer (1999) tarafindan 6grencilerin timevarimsal muhakemesi siirecini tanimlarken kullandigr siireglerdir.
Klauer’in modeli, timevarimsal muhakeme problemlerinin tiim yelpazesini yansitan benzerlik, benzesmezlik
ve biitiinlesme yapilarini igerecek sekilde degistirilmistir. Polya, (1967) gore timevarimsal muhakeme dort
adimi1 icermektedir. Bunlar belirli durumlarla ilgili deneyimler, varsayim formiilasyonu, varsayim ispat1 ve
yeni belirli durumlarla dogrulamadir. Canadas (2002) bu adimlardan yola ¢ikarak, orta 6gretim dgrencilerinin
ispat problemlerini ¢dzerken diisiinme eylemlerinden ve tiimevarimsal muhakemenin ortaya ¢iktig bir ifade-
nin gerekgelendirilmesine iligskin timevarimsal muhakemeden olusan bir sistem gelistirmistir.

Neden, ni¢in ve nasil gibi sorulara cevaplar verebilme, gerekceler sunabilme, dogrulama yani muhakeme
yapabilme matematik egitiminin en 6nemli hedeflerindendir. Bu 6nemine paralel olarak 6zellikle muhakeme
son yillarda birgok ¢aligmanin konusu haline gelmistir. Bu ¢aligmalar incelendiginde niceliksel muhakeme
(Giivendiren, 2019; Belin, 2016), geometrik muhakeme siire¢leri (Kiziltoprak, 2020; Tutan, 2019), matema-
tiksel muhakeme becerileri (Caligskan, 2019), olasiliksal muhakeme (Erdem, 2011), timevarimsal muhakeme
(Navruz, 2012) gibi bir¢cok baslik altinda toplandig1 goriilmektedir. Yapilan bu yapilan ¢aligmalar incelendi-
ginde ortaokul 6grencileri (5., 6., 7., ve 8. sinif) (Caligkan, 2019; Giivendiren, 2019; Kiziltoprak, 2020; Mut-
luoglu, 2019; Ustiin; 2019; Yéndemli, 2018), lise 6grencileri (Ozdemir, 2019), matematik gretmen adaylari
(Demir, 2017), matematik 6gretmenleri (Cokyasa, 2019; Tutan, 2019) ile yapildig1 goriilmektedir. Yurt i¢inde
Fen Lisesi 6grencileriyle yapilmis bir caligmaya rastlanmamistir. Diger taraftan tiimevarimsal muhakeme ile
ilgili ulagilan caligma ¢ok azdir. Matematik egitiminin tiimevarimsal muhakemenin dogasini, igleyisini ve
biligsel anlamda nasil bir siire¢ i¢erdigini aciga ¢ikarmak onu betimlemekten daha dnemlidir. Bu nedenle 6g-
rencilerin timevarimsal muhakeme siirecinde diisiinme siire¢lerinin incelenmesi bu ¢alismanin odak noktasini
olusturmaktadir. Bu baglamda, verilen problem ¢6zme durumlarinda tiimevarimsal muhakeme siirecinin Fen
Lisesi dgrencileri boyutunda nasil gergeklestiginin agiga ¢ikarilmasi amaglanmaktadir. Fen lisesi 6grencileri
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bir segme smavina gore belirlendikleri ve daha {ist diizey diisiinme becerilerine sahip olduklar1 6ngoriisii ile
Fen Lisesi 6grencilerinin tiimevarimsal muhakeme siirecleri ele alinmis ve “Kibrit Copii” ve “Hanoi Kule-
si” problem durumlarinda tiimevarimsal muhakeme siirecindeki yaklagimlart nasildir?” alt problemine cevap
aranmistir. Elde edilecek bulgularin muhakeme asamalarini agiga ¢ikarmaya ve matematik 6gretimindeki bu
becerilerin gelistirilmesine imkan saglayabilecek 6grenme ortami hazirlanmasinda rehberlik edebilecegi dii-
siiniilmektedir. Hem Fen Lisesinde d6grenimlerine devam eden 6grencilerinin diisiinme siiregleri ile ilgili hem
de tiimevarimsal muhakeme ile ilgili fazla calisma olmamasi nedeni ile ilgili literatiire katki saglayacagi 6n-
goriilmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Calismada nitel aragtirma yontemlerinden birisi olan durum ¢alismasi kullanilmigtir. Gerring (2007) du-
rum caligmasini daha fazla durumu agiklamak amaciyla tek bir durumun derinlemesine galigilmasi olarak
tanimlamaktadir. Nitekim insan davranisi esnek ve biitiinciil bir yaklasimla arastirilabilir ve bu yaklagimda
aragtirmaya katilan bireylerin deneyimleri, diisiinme siirecleri biiyiik dnem tagimaktadir (Yildirim ve Simsek,
2013). Dolayistyla durum ¢alismasi, bir olay1 meydana getiren siireci tanimlamak ve incelemek, olayla ilgili
anlayist gelistirmek ve degerlendirmek icin kullanilmaktadir. Durum g¢aligmasinin tim durumlar i¢in gegerli
olmayis1 ve sadece belirlenen durum/durumlar i¢in genellemeler yapmaya uygun olmasi, ¢calismada ele alinan
problemlerin her birini durum olarak ele alinip, bu durumlarin her birindeki diisiinme siireglerinin birbirinden
hangi acilardan farklilik gosterdiginin anlagilmasi agisindan bu arastirmanin dogasi ile uyusmaktadir. Ger-
¢ekten timevarimsal muhakeme siireci 6grenciden 6grenciye, ele alinan problem durumuna gore degismekte
ve durum arastirmasi ile gozlemlenebilen bu cesitlilik, arastirma problemlerinin yanitlanabilmesine olanak
saglamaktadir.

Katihimcilar

Calismanin katilimeilarii 2017-2018 Egitim-Ogretim Yili’nda bir Fen lisesinde 6grenimlerine devam 54
goniillii 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemine gore segilmistir. 16 63-
renci 9. sinif, 23 dgrenci 10. sinif ve 15 dgrenci 11. simif 6grencisidir. Fen lisesinde 6grenimlerine devam ettik-
leri i¢in hazir bulunusluk diizeylerinin ve dgretim programindaki becerilere sahip olduklari diisiiniilmektedir.
Katilimcilar problemleri ¢ozmeleri igin zorlanmamis yalnizca goniillii olan 6grenciler katilmistir. Aragtirmada
bilimsel etik geregi katilimc1 6grencilerin gergek isimleri kullanilmamustir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmasi

Caligma veriler timevarimsal muhakeme gerektiren “Kibrit Copti Sorusu ve “Hanoi Kulesi* problemleri
ile yazili olarak toplanmistir. Ogrenciler farkli siniflarda oldugu gibi farkli zaman dilimlerinde toplanmustir.
Verilerin toplanmasi her oturumda yaklasik 40 dk siirmiistiir. Ogrencilere bunun bir ¢alisma oldugu problem
¢dzme siirecinde miimkiin oldugunca ne diisiindiiklerini ayrintili yazmalari istenmistir. Ogrencilere ¢dziim
icin ve yazabilecekleri, ¢izim yapabilecekleri yeterli alan verilmistir. Veriler toplanirken zaman kisitlamasi
yapilmamustir. Calismada kullanilan “Kibrit Copili Sorusu‘ ve “Hanoi Kulesi asagida verilmistir.

Kibrit Copii Sorusu: Asagidaki sekil her bir kenari bir kibrit ¢opii uzunlugundaki bitisik karelerden
olusmaktadir. Sekilde goriildiigii gibi 1 kare icin 4 kibrit ¢opii, 2 kare i¢in 7 kibrit ¢opii, 3 kare i¢in 10
kibrit ¢opii gerekmektedir.
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a. Yan yana 14 kare yapmak i¢in kag kibrit ¢opii gereklidir?

b. Yukaridaki ¢6ziimii genelleyerek bir formiile ulasabilir misiniz? Yani yan yana n tane kare yapmak i¢in
kag kibrit ¢opli gereklidir?

Hanoi Kulesi: Asagidaki sekil 2 diskli Hanoi kuleleri oyununun hamlelerini géstermektedir. Oyunun
amaci solda dizili diskleri en sagdaki direge ayni sira ile en az hamlede dizmektir.

Oyunun kurallari: Her hamlede tek disk oynatilabilir ve her disk kendinden biiyiik bir diskin {istline
gelebilir (yani bir disk kendinden kii¢iik bir diskin iistiine gelemez). Asagidaki sekil ise 3 diskli oyun

icin yapilabilecek en az sayidaki hamleleri gostermektedir.

y SR e

a. Bu kurallara uyarak 4 diskli bir oyun en az ka¢ hamlede tamamlanabilir?
b. Bunu n tane disk i¢in genelleyerek bir formiile ulasabilir misiniz?
Hanoi kulesi probleminde verilen gdrseller matematiksel.org sitesinden alinmstir. Ozellikle hamleler rahat

goriilebilmesi icin renkli resim se¢ilmistir. Bu iki problem karsilastirildiginda her iki problemde de 6zel du-
rumlardan hareketle genellemeye kadar bir stire¢ bulunmaktadir ve 6zel durumlar detayl agiklanarak ve gorsel

ile desteklenerek problemler anlasir hale getirilmeye calisilmistir. Kibrit ¢opii probleminde gorsel ile birlikte
1 kare, 2 kare ve 3 kare yapmak i¢in kag tane kibrit ¢opii gerektigi yani ilk 3 6zel durum agiklanmistir. Benzer
olarak Hanoi kulesi probleminde de 2 ve 3 disk i¢in hangi hamlelerin yapilacagi renkli diskler ile gdsterilmistir.

Her iki problemde de tiimevarimsal diisiinme siireclerinin asamalart olan verilen yakin durumlart
gozlemlemeleri, gdzlemlerini organize etmeleri, 6zel durumlardaki iligkilerden hareketle varsayimlar ortaya
koymalari, varsayimlarinit dogrulamalari, uzak durumlar i¢in (14 kare ve 4 disk i¢in) ¢ikarim yapmalar1 ve
herhangibir durum i¢in (herhangibirni¢in) bir kural ortaya koymalar1 yani genelleme yapmalar1 beklenmektedir.
Diger taraftan bu iki problemdeki muhakeme (akil yiiriitme siiregleri) birbirinden farklidir. Ciinkii kibrit ¢opii
probleminde bir 6nceki 6zel durumun tizerine yeni kibrit ¢opli eklemek ile yeni durum hakkinda varsayimda
bulunma varken Hanoi probleminde dnceki durumun tamamini dikkate alarak bir varsayimda bulunma vardir.
Dolayistyla birinde tek durum dikkate alinirken digerinde biitiinii dikkate alinmaktadir.
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Veri Analizi

Toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Ozel durumlarindan genellemelere ulasana kadar olan siiregte
muhakeme yaparken segilen heuristikler/yaklasimlar farkliliklar gosterebilir. Katilimeilarin tiimevarimsal muhakeme
siirecinde sergiledikleri yaklasimlar alt1 asamaya gore analiz edilmis ve yorumlanmistir. Bu asamalar sirastyla adlandirma,
eleme, tekrar derleme, kategori olusturma, gecerlilik-gtivenirlilik ve bulgularin olusturulmasi seklinde gergeklestirilmistir.
Adlandirma asamasinda Ogrencilerin tiimevarimsal muhakeme stirecinde kullanabilecekleri stratejileri/yaklagimlari
listelenmistir. Eleme asamasinda listelenen stratejiler yeniden gozden gegirilmis ve uzman goriisleri dogrultusunda
yeniden degerlendirilmistir. Daha sonra kategoriler olusturulmustur. Ogrencilerin tiimevarimsal muhakeme siirecinde
kullandiklart stratejileri/yaklagimlari siniflandirmak igin kullanilan ¢ergeve Tablo 1° de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Tiimevarimsal Muhakeme Siirecindeki Yaklagimlar: Siniflandirmak i¢in Kullanilan Cergeve

Kategori Aciklama
Sayma Problemdeki artiga odaklanilan ve bu sabit artis1 sayarak sonuca ulasilan kategoridir.
Cebirsel Sekille hig ilgilenilmeyen ve kullanilan ¢6p sayist olan 4, 7, 10 sayilarina odaklanilan,

ozellikle cebirsel islemler yardimiyla sonuca ulasilan kategoridir.

Biitiinden eksiltme  Once kareler olusturulmus sonra bunlar birlestirilerek biitiin olusturulmus en son da
fazlaliklar sekilden eksiltilmistir.

Biitiine genisletme  Biitiine adim adim varilan kategoridir.

Zihinden sonuca Herhangi bir agiklama yapilmadan sonuca ulasilan kategoridir.

ulasma

Sekil ¢izme Seklin tamamini veya bir kismini ¢izme ve daha sonra sayma igleminin tercih edildigi
kategoridir.

Dogru formiile iki disk icin iic hamle ve ii¢ disk i¢in yedi hamle sayisma odaklanilan ve bu iki durumu

genelleme (0nce saglayan dogru formiile-iliskiye ulasanlarin bulundugu kategoridir.

uzak terimler icin
sonra yakin durum)

Yanlis formiile iki disk icin iic hamle ve ii¢ disk i¢in yedi hamle sayisina odaklanilan ve bu iki durumu

genelleme saglayan dogru formiile ulasamayanlarin olusturdugu kategoridir. Yanlis formiile
genellemislerdir.

Oriintii bulma Dogru sonuca ulasabilmek i¢in yanlis oriintii olusturanlarin kategorisi.

Tablo 1’ de verilen ¢ergeve ve verilen cevaplar alanda iki uzman tarafindan ayr1 ayri incelenmistir. Her
bir kategori altinda ele alinan yaklagim agik¢a ifade edilmistir. Gegerlilik ve giivenirligi igin veri analizi ay-
rintih olarak agiklanmis, katilimeilarin cevaplarma dogrudan yer verilmistir. lgili literatiir ile benzerlik ve
farkliliklart ortaya konulmustur. Alinan uzman goriisleri dogrultusunda “goriis birligi” ve “goris ayriligi” olan
kisimlar belirlendikten sonra diizenlemeler yapilmistir. Arastirmanin giivenirlik hesaplamasi i¢in Miles ve Hu-
berman’in (1994) 6nerdigi Giivenirlik = Goris Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) formiil kullanilmistir
aragtirmanin giivenirligi % 90 bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore giivenirlik hesaplarinin %70’in
iizerinde olmasi aragtirma igin giivenilir kabul edilmektedir. Burada elde edilen sonug, arastirma icin giivenilir
kabul edilmistir.
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BULGULAR

Caligmadan elde edilen bulgular her bir problem durumuna gore ayri basliklar altinda ele alinmistir. Daha
sonra iki problemden elde edilen veriler karsilastirilmastir.

Kibrit Copii Probleminden Elde Edilen Bulgular

Kibrit ¢opii sorunun a sikkinda 14 kare yapmak i¢in yakin adima devam ettirme becerisi dl¢iiliirken b sik-
kinda ise uzak terimler yani herhangi bir n i¢in bulunan iliskileri genellemeleri istenmistir. Dogru kodlamalar,
14 kare yapmak icin gerekli olan kibrit sayisin1 dogru olarak ifade etme, herhangi bir durum (n i¢in) genelleme
yapabilme yani kurali ifade edebilme olarak ele alinmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’ de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Kibrit Copii Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Kategoriler f Yakin adima devam ettirme (a sikki)  Uzak terimler icin genelleme (b sikki)
Dogru  Yanhs Bos Dogru  Yanhs Bos
Sayma 23 20 3 - 13 3 7
Cebirsel 11 9 2 - 9 1 1
Zihinden sonuca ulagsma 8 8 - - 7 - 1
Sekil ¢izme 6 6 - - 5 - -
Biitiinden eksiltme 4 4 - - 3 - -
Biitiine genigletme 2 2 - - 2 - -

Tablo 2’den gortldigii gibi 23 6grencinin cevabi sayma kategorisi altinda kodlanmistir. Bu kategorideki
ogrenciler, ilk karedeki dort kibrit ¢opiiniin lizerine her kare icin {i¢ tane kibrit ¢opli daha eklemis ve sayarak
cevap vermislerdir. Yani problemi ¢dzerken kibrit ¢oplerindeki artisa odaklanmislar ve hepsi de her bir durum-
da ticer ritmik artis1 yazmislardir. Bu kategoriye ait bir cevap 6rnegi Sekil 1°de verilmistir.
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Sekil 1. Sayma kategorisini temsil eden bir ¢6ziim

Sekil 1’den de goriildiigii gibi baz1 dgrenciler her bir artis1 karelerin sayisiyla birebir eslestirmislerdir.
Dogru sonuca ulasan bazi 6grencilerde bir 6nceki terime {i¢ eklemek yerine ilk terime iiclerin hepsini birden
ekledigi gortilmiistiir. Yani verilen bitisik ti¢ kareye on bir kare ekledigini ve her eklenecek kare i¢in {i¢ kibrit
copl gerektigini distinmiislerdir. Bu sekilde tigleri tek seferde 11.3=33 olarak eklemislerdir. Bu yaklasimla
20 6grenci dogru sonuca ulagabilmigken ii¢ 6grenci ulasamamigtir. Dogru sonuca ulagamayan 6grencilerden
birisinin onuncu adimdan sonra iglem hatas1 yaptigi gozlemlenmistir. Bu 6grenci “...317, 33, 36, ... ” seklinde
devam etmistir. Yanlis yapan bagka bir 6grenci ise sekizinci adima kadar gelmis ancak devam etmemistir. Di-
ger ogrenci ise dortten kirk tige kadar {iger ritmik sayarak yazmig ancak soruyu yanlig anladigi i¢in bu sayilari
tekrar toplamistir. Hepsi de ticer artisa odaklandigi igin bu kategoride degerlendirilmistir. Sayma kategorisinde
verilen cevaplarin siniflara gore dagilimi Tablo 3° de verilmistir.
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Tablo 3. Sayma Kategorisindeki Cevaplarin Siniflara Gére Dagilimi

a sikki b sikka
Simif Dogru Yanhs Dogru Yanhs Bos
9. simf 6 1 6 - 1
10. simf 8 - 6 - 2
11. simf 6 2 1 3 4
Toplam 20 3 13 3 7

Tablo 3’den goriildiigii gibi 9. siniftan yedi 6grenci bu sekilde cevaplandirmistir. Bu 6grencilerden bir tanesi
yanlis, alt1 6grenci ise dogru cevaplandirmistir. 10. siniftan sekiz 6grenci ve hepsi de dogru cevaplandirmigtir.
Sekiz 6grenci ise 11. siif 6grencisidir. Fakat bu 6grencilerden altist a sikkin1 dogru cevaplarken iki 6grenci yanlis
cevaplandirmistir. Tablo 3’den goriildigii gibi yakin adima devam ettirme igin 20 6grenci dogru cevap vermisken
b sikkinda ise dogru cevap veren 6grenci sayisi on {igtiir. Uzak durumlar i¢in genellemede {i¢ 6grenci yanlis cevap
verirken ve yedi 6grenci ise bos birakmustir. Bog birakan bir 6grenci 9. sinif, iki 6grenci 10. sinif, dort 6grenci ise
11. stf 6grencisidir. Dogru yapan 6grencilerden altis1 9. sinif 6grencisi, altist 10. sinif 6grencisi ve bir 6grencide
11. siniftandir. Tiim yanlig cevaplar 11. sinif 6grencileri tarafindan yapilmistir. 11. sinif 6grencilerinden dogru
yapan bir 6grenci de 3n+4 formiiliine ulasmistir. n’yi kare sayisinin bir eksigi olarak kullanmistir. Bu nedenle
genelleme yapamamistir. Katilimcilarin kagitlari incelendiginde a sikkini dogru yapan ti¢ kisinin b sikkini yanlis
yaptig1 ve a sikkimi yanlis yapan {i¢ kisinin b sikkini bos biraktigi gortilmiistiir. Tiim bulgular birlikte degerlendi-
rildiginde bu kategoride a sikkini yanlis yapanlarin b sikkini da yanlis yaptigi, a sikkini dogru yapmasina ragmen
yedisinin b sikkini bog biraktig1 goriilmektedir. Ustelik Tablo 3°den goriildiigii gibi “sayma’ her simf diizeyinde
de tercih edilirken uzak adimlar i¢in (b sikki) 11. Siniftaki 6grenciler ¢ogunlukla yanlis yapmislar ya da bos bi-
rakmuglardir. Ayrica yanlis cevaplar yalmzea 11. simif 6grencilerinden gelmistir.

Tablo 2’den goriildiigii gibi 11 6grencinin cevabi cebirsel kategorisi altinda kodlanmistir. Cebirsel katego-
risinde cevap veren 6grenciler gorsel ile ilgilenmemislerdir. Bunun yerine kullanilan kibrit ¢opiiniin sayisina
yani dort, yedi ve on sayilarina odaklanmiglardir. Birincide dort, ikincide yedi, igiincii de on verecek bir kural
aramislardir. Bu 6grenciler cebirsel yontemlerle genelleme yapmaislar, kurali bulmuslar daha sonra yakin adim-
daki ¢Op sayisint bulmak i¢in bulduklart kuraldan yararlanmiglardir. Yani kuralt 3n+1 bulduktan sonra n=14
alarak a sikkinin cevabini bulmusglardir. Diisiinme yaklagimini da oriintii veya ilkokulda 6grenmistik seklinde
ifade etmiglerdir. Bu kategorideki cevaplardan birisi Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Cebirsel kategorisini temsil eden bir ¢oziim
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Cebirsel kategorisinde dokuz 6grenciden yedisi dogru cevaplarken ikisi dogru cevaplayamamistir. Dogru
cevaplayanlardan birisi artis miktariin ti¢ olduguna dikkat etmis ve bu artis miktar1 yardimryla 4, 7, 10 say1-
larina ulagmaya ¢aligmistir. Diger dogru cevaplayan dgrenciler ise bir kare dort, iki kare yedi, {i¢ kare on ve
n kare x seklinde orant1 kurmuslar ve kurali bulmuslardir. Bu 6grencilerde digerleri gibi 4, 7, 10 sayilarina
odaklandiklari i¢in cevaplart bu kategoriye alinmigtir. Cebirsel kategorisinde verilen cevaplarin siniflara gore
dagilimi Tablo 4’ de verilmistir.

Tablo 4. Cebirsel Kategorisindeki Cevaplarin Siniflara Goére Dagilimi

a sikki b sikki
Simf Dogru Yanhs Dogru Yanhs Bos
9. simf 2 - - - -
10. simif 5 1 - 1 -
11. simf 1 1 - - 1
Toplam 7 2 7 1 1

Tablo 4’ den goriildiigii gibi bu kategoride cevap veren sekiz dgrenciden besi 10. Simf dgrencisidir. 1ki
ogrenci 9. Sinif bir 6grenci ise 11. Siif 6grencisidir. Diger taraftan 6grencilerden sadece bir tanesi b sikkini
bos birakirken birisi de yanlis cevaplamigtir. Bos birakan 6grenci 11. sinif 6grencisiyken yanlig yapan 6grenci
10. sinif 6grencisidir. 9. siiflarin hepsi dogru cevaplamistir. Tablo 4 incelendiginde bu kategoridekilerden a
sikkint dogru cevaplayanlarin b sikkini da dogru cevapladiklari ve a sikkini yanlig yapanlardan birinin b gik-
kin1 yanlis birinin de bos biraktig1 goriilmektedir. Zihinden sonuca ulagma kategorisi herhangi bir agiklama
yapmadan iglem yapan &grencilerin cevaplarindan olusmaktadir. Bu kategoride sekiz 6grenci cevap vermistir.
Bu sekiz 6grencinin tamami sorunun a sikkinda dogru sonuca ulagsmistir. Sekil 3’de bu kategorideki cevaplar-
dan bir tanesi verilmistir.

a) Yan yana 14 kare yapmak i¢in kag kibrit ¢6pii gereklidir? 2 «3
b) Yukaridaki ¢6ziimii genelleyerek bir formiile ulasabilir misiniz? Yani yan
yana n tane kare yapmak i¢in kag kibrit ¢6pii gereklidir?
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Sekil 3. Zihinden sonuca ulasma kategorisini temsil eden bir ¢6ziim

Sekil 3°de goriildiigii gibi 6nce formiilii bulmuslar daha sonra formiilde yerine yazarak a sikkinin cevabina
ulagsmiglardir. Genellemeyi nasil yaptiklarina dair acgiklama yapmamislardir. Baz1 6grenciler ise sayarak
kategorisine yakin bir sekilde 14.3+1 seklinde yazmislardir. Bu tiir cevaplarin sayarak kategorisi yerine zihin-
den sonuca ulagma kategorisine alinmasinin nedeni, dordiin lizerine {i¢ artis1 yapmamis olmalaridir. Bu 6gren-
ciler yan duran U harfi olarak almislar ve sekillerini birlestirmislerdir. En son da bir kapak yerlestirmislerdir.
Her U harfi i¢in ti¢ kibrit ¢opii sayisin1 almislar ve bir sonraki U harfinin tabanin bir énceki U harfinin kapagi
olacagini diigiinmiislerdir. En sona bir kapak daha eklemisler. Zihinden sonuca ulasma kategorisindeki cevap-
larin siniflara goére dagilimi Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5. Zihinden Sonuca Ulagma Kategorisindeki Cevaplarin Siiflara Gére Dagilimi

a sikki b sikki
Simif Dogru Yanhs Dogru Yanhs Bos
9. simf 5 - 4 - 1
10. simf 2 - 2 - -
11. simf 1 - 1 - -
Toplam 8 - 7 - 1

Tablo 5°den goriildiigii zihinden sonuca ulasma kategorisinde cevap veren 8 dgrenci bulunmaktadir. Bes
ogrenci 9. siif, iki 6grenci 10. smif ve bir 6grenci 11. sinif 6grencisidir. Bu d6grencilerden bir tanesi b sikkini
bos birakmigtir. Bu 6grenci 9. simif 6grencisidir. Digerleri ise dogru cevaplamiglardir. Sekil ¢izme kategori-
sinde alt1 6grencinin hepsi yakin adima devam ettirme kisminda seklin tamamini ¢izerek saymislar ve dogru
sonuca ulasabilmislerdir. Sekil 4’ de bu kategorideki cevaplardan bir tanesi verilmistir.

S el AP
A ¢ aEg a) Yan yana 14 kare 'ya}“)mak i¢in kag kibrit ¢opii gereklidir? “14‘\ 2 \\‘B
LSS //“——“,{,.g;r:;ﬂj Sl T —~ b) Yukaridaki ¢oziimil genelleyerek bir formiile ulasabilir misiniz? Yani yan
\ \ I ‘& tot L‘v |1 O W ’é e ) yana n tane kare yapmak igin kag kibrit ¢opii gereklidir? !
DM e = . Nt Nt
Eg«* R ayid

Sekil 4. Sekil ¢cizme kategorisini temsil eden bir ¢6ziim

Sayma islemini yaparken 6grencilerden biri tiim kareleri ¢izdikten sonra {istteki, alttaki ve aradaki ¢opleri
ayr1 ayri saymis ve en son eklemistir. Bazilari da ¢izdikten sonra tek tek toplayip 43 i bulmus ve “bir kare dort,
iki kare yedi, ii¢ kare on ve on dort kare 43 ¢opten olusur” seklinde yazarak bulmuslardir. Hatta cebirsel ¢dzen-
lerden bazilar1 da daha rahat algilamak igin sekil ¢izmis ama sekli kullanmadan ¢6ziimii sayilarla yapmislardir.
Sekil ¢izme kategorisindeki cevaplarin siniflara goére dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sekil Cizme Kategorisindeki Cevaplarin Siniflara Goére Dagilimi

a sikki b sikka
Simif Dogru Yanhs Dogru Yanhs Bos
9. simif 1 - 1 - -
10. simif 3 - 2 - 1
11. simf 2 - 2 - -
Toplam 6 - 5 - 1

Tablo 6’dan goriildiigii gibi bu kategoride cevap veren dgrencilerden birisi 9. sinif, ticii 10. smif, ikisi 11.
sinif 6grencisidir. b sikkinda ise tek bir 6grenci bos birakmis geri kalan bes 6grenci dogru sonuca ulagmaistir.
Bos birakan 6grenci ise 10. sinif 6grencisidir. Biitiinden eksiltme kategorisinde 4 6grenci cevap vermistir. Se-
kil 5’de bu kategorideki cevaplardan bir tanesi verilmistir. Sekil 5’den de goriildiigii gibi bu kategoride cevap
veren 6grenciler a sikkinda 6nce tiim karelerin dort kibrit ¢opiinden olustugunu diisiinmiiglerdir. Daha sonra
arada ortak olan yani iki kere sayilan kibrit ¢oplerinin sayisini ¢ikartarak dogru ¢oztime ulasmislardir. Burada-
ki 6grenciler biitiine yani 14 tane tam kareye yogunlasmislardir.
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Sekil 5. Biitiinden eksiltme kategorisini temsil eden bir ¢dziim

Katilimcilardan birisi “iki kareyi bir ¢op ayiryor ve ii¢ kareyi iki ¢op ayiryyorsa 14 kareyi de 14-1=13
kibrit ¢opii aywrir” seklinde agiklama yapmistir. Yine ayni diistinceyle b sikkinda da dogru bir bigimde genelle-
yerek formiilii elde edebilmislerdir. Bir kisi de 3n+1 formiiliine ulagsmig ancak n=1 i¢in de bu formiiliin gegerli

oldugunu gérememis ve n’yi ikiden baslatmistir. Biitiinden eksiltme kategorisindeki cevaplarin siniflara gore
dagilimi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Biitiinden Eksiltme Kategorisindeki Cevaplarin Siniflara Gore Dagilim1

a sikki b sikki
Simf Dogru Yanhs Dogru Yanhs Bos
9. simf 1 - 1 - -
10. simif 3 - 2 - 1
11. simf 2 - 2 - -
Toplam 6 - 5 - 1

Tablo 7’den goriildiigii gibi bu kategoride cevap veren dort 6grenciden, birisi 9. sinif; ikisi 10. sinif ve bi-
risi 11. smif 6grencisidir. Tim 6grenciler yakin durum i¢in dogru cevap vermisken 10. Sinifta olan bir 6grenci
bos birakmistir. Biitiine genisletme kategorisinde cevap veren iki 6grenci bulunmaktadir. Sekil 5°de bu kate-
gorideki cevaplardan bir tanesi verilmistir. Burada 6nce karelerin altinda ve iistiinde yer alan kibrit ¢oplerinin
sayis1 toplanmig sonra aradaki kibrit ¢oplerinin sayisi eklenmistir.
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Sekil 6. Biitiine genisletme kategorisini temsil eden bir ¢6ziim
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Biitiinden eksiltme kategorisinde aradaki kibrit ¢opleri ¢ift sayilip fazlaliklar ¢ikarilirken biitiine genislet-
me kategorisinde (Sekil 6) tam tersi sekilde diisiiniilmiistiir. Once arada hig kibrit ¢opii yokmus gibi hesap-
lanmistir. Biitiinden eksiltme kategorisinde ¢ikarilan kibrit ¢oplerinin sayisi burada eklenmistir. Sekli uzun
kenar1 on dort birim kisa kenart bir birim olan uzun bir dikdortgen gibi diisiinmiisler ve daha sonra bir birim
araliklarda kibrit ¢opleri yerlestirerek biitiine genisletmislerdir. Biitline genisletme kategorisindeki cevaplarin
siniflara gore dagilimi Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. Biitiine Genisletme Kategorisindeki Cevaplarin Siniflara Gore Dagilim1

a sikki b sikki
Simif Dogru Yanlis Dogru Yanlis Bos
9. sinif - - - - -
10. sinif 2 - 2 - -
11. simif - - - - -
Toplam 2 - 2 - -

Tablo 8’den goriildiigii gibi bu kategoride cevap veren iki 6grencide 10. sinif 6grencisidir. Her iki 6grenci
de iki sikk1 da dogru cevaplamistir.

Hanoi Kulesi probleminden elde edilen bulgular

Hanoi kulesi probleminde de kibrit ¢opii problemindeki gibi a sikkinda yakin adima devam ettirme becerisi
olgtiliirken b sikkinda ise yine uzak terimler i¢in genelleme yapmalar1 beklenmistir. 46 6grenci bu soruya bir
seyler yazmasina ragmen sekiz 6grenci bos birakmistir. Cevap veren 16 6grenci 9. sinif, 22 6grenci 10. sinif
ve sekiz 6grenci 11. siiftadir.

Tablo 9. Hanoi Kulesi Probleminden Elde Edilen Bulgular

Kategoriler Yakin adima devam Uzak terimler icin formiile
ettirme genelleme
Sinif f Dogru Yanhs Bos Dogru Yanhs Bos
Dogru formiile genelleme 9.smif 3
(6nce uzak terimler i¢in sonra 10 gynif - 7 - _ 7 - _
yakin durum) T
Yanlig formiile genelleme 9.smif 2 8
10. simif 10 4 - - 12 -
1. smif -
9.smf 3
o 10. sinif 10 4 6 4 1 3 10
Sekil ¢izme _—
11. smif 1
9.smif 4
o 10.siuf 1 2 2 3 - 1 6
Zihinden sonuca ulagsma —_—
11. simf 2
Oriintii bulma 9.simmf 4
10. siuf 1 - 6 - - 6 -
11 simif 1

Tablo 9’dan goriildiigii gibi dogru formiile genelleme kategorisinde cevap veren yedi 6grenci bulunmakta-
dir. Ug 6grenci 9. siif ve dort dgrenci 11. simiftandir. Bu dgrenciler iki disk igin {i¢ hamle ve ii¢ disk i¢in yedi
hamle sayisina odaklanmislar ve bu iki durumu saglayan formilii aramislar. “iki ve {i¢ arasinda, ti¢ ve yedi
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arasinda nasil bir iligki var” sorusuna yogunlasmislardir. Hatta baz1 6grenciler tahmin ve dogrulama stratejisi
ile bulmay1 denemislerdir. Bu iki kategorinin de yani dogru formiile genelleme ile yanlis formiile genelleme
yapanlarin ortak noktasidir. Bunun nedeni 6nceden ¢ozdiilerse hatirlamaya ¢alisma ya da oriintii sorulari ile
benzerlik kurmaya calismalari olabilir. Sekil 7° de dogru genelleme yapan bir 6grencinin cevabi verilmektedir.
Dogru genellemeyi yaptiktan sonra yakin adima devam ettirme basamaginda dogru sonucu bulmuslardir.
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Sekil 7. Dogru formiile genelleme kategorisini temsil eden bir ¢6ziim

Tablo 9°dan goriildiigii gibi yanls formiile genelleme kategorisinde cevap veren 12 6grenci bulunmakta-
dir. Bu 6grencilerden ikisi 9. sinif ve geri kalani da 10. sinif 6grencisidir. Buradaki 6grenciler iki disk igin ii¢
hamle ve {i¢ disk i¢in yedi hamle sayisina odaklanmislar ve bu iki durumu saglayan formiilii aramislardir. Bu-
radaki 6grenciler de dogru formiile genellemedeki gibi “iki ve {i¢ arasinda, ii¢ ve yedi arasinda nasil bir iligki
var” sorusuna yogunlagsmislardir. Yine burada da bazi1 6grenciler tahmin ve dogrulama stratejisi ile bulmay1
denemislerdir. Daha 6nce de sdylendigi gibi bu strateji iki kategorinin yani dogru formiile genelleme ile yanlig
formiile genelleme yapanlarin ortak noktasidir. Ancak buradakiler dogru formiile ulasamamiglardir. Buradaki
ogrencilerden dordii yakin adima devam ettirmede basarili olmus ancak bunlar da dogru formiile genelleye-
memiglerdir. Uzak terimler i¢in formiile genellemede 6grencilerden higbiri basarili olamamustir. Sekil 8° de bu
kategorideki cevaplardan bir tanesi verilmistir.
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Sekil 8. Yanlig formiile genelleme kategorisini temsil eden bir ¢6ztim

En ¢ok 6grencinin bulundugu sekil ¢izme kategorisinde 14 6grencinin cevabi bulunmaktadir. Tablo 9°dan
goriildiigii gibi lig 6grenci 9. sinif, on 6grenci 10. smif ve sadece bir 6grenci 11. siniftandir. Yakin adima devam
ettirmede dort 6grenci basarili olurken alt1 6grenci basarilt olamamistir. Dort 6grenci de dogru veya yanlis bir
sonu¢ bulamamis birkag ¢izim yapmistir fakat sonuca ulasamamistir. Bu 6grenciler cevapsiz yani bos olarak
kategorilendirilmistir. Bog birakanlarin birisi 9. siif, ikisi 10 ve biriside 11. sinif 6grencisidir. Uzak terimler
icin formiile genellemede bir 6grenci dogru sonuca ulasirken ti¢ 6grenci yanlis sonuca ulagmis ve on dgrenci
de bos birakmistir. Buradaki 6grencilerinde ti¢li 9. sinif, altis1 10. sinif ve birisi de 11. sinif 6grencisidir. Bu
kategoride 6grencilerin tiim hamleleri verilen 6rnek sekillerdeki gibi ¢izerek devam ettirdikleri gézlemlen-
mektedir. Baz1 6grenciler son hamleye kadar ¢izememis bir yerden sonra “hocam buradan sonrasini goziimde
canlandirarak oynadim” ifade edenler olmustur. Sekil 9°da bu kategorideki cevaplardan bir tanesi verilmistir.
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Sekil 9. Sekil ¢izme kategorisini temsil eden bir ¢6ziim

Yedi 6grenciden olusan zihinden sonuca ulagma kategorisinde dort tane 9. sinif, bir tane 10. sinif ve iki tane
11. siif 6grencisi bulunmaktadir. Ogrenciler verdikleri cevaplara hicbir agiklama yapmamuslardir. a sikkinda
sadece 11. sinif 6grencileri dogru cevap verirken {i¢ tane 9. sinif 6grencisi de bos birakmistir. b sikkini ise
dogru cevaplayan 6grenci bulunmazken bir tane 9. Smif 6grencisi hari¢ hepsi bos birakmustir. Sekil 10° da bu
kategorideki cevaplardan bir tanesi verilmistir.
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Sekil 10. Zihinden sonuca ulasma kategorisini temsil eden bir ¢6ziim

En az 6grencinin bulundugu oriintii bulma kategorisi alt1 6grencinin cevabindan olusmaktadir. Bu kate-
goride cevaplardan birisi Sekil 11°de verilmistir. Sekil 11°den goriildigii gibi her bir adimdaki hamleyi sekil
iizerinde gbstermis ve hamle sayisini da not etmistir.

o) e
R B s s LEels B -l RL
L 3 6 = LT
Hl 44 A2 = /*»*‘;f"f‘]';f X 30/ 62__

Sekil 11. Oriintii bulma kategorisini temsil eden bir ¢dziim

Dort 6grenci 9. sinif, bir 6grenci 10. sinif ve bir 6grenci de 11. sinif 6grencisidir. Hig bir soruya dogru
cevap verilemeyen bu kategoriyi yanlig formiile genelleme kategorisinden ayiran sey ise b sikkina hi¢ cevap
verilmis olmasidir. Ogrencilerden bazilar1 2, 4, 6... seklinde bir artisin oldugunu diisiinmiis bazilar1 sabit artan
olarak dordii segmis ve bir kismi1 da 4, 5... seklinde bir artisin oldugunu diisiinmiislerdir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu c¢alismanin amaci Fen Lisesi 6grencilerinin timevarimsal muhakeme siirecindeki diisiinme stireglerini
Kibrit ¢opii ve Hanoi kulesi problemleri baglaminda incelemektir. Iki problemdeki muhakeme siiregleri birbi-
rinden farklidir. Kibrit ¢opii probleminde bir 6nceki durumun iizerine kibrit ¢opii eklemek ile yeni durum hak-
kinda varsayimda bulunma varken Hanoi kulesi probleminde 6nceki durumun tamamini dikkate alarak bir var-
sayimda bulunma vardir. Elde edilen bulgular kibrit ¢opii probleminde her bir kademede 6grencilerin en fazla
sayma kategorisinde yani ilk karedeki dort kibrit ¢opiiniin iizerine her kare i¢in ii¢ ekleyerek sonuca ulasmaya
caligtiklarin1 gdstermistir. Sayma stratejisi, tekrarli 6riintii problemlerinde siklikla kullanilan bir stratejidir. Bu-
nun nedeni Goldman Pellegrino ve Mertz (1988) ifade ettigi gibi matematik 6grenme giicliigii olan ¢cocuklarin
sayma stratejisine muhakeme stratejilerine oranla daha fazla giivenmeleri seklinde ifade edilebilir. Yirmi 6g-
renci dogru sonuca ulasabilmis ancak ii¢ 6grenci dogru sonuca ulagamamistir. Dogru sonuca ulagamayan 6g-
rencilerden birisinin 10. adimdan sonra iglem hatasi yaptigini gézlemlenmistir. Bu 6grenci “...31, 33, 36, ...”
seklinde devam etmistir. Yanlis yapanlardan birisi sekizinci adima kadar gelmis ancak devam etmemistir. Bir
diger 6grenci de 4°‘den 43¢ kadar {iger ritmik sayarak yazmig ancak soruyu yanlis anladig1 i¢in bu sayilari tek-
rar toplamistir. Bu 6grenci her bir adimda {i¢ kibrit ¢Opii arttigini sayarak yazmasina ragmen sorulan durumda
hepsini toplamasi zayif muhakemenin gostergesidir. Zayif muhakeme, Russell (1999) ifade ettigi gibi temeli
olmayan, acele uyduruk, iyi diisiiniilmemis muhakemelerdir. Umay ve Kaf (2005) ifade ettigi gibi muhakeme
tarzlarinin yani sira kusurlu ve zayif muhakemeler ile ilgili bilgi sahibi olmak, dgretmenlere 6grencilerinin
nasil diisindiigline, nerelerde hata yaptigina yonelik ipuglar1 vermektedir. Kibrit ¢opii sorusunda katilimcilarin
kagitlar1 incelendiginde 14 kare i¢in dogru yapan ii¢ kisinin herhangi bir durum i¢in (n igin) yanlis yaptig1 ve
14 kare i¢in yanls yapan ii¢ 6grencinin herhangi bir durum i¢in (n i¢in) bos biraktigi goriilmistiir. Elbette ayni
anda birden cok muhakeme yaklasimi kullanilabilir (Malloy, 1999). Bir duruma biitiinsel muhakeme kurarak
yaklasan biri, hesaplarinda pratik ya da ¢6ziimsel muhakeme yaklagimlarini karigtirarak uygulayabilir (Umay
ve Kaf, 2005). Sternberg’in (1999) ifade ettigi gibi analitik muhakeme, genellikle tek dogru cevaplari olan
soyut matematik problemlerine yonelik formiiller ve uygulamalar hakkinda diisiinme yetenegini ifade etmekte
iken, pratik muhakeme, giinliik problemleri veya uygulamalarla ilgili sebepleri ¢6zme yetenegini, yaratici
muhakeme ise problemler hakkinda diisiinme yontemlerinin icat edilmesidir. Bu nedenle 6grencileri farkli
problem durumlari ile karsilastirmak farkli muhakeme becerilerinin gelisime neden olabilecegi sdylenebilir.
Diger taraftan cebirsel kategorisinde cevap veren on bir 6grenci gorsel ile hi¢ ilgilenmemis ¢izim yapmamus,
kullanilan ¢6p sayist olan 4, 7, 10 sayilarina odaklanmiglardir. Geneli cebirsel yontemlerle kurali bulmus daha
sonra yakin adimdaki ¢6p sayisi1 bulmuslardir. Ozel durumdan genele gitmesi beklenirken genelden dzele
dogru bir yaklasim sergilemislerdir. Aslinda Zazkis, Liljedahl ve Chernoff (2007) ifade ettigi gibi belirli 6zel
durumlari rahatga calisabilen 6grenciler bile genelligi ifade etmekte zorlanmaktadirlar. Fakat bunun tersine
baz1 6grenciler genel kurali ifade edip 6zel durumlar1 buna gore yorumlayabilmektedir.

Hanoi kulesi problemi diger probleme gore diisiinme siiregleri yoniinden farkli bir problemdir. Bu problem
1883°te Fransiz matematik¢i Edouard Lucas tarafindan ortaya atilmistir ve problem ¢dzme calismalarinda
siklikla kullanilan bir problemdir. Baslangictaki durumdan hedefteki duruma ulagmanin yani problem ¢ézme-
nin bir¢ok farkli yollar1 mevcuttur (Goldstein, 2011). Bu yollardan bazilar1 ¢ok fazla hamle gerektirmektedir.
Nitekim Newell ve Simon (1972) problem ¢dzmenin her biri bir “ara durum” olarak ele alinan farkli segimleri
igerdigini ifade etmektedir. Buna gore problem ¢oziiciiler ayni “baglangi¢c durumu” ile baslarlar farkli ara du-
rumlardan yani farkli adimlardan sonra hedef duruma ulasabilirler. Ara durumlar yani problem ¢dzme strateji-
leri 6grenciden dgrenciye farklilik gosterebilir. Bu problemde muhakeme yapmak dnceki durumlarin hepsini
g0z Oniine alip yeni durum hakkinda ¢ikarimda bulunmak ¢6ziim i¢in etkili bir stratejidir. Kotovsky ve Simon
(1990) bu tiir problemlerde zorluklarin iistesinden gelebilmek i¢in d6grencilerin 6grenmesi gereken seyin bir
hedefe ulagsmak i¢in bir alt hedef araciligiyla iki hamle ilerisini planlamak oldugunu ifade etmistir. Calismanin
bulgular1 6grencilerin herhangi bir durum i¢in muhakeme yapamadiklarini gostermistir. Calismaya katilan 6g-
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rencilerin cogunlugu sekil ¢izerek ¢ozmeyi denemislerdir. Hatta bazi 6grenciler son hamleye kadar ¢izememis
bir yerden sonra “hocam buradan sonrasini goziimde canlandirarak oynadim” seklinde ifade etmislerdir. Bu
¢izim yapmanin yakin durumlar i¢in etkili bir strateji iken uzak durumlar i¢in kullanigh bir strateji olmadigim
gostermektedir.

Her iki problemden de elde edilen bulgular karsilagtirildiginda timevarimsal muhakeme siirecindeki dii-
siinme yaklasimlari farklilik gdstermesine ragmen sekil ¢izme ve zihinden sonuca ulagma kategorileri ortak-
tir. Polya (1957) tiimevarimsal muhakeme siirecinin gozlemlenen olayimn agiklanmasi, konuyla ilgili 6rnek
verme, 0zel orneklerin incelemesi ve yapilan genellemenin dogrulugunu gostermek seklinde agamali olarak
gerceklestigini ifade etmektedir. Ogrencilerin problemleri ¢dzerken kullandiklar1 gdsterimler, gizimler nasil
diisiindiiklerini ve akil yiiriittiiklerini anlamamizi kolaylastirmaktadir. Gorsellestirme problem ¢ézmenin hem
problemi anlama basamaginda kullanilabilen bir strateji olmasinin yan1 sira problem ¢dzme stratejisi olarak da
kullanilabilir. Nitekim her iki problemde de dgrenciler ¢izim yaparak ¢éziime ulasma egilimi gostermislerdir.
Bu bulgu Umay ve Kaf (2005) ifade ettigi “bazi dgrenciler problemleri, sozel ifadelere indirgerken, bazilar
uzamsal sekiller kullanirlar” gorigiinii desteklemektedir. Gorsellestirme yapilabilecek en iyi yaklagimlardan
birisi de bilgisayar destekli egitimdir ve timevarimsal muhakeme becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilecek
etkili yollar arasinda yer almaktadir. Anderson (1992) yinelemeli programlama ydntemleri ile Hanoi kulesi-
nin ¢6zlim siirecini algoritmik olarak agiklamaya ¢alismistir. Arif (2011) ise yinemeli ¢6ziim ile agiklamaya
caligmistir. Bu tiirlii etkinlikler siniflarda uygulanabilirse 6grencilerin diistinme stireglerinde uzmanlik
kazanabilecekleri onerilmektedir. Ayrica bu calismada akademik basariya gore inceleme yapilmamustir. Ileride
yapilacak ¢aligmalarda farkli sinif seviyelerindeki 6grencilerin muhakeme siirecleri ayni baglam i¢inde akade-
mik basariya gore incelemeler yapilip, timevarimsal muhakeme siirecindeki yaklagimlar1 ve giicliikler ortaya
c¢ikarilabilir. Diger taraftan bu ¢alismada veriler yazili toplanmistir. Bu nedenle tiimevarimsal diisiinme siire-
cinde, hangi asamalarin nasil gergeklestirildigi, problemlerdeki her bir durumdaki gézlemlerini nasil organize
ettikleri, one siirdiikleri varsayimlariin neler oldugu, varsayimlarinin dogrulugunu nasil gergeklestirdikleri
gibi veriler yaptiklar1 ¢dziimlerden anlasilamamustir. Ilerideki ¢alismalarda yazili verilerle birlikte sondaj so-
rularm yer aldig1 miilakatlar yapilarak bu asamalarin aciga ¢ikabilecegi ¢aligmalar onerilebilir. Ayrica 6gren-
cilerin 6grenim siire¢lerini de kapsayacak sekilde uzun siireli boylamsal ¢alismalar da yapilabilir. Bu sayede
diisiinme siireclerindeki gelisime yonelik veriler elde edilebilir.
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EXTENDED SUMMARY
Introduction

Reasoning is expressed as a way of thinking that is used to produce assumptions and to reach relationships, rules or
formulas based on these assumptions (Lithner, 2008). As a matter of fact, as a result of this thinking process, there is a
reasoned decision that is logical, does not contradict itself, and is in accordance with procedures and rules (Umay, 2003).
Being able to answer questions such as why, why and how, to provide justifications, to make verification, that is to make
reasoning, are among the most important goals of mathematics education. In parallel with this importance, reasoning has
become the subject of many studies in recent years. Mathematical reasoning, on the other hand, includes many arguments,
and understanding such arguments is necessary for understanding mathematics (Selden & Selden, 1978). Inductive rea-
soning plays a complementary role in mathematical reasoning. Inductive reasoning is accepted as a fundamental compo-
nent of thinking, and one of the most studied cognition procedures (Csapo, 1997) is even the highest level cognitive skill
characterizing learning potential (Papageorgiou, 2009). Without inductive reasoning, generalizations cannot be made
from one situation to another, and scientific hypotheses cannot be produced (Feeney & Heit, 2007). It is more important
to reveal the nature, functioning, and cognitive process of mathematics education of inductive reasoning than to describe
it. For this reason, the focus of this study is to examine students’ thinking processes in the inductive reasoning process.
In this context, it is aimed to reveal how the inductive reasoning process takes place in the dimension of Science High
School students in given problem solving situations. With the prediction that science high school students were determined
according to a selection exam and had higher level thinking skills, the inductive reasoning processes of Science High
School students were discussed.

Method

The case study, which is one of the qualitative research methods, was used in the study. Case study is used to describe and
examine the process that brought about an event, to develop and evaluate the understanding of the event. The fact that the
case study is not valid for all situations and is suitable for generalizations only for the specified situation / situations is
compatible with the nature of this study in terms of considering each of the problems addressed in the study as a situation,
and understanding how the thinking processes in each of these situations differ from each other. Indeed, the inductive
reasoning process varies from student to student, depending on the problem situation being addressed, and this diversity,
which can be observed with case study, allows research problems to be answered. Study data were collected in writing
with the “Matchstick Question” and “Hanoi Tower” problems, which required inductive reasoning. In both problems,
they observe given immediate situations, which are the stages of inductive thinking processes, organize their observations,
put forward assumptions based on relationships in special situations, verify their assumptions, make inferences for distant
situations, they are expected to put forward a rule, that is, to make generalizations. Collected data were analyzed using
descriptive analysis technique.

Conclusions

1t is to examine in the context of matchstick and Hanoi tower problems. The reasoning processes in the two problems are
different from each other. In the matchstick problem, there is an assumption about the new situation by adding a matchs-
tick over the previous situation, while in the Hanoi tower problem, there is an assumption by taking the previous situation
into account. The findings showed that in the matchstick problem, in each level, the students tried to reach the result by
adding three for each square to the four matchsticks in the first frame in the highest counting category. In the Hanoi prob-
lem, most of the students tried to solve it by drawing a shape. Some students even stated that after a place that they could
not draw until the last move, “My teacher, I visualized the rest from here”. This shows that drawing is an effective strategy
Jfor near situations but not a useful strategy for far situations. When the findings obtained from both problems are com-
pared, although the thinking approaches in the inductive reasoning process differ, the categories of drawing figures and
reaching conclusions from the mind are common. This study has not been examined based on academic achievement. In
future studies, the reasoning processes of students at different grade levels can be examined in the same context according
to their academic achievement, and their approaches and difficulties in the inductive reasoning process can be revealed.
On the other hand, in this study, data were collected in writing. For this reason, in the process of inductive thinking, data
such as which stages were carried out, how they organized their observations in each case in the problems, what their
assumptions were, how they realized the correctness of their assumptions could not be understood from the solutions they
made. In future studies, interviews involving drilling questions with written data can be made and studies in which these
stages can be revealed can be proposed. In addition, long-term longitudinal studies can be conducted to cover the lear-
ning processes of students. In this way, data regarding the development of thinking processes can be obtained.
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0z

Mevsimlik tarum ig¢iligini genellikle mevsimlere baglh olarak farkli yerlere yapilan kisa siireli gogler olus-
maktadwr. Calismanin amact mevsimlik olarak farkli illere giden iscilerin yasam kosullari ile ilgili bilgi topla-
mak ve ¢oziim onerilerinde bulunmaktir. Bu ¢alisma Sanlwirfa ili Hilvan ilgesinde 2020 Ekim-Kasim ve Aralik
aylarinda mevsimlik tarim iscilerinden toplanan veriler ile yapilmistir. Caligsma nitel yontem (tarim is¢ileri ile
yapilan yiiz yiize goriismeler), nicel yontem (tarim is¢ilerine uygulanan anket) bir arada kullanilarak karma
yontem ile olusturulmustur. Tarim isine katilan is¢ilerin kullandiklar: ulagim araclarinin giivenli olmadiklar:
icin tehdit olusturmaktadir. Tarim is¢ilerinin ¢alisma ortaminda yasadiklar: sorunlara bakildiginda beslenme,
konakladiklar: alanin sagliksiz kosullari, diisiik iicret ve iicretini zamaninda alamadiklar: goriilmektedir.

Olumsuz barinma ve beslenme kosullar: saglik sorunlarina yol acmaktadir. Isgilerin biiyiik bir kismimin saglik
giivencesinin olmadigi saptanmig ve onerilere deginilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hilvan, mevsimlik tarim is¢ileri, mevsimlik tarum is¢iligi yasam kosullari.
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ABSTRACT

Seasonal agricultural work usually occurs due to short-term migration to different places depending on
the seasons. The aim of the study is to collect information about the living conditions of workers who travel
to different provinces seasonally and to offer solutions. This study was conducted with the data collected from
seasonal agricultural workers in Hilvan district of Sanhurfa province in October-November and December
2020. The study was created by mixed method, using a combination of qualitative method (face to face inter-
views with agricultural workers) and quantitative method (questionnaire applied to agricultural workers).
The means of transportation used by workers involved in agricultural work pose a threat because they are not
safe. Considering the problems experienced by agricultural workers in the working environment, it is seen that
they cannot get their nutrition, unhealthy conditions of their accommodation, low wages and wages on time.
Unfavorable accommodation and nutritional conditions cause health problems. It was determined that most of
the workers do not have health insurance and the suggestions were mentioned.

Keywords: Hilvan, seasonal agricultural workers, seasonal agricultural worker living conditions.
GIRIS
Tarim; bitki ve hayvan yetistirme, bitkisel ve hayvansal iiriin elde etme, elde edilen {riinlerin nitelik ve

niceliklerini iyilestirme, bunlar saklama, isleme, degerlendirme ve pazarlama bilim ve sanatidir (Baytekin,
2017).

Tarim, yeryiiziindeki belli bagli iiretim sekillerinden en gerekli ve en yaygin olanidir. Tarimin yeryiiziinde
en yaygin faaliyet olmasinin yaninda tarim kaynaklari da yeryiiziiniin en énemli kaynaklarmdandir. Insani
giydiren ve doyuran topraktir (Tiimertekin ve Ozgiig, 2016). Bu sebepledir ki diinya genelinde ve iilkemizde
tarima son derece onem verilmektedir. Diinya genelinde tarimda ¢alisan is¢i sayisinin 1,3 milyar civarinda
oldugu tahmin edilmektedir. Gelismekte olan tilkelerde niifusun %60°’1 tarim sektoriinde ¢alisirken, gelismis
iilkelerde ise niifusun %10’undan az1 tarimsal islerle ilgilenmektedir (Topsak, 2015).

Kirsal alanlarda yasayan ve kendi isletecegi topragi olmayan ciftciler ¢esitli nedenlere bagl olarak isletme-
lerin kendine yetersiz hale gelmesiyle beraber ge¢imini saglamak tizere baska alanlara go¢ etmek durumunda
kalmaktadir. Genelde tarimla ugrasan ve kalifiye olmayan bu insanlarin ¢ogunlugunu basit islerde calisan
niteliksiz mevsimlik isciler olusturmaktadir (Benek ve Okten, 2011). Alanyazinda mevsimlik tarim isgilerinin
sorunlarini konu birgok ¢alismaya rastlanmaktadir. Konuda en kapsamli ¢alisma, mevsimlik tarim isgileri ice-
risinde kadin is¢ilerinin yagam kosullar1 ve sorunlarini konu alan, Tiirkiye’de 9 ilde (Adana, Aydin, Ordu, Gi-
resun, Rize, Eskisehir, Konya, Manisa ve Ankara) toplam 1236 kadin {izerinde yapilan alan ¢caligmasidir (Y1l-
dirak, 2003). Bu calismada son yillarda meydana gelen mevsimlik tarim iscilerinin gog ettigi bolgeye giderken
yaptiklari trafik kazalaria da deginilmektedir. Her y1l evlerini terk edip baska sehirlere gegimlerini saglamak
icin calismaya giden bircok is¢i meydana gelen trafik kazalarinda hayatim1 kaybediyor veya yaralaniyor. Ornek
verecek olursak Sanliurfa Gaziantep karayolunda mevsimlik tarim is¢ilerini tagiyan arag kaza yapti meydana
gelen kazada aralarinda ¢ocuklarinda bulundugu 11 kisi yaralandi (Cakmak, 2020).

Hilvan, Sanhurfa ilinin bir il¢esidir. Hilvan, “37.589043” enlem, “38.958461” boylam cografi koordinat-
lar1 arasinda yer almaktadir (harita.net.tr, tarih yok). Hilvan ilgesinin niifusu 2017 yilina gére 45.650’dir. Hil-
van ilgesinin cografik yapisim ele alacak olursak; Sanlwrfa ilinin en gok yags alan ilgesidir. Ilgede metrekare-
ye diisen y1llik ortalama yagis miktar1 771.8 kg’dur. Ilgede, yazlari sicak ve kurak kislar1 ise soguk ve yagisl bir
iklim yasanmaktadir. Y1llik 1s1 ortalamas1 18.2 derecedir. Hilvan ilgesi, Sanliurfa’nin 54 Km Kuzeyinde tipik
bir Anadolu Kasabasidir. Hilvan’in; giineyinde Sanliurfa, glineybatisinda Bozova, dogusunda ve kuzeyinde
Siverek, batisinda Firat G6l Havzast bulunur. Hilvan arazisinin yiikseltisi giineydogudan batiya dogru azalir.
Bu sebeple hafif dalgali bir plato goriintimiindedir (hilvan.bel.tr, 2020).
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Sekil 1. Hilvan ilgesinin lokasyon haritasi

Hilvan Ilgesinin deniz seviyesinde yiiksekligi (rakimi) 600 metre olup, en yiiksek noktas1 800 metre olan
Korgik Tepesidir. Ilgenin yiizolciimii 1278 km? dir. Firat nehri kiyisina yakin bolgelerde arazi kismen engebeli
ve kayaliktir. Diger kisimlar ova goriiniimiindedir (hilvan.bel.tr, 2020).

Hilvan ilge ekonomisi tarim ve hayvanciliga dayalidir. Yetistirilen tarimsal iiriinlerin baginda, arpa, bug-
day, burcak, dari, fig, kenevir, mercimek, misir, nohut, biber, bostan, sogan, sarimsak gelmektedir. Ayrica
celtik, bakliyat sanayi bitkileri, Antep fistig1, zeytin, karpuz, kavun, {iziim, narenciye ve sebze yetistirilmek-
tedir. Giineydogu Anadolu Projesi (GAP) kapsaminda olan Sanliurfa ve ilgelerinde tarim iiretimi siirekli artig
gostermistir. Hilvan’da sulama suyu saglandiktan sonra pamuk iiretimi 6nemli derecede artmigtir. Hayvancilik
ilce halkinin bir diger gecim kaynagi olup, daglik ve engebeli kesimde sigir, koyun ve keci yetistirilir. Yag,
peynir, yiin, deri, siit ve et iiretilmektedir. [lcede sanayi kurulusu olarak yem fabrikas1 ve mercimek paketleme
fabrikasi bulunmaktadir (hilvan.gov.tr, 2020).

Tablo 1. Hilvan Arazi Varligi

Sulanabilen Tarim Alani 270.000
Kuru Tarim Alanm 689.490
Toplam Tarim Alan1 959.490
CKS Ciftci Sayist 3.600
YONTEM

Caligmada ankete katilanlara sorulan sorular; yas, cinsiyet, egitim durumu, medeni durumu, saglk
giivencesi, evli ise cocuk sayisi, ¢aligmaya gittigi isler, ¢aligmak i¢in gittigi iller, is bulmak i¢in araci olan her
kimse, tarim isinde calistiklart siire, ¢alisma yerlerine sagladiklar: ulasim araglari, glinliik calisma saatleri,
giinliik alinan iicret, ¢alisma yerinde konaklama, beslenme ihtiyacini nasil sagladiklari, temel ihtiyaglarini na-
sil giderdikleri, calistiklar1 yerde elektik olup olmadigi, konaklama siiresinin kag ay stirdiigiinii, ¢calisan fertlere
ayni ticretin 6denip 6denmedigi ve son olarak eklemek istedikleri var mi1? sorular sorulmustur.

Anket sonuglari asagida verilen tablolara veriler halinde girilmistir. Ayn1 zamanda anket siireci ile bera-
ber tarim isgileriyle beraber yiiz yiize goriismeler yapilmis olup ¢alisma kosullar1 ve yasam kosulartyla ilgili
detayli bilgiler edinilmistir.

Bu arastirmada nitel ve nicel yani karma yontem kullanilmistir. Nitel yontem olarak mevsimlik tarim
iscilerinin haneleri ziyaret edilerek derinlemesine yiiz yiize gorlismeler gerceklestirilmistir. Nicel aragtirma
yontemini ise 100 kisiye uygulanan 25 sorudan olusan anket formu olusturmaktadir. Calisma mevsimlik tarim
is¢ilerinden elde edilen fotograflar ile giiclendirilmistir.
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Arastirmadaki amag var olan durumlarla ilgili siklik bilgisi toplamak yerine, mevsimlik tarim is¢ilerinin
caligma stirecindeki yasam kosullar1 ve saglik durumlarini kendi goriisleriyle ortaya koyabilmek oldugundan
niteliksel arastirma yontemi ile yiriitiilmesi daha uygun bulunmustur (Kiimbetoglu, 2008).

Mevsimlik tarim is¢ilerinin yogun olarak gog¢ ettigi Glineydogu Anadolu Bolgesi Sanlwurfa ili Hilvan ilgesi
mevsimlik isciler ile goriismeler yapilarak bilgiler toplanmistir. Arastirma Ekim 2020, Kasim 2020, Aralik
2020 tarihleri arasinda yapilmistir. Arastirmanin temel konusunu mevsimlik tarim is¢ilerinin yasam kosullart
olusturmaktadir. Arastirma da toplanilan veriler Microsoft Excel yardimi ile tablo ve grafik haline getirilmistir.

Arastirman temel sorusunun yaninda cinsiyet dagilimi, egitim durumlari, aylik gelirleri ve isgileri bu isi
yapmaya iten genel sebepleri ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirma dort boliimden olugmaktadir ilk boliimde tarim
ve Hilvan ilgesi hakkinda bilgilere yer verilmistir. Ikinci béliimde arastirmanin yonetime, iiciincii boliimde
tarim iscilerinin anket sorularina verdikleri cevaplar degerlendirilirken, dordiincii boliimde yiiz ylize yapilan
goriismelerde ortaya atilan sorunlar {izerinde tartigmalar yapilmis, sonug ve Onerilere deginilmistir.

BULGULAR

Ankete 62 erkek ve 38 kadin katilim saglamistir. Katilimcilara 25 soru yoneltilmistir. Sorulan sorularin
tamami mevsimlik tarim ig¢ilerinin yagam kosullarina dairdir.

Ankete Katilan Iscilerin Yas Gruplar

Tablo 2. Yas Gruplar1
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Yukaridaki grafikte ankete katilan isgilerin yas gruplarini goriillmektedir. Mevsimlik tarim isine katilan
is¢ilerden en kii¢lik yas 11 (kadin) olustururken en biiyiik yas 65 (kadin) olusturmaktadir (Tablo 2).

Ankete Katilan Iscilerin Egitim Durumu

Tablo 3. Egitim Durumlart
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Yukaridaki grafik incelendiginde tarima katilan is¢ilerin %25°1 okuryazar olmayan, %19’u ilkokul mezu-
nu, %23’{ ortaokul mezunu, %7’si iiniversite mezunu olusturmaktadir. Universite mezunu olup mevsimlik
tarim igine katilan is¢ilerden 1’1 kadin 6’s1 erkek toplam 7 kisidir. Ayrica egitimde erkeklerin daha 6ne ¢iktigini
goriilmektedir (Tablo 3).
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Ankete Katilan iscilerin Medeni Hali

Tablo 4. Medeni Durumu
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Mevsimlik tarima katilan iscilerin %45’ini evliler olustururken %55’ini bekéarlar olusmaktadir. 19 kadin evli iken 19
kadin bekar durumdadir. Erkeklerde ise 26 erkek evli iken 36 erkegin bekar oldugu goriilmektedir. Tarim ig¢ilerinin biiyiik
bir kismini bekar erkeklerin olusturdugu goriilmektedir (Tablo 4).

Ankete Katilan Iscilerin Saghk Giivencesi

Tablo 5. Saglik Giivencesi
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Mevsimlik tarim isine katilan isgilerin saglik giivenceleri yukaridaki grafikte gorilmektedir. Mevsimlik
tarim igine katilan ig¢ilerin %43 niin yesil kartli oldugu,% 42’sinin saglik giivencesinin olmadigimi gorilmek-
tedir. SSK ve BAG-KUR ise %15’inde bulunmaktadir (Tablo 5).

Mevsimlik Tarim isine Katilan iscilerin Ayhk Gelirleri
Tablo 6. Aylik Gelir
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Mevsimlik tarim isine katilan is¢ilerin aylik gelirleri yukaridaki grafikte goriilmektedir. Tarim isine katilan
iscilerinin %80’inin aylik gelirinin 0 ila 1000 TL arasinda oldugu, %11°lik kismm 1.000 ile 2.000 TL, %9’lik
kisminin ise 2.000-3.000 TL geliri oldugu goriilmektedir (Tablo 6).
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Mevsimlik Tarim isine Katilan iscilerin Cocuk Sayisi

Tablo 7. Cocuk Sayisi
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Mevsimlik tarim igine katilan is¢ilerin ¢ocuk sayisi tablosu yukarida goriilmektedir. Mevsimlik tarim isi-
ne katilan iscilerin ¢ocuk sayisi %62 oranla 5 ile 6 ¢cocuk olusturmaktayken %16’lik kismi 7 veya 8 gocuk,
%11°lik kisim ile 3 veya 4, %7’lik oran ile 1 veya iki, %4 oraninda 9 ve lizeri ¢ocuk sayis1 takip etmektedir
(Tablo 7).

Mevsimlik Tarim iscilerinin Gittigi Isler

Tablo 8. Gidilen Isler
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Mevsimlik tarim isine katilan iscilerin gittikleri isler yukaridaki grafikte goriilmektedir. Mevsimlik tarim
isine katilan iscilerin %24’1 kayist isi ile ilk sirada yer almaktayken onu %23 ile pamuk, %22 ile sogan, %16
ile findik takip etmektedir. Diger isler ise; %5 capa, %3 seker pancari, %1 (elma, badem, mercimek, narenciye,
patates, fistik) gibi isler olusturmaktadir (Tablo 8).

Sekil 2. Tarim is¢ilerini tastyan ulagim araglarindan bir goriiniim
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Tarim Iscilerinin Giinliik Calisma Saatleri

Tablo 9. Tarim Iscilerinin Giinliik Calisma Saatleri
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Mevsimlik tarim is¢ilerinin giinliik olarak kag saat ¢alistigina dair veriler yukaridaki grafikte gortilmek-
tedir. Tarim isgilerinin %41°lik kismi1 giinliik 11 veya 12 saat ¢alismaktayken, %37’lik kisin 9 veya 10 saat
caligmaktadir. Geriye kalan %12’lik kisim 13 saat ve tlizeri ¢calismaktayken,%10’luk kisim 7 veya 8 saat calis-
maktadir (Tablo 9).

Tarim Iscilerinin Giinliik Ucretleri

Tablo 10. Giinliik Alinan Ucret
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Mevsimlik tarim is¢ilerinin giinliik aldiklari iicretlere yukaridaki grafikten ulasabilir. Mevsimlik tarim is-
cilerinin %60°1 80-90 TL, %20’lik kisim 65-75 TL, %16’s1 50-60 TL alirken %4’liik kisimi ise 95-110 TL
almaktadir (Tablo 10). Yapilan goriismelerde tarim isgilerinin tamamina ayni ticret 6denmedigi, ¢ocuklara 5
veya 10 TL eksik verilirken olgun erkeklere ise 5 veya 10 TL fazla verilmektedir.

Tarim Iscilerinin Calisma Yerinde Konaklama Alanlar:

Tablo 11. Konaklama Alam
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Mevsimlik tarim is¢ilerinin konaklama alani ile ilgili veriler yukaridaki grafikte yer almaktadir. Grafik
incelendiginde calisanlarin %82°si ¢adirlarda konaklama yaparken, %18’lik kism1 konteynerlerde konakladig:
goriilmektedir (Tablo 11). Isciler konaklama alanlarini giivenli gdrmedigini dzellikle yagish giinlerde sikinti
cektiklerini ifade etmislerdir.

69
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Sekil 3. Cadirlar ve bulasik yikama yerinden goriiniim

Iscilerin igme Suyunu Nereden Karsiladiklar

Tablo 12. icme Suyu
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Mevsimlik tarim is¢ilerinin igme suyunu nereden karsiladiklari ile ilgili grafik incelediginde %82’si tanker
yolu ile geriye kalan %18’lik kisim ise ¢esme yolu ile ihtiyacini giderdikleri goriilmektedir (Tablo 12). Ayrica
yapilan gorlismelerde yaz aylarinda elektrik olmadigindan dolay1 buz ihtiyacini gogu zaman gideremediklerini
ve sicak su igtiklerini ifade etmislerdir.

Sekil 4. igme suyu icin kullanilan tanker

Iscilerin Kullandiklar1 Tuvalet

Tablo 13. ihtiya¢ Giderme Durumu
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Mevsimlik tarim is¢ilerinin tuvalet ihtiyacini nasil karsiladiklarina dair verilere yukarida verilmis olan
grafikten ulasabilirsiniz. Calisanlarin %81°i ev veya cadir tuvaletini kullanirken %19’u seyyar tuvalet kullan-

maktadir (Tablo 13).

Sekil 5. Yapim asamasinda olan tuvalet

Iscilerin Cahstiga Yerde Elektrik Olma Durumu

Tablo 14. Elektrik
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Ankete katilan mevsimlik tarim is¢ilerine ¢alistiginiz alanda elektrik var miydi sorusuna verilen cevaplarin
%541 evet iken %46 nin hayir oldugu goriilmektedir (Tablo 14). iscilerinin elektrik sorunuyla karsilastiklari-
n1 bazen elektrik ihtiyacinin ¢evre koylerden ¢ekilen seyyar kablolar ile karsilarken ¢ogu zaman elektriklerinin
olmadigini, geceleri aydinlatmalarini 16kiiz veya 1s1ldaklar sayesinde gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.

Iscilerin Konaklama Siireleri

Tablo 15. Konaklama Siiresi
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Mevsimlik tarim igine katilan isgilerin calismak i¢in gittikleri yerlerde konaklama ihtiyaci duymaktadirlar.
Tarim is¢ilerinin konaklama stireleri gittikleri is bakimindan farkliliklar gosterebilmektedir. Buna dair bilgiler
yukaridaki grafikte de oldugu gibi %50’sinin 4 ay, %25’inin 5 ay, %16’sin1in 3 ay, %9’unun 6 ay veya tizeri

konaklama siirelerinin oldugu goriinmektedir (Tablo 15).
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SONUC ve ONERILER

Bu calisma Sanlwurfa ilinin Hilvan ilgesinde genellikle gecimini gecici gdgler yolu ile tarima katilan mev-
simlik tarim iscileri tizerine yapilmistir. Tiirkiye’de en fazla mevsimlik tarim isciliginin yapildigi Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde yapilan bu ¢alismada elde edilen veriler bu sekilde 6zetlenebilir;

Egitim, ¢abuk ve siirekli bir gelir artigina yol actigi, niifusun niteliklerini ve hayat tarzini etkiledigi i¢in
yatirim onceliginin egitime ayrilmasi gerekmektedir (Cakmak, 2008). Ancak bu ¢aligmaya bakildiginda tarim
iscilerinin egitim diizeyinin yeterli olmadig1 hatta ¢aligmaya katilan is¢ilerinin % 25’inin okuryazar olmadig1
ortaya ¢cikmistir. Ayrica okur-yazar oraninin cinsiyetlere gore farkliliklar gostermektedir. Tarim isine katilan
is¢ilerden erkeklerin daha egemen oldugunu ve kadinlarin daha az okudugu goriilmektedir (Tablo 3). Daha
iyl bir gelecek i¢in egitimin 6neminin anlasilmasi ve tarim isine katilan ve ¢ocuklarini okula gonderilmesi
gerekmektedir.

Tarim isine katilan is¢ilerin yas dagilima ise okula gidecek yasta olan 10 ile 19 yas arasi is¢ilerin %26 oran
oldugunu gérmek ¢ok iziicii bir durum, ¢cocuk yasta tarim igine katilmak zorunda kalip, egitim hayatina yilin
belirli aylarinda ara verip ailelerine destek olmak icin farkli bolgelere caligmaya gittikleri anlasilmaktadir.
Isverenlerin bu konuda aile bireyleri ile temas halinde olup ¢ocuk is¢i ¢alistirmama konusuna dzen gosteril-
mesi beklenilmektedir.

Tiirkiye’de 2020 yilinda net asgari ticret 2.324.70 Tiirk Lirast olarak belirlenmistir. Tarim isine katilan
iscilerin aylik gelirlerine bakildiginda ise %91 oraninin geliri asgari iicret altinda oldugu anlasilmistir. Tarim
isine katilan ig¢ilerin ortalama geliri 1.000-2.000 TL arasindadir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2019 yili tarimsal isletme isgiicii iicret yapisi verilerine gore, siirekli tarim is-
cilerinin aylik ticretleri %14,4 artarak 2 bin 422 lira oldu. Mevsimlik erkek isci ticretleri giinliik 94 lira, kadin
is¢iler 79 lira ald1 (trthaber.com, 2020). Ancak yapilan ankette tarim iscilerine bu iicretlerin altinda genellikle
erkek iscilere 80 ile 85 TL, kadin iscilere 65 ile 75 TL arasi1 ddenirken ¢ocuk calisanlara daha diisiik iicret
6dendigi ortaya ¢cikmistir.

Mevsimlik tarim isine katilan is¢ilerinin biiyiik bir kisminin Malatya iline kayis1 toplamaya, biiytik bir kis-
minin Ankara iline sogan toplamaya biiylik bir kisminin ise, Adana iline pamuk toplamaya gittigi anlagilmis-
tir. Tarim is¢ilerinin ¢aligma bolgesine ulagsmak i¢in kullandiklari ulasim araglarina bakildiginda ise giivenli
olmayan kamyon ve kamyonetlerle ulagimin gergeklestirdikleri anlagilmistir. Her sene yapilan goglerde bir¢ok
tarim iscisinin glivensiz ulagim araci sebebiyle hayatina son verdigini ve yaralandigini haberlerde gérmekte-
yiz. Iscilerinin ulasimimin daha giivenli olan otobiis veya minibiislerle gerceklestirmesini ve kontenjan fazlasi
yolcunun alinmamasi ile gergeklestirebilir.

Caligmaya giden is¢ilerin saglik glivencesinin olmadigini ve bir kismimin yesil kartli oldugunu istelik
gidilen bolgede higte giivenli olmayan ¢adirlarda konakladiklarini yukaridaki tablolardan gérmekteyiz. Tarim
iscilerinin ¢adirlarda konaklamalari riizgarl ve yagmurlu giinlerde ¢ok biiyiik sikintilara yol agmaktadir. Us-
telik tuvalet ihtiyaclarin1 giderdikleri alanlarin higte sagliga uygun olmadigi ortaya ¢ikmaktadir. Cadir yerine
konteyner evlerde barinmalart hem saglik agisindan daha giivenli hem de isgilerin elektrik ihtiyaglarinin karsi-
lanmasi agisindan ¢ok onemlidir.

Bu calisma ile birlikte mevsimlik tarim iscilerinin diisiik tlicret ile ¢alistirildiklari, licretlerinin zamaninda
alamadiklar1, pek ¢ok saglik sorunuyla karsilagtiklari, ulasim araglarimin ve konaklama alanlarinin giivenli
olmadiklari, beslenme ve hijyen 6nlemlerinin yetersiz oldugu ortaya konulmustur.
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EXTENDED SUMMARY

Purpose

The main purpose of this research is to draw attention to the problems of seasonal agricultural workers with
the example of Hilvan District. For this purpose in addition to the basic question of the research, it is to reveal
the gender distribution, education level, monthly income and the general reasons that push the workers to do
this job. The research consists of four parts. In the first part, information about agriculture and Hilvan district
are given. In the second part, the responses of the agricultural workers to the questionnaire were evaluated in
the third part, while the answers of the agricultural workers to the questionnaire were evaluated in the second
part. In the fourth part, discussions were made on the problems raised in the face-to-face interviews, and the
results and suggestions were mentioned.

Method

In this study, qualitative and quantitative method, that is, mixed method was used. As a qualitative method,
in-depth face-to-face interviews were conducted by visiting households of seasonal agricultural workers. The
quantitative research method consists of a questionnaire form consisting of 25 questions applied to 100 people.
The study was strengthened by photographs obtained from seasonal agricultural workers.

Since the aim of the study is to reveal the living conditions and health conditions of seasonal agricultural
workers during the working process with their own views, rather than collecting frequency information about
existing situations, it was found more appropriate to conduct it with a qualitative research method

Findings, Conclusion and Discussion

This study was carried out on seasonal agricultural workers, who generally joined agriculture through tempo-
rary migrations in Hilvan district of Sanlwurfa Province. The data obtained in this study seasonal agricultural
workers in most of the Southeast Anatolia region in Turkey can be summarized in this way, since education
leads to a rapid and continuous increase in income and affects the qualifications and lifestyle of the popula-
tion, investment priority should be allocated to education. Moreover, it is revealed that the areas where they
meet their toilet needs are not suitable for health at all. Housing in container houses instead of tents is both
safer in terms of health and very important in terms of meeting the electricity needs of the workers. With this
study, it has been revealed that seasonal agricultural workers are employed with low wages, cannot get their
wages on time, face many health problems, transport vehicles and accommodation areas are not safe, and
nutrition and hygiene measures are insufficient.



