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Abstract

Turkey shows the character of a continent in terms of biodiversity it hosts. Turkey, retaining most
of the natural habitats and biodiversity that has been one of the few countries. In this research, it
was aimed to determine and solve the concept complexities of pre-service teachers for species
diversity and species richness. The research group consisted of 165 pre-service teachers who
biology, science education and pedagogical formation for biology teaching in the academic year
2017-2018. The data were collected by structured interview form developed by the researchers.
In the analysis of the data, the correct answers are 1 (one), the wrong answers are coded as 0
(zero) and presented as a percentage-frequency. As a result of the research, it was determined
that pre-service teachers experienced a complexity concept related to species richness and species
diversity. In addition, it was determined that the method applied was effective in the elimination
of the conceptual complexity of teacher candidates for species diversity and species richness.

Keywords: Biodiversity, species richness, species diversity, pre-service teachers
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Ogretmen Adaylarinin Tiir Cesitliligi ve Tiir Zenginligi Kavramlarina
Yénelik Kavram Karmasalarinin incelenmesi*

Mehmet YILMAZ *, Ferhat KARAKAYA *, Osman CiMEN***, Merve
ADIGUZEL***

Gelis tarihi: 08.02.2019 Kabul tarihi: 27.05.2019

0z

Turkiye, barindirdigi biyolojik cesitlilik acisindan bir kitanin karakterini géstermektedir. Tiirkiye,
sahip oldugu dogal yasam alanlarinin ve biyolojik cesitliliginin ¢ogunu koruyan az sayidaki
tilkeden biridir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin tiir ¢esitliligi ve tiir zenginligi yonelik sahip
olduklar1 kavram karmasalarinin tespit edilmesi ve ¢éziimlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
calisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim doneminde bir devlet iiniversitesinin biyoloji egitimi
anabilim daly, fen bilgisi egitimi anabilim dali ve biyoloji 6gretmenligi icin pedagojik formasyon
O0grenimi goren 165 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yapilandirilmis gériisme formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde dogru cevaplar 1
(bir), yanhis cevaplar 0 (sifir) olarak kodlanmis ve ylizde-frekans olarak sunulmustur.
Arastirmada, 6gretmen adaylarinin tiir zenginligi ve tiir ¢esitliligi kavramlarina yénelik kavram
karmasasi yasadiklar tespit edilmistir. Ayrica arastirma sonucunda, uygulanan y6ntemin
O0gretmen adaylarinin tir cesitliligi ve tir zenginligine yonelik kavram karmasasinin
giderilmesinde etkili oldugu belirlenmisgtir.

Anahtar kelimeler: Biyocesitlilik, tiir zenginligi, tiir cesitliligi, 68retmen adaylar1

* () Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bil. Egt. Boliimii, Ankara, Tiirkiye, myilmaz@gazi.edu.tr
Yozgat Bozok Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bil. Egt. Boliimi, Yozgat, Tiirkiye,
ferhatk26@gmail.com
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakdiltesi, Matematik ve Fen Bil. Egt. Boliimii, Ankara, Tirkiye,
osman.cimen@gmail.com
Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara, Tiirkiye, mrvadgzll@gmail.com


https://orcid.org/0000-0001-6700-6579
https://orcid.org/0000-0001-5448-2226
https://orcid.org/0000-0002-6651-6849
https://orcid.org/0000-0003-2462-0231

Mehmet YILMAZ, Ferhat KARAKAYA, Osman CIMEN & Merve ADIGUZEL
1. Giris

Tirkiye'nin dogasindaki sira disi gesitliligin 6ziinde ¢ok farkli nedenler yatmaktadir. Anadolu;
Asya, Avrupa ve Afrika’da yasayan canlilarin yayilmasi i¢in koprii gorevi yapmistir. Bilim
insanlari, Diinya’y1 37 ayr1 bitki cografyasi bolgesine ayirmislardir. Bu siniflandirmaya gore, ti¢
farkli bitki cografyasi bolgesi Tiirkiye sinirlari iginde yer almaktadir. Tiirkiye gibi Diinya’nin ¢ok
kii¢iik bir boliimiinii kaplayan bir alanda {i¢ ayr1 bélgenin bulusmasi ¢ok ender goriilen 6zel bir
durumdur. Anadolu’da, diger alanlardan fiziksel ve iklimsel olarak kopmus bélgeler agisindan,
miikemmel denilebilecek bir cesitlilik bulunmaktadir. Bu bolgelerdeki 6zel cografi kosullar,
biyolojik cesitliligin en 6nemli o6lciitlerinden biri olan endemizmin artisina neden olmustur.
Tirkiye, barindirdig: biyolojik cesitlilik agisindan kiiciik bir kitanin karakterini gostermektedir.
Tlrkiye’de dagilim gosteren 10.000 bitki tiirtinden % 30’u endemiktir (Ekim vd., 2000; Yildiz vd.,
2009: s.243-244). Bitkilere benzer sekilde, kelebek, memeli, tatlh su taksonlari, siirtingen, iki
yasamli tuirleri bakimindan da yliksek endemizm orani ve genetik cesitlilik s6z konusudur. Diinya
uizerinde olaganiistii 6lciide endemik, tehlike ve tehdit altinda olan tiire ev sahipligi yapan koruma
altina alinan bolgelere biyocesitlilik sicak noktalar1 denir. Diinyadaki bitki tiirlerinin %50'den
fazlasi ve tiim karasal omurgali tlirlerinin %42'si bu 34 sicak noktaya endemiktir (Doga Koruma
Merkezi, 2016)). Biyogesitlilik sicak noktalari, Diinya ylizey alaninin %1.5'ini kapsamalarina
karsin Diinyadaki tiim bitki ve omurgali tiirlerinin licte birine ev sahipligi yaparlar (Simon vd.,
2017: s.444; Reece vd., 2013: s.1251). Tiirkiye, Gliney Afrika ve Cin disinda, kendi bolgesinde 3
sicak noktaya ev sahipligi yapan diinyadaki tek tilkedir. Artan ¢evre sorunlarina ragmen, Tiirkiye,
dogal yasam alanlarinin ve biyolojik cesitliliginin ¢ogunu koruyan az sayidaki iilkeden biridir.
Bugiin bir¢cok yabani hayvan ve bitki tiirleri hala Anadolu'daki dogal ekosistemlerinde bulunabilir
(DKM, 2016).

Biyolojik cesitlilik; genetik cesitlilik, tiir ¢esitliligi ve ekosistem cesitliligi olmak tizere 3 kisimda
incelenebilir. Bir biyolojik komiinitedeki farkl tiirlerin sayisi tiir zenginligini, tirlerin nispi
bollugu yani her bir tiirtin komiinitedeki temsil edilme orani ise tiir ¢esitliligini ifade eder
(Cunningham ve Cunningham, 2018: s.89; Reece vd., 2013: s5.1200; Sadava vd., 2014: s.1204;
Smith ve Smith, 2012:5.333; Simon vd., 2017: 5.435). Bilimsel olarak tiir cesitliligi ve tiir zenginligi
birbirinden farkli kavramlar olmasina ragmen sik sik birbirinin yerine kullanilmaktadir. Bu
durum, gerek Ogretmen gerekse ogrencilerde kavram karmasasinin olusmasina neden
olmaktadir.

Kavram karmasasini, bir kavramin farkli bir kavramin dzellikleriyle iliskilendirmesini seklinde
tanimlanmaktadir (Hekkenberg, Lemmer ve Dekkers, 2015). Kavram karmasasi, bir kavramin
kendi anlami disinda farkl kavram yerine kullanilmasi ve bu kullanimin yayginlasmasiyla ortaya
cikar. Eger bireylerde meydana gelen kavram karmasasi erken yastan itibaren diizeltilmezse
ilerleyen dénemlere tasinabilir (isen ve Kavcar, 2006) ve dogru bilgilerin 6grenilmesine engel
olusturabilir. Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde biyogesitlilik ve kavram karmasasi iizerine
yapilmis farkhi calismalar belirlenmistir. Keles ve Ozenoglu (2017) tarafindan yapilan
arastirmada, 5E Ogretim Modeli temel alinarak 5. simif insan ve Cevre iligkileri Unitesi Biyolojik
Cesitlilik konusu ile ilgili bir ders plam gelistirilmistir. Boyraz, Hacioglu ve Aygiin (2016)
tarafindan yapilan arastirmada, arglimantasyonun erime-¢6ziinme kavramlarinda yasanan
karmasay1 ortadan kaldirmaya etkisi arastirilmistir. Hekkenberg, Lemmer ve Dekkers (2015),
elektrik ve manyetik alanlarla ilgili temel kavramlar1 anlamalarinin olas1 kavram karmasasi
perspektifleri incelenmiglerdir. Yiice ve Onel (2015) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin biyocesitlilige iliskin kavramsal iliskilendirme diizeylerini belirlemesi
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amaclanmistir. Giirbiliz, Derman ve Cakmak (2013), biyoloji 6gretmen adaylarinin biyogesitlilik
okuryazarhigini belirlemek icin gecerli ve giivenilir bir o6lcek gelistirmislerdir. Tasdemir ve
Demirbas (2010), ilkogretim 6. ve 7.s1inif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersinde gérmiis olduklari
kavramlari, giinliik yasamda karsilastiklar: problemlerin ¢éziimiinde ne diizeyde kullandiklarini
saptamistir. Uzun, Ozsoy ve Keles (2010) yaptiklari arastirmada, 6gretmen adaylarinin biyolojik
cesitlilik konusunda sahip olduklar1 6n bilgilerini tespit etmislerdir.

1739 sayili Millf Egitim Temel Kanunu'nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amaclar ile Tiirk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan Biyoloji Dersi Ogretim
Programi’'nda yer alan kazanimlar incelendiginde, “Biyolojik cesitliligin yasam i¢in dnemini
sorgular” ve “Komiinitenin yapisina etki eden faktoérleri agiklar” (MEB, 2018: s.22, 28). Fen
bilimleri 6gretim programinda yer alan kazanimlar incelendiginde ise “Biyocesitliligin dogal
yasam i¢in 6nemini sorgular” (MEB, 2018: s.29). Kazanimlar 1518inda 6grencilerinde biyolojik
cesitlilik diizeylerine yonelik bilgi ve beceri dilizeylerinin olusturulmasi hedeflenmektedir. Bu
nedenle gelecegin 6gretmenleri olacak adaylarin tiir gesitliligi ve tiir zenginligine yonelik kavram
yanilgilarinin, kavram karmasalarinin ve bilimsel eksikliginin olmamasi gerekmektedir.
Arastirmacilar tarafindan ¢esitli zamanlarda biyoloji ve fen bilimleri 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylar ile yapilan etkinliklerde tiir gesitliligi ile tlir zenginligi kavramlarina yonelik kavram
karmasasinin oldugu fark edilmistir. Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin tiir ¢esitliligi ve tiir
zenginligi yonelik sahip olduklar1 kavram karmasalarinin tespit edilmesi ve ¢6ziimlenmesi
amaclanmistir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda tiir gesitliligi ve tiir zenginligi kavramlarina
yonelik bir ¢alismanin yer almadig1 goriilmiistiir. Arastirmanin bu kapsamda alanyazina katki
saglayacagi 6n goriilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirma modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmast kullanilmistir. Eylem
arastirmasi, kisilerin eylemleri hakkinda arastirma yapmalar1 ve degisim i¢in eyleme ge¢cmeleri
temelinde gerceklesen sistematik miidahale stirecidir (Buytikoztirk ve ark., 2018, s.273).
Arastirmada, var olan bir sorunun ¢dztimii i¢cin sistematik veri toplamay ve analiz etmeyi icerdigi
icin eylem arastirmasi kullanilmistir.

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubu, 2017-2018 egitim 6gretim doneminde bir devlet liniversitesinin
biyoloji 6gretmenligi anabilim dal, fen bilgisi 6gretmenligi anabilim dali ve biyoloji 6gretmenligi
icin formasyon 68renimi goren 165 6gretmen adaylarindan olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubuna ait demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma gurubuna ait demografik bilgiler

Anabilim Dali Sinif Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%)
3. simuf 10 6.1
Biyoloji Ogretmenligi 4.siif 17 10.3
Formasyon 36 21.8
3.smif 58 35.2
Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.smif 44 26.7
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2.3. Veri toplama araci

Tir zenginligi ve tir cesitliligi ile ilgili 6gretmen adaylarinda olan kavram karmasasinin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmada verilerin, arastirmacilar tarafindan olusan
yapilandirilmis gértisme formu kullanilmistir. Yapilandirilmis goriisme formunda; tiir zenginligi
ve tur cesitliligine yonelik tasarlanmis sekil ve iki adet agik uc¢lu soru yer almaktadir. Veri toplama
aracinda “Sekilde gériilen bu iki komiinitenin hangisinde tiir zenginligi daha ytiksektir? Nedenini
aciklayiniz” ve “Sekilde gériilen bu iki komiinitenin hangisinde tiir ¢esitliligi daha ytiksektir?
Nedenini agiklayiniz” sorular1 yer almaktadir. Veri toplama aracinda kullanilan sekil asagida
verilmistir.

Sekil 1. Farkl iki komiinitedekKi tiirlerin dagilimi (Reece vd., 2013: s.1201 uyarlanmistir)

TES S
3?; f m? — ﬁi ANAHTAR

i‘

;’m 3?!»
Komiinite 1
2 e B T UFQ
A: 25% B: 25% C: 25% D: 25% ‘i

R
? ? ? F

Komiinite 2
A:80% B:5% C:5% D:10%

Sekil 1’ incelendiginde her iki komiinitenin tiir zenginliginin ayni (4) oldugu goériiliir. Clinkd bu
komiinitelerde A, B, C ve D ile gosterilen dort farkli agag tiirti yer almaktadir. Tiir gesitliligi
acisindan bakildiginda ise komiinite 1’de 4 tiir aga¢ oldugu kolaylikla fark edilebilir; ancak ¢ok
dikkatli bakilmazsa ikinci komiinitede yalnizca bol olan A tiriu goriilebilir. Bu komiiniteler
icerdikleri tiirlerin nispi bolluklar1 acisindan incelendiginde; komiinite 1’ de her bir tiiriin % 25
oraninda temsil edildigini, komiinite 2’ de ise tiirlerin bulunma oranlarinin % 80, % 10, % 5, % 5
seklinde oldugu goriilmektedir. Buna gore tiirlerin nispi bolluklari kiyaslandiginda komiinite 1’ in
tir cesitliliginin komiinite 2’ den daha yiliksek oldugu kolaylikla goriilebilir. Ayrica tir
cesitliliginin matematiksel 6l¢lim yontemlerinden biri olan Shannon indeksi uygulandiginda da
komiinite 1’ in tir c¢esitliliginin (H=1.39), kominite 2’ den (H=0.71) daha yiliksek oldugu
hesaplanabilir (Reece vd., 2013: 5.1200).

2.4. Verilerin toplanmasi

Arastirmada veriler iki asamada toplanmistir. Birinci asamada arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturan 6gretmen adaylarinin tiir gesitliligi ve tiir zenginligi kavramlarina yonelik kavram
karmagalar1 belirlenmistir. Ikinci agsamada ise 6gretmen adaylarimin sahip oldugu kavram
karmasalarinin giderilmesi amag¢lanmistir. Tiir ¢esitliligi ve tiir zenginligine yonelik kavram
karmasalarinin giderilmesinde asagida belirtilen yonerge izlenmistir:
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e Arastirmanin c¢alisma grubundan goniillilik esasina goére 30 0Ogretmen adayi
belirlenmistir.

e Veri toplama aracinda yer alan komiinitelere ait sekil 6gretmen adaylarina yeniden
gosterilmistir.

e Ogretmen adaylarina veri toplama aracinda yer alan sorular yeniden sorularak sézel
olarak gorisleri alinmistir. Adaylarin s6zel ifadelerinde de bu iki kavrami birbiri yerine
kullandiklar1 gérilmistiir.

e Diinya'da kabul géren gerek Tiirkce gerekse Ingilizce bilimsel kaynaklar masalarin
tizerine konularak komiinite ekolojisi linitesinde yer alan calisma konusuna yonelik ilgili
sayfalar acilmistir.

e Adaylarin tiir cesitliligi (species diversity) ile tiir zenginliginin (species richness) ayri
kavramlar oldugu ve neyi ifade ettiklerini kaynaklardan gérmeleri saglanmistir.

e Uygulamada yer alan iki komiinitede de sadece 4 agac tiirii (A, B, C, D) bulunmasindan
dolay tiir zenginliginin ayni oldugunu kavramalari oldukc¢a kolay olmustur.

e Tiir cesitliligi icin ise her bir tiiriin toplam birey sayisi icindeki oranlarina bakilmasi
gerektigi vurgulanmis ve bunu desteklemek i¢in Shannon indeksi (H) bu iki komiiniteye
de uygulanmistir.

e Shannon cesitlilik indeksi (H) = -(Pa In P, + Pg In Pg + Pc In P +......) formiild ile
hesaplanabilir. Shannon c¢esitlilik indeksi hesaplanirken A, B, C, D’'nin komiinitedeki
tiirleri, P'nin her bir tiiriin nispi bollugunu ve In'nin dogal logaritmayi gosterdigi (Reeece
vd., 2013: 5.1200; Smith ve Smith, 2009; Odun ve Barret, 2008: s.40; Cunningham ve
Cunningham, 2018: 5.273) ifade edilmistir.

e Son adim olarak farkli komiinite Ornekleri verilerek Shannon cesitlik indekslerini
hesaplamalari istenmistir.

2.3. Verilerin analizi

Ogrencilerin gériislerini yansittiklar1 veriler betimsel analiz yontemiyle gerceklestirilmistir.
Bunun icin her veri énce okunmus ve temalar olusturulmustur. Ogretmen adaylarinin vermis
oldugu cevaplar temalara gore kodlanmistir. Betimsel analiz sonucu olusan temalar asagida
sunulmustur. Arastirmada dogru cevaplar 1 (bir), yanlis cevaplar 0 (sifir) olarak kodlanmistir.
Elde edilen veriler, yiizde-frekans olarak sunulmustur.

3. Bulgular
Arastirmada, “Sekilde gériilen bu iki komiinitenin hangisinde tiir zenginligi daha yliksektir?
Nedenini agiklayiniz” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen veriler Tablo 2 ve Tablo 3’ de

verilmistir.

Tablo 2. Tiir zenginligine yonelik verilen cevaplarin frekans-yiizde dagilimi

Cevaplar
Dogru Yanhs

Anabilim dah Sinif diizeyi f % f %
3. siuf 0 0.0 10 100.0
Biyoloji Ogretmenligi 4. simf 4 23.5 13 76.5
Formasyon 0 0.0 36 100.0
. . o 3. smif 11 19.0 47 81.0
Fen Bilimleri Ogretmenligi 4 simf 4 91 40 90.9
Toplam 19 11.5 146 88.5

Tablo 2’deki veriler incelendiginde, tiir cesitliligi sorusuna arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin %11.5’i (f=19) dogru, %88.5’i (f=146) yanlis cevap verdigi belirlenmistir.
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Tablo 3. Tiir zenginligi yonelik verilen cevaplara iliskin 6rnek goriisler

Temalar f % Ornek égretmen aday ifadeleri
O-1:Tiirlerin oranlari farkli da olsa ayni tiirler
yer almaktadir.
0-5:Her iki komiinitede dért farkll tiir
Komiinite 1 bulunmaktadir.
Dogru cevap ve Herikisiesit 19 115 O0-6:lki  komiinitede =~ de aym tiirler
Komiinite 2 bulunmaktadir.
0-11:Her tiirden iki komiinitede mevcuttur.
0-13:Her iki komiinitedeki agaclarin cesitleri
aynidir.
) 0-57:Ciinkii  tiir zenginligi  denildiginde
Birey Lo
SaviSInn 13 79 tiirlerin bol bulunmasi anliyorum.
y ’ 0-63:Ciinkii komiinite 1’deki tiirlerin sayis
fazla olmasi
daha fazladir.
Komiinite 1 Tiir 0-60:Ciinkii komiinite 1'de tiirler esit oranda
oranlarinin 68 41.2 dagilmistir.
) " 0-61:Ciinkii komiinite 1'de tiirlerin hepsi esit
esit olmasi .
dagilmigtir.
. 0-31:Her iki komiinitede olan agaclarin sayis
Birey L
savisimim 13 79 komiinite 2’de daha fazladir.
y ' 0-37:Ciinkii komiinite 2’de daha cok agac
fazla olmasi
vardir.
Yanlig cevap  Komiinite 2 0-29: A bitkisinin orant %80’dir.
Tiir 0-33: Komiinite 2’de A bitkisinin orani %80
oranlarinin 49  29.7 iken diger tiirlerin orani daha azdir.
fazla olmasi 0-59: Komiinite 2’de A tiiriinden bol miktarda
var.
0-13: Dért farkl tirtimiiz var. A tiirii daha
fazla alanda yagsar. D tiirii yayilis alani azdir.
Diser Kavram 3 18 0-8: A.B,C\D’deki tiir zenginligi D tiiriinde
5 karmasasi ’ fazladir. Ciinkii D tiirti yaz, kis yapraklarini

dokmez ve hep canlidir. Bu yiizden en fazla tiir
zenginligi D’de dir.

Tablo 3’deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %11.5’i (f=19) her
iki komiinitedeki tiir zenginliginin ayni oldugu cevabiyla soruya dogru yanit verdigi belirlenmistir.
Ancak arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %41.2’si (f=68) komiinite 1’deki tiirlerin
oranlarinin esit olmasi, %29.7’si (f=49) komiinite 2’deki tiir oranlarinin fazla olmasi gerekgesiyle
soruya yanlis yanit vermislerdir.

Arastirmada, “Sekilde gdriilen bu iki komiinitenin hangisinde tiir ¢esitliligi daha yiiksektir? Nedenini
agiklayiniz” sorusuna cevap aranmis ve elde edilen veriler Tablo 4 ve Tablo 5’ de verilmistir.

Tablo 4. Tiir cesitliligine yonelik verilen cevaplarin frekans-yiizde dagilimi

Cevaplar
Dogru Yanhs

Anabilim dali Sinif diizeyi f % f %
3. smif 1 10.0 9 90.0
Biyoloji Ogretmenligi 4. simif 7 41.2 10 58.8
Formasyon 19 52.8 17 47.2
Fen Bilimleri Ogretmenligi 3. simf 17 29.3 41 70.7
4. simif 11 25.0 33 75.0
Toplam 55 33.3 110 66.7
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Tablo 4’deki veriler incelendiginde, tiir cesitliligi sorusuna arastirmaya katilan Ogretmen
adaylarinin %33.3’l (f=55) dogru, %66.7’si (f=110) yanlis cevap verdigi belirlenmistir.

Tablo 5. Tiir cesitliligine yonelik verilen cevaplara iliskin 6rnek goriisler
Temalar f % Ornek 6gretmen adayi ifadeleri
0-77:Ctinkii her bir tiirden esit miktarda mevcut
bu da tiir cesitliligine neden olur.
0-6: 1. komiinitede tiir cesitliligi esit orandayken 2.
komiinite de A tiirti oldukga fazla yer kaplar. Bu da

Tiirlerin diger tiirlerin frekansini azaltir.
Dogru Komiinite 1 oranlarinin 0-20: Ciinkii farkh tiirdeki bireylerin sayisal
cevap aymiolmast 55  33.3 ¢oklugu komiinite 1’de fazladir.

0-27- 4 tiiriin de yiizde dagilimi yiiksek oldugu icin
komiinite 1 daha cegitlidir.
0-29- Ciinkii A-B-C-D tiirleri ayni oranda dagiim

gostermisgtir.
0-19: Ciinkii her iki komiinitede ayn tiirlerden
Komiinite 1 Ayni (A,B,C,D) var. Oranlart farkli da olsa cesitlilik
ve tiirlerin aynidir.
Komiinite 2 olmasi 101 61.2 0-73: Her ikisinde de 4 farkl tiir vardir. O yiizden
icin esittir tiir cesitliligi egittir
0-68:Benzer  tiirler  iki  komiinitede  de
Yanlis bulundugundan tiir cesitliligi aynidir.
cevap Birey 0-35:Ayni tiir birey sayisi daha fazladr.
Komiinite 2 sayisinin 7 4.2 063- Ciinkii %80 oraninda (daha fazla oranda) A
fazla olmasi bitkisi vardir.
0-8: A'nin tiir cesitliligi en yiiksektir. Ciinkii A tiirti
Diger Yanlis 12 1.2 %80 oraninda diger tiirlere gére en yiiksek
anlama dagilima sahiptir.

0-13 A’min esitliligi fazladir. Her iki komiinitede A
sayisi fazladir.

Tablo 5’deki veriler incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %33’i (f=55) her
komiinite 1’deki tiir ¢esitliliginin fazla oldugu cevabiyla soruya dogru yanit verdigi belirlenmistir.
Ancak arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %61.2°si (f=101) her iki komiinitede ayni
tirlerin olmasi, %4.2’si (f=7) komiinite 2’deki birey sayisinin fazla olmasi gerekgesiyle soruya
yanlis yanit vermislerdir.

Arastirmanin ikinci asamasina katilan gontlli 6gretmen adaylarina “Sekilde gériilen bu iki
komiinitenin hangisinde tiir cesitliligi ve tiir zenginligi hakkinda ne séyleyebilirsiniz? “ sorusu
sorulmus ve elde edilen cevaplar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Tiir cesitliligi ve tiir zenginligine yonelik verilen cevaplara yodnelik frekans-yiizde dagilimi

Cevaplar
Kavramlar Dogru Yanhs
f % f %
Tir cesitliligi 24 80.0 6 20.0
Tiir zenginligi 30 100.0 - -

Tablo 6’daki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin %80’inin (f=24) tiir cesitliligine,
%100’{intlin (f=30) ise tiir zenginligi kavramina dogru cevap verdikleri belirlenmistir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, fen bilgisi ve biyoloji 6gretmen adaylarinin tir cesitliligi ve tiir zenginligi
kavramlarina yonelik sahip olduklari kavram karmasalarinin belirlenmesi amaclanmistir.
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Arastirma sonucunda, 3.sinif ve pedagojik formasyon grubunda 6grenim goren biyoloji 6gretmen
adaylarinin tamaminin tiir zenginligi kavramini dogru cevap veremedikleri tespit edilmistir. Fen
bilgisi 0gretmen adaylarinda ise, 3. ve 4.smifta 0grenim goéren O6gretmen adaylarinin tiir
zenginligine yonelik yeterli bilgi diizeyine sahip olmadiklari belirlenmistir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin tiir zenginligini, “bir komiinitedeki birey sayisinin fazla olmasi1”, “bir komiinitedeki tiir
oranlarinin esit olmasi” ve “bir komiinitedeki tiir oranlarinin fazla olmasini” seklinde
tanimladiklari belirlenmistir. Bu sonuclar, 6gretmen adaylarinda tiir zenginligine yonelik kavram
karmasasi yasadiklari seklinde yorumlanabilir. Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin kavramlar
yanlis yapilandirdiklar1 ve kavramlara farkli anlamlar yiikledikleri ¢alismalarin yer aldigi
belirlenmistir (Donovan ve Bransford, 2005; Koray, Akyaz ve Koksal, 2007; Tasdemir ve Demirtas,
2010). Ders kitaplarinda yer alan kavram karisikligi 6grencilerde ve 6gretmen adaylarinda
kavram yanilgilarinin olusmasina neden olmaktadir (Yilmaz ve vd., 2017a). Yilmaz ve vd. (2018:
s.615) tarafindan yapilan arastirmada, 10.sinif ders kitaplarinda tiir zenginligi ve tiir cesitliligi ile
ilgili kavram karisiklig1 oldugu tespit edilmistir.

Arastirmada, 3. ve 4.sinif biyoloji 6gretmen adaylarinin tiir cesitliligi kavramu ile ilgili soruyu
yanlis cevap veren sayisinin dogru cevap veren sayisina gore daha fazla oldugu belirlenmistir.
Ancak biyoloji egitiminde formasyon alan 6gretmen adaylarinin tiir gesitliligi ile ilgili dogru cevap
veren sayis1 yanlis cevap verenlere gore daha fazla oldugu gorilmistiir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinda ise, sinif diizeyi ylikseldikge tiir cesitliligi kavramina yonelik dogru cevap sayisinin
azaldig tespit edilmistir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin tiir ¢esitliligini, “bir kominitede ayni
tirlerin olmas1” ve “bir komiinitedeki birey sayisinin fazla olmasi” seklinde tanimladiklari
belirlenmistir. Bu sonuclar, 6gretmen adaylarinda tiir gesitliligine yonelik kavram karmasasi
yasadiklari seklinde yorumlanabilir. Bu kavram karmasasinin olusmasinda ders kitaplarinda yer
alan bilimsel hatali bilgilerin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Yilmaz ve vd. (2017b) tarafindan
yapilan arastirmada, fen bilgisi ders kitaplarinda yer alan ekoloji ile ilgili kavramlarda bilimsel
hatalarin oldugu ve bu durumun 6grencilerde kavram karmasasi ve yanilgisina neden oldugu
belirlenmistir. Urey, Sahin ve Sahin (2011) tarafindan yapilan arastirmada, bazi ekoloji konulari
ile ilgili 6grencilerin kavram yanilgilarina sahip olduklarin1 belirlenmistir. Ozbas (2016)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda ise, lise 6grencilerinin biyolojik cesitlilige yonelik
sorularin yarisindan fazlasimi dogru cevapladiklar1 belirlenmistir. Ayrica arastirmada simif
diizeyinin biyolojik ¢esitliligi tanimlamada etkili bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Yiice
ve Onel (2015) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin biyolojik
cesitliligi en cok tiir cesitliligiyle iliskilendirdikleri ve bilgi diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmistir. Derman ve ark. (2013) yaptiklar1 arastirmada, ilkégretim 6grencilerinin
biyocesitlilik konusunda bilgi seviyelerinin az oldugunu tespit etmislerdir. Hunter ve Brehm
(2003) yaptiklart ¢alismada, bireylerin biyolojik cesitlilik kavramini yeterli diizeyde
tanimlayamadiklarini tespit etmistir.

Adaylarla yapilan goriismeler sonunda, egitim sistemimizde tiir cesitliligi ve tiir zenginligi
arasinda kavram karmasaya rastlanilmasina, tiir zenginligi ve tiir cesitliligi kavramlarinin
aralarindaki ayrima dikkat edilmeden es anlamli kullanilmasinin neden oldugu diistiniilmektedir.
MEB tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Biyoloji Dersi Ogretim Programi’'nda “10.3.3.2. Biyolojik
cesitliligin yasam i¢in 6nemini sorgular”. kazaniminin ac¢iklama kisminda “a. Tiirkiye'nin biyolojik
cesitlilik acisindan zengin olmasini saglayan faktorlerin tartisilmast saglanir.” kazanim agiklama
ifadesi yer almaktadir. Burada da ¢alismaya konu oldugu sekliyle biyolojik cesitlilik ile biyolojik
zenginlik kavramlarinin karmasa olusturacak sekilde kullanildig1 goériilmektedir. Uluslararasi
alan yazinda tir cesitliligi “species diversity”, tiir zenginligi ise “species richness” olarak ifade
edilmektedir. Bu ifade sekliyle, bu kavramlarin karistirildigina iliskin ¢alismaya da
rastlanmamistir (Glizel ve Adibelli, 2011).

Arastirma kapsaminda yapilan uygulamalar sonucunda, 6gretmen adaylarinin tiir ¢esitliligi ve tiir
zenginligi kavramlarina yonelik kavram karmasalarinin giderildigi belirlenmistir. Bu sonuca gore,



Ogretmen Adaylarimin Tiir Cesitliligi ve Tiir Zenginligi Kavramlarmna .....

bilimsel kaynaklarin yerinde kullaniminin ve dogru uygulamalarin yapilmasinin 6gretmen
adaylarinda var olan kavram karmasalarinin giderilmesinde etkili oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin tiir cesitliligi ve tiir zenginligi kavramlarina yonelik sahip olduklar1 bu
karmasanin ders Kitaplarindaki bilimsel hatalardan (Glizel ve Adibelli, 2011; Yilmaz vd., 2018;
Yilmaz ve vd., 2017a), égretim programlarindan (Isen ve Kavcar, 2006) ve egitim-6gretim
siirecinde olusan kavramlarin giinliik hayatla iliskilendirme diizeylerinden (Yiice ve Onel, 2015)
kaynaklandig1 yapilan arastirmalar sonucunda belirlenmistir. Bu arastirmada da, tiir cesitliligi ve
tiir zenginligi kavramlarina yonelik 6gretmen adaylarinda kavram yanilgilarinin oldugu
gorilmiistiir. Hazirlanan yonerge kapsaminda ise 6gretmen adaylarindaki yanilgilarin giderildigi
ve yonergenin tiir cesitliligi ve tlir zenginligi kavramlarinin 6gretilmesinde etkin olacagi sonucuna
ulasilmistir. Arastirma elde edilen bulgular 15181nda asagidaki 6nerilerde bulunulmaktadir:

— MEB 6gretim programlarinda tiir cesitliligi ve tiir zenginligi kavramlari, bilimsel anlamlari
dikkate alinarak kullanilmaldir.

— MEB fen bilimleri ve biyoloji ders kitaplarinda tiir ¢esitliligi ve tiir zenginligi kavramlari,
bilimsel anlamlar1 dikkate alinarak agiklanmalidir.

— Bu kavramlarin arasindaki ayirimin 6grenciler tarafindan kolay 6grenilebilmesi ve karmasaya
meydan verilmemesi icin bu ¢alismada verildigi gibi uygulamalarin gorsel 6rnekler izerinden
yapilmasinin yararl olacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

Turkey essence of the extraordinary diversity lies in the nature of a lot of different reasons.
Anatolia; It served as a bridge for the spread of living things in Asia, Europe and Africa. Scientists
have divided the world into 37 separate plant geography regions. According to this classification,
it is located in three different plant geographical regions of Turkey's borders. The world's only a
small part in a meeting of three distinct regions covering areas such as Turkey is a special case
very rare. In Anatolia, there is a variety that can be called perfect in terms of regions that are
physically and climatically broken from other areas.

Special geographical conditions in these regions have led to the increase of endemism which is
one of the most important criteria of biological diversity. Turkey shows the character of a small
continent in terms of biodiversity it hosts. Biodiversity; genetic diversity, species diversity and
ecosystem diversity (Cunningham and Cunningham, 2018: p.89; Reece etal., 2013: p.1200; Sadava
etal, 2014:s5.1204; Smith and Smith, 2012: p.333; Simon et al., 2017: p.435). Scientifically, species
diversity and species richness are often used interchangeably, although there are different
concepts. This situation leads to the formation of concept chaos in both teachers and students.

It is defined as associating the concept complexity with the characteristics of a different concept
(Hekkenberg, Lemmer and Dekkers, 2015). Concept confusion arises from the use of a concept
instead of a different concept and its use. If the concept complexity occurring in individuals is not
corrected from early age, it can be moved to later periods (Isen and Kavcar, 2006) and may
prevent the learning of correct information. In this research, it was aimed to determine and solve
the concept complexities of pre-service teachers for species diversity and species richness. As a
result of the literature review, it has been observed that there is no study on species diversity and
species richness. It is foreseen that the research will contribute to the literature in this context.

2. Method

In this research, action research method was used. The research group consisted of 165 pre-
service teachers who biology, science education and pedagogical formation for biology teaching
in the academic year 2017-2018. The data were collected by structured interview form developed
by the researchers. In the analysis of the data, the correct answers are 1 (one), the wrong answers
are coded as 0 (zero) and presented as a percentage-frequency.

3. Findings, Discussion and Results

In the research, it was determined that the pre-service teachers defined the species richness as
“higher number of individuals in a community“, being equal in the proportion of species in a
community and high rate of species in a community. These results can be interpreted as
experiencing a complexity of the concept of kind wealth in pre-service teachers. When the
literature is examined, it is determined that the students misconfigured the concepts and they
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have different meanings to the concepts (Donovan and Bransford, 2005; Koray, Akyaz and Koksal,
2007; Tasdemir and Demirtas, 2010). Yilmaz et al. (2018: 615) found that there was a lack of
conceptuality about species richness and species diversity in the 10th grade textbooks. Concept
confusion in the textbooks causes misconceptions in students and pre-service teachers (Yilmaz et
al, 2017a).

In the research, it was determined that teacher candidates defined species diversity as “having the
same species in a community and, having more individuals in a community. These results can be
interpreted as the fact that pre-service teachers experience conceptual confusion in terms of
species diversity. In the formation of this concept complexity, it is thought that the scientific
incorrect information in the textbooks is effective. Yilmaz et al. (2017b), it was determined that
there were scientific errors in the concepts related to ecology in science textbooks and this
situation caused the students to confuse the concept complexity and misunderstanding. At the end
of the interviews with the candidates, it is thought that such a complexity is encountered in our
education system, and the concepts of species richness and diversity of species are used to be
synonymous with respect to the distinction between them. In the international field literature,
species diversity is defined as “species diversity” and species richness is defined as “species
richness. In this way, it was not found that these concepts were mixed (Giizel and Adibelli, 2011).

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirli etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Yilmaz, M., Karakaya, F., Cimen, 0., & Adigiizel, M. (2021). Ogretmen adaylarinin
tir cesitliligi ve tiir zenginligi kavramlarina yonelik kavram karmasalarinin incelenmesi. Erzincan
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 1-13.
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Abstract

In this research, it is aimed to examinate the academic risk taking tendencies of secondary school
students on science laboratory studies. In the study, the survey designs, which is one of the
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the scale were examined, it was seen that the students' tendency to exhibit cautious risk taking
behavior was the highest and the tendency to exhibit uninhibited risk taking behavior was the
lowest. In addition, although there was no significant difference in terms of gender between the
total scores obtained from the scale and the cautious risk taking and uninhibited risk taking
dimensions of the scale, a significant difference was found in favor of male in the analytical risk
taking dimension of the scale. Itis recommended to create appropriate laboratory environments
that allow students to experiment in individual and small groups.
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0z

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar calismalarina yonelik akademik
risk alma egilimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Calismada nicel arastirma yontemlerinden
tarama deseni kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda
6grenimlerine devam eden 408 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda veri
toplama araci olarak “Ortaokul Fen Laboratuvar1 Akademik Risk Alma Olcegi” kullanilmistir.
Verilerin analizinde betimsel istatistiklerle birlikte katilimcilarin fen bilimleri laboratuvar
calismalarina yonelik akademik risk alma diizeylerinin cinsiyet ve okul tiirii agisindan farklhilik
gosterip gostermedigini incelemek icin Bagimsiz Orneklemler t-testi, simif seviyesi acisindan
incelemek icin ise ANOVA yiiriitilmiistir. Elde edilen bulgular; 6grencilerin fen bilimleri
laboratuvar ¢alismalarinda risk alma diizeylerinin orta seviyede oldugu, 6lcegin alt boyutlarina
verilen cevaplar incelendiginde ise 6grencilerin en yiiksek temkinli risk alma, en diistk ise
kosulsuz risk alma davranisi sergilemeye egilimli olduklar1 yoniindedir. Ayrica 6lgekten elde
edilen toplam puanlar ve 6lgegin temkinli risk alma, kosulsuz risk alma boyutlarindan elde edilen
puanlar arasinda cinsiyet agisindan anlami farklilik gézlenmemesine ragmen 6lgegin analitik risk
alma boyutunda erkekler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bununla birlikte analitik risk
alma boyutunda 6grencilerin puanlarinin simif seviyesine gore farklilastigl tespit edilmistir.
Ogrencilerin bireysel ve kiiciik gruplar halinde deney yapmalarina firsat verecek uygun
laboratuvar ortamlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Akademik risk alma, Fen bilimleri, Ortaokul 6grencileri, Tarama.
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1. Giris

Giiniimiizde bilim, sanayi ve teknolojide hizh degisimler yasanmaktadir. Ozellikle sanayide
yasanan ve Endiistri 4.0 olarak ifade edilen dérdiincii nesil sanayi devrimi tiim alanlar etkisi
altina almistir (Vaidya, Ambad & Bhosle, 2018; Wierzbicka, 2018). Endiistri 4.0; cihazlar,
sensorler, isletim aygitlar1 ve internet gibi 6geleri sanayi iiretimlerine entegre ederek (Sipsas,
Alexopoulos, Xanthakis & Chryssolouris, 2016), insan giicli yerine akilli ve hizli {iretim giicline
sahip makine giiciinii tercih etmektedir (Lee, Kao & Yang, 2014). Bu kapsamda Endistri 4.0,
sanayi ve liretim odakli uygulamalarda akilli ve kaliteli tiretim platformunun olusturulmasini
amaclamaktadir (Bahrin, Othman, Azli & Talip, 2016). Diger sanayi devrimlerinden farkli olarak
daha cok makine giicii, arttirilmis gerceklik uygulamalari, biiyiik veri analitigi, 3D yazicilar,
robotlar gibi teknolojik uygulamalara énem veren dérdiincii nesil sanayi devrimi, insan ve makine
etkilesimini en {list seviyeye cikarmakta ve bu durum yasanan sanayi devrimine uyum saglayacak
bireylerin yetismesini gerekli kilmaktadir (Schumacher, Erol & Sihn, 2016). Tiim bu gelismeler;
uretimi, yeniligi, nitelikli insan giicii yetistirmeyi, gercek ve sanal diinyay1 entegre ederek bilgi
tiretimini destekleyen Egitim 4.0 egitim devriminin yasanmasini saglamistir (Gomaratat, 2015;
Katharina & Dominic, 2015). Egitim 4.0, 21. yiizy1l 6grencileri icin diinya capinda 6énemli hedefler
ortaya koyan bir egilim gostermekte olup bu hedef ve kazanimlarin karsilanmasi i¢in uygun
O0grenme ortamlarinin olusturulmasi gerekmektedir (Pangandaman, 2018). Bu kapsamda fen
bilimlerinin 6gretimine ydnelik uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi, Egitim 4.0 egitim
devriminin bir geregi olarak 6nem arz etmektedir.

Insanoglu varolusundan beri dogay1 anlamlandirmaya ¢alismis ve bu ¢alismalarin sonucu fen
bilimleri ortaya ¢ikmistir (Kaptan, 1999). Insanlik tarihi kadar eski fen bilimlerinin 6gretiminde
son zamanlarda yasanan egitim reformlarina ragmen biiyiik zorluklarla karsilasilmaktadir
(Chowdhury, 2016). Fen bilimlerini 68renmenin yolu siiphesiz etkili bir fen egitiminden
gecmektedir. Fen egitiminde kullanilabilecek farkli bilimsel yontemler olmasina karsin fen
bilimleri; dogasi geregi giinlik yasamin bir parc¢asi olmasi sebebiyle giinlilk yasamla
iliskilendirilerek  6gretilmeye c¢alisilmali, egitim programlart buna uygun olarak
yapilandirilmalidir (Tastan vd. 2018). Fen bilimleri 6grenciler i¢in ancak bu sayede
anlamlandirilmis ve etkili 68renmeler gerceklestirilmis olabilir (Ruby, 2001) ve bu kapsamda
ogrencilere fen bilimlerini 6gretmenin en etkili yollarindan birisi ise laboratuvar uygulamalaridir
(Pareek, 2019).

Laboratuvar, 6gretilmek istenen konu veya kavramin 6grenci tarafindan yapilandirilmasina
imkan saglayan égrenme ortami olarak tanimlanmaktadir (Yilmaz & Morgil, 1999). Ogrenci
profiline uygun laboratuvar etkinlikleri 6grencilerin problem ¢6zme, gézlem yapma, mantik
yuriitme gibi pek ¢ok iist diizey beceri kazanmasina imkan saglamaktadir (Uluginar, Cansaran &
Karaca, 2004). Laboratuar uygulamalarinin etkili olabilmesi i¢in oOncelikle 6grencilerin
laboratuvar deneylerinin ve etkinliklerinin énemini kavramasi gerekmektedir (Omiko, 2015).
Ciinkii fen bilimlerinde laboratuvar ¢alismalarinin énemi kavrandiginda dogustan merak, hayal
kurma ve kesif duygusu ile diinyaya gelen ¢ocuklar, fen bilimlerini laboratuvar kosullarinda aktif
bir sekilde 6grenme firsatina sahip olacaklari, bu stirecte kesfettigi bilgileri bir bilim insani gibi
yapilandirma firsati elde edecekleri diisiiniilmektedir. Clinkii egitim ve 6gretim calismalarinin ana
amaci, 6grencilerin var olan bilgileri almasindan ziyade bilgiye ulasma becerisine sahip olmalarini
saglamaktir.
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Laboratuvar calismalarinda 6grencilere istenilen becerileri kazandirabilmek icin 6gretmen
yeterliginin (Clotfelter, Ladd & Vigdor, 2007) yani sira 6grenci 0zelliklerinin de dikkate alinmasi
gerekmektedir (Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Eilks, 2013). Fen laboratuvari
uygulamalarinin dgrencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri kazanimlari, fen
bilimlerine karsi ilgi ve tutumu iizerine anlamh etkisi oldugu ifade edilmektedir (Armstrong,
2009; Rockstroh, 2013; Wayne & Youngs, 2003). Ogrencileri sadece fen bilimleri laboratuvar
calismalarinda bilissel olarak donanimli hale getirmek yeterli olmayip 6grenme siireglerinde
duyussal olarak da desteklenmelidir. Bu duyussal 6zelliklerden birisi de 6grencilerin 6grenme
stireclerinde gosterdigi cesaretine ve istegine vurgu yapan akademik risk alma davranisidir
(Robinson & Bell, 2012).

Ogrenme ortamlarinda 6grencilerin karar verme siireclerini etkileyen (Grisham, Berg, Jacobs &
Mathison, 2002) ve 6grencilere hata yapmaktan ¢ekinmeme, sira dis1 goriisleri savunabilme,
diisiik olasiliklarin pesinden gitme gibi farkli duyussal tepkiler gostermesini saglayan akademik
risk alma, 6grenme ortamlarinda 6grenci davranislarini etkileyen 6nemli degiskenler arasinda
gosterilmektedir (Bozpolat & Kog, 2017; Cetin, flhan & Yilmaz, 2014). Akademik risk alma
davranisini Clifford (1988), bireyin 6grenme ortaminda basarisizlik yasama ihtimali olsa bile zor
islere egilim gostermesi seklinde tanimlarken; Skaar (2009), zor ve olagan disi akademik
calismalari tercih etme seklinde ifade etmistir. Alan yazinda akademik risk alma ile ilgili farkli
tanimlamalar yapilsa da basarisiz olmaya karsi diren¢ gésterme, zor ve karmasik isleri tercih etme
ve hata olasiligini en aza indirmek icin farkli metotlar kullanma seklinde ili¢ bashk altinda
incelenebilir (Clifford, 1991). Fen bilimleri 6gretiminin genel ve 6zel amaglar1 incelendiginde,
akademik risk alma davranislarinin 6gretim programinda yer alan davranislar arasinda oldugu
gorilmektedir (Ak¢a, 2017). Bu dogrultuda 6grencilerin fen bilimleri basarilarim arttirmak icin
akademik risk alma davranislarinin arttirilmasi gerekmektedir (Cakir & Yaman, 2015). Ciinkii
akademik risk alma becerisi yiiksek 6grenciler; karsilastiklar: problemlere kars: alternatif ¢6ziim
yolu bulma egilimi gosterirler (Beghetto, 2009), hata yapma olasilif1 olsa bile yeni bir seyler
O0grenmek isterler (Neihart, 2010), problemlere karsi diren¢ gosterme davranisi sergilerler
(Clifford, 1991; Gupta & Pasrija, 2016). Bununla birlikte dncelikle 6gretmenlerin 6grencilerine
uygun 6grenme ortamlarinda dogru yonlendirmeler yapmasi, 68rencilerinin akademik risk alma
diizeylerini belirlemeleri ve davranislarini gézlemlemeleri 6nemli gériilmektedir (Avci & Ozenir,
2016; Eugene, 2010). Bu kapsamda ytriitilen ¢alismanin odak noktasini 6grenim gordiikleri
okullarinda fen bilimleri laboratuvar ¢alismalari yiiriitiilen ortaokul 6grencileri olusturmaktadir.

Alan yazin incelendiginde, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik akademik risk alma egilimlerini
inceleyen calismalara rastlanmaktadir (Beghetto, 2009; Cakir & Yaman, 2015; Celik, 2010; Cinar,
2007; Das¢1 & Yaman, 2014; Korkmaz, 2002; Yaman & Koksal, 2014). Buna ragmen ortaokul
6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk alma davranislarini
inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu bakimdan ¢alismanin alan yazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Clinki fen bilimleri dersinde pratik ve teorik uygulamalar arasindaki boslugu
doldurmada 6nemli olan laboratuvar ¢alismalarina yonelik (Cullin, Hailu, Kupilik & Petersen,
2017) ortaokul 6grencilerinin akademik risk alma diizeylerinin belirlenmesi sonucu elde edilen
bulgularin fen bilimleri 6gretiminde gorev alan 6gretmenlere, fen bilimleri 6gretim programi
hazirlama ve gelistirme siirecinde gorev alan uzmanlara yardimci olmasi hedeflenmektedir. Tiim
bu degerlendirmeler 1s18inda ytriitillen bu calismada, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri
laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk alma egilimlerinin incelenmesi amaclanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda asagida ifade edilen problemlere cevap aranmistir:
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1. Ortaokul 68rencilerinin fen bilimleri laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk
alma egilimleri ne diizeydir?

2. Kiz ve erkek ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar calismalarina yonelik
akademik risk alma diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar calismalarina yonelik akademik risk
alma diizeyleri okul tiirii acisindan farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar calismalarina yonelik akademik risk
alma diizeyleri sinif seviyesi acisindan farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

Calisma yonteminin yer aldig1 bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, arastirma
kapsaminda kullanilan veri toplama aracinin tanitimi, verilerin toplanmasi icin basvurulacak
yollar ile verilerin analizinde izlenen siirecler, calismanin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi
icin yapilan calismalara yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar ¢alismalarinda akademik risk alma diizeylerinin
ne oldugunu belirlemeyi amaclayan bu ¢alismada, nicel arastirma yonteminden tarama deseninin
kullanilmas1 uygun goérilmiistiir. Tarama deseni, gecmiste ya da su anda var olan bir durumu
oldugu haliyle ile betimlemeyi hedefleyen bir arastirma modelidir. Bu modelde; arastirilmasi
hedeflenen konu, durum, kisi ya da nesne, mevcut durumu icinde ve bu durum degistirilmeden
betimlenmeye calisilir (Karasar, 2007).

2.2. Evren-Orneklem

Bu calismanin ulasilabilir evrenini, arastirmacilarin bulundugu ilde 6grenim gérmekte olan
ortaokul 68rencileri, 6rneklemini ise bu evrenden goniilliiliik ilkesine dayali katilim gésteren 408
ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Calismada uygun ornekleme yontemi kullanilmis olup
ulasilabilir evrenin en az %10’una ulasilmistir. Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1'de
verilmistir:

Tablo 1. Katilimcilara Yonelik Demografik Bilgiler

Degiskenler Demografik ozellikler f %
Cinsivet Kiz 203 49.8
mstye Erkek 205 50.2

5. Simif 82 20.1

. . 6. Sinif 123 30.1

Simf Dizeyi 7. Siif 97 238
8. Siif 106 26.1

. Devlet 233 57.1

Okul Tdrd Ozel 175 42.9

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin %49.8’i kiz, %50.2’si erkek katilimcilardan olusmaktadir.
Bununla birlikte 233 katilimci devlet okullarinda 6grenimine devam ederken, 175 katilimer 6zel
okullara devam etmektedir. Orneklemi olusturan 6grencilerin devam ettikleri okullarinda
laboratuvarlar bulunmakta olup 6grenciler deneysel ¢alismalara katilmaktadirlar.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Ortaokul o6grencilerinin fen bilimleri laboratuvarinda gosterdikleri akademik risk alma
diizeylerinin ne oldugunu belirlemeyi amaclayan bu calisma kapsaminda veri toplama araci
olarak Ortaokul Fen Laboratuvari Akademik Risk Alma Olgcegi kullamilmistir. Deveci (2018)
tarafindan gelistirilen 6lcek; analitik risk alma, temkinli risk alma ve kosulsuz risk alma olmak
lizere 3 alt boyuttan ve toplamda 12 maddeden olusmaktadir. Olgegin gelistirilmesi noktasinda 5.
6. 7. ve 8. siif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan toplam 1285 ortaokul 6grencisiyle ¢alisan
Deveci, bu calismalar sonucu elde ettigi Cronbach Alfa giivenirlik katsayisinin .79 oldugunu
belirtmistir (Deveci, 2018).

Calisma kapsaminda arastirmacilarin gerceklestirdigi gecerlik giivenirlik calismalari; 6lcegin li¢
fen bilimleri uzmani, bir Tiirk¢e 6gretmeni olmak {izere birbirinden bagimsiz toplam doért uzmana
inceletilmesi ve Olgegin benzer 6rneklem iizerinde pilot ¢calisma kapsaminda uygulanmasidir.
Pilot calismadan elde edilen veriler (a=.80) dlgegin 6rnekleme uygunlugunu gosterirken, uzman
gorisleri de bu sonucu desteklemistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veri toplama siireci iki hafta siirmistiir. Verilerin analizi ise SPSS 22 istatistik programi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu kapsamda oncelikle 6l¢ekten elde edilen toplam puanlar icin
carpiklik, basiklik, minimum ve maksimum degerleri ile ortalama ve standart sapma degerleri gibi
betimsel istatistikler incelenmistir. Daha sonra ise arastirma problemlerine cevap olusturacak
ANOVA ve t-testleri kullamlmustir. ilgili analizler sonucu elde edilen degerler bulgular kisminda
tablolar halinde sunulmustur. Her bir arastirma sorusu ve bu sorulara cevap olusturma
noktasinda uygulanan analizler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirma Sorularina Goére Uygulanan Analizler

Arastirma Sorusu Uygulanan Analiz

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar c¢alismalarina . . . . .
- o o . . . Betimleyici istatistik analizleri
yonelik akademik risk alma egilimleri ne diizeydir?

Kiz ve erkek ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar
calismalarina yonelik akademik risk alma diizeyleri arasinda lliskisiz 6rneklem t-testi
anlaml bir farklilik var midir?

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar g¢alismalarina
yonelik akademik risk alma diizeyleri okul tiirii agisindan farklilik lliskisiz 6rneklem t-testi
gostermekte midir?

Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar g¢alismalarina
yonelik akademik risk alma diizeyleri smif diizeyi agisindan Tek Yonlii ANOVA
farklilik gostermekte midir?

2.5. Arastirmanin Etigi

Calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde
herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu calisma herhangi baska bir akademik yayin ortamina
degerlendirme icin gonderilmemistir. Tim katilimcilara arastirma ile ilgili bilgilendirilmis onam
formu sunulmus ve ¢alismanin verileri gonillii katilim ilkesi temel alinarak toplanmistir. Etik
kurallara uygunluk cercevesinde katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur. Yiiksekogretim
Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur.
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Yonergenin ikinci b6limii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig
altinda yer alan hi¢bir eylem gergeklestirilmemistir.

3. Bulgular

Calismanin bu boliimiinde her bir arastirma problemi icin yiiriitiilen analizler ve analizler sonucu
elde edilen bulgular yer almaktadir. Parametrik testler kullanilmadan 6nce ilk olarak normallik
testi yliritiilmiis, normalligin saglanmasi sonucu analizler gerceklestirilmistir. Sunum sirasinda
once betimleyici istatistik bulgular1 daha sonra alt probleme cevap teskil edecek cikarimsal
istatistik bulgulari sunulmustur.

3.1. Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri Laboratuvar Calismalarina Yénelik Akademik
Risk Alma Diizeyleri

Bu kisimda calismaya katilan 6grencilerin fen bilimleri laboratuvar calismalarina yonelik
akademik risk alma diizeylerine iliskin bulgular sirasiyla dlgekten alinan toplam puan, 6lcek
maddelerinden alinan puanlar ve o6lcegin alt boyutlarindan alinan puanlar agisindan
incelenmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin Fen Bilimleri Laboratuvar Calismalarina Yonelik Akademik Risk Alma
Diizeylerine iliskin Bulgular
N Min. Max. X S Carpikhik  Basikhik

Toplam
puan

408 22 55 41.68 0.25 -0.198 0.241

Tablo 3’te goriildiigii lizere calismaya 408 6grenci katilmis ve katilan 408 ortaokul 6grencisinin
olcekten aldigi minimum puan 22, maksimum puan 55 olarak belirlenmistir. Ogrencilerin
olcekten aldiklari ortalama puanin X=41,68 diizeyinde belirmesi, ogrencilerin fen bilimleri
laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk alma diizeylerinin orta seviyede oldugunu
gostermistir (12-28 diisiik, 28-44 orta, 44-60 yliksek). Ayrica elde edilen basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin (+1) ve (-1) aralifinda olmasi, dagilimin normalligi karsiladigin1 gostermektedir
(Tabachnick & Fidell, 2013).

Tablo 4. Fen Bilimleri Laboratuvar Calismalarina Yoénelik Akademik Risk Alma Olgegi Madde
Analizlerine iliskin Bulgular

N Min. Max. X s Carpikhik  Basiklik

Madde 1 408 1 5 3.87 .89 -85 1.09
Madde 2 408 1 5 2.26 1.33 77 -.66
Madde 3 408 1 5 3.36 1.23 -435 -.63
Madde 4 408 1 5 4.03 1.25 -1.274 .52

Madde 5 408 1 5 3.55 1.04 -448 -34
Madde 6 408 1 5 2.37 1.28 480 -92
Madde 7 408 1 5 3.76 1.14 -721 -23
Madde 8 408 1 5 4.00 1.03 -.863 .04

Madde 9 408 1 5 2.72 1.32 333 -1.03
Madde 10 408 1 5 3.93 1.10 -.805 -19
Madde 11 408 1 5 3.92 1.04 -743 -.29
Madde 12 408 1 5 3.84 1.02 -.693 .00

20



Oguzhan NACAROGLU & Tuba YILDIRIM

Tablo 4’te kullanilan 6lcekte yer alan maddelere iliskin betimleyici istatistik degerleri yer
almaktadir. Bu degerlere gore 6lgekte yer alan 12 maddenin her biri i¢in 6grenciler minimum 1,
maksimum 5 puan alabilmektedir. Her bir madde icin Ogrencilerin aldiklar1 puanlar
incelendiginde degerlerin 2-4 aralifinda degistigi gozlenmektedir. Bu durum 6grencilerin fen
bilimleri laboratuvar calismalarina yonelik akademik risk alma diizeylerinin orta diizeyde oldugu
bulgusunu destekler niteliktedir. Ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplarin puanlar birbirine
yakin olmasina karsin her bir madde incelendiginde en diisiik ortalamanin X=2,26 puanla 2.
maddede “Deney yaparken risk alan arkadaslarimi izlemekten keyif alirim” en yliksek ortalamanin
ise X=4,03 puanla 4. Maddede “Risk alarak tek basina deney yapmak isteyen arkadagslarimi izlemek
hosuma gider” oldugu belirlenmistir.

Tablo 5. Ortaokul Fen Laboratuvar1 Akademik Risk Alma Ol¢egi Alt Boyutlarina iliskin Bulgular

Alt Boyutlar N Min. Max. X S Carpikhik  Basiklik
Temkinli 408 9 24 17.03 2.66 -0.35 0.29
Analitik 408 5 20 12.87 2.44 0.25 -0.42
Kosulsuz 408 5 15 11.71 2.07 -0.31 -0.27

Tablo 5 incelendiginde, 6l¢cegin her bir alt boyutu icin gergeklestirilen analizler sonucu elde edilen
betimleyici istatistik degerlerine gore 6grencilerin X=17,03 ile en yiiksek temkinli risk alma
egiliminde olduklar, en diisiik ise X=11,71 ile kosulsuz risk alma egilimi gosterdikleri
gorilmistir. Budurum 6grencilerin fen bilimleri laboratuvarinda gergeklestirilen uygulamalarda
temkinli akademik risk alma davranisi sergileme egiliminde olduklarini géstermektedir.

3.2. Fen Bilimleri Laboratuvar Calismalarina Yonelik Akademik Risk Alma Diizeylerinin
Cinsiyet Acisindan incelenmesi

Arastirmanin ikinci alt problemi iliskisiz 6rneklem t testi kullanilarak ¢éziimlenmeye calisilmistir.

Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Kiz ve Erkek Katilimcilarin (")l(;ekten Aldiklar1 Puanlara iliskin Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, t ve p Degerleri

Levene Testi

Boyut Cinsiyet N X S sd t p
F p
Erkek 205 16.93 2.76
TemkKkinli . . 4 -1. 1
emKkinli Kiz 203 17.28 SeE 0.30 59 06 35 8
L. Erkek 205 13.13 2.57
Analitik 2.73 .10 406 2.17 .03
Kiz 203 12.61 2.27
Erkek 205 11.66 2.13
Kosulsuz rke 034 56 406 046 .64
Kiz 203 11.73 2.01
Erkek 205 41.72 5.41
Toplam Kiz 203 4165 430 7.22 .01 406 0.15 .88

Tablo 6’da kiz ve erkek 6grencilerin Ortaokul Fen Laboratuvar1 Akademik Risk Alma Olgegi'nden
aldiklar1 puanlarin betimleyici istatistik degerleri ile iliskisiz orneklemler t-testi sonuclari
goriilmektedir. Elde edilen bulgulara gore; 6lcekten elde edilen toplam puanlarda ve Olgegin
temkinli risk alma, kosulsuz risk alma boyutlarinda 6grenciler arasinda cinsiyet a¢isindan anlami
farklilik gozlenmezken (p>.05), 6lcegin analitik risk alma boyutunda erkekler lehine anlamh
farklilik tespit edilmistir (t=2.17; p<.05). Buna gore; kiz ve erkek 6grencilerin akademik risk alma
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diizeylerinin 6lcegin sadece analitik risk alma boyutu i¢in cinsiyet ac¢isindan farkllik gésterdigi
soylenebilir.

3.3. Fen Bilimleri Laboratuvar Calismalarina Yonelik Akademik Risk Alma Diizeylerinin
Okul Tiirii Acisindan incelenmesi

Arastirmanin T{lglincli alt problemi iliskisiz 6rneklem t testi kullanilarak ¢6ziimlenmeye

calisiimistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 7. Farkh Okul Tiiriinde Ogrenim Géren Katihmcilarin Olcekten Aldiklar1 Puanlara iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p Degerleri

Levene Testi

Boyut Cinsiyet N X S sd t p
F p

. Devlet 233 17.14 2.76

Temkinli Ozel 175 17.05 553 0.62 43 406 0.34 43
. Devlet 233 12.89 2.50

Analitik . 0.82 37 406 0.19 .36
Ozel 175 12.84 2.36

Kosulsuz Devlet 233 11.75 2.00 281 10 406 0.09 46

osuisu Ozel 175 1165 215 ' ' ' ‘

Devlet 233 41.78 4.88

Toplam zel 175 4155 490 0.22 .64 406 0.47 .63

Tablo 7’de devlet okulu ve 6zel okulda 6grenim goren katilimcilarin Ortaokul Fen Laboratuvari
Akademik Risk Alma Olgegi'nden aldiklar1 puanlarin betimleyici istatistik degerleri ile bagimsiz
orneklemler t-testi sonuclar1 gorilmektedir. Elde edilen bulgulara gore; devlet okulu ve 6zel
okulda 6grenim goéren ortaokul 6grencilerinin akademik risk alma puanlarn arasinda olcegin
tamamu ile alt boyutlari icin istatistiksel acidan anlaml bir fark olmadig1 belirlenmistir (p>.05).
Buna gore; ortaokul 6grencilerinin akademik risk alma diizeylerinin 6grenim gordiikleri okul tiirii
acisindan farklilik géstermedigi sdylenebilir.

3.4. Fen Bilimleri Laboratuvar Calismalarina Yonelik Akademik Risk Alma Diizeylerinin
Sinif Seviyesi Acisindan Incelenmesi

Arastirmanin dordiincii alt problemi tek yonlit ANOVA kullanilarak ¢oziimlenmeye calisiimistir.

Elde edilen bulgular Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 8. Farkh Sinif Seviyelerinde Ogrenim Gérmekte Olan Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Laboratuvar Calismalarina Yonelik Akademik Risk Alma Diizeylerine iliskin Bulgular

Sinif . -
. . N Min. Max. X S
Diizeyi
5.smif 82 32 51 41.43 4.30
6.smif 123 30 55 42.50 5.01
7.smif 97 28 54 41.53 5.25
8.smif 106 22 50 41.04 4.72
Toplam 408 22 55 41.68 4.88

Arastirma kapsaminda son olarak ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar: akademik
risk alma diizeylerinin sinif seviyesi acisindan farklilik gésterip gostermedigi incelenmistir. Tablo
8’de goriildiigi lizere ilk olarak betimleyici istatistik degerleri incelenmis ve bu degerlere gore

22



Oguzhan NACAROGLU & Tuba YILDIRIM

Ogrencilerin ortalama puanlar1 birbirine yakin olmakla beraber puanlar arasinda sinif diizeyi
acisindan bir dogrusallik gozlenmemistir. En yiiksek ortalama X=42,50 ile 6. sinif 6grencilerinde
iken en diistik ortalamanin X=41,04 ile 8. sinif 6grencilerinde oldugu bulunmustur.

Tablo 9. Varyanslarin Homojenligi Testi’'nden Elde Edilen Bulgular

Boyutlar F p
Temkinli Risk 2.01 A1
Analitik Risk 0.83 48
Kosulsuz Risk 1.55 .20
Toplam Risk 0.74 .53

ANOVA analizinin kosullarindan biri olan varyanslarin homojenliginin test edilmesi amaciyla
Levene Testi degerleri kontrol edilmis elde edilen degerlerin p>.05 olmasi sebebiyle bu
homojenligin saglandig1 belirlenmistir (Tablo 9).

Tablo 10. ANOVA testi bulgular1

Varyans

Olgek Boyutlar: Kaynag Kareler toplam df Kareler ort. F p
Gruplar arasi 26.857 3 8.95
Temkinli Risk Gruplar igi 2848.819 404 7.05 1.27 .28
Toplam 2875.676 407
Gruplar arasi 75.394 3 25.13
Analitik Risk Gruplar igi 2345.979 404 5.81 433 .00
Toplam 2421.373 407
Gruplar arasi 9.544 3 3.18
Kosulsuz Risk Gruplar igi 1733.162 404 4.29 0.74 .53
Toplam 1742.706 407
Gruplar arasi 132.747 3 44.25
Toplam Puan Gruplar igi 9565.831 404 23.68 1.87 .13
Toplam 9698.578 407

ANOVA analizi i¢in gerekli varsayimlarin karsilanmasi sonrasi bu testten elde edilen degerler
incelenmistir. Tablo 10’da da gorildugii lizere elde edilen degerlerin 6l¢cegin toplami ve temkinli
risk alma, kosulsuz risk alma boyutlarinda p>.05 olmasi sebebiyle ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk alma diizeylerinin bulunduklar1 simf
seviyesi acisindan farklilasmadigi s6ylenebilir. Ancak 6l¢ek alt boyutlarindan analitik risk alma
boyutunda 6grencilerin puanlarinin sinif seviyesine gore farklilastigi tespit edilmistir (p<.05).
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Tablo 11. Arastirma Grubunun Simif Degiskenine Gére Analitik Risk Alma Diizeyine iliskin Tukey
Testi Karsilastirilmasini Gésteren Dagilim

Simif Sinif Ortalamalar Farki Standart Hata p
6. Sif -97967 0.34 .25
5. Sinif 7. Sinif -,37629 0.36 72
8. Sinif ,04717 0.35 99
5. Smif ,97967 0.34 .25
6.S1mif 7. Sinif ,60339 0.32 .02
8. Sinif 1,02684 0.31 .00
5. Smif ,37629 0.36 72
7. Sinif 6.S1mf -,60339 0.32 .02
8. Sinif 42346 0.33 .59
5. Sinif -,04717 0.35 .99
8.S1mif 6. Siif -1,02684 0.31 .00
7. Smif 42346 0.33 .59

Bu farkliigin hangi sinif seviyeleri arasinda oldugunu tespit etmek icin Tukey HSD testi
incelenmis farkin 6. sinif 6grencileri ile 7 ve 8. sinif 6grencileri arasinda, 6. sinif 6grencileri lehine
oldugu bulunmustur.

4. Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirma, ortaokul dgrencilerinin fen bilimleri laboratuvar ¢alismalarina y6nelik akademik
risk alma diizeylerinin belirlenmesi amaciyla farkli okul tiirlerinde (devlet okullar1 ve 6zel
okullar) ve farkli sinif seviyelerinde (5. 6. 7. ve 8. siif) 6grenim gérmekte olan toplam 408
ortaokul 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak
kullanilan Ortaokul Fen Laboratuvari Akademik Risk Alma Olgegi'nden elde edilen bulgular,
ogrencilerin fen bilimleri laboratuvar ¢alismalarinda risk alma diizeylerinin orta seviyede oldugu
(Tablo 3), olgegin alt boyutlarina verilen cevaplar incelendiginde ise 6grencilerin en yliksek
temkinli risk alma, en diisiik ise kosulsuz risk alma davranisi sergilemeye egilimli olduklar
yoniindedir (Tablo 5). Ogrencilerin énemli bir kismimin deneysel islemlerde gorev almaktansa
bireysel olarak deney yapan arkadaslarini izlerken zevk aldiklarini belirtmeleri, bu sonucu
desteler niteliktedir (Tablo 4). Elde edilen bu sonuglar ¢ergevesinde 6grencilerin laboratuvar
calismalarinda temkinli risk alma egilimlerinin nedenlerinin ortaya konmasi ve kosulsuz risk
alma davranislari sergileyebilmeleri icin 6nemli adimlarin atilmasi gerektigi yorumuna varilabilir.
Burada fen bilimleri 6gretmenlerine biiytik gérev diismektedir. Nitekim fen bilimleri 6gretmeni,
6grencilerin fene yonelik ilgilerini ve bilimsel muhakeme yeteneklerini gelistirmek icin kosulsuz
risk almalarini tesvik etmede 6nemli bir sorumluluga sahiptirler (Eugene, 2010). Bununla birlikte
fen 6gretiminde O6nemli bir yeri olmasina ragmen alan yazinda laboratuvar calismalarinin;
O0gretmenlerin laboratuvar uygulamalarina yonelik yetersizligi, deney malzemelerinin eksikligi,
yeterli siirenin olmamasi, deneysel calismalar esnasinda yasanan kazalar, uygun planlamanin
yapilmamasi gibi sebeplerden dolay1 yeterince yapilmadigi belirtilmektedir (Alpaut, 1993;
Backus, 2005; Hackling, Goodrum & Rennie, 2001; Hofstein & Lunetta, 2004; Jones, Gott & Jarman,
2000; Karaca, Uluginar & Cansaran, 2006; Saka, 2002). Bu olumsuz durumlarin 6grencilerin fen
laboratuvar ¢alismalarinda akademik risk alma egilimlerini olumsuz etkileyecegi
disiiniilmektedir. Aynm1 sekilde laboratuvar uygulamalarinda secilen deney tekniginin de
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Ogrencilerin akademik risk alma egilimlerini etkilemektedir. Bu kapsamda Deveci (2018), a¢ik
uclu deneylerin 6grencilerin akademik risk alma egilimlerini gelistirebilecegini, kapali uglu
deneysel uygulamalarin ise azaltabilecegini 6ne siirmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin bilim ve
sanayide yasanan degisimlere ayak uydurabilmesi ve etkin bir sekilde giincel problemlere cevap
bulmaya istekli olabilmesi i¢in laboratuvar ¢alismalarinda; 6grenci, 6gretmen, 6grenme ortami ve
zaman acisindan yasanan problemlerin en aza indirilmesi ve 6grencilerin akademik risk alma
diizeylerinin yiikseltilmesi icin gerekli calismalarin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Olcekten elde edilen toplam puanlar ve o&lgegin temkinli risk alma, kosulsuz risk alma
boyutlarindan elde edilen puanlarda arasinda cinsiyet acisindan anlami farklilik bulunmamistir
(Tablo 6). Bu durum cinsiyet esitligi acisindan beklenen bir durumdur. Ancak 6l¢egin analitik risk
alma boyutunda erkekler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu durumun olasi nedenlerinin
ortaya konmasi gerekli goriilmektedir. Deveci (2018) analitik risk almayi, risk alma davraniginin
ikinci basamagl ve c¢ocukluk donemlerinde genel olarak benzer olan bir o6zellik olarak
belirtmektedir. Ayn1 zamanda analitik risk alma davranisi sergileyen bireylerin yeni seyler
deneyimlemek ve ortaya konulan 6diili kazanmak icin bu davranisi sergiledikleri ifade
edilmektedir (Varisoglu & Celikpazu, 2019). Bu kapsamda 6grencilerin akademik risk alma
diizeylerini ylikseltmek icin uygun kosullarda ve zamanda 6diil sisteminin ise kosulmasi 6énemli
gorilmektedir. Bu durum 6grencilerin fen bilimlerine yonelik motivasyonlarim1 arttirmada da
o6nem arz etmektedir. Nitekim 6grenme ortamlarinda hem i¢sel hem de digsal motivasyona sahip
bireyler icin uygun calismalarin yapilmasi gerekmekte (Karakaya, Yilmaz & Avgin, 2018) ve bazi
Ogrencilerin 6grenmelerini diizenlemeleri noktasinda dis dissal motivasyon kaynaklarinin da
onemli oldugu vurgulamaktadir (Kover & Worrell, 2010). Dolayisiyla kadin ve erkek 6grencilerin
motivasyon dilizeylerinin ortaya konmasi ve 6grencilerin sahip olduklar1 motivasyonlara yonelik
calismalarin yapilmasi, bu 6grencilerin fen laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk alma
diizeylerinin yiikselmesi noktasinda 6nemli goriilmektedir.

Devlet okulu ve o6zel okulda 6grenim goren ortaokul Ogrencilerinin 6lcegin tamami ile alt
boyutlarindan elde edilen fen bilimleri laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk alma
puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli fark olmadig: belirlenmistir (Tablo 7). Bu sonugla
devlet okullarinda ve 6zel okullarda, 6grencilerin laboratuvar calismalarina yonelik akademik risk
alma egilimlerini etkileyen benzer 6grenme ortamlarinin oldugu yorumu yapilabilir. Bununla
birlikte ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk
alma diizeylerinin 6l¢egin genelinden, temkinli risk alma ve kogsulsuz risk alma boyutlarindan elde
edilen puanlar arasinda sinif seviyesi acisindan anlaml farklilik olmamasina ragmen, analitik risk
alma boyutunda 6grencilerin puanlarinin sinif seviyesine gore farklhilastigi tespit edilmistir (Tablo
10). Bu farkliligin hangi sinif diizeyleri arasinda oldugunu tespit etmek icin yapilan analizler
sonucu farkin 6.sinif 6grencileri ile 7 ve 8. sinif 6grencileri arasinda ve 6. sinif 6grencileri lehine
oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 11). Ayni zamanda 6. siniftan 8. sinifa ilerledik¢e fen
laboratuarina yonelik akademik risk alma puan ortalamalarinin da diistiigii elde edilen bulgular
arasindadir (Tablo 8). Elde edilen bu sonug bazi ¢alismalarla benzerlik gostermektedir (Beghetto,
2009; Das¢t & Yaman, 2014). Bu durumun ortaya ¢ikmasinda bircok faktor etkili olabilir
(Beghetto, 2009). Ornek olarak; sinif seviyesi ilerledikce laboratuvar uygulamalarinin zorlagmasi,
kendisini bu konuda yetersiz hisseden 6gretmenlerin laboratuvar uygulamalarina az yer vermesi,
Ogrenci secimine dayali sinav sisteminin 6grencilerde rekabet duygusu olusturmasi, sinav odakh
O0grenmelerin 6n plana ¢ikmasi gibi durumlar gosterilebilir (Varisoglu & Celikpazu, 2019). Tim
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bu degerlendirmeler 1s18inda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri laboratuvar galismalarina
yoOnelik akademik risk alma diizeylerini ytikseltmek icin 6nerilerde bulunulmustur:

Ogrencilerin laboratuvar calismalarina yonelik akademik risk alma diizeylerini yiikseltmek icin
bireysel ve kiiciik gruplar halinde deney yapmalarina firsat verecek uygun laboratuvar
ortamlarinin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin sahip olduklar1 icsel veya digsal motivasyonlar1 dikkate alinarak laboratuvar
calismalarinda gerek 6grenme kazanimlarini gerekse ddiilleri iceren laboratuvar calismalarinin
yapilmasi 6nerilmektedir.

Ozellikle fen bilimleri 6gretmenlerinin planlh bir sekilde laboratuvar ¢alismalarim yiiriitmeleri
Ogrencilerin bu calismalarda kosulsuz risk alma egilimlerini arttiracaktir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin laboratuvar calismalari 6ncesi gerekli calismalar1 yapmasi, miimkiinse laboratuvar
calismalarina yonelik hizmet ici egitimlere katilmasi onem arz etmektedir. Laboratuvar
calismalarinda akademik risk alma egilimi diisiik olan 6gretmenin 6grencilerine laboratuvar
calismalarinda risk alma davranislar1 kazandirmasi beklenemez.

Alanyazinda laboratuvar ¢alismalarinda yasanan kazalarin, 6gretmenlerin deney yapmalarini
engelledigi ifade edilmektedir. Fen bilimleri 6gretmenlerine laboratuvar malzemelerinin
kullanimi, laboratuarda gilivenlik 6nlemlerinin alinmasi ve sinif yonetimi noktasinda gerekli
egitimlerin verilmesi 6nerilmektedir.

Elde edilen bulgular, sinif seviyesi yiikseldikce laboratuvar ¢alismalarina yonelik akademik risk
alma diizeylerinin diistiigii yoniindedir. Bu durumun nedenlerinin derinlemesine incelenmesi
onerilmektedir.

Sinav odakli 6grenmelerden ziyade Ogrenciyi siirece katan laboratuvar g¢alismalarinin fen
konularini kalic1 6grenme ve 6grencilere akademik risk alma becerileri kazandirma noktasinda
daha etkili olacag: diisliniilmektedir.

Arastirma 408 ortaokul 6grencisi ve arastirma modeli olarak nicel arastirma yontemi ile sinirhdir.
Bu calismanin farkh bolgeleri icerecek sekilde kapsami genisletilebilir ve 6grencilerin laboratuvar
calismalarina yonelik akademik risk alma egilimlerini derinlemesine incelemek icin nitel
arastirma yontemleri ile calisma desteklenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

In laboratory studies, in addition to teacher competence (Clotfelter, Ladd, & Vigdor, 2007),
student characteristics should be taken into consideration in order to gain the desired skills to the
students (Stuckey, Hofstein, Mamlok-Naaman & Eilks, 2013). It is stated that science laboratory
studies have a significant effect on students' academic achievement, scientific process skills gains,
and interest and attitude towards science (Armstrong, 2009; Rockstroh, 2013; Wayne & Youngs,
2003). Itis not only sufficient to make students cognitively equipped in science laboratory studies,
but it is also important to support them emotionally in their learning processes. One of these
affective characteristics is academic risk-taking behavior which emphasizes the courage and
desire of students in their learning processes (Robinson & Bell, 2012).

When the literature is examined, it is seen that there are studies examining students' academic
risk taking tendencies on science (Beghetto, 2009; Cakir & Yaman, 2015; Celik, 2010; Cinar, 2007;
Das¢1 & Yaman, 2014; Korkmaz, 2002; Yaman & Koksal, 2014) . However, there is no research
examining academic risk taking behaviors of secondary school students towards science
laboratory studies. In this respect, the study is thought to contribute to the literature. Because, as
stated, the findings obtained by determining the academic risk taking levels of the secondary
school students on the laboratory studies (Cullin, Hailu, Kupilik & Petersen, 2017) which are
important in filling the gap between the practical and theoretical applications in the science
course, are presented to the teachers involved in science teaching. It is aimed to assist the experts
involved in the preparation and development of curriculum. In this research, which is conducted
in the light of all these evaluations, it was aimed to investigate the academic risk taking tendencies
of secondary school students towards science laboratory studies. For this purpose, the following
questions were sought:

e What is the level of secondary school students' tendency to take academic risk towards
science laboratory studies?

e s there a significant difference between the male and female secondary school students'
academic risk taking levels on science laboratory studies?

e Do secondary school students' academic risk taking levels on science laboratory studies differ
in terms of school type?

e Do secondary school students' academic risk-taking levels on science laboratory studies
differ in terms of grade level?

2. Method

In this research, the survey design from quantitative research method was used. The accessible
universe of this study consisted of secondary school students studying in a province in Anatolia,
and the sample of this research consisted of 408 secondary school students from this universe. In
this research, Middle School Science Laboratory Academic Risk Scale was used as data collection
tool. Data were analyzed using the appropriate computer program. In this context, descriptive
statistics such as mean, standard deviation, skewness and kurtosis values, minimum and
maximum values were examined for total scores obtained from the scale. Then, ANOVA and t-tests
were used to answer the research problems.

3. Findings, Discussion and Results

This research was carried out with 408 secondary school students studying at different school
types (public schools and private schools) and at different grade levels (5.6.7 and 8th grade) in
order to determine the academic risk taking levels of secondary school students for science
laboratory studies. The findings obtained from the Middle School Science Laboratory Academic
Risk Taking Scale, which is used as a data collection tool within the scope of the research, showed
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that the risk taking levels of the students in the science laboratory studies were at the middle level
(Table 3). The lowest was that they tend to exhibit uninhibited risk-taking behavior (Table 5). At
the same time, a significant part of the students stated that they enjoyed watching their friends
who were experimenting rather than taking part in experimental procedures, and this result was
supportive (Table 4). Within the framework of these results, it is necessary to show the reasons
of prudent risk taking behaviors in laboratory studies and to take uninhibited risk taking
behaviors. Science teachers have a big duty here. Because science teachers have an important
responsibility to encourage students to take uninhibited risk to develop scientific interests and
scientific interests (Eugene, 2010). However, although laboratory studies have an important place
in science teaching, in the literature; It is stated that laboratory studies are not performed
sufficiently due to the lack of teachers' laboratory practices, lack of test materials, lack of sufficient
time, accidents during experimental studies, and lack of proper planning (Alpaut, 1993; Backus,
2005; Hackling, Goodrum, & Rennie, 2001; Hofstein, Hofstein, & Rennie, 2001; Hofstein & Lunetta,
2004; Jones, Gott & Jarman, 2000; Karaca, Uluginar, & Cansaran, 2006; Saka, 2002). It is thought
that these negative situations will affect students' tendency to take academic risk in science
laboratory studies.
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Bu calismanin amaci, 8. smif oOgrencilerinin kimya kavramlarini giinlik hayatla
iliskilendirmelerine yardimci olacak ve derse karsi ilgilerini artirmaya yonelik tahmin-gézlem-
aciklamaya dayali etkin gelistirmektir. Calismada 6zel durum yontemi kullanilmistir. Calisma
grubunu, Rize ilindeki bir devlet okulunda 8.sinifta 6grenim goren 19 6grenci olusturmaktadir.
Veri toplama araci olarak Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla iliskilendirme Testi (GHIT), yar1
yapilandirilmis miilakat ve yansitici giinliikkler kullanilmistir. Calismadan elde edilen nicel
verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social Sciences 22.0) paket programi, nitel
verilerin analizinde ise betimsel ve igerik analizinden yararlanilmistir. Calismanin sonunda
gelistirilen etkinliklerin, 68rencilerin kimya kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmelerine ve
fen dersine yonelik ilgilerine olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Kimya, tahmin-gozlem-ac¢iklama, giinliik hayatla iliskilendirme.
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ilgilerine etkisinin incelenmesi’ isimli Yiiksek Lisans tezinden iiretilmistir.
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1. Giris

Fen bilimleri alaninda yer alan derslerin icerigi goz 6niinde bulunduruldugunda genel itibariyle
tamaminin giinliik yasam ile iligkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla da, 6grencilerin okulda
ogrendiklerini gilinliik yasamda karsi karsiya kaldiklari olaylarla iliskilendirebilmeleri fen
bilimleri egitiminin en énemli amaclarindan birisi haline gelmistir (Ilkoriicii Ggmencelebi ve
Ozkan, 2009). Kisinin okulda 6grendikleri ile giinlik hayattaki olaylar arasindaki iliskiyi
kurabilmesi onun bilimsel okur-yazar olmasi agisindan dnemlidir (Balkan Kiyici, 2008). Bu
iliskilendirme kisilerin fen bilimlerine karsi ilgi ve tutumlarini artirip 6grenilen bilgilerin de daha
kalict olmasini saglamaktadir. Ayas ve Costu'ya (2001) gore bilgilerin giinliik hayatlariyla
iliskilendirilmesi 6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasina da engel olmaktadir.

Yukarida ifade edildigi gibi fen dersleriyle, 6grencilere bilimsel bilgilerin kazandirilmasinin yani
sira Ogrencilerin giinlik hayatta karsi karsiya kalabilecekleri sorunlara mantikli ve yapici
coziimler iiretebilmeleri icin gereken bilgilerin 6gretilmesi de amaclanir (Pinarbasi vd., 1998).
Fizik, kimya, biyoloji gibi derslerin giinliik hayat ile iliskilendirilmesi, 6gretmenler i¢in etkili bir
Ogretim stratejisi olarak kullanilabilir. Ayni zamanda bdyle bir siire¢ anlamli ve kalici
o6grenmelerin gerceklesmesini de saglayacaktir (Mayoh ve Knutton, 1997; Campbell ve Lubben,
2000; McCann, 2001; Dogan vd., 2004; [Ikoriici Gocmencelebi, 2007).

2005 yilinda 6gretim programlarinda yapilan degisiklikle beraber 6gretim programimiza giren,
Yapilandirmaci kuram ise, 6grencilerin bilimsel agidan dogru olarak kabul edilen kavramlari
Ogrenebilmeleri ve mevcut kavram yanilgilarin1 giderebilmeleri adina farkli 6grenme
stratejilerinin kullanilmasi gerektigini dnermektedir. Bu 6grenme kurami, 6grencilerin kendi
bilgilerini zihinlerinde yapilandirmalarina imkan verilmesi ile daha etkili 6§renme ortamlari
saglanabilecegini savunmaktadir (Saka, 2006). Yapilandirmaci 6grenme kuraminin, kuramsal
ilkelerine ve uygulamalarina olan ilginin her gecen gilin artmasi bu yaklasimin egitim-6gretim
stirecinde kullanimina yonelik asamalarin 6gretim programlarinda yer almasina, pek c¢ok
6grenme modelinin ve 6gretim yonteminin gelistirilmesine imkan tanimistir (Késeoglu vd., 2002).
Bu yontemlerden birisi de "tahmin-go6zlem-agiklama (TGA)" yontemidir.

TGA yontemi, 6grencileri bilim yapma siirecine yonlendirerek 6grencilerin bilimsel bilgileri kendi
aragtirmalari neticesinde olusturmalarim saglamaktadir (White ve Gunstone, 1992). Ogrenciler
boylelikle yalmzca bilimsel bilgiyi liretmekle kalmazlar, ayn1 zamanda giinliik hayatlarinda
bilimsel diisiinmeyi, bilimsel siirecleri kullanarak bilgiye ulasmay1 ve bilimin dogasini yasayarak
6grenmis olurlar ki bu sayede bilimsel siire¢ becerisini kazanan 6grenciler hayatlarinda karsi
karsiya kaldiklar1 sorunlar1 bilimsel diisiinerek ¢ozebilirler (Russell vd., 1999; Kearney ve
Treagust, 2000). TGA yonteminde amag bilgiyi uygulama kabiliyetinin 6l¢iilmesidir. Bu yontem,
Ogrencilerin arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinliklerde gecen olayin sonucunu nedenleri ile
birlikte tahmin etmelerini, daha sonra olay1 gézlemlemelerini ve 6grencilerin tahminleri ile
gozlemleri arasindaki geliskiyi ortadan kaldirmalarina iliskin aciklamalarda bulunmalarini saglar
(Sahin ve Cepni, 2009).

Ogrencilerin fen kavramlarini giinliik hayatlariyla iliskilendirememeleri fen kavramlarin soyut,
sadece okul icin gerekli bilgiler olarak algilamalarina neden olabilmektedir. TGA yonteminin
uygulama streci dikkate alindiginda yontem, 6grenciye konuyla ilgili 6n 6grenmelerini
etkinlestirebilecegi bir tahmin asamasi, 68renci diizeyine uygun gozlemlerle konunun akla yatkin
ve anlasilir hale gelmesini saglayan gozlem asamasi ve 6grencinin tahmini ile gézlemi arasindaki
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farki bulup bilissel celiski yasamasiyla, konuya iliskin bir genelleme yapmasina olanak veren
aciklama asamasini sunmaktadir. Bu silireg, 6grencilerin giinliik hayatlariyla fen kavramlari
arasindaki iligkiyi gormelerini saglayacak sekilde tasarlanabilirse, anlamli 6grenmenin
gerceklesmesine olumlu etkileri olacagi disiiniilmektedir. Bu dogrultuda ¢alismanin amaci,
Ogrencilerin kimyay1 glinliik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak, tahmin gozlem agiklama
yontemine dayali etkinlikler gelistirmek, uygulamak ve bu siirecle ilgili 6grencilerin goriislerini
belirlemektir. Boyle etkinliklerle, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilastiklar: olaylara veya
problemlere bakis acilarinin degisecegi, problem ¢dzme siirecinde fen derslerindeki kavramlari
ve bilimsel yontemi uygulamaya yonelik olumlu tutumlar gelistirecekleri ve bu derslerdeki
kavramlarin onlar i¢in daha anlamli olacagi diistiniilmektedir. Yapilan calisma, 6grencilerin fen
kavramlariyla giinliik hayatlar1 arasindaki iliskiye yonelik farkindaligini artiracagi icin 6nem
tasimaktadir.

Calismanin alt problemleri;

e TGA'ya dayali gelistirilen etkinlikler 8. sinif 6grencilerinin kimya kavramlarimi giinliik
hayatla iliskilendirmelerini saglayabildi mi?

e Uygulama siireciyle ilgili 68rencilerin goriisleri nelerdir?
seklindedir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu calismada, drnek olay (case study) veya diger adiyla 6zel durum yodnteminin, bir durum
hakkinda bilgi verme, asina olunmayan durumlar1 bilindik hale getirme ve ger¢ek hayat
durumlariyla ilgili baglantilarn ag¢iklamak icin uygun olan, agiklayici durum c¢alismas: tiiri
kullanilmistir. Bu yontemi diger pek ¢ok arastirma yonteminden ayiran 6zelligi, onun egitimin
cesitli konularini anlamada 6zellikle “nasil” ve “ni¢in” sorularina cevap arandiginda tercih edilen
bir yontem olmasidir. Yontemde, veriler hem nitel hem de nicel veriler olarak toplanabilmektedir
(Ekiz, 2003; Yildirim ve Simsek, 2008; Cepni, 2007). Bu ¢alismanin amaci, 8. sinif 6grencilerinin
kimya kavramlarini glinliik hayatla iligskilendirmelerine yardimci olacak ve derse karsi ilgilerini
artirmaya yonelik tahmin-gozlem-agiklamaya dayali etkin gelistirmektir. Ogrencilere ¢alisma
baslamadan 6nce arastirmacilar tarafindan gelistirilen test, 6n test olarak uygulanmis, ardindan
5 giin boyunca TGA etkinlikleri yaptirilmis ve bu 5 giin boyunca 6grencilere yansitici giinltikler
tutturulmustur. Uygulama siirecinin ardindan ayni test son test olarak uygulanmis ve yari
yapilandirilmis milakatlarla ¢alismaya son verilmistir. Bu baglamda secilen 68renci grubu
iizerinde derinlemesine arastirma yapilacagi icin 6zel durum metodolojisinin kullanilmasi uygun
gorulmustiir.

2.2. Calisma grubu

Calisma grubunun se¢iminde, zengin bilgiye sahip oldugu varsayilan durumlarin derinlemesine
calisiimasina olanak saglayan (Yildirim ve Simsek, 2008) amacgh 6rnekleme kullanilmistir. Ayrica
calisma grubu, kolay ulasilabilirlik ilkesinden yola ¢ikilarak, siireci iyi gozlemlemek ve
yonetebilmek amaciyla, arastirmacinin gorev yaptigl Rize'nin Pazar ilgesinde bulunan bir koy
okulunun 8. sinif 6grencileri olarak secilmistir. Fen bilimleri dersi 6gretim programi sarmal bir
yapiya sahip oldugu icin kimya kavramlarini iceren iiniteler 5, 6, 7 ve 8. sinif 6gretim
programlarinin hepsinde bulunmaktadir. Bu iinitelerdeki kazanimlarin nerdeyse tamamina
yonelik egitim almis olan 8. sinif 6grencileri drneklem olarak secilerek kimya kavramlarina
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yonelik gelistirilen etkinliklerin kapsam gecerliligi saglanmaya c¢alisiimistir. Bu baglamda
calismanin érneklemini 19, 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Orneklemin cinsiyet dagilimi Tablo
1'de verilmistir.

Tablo 1. Secilen 6rneklemin cinsiyete gore dagilimi

Orneklemin cinsiyet dagilimi Kiz 6grenci Erkek dgrenci

Ogrenci sayilar 14 5

2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg
2.3.1. Veri toplama araclar

Arastirmada veri toplama arac1 olarak; Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla iliskilendirme Testi
(GHIT), Yar1 Yapilandirlmis Miilakat ve Yansitici Giinliikler kullanilmigtir. Aragtirmanin alt
problemleri dogrultusunda kullanilan veri toplama araglari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Aragtirmanin alt problemlerine yonelik veri toplama araglarn

Veri Toplama Aracglan

Arastirmanin Alt Problemleri Yar1 Yapilandinllmis Yansitict

GHIT Miilakat Giinlik

TGA'ya dayali gelistirilen etkinlikler 8. smnif
6grencilerinin kimya kavramlarini giinliik hayatla X X X
iliskilendirmelerini saglayabildi mi?

Uygulama siireciyle ilgili 06grencilerin gorisleri
nelerdir?

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Kimya bilgilerini giinliik hayatla iliskilendirme testi
hazirlanirken uygulanacak etkinliklerin her biri ile ilgili, etkinliklerde kullanilan 6rnek olaylarin
benzerlerini iceren birer soru, toplamda 12 acik u¢lu soru kullanilmistir. Sorularin ac¢ik uglu olarak
hazirlanmasindaki amag 6grencilerin konuya iliskin kavramlarla ilgili sahip olduklan bilgileri ve
diisiinceleri daha derinlemesine agiklayabilmelerine olanak saglamaktir (Yildirim ve Simsek,
2008).

Testteki sorularin acgik wucglu secilmesinden dolay1 giivenirlik katsayisi hesaplamasi
yapilamamistir. Bu konuda uzman goriisiine bagsvurularak kapsam gecerliligi saglanmaya
calisiimistir (Seker ve Geng¢dogan, 2006; Karasar, 2008). Bu uygulamaya farkli calismalarda da
rastlanmaktadir (Ozsevgeg, 2007; Demircioglu, 2008). Gelistirilen test kimya egitimi alaninda
uzman 2 6gretim iiyesi ve 2 Fen Bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenmis ve hazirlanan
sorularin, ¢alismanin amacina uygun olup olmayacagi konusunda goriisleri alinmis ve sorular
tizerinde gerekli goriilen degisiklikler yapilarak son sekli verilmistir. Sorularin iizerinde kelime
hatalar1 diizeltilmis, anlasilmayan ciimleler tekrar diizenlenmis toplam da yine 12 soru olacak
sekilde teste son hali verilmistir.

Arastirmanin diger veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis miilakat sorulari, kimya alaninda
uzman 2 6gretim liyesi tarafindan incelenerek goriisleri alinmis ve bazi sorular ¢ikartilarak 5 soru
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olarak miilakat sorularina son sekli verilmistir. Sorulardan 4 tanesi tahmin gézlem acgiklama
yontemi ve uygulama siireci ile ilgili, 1 tanesi ise kimya bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme
becerisini 6lcmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Etkinliklerin 1 haftalik uygulanma siirecinin
hemen ardindan goniilliillik esasina dayali olarak secilen 7 6grenciyle yar1 yapilandirilmis
miilakatlar ylritilmistir. Miilakat 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecegi bir ortamda
yapilmistir. 20-25 dakika siiren miilakatlar 6grencilerden izin alinarak ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir.

Arastirmada; etkinliklerin 1 haftalik uygulama siirecinin basladigi ilk giinden itibaren
Ogrencilerden hissettiklerini, etkinliklerin onlara katkisini, olumlu ve olumsuz ydnlerini, fen
dersine karsiilgilerinin degisip degismedigini evde giin giin (yansitici giinliik) yazmalari istenmis,
etkinliklerin bitimi itibariyle giinliikler 6grencilerden toplanmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken; 6grencilerin GHIT'e verdigi cevaplar alaninda uzman 3 arastirmaci
tarafindan ayr ayr incelenerek Tablo 3’de belirtilen kategorilere gore siiflandirilmigtir. Ug
arastirmacinin yapmis oldugu kategorilendirmeler incelenerek her 6grencinin cevaplari icin
ortak kategoriler olusturulmustur. Daha sonra 6grencilerin kagitlar1 puanlandirilmistir.

Tablo 3. GHIT' in analizinde kullanilan kategoriler ve icerikleri

Kisaltma Aciklama Puan

Yi Yeterli iliskilendirme: Gegerliligi olan cevabin biitiin yonlerini iceren 3
cevaplar.

KYI Kismen Yeterli iliskilendirme: Gegerli olan cevabin bir kismim icerip 2

tamamini icermeyen cevaplar.

i lliskilendirememe: Gegerli cevabi icermeyen, ilgisiz ve agik olmayan cevaplar. 1

B Bos: Soruyu tamamen bos birakan veya bilimsel degerden yoksun cevaplar. 0

Ogrencilerin cevaplarinin kategorilere gére puanlandirilmasinin ardindan én test ve son testte
aldiklar1 toplam puanlar hesaplanarak Sosyal Bilimler Icin Istatistik Paketi (SPSS 22.0)
kullanilarak istatistiksel analiz yapilmistir. Ornekleme uygulanan 6n test ve son test puanlari
arasindaki karsilagtirmalar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullamlarak analiz edilmistir.

Yar1 yapilandirilmis miilakatlar analiz edilirken tahmin gézlem agiklama ydntemi ve uygulama
stireci ile ilgili olan ilk 4 sorunun analizinde arastirma problemine uygun olacag: diisiiniilerek
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler belirlenmis olan
temalara gore 6zetlenmekte ve yorumlanmaktadir. Ayrica verilerin dikkat cekici bir sekilde
yansitilmasi amaciyla dogrudan alintilara yer verilerek veriler desteklenir (Yildirim ve Simsek,
2008). Miilakatlardaki, kimya bilgilerini glinliik hayatla iliskilendirme becerisini 6l¢meye yonelik
olan son sorunun analizinde ise Kimya Bilgilerini Giinliik Hayatla iliskilendirme Testi (GHIT)'nde
kullanilan kategoriler kullanilmistir. Verilerin analizinde daha 6nce dijital ortamda kaydedilen
veriler yazili hale getirilmis, arastirma problemiyle ilgili olmayan s6z 6bekleri ayiklanarak
sadelestirilmistir. Veriler 6nce 6zetlenerek sunulmus sonra 6grencilerin dogrudan ifadelerine yer
verilmistir.

37



8 Sinif Ogrencilerinin Kimya Kavramlarin Giinliik Hayatla Iliskilendirmelerini...

Yansiticr giinliiklerin analiz siirecinde icerik analizi yontemine basvurulmustur. ilk olarak
ogrenciler 01,02,03......,019 seklinde kodlanmistir Oncelikle 6grenci goriisleri incelenerek
matrisler olusturulmus, oOgrencilerin diisiincelerine dayanarak kodlar belirlenmistir. Bu
kodlardan yola c¢ikilarak kategoriler belirlenmistir. Benzer kategoriler bir araya getirilerek
temalar olusturulmustur. Bu islem arastirmacilardan birisi ve bir fen bilimleri 6gretmeni
tarafindan da ayr ayr1 yapilmis, sonrasinda biraraya gelinerek kodlar ve temalar lizerinde
uzlasiya varilmistir. Belirlenen kodlar frekans ve ylizdeleri ile beraber tablolastirilarak
sunulmustur.

2.4. Etkinliklerin Gelistirilme ve Uygulama Siireci

Arastirmada kullanilan etkinlikler olusturulurken 5., 6., 7. ve 8. sinif fen bilimleri 6gretim
programlar1 incelenmis, bazi kimya kavramlari belirlenerek bu kavramlara uygun giinliik hayat
problemleri ve bu problemi temsil edecek deneyler tasarlanmistir. Fen bilimleri alaninda kimya
kavramlarinin secilmesinin nedeni tek alanda daha derinlemesine ve ayrintili arastirma
yapmaktir. Ayrica uygulamani yapilacag gruptaki 6grencilerden, uygulama o6ncesinde, giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 ve cevabini merak ettikleri problem durumlarini yazmalari
istenmistir. Yazilan bu problem durumlarindan arastirmanin amacina uygun olanlara
etkinliklerde yer verilmistir. Arastirmaci tarafindan tahmin gézlem agiklama yéntemine uygun
olacak sekilde 14 etkinlik gelistirilmistir.

Etkinliklerin tahmin boéliimiinde, 68rencilere giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 bir problem
durumu verilerek onlardan bu problemin ¢éziimiine yonelik tahminlerde bulunmalari istenmistir.
Gozlem boliimiinde, 6grencilerden tahmin béliimiindeki giinliik hayat problemine benzer ancak
ayni ornekleri icermeyen ve kimyasallar kullanilarak yapilabilecek deneyler yapmalari, deney
sonuglarini gozlemlemeleri ve gozlemlerini kaydetmeleri istenmistir. Yapilacak deneylerin islem
basamaklar1 arastirmaci tarafindan o6grencilere calisma kagitlar1 ile verilmistir. Ag¢iklama
boliimiinde ise 6grencilerden tahmin boliimiindeki giinltiik hayat problemi ile gézlem boéliimiinde
yaptiklari deneyler arasinda iliski olup olmadigini varsa bu iliskiyi agiklamalar1 istenmistir.

Etkinlikler gelistirildikten sonra kimya egitiminde uzman 2 6gretim {yesi ve 2 fen bilimleri
O0gretmeni tarafindan kontrol edilmis, doniitler dogrultusunda etkinliklerde bazi diizenlemeler
yapilmis, bazi etkinlikler uygulamadan kaldirilmistir.

Etkinlikler 6rnekleme uygulanmadan 6nce ayni okulda 7. sinifta 6grenim goren 12 6grenci ile pilot
uygulama yapilmis, 6grencilerin anlayamadiklar1 veya zorlandiklari etkinliklerde ciimleler veya
gorsel unsurlar lizerinde degisiklikler yapilarak etkinliklere son sekli verilmistir.

Uzman gortsleri ve pilot uygulama dogrultusunda yapilan degisiklikler maddeler halinde asagida
belirtilmistir:

1. Siiblimlesme ile ilgili 1. etkinlikte “naftalinin gozden kaybolmas1" ifadesinde kavram yanilgisina
sebebiyet vermemek icin "belli bir siire sonra goriilememesi" seklinde degistirilmistir.

2. Gazlarin genlesmesi ile ilgili 2. etkinlikte top gorseli dikkat ¢ekici hale getirilmistir.

3. Derisik seyreltik cozeltilerle ilgili 3. etkinlikte deterjan gorseli yumusatici ile degistirilmis,
gozlem boliimiinde yapilacak deneyde kullanilacak alkol miktar: artirilmistir.

4. Kimyasal tepkimelerle ilgili 5. etkinlikte ¢okelti olusumunun gézlemlenebilmesi icin; Pb(NO3)2
(suda) + 2KI(suda) PbI(k) + 2ZKNO3(suda)....coreersreennne (1) tepkimesine ek olarak seker ve
stilftrik asit tepkimesi eklenerek tepkime sonucunda gaz ¢ikisinin gézlemlenmesi saglanmistir.
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5. Ogrencilerin cesitli maddelerin pH'1m 6lgmelerine yénelik hazirlanan 9. etkinlikte sonuclar
kaydedebilecekleri tablo, gozlem boéliimiine eklenmistir.
6. Etkinliklerin tamamina giivenlik 6nlemleri gorselleri eklenmistir.
7. Anlasilmayan kelime hatalari diizeltilmistir.

8.Yapilmasi uzun zaman gerektiren ve gerekli malzemelerin (dondurucu vs.) temin edilemedigi
13. ve 14.etkinlikler uygulamadan kaldirilmistir.

Gelistirilen etkinliklerden asitlerin metallere etkisi ile ilgili etkinlik 6rnek olarak asagida
verilmistir. Ayrica calismadaki diger etkinliklerden 6rnekler ekte sunulmustur.

TAHMIN

Evlerinizde bulunan tursularin metal
kaplarda saklanamamasinin nedeni
ne olabilir?

Tahminlerinizi yaziniz.

GOZLEM
ELDIVEN
KULLAN
MALZEMELER DENEYIN YAPILISI
Beher
Hidroklorik asit(100ml) Beher icerisindeki hidroklorik

asit ¢ozeltisinin i¢ine
magnezyum seridi birakimiz.
Gozlemleyiniz. Gozlemlerinizi
kaydediniz.

Magnezyum serit

ACIKLAMA
Asit igerisine biraktifiniz magnezyum seride ne oldu? Yaptifimz deney ile tursularin
metal kaplarda saklanmamasi arasindaki 1liskiyi nedenleriyle agiklayimz..
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Etkinlikler uygulanirken 6grenciler 5'er kisilik gruplar halinde ¢galismislardir. Tahmin béliimiinde,
Ogrenci tahminleri alindiktan sonra arastirmaci tarafindan 6grencilerin tahminlerine miidahale
edilmemis, onlara dogru veya yanlis seklinde doniitler verilmemistir. Gézlem boliimiinde,
Ogrencilerin verilen islem basamaklarimi kullanarak deneyleri yapmasi ve gézlem sonuglarini
kaydetmeleri saglanmistir. Ogrencilerin giivenligini saglamak icin her tiirlii giivenlik énlemi
alinmistir. Arastirmaci silirece aktif olarak katilarak gruplarda 6grencilerin esit gérev almasi
saglanmistir. Aciklama boéliimiinde 6ncelikle 68rencilerin ¢alisma kagitlarim1 kendi ifadeleri ile
doldurmasi saglanmis, ardindan biiylik grup tartismasi seklinde tahmin ve gézlem boliimleri
arasinda iliski kurulmaya ¢alisilmistir. Calismanin son asamasi olarak dgrencilerden grupca TGA
yonteminin yapisina uygun, uygulama siirecinde karsilastiklar1 etkinliklere benzer etkinlikler,
etkinligin pilot calismasini yaptiktan sonra arkadaslarina sunmalari istenmistir.

3. Bulgular

3.1. Giinliik Hayatla iligkilendirme Testinden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin giinliik hayatla iliskilendirme testinin (GHIT) én test- son test uygulamalarindan
alinan toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadiginin tespit

edilebilmesi i¢in yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testinden elde edilen bulgular Tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4. Orneklemin 6n test-son test puanlarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son test- On test n Sira ortalamasi1  Sira toplami y/ p
Negatif sira 0 0 0

Pozitif sira 19 10 190 3,83" 0,0
Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali

Tabloda verilen GHIT i¢in 6rneklemin puanlarinin analizi incelendiginde érneklemin 6n test-son
test puanlar arasinda anlamh bir farkliligin oldugu, ( z=3.83, p< .05 ), fark puanlarinin sira
ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test
puanlarinin lehine oldugu goriilmektedir.

3.2. Yan Yapilandirilmis Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Yar1 yapilandirilmis miilakatlarda 6grencilere 5 soru sorulmustur. “Tahmin gézlem agiklama
uygulamalari genel olarak degerlendirildiginde bu tip uygulamalarin diger fen konularinda da
kullanilmas1 hakkinda neler disiinliyorsunuz?” seklinde sorulan 1. soruya 06grenciler, bu
yontemin uygulanmasinin derse katilimi, ilgiyi artiracagl, dersi sikiciliktan kurtarip eglenceli
kilacagi, kavramlarla giinliik hayat arasindaki baglantiy1 giiclendirecegi, edinilen bilgilerin daha
kalic1 olacagi, bagarinin artacag yoniinde cevaplar vermislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden bir
ornek asagida sunulmustur.

...fen bunlarla sinirli degil sadece bunlar hayatla ilgili degil yani diger konularda da var hayatla ilgili
seyler.  Kullanilsa d&grencilerin  dikkati artar, hayatla arasinda kurdugu baglanti
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gliclenebilir...deneyleri yaptigimizda goziimiiziin éniinde canlandirmasi ¢ok kolay. Basari da artar
bence. (01)

“Tahmin gozlem aciklama etkinliklerinin uygulanma siirecinde zorluk ¢ektiginiz yonleri
nelerdir?” seklinde sorulan 2.soruya dgrencilerden bazilari, kendini ifade etme giiciine bagh
olarak tahmin asamasinda, bazilar1 aciklama asamasinda zorlandiklarini bazilar1 ise zorluk
cekmediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden ikisi asagida sunulmustur.

..Tahminlerimde zorlandim. Yanlis mi olur acaba diye zorlandim. Tahmin edemediklerim oldu.
(019)

..A¢tklamada biraz zorlandim. Ciinkii diisiincelerimi tam olarak ifade edemiyorum. Digerleri
glizeldi. (02)

“Tahmin goézlem agiklama ydnteminin fen dersinde 6grendiginiz kavramlari giinliik hayatla
iliskilendirmenize ne gibi etkileri oldugunu disiinliyorsunuz?” seklinde sorulan 3. soruya
ogrenciler bu yontemin derste 6grendikleri kavramlarla glinliik hayat arasindaki iliskiyi kurmada
etkili oldugunu, hayati anlamlandirmalarina katki sagladigim belirtmislerdir. Ogrencilerin
ifadelerinden iki 6rnek asagida sunulmustur.

..hayati anlamlandirmami sagladi. Mesela tuz ruhu hidroklorik asit gibi maddeler aslinda bizim de
kullandigimiz ¢amagir suyu gibi seyler. Laboratuvarla sinirll degilmis gtinliik hayatin icindeymis.
(06)

..Evde bazi olaylar oluyordu annem mermerin lizerinde limon kesme diyordu ama ben
anlamiyordum. Anlamlandirmami sagladi. ...anneme de égretecedim cok sey 6grendim. (013)

“Yaptiginiz etkinlikler fen dersine karsi ilginize veya bakis a¢iniza etki etmis midir? “ seklinde
sorulan 4. soruya ogrenciler fene karsi ilgilerinin arttigl, glinliik hayatla ders iliskisini daha iyi
kurmay1 sagladigi, dersi daha zevkli kildigi, fen dersinin teorik bir ders olmadig1 yoniinde
diistincelerini degistirdigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifadelerinden ikisi asagida sunulmustur.

..Bakis agim degisti biraz. Hayatla arasinda baglanti kuramiyordum simdi kurabiliyorum. Sadece
normal ¢alis gel sinavda ¢iksin yap... Simdi yaptigimiz deneylerle giinliik hayattan érnekler géziimiin
oniine gelecek. Ashinda giinliik hayatla ¢ok iliskili ama ben dyle bakmadigim icin bu iliskiyi
kuramiyordum. (01)

... Teorik olarak gériiyordum. Giinliik hayatla iliskilendirdikce daha eglenceli gelmeye basladi.
Bildiklerimizden mesela markete gidince sekline aldanmayip konsantre olani satin alirim. (02)

“Kar yagarken havanin biraz 1sindigini fark etmissinizdir. Bunun nedeni ne olabilir?” seklinde
sorulan 5. soruya verilen cevaplarin GHIT' de kullanilan kategorilere gore frekanslar1 asagidaki
tabloda gosterilmistir.
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Tablo 5. 5. sorunun kategorilere gore frekans dagilimlar:

Soru numarasi Ogrencilerin kategorilere gore frekanslari

5.soru 01, 02, 04, 013 (Y1), 06 (KYI), 05, 019 (i) .

YI: Yeterli liskilendirme KYI: Kismen Yeterli Iliskilendirme I:iliskilendirememe

Tablo incelendiginde 6grencilerin bircogunun kar yagarken havanin biraz isinmasinin sebebi ile
ilgili 5. soruya Yi kategorisinde; cevap verdikleri gériilmektedir. 5. soruya Yi kategorisinde verilen
6grenci cevaplarindan bazilari asagida sunulmustur;

...Swidan katiya gecerken 1s1 veriyor. O yiizden de 1lik oluyor hava. ( 013)
...Kar olusmast icin 1s1 verir. Once yogusur. Sonra donar.1s1 verir isinir. (06)
3.3. Yansitia Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin yansitici giinliiklerinden elde edilen verilerin analizi sonrasinda; Etkinliklerin
duyussal 6zellikleri, 6gretimsel boyutlari, giinliik yasama etkisi, bireyler arasi etkilesime etkisi,
fen dersine ilgi duyma kategorileri olusturulmus; bu kategoriler 'Ogrenci Géziinden Tahmin
Gozlem Agiklama Etkinlikleri' temasi altinda incelenmis, frekans ve ytizde tablolari olusturularak
sunulmustur.

Etkinliklerin duyussal 6zellikleri ile ilgili bulgular Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Etkinliklerin duyussal 6zellikleri

Kategori Kodlar Katilimcilar f %

Zevkli ve eglenceli olma 01-08, 010-018 17 894
Etkinliklerin Heyecan verici olma 01, 03, 05, 07-015,018019 14 736
l?uyussal Merak olusturma 02-08, 011,015 9 473
Ozellikleri

Ogrenci Uzerinde etk 5/ 52 56 610,012.013,016-018 9 473
birakma

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin kullandiklar ifadelere dayanarak olusturulan kategorilerde
ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun etkinlikleri eglenceli buldugu, etkinliklere katilmaktan zevk
aldig1, heyecan ve merak duydugu goriilmektedir. Bu konudaki diisiincelerini 02; "Bugiin bircok
deney yaptik. Belki de sene basindan beri yaptigimiz en faydali, en ilging ve en eglenceli giin
bugiindii..." 011; "Bugiinkii deneylerde cok egjlendim. Hepsi cok giizeldi ve cok eglenceliydi. Deneyleri
yaparken cok zevk aldim ifadeleriyle belirtmislerdir. Ogrencilerin etkinlikleri yaparken heyecan,
merak duyduklari ve etkinliklerden etkilendikleri goriilmektedir. Bu konudaki diisiincelerini 05;
"..icimde yasadigim yarin ne olacak heyecani beni tarifsiz duygulara siirtikliiyor. Yarinki
deneylerimizin hayatimizla ne ilgisi oldugunu merakla bekliyorum. Acikgasi yarini iple cekiyorum.”,
013; "Deneye basladigimizda ¢ok heyecanlandim. Cok eglendim. Hele ortaya kémiire benzeyen bir
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sey cikinca ¢ok sasirdim.” seklinde ifade etmislerdir. Ayrica etkinliklerin uygulanmasi siirecinde,
ogrencilere dagitilan 6nliik, gozliik eldiven gibi unsurlarin 6grencilerin bir kisminda bilim insani
imaji olusturdugu gériilmektedir. 013 ve 08 diisiincelerini; "Onliiklere bayildim, ¢cok ilging olduk.
Sonra gézliikler maskeler ve eldivenler dagitildi. Kendimi bir bilim insani gibi hissettim" ; "...deney
yaparken kendimi gercek bir bilim adami gibi hissettim" seklinde ifade etmislerdir.

Etkinliklerin 68retimsel boyutlari ile ilgili bulgular Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7. Etkinliklerin 6gretimsel boyutlari

Kategori Kodlar Katilimcilar f %
Yeni bilgiler sunma 01,02,05,06,0809,011,013,14,018,019 11 578

Etkinliklerin

Ogretimsel Boyutlarn ~ Yanlis bilgilerini
diizetme imkanit 01,03,05,08,011,019 6 31,5
saglama

Etkinliklerin 6gretimsel boyutlar: kategorisinde yeni bilgiler sunma ve yanlis bilgilerini diizeltme
imkani saglama kodlar1 olusturulmustur. Tablo 7 incelendiginde %57 oraninda 6grencilerin
tahmin g6zlem agiklama etkinlikleri yoluyla yeni bilgiler edindikleri ve %31 oraninda var olan
yanlis bilgilerini diizelttikleri gériilmektedir. Bu konudaki diisiincelerini 013;" ...bugtin cok ilging
ama bir o kadar da yararh bilgiler 6grendim.", 03;" ...mesela ben asitlerin tahris ediciligi pH ile ilgili
santyordum ama olgtiigiimde limon suyu bize etki etmiyor ama ¢ok asidik ozellik gésterdigini
égrendik. Megerse kimyasal yapisi ile ilgisi varmis bunu da 6grenmis oldum." seklinde ifade etmistir.

Tablo 8'de etkinliklerin giinliik yasama etkisi ile ilgili bulgular verilmistir.

Tablo 8. Etkinliklerin giinliik yasama etkisi

Kategori Kodlar Katilimcilar f %

Etkinlikler ile giinliik yasam arasinda iliski

< 01-011,013,016,
kurmayi saglama

- . 17 894
Et"km"llklerm 618,019,
Giinlik
Yasama Etkisi Kazanimlarini giinlik yasama transfer 01-05,08,09, 12 631

etmeyi saglama 011,613-015,019.

Etkinliklerin giinliik yasama etkisi kategorisi altinda etkinlikler ile giinliik yasam arasinda iliski
kurmayr saglama ve kazanimlarini giinliik yasama transfer etmeyi saglama kodlar
olusturulmustur. Tablo 8 incelendiginde %89 oraninda 6grencilerin etkinliklerin giinliik yasam
ile iliskili oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak 013 ve 02 sirasiyla
distincelerini " ...ben derisik ve seyreltik kavramlarinin giinliik hayatla bu kadar i¢ ice oldugunu
bilmiyordum... Suyun sertliginin nelere sebep oldugunu 6grendik. Acikgcast bundan sonra iyon miktari

nmon

fazla olan sulart makinelerde kullanmamamiz gerektigini anneme anlatacagim.”,"..megersem fen
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hayatin her yerindeymis. Ben sadece G&grendiklerimizin iizerine kurulmus bir bina olarak
gortiyordum ama bu fikrim deneyleri yaptikca degisti... S6z gelimi artik aligverise gittigimde kiiciik
olsa bile konsantre tirtinleri tercih edecegim.” seklinde ifade etmislerdir.

Tablo 9' da etkinliklerin bireyler arasi etkilesime etkisi ile ilgili bulgular verilmistir.

Tablo 9. Etkinliklerin bireylerarasi etkilesime etkisi

Kategori Kodlar Katilimcilar f %
G 1 tesvik et 02-06,08,013,014 9 47,3

EtKkinliklerin Bireyler Tup ¢an5Masing tesvix etme

Arast Etkilesime Ortak iriin olusturmaya tesvik

Etkisi FUrmaya Wesvi% - 61.06, 08-011, 013-017,019 16 84,2

etme

Tablo 9 incelendiginde, etkinliklerin bireyler arasi etkilesime etkisi kategorisinde %47 oraninda
ogrencilerin grup c¢alismasi yapmaktan memnun oldugu ve %84 oraninda grupca ortak iiriin
olusturabilme konusunda 6grencileri tesvik ettigi gériilmektedir. Bu konudaki goriislerini O3 ve
O5 sirasiyla; " Bizim icin cok giizel bir deneyim oldu. Hi¢ sikilmadan konustuk, eglendik ve bir yandan
da dinledik. Grupga olunca tekrar soyliiyorum bir baska oluyor. Daha ¢ok hevesleniyorsun ben bunu
anladim.” , " ..icimde yasadigim yarin ne olarak heyecani beni tarifsiz duygulara stirtikliiyor.
Ozellikle arkadagslarimizla deney olusturarak deneyleri sunmak cok giizel bir duygu.” seklinde ifade
etmislerdir.

Etkinliklerin fen dersine ilgiye etkisi ile ilgili bulgular Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Etkinliklerin fen dersine ilgiye etkisi

Kategori Kodlar Katilmcilar f %

Derse duyulan ilgiyi artirma 02-014,016-019. 17 894

Fen Dersine Ilgi

Derse bakis acisini degistirme 01,02,06,08,013. 5 263

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin %89' unun etkinliklerin fen dersine duyulan ilgiyi artirdig
ve %26' sinin dersin teorik bir ders olmaktan ¢ikip gilinliik hayatla i¢ ice olan bir ders oldugu
yoniinde bakis acilarim degistirdigi goriilmektedir. Bu konu ile ilgili olarak 018 ve 07

[

dislincelerini sirasiyla; " ...bugiinkii etkinlikler ¢cok giizeldi hepsi tam benim zevkime gére. Fen
dersini agirt seviyorum. Keske blitiin dersleri boyle islesek okul daha eglenceli bir hal alirdL." , "Fen
dersine bayildim, ¢ok eglenceli gegiyor. Fen dersine ilgim artti ve diger giinleri iple ¢ekiyorum."
ifadeleriyle diistincelerini dile getirmislerdir. Ayrica —-6grenciler fen dersinin teorik bir ders
olmaktan cikip giinlik hayatla i¢ ice bir ders oldugu yoéniinde bakis agilarinin degistigini
belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak, 013 ve 06 sirasiyla diisiincelerini; " ... kitapla da dersler
iyi oluyordu ama deneyerek ogrenmek hayatla daha ¢ok iliskisi olan bir bilim dalinin oldugunu
anladik." , " ..bakis acim degisti biraz. Hayatla arasinda baglanti kuramiyordum ama simdi

kurabiliyorum. Sadece normal ezberle ¢alis gel sinavda ¢iksin yap, normal bir matematik dersi gibi
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gortiyordum. Ama simdi yaptigimiz deneylerle giinliik hayattan drnekler géziimiin oniine gelecek.
Aslinda giinliik hayatla ¢ok iliskili ama ben d6yle bakmadigim icin bu iliskiyi kuramiyordum."
seklinde ifadelerle belirtmislerdir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu béliimde bulgular kisminda sunulan veriler calismanin alt problemleri dogrultusunda
yorumlanmis ve tartisiimistir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Yapilan Tartisma

Giinliik Hayatla iliskilendirme Testinin (GHIT) 6n test, son test uygulamalarindan alinan toplam
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik olup olmadiginin tespit edilebilmesi icin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi yapilmistir. Test sonuclarina bakilarak égrencilerin GHIT' ten
aldiklar1 6n test- son test toplam puanlarinin son test lehine anlamli farkhilik gésterdigi Tablo 4’de
gorilmektedir. Bu sonuca dayanarak tahmin goézlem acgiklamaya dayali etkinliklerin 8. sinif
ogrencilerinin kimya bilgilerini glinliik hayatla iliskilendirmelerine olumlu katki sagladigi
sdylenebilir. Ogrencilerin yansitici giinliiklerindeki ve miilakatlardaki ifadeleri de bu sonucu
destekler niteliktedir. Miilakatlarda sorulan; “Tahmin gozlem ag¢iklama yonteminin fen dersinde
0grendiginiz kavramlar1 giinliilk hayatla iliskilendirmenize ne gibi etkileri oldugunu
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna 6grenciler bu yontemin derste 6grendikleri kavramlarla giinliik
hayat arasindaki iliskiyi kurmada etkili oldugunu, hayati anlamlandirmalarina katki sagladigini
belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili olarak 013 ve 06 diisiincelerini ; "Evde bazi olaylar oluyordu
annem mermerin iizerinde limon kesme diyordu ama ben anlamiyordum. Anlamlandirmami
sagladi. ..anneme de 68retecegim cok sey 6grendim. ", "...hayati anlamlandirmami sagladi. Mesela
tuz ruhu hidroklorik asit gibi maddeler aslinda bizim de kullandigimiz temizlik maddeleri icinde
de varmis. Laboratuvarla sinirl degilmis gilinliik hayatin icindeymis." seklinde ifade etmislerdir.
Ayrica etkinliklerin uygulama siiresince 6grencilere tutturulan yansitici giinliiklerden elde edilen
bulgular incelendiginde (Tablo 8,) ; 6grencilerin % 89' unun etkinliklerin kimya kavramlariyla
ginlik hayat arasinda iliski kurmay: sagladigini, %63’ iiniin ise etkinlikler yoluyla elde ettikleri
kazanimlarini giinliik hayata transfer edebileceklerini diisiindiikleri goriilmektedir. Bu konu ile
ilgili olarak O5 ve 02 sirasiyla diisiincelerini "Bu deneyler bize fen dersinin giinliik hayatla ne
kadar i¢ ice oldugunun farkinda olmamizi sagladi. Deneyler devam etseydi bizim giinliik hayattaki
farkindaliklarimizi arttirirdi ve 6grendiklerimizi blyiiklerimize tanitma, anlatma firsati buluruz."
, "..megersem fen hayatin her yerindeymis. Ben sadece 6grendiklerimizin {izerine kurulmus bir
bina olarak goriiyordum ama bu fikrim deneyleri yaptikca degisti... S6z gelimi artik alisverise
gittigimde kiiciik olsa bile konsantre iriinleri tercih edecegim" seklinde ifade etmislerdir.
Literatiir incelendiginde TGA yonteminin kavramsal degisime, kavram yanilgilarinin belirlenmesi
ve giderilmesine, kavram 6gretimine olumlu etkileri oldugu gortilmektedir (Russel vd., 1999; Lee
ve Law, 2001; Koseoglu vd., 2002; Cepni ve Ozsevge(;, 2006; Akgiin ve Deryakulu, 2007;
Keeratichomroen vd., 2007; Cimer ve Cakir, 2008; Tekin, 2008; Misir ve Saka, 2009; Aydin, 2010;
Keles ve Demirel, 2010; Ipek vd., 2010; Bilen ve Kése, 2012; Yavuz ve Celik, 2013; Ayvaci, 2013;
Stinkiir vd., 2013; Tokur vd., 2014). TGA'nin glinliik hayatla iliskilendirmeye olan olumlu katkisina
yonelik elde edilen bu sonucun literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
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4. 2. ikinci Alt Problem Dogrultusunda Yapilan Tartisma

Yar1 yapilandirilmis miilakatta 6grencilere sorulan; “Yaptiginiz etkinlikler fen dersine karsi
ilginize veya bakis aciniza etki etmis midir?” sorusuna 6grenciler fene karsi ilgilerinin arttigi,
giinliik hayatla ders iliskisini daha iyi kurmay1 sagladig, dersi daha zevkli kildigi, fen dersinin
teorik bir ders olmadig1 yoniinde diisiincelerini degistirdigini belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili
olarak 01 ve 013 sirasiyla diisiincelerini ; "Bakis acim degisti biraz. Hayatla arasinda baglanti
kuramiyordum simdi kurabiliyorum. Sadece normal ¢alis gel sinavda ¢iksin yap... Simdi yaptigimiz
deneylerle giinliik hayattan drnekler gdziimiin 6niine gelecek. Aslinda giinliik hayatla ¢ok iliskili
ama ben 6yle bakmadigim icin bu iliskiyi kuramiyordum." , " Teorik olarak 6grenince daha ¢ok
ders icinde kaliyormus gibi ama tecriibe edince daha ¢ok zevk almamizi sagladi. Daha gilinlik
hayatla iliskili oldugunu anladim. Daha ¢ok zevk almaya basladim. Ilgim ¢ok artt1." seklinde ifade
etmislerdir. Bu sonuca paralel olarak 6grencilerin yansitici giinliiklere verdikleri cevaplarla ilgili
Tablo 10’da, % 89 'unun etkinliklerin fen dersine karsi ilgiyi artirdigini distindiikleri
belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin 6grencilerin fen dersinin teorik degil giinliik hayatla ic ice bir
ders oldugu yoniinde bakis acisin1 degistirdigi de soylenebilir. Bu konu ile ilgili olarak; 011, 017
ve 07;"..giinden giine fen ve teknoloji dersine ilgim artiyor, fen ve teknoloji dersini daha eglenceli
buluyorum.”, " Fene karsi1 ilgim daha fazla artti. Clinkii fen dersinde isledigimiz seyleri uygulamali
olarak gérmek giizel oluyor.” ve " Fen dersine bayildim, ¢ok eglenceli geciyor. Fen dersine ilgim
artti ve diger giinleri iple cekiyorum." ifadeleriyle diisiincelerini dile getirmislerdir. Benzer sekilde
Misir ve Saka (2009) 'nmin yapmis olduklari ¢calismada TGA yontemine uygun etkinliklere dayali
olarak ytriittlen fizik derslerinin 6grenci basarisini arttirmada olumlu etki sagladigi, 6grencilerin
derse karsi ilgi ve tutumlarini arttirdigl, motivasyonlarini pozitif yonde etkiledigi, derse aktif
katilimlarini sagladig1 ve sosyallesmelerinde etkili oldugu, problem ¢6zme, kavramsal anlama,
uygulama becerilerini gelistirdigini belirlemislerdir. Bu sonug¢lara paralel olarak literatiirde
bircok calismada da TGA ya dayal etkinliklerin dgrencilerin derse kars ilgilerini artirmada
olumlu etkileri oldugu belirlenmistir ( Akgiin,2005; Akgiin ve Deryakulu, 2007; Keeratichomroen
vd., 2007; Tekin,2008).

Ayrica calismada elde edilen bulgulara dayanarak etkinliklerin 6grencilere yeni bilgiler 6grenme
imkan1 sagladigi ve oOgrencilerin sahip oldugu yanlis bilgileri diizeltme imkani sagladig
sdylenebilir (Tablo 7). Bu konu ile ilgili olarak; 011 ve 03 sirasiyla diisiincelerini ; "Bugiin
yaptigimiz ii¢ deneyden de ayri ayri bilgiler 6grendim. Mesela asit yagmurlarinin zararlarini,
sebep olan etkenleri, asit yagmurunu engelleyen faktorleri 6grendim.” , " ..mesela ben asitlerin
tahris ediciligi pH ile ilgili saniyordum ama 6l¢tiiglimde limon suyu bize etki etmiyor ama ¢ok
asidik 6zellik gosterdigini 6grendik. Megerse kimyasal yapisi ile ilgisi varmis bunu da 6grenmis
oldum." seklinde ifade etmislerdir. Literatiirde TGA etkinliklerinin kavramsal degisimi saglama ve
kavram yanilgilarini gidermede etkili oldugu pek cok ¢alismada belirtilmektedir (Russel, 1999;
Lee ve Law, 2001; Koéseoglu vd., 2002; Kiigiikozer, 2004; Cepni ve Ozsevge(;, 2006; Akglin ve
Deryakulu, 2007; Keeratichomroen vd., 2007; Cimer ve Cakir, 2008; Tekin, 2008; Bilen ve Kose,
2012; Yavuz ve Celik, 2013; Ayvaci, 2013). Ogrencilerin yukaridaki ifadeleri de gelistirilen
etkinliklerin literatiirdekine benzer sekilde kavram yanilgilarini diizeltmede etkili oldugunu
gostermektedir.

Etkinliklerin uygulama siirecinde 6grenciler gruplar halinde ¢alismis ve 6grencilerin olabildigince
gruplarda esit gorev almasi saglanmaya c¢alisiimistir. Yansitict glinliiklerin  bulgular
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incelendiginde 6grencilerin grup halinde ¢alismaktan zevk aldig1 sdylenebilir (Tablo 9). Bu konu
ile ilgili olarak; 06 ve O3 sirasiyla diisiincelerini; " ...yaptiklarimiz1 eglenerek yapmak bana biiyiik
zevk verdi ayrica grup olarak calismak, sorumluluk iistlenmek, goérev dagilimi.. Bunlar da
yaptiklarimizin ciddiyetine varmaya yardimci oldu.”, " Bizim i¢cin ¢cok giizel bir deneyim oldu. Hi¢
sikilmadan konustuk, eglendik ve bir yandan da dinledik. Grupca olunca tekrar séyliiyorum bir
baska oluyor. Daha ¢ok hevesleniyorsun ben bunu anladim." seklinde ifade etmislerdir. Yansitici
giinlik bulgularina dayanarak o6grencilerin %84 'iiniin (Tablo 9) ortak iriin olusturabilme
konusunda bu uygulamanin 6grencileri tesvik ettigini diistindiikleri séylenebilir. Literatiirde
yapilan calismalar incelendiginde TGA yonteminin 6grenci-6gretmen, 6grenci- 6grenci iletisimi ve
isbirligine katki sagladigi goriilmektedir (Misir ve Saka, 2009; Cinici ve Demir, 2010).

Calismadan elde edilen sonuglar dikkate alindiginda TGA stratejisine dayali etkinliklerin
6grencilerin kimya kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmelerine ve derse karsi ilgilerine
pozitif yonde bir katki sagladigi belirlenmisgtir.

5. Oneriler
Calismada elde edilen sonuglar dogrultusunda yapilan 6neriler asagida sunulmustur.

1.Yapilan c¢alisma sonrasinda TGA’ ya dayali gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin kimya
kavramlarini giinliik hayatla iliskilendirmelerini sagladig1 ve fen dersine karsi ilgiyi artirmada
etkili oldugu belirlenmistir. Literatiir incelendiginde 6grencilerin kimya kavramlari disinda fizik
ve biyoloji kavramlarini da giinliik hayatla iliskilendirmekte zorlandiklar1 goriilmektedir (Gersten
ve Baker, 1998; Enginar vd., 2002; Yigit vd., 2002; Dogan vd., 2004; Yiizbasioglu ve Atay, 2004;
[Ikoriicii Gogmencelebi, 2007; Er vd., 2013; Hiircan Giirler ve Onder, 2014). Bu anlamda TGA
etkinliklerinin fizik ve biyoloji kavramlarinin giinliik hayatla iliskilendirilmesine yonelik
etkilerinin incelendigi calismalar yapilabilir.

2.Calismada elde edilen sonuglarin kalicihigini belirlemeye yonelik herhangi bir calisma
yapilmamstir. Ogrenmenin kalicih ile ilgili bilgi toplamak amaciyla son test, ayrica kalicilik testi
olarak uygulanabilir.

3.Calismada TGA etkinliklerinin giinliik hayatla iliskilendirmeye ve fen dersine olan ilgiye etkisi
incelenmistir. Uygulama siireci uzatilarak 6grencilerin fen dersine karsi tutumlarini belirlemeye
yonelik yeni ¢alismalar yapilabilir.

4.Yapilan ¢alismada TGA etkinliklerinin dersi daha eglenceli hale getirerek 6grencilerin derse
katithmim artirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin kendilerinin aktif oldugu bir siirecten, grupla
calismaktan zevk aldiklar1 gézlenmistir. Fen bilimleri dersi, 6grencilerin aktif olarak katilmalarini
saglayacak etkinliklerin planlanmasi ve uygulanmasi acgisindan olduk¢a uygun bir derstir. Bu
anlamda bu tiir etkinliklere ders kitaplarinda ve 6gretim siireci igerisinde daha fazla yer
verilebilir. Boylelikle anlamli ve kalic1 6grenmeler saglanacaktir.

5.Calismaya baslamadan once 6grencilerden giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 ve cevabini
merak ettikleri problem durumlarini yazmalar1 istenmistir. Yazilan bu problem durumlarindan
arastirmanin amacina uygun olanlara etkinliklerde yer verilmistir. Calisma tekrar yapilmis
olsayd biitiin etkinlikler égrencilerin merak ettikleri sorulara yonelik yapilabilirdi. Ogrencilerin
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ihtiyaclar1  dogrultusunda etkinlikleri planlamanin, uygulama siirecinde 6grencilerin
gilidiilenmesini artiracagi diistiniilmektedir.
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Extended Summary

1. Introduction

The fact that students cannot relate science concepts to their daily lives may cause them to
perceive science concepts as abstract, only necessary information for school. When the
application process of Prediction-Observation-Explanation (POE) method is taken into
consideration, the method enables the student to find the difference between the prediction and
observation of the subject and make a generalization about the subject by finding the difference
between the prediction and observation of the subject and making an prediction phase in which
the student can activate his / her preliminary learning at the disclosure stage. If this process can
be designed to enable students to see the relationship between daily life and science concepts, it
is thought that it will have positive effects on the realization of meaningful learning. In this respect,
the aim of the study is to develop and implement activities based on prediction, observation and
explanation methods that will enable students to relate chemistry to daily life and to determine
the students' views about this process. With such activities, it is thought that the students'
perspectives on the events or problems they encounter in their daily lives will change and that
they will develop positive attitudes towards applying science concepts and scientific method in
problem solving process and the concepts in these lessons will be more meaningful for them. This
study is important because it will increase students' awareness of the relationship between
science concepts and daily life.

2. Method

In this study, the case study is used as a descriptive case study, which is suitable for providing
information about a situation, making unfamiliar situations familiar, and explaining connections
to real-life situations.

2.1. Sample

In the study, purposeful sampling, which allows to study in depth the situations that are assumed
to have rich information, was used in the sample selection. In addition, the sample was chosen as
the 8th grade students of the village school in Pazar, Rize, where the researcher was working, in
order to observe and manage the process well, based on the principle of easy accessibility.

2.2. Data collection tools and data analysis

The Associating Chemistry Knowledge with Daily Life Scale (ACKD) and Semi-Structured
Interview and Reflective Diaries were used as data collection in the research. While analyzing the
data; the responses of the students to (ACKD) were examined and categorized separately by 3
experts. By categorizing the three researchers, common categories were formed for each student's
answers. Then the students' papers were scored. After the scores of the students were scored
according to the categories, the total scores of the pre-test and post-test were calculated and
statistical analysis was performed using the Statistical Package for Social Sciences (SPSS 22.0).
Comparisons between pre-test and post-test scores were analyzed using Wilcoxon Signed Ranks
Test. When analyzing semi-structured interviews, descriptive analysis method was used in the
analysis of the first 4 questions related to POE method and the application process, considering
that it would be appropriate to the research problem. In the analysis of the last question in the
interviews to measure the ability to relate chemistry knowledge to daily life, the categories used
in the ACKD were used. Content analysis method was used in the analysis process of reflective
diaries.
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3.Discussion and Results

The Wilcoxon Signed Ranks Test was used to determine whether there is a statistically significant
difference between the total scores obtained from the pre-test and post-test applications of The
Associating Chemistry Knowledge with Daily Life Scale (ACKD). According to the test results, it
was determined that the total scores of pre-test and post-test obtained from ACKD showed a
significant difference in favor of post-test. Based on this result, it can be said that activities based
on predictive observation and explanation contribute positively to the 8th grade students'
association of chemistry knowledge with daily life. The statements of the students in their
reflective diaries and interviews also support this result.

In addition, based on the findings obtained in the study, it can be said that the activities provide
the students with the opportunity to learn new information and correct the wrong information
that the students have. Regarding this issue; students; "l have learned from each of the three
experiments that we have done today. For example, | have learned the damages of acid rain, the
factors that cause it and the factors that prevent acid rain." "For example, I thought that the
irritation of acids was related to pH, but when I measured it, lemon juice did not affect us, but it
was very acidic. We found out that it had something to do with its chemical structure.” expressed
as. In the literature, it is stated in many studies that POE activities are effective in providing
conceptual change and eliminating misconceptions. The above statements of the students indicate
that the developed activities are effective in correcting misconceptions similar to the literature.

When the results obtained from the study are taken into consideration, it is determined that the
activities based on the POE strategy contribute positively to the students' association of chemistry
concepts with daily life and their interest towards the course.

52



Ek

Etkinlik 1

Nagihan YILDIRIM & Pinar MASEROGLU

dolaba

T A FNMEN: naftalini g

AAnTers kullanmadiBumes kivafetlerimizs
kaldmirken
koymugtu. Ama bir siire sonra baktifomda

igine birazr mnaftalim

5 nafraline ne

limn

olmus olabilir™

Maftalini gSremevince merabklanan

olur musunuz?

Sizce naftalini belli bir zaman sonra

Can 'a wardsmcs

ESromern esinin

nedeni ne olabilisr? Tahminlerinizl vazmaz

GAOZLFEA

DA N T SR DENE VN T WS A
Masalarimizin zerinde  hazir
bulunan kuro  boz tableting
behere koyunuz Uzerine birae
su  ekleyviniz. Gozlemlerninizi

Beher kavdediniz.

Su

Foum Buz

ACTRE AN A
MNaftalinin belli bir zaman sonra gorialemenmnesi
nedenlernivle birlikve aciklavimiz.

ile yvapnungimiz deney arasindaki iligkiyi

Etkinhik 2

TAFDNIIN:

Moralim ook

digarids umnarooumn =
pﬂt_l.l.;h'_'tnpum ‘

balcsana kigtilersk
e hale gelmisg.

Mhsanda wnutulan topun kiliglilmesinin, sobamm yamina koyolan

nedent sirce ne olabilir? Tahminberinizn vascmie.

DENEY X MALZENMELIER
Sawn Aol

Plastik Balon

Flastik Kap

Drert ertigin geyve
bak Hemen eve git
topan sobanm yanma
Ekow bak nasd da

chizelivar

f= ]

topun ise biylimesinin

Oinceden sigirilmes plastik
balonu kaban igerisine koyunue,
v axoiu yavas yavas isoenine
didkiininz. Balonu gozlembeyvip,
ghzlemleriniz kawdediniz.

53



8 Sinif Ogrencilerinin Kimya Kavramlarin Giinliik Hayatla Iliskilendirmelerini...

DENEY 2 MALZENMET ER- IENE Y I"APIL.I'E:
[hlck balonu
Elibrit Spme werilen dilek  balonunuom B¢
kismenda bulunman  fititls  kibmit
vardumiyla yvakiniz. Balonun
kenarlarina vakmamaya Samen
gihsteriniz. Cidelemlerinzi

kayvdedinez.

AT L ANLA:

Flastik  topun digandayken kiglilmesi, sobammm yvamnda bigyioest ile vapti@imoe
cikinhkler arasindak: iliskrvi nedenleriyle birlikie aciklayinaz.

Etkinhk 3

TAHMIN:

[

Pl MR
WLARALRRATICN

T VSRS
WAPILARE IR

Yukandaki sekillerde aym bilvoklii@e sahip iki vomusatior gisesi gbrilmektedir. Sizce
siselerin birvokligi aym olmasina mEmen neden biriyle 20 yikama digenyle 50 yikama
yvapilabilmektedir! Tahminlerinizi nedenlermvle agiklayimz

MALZEMELER: _DENEVIN YAPILISI:
Eql Alkol { §5 ml) Masalanmzin dizerinde bulunan et
Su (15 '_“]:' alkold mezur vardimryvla  belintilen
Limen Esansi (5 mi) miktarda dlgip balon jojeye dokiniiz.
Balon Joje Ardindan saf su ve esenz ckleyiniz.
bl elir Hazirladifinez kansim
tamamladikian  somra 2. asamaya

popiniz.

2ASAMA-Avm i1slkem basamaklanm uygolayarak 2. bar kansim olusturunume. 2
Earnsmin limon esans:t miktan 20 ml olacak sekilde ayarlayvmz. Hazirladigimz 1.
Karisim ile 2. Kansumn kokolarm karsilastnme.

ACTRLAMA:
Yumugancilann farkh oranlarda yikama yapmasi ile hamrladi@fimez  karsimlar
arasindaka liskivi nedenlenvle bichikte agiklayimz.

54



Nagihan YILDIRIM & Pinar MASEROGLU

Eikmlik <4

AN ™

5 i
Y ukandaki karnkatiirii imceleyaniz. Sce tilkinim  hasyalil havalimin
sorpoocklcsmes: igin nclerin olmase goerckar? Tahminleriner: yaxmniee.

GOZLEM:

A EE AT ET R A N VY S Adrr rEr

Temeometre

K aymar su Behernn igindeki kaynar suya

| = T T termeametre vl cdaldirp
termometredeki cava sewviyesim
sorlemilcyvinizx. Gdrlemilerime=i
grup arkadas lanmria tartesmess.

Etkinlik 6

TAHMIN

Evlerinizde bulunan tursularm metal
kaplarda =aklanamamasimn nedeni
e olabalir?

Tahminlerinezi yazimz.

ELDIVEN
MALZEMEr ER DENEYEY AP ST
Beher
Hidroklorik asit{ 10{0mi} Beher igensindeks hidroklonk
Magnemyum serit asit gdeeltisinam igine

magneryum sendi rakimz.
Gozlembeviniz. Gozlemilerinizi
kaydediniz.

ACTHKLAMA
Asit igerisine birakh@imz magneryum geride ne oldu? Yaptifimz deney ile tursulann
metal kaplarda saklanmamas arasindaki iligskiyi nedenlerivle agiklayimz




8 Sinif Ogrencilerinin Kimya Kavramlarin Giinliik Hayatla Iliskilendirmelerini...

JEtkinlik 7
TARMNI™N:
1, - 2
£ AN {1
L ri ", (]
. A
s Y
Kolonswa ile asdatilmsy mmendil — 5n ile mlatilmey muendil
Yukandaks sgekilde pordicgiimie mendillesden 1 sumaral mendil koloova e, =

murmaralys mendil me egit miktar su ile slanbmagir. Oda sicakh@Fnda belli bir mikiar
beklendikien somra sizce sekildeki diizemefin dengesi bozaler mua?™ Bozulurss sizce |
mezndil winiimde mi yoksa 2 meendil vonionde mi bozalue? Tahminleriniz yazmaz

Gl ELE -
.—‘

=Y O

| i maen

| i -
AL FEMELER DENEFIN FAPILIST
Beher (2 adet)
S 200 el Rir belere XEb md su diferine
Eial A kol 2000 ml 200 ml etil allod kosuap ispirooe
Espdreo Ohea@s (2 adet) ocaiimn iwne rine ESIbnaE
ot Tl H}'ui Beherlerdeki sivilann  azalma

miktarnm gizlemlbeyviniz.

A TR AN A
[ baldmdeks taliminleriniz  ile yapngmiz denewv arssindski  iliskiya  nedenlerniyle
al,::ll-:.la.:h.:ld‘ll..-:.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini gerceklestirmedigimizi, hicbir
¢ikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirli etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Yildirim, N, & Maseroglu, P. (2021). 8. Simif 6grencilerinin kimya kavramlarini
giinlik hayatla iliskilendirmelerini saglayacak tahmin gozlem aciklamaya dayali etkinliklerin
gelistirilmesi Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 32-56.

56



eefdergi

Cilt 23 Say1 1 Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
e-ISSN 2148-7510 [m] e u]
https://dergipark.org.tr/en/pub/erziefd | eefdergi@erzincan.edu.tr
Doi numarasi: 10.17556/erziefd. 656886 Oh

The Effect of the Science, Technology, Engineering and Mathematics
(STEM) Based Activities on the 5th Grade Students’ Association of the
Concepts in the Substance and Change Unit with the Daily Life
Abstract”

Hayriye AKAR **, Mustafa YADIGAROGLU ***

Received date: 08.12.2019 Accepted date: 19.03.2021

Abstract

The aim of this study is to research the effect of the STEM activities, developed for 5th grade
“Substance and Change” unit on the students’ skill of the related concepts with the daily life. In
this study Mixed Method was used. In the quantitative dimension the simple experimental method
was used and in the qualitative dimension the holistic single case descriptive which is case study
designs, was used. The sample of the study consisted of 27 students (13 girls, 14 boys) from the
5th grade students of a state school, where the students having a moderate level of socioeconomic
status were receiving education, in the 2017-2018 academic year. For the qualitative data of the
study, semi-structured interviews were conducted with seven students (3 girls, 4 boys) who were
chosen randomly from the sample. The activities were carried out for five weeks during the study
process. The data collection tools of the study consisted of Test for Solving the Daily Life Problem
Solving Skills Test (DLPSST) which was developed by the researchers, semi-structured interview
form, activity papers. The data obtained by the DLPSST was analyzed by the parametric tests and
the data obtained from the interview form were analyzed by the content analysis. The activities
were analyzed using the “Engineering Design Process Evaluation Rubric (EDPER)”. As a result of
the study, a significant difference was found between the pretest and post-test scores of the
students. In addition, an increase was seen in the EDPER points of the students from the beginning
to the end of the study. It has been determined that the students have positive opinions related to
the activities such as being entertaining, increasing the success, increasing their social skills and
put what they have learned what they have learned into practice in daily life.

Keywords: STEM activities, daily life skills, engineering design process.
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0z

Bu arastirmanin amaci, 5. siif “Madde ve Degisim” iinitesine yonelik gelistirilen FeTeMM
etkinliklerinin, 6grencilerin kavramlar1 giinliik yasamla iliskilendirme becerilerine etkisini
arastirmaktir. Arastirmada karma yontem kullanilmistir. Nicel boyutta basit deneysel yontem;
nitel boyutta ise durum ¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek durum deseninden yararlanilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini, 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda sosyoekonomik diizeyi orta
derecede olan 6grencilerin 6grenim gordiigii bir devlet okulunun 5. smif égrencilerinden 27
6grenci (13 kiz, 14 erkek) olusturmaktadir. Arastirmanin nitel verileri i¢in 6érneklem icinden
rastgele belirlenen 7 6grenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Arastirma siirecinde
etkinlikler bes hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmanin veri toplama araglari, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Giinliik Yasam Problemlerini C6zme Becerileri Testi (GYPCBT), yari
yapilandirilmis goriisme formu, etkinlik kagitlarindan olusmaktadir. GYPCBT ile elde edilen
veriler parametrik testler ile gériisme formundan elde edilen veriler ise igerik analizi ile analiz
edilmistir. Etkinlikler ise “Miihendislik Tasarim Siireci Degerlendirme Rubrigi (MTSDR)”
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasinda anlaml farkhilik bulunmustur. Ayrica 6grencilerinin MTSDR puanlarinda ¢alismanin
basindan sonuna dogru bir artis gériilmiistiir. Ogrencilerin FeTeMM etkinlikleri ile ilgili eglenceli
olma, basariy1 artirma, sosyal becerilerini artirma ve 6grendiklerini giinliik yasama uygulama gibi
olumlu gorisleri oldugu belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: FeTeMM etkinlikleri, giinliik yasam becerileri, mithendislik tasarim siireci.

* Bu ¢alisma birinci yazarin, ikinci yazar danismanliginda hazirladig ytiksek lisans tezine dayanmaktadir.
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1. Giris

Icerisinde bulundugumuz bilgi ¢aginda, bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelerin her
alanda kendini hissettirmesiyle, diisiinen, sorgulayan, tretebilen, 6grendigi bilgileri giinliik
yasantisinda karsilastig1 problemlerin ¢éziimiinde kullanmay1 basarabilen bireylere duyulan
ihtiya¢ da hissedilir derecede artmaktadir. Cagin gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip bu
bireylerin yetistirilmesinde temel bilimler olan fen ve matematik 6nemli bir rol oynamaktadir.
Fakat teknolojinin gelismesiyle birlikte daha da karmasik bir hal alan giinlik yasam
problemlerinin ¢6zlimii i¢in bir disiplinin tek basina kullanilmasinin yeterli olmayacagi kanaati
yaygindir (Wang, 2012). Bundan dolayidir ki iilkeler kiiresel alanda giiclii hale gelebilmek ve
icerisinde bulundugumuz cagda s6z sahibi olabilmek adina egitim programlarinda giincellemeler
yapmakta ve yeni Ogrenme-ogretme yaklasimlar1 gelistirip denemektedirler (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2016). Bu yaklasimlardan biri de son yillarda disiplinler arasi etkilesimin
belirgin bicimde vurgulandigi Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik (FeTeMM)
uygulamalaridir. Uluslararasi alan yazinda Science, Technology, Engineering and Mathematics
(STEM) seklinde gecen, Tiirkceye FeTeMM olarak ¢evrilen bu uygulamalar, 6grencilere problem
¢ozlimiinde yaratici olabilmeleri adina birtakim teknikleri benimsetmeyi ama¢ edinmis bir
yaklasimdir (Akgiindiiz vd., 2015; Giilhan ve Sahin, 2016). Baska bir deyisle FeTeMM, yasam
kalitesinin yiikselmesinin ve ekonomik anlamda gti¢lii hale gelebilmenin anahtari konumundadir
(National Research Council [NRC], 2011). Yani gelecegin miihendislerinin, teknologlarinin ve
bilim insanlarinin yetisecegi egitim sistemlerinde, icerisinde bulundugumuz ¢agin gereksinimi
olan 0zelliklere sahip bireylerin yetismesinde FeTeMM egitiminin 6nemi glinden giine
artmaktadir (Dugger, 2010).

Ulkemizde, 2023 Egitim Vizyonu kapsaminda MEB’ in ortaya koydugu STEM Egitim Raporu, Fen
Bilimleri Ogretim Programi ve diger derslere ait 6gretim programlar gibi stratejik belgelerde yer
alan amaglar dogrultusunda FeTeMM egitiminin tilkemiz agisindan tanimlanmasinin gerekli
oldugu ifade edilmektedir (Corlu, Adigiizel, Ayar, Corlu ve Ozel, 2012). Teknoloji alaninda
ilerlemeyi amacglayan devletlerden Amerika Birlesik Devletleri (ABD) 1990’ yillarda; Japonya,
Kore, Almanya ve Cin gibi bir¢ok diinya iilkesi de 2000’li yillarin baslarinda bu gerekliligin farkina
varmis ve FeTeMM egitimi yaklasimini egitim sistemiyle biitiinlestirmistir (MEB, 2016).
Ulkemizde ise 2013 fen bilimleri 6gretim programinda, proje tasarlama, bilimsel siire¢ becerileri
ve yasam becerileri gibi kavramlarla dolayli olarak yer bulan FeTeMM egitimi kavrami, MEB
tarafindan 2016 yilinda yayinlanan STEM Egitim Raporu ile dogrudan yer bulmustur. Ayrica bu
kavrama 2017- 2018 6gretim yilinda pilot uygulamasi yapilan taslak 6gretim programinda Fen ve
Mihendislik Uygulamalar1 initeleri adi altinda yer verilmistir. Giincellenerek son sekli ile
uygulamaya konulan 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programinda ise FeTeMM uygulamalari;
Fen, Miuhendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1 adi altinda, 6grencilerin yil icerisinde yaptigi
calismalart sergilemelerine firsat taniyan bilim senlikleri seklinde yer almistir. Boylece
yapilandirmaci yaklasim temel alinarak 2004 yilindan itibaren uygulanan yenilikgi egitim 6gretim
uygulamalarina bir de FeTeMM temelli etkinlikler eklenmistir (MEB, 2018).

Ulkemizde FeTeMM egitimi yaklasimindan énce de on yili agkin bir siiredir 6grenci merkezli
egitim uygulanmaktadir. Fakat buna karsin 6g8rencilerimizin, Programme for International
Student Assessment (PISA) ve Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)
gibi giinliik yasam problemlerini ¢6zme becerilerini 6lcen sinavlarda basarisiz olmalari, egitim
sistemimizin bir problemi olarak goriilmektedir (Pekbay, 2017; Sisman, 2012; Tiirk Sanayicileri
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ve Is Adamlarn Dernegi [TUSIAD], 2014). Bu problemin ¢éziimiinde ise FeTeMM temelli ders
etkinliklerine yonelmenin etkili olacagi ifade edilmektedir (Akdag ve Giines, 2016; Corlu ve Aydin,
2016). Dolayisiyla ders igeriklerinin FeTeMM etkinlikleriyle 6grencilerin giinliik yasam
problemlerini ¢ozme becerilerini artiracak ve bu becerileri akademik basarilarina yansitmalarim
saglayacak bicimde planlanmasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda uygulamada kaynak teskil
edecek calismalarin sayisinin artirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu cercevede yapilmis olan FeTeMM temelli calismalarin 6, 7 ve 8. Sinif diizeylerine yogunlastigi
gorilmiistir (Baran, Canbazoglu- Bilici ve Mesutoglu, 2015; Ceylan, 2014; Karahan, Canbazoglu-
Bilici ve Unal, 2014; Karahan ve Roehrig 2016; Pekbay, 2017). Besinci sif seviyesinde
gerceklestirilen ¢alismalarin ise fizik (Irak, 2019; Karci, 2018) ve robotik konular (Kececi, Alan
ve Kirbag Zengin F., 2017) lizerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Bu nedenle bu calismanin, MEB
(2018) tarafindan giincellenen 6gretim programinin ilk kez uygulandig1 5. Sinif seviyesinde ve
kimya konusu olan “Madde ve Degisim” linitesinde yapilmasi kararlastirilmistir.

Calismanin amaci, FeTeMM temelli etkinliklerin, 5. sinif 6grencilerinin “Madde ve Degisim”
tinitesindeki kavramlari glinliik yasamla iliskilendirmelerine etkisini arastirmaktir.

Problem Ciimlesi: FeTeMM temelli etkinlikler, 5. sinif 6grencilerinin “Madde ve Degisim”
Unitesindeki kavramlari giinliik yasamla iliskilendirme becerilerini nasil etkilemektedir?

Alt Problemler:

1. FeTeMM temelli etkinliklerin 6grencilerin giinliik yasam problemlerini ¢6zme becerilerine
etkisi var midir?

2. FeTeMM temelli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi nasildir?

3. Ogrencilerin 5.simf “Madde ve Degisim” initesi ile ilgili hazirlanan FeTeMM temelli fen
etkinlikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, karma ydntem arastirmalarinin temel desenlerinden birlestirme (cesitleme)
deseni takip edilmistir. Yakinsayan paralel desen olarak da tanimlanan birlestirme deseninde
nitel ve nicel veriler ayr1 ayri toplanip birlikte yorumlanarak verilerin birbirini destekleyip
desteklemedigine bakilir (Creswell, 2014). Bu desenin amaci, nicel yontemin 6rneklem biytkligi
ve genelleme gibi giiclii ve zayif yonlerini nitel yontemin detaylar, kiiciik calisma grubu ve derinlik
gibi yonleriyle birlikte ele almaktir (Creswell ve Plano-Clark, 2007). Bu arastirmada da nicel ve
nitel veriler ayr1 ayri toplanarak analiz edilmis ve bulgulardan yola ¢ikilarak sonuglarinin birbirini
destekleyip desteklemedigi ile ilgili yorumlar yapilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda basit deneysel yontem desen olarak da tek gruplu on test- son test
deseni tercih edilmistir. Veri toplama araci, 6rneklem olarak belirlenen gruba on test olarak
uygulanmis sonrasinda ise gelistirilen FeTeMM temelli etkinlikler uygulanmistir. Arastirmanin
sonunda, ver toplama araci son test olarak yeniden uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda
ise durum calismasi desenlerinden biittinciil tek durum deseni kullanilmistir. Bitiinciil tek durum
deseni, tek bir analiz birimiyle yiiritiilen ¢alismalardir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirma,
besinci sinif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 6grencilerle ylritilmiistiir.

60



Hayrive AKAR & Mustata YADIGAROGLU

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin nicel asamasinda érneklem, i¢ Anadolu Bolgesi’'nde bir ilde sosyoekonomik durumu
orta derecede olan ailelerin yasadigi bir bélgede yer alan bir ortaokulda, 5. sinifta 6grenim goéren
27 dgrenciden (13 kiz, 14 erkek) olusmaktadir. Calisma grubu erisilmesi kolay uygun 6rneklem
yontemi ile secilmistir. Arastirmanin nitel asamasinda ise ¢alisma grubu mevcut 6rneklem
icerisinden, calismalar sirasinda olusturulan gruplarin her birinden bir 6grenci olmak kaydiyla
rastgele secilen 4 erkek, 3 kiz olmak iizere toplam 7 6grenciden olusmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, 5. Sinif “Madde ve Degisim” initesi kapsaminda hazirlanan FeTeMM temelli
fen etkinliklerinin bes hafta boyunca uygulanmasi sonucunda elde edilmistir. Gelistirilen Giinliik
Yasam Problemlerini C6zme Becerileri Testi (GYPCBT), etkinliklerin uygulanmasindan 6nce 6n
test; uygulamadan sonra ise son test olarak uygulanmis ve sonuglar analiz edilmistir.
Arastirmanin dokuz haftalik uygulama siireci Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin uygulama siireci

Uygulama Haftasi Gerceklestirilen Uygulama
1. Hafta On Test (GYPCBT)
2. Hafta Arastirmanin Tanitimi,

Gruplarin olusturulmasi

3. Hafta Damlatmayan Kiilah Etkinligi
4. Hafta Kaynatma Kabi Etkinligi
5. Hafta Is1 Sicaklik Trafigi Etkinligi
6. Hafta Soguk Su Kovasi Etkinligi
7. Hafta Tren Ray1 Etkinligi
8. Hafta Yar1 Yapilandirilmis Goérlismeler
9. Hafta Son Test (GYPCBT)

2.3.1. Veri toplama araclar

Arastirma kapsaminda nicel veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
GYPCBT; nitel veri toplama araci olarak ise yar1 yapilandirilmis gériisme formunun yani sira
etkinlik kagitlar1 kullanilmistir. Gerekli izinler, Aksaray Universitesi insan Arastirmalarn Etik
Kurulu'nun 19.04.2018 tarih, 7 say1 ve 2018/80 nolu karari ile alinmigtir.

Bunlardan GYPCBT, 5. Sinif “Madde ve Degisim” iinitesi kazanimlari temel alinarak olusturulmus
FeTeMM temelli etkinliklerin, 68rencilerin 6grendiklerini giinliik yasam problemlerini ¢6zmede
kullanabilme becerilerine etkisinin aragtirilmasi amaciyla kullanilmistir.

GYPCBT, 15 sorudan olusan iki asamali- acik uclu teshis testidir. Testin puanlamasina iliskin
bilgiler verilerin analizi bashg altinda detayl sekilde aciklanmistir. Kenan ve Ozmen (2014)’e
gore iki asamali teshis testleri 6grencilerin sahip olduklari kavram bilgilerini nedenleri ile birlikte
ortaya cikarmayr amacglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda GYPCBT; birinci asamasinda
6grencilerin coktan secmeli sorulara cevap verecegi; ikinci asamasinda ise bu cevabin gerekgesini
aciklayacagl bicimde hazirlanmistir.

GYPCBT’nin hazirlanmasina oncelikle internet sitelerinden 5. Sinif “Madde ve Degisim” linitesi
kazanimlarn ile iliskisi olan haberlerin arsivlenmesiyle baslanmistir. GYPCBT’'nin kullanim
amaciyla ortiismesi neticesinde, test sorularinin hazirlanmasinda gergek yasam olaylarini temsil
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eden haberlerin kullanilmasina karar verilmistir. S6z konusu haberler ile 20 test sorusu
olusturulmustur. Sorularin ¢oktan secmeli olan ilk asamalar1 Bloom Taksonomisi’'nde iist bilissel
basamaklar olarak adlandirilan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda; her bir basamagi
dort soru temsil edecek sekilde hazirlanmistir (Tablo 2). Cevap secenekleri ile ilgili bir 6lgme
degerlendirme uzmany, iki fen egitimi uzmanindan goriis alinmistir. Ayrica sorularin kazanimlara
uygunlugu ile ilgili ti¢ fen bilimleri 6gretmeninin goériisiine basvurulmustur. Sorularin ikinci
asamasinda ise ogrencilerin dogru cevap olarak isaretledikleri seceneklerin gerekcelerini
belirtmeleri amaciyla “clinkii” ifadesi yer alan bir boliim olusturulmustur. Testin pilot uygulamasi
yapilmadan 6nce sorularin ilgili kazanimlara ve bilissel basamaklara dagilimini gdsteren belirtke
tablosu olusturulmustur. Pilot uygulama 6ncesi soru numaralari ile ilgili olduklar1 kazanimlarin
iliskisi Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. GYPCBT pilot uygulama 6ncesi soru numaralari ile kazanim iliskisi

Analiz Sentez Degerlendirme
Ilgili Kazanimlar basamagi basamagi basamagi
soru soru soru numaralari

numaralari numaralari

Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine

yonelik yaptig1 deneylerden elde ettigi verilere 58 6 7
dayali ¢ikarimlarda bulunur (F.5.4.1.1.).

Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime,

donma, kaynama noktalarini belirler (F.5.4.2.1.). 9,11 12 10
Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 aciklar
(F.5.4.3.1.). 16 14 13,15

Sicakligi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu 1s1

alisverisi olduguna yonelik deneyler yaparak 4 1,2 3
sonuclarini yorumlar (F.5.4.3.2.).

Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine

yonelik deneyler yaparak deneylerin sonuglarini 18,19 20 17
tartisir (F.5.4.4.1.).

Giinlik yasamdan 6rnekleri genlesme ve biiziilme

olaylari ile iliskilendirir (F.5.4.4.2.).

Calismanin pilot uygulamasi 99 altinci sinif 6grencisi ile gerceklestirilmistir. Testin giivenirligi
hesaplanmis, KR 21 degeri 0.81 olarak elde edilmistir. Bu degerin 0.70’den biiyiik olmasindan
dolay1 GYPCBT'nin kullanilabilir bir giivenirlikte oldugu kabul edilmistir (Biiytkoéztirk, 2017).
Pilot uygulamadan elde edilen sonuglar goz oniinde bulundurularak dort soru testten ¢ikarilmis
ve asil uygulamada kullanilan 15 soruluk GYPCBT elde edilmistir. Testten ¢ikarilan sorular
belirlenirken, testin kapsam gecerliliginin degismesini engellemek amaciyla, kalan sorularin
kazanimlari esit derecede temsil etmesine dikkat edilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda 6grencilerin “Madde ve Degisim” linitesine yonelik gelistirilen
FeTeMM temelli fen etkinlikleri ile ilgili goriisleri belirlemek amaci ile yar1 yapilandirilmis
gorisme formu kullanilmistir. Gortisme formu, arastirmacilar tarafindan, konu ile ilgili yapilan
calismalarda yer alan benzer goriisme formlari incelenerek hazirlanmistir (Ceylan, 2014; Pekbay,
2017). Dort fen egitimi uzmaninin goriislerine basvurularak olusturulan goériisme formunda; 2
1sinma sorusu ile birlikte toplam 6 soru yer almaktadir. Goriisme formuna 6 6grenci ile yapilan
pilot uygulamalar sonucunda son hali verilmistir. Asil uygulamada ise ¢alisma grubunda yer alan
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7 ogrenci ile ortalama 15 dakika siiren goriismeler yapilmis, katilimcilarin izni ile gériismeler
kayit altina alinmistir. Ayrica 6grencilerden kayit esnasinda dile getiremedikleri diisiincelerini
yazili olarak iletmeleri istenmistir.

Yildirnm ve Simsek (2013), dogrudan goézlem ya da goriismenin olanakli olmadigi veya
arastirmanin gegerligini artirmak amaciyla, lizerinde ¢alisilan arastirma problemiyle ilgili yazih
ya da gorsel malzemelerin de kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ayrica durum verisi olarak her
bir durum icin miilakatlar ve gézlemlerin yani sira dokiiman verisinin de (program kayitlari,
dosyalar, gazeteler) kullanilabilir oldugu bilinmektedir (Patton, 2014). Bu bilgiden yola ¢ikilarak,
arastirma verilerini dokiiman incelemesi ile desteklemek amaciyla alternatif nitel veri toplama
araci olarak “FeTeMM Etkinligi Ogrenci Etkinlik KAgid1” kullanilmistir. “FeTeMM Etkinligi Ogrenci
Etkinlik Kag1d1” lic temel boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde 68rencilerin Hynes vd., (2011)
tarafindan ayrintili bir sekilde agiklanmis olan miithendislik tasarim stirecini kullanarak, yaptiklari
islemleri yazip, tasarimlarini gizebilecekleri alanlar yer almaktadir.

9.Asama
Kararin tamamlanmast

Problemin tanimlanmasi

8.Asama
Yeniden tasarlama/

Raviiza atma

2.Asama
Probleme yonelik

ihtivacrlarin halirlanmeci

3.Asama
Olasi ¢oztimlerin

aalictirilmeci

Coziimiin sunulmasi

7.Asama

6.Asama
Cozliimii test etme ve

Adasarlandirmea

4. Asama
En iyi ¢6ziimiin segilmesi

5. Asama
pin yapilmasit

Sekil 1. Miithendislik tasarim siireci (Hynes vd., 2011).

Sekil 1.’de “FeTeMM Etkinligi Ogrenci Etkinlik Kagid1” ilk béliimiinde yer alan miihendislik
tasarim siireci basamaklarina yer verilmistir. Bu basamaklarin her birine yonelik kisa agiklamalar
asagida verilmistir.

Problemin Tanimlanmasi: Miihendislik tasarim siirecinde ilk basamak olan bu asamada
Ogrencilerin, 6gretmen tarafindan verilen drnek olay icerisinde var olan problemi belirlemeleri
beklenmektedir (Hynes vd., 2011).

Probleme Yénelik Ihtiyaclarin Belirlenmesi: Bu asama miihendislik tasarim siirecinin ikinci
basamagidir ve 6grencilerin problemin ¢6ziimii hakkinda daha énceden yapilmis calismalar ile
ilgili arastirmalar yapmalar1 beklenmektedir (Hynes vd., 2011).

Olast (Céziimlerin Gelistirilmesi: Bu asamada Ogrencilerden olg¢iit ve simirhiliklarini 6dnceden
belirledikleri problemlerin ¢6ziimii icin Oneriler gelistirmeleri beklenmektedir (Bozkurt Altan,
2017, s. 180). Siirecin bu asamasinda 6grenciler ¢oziim olarak belirledikleri tasarimlar ile ilgili
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fikirlerini yaz1 ya da ¢izimlerle anlatarak, {irtin ya da tasarimlarinin sahip olacagi tiim 6zellikleri
ortaya koymus olurlar (Bozkurt, 2014).

En lyi Céziimiin Secilmesi: Miihendislik tasarim siirecinin bu asamasinda égrenciler bir karar
verme slirecine girerek, bir 6nceki asamada ortaya koyduklari olasi ¢oziimler icerisinden en
iyisini segmek durumundadirlar. Bu asamada 6grenciler problemin 6l¢iit ya da sinirliliklarini da
g0z onilinde bulundurarak karar vermelidirler. S6yle ki bir ¢6ziim ne kadar iyi olursa olsun tim
oOlciitleri karsilamasi miimkiin degildir ve 6grencilerin hangi 6l¢titlerden 6diin vererek sonuca
ulasacaklarina da karar vermeleri gerekmektedir (Hynes vd., 2011; NRC, 2012).

Prototipin Yapilmasi: Bu asamada o6grencilerden problemin ¢6ziimi olarak belirledikleri
tasarimin bir modelini ortaya koymak icin bir prototip yapmalari beklenmektedir (Hynes vd.,
2011). Prototip, problemin durumuna gore li¢ boyutlu bir model olabildigi gibi iki boyutlu bir
model ya da sunum olabilir (Hynes vd., 2011).

Coziimii Test Etme ve Degerlendirme: Bu asamada o6grenciler prototipler aracilifiyla ortaya
koyduklar1 ¢o6ziimlerinin, 0lglit ve sirhliklara uygunlugunu test ederek sonuclarinm
degerlendirirler (Brunsel, 2012; Hynes vd., 2011; NRC, 2012).

Coziimiin Sunulmasi: Bu asama, 6grencilerin probleme sunduklari ¢oziimleri gruplar halinde
birbirleri ile paylastiklar1 bir asamadir. Ogrenciler bu asamada problemin belirlenmesinden
tasarimin gerceklestirilmesine kadar olan siirecte gerceklestirdikleri tasarim ile ilgili geri bildirim
alirken bir liriin pazarlama ile ilgili de tecriibe kazanmis olurlar (Hynes vd., 2011).

Yeniden Tasarlama/Revize Etme: Mithendislik tasarim siirecinin son basamagi olan bu asamada
ogrenciler, 6lciit ve sinirliliklar 1s181nda yaptiklari degerlendirmelerden elde ettikleri sonuclara
gore, siirecin en basindan yani problemin belirlenmesinden itibaren ihtiya¢c dahilinde tiim
asamalar1 gozden gecirerek ¢ozliimde goriilen aksakliklar1 gidermek icin calisirlar (Hynes vd.,
2011).

Kararin Tamamlanmasi: Bu asamada ise 6grenciler tasarimlarinin son sekli ile en beklenen en iyi
¢6zlim olup olmadig1 konusunda bir karara varirlar (Hynes vd., 2011).

Ikinci béliimde ise giinliikk yasam ile ilgili bir problemi barindiran, arastirmacilar tarafindan
yazilmis bir hikdye bulunmaktadir. Ugiincii béliimde de “Tasarim Géreviniz” baghg ile 6grenci
tasarimlarinin hangi olciitlere gore degerlendirilecegi ac¢iklanmis ve degerlendirme rubrigi
ogrencilere sunulmustur. Tlim bu veri toplama arag¢larinin yani sira uygulamalar video kamera ile
kaydedilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan GYPCBT, Karatas, Kose ve Costu (2003) tarafindan yapilan ¢alismada
Onerilen degerlendirme oOlgitleri dikkate alinarak puanlanmistir. Buna gore her bir soruya
araliginda puan verilmis; GYPCBT'den alinabilecek en diisiik puan 0 iken en yiiksek puan 45
olarak belirlenmistir. Daha sonra GYPCBT kullanilarak 6rneklem grubunun giinlik yasam
problemlerini ¢6zme becerileri diizeyindeki degisimler arasina anlaml bir fark olup olmadig
belirlenmistir. Verilerin normal dagilim gosterme durumunu belirlemek amaciyla Kolmogorov-
Smirnov testi yapilmistir. Yapilan analiz sonunda verilerin normal dagildigi belirlenmistir (p>.05).
Veriler normal dagildigindan dolay1 6n test son test sonuclari arasinda anlamh bir fak olup
olmadig1 parametrik testlerden bagimli 6rneklemler icin t testi ile incelenmistir.
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Goriisme formundan elde edilen veriler ise icerik analizi ile analiz edilmistir. I¢erik analizinde elde
edilen verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasmak temel amagc olarak benimsenmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu cercevede ilk olarak calisma grubunu olusturan 7 6grenci ile
gerceklestirilen goriisme kayitlari, arastirmacilar tarafindan Word programina aktarilmistir.
Daha sonra birbiriyle iliskili kavramlardan tema, alt tema ve kodlar olusturulmustur. Bu
asamadan sonra arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak kodlama gergeklestirmislerdir. Daha
sonra kodlayicilar tarafindan ortaya konulan kodlamalarin arastirma sorularina cevap
olusturabilme 6zelligi kontrol edilmistir. Celiski olusturan durumlarda uzman goérisii alinarak
kodlamalar yapilmis ve goriisme formu ile elde edilen veriler analiz edilmis; goriis birligi / (Goriis
birligi + Gorts ayriligi) x 100 formili ile yapilan analizin giivenirligi hesaplanmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Kodlayicilar arasi giivenirlik kat sayis1 %83 bulunmustur. Etkinlik kagitlar ve
video kamera kayitlarinin analizinde ise NASA tarafindan gelistirilmis olan MTSDR kullanilmigtir
(NASA, 2015). S6z konusu verilerin analizi stirecinde, arastirmacilarin informal gézlemleri ve
alan notlari da etkili olmustur.

3. Bulgular
Bu boliimde her alt probleme ait arastirma bulgularina yer verilmistir.
3.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine iliskin bulgular GYPCBT ve yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile elde edilmistir. FeTeMM temelli etkinliklerin 6grencilerin giinliik yasam problemlerini
¢6zme becerilerine etkisi ile ilgili GYPCBT den elde edilen 6n test ve son test sonuglar1 Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. GYPCBT on test ve son test verilerine ait normallik testi analiz sonuglari

Kolmogorov-Smirnov

[statistik Sd P
On test 144 26 17
Son test ,093 26 .20

Tablo 3 incelendiginde Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen p degerinin .05'ten biiyiik
oldugu tespit edilmis (psn:.17>.05 ve pson:.23>.05); verilerin normal dagilim gosterdigine karar
verilmistir. Bu sonug cercevesinde, veriler bagiml 6rnekler icin t-testi ile analiz edilmis, sonugclar
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. GYPCBT 6n-test son- test puan ortalamalarinin t-Testi degerleri

X N SS t Sd P
On Test
18.1111 27 8.61722
Son Test -3.506 26 .002
23.6667 27 11.80613

Tablo 4 incelendiginde son test puanlarinin aritmetik ortalamasimin (X= 23.6667), on test
puanlarinin aritmetik ortalamasindan (X=18.1111) daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Buna
bagl olarak, on test ve son test verilerinin aritmetik ortalamalari arasinda anlaml bir fark oldugu
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goriilmektedir (p=.002<0.05). Bu veriler dogrultusunda FeTeMM temelli fen etkinliklerinin
Ogrencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢6zme becerilerinde artis sagladigi
bulgusu elde edilmistir.

Nicel veriler ile elde edilen bulgularin nitel veriler ile desteklenmesi amaciyla, yar1 yapilandirilmis
gorisme formundan elde edilen bulgular kullanilmistir. Goériisme formunda, ilgili arastirma
sorusuna yonelik olarak 6grencilere “FeTeMM etkinliklerinin, uyguladigimiz konular ile ilgili
glinlik yasamda Kkarsilastifin problemleri ¢6zme becerine hangi katkilar1 oldugunu
diistiniiyorsun?” sorusuna yonelik 6grenci cevaplari ile olusturulan tema ve kodlar Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. FeTeMM etkinliklerinin giinliik yasam problemlerini ¢o6zme becerilerine etkileri
ile ilgili 68renci gorisleri

TEMA ALT TEMA KOD FREKANS
Kisisel ozellikler ile ilgili Ozgiiven gelistirme 1
problemler

Aciklayici
Ayrintili
Bilgi saglama
Bilimsel
Ogrenme ile ilgili Disiinme becerisi gelistirme
problemler Etkileyici
Hatalar1 diizeltme
Kavram 6grenme (yogusma)
Problem alanlari Kavram yanilgisi diizeltme
Ogrenmeyi 6grenme
Dondurma yerken
Cay demlerken
Gercek yasam problemlerini
c0zme
Gilinliik hayat problemleri Ise yarar olma
Oyunlarda cani yaninca
Problem ¢6zme basamaklarim 1

VIR R[R R NNR R R R DNDN R

RN

kullanma

Zaman gerektiren ¢c6ziimler 1
Teknolojik problemler Paint ile 6dev yapma 1

Tasarim yapabilme 1

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin belirttikleri problemlerin bes farkl alt temada toplandig
gorilmistiir. Ogrencilerin FeTeMM temelli uygulamalarla ¢éziilecegini diisiindiikleri
problemlerin basinda 6grenme ile ilgili problemlerin geldigi goriilmektedir (f=13). Giinliik
yasamda karsilasilabilir problemler ikinci sirada yer almaktadir (f=11). Ayrica 6grencilerin
teknoloji kullanmay1 (f=2) ve kendi kisisel 6zelliklerini de (f=1) problem olarak goérdiikleri
belirlenmigtir. Ogrencilerin bu goriislerine iliskin ifadelerinden érnekler asagida yer almaktadur.

“Ya, ¢ok katkist oldu. Daha yeni ki (az énce) érnek verdigim gibi okulda FeTeMM etkinliginde
isledigimiz seyleri gercek hayatta kullandigimiz zaman ¢ok isimize yarar. Ya, zor bir durumda
kaldigimizda FeTeMM etkinliginden yararlanarak o problemi ¢ézebiliriz.” (03)

“Bence baya (epeyce) katkist oldu. Dedigim gibi miihendislik matematik fen bilimleri ve bilgisayar
onlar bizim onemli kavramlarimiz. Bilgisayarda mesela Paint var. Hoca Paint’ten ddev verdi. Ben
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eskiden kullaniyordum Paint’i artik kullanabiliyorum FeTeMM etkinligi sayesinde bilgisayarda.
Miihendislik olarak da FeTeMM etkinliginde baya bir ¢alisma yaptigimiz igcin gercekte
kullanabilecegimizi diisiiniiyorum.” (02)

Ogrencilerin FeTeMM temelli etkinlikler uygulayarak o6grendikleri bilgileri giinlik yasam
problemlerini ¢6zmede kullanma becerilerindeki degisimi ortaya koymak ve GYPCBT ile yari
yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen bulgular1 desteklemek amaciyla MTSDR
kullanilmistir. MTSDR ile elde edilen bulgular Sekil 1’de sunulmustur.

Etkinliklere Gore Miihendislik Tasarim Siireci Basamaklar1 Puanlari
3.5
=== Problemin Belirlenmesi
3
=== Olas1 Coziimler Gelistirme
1S
< 2.5
= A
[ esde== En [yi Cozlimii Segme
g2
g \ / e Prototipi Yapilandirma
s 1.5
£ Y
ju 1 e (COzUimleri Test Etme ve
O Degerlendirme
05 =@ (COziimleri Sunma
0 Yeniden Tasarlama
Damlatmayan Kaynatma Ist Sicaklik  Soguk Su Tren Ray1
Kiilah Kabi Trafigi Kovasi

Sekil 2. Etkinliklere gore gruplarin mithendislik tasarim siireci basamaklarindan aldiklari
puanlarin ortalamalari

Sekil 2 incelendiginde 6grencilerin etkinliklerde genel olarak ¢6ziimii test etme ve ¢6zlimii sunma
basamaklarinda yliksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira problemin belirlenmesi
basamaginda aldiklar1 puanlarda da ilk iki etkinlikten sonra artis goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin tiim etkinliklerden en diisiik puani yeniden tasarlama basamaginda aldiklari
gorilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin puanlarinda iiglincii etkinlikle birlikte yiikselme
goriilmektedir. Sonu¢ olarak oOgrencilerin miihendislik tasarim siireci igerisinde yeniden
yapilandirma asamasi disindaki tiim asamalarda ortanin tstiinde puan alarak basari gosterdikleri
bulgusu elde edilmistir. Bu bulgu arastirma siirecinde yapilan informal goézlemler ile de
desteklenmektedir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

FeTeMM temelli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki etkisi ile ilgili bulgular da
nicel olarak GYPCBT; nitel olarak ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
GYPCBT’den alinan dntest ve sontest puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmustur (Tablo 4 ).
Yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile de 6grencilere “FeTeMM temelli gelistirilen etkinliklerin
fen bilimleri dersindeki basarina etkisi ile ilgili ne diisiiniiyorsun?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrenciler tarafindan verilen cevaplar ile de Tablo 6’da yer alan tema ve kodlar olusturulmustur.
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Tablo 6. FeTeMM temelli etkinliklerin fen bilimleri dersindeki basarilarina etKkisi ile ilgili
o0grenci goriisleri

TEMA ALT TEMA KOD FREKANS
Bilimsel siire¢ Arastirmay1 6grenme

becerileri Bilimsel a¢iklamay1 6grenme

Bilimsel sonug ortaya koyabilme

Anlamayi kolaylastirma
Bilgili olma
Ogrenme Kavram 6grenme
Tekrar

Basari tanmim Yaparak 6grenme/ uygulamalar

Etkili olma
Gorsel zekanin gelismesi
Kisisel gelisim Ozgiiven sahibi olma

Zekanin artmasi

Basarma hissi

Calisma

Igsel motivasyonun  pare dist konugmama

artmasi Dersi- 6gretmeni dinleme

N N R =R N,k R R NN R AR RRE R R

llgiyi artirma

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin basar1 tanimlarinin yedi bashik altinda toplandig
gorilmektedir. Buna gore, 6grencilerin FeTeMM temelli etkinliklerin derslerindeki basarilarinda
etkili oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ayrica nitel bulgular1 desteklemesi amaciyla bu
ogrencilerin GYPCBT'nden aldiklari 6n test ve son test sonuglar1 da Tablo 7°de gosterilmistir.
Tablo 7’de égrenciler simif listesindeki siralarina gére 01, Oz, O3, Os, Os, Os, ..., 027 olarak
numaralandirilmistir. Kendileriyle goriisme yapilan 6grenciler ise koyu olarak yazilmistir.
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Tablo 7. Orneklemi olusturan égrencilerin én test ve son test sonuglari

Ogrenci On test Son test

| 0, 33,00 33,00 |
0, 29,00 32,00

| 0s 10,00 16,00 |
o} 15,00 36,00

| 0Os 24,00 41,00 |
Os 22,00 27,00

| 6, 24,00 28,00 |
Os 6,00 11,00

| 0s 17,00 18,00 |
10 11,00 2,00

| [ 23,00 26,00 |
O 18,00 19,00

| 013 25,00 9,00 |
O14 4,00 16,00

| 015 22,00 32,00 |
Os6 22,00 35,00

| 0y 20,00 28,00 |
O1s 11,00 19,00

| O1s 35,00 36,00 |
020 6,00 11,00

| 021 2,00 6,00 |
02 23,00 44,00

| 023 24,00 36,00 |
O 15,00 24,00

| Oas 24,00 35,00 |
G2 14,0 8,0

| 02, 10,00 11,00 |

Tablo 7 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin son test puanlarinda artis oldugu
goriilmektedir. Sonug olarak GYPCBT’nin istatistiksel sonuglarinda son test lehine anlamh bir
farklilik goriilmis (p=.002<0.05); goriisme formunun analiz edilmesiyle de 6grencilerin FeTeMM
etkinliklerinin fen basarilarini artirmada etkili oldugunu diisiindiikleri bulgusu elde edilmistir.

Asagida 6g8rencilerin FeTeMM etkinliklerinin basarilarina olan etkisi ile ilgili gériislerine 6rnekler
verilmistir:

“Bana fen bilgileri dersi olarak, katki olarak bana genellikle fen dersinin bilimsel agiklamalarla
yapildigr ve fen bilimleri dersindeki her konunun arastiritlip ve bilimsel sonuglarini ortaya
ctkarabilecegdimizi égrendim.” (01)

“Cok olumlu ydnde etkiledi. Bazi ist ve sicaklik kavramlarini ben bilmiyordum. Cogu kavrami
bilmiyordum ben. STEM etkinligi sayesinde égrendim.” (02)

“Eee mesela 1s1 ve sicakligi 6greniyoruz. Iste daha cok problemleri ¢ézebiliyoruz. Yani hesaplama
seyimiz artiyor. Iste islemleri daha hizh yapabiliyoruz. Sonra gérsel zekamiz iste yiikseliyor. Sonra
cizim yetenegimiz gelisiyor. Diisiinme yetenegimiz gelisiyor.” (04)

“Giizel notlar aldigimda... Hocanin géziine girmek yani...” (06)
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3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda cevap aranan sorulardan biri de 68rencilerin FeTeMM temelli etkinlikler
ile ilgili goriislerinin ne oldugudur. Bu arastirma sorusu ile ilgili bulgular yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilmistir. Ogrencilere “FeTeMM temelli etkinlikler ile islenen fen dersleri
ile ilgili ne diislinliyorsun?” sorusu sorulmustur. Bu soruya iliskin 6grenci cevaplari ile olusturulan
tema ve kodlar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. FeTeMM temelli etkinlikler ile ilgili 68renci goriisleri

TEMA ALT TEMA KOD FREKANS
Etkinliklerin Eglenceli
Ozellikleri Giizel
Icerik aktarimi Olumlu

Arastirma becerisi
Iletisim becerisi
Isbirligi
Matematik becerileri
Mihendislik becerileri
Problem ¢ozme
becerisi
Teknolojiyi kullanma
Duygusal etki Dersi sevdirme
Gelecek planlama Meslek secimi

Bilgi 6grenme

Somutlastirma

Ogrenmeyi saglama  Tekrar firsati verme
Yaparak 6grenme

Beceri gelistirme

AN NNRFR|-PDN®

Sagladig: Firsatlar

N R WR|R[No-

Tablo 8’e gore 6grenciler, FeTeMM temelli bir dersin 6zellikleri ve sagladigin1 diistindtikleri
firsatlarla ilgili goriis bildirmislerdir. FeTeMM temelli etkinliklerle islenen fen dersleri icin
Ogrencilerin en ¢ok eglenceli ifadesini kullandiklar1 (f=8) gortlmektedir. Ayrica 6grenciler, bu
derslerin onlara problem c¢ézme firsati (f=6) sunmasindan dolayr keyif aldiklarimi dile
getirmislerdir. Ogrenciler, FeTeMM temelli etkinliklerle islenen fen bilimleri derslerinin
kendilerine becerilerini gelistirme, dersi sevdirme, meslek seciminde katki saglama ve 6§renmeyi
saglama gibi firsatlar sundugunu belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili 6grenci ifadelerinden 6rnekler
asagida verilmistir.

“Yaaa... Hepsi eglenceli oldu ama arkadaslarim yardimci olsaydi daha cok eglenceli olabilirdi.” (03)

“Giinliik hayattaki sorunlarimizi biz eglenceyle oyunla bilgiyle ve sorunu nasil ¢ézebilecegini (...) ve
nasil sorunlardan basa kalkabilecegini 6grendim.” (01)

“Sorular1 cevapladik. Problemleri ¢6zdiik. Yani giizel bir etkinlikti. Iste dyle...” (04) “Cok iyi... Cok
eglendim... Daha bilgilendim... Biiyiidiigiimde de eder bir meslek sahibi olursam onlarla ilgili seyler
bilicem...” (07)

Bu bulgularin yam sira 6grenciler FeTeMM temelli fen etkinliklerinin olumlu ya da olumsuz
bulduklar yénleri ile ilgili de goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin bu gériislerinden yola ¢ikilarak
tablo 9 olusturulmustur.
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Tablo 9. Ogrencilerin FeTeMM temelli etkinlikleri ile ilgili olumlu gériisleri

TEMA ALT TEMA

KOD

FREKANS

Aktif katihm saglama

Alisveris yapma

Beyni mesgul etme

Bilgi 6grenme

Deney ve etkinlik yapma
Matematigi kullanma
Mihendis gibi ¢calisma
Problem ¢6zme

Proje yapma

QR Kod olusturma

Hoslanilan/olumlu

snl Beceri gelistirme
yonler

Cizim becerisi
Estetige 6nem verme
Iletisim becerisi
Isbirligi

Matematik becerileri
Mihendislik becerisi
Paray1 kullanma
Paint kullanma
Problem ¢6zme
Tasarim becerisi
Uriin ortaya koyma

Fayda saglama

Arkadaslari sevme

Bilgi verme

Derslerdeki basariy1 artirma
Esyay1 6grenme

Farkli fikirlere saygi duyma
Gergek yasam ile iligkili olma
Gorsel zekayi gelistirme
Hatalarini anlama

Huzur verme

Kaybetme hissi

Ozgiiven verme

Pratik ¢dzlim liretme
Tasarrufu 6grenme
Yardimseverlik

Zekayi gelistirme

Hoslanilan/olumlu

yonler Diger

Alisveris
Eglenceli/Eglenmek
Giizel

Kolay

Ogretmen destegi

Etkinlik kaynakli

Tasarim cizme

Teknolojiyi kullanma

Yiiksek (abartili- mantiksiz) fiyatlar
Yok

NWRRRPRRPRRWAINRRRRERRNRNARRWRRIBENOOARPRPEANONRRIRPRPWORRPRERREDN

Hoslanilmayan/olumsuz
yonler

Ogrenci kaynakli

Diger gruplarin sesinden rahatsiz
olma

Grup arkadaslari ile tartisma/kavga
lgisizlik

Ol¢iim hatalar:

Tasarim ve Uriin tutarsizlig

Zaman kaybi1

Zorlanma

N

R RN R PR O
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Tablo 9 incelendiginde o6grencilerin etkinliklerin en c¢ok beceri gelistirme ozelliginden
hoslandiklar1 goriilmektedir (f=33). Kendilerine fayda saglayacagini diisiindiikleri yonleri de
ekinliklerin olumlu yonleri olarak aktarmislardir (f=21). Ayrica derslerde aktif katilimi saglamasi
da etkinliklerin hoslandiklari yonlerindendir (f=15). Bu veriler ile ilgili 6grenci goriislerine
asagida 6rnekler verilmistir.

“Bilgi 6grenmek ve dayanisma. En ¢ok zaten dayanisma bizim bes etkinligimizde de dayanisma ¢ok
fazlaydi bizim grupta ama ara sira kavga ediyorduk.”(05)

“Problem ¢éziince de diger derslerdeki basarimiz da artiyor bence. Ciinkii diger derslerde de sonucta
problem ¢éziiyoruz. O problemleri ¢éziince daha ¢ok gelisiyor zekdmiz. Diger derslerde de basarili
oluyoruz.” (04)

Ayrica o6grenciler, hem kendilerinden (f=19) hem de etkinliklerden (f=12) kaynaklandigini
diisiindiikleri olumsuzluklar ile ilgili de goriis bildirmislerdir. Bu goriislere 6rnekler asagida
verilmistir.

“Yaptigimiz tasarim deneylerinde ¢ok olumsuzluk oldu. Yaptigimiz tasarim... Bizim diistindiigiimiiz
ve yapmaya calistigimiz tasarimla hic értiismedi...” (01)

“Bence olumsuz bir yénii yok. Genelde dedigim gibi baska takimlar bizi rahatsiz ediyor. Onun disinda
baska bir sorun yok.”(02)

“Olumsuz yénleri... lut... Grup arkadaslarimizla kavgalar cikmasi arada...” (06)

“Ya para kullanimimiz ¢ok sey yani ¢ok abartili olmusg. Elli TL’ ye falan bir seyler vardi. Yani onun
yerine yirmi TL’lik bir sey yani yirmi TL bir hesaplik bir seyler koysaydiniz daha mantikli
olabilirdi.”(03)

“Teknolojiyi kullanmakti. Ctinkii bilgisayarda arkadaslarim birkag¢ kez yapmaya ¢alisti kiilahi. Bir
saat biz kiilah1 boyamaya ugrastik. Bir saat licgen prizmayr bulmaya calistik. Ondan sonra
dondurma kiilahini falan tasarladik. En son iste yapacagimiz seye geldik. Ya bilgisayarda biraz
zorlanmugtik. Bilgisayari pek fala sevmemistim.”(06)

4. Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada elde edilen bulgular 1s1ginda FeTeMM temelli fen etkinliklerinin 6grencilerin
glinliik yasam problemleri ile ilgili ist diizey bilissel beceri elde etmelerini ve akademik
basarilarinda artisi sagladigi ortaya konulmustur. Ayrica yari yapilandirilmis goriismeler ile elde
edilmis nitel bulgulara gore de FeTeMM uygulamalarinin fen basarilarina etkisi ile ilgili
goruslerinin birbirini destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde FeTeMM etkinliklerinin 6grenci bagarilarina olumlu yénde etki
ettigi sonucunu destekleyen arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalardan biri 7. sinif
6grencileri ile yapilmistir. Calismada probleme dayali FeTeMM yaklagimi ile gergeklestirilen bilim
fuar1 etkinliklerinin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisi arastirilmistir (Doganay, 2018).
Calismada FeTeMM etkinlikleri ile egitim alan o6grencilerin akademik basarilarinin arttig
sonucuna ulagsmistir. Ayrica Pekbay (2017), 7. sinif 68rencileri ile bilim uygulamalari derslerinde
gerceklestirdigi arastirmasinda FeTeMM temelli etkinliklerin basariya olumlu etkisi oldugunu
belirlemistir. Ceylan (2014) ise benzer bir c¢alismay1 8.siniflarda, asit bazlar konusu ile ilgili
FeTeMM temelli etkinlikler gelistirerek yapmis ve FeTeMM etkinliklerinin basariya olumlu yonde
etki ettigi sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada kullanilan FeTeMM temelli etkinliklerin 6grenci
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basarisina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmis ve bu sonucun alan yazindaki ¢alismalarla
desteklendigi goriilmistiir.

Emrahoglu ve Mengi (2012), 8. Sinif 6grencileri ile yaptiklari calismalarinda ilkégretimi bitirme
cagina gelmis Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde oOgrendikleri bilgileri gilinlilk yasama
aktarmada problem yasadiklari sonucuna varmislardir. Benzer sekilde Tasdemir ve Demirbas
(2010), 6. ve 7. smif o6grencilerinin de 6grendikleri bilgileri giinliik yasam ile iliskilendirmede,
ozellikle veri toplama, problem ¢6zme ve karar vermede zorlandiklar1 sonucuna ulasmislardir.
Yapilan arastirmada 6grencilerin 6grendiklerini giinliik yasam ile iliskilendirmelerine yonelik
bulgular elde edilmistir. GYPCBT sonuclarina bakildiginda o6grencilerin giinliik yasamda
karsilastiklari bir problemi ¢ozme becerilerinde artis oldugu gérilmiistiir (Xsn =18.11, Xson=23.66
). Buradan hareketle FeTeMM temelli etkinliklerin 68rencilerin 6grendikleri bilgileri bir glinliik
yasam probleminin ¢oziimiinde kullanma becerilerini artirmada etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Gorliisme verilerinden olusturulan kodlar igerisinde en ¢ok tekrar edilen cevaplardan
birinin giinliik yasam problemleri ile ilgili oldugu (f=9) goriilmistiir.

Etkinlik kdgitlar: ve siif ici informal gézlem notlarinin MTSDR ile analiz edilmesiyle ortaya ¢ikan
sonuclar incelendiginde 6grencilerin, zaman icerisinde giinliilk yasam ile ilgili hikadyelerdeki
problemleri belirleme ve ¢6ziim liretmeyi basarabildikleri belirlenmistir. Buradan hareketle, bu
arastirmanin sonuglari, FeTeMM temelli etkinliklerin 6grencilerin giinliilk yasam problemlerini
¢ozme becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Bulgular incelendiginde arastirma sonuglarinin Bybee (2013)'nin FeTeMM egitiminin,
Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri glinliik yasamda Kkarsilastiklar1 problemleri FeTeMM
disiplinleri araciligiyla ¢o6zebilmelerini sagladigi yontlindeki goriisleri ile benzer oldugu
gorilmektedir.

Arastirmada ¢alisma grubu 6grencileri ile yapilan yar1 yapilandirilmis goériismelerden elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin FeTeMM temelli etkinlikler ile ilgili olumlu ve olumsuz goértsleri
oldugu gorilmektedir.

Ogrencilerin olumlu gériislerinin basinda FeTeMM etkinliklerinin kendilerine tasarim, iletisim,
diisiinme, hesaplama, teknolojiyi kullanma vb. bir¢ok alanda beceri sagladigini diisiinmeleri
gelmektedir (f=33). Alan yazin incelendiginde Baran, Canbazoglu Bilici ve Mesutaoglu (2015), 6.
sinif 6grencileri ile gerceklestirdikleri ¢alismalarinda 6grencilerin bilgisayar kullanma ile ilgili
bilgi ve becerilerinin gelistigi sonucunu elde etmislerdir.

Ogrenciler, etkinliklerin eglenceli oldugunu ifade etmektedir (Tablo 8). Dogan, Savran Gencer ve
Bilen (2017), 7.sinif 6grencileri ile yaptiklari bir ¢calismada benzer sonuglara ulasmislardir. Ayrica
elde edilen verilerden FeTeMM etkinliklerinin 6grencilerin derse aktif katilimini sagladigi sonucu
da ortaya cikmistir (Tablo 9). Bozkurt Altan, Yamak ve Bulus Kirikkaya, (2016), 6gretmen
adaylarinin FeTeMM etkinliklerinin kendilerine yaparak yasayarak 6grenme firsati vermesinden
memnuniyet duyduklarini ortaya koymus olduklari bir ¢calisma yapmislardir.

Ogrencilerin FeTeMM etkinlikleri ile ilgili bir diger olumlu goriisii ise bu etkinliklerin arkadaslar
ile isbirligi sagladig1 yoniindedir (Tablo 9). Bununla birlikte 6grenciler, farkh fikirlere saygi
duymay1 da 6grendiklerini dile getirmislerdir. MEB (2013), 6gretim programinda fen okuryazari
bireyleri, fen bilimlerine yonelik temel bilgi ve becerilere sahip birey olmanin yani sira; arastiran,
sorgulayan, etkili kararlar alabilen, problem ¢6zme becerisi gelistirmis, 6zgliven sahibi, iletisim
becerileri ile donatilmis, isbirligi yapabilen bireyler olarak tanimlamistir.
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Teknoloji kullanimini1 bazi 6grenciler olumlu bir yo6n olarak belirtmisken, olumsuz yon ya da
zaman kaybi olarak belirten 6grencilerin de varlhigi dikkat ¢ekmektedir. Bu sonucun olumlu
yonleri alan yazinda érnek ile desteklenmekte, olumsuz yonleri ise ¢elismektedir. Ornegin Ozer,
Canbazoglu Bilici ve Karahan, (2016), calismalarinda 6grencilerin teknoloji kullanim ile ilgili
olumlu goriisleri oldugu sonucunu elde etmislerdir. Bir bagka arastirma ise Bozkurt-Altan, Yamak
ve Bulus Kirikkaya, (2016) calismalari sonucunda 6gretmen adaylarinin ders esnasinda internet
kullanarak arastirma yapmay, siirecin olumlu yonleri olarak vurguladigi ortaya ¢ikmistir.

Ayrica Karahan ve Roehrig (2016), yaptiklari ¢calismalarinda ise 6grencilerin web sitelerinde vakit
gecirmekten hoslandiklar1 ve tartismalara daha fazla dahil olduklari sonucuna varmislardir. Bu
arastirmanin verilerinde teknoloji kullanimini eglenceli olarak tanimlayan 6grenci goriisleri bu
sonuglar ile uyum icerisindeyken; paint ¢izimi, tasarim, QR kod olusturma, arastirma vb.
teknolojik asamalari zaman kaybi olarak goren 6grencilerin goriisleri bu ¢alismalarin sonuglari
ile celismektedir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda 6gretmenlere ve arastirmacilara yonelik
bazi dnerilerde bulunulmustur.

Ogretmenlere yonelik 6neriler:

o Ogrencilerin okul 6grenmelerini giinliik yasam ile iliskilendirmelerini saglamak adina
derslerin iceriginde miihendislik tasarim dongiisii kullanilabilir.

. Etkinliklerin planlanmasinda siire¢ etkin yonetilebilir.

. Sinif ici gruplarin olusturulmasinda olasi problemler dikkate alinabilir.

o Yeniden revize asamasinda 6grenciler tegvik edilebilir.

o Okulun fiziki sartlar1 da g6z 6niinde bulundurularak teknolojiyi etkin kullanmaya yonelik

etkinlikler planlanabilir.
o Siire planlamasi etkinliklerin kesintiye ugramasini engelleyecek sekilde yapilabilir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

o Problem c¢6zme ve karar verme gibi yasam becerilerinin daha erken yaslarda
olusturulmasi i¢in okul éncesi veya ilkokul diizeyinde benzer arastirmalar yapilabilir.

. Daha genis bir 6rneklem ve calisma grubu ile calisma yapailabilir.

o Teknolojik altyap1 ve imkanlar dogrultusunda teknoloji yoniinden daha zengin igerik
gelistirilebilir.
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Ek: Ogrenci Etkinlik Kagid1 Ornegi

ETKINLIiGIN ADI DAMLATMAYAN KULAH
ETKINLIK NO 1

ETKINLIGE 1. 2.
KATILAN

OGRENCILER 3. 4

ON HAZIRLIK VE
HAZIR
BULUNUSLUK

(25 dk)

Masanizda yer alan beherler igerisindeki buzlarin sicakligini Slgerek
kaydediniz.
Buzlari elinize alarak 2 dk boyunca bekleyiniz. Buzdan damlayan sular bir
beher igerisinde biriktiriniz. Beherdeki suyun sicakligini Slgerek
kaydediniz.

Bu durumu nasil agiklarsiniz?

SORU: Okudugunuz hikdyede, Gamze’'nin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami’nda yasadiklar ile ilgili okudugun
hikadyede gecen maddeler hangi hal degisimlerine ugramislardir?
Tablo iizerinde yazabilir misiniz?

Is1

Hikayedeki olay Hal degisimi Is1 verir

alir

ETKINLIGIN UYGULAMA BASAMAKLARI

PROBLEMIN
TANIMLANMASI
(15dk)

Okudugunuz GUZEL BIR GUN adli hikdyede yer alan problemi
belirleyerek yaziniz.
Problem Durumu:

PROBLEME
YONELIK
IHTIYACLARIN
BELIRLENMESI
(20dk)

Bu etkinlikte kullanabileceginiz malzemeler ve fiyatlar1 asagida
verilmistir:

Miktar/Adet
10 cm

Malzeme
Aliiminyum folyo

Fiyati
10TL
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Buzdolab1 poseti /Streg ladet/ 15 cm 5TL
film

Yapistirict 1 adet 5TL
Dondurma kiilah1 1 adet 2TL
A, kagidi 1 adet 50 Kr
Cift tarafli / normal bant 10cm 50Kr
Karton (20x 20 cm) 1 adet 10 TL

Bu malzemelerden hangilerini
isaretleyiniz.

kullanacagimza Kkarar vererek

Yapacaginiz dondurma kiilah1 aparati tasariminizi basariyla gerceklestirmek
icin birkag tasarim Sl¢iitiinii dikkate almaniz gerekmektedir. Tasarimlariniz
bu 6zelliklere dikkat edilerek degerlendirilecektir:

Dondurma damlatmama: Tasarimimniz 5dk boyunca
damlatmamalidir.

Dayamikhhk: Tasarimiz siirekli kullanilabilir olmalidir. Bu nedenle
aparatiniz igerisine dokiilen dondurmadan etkilenmeyecek, bozulmayacak
sekilde tasarlanmalidir.

Estetik: Tasariminiz estetik agidan diizgiin ve ilgi ¢ekici gilizellikte
olmalidir.

Maliyet: Yukaridaki o&zellikleri tasiyan bir tasarim igin maliyetiniz
maksimum 20 TL olmalidir.

dondurma

OLASI Belirlediginiz probleme nasil bir ¢oziim buldunuz? Tasariminizi ¢izerek
COZUMLERIN aciklayiiz. Ayni zamanda bilgisayarinizda Paint {izerinde ¢iziminizi tekrar
GELISTIRILMESI | ediniz.
VE EN iYi
COZUMUN
SECILMESI
(20dk)
PROTOTIPIN Belirtilen stire igerisinde tasarimi ¢izdiginiz modelin 6rnegini hazirlayimiz.
YAPILMASI izlediginizi yollar1 not ediniz.
(25 dk)
COZUMU TEST Tasarimini yaptiginiz aparatin igine kiilahta yer alan dondurmaniz1 koyarak,
ETME VE I’er dk araliklarla Ol¢iiniiz ve sonuglarmizi asagida yer alan tabloya
DEGERLENDIRME | kaydediniz.
(15dk)
Zaman 1dk 2dk 3dk 4 dk 5dk

o Si1zdirma
COZUMUN var/yok
SUNULMASI Damlama
(15 dk) var/lyok

Verilerinizi size verilen “tasarim goreviniz” isimli degerlendirme
cizelgesinde ilgili yerlere not ediniz.

YENIDEN Bu tasarimi yeniden yapsaydimiz ne gibi degisiklikler yapardiniz?
TASARLAMA/
REVIZE ETME
(25 dk)
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Extended Abstract
1. Introduction

Developments in science and technology in the information age, we are in, make itself felt in every
field. The needs of individuals who think, question, produce and manage to use the knowledge
they have learned to solve the problems they encounter in their daily lives increases day by day
based on these developments. The basic sciences which are science and mathematics play an
important role in raising these individuals who have the knowledge and skills required by age.
However, it became widespread that discipline alone would not be enough with the development
of technology to solve the problems of daily life which became more complex (Wang,
2012).Therefore, in order to become strong in the global arena and to have a say in the present
age, countries are constantly updating their educational programs and trying to integrate new
learning-teaching approaches with teaching programs. (Ministry of National Education [MEB],
2016).

One of these approaches is Science, Technology, Engineering, and Mathematics (STEM)
applications, which have been widely emphasized in interdisciplinary interaction in recent years.
These applications, which are translated into Turkish as Fen, Teknoloji, Muhendislik, and
Matematik (FeTeMM) in the form of Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM)
in the international literature, are an approach adopting a number of techniques for students to
be creative in problem solving (Akgunduz and others, 2015; Gulhan and Sahin, 2016). In other
words, STEM plays a key role in improving the quality of life and becoming economically strong
(National Research Council [NRC], 2011).

The STEM education concept, which is found indirectly with the concept of project design,
scientific process skills, and life skills in the 2013 science education program in our country, has
been involved in the STEM Training Report published by MEB in 2016. In addition, this concept
is also involved in the draft curriculum program under the name of Science and Engineering
Applications units which was piloted in the 2017- 2018 academic year. The applications of STEMC;
Science, Engineering and Entrepreneurship Applications took place in the form of scientific
festivals that allowed students to exhibit their work during the year in the 2018 science
curriculum, which was updated and put into practice with its final form. Thus, STEM-based
activities have been supplemented to the implementation of the innovative education and training
practices based on the constructivist approach, implemented since 2004 (MoNE, 2018).

Student-centered education has been applied for more than ten years before the STEM education
approach in our country. However, the failure of our students in the Program for International
Student Assessment (PISA) and Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS)
exams to measure their ability to solve daily life problems is seen as a problem in our education
system. (Pekbay, 2017; Sisman, 2012; Turkish Industrialists' and Businessmen's Association
[TUSIAD], 2014). It is stated that STEM-based course activities will be effective in solving this
problem (Akdag and Gunes, 2016; Corlu and Aydin, 2016). The PISA and TIMSS exams are
examinations to evaluate students' ability to solve daily life problems in an academic field.

Therefore, students' ability to solve daily life problems will improve with STEM activities, and it
is important to plan these skills in order to reflect their academic success. So, it is necessary to
increase the number of studies constituting a resource in practice in this context. It is observed
that the studies based on STEM are focused on 6th, 7th and 8th grade levels on this purpose.
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(Baran, Canbazoglu-Bilici and Mesutoglu, 2015; Ceylan, 2014; Karahan, Canbazoglu-Bilici and
Unal, 2014; Karahan and Roehrig 2016; Pekbay, 2017). But the studies carried out in the fifth
grade are focused on physics (Iraq, 2019; Karci, 2018) and robotic subjects (Kececi, G., Alan, B.
and Kirbag Zengin F., 2017). Therefore, it was decided to carry this study out in the “Article and
Exchange" unit at the 5th grade level, which has been applied for the first time after the curricula
updated by the Ministry of National Education (2018).

2. Method

One of the basic patterns of mixed-method research, which is the merger (variation) pattern has
been implemented in the research. Quantitative and qualitative data were collected separately
and analyzed and the results were interpreted as to whether the results supported each other in
this study.

The activities were carried out for five weeks during the study process. The data collection tools
of the study consisted of Test for Solving the Daily Life Problem Solving Skills Test (DLPSST), semi-
structured interview form, activity papers by the researcher. The data obtained by the DLPSST
was analyzed by the parametric tests and the data obtained from the interview form were
analyzed by the content analysis. “The Evaluation of the Engineering Designed Process Scoring
Rubric was used to evaluate the change in students' ability to solve the daily life problems.

3. Findings, Discussion and Results

As aresult of the study, a significant difference was found between the pretest and post-test points
of the students. In addition, an increase was seen in the EDPER points of the students from the
beginning to the end of the study. It has been determined that the students have positive opinions
related to the activities such as being entertaining, increasing the success, increasing their social
skills and put what they have learned what they have learned into practice in daily life: and It was
concluded that the students have the opinion that the STEM based applications will be useful in
the other science subjects and other courses.
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Abstract

The contribution of education to the development of societies is recognized by many educators
and politicians. However, the contribution of education to the development level of a society is
related to the quality of education offered in that society. In other words, quality is of great
importance for education to fulfill its function in social development. The role of STEM education
in the training of qualified 21st century citizens and meeting the demand of qualified employees
in the business world has brought the country's to update their education systems. Many
countries have combined the work of education ministries and government agencies, business
and industry, professional organizations, science centers, community organizations and third-
level institutions and established nationwide STEM policies. In this study, the state of STEM policy
documents of United States of America, Australia, the United Kingdom and Ireland were examined.
According to the results obtained from this study, it's possible to state that Turkey’s culture,
academic programs, the budget allocated for education, other support mechanisms etc. differ from
these countries. In a STEM policy to be identified for Turkey, efforts from other ministries,
industry, business and the contributions of civil society organizations will be needed aside from
Ministry of Education’s efforts. Suggestions were also provided for possible STEM policies to be
identified for Turkey.

Keywords: STEM, policy documents, STEM applications, educational policies.
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0z

Toplumlarin gelismesinde egitimin katkis1 glinlimiizde bircok egitimci ve politikaci tarafindan
kabul goren bir gercektir. Ote yandan egitimin bir toplumun gelismislik diizeyine katkisi o
toplumda sunulan egitimin niteligi ile iliskilidir. Baska bir ifadeyle egitimin toplumsal gelismedeki
islevini yerine getirebilmesinde nitelik biiylik 6nem arz etmektedir. Nitelikli 21. yiizyil
becerilerine sahip vatandaslarin yetistirilmesinde ve is diinyasinin nitelikli ¢alisan talebinin
karsilanmasinda FeTeMM (STEM) egitiminin 6nemli bir roliiniin oldugu ifade edilmektedir.
FeTeMM (STEM) egitiminin bu etkisi nedeniyle cesitli iilkeler egitim sistemlerini giincelleme
cabasina girismislerdir. Bu dogrultuda birgok tilke, egitim bakanliginin 6nciiltigiinde; ¢esitli kamu
kurum ve ajanslari, is dlinyas), cesitli meslek kuruluslari, bilim merkezleri ve konuyla ilgili
birtakim diger kuruluslarin calismalarini da bir araya getirerek tilke capinda izlenen FeTeMM
politikalar1 olusturmuslardir. Bu c¢alismada ulusal bir STEM egitim politikas1 izleyen ABD,
Avustralya, Birlesik Krallik ve irlanda gibi iilkelerin FeTeMM politika belgeleri incelenmistir.
Calismadan elde edilen sonuclara gore Tiirkiye'nin, kiiltiirii, 6gretim programlari, egitime ayrilan
biitce, diger destek mekanizmalari, vb. acilardan STEM politikalar1 incelenen bu tilkelerden farkh
yapilara sahip oldugu sdylenebilir. Tiirkiye icin belirlenmesi olasi bir STEM politikasinda Milli
Egitim Bakanliginin ¢abalarinin yani sira diger bakanliklar, Tiirk endiistrisi, is diinyasi ve ilgili sivil
toplum kuruluslarinin da katkilarina gereksinim duyulacagi, ulasilan sonuclar arasindadir. Bu
calismada ayrica Tirkiye icin olas1t STEM politikalarinin belirlenmesine yonelik bazi 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: FeTeEMM-STEM, politika belgesi, FeTeEMM-STEM uygulamalari, egitim
politikalari.
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Farkl Ulkelerin STEM Egitimi Politikalarinin Incelenmesi ve Tiirkiye Igin Cikarimlar

1. Giris

Son yillarda bilim, teknoloji ve ekonomideki gelismeler nitelikli bireylerle ilgili olarak yapilan
tanimlamalar1 da degistirmektedir. Bu durum egitim yaklasimlarinda da doniisiime yol
acmaktadir. ABD kokenli olan FeTeMM (STEM) egitimi, egitim alaninda yasanan donilisiim
slireclerinde gozlenen degisimlerden birisidir. “STEM” kavrami egitim, endiistri, inovasyon ve
rekabete iliskin uluslararasi séylemlerde 6n plana ¢ikmaktadir (Marrero, Gunning, & Germain-
Williams, 2014). ingilizce dilinde Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik sézciiklerinin bag
harflerinden olusan “STEM” (Science, Technology, Engineering, Mathematics), Tiirkce
alanyazinda FeTeMM kisaltmasiyla da anilmaktadir (Corlu, Adigiizel, Ayar, Corlu, & Ozel, 2012,
Tezel & Yaman, 2017). Bu g¢alismada, sunulan raporlardaki kullanim farkliliklarindan dolay1
FeTeMM ve STEM kavramlari déniisiimlii bir sekilde kullanilmistir. FeTeMM (STEM) egitimi
kisaca bilim, teknoloji, miihendislik ve matematigin okullarda yeni bir disiplinler arasi1 konu
olarak biitlinlestirilmesidir. Bu dogrultuda bu disiplinlerin ifade ettikleri anlamlar asagidaki
sekilde belirtilebilir (Department of Education and Skills, 2017):

e Bilim, yasayan, maddi ve fiziksel diinyaya olan ilgimizi ve anlayisimizi gelistirmemizi saglar
ve is birligi, arastirma, elestirel sorgulama ve deney becerilerini gelistirir.

e Teknoloji, bilim ve toplum arasinda calisan, insani yetenekleri genisletmek ile insan
ihtiyaclarim1 ve isteklerini karsilamak icin bilgi, beceri ve hesaplama diislincesinin
uygulanmasini iceren bir dizi alani kapsar.

e Miihendislik, lriin ve siireglerin tasarimi ve olusturulmasi ile ilgilidir. Bu baglamda gercek
diinya problemlerini ¢6zmek lizere bilgi ve beceri kazandirmak icin bilimsel yontemlere
dayanir.

e Matematik, bilgiyi yorumlamak ve analiz etmek, problemleri basitlestirmek ve ¢dzmek, riski
degerlendirmek, bilingli kararlar vermek ve hem soyut hem de somut sorunlar1 modellemek
suretiyle cevremizdeki diinyay1 daha iyi anlamak icin gereken becerileri saglar.

FeTeMM (STEM) calismasi, 68rencilere bilgi parcalarini 6grenmek ve uygulamak yerine icinde
yasadigimiz entegre diinyay1 anlamlandirma sansi sunmaktadir (Dugger, 2010). FeTeMM farkh
disiplinleri bir araya getiren, etkili ve kaliteli 6grenmelerin ger¢eklesmesini saglayan, doganin
icinde var olan bilgiyi alip giinlilk hayatta kullanima sokan, askeri, ekonomik ve tst diizey
diistinmeyi kapsayan bash basina bir ifadedir (Yildirim & Altun, 2015).

Bybee’ye (2010) gore FeTeMM (STEM) miifredatinin grup etkinlikleri, laboratuvar arastirmalari
ve projeleri icerme orani, 6grencilere bu 6nemli 21. ylizyil becerilerini gelistirme ve kisisel saglik,
cevresel kalite, kaynak kullanimi, ulusal giivenlik ve enerji verimliligi ile ilgili kararlari daha iyi
alabilen vatandaslar olabilmelerini saglamada cesitli firsatlar sunmaktadir. Vatandaslarin kisisel
ve kiiresel bakis acisiyla bu tiir meseleleri anlayabilmesi ve inceleyebilmesi icin gereken
yetkinlikler, FeTeMM disiplinleri, iktisat, siyaset ve kiiltiirel degerlere iliskin bilgiyle acik¢a
baglantilidir.

Baz1 arastirmacilar bu yeni yaklasimin ortaya ¢ikisinin temelinde ABD’nin bilim ve teknoloji
alanlarinda liderlik konumunu kaybetme kaygisinin yattigini ileri siirmektedirler (Henderson,
Beach, & Finkelstein, 2011). ABD’deki cesitli ulusal komisyonlar, iiniversite yoneticileri ve
bireysel arastirmacilar, ABD'nin modasi ge¢mis ve uygunsuz egitim uygulamalari nedeniyle bilim
ve teknoloji alanlarinda bir lider olma roliini kaybedecegine dair endiselerini dile
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getirmektedirler (Beard, 2013; Herman, 2019; Khan, Robbins, & Okrent, 2020). Nitekim FeTeMM
(STEM) egitimi, ABD’de baskanlik diizeyinde o6zellikle vurgulanmakta, tesvik edilmekte ve
desteklenmekte olan bir egitim yaklasimidir (Obamawhitehouse, 2013). Ozellikle geleneksel
olarak dezavantajli gruplar icin bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) egitiminin
iyilestirilmesi, Amerika Birlesik Devletleri'nin uzun vadeli ekonomik biiylimesi ve glivenliginin
merkezi olarak kabul edilmektedir (Xie, Fang, & Shauman, 2015). ABD baskanlik ofisinin 5 yillik
STEM strateji planinda asagidaki ifadelere yer verilmistir (Holdren, Marrett, & Suresh, 2013):

“Amerika Birlesik Devletleri’nin bilim ve inovasyonda kayda deger basari rekorunu siirdiirmeye
devam etmesi igcin, geng Amerikalilarin giiclii STEM becerileri kazanma firsatlarin1 artirmak sarttir.
Insan genomundan Mars'taki su kesfine, interneti gelistirmeye kadar bircok gelisme, yetenekli ve
yaratici bir STEM isgiicti olmadan miimkiin olamayacakti. Daha iyi, daha akilli iirtinler tiretme, saglik
hizmetlerini iyilestirme, ¢evreyi koruma ve ulusal giivenligi saglama yetenegimizin temelinde yeni
teknolojiler ve STEM bilgisi yatmaktadir. Bu yeni teknolojileri icat etmek, insa etmek, kurmak ve
isletmek icin gerekli bilgi ve becerilere sahip bireyler yetistirmek temel gerekliliktir.” (s. 1)

ABD’de ortaya ¢ikan bu yaklasim zaman iginde baska iilkeler tarafindan da dnemsenmeye
baslamis ve hizla yayilmistir. Dolayisiyla konuya iliskin ¢ok sayida bilimsel ¢alisma yapilmistir.
Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde STEM uygulamalarinin, 6grencilere birgok agidan
olumlu etki ettigi goriilmektedir. Calismalar STEM uygulamalarinin, 68rencilerin bu doért alana
yonelik kariyer ilgilerine ve becerilerine olumlu katki sagladigina ve yetkinliklerini arttirdigina
(Ayar, 2015; Baran, Canbazoglu-Bilici, Mesutoglu, & Ocak, 2016), iist dlizey yaratici ve elestirel
diistinme becerilerini arttirdiina (Mohr-Schroeder, Cavalcanti, & Blyman, 2015; Priatna,
Lorenzia, & Widodo, 2020), 6z yeterlik inan¢larina katki sagladigina (Timur & Belek, 2020)
bagimsizlik, 6zyonetim ve takim calismasi gibi becerileri arttirdigina (Morrison, McDuffie, &
French) yonelik sonuclar sunmaktadir. Kaliteli Fen, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik (STEM)
egitimi, 6grencilerin gelecekteki basarisi icin hayati 6neme sahiptir. Entegre STEM egitimi,
O0grenmeyi Ogrenciler icin daha baglantili ve alakali hale getirmenin bir yoludur (Stohlmann,
Moore, & Roehrig, 2012).

Nitelikli 21. yiizy1l becerilerine sahip vatandaslarin yetistirilmesinde ve is diinyasinin nitelikli
calisan talebinin karsilanmasinda FeTeMM (STEM) egitiminin glgli roli, tlkelerin egitim
sistemlerini giincellemelerini beraberinde getirmistir. Bu dogrultuda bir¢ok iilke, egitim
bakanliginin 6nciliigiinde; ¢esitli kamu kurum ve ajanslari, is diinyasi, ¢esitli meslek kuruluslari,
bilim merkezleri ve konuyla ilgili birtakim diger kuruluslarin ¢alismalarini da bir araya getirerek
iilke ¢apinda izlenen FeTeMM politikalar1 olusturmuslardir. Bu baglamda bilim, teknoloji ve
ekonomi alaninda 6n siralarda olan iilkelerin, benimsedikleri FeTeMM egitim yaklasimina
verdikleri 6nem dogrultusunda izledikleri politikalarin incelenmesinin 6nem arz ettigi
diistintilmektedir.

Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci, farkl iilkelerin STEM politikalarini incelemek ve Tiirkiye’'de
yapilmasi muhtemel calismalar i¢in birtakim g¢ikarimlarda bulunmaktir. Bu amaca ulasma
slirecinde asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Politika belgeleri incelenen iilkelerin FeTeMM (STEM) egitimi politikalar1 nasildir?

2. Politika belgeleri incelenen iilkelerin FeTeMM (STEM) egitimi politikalar
dogrultusunda Tiirkiye i¢in yapilabilecek ¢ikarimlar nelerdir?
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2. Yontem

Bu calismada betimsel arastirma yontemlerinden tarama yontemi kullanilmistir. Karasar’a
(1999) gore tarama modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir.

Bu ¢alismada, “farkl tilkelerin STEM politikalarini incelemek ve Tiirkiye'de yapilmasi muhtemel
calismalar i¢in ¢ikarimlarda bulunmak” seklindeki ama¢ dogrultusunda FeTeMM (STEM) politika
beyanlarini internet iizerinden erisime acan, yayin dili ingilizce olan FeTeMM (STEM) politika
belgeleri incelenmistir. Bu tarama Google arama motoru lizerinde “national STEM policies”,
“STEM policies”, “National Science, Technology, Engineering and Mathematics policies” ve
“Science, Technology, Engineering and Mathematics policies” anahtar soézciikleri ile
gerceklestirilmistir. Yapilan tarama calismasi sonucunda 4 farkh ilkenin (ABD, Avustralya,
Birlesik Krallik ve irlanda) FeTeMM (STEM) politika belgelerine ulasilmistir. Tiirkiye'nin ise bir
FeTeMM (STEM) politika belgesine sahip olmadig1 gortilmiistiir.

Erisilen FeTeMM (STEM) politika belgeleri gozden gecirilirken aralarinda belirli bir standardin
olmadigy, her tllkenin kendi var olan durumlarini géz 6nilinde bulundurarak eksik yonlerini
gelistirmeye yonelik planlamalar yaptiklar1 géze carpmistir. Bu dogrultuda bu ¢alismada so6z
konusu tlkelerin FeTeMM (STEM) politikalar1 6nemli ana hatlar1 ile raporlanmistir. Yapilan
degerlendirmelerin incelenen biitiin tilke raporlarini kapsayici olabilmesini saglamak amaciyla bu
ana hatlar, tlilkelerin STEM egitimi anlayisinin temel ilkeleri, STEM egitiminin amaglar1 ve bu
amaclara ulasmak icin izlenen yollar ve STEM egitimine tesvik etme yontemleri seklinde birtakim
ortak ilkeleri icerecek sekilde belirlenmistir. Bu ana hatlar asagidaki sekilde siralanabilir:

e Ulusal ¢capta STEM egitiminin amaci

e STEM egitiminin 68retim programlarina yansimalari

e STEM egitimindeki 6grenme yaklasimlari

e Ogrencilerin STEM egitimine baslatilma yas1

e Isbirligi icinde calisilan kisi, kurum ve kuruluslar (devlete ait ve diger)

e Mezuniyet sonrasi destek ¢alismalari

e Ogretmen egitimi

e Staj programlari

e Toplumda STEM egitimine dahil edilen gruplar

e STEM alanlarinda temsil giici diisiik gruplarin temsil diizeylerinin artirilmasina
yonelik ¢alismalar

e Kariyer danismanligi hizmetleri

e Istihdam

e Siire¢ denetimi

3. Bulgular

Bu ¢alismanin arastirma sorular1 “Farkl tilkelerin FeTeMM (STEM) egitimi politikalar: nasildir?”
ve “Farkli iilkelerin FeTeMM (STEM) egitimi politikalart dogrultusunda Tiirkiye icin yapilabilecek
ctkarimlar nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu boéliimde yukarida verilen sira ile arastirma
sorularina bulunan yanitlara yer verilmistir.
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3.1. Farkh Ulkelerin FeTeMM (STEM) Egitimi Politikalar:

Taramalar sonucunda ABD, Avustralya, Birlesik Krallik ve Irlanda gibi iilkelerin STEM egitimi
politika belgelerine ulasilmistir. Bu politika belgeleri sunulurken Sekil 1’de sunulan temel
basliklar, temel alinarak politika belgelerinin 6énemli hatlarina yer verilmistir.

O Ulusal gapta STEM egitiminin amaci

O STEM egitiminin 6gretim programlarina yansimalar
O STEM egitimindeki 6grenme yaklagimlari

O Ogrencilerin STEM egitimine baslatiima yas

O Iisbirligi iginde galigilan kisi, kurum ve kuruluslar (devlete ait ve diger)

FeTeMM (STEM) O Mezuniyet sonrasi destek calismalari
Politikalarinda Oaretren egitimi
Incelenecek
Alanlar O staj programlan
O Toplumda STEM egitimine dahil edilen gruplar
O Sireg denetimi
O Kariyer danismanhgi hizmetleri
O Istihdam
O STEM alanlaninda temsil glicti dstk gruplarin temsil
dlzeylerinin artinimasina yonelik calismalar
Sekil 1: FeTeMM (STEM) Politikalarinin Ana Hatlar1
3.1.1. ABD

ABD'nin 44. devlet baskani olan Barack Obama’nin bagkanligi doneminde STEM egitimine iliskin
olarak 2013 yili Nisan ayinda 3. Yillik Beyaz Saray Bilim Fuari’'nda yaptigi ¢agrinin ardindan
ABD’de 5 yillik Federal STEM Strateji Plan1 (Holdren, Marrett, & Suresh, 2013) olusturulmustur.
Bu rapora gore ABD, yenilikgi {iriinleri icat eden ve lreten ilk sirketin avantajli oldugu, rekabetgi
bir uluslararas1 pazarin karsisina ¢iktigi icin STEM bilgi ve becerileri daha da biiyiik talep
gormektedir. Bu dogrultuda 2000 yilindan 2010'a kadar, STEM iligkili is sayisindaki artis, STEM
dist islerdekinden tlg¢ kat daha fazla olmustur. Ticaret Bakanligi, ilerleyen yillarda STEM
mesleklerinin STEM disindaki mesleklerden 1,7 kat daha hizl biiyiiyecegini tahmin etmektedir.
Dahasi, Georgetown Universitesi Egitim ve Isgiicii Merkezi, Amerika'nin 2008 ile 2018 yillar
arasinda bir STEM alaninda lisans derecesi gerektiren 779.000 isgiicline ihtiyac1 olacagin
ongormektedir. 2018 yilinda yayinlanan STEM politika raporunda bu 6ngdériiniin gerceklesip
gerceklesmedigine iliskin net bir ifadeye yer verilmemis olmasina ragmen bagska bir raporda
(National Science and Technology Council, 2018) STEM mesleklerindeki ¢alisan ihtiyacinin zaman
icinde hizla arttig1 ve STEM calisani ihtiyacinin diger meslek alanlarindakinden daha fazla oldugu
ifade edilmektedir. Ayni raporda ayrica STEM alanlarinda ¢alisanlarin diger alanlarda calisanlara
oranla daha yiiksek tcretlerle ¢alistiklar1 da vurgulanmaktadir.
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Erken yaslarda bilim kariyerine yonelik beklentilere sahip olduklarini ifade eden 6grencilerin
STEM alanlarinda tiniversite mezunu olma olasiligi, bu beklentileri olmayan 6grencilere gore ¢ok
daha fazladir ve bu durum, bilim konularina ortadgretim veya daha erken diizeylerde maruz
kalmanin, 6grencinin gelecekteki kariyer hedefleri i¢cin 6nemli olabilecegini gostermektedir
(Holdren, Marrett, & Suresh, 2013). Ote yandan matematik ve fen alaninda gézlenen basar
diistikliigii bir sorun olmaya devam etmektedir. Uluslararasi matematik ve fen bilimleri
degerlendirmesiyle ilgili yeni bir rapora gore, sekizinci sinif beyaz Amerikalilar fen bilimlerinde
sadece Singapur, Cin Taipei ve Kore gibi li¢ iilke tarafindan asilmisken, Latin Amerikali ve siyahi
sekizinci sinif ABD dgrencilerinin puanlari, katilimcilar arasindan son 15 siradaki tilkelerinkiyle
esdegerdir. Bununla birlikte matematik puanlarinda en iist c¢eyrekte bulunan bes lise
ogrencisinden sadece biri STEM profesyoneli olabilmektedir (Holdren, Marrett, & Suresh, 2013).

Rapordaki verilere gore bir STEM alaninda uzmanlasmak tlizere tiniversitelere giren 6grencilerin
ylzde 40'indan azi Universite egitimini tamamlayabilmektedir (Holdren, Marrett, & Suresh,
2013). Ote yandan kadinlar ABD'deki isgiiciiniin yaklasik yiizde 50'sini ve {iniversite
6grencilerinin cogunlugunu olusturmakta, ancak STEM islerinin yiizde 25'inden daha azinda yer
almaktadirlar.

FeTeMM (STEM) Egitiminde Federal Yénetimin Rolii

ABD, kendi icerisinde bagimsiz, dis iliskilerinde tek bir tilke olarak hareket eden devletlerden
olusan bir federal devlet yapisina sahiptir. Federal yapilar ise yerel olmayan, ulusal ¢aptaki
yapilardir. ABD’de bu yapidaki 14 Federal CoSTEM (Committee on STEM Education - STEM
Egitimi Komitesi) ajansi, STEM egitimini iyilestirmek icin cesitli programlara ve faaliyetlere
destek vermektedir. Bu birimler, ayn1 zamanda laboratuvarlar, arastirma araclari ve tesisleri de
finanse etmektedir. Buna ek olarak bilim insanlari, arastirmacilar ve miihendisler istihdam
etmektedir. Programlarinin cogu, STEM okuryazar niifusunu gelistirmek ve STEM alanlarinda
daha nitelikli bir isgiicii saglamak i¢in tasarlanmstir.

CosTEM bu stirecte okul 6ncesi, K-12, meslek yliksekokullari, iiniversiteler ve informal 6grenme
ortamlari dahil olmak tlizere tiim 68renim diizey ve ortamlarini desteklemektedir. Bu ajans ayrica,
basili yayinlar, web siteleri, televizyon programlari, miize sergileri, okul sonrasi programlar ve
video kaynaklar1 dahil olmak iizere, toplum i¢in 6grenme kaynaklari saglamak {izere birgok
program ve yatirim da tasarlamaktadir.

STEM egitimine yapilan yillik toplam 3 milyar dolarlik yatirimin ¢ogunlugu Ulusal Bilim Vakfinda
(the National Science Foundation), Egitim Bakanliginda ve Ulusal Saghk Enstitiilerindeki
biyomedikal bilim alanlarinda yiiriitiilen programlara harcanmaktadir. Ulusal Bilim Vakfi, temel
bilim arastirmalarim1 ve STEM egitimini gelistirmeyi destekleme misyonu dahilinde, STEM
O6grenimini anlama ve iyilestirme konusunda denenmis modellerin arastirma ve gelistirme
etkinliklerinde kullanilmasini tesvik etmektedir. Bu destek, K-16'dan mezuniyet sonrasi
diizeylere kadar egitimi ve 6grenmeyi, ayrica okul dis1 ortamlarda stirekli egitim, yeniden egitim
ve informal egitimi kapsamaktadir. Burada s6zi gecen “K-16", Amerika Birlesik Devletleri'nde K-
12 ile ortadgretim sonrasi egitim sistemleri arasinda cesitli egitim seviyelerini bir araya getirme
ve sinav uygulamalarinda, mezuniyet kosullarinda ve denkliklerde uyumlu politika ve uygulama
olusturma hareketidir (Larson & Novak, 2002).

Ulusal saghk kuruluslari, 6nde gelen biyomedikal bilim adamlarimi hazirlayan lisansiistii ve
doktora sonrasi arastirmaya odaklanarak staj ve burs programlarini yonetmektedir. Buna ek
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olarak, NASA (National Aeronautics and Space Administration), HHS (Department of Health and
Human Services), DOD (Department of Defense), DOC (Department of Commerce), DOE
(Department of Energy) ve USDA (Department of Agriculture) gibi ajanslar, goéreve iliskin bilim ve
miithendisligi, denetledikleri bilimsel ve teknik varliklarin baglantilariyla desteklemektedirler.
STEM egitimini saglamak ayni zamanda bu ajanslarin yasal zorunlulugudur (Holdren, Marrett, &
Suresh, 2013). CoSTEM ajanslarinin ¢ogu, STEM 6grenme ve isgiicli egitimi icin faydalanilabilecek
bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik uzmanlarina, arastirma tesislerine ve teknolojiye, veri
kiimelerine ve dogal kaynaklara yatirim yapmakta veya yonetmektedir.

5 yillik Federal STEM Strateji Planinda, ABD federal hiikiimetinin STEM egitiminde oynadigi roliin
o6nemli olduguna ancak kendi basina basariya ulasamayacagina dikkat ¢ekilmektedir (Holdren,
Marrett, & Suresh, 2013). Federal Hiikiimetin, yatirimlarini etkin bir sekilde kullanmak icin
eylemlerini stratejik olarak koordine etmesinin ve yerel eylemleri desteklemek icin Federal
olmayan ortaklarla is birligi yapmasimin 6nemli oldugu belirtilmektedir. Ornegin, yerel ve eyalet
egitim kurumlari, yiiksekogretim kurumlari, mesleki ve bilim topluluklari, hayir kurumlar,
akvaryumlar, botanik bahceleri, miizeler, bilim merkezleri, okul sonrasi tedarikciler ve 6zel
sektoriin cesitli diger birimleri STEM egitiminin biiyimesinde potansiyel olarak énemli rollere
sahiptirler.

Ote yandan 150’yi askin kurum tarafindan olusturulan “100kin10” koalisyonu ile ¢ok iyi diizeyde
yetistirilmis 100.000 STEM o6gretmeninin egitilmesi amaglanmaktadir (Holdren, Marrett, &
Suresh, 2013). Bu koalisyon, ortaklariyla beraber 52,5 milyon dolarlik bir yatirnm yapmistir.
Politika beyaninda STEM egitiminin 6ncelikli yatirim alanlarina uygulanmasi amaciyla asagidaki
basliklar 15181nda kisa, uzun ve orta vadeli planlamalar yapildig belirtilmektedir.

1. STEM 68retiminin artirilmasi (Bu amagla 2020 yilinda kadar 100.000 K-12 STEM 6gretmeninin
yetistirilmesi ve var olan STEM 6gretmen is giiciiniin desteklenmesi).

2. Geng niifusun ve toplumun STEM’e katiliminin saglanmasi ve siirdiiriilmesi (Bu amag
dogrultusunda her y1], lise egitimini tamamlamadan 6nce etkili ve otantik STEM deneyimine
sahip ABD geng niifusunun ytizde 50 oraninda artirilmasinin desteklenmesi).

3. Universite 6grencilerine STEM deneyiminin kazandirilmasi (Bu amagla sonraki 10 yil icerisinde
STEM alanlarinin mezun sayisinin 1 milyon artirilmasi).

4. Tarihsel olarak STEM alanlarinda yeteri kadar temsil edilmeyen gruplarin temsil diizeyinin
artiritlmasi (Bu amagla gelecek 10 yil icinde lisansiistii derecesiyle mezun olan azinliklarin
sayisinin ve kadinlarin 6zellikle sayisinin disiik oldugu alanlarda katilimlarinin artirilmasi).

5. Gelecegin STEM isgiicii icin lisansiistii egitimin tasarlanmasi (Bu amag¢ dogrultusunda
lisansiistli diizeyde egitime sahip STEM profesyonellerine temel ve uygulamali arastirma
uzmanliginin ve genis Kkariyer yelpazesinde gereksinim duyulan yan becerilerin
kazandirilmasi).

3.1.2. Avustralya

Avustralya’da “Avustralya’nin STEM gelecegini giivence altina alan damisman raporu: Ulke
karsilastirmalart” (Consultant Report Securing Australia’s Future STEM: Country Comparisons)
baslikli rapor iilke ¢capinda yapilan STEM c¢alismalarinin bir 6zetini sunmaktadir (Cole, 2012).
Avustralya’da eyalet ve bolge hiikiimetleri dogrudan ya da dolayli olarak STEM egitimini etkileyen
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calismalar

yapmaktadirlar. Bu calismalar asagidaki amaglara yonelik politika ve raporlari

icermektedir:

Erken cocukluk, ilkokul ve lise diizeyinde egitimin sunulmasi (katilim, basar,
okuryazarlik ve aritmetik, fen ve matematik, 6gretim kalitesi, miifredat, altyapi,
kariyer planlama ve bilimsel okuryazarlik)

Mesleki egitim ve 6gretimin gelistirilmesi (ticaret egitimi ve para-mesleki (para-
professional) egitimi, ise ve yliksekdgrenime giden bir yol olarak Mesleki Egitim)
Mevcut isgiicii becerilerinin gelisiminin saglanmasi1 (okuryazarlik ve aritmetik,
bilimsel okuryazarlik, fen, matematik ve teknoloji egitimi)

Arastirma ve gelistirme faaliyetlerinin artirilmasi (yiiksekogrenim ve endiistri, hem

STEM -disiplinine 6zgii- hem de genel)

Yenilikci uygulamalarin  gergeklestirilmesi (is gelistirme ve arastirmanin
ticarilestirilmesi).

Bu saptama ve politikalar dogrultusunda farkli eyaletlerde yapilan c¢alismalar Tablo 1’de
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Avustralya Eyaletlerinde Uygulanan STEM Calismalari

Bati
Avustralya

Bati1 Avustralya Bilim Konseyi tarafindan yayinlanan raporda (Garnet vd. 2006) Kkaliteli
mifredat kaynaklari, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, zenginlestirme faaliyetleri ve STEM
alanlarinda az temsil edilen 6grencilerin katiliminin artirilmasina yoénelik stratejiler énerilmistir.
Ayrica, mesleki egitim ve {liniversite STEM kurslarina katilimin ve kalitesinin artirilmasi dahil
olmak tizere, fen, matematik ve teknoloji ile ilgili istihdam c¢iktilarin1 destekleyen stratejiler
belirlenmistir.

Bir bagka raporda ise (SEC, 2011) okullar tarafindan saglanan dérgiin STEM egitiminin “dis
STEM egitimi saglayicilar1” tarafindan sunulan STEM ile ilgili faaliyetlerle desteklenmesi
onerilmistir. Potansiyel hizmet saglayicilar1 arasinda devlet kurumlari, iiniversiteler, miize ve
hayvanat bahgesi gibi kuruluslar ve yerel konseyler ile 6zel isletmeler gibi bagimsiz kuruluslar
bulunmaktadir. Sektorler arasi ortakliklar kurmaya ek olarak, STEM kaynaklarinin gelistirilmesi
ve mesleki gelisim, 6gretmen egitimi ve st diizey STEM mezunlarinin egitim sektdriine
gecmelerini tesvik eden kalite stratejilerinin uygulanmasi 6nerilmistir.

Queensland

Queensland hiikiimetinin yaymnladigi eylem planinda (Queensland Government, 2005)
kadinlarin fen, miihendislik ve teknoloji istihdamina tesvik edilmesi, egitim endiistrisi
ortakliklarinin olusturulmasi, yiiksek egitim ve 6gretim i¢in istthdam yollarinin olusturulmasi,
bilim, miihendislik ve teknoloji ile ilgili istthdam ve performans ol¢ciimii gibi oncelikler
belirlenmistir.

Egitim Bakanliginin yayinladig1 raporda (Department of Education, 2007) STEM’in “akill
devlet” vizyonunda 6nemli bir rol oynadig: ifade edilmistir. Raporda STEM ile ilgili stratejiler
arasinda “kariyer danismanligi hizmetleri, okullar ve endiistri arasindaki baglantilar ile hiikiimet,
endiistri, egitim ve arastirma kuruluslari arasindaki is birligi” yer almaktadir.

Giiney
Avustralya

Giiney Avustralya hiikiimeti genglerin ve mevcut isgiiciinlin tiim diizeylerini ve st diizey
STEM arastirma ve gelistirmesini kapsayan biitiinsel bir STEM stratejisi olusturmustur
(Department of Further Education, Employment, Science and Technology, 2004). Bu stratejide,
finansman ve resmi bir degerlendirme siireci i¢in ortak bir karar verme yapisi ortaya konmustur.
Ayrica gelecegin sekillendirilmesi, kariyer planlamasi, STEM egitimi ve istthdamina yliksek
basarilari tesvik etme, mevcut isgiiciine odaklanma gibi dncelikler konulmus ve is diinyas1 STEM
kariyerlerini daha gekici hale getirmeye tesvik edilmistir.
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3.1.3. Birlesik Krallik

“Ingiltere, iskogya, Galler ve Kuzey irlanda” iilkelerinden olusan Birlesik Krallik’ta ortak bir STEM
politikasi izlenmektedirler. Istihdam ve Ogrenme Dairesi (DEL, Department for Employment and
Learning) ve Egitim Bakanhig1 (DE, Department of Education) tarafindan hazirlanan “Success
Through STEM” (Department for Employment and Learning, 2011) raporunda izlenen STEM
politikalar1 sunulmustur. Rapora goére STEM egitimi, beceri tabanini genisletmek, ekonomiyi
biiylitmek ve yeniden dengelemek icin merkezi bir noktadir.

Devletin hedefi, zorunlu egitimi bitiren genglerin, anlamh istthdam elde etmelerini saglayacak
beceri ve niteliklere sahip olmasini saglama ve becerilerini gelistirmek isteyen kisilerin uygun
beceri kazandirma programlarina erisimlerini saglamaktir. Hiikkiimet, bu becerilere yonelik olarak
ongorilen talebi karsilamak icin isgliclinde STEM becerilerini artirmay1 amaclayan ¢ok sayida
calisma ylritmdistiir. Bu calismalarin sonucunda doért zorunluluk alani altinda Oneriler
sunulmustur. Zorunluluk alanlar1 ve éneriler Tablo 2’de sunulmaktadir.

Tablo 2. Birlesik Krallilk Tarafindan Belirlenen STEM Calismalarinin Zorunluluk Alanlari
(Department for Employment and Learning’den (2011) Tiirkc¢e’ye uyarlanmistir.)

Zorunluluk 1 is diinyas1 STEM'in tesvik edilmesinde 6nciiliik etmelidir.

Is diinyas), kiiresel bir yenilik¢i ekonominin merkezi olarak STEM'in saglam bir sekilde
kurulmasinda liderlik roliinii iistlenmelidir. Is diinyasi, hedeflere ulagsmak i¢in en giivenilir ve
etkili lider konumundadir.

Bu dogrultuda is diinyasi, STEM kariyerlerini gelistirmek icin bir program gelistirecektir.
Bu program, ebeveynlere STEM Kariyer firsatlarini tanitmak i¢in yenilik¢i yollar bulmaya
calisacaktir.

Is diinyas1 ayrica, 6zellikle fizik bilimleri ve miihendislik alanlarinda cinsiyete dayali
Onyarginin kirillmasina yardimeci ¢alismalar yapacaktir.

Zorunluluk 2 STEM engelleri hafifletilmelidir.

Egitim Bakanligl, STEM 6g8retimini desteklemek ve iyi uygulamalar1 yayginlastirmak i¢in
ilkdgretim ve sonrasi diizeylerde c¢alisan o6gretmenlere mesleki gelisim saglamaya
odaklanacaktir.

Ogretim Programi, Sinavlar ve Degerlendirme Konseyi, STEM ile ilgili kaynaklarin
barindirilacagi ve STEM etkinliklerinin sergilenecegi bir Web sitesini kullanima sunacaktir.

Egitim Bakanligy, 6grencilerin ilerleme ve basari kayitlarini yoneten diizenlemeleri gézden
gecirecek, boylece 6gretmenler bu ilerlemeleri gelistirecek sekilde plan yapabileceklerdir.

Zorunluluk 3 STEM egitiminin saglanmasinda esnekligin artirilmasi gerekmektedir.

Egitim Bakanligi, fen ve teknoloji ile birlikte matematik de iceren, gengleri
heyecanlandirabilen, onlar1 basariya ulastirabilecek konularda daha genis ve dengeli bir ders
yelpazesine erisim olanagi saglayacaktir.

Kiiltiir, Sanat ve Dinlence Bakanligi, egitim sektoriini Armagh Gozlemevi ve
Planetaryumu, kiitiiphaneler ve Ulusal Miizeler gibi organlarin sagladigi yenilik¢i STEM ile
ilgili kaynaklarin daha etkili bir sekilde kullanimini tesvik edecektir.

Zorunluluk 4 Hiikiimet STEM'e olan destegini daha iyi koordine etmelidir.

Sanat ve Dinlence Bakanlhigi STEM c¢iraklik programlarinin kalitesinin isverenlerin
bekledigi standartlara uygun olmasini saglamak icin soézlesmeli egitim kurumlariyla da
calisacaktir. Sanat ve Dinlence Bakanligi, bu dogrultuda STEM alanlarinda ¢iraklik egitimi igin
gelistirilmis onayli cergeveleri finanse edecektir.
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Birlesik Kralligin STEM egitimi politikasi is dlinyasinin etrafinda sekillendirilmistir. Paydaslarin
politika beyaninda 6nerilen genel yapilanmasi Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. STEM anahtar rollerindeki oyuncular (Department for Employment and Learning,

2011’den uyarlanmistir)
(DEL: Istihdam ve Og“renme Bakanligi, DETI: i,sletme, Ticaret ve Yatirtm Bakanligi, DCAL: Sanat ve Dinlence Bakanligi, DHSSPS: Saglik,
Sosyal Hizmetler ve Kamu Giivenligi Bakanligi, DARD: Tarim ve Kirsal Kalkinma Bakanhgi, BEP’s: s - Egitim ortakliklart.)

3.1.4.irlanda

Irlanda Egitim ve Beceri Bakanhgi, STEM egitimi yaklasimini her yoniiyle ele almaya calisan bir
politika beyam hazirlamigtir. irlanda STEM Egitimi Politika Beyanina (Department of Education
and Skills, 2017) gore STEM egitimi ¢ok yonli bir egitimdir. STEM egitimi ayrica STEM'in
kisaltmasini olusturan ana disiplinlerin 6tesine gegen bir egitimdir. STEM egitiminin temelleri
erken cocukluk doneminde atilmaktadir. Cocuklar erken yillardan itibaren oyun deneyimleri ve
aile ortamlar1 araciligiyla Bilim, Teknoloji, Mithendislik ve Matematik ile ilgili 6grenmelerle
ilgilenmeye baslarlar. Kiiciik cocuklar ¢ok yonli, aktif katilimli ve yaratici deneyimlerle erken
donem STEM arastirmalarina dogal yollarla katilirlar. Bu deneyimlere katilarak, kiiciik cocuklar,
ilkokul ve sonrasi okul deneyimi ile olusturulan merak, sorgulama, elestirel diisiinme ve problem
cozme kapasitelerini gelistirirler.
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STEM egitimi bu disiplinlerin ve konularin ayri1 ayr1 6gretimiyle beraber disiplinler arasi bir
yaklasimi da icerir. STEM egitimi dort disiplin arasinda gelistirilen icerik bilgisi ve anlayis iizerine
kuruludur. Ote yandan STEM ile tasarim, yaraticihk ve yenilikciligi tesvik eden Sanat egitimi
arasindaki baglanti da STEM egitimini giiglii kilmaktadir. irlanda’nin STEM egitimi politikasi,
Ogrencilerin asagidaki ifadeleri iceren cesitli etkinliklere katilmalarinm1 kapsamaktadir:

e problemleri yaratici bir sekilde ¢cozmek icin becerilerini ve igerik bilgisini kullanma
¢ hayal kurma, sorgulama ve kesfetme

¢ Dbagkalariyla isbirligi yapma

e sorgulama ve analiz yapma

¢ yenilik, tasarim ve olusturma

e karmasik problemlere yonelik ¢oziimleri test etme ve degistirme

Informal ortamlarda STEM 6grenimi, cok paydasli, cok programli bir cerceve ile devlet daireleri
ve ajanslary, is ve sanayi, meslek kuruluslari, bilim merkezleri, toplum kuruluslari ve tiglincti diizey
kurumlarin katkilariyla sunulmaktadir. irlanda Bilim Kurulusu da dahil olmak iizere bir¢ok
kurulus, yarismalar, sergiler, bilim fuarlari, okul sonrasi kuliipler ve STEM Haftalar1 gibi informal
ortamlarda STEM 6grenimi ile irlanda halkinin katilimina én ayak olmakta ve desteklemektedir.

STEM Egitim Politikas1 Beyanini Destekleyen Ilkeler

Irlanda STEM Egitimi Politika Beyani gelistirilirken, tiim STEM egitim girisimlerini destekleyecek
lic temel ilke belirlenmistir. ilkeler ve aciklamalari Tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3. STEM Egitim Girisimlerini Destekleyecek Temel ilkeler ve Tanimlar:

Temel ilkeler Aciklama

e  STEM egitimi, 68rencilerin yasadiklar: diinyay1 merak etmelerini
tesvik etmelidir.

e  STEM egitimi toplumun karsi karsiya oldugu konularla ilgili
olmalidir.

e Ogrencilerin aktif vatandaslar olmalarim saglamalars, kisisel refahi
saglamalari, modern iletisim ve medyay elestirel bir sekilde
kullanmalari, bilingli ve etik segcimler yapmalari i¢in becerilerini
gelistirmeleri gerekmektedir.

e STEM egitimi yetenegi, cinsiyeti ve diger bireysel degiskenleri ne
olursa olsun tiim 6grenenler i¢in olmalidir.

o Ogrenciler, STEM ve ilgili alanlarda kariyerle ilgili olarak bilingli
secimler yapabilmelidir.

STEM, 6grencilerin merakini
uyandirmakla ilgilidir. Boylece
gercek diinya problemlerini
¢dzmeye ve bilingli kariyer
secimlerini yapmaya katilirlar.

STEM, disiplinler arasidir.

Ogrencilerin bilgiyi
olusturmalarina ve
uygulamalarina, anlamalarini
derinlestirmelerine, yaraticilik ve
elestirel diistinme becerilerini
gelistirmelerine olanak tanir.

STEM egitimi, ¢cok disiplinli alanlardaki kavramsal anlayis1 ve ilgiyi
derinlestirmeli, 6grencilerin kiiresel ve toplumsal sorunlara
egilmelerini saglamalidir.

Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirirken kavramlari kesfetme
ve problem ¢6zme ile mesgul olma firsatlari olmahdir.

STEM egitimi, yaraticiligl, sanati
ve tasarimi somutlastirir.

Ogrencilere gercek diinya ve sorgulamaya dayah gérevler icin
firsatlar sunmasi gereken STEM egitimine yonelik gii¢li, pratik ve
yaratici bilesenler vardir.

Ogrenciler STEM egitimini kesfederken ve deneyimlerken,
tasarlama, olusturma ve uygulama firsatina sahip olmalidir.

Bu ilkelerin, Egitim Bakanliginin, okullarin, sektor liderlerinin, 68retmenlerin ve kilit paydaslarin,
gencler icin yliksek kaliteli bir STEM deneyimi saglamada proaktif bir rol oynamalarina yardimci
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olacag1 6ngorillmektedir. Bunlara ek olarak STEM egitiminin Irlanda i¢in olas1 ¢iktilar1 Tablo 4’te

siralanmistir.

Tablo 4. irlanda STEM Egitiminin Olas1 Ciktilar1

Ogrenciler icin

Irlanda, egitim acisindan dezavantajli konumda olanlar ve ézel egitim ihtiyaclari olan
ogrenciler de dahil olmak iizere tiim 6grencilerin degisen diinyaya uyum saglayabilmesi,
etkili birer katilimci olabilmeleri ve basarili olmalari i¢in yiiksek kaliteli bir STEM egitim
deneyimi saglayacaktir.

Tiim 6grenciler STEM disiplinlerini, yontemlerini ve siire¢lerini miikemmel bir sekilde
anlayacak ve STEM egitimine karsi olumlu bir tutum sergileyeceklerdir.

STEM’in beceri, cinsiyet ve diger bireysel degiskenler gézetilmeden tiim dgrenenlere
erisimi saglanacaktir.

Tiim 6grenciler STEM kariyerleri hakkinda ytiksek kaliteli bilgilere erisebileceklerdir.

Ogretmenler ve
stajyerler i¢in

Ogretmen ve stajyerlerin STEM disiplinlerini, yéntemlerini ve siireclerini eksiksiz bir
sekilde anlamalari saglanacaktir.

Ogretmen ve stajyerler icin etkili ve ilgi cekici STEM égretim, 6grenme ve degerlendirme
yaklasimlari saglanacaktir.

Ogretmen ve stajyerler icin STEM 6grenimi icin merak, arastirma, siireklilik, dayaniklilik
ve yaraticiligin tesvik edilmesi amaciyla hem okul icinde hem de okul disinda isbirlikei
ortamlar saglanacaktir.

Ogretmen ve stajyerlerin STEM pedagojik icerik bilgisi ve becerilerini devaml olarak
gelistirmeleri saglanacaktir.

Ogretmenler ve stajyerler STEM uygulamalarini paylasabilecekleri isbirlik¢i ortamlar
olusturulacaktir.

Okullar i¢in

STEM egitimi, okul kiiltiiriiniin, politikasinin ve pratiginin ayrilmaz bir parcasi olacaktir.
Okul yoneticileri, STEM 6gretim ve 6greniminde yaraticiligi tesvik etmek i¢in bilimsel ve
teknolojik yenilikgi (inovasyon) kiiltiirtini tesvik edecektir.

Okullar STEM alanlariyla iligkili is ve sanayi, kamu sektorii kuruluslari, arastirma
kuruluslari, tist diizey kurumlar ve daha genis STEM topluluklart ile iliskiler kurmalar1
icin desteklenecektir.

Okullar STEM egitiminde profesyonel 6grenim icgin bir is birligi kiltirini tesvik
edecektir.

Tim okullar, STEM egitimi ve STEM Kkariyerlerinin degerini iletmede ebeveynler,
ogrenciler ve genel toplumla iliski kuracaktir.

Toplum i¢in

Vatandaslar siirekli degisen bir diinyada yer almak ve oénciiliik etmek i¢in ilgili STEM
becerileri ve anlayisi ile donatilacaktir.

irlanda, yiiksek nitelikli ve gittikce cesitlenen STEM isgiiciiniin egitiminde Avrupa'ya
onciiliik edecektir.

Paydaslar diinya standartlarinda bir STEM egitimi ekosistemi saglamak icin koordine bir
yaklasim sergileyeceklerdir.

Vatandaslarin STEM tartismalarina aktif olarak katilmalar1 saglanacaktir.

Egitim sistemi boyunca irlandali STEM 6grenicilerinin performansi siirekli olarak
gelisecek ve iilkeler arasi ¢alismalardaki siralamalari artacaktir.

STEM calismalari ve kariyerleriyle okul birakma oranlari azaltilacaktir.

Bu politika gelistirme ve eylem alanlarindaki basarinin, 2026 yilina kadar 6grenci katilimi ve

baghhgi, ogretmenlerin Kkapasitelerinin gelistirilmesi, STEM egitim uygulamalarinin

desteklenmesi ve bulgularla STEM egitiminin desteklenmesi agilarindan asagidaki sonuglara yol

acmasi beklenmektedir:

e Kadinlarin STEM alanlarindaki varliklar1 %40 oraninda artirilacaktir.

e QOkullar, is ve sanayi, kamu sektorii kuruluslari, arastirma kuruluslari, tst diizey
kurumlar ve STEM toplulugu arasindaki ortakliklar arttirilacaktir.

94



Kerem AY & Siileyman Sadi SEFEROGLU
e Stajyerler, ilkokul 6gretmenleri ve ilkogretim okullarindaki ilgili tiim 6gretmenlere
kaliteli bir STEM profesyonel gelisim programi saglanacaktir.
o Ogretmenler ve stajyerler profesyonel 6grenme firsatlarina sahip olacaktir.

o Ogretmenler ve stajyerler 6gretme ve ogrenmelerinde sorgulamaya yénelik bir
yaklasim benimseyecektir.

e Ogretmenler ve stajyerler, dort disiplinde gelistirilen pedagojik icerik bilgisini ve
anlayisini iceren disiplinler arasi bir yaklasim kullanacaktir.

e Tium Ogretmen egitimi programlari STEM Egitim Politikas1 Bildirimini dikkate
alacaktir.

o Ogretmenler ve égrenciler, STEM konu ve alanlarinda kaliteli ve giincel miifredata
erisebilecektir.

e Ogretmenler son derece etkili STEM egitimi 6rneklerine ulasabilecektir.

e STEM uygulamalari, bireysel ve toplu raporlamalar, 6z degerlendirmeler ve teftisler
araciligiyla desteklenecektir.

o Ogrenciler okul disinda da STEM 6grenme olanaklarina erigebilecektir.
 ilkokul ve sonrasi icin STEM édiilleri verilecektir.

e STEM 0Ogretimi, 6grenme ve degerlendirme, katilim oranlari, kazanim, STEM'e yonelik
tutumlar, mezun sayilari ve en iyi uygulamalari igeren STEM egitimi arastirma verileri
erisilebilir olacaktir.

e STEM egitiminde kalite, Bakanligin miifettisleri tarafindan diizenli olarak rapor
edilecektir.

Irlanda STEM egitimi politikasinda énerilen paydaslara iliskin genel yap1 Sekil 3’te sunulmustur.

ERKEN GOCUKLUK EGITIMI iLKOKUL VE SONRASI

AILELER iLERI VE YUKSEK EGITiM

OKUL DISI| PROGRAMLAR i$ TOPLULUKLARI

Sekil 3. irlanda STEM egitimi deneyimi (Department of Education and SKills, 2017’den
uyarlanmstir).
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Bu STEM Egitim Politikasi Bildiriminin uygulanmasi, Bakanligin Miifredat ve Degerlendirme
Politikas1 Birimi tarafindan yonetilecek ve koordine edilecektir. Birim, diizenli olarak fist
yOnetime ve Bakan'a ilerleme konusunda rapor verecektir. Bu calismayi1 denetlemek i¢cin Bakanlik
tarafindan bir uzman STEM Egitim Uygulama Grubu kurulacaktir. Onemli anahtar konumdaki
alanlarda ilerlemelerin saglandigindan emin olunmasi amaciyla eylem programi her yil gézden
gecirilecektir.

3.2. Farkh Ulkelerin STEM Egitimi Politikalar1 Dogrultusunda Tiirkiye i¢in Cikarimlar

Tiirkiye’de STEM egitimine iliskin ulusal bir politika izlenmemektedir. Ancak baz1 devlet ve 6zel
egitim  kurumlarinin  biinyesinde STEM egitimi kapsaminda ¢esitli uygulamalar
gerceklestirilmektedir. Cesitli sivil toplum kuruluslar, iniversiteler ve diger kurum ve kuruluslar
STEM egitimi kapsaminda 6grencilere yonelik yaz okullari, bilim okullari, bilim senlikleri gibi
proje destekleri almaktadir (Tezel & Yaman, 2017). “STEM & Makers Fest” (stemandmakers.org,
2019), “Ureten Ankara” (Magg4, 2019) gibi donemsel etkinlilerle STEM egitimi hakkinda her yas
grubundan bireylerin STEM etkinlikleri hakkinda bilin¢lendirilmesine ve deneyim kazanmalarina
katkida bulunulmaktadir. Buna ek olarak Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi
tarafindan 2016 yilinda yayimlanan STEM Egitimi Raporu (MEB, 2016a) STEM egitiminin cesitli
onemli yonlerine parmak basarak Tirkiye’de yapilabilecek calismalar i¢cin 6nemli bilgiler
sunmaktadir. Raporda, STEM egitiminin giindeme alinmasinin gerekliligi 6nemle
vurgulanmaktadir.

Ulusal bir politika ile daha genis c¢apta etkiye sahip STEM egitimi saglanabilir ve STEM
yeterliklerine sahip daha fazla 6grenci yetistirilebilir. Nitekim STEM becerileri alanlarinda
Tiirkiye'den iyi ¢ciktilara sahip 6grenciler yetistiren iilkelerin bu yolu izledikleri goriilmektedir.
PISA (Programme for International Student Assessment), TIMSS (The Trends in International
Mathematics and Science Study) gibi uluslararasi gecerligi ve sayginligi olan ¢alismalar, katilimci
tilkelerin belirli yas gruplarindaki 6grencilerin farkli alan bilgi ve becerilerini dlcen sinavlardir.
Bunlar, STEM disiplinlerinden Fen ve Matematik bilgi ve becerilerini de kapsamaktadir. STEM
egitimine yonelik kapsamli planlamalar yapan ve biyiik olgekli yatirimlar yapan bu tilkelerin,
PISA, TIMSS gibi STEM bilgi ve becerisiyle yakindan iliskili uluslararasi ¢alismalardan elde
ettikleri sonuglarin incelenmesi ve Tiirkiye'nin sonuclar ile karsilastirilmasi, konunun Tiirkiye
acisindan dneminin anlasilmasina yardimeci olabilir.

TIMSS 2015 ¢alismasi matematik sinavina 4. sinif diizeyinde 49 iilke, 8. sinif diizeyinde 39 tilke
katilmistir. 4. smiflarin sinav sonuglarina gére Kuzey irlanda (Birlesik Krallik) 6, irlanda 9,
Ingiltere (Birlesik Krallk) 10, ABD 14 ve Avustralya 28. sirada yer alarak TIMSS olcek
ortalamasinin lzerinde yer almislardir. Tiirkiye ise 36. sirada ve ortalamanin altinda kalmistir.
Ote yandan 8. simiflar diizeyinde Irlanda 9, ABD 10, ingiltere (Birlesik Krallik) 11, Avustralya 17.
sirada ve TIMSS 6lgek ortalamasinin iizerinde yer alirken Kuzey irlanda bu smavda yer
almamistir. Turkiye ise 24. sirada ve ortalamanin altinda yer almistir (MEB, 2016b). Bu iilkelerin
TIMMS 2015 Matematik sinavi siralamalar1 Tablo 5’te sunulmaktadir.
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Tablo 5. TIMMS 2015 Matematik Sinavi Ulke Siralamalar1 (MEB, 2016b).

Ulkeler TIMMS Matematik 4. Sitnif TIMMS Matematik 8. Sinif
Kuzey irlanda (Birlesik Krallik) 6 -

irlanda 9 9

Ingiltere (Birlesik Krallik) 10 11

ABD 14 10

Avustralya 28 17

Turkiye 36 24

Ote yandan TIMSS 2015 calismasi fen sinavina 4. simf diizeyinde 47 iilke, 8. sinif diizeyinde 39
tilke katilmigtir. 4. Simiflarin sinav sonugclarina gére ABD 10, Ingiltere (Birlesik Krallik) 15, Irlanda
19, Avustralya 25 ve Kuzey Irlanda 27. sirada ve TIMSS 6l¢ek ortalamasinin lizerinde yer almistir.
Tiirkiye ise 35. sirada ve ortalamanin altinda yer almistir. 8. siniflar diizeyinde ingiltere (Birlesik
Krallik) 8, irlanda 10, ABD 11, Avustralya 17. sirada ve TIMSS 6lgek ortalamasinin iizerinde yer
alirken Kuzey Irlanda sinavda yer almamigtir. Tiirkiye ise 21. sirada ve ortalamanin altinda yer
almistir (MEB, 2016b). Bu tlkelerin TIMMS 2015 Fen sinavi siralamalari Tablo 6’da
sunulmaktadir.

Tablo 6. TIMMS 2015 Fen Sinavi Ulke Siralamalar1 (MEB, 2016b).

Ulkeler TIMMS Fen 4. Simif TIMMS Fen 8. Sinif
ABD 10 11
Ingiltere (Birlesik Krallik) 15 8

irlanda 19 10
Avustralya 25 17

Kuzey irlanda (Birlesik Krallik) 27

Tirkiye 35 21

PISA 2018 calismasina 79 tulkeden 15 yas grubundaki 32 milyon 6grenciyi temsilen 600.000’i
askin 6grenci katilmistir. PISA 6l¢cek ortalamasi Fen alaninda 489’tiir. Bu sinavin sonuglarina gore
Birlesik Krallik 505, Avustralya 503, ABD 502, irlanda 496 puanla ortalamanin lizerinde yer
alirken Tiirkiye 468 puanla ortalamanin altinda yer almistir. Matematik alaninda PISA o6lcek
ortalamasi ise 489’dur. Matematik sinavinin sonugclarina gére Birlesik Krallik 502, irlanda 500 ve
Avstralya 491 puanla ortalamanin tlzerinde yer almistir. ABD 478, Tiirkiye ise 454 puanla
ortalamanin altinda yer almistir. PISA 2015’in iilke puanlar1 Tablo 7’de sunulmaktadir.
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Tablo 7. PISA 2018 Fen ve Matematik Sinavi Ulke Siralamalari (Schleicher, 2019).

Ulkeler PISA Fen PISA Matematik
Birlesik Krallik 505 502
Avustralya 503 491
ABD 502 478
irlanda 496 500
Tiirkiye 468 454

STEM disiplinlerine iliskin bilgilerin 6l¢iildiigii uluslararasi sinavlardan alinan sonuglar
incelendiginde Tiirkiye’'nin, STEM politikasina sahip tiim tilkelere kiyasla diisiik puanlar aldig
gorilmektedir. Bir STEM politikasina sahip iilkeler, sinavlardan ¢ogunlukla yiiksek puanlar
almalarina ve iist siralarda yer almalarina ragmen daha da Ust siralara ¢ikma kaygilarina yonelik
yogun calismalar yapmaktadirlar. Bu nedenle STEM bilgisinin modern toplumlar i¢in kritik 6neme
sahip oldugu distintilmektedir.

Incelenen politika belgelerinde STEM isgiiciiniin iilke ekonomisiyle olan yakin iliskisine vurgu
yapildig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda bir ulusal STEM politikasi izleyen iilkelerin ekonomik
durumlarina da deginmek gerekebilir. Onemli bir ekonomik gosterge olan “gayri safi yurt ici
hasila” ac¢isindan iilkelerin siralamalar1 incelendiginde, ABD’nin 1., Birlesik Kralligin 5,
Avustralya'nin 14., Tiirkiye’'nin 18. ve irlanda’nin 32. sirada yer aldig1 goriilmektedir (Statistic
Times, 2018). 192 iilkenin ekonomik verilerinin karsilastirildigi1 bu siralamada, STEM politikalari
acisindan s6zi gecen tilkelerin iist siralarda yer aldiklar1 goriilmektedir. Bu baglamda Tiirkiye’'nin
de bu iilkelerde yiiriitiilenlere benzer calismalar ve politikalar iliretmesinin ve izlemesinin,
ulasilacak sonuglar acisindan olumlu katkilarinin olabilecegi sdylenebilir. Nitekim gelecekteki
isgiicii piyasasi ozellikle bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda, STEM olarak
adlandirilan egitimi gerektirecektir (Petersen & Hyde, 2014).

4. Tartisma ve Sonug

Bu calismanin amaci, farkh tlkelerin STEM egitim politikalarinin incelenmesi ve Tiirkiye’'de
yapilmasi muhtemel calismalar i¢in ¢ikarimlarda bulunulmasidir. Yapilan taramalarda STEM
egitim politikasina sahip ve politika beyanini Internet tizerinden, Ingilizce dilinde erisime acan
ABD, Avustralya, Birlesik Krallik ve Irlanda devletlerinin belgelerine ulasilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda ulasilan, iilkelerin STEM politikalarindaki bazi 6nemli ortak uygulamalar Tablo 8’de
sunulmaktadir.
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Tablo 8. STEM Politikalar1 incelenen Ulkelerin Politikalarindaki Ortak Uygulamalar

Uygulama ABD Avustralya Birlesik Krallik irlanda
gag;lzréﬁﬂr;;i;ai?‘EM egitimine Okul dncesi ~ Okul dncesi Okul Oncesi Okul 6ncesi
Mezuniyet sonrasi destek ¢alismalari v v 4 4
Ogretmen egitimi v v v v
Staj programlari v v v v

STEM alanlarinda temsil giicii diisiik
gruplarin temsil diizeylerinin v v v v
artirilmasina yonelik calismalar

Kariyer danismanligi hizmetleri 4 v v v
Istihdam v v v v
Siire¢ denetimi v v v v

Tablo 8 incelendiginde her dort ililkede de 6grencilerin STEM egitimine baslama yasinin okul
oncesi yaslarda oldugu goériilmektedir. STEM alanlarinda 68retmen egitimi ve staj programlari da
tilkelerin ortak uygulamalar1 arasinda yer almaktadir. Bu iilkeler STEM disiplinlerine daha az
yonelme egilimi gosteren gruplarin STEM alanlarina daha fazla yonelmelerine iliskin calismalar
yapmakta ya da yapmayl planlamaktadir. Mezuniyet sonrasi destek calismalari, kariyer
danismanhigl hizmetleri ve istihdam destegi ile STEM alanlarindaki bireylerin egitim sonrasi
hayatinin planlanmasi ve desteklenmesi STEM politikalarindaki ortak noktalardandir. Ayrica
belirlenen kurullar tarafindan STEM egitim siirecinin denetlenmesi de ortak uygulamalar
arasinda yer almaktadir. Ulkeler bazinda yapilan ya da yapilmasi planlanan diger calismalar
incelendiginde iilkelerin sahip olduklar1 varliklar ve egitim sistemlerinden beklentileri
dogrultusunda uygulamalara yer verdikleri goriilmektedir.

ABD’de 2013 yilinda yayinlanan ve 2018 yilina kadar 5 yillik bir siireyi kapsayan STEM politikalari
incelenmistir. Raporun temel vurgusu, ABD'nin bilim, yenilik (inovasyon) ve ekonomide liderlik
konumunu kaybetme kaygisi icerisinde oldugu, STEM egitiminin ise bu alanlarda liderlik
konumunu devam ettirmek i¢in anahtar konumda oldugu yoniindedir. ABD STEM politika beyani;
O0gretmen egitimi, STEM ajanslarinin igbirligi, okul 6ncesinden baslayan ve okul sonrasina,
informal 6grenme ortamlarina kadar uzanan egitimi, STEM alanlarinda az temsil edilen gruplarin
temsil diizeyinin artirilmasina ve program etkinliginin saglanmasina ydnelik calismalar
kapsamaktadir.

Avustralya'nin eyaletler bazinda yiirtittiigii ortak STEM politikalari incelendiginde erken ¢ocukluk
doneminden lise diizeyine kadar uzanan formal egitimin, 6gretim programindan Ogretim
kalitesinin degerlendirilmesine, altyapiya ve Ogrencilerin c¢esitli basar1 gdstergelerinin
izlenmesine kadar bir¢ok alanda ciddi calismalar yapildig1 goriilmektedir. Ogretmen yetistirme ve
O0gretmenlerin mesleki egitimi, raporda vurgulanan maddeler arasindadir. Ayrica STEM
alanlarindan mezun olanlarin mesleki egitimine yonelik hizmetler ve kariyer danismanlig
hizmetleri verilerek ve hiikiimet, endiistri, egitim ve arastirma kuruluslar1 arasinda isbirligi
kurularak ogrencilerin STEM egitimi almaya ve STEM alanlarindaki meslekleri tercih etmeye
tesvik edildigi goriillmektedir.

Dort llkeyi kapsayan Birlesik Krallik STEM politika beyani STEM egitimini, beceri tabanini
genisletmek, ekonomiyi biiylitmek ve yeniden dengelemek icin merkezi bir nokta olarak
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gormektedir. Devletin hedefi, zorunlu egitimi bitiren genglerin, anlaml istihdam elde etmelerini
saglayacak beceri ve niteliklere sahip olmasini saglamak ve becerilerini gelistirmek isteyen
kisilerin uygun beceri kazandirma programlarina erisimlerini saglamaktir. Hiikiimet, bu
becerilere yonelik dngorilen talebi karsilamak icin STEM becerilerini artirma amacl ¢ok sayida
calisma yiirtitmiistiir. Raporda is diinyasi, STEM egitiminin merkezi konumunda goriilmektedir.
Cesitli is gruplar1 ve ajanslarin c¢alismalar1 ile STEM c¢alismalarinin desteklenmesi
amaclanmaktadir. Ogretmenlere profesyonel destek verilmesi ve mesleki gelisimlerinin
saglanmasi, lizerinde yogun calismalar yapilan bir diger konudur. STEM egitimi alan 6grencilerin
ciraklik egitimi almasina yonelik olarak Bakanliklar diizeyinde ¢alismalar yapilmaktadir. Buna ek
olarak, politikalar nitelikli STEM isgliciiniin gé¢ etmesinin engellenmesine yonelik ¢calismalari da
kapsamaktadir.

Irlanda, 2017-2026 yillar icin, arttirma, yerlestirme ve gerceklestirme asamalarindan olusan,
STEM isgiiclinde Avrupa’ya onciilik etme hedefine yonelik ¢alismalar1 kapsayan ayrintili bir
politika beyani yaymlamistir. Raporun ana hatlar1 incelendiginde formal egitimden informal
egitime erken cocukluk egitiminden baslayarak STEM 6grenme ortamlarinin ve yasantilarinin
diizenlenmesine, dezavantajli  gruplarin  katilimina, 0gretmen egitimine, siirecin
desteklenmesinde rol oynayacak is ve sanayi dilinyasi, kamu sektorii kuruluslari, arastirma
kuruluslar1 ve bakanlik birimlerinin gérev paylasimina kadar uzanan ¢alismalarin planlandig
gorilmektedir. STEM 6gretimi, 6grenme ve degerlendirme, katilim oranlari, kazanim, STEM'e
yonelik tutumlar, mezun sayilari gibi arastirma verilerinin raporlanarak ve siireg teftisi yapilarak
stirecin kalite denetiminin yapilmasina yonelik mekanizmalar kurulmustur.

Tiirkiye'nin, kiltiirli, 68retim programlari, egitime ayrilan biitce, diger destek mekanizmalart, vb.
acilardan STEM politikalar: incelenen bu iilkelerden farkli yapilara sahip oldugu sdylenebilir.
Bunun yaninda uluslararasi gecerligi ve sayginligi olan PISA ve TIMSS sinavlarinda, STEM
politikas1 incelenen iilkeler ile Tirkiye'nin puan ve siralama farki g6z oOniinde
bulunduruldugunda, Tirkiye'nin egitiminde bir takim reformlar gerceklestirmesine iliskin
isaretlere rastlanmaktadir. Bu dogrultuda diger iilkeler tarafindan belirlenen ve izlenen
politikalar, Tiirkiye'nin bu farkli yapilarina uyarlanabilir ve baz1 giincellemeler
gerceklestirilebilir. Nitekim gelecek neslin bu alanlarda ¢alismak icin yeterli becerilere sahip
olmasini saglamak i¢in K-12 okullarinda STEM entegre egitiminin ulusal bir politika olarak
gelistirilmesi gerekmektedir (Yata, Ohtani, & Isobe, 2020). Ogrencileri yiiksek kaliteli STEM
egitimine dahil etmek, programlarin titiz bir miifredat, 6gretim ve degerlendirme igermesi,
teknoloji ve miihendisligi fen ve matematik miifredatina entegre etmesi ve ayrica bilimsel
arastirma ve miihendislik tasarim siirecini tesvik etmesini gerektirir. Tim 6grenciler STEM
vizyonunun bir pargasi olmali ve tiim 6gretmenlere, 6grencilerini STEM okuryazarligl edinmeye
yonlendirebilmeleri icin uygun mesleki gelisim olanaklari saglanmalidir (Kennedy & Odell, 2014).

Bu baglamda STEM egitimine farkh ve yeni kaynaklar sunulabilir Ornegin Tiirkiye, ABD gibi
federal bir devlet yapisina sahip olmasa da Tiirkiye’de ABD’deki CoSTEM yapilanmasina benzer
bir yapilanma kurulabilir. ABD federal hiikiimetinin yayinladigi raporda ABD gibi kaynaklari gii¢li
bir devletin bile federal hiikiimetinin ¢abalarinin kendi basina yeterli olmayacag ifade
edilmektedir. Bati Avustralya, STEM egitiminin “dis STEM egitimi saglayicilar1’” tarafindan
saglanan faaliyetlerle desteklenmesi gerektigini savunurken (SEC, 2011), Birlesik krallikta ise is
diinyasi, tim STEM faaliyetlerinin merkezine konumlandirilmistir (Department for Employment
and Learning, 2011). Dolayisiyla Tiirkiye icin belirlenecek bir STEM politikasinda Milli Egitim
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Bakanliginin g¢abalarinin yani sira diger bakanliklar, Tiirk endiistrisi, is diinyas1 ve ilgili sivil
toplum kuruluslarinin da katkilari saglanarak Tiirkiye egitim sisteminde etkili STEM egitimi
reformu saglanabilir. Irlanda’daki uygulamalara benzer 6diil ve teftis mekanizmalar1 kurularak
Ogrencilerin STEM alanlarina yonelik ilgileri arttirilabilir, siirecin saglikli calismasi icin
denetimler yapilabilir.
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Farkl Ulkelerin STEM Egitimi Politikalarinin Incelenmesi ve Tiirkiye Igin Cikarimlar

Extended Summary
1. Introduction

Developments in science, technology and economics in recent years have changed the definitions
of qualified individuals. This situation also leads to a transformation in educational approaches.
STEM education, originating from the USA, is one of the changes observed in the transformation
processes in the field of education. The concept of “STEM” comes to the fore in international
discourses in education, industry, innovation and competition (Marrero, Gunning, & Germain-
Williams, 2014). STEM study offers students the chance to make sense of the integrated world we
live in, instead of learning and applying pieces of knowledge (Dugger, 2010). STEM is a stand-
alone expression that brings together different disciplines, enables effective and quality learning,
takes the knowledge existing in nature and puts it into use in daily life, and includes military,
economic and high-level thinking (Yildirim & Altun, 2015).

The strong role of STEM education in raising citizens with qualified 21st century skills and
meeting the demand of qualified employees in the business world has brought countries to update
their educational systems. In this direction, many countries, brought together the studies of
various public institutions and agencies, the business world, various professional organizations,
scientific centers and some other organizations related to the subject, under the leadership of
ministries of education, and created STEM policies across the country. In this context, it is
important to examine the policies followed by the countries at the forefront of science, technology
and economy in line with the importance they attach to the STEM education approach they adopt.

In line with this objective, the aim of this study is to examine the STEM policies of different
countries and provide a number of implications for potential policy studies to be made for Turkey.
In the process of achieving this goal, the following research questions were sought:

1. What are the STEM education policies of the countries whose policy documents are
examined?

2. What are the inferences that can be made for Turkey in accordance with STEM education
policies of countries whose policy documents are reviewed?

2. Method

In this study review method was used. In line with the aim of this study, which is to examine the
STEM policies of different countries and provide a number of implications for potential studies to
be made for Turkey, the STEM policy documents of the countries that have made their STEM policy
statements accessible on the Internet have been examined. In addition, only the policy documents
shared in English language were examined. This search was carried out on the Google search
engine with the “national STEM policies”, “STEM policies”, “National Science, Technology,
Engineering and Mathematics policies” and “Science, Technology, Engineering and Mathematics
policies” keywords. As a result of this search, STEM policy documents of 4 different countries
(USA, Australia, United Kingdom and Ireland) were obtained. Another result of this search is that
Turkey does not have a STEM education policy. In this study, the STEM policies of these countries
were reported with important outlines.

3. Findings, Discussion and Results

[t was seen that in all four countries whose policies were examined, the age for students to start
STEM education was at pre-school. Teacher training and internship programs in STEM fields were
also among the common practices of countries. These countries were doing or planning to make
studies to encourage groups that tend to focus less on STEM disciplines more towards STEM fields.
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Postgraduate support activities, career counseling services and employment support, and
planning and supporting the post-education life of individuals in STEM fields were common points
in STEM policies. In addition, the supervision of the STEM education process by the determined
boards was among the common practices. When other studies conducted or planned to be
conducted on a country basis were examined, it was seen that countries focus on practices in line
with their assets and expectations from their education systems.

It can be said that Turkey has different structures from these countries in terms of culture,
teaching programs, training budget, other support mechanisms, and so on. This study compared
the results of USA, Australia, United Kingdom, Ireland and Turkey in internationally valid and
respected PISA and TIMMS exams. When these comparisons were examined, Turkey's education
was seen to have signs on the need to carry out some reforms. For a STEM policy to be defined for
Turkey, in addition to the efforts of the Ministry of National Education, contributions from other
ministries, Turkish industry, business and relevant non-governmental organizations will be
required. In this way, an effective STEM education reform can be achieved for the education
system in Turkey. By establishing award and inspection mechanisms similar to the practices in
Ireland, students' interest in STEM fields can be increased and inspections can be made for a
sound operation of the process.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir
cikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Ay, K. & Seferoglu, S. S. (2021). Farkl ulkelerin STEM egitimi politikalarinin
incelenmesi ve Tiirkiye icin ¢ikarimlar. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 82-105.
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Abstract

The aim of this study is to reveal the perceptions of different branch teachers on physical
education and sports (PES) teachers and physical education and sports (PES) course. In this study,
one of the qualitative research designs, phenomenology, has been used. The study group consists
of 346 teachers working in the high schools of istanbul in the 2018-2019 academic year. Research
data has been obtained from the completion of the sentences such as; “PES teacher is like.....
Because....” and “PES course is like .... Because....” The analysis of the data is composed of naming,
classification, category development, ensuring validity and reliability and transferring data to
computer. A total of 346 teachers generated 215 different metaphors for PES teachers and 191
for PES course. In the study, 97% positive metaphors were produced for physical education and
sports teacher and for physical education and sports course. When the conceptual categories
belonging to the metaphors generated are examined, teachers have generated metaphors for PES
teachers mostly belonging to the categories below: as A Health and Peace Source, as a guide, as An
Instructor. They generated metaphors for PES course mostly on the following categories: as a
health and peace source, as an expression of values and emotions and in relation with nature.
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Oz
Bu ¢alismanin amacy, farkli brans 6gretmenlerinin beden egitimi ve spor (BES) 6gretmenlerine ve
beden egitimi ve spor (BES) dersine yonelik algillarini ortaya ¢ikarmaktir. Calismada nitel
arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji (olgu bilim) kullanilmistir. Calisma grubunu
2018-2019 egitim-68retim yilinda Istanbul’da liselerde gorev yapan 346 6gretmen
olusturmustur. Arastirma verileri 6gretmenlerin “Beden egitimi ve spor 6gretmeni ...... gibidir.
Ciinkd .....” ve “Beden egitimi ve spor dersi ..... gibidir. Ciink{i ....."” ciimlelerini tamamlamalari ile
elde edilmistir. Verilerin analizi “adlandirma, tasnif etme, kategori gelistirme, gecerlik ve
giivenirligi saglama ve verileri bilgisayar ortamina aktarma” asamalarindan olusmustur.
Calismaya katilan toplam 346 6gretmen, BES 68retmeniicin 215, BES dersiicin 191 farkli metafor
uretmislerdir. Arastirmada BES 6gretmeni icin ve BES dersi icin % 97 oraninda olumlu y6nde
metafor iretilmistir. Uretilen metaforlarin ait oldugu kavramsal kategoriler incelendiginde
katilimcilarin BES 6gretmenleri i¢in en ¢ok “saglik ve huzur kaynag1”, “rehber”, “6gretici”
kategorilerine ait metaforlar iiretirken, BES Dersi icin en ¢ok “saglik ve huzur kaynagi”, “deger ve

o«

duygularin ifadesi”, “tabiatla ilgili” kategorilerine ait metaforlar tlirettikleri belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Beden egitimi ve spor 6gretmeni, beden egitimi ve spor dersi, metafor.
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1. Giris

Egitim en genel anlamiyla dnceden belirlenmis esaslara gore kisinin davranislarinda kendi
yasantisi ile kasith olarak belli amaclara gore istendik davranis degisikligi gelistirme, bilgi, beceri
ve tutum kazandirma siirecidir (Fidan, & Erden, 1991). Modern anlayista egitim amaclarinin
gerceklesmesi icin bireyin zihinsel egitimi ile birlikte beden egitimi ve spor (BES) da gereklidir
(Tamer ve Pulur, 2001). Hi¢ siiphesiz ki bireyler spor yaparak hayat boyu gerekli olacak
kazanimlar elde edecektir. Bireyler spor yaparak formda kalmanin ve saglikli olmanin énemini,
baskiy1 yonetebilme, hedef belirleyebilme ve hedefe ulasilabilme, lider olabilme, takim olarak
calismanin 6nemi, zaman yonetimi, asla pes etmeme, ¢ok calismanin 6nemi, basaridan ve
basarisizliktan ders ¢ikarma, saygi ve deger kavramlarinin ne demek oldugu, sikintilarin
listesinden nasil gelinebilecegi gibi bir¢ok hayat dersini de 6grenmis olacaktir. Bu kazanimlarin
olusabilmesi i¢in 6zellikle BES derslerine ve BES 6gretmenlerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

BES 6gretmeni, 6gretmenlik mesleginin 6nemini bilen, Tiirk Milli Egitim sisteminin amacina
hizmet edecek bilimsel diizeyde ve ahlaki degerler ¢ercevesinde ders veren, insan haklarina
saygili, fanatik diisiinceleri olmayan, 6zgiir diisiinen ve konusan, dogru ve diirlist davranan kisidir
(Tamer & Pulur, 2001). BES 6gretmenlerinin bu nitelikleri ¢ok iyi 6ziimsemesi gerekmektedir.
Ciinkd 2019 itibariyle BES 6gretmenleri 6grenim goren yaklasik 18 milyon 6grencinin biiytik bir
bolimiiyle okullarda birebir iletisim halindedir. BES 6gretmeninin {ilke sporunda kullanabilecegi
Ogrenci sayis1 dikkate alindiginda bu hususun 6nemi daha da artmaktadir. BES 6gretmenlerinin
bu potansiyeli kullanabilmesi ancak aktif ve verimli gecebilen BES dersleriyle miimkiindiir. BES
dersinde temel ama¢ sadece 0Ogrencilerin bedensel gelisimlerini desteklemek degildir,
ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal acidan gelisimlerinin desteklenmesi de amaglanmaktadir
(Unlii ve Aydos, 2007). BES dersleri 6grencilerin saghkla iligkili yasam kalitelerini de arttirmay1
amaglayan bir ders olma 6zelligini tasimaktadir (Alparslan, 2008). Bu durum BES dersinin bir
likks olmadigi, aksine bir ihtiyaci karsiladigi anlasiilmaktadir.

Insanlar cevrelerinde gerceklesen olaylar birbirlerinden farkh olarak algilamaktadir. Bu farkh
algilamalara bagl olarak bireylerin zihinlerinde anlamlandirmalar ve benzetmeler de
farklilasmaktadir (Marton, 1981). Bu benzetmeler de metaforlar araciligiyla agiga ¢ikmaktadir.
Metaforlar, bireylerin yasanilan hayati, cevreyi, olaylari, insanlar1 ve nesneleri nasil gordiikleri;
farkli benzetmeler kullanarak olaylar1 aciklamaya c¢alismada kullanilan bir ara¢ oldugu
diisiiniilmektedir (Cerit, 2008). Bir resim bir kelimeye bedelse, bir metaforun bir milyon kelimeye
bedel oldugu vurgulanmaktadir (Polat, 2010). Metaforlar insanin diinyay1 nasil algiladiginin,
nesneler, olaylar, hareketler vb. hakkinda ne disiindiiklerinin agik ifadesidir. Sézciigiin kendi
anlami disinda kullanilmasi, gercek anlam ile kastedilen yeni anlam arasinda cagrisimin
bulunmasi metaforu olusturmaktadir (Ttirker, 2009).

Ulkemizde spor alaninda daha ¢ok branslara yénelik metafor calismalan (Kurtipek, 2019) agirhik
kazanirken. Egitim alaninda ise 1980°li yillardan giiniimiize yapilan metaforik algi
arastirmalarinin 6grenci, 68retmen ve 68retmen adaylari tizerinde uygulandig1 ve arastirmalarda
genellikle ders, 6gretmen ve okul kavramlarinin ele alindig1 gériilmektedir (Aktamis ve Donmez,
2016; Aydin ve Pehlivan, 2010; Dumanli, 2014; Kalyoncu, 2012; Karaca ve Ada, 2013; Mertol,
Doglu ve Yilar 2013; Oguz, 2009; Saban, 2008; Saban,2009; Soysal ve Afacan, 2012; Sengiil,
Katranci ve Cantimer, 2014; Umuzdas ve Umuzdas, 2013). Beden Egitimi ve spor egitimi alaninda
ise ortaokul 6grencilerinin beden egitimi ve spor dersine ve spora yonelik algilar1 arastirma
konusu olmustur (Karasahinoglu ve ilhan, 2019; Kog, Murathan, Yetis ve Murathan, 2015; Namli,
Temel ve Giillii, 2016; Sofi, 2015)
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Farkli brans 6gretmenlerinin BES 6gretmenine ve BES dersine yonelik metaforik algilar1 merak
edilen bir konudur. Bu konuda 6gretmenler lizerinde yapilmis bir calismaya rastlanmamistir. Bu
arastirmanin bir boslugu dolduracagi diistintilmektedir. Bu calismada, liselerde gérev yapan farkh
brans 6gretmenlerinin BES dgretmenlerine ve BES dersine yonelik algilarini ortaya ¢ikarmak
amaclanmistir. Arastirmada bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1-BES 6gretmenine yonelik olusturulan metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kategoriler
altinda toplanabilir?

2-BES dersine yonelik olusturulan metaforlar ortak ozellikleri bakimindan hangi kategoriler
altinda toplanabilir?

2.Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel arastirma desenlerinden biri olan fenomenoloji (olgu bilim) kullanilmistir.
Olgu bilimde amag¢ insanlarin bir olguya yonelik yasantilarini, algilarini ve bunlara yiikledigi
anlamlari ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu ¢alismada olgu olarak “beden egitimi
ve spor (BES) 6gretmeni” ve “beden egitimi ve spor (BES) dersi” secilmis ve farkli brang
O0gretmenlerinin bu olgulara yiikledigi anlamlar agiga ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Arastirma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda, istanbul’a bagh Basaksehir, Avcilar, Kiiciikcekmece
ve Esenyurt ilcelerindeki 33 farkli lisede BES disindaki branslarda goérev yapan 6gretmenlerden
369 kisiye uygulanmistir. Yapilan incelemeler sonucunda 23 metafor eksik, uyumsuz ve yanlis
oldugu gerekgesiyle arastirma kapsamindan ¢ikarilmistir. Boylece ¢alisma grubunu 346 katilimci
olusturmustur.

Arastirma icin Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden 11.10.2018 tarihli 59090411-20-E.
19062860 sayil izin alinmistir. Ayrica Erzincan Binali Yildinim Universitesi Insan Arastirmalar
Etik Kurulunun 30.07.2018 tarihli 07-08 protokol nolu karari ile etik onay alinmigtir.

Tablo 1.Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Grup f %
Cinsiyet Erkek 149 43.06
Kadin 197 56.94
Okul Takimi veya Evet 68 27.64
Lisansh Sporcu Hayir 278 72.36
Okul Tiiri Anadolu Lisesi 95 27.46
Cok Programli Anadolu Lisesi 79 22.83
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 56 16.18
Imam Hatip Lisesi 48 13.87
Temel Lise 46 13.29
Kolej 22 6.36

Tablo 1'de arastirmaya katilanlarin erkek (f=149 % 43.06) ve kadin (f=197 % 56.94) dagilimj,
okul takimi veya lisansli sporcu olma durumlari ve gorev yaptiklari okullarin tiirlerinin dagilimi
belirtilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada liselerde egitim veren BES 6gretmenleri disindaki 6gretmenlere, “Kisisel Bilgiler”
ve “Beden egitimi ve spor O6gretmeni ..........cc.coeeeneee. gibidir. Clinkil .......ccoceeierrrrnns ” ve “Beden
egitimi ve spor dersi ... gibidir. Ciinkii .......................” ifadelerinin yazili oldugu
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metafor ¢calisma kagidi verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu ibareleri kullanarak,
bosluklar1 doldurmalari istenmistir.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi bes asamada
gerceklestirilmistir. Bu asamalar sunlardir:

Adlandirma Asamasi: Bu asamada arastirmaya katilan 6gretmenlerin {rettikleri metaforlarin
alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda adaylarin yazilarinda,
metaforlarin belirgin bir sekilde dile getirilip getirilmedigine bakilmistir ve dile getirdikleri
metaforlar kodlanmistir (6rnegin, saglik, antrenor vb.).

Tasnif Etme (Eleme ve Aritma) Asamasi: Bu asamada katilimcilarin tirettikleri metaforlar tekrar
tek tek okunup gozden gecirilerek, her metafor; metaforun konusu, metaforun kaynagi ve
metaforun konusu ile metaforun kaynag arasindaki iliski bakimindan analiz edilmistir.

Kategori Gelistirme Asamasi: Bu asamada, katilimcilarin olusturdugu metaforlar, “BES 6gretmeni”
ve “BES dersi” kavramina yonelik sahip olduklar1 ortak 6zellikler bakimindan irdelenmis ve
temalar olusturulmustur. Bu islem esnasinda farkli brans 6gretmenlerinin BES 6gretmenlerine
yonelik olusturdugu 346 metafor ve BES dersine yonelik olusturdugu 346 metafor dikkate
alinarak her metaforun bu iki olguyu nasil kavramsallastirdigina bakilarak sahip oldugu bakis
acisina gore belli bir tema ile iliskilendirilmistir. BES 6gretmeni i¢in 16 ve BES dersi icin 13 farkh
kavramsal kategori olusturulmustur.

Guvenirligi Saglama Asamasi: Arastirmanin glivenirligini saglamak icin, arastirmada olusturulan
kavramsal kategoriler altinda verilen metaforlarin, s6z konusu bir kavramsal kategoriyi temsil
edip etmedigini tespit etmek icin uzman goriisiine basvurulmustur. Bu amag¢ dogrultusunda
uzman Kkisiye iki adet liste verilmistir. Bunlar;

Ornek metaforlarin alfabetik siraya gére dizili oldugu liste,
Farkli kavramsal kategorilerin adlarini ve 6zelliklerini iceren bir listedir.

Uzmandan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki érnek metafor listesini, ikinci listedeki
kavramsal kategoriyle (hicbir metafor disarida birakmayacak sekilde) eslestirmesi istenmistir.
Uzmanin yaptigl eslestirmeler arastirmacinin kendi yaptig1 kategorileriyle karsilastiriimistir.
Karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit edilerek arastirmanin glivenirligi,
Miles ve Huberman’in formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / (goris birligi + goriis ayrihig)
kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Nitel calismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90 ve lizeri
oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmis olmaktadir (Saban, 2008).

Guvenirlik ¢calismasinda goriisiine basvurulan uzman kisi, calismasinda BES 6gretmeni icin 19,
BES dersi i¢cin 17 metaforu arastirmacinin yaptigindan farkli bir kategoriye yerlestirerek
iliskilendirmistir. Buna gore,

Guvenirlik;
BES 6gretmeni i¢in glivenirlik = 327/(327+19) = 0.945
BES dersi icin glivenirlik = 329/(329+17) = 0.951 oraninda gilivenirlik saglanmistir.

Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma Asamasi: Veriler bilgisayara aktarildiktan sonra katilimci
sayisi (f) ve yiizdesi (%) hesaplanmustir. Istatistiki veriler tablolar halinde sunulmustur.

Katilimcilarin iirettikleri metaforlarin kodlamasi asagidaki gibi yapilmistir.
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Ornek 1: 1K28-3=> 1=Anket no, K=Kadin, 28=Yas, 3=Kac y1llik 6gretmen oldugu.
Ornek 2: 7E32-10=> 7=Anket no, E=Erkek, 32=Yas, 7=Kag yillik 6gretmen oldugu.
3. Bulgular

3.1. BES Ogretmenine Yénelik Olusturulan Kavramsal Metafor Kategorileri
3.1.1. Saghik ve Huzur Kaynag Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 34’11 farkli olmak iizere toplam 57 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “doktor(6), psikolog(5), terapist(5), oksijen(3),
ilag(2), kurtarici(3), demir(3), diyetisyen(2), hayat (2), vitamin(2), turp(1), saglik 68retmeni(1),
renkler(1), temiz hava(1), stres topu(1), gida(1), endorfin(1), miknatis(1), saglk(1), hayat
kaynagi(1), lokomotif(1), saghkl yemek(1), nefes(1), saglikli bedenin viicut bulmus hali(1), su
articisi(1), agag(1), sakinlestirici ilag(1), antidepresan(1), lizozom(1), c¢icek(1), sportif(1),
kahve(1), adrenalin(1) ve demir(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir;

“BES 6gretmeni doktor gibidir. Ciinkii doktorlar bizi ilaglarla tedavi ederken BES 6gretmenleri de
sporla tedavi ederler.” (35K27-4)

“BES dgretmeni psikolog gibidir. Ciinkii saldirgan veya sorunlu davranislari olan égrencilerin spor
yoluyla rehabilitasyonunu saglar. Bu durum dgretmene bagli olsa da genel anlamda BES
égretmenleri okullarda 6grencilerin sakinlesmelerini saglarlar.” (170K54-22)

”

“BES 6gretmeni temiz hava gibidir. Clinkii stirekli spor yaparak saglikli yasami 6zendirmektedir.
(11E29-5)

“BES dgretmeni stres topu gibidir. Ciinkii kisinin stresini atmasinda ve kisiyi motive etmede
birebirdir.” (37K35-14)

“BES dgretmeni endorfin hormonu gibidir. Ciinkii bedensel ve zihinsel olarak rahatlamak icin bize
yardimci olur. BES dgretmeni ile kendimizi mutlu hissederiz.” (41K40-18)

3.1.2. Rehber Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 33'ii farkli olmak iizere toplam 46 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “kog(5), rehber(3), antrenor(3), lider(2), pusula(2),
151k(2), gokkusagi(2), hayat(2),deniz feneri(1), maestro-sef(1), ruhsal ve fiziksel gelisim
aynasi(1), sanatci(1l), aslan terbiyecisi(1), tipp-ex(1l), takim kaptani(1), akil hocasi(1),
navigasyon(1), takim lideri(1), kutup yildizi(1), gemi kaptani(1), takim kogu(1), lokomotif(1),
kog(hayvan)(1), agabey(1), rehberlik hocasi(1), yol gdsterici(1), mancinik(1), ayna(1), tren(1),
heykeltiras(1), ask(1), yildiz(1) ve doktor(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES 6gretmeni kog¢ gibidir. Clinkii 6gretmen dgrenciye viicudunu nasil kullanacagini, nasil daha
saglikli kalinacagini, hangi sporlarda basarili olabilecegini gésterir.” (15E35-13)

“BES 6gretmeni rehber gibidir. Ciinkii sportif yeteneklerimizi kesfetmemiz agisindan bize rehberlik
eder.” (32E34-12)

“BES ogretmeni pusula gibidir. Ciinkii 6grencileri spor konusunda yénlendirerek, onlarin saglikli
olmasini saglar.” (80K31-4)

“BES oOgretmeni tipp-ex gibidir. (iinkii diger derslerin agirligi altinda bunalan égrencilerdeki
hatalari silerek, yeni baslangigclara yénlendiren kisidir.” (93K27-4)
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y

“BES d&gretmeni 151k gibidir. Ciinkii sportif faaliyetlerde bircok dgrencinin yoluna isik tutar.”
(120E28-3)

3.1.3. Ogretici Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 33’ farkli olmak iizere toplam 41 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “asci(3), 1s1k(2), ay(2), mum(2), kitap(2),
bahcivan(2), anahtar(2), glines(2), saghgin ve yiliksek enerjinin sembolii(1), bisiklet(1), fitnees
egitmeni(1), heykeltras(1), mahallenin agabeyi-ablasi(1) yasam rehberi(1), beden terbiyecisi(1),
orkestra sefi(1), ¢inar agaci(1), spor kogu(1), saglikl yasam kogu (1), aritma tesisi(1), labirent(1),
anag bir tavuk(1), tabu oyunundaki kukla(1), humuslu toprak(1), okulun temel diregi(1), agac(1),
cilt bakim kremi(1), gokkusagi(1), torna makinesi(1), cift¢i(1), kalem(1) ve kandil(1)” dir.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dgretmeni ags¢i gibidir. Clinkii asct yemegini ne kadar titizlikle yaparsa yemegi o derece giizel
olur. Ogretmen de égrencilerini ne kadar énemser ve onlara deger verirse égrenci o derece iyi bir
sporcu olur.” (17E24-2)

“BES égretmeni ay gibidir. Ciinkii karanlik zamanlarda ay 1s1g1 aydinlik verir. Ogrenciler de bu ay
1sig1 altinda aydinlanir ve gériintir hale gelirler.” (45K28-5)

“BES égretmeni bahgivan gibidir. (linkii en giizel cigekleri o yetistirir. Yorgunluk nedir bilmeden
onlara i1k verir, onlari besler, yesillendirir, renkli ve kokulu cicekler yetistirir.” (75E32-7)

“BES Ggretmeni aritma tesisi gibidir. Ciinkii her kesimden gelen égrencileri spor ile egitir ve
toplumun istedigi bir vatandasg olarak tekrar topluma kazandirir.” (193E55-29)

“BES dgretmeni humuslu toprak gibidir. Clinkii humuslu topraklarda nasil farkli bir¢ok cesit iiriin
verimli bir sekilde yetisiyorsa BES dgretmeni de bircok spor dalinda bilgi sahibi olup dgrencilerin
saglikl yetismelerini saglar.” (206E30-69)

3.1.4.Deger ve Duygularin ifadesi Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 28’i farkli olmak iizere toplam 32 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “anne(2), altin(2), joker(2), cankurtaran(1),
hediye(1), anne ve baba(1), okulun kalesi(1), sarap(1), okulun sir deposu(1), tatil(1), 6zgiirliik
heykeli(1), karakter ve Kisilik(1), siiper kahraman(1), 6zgiirliik(1), okulun Kadir inanir’i(1),
bakir(1), caglayandan asagi akip durgunlasan su(1), okulun 6n ytizii(1), Nevsehir(1), kardes(1),
kurtarici(1), tinlii(1), baba(1), kahraman(1), yeniden dogmak(1), okulun vitrini(1), maden(1) ve
firsat(1)” tir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES 6gretmeni anne gibidir. (Clinkii biitiin dertlerin kaynagini ¢ézer.” (239K38-13)

“BES dgretmeni karakter ve kisilik gibidir. Clinkii gti¢clii baglar ve baghlk, takim ruhu, grup
etkilesimi gibi oyun ve spor alanlarinda gériilen ézellikleri vardir ve bu ézellikler kisilik gelisimini
gliclendirir.” (142K29-2)

“BES dgretmeni kardes gibidir. Ctinkii her zaman yanindadir.” (235E35-11)
“BES dgretmeni baba gibidir. Clinkii bizi bizden ¢ok diistintir, sagligimiz icin ¢cabalar.” (279E38-10)
3.1.5. Kagif Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 12’si farkli olmak iizere toplam 20 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “kasif(5), yetenek avcisi(3), sarraf(3), sihirbaz(1),
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giines(1), alun dedektorii(1), 1s1k(1), heykeltras(1), sanatkar(1), mikroskop(1), stizge¢(1) ve
mucit(1)” tir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dgretmeni kdsif gibidir. Ciinkii farkli yetenegi olan égrencileri ilk kesfedenler genelde onlardir.”
(23E36-13)

“BES 6gretmeni yetenek avcisi gibidir. Ciinkii cocugun herhangi bir spora ilgisi, yetenegi varsa bunu
fark edecek kisidir.” (12K27-4)

“BES 6gretmeni altin dedektérii gibidir. (iinkii derslerde basarisiz olan 6grencilerin sporda bagsarili
oldugunu kesfedebilir. Tembel diye, bu cocuk okumaz diye yaftalanan égrenciyi dedektér gibi bulup
bambasgka bir alanda ¢ocugu bagarili kilabilir.” (109K31-4)

“BES dgretmeni sanatkdr gibidir. Ciinkii dgrencilerde gizli kalmis yetenekleri fark ederek bir
sanatkar gibi onlari igleyip, yetistirerek onlart hayata hazirlar.” (225K33-8)

3.1.6. Nesnelerle ilgili Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 17’si farkli olmak iizere toplam 18 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “makine(2), ingiliz anahtari(1), kamera(1), plastik
top(1), beyaz bir kagit(1), lastik top(1), dinamo(1), acil durum butonu(1), uzay mekigi(1), oyun
hamuru(1), sarj aleti(1), mum(1), bater (1), zzimba(1), demir(1), akii(1) ve anahtar(1)” dir.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES égretmeni makine gibidir. Ciinkii bakildik¢a, yaglandikga, calistikca paslanmaz; émrii uzar ve
liretmeye devam eder.” (228K37-16)

“BES 6gretmeni Ingiliz anahtart gibidir. Ciinkii okulun bel kemikleri olarak ihtiyaciniz olan her
konuda yaninizda olmaya istekli ve yeteneklidirler. Zahmet cekmediklerini, rahat olduklarini
diisiintirsiiniiz ancak onlar sizin tahmin ettiginizden ¢cok daha fazlasini yaparlar.” (24K35-10)

“BES 6gretmeni kamera gibidir. Ciinkii bizim hareketlerimizin yansimasidir.” (43E49-23)

“BES 6gretmeni acil durum butonu gibidir. Ciinkii her zaman yardimina ihtiyag¢ duyariz.” (192K29-
7)

3.1.7. Sportif Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 20’si farkli olmak iizere toplam 28 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “hareketli(3), fisek(3), zimba(2), sportif(2),
atletik(2), karinca(2), yillanmis sarap(1), spor adami(1), isleyen demir(1), hareketlilie adim(1),
lastik(1), simsek(1), atlet(1), delikanli(1), sportif karinca(1l), miizik(1), atom karinca(1),
hareketlilik(1), caliskan bir 6grenci(1) ve olimpiyate¢i(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES ogretmeni hareketli gibidir. (Ciinkii spor hareket demektir ve hareketli olmay1 gerektirir.”
(209K36-7)

“BES dgretmeni fisek gibidir. Clinkii cok aktif ve etkindir.” (214E40-20)

“BES dgretmeni sportif gibidir. Ciinkii ugrastigi spor ile viicuda atletik gortiniim kazandirir. Béylece
daha ¢evik, daha canli olunur.” (86K32-6)

“BES dgretmeni atom karinca gibidir. (iinkli siirekli hareket edip her yere yetisir.” (217K38-15)
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3.1.8. Disiplin Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 9'u farkli olmak lizere toplam 16 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “komutan(5), asker(2), gardiyan(2), disiplin(2),
kolluk kuvveti(1), kanun(1), aslan(1), okulun disiplin abidesi(1) ve ilag(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dgretmeni komutan gibidir. Ciinkii ayni anda bir¢cok dgrenciye komut vererek, diizeni ve
disiplini saglar.” (73K26-5)

“BES 6gretmeni asker gibidir. Ciinkii her zaman disiplinlidir.” (10K41-15)

“BES ddgretmeni gardiyan gibidir. Ciinkii dért duvar iginde ders yapmaya mahkiim égrencileri
avluya ¢ikarip hava aldirir. Genel olarak diizen ve disiplini saglar.” (95K31-2)

”

“BES dgretmeni kanun gibidir. Ciinkii derse ait esyalari kullanmamiz icin hep kurallari vardir.
(129K27-4)

3.1.9. Arkadas Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 4’ti farkli olmak lizere toplam 13 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “arkadas(9), dost(2), 6grenci dostu(1) ve hareketli
arkadas(1)” tur.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES édgretmeni arkadas gibidir. Ciinkii yeri gelir 6grencisiyle oyun oynar, yeri gelir onlarin
sorunlarini dinler.” (13E31-4)

“BES d6gretmeni arkadags gibidir. Ciinkii égretmen, 6gretmen olarak tavsiyelerini ve bilgilerini
verirken, bir arkadas gibi de 6grenciyi motive edip onu anlayabilmelidir.” (33E46-20)

“BES dgretmeni dost gibidir. Ciinkii kendi ¢cikari icin degil égrencisinin iyiligi icin ¢alisir.” (53K55-
30)

“BES dgretmeni égrenci dostu gibidir. Ciinkii genel kiiltiir ders égretmenleri olarak bizler sizin

kadar 6grenciyle sohbet edemiyor, onlari dinleyip sorunlarina egilemiyoruz ama BES 6gretmenleri
bunlar icin daha fazla zaman bulabiliyor.” (207K37-5)

3.1.10. Bilgi Kaynag Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 6’s1 farkli olmak iizere toplam 6 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar
frekans dagilimina gore sirasiyla “bilim insani(1), hazine sandigi(1), siir(1), tabula rosa(1),
gokkusagi(1) ve teknik direktor(1)” diir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dgretmeni teknik direktor gibidir. Ciinkii teknik direktor nasil bir takimin biitiin fiziksel
degerlerini dedgerlendirip, takim gelisimi icin analiz yaparsa bir BES dgretmeni de fiziksel gelisim
icin o denli uzmanca analiz yapar.” (34E30-4)

“BES dgretmeni bilim insani gibidir. (linkii fiziksel ve duygusal olarak sporda ne yapabilecegini
anlar.” (143K49-10)

“BES dgretmeni gékkusagi gibidir. Ciinkti her spor dalina iliskin bilgi birikimine sahiptir. Farkl spor
alanlarina ilgi duyup, yetenegi olan égrencileri yonlendirebilir.” (155K30-6)

“BES ogretmeni hazine sandigi gibidir. Ciinkii hazine sandigindaki degerler kadar 6nemli spor ve
yasam bilgisine sahiptir.” (199K26-3)
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3.1.11. Gii¢ ve Dayamiklilik Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 13’ farkli olmak iizere toplam 23 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “demir(4), celik(5), enerji(3), enerji icecegi(2),
dag(1), cam agaci(1), enerji kiipii(1), agac(1), enerji kaynagi(1), bina temeli(1), zimba(1),
mitokondri(1) ve 1s1k(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES 6gretmeni demir gibidir. Ctlinkii demir gibi saglamdir.” (82E29-6)

“BES 6gretmeni celik gibidir. Ciinkii BES 6gretmeninin hayati spor yapmak tlizerine oldugu icin tipki
bir celik gibi sert ve saglamdir.” (250E28-4)

“BES dgretmeni dag gibidir. Ciinkii tirmandikg¢a, gezdikce insani giiclendirir ve ona dayaniklilik
kazandirir.” (27E39-12)

“BES 6gretmeni mitokondri (organel) gibidir. Ciinkii enerjileri hi¢c bitmez.” (264K30-4)
3.1.12. Sevgi Unsuru Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 7’si farkli olmak iizere toplam 7 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar
frekans dagilimina gore sirasiyla “en sevilen o6gretmen(1), act kahve(1), panda(1), siir(1),
seker(1), sevgi(1) ve 6zgiirlige acilan kapi(1)” dir.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES Ggretmeni aci kahve gibidir. Ciinkii ictikce tadi damagina yayilir ve giizelligini, kalitesini
zamanla anlariz.” (56K29-4)

“BES 6gretmeni panda gibidir. Cilinkii cok rahattir ve eglencelidir.” (224E28-4)

“BES ogretmeni seker gibidir. Ciinkii 6grencilerin her tiirlii sorunlariyla ilgilenir. Biitiin é6grenciler
onu sever.” (271E40-12)

“BES Ggretmeni sevgi gibidir. Ciinkii o ders cok mutlu olunan bir derstir. Ogretmeni cok sevilir.”
(276K30-6)

3.1.13. Tabiatla ilgili Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 13’ farkli olmak iizere toplam 20 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “agag(3), giines(3), hayat(3), yildiz(2), aslan(1),
sonbahar mevsimi(1), ceviz(1), glivercin(1), kakttis(1), cicek(1), liman(1), ar1(1) ve gokkusagi(1)”
dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES dgretmeni aslan gibidir. (Ctinkii okulu sahiplenir.” (83E29-4)
“BES dgretmeni ceviz gibidir. (Clinkii beyin gelisimine yardimcidir.” (141K28-2)

“BES égretmeni kaktiis gibidir. Ciinkii disaridan hog gériinmezken, kendisi bereket dolu kesfedilmeyi
bekleyen bir cevherdir.” (242K42-18)

“BES dgretmeni ari gibidir. (Clinkii BES 6gretmeni biitiin bayramlar ve térenlerde aktif olarak yer
almaktadirlar.” (308E28-5)
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3.1.14. Rahatlik Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 6’s1 farkli olmak iizere toplam 8 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar
frekans dagilimina gore sirasiyla “rahatlik(3), minder(1), kanepe(1), hidrolik direksiyon(1),
gamsiz insan(1) ve 3 ¢ocuklu bir ailenin 3. Cocugu(1),” dur.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES 6gretmeni rahatlik gibidir. Ciinkii calisma sartlari oldukg¢a rahattir.” (52E37-15)

”

“BES dgretmeni kanepe gibidir. (Clinkii 6gretmenlik meslegi icinde en rahat standartlara sahiptir.
(42E34-7)

“BES égretmeni hidrolik direksiyon gibidir. Ciinkii rahattir ve 6grenciyi sikip, bunaltmaz.” (74K30-
3)

“BES dgretmeni ti¢ cocuklu bir ailenin iictincii cocugu gibidir. Clinkii en rahat bransa sahiptir. Ayrica
kendine ait odasi vardir.” (299K27-3)

3.1.15. Zaman Olarak BES Ogretmeni
Bu kategori 1 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metafor “calar saat(1)” tir.
Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dgretmeni c¢alar saat gibidir. Cilinkii ¢ocuklari uyandirir ilk ders. Bence her giin ders
baslamadan miidiir beyin giinaydin, iyi dersler faslindan sonra 6grencilerin uyanip, kendine gelmesi
icin BES dgretmeni esliginde eglenmeleri gerekir.” (105K27-6)

3.1.16. Olumsuz Davrams Olarak BES Ogretmeni

Bu kategori 10 farkli metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar frekans dagilimina
gore sirasiyla “emekli(1), sigara(1), bos ders 6gretmeni(1), genclik(1), hirsiz(1), siinger(1),
okulun memuru(1), canavar(1), milli takimin aynasi(1), koala(1)” dir.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES égretmeni emekli gibidir. Ciinkii siirekli yatar.” (72E30-4)
“BES 6gretmeni genclik gibidir. Clinkii zamanini bos gegirir.” (115K33-8)

“BES dgretmeni siinger gibidir. Ciinkii en kolay sekilde para kazanir ve ¢ok is yapmis gibi
bobiirlenir.” (208K29-5)

“BES dgretmeni milli takimin aynasi gibidir. Ciinkii okullarda BES dersi gretmenleri ¢ocuklarin
6niine topu yuvarlamaktadir. Cocuklar da mahalleden dgrendikleri sekilde futbol, basketbol
oynamaktadir. Milli takimlardaki basarisizligin ana sebebi BES dgretmenleridir.” (303E33-8)

Tablo 2.BES Ogretmenlerine Yénelik Olusturulan (Olumlu-Olumsuz) Metaforlarin Frekans
Analizi

Metafor Konusu Metafor Yonii f %
Beden Egitimi ve Spor Olumlu 334 97.11
Ogretmeni Olumsuz 10 2.89

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin BES 6gretmenine yonelik urettikleri olumlu yoéndeki
metafor algilari sayisi (336, %97.11) iken olumsuz yondeki metafor algilari sayisi ise (10, %2.89)
olarak tespit edilmistir.
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3.2. BES Dersine Yonelik Olusturulan Kavramsal Metafor Kategorileri
3.2.1. Saglik ve Huzur Kaynagi Olarak BES Dersi

Bu kategori 63’i farkli olmak iizere toplam 148 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “terapi(22), ilag(16), nefes(16), saghk(7), miizik(5),
giines(4), stres topu(4), oksijen(4), su(3), vitamin(3), doktor(2), meditasyon(2), serotonin(2),
rahathik(2), saglikll yasam(2), mutluluk(2), yenilenme(2), hayat(2), stresten kurtulma(2), bes
ylldizli mekdnda 6gle aras1 yemek yemek(1), ferahlik veren liman esintisi(1), akil saghgi(1),
yemek(1), ihtiya¢(1), dans etmek(1), diyet(1), viicudun organlari(1), mutluluk kaynagi(1),
nane(1), psikoterapi(1), desarj olma(1), kendine gelme seansi(1), sifahane(1), 6grencinin hava
deposu (1), altin(1), enerji atilan alan(1), neseli hayat(1), ¢ikolata(1), bedene sifa(1), ritimli bir
miizikle dans etmek(1), bilgisayar formati(1), zeka gelistirici(1), saglikli yasam kaynagi(1), burun
spreyi(1), mitokondri(1), hava(1), filtre(1), toprak(1l), kahve(1), doping(1), uzun 6miir(1),
adrenalin(1), hastane(1), serinlik veren bir icecek(1), heyecan(1), baklagil(1), seker(1), yemek
yemek(1), viicudun gidasi(1), arabanin yakiti(1), tatli(1), silgi(1) ve as1(1)” dir.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dersi terapi gibidir. Ciinkii kapali alanlarda yalnizca égrenmeye kosullandirilmis égrencilerin
soluklandigi, dinlendigi ve eglendigi, ayni zaman da saglik buldugu ortamlari olusturur.” (24K35-
10)

“BES dersi ilag gibidir. Ciinkii beden ve ruh sagligini korumayi ve gelistirmeyi saglar.” (7E32-10)

“BES dersi nefes gibidir. Ciinkii her seyin not verildigi ve sinava tabi tutuldugu bu dénemde
dgrencilere nefes olur. Telefondan kafasini kaldirmayan, stirekli ders kitaplarina bogulan ¢ocuklarin
dort gézle bekledigi derstir.” (28K26-4)

“BES dersi ferahlik veren liman esintisi gibidir. Ciinkii bu ders nefes almamizi, kendimize daha ¢ok
6nem vermemizi ve saglikli yasamamizi saglar.” (9K40-7)

“BES dersi nane gibidir. (iinkii nanenin insani ferahlattigi gibi BES dersi de 6grencileri rahatladir.”
(71E31-4)

3.2.2. Deger ve Duygularin ifadesi Olarak BES Dersi

Bu kategori 43’ farkli olmak iizere toplam 48 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “6zgiirliik(4), sanat(2), hayal(2), 6zgtrliik amiti(1),
hediye(1), kapi(1), en 6nemli ders(1), glizel bir sarki(1), meslek dersi(1), 6grenciler icin bir kacis
yolu(1), alin madeni(1), zincir(1), dort gozle beklenen bir giin(1), rahatlik(1), ¢dmlek sanati(1),
yokustan sonraki diizliik(1), demokratik stirecler(1), bedeni belli hareketler ile disipline eden bir
ders(1), elmas(1), bedenin dili(1), beklenen bir giin(1), acil durum(1), siirpriz(1), sihirli ayna(1),
zincirlerinden kopmus aslan(1), zirve yolculugu(1), havalara u¢gmak(1), sefkat(1), kiskang¢hk
kaynagi(1), su(1), sonsuzluk(1), kurtulus(1), giivercin(1l), mutluluk(1), aksam yemegi (1),
toplumsal yapinin temel unsuru(1), kanat(1), ihtiya¢(1), fair-play(1), fiziksel tasari(1), saglik bir
makine programi(1), yildiz(1) ve kale arkasindaki taraftar(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dersi 6zgiirliik gibidir. Ciinkii cocuklarin ders programinda ilk baktiklari ders BES dersidir.
Cocuk kendini o derste cok mutlu hisseder ve biitiin bos derslerin BES dersi olmasini diler.”(112K28-
5)

“BES dersi sanat gibidir. Ciinkii sanatin degerini kimse bilmiyor.”(211E41-17)
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“BES dersi ozglirliik aniti gibidir. Clinkii beden dersinde dgrencilerin hepsi istedigi gibi ozgtirce
hareket edip havalara ziplar. Ozgiirliik anit1 gibi diinyadaki hicbir seyi takmazlar.” (21K35-11)

“BES dersi dgrenciler icin bir kagis yolu gibidir. (iinkii diger derslerde bunalan dgrencilerin
kafalarini dagitabilecekleri tek zaman dilimi bu derstir. Evde édev yapan, hafta sonu kurstan kursa
kosturan égrenciler icin BES dersi nefes alabildikleri tek zamandir.”(97K27-3)

“BES dersi havalara ugmak gibidir. Ciinkii hicbir derste bu kadar mutlu olmuyor égrenciler. Cocugun
sevdigi bir spor var ve bu derste gerceklestirme imkdani buluyorlar. Kendi yetenegini ortaya ¢ikarinca
da mutlu oluyorlar.” (223K32-4)

3.2.3. Sevgi ifadeleriyle BES Dersi

Bu kategori 18’i farkli olmak iizere toplam 19 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “cikolata(2), kisin giyilen triko(1), sevmek(1),
lavas(1), sevgili(1), tatli(1), seker(1), kahve(1), cay(1), hobi(1), bagimhlik(1), sevin¢(1), cok
lezzetli yemek(1), hayat(1), dondurma(1), en sevdigimiz yemek(1), yemek(1) ve terapi(1)” dir.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dersi cikolata gibidir. Clinkii en sevdigim ders ve kendimi en iyi hissettigim derstir.” (195K43-
22)

“BES dersi kisin giyilen triko gibidir. Ciinkii sicak ve sevimlidir.”(1K28-3)

“BES dersi tath gibidir. Cilinkii her 6grenci BES dersini sever. Aynen tatliy1 da ¢ogu insanin sevdigi
gibi.”(201K37-14)

“BES dersi bagimlilik gibidir. Ctinkii vazgegilmez ve stireklidir.”(265K26-5)
3.2.4. Nesnelerle ilgili Olarak BES Dersi

Bu kategori 17’si farkli olmak iizere toplam 18 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “ayna(2), spor aleti(1), stres topu(1), para(1),
anahtar(1), spor ayakkabi(1), trambolin(1), sarj aleti(1), tutkal(1), pijama(1), oyun hamuru(1),
mesale(1), ok(1), stinger(1), siirpriz yumurta(1), halat(1) ve kursun kalem(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dersi para gibidir. Ciinkii insanlarin paralarinin bitmemesini istedigi gibi BES dersinin de
bitmemesini isterler.”(61E30-5)

“BES dersi tutkal gibidir. Ciinkii égrenciler bu dersler ile daha ¢ok okula baglanirlar ve derslere
ilgileri artar.”(183E38-13)

“BES dersi halat gibidir. (Ciinkii 6grenciyi okula baglayarak aralarinda giiclii bir bag
kurar.”(343K35-13)

“BES dersi kursun kalem ucu gibidir. Ciinkii hemen biter.”(344K33-9)
3.2.5. Tabiatla ilgili Olarak BES Dersi

Bu kategori 20’si farkli olmak iizere toplam 35 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina goére sirasiyla “hayat(8), su(4), giines(3), toprak(2), cicek(2),
doga(2), yesil bir elma(1), yayla(1), dért mevsim(1), galaksi(1), meyve agaci(1), giivercin(1),
okyanus(1), ulu bir mese(1), tohum(1), baraj(1), hava durumu(1), gokkusagi(1), kardelen
cicegi(1) ve plato(1)” dur.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:
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“BES dersi cigcek gibidir. Clinkii enerji ve hayat dolu bir derstir.” (93K27-4)

“BES dersi galaksi gibidir. Ciinkii biitiin dersleri icine alan ve her birini etkileyen bir derstir.”
(111E38-15)

“BES dersi okyanus gibidir. Ctinkii genis spor alanlari ve bahgelerde diledigince kosturursunuz. Diger
derslerde bir oturaga sikisan dgrenci, BES dersinde ugcsuz bucaksiz alanda kosturur.” (261K25-4)

“BES dersi tohum gibidir. Ciinkii gereken 6nemi verirsek cicek olur.” (286K37-12)
3.2.6. Eglence Olarak BES Dersi

Bu kategori 10’u farkli olmak iizere toplam 24 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “eglence(7), eglence treni(1), lunaparka gitmek(1),
oyun(1), kokteyl(1), dans etmek(1), palyago(1), lunapark(1), oyun alani(1), aksiyon filmi(1),
eglenceli bir parti(1), diigiin(1), ritim(1) ve lokomotif(1)” dir.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dersi eglence gibidir. (iinkii égrencilerin bedenlerini kullanabildikleri, eglenebildikleri,
sevdikleri seyleri yapabildikleri bir derstir.”(6E44-24)

“BES dersi lunaparka gitmek gibidir. Ctinkii hayata enerji katar.”(87K45-22)
“BES dersi palyago gibidir. Ciinkii 6grencileri eglendirir. (101K46-18)

“BES dersi diigiin gibidir. Clinkii ¢cocuklarin coskuyla kostugu, heyecanlandigi, mutlu oldugu, eglence
dolu eylemlerin bulundugu ortamdir.”(242K42-18)

3.2.7. Bedenin Dinlenmesi Olarak BES Dersi

Bu kategori 10’u farkli olmak iizere toplam 18 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki
metaforlar frekans dagilimina gore sirasiyla “teneffiis(5), tatil(3), yaz tatili(2), mola (2),
sezlong(1), dinlenme dersi(1), diger derslere verilen bir mola(1), mesai bitimi(1), pazar glinii(1)
ve ozgurlik(1)” dur.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES dersi teneffiis gibidir. Clinkii yogun ders yiikiiniin altinda bir dinlenme alanidir.” (42E34-7)

“BES dersi mesai bitimi gibidir. Clinkii mesai bitiminde insanlar rahatlar ve viicutlarini dinlendirir.”
(255K26-4)

“BES dersi pazar giinii gibidir. Cilinkii hayatin ve derslerin yogunluguna bir mola verilir.” (256K27-
4)

“BES dersi yaz tatili gibidir. (iinkii insanin stresini atabilecegi, zihnin yorgunlugundan
kurtulabilecegi bir¢cok aktiviteyi barindirir.” (309E31-4)

3.2.8. Gii¢ ve Dayaniklilik Olarak BES Dersi

Bu kategori 6’s1 farkli olmak lizere toplam 9 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar
frekans dagilimina gore sirasiyla “doping(2), gli¢(2), enerji(2), enerji icecegi(1), dinamizm(1) ve
sarj(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dersi enerji icecegi gibidir. Clinkii spor yaptikca enerjimiz artar.” (74K30-3)

“BES dersi gii¢ gibidir. Ciinkii bireye ve dgrenciye giic kazandirmada aractir.” (164K29-3)
“BES dersi dinamizm gibidir. Clinkii dinamik olmayi ve gelismeyi ister.” (251E41-15)
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“BES dersi enerji gibidir. Cilinkii 6grencinin formda ve dinamik kalmasina ve viicudun iyilesmesine
yardimci olur.” (306E57-34)

3.2.9. Kasif Olarak BES Dersi

Bu kategori 5 farkli metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar frekans dagilimina gore
sirasiyla “ayna(1), kasif(1), maden isletme tesisi (1), cografi kesifler(1), yapay zeka(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES dersi ayna gibidir. Ciinkii kendini kesfetmenin yollarini gésterir.” (51E35-10)

“BES dersi maden isleme tesisi gibidir. (iinkii ders esnasinda degerler yetenekler ortaya
cikartilabilir.” (78E29-8)

“BES dersi cografi kesifler gibidir. Ciinkii dgrenciler farkinda olmadiklari yeteneklerini kesfederler.”
(241K28-4)

3.2.10. Ogretici Olarak BES Dersi

Bu kategori 7 farkli metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar frekans dagilimina gore
sirasiyla “firsat(1), lamba(1), isbirlikli 6grenme(1), hayat bilgisi(1), egitici oyun(1), egitici
bilgisayar oyunu(1), eglence(1)” dir.

Asagida bazi katilmcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES dersi lamba gibidir. Clinkii 6grenciler BES dersinde aydinlanir.” (80K31-4)

“BES dersi hayat bilgisi gibidir. Cilinkii 6grenciler viicudunu en dogru nasil kullanmasi gerektigini
Ggrenir.” (227E33-4)

“BES dersi egitici bilgisayar oyunu gibidir. Ciinkii hem eglenirsin, hem égrenirsin.” (260K24-2)
3.2.11. Yasam Kaynagi Olarak BES Dersi

Bu kategori 2’si farkli olmak iizere toplam 4 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar
frekans dagilimina gore sirasiyla “su (3) ve yasam ve su iliskisi(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dersi su gibidir. Ciinkii insanin bedenen ve ruhen olgunlasmasini saglayip insana hayat verir.”
(13E31-4)

“BES dersi su gibidir. (iinkii bedene can verir, zamani su gibi gec¢irir.” (208K29-5)
3.2.12. Spor Faaliyeti Olarak BES Dersi

Bu kategori 5’i farkli olmak iizere toplam 7 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar
frekans dagilimina gore sirasiyla “antrenman(3), aktivite(1), demir(1), etkinlik(1) ve ilag(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:
“BES dersi antrenman gibidir. Ciinkii haftada bir giin diizenli spor yaptirir.” (178K31-8)
“BES dersi aktivite gibidir. Ctlinkii spor yapmak bir aktivitedir.” (2K35-10)

“BES dersi antrenman gibidir. Ctlinkii cocuklar bu dersi iple ceker ve spor ile ilgili calismalar yapip
farkli spor dallarini tecriibe edebilirler.” (102E34-10)

“BES dersi etkinlik gibidir. Ctinkii spor etkinlikler ile gececek bir derstir.” (209K36-7)
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3.2.13. Yeterince Deger Verilmeyen BES Dersi

Bu kategori 5’i farkli olmak tizere toplam 8 metafordan olusmaktadir. Bu kategorideki metaforlar
frekans dagilimina gore sirasiyla “bos ders (4), bosluk doldurma(1), ikinci derece ders(1),
kiilfet(1) ve bos zaman gecirme(1)” dir.

Asagida bazi katilimcilarin ifadelerine yer verilmistir:

“BES dersi bosg ders gibidir. Ciinkii 6gretmen sadece topu verir ve cocuga herhangi bir yénlendirmede
bulunmaz.” (12K27-4)

“BES dersi bosluk doldurma gibidir. Ciinkii bos ders olarak kullanilir.” (90K46-20)

“BES dersi 2. derece ders gibidir. Ciinkii egitim kurumlarinda bu ders matematik, fizik gibi dersler
kadar dikkate alinmaz. Adeta bu ders dgrenciye bir aktivite gibi sunulur.” (94E35-8)

Tablo 3. BES Dersine Yonelik Olusturulan ( Olumlu-Olumsuz ) Metaforlarin Frekans Analizi

Metafor Konusu Metafor Yoni f %
Beden Egitimi ve Spor Olumlu 338 97.69
Dersi Olumsuz 8 231

Tablo 3 incelendiginde, katilimcilarin BES dersine yonelik iirettikleri olumlu yondeki metafor
algilar (f=338, % 97.69) iken olumsuz yondeki metafor algilari ise (f=8, % 2.31) olarak tespit
edilmigtir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma sonucunda farkl brans 6gretmenlerinin BES 6gretmeni (215 farkli metafor) ve BES
dersi kavramlarina yonelik (191 farkli metafor) algilar trettikleri metaforlar araciligiyla ortaya
konmaya cahsilmis ve yorumlanmistir. Ogrenciler ve BES dersi 6gretmeninden sonra bu
kavramlara en yakin bireyler olan diger brans 6gretmenlerinin algilarinin belirlenmesi 6nemli
degerlendirmeler yapilmasina firsat verebilecektir. Katilimcilarin iirettikleri metaforlarin
oldukca genis alanlara dagildig1 goriilmektedir. BES 6gretmeni icin 16 ve BES dersi i¢cin 13 farkli
kavramsal kategori olusturulmustur. Metaforlarin saglik, egitsel durumlar, degerler, doga,
toplumsal hayat, icsel duygular, 6grenci gelisimi, olumlu ve olumsuz duygu durumlan ile
iliskilendirilmesi bu ¢ercevenin genisligini gostermektedir.

Bulgular degerlendirildiginde BES 6gretmeni ve BES dersinin en fazla saglikla iliskilendirildigi
gorilmektedir. Calismada katilimcilar en ¢ok BES 68retmeni icin “saglik ve huzur kaynagi”
kategorisinde %16,52 ve BES dersi i¢in “saglik ve huzur kaynag1” kategorisinde %42,77 metafor
ureterek bu kavramlarin saglikla iliskilerini ortaya ¢ikarmistir. Alparslan’a gore (2008) de BES
dersleri 6grencilerin saglikla iligkili yasam kalitelerini arttirmayr amaclayan bir ders olma
ozelligini tasimaktadir. Okullarda saglikli bir neslin yetismesi i¢cin BES 6gretmenlerinin ve BES
derslerinin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin “Eglence Olarak BES Dersi” kategorisindeki bulgularina gore katiimcilarin BES
dersini “eglence, eglence treni, lunaparka gitmek, oyun, kokteyl, palyaco, lunapark, oyun alani ve
digiin” gibi kavramlarla iliskilendirdikleri belirlenmistir. Buradan katilimcilarin BES dersine
yonelik algilarinin ¢ok olumlu oldugu gorilmistiir. Namli, Temel ve Giilli (2016) calismalarinda
ortaokul 6grencilerinin BES dersine iliskin “nese verici olarak BES dersi” alt kategorisinde
“eglence, oyun, spor, dzgiirlik” gibi metaforlar tlrettigi goriilmiistiir. Bu anlamda BES dersinin
farkli brans oOgretmenleri tarafindan da sevilen ve neseli bir ders olarak gorildigi
anlasilmaktadir.
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Yapilan arastirmada BES 6gretmenlerinin, 6grencilerin bedensel ve zihinsel gelisimlerine katkida
bulunarak, 6grencilere yol gosterdigi (%13.33) diisiiniilmektedir. Pehlivan’a (1998) gore nitelikli
bir BES 6gretmeninde olmasi gereken niteliklerden biri de 68renciyi yonlendirmeli, tesvik etmeli
ve dgrenciye rehberlik etmelidir.

Arastirmada ayrica katilimcilar BES 6gretmenlerini okulun diizen ve disiplinini saglayan (%4.64)
bireyler olarak gordiigiinii ortaya koyan metaforlar tiretmislerdir. Nitekim Tunc’a (1999) gore de
Ogrencileri disipline etmek BES 6gretmeninin gorevlerindendir. Dolayisiyla okullarda disiplini
saglama ile BES 6gretmenlerinin iliskilendirilmesi farkli brans 6gretmenlerinin de bu konuda
farkindalik sahibi oldugunu gostermistir.

Yapilan arastirmada farkli brans 6gretmenlerinin BES 6gretmenlerine yonelik olumsuz algisi
(%2.89) ve BES dersine yonelik olumsuz algisi (%2.31) oldukca az gortilmektedir. Bunda son
yillarda yapilan atama sayilarinin artmasiyla birlikte BES derslerine bu branstan mezun olan
O0gretmenlerin girmesinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte bazi BES
o6gretmenlerinin BES dersinin icerigine uygun hareket etmemesi, bu bransin 6gretmenlerine olan
saygly1 olumsuz yénde etkiledigini gdstermistir. Nitekim Karasahinoglu ve ilhanin (2019),
ortaokullarda BES 6gretmenine yonelik calismasinda 6grenciler ¢izim yoluyla en ¢cok “sinirli bir
insan olarak BES 6gretmeni” (f=74, %15,81) kategorisine yonelik metafor liretmislerdir.

Arastirmanin sonucunda, metaforlarin 6gretmenlerin BES 6gretmeni ve BES dersi kavramina
iliskin algilarin1 ortaya c¢cikarmada bir ara¢ olarak kullanilabilecegi anlasilmistir. Bu alanda
calismak isteyen arastirmacilara BES 6gretmenlerine yonelik olumsuz algilarin nedenlerini ortaya
koyacak daha genis katilimli ve nitel ¢alismalar yapilmasinin faydal olacagi diisiiniilmektedir.
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Extended Summary

1. Introduction

In the field of education, many researches have been conducted using metaphors since 1980s
(Aydin and Pehlivan, 2010). Metaphoric perception research was mostly applied on students,
teachers and prospective teachers. And it is seen in research that the concepts of course, teacher
and school are generally discussed (Aktamis and Dénmez, 2016; Dumanli, 2014; Kalyoncu, 2012;
Karaca and Ada, 2013; Mertol, Doglu and Yilar 2013; Oguz, 2009; Saban, 2008; Saban,2009; Soysal
and Afacan, 2012; Sengiil, Katranci and Cantimer, 2014; Umuzdas and Umuzdas, 2013). In the field
of physical education and sports (PES) Education, perceptions of middle school students towards
sports and PES course have been the subject of research. (Karagahinoglu and ilhan, 2019; Kog,
Murathan, Yetis and Murathan, 2015; Namli, Temel and Giillii, 2016; Sofi, 2015).

Metaphoric perceptions of different branch teachers towards the PES teacher and the PES course
are a curious topic. The perceptions of other branch teachers, who are the closest individuals to
these concepts after the students and the PES teacher, will be able to provide important
evaluations. There is no research on teachers on this subject. This research is thought to fill a gap.
The aim of this study is to reveal the perceptions of different branch teachers on PES teachers and
PES course.

2. Method

In this study, one of the qualitative research designs, phenomenology, has been used. The study
group consists of 346 teachers working in the high schools Basaksehir, Avcilar, Kiiciikgekmece
and Esenyurt districts of Istanbul in the 2018-2019 academic year. Research data has been
obtained from the completion of the sentences such as; “PES teacher is like..... Because....” and
“PES course is like .... Because....” The analysis of the data is composed of naming, classification,
category development, ensuring validity and reliability and transferring data to computer.

3. Findings, Discussion and Results

A total of 346 teachers generated 215 different metaphors for PES teachers and 191 for PES
course. The metaphors produced by teachers seem to be distributed on a very broad conceptual
basis. 16 different conceptual categories were generated for PES teacher and 13 for PES course.
The relationship of metaphors with health, educational situations, values, nature, social life, inner
feelings, student development, positive and negative emotional states shows the width of this
framework. From this point of view, it can be said that the experience of the teachers which gives
direction to the perceptions of the concept of varies.

When the conceptual categories belonging to the metaphors generated are examined, teachers
have generated metaphors for PES teachers mostly belonging to the categories below: as A Health
and Peace Source (=57, %16.47), as a guide (f=46, %13.29), as An Instructor (f=41, %11.85). They
generated metaphors for PES course mostly on the following categories: as a health and peace
source (f=148, %42.77), as an expression of values and emotions (f= 48, %13.87) and in relation
with nature (f= 35, %10.12). According to the number of usage, below are the metaphors used
respectively for physical education teachers: friend (9), iron (7), doctor (7), tree (6), sun (6), light
(6). Teachers have used the following metaphors for physical education and sports respectively;
therapy (23), medicine (18), breathing (16), life (11), water (11). In the research, negative
perception of teachers of different branches towards PES teacher (2.89%) and negative
perception of PES course (2.31%) is quite low.
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As a result of the research, it was understood that metaphors can be used as a tool to reveal
teachers' perceptions about the concept of BES teacher and BES course. Itis thought that it would
be beneficial to carry out more participatory and qualitative studies that will reveal the causes of
negative perceptions of PES teachers to researchers who want to work in this field.
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Abstract

The aim of this study is to carry out studies within the scope of adaptation of the Teacher Attitudes
Toward Self-Regulated Learning Scale for primary school teachers developed by Steinbach and
Stoeger and examine the primary school teachers’ attitudes towards self-regulated learning
according to various variables. The study consists of two stages as the adaptation and examination
of primary school teachers' attitudes towards self-regulation according to various variables; data
were collected from two different samples. Scale adaptation steps were followed in the first stage
of the study. In this context, the necessary permits were received by mail from the relevant
authors. The exact form of scale translated into Turkish by the researcher under expert refereeing.
The prepared form was applied to 401 primary school teachers in the east of Turkey.
Confirmatory factor analysis (CFA) was performed with this data. The 28 items, seven-factor
structure of the scale was tested. It was determined that model fit indices are acceptable and have
a perfect fit level (X2/sd=1.98, RMSEA=.050, CFI=.99, RFI=.98, NFI=.98, IFI=.99, NNFI=.99,
SRMR=.028, RMR=.069, GFI=.89 AGFI=.87). At the end of the reliability analyses Cronbach’s alpha
coefficient was found .90, Guttman’s value was .91. Correlation values between sub-factors were
found to be between .79 and .85. The second stage of the study was carried out in accordance with
the general survey model. It was found that primary school teacher’s (n=550) attitudes toward
self-regulated learning differs significantly according to some variables.

Keywords: Self-regulated learning, attitude, primary school teachers.
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Oz

Bu calismanin amaa Steinbach ve Stoeger tarafindan ilkokul 6gretmenleri icin gelistirilen Oz-
diizenlemeli Ogrenmeye Yonelik Ogretmen Tutumlari Olgegini Tiirk alanyazinina kazandirmak ve
sinif 6gretmenlerinin 6z-dlizenlemeli 6grenmeye yonelik tutumlarini cesitli degiskenlere gore
incelemektir. Calisma, 6lcegin Tiirkceye uyarlanmasi ve arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
0z-dlizenlemeye yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi olmak tzere iki
asamada; iki farkli 6rneklemden toplanan veriler ile gerceklestirilmistir. Calismanin ilk
asamasinda 6l¢ek uyarlama adimlar izlenmistir. Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan 6l¢ek
maddeleri uzman denetiminde Tiirkceye cevrilmistir. Olgek formu Tiirkiye'nin dogusunda yer
alan ¢ ilde gorevli toplam 401 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Elde edilen verilerle dogrulayici
faktor analizi (DFA) yapilmistir. Olgcegin 28 maddeden olusan yedi faktorlii yapis1 stnanmistir.,
Model uyum indekslerinin kabul edilebilir ve miikemmel uyum diizeyinde deger aldig1 tespit
edilmistir (X2/sd=1.98, RMSEA=.050, CFI=.99, RFI=.98, NFI=.98, IFI=.99, NNFI=.99, SRMR=.028,
RMR=.069, AGFI=.87, GFI=.89). Ol¢egin tamamina yénelik Cronbach alfa degeri .90; Guttman'’s
degeri .91 olarak hesaplanmistir. Alt faktorler arasi korelasyon degerlerinin ise.79 ile .85 arasinda
deger aldig1 gorilmiistiir. Calismanin ikinci asamasi genel tarama modeline uygun olarak
yuritiilmustiir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin (n=550) 6z-dlzenlemeli 6grenmeye
yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore anlamli olarak farklilagtigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Oz-diizenlemeli 6grenme, tutum, sinif 6gretmenleri.

* Calismanin bir kismi (Olgek uyarlama/Galisma 1) 18. Uluslararas: Simf Ogretmenligi Sempozyumunda sozlii bildiri
olarak sunulmustur.
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1. Giris

Bilindigi iizere egitim sistemleri, miifredatlar, 6gretim programlari giincel 6gretim yaklasim ve
yontemlerinden etkilenmektedir. Yeni ve alternatif 6gretim uygulamalarinin, 6zellikle 20. ylizyilin
son ¢eyreginden itibaren farkl kiiltiir ve cografyalarda denendigi, uyarlanmaya calisildig1 ifade
edilebilir. Bu yaklasimlar, beraberinde yeni kavramlari da getirmektedir. Bu kavramlardan biri de
ilk olarak sosyal bilissel 6grenme kuraminda Bandura’nin giindeme getirdigi 6z-diizenleme
kavramidir. Bandura’ya (1991) gore 6z-diizenleme, kisinin kendisine yonelik hedefler belirlemesi
ve bu hedeflere ulasabilmek icin elindeki kaynaklar1 kullanarak ¢aba sarf etmesidir. Daha genel
anlamda 6z-diizenleme, bireyin kendi belirledigi hedeflere ulasmak adina gelistirdigi, dongiisel ve
belirli bir sistematik igerisinde ortaya koydugu bilissel, duyusal ve psiko-motor edimlerin
tamamuidir (Pintrich ve De Groot, 1990; Zimmerman, 2000a).

Tanimlardan da anlasilabilecegi tizere 6z-diizenleme, bireylerin 6grenmeleri tizerinde anlaml bir
etkiye sahiptir. Son zamanlarda ¢ogu egitimci ve politika yapiciya gore resmi egitimin ana
amacinin Ogrencilere 06z-diizenleyici becerileri 6gretmek olmasi fikrini savunmaktadir
(Boekaerts, 1997). Bunun yani sira Steinbach ve Stoeger’e (2018) gore 6z-diizenleme ¢ocuklarin
olabildigince erken 6grenmeleri gereken temel bir eksikliktir. Bu diisiinceyi benimseyen ve 6z-
diizenlemenin 6grenme lizerindeki yadsinamaz etkisini kabul eden bircok iilke, ilkokul
programlarinda 6z-diizenleme ve 6z-dlizenlemeli 6grenme egitimine yer vermektedir (Perry ve
Rahim, 2011). Zimmerman (2000a), bireyin 6z-diizenleme becerilerinin, icinde yasadigi sosyal
cevrede gelistigini ve daha sonra birey tarafindan igsellestirildigini vurgulamaktadir. Okulun
sosyal bir cevre olmasi 6z-diizenleme egitiminin temellerinin 6zellikle ilkokul kademesinde
atilmasina olanak tamimaktadir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin 6z-dlizenleme ve 06z-
diizenlemeli 6grenmeye yonelik duyusal o6zelliklerinin ve 0z-dlizenleme egitimi sunma
durumlarinin 6grenciler i¢in biliyiik 6nem arz ettigi sdylenebilir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin 6z-
diizenleme kavrami hakkinda ne kadar bilgi sahibi olduklar1 ve 6z-diizenlemeli uygulamalarin
ilkokul diizeyinde yapilmasina iliskin goriisleri hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir (Lombaerts vd.,
2009). Bu yoniiyle de uyarlanan 6lgegin ilgili arastirmacilara sunulmasinin 6nemli oldugu
soylenebilir.

Oz-diizenlemeli 6grenme ise basit anlamda 6grenme olayinin bireysel diizenlenmesi, siirecin
birey tarafindan yonetilmesi olarak tanimlanmaktadir (Pintrich, 2000). Schunk (1996) ise 6z-
diizenlemeli 68renmeyi, kisinin 68rendiklerini i¢sellestirebilmesi ve 6grenme ortamini kontrol
edebilmesi icin hedefler belirlemesi, bu hedeflere ulasmasini saglayacak stratejiler gelistirmesi,
gelistirdigi stratejileri uygulamasi ve 0grenme amacina yonelik olarak bahsedilen siirecin
tamamini izlemesi olarak agiklamaktadir. Oz-diizenlemeli 6grenmeye yénelik olarak yapilan bu
ve benzeri tanimlar dikkate alindiginda, 6gretim faaliyetlerinin ytriitiildiigli okullarda ve 6zellikle
ilkokul seviyesindeki 68rencilerin 6grenme ve 6grenmeyi i¢csellestirme stirecinde, 6z-diizenlemeli
ogrenmenin etkililigi ve 6nemi daha dikkat cekici hale gelmektedir. Ogretmenler, 6grencilerin 6z-
diizenlemeli 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde énemli bir rol oynamasina ragmen (Callan,
ve Shim, 2019; Lombaerts vd., 2009), 6grencilerin kendi 6z-diizenlemelerini artirmalarini ¢ok az
ogretmen saglayabilmektedir (Zimmerman, 2002). Ogretmen 6z-diizenlemesi ise, 6gretmenlerin
sahip olduklari istbilissel becerilerini, motivasyonlarini ve stratejilerini etkin bir 6gretim yapmak
icin organize etmesi ve bunu siirdiirmesi olarak tanimlanmaktadir (Capa- Aydin, Sungur ve
Uzuntiryaki, 2009). Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerini gelistirmek icin, 6gretmenlere diisen
belki de en 6nemli roliin, 6grencilerin 6z-diizenleyici stratejilerini gelistirmek icin kendilerini
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izlemeyi tesvik etmesi oldugu ifade edilmektedir (Zimmerman, Bonner ve Kovach, 1996). Fakat
O0gretmenlerin 6z-diizenlemeli 6grenmeyi siniflarinda tesvik edip etmedikleri ve nasil tesvik
ettikleriyle ilgili cok az sey bilinmektedir (Dignath ve Biittner, 2018).

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin 6grenme siirecindeki 6z-diizenleme davranislarim ve 6z-
diizenlemeli 6grenmenin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve Ogrenmeyi icsellestirmeleri
tizerindeki etkisini inceleyen ¢ok sayida ¢alismanin var oldugu goriilebilir (6rn. Bandura, 1993;
Zimmerman, 2002). Ogretmenlerin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yénelik duyusal 6zelliklerinin
belirlenmesine, 6z-dlizenlemeli 6grenmeyi kullanma durumlarina yénelik calismalarin ise daha
az sayida oldugu goriilmektedir (Woolfolk Hoy ve Burke Spero, 2005). Bu durum arastirmanin
alanyazina saglayacagi katkiya isaret etmektedir. Bununla birlikte Op’t Eynde, De Corte ve
Verschhaffel (2007) 6z-dlizenleme kavraminin ortaya ¢iktig1 ilk zamanlarda daha ¢ok bilissel
faktorlerle iliskili olarak algilandigini, duyusal faktorlerin etkisinin ise az oldugunun
varsaylldigini, buna bagh olarak yapilan ¢alismalarin daha ¢ok bilis ve istbilis cercevesinde
yuriitiildigiinii ifade etmektedir. Arastirmacilar, bu sebepten dolay1 alanyazinda yer alan
arastirmalarda 06z-diizenleme stlirecindeki duyusal ve motivasyonel bilesenlere daha az
odaklanildigini; bu yonde yapilacak ¢alismalarin 6z-diizenleme stirecindeki duyusal faktorlerin
ortaya konmasi agisindan 6nemli goriildiiglinii ifade etmektedirler.

Dikkat ¢ceken bir diger durum ise okullarda uygulanan 6z-dlizenlemeli 68renme programlarinin
etki biiyiikliigiinde var olan degiskenliktir. Ogretmenler tarafindan uygulanan 6z-diizenlemeli
O6grenme miidahalelerinin arastirmacilar tarafindan uygulananlara gore daha kiicliik etki
biiytikligiine sahip oldugu goriilmektedir (Dignath ve Biittner, 2008; Dignath, Buettner ve
Langfeldt, 2008). Ogretmenlerin yiiriitmiis olduklar1 ¢alismalardaki diisiik etki biyiikligi,
arastirmacilar tarafindan cok fazla ilgi gormemistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda
O0gretmenlerin 6z-diizenlemeli 6grenme ile ilgili olarak yetersiz bilgi sahibi olmalarinin yan sira
0z-dizenlemeli 68renmeye yonelik tutum ve inang¢larinin da diisiik olmasinin (Perry, Hutchinson
ve Thauberger, 2007; Steinbach ve Stoeger, 2018) etkili oldugu diistiniilmektedir. Bu sebeple bir
oleme aracina ihtiya¢ duyuldugunu ifade eden Steinbach ve Stoeger (2018) Oz-diizenlemeli
Ogrenmeye Yonelik Ogretmen Tutum Olcegini gelistirmislerdir.

S6z konusu o6lgek ilkokul 68retmenleri igin gelistirilmistir. Literatiirde benzer o6lgeklerin yer
aldigini1 vurgulayan arastirmacilar var olan 6lceklerin iki temel sinirliligini dile getirmislerdir.
Birinci sinirlilik, mevcut 6l¢ceklerin 6z-dlizenlemeye yonelik tutumlar: 6lgmekten ziyade bilissel
bilesenlere odaklanmasi; ikinci sinirlilik, ilgili 6lgeklerin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik
tutumlar1 dogrudan o6l¢cmek yerine yapilandirmact 6grenme yaklasimlar icerisinde 06z-
diizenlemeli 6grenmeye yénelik katihmci tutumlarini degerlendirmesidir. Olcegi gelistiren
arastirmacilar bu simirhliklarin 6tesinde bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamis ve 6lcegi Ziegler
ve Stoeger’in yedi asamali 6z-dlizenlemeli 6grenme modeline uygun olarak gelistirmislerdir. Bu
asamalar, 0Oz-degerlendirme, hedef belirleme, planlama, uygulama, izleme, ¢iktinin
degerlendirilmesi ve strateji diizenleme adimlarini icermektedir. Olgegi gelistiren arastirmacilar,
madde havuzunu ilgili alanyazini dikkate alarak olusturmuslardir. Olusturulan 6lgek formu ilk
olarak 230 ilkokul 6gretmenine uygulanmis ve elde edilen verilerle agimlayic1 faktor analizi
yapilmistir. Analiz sonucunda yedi ve dort alt boyuttan olusan iki farkli yapi ortaya konmustur.
Olgcek daha sonra 400 6gretmene daha uygulanmis ve elde edilen verilerle dogrulayic1 faktér
analizi yapilmistir. Olgegin her iki yapis1 da dogrulanmistir ancak arastirmacilar yedi faktorlii
yapiya ait uyum indekslerinin daha ideal degerler sundugunu rapor etmektedirler (Steinbach ve
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Stoeger, 2018). 28 maddeden olusan o6lgekte katilimcilardan her madde icin “kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kismen katilmiyorum, kismen katiliyorum, katiliyorum, kesinlikle
katiliyorum” segceneklerinden birini isaretlemeleri beklenmektedir.

Bu baglamda mevcut arastirmanin 6ncelikli amaci, alanyazinda yer alan 6l¢eklerin siirliliklar
goz oniinde bulundurularak ilkokul égretmenleri icin gelistirilmis Oz-diizenlemeli Ogrenmeye
Yonelik Ogretmen Tutumlar1 6lgegini Tiirk alanyazinina kazandirmak; ikinci asamada
arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6z-dlizenlemeye yonelik tutumlarinin cinsiyete,
O0grenme motivasyonu ve O0z-yeterlik inan¢ diizeylerine goére farklilasip farklilasmadigini
incelemektir. Mevcut Tiirk alanyazininda benzer bir 6l¢cme aracinin olmayisi ve bu 6l¢gme araci
kullanilarak yapilacak arastirmalarin 6z-dizenlemeli 6grenme alanyazinina sunacagi katki,
calismanin 6nemi ve gerekgesi hakkinda ipuglari sunmaktadir.

2. Yontem

Arastirma, iki farkli asamada gergeklestigi icin yontemlere ait detaylar farkl bashklar altinda
sunulmustur. ilk asamada 6lgek uyarlama adimlan izlenmigtir. Uyarlanan élgek Ek-1'de yer
almaktadir. Ikinci asamada ise simif 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeye yoénelik tutumlar farkh
degiskenler acisindan incelenmistir. Calisma, bilimsel ve etik kurallara uygun olarak
yurutilmustir.

2.1.Calisma 1
2.1.1. Arastirmanin Deseni ve Siire¢

Calismanin birinci asamasinda 6l¢ek uyarlama adimlar izlenmistir. 11k olarak, dlgegi gelistiren
arastirmacilardan mail yoluyla uyarlama izni talep edilmis ve gerekli izinler alinmistir. Olcek
formu Ziegler ve Stoeger'in 6z-diizenleme kuramina dayandirildigi icin baslangicta kuram
detaylica incelenmis ve daha sonra 6lcek maddeleri Tiirkceye cevrilmistir. Olcegin Ingilizce ve
Tiirkce formu; ikisi temel egitim, biri Tiirkce egitimi, biri yabanci diller egitimi 6gretim iiyesi
olmak iizere toplamda dort farkli uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin onerileri
dogrultusunda birkac maddede diizeltmeler yapilmis; bazi maddelerin ise yapisi degistirilmistir.
Olusturulan taslak formda yer alan maddelerin anlasilabilir olup olmadigini tespit etmek amaciyla
6lcek formu besi doktora; 10’'u yliksek lisans egitimi almakta olan 15 sinif 6gretmeninin goriisiine
sunulmustur. Alinan doniitler neticesinde dort maddenin anlasilir olmadig1 tespit edilmis ve
maddelerde ayni uzman ekibin goriis ve onaylar1 dogrultusunda kiigiik degisiklikler yapilmistir.
Bu degisiklikler kelime secimlerini ve ciimle 6gelerinin yer degistirmesini icermektedir.
Olusturulan form bu haliyle calisma grubuna uygulanmistir.

2.1.2. Calisma Grubu

Arastirmanin birinci asamasinin ¢alisma grubunu, Tiirkiye'nin dogusunda yer alan ii¢ ilde gorev
yapan 401 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 245’i (%61) kadin;
156’s1 (%39) erkektir. Ogretmenlerin tamami devlet okullarinda kadrolu olarak goérev
yapmaktadir. Calisma, gonilliliik esas alinarak yiriitiilmis; veriler arastirmacilar tarafindan
toplanmistir.

2.1.3. Verilerin Analizi

Arastirma, bir 6lcek uyarlama c¢alismasi oldugundan mevcut yapinin uyumunu test etmek
amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmis; uyum indeksleri hesaplanmustir. i1k olarak verilerin
analize uygun olup olmadigi degerlendirilmis; eksik ve hatal veriler tespit edilmeye calisiimistir.
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Bos birakilan hiicre sayisinin veri seti icerisinde %2’lik oran1 gecmemesi 6nerilmektedir (Kalton
ve Kaspyzyk, 1986). Calisma kapsaminda elde edilen veri seti icerisinde dokuz 6lcek formunun
neredeyse tamamen bos birakildigi fark edilmistir. Bu 6lcek formlari ¢calisma kapsami disinda
birakilmis ve analizler 401 6gretmenden elde edilen veri setiyle gerceklestirilmistir. Bu veri
setinde bos birakildig1 tespit edilen iki hiicre ise aritmetik ortalama ile doldurulmustur. Daha
sonra veri setinin cok degiskenli normal dagilim sergileyip sergilemedigini tespit etmek amaciyla
Mahalonobis uzaklik katsayilar1 hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda verilerin ¢ok degiskenli
normal dagihm sergiledigi tespit edilmis; dogrulayic1 faktor analizi gerceklestirilmistir. Olcegin
giivenirlik analizleri de ayni veri seti lizerinden hesaplanarak rapor edilmistir. Analizler, SPSS 24
ve LISREL 8.80 paket programi kullanilarak yapilmistir.

2.2. Calisma 2
2.2.1. Arastirmanin Deseni

Calismanin ikinci asamasi genel tarama modeline uygun olarak yuritilmiistiir. Tarama
arastirmalari evrenin icerisinden se¢ilmis ve evreni temsil etme giicii bulunan bir 6rneklemden
goris, inang, tutum, bilgi vb. toplayip genel durumu ortaya koymak amaciyla yapilabilir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2015). Calismada, sinif 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik
tutumlarinin cesitli degiskenlere gore incelenmesi amaglandigindan genel tarama modelinin
kullanilmasi uygun gériilmiustiir.

2.2.2. Calisma Grubu

Calismanin ikinci asama verileri Dogu Karadeniz Bolgesinde yer alan dort farkl ilde gorevli 550
sinif O6gretmeninden toplanmistir. Calisma grubunun belirlenmesinde uygun o6rnekleme
yonteminden yararlanilmistir. Uygun 6rnekleme, en az maliyetle en yliksek diizeyde katilimciya
ulasmak amaciyla kullanilabilmektedir (Fraenkel vd., 2015; McMillan ve Schumacher, 2014).
Katilimcilarin tamamu il ve ilge merkezlerinde yer alan devlet okullarinda gérev yapmaktadir.
Arastirmaya katilan smif o6gretmenlerinden 309'u (%56.2) kadin; 241'i (43.8) erkektir.
Katilimcilarin 156’s1 (%28.4) sayisal, 362’si (%65.8) esit agirlik ve 32’si (5.8) sozel alanlardan
mezun olmustur.

2.2.3.Veri Toplama Araci

Calismada, Steinbach ve Stoeger (2018) tarafindan gelistirilen ve bu calisma kapsaminda
aragtirmacilar tarafindan uyarlanan Oz-diizenlemeli Ogrenmeye Yonelik Ogretmen Tutum Olgegi
kullanilmigtir. Olcegin gecerlik ve giivenirligine iliskin detayh veriler calismanin bulgular
kisminda sunulmustur. Bu ¢alisma kapsaminda 6l¢egin yalnizca giivenirlik analizleri yapilmistir.
Olgegin tamamina ait Cronbach alfa giivenirlik katsayis1.92; Guttman iki yar degeri ise .89 olarak
hesaplanmistir. Ayrica olgekle beraber katilimcilara bu ¢alisma kapsaminda hazirlanmis olan
kisisel bilgi formu da uygulanmistir. Bu formda katiimcilarin cinsiyetlerini, 6grenme
motivasyonlarini ve 6grenme 0z-yeterlik inanglarini tespit etmeye yonelik maddeler yer
almaktadir. Degiskenler kategorik olarak diizenlenmis; bu yolla katiimci goriisleri tespit
edilmeye calisilmistir.

Etik kurul karar icin Atatiirk Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhg, Egitim
Bilimleri Birim Etik Kurul Bagkanlifina basvuru yapilmis ve etik kurul izni alinmistir (Toplanti
Tarihi=02.03.2020, Toplant1 Say1s1=05; Karar No=02).
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2.2.4. Verilerin Analizi

Calismanin ikinci asamasindan elde edilen verilerin analizinde bagimsiz gruplar icin t-testi ve
bagimsiz drneklemler icin tek yonlii varyans analizinden yararlanilmistir. Ayrica ortalama ve
standart sapma gibi betimsel analizlere de yer verilmistir. Analizler icin, grup karsilastirilmasinin
yapilmasi, iki ve ikiden fazla grubun karsilastirilmasi, gruplarin birbirleriyle iliskisiz olmasi ve en
az esit aralik diizeyinde 6l¢lilmiis bir bagimli degiskenin olmasi varsayimlari (Kilmen, 2015)
kendiliginden karsilanmistir. Analiz i¢cin son varsayim ise verilerin normal dagilim géstermesi ile
ilgilidir. Bu varsayimi test etmek amaciyla ilk olarak aritmetik ortalama-medyan degerleri
(Xort=100,15; medyan=102) carpiklik (Skewness=-.153, Skewnees Standart Hata=.104) ve
basiklik degerleri (Kurtosis=-865, Kurtosis Standart Hata= .308), histogram ve Q-Q grafikleri
incelenmistir. Veri setinin dagilimlarina iliskin histogram ile kutu grafikleri $ekil 1'de yer
almaktadir.

Histogram — Normal

Normal Q-Q Plot of toplam
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]
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Sekil 1. Veri Setine Ait Histogram ve Q-Q Grafikleri

Veri setine ait ortalama-medyan degerlerinin yakin olmasi (Kilmen, 2015), ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ile +1 araliginda deger almasi (Karagoz, 2015; Tabachnick ve Fidell, 2013) normal
dagilimin belirtilerindendir. Sekil 1’de yer alan histogram ve Q-Q grafikleri de normal dagilim
varsayiminin saglandigina isaret etmektedir. Ayrica veri analizinden 6nce varyanslarin
homojenligi varsayimi Lenene’s testi ile sinanmis olup 6grenme esnasindaki motivasyon
seviyesine gore varyanslarin homojen oldugu tespit edilmistir (F(2 547)=.767; p=.465). Bu durumda
ilgili degiskenin ¢oklu karsilastirma analizinde Tukey HSD testi kullanilmistir. Field (2013),
varyanslarin esitligi varsayiminin saglandigi durumlarda bu testin kullaniminin daha uygun
oldugunu; Tukey testinin 1. Tip hata oranim1 hesaba katarak analiz yaptigin1 ve buna gore
anlamhlik diizeyi hesapladigini bildirmektedir. Ogrenme esnasindaki 6z-yeterlik seviyesine gore
ise varyanslarin homojen olmadig tespit edilmistir (F,;547)=30.950; p=.000). Bu durumda Field,
Games-Howell testinin kullanilmasi gerektigini 6nermektedir. Bu dogrultuda ilgili degiskenin alt
boyutlar1 arasindaki farkliliga Games-Howell ¢oklu karsilastirma testi ile bakilmistir. Bagimsiz
orneklemler icin tek yonlii varyans analizinde etki biiytkliigii eta kare ile hesaplanmaktadir.
Hesaplama el ile yapilmakta olup gruplar arasi kareler toplaminin toplam kareler toplamina
oranindan elde edilmektedir (Kilmen, 2015). Bu c¢alisma kapsaminda eta kare degerini
yorumlamak i¢in Cohen’in (2007) kesim noktalari kullanilmistir. Bu baglamda eta kare degerleri,
0.01 ile 0.06 aras:1 diisik; 0.06 ile 0.138 arasi1 orta; 0.138 ve lizeri degerler icin yiiksek etki
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biiytikligii olarak yorumlanmistir. Yapilan analizlerin tamami SPSS 24 paket programi
kullanilarak gerceklestirilmistir.

3. Bulgular
Arastirmanin her iki asamasina ait bulgular farkli basliklar altinda sunulmustur.
3.1.Calisma 1

Olgegin Tiirk kiiltiiriine uyumunu ve yap1 uygunlugunu tespit etmek amaciyla yapilan birinci
diizey DFA sonucunda 28 madde ve yedi faktérden olusan yapinin Kki-kare uyum indeksinin
anlaml oldugu tespit edilmistir (X2=681.11, sd=343, p=.000). Secer (2015), X2 degerinin anlamh
bulunmasi halinde diger uyum indekslerine bakilmasi gerektigini belirtmektedir. Steinbach ve
Stoeger (2018) tarafindan yapilan dogrulayici faktér analizi sonucunda dort ve yedi faktorlii
yapiya iliskin elde edilen uyum indeksleri ile bu ¢alisma kapsaminda ulasilan uyum indeks
degerleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Olgege Ait Uyum indeksleri

. Steinbach
Steinbach
ve Bu calisma Kabul N Sonug
ve Stoeger i v .. Mikemmel
Uyum . Stoeger kapsaminda Edilebilir (Raykov ve
. . (dort . Uyum .
Indeksleri faktorlii (vedi ulasilan Uyum Araliss Marcoulides,
yapi) faktorlii degerler Aralig: & 2006)
yap1)
X2z/sd 2.69 2.23 1.98 2.5-3 0-2.5 Miikemmel Uyum
RMSEA .08 .06 .050 <.08 <.05 Miikemmel Uyum
RMR .069 <.08 <.05 Kabul Edilebilir
SRMR .07 .05 .028 <.08 <.05 Miikemmel Uyum
NFI .98 2,90 295 Miikemmel Uyum
NNFI 99 2,90 295 Miikemmel Uyum
CFI .81 .92 .99 >2.90 2.95 Miikemmel Uyum
IFI .99 >2.90 2.95 Miikemmel Uyum
RFI .98 2,90 295 Miikemmel Uyum
GFI .89 >.85 2.90 Kabul Edilebilir
AGFI .87 2.85 2.90 Kabul Edilebilir

Tablo 1 incelendiginde Ki kare/serbestlik derecesi degerinin (X2/sd) Steinbach ve Stoeger (2018)
tarafindan dort faktorli yapr i¢cin 2.69; yedi faktorli yapi i¢in 2.23 olarak hesaplandig
gorilmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda ise ilgili uyum indeksi 1.98 olarak hesaplanmistir. Bu
deger kurulan model i¢cin miikemmel uyum diizeyine isaret etmektedir. Bununla birlikte RMSEA,
SRMR, NFI, NNFI, CFI, IFI, RFI ve GFI uyum indekslerinin miikemmel uyum diizeyinde oldugu
tespit edilmistir. RMR, GFI ve AGFI degerlerinin ise kabul edilebilir uyum diizeyinde oldugu
gorilmiistiir. Steinbach ve Stoeger’in gerek dort gerek yedi faktdrli yapiya iliskin uyum
indeksleriyle kiyaslandiginda, bu calisma kapsaminda elde edilen degerlerin daha iyi uyuma
isaret ettigi ifade edilebilir. Olcege ait uyum indeksleri, yedi faktorlii yapiya iliskin model
uyumunun saglandigim gostermektedir. Olcegin yedi faktorlii yapisindan olusan modele iliskin
yapi, Sekil 2’de yer almaktadir.
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1.00 ODYT

Chi-Sguare=681.11, df=343, P-value=0.00000, RMSEA=0.050

Sekil 2. Modele iliskin Yap1 (Madde Toplam Korelasyonlar)

Sekil 2 incelendiginde madde toplam korelasyon degerlerinin .82 ile .91 arasinda deger aldig1
gorulmektedir. Bu katsayilar her bir degisken ile gizil degisken arasindaki korelasyonu
belirtmektedir. Korelasyon katsayisi ne kadar yiiksek ise ilgili degiskenin gizil degiskeni agiklama
orani da o kadar yiiksek olur (Celik ve Yilmaz, 2016). Ayrica Biiytukoztiirk (2007) ilgili korelasyon
degerlerinin 6lciilmesi hedeflenen 6zelligi ayirt etme bakimindan en az .30 veya lizeri bir degere
sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda 6lgek maddelerinin yiiksek diizeyde bir
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korelasyon sergiledigi ve hedeflenen 6zelligi ayirt etme bakimindan uygun oldugu ifade edilebilir.
Asagida yer alan Sekil 3'te ise maddelere ait t degerlerini gosteren diyagram yer almaktadir.
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Chi-Square=681.11, df=343, P-wvalue=0.00000, BRMSEZ=0.050
Sekil 3. Modele iliskin Yap1 (t Degerleri Diyagrami)

Sekil 3’'te yer alan diyagram incelendiginde biitiin degiskenler icin t degerlerinin anlamli oldugunu
gorillmektedir. Bu da ilgili maddelerin ayn1 6zelligi 6lcmeye yonelik olmadigi yoniinde bir kanit
olusturmaktadir. Bu baglamda o6lcekte yer alan maddelerin farkh 6zellikleri 6l¢cmeye yonelik
oldugu ve model uyumunun saglandigini ifade edilebilir.
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Olgegin giivenirlik analizleri i¢cin Cronbach’ alfa ve Guttman’s giivenirlik katsayilar1 incelenmistir.
Tablo 2’de 6lgegi gelistiren arastirmacilarin rapor ettikleri giivenirlik katsayilari ile bu ¢alisma
kapsaminda elde edilen gilivenirlik katsayilari sunulmustur.

Tablo 2. Giivenirlik Katsayilari

Bu ¢calisma kapsaminda

Steinbach ve Stoeger (2018) ulasilan degerler

Cronbach’ alfa .81 90
Guttman'’s .82 91
Cronbach’ alfa (Faktorler arasi) .69-91 .79-.85

Tablo 2’den anlasilacag1 lizere 6lcegi gelistiren arastirmacilar tarafindan 6lgegin tamamina
yonelik Cronbach’ alfa katsayisi .81; Guttman’s degeri ise .82 olarak hesaplanmistir. Mevcut
arastirma kapsaminda ise 6lgegin tamamina yonelik Cronbach’ alfa katsayis1 .90; Gutmann’s
degeri ise .91 olarak hesaplanmistir. Bu degerler 6lgegin gerekli giivenirlige sahip oldugunu
ortaya koymaktadir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2013; Fornell ve Larcker, 1981). Alt boyutlara
ait giivenirlik katsayilarinin da .70 ve izerinde deger almasi Olgegin giivenilir 6lgclimler
yapabilecegine isaret etmektedir. Sonug olarak 6l¢cegin yap1 uyumunun saglandigy, 6lgegin Tiirkce
formunun giivenilir ve gecerli 6lciimler sunacagi sdylenebilir.

3.2. Calisma 2

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla Bagimsiz Gruplar i¢in t testi
yapilmistir. Betimsel istatistik sonuglari ile t testi sonuglari1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Yoénelik Bulgular

Cinsiyet N X SS t sd p
Kad 309 100.47 3573
adin 236 548 813
Erkek 241 99.73 37.62

Tablo 3, arastirmaya katilan kadin siif 6gretmenlerinin (N=309) erkeklerden (N=241) daha fazla
oldugunu ve kadinlarin 6z-diizenlemeye yonelik tutum ortalamalarinin (X=100.47; SS=35.73)
erkeklerden (X=99.73; SS=37.62) daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz
sonucunda katilimcilarin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore
farklilasmadig1 tespit edilmistir (tsss=.236; p=.813). Katilmcilarin 6grenme esnasindaki
motivasyon seviyelerine iliskin betimsel bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Ogrenme Esnas1 Motivasyon Seviyesine iliskin Betimsel Analiz Bulgulari

Motivasyon Seviyesi Frekans Yiizde Birikimli Yiizde X Standart Sapma
Diisiik 190 34.5 34.5 64.74 20.48
Orta 135 24.5 59 97.59 22.22
Yiiksek 225 41 100 131.53 23.76
Toplam 550 100

Tablo 4’'ten 190 katilmcinin (%34.5) distiik diizeyde (X=64.74; SS=20.48); 135 katilimcinin
(%24.5) orta diizeyde (X=97.59; SS=22.22) ve 225 katilimcinin (%41) yiiksek diizeyde (X=131.53;
S§S=23.76) 6grenme motivasyonuna sahip oldugunu belirttikleri anlasilmaktadir. Ayrica tablodan,
katilimcilarin yaklasik olarak iicte birinin 6grenme esnasinda yeteri diizeyde motive olamadigi da
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anlasilabilir. Katilimcilarin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik tutumlarinin 6grenme esnasindaki
motivasyon seviyelerine gore anlamh olarak farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla
bagimsiz orneklemler i¢in tek yonli varyans analizi (One Way ANOVA) yapilmis olup bulgular
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrenme Esnasindaki Motivasyon Seviyesine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Kareler Ortalama
S 1?2 Fark
Toplam Ortalamasi Farki (I-])
Gruplar | 0624108 2 230312.054 463.266 000  0.628
Arasi
Gr‘i’;lar 271940466 547  497.149
Toplam 732564.575 549
Yiiksek-
tse 66.78596  .000 Yiiksek>Diisiik
Diistiik
Yiiksek-
ukse 33.94074  .000 Yiiksek>Orta
Orta
Orta-
Dﬁr;:ik 32.84522 000 Orta>Diisiik

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin 6z-diizenlemeli 68renmeye y6nelik tutumlarinin 6grenme
esnasindaki motivasyon seviyelerine gore anlamli olarak farklilastigi anlasilmaktadir (Fp,
547)=463.266; p=.000; n2=0.628). Eta kare degeri goz 6niinde bulunduruldugunda etki diizeyinin
ylksek oldugu ifade edilebilir. Farkin hangi gruplar arasinda ve hangi grubun lehine oldugunu
belirlemek amaciyla Tukey HSD testi yapilmistir. Tukey testi sonuglari, yliksek motivasyona sahip
ogretmenlerile (X=131.53; SS=23.76) diisiik motivasyona sahip 6gretmenler (X=64.74; SS=20.48)
arasinda yiiksek motivasyonlu 6gretmenlerin lehine ve anlaml bir farkliligin oldugunu ortaya
koymaktadir (I-]=66.78596; p=.000; GA=[61.62, 71.94]). Yiiksek motivasyona sahip 6gretmenler
ile (X=131.53; SS=23.76) orta diizeyde motivasyona sahip 6gretmenler (X=97.59; SS=22.22)
arasinda yiliksek motivasyonlu 6gretmenlerin lehine ve anlamli bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir (I-]=33.94074; p=.000; GA=[28.23, 39.64]). Bununla birlikte orta diizeyde motivasyona
sahip 6gretmenler (X=97.59; SS=22.22) ile diisiik motivasyona sahip 6gretmenler (X=64.74;
S§S=20.48) arasinda orta diizeyde motivasyona sahip 6gretmenlerin lehine ve anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (I-]=32.84522; p=.000; GA=[26.94, 38.74]). Bu durumda
O0gretmenlerin 6grenme esnasindaki motivasyon diizeylerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik
tutumlar1 tizerinde anlamh bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir. Katihmcilarin 6grenme
esnasindaki 6z-yeterlik inanc¢ seviyelerine iliskin betimsel bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogrenme Esnasi Oz-yeterlik inang Seviyesine iliskin Betimsel Analiz Bulgulari

Oz-yeterlik inang¢ Seviyesi  Frekans Yiizde Birikimli Yiizde X Standart Sapma
Diigiik 123 22.4 22.4 61.70 17.67
Orta 240 43.6 66 101.23 32.52
Yiiksek 187 34 100 123.98 28.7
Toplam 550 100

Tablo 6’dan 123 katihmcinin (%22.4) disik diizeyde (X=61.70; SS=17.67); 240 katihmcinin
(%43.6) orta diizeyde (X=101.23; SS=32.52) ve 187 katilimcinin (%34) yiliksek diizeyde
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(X=123.98; SS=28.7) 0z-yeterlik inancina sahip oldugunu belirttikleri anlasiimaktadir. Ayrica
tablodan, katilimcilarin yaklasik olarak dértte birinin 6grenme esnasinda yeteri diizeyde 0z-
yeterlik inancina sahip olmadigi da anlasilabilir. Katilimecr 6gretmenlerin 6z-diizenlemeli
O6grenmeye yonelik tutumlarinin 6grenme esnasindaki 0z-yeterlik inang¢ seviyelerine gore
farklilasip farklilasmadigin tespit etmek amaciyla bagimsiz érneklemler i¢in tek yonli varyans
analizi yapilmis olup bulgular Tablo 7°’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrenme Esnasindaki Oz-yeterlik inang¢ Seviyesine Gore Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler s Kareler Ortalama 5 Fark
Toplam Ortalamasi Farki (I-]) P n

Gruplar 00330199 2 144165100 177.515 000 0.393

Arasi

G”i’;lar 444234375 547  812.129

Toplam 732564.575 549

Yiiksek-

tise 62.28199  .000 Yiksek>Diisiik

Diisiik

Yiksek- 22.75597  .000 Yiiksek>Orta

Orta

Orta-

Dﬁr;ik 39.52602  .000 Orta>Diisiik

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin 6z-diizenlemeli 68renmeye y6nelik tutumlarinin 6grenme
esnasindaki 6z-yeterlik inang¢ seviyelerine gore anlaml olarak farklilastif1 goriilmektedir (F,
547y=177.515; p=.000; 12=0.393). Eta kare degeri goz oOniinde bulunduruldugunda 6grenme
esnasindaki 6z-yeterlik inan¢ seviyesinin 6z-diizenlemeli 68renmeye yonelik tutum iizerinde
yiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu soylenebilir. Farkin hangi gruplar arasinda ve hangi
grubun lehine oldugunu belirlemek amaciyla Games-Howell testi yapilmistir. Coklu karsilastirma
testi sonuglari, yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenler ile (X=123.98; SS=28.7) diistik 6z-
yeterlik inancina sahip 6gretmenler (X=61.70; SS=17.67) arasinda yliksek 6z-yeterlik inancina
sahip 6gretmenlerin lehine ve anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya koymaktadir (I-J=62.28199;
p=.000; GA=[56.07, 68.49]). Yiiksek oOz-yeterlik inancina sahip ogretmenler ile (X=123.98;
SS=28.7) orta dlzeyde 0z-yeterlik inancina sahip 6gretmenler (X=101.23; SS=32.52) arasinda
yine, yliksek 6z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin lehine ve anlaml bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (I-]=22.75597; p=.000; GA=[15.77, 29.73]). Bununla birlikte orta diizeyde 0z-
yeterlik inancina sahip 6gretmenler (X=101.23; SS=32.52) ile diisiik 6z-yeterlik inancina sahip
ogretmenler (X=61.70; SS=17.67) arasinda orta diizey 0z-yeterlik inancina sahip 6gretmenlerin
lehine ve anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmistir (I-]J=39.52602; p=.000; GA=[33.32,45.72]).
Bu durumda, 6gretmenlerin 6grenme esnasindaki 6z-yeterlik inang seviyelerinin 6z-diizenlemeli
6grenmeye yonelik tutumlari tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu ifade edilebilir.

4. Tartisma ve Sonug

Bu calisma kapsaminda Steinbach ve Stoeger (2018) tarafindan gelistirilen Oz-diizenlemeli
Ogrenmeye Yonelik Ogretmen Tutum Olgeginin uyarlama ¢alismalarin yiiriitmek amaglanmigtr.
Bununla birlikte arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik
tutumlarinin cinsiyet, 6grenme esnas1 motivasyon ve 0z-yeterlik seviyelerine gore farklilasip
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farklilasmadig tespit edilmeye calisiimistir. Yapilan taramalar sonucunda Tiirk alanyazininda
benzer bir 6lcege rastlanamamistir. Capa-Aydin ve Uzuntiryaki-Kondake¢1 (2014) da yapmis
olduklar1 alanyazin taramasi sonucunda 6gretmen 6z-diizenlemesine ait 6l¢gme araglarinin ¢ok
sinirl oldugunu; Tiirk alanyazininda bu hususla ilgili tek bir 6lcek oldugunu belirtmislerdir. Bahsi
gecen 6lcek, Ogretmen Oz-diizenleme Olcegidir (Capa-Aydin, Sungur ve Uzuntiryaki, 2009). Bu
Olcek ise 6gretmen 6z-diizenlemesinin bilissel yoniine odaklanmaktadir. Benzer durum yurtdisi
alanyazin icin de gecerlidir. Nitekim Steinbach ve Stoeger, 6z-diizenlemeye yonelik tutumlari
6lgmek icin kullanilabilecek 6lgeklerin sinirli sayida oldugunu; var olan 6lceklerin ise bilissel
bilesenlere odaklandigini belirtmektedir.

Olgegin dilsel esdegerliginin saglanabilmesi amaciyla ilk olarak 6lcek maddeleri Tiirkceye
cevrilmistir. Olgegin Tiirkce ve Ingilizce formu uzmanlara sunulmus; uzman gériisleri
dogrultusunda gerekli goriilen diizeltmeler yapimistir. Daha sonra o6lgcegin Tiirkce formu
anlagilabilirlik acgisindan sinanmistir. Alinan doéniitler dogrultusunda tekrar uzman goriisiine
basvurulmus ve olcek formuna son hali verilmistir. Bu asamadan sonra veriler toplanmis ve
dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir.

Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda 28 madde yedi alt faktérden olusan 6l¢cek yapisina
ait ki kare degerinin anlaml oldugu tespit edilmistir. Bu durumda diger uyum indekslerine
bakilmas1 6énerilmektedir (Secer, 2015). Olgege ait uyum indekslerinden RMR, GFI ve AGFI
degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu; geri kalan uyum indekslerinin ise miikemmel uyum
araliginda deger aldig tespit edilmistir. Steinbach ve Stoeger (2018) ise gerek dort gerek yedi
faktorli yapilar icin X2/sd, RMSEA, SRMR ve CFI degerlerini referans almislardir. Arastirmacilar,
dort faktorlii yapi icin X2/sd degerini kabul edilebilir; yedi faktorlii yapi icin ise miitkemmel uyum
araliginda deger aldigini rapor etmislerdir. Bu calisma kapsaminda X?/sd degerinin miikemmel
uyum araliginda deger aldig1 tespit edilmistir. Steinbach ve Stoeger, her iki yap1 icin RMSEA
degerini kabul edilebilir uyum diizeyinde tespit etmislerdir. Bu calisma kapsaminda RMSEA
degerinin miikemmel uyum aralifinda deger aldig1 gorilmiistiir. Steinbach ve Stoeger, SRMR ve
CFI degerlerinin dort faktorlii yapi icin kabul edilebilir; yedi faktorli yapi i¢in ise miikemmel
uyum araliginda deger aldigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada her iki degerin de miikemmel uyum
diizeyinde deger aldig1 tespit edilmistir. Her iki calismanin bulgulan karsilastirildiginda, bu
calisma kapsaminda elde edilen degerlerin daha ideal diizeyde oldugu goriilmektedir. Bu bulgular
yap! uyumunun saglandigina yonelik kanit olusturmaktadir. Olgege ait model uyumunun bu
derece iyi olmasinin sebebi dlgegin Ziegler ve Stoeger’in yedi asamali 6z-diizenlemeli 6grenme
modelini temele almasindan kaynaklanmis olabilir (Steinbach ve Stoeger, 2018).

Olcek maddelerine ait madde toplam korelasyonlarinin ideal diizeyde deger aldigi tespit
edilmistir. Steinbach ve Stoeger (2018) de gerek dort gerek yedi faktorli yapilar icin madde
toplam korelasyon degerlerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu rapor etmislerdir. Madde
toplam korelasyon degerlerinin 1’e yaklasmasi maddelerin hedeflenen 6zelligi ayirt etmesi ve
ilgili boyutu agiklamasi acisindan 6nemli goriildiigli rapor edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2007; Celik
ve Yilmaz, 2016). Maddelere ait t degerlerinin tamaminin p<.001 diizeyinde anlamli oldugu
gorulmistir. Bu durum tiim maddelerin farkli bir o6zelligi 6l¢meye yonelik oldugunu
gostermektedir. Olgege ait Cronbach’ alfa ve Guttman’s degerlerlerinin .90 ve iizerinde deger
aldig1 goriilmiistiir. Steinbach ve Stoeger (2018) ise ilgili degerleri .80 civarinda hesaplamistir. Bu
durumda mevcut calismada elde edilen gilivenirlik katsayilarinin daha yiiksek bir giivenirlik
hakkinda ipucu sundugu ifade edilebilir. Alt faktorler arasi giivenirlik katsayilar1 incelendiginde
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gerek bu calisma gerekse Steinbach ve Stoeger’in ¢alismasi icin Cronbach’ alfa degerlerinin ideal
diizeyde deger aldig1 goriilmektedir. Bu durum o6lgegin Tiirkce formunun giivenilir 6l¢ciimler
sunacagini ortaya koymaktadir.

Calismanin ikinci asamasinda o6l¢ek farkli bir drnekleme uygulanmis ve Ogretmenlerin 6z-
diizenlemeli 6grenmeye yonelik tutumlarinin bazi degiskenlere gore farklilasip farklilasmadig
tespit edilmeye calisilmistir. Yapilan analizler sonucunda katiimcilarin 6z-diizenlemeli
o6grenmeye yoOnelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilasmadig: tespit edilmistir. Nitekim
alanyazinda yer alan 6z-diizenleme tanimlar1 incelendiginde (Pintrich ve De Groot, 1990;
Steinbach ve Stoeger, 2018; Zimmerman, 2000a) tanimlarin tamaminda 6z-diizenlemenin bireyin
bilissel, duyusal ve devinissel becerileriyle ilgili oldugu ve ¢ocukluk déneminden itibaren her iki
cinsiyette de gelisim sergiledigi ifade edilmektedir. Jahromi ve Stifter (2008) da okul dncesi
doénemdeki ¢ocuklarin 6z-diizenleme becerilerini inceledikleri ¢alismada, katilimci ¢ocuklarin 6z-
diizenleme becerilerinin cinsiyetlerine gore farklilasmadigini rapor etmislerdir. Ertiirk-Kara ve
Gonen’in (2015) calisma sonuglar1 da bahsi gecen calismalarla paralellik gostermektedir. Bu
baglamda ¢alisma bulgularinin ilgili alanyazim destekledigi ifade edilebilir. Calismanin bir diger
sonucu sinif 6gretmenlerinin 6grenme esnasi motivasyon seviyeleriyle ilgilidir. Arastirmaya
katilan simif 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik tutumlarinin 6grenme
esnasindaki motivasyon seviyelerine gore anlamli olarak farklilastigi tespit edilmistir. Diger bir
ifadeyle 6grenme esnasinda motivasyon seviyesi orta ve yiiksek diizey olan katihmcilarin 6z-
diizenlemeli 6grenmeye yonelik tutumlari; 6grenme esnasinda diisiik motivasyon sergileyen
O0gretmenlere gore daha yiiksektir. Zimmerman (2000b) 0z-diizenleme silirecinde duyusal
faktorlerin etkili oldugunu, bireyin motivasyonunun 6z-diizenleme becerilerini etkiledigini ifade
etmektedir. Wood ve Bandura (1989) ise yiiksek motivasyona sahip kisilerin 6z-diizenleme
becerilerinin yardimiyla kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu aldigini vurgulamaktadir. Nitekim
Pekrun, Goetz, Titz ve Perry (2002) yapmis olduklar1 ¢alismada yiiksek motivasyon ile 6z-
diizenleme arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durum smif
O0gretmenlerinin 6z-diizenlemeye yonelik tutumlarinin 6grenme esnasindaki motivasyon
seviyelerine gore farklilasmasinin nedenini ortaya koymaktadir. Bu baglamda g¢alisma
bulgularinin ilgili alanyazini destekledigi ifade edilebilir.

Sinif 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik tutumlarinin 6grenme esnasindaki 6z-
yeterlik inang seviyelerine gore de anlaml olarak farklilastig1 tespit edilmistir. Etki biiyukligi
degeri, 6grenme esnasindaki 0z-yeterlik inang¢ seviyesinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye yonelik
tutum tizerinde yliksek diizeyde bir etkiye sahip oldugu ortaya koymaktadir. Bagka bir deyisle,
O6grenme 0z-yeterligi orta ve yiiksek diizey olan sinif 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeli 6grenmeye
yonelik tutumlari; 6grenme 6z-yeterligi diisiik olan sinif 6gretmenlerinin 6z-diizenlemeye yonelik
tutumlarindan daha yiiksektir. Oz-diizenleme alanyazininda yer alan temel kaynaklarin bazilari,
0z-duzenleme stirecinde en 6nemli duyusal 6zelliklerden birinin 6z-yeterlik algis1 oldugunu rapor
etmektedir (Bandura, 1993; Sakiz, 2014; Schunk, 2003). Kisinin kendi yetenegine olan inanci
olarak tanimlanan 6z-yeterlik, 6z-diizenleme siirecinde bireye zorluklar karsisinda yllmama ve
azim gayreti katmakta; bireyin duyusal 6zelliklerini diizenlemektedir (Aydin ve Demir-Atalay,
2015). Malmivuori (2006), giiclii 6z-yeterlige sahip bireylerin 6z-diizenleme becerilerini daha
aktif kullandiklarini1 belirtmektedir. Chatzistamatiou, Dermitzaki ve Bagiatis (2014) ile Capa-
Aydin, Sungur ve Uzuntiryaki (2008) de yapmis olduklari ¢alismalarda 6gretmen 6z-yeterligi ve
O0gretmen 0z-dlizenlemesi arasinda pozitif yonlii ve anlamh bir iliskinin oldugunu rapor
etmektedirler. Sozii gecen arastirmalar, bu calismanin bulgularin destekler niteliktedir. Nitekim
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bir degiskene bagh olarak diger bir degiskenin farklilasmasi, iki degisken arasindaki iliskiden
kaynaklanmaktadir. Baska bir ifadeyle arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z-diizenlemeye
yoOnelik tutumlarinin 6z-yeterlik diizeylerine gore farklilasmasi iki degisken arasinda var olan
iliskinin gostergesidir.

Alanyazin incelendiginde 6gretmen 6z-diizenlemesini temele alan calismalarin simirli sayida
oldugu gériilmektedir (Sakiz, 2014). Ozellikle 6gretmenlerin 6z-diizenleme becerilerini etkileyen
degiskenlerin tespiti icin yeni ¢alismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yurtici alanyazinda da benzer
durumun s6z konusu oldugu goriilmektedir. Bu ve benzer calismalarla alanyazina kazandirilacak
Olcekler ozellikle nicel arastirmalarin nicelik ve niteligini etkileyebilir. Ayrica bu hususta nitel
arastirmalara da ihtiya¢ duyuldugu aciktir. Bu sebeple gelecek arastirmalarin bu hususlar goz
ontinde bulundurularak dizayn edilmesi gerek yurti¢i gerekse yurtdisi alanyazina katki sunabilir.
Ayrica bu c¢alisma kapsaminda, bazi Ogretmenlerin 6z-diizenleme hakkinda fikir sahibi
olmadiklar1 ve bu gerekge ile arastirmaya katilmadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlere 6z-
diizenleme, 0z-diizenlemeli 6grenme gibi konularda verilebilecek egitimlerin faydal
olabilecegine inanilmaktadir.
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Oz-diizenlemeli Ogrenmeye Yonelik Ogretmen Tutumlar: Olgeginin ...

EK-1

Oz-diizenlemeli Ogrenmeye Yénelik Ogretmen
Tutum Olgegi

Kesinlikle

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen

Katilmiyorum

Kismen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1. Ogrencilerimin 6grenme icerikleri ile ilgili giiclii
yonlerinin ne oldugunu tam olarak bilmeleri benim i¢in
O6nemlidir.

2. Ogrencilerimin égrenme icerikleri ile ilgili zay:f
yonlerinin ne oldugunu tam olarak bilmeleri benim i¢in
O6nemlidir.

3. Ogrencilerimin nasil 6grendikleriyle ilgili giiglii
yonlerini bilmeleri benim icin 6nemlidir.

4. Ogrencilerimin nasil 6grendikleriyle ilgili zayif
yonlerini bilmeleri benim i¢in 6nemlidir.

5. Ogrencilerimin kendileri i¢in belirledikleri hedeflerin
uygun icerik odakli olmasi benim i¢in 6nemlidir.

6. Ogrencilerimin kendilerine uygun hedefler belirlemeleri
benim i¢in 6nemlidir.

7. Ogrencilerimin ¢calisarak neyi basarmak istedikleri
hakkinda dikkatlice diisiinmeleri benim i¢in 6nemlidir.

8. Ogrencilerimin kendileri i¢cin uygun 6grenme
hedefleri belirleyebilmesi benim i¢in 6nemlidir.

9. Ogrencilerimin kendi calismalarim nasil
yapilandiracaklarina kendilerinin karar vermesi benim
icin 6nemlidir.

10. Ogrencilerimin kendi 6grenme basamaklarini ifade
etmesi benim i¢in 6nemlidir.

11. Ogrencilerimin kendi 6grenme siireclerini stratejik
olarak planlamalar1 benim icin 6nemlidir.

12. Ogrencilerimin 6grenme esnasinda kullanmak
istedikleri stratejileri planlamasi benim i¢in 6nemlidir.

13. Ogrencilerimin 6grenme stratejilerini uygun bir sekilde
kullanabilmeleri benim i¢in 6nemlidir.

14. Ogrencilerimin 6grenme stratejilerini dogru bir sekilde
nasil kullanacaklarin1 6grenmis olmalari benim igin
onemlidir.

15. Ogrencilerimin 6grenme stratejilerini dogru bir sekilde
kullanmalari benim i¢in 6nemlidir.

16. Ogrencilerimin belirli 6grenme igeriklerine gore
O0grenme stratejilerini uygulayabilmesi benim i¢in
onemlidir.

17. Ogrencilerimin 6grenme esnasinda kendi
o6grenmelerinin ne kadar iyi gerceklestigini izlemesi
benim i¢in 6nemlidir.
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18. Ogrencilerimin 6grenme esnasinda 6grenme
stratejisinin ise yarayip yaramadigini izlemesi benim
icin dnemlidir.

19. Ogrencilerimin 6grenme esnasinda 6grenme
stratejisini dogru bir sekilde kullanip kullanmadigin
izlemesi benim icin 6nemlidir.

20. Ogrencilerimin 6grenme esnasinda strateji kullanirken
hata yapip yapmadiklarini siirekli olarak kontrol etmesi
benim icin 6nemlidir.

21. Ogrencilerimin kullandiklar1 6grenme stratejisini
gelistirmeye devam etmeleri benim i¢in énemlidir.

22. Ogrencilerimin 6grenme esnasinda problemlerle
karsilasinca kendi 6grenme stratejilerini gelistirmeye
devam etmeleri benim i¢in 6nemlidir.

23. Ogrencilerimin bir 6grenme stratejisini farkh
zamanlardaki 6grenme stlirecine uyarlamay1
o0grenmeleri benim icin 6nemlidir.

24. Ogrencilerimin stratejilerini uyarlayarak kendi
0grenme siireclerini en iyi hale getirmesi benim icin
onemlidir.

25. Ogrencilerimin bir 6grenme siirecini tamamladiktan
hemen sonra 6grenme durumlarini degerlendirmeleri
benim icin 6nemlidir.

26. Ogrencilerimin kendi 6grenmelerinin etkili olup
olmadigini degerlendirmeleri benim i¢in 6nemlidir.

27. Ogrencilerimin se¢mis olduklar1 6grenme
stratejilerinin yararl olup olmadiginm
degerlendirmeleri benim icin énemlidir.

28. Ogrencilerimin kendi 6grenme ¢iktilarini geriye déniik
olarak degerlendirmesi benim icin énemlidir.
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Extended Summary
1. Introduction

As known, self-regulation is one of the popular concepts of today. Self-regulation is the setting of
goals for himself/herself and making efforts by using the resources he/she has in order to reach
these goals. Self-regulation has a significant impact on individuals' learning. Many countries that
accept the undeniable effect of self-regulation on learning include self-regulation and self-
regulated learning education in primary school programs. Although teachers play an important
role in developing students' self-regulated learning skills, very few teachers can enable students
to increase their self-regulation. It is thought that teachers' attitudes towards self-regulated
learning are important in the emergence of this situation. For this reason, it is important to
determine the teachers’ attitudes towards self-regulated learning. In this context, the aim of the
present study is to adapt Teacher Attitudes Towards Self-regulated Learning Scale into Turkish.
The scale was developed by Steinbach and Stoeger for primary school teachers. The scale consists
of seven factors and 28 items. Researchers developed the scale in accordance with Ziegler and
Stoeger's seven-stage self-regulated learning model. The options are "absolutely disagree,
disagree, partially disagree, partially agree, agree, strongly agree". In addition, it was aimed to
examine the primary school teachers’ attitudes towards self-regulated learning according to
various variables.

2. Method

This study was carried out in two different stages. In the first stage, the scale was adapted to
Turkish culture. Firstly, the necessary permits were received by mail from the authors. The exact
form of scale translated into Turkish by the researchers under expert refereeing. After than the
form was applied to 401 primary school teachers. Since the research is a scale adaptation study,
confirmatory factor analysis (CFA) was performed to test the fit of the existing structure and fit
indices were calculated. Reliability analysis of the scale was also calculated and reported on the
same data set. SPSS 24 and LISREL 8.80 package program was used.

The second stage of the study was carried out in accordance with the general survey model. Data
were collected from 550 primary school teachers. The study group was determined by the
appropriate sampling method. In the study, Teacher Attitudes Towards Self-regulated Learning
Scale was used. In addition, along with the scale, a personal information form prepared within the
scope of this study was also applied to the participants. In the analysis of the data, t-test for
independent groups and one-way ANOVA for independent samples were used. In addition,
descriptive analyzes such as mean and standard deviation are also included. Tukey HSD test and
Games-Howell test was used in multiple comparison analysis. In addition, effect size values were
examined. All of the analyzes were carried out using the SPSS 24 package program.

3. Findings, Discussion and Results

After obtaining the necessary permissions, the scale form translated into Turkish and applied to
the participants. Then confirmatory factor analysis was performed and fit indices were calculated.
X2/df was calculated as 1.98. This value indicates the perfect fit level for the established model.
However, RMSEA, SRMR, NFI, NNF]I, CFI, IFI, RFI and GFI fit indices were found to be at the perfect
fit level. RMR, GFI and AGFI values were found to be at an acceptable level. Total item correlation
values are between .82 and .91. Cronbach's alpha coefficient for the scale is .90; Gutmann’s value
was calculated as .91. The statistical analyses conducted on scale showed that the scale can be
used for determining the primary school teachers’ attitudes towards self-regulated learning with
reliable and valid results.

As a result of the analysis, it was determined that the primary school teachers’ attitudes towards
self-regulated learning did not differ according to their gender. It is understood that the primary
school teachers’ attitudes towards self-regulated learning differ significantly according to their
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motivation levels during learning. Findings reveal that there is a significant difference between
high-medium motivated teachers and low motivated teachers in favor of high-medium motivated
teachers. The difference is in favor of high-medium motivated primary school teachers. It was
determined that the primary school teachers’ attitudes towards self-regulated learning differ
significantly according to their self-efficacy belief levels during learning. And multiple comparison
test results reveal that there is a significant difference between teachers with high-medium self-
efficacy beliefs and teachers with low self-efficacy beliefs. And this difference is in favor of
teachers with high-medium self-efficacy beliefs.
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Abstract

The purpose of this study is to synthesize the findings of the studies examining the relationship
between school engagement and academic achievement. In this study, meta-analysis method was
used because the aim was to synthesize the findings of quantitative research. The data of this
study were accessed from ERIC, Akademic Search Complete, Education Source and Scopus data
scanning bases. The data cover between 2008-2019. A number of criteria have been developed
for the selection of researches. A total of 55 basic studies meeting the criteria of this study were
included in the analysis. In this study, the free effect sizes produced by the researches were
preferred as the analysis unit. A total of 150 effect sizes were analyzed. The effect sizes were
calculated with the package program, CMA 2.2. Pearson correlation coefficient (r = ES) was
preferred as the effect size of each independent study. As a result of the research, it has been
observed that school engagement affects students' academic achievements weakly and positively.
In addition, it was found that the distribution of effect sizes varied according to the scale type
used, academic field and engagement dimensions moderators.
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Bir Meta Analiz Calismasi

Metin KAYA *, Celal BOYRAZ **

Gelis tarihi: 07.05.2020 Kabul tarihi: 05.10.2020

Oz

Bu calismada okul baghligi ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma
bulgularinin sentezlenmesi amaglanmaktadir. Calismanin amaci nicel arastirmalarin bulgularini
sentezlemek oldugundan meta analiz yontemi kullanilmistir. Bu ¢alismanin verilerine ERIC,
Akademic Search Complete, Education Source ve Scopus veri tarama tabanlarindan erisilmistir.
Veriler 2008-2019 yillar1 arasimi kapsamaktadir. Arastirmalarin se¢imi icin bir dizi olgiit
gelistirilmistir. Bu calismanin o6l¢iitlerini karsilayan toplam 55 temel arastirma analize dahil
edilmistir. Bu ¢alismada analiz birimi olarak arastirmalarin lrettigi serbest etki biiytkliikleri
tercih edilmistir. Toplam 150 etki biiyiikliigii analiz edilmistir. Istatistiksel analizler, rastlantisal
etkiler modeli altinda yuritilmistir. CMA 2.2. paket programi ile etki biytklikleri
hesaplanmistir. Her bir bagimsiz arastirmanin etki biiylikligli olarak Pearson korelasyon
katsayis1 (r=ES) tercih edilmistir. Arastirma sonucunda okul bagliliginin 6grencilerin akademik
basarisini zayif diizeyde ve pozitif yonde etkiledigi gozlenmistir. Ayrica arastirmada kullanilan
Olcek tiirt, olciilen akademik alan ve baglanma boyutlar1 moderatorlerine gore etki biiytiklerinin
dagilimin farklilastigi bulgulanmistir.

Anahtar kelimeler: Okul bagliligi, akademik basari, meta analiz.
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Akademik Basari ve Okul Baghhgi Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. ..

1. Giris

Bireyin belirli kisilere giiclii duygusal baglar kurma egilimi insan dogasinin bir parcasidir
(Bowlby, 2005). Boyle bir iliski hayatta kalmak acisindan énemlidir. Ozellikle yeni dogan
bebeklerin ebeveynleriyle kurdugu baglanma iliskisi bebegin bakimini saglayan dnemli bir
unsurdur. Ilerleyen yaslarda bireyin ebeveynlere olan baghhg azalirken farkli kisi, grup ya da
kurumlara bagliliklarinda gelismeler goriiliir (Bee ve Boyd, 2009). Bireylerin aileden ilk ayrilislari
okul yasami ile gerceklesmekte ve ardindan yeni baglanmalar ortaya ¢ikmaktadir (Altuntas ve
Sezer, 2017). Bu baglamda egitimde, giderek diisme egiliminde olan 6grenci motivasyonu ve
akademik basarinin artirilmasina yoénelik olarak okul baghhigi kavrami o6ne ¢ikmaktadir
(Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004).

Ogrencilerin kendilerini okula ait hissetme ve okulu her yoniiyle benimseme olarak
tanimlanabilecek bir kavram olan okul baglligi kavrami John Dewey tarafindan literatiire
kazandirlmistir (Kirbag, 2019). ilk yillarda kavram égretime karsi égrencilerin ilgi duymasi
olarak anlam kazanmis ancak zamanla farkli boyutlardan olusan bir yapiya sahip olmustur
(Leithwood ve Jantzi, 2000; Wilms, 2003). Ozellikle Fredrics, vd (2004) okul baghlig1 kavraminin
coklu bir degerlendirme ile ele alinmasi gerektigini ifade etmis ve okul baghhgini ii¢ bilesen
altinda ele almistir. Bu bilesenler bilissel, duygusal ve davranissal baglilik seklindedir. Duygusal
baghlik, o6grencinin okul, 06gretmen ve diger 6grencilere yonelik tutumlariyla ilgiliyken,
davranissal baghlik 6grencinin spor, kullip etkinlikleri gibi 6gretim programlari disindaki
alanlara katilimi, ddevlerini yapmasi, aldig1 notlar gibi daha ¢ok gozlenebilir eylem ve
performanslari icermektedir. Bilissel baglilik ise 6grencinin 6gretmenlerini, kendini ya da diger
ogrencileri nasil algiladigiyla ilgilidir.

Okul baghiligina sahip, okuldaki gesitli etkinliklerde aktif olarak yer alan 6grencilerin okula devam
edebilen ve bagimsiz 6grenebilen bireyler olma sanslarinin ytiksek (Thomson, 2005) oldugu
diisiiniildiigiinde kavramin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Manlove (1998) okul baghliginin
yliksek oldugu 6grencilerde devamsizlik ve okul terk oranlarinin diisiik oldugu ve bunun da
akademik basariya katki sagladigini ifade etmistir. Arastirma sonuglari okul baglilig1 ya da okula
baglanmayi, 6grencilerin akademik basarilarinda ve 6grenmeye karsi olan motivasyonlarinda
pozitif ydonde 6nemli bir yordayici olarak gostermektedir (Finn, 1989; King, 2015; Lee, 2014; Lei,
Cui ve Zhou, 2018; Roeser, Midgley ve Urdan, 1996; Osterman, 2000).

Okullar 6grencilerin bilissel ve duyussal alanda gelisimlerini siirdiirdiikleri kurumlardir.
Okullarin 6nemli ciktilarindan birisi de akademik basaridir. Baska bir ifade ile etkili okullarin
onemli c¢iktilarindan birisi de &égrencilerin akademik basarilaridir. Ogrencilerin akademik
basarilarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi okul yonetimi politikalar1 agisindan 6nemlidir.
Ogrencilerin akademik basarisimi etkileyen faktérlerden biri okula baglihk diizeyleridir. Bu
nedenle okul baghgi ile akademik basar1 arasinda iliskinin belirlenmesinin 6nemli oldugu
distiniilmektedir.

Okula baglanma ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi ele alan kapsamli arastirmalar olmasina
ragmen elde edilen sonuglarin tutarlilik sergilemedigi goriilmektedir (Lei, Cui ve Zhou, 2018). Bazi
arastirmalarda (Giinii¢, 2014; King, 2015; Lei vd., 2018; Zhu, 2010) 6grencilerin okul baghhgiyla
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu ifade edilmisken, baz
arastirmalarda (Chen, Yang, Bear ve Zhen, 2013; Karasar ve Kapei, 2016; Shernoff, 2010; Shernoff
ve Schmidt, 2008) herhangi bir iliskiye rastlanilmamis ya da zayif diizeyde iliski oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Ornegin, Roorda, Koomen, Spilt ve Oort, (2011) tarafindan égrencilerin okul baglihg
ve akademik basarisi arasindaki iliskiyi inceleyen 99 arastirma {izerinden meta analiz ¢alismasi
yuritiilmustiir. Calisma sonucunda, 52718 6grenciyi kapsayan 61 calismada akademik basari ile
okul baghilig1 arasinda pozitif, 18944 6grenciyi kapsayan 28 ¢alismada ise negatif iliski tespit
edilmistir. Yine Eades (2014) tarafindan yapilan arastirmada okul baghliginin alt boyutlarinda
sadece davranissal bagliligin akademik basarinin anlamh bir yordayicisi oldugu goériilmiistiir.
Karasar ve Kap¢1 (2016) tarafindan lise 6grencileri izerinde gerceklestirilen calismada da okul
baghliginin akademik basariy1 yordamadigi sonucuna ulasilmistir.

Genel olarak bakildiginda okul bagliliginin boyutlar ile akademik basari arasindaki iliskinin
farklilasmakta oldugu goriilmektedir (Lee, 2008). Gerceklestirilen ¢alismalarda okula devam
etme ve ders disi etkinliklere katilim gosteren 6grencilerin diger 6grencilere gore davranissal
bagliliklar ile akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir (Finn ve Rock,
1997; Fredericks vd., 2004; Libbey, 2004; Willms, 2003). Duygusal baglilik ile akademik basar1
arasindaki iliskide ise durum biraz daha farklhidir. Davranigsal baghlik ile duygusal baghhg
birlikte 6l¢iip akademik basari ile iliskisini arayan ¢alismalarda genellikle pozitif bir iliski oldugu
goriilmektedir (Borman ve Overman, 2004). Ornegin; Lee (2014) tarafindan yapilan genis
orneklemli arastirmada da 6grencilerin davranissal ve duygusal bagliliklari ile okuma alaninda ki
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamh iliskiler bulunmustur. Ancak duygusal
baghligy, okula aidiyet duygusu veya okulla 6zdeslesme tizerinden 6lgen ¢alismalara bakildiginda
duygusal baghligin akademik basari tlzerinde giiclii bir yordayici degisken olmadigi
gorilmektedir (Finn, 1993; Willms, 2003). Okul baghligi boyutlarindan bilissel baghlik ile
akademik bagar1 arasinda da pozitif iliski bulunmaktadir (Zimmerman, 1990). Ote yandan Hiiliir,
Gasimova, Robitzsch ve Wilhelm (2018) o6grencilerin bilissel bagliliklar1 ve akademik basari
arasinda anlaml bir iligski saptamamistirlar. Bunlarin yaninda yine Veiga (2012) ise 6grencilerin
bilissel bagliklar1 ve akademik basar1 arasinda orta diizeyde bir iliski saptamistir.

Bu farkli sonuclarin, arastirmalarin yiiriitildigi sosyo-kiiltiirel etmenler, 6gretim kademesi,
arastirmada kullanilan 6lcek cesitliligi, 6lciilen akademik basar1 alanlar1 ve baglanma boyutlar
arasindaki iliskilerden kaynaklandign diisiiniilmektedir. Ilgili alanyazinda so6zii edilen
degiskenlere iliskin incelemelere rastlanmamaktadir. Elde ki calisma yoluyla, s6zii edilen
degiskenlerin okul baglihgi ve akademik basar iliskisi tizerindeki etkisine dikkat g¢ekilmeye
calisiimistir. Ayrica arastirma sonuglarinin okullarda 6grenci devam-devamsizlik ve 6grenci
katilimi politikalarina katki saglayacag disiintilmektedir. Bu baglamda arastirmada, okul baghilig
ve akademik basari arasindaki iligki lizerine alanyazinda var olan nicel ¢alismalardan elde edilen
bulgularin sentezlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir.

1. Okul baghliginin akademik basariya etkisi var midir?
2. Okul baghliginin akademik basariya etkisi moderator degiskenlere gore farklilasmakta midir?
2. Yontem

Bu ¢alismanin amaci okul baghliginin 6grencilerin akademik basarilarina genel etkisini incelemek
oldugundan meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz birbirinden bagimsiz arastirmalarin
istatistiksel bulgularini birlestirme ve elde edilen sonuclarin istatiksel analizini yapmak olarak
tanimlanmaktadir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009; Dinger, 2018; Lipseyi Wilson,
2001).
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2.1. Veri Toplama:

Bu ¢alismanin verilerine ERIC, Akademic Search Complete, Education Source ve Scopus kaynak
tarama tabanlarindan erisilmistir. Caismanin verileri Ingilizce dilinde yayinlanmis makalelerdir.
Veri tabanlari lizerinden yapilan aramalarda school/ student engagement/attachment/bonding
ve performance/achievement/success/outcomes anahtar kKelimeleri kullanilmistir. Aramalarda
“baslikta gecsin” secenegi tercih edilmistir. Okul baghligina iliskin arastirmalar 2000’li yillarin
sonlarina dogru artis gostermektedir. Veriler 2008-2019 yillar1 arasini kapsamaktadir. Son arama
tarihi 1.11.2019‘dur. Aramalarda toplam 957 veriye erisilmistir. Erisilen verilerin baslik kisimlari
incelenmistir. Bu arastirmanin dahil edilme o6lciitlerini karsilama potansiyeli olan 102 arastirma
secilmis ve bir veri havuzu olusturulmustur. Veri havuzundan yeterli istatistiksel veri icermeyen
arastirmalar (korelasyon katsayisi ve orneklem biiyiliigii icermeyen) k=11 yiliksekdgretim
kademesinde ytriitiillen k=17, okuloncesi kademesinde yiiriitiillen k=2 miidahale araci veya
uygulamas1 iceren k=13, katilimcilar risk tasiyan o6grenciler olan k=4 veri havuzundan
cikartilmistir. Boylelikle bu ¢alismanin veri seti 55 bagimsiz arastirmadan olusmustur.

2.1.1. Arastirmanin dahil edilme olciitleri

1. Arastirma ¢iktilar1 okul bagliligi ve akademik basari 6l¢iimiine dayali olmalidir. Herhangi bir
miidahale uygulamasi veya risk altindaki gruplari iceren arastirmalar hari¢ birakilmigtir.

2) Arastirma etki bulytikligii hesaplanmasi i¢cin yeterli istatistiksel veri icermelidir (r veya Rz ve
N).

3) Arastirma 2008-2019 yillar1 arasinda olmalidir.
4) Arastirmamnin dili Ingilizce olmalidir.

5) Katilimcilar temel egitim kademesinden ortadgretim kademesine kadar olan egitim
kademelerini kapsamalidir. Yiikksekdgretim ve okul 6ncesi kademelerinde yiiriitiilen arastirmalar
hari¢ birakilmistir.

2.2. Kodlamalar

Karadag, Isci, Oztekin ve Anar’a (2016) gére meta-analiz ¢calismalarinda kodlama islemi bagimsiz
arastirmalardaki karmasik bilgileri daha ag¢ik sunma ve calismanin amacina uygun olarak
verilerin diizenlenmesidir. Arastirmacilar tarafindan Microsoft Excel ortaminda bir kodlama
formu olusturulmustur. Bagimsiz arastirmalarin genel karakterlerini yansitict kodlar
belirlenmistir. Kodlama formu arastirmanin kiinyesi, Ol¢lilen okul baghligi bicimi, odlciilen
akademik basar1 alani, akademik basar1 6lcek tipi, 6gretim kademesi, drneklemin alindigi
iilke /kiiltiir ve arastirmanin yayin yili kategorilerinden olusmaktadir.

2.2.1. Okul baghlig: bi¢imi: Arastirmalar okul baghligini bir 6l¢ek lizerinden genel olarak 6l¢miis
ve raporlamissa genel okul baglilig1 olarak kodlanmistir. Eger okul baghligi bicimleri birbirinden
bagimsiz olarak raporlanmis ise baglilik bigimlerinin her biri bagimsiz olarak kodlanmistir.
Ornegin; bilissel baglilik, duygusal baghlik ve davranigsal baghlik gibi.

2.2.2. Akademik basar1 alani: Arastirmanin 6grenme ¢iktis1 matematik, bilim, dil ve digerleri
birlikte degerlendirilmis ise genel akademik basari olarak; eger matematik, dil veya digerleri
bagimsiz raporlanmis ise bagimsiz olarak kodlanmistir. Ornegin; matematik, dil gibi. Eger
arastirma ¢iktis1 okuma alanina iliskin 6grenme ciktisi raporlamis ise dil olarak kodlanmistir.
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2.2.3. Akademik basar1 olcegi/dlcek tiirii: Eger arastirmalarda akademik basari standart
test/ler 6lgme araci olarak kullanilmis ise standart test olarak kodlanmistir. Eger agirlikh
ortalama veya ders ortalamasi kullanilmis ise standart olmayan test olarak kodlanmistir.

2.2.4. Yayin yili: Makalenin yayinlandigi yil referans alinmistur.

2.2.5. Kiiltiir: Orneklemin alindig: iilke referans alinarak kodlama yapilmistir. Ornegin ABD,
Kanada, Almanya, Ingiltere ve benzerleri bati kiiltiirii, Cin, Tiirkiye, Malezya ve benzerleri dogu
kiltiiri olarak kodlanmustir.

2.2.6. Ogretim kademesi: UNESCO (2011) tarafindan hazirlanan “Uluslararasi Standart Egitim
Siniflamas1” (International Standard Classification of Education) referans alinmistir.

Veri setinden secilen 10 arastirma iki arastirmaci tarafindan kodlanmis ve kodlamalar
karsilastirilmistir. Daha sonra veri setindeki arastirmalar kodlama formuna gore birinci ve ikinci
aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmustir. iki kodlayic1 arasindaki goriis birligi Miles
ve Huberman (1994) giivenirlik katsayisi formiilii ile hesaplanmistir. Kodlar arasi goriis birligi
%95 olarak hesaplanmistir. Goriis birligi saglanamayan kodlara arastirmacilar tarafindan
uzlasma saglanarak son sekli verilmistir. EK 1."de veri setini olusturan arastirmalar sunulmustur.
Veri setini olusturan arastirmalarin genel 6zellikleri ise Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo1. Veri setinin genel 6zellikleri

Kademe F % Yil f %

Temel Egitim 27 49,09 2008-2011 11 20

Ortaogretim 21 38,18 2012-2015 15 27,28

Karma 7 12,73 2016-2019 29 52,72

Kiltir Alan

Bati 44 80 Genel 31 56,36

Dogu 11 20 Dil 14 2545
Matematik ve Bilim 10 18,18

Olgek Tiirii

Standart Test 28 5091

Standart Degil 27 49,09

Tablo 1 incelendiginde veri setini olusturan arastirmalarin yaklasik yarisinin kademe baglaminda
temel egitim kademesindeki kurumlardan (%49,09), yil baglaminda 2016-2019 yil araliginda
yayimlanan makalelerden ve akademik alan baglaminda 6grencilerin genel akademik basarisini
Olcen (% 52,72) arastirmalardan olusmakta oldugu gortilmektedir. Ayrica veri setini olusturan
arastirmalarin yiiksek oranda bati kiiltliriinii temsil eden (%80) arastirmalardan olustugu
soylenebilir.

2.3. Verilerin Analizi:

Meta-analiz ¢alismalarinda analiz birimi seciminde li¢ secenek vardir. Birincisi analiz birimi
olarak arastirma; ikincisi arastirmanin tlrettigi serbest etki biiytikliikleri; tli¢linclisii ise analiz
birimi olarak ilk iki secenegin arastirmaya konu olan yapilarin veya kategorilerinin 6zelliklerine
gore yer degistirmesidir (Sirin, 2005; Lipsey ve Wilson,2001). Bu c¢alisma k= 55 bagimsiz
arastirmadan olusmustur. Veri setini olusturan arastirmalarin 6nemli bir b6liimiinde (k=43) okul
baghhg1 ve akademik basari arasindaki iliski ¢oklu korelasyonlar seklinde sunulmustur. Bu
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nedenle bu ¢alismanin analiz birimi olarak arastirmalarin lirettigi serbest etki biiyiikliikleri tercih
edilmistir.

Meta-analiz veri setlerindeki temel arastirmalarin 6zelliklerinin gesitliligi nedeniyle (Borenstein,
ve diger, 2009: 83-86; Karadag, Bektas, Cogaltay ve Yal¢in, 2015) istatistiksel analizler,
rastlantisal etkiler modeli altinda ytriitilmiistiir. CMA 2.2. paket programu ile etki biiytkliikleri
hesaplanmistir. Her bir bagimsiz arastirmanin etki buyiikliigli olarak Pearson korelasyon
katsayisi (r=ES) tercih edilmistir.

Etki biiyiikliigii degerlendirilirken Cohen (1992) ve Rosenthal (1996) tarafindan 6nerilen deger
araliklar1 kullanilmistir (Oh-Young, Gordon, Xing ve Filler, 2018). Tablo 2'de ES=r degerlendirme
deger araliklar1 sunulmustur.

Tablo 2. EtKi biiyiikliigii degerlendirme

Effect size measure Small Medium Large Very large
r 0,1 0,3 0,5 0,7
Kaynak: Oh-Young, Gordon, Xing ve Filler (2018)

Hesaplanan ortalama etki biiytiikliiklerinin glivenirlik ve gecerliligi yayim yanlilig ile iligkidir
(Ustiin ve Eryilmaz, 2014). Yanhlik testlerinin birbirlerine gére tistiinliik ve zayifliklar1 varhklar
vardir (Kepes, Banks, Mcdaniel ve Whetzel, 2012). Bu ¢alismada yayim yanlilig1 denetiminde
oncelikle etki biiyiikliikleri dagilimina iliskin huni grafigi dagilimi incelenmistir. Ayrica yayim
yanlilig1 Duval- Trimm ekleme ve kirpma (DTEK) testi ile denetlenmistir.

Bu calismada gruplar arasi ortalama etki biiyiiklerinin farkliligini denetlemek i¢cin moderator
analizi yapilmistir. Yapilan kodlamalara gore 6lciilen okul baghlig bi¢cimi, akademik basari alan,
O0gretim kademesi, Orneklemin geldigi kiiltiir, arastirmanin yayin yili moderatér olarak
kullanilmistir.

Meta-analitik istatistiksel siireclerde heterojenlik; 6rnekleme hatasi ve bagimsiz arastirmalar
arasi karakteristik Ozelliklerden kaynaklanmaktadir (Borenstein ve dig, 2009). Veri setinin
heterojen olup olmadigina karar vermek icin 12 istatistiksel teknigi kullamlmstir (Ustiin, Eryillmaz,
2014). Higgins, Thompson, Deeks, ve Altman’in (2003) onerdikleri deger araliklari olan %?25 -
%50 diisiik; %50 - %75 orta; %75 ve lsti yiiksek olarak degerlendirilmistir. Veri setine iliskin
moderator analizleri; kategorik moderatorlere gore etki buyiikliikleri dagiliminin istatistiksel
olarak farklilagip farkhlasmadiklar1 Q gruplar aras: testi ile denetlenmistir (Ustiin, Eryilmaz,
2014). Siuirekli moderatdrlerde ise meta-regresyon teknigi kullanilmistir (Borenstein ve dig,
2009).

3. Bulgular
3.1. Veri setini olusturan arastirmalarin genel 6zellikleri

Bu ¢alismanin veri seti 55 arastirmadan olusmaktadir. Veri setleri 67 farkli 6rneklem ile temsil
edilmektedir. Toplam katilimc1 sayis1 139.052°dir. En kiciik 6rneklem sayis1 112, en biiyilik
orneklem sayis1 23046’dir. Sozii edilen veri setinden k=150 etki biiyiikliigii iiretilmistir. Veri
setindeki etki buytkliikleri ES=-,16 ile ES=.68 arasinda dagilmaktadir. $ekil 1'de veri setinden
uiretilen etki biiytikliklerinin dagilimina iliskin huni grafigi sunulmustur.
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Funnel Plot of Standard Error by Fisher's Z
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Sekil 1. Veri setinin iirettigi etki bityiikliiklerinin dagilima iliskin huni grafigi

Veri setinin tirettigi ortalama etki biiyiikliigiiniin yayim yanhligindan etkilenip etkilenmedigini
denetlemek amaciyla yayim yanlhhg analizleri yapilmistir. Oncelikle veri setine iliskin etki
biiyiikliikleri dagilimi huni grafigi incelenmistir. Huni grafigi Sekil 1’de sunulmus ve etki
biiyiikliiklerinin simetrik dagilim gosterdikleri gozlenmistir. Elde edilen verilere DTEK testi
yapilmis ve sonuglar1 asagida sunulmustur. DTEK testi sonuglarina gore yayim yanlilig1 tespit
edilmemistir.

Tablo 3. Veri ve alt veri setlerine iliskin DTEK testi

Veri seti Cikartilmis calisma  ES ve 95% giiven araligi Q(top)
Genel ES LL UpP

Gozlenen 0,217 0,197 0,236 3282,89
Diizeltilmis 0 0,217 0,197 0,236 3282,89

Okul baghhginin akademik basariya etkisinin ortalama buyiukliginin ES=r= .217 (L=.197
UP=.236; k=150) oldugu hesaplanmistir. Ortalama etki biiyiikliiglin alt ve st sinirlar1 dikkate
alindiginda okul baghiliginin akademik basariya etkisinin pozitif yonde ve zayif diizeyde etkili
oldugu gozlenmistir. Veri setinin toplam varyansi Q= 3282,89 degerinde oldugu tespit edilmistir.
Etki biiyiikleri dagiliminin yiiksek diizeyde heterojen oldugu (12=95,46) gézlenmistir. Veri setinin
urettigi etki buyiikliklerinin arastirmanin yayin yilina gore farklhlasip farklilasmadigi meta
regresyon teknigi ile denetlenmistir. Meta regresyon sonucu olarak yillara gore etki biiytikliiklerin
dagiliminin farklhlasmadigl goriilmiistir. (Qmodel=.20; p=.65). Veri setine iliskin kategorik
degiskenlere gore moderator analizi Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. Veri setine iliskin moderator analizi

Grup k ES LL UL Q(ga) df P
Baghlik Bicimi

Genel 36 0,19 0,15 0,30

Davranissal 43 0,27 0,24 0,29

Duygusal 43 0,20 0,17 0,24

Bilissel 28 0,19 0,14 0,23 13,50 3 0,00
Akademik Alan

Genel 73 0,25 0,22 0,27

Dil 21 0,17 0,12 0,22

Mat ve Bilim 56 0,19 0,16 0,23 9,94 2 001
Kademe

Temel 70 0,22 0,19 0,24

Orta 67 0,23 0,20 0,26

Karma 13 0,17 0,11 0,24 2,29 2 032
Kiiltir

Bati 125 0,21 0,19 0,23

Dogu 25 0,25 0,20 0,29 2,43 1 0,12
Olgek Tiirii

Standart 60 0,18 0,15 0,21

Standart Olmayan 90 0,24 0,22 0,27 9,49 1 0,00

Tablo 4 incelendiginde, okul baghlig: tiirlerine gore ortalama etki buiytikliiklerinin istatistiksel
olarak farklilastig1 goriilmektedir ( Q(3,150)=13,50 p=.00). Davranissal baghlik ile akademik
basar1 arasindaki iliski (ES=r=.27; LL=.24 UP=.29) diger baglilik tiirlerine gore (duygusal, bilissel
ve genel ) daha yliksek degerdedir.

Akademik alanlara gore ortalama etki biiyiikleri istatistiksel olarak farklilasmaktadir
(Q(2,150)=9,94 p=.01). Genel akademik basar1 tlizerinden o6l¢iim yapan arastirmalarin dil,
matematik ve bilim {izerinden 06l¢lim yapan arastirmalara gore daha yiiksek etki biiyiikligii
urettikleri gézlenmistir.

Arastirmada kullanilan 6lcek tiiriine gore ortalama etki biiyiiklerinin farklilastig1 gértilmektedir
(Q(1,150)=9,49 p=.00). Standart testler ile akademik basari 6l¢cen grup, standart olmayan gruptan
(agirlikh ortalama veya ders ortalamasi) daha diistik etki biiytikliikleri tiretmislerdir.

Ogretim kademesi, 6rneklemin alindig1 kiiltiir moderatér degiskenlerine gére okul baghlig ve
akademik basar1 arasindaki ortalama etki biiytikliigiliniin istatistiksel olarak farklilasmadiklari
gozlenmistir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Egitimin en 6nemli amaglarindan birisi 6grencinin akademik basarisini artirmaktir. Bunun
gerceklesebilmesi icin 6grencilerin basarilarini etkileyen énemli etkenlerden biri okul baghhgidir.
Bu arastirma kapsaminda ¢esitli veri tabanlarindan 6nceden belirlenmis olciitlere gore 55 temel
arastirmadan elde edilen veriler sentezlenmistir.

Bu ¢alismanin bulgular 1s181inda okula baghligin 6grencilerin akademik basarisini zayif diizeyde
ve pozitif yonde etkiledigi gézlenmistir. Bu sonug¢ alanyazinda yer alan arastirma sonuglariyla
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ortiismektedir (Giintig, 2014; King, 2015; Lei, Cui ve Zhou, 2018; Mo ve Singh, 2008; Roorda, vd.
2011; Roorda, vd. 2017; Zhu, 2010).

Calismada 6nemli oldugu disiiniilen bulgulardan biri davramissal baghlik tiiriiniin akademik
basariya olan pozitif etkisinin diger baghlik tiirlerine gore daha yiiksek degerde olmasidir. Bu
bulgunun Lei, Cuive Zhou (2018) ve Fredricks vd. (2004) tarafindan sunulan bulgularla tutarhdir.
Bu durumun muhtemel nedenlerinden birisi, davranigsal bagliligin, bireyin basarili akademik
performansini dogrudan tesvik etmesidir. Nitekim bu dogrudan tesvik durumunun 6grencilerin
akademik basar icin calismaya olan motivasyonunu yiikselttigi vurgulanmaktadir (Lei, Cui ve
Zhou, 2018). Diger bir neden ise davranissal bagliligin akademik basar1 gibi gozlenebilir, somut
olarak olciilebilir eylem ve performanslari icerdiginden akademik basar1 ile arasindaki
korelasyonun ytliksek diizeyde olmasi beklenen bir durumdur. Wen, Zhang, Yu, ve Dai (2010)
gerceklestirdikleri arastirmada okul baghligi ve akademik basari arasinda sirasiyla duygusal,
bilissel ve davranigsal bagliligin iliskisinin var oldugunu ortaya koymuslardir. Bu bulgulara gore
ogrenci oncelikle duygusal olarak baghlik sergilemekte, ardindan bu baghlik bilissel bagliliga
donmektedir. Ancak bilissel olarak gerceklesen bu baglilik davranigsal baghliga déniismeden
akademik basariya yeterince katki saglamadigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla okul bagliligin en
net gozlendigi boyut davranigsal baghliktir ve akademik basariyr dogrudan etkileyen baghlik
boyutu olarak goriilmektedir (Finn ve Rock, 1997; Fredericks vd., 2004; Lee, 2014; Libbey, 2004;
Wen, Zhang, Yu, ve Dai, 2010; Willms, 2003). Ornegin; Lee (2014) tarafindan yapilan genis
orneklemli arastirmada da 6grencilerin davranissal baglliklar: ile okuma alaninda ki akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliskiler bulunmustur. Bu durum gergeklestirilen meta
analiz sonuglarin1 destekler niteliktedir. Fung, Tan ve Chen, (2018) ise bilissel baghligin
ogrencilerin matematik basarisini daha yiiksek diizeyde etkiledigini gézlemlemistirler. Bu
calismanin bulgulari ile s6zii edilen arastirmanin bulgulari gelismektedir. Bu ¢eliskinin, ad1 gecen
arastirmada oOgrencilerin matematik basarilarina odaklanmis olmasindan kaynaklandig
soylenebilir.

Bu calismanin bulgulari 1s181nda standart olmayan basari testlerinin standart testlere gore daha
yuksek etki buyiikliigu tirettikleri gézlenmistir. Bu durum standart olmayan testlerin daha esnek
testler olmas1 ve daha siibjektif 6lgme araclarinin kullanmasindan kaynaklaniyor olabilir.
Ornegin; Roorda, vd. (2011) yaptiklar1 calismada basarn testleri ile agirhkli ortalama puanlar
arasinda istatiksel fark bulgulamistirlar. Bu ¢alismanin bulgular: ile s6zi edilen g¢alismanin
bulgular: 6rtiismektedir.

Calismada, okula bagliligin genel akademik basar1 tzerindeki etkisinin, matematik ve dil
basarisindan daha ytlksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuc¢ genel akademik
basariya iliskin verilerin siklikla siibjektif ve daha esnek 6lgme araclari ile elde edilmesinden
kaynaklaniyor olabilir. Bu siibjektif ve esnek 6lme araglar1 agirlikli yilsonu ortalamalardir.
Calismada olgek tiirlerine gore istatiksel olarak anlamli bir fark bulgulanmasi, bu sonucu
destekler niteliktedir.

Arastirmada etkisi incelenen bir diger moderator degisken kiltiirdiir. Bu ¢alismanin bulgulari
15181nda okul baghlig ile akademik basari arasindaki iliskide 6grencinin iginde bulundugu ktltiire
gore farklilik tespit edilmemistir. Lei, Cui ve Zhou, (2018) ise 6grencilerin icerisinde bulundugu
kiiltiire gore etki biiytikliiklerinin dagilimi arasinda istatiksel fark bulgulamistir. S6zii edilen meta
analiz ¢alismasina gore bati kiltliriinden gelen arastirmalar dogu kiiltliriine gére daha yiiksek etki
biiytikligii tiretmislerdir.
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Siirhiliklar ve Oneriler

Yapilan meta analiz calisma sonucunda 6grencilerin okula bagliliklar ile akademik basarilar
arasinda énemli bir iliski oldugu goériilmiistiir. Bu calisma Ingilizce dilindeki arastirmalar1 2008-
2019 yillar arasini kapsayan nicel arastirmalar ile simirlidir. Gelecekteki arastirmalara yonelik
olarak ogrencilerin okul baghliklarina odakl nitel arastirmalarin bulgularinin sentezlenmesi
onerilebilir. Ote yandan bu arastirma égrenci ciktis1 olarak akademik basart ile sinirlidir. leride
ki arastirmalara yonelik olarak 6grencilerin okul baglilig1 ile duygusal ve sosyal gelisimlerine
odakli 6grenci ciktilar incelenebilir.

Ogrencilerin duygusal ve bilissel baghliklarinin yaninda é6zellikle davramissal bagliliklarinin
akademik bagarilar1 lizerinde oldukca etkili oldugu séylenebilir. Ogrencilerin davranissal
baghliklar1 daha ¢ok okul icindeki etkinliklere katilimi ile iliskilidir. Bu baglamda okullarda sosyal
etkinlikler, rehberlik etkinleri ve 6grenci kuliibii etkinlikleri etkin hale getirilmelidir. Ogrencilerin
kisisel ihtiyaclar1 dikkate alinarak soysal, kiiltiirel, sportif etkinlikler planlanmalidir. Ogrencilerin
sozi edilen etkinliklere katiimi 6gretmen ve okul yonetimleri tarafindan tesvik edilmelidir.
Boylelikle 6grencilerin okula baghlik diizeyleri artilabilir.

Gelecek arastirmalara yon vermesi icin 6grencilerin okula baghliklarini etkileyecek engellerin
neler olduguna iliskin nitel arastirmalar yapilabilir. Ayrica 6grencilerin okula baghliklari ile ilgili
onemli degiskenler olan okul terki ve okula devamsizlik nedenleri arastirmacilar tarafindan
belirlenebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

The tendency of the individual to establish strong emotional bonds to certain individuals is part
of human nature (Bowlby, 2005). Especially the bonding relationship established by newborn
babies with their parents is an important factor that ensures the care of the baby. In the older
ages, while the loyalty of the individual to the parents decreases, there is an improvement in their
loyalty to different people, groups or institutions (Bee & Boyd, 2009). In this context, the concept
of school engagement as a remedy for student motivation and academic achievement, which tends
to decrease gradually, has come to the fore in education in recent years (Fredricks, Blumenfeld
and Paris, 2004).

Although there is extensive research on the relationship between school engagement and
academic achievement, it is seen that the results are not consistent (Lei, Cui and Zhou, 2018). For
example; in some studies (Giintig, 2014; King, 2015; Lei et al,, 2018; Zhu, 2010), it has been stated
that there is a positive significant relationship between school engagement and academic
achievement in the cognitive, affective and behavioral dimensions of the student, while in other
studies (Chen , Yang, Bear, & Zhen, 2013; Shernoff, 2010; Shernoff & Schmidt, 2008) no
relationship was found or it was concluded that there was a weak relationship.

Considering these inconsistent previous findings, it may be proposed that the relationship
between school engagement and academic achievement needs to be determined. In addition, it is
necessary to determine the factors that may affect this relationship. Through the findings of this
study, it was tried to draw attention to the effects of the mentioned variables on academic
achievement. In this context, it is aimed to synthesize the findings obtained from quantitative
studies in the literature on the relationship between school engagement and academic
achievement.

2. Method

Due to the aim of this study was to examine the overall effect of school engagement on students'
academic achievement, meta-analysis method was used. Meta-analysis is defined as combining
statistical findings of independent researches and performing statistical analysis of the results
obtained (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009; Dinger, 2018; Lipseyi Wilson, 2001).

The data of this study were accessed from ERIC, Akademic Search Complete, Education Source
and Scopus source scanning bases. The data of this study are articles published in English.
In searches on databases, the keywords school / student engagement / attachment / bonding and
performance / achievement / success / outcomes were used. Inclusion criteria of the research
are;

1. Research outcomes should be based on school engagement and measurement of academic
achievement. Any intervention practices or research involving groups at risk are excluded.

2) The research should contain sufficient statistical data to calculate the effect size(r or R2 ve N).
3) The research should be between 2008-2019.

4) The language of the research should be English.
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5) Participants should cover education levels from basic education to secondary education.
Studies carried out in higher education and preschool levels are excluded. For this reason, the free
effect sizes produced by the studies were preferred as the analysis unit of this study.

Due to the diversity of the characteristics of the basic research in the meta-analysis datasets
(Borenstein, etal.,, 2009: 83-86; Karadag, Bektas, Cikaltay & Yalcin, 2015) statistical analyzes were
carried out under the random effects model. Effect sizes were calculated through CMA 2.2 package
program. Pearson correlation coefficient (r = ES) was preferred as the effect size of each
independent study.

In this study, first of all, funnel plot distribution related to effect size distribution was examined
in the control of publication bias. In addition, the bias of publication was checked by adding Duval-
Trimm and trimming (DTEK) test.

In this study, moderator analysis was conducted to check the difference between the average
effect sizes among the groups. The school attachment style, academic achievement area, teaching
level, the culture of the sample, and the publication year of the research, which are measured
according to the coding, were used as moderators.

3. Findings, Discussion and Results

According to the findings of this study, it has been observed that school loyalty affects students’
academic success weakly and positively. This result corresponds to the results of the research in
the literature (Gliniig, 2014; King, 2015; Lei, Cui and Zhou, 2018; Mo and Singh, 2008; Roorda, Jak,
Zee, Oort and Koomen, 2017; Roorda, Koomen, Spilt and Oort, 2011; Zhu, 2010).
One of the findings that are thought to be important in the study is that the positive effect of
behavioral engagement type on academic achievement is higher than other engagement types.
This finding is consistent with the findings presented by Lei, Cui and Zhou (2018) and Fredricks
et al. (2004). One of the possible causes of this situation is that behavioral engagement directly
promotes the individual's successful academic performance. As a matter of fact, it is emphasized
that this direct incentive situation increases students’ motivation to work for academic
achievement (Lei, Cui and Zhou, 2018).

As aresult of the meta-analysis study, it was seen that there is an important relationship between
students’' commitment to school and their academic achievement. In addition to the affective and
cognitive commitment of the students, it can be said that their behavioral engagement is
particularly effective on their academic achievement. In this context, school administrations need
to develop various policies to increase students' commitment to school.

Schools should be considered not only as a field of education, but also as a living space. In this
context, social activities, guidance activities and student club activities should be activated in
schools. Social, cultural and sports activities should be planned considering the personal needs of
students. Social, cultural and sports activities in the school should be diversified.
Participation of students in these activities should be encouraged by teachers and school
administrations.

Qualitative research can be conducted on what are the obstacles that will affect students’
commitment to school in order to guide future research. In addition, the reasons for school
dropout and absenteeism, which are important variables regarding students' commitment to
school, can be determined by researchers.
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Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbirini gerceklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar ¢atismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirlii etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi:Kaya, M. & Boyraz, C. (2021). Akademik basari ve okul baglilig1 arasindaki iliskinin
incelenmesi: Bir meta analiz calismasu. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 148-165.
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Abstract

Recently, in order to increase the teachers' professional quality in Turkey, the Ministry of National
Education and the Council of Higher Education have collaborated on teachers' professional
development. Currently, projects such as "To 2023 with our teachers" are being carried out by the
General Directorate of Teacher Training and Development under the Ministry of National
Education. In this study, in order to provide guidance to the professional development processes
planned in our country, it was aimed to examine the aims, scope, processes, and focuses of 134
research articles in which internationally conducted projects were published in the field of
professional development. The qualitative research approach was adopted in the research, it was
designed as basic interpretative research and the document analysis was used while collecting
data. While the SCOPUS database was searched to determine the data set of the research, articles
containing the word "professional development” in their title were determined in four leading
journals (Asia-Pacific Journal of Teacher Education, European Journal of Teacher Education,
Journal of Teacher Education, Teaching and Teacher Education) published in the Social Science
Citation Index. According to the results of the research, the most essential point to be considered
in professional development research and application processes is related to the process's
comprehensiveness and integrity. There is a need to structure professional development
processes that take into account new, inclusive, and contextual features. The professional
development process has more than one stakeholder such as teachers, school administrators,
teacher educators, and students. It is believed that enrichment in terms of working samples in the
researches to be carried out in our country will increase the benefit to be obtained from the
research and implementation processes.
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0z

Ulkemizde son dénemde 6gretmenlerin mesleki niteliginin arttirilmasi amaci ile MEB'de ve
YOK’te 6gretmenlik meslegi mesleki gelisim projelerinin yeni ve girisimci bicimde uygulanmasina
iliskin ikili is birlikleri baslatilmigtir. Hali hazirda MEB’e bagh Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme
Genel Miidiirligii'nce “Ogretmenlerimizle 2023’e” gibi projeler yiiriitiilmektedir. Bu arastirmada
tilkemiz baglaminda yiriitiilmesi planlanan mesleki gelisim siireglerine rehberlik saglamasi
amacli ile uluslararasi alanyazinda genellikle mesleki gelisim alaninda yiiriitiilmiis projelerin
yayimlandigl toplamda 134 arastirma makalesinin amag, kapsam, siire¢ ve odaklarinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis, temel
yorumlayici arastirma olarak desenlenmis ve veriler toplanirken dokiiman incelemesi
yonteminden yararlanilmistir. SCOPUS arama motorunda SSCI'da (Social Science Citation Index)
taranan 6gretmen yetistirme alaninda 6nde gelen dort dergide (Asia-Pacific Journal of Teacher
Education, European Journal of Teacher Education, Journal of Teacher Education, Teaching and
Teacher Education) yayimlanan, basliginda “mesleki gelisim-professional development” so6zciik
blogunu iceren makaleler aragtirmanin veri seti olarak belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gére
mesleki gelisim arastirma ve uygulama siireglerinde goz oniinde bulundurulmasi gereken en
onemli nokta, stirecin kapsamliligl ve biitiinciilligi ile ilgilidir. Yeni, kapsayict ve baglam
ozelliklerini dikkate alan mesleki gelisim stireclerinin yapilandirilmasina gereksinim vardir.
Mesleki gelisim siirecinin 6gretmenler, okul yoneticileri, 6gretmen egitimcileri, 6grenciler gibi
birden fazla paydasi bulunmaktadir. Ulkemizde yiiriitiilecek arastirmalarin calisma gruplari
acisindan zenginlestirilmesinin arastirma ve uygulama siireglerinden elde edilecek yarari
arttiracagl dusiintilmektedir.

Anahtar kelimeler: Mesleki gelisim, 6gretmen egitimi, 6gretmenlik meslegi.
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1. Giris

Glnlimiizde toplumlar 21 yy. yeterliklerine sahip nitelikli ve basarili bireyler yetistirmek icin
zaman zaman egitim sistemlerinde diizenlemeler yapmakta, alinan politik kararlarla ve uygulama
sliregleriyle egitimin etkililigini arttirmaya ¢alismaktadir. Hi¢ kuskusuz yasanan bu degisim ve
diizenlemelerde 6nemli ve merkezi role sahip olan paydaslardan biri 6gretmenlerdir. Villegas-
Reimers’e (2003) gore 6gretmenler reform siirecinde yalnizca gelisim icin degistirilmesi gereken
“degiskenlerden” biri degil, ayn1 zamanda degisimin en dnemli araci olarak kabul edilmektedir.
Bu nedenle degisim siirecinde onlarin; egitim sisteminde istenilen hedeflere ulasilabilmesi icin
bilgi, inanc ve yeterliklerinin gézden gecirilmesi ve mesleki gelisimlerinin desteklenmesi oldukca
onemlidir. Dahasi, degisim siirecinde istenilen hedeflere ulasilabilmesi i¢in 6gretmenlerin,
mesleki bilgi, beceri ve yeterligi kazanabilecekleri ¢esitli olanaklara gereksinim duyduklar1 goz
ontinde bulundurulmalidir. Benzer bicimde, van Driel, Meirink, van Veen ve Zwart’a (2012) gore
de egitimdeki degisim ve yenilik i¢cin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri dikkate alinmasi gereken
o6nemli unsurlar arasindadir.

Ote yandan, 6gretmenlerin, 6grenci basarisi ve okullarin niteligi/kalitesi tizerindeki etkisiyle ilgili
tartismalar yillardir siiregelmektedir (Borko & Putnam, 1995; Desimone, 2009; 2011; Guskey,
2003; Kang, Cha, & Ha, 2013; Macia, & Garcia, 2016). Hatta OECD (Organisation for Economic
Cooperation and Development) (2005) raporunda 6gretmen niteligi, 6grencilerin basarisin
etkileyen en 6nemli okul degiskeni olarak belirtilmistir. Ancak, bilgi toplumu ile yenilenen
O0grenme ve Ogretme siirecleri O6gretmenlere karmasiklik, 6ngoriilemezlik ve belirsizlikler
getirmis, 6gretmenlerin rollerini ¢esitlendirmis ve onlardan beklenenleri arttirmistir. Byle bir
mesleki iklimde, 68retmenlerin daha etkin rol alarak siireci yonetebilmek icin mesleki bilgi ve
becerilerini gelistirmeye odaklanmalari son derece dnemlidir (Day, 2007; Fullan, 2001).

1.1. Ogretmenler icin Mesleki Gelisim

Mesleki gelisimi, cok boyutlu bir yapiya sahip olmasi ve kariyer boyunca gelismesi nedeni ile
tanimlamak oldukca giictiir. Alanyazinda mesleki gelisimi tanimlamaya ¢alisan arastirmalardan
bazilar geleneksel yaklasim benimsenerek belirli degiskenlere odaklanmistir. En basit anlami ile
Guskey (2003) mesleki gelisimi “Ogrencilerin basarilarini arttirmak i¢in 6gretmenlerin mesleki
bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirmeye yonelik siire¢ ve etkinlikler” biciminde ele almaktadir.
Benzer sekilde, Day ve Sachs (2004) da mesleki gelisimi “Ogretmenlerin kariyerleri boyunca
yaptiklar1 ¢alismalar1 gelistirmek icin tasarlanan tiim faaliyetler” olarak yorumlamaktadir. S6z
konusu bu geleneksel tanimlarda, mesleki gelisimde siire¢ ve etkinliklere odaklanilarak 6grenci
basarisini artirmak amaglanmaktadir. Ancak bu tanimlarda 6gretmenler pasif alici olarak
gorilmekte ve onlarin bireysel 6zelliklerine, gereksinimlerine, yeterliklerine ve onbilgilerine
yeterince odaklanilmamaktadir (Neil & Morgan, 2003). Geleneksel yaklasimlarin aksine, bireyi
(6gretmeni) temel alan yeni yaklasimlarda ise; 6gretmen merkeze alinarak, uzun sireli,
sorgulayici, yansiticl ve isbirlikli siireclere vurgu yapilmakta (Borko, Jacobs, & Koellner, 2010;
Hardy, 2012; Hunzicker, 2011), 6gretmenlerin kendi 6grenme siireclerini yonetmelerini 6ngéren
yapilandirmaci bir egitim goriisii temel alinmaktadir.

Wilson (2013) etkili mesleki gelisimi, 6gretmenleri etkin 6grenmeye dahil eden, 6gretmenlerin ve
yOneticilerin ortaklasa katilimini saglayan, okul uygulamalar: ve politikalar ile tutarh ve siiresi
yeterli olan, igerik odakl siire¢ ve etkinlikler olarak tanimlamaktadir. Yeni yaklasimlara gore
mesleki gelisim siirecinde 6gretmenler yalnizca mesleki (kuram ve uygulama arasindaki giiclii
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baglantiy1 saglama gibi) boyutlarda degil, kisisel (inanclar, degerler ve tutumlar, ilgi, motivasyon
gibi) ve sosyal (bireyler ve gruplar arasindaki iliskiler gibi) boyutlarda da gelisim gosterirler
(Fraser, Kennedy, Reid, & Mckinney, 2007). Ogretmenlerin bu gelisim siireci pek cok yolla
desteklenebilmektedir. Ornegin, geleneksel yaklasimi benimseyen arastirmalarda siklikla, kisa
stireli kurslar, seminerler ve egitimleri gormek olasidir (Avalos, 2011; Borko ve digerleri, 2010;
Evans, 2014; Macia & Garcia, 2016). Ote yandan, yeni yaklasimlarin benimsenmesiyle; kocluk,
mentorliik, sinif-ici uygulamalarin gézlemlenmesi, deneyim paylasimi, akran aglari, isbirlikli
O0grenme ortamlari, kisisel yansimalar, 6grenci portfolyolari, teknoloji destekli ortamlar vb.
O6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek i¢in kullanilabilmektedir (Avalos, 2011; Borko ve
digerleri, 2010; Desimone, 2011; Kang ve digerleri, 2013; Neil & Morgan, 2003). Hatta yalnizca
formal degil; mesleki yayinlar1 okumak, akademik bir disiplinle ilgili belgeselleri izlemek gibi
informal deneyimler de mesleki gelisime katki saglayabilmektedir (Desimone, 2011; Fraser ve
digerleri, 2007; Macia & Garcia, 2016; Postholm, 2012).

1.2. Tiirkiye’de Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

Yalnizca uluslararasi alanyazinda degil, Tiirkiye’de de 1960’1 yillardan beri 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini desteklemek iizere ¢aligmalar yiiriitilmektedir. Ozellikle 1982’den beri
MEB’e bagh Ogretmen Yetistirme Genel Miidiirligii ve Hizmetici Egitim Daire Baskanhgi gibi
cesitli birimler, yerelde valilikler, cesitli sivil toplum oOrgiitleri, 6zel egitim kurumlari, cesitli
kuruluslar, dernekler ve vakiflar aracilig ile 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek amaci
ile egitimler, etkinlikler ve projeler yiriitiilmektedir. Ote yandan, Sura Kararlari, Kalkinma
Planlar1 ve Eylem Planlari, Vizyon Belgelerinde de 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin 6nemi
tizerinde durulmakta ve mesleki gelisim siireglerini iyilestirmeye yonelik kararlar alinmaktadir.
Ornegin, son donemde MEB tarafindan 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek tizere; her
O0gretmenin kendi alanmiyla ilgili gereksinim duydugu materyalleri hazirlama ve kullanma
becerisinin gelistirilmesi amaclanan “Ogretmenlerimizle 2023’e” projesi baslatilmistir (MEB,
2018). Ogretmen yetistirme ve hizmetici egitimde déniisiim ve yenilik saglamak amaciyla da MEB
ile Yiikksek Ogretim Kurumu (YOK) arasinda “Egitimde Isbirligi Protokoli” imzalanmistir (YOK,
2020). Yapilanlar bunlarla simirhh kalmayip, pek c¢ok arastirmaci tarafindan iilkemizdeki
o0gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemek iizere c¢alismalar yirutilmektedir (Alakurt,
Oztiirk, Karademir, & Yilmaz, 2019; Aslanargun & Atmaca, 2017; Aydin, 2018; Bozak, Yildirim, &
Demirtas, 2011; Can, 2019; llgaz & Usluel, 2011). Ancak, iilkemizdeki ¢calismalara bakildiginda, bu
calismalarin genellikle kisa siireli kurs ve seminerler bi¢ciminde yiriitildigl, geleneksel
yaklasimlar1 benimsedigi, siirecin sonunda etkililigin ve uygulama stirecinin kapsamli bicimde
izlenip degerlendirilmedigi gortilmektedir.

Etkili mesleki gelisim i¢in elbette ki amag evrensel gecerliligi olan bir program hazirlamak degil,
aksine neyin, hangi durumda nasil ise yaradigini gérmeye yonelik adimlar atmaktir. Bunun igin
uluslararasi alanyazinda 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek adina ne tiir arastirmalar
yapildigini incelemek 6nemli bir adim olacaktir. Son yillarda 6zellikle uluslararasi alanyazinda
O0gretmenlerin mesleki gelisimine odaklanan arastirmalarin sayisindaki artis olduk¢a dikkat
cekicidir. Toplumlarda yasanan doniisimle birlikte mesleki gelisim siirecleri de yeniden
yapilanmakta, farkli baglamlarda farkli uygulamalarla 6gretmenlerin mesleki gelisimi daha etkili
ve nitelikli hale getirilmeye calisiimaktadir. Ulkemizde de 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini
etkili bir bicimde destekleyebilme noktasinda, uluslararasi alanyazinda yasanan doniisiimiin
biitiinciil olarak incelenmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir. Buradan hareketle, yapilan
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arastirmada; uluslararasi alanyazinda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini ele alan arastirmalarin
belli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Boylece ilgili calismalarin ¢alisma
gruplarinin kimlerden olustugu, amaclarinin neler oldugu, hangi baglamlarda gergeklestigi,
uygulama siireleri ve uygulanma bicimlerinin nasil olduguna iliskin 6zellikler incelenerek bir
egilim ve ¢erceve ortaya konulmaya calisilacaktir. Ortaya konulan cergevenin iilkemizde konu ile
ilgili arastirma yapmak isteyen arastirmacilara yol gésterici olacag: diisiiniilmektedir. Ote yandan
alanyazinda 6gretmenlerin mesleki gelisimi ile ilgili pek ¢ok arastirma olmasina karsin, mesleki
gelisim odakli arastirmalarin egilimlerini belirleyen sinirli sayida arastirmaya rastlanmistir
(Avalos, 2011; Abazaoglu, 2014; Biimen, Ates, Cakar, Ural, & Acar, 2012; Villegas-Reimers, 2003).
Bu nedenle yapilacak olan arastirmanin ilgili alanyazina da o6nemli katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

2. Yontem

Bu boliim arastirmanin modeli, incelenen dokiimanlar, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi ile gegerlik ve giivenirlik basliklar altinda ayrintilandirilmaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma amaci ile kosut bicimde arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmis ve temel
yorumlayici arastirma olarak desenlenmistir. Temel yorumlayici arastirma deseninde farkl veri
toplama yontem, teknik ve siirecleri kullanilabilmektedir (Merriam, 2013). Bu arastirmada veriler
toplanirken dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, alanyazinda
arastirilmasi amacglanan olgu, durum ve olaylar hakkinda ayrintili bilgi iceren, yazili ve veya gorsel
kaynaklarin ¢éziimlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Yildirinm & Simsek, 2008). Bu inceleme;
arastirmanin amacli ya da problemi ile baglantili olarak arastirmaya veri saglayacak belgelerin
toplanmasi, degerlendirilmesi, ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasini icermektedir (Cohen, Mannion,
& Morison, 2007). Dokiiman incelemesinde oncelikle bir arastirma gergevesi ve incelemelerin
odagi belirlenir, ardindan ilgili alanyazin incelenerek, belgelerin hangi boyutlarda incelenecegine
karar verilir ve ¢éziimleme siirecine gecilir (Owage & Malen, 1999, akt. Randolph, 2009). Bu
arastirma kapsaminda incelenen dokiimanlar bir sonraki baslik altinda ayrintili bigimde
aktarilmaktadir.

2.2. incelenen Dokiimanlar

Dergi ve makalelerin belirlenebilmesi amaci ile Scopus arama motorundan
(http://www.scopus.com) yararlanilmistir. Oncelikle, (i) SSCI'te taranan (Social Science Citation
Index) (ii) dergi adinda “68retmen egitimi (teacher education)” sozclik blogu iceren (iii) ve
O0gretmen egitiminde ancak herhangi bir konu alaninda 6zellesmis dergiler hari¢ tutularak
incelenmesi planlanan dergiler derlenmistir. S6z konusu olgilitler dogrultusunda Asia-Pacific
Journal of Teacher Education, European Journal of Teacher Education, Journal of Teacher
Education, Teaching and Teacher Education dergileri arastirma kapsaminda incelenmek tizere
belirlenmistir. Bu asamada bu dort dergi tarafindan yayimlanmis 8303 makaleye erisilmistir.
Ikinci olarak, bu asamada yer alan makaleler (i) 2008-2019 yillar1 arasinda yayimlanmus, (ii)
Ingilizce yazilmus, (iii) bashklarinda “mesleki gelisim (professional development)” sézciik blogu
iceren ve (iv) “makale” tlriinde olmak kosulu ile sinirlandirilmistir. S6z konusu sinirlamalarin
uygulanmasinin ardindan toplamda 134 makale incelenmek tlizere belirlenmistir. S6z konusu
makalelerin dergilere gére dagilimlarina Tablo 1’de yer verilmektedir.
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Tablo 1. Arastirma kapsaminda incelenen dergiler

Dergi Basliklar: f %

Teaching and Teacher Education (T&TE) 82 61,2
Journal of Teacher Education (JTE) 24 17,9
European Journal of Teacher Education (E]JTE) 18 13,4
Asia-Pacific Journal of Teacher Education (AP]JTE) 10 7,5
Toplam 134 100

Tablo 1’de yer alan verilerde goriildigi iizere belirlenen tarih araliklarinda mesleki gelisim ile
ilgili makaleler en cok T&TE dergisinde yer almaktadir. Makale baslhiginda mesleki gelisim s6zciik
blogunu iceren makalelerin en az APJTE’de yer aldig1 dikkat cekmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Belirlenen 134 makale iki ayr1 aragtirmaci tarafindan dort farkli asamada incelenmistir. Bu
asamalar, ilk okuma, acik kodlama, kategori olusturma ve son olarak tema olusturmay:
icermektedir. S6z konusu asamalarin ardindan arastirmacilar bir araya gelerek kategori ve
temalar lzerinden tartisarak bu kategori ve temalara verilerin ¢6ziimlenmesi agsamasinda son
halleri verilmistir. Sekil 1’de veri ¢oztimleme siireci yer almaktadir. Bu stirecte bazi kategorilerin
birlestirilmesine ve bazi kategorilerin farkli bicimlerde adlandirilmasina karar verilmistir.

Sekil 1. Verilerin ¢éziimlenmesi siireci

Arastirmaci | [Ik Okuma Ko‘?i({;l:na Olfl?;ffgrga
J J Tema
Olusturma
. Acik Kategori
Arastirmact Il [k Okuma o Olusturma

Coziimleme siireci ile ilgili bir érnek su bicimdedir. Ornegin; “Calisma odag1” temasi altinda
“Ogretmenlerin mesleki niteliklerindeki degisim” ve “Pedagojik yeterlik ve mesleki becerindeki
degisim” bashikli kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler daha sonra birlestirilerek
“Ogretmenlerin meslekle iliskili 6zelliklerindeki ve becerilerindeki degisim” olarak son bicimi
verilmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirma probleminin dogasi ve problemin ele alinma bicimindeki farkliliklar nitel aragtirmalar
icin gecerlik ve giivenirlige iliskin kavramlarin degismesine yol agmaktadir. Nitel arastirmalar i¢in
gecerligin ve glivenirligin saglanmasinda giivenirlik, inanilirhk, aktarilabilirlik ve
dogrulanabilirlik gibi kavramlar 6n plana ¢cikmaktadir (Merriam, 2013). Arastirma kapsaminda
aktarilabilirligin saglanabilmesi amaci ile Lincoln ve Guba (2013) tarafindan belirtildigi tizere
ayrintili betimlemelere yer verilmektedir. S6z konusu ayrintili betimlemeler, stirecte incelenecek
dokiimanlarin belirlenmesi, belirlenen dokiimanlarin ¢dziimlenmesi ve ardindan raporlanmasi
asamalarinda yapilan agiklamalarla saglanmaktadir. Tiim arastirma siirecinde her iki arastirmaci
da ¢ozlimleme, kodlama, tema ve kategori olusturduktan sonra son asamada bir araya gelmis ve
farklilik olusan temalar: ve kategorileri birlikte tartisarak fikir birligine varmis ve son hallerini
vermislerdir. Arastirmanin raporlanmasi siirecinde yapilan ayrintili betimlemeler dogrudan
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alintilar ile desteklenerek arastirmanin tutarhiligini saglamak amaglanmistir. Baska bir sdyleyisle
dogrudan alintilar araciligiyla veriler ile ulasilan sonuglarin degerlendirilmesine olanak
taninmistir.

3. Bulgular

Bu boéliimde arastirma bulgulan yiiriitiilen mesleki gelisim arastirmalarinin ¢alisma alanlari,
calisma gruplari, katiimc1 sayilari, ylriitillen proje/etkinligin siiresi, arastirma siirecinde
kullanilan yo6ntem, proje/etkinlikte yararlanilan veri kaynag tiirleri ve yiiriitiilen
proje/etkinliklerin ¢alisma odaklarina iliskin ayrintili bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Makalelerin Calisma Alanlari

Mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerin ¢alisma alanlarina iliskin bulgular Tablo 2’de
yer almaktadir.

Tablo 2. Mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerin ¢alisma alanlar:

Calisma Alanlari f %
lIkégretim 57 42,5
Matematik-Geometri 13 9,7
Fen Bilimleri 12 9,0
Ortadgretim 11 8,2
Dil Egitimi 8 6,0
Okul Oncesi 4 3,0
Sosyal Bilgiler 3 2,2
Teknik Egitim 1 0,7
Belirtilmemis 26 19,4
Toplam 134 100

Tablo 2 incelendiginde, makalelerin calisma alanlarinin en cok Ilkdgretim alaninda (%42,5)
yogunlastig1 goriiliirken; Matematik (%9,7), Fen Bilimleri (%9), Ortadgretim (%8,2) ve Dil Egitimi
(%6) alanlarinda yiiriitiilen ¢alismalarin sikligl da dikkati cekmektedir. Tablo 2’de dikkat ¢eken
onemli bir bulgu arastirmalarin 6nemli bir bolimiinde (%19,4) ¢alisma alanlarina iliskin
dogrudan bir bilgiye yer verilmemis olmasidir.

3.2. Makalelerin Calisma Gruplari

Mesleki gelisim baglaminda ilgili alanyazinda siklikla uygulama siireclerinin siirecin her bir
ortagini icermesi gerektigine dikkat ¢cekilmektedir (bkn. Hadar & Brody, 2012; Hardy, 2012). Bu
noktada incelenen makalelerde siirece kimlerin dahil edildigi sorusu biiyiik 6nem kazanmaktadir.
Tablo 3’te mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerin ¢alisma gruplarina iliskin bulgular
yer almaktadir.
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Tablo 3. Mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerin calisma gruplar:

Calisma Grubu f %

Ogretmen 78 58,2
Ogrenci 15 11,2
gﬁgleetl%en egitimcileri (Ogretim 12 9,0
Ogretmen aday 9 6,7
Okul muduri 2 1,5
Hizmet i¢i egitimciler 1 0,7
Hiikiimet yetkilileri 1 0,7
Belirtilmemis 16 11,9
Toplam 134 100

Tablo 3 incelendiginde, yiiriitiilen proje/etkinliklerde en ¢ok 6gretmeler (%58,2) ile calisildig
dikkati cekmektedir. Ogretmenlerin yani sira 6grenciler (%11,2), 6gretmen egitimcileri (%9) ve
O6gretmen adaylarinin (%6,7) da mesleki gelisim siireclerine dahil edildigi ve/veya odaklanildigi
belirlenmistir. Dikkat ¢eken bir diger 6nemli nokta stirecte okul miidiirlerine (%1,5) ve hiikiimet
yetkililerine (%0,7) yer verilen proje/etkinliklerin oranidir. Bu bulgunun séz konusu kitlelerin
mesleki gelisim slireclerinde alanyazinda atfedilen yeri ve 6nemi ile kosutluk gostermedigi
gorilmektedir. Baska bir soyleyisle, ilgili alanyazinda siklikla okul miidiirleri ve hiikiimet
yetkililerinin de siirece dahil oldugu kapsayict mesleki gelisim siireclerinin 6nemine vurgu
yapilirken; incelenen arastirmalarda s6z konusu Kkitlenin arastirma stireglerine ¢ok nadir dahil
edildikleri gortilmektedir.

3.3. Arastirmalardaki Katilimci Sayilar:

Mesleki gelisim ile ilgili alanyazinda yiiriitiilen projelerde/etkinliklerde yer alan katilimcilarin
sayisinin uygulama stireglerine yon verebilecek bir degisken oldugu belirtilmektedir. Tablo 4’te
mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerin katilimci sayilarina iliskin ayrintili veriler yer
almaktadir.

Tablo 4. Mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerin katilimci sayilar:

Katilimci Sayisi f %
1-4 kisi 18 13,4
5-9 kisi 13 9,7
10-19 kisi 27 20,1
20-49 kisi 12 9,0
50-99 kisi 6 4,5
100-199 kisi 9 6,7
200-499 kisi 11 8,2
500-999 kisi 7 52
1000-130000 kisi 5 3,7
Belirtilmemis 26 20,1
Toplam 134 100
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Tablo 4 incelendiginde ¢alismalarin yarisindan fazlasinin (%52,2) 50 kisinin altinda katilimci ile
yuriitiildiigi dikkat cekmektedir. Tabloda 6ne ¢cikan bir baska bulgu ise 100 ve daha fazla katilimci
ile yiirttiilen projelerin/etkinliklerin sayisinin (%23,8) azimsanmayacak kadar fazla olmasidir.
Dahasi incelenen makalelerin bir béliimiiniin (%3,7) bin ve daha fazla katilimai ile yliritiilmiis
olmasi baska bir soyleyisle biiyiik 6lcekli calismalar olmasi 6ne ¢ikan bulgular arasindadir.

3.4. Arastirmalardaki Proje/Etkinlik Siireleri

Mesleki gelisim programlarinin etkililigi, verimliligi ve yayginlastirilmasi i¢in uygulama siiresinin
etkililigi ilgili alanyazinda siklikla tartisiimaktadir (bkn. Borko, Jacobs, & Koellner, 2010; Hardy,
2012; Hunzicker, 2011). Bu noktada ytiriitiilen projelerin/etkinliklerin siirelerine iliskin egilimin
belirlenmesi biiylik dneme sahiptir. Tablo 5’te incelenen makalelerde mesleki gelisim baglaminda
yluriitiilen proje/etkinliklerin siiresine iliskin ayrintili veriler yer almaktadir.

Tablo 5. Mesleki gelisim baglaminda yiiriitiilen proje/etkinliklerin siiresi

Calisma Siiresi f %
0-7 hafta 13 9,7
2 Ay-11 Ay 22 16,4
1Yil-3 Y1l 36 26,9
4 y1l ve daha fazlasi 6 4.5
Belirtilmemis 57 42,5
Toplam 134 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmalarin biiyiik cogunlugunda (%31,4) uygulama siireclerinin bir yil
ve lzerinde siire ile yuriitildiigi goriilmektedir. Dikkat ¢ceken 6nemli bir bulgu kisa streli
uygulamalarla ilgili olup; s6z konusu ¢alismalarin goérece az sayida oldugu (%9,7) belirlenmistir.
Uygulama siiresi belirtilmemis ¢alismalar, siirecteki odaklari ile kosut bicimde ya anket, dlgek
uyguladiklarindan ya da mesleki gelisim siirecinin sonunda degerlendirme yaptiklarindan
arastirma/proje ile ilgili bir siire belirtmedikleri (%42,5) goriilmektedir.

3.5. Arastirmalarda Kullanilan Arastirma Yontemleri

Tablo 6’da mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerde kullanilan arastirma yontemlerine
iliskin ayrintili veriler yer almaktadir.
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Tablo 6. Mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerde kullanilan arastirma yontemi

Kullanilan Yéntem f %
Nitel
Durum ¢alismasi 31 23,1
Eylem arastirmasi 10 7,5
Soylem analizi 7 52
Diger 6 4,5
Nicel
Deneysel 14 10,4
Tarama 12 9,0
Korelasyon/Nedensel Karsilastirma 9 6,7
Karma 25 18,7
Bilinmeyen 20 14,9
Toplam 134 100

Tablo 6 incelendiginde, arastirmalarda en ¢ok nitel arastirma yaklasiminin (%40,3) benimsendigi
goriilmektedir. Ozellikle nitel arastirma yaklasimlarindan durum ¢alismalarinin (%23,1) sikligi
dikkati cekmektedir. Nitel arastirma yaklasimlarini nicel arastirma yaklasimlar (%26,1) takip
ederken; calismalarda karma arastirma yaklasiminin (%18,7) benimsendigi de goriilmektedir.

3.6. Arastirmalarda Yararlanilan Veri Kaynaklari

Yararlanilan veri kaynaklar1 elde edilen verilerin ¢esitlenmesi ile ilgili alanyazina farkl a¢1 ve
bicimlerde katki saglayacagindan hareketle makalelerde kullanilan veri kaynag tiirleri
incelenmistir. Tablo 7’de mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerde yararlanilan veri
kaynaklarina iliskin ayrintili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 7. Mesleki gelisim baglaminda incelenen makalelerde yararlanilan veri kaynagi

Veri kaynagi f %
Gorlisme 43 24,0
Video kayitlari 40 22,3
Anket 29 16,2
Tartisma ortami kayitlari 17 9,4
Gozlem 15 8,3
Ogrenci iiriin dosyalar1 10 55
Basart testi 9 50
Ders planlar 8 4,4
Alan notlari 6 3,3
Giinlikler 2 1,1
Toplam 179 100

*Arastirmalarda birden fazla veri toplama kaynagi kullanildig1 i¢in f degeri 134’den fazladir.
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Tablo 7’de dikkat ceken en 6nemli bulgu kullanilan veri kaynaklarinin gériisme, anket, video
kayitlari, tartisma ortami kayitlari, gézlem, basar testi, alan notlari, ders planlari, 68renci {iriin
dosyalar1 ve giinliikleri de iceren gesitliligidir. En ¢ok yararlanilan veri kaynagi goriisme (%24)
olurken; en az yararlanilan veri kaynagi ise giinliiklerdir (%1,1). Tabloda dikkat ceken bir diger
onemli bulgu ise 6zellikle 6gretmenlerin sinif-ici 6gretim deneyimlerinin dogrudan izlenmesi ve
degerlendirilmesine olanak taniyan video kayitlarinin (%22,3) siklikla kullaniliyor olmasidir.
Sinif-i¢i 6gretim deneyimlerinin video biciminde kaydedilmesinin gerek veri kaynagi gerekse
uygulama ortami olarak kullanilmasinin 6gretmenlik meslegi ile dogrudan iligkili pek cok 6zelligin
ve becerinin gelistirilmesine olanak sagladigina ilgili alanyazinda siklikla deginilmektedir (bkn.
Maher & Prescott, 2017; Santagata, 2009)

3.7. Arastirmalarin Odaklar

Mesleki gelisim baglaminda ilgili alanyazinda en ¢ok yiiriitiilen projelerin/etkinliklerin baglam ve
odaklarina iliskin ifadelere rastlanmaktadir. Buna kosut olarak c¢alisma grubunda yer alan
makalelerin odaklarinin ne oldugunun belirlenmesi gereklilik olarak gorilmektedir. Tablo 8’de
mesleki gelisim baglaminda yiirttiilen proje/etkinliklerin ¢alisma odaklarina iliskin ayrintili
bilgiler yer almaktadir.

Tablo 8. Mesleki gelisim baglaminda yiiriitiilen proje/etkinliklerin ¢calisma odaklar:

Calismanin Odag f %
Mesleki gelisim programinin etkililigini degerlendirmek 38 21,2
Ogretmenlerin meslekle iliskili 6zelliklerindeki ve becerilerindeki degisimi 32 17,8
i"zlemek

Ogrenci basarisindaki degisime odaklanmak 24 13,4
Teknoloji entegrasyonu/teknoloji destekli 6grenme ortami saglamak 21 11,7
Uygulama toplulugu olusturmak/isbirlikli mesleki gelisim kultiirii olusturmak 19 10,6
Ogretim modeli/programi gelistirmek 16 8,9
Mesleki gelisim siireci tasarlamak 7 3,9
Ogretmen yetistirme siirecini iyilestirmek 7 3,9
Politika gelistirmek/politika uygulamak 6 3,3
Mesleki gelisim i¢in 6gretmen gereksinimlerini belirlemek 5 2,7
Liderlik dontisiimiinii saglamak 4 2,2
Toplam 179 100

*Arastirmalarda birden ¢alisma odagi oldugu icin f degeri 134’den fazladir.

Tablo 8 incelendiginde makalelerin biiylik bir boliimiinde (%21,2) siirecte uygulanan mesleki
gelisim programinin/etkinliginin etkililigini degerlendirmeye odaklanildig1 belirlenmistir. Ayrica
ogretmenlerin meslekle iliskili 6zelliklerindeki ve becerilerindeki degisimi izlemeye odaklanan
calismalarin (%17,8) da oldukg¢a fazla oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bunlarin yani sira 6grenci
basarisindaki degisime odaklanan (%13,4), teknoloji entegrasyonu/teknoloji destekli 6grenme
ortami saglamaya odaklanan (%11,7), uygulama toplulugu olusturmaya/isbirlikli mesleki gelisim
kiltiri olusturmaya odaklanan (%10,6) ve 6gretim modeli/programi gelistirmeye odaklanan
(%8,9) calismalarin da siklikla yer aldigi goriilmektedir.

176



Deniz ATAL & Raziye SANCAR

4. Tartisma ve Sonug¢

Okullarda 6grencilere daha gli¢lii 6grenme olanaklarinin sunulmasi i¢in 6gretmenlere de giicli
O6grenme ortam ve olanaklarin saglanmasi gerekmektedir (Feiman-Nemser, 2001). Baska bir
soyleyisle, egitimin verimliligi ve niteligi 6gretmenlere sunulan destegin giicline ve yeterligine,
dolayisiyla 6gretmenlerin yeterliklerinin ve basarimlarinin yiiksek olmasina baghdir (OECD,
2005). Ogretmenlerin yeterlikleri ve bagsarimlar1 mesleki gelisimleri ile kosutluk géstermektedir.
Mesleki gelisim, 6gretmen yetistirme siireci ile baslayan, emeklilige kadar devam eden karmasik
bir siirectir ve bu siireci etkili bicimde planlamak oldukca giictlir. Arastirmada, uluslararasi
alanyazinda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin temel alindig1 ¢alismalar dokiiman analizi
yontemi ile ¢oziimlenmis ve calisma alanlari, ¢alisma gruplari, katilimci sayilari, yiritiilen
proje/etkinligin stiresi, arastirma siirecinde kullanilan ydntem, proje/etkinlikte yararlanilan veri
kaynag tiirleri ve ytlriitiilen proje/etkinliklerin ¢alisma odaklar1 ortaya konulmustur.

Incelenen arastirmalarin, calisma alanlarinin ilkégretimden teknik egitime oldukca genis bir alam
kapsadigi belirlenmigstir. Bu durum mesleki gelisim siirecinin hemen her alanda siirekli gelisim ve
degisiminin izlenmesi gerekliligini dogrulamaktadir (Collinson ve digerleri, 2009). Ote yandan,
arastirma sonugclarina gore, arastirmalarin calisma grubunun yarisindan fazlasini 6gretmenler
olustursa da mesleki gelisim siirecinde rol alan 6grenciler, 6gretmen egitimcileri, okul yoneticileri
ve hiikiimet yetkilileri gibi diger paydaslar da arastirmalara dahil edilmistir. Mesleki gelisim,
sosyal ve politik bir siirectir ve gerceklesen kosullardan, ilgilenen, destekleyen ve yonlendiren
birey ya da gruplarin yani sira bunlar arasinda kurulan iliskilerden biiyiik 6l¢iide etkilenmektedir
(Hardy, 2012). Bu nedenle mesleki gelisim stirecinde sadece 6gretmenlere odaklanmak yeterli
degildir. Onlarin ¢alisma alanlarini ve etkilesim kurduklar diger paydaslar1 da siirece katmak
oldukca onemlidir. Ciinkii 6grencilerinin 6grenmelerini ve basarimlarini arttirmak isteyen
O0gretmenlerin mesleki gelisimleri siiresince, igcinde bulunduklar1 baglamda kurduklar ve
kuracaklar1 anlamli etkilesimler egitim siirecinde degisim ve gelisimi desteklemektedir (Hadar &
Brody, 2012). Dahasi, okulda diger 6gretmenlerle isbirligi icinde gerceklesen 6grenmelerin ve
sosyal ogrenmeyi destekleyen bir okul yonetiminin 6gretmenlerin smif-ici 6gretimlerinin
gelistirilmesi lizerinde etkisi biiyiiktiir (Postholm, 2012). Bu nedenle mesleki gelisim ¢alismalari
baglama 6zel bir bicimde planlanabilir, ayni ortami paylasan ve etkilesim kuran paydaslarin
gereksinimlerine gore yapilandirilabilir. Ornegin Ozkan, Ozkan ve Giivendir (2019), mesleki
gelisim siireclerinde okulun karsilasmis oldugu 6zel durumlara ve géreve yeni baslama gibi 6zel
gereksinimleri olan 6gretmenlere yonelik hizmet-ici ¢alistaylar1 incelemis, okul temelli mesleki
gelisim gereksinimlerinin karsilanmasinin 6grenci basarisini yordadigini ortaya koymuslardir.

21. yiizyillda egitimi doniistiirmek icin kritik bir 6neme sahip olan mesleki gelisimin, egitim
politikalar1 ve sosyal politikalarla biitiinlesik olarak yiiriitiilmesi bir gerekliliktir. Incelenen
arastirmalarin oldukga kii¢lik bir bolimiinde (%0,7) hiikiimet yetkililerinin siirece dahil edildigi
dikkati cekmektedir. Baska bir soyleyisle makalelerde siklikla politikalarin éneminden s6z
edilmesine karsin hiikiimet yetkililerinin ¢ok nadir siirece dahil edildigi goze ¢carparken; genellikle
mesleki gelisim siire¢lerinde uygulayicilar ise kosulmaktadir. Collinson ve meslektaslarina (2009)
gore gerek politika olusturma gerekse politikalarin uygulanmasi siirecinde hiikiimet yetkilileriyle
is birligi, okullarda egitim politikalarinin daha iyi anlasilmasina ve uygulanmasina katki
saglayacaktir. Dikkat ¢eken onemli bir bulgu ise silirecte ise kosulmamasina karsin arastirma
sonuclarinda politika ve uygulamalara iliskin ¢cikarimlara siklikla yer verilmesidir (Donnell &
Gettinger, 2015; Kutaka ve digerleri, 2017; Lopes & Cunha, 2017; Noonan, 2018). Bu durum
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tilkemiz baglaminda yirttiilen arastirmalarda da benzerlik goéstermekte olup; arastirma
stireclerinde hiikiimet yetkililerine dogrudan yer verilmedigi goriilmektedir. Yalnizca, MEB kanali
ile ya da isbirligi ile yapilan ulusal projelerde kurulan isbirligini gormek olanaklidir (MEB, 2018;
YOK, 2020).

Arastirmada incelenen ¢alismalarin yaklasik yarisi (%43,2) 20 ve daha az Kkisi ile nitel arastirma
yaklasimlari kullanilarak gergeklestirilmistir. Derinlemesine bilgi elde edilmesine olanak taniyan
nitel arastirma yontemleri Ogretmenlerin sahip olduklar1 tim o6grenme deneyimlerinin
incelenmesine olanak tanir (Merriam, 2013; Miles & Huberman, 1994). Alanyazindaki pek ¢ok
arastirmada da yiiksek nitelikli mesleki gelisimin; derinlemesine gerceklestirilen, etkin 6grenme
olanaklari sunan, yansitici ve uzun siireli olmasi 6nerilmektedir (Desimone, Porter, Garet, Yoon,
& Birman, 2002; Laverick, 2016). Ancak, 6gretmenlerin mesleki gelisimi icin ¢cok fazla emek,
zaman ve para yatirimi yapilmasina karsin her zaman istenen sonucu ve etkiyi elde etmek olanakli
degildir (Borko, 2004). Siirecin planlanmasindan degerlendirme asamasina kadar yasanilan
eksiklikler, simirliliklar ve yetersizlikler istenen basariya ulasilmasini engelleyebilmektedir.
Ornegin Ball ve Cohen’e (1999) gore mesleki gelisim etkinlikleri yiizeysel, parcalanmis olarak,
derin konulardan ve baglamdan kopuk bir bicimde, tek seferlik, bir giinliik calismalar bigciminde
gerceklesmekte, bu nedenle istenen basari elde edilememektedir. Mesleki gelisim ile ilgili daha
net bir resim derinlemesine durum calismalar1 yapilarak ortaya konulabilir. Ornegin Butler ve
Schnellert (2012) arastirmalarinda, 6gretmenlerin mesleki gelisimi icin isbirlikli sorgulamalarina
odaklandiklart durum ¢alismasi yiiriitmiis, 6grenci basarisini arttirmak ve 6gretmenlerin sinifici
uygulamalarini gelistirmek icin 6gretmenlere isbirlikli bir toplulukta paylasimlarda bulunma
olanagi saglanmistir. Dahasi arastirmada eylem arastirmasy, is birligi ve egitimdeki degisiklikler
arasinda 6nemli baglantilarin var oldugu ortaya konulurken; 6gretmenlerin sorgulamasinin,
uygulamada anlamli degisimlerin gerceklesmesini destekledigi belirlenmistir. Hynds ve
meslektaslar1 (2011) tarafindan yiiritiilen bir baska arastirmada kiiltiire duyarh pedagojiler icin
Ogretmenlerin mesleki gelisimleri, 22 ortaokulda 150 6gretmeni kapsayan bir durum ¢alismasi ile
incelenmistir. Stirecte en ¢ok 6gretmenlerin 6grencilerine yonelik ilgi ve beklentilerinin kdltiire
duyarli mesleki gelisim siireclerinin tasariminda etkili oldugu ilgili baglam tiizerinden
tartisilmistir. Ne yazik ki llkemizdeki arastirmalar bu noktada buyiik simirhilifa sahiptir.
Tiirkiye’de 6gretmenlerin mesleki gelisimleri genellikle hizmet i¢i egitim etkinlikleri, kurslar,
seminerler, calistay ve toplantilar yoluyla gerceklestirilmeye calisilmakta, derinlemesine ¢ok fazla
bulguya erisemeden tamamlanmaktadir. Maya ve Tastekin (2018) de 6gretmenlerin mesleki
gelisim etkinliklerindeki sinirliliklara vurgu yaparak, 6gretmenlerin calismalarda genellikle
edilgen konumda oldugunu; onlarin uygulamadan ve etkilesimden uzak, kuramsal agirlikh
mesleki gelisim etkinliklerinden istenen yarar1 saglayamayacagini ifade etmislerdir. Benzer
bicimde Biimen ve digerleri (2012) de calismalarinda mesleki gelisim etkinliklerinin uygulamal
ve orneklere dayali yapilmasi yerine, genellikle kuramsal bilgi aktarimi bigiminde yiiriitiilmesi
sorununa dikkat cekmislerdir. Giincel mesleki gelisim yaklasimlarinda, mesleki gelisim
etkinliklerinin hem planlanmasi hem de uygulanmasi asamasinda Ogretmenlerin merkezde
olmasinin ve siiregte etkin rol almasinin hedeflendiginin unutulmamasi gerekmektedir (Borko ve
digerleri, 2010; Hardy, 2012; Hunzicker, 2011).

Yapilan arastirmada incelenen c¢alismalarin biiyiikk bir boltimiinin (%31,4) uzun siireli
uygulamalar bigciminde yiiriitiildiigl belirlenmistir. Mesleki gelisim icin ise kosulan siirecler ve
etkinlikler, 6gretmenlerin igerik bilgilerinin arttirilmasi ve 6gretim uygulamalarinin gelistirilmesi
icin onemli bilesenler olarak goriilmektedir (Desimone ve digerleri, 2002). Desimone, Smith ve
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Ueno’ya (2006) gore egitim siirecinde degisim ve gelisimi saglamak i¢in yiiksek nitelikli mesleki
gelisim programlarinin; daha uzun iletisim saatlerini, uzun siireler boyunca strdiiriilen
faaliyetleri, aymi siniftan, okuldan veya dersten 6gretmenlerin katilimini, etkin 6grenme
firsatlarini, reform g¢abalariyla tutarliligl ve konu icerigine odaklanmay1 icermesi gerekmektedir.
Amag, her zaman etkili bir mesleki gelisim siireci olusturmaktir. Bu nedenle alanyazindaki pek
cok arastirma etkili mesleki gelisim icin siirecte dikkat edilmesi gerekenleri betimleyerek dneriler
getirmektedir. Neil ve Morgan’a (2003) gore mesleki gelisim siireclerinde 6gretmenlerin,
bolgelerin ya da okullarin gereksinimlerine odaklanilmasi, gergekten gereksinim duyanlara
ulasilmasi ve en ¢ok da uzun stireli uygulamalar yapilmasinin stirecin etkililigi, verimliligi ve
O0gretmenler icin cekiciligini olumlu yénde destekleyecektir. Benzer bicimde 6gretmenlerin
mesleki gelisim siirecinde yasanan temel sorunlara deginen DeMonte (2013) uygulamalarin
Ogretimin baglamsal sorunlarindan uzak olmasi, bir konu ve ¢alisma alanina odaklanmamasi ve
tek seferlik uygulamalar biciminde tasarlanmasinin ortaya ¢ikardigl sorunlara vurgu
yapmaktadir. Hawley ve Valli'ye (2000) gore mesleki gelisim programlarinin
degerlendirilmesinin hem mesleki gelisim yoluyla 6grenilen fikirlerin uygulanmasinda yer alan
stirecler hem de Ogrenciler icin sonuglar lizerinde birden fazla bilgi kaynagini icermesi
gerekmektedir. Ancak iilkemizde mesleki gelisim siireci olarak ele alinan etkinliklerin ve
uygulamalarin genellikle 6gretmenlerle ve kisa siireli uygulamalar biciminde yiiritildigi
goriilmektedir (Giiner & Akyiiz, 2017; Alakurt ve digerleri, 2019). Kesen ve Oztiirk’e (2019) gore,
MEB’de yiiriitilen mesleki gelisim programlarinda genellikle klasik egitim yontemleri
uygulanmaktadir. Egitim bagsliklar1 ve icerikleri yenilenmesine karsin, icerigin aktariminda
kullanilan 6gretim yontemleri (genellikle diiz anlatim yodntemi) o6gretmenlerin beceri
gelistirmelerine, davranislarinin yapilanmasina, uygulanan mesleki gelisim siirecine iliskin
glidiilenmelerine olumlu bicimde yansimasina olanak taniyamamaktadir. Dahasi iilkemizde
mesleki gelisim baglaminda yturiitillen arastirmalarin genellikle tarama arastirmalar1 olarak
yuriitiildigi ve verilerin anketler, dlgekler ve goriismeler araciligl ile toplandig1 goriilmektedir
(Boydak Ozan, Sener, & Polat, 2014; Bozbayindir & Alev, 2020; Celik, Matianskiené, & Kiibra,
2013; Gokmenoglu, Beyazova, & Kilicoglu, 2015; Karacabey, 2019; Sezer, Karabacak, Korkmaz, &
Kiigtlik, 2018; Varis & Karadeniz, 2012). Bunlarin disinda iilkemiz baglaminda yiiriitiilen uzun
soluklu ve biitiinciil mesleki gelisim ¢alismalar1 da bulunmaktadir. Ornegin Kartal, Dogan, irez,
Cakmakg1 ve Yalaki (2019) tarafindan fen bilgisi 6gretmenlerinin bilimin dogasi ile ilgili mesleki
yeterliliklerinin gelistirilmesi amaciyla uzun siireli (12 ay) bir mesleki gelisim programi
uygulanmistir. Calismada degisen mesleki gelisim paradigmalarina uygun mesleki gelisim
programlarinin daha fazla gelistirilmesi ve uygulanmasi onerilmektedir. Uzun siireli mesleki
gelisim programinin gelistirildigi ve uygulandigi bir bagka arastirmada da 6gretmenlerin konu ile
ilgili anlayislarinda degisim gerceklesebilmesi icin uzun siireye gereksinim duyuldugu
vurgulanmistir (Késeoglu, Tiimay, & Ustiin 2010).

Arastirmanin bir diger o6nemli bulgusu arastirmalarin odaklan ile ilgilidir. Incelenen
arastirmalarda mesleki gelisim baglaminda yiirtitiilen proje/etkinliklerin odaklari farklilasmakla
birlikte en ¢ok “uygulanan mesleki gelisim siireglerinin etkililiginin degerlendirildigi” ve
“Ogretmenlerin meslekle iliskili 6zellik ve becerilerindeki degisimin” izlendigi goriilmektedir.
Desimone’ye (2009) gore dgretmenlerin mesleki gelisimi bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinin
yani sira kisisel, sosyal ve duygusal gelisimlerinin desteklenmesi ile de iligkilidir. Ayrica Blandford
(2012) da 6gretmenlerin mesleki gelisimini basarimlari, 6grenme ve 6gretmeye yonelik tutum,
inang ve yeterlikleri ve simf ici 6gretim uygulamalan ile iliskilendirmektedir. Incelenen
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arastirmalarin bir boéliimii de 6grenci basarisindaki degisimlere odaklanmistir. Bunun yani sira
teknoloji entegrasyonu/teknoloji destekli 6grenme ortami saglamaya ve uygulama toplulugu
olusturmaya/isbirlikli mesleki gelisim kiltiirii olusturmaya odaklanilan calismalarin sayisi1 da
oldukca fazladir. Bu calismalarda genellikle video durumlar, ¢evrimi¢i tartisma ortamlar ve
sosyal aglar mesleki gelisimi desteklemek amaciyla kullanilmakta ve isbirlikli bir kiiltiir
olusturulmaya calisilmaktadir (Biberman-Shalev, 2018; Maher & Prescott, 2017; Santagata,
2009). Ulkemiz baglaminda yiiriitillen arastirmalarda da 6gretmen ozelliklerine odaklanildig
ancak s6z konusu o6zelliklerin gelistirilmesinden ¢ok ilgili duruma iliskin goriis belirlemeye
odaklanildig1 goriilmektedir (Kagan, 2004; Oztiirk & Akar, 2006).

Incelenen arastirmalar uluslararasi alanyazinda olsa da elde edilen sonuglarin bizim iilkemiz
baglaminda da tartisilmasi énemlidir. Arastirma sonuclarindan hareketle {ilkemiz baglaminda
yuritiilmekte olan mesleki gelisim arastirma ve uygulama siireglerinde g6z oOntlinde
bulundurulmasi gereken en 6nemli nokta, siirecin kapsamlilig1 ve biitiinciilliigi ile ilgili oldugu
diistiniilmektedir. Yeni, kapsayici ve baglam 6zelliklerini dikkate alan mesleki gelisim siireclerinin
yapilandirilmasina gereksinim oldugu aciktir. Gelecekte yapilacak arastirmalar, mesleki gelisimin
cok boyutlu yapisim1 géz oniinde bulundurup, siirece etki eden tiim paydaslar1 siirece dahil
ederlerse, daha etkili sonuclar alinabilecegi diisiiniilmektedir. Baska bir deyisle, mesleki gelisim
uygulamasina baslamadan 6nce ve siire¢c boyunca karar alicilar, 68retmen egitimcileri, okul
yOneticileri ve 6gretmenlerin bir araya geldigi calismalarin daha nitelikli ve kalici sonuglar elde
etmede etkili olacag1 diisiiniilmektedir. Bunu yaparken tarama, gorts ve Oneri belirlemenin bir
adim daha 6tesine gecerek daha derinlemesine ve uzun soluklu arastirmalar yapilabilir. Ornegin,
problem durumlarinin belirlenmesinden baslayan ve birkag yil izleme ¢alismalari ile desteklenen,
O6gretmenlerin fikirlerinin, Uriinlerinin ve yansimalarinin siirecin her asamasinda uzmanlar
tarafindan incelendigi ve izlenen yolun stirekli yapilandig1 bir gelisim programi hazirlanabilir
Boylece kii¢lik bir grupla uzun siirede yapilandirilan mesleki gelisim programlari genis 6gretmen
kitlelerine daha kolay uygulanabilir, yeter ki siire¢ boyunca uygulamalarin eksiklikleri,
gereksinimleri, etkililigi, verimliligi ve ¢ekiciligi tam ve dogru bir bicimde degerlendirilebilsin.
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Extended Summary
1. Introduction

The information society renewed with the learning and teaching processes brought teachers,
complexity, unpredictability, uncertainties, diversified the roles of teachers, and increased
expectations from them. In such a professional climate, it is crucial to focus on developing
teachers' professional knowledge and skills to manage the process (Day, 2007; Fullan, 2001).
Wilson (2013) defines effective professional development as content-oriented processes and
activities ensuring the joint participation of teachers and administrators, consisting of school
practices and policies, and having sufficient duration. The aim of effective professional
development is not to prepare a program with universal validity, but to see what works in what
condition. Therefore, it will be essential to examine what kind of research has been conducted in
the international literature to support the teachers' professional development. Recently, in
international literature, increased articles on teachers' professional development is quite
remarkable. In our country, it would be useful to analyze international literature to effectively
support the teachers' professional development. Therefore, in this research, itis aimed to examine
the researches addressed to the teachers' professional development in terms of certain variables.
Thus, a conceptual framework will be explored by examining the characteristics of the relevant
studies, such as working groups, objectives, contexts, application times, and application styles.
The conceptual framework could guide the researchers working on the teachers' professional
development in our country. On the other hand, there is so many research about the teachers’
professional development in the literature, a limited number of studies have been determined the
trends of professional development (Avalos, 2011; Abazaoglu, 2014; Biimen, Ates, Cakar, Ural, &
Acar, 2012; Villegas-Reimers, 2003). For this reason, the research is going to contribute
significantly to the related literature.

2. Method

In this research, the qualitative research approach has been applied to basic interpretive research
method. According to Merriam (2013), different data collection procedures, techniques, and
processes could employ in the basic interpretive research design. In this research, the document
analysis method used to collect data. Document review defines as the analysis of written or visual
materials containing detailed information about the phenomenon, situation, and events
investigated in the literature (Yildirnm & Simsek, 2008). This review includes the collection,
evaluation, analysis, and interpretation of the documents providing data for the research in
connection with the research purpose or problem (Cohen, Mannion, & Morison, 2007). The
document review process contains to (1) determining a research framework and focus of the
studies, (2) examining the relevant literature, (3) deciding the dimensions of the documents, (4)
starting the analysis process (Owage & Malen, 1999, act. Randolph, 2009). While the SCOPUS
database was searched to determine the data set of the research, articles containing the word
"professional development" in their title were determined in four leading journals (Asia-Pacific
Journal of Teacher Education, European Journal of Teacher Education, Journal of Teacher
Education, Teaching and Teacher Education) published in the Social Science Citation Index.

3. Findings, Discussion and Results

[tis determined that all of the research have been conducted a wide range from primary education
to technical education. This result confirms the necessity to examine the continuous development
and change of the professional development process in every area (Collinson et al., 2009). On the
other hand, according to the results of the research, although more than half of the study group of
the research are teachers, other stakeholders such as students, teacher educators, school
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administrators, and government officials involved in the professional development process. It is
a requirement that professional development, which is critical for transforming education in the
21st century, should be carried out in integration with educational and social policies. It is
noteworthy that in a very small part (0.7%) of the investigated studies, government officials were
included in the process. Approximately half of the studies examined in the study (43.2%) were
conducted using qualitative research approaches with 20 or fewer people. Qualitative methods
that allow in-depth information such as ethnography or case studies can enable the examination
of all learning experiences teachers have (Merriam, 2013; Miles & Huberman, 1994). In the
research, it was determined that most of the studies (31.4%) were carried out in the form of long-
term applications. Processes and activities for professional development are seen as essential
components for increasing the content knowledge of teachers and developing teaching practices
(Desimone et al.,, 2002). Another important finding is the focus of the projects on teachers'
professional development. Although their focus is differentiated, "the effectiveness of the
professional development processes"” and "the change in the teachers' professional characteristics
and skills " are among the most popular. According to the results of the research, the most
important point to be considered in professional development research and application processes
is related to the process's comprehensiveness and integrity. There is a need to structure
professional development processes that take into account new, inclusive, and contextual
features. The professional development process has more than one stakeholder such as teachers,
school administrators, teacher educators, and students. It is believed that enrichment in terms of
working samples in the researches to be carried out in our country will increase the benefit to be
obtained from the research and implementation processes.

Etik Beyannamesi

Bu makalede “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda belirtilen biitiin kurallara uydugumuzu, “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine
Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbirini ger¢eklestirmedigimizi, hi¢bir
¢ikar catismasinin olmadigini ve olusabilecek her tiirli etik ihlalinde sorumlulugun makale
yazarlarina ait oldugunu beyan ederiz.

Arastirma makalesi: Atal, D. & Sancar, R. (2021). Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine odaklanan
aragtirmalar ne soylilyor? Erzincan Universitesi EgGitim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 166-186.
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Abstract

The aim of the study was to investigate the Quality of life of University students in terms of
exercise status. The total 2923 of 10646 students (1648 female, 1275 male) were participated to
study from different Faculties and Vocational Schools in Sinop University. Sample number was
determined with randomly and survey forms were applied in spring semester of 2017-2018.
Quality of Life Scale (WHOQOL-BREF) were used to collect data. Independent samples t-test was
used to analyses in SPSS 21.0 V Statistical Package program and p<0, 05 level of statistical
significance. It was determined that 24, 3 % (711) of students exercise regularly and 75, 7 %
(2212) of them don’t any exercise regularly. Quality of Life Scale and in sub-dimensions has shown
statistically significant difference in participants who exercise regularly (p<0,05). As one of the
sub-dimension of quality of life in respect to gender variable, ‘mental’ has shown statistical
significance in males (p<0,05). In conclusion, quality of life of the students exercise regularly was
found higher. Moreover, informing them about the importance of regular exercise with basic
instructions will have a pivotal role in improving the quality of life.
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Universite Ogrencilerinin Egzersiz Yapma Durumuna Gére Yasam
Kalitelerinin Incelenmesi
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0z

Bu calismanin amaci; Universite O6grencilerinin egzersiz yapma durumlarina gére yasam
kalitelerinin incelenmesidir. Arastirmanin érneklemini, Sinop Universitesi’nin farkl fakiilte ve
ylksekokullarinda 6grenim goren toplam 10646 6grenciden 2923’1 (1648 kadin, 1275 erkek)
olusturmaktadir. Her fakiilte ve yiiksekokulu temsil edecek sekilde basit tesadiifi 6rnekleme
yontemiyle 6rneklem secilmis ve anketler 2017-2018 bahar déneminde uygulanmistir. Veri
toplama araci olarak, kisisel bilgi formu ile Yasam Kalitesi Olcegi (WHOQOL-BRIEF) kullanilmistir.
Verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenerek, Independent-samples t-test ile analiz edilmistir.
Tlm istatistiksel hesaplamalarda SPSS 21.0 V paket program kullanilmis ve p<0,05 anlamli kabul
edilmistir. Arastirmada {liniversite 6grencilerinin (n=711) %24,3’liniin diizenli olarak egzersiz
yaptigl, (n=2212) %75,7’sinin ise diizenli olarak egzersiz yapmadiklar1 belirlenmistir. Yasam
kalitesi 6lceginde ve alt boyutlarinda egzersiz yapanlar lehine anlamli farklilik tespit edilmistir
(p<0,05). Cinsiyet degiskeni acisindan ise yasam kalitesi alt boyutlarindan “ruhsal alan” alt
boyutunda erkek oOgrenciler lehine farklilik belirlenmistir (p<0,05). Calismamizda diizenli
egzersiz yapmanin yasam Kkalitesi Ulzerinde etkisi incelenmis ve diizenli egzersiz yapan
katilimcilarin yasam kaliteleri daha yiiksek bulunmustur. Universite 6grencilerine 6grenim siiresi
boyunca gerekli egitim verilerek diizenli egzersizin 6neminin anlatilmasi ve egzersizi bir davranis
ve yasam bicimi haline getirmelerinin saglanmasi, 6grencilerin yasam kalitelerini artirmada
o6nemli rol oynayacaktir.

Anahtar kelimeler: Egzersiz, liniversite 6grencisi, yasam kalitesi.
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1. Giris

Gilinimiizde saglikli ve zinde bir yasam icin diizenli egzersizin 6nemi her gecen giin daha iyi
anlasilmasina ragmen gerek yasam kosullarina bagh stres gerekse is temposu ve edinilen yanlis
aliskanliklar kisilerin egzersizden uzak kalmasina neden olmaktadir. Bu baglamda bireylerin
diizenli egzersizi aliskanlik haline getirmeleri ve bunu siirdiirebilmeleri toplumsal a¢idan 6nem
arz etmektedir. Egzersiz alani1 bir¢ok psikolojik olusumlari inceleyen genis bir alandir.
Glinlimiizde egzersize verilen 6nem ve egzersize katilim oraninin artmasi, bireylerin bu
aktivitelere katilimi ve bu konuda bilinclenmeleri; sosyo-kiiltiirel, psikolojik ve fiziksel olarak
saglikli bir yasam siirdiirme istegi ile yakindan iliskilidir. Saglik ve egzersiz alaninda uzun yillardir
yapilan calismalarda, diizenli fiziksel aktiviteye katilan bireylerin fiziksel ve psikolojik olarak
olumlu etkilendikleri bilinmektedir (Bize ve ark., 2007; Vural ve ark., 2010).

Diinya Saghk Orgiitii yasam Kkalitesini; kisinin kendi yasadigi kiiltiir ve deger sistemleri
cercevesinde, amaclari, beklentileri, standartlari ve ilgileri ile iliskili olarak yasamdaki durumunu
algilamas1 seklinde tanimlamistir (WHOQOL Group, 1998). Kisinin fiziksel saghgi, psikolojik
durumu, inanglari, sosyal iliskileri ve ¢evresiyle iliskisinden karmasik bir yolla etkilenen genis bir
kavramdir. Dinamik bir nitelik tasiyan yasam kalitesi kavrami; farkli yonlerinin olmasi, stirekli
gelisim gostermesi, kisiden kisiye degismesi, sosyal, psikolojik, ekonomik ve kiiltiirel gibi
sebeplerden etkilenmesi dolayisiyla tanimlamasi zor yapilan bir kavramdir (WHO, 1997). Yasam
kalitesinin ortak bir standart veya gostergeler sistemi bulunmadigini savunan Boylu ve Pagacioglu
(2016) yasam Kkalitesi gostergelerini siniflandirmistir. Buna gore: yas cinsiyet, medeni durum
sosyal destek, yasanilan konut ve ozellikleri, saglk, egitim, gelir diizeyi, is yasami ve serbest
zaman aktivitelerini yasam Kkalitesi tizerinde etkili olan gostergeler olarak siralarken, egzersiz
kavramina temas etmemistir. Akbolat ve ark. gore (2015) yasam kalitesi; kisinin fiziksel sagligiyla
ruh saghigina iliskin kendine 6zgii degerlendirmelerinden olusan ve bu manada daha ¢ok kisinin
algilarini ortaya koyan bir kavramdir. Bundan dolay1 degerlendirmelerin dis etkenler yerine
bizzat kisinin kendisi tarafindan yapilmasi ve degerlendirmesi gerektigini 6nemli bulmaktadirlar.

Ergenlikten cikip yetiskinlige gecis asamasinda olan tiniversite gencleri, sosyo-kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik ¢evrelerinin etkisiyle olusan sorunlarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Bir¢ok 6grenci
cogunlukla ilk kez ailesinden ayrilarak sorunlarini kendi basina ¢é6zmek zorunda kalir. Kisisel
sorunlarin disinda itniversiteli genclerin mesleki ve egitsel sorunlar1 da onlar1 olumsuzluga
itmektedir. Bu alanda ozellikle genglerin mesleksel agidan giiven duymalari, diledikleri,
umduklari diizey ile calisma ve yasama kosullar1 arasinda ciddi ¢eliskilerin olmasi, geleneksel
O0gretim metotlarinin yarattigi bezginlik, 6gretim verimindeki diisiikliik, istedigi okul ya da
boliimde okuyamama gibi sorunlar, onlarda karamsarliga ve bunalimlara neden olabilmektedir
(Yesilyaprak, 1986). Yiiksekogretim kurumlarina bagl olan iiniversitelerin bir amaci da egitim,
Ogretim ve sosyal faaliyetler yoluyla 6grencilerin gelisimine ve yasam Kkalitesini yiikseltmeye
katkida bulunmaktir.

Genglik doneminde bireyler bircok sosyal ve fiziksel degisimlerden gecerler. Bu donemdeki
genglerin ruhsal saghig toplumun saghgi acisindan énemlidir (Kaya ve ark. 2007). Universite
Ogrencileri tlizerinde yapilan arastirmalarda 6grencilerinin akademik sorunlari, uyum sorunlari,
aile sorunlar1 ve arkadaslik sorunlar1 gibi problemler 6grenciler lizerinde stres yaratmaktadir.
Ogrenciler bu durumdan ya kagmakta ya da ¢oziimiine yénelik adimlar atmaktadir (Dyson ve
Renk, 2006). Bu nedenle genclik donemine iliskin yasam kalitesinin arttirilmasina yonelik
gosterilen ilgi ve 6nem de artmaktadir. Genglerin diizenli fiziksel aktiviteler yoluyla yasam
kalitelerini artirmalar1 ancak aktif yasam tarzi ve uygun ¢evrenin benimsenmesiyle yapilabilir.
Egzersiz kavrami igerisinde insanlar kendilerini ifade edecekleri bir alan bulabilmektedirler.
Ulusal ve uluslararasi halk saglig1 onerilerine gore, her yas grubu acisindan diizenli fiziksel
aktiviteler haftanin her giinli ya da haftanin birka¢ giiniinde en az 30 dk. orta diizeyde olacak
sekilde planlanmalidir (WHO, 2010).
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Yasam Kkalitesi bugilin bircok akademik arastirmada farkli disiplinlerin ¢alisma alanlar ile
iliskilendirilerek ilgi cekmeye ve genis bir alan olmaya devam etmektedir. Ozellikle iiniversite
Ogrencilerinin psikolojik durumlari, cevreleri, kaygi seviyeleri, stres ve gerilim gibi
duygulanimlarinin, yasam Kkalitelerini 6nemli olciide etkiledigi diisiiniilmektedir. Yukaridaki
bilgiler 15181nda calismanin amacy; Sinop Universitesi'nde égrenim goren dgrencilerin egzersiz
yapma durumuna gore yasam kalitelerini incelemektir.

2. Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, 6rneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin
istatistiksel analizi sunulmustur.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, betimsel tiirde tarama (survey) modelinde yapilandirilmistir. Betimsel arastirmalar,
onceki olay ve kosullarla iliskileri dikkate alir ve durumlar arasindaki etkilesimi agiklar (Kaptan,
1998). Bu arastirmada, iliskisel tarama modelinde ¢ok sayidaki degiskenin birlikte degisim
derecesi belirlenmistir (Karasar, 2009).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmamin evrenini, Sinop Universitesi 6grencileri (n=10646 6grenci), érneklemini ise
Universitenin fakiilte ve yiiksekokullarinda 6grenim goéren toplam 2923 6grenci (1648 kadin,
1275 erkek) olusturmaktadir. Her fakiilte ve yliksekokulu temsil edecek sekilde, basit tesadiifi
ornekleme yontemiyle 6rneklem sayisina ulasilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Calisma icin ilk olarak Sinop Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’'na bagvurulmustur.
Insan Arastirmalan Etik Kurulu Baskanhigimin 12/04/2017 tarihli ve 2017/13 sayih karari
geregince; arastirmanin Insan Arastirmalar Etik Kurulu Yonergesine uygun oldugunun kabuliine
karar verilerek etik acidan bir sakinca olmadigi bildirilmistir. Daha sonra arastirmaya katilan
ogrencilere anketlerle ilgili gerekli bilgiler verilmis ve uygulanmistir.

2.3.1. Veri toplama araclar

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan katilmcilardan cinsiyet, yas, dizenli egzersiz
yaplyor musunuz sorularina yanit vermeleri istenmistir.

Yasam Kalitesi Olgegi: Diinya Saghk Orgiitii (DSO) 1980’den beri yasam Kkalitesini 6l¢gme ve
degerlendirmek icin calismalar yapmaktadir. Bu amagla kisinin iyilik halini 6l¢gen ve kiiltiirler
arasi karsilastirmaya olanak veren genis kapsaml bir yasam kalitesi 6lgegi (Diinya Saglik Orgiitii
Yasam Kalitesi-WHOQOL) gelistirmistir. Diinya capinda 15 merkezde yapilan pilot calismalar
sonucu 100 soruluk WHOQOL-100 ve bunlardan secilen 26 sorudan olusan WHOQOL-BRIEF
olusturulmustur. WHOQOL-BRIEF'in Tirkiye icin gecerlilik ve giivenilirlik calismasi Fidaner ve
ark. (1999) tarafindan yapilmistir. WHOQOL-BRIEF, birisi genel algilanan yasam kalitesi, digeri
algilanan saglik durumunun sorgulandig iki soru ile birlikte toplam 26 soruyu kapsamaktadir.
Tiirkce gegerlilik calismalari sirasinda bir ulusal soru eklenmesiyle olusan WHOQOL-BRIEF-TR 27
sorudan olunmaktadir. Sorularin son 15 giin dikkate alinarak yanitlanmasi istenmistir. ilk iki
genel soru disindaki sorular kullanilarak bedensel, psikolojik, sosyal ¢evre ve ulusal ¢evre alan
puanlari hesaplanmistir. WHOQOL-BRIEF uygulandiktan sonra 0-20 puan {izerinden hesaplanan
fizik, psikolojik, sosyal, cevresel alan puanlarinda, puan arttikca yasam kalitesi de artmaktadir.
C)lgek kendini degerlendirme amaghdir. 3,4, 26 ve 27. sorular olumsuz sorulardir. Bu nedenle bu
sorulara verilen cevaplarin puanlari olumlu sorular ile ayni yonde skor hesaplamak icin 6’dan
¢ikarilarak ham puan hesaplanir. Global skor icin ¢evre alanindaki 7 sorunun toplam puani
alinarak 7’ye boliiniir.
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Yasam kalitesi 6lcegi alt boyutlar1 ve sorular

Cansel ARSLANOGLU ve digerleri

Boyutlar Sorular

Bedensel Alan 3,4,10,15,16,17,18
Ruhsal Alan 5,6,7,11,19,26

Sosyal Alan 20,21,22

Cevresel Alan 8,9,12,13,14,23,24,25,27

Yasam kalitesi 6lcegi ve alt boyutlarinin tekrar eden giivenilirlik katsayilari

Boyutlar Madde sayisi Cronbach’ Alpha
Bedensel Alan 7 0,84
Ruhsal Alan 6 0,82
Sosyal Alan 3 0,70
Cevresel Alan 9 0,80
Olgegin Tamami 27 0,93

2.4. Verilerin Analizi

Calismada ilk olarak verilerin Shapiro Wilk ve Levene testleri ile normal dagilim gdsterdigi
belirlenmis (p>0,05) ve Independent-samples t-test ile analiz edilmistir. Calismada elde edilen
bulgular frekans dagilimi ve yiizdeler ile Ozetlenerek yorumlanmistir. Tiim istatistiksel
analizlerde SPSS 21.0 V programi kullanilarak hata terimi (p<0,05) diizeyinde anlamli kabul

edilmigtir.

3. Bulgular

Arastirmada elde edilen verilere ait tanimlayici istatistikler ve analiz sonuglar: tablolar halinde

sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin sosyo-demografik 6zelliklerinin dagilimi

n %
Yas
18 ve Alti 156 53
19-20 1342 45,9
21-22 1014 34,7
23-24 223 7,6
25 ve Ustii 188 6,4
Toplam 2923 100,0
Cinsiyet
Kadin 1648 56,4
Erkek 1275 43,6
Toplam 2923 100,0
Diizenli Egzersiz Durumu
Evet 711 24,3
Hayir 2212 75,7
Toplam 2923 100,0
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Ogrencilerin Yas Dagilimlari Cinsiyet Dagilimi
1800
1600 % 45,9 50 % 56,4
1600
1400 45
40 1400 % 43,6
% 34,7
1200 ’ 35 1200
1000 42 30 1000
800 25 300
600 20
400 %5,3 1 L .
0O, % 7,6 % 6,4 10 400
200
5 200
156 22. 88
0 . . 0 0
18ve Al 1920 2122 2324  25ve Kadin Erkek
Ustd mn 1648 1275
Sekil 1. Katihmcilarin yas dagilimlar: Sekil 2. Katihmcilarin cinsiyet dagilimlar:

Sekil 1 ve 2 incelendiginde; ¢alismamiza 1648 (%56,4) kadin, 1275 (%43,6) erkek olmak iizere
toplamda 2923 6grenci katildigi; 19-20 yas grubundaki 6grencilerin %45,9 ile en ytliksek grubu,
18 ve alt yas grubundaki 6grencilerin %5,3 ile en diisiik grubu olusturdugu gorilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin yasam Kalitesi alt boyutlar: ortalama puanlari

Yasam Kalitesi Alt Boyutlar n XSS

Bedensel Alan 2923 14,77+2,32
Ruhsal Alan 2923 13,76+2,13
Sosyal Alan 2923 14,42+1,29
Cevresel Alan 2923 12,88+3,31

Toplam 2923 06grenci ile yapilan ¢alismada, 6grencilerin yasam kalitesi alt boyutlari
incelendiginde, “bedensel alan” alt boyutunun en yliksek (14,77), “cevresel alan” alt boyutunun
ise en diisiik puan (12,88) ortalamasina sahip oldugu gorilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gére yasam kaliteleri

Yasam Kalitesi Alt Boyutlar1  Cinsiyet n XSS t p

+
Bedensel Alan g:s;ﬁ 12‘7“53 1232;3:2; -1,786 0,074
Ruhsal Alan Kadin o ﬁggi%gg 4,648 0,001 *
O Bt 1 T
Cevresel Alan g:l?;ﬁ 12;}2 gégi%:é?} -1,350 0,177

*p<0,05

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore yasam kalitesinin alt boyutlarindan
olan “ruhsal alan” erkek 6grencilerin lehine anlamlilik géstermektedir (p<0,05). “Bedensel alan,
sosyal alan, ¢evresel alan” alt boyutlarinda ise istatiksel olarak anlamlilik tespit edilememistir
(p>0,05).

192



Cansel ARSLANOGLU ve digerleri

Tablo 4. Ogrencilerin diizenli egzersiz yapma durumu ve yasam Kaliteleri

Yasam Kalitesi Alt Boyutlar1  Diizenli Egzersiz n X+SS t p

Bedensel Alan I_];:;’;tr 2721112 ﬁéii;ig 4767  0,001*

Ruhsal Alan I_];:;’;tr 2721112 13;233:25 5743 0,001

Sosyal Alan IE;’;tr 2721112 ﬁ:gii;:gg 2,250 0,025
+

Cevresel Alan IE:;; 2721112 gigjgi 4501  0,001*

*p<0,05

Tablo 4’e bakildiginda diizenli egzersiz yapma durumuna gore yasam kalitesi “bedensel alan,
ruhsal alan, sosyal alan ve cevresel alan” alt boyutlari, diizenli egzersiz yapanlarin lehine istatiksel
olarak farklilik gdstermektedir (p<0,05). Dolayisiyla egzersizin yasam kalitesi tizerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugu goriilmektedir.

Diizenli egzersiz durumu

2500 % 75,7
2000
1500
1000 % 24,3
0
Evet Hayir
En 711 2212

Sekil 4. Katilmcilarin egzersiz yapma durumu
4. Tartisma ve Sonug

Bu béliimde Sinop Universitesinin farkh fakiilte ve yiiksekokullarinda égrenim goren dgrencilerin
egzersiz yapma durumuna gore yasam kaliteleri tartisiimis ve yorumlanmistir.

Calismaya 1648 (%56,4) kadin, 1275 (%43,6) erkek olmak iizere, 12 farkh fakiilte ve
yliksekokuldan toplam 2923 6grenci katilmistir. 19-20 ve 21-22 yas arasindaki ogrenciler
aragtirmanin %80,6’sim olusturmaktadir. Ogrencilerin %75,7’si diizenli egzersiz yapmadiklarim
belirtmistir (Tablo 1.)

Arastirmada cinsiyet degiskeni yorumlandiginda “ruhsal alan” alt boyutu hari¢ katiimcilarin
yasam Kkalitesi dlgegi ve Olgegin alt boyutlarina ait toplam puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml farkhiliklar tespit edilmemistir (Tablo 3). Doganay ve Sar1 (2006) iiniversite 6grencilerinin
yasam Kkalitelerini incelemek amaciyla yaptiklar calismalarinda, cinsiyet degiskeni acisindan
anlamli bir fark olmadigini belirtmislerdir. Yine benzer sekilde BESYO o6grencileri lizerinde
yapilan bir ¢alismada, cinsiyet a¢isindan istatistiksel olarak anlamli fark olmadig1 belirtilmistir
(Salici, 2010). Bu c¢alismalar bizim ¢alismamiz ile ayni dogrultudadir. Ancak ¢alismamiz ile
paralellik géstermeyen calismalarda mevcuttur. Ornegin Kogoglu ve Akin (2009), sosyo-
ekonomik esitsizliklerin yasam kalitesi ile iliskisini incelemis ve erkeklerin yasam kalitelerinin
kadinlara gore daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Diger taraftan Castillion ve ark. (2005)
erkeklerin yasam kalitelerinin kadinlara gore daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Sosyo-
demografik o6zelliklerin yasam bi¢imi davranislarim1 etkiledigi bilindiginden (Bozlar ve
Arslanoglu, 2016), arastirmalarin cinsiyet degiskeni agisindan farklilik gostermelerinin nedeni,
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calismalara katilanlarin farkli sosyo-demografik ve sosyo-ekonomik diizeyden olmasiyla
aciklanabilir.

Calismada diizenli egzersiz yapma durumu incelendiginde; katilimcilarin yasam kalitesi dl¢egi ve
Olcek alt boyutlarinin toplam puanlari arasinda anlaml farkliliklar belirlenmistir (Tablo 4). Elde
edilen bu verilere gore diizenli egzersiz yapan liniversite 6grencilerinin yasam kaliteleri diizenli
egzersiz yapmayanlara gore daha yiiksek bulunmustur. Benzer bir ¢calismada Blacklock ve ark.
(2007) Kolombiya’da yetiskinler 6zelinde yaptiklar1 bir arastirmada, diizenli fiziksel aktivite
olarak yiiriiylis yapan bireylerin yasam kalitelerinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.
Gillison ve ark. (2009) grup halinde yapilan siddeti diisiik egzersizler ile yasam kalitesinde artis
saglandiginy, fiziksel boyuttaki yasam kalitesindeki gelismelerin ise daha ¢ok orta siddetli egzersiz
calismalariyla elde edildigini ifade etmislerdir. Yapilan bir calismada, 6grenci olmayip masa basi
calisan bireylerde, fiziksel aktivite dlizeyleri ve yasam kaliteleri arasindaki iliski degerlendirilmis
ve anlamli fark bulunamamistir (Vural ve ark., 2010). Ulkemizde spor bilimleri alanindaki 6gretim
elemanlar tizerinde yapilan diger bir ¢calismada da bizim bulgularimizi destekler nitelikte, yasam
kalitesi durumunun, fiziksel aktivite seviyesi ile yakindan iliskili oldugu sonucuna ulasilmistir
(Kirgiz, ve ark., 2014).

Bugiin toplumlarin ulasmayi amacladigi en 6nemli evrensel hedeflerden birisi olan yasam kalitesi,
hayatin tiim alanlarin1 kapsamakta ve boylelikle yasamin her alanindan etkilenmektedir.
Arastirmalar genelde kadin olmak, yashlik durumu, dul veya esinden bosanmis olmak, diisiik
egitim seviyesi, alt gelir diizeyi, zayif sosyal imkanlar, yasanilan yerin, konutun ve 6zelliklerin
yetersizligi, siiren bir hastaliga yakalanmak, diistik diizeyde is doyumu ve bos zamanlarda yapilan
aktivitelerin yetersiz olmasi gibi faktorleri kapsamakta, bu gostergeler yasam kalitesinin énemli
Olciide diismesine sebep olmaktadir. Serbest zaman etkinlik kapsaminda degerlendirildiginde
aktif yasam biciminin fiziksel ve saglik temelli yasam kalitesini arttirmakta oldugu goriilmektedir.
Bu nedenlerle, rekreasyonel etkinliklerin fiziksel ve aktif olarak desteklenmesi énemlidir (Boylu
ve Pagacioglu, 2016).

Egzersiz ve yasam Kkalitesi konusuna iliskin bagska bir calismada Bize ve ark. (2007), bireyin
kendisinin belirttigi fiziksel aktivite seviyesi ile saglikla alakali yasam kalitesi arasinda pozitif
yonlii anlamli bir iliski oldugunu, yiiksek diizeyde fiziksel uygunluga sahip eriskinlerde, yasam
kalitesinin de daha iyi degerlerde oldugunu ifade etmislerdir. Din¢ ve ark. (2018) yaptiklari
calismada, serbest zaman aktivitelerini rekreasyonel fiziksel aktivite olarak degerlendirmisler ve
bu fiziksel aktiviteye aktif ve diizenli katilimin bireyin yasam kalitesini arttirmada etkili oldugunu
ortaya koymuslardir. Farkli yas gruplar1 ve popiilasyonla yapilan diger calismalarda, fiziksel
aktivitenin yasam kalitesiyle beraber bireylerin yasam tatmini lizerinde etkisinin oldugu ifade
edilmis (Ozkatar ve ark., 2018) ve fiziksel aktivite yapan yetiskinlerin yasam kalitelerinin yiiksek
oldugu ortaya koyulmustur (Giillii ve Ciftci, 2016).

Egzersiz ve fiziksel aktivitenin daha iyi fiziksel ve zihinsel saglhiga ulasmada yardimci oldugu ve
yasam Kkalitesini artirdigi bilinmektedir (Vural ve ark., 2010). Erken yas donemlerinde fiziksel
olarak hareketli olanlarin ve sportif etkinliklere katilan bireylerin, yetiskinlik donemlerinde de
fiziksel anlamda daha aktif ve hareketli bir hayat tarzi siirdiirebilme ihtimallerinin ¢ok daha
ylksek oldugu kanitlanmistir (Bek, 2008). Ayrica buna bagh olarak diizenli egzersiz yapmanin,
bireyin kendini iyi hissetmesinde ve yasam kalitesini artirmada onemli bir ara¢ olarak
kullanilabilecegi dngoriilebilir.

Sonug olarak; calismamizda diizenli egzersiz yapmanin yasam kalitesi lizerinde etkisi incelenmis
ve diizenli egzersiz yapan katilimcilarin yasam kaliteleri daha yiiksek bulunmustur. Ayrica
cinsiyetin yasam Kkalitesi tizerinde bir etkisinin olmadig, ancak ruhsal boyut 6zelinde erkekler
lehine anlamli fark oldugu ¢alisma bulgulari ile ortaya koyulmustur.

Glinlimiizde diizenli egzersiz yapan Kkisi sayisi istenilen seviyelerde olmasa da egzersizin
toplumsal yasamda kendine daha fazla yer bulmasi her gecen giin artmaktadir. Buna bagh olarak
yasam Kkalitesini artiran yardimci davranislardan biri olan diizenli egzersiz aliskanliginin
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kazandirilmasinin, 6zellikle cocukluk déneminden itibaren ele alinmasi gerekmektedir. Ayrica,
Uiniversite 6grencilerine 68renim siiresi boyunca gerekli egitimlerin verilerek diizenli egzersizin
O6neminin anlatilmasi ve egzersizi bir davranis ve yasam bi¢imi haline getirmelerinin saglanmasi,
Ogrencilerin yasam kalitelerinin artirilmasinda 6nemli rol oynayacaktir.
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Extended Summary
1. Introduction

Although the importance of regular exercise for healthy and vigorous life is gradually being
understood better in these days, stress depending on living conditions, intense work pressure and
acquired bad habits lead people stay away from exercise. So, it comes into prominence for the
society individuals make a habit of regular exercise and maintain it. Because, within the concept
of exercise people are able to find a field in which they can express themselves. Quality of life, as
one of the most notable universal goals that every society aims to reach today, comprises all the
fields of life and gets influenced by all of them. Lately, quality of life continues to draw attention
and remain extensive field by associated with research interests of various disciplines in academic
study.

As numerous researches on university students have clearly shown that academic problems,
adaptation problems, family problems and friendship problems cause stress in students. Students
either run away from the problems or take steps in the direction of solution. Specifically
psychological state of students, and also their social environments, some emotional states like
anxiety, stress and tension have been thought to influence their quality of life remarkably. The
purpose of Universities subjected to Higher Education Institutions is to contribute development
of human resource through education besides improving quality of life of the people by social
activities, researches and advisory. Hence, the concern and the emphasis for improving the quality
of life related to youth (period) have increased recently. To improve the youth’s quality of life via
regular physical activities can only be achieved along with adopting of an active lifestyle and the
decent social environment. In the light of these considerations, this study aims to investigate the
effects of regular exercise habit of Sinop University students on their quality of life.

2. Method

This study has been structured according to survey type in descriptive study design. Prior to this
study, the application was made to Sinop University Human Research Ethics Board. In accordance
with the Human Research Ethics Board decision dated 12/04/2017 and numbered 2017/13, it
was pronounced that this research is compliance with the Human Research Ethics Board
Guideline and there is no inconvenience ethically.

Sinop University students (n=10646) comprised the population along with the total number of
2923 students (1648 female, 1275 male) from different Faculties and Vocational Schools of the
university as the research sample. Sample number was determined considering the ability of
representation of all the faculties and applied schools, with random sampling. Informed consents
of participants about survey form were obtained and it was conducted in spring semester of 2017-
2018 Academic year. Personal information form and Quality of Life Scale (WHOQOL-BREF) were
utilized as data collection instruments. World Health Organization (WHO) has carried out studies
to measure and assess the quality of life since 1980. So, the organization has developed a far-
reaching quality of life scale (WHOQOL-BREF) which enables to measure someone’s general well-
being and be applicable for cross-culturally comparison. Validity and reliability study of
WHOQOL-BREF for Turkey was performed by Fidaner, Elbi and Fidaner (1999). WHOQOL-BREF-
TR contains 27 questions together with one more national question added through validity test
for Turkey. Participants were asked to respond the questions regarding a time frame of last 15
days. Physical, psychological, social and environmental sub-dimensions scores are calculated by
using the questions except for first two, the general questions. In scoring of quality of life scale
which ranges from 0 to 20, higher scores denote higher quality of life.

Collected data were initially determined as normal distribution by using Shapiro Wilk and Levene
tests (p>0,05), independent samples t-test was used purposefully. The findings of the research
were interpreted with frequency distribution and percentages by summarizing. SPSS 21.0 V
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Statistical Package program was used in all statistical analyses, results were accepted in (p<0,05)
level of statistical significance.

3. Findings, Discussion and Results

In our research 1648 (56,4 %) female and 1275 (43,6 %) male, 2923 students were included in
total; the participants aged 19-20 and 21-22 encompassed 80,6 % of the research at highest, while
the group consisting of 18 years and under ages represented the lowest rate of the samples with
5,3 %. The number of the students responded ‘YES’ to the state of regular exercise question is 24,3
% (711), whereas 75,7 % (2212) of the students responded ‘NO’ to the same question. In Quality
of Life Scale and in sub-dimensions like ‘ Physical, Mental, Social and Environmental’, quality of
life depending on the state of regular exercise has shown statistically significant difference in
participants who exercise regularly (p<0,05). As one of the sub-dimension of quality of life in
Quality of Life Scale in respect to gender variable, ‘mental’ has shown statistical significance in
males (p<0,05). But, in sub dimensions like ‘physical, social and environmental’ there could be
found no statistical significance (p>0,05).

In conclusion, the effect of regular exercise on quality of life was searched in our study and quality
of life of the participants exercise regularly was found higher. In addition, it was revealed with the
research findings that gender has no effect on quality of life but in males there was significant
difference specifically in mental sub-dimension.

Nowadays the number of people exercise regularly is not as many as desired, however exercise is
increasingly having more place in society. Therefore, getting people adopt a habit of regular
exercise that is one of the supportive behavior in improving the quality of life, needs to be taken
into consideration from the childhood particularly. Moreover, informing them about the
importance of regular exercise with basic instructions and enabling them to accept exercise as a
behavior pattern and make it way of life during their education period, will have a pivotal role in
improving the quality of life in students.
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Abstract

The aim of this research is to evaluate the process of primary school teachers to gain problem
solving skills to students in science lesson. This research was carried out with the participation of
34 primary school teachers in Bandirma district of Balikesir. One of the non-probability sampling
methods, easy to reach case sampling, was used in determining the classroom teachers
participating in the research. The research was designed according to the special case study,
which is one of the qualitative research designs. In this research, semi-structured interview form
was used to obtain the data. In the research, content analysis was used in the analysis process of
the data obtained from the interview form. As a result of this research; the steps most frequently
used by primary school teachers in the problem solving process; defining the problem, collecting
information, generating temporary solutions, applying the most appropriate solution; The most
common activities used by primary school teachers to improve students' problem solving skills is
experimental activity and project assignment; the most frequently used seating arrangement
primary school teachers in order to improve students' problem solving skills are cluster
arragement and U-class seating arragement; It was determined that the most frequently used
models and methods of primary school teachers to improve students' problem solving skills are
experimental method and problem based learning model. Based on these results; With in-service
trainings, it has been suggested that primary school teachers develop their skills in preparing
activities to improve students' problem solving skills.

Keywords: Problem, Problem solving, Primary school.
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0z
Bu arastirmanin amaci, siif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grencilere problem ¢6zme
becerisi kazandirma siirecinin degerlendirilmesidir. Bu arastirma Balikesir’'in Bandirma ilgesinde
bulunan 34 smif 6gretmeninin katiimiyla gerceklestirilmistir. ~Arastirmaya katilan sinif
o6gretmenlerinin belirlenmesinde olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olan
kolay ulasilabilir durum érneklemesi kullanilmistir. Arastirma nitel arastirma desenlerinden biri
olan 6zel durum calismasina gore tasarlanmistir. Bu arastirmada verilerin elde edilmesinde yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada, goriisme formundan elde edilen
verilerin analiz siirecinde icerik analizi kullanilmistir. Bu arastirmanin sonucunda; sinif
6gretmenlerinin problem ¢ézme siirecinde en sik problemi tanimlama, bilgi toplama, gecici ¢6ziim
yollar1 iiretme, en uygun ¢6zim yolunu uygulama basamaklarini kullandiklar: tespit edilmistir.
Ayrica 6grencilere problem ¢6zme becerileri kazandirmak amaciyla daha cok deney etkinligi ve
proje 6devi yaptirdiklari; problem ¢6zme calismalar1 esnasinda sinifta kiime ve U siif oturma
diizenlerini kullandiklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte problem ¢6zme becerisi kazandirmak
icin siklikla probleme dayali 6grenme modeli ve deney yontemini kullandiklari ortaya konmustur.
Bu sonuclardan hareketle; hizmet ici egitimlerle sinmif 6gretmenlerinin, 6grencilerin problem
¢6zme becerisini gelistirmeye yonelik etkinlik hazirlama becerilerinin gelistirilmesi 6nerilmistir.

Anahtar kelimeler: Problem, Problem ¢6zme, Ilkokul.
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1. Giris

Fen bilimleri dersinin ana hedeflerinden biri 6grencilerin st diizey zihinsel becerilerinin
gelisimine katkida bulunmaktir. Bu tist diizey diisiinme becerilerinden biri olan problem ¢dzme,
glinlimiizde bireyin kazanmasi gereken temel becerilerden birisidir (Cepni, 2016; Kaptan ve
Korkmaz, 2001).

Alan yazinda, problem ve problem ¢6zme kavramui ile ilgili farkli tamimlara rastlanmaktadir.
Bunlardan Altun'a (2008) gore problem, kisinin ilk defa karsilastig1 ve ¢oziilmesini istedigi kisi
icin giic durumlardir. Diger bir tanima gore problem bir ortamdan veya durumdan daha ¢ok tercih
edilen bir baskasina gecmemiz sirasinda 6niimiize cikan engeller veya zorluklardir (Stevens,
1998, s. 11). Problem c¢6zme kavrami ise, bireyin bir hedefe ulasmak amaciyla karsilastig
zorluklarin iistesinden gelme siirecidir (Bingham, 2004). Baska bir arastirmaciya gore hedefine
ulasma yolunda 6niine ¢ikan engelleri kaldirmak amaciyla bir ¢6ziim yolu buldugu st diizey bir
diisiinme becerisi olarak tanimlanmistir (Erdem ve Yazicioglu, 2015). Problem ¢6zme becerisi
edindigi bilgiyi yeni bir sekilde kullanma, sorun i¢in faydali olan yeni seyleri 6grenme ve ¢6zim
icin yeni yontemler kesfetme becerisini icerir. Bu nedenle, bilgi ve becerilerin yeni duruma
aktarilmasi esastir (Mayer, 1992). Problem c¢6zme siireci; bireyde bilissel, psikomotor ve
duyussal olarak hazirlik gerektiren karmasik bir siirectir (Cinar, Hatunoglu ve Hatunoglu, 2009).

Bireyin hayati boyunca karsilasacagi problemlerin ¢6ziimiine katki saglayacak tek bir ¢6ziim yolu
yoktur (Bingham, 2004). Problemlerin zorluk ve karmasiklik seviyesi farkli oldugu icin ¢dziim
stireci de farkli olabilir (Cinar, Hatunoglu ve Hatunoglu, 2009). Bu nedenle bireylerin karsilastigi
problemi ¢6zmeye yonelik izlemesi gereken basamaklar1 6grenmesi problem ¢6zme siirecini de
kolaylastirabilir (Altun, 2008). Ozellikle 6grencilere rol model olan égretmenin, problem ¢6zme
sirasinda izlenmesi gereken basamaklari kazanmasinda dgrencilerine rehberlik etmesi ve zengin
problem ¢6zme deneyimleri saglamasi gelecekte karsilasabilecegi problemlere yonelik ¢oziim
yolu iiretmesine katkida bulunabilir (Erdem ve Yazicioglu, 2015). ilgili alan yazin incelendiginde
problem ¢6zmede izlenen basamaklarin ve basamak sayilarinin farklilik gosterdigi goriillmektedir.
Baz1 arastirmacilara (Dewey, 1910; Bingham, 2004; Stevens, 1998; Polya 1997) gore problem
c¢ozmede ortak olarak izlenen basamaklar sunlardir:

1. Problem durumunu tanimlama

2. Problem durumu hakkinda bilgi toplama

3. Problem durumuna yonelik gecici ¢6ziim yollarini belirleme

4. Problem durumunun ¢6ziimiime yonelik gecici ¢6ziim yollarindan en uygun olani belirleme
5. Problem durumuna uygun ¢6ziim yolunu uygulamadir.

Problem ¢6zme siirecinde problemi dogru anlamak ve tanimlamak énemli bir adimdir. Clinkii
problemin dogru anlasilmasi ve tanimlanmasi ¢6ziim yolunun belirlenmesinde etkilidir. Bu
slirecte 6grencilerin bazilar1 problemi anlayip bir sonraki asamaya gecerken, bazilar1 problemi
okuyup anlayamadiklari icin yanlis degerlendirdikleri; bazilarinin ise problemle karsilastiginda
ne yapmast gerektigini bilmedigi gozlenmistir. Bu durum 06grencilerin problemi anlama
konusunda genelde bir rehbere ihtiya¢c duyduklarim1 gostermektedir (Aylar, 2017; Bingham,
2004).
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Problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasinda 6grenci, 6gretmen ve program onemli faktorler
arasinda gosterilebilir (Aylar, 2017). Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelismesine sinif
ortaminda en ¢ok katki saglayan kaynak 6gretmendir (Bingham, 2004). Bu bakimdan bireylerin
yetismesinde ve gelecek kusaklara yon vermede 6gretmenin niteligi cok dnemlidir (Kabaran ve
Gorgen, 2016). Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor yénden gelisimlerinde énemli katkisi
olan 68retmenlerin problem ¢6zme becerisini kazanmis olmasi, bu alanda pedagojik yeterlige
sahip olmasi; problem ¢6zme becerilerine sahip 6grenciler yetistirmesi bakimindan son derece
onemlidir (Erdem & Yazicioglu, 2015).

Problem ¢6zme becerisi en temel seviyeden 6gretilmelidir, ¢linkii 6grenciler ilkokul diizeyinde
diisiinme kaliplarini olusturma egilimindedirler (Kamaliyah, Zulkardi & Darmawijoyo, 2013). Bu
nedenle, ilkokul diizeyinde gorev yapan 6gretmenlerin problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olmalar1 ayr1 bir 6neme sahiptir (Maulyda, Nurmawati, Rosyidah & Hidayati,
2019). Ancak, o6gretmenler okullarda bu konuda bir¢ok problemle karsilasmaktadirlar.
Ogretmenlerin problem ¢6ézme becerisini kazanmis olmalari, bir yandan bu problemlerin
coziimiinde katki saglarken diger taraftan mesleki tiikenmislik ve 6grenilmis caresizlik gibi
onemli mesleki sorunlarin ¢oziimiine de katkida bulunabilir (Demirtas ve Dénmez, 2008).
Bireylerin 6nceki bilgilerle yeni bilgileri anlamlandirmalar ve kazandiklari kavramlar: giinliik
yasamda farkli durumlara transfer edebilmeleri i¢in problem ¢dzme becerisini okul ortaminda
kazanmalar1 6nemlidir (Erdem ve Yazicioglu, 2015). Problem ¢6zme becerisinin gelisimi
o6gretmen merkezli 6grenme siirecinden daha ¢ok 6grenci merkezli bir stire¢ gerektirmektedir. Bu
stirecte 6gretmenlerin 6grencileri problemle karsilastigi andan itibaren problemin ¢odziimiine
yonelik tiim asamalarda etkin bir katilim i¢inde oldugu bir siire¢ planlamasi beklenir. Ogrencilerin
o6grenme slirecinde olabildigince iletisim ve etkilesim icinde olacagi, 6grenciler arasi isbirligine
imkan veren egitim ortamlari diizenlenmelidir (Bingham, 2004).

Ogrencilere problem ¢6zme becerisinin kazandirilmasi siirecinde egitim ortaminin diizenlemesi,
bu baglamda da sinif i¢i oturma diizeni 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sinif
ortami diizenlenirken Ogrencilerin elde edecegi kazanima uygun bir oturma diizeni tercih
edilmelidir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda, oturma diizeninin 6grenci iizerinde basta
akademik basari olmak tizere bircok konuda etkili oldugu yontindedir (Jusan & Haghighi, 2013;
Norazman, vd., 2019; Sahin, 2019). Ogrencilere problem ¢6zme becerisi kazandirmada katkida
bulunabilecegi belirtilen oturma diizenleri "U", "daire" ve" kiime" seklindeki oturma diizenleridir.
Bu oturma diizenleri 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi oturma diizenleri arasindadir. Daire ve U
oturma diizeni 6grenciler arasi ve Ogretmen Ogrenci iletisim ve etkilesiminin arttirilmasi
acisindan ¢ok 6nemlidir. Kiime oturma diizeni ise; 68renciler arasinda isbirligi, grup calismalari,
slirecte 6grenciyi aktif kilma ve 6grencilerin birbirinden 6grenmesi gibi firsatlari icinde barindirir
(Bingham, 2004; Erden, 2005; Khaloufi, 2019; Sahin, 2019). U, Daire ve Kiime seklindeki oturma
duzenlerinin 6grencilere sunabilecegi katkilar géz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin
problem ¢6zme becerisi kazanmasina etkisi yadsinamaz.

Problem ¢6zme becerisi kazandirma siirecinde 6grencinin derse karsi ilgi ve isteklerini arttiracak,
mevcut olan potansiyelin ortaya ¢ikmasina imkan verecek, yaraticiliklarina katkida bulunacak
model, yéntem ve teknikler belirlemeli ve kullanmahdir (Bingham, 2004). Ogrencilere problem
¢ozme becerisi kazandirma konusunda katkida bulunabilecek ¢ok ¢esitli model yontem ve teknik
bulunmaktadir. Beyin firtinasi, kartopu, kdseleme, tereyagi-ekmek gibi 6gretim teknikleri
bunlardan bazilaridir (A¢ikg6z, 2014). Bunlarla birlikte proje tabanh 6grenme modeli (Bayraktar
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Vatansever 2015), tartisma yontemi, deney yontemi, (Bingham 2004), argiimantasyon ve drnek
olay yontemi (Cepni, 2016), is birligine dayali 6grenme modeli (Dendup & Onthanee, 2020),
yaraticit drama teknigi (Kiligaslan ve Vural 2018), probleme dayali 6grenme modeli (Permatasari,
B., D. Gunarhadi & Riyadi 2019), istasyon teknigi de Ogrencilere problem ¢6zme becerisi
kazandirma acisindan ¢ok o6nemlidir (Saygili, 2015). Siirecte bu 6gretim model yontem ve
tekniklerini kullanirken, 6grenme silirecinde secilecek problemlerin 06grencilerin ilgileri
dogrultusunda olmasi, birden fazla ¢éziim yolunun bulunmasi gibi 6zelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Ayrica 6grencilerin etkinliklere katilimi saglanmali ve problem ¢6zme siirecinde
sorularla yonlendirilmeleri saglanmalidir (Altun, 2008; Aylar, 2017; Erden, 2005). Bu sekilde
yapilacak diizenlemeler 6grencinin problem ¢ézme becerisini kazanmasina onemli katkilar
saglayabilir.

Problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi egitimin biitiin kademelerinde 6nemli bir hedef olarak
gorilmektedir. Problem ¢6zme becerisi, insanlarin varligini devam ettirebilmesi i¢in gerekli
becerilerden birisidir. Problem ¢6zmenin bireyler icin kazanilmasi gereken temel bir zorunluluk
haline gelmesinin temel nedeni, giinlik yasamda bireyin ne zaman ve nasil bir problemle
karsilasacaginin ongoriilememesidir. Bu zorunluluk cagdas egitim anlayislarinin hedefleri
arasinda problem ¢6zme becerisi gelismis, karsilastigi problemlere kendi kendine ¢6zim
iiretebilen bireylerin yetistirilmesi hedefini koymustur (Altun, 2008). Problemlerle karsi karsiya
gelme sadece okul yillariyla sinirli olmayip, hayatin bitiiniinii kapsamaktadir. Bu nedenle
problem ¢6zme bireylerin yasamlar1 boyunca ihtiyac duydugu beceridir (Bingham, 2004).
Problem ¢6zme becerisi en temel seviyeden 6gretilmelidir, ¢linkii 68renciler ilkokul diizeyinde
diisiinme kaliplarini olusturma egilimindedirler (Kamaliyah, Zulkardi & Darmawijoyo, 2013). Bu
nedenle, ilkokul diizeyinde gorev yapan Ogretmenlerin problem ¢6zme becerisi kazandirma
yeterligine sahip olmalar1 ayr1 bir 6neme sahiptir

Problem ¢6zme becerisinin temel seviyede kazanilmasinda, ilkokul kademesi 6nemli adimlardan
biridir. Bunun yaninda ilkokul kademesi kendinden sonraki egitim kademlerinde gelistirilmesi
beklenen problem ¢ézme becerisinin, kazanilmasina temel olusturmaktadur. ilkokul kademesinde
problem c¢ézme becerisinin temel diizeyde kazandirilmasinda ilkokul 6gretmenlerinin etkisi
biiyliktiir. Bu nedenle ilkokul 6gretmenlerinin problem ¢ézme becerisi kazandirma siirecinin
niteligi onemlidir. Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6grencilere problem ¢dzme becerisi
kazandirma stiregleri derinlemesine ve ayrintili olarak ortaya konulmasi hedeflenmistir. Alan
yazina bakildiginda, problem ¢6zme ile ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunlugunun sinif 6gretmeni
adaylariyla yapildigi; okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleriyle diger bir ifadeyle isin
mutfaginda olanlarla ¢ok az sayida arastirma yapildig1 (Aylar, 2013; Inen, Evreki ve Tiirkmen,
2011; Kar ve Isik, 2012; Maulyda, Nurmawati, Rosyidah, Hidayati, 2019; Yew, Lian & Meng, 2017;
Yilmaz, 2019) goriilmektedir. Ancak sinif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grencilere
problem c¢6zme becerisi kazandirmaya yonelik siirecin degerlendirilmesine yonelik bir
arastirmaya rastlanilmamistir. Bu yonlyle arastirmanin alan yazina katki saglamasi
beklenmektedir. Ayrica 6gretim programlarimizda vurgulanan cagin gerektirdigi bireyde
bulunmasi gereken 6zelliklerden biri olan problem ¢ézme becerisi ile ilgili olarak egitimimizin
mimar1 olan 6gretmenlerimize verilen hizmet oncesi ve hizmet ici egitimle ilgili geri bildirim
saglamasi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Glinlimiizde bireylerin olmasi gereken 0Ozelliklerinde biri olan problem ¢6zme becerisini
ogrencilere kazandiracak 6gretmenlerin problem ¢6zme becerisi konusunda hem teorik hem de
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uygulamali olarak pedagojik yeterligine sahip olmasi bir zorunluluk haline gelmistir (Maulyda,
Nurmawati, Rosyidah, Hidayati, 2019). Bu nedenle arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin fen
bilimleri dersinde 6grencilere problem ¢6zme becerisi kazandirma siirecinde takip ettikleri
stireci, kullandiklar1 yontem ve teknikleri, olusturduklar: sinif oturma diizenlerini belirleyerek
olasi eksikleri diizeltmeye yonelik 6nerilerde bulunmak ve 6rnek uygulamalar1 paylasmaktir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. Sinif 68retmenlerinin, 6grencilerine problem ¢6zme becerisi kazandirirken izledigi problem
¢6zme basamaklari nelerdir?

2. Smif Ogretmenlerinin 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptiklari sinif ici etkinlikler nelerdir?

3. Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik hangi
oturma diizenlerini kullanmaktadirlar?

4. Sif ogretmenleri 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yo6nelik
kullandiklari model, yéntem ve teknikler nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma nitel arastirma desenlerinden biri olan 6zel durum calismasina gore tasarlanmistir.
Arastirmada, siif 6gretmenlerinin fen bilimleri dersinde 6grencilere problem ¢6zme becerisi
kazandirma siireci 6zel durum olarak ele alinmis ve sinif 6gretmenlerinin goriislerine
basvurulmustur. Bu yontem, belirli bir kisi, grup, olay ve kurum hakkinda bilinmek istenen seyi
daha iyi anlamak icin kullanilir. Ozel durum calismasi adinda anlasildig: gibi 6zel bir durum
iizerinde yogunlasmayi gerektirir. Bu 6zel durum bazen bir kisi, bazen bir grup, bazen de olay
olabilir. Ozel durum calismasi, en 6nemli avantaji konu ya da durum iizerinde ayrintili ve
derinlemesine c¢alisma firsati sunmasidir (Cepni, 2010). Ozel durum cahsmalar arastirilan
konuyu derin bir sekilde incelemeyi hedefledigi icin katilimci sayisinin az olmasi énemlidir. Ozel
durum calismasi hem nicel hem de nitel verilerin kullanilmasina olanak tanir (Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2019).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirma Balikesir'in Bandirma ilgesinde bulunan sehir merkezinde gorev yapan 34 sinif
O0gretmeninin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin
belirlenmesinde olasiliga dayali olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolay ulasilabilir
durum oérneklemesi kullanilmistir. Arastirmaci bu ydntemde ulasilmasi kolay ve yakin durumlari
tercih etmesinden dolay1 arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir ve yakin ¢evresindeki
orneklemden veri toplar (Yildirim ve Simsek, 2016).

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin elde edilmesinde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (EK-1)
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Goériisme formunun hazirlanmasina alan yazinin
incelenmesiyle baslanmistir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016;
Cepni, 2010; Haluk ve Ozmen, 2019; Yildinim ve Simgek, 2016). Ardindan kapsam gecerliligi
dikkate alinarak taslak olarak goriisme sorulari hazirlanmistir. Bu asamadan sonra 3 alan
uzmanindan goériisme formunun anlasilirhgl, amaca hizmet etme derecesi ve kapsam gecerliligi
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konularinda goriis alinmis ve bu dogrultuda sorularin anlasilirlig ile ilgili gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Hazirlanmis olan bu form pilot uygulama yapmak {lizere arastirmaya katilmayan 4
sinif O6gretmenine uygulanmistir. Yapilan pilot uygulama ile arastirmanin gilivenirliginin
arttirilmas1  hedeflenmistir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Son seklini alan yan
yapilandirilmis gériisme formu 34 sinif 6gretmenine uygulanmistir. Bu arastirmada yapilan tiim
islemler Ondokuz May1s Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulunun 17.04.2020 tarihli
2020/174 sayih etik kurul kararina istinaden yapilmistir.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunda sinif 6gretmenlerinin 6grencilere
problem ¢6zme becerisi kazandirmada siirecinde izlenilen basamaklar, 6grencilerin problem
cozme becerisini gelistirmeye yonelik yapilan etkinlikler ve oturma diizenleri ile ilgili sorular
yoOneltilmistir. Gorlisme formunda yer alan sorularin agik, net ve anlasilir olmasina ve formda
yamitlayicilar1  yonlendirici ifadelerin yer almamasina dikkat edilmistir (Ozmen ve
Karamustafaoglu, 2019). Sorularin yanitlanmasi sirasinda siire sinirlamasi getirilmemistir.
Arastirmaya katilan arastirmacilar tamamen goniillik esasina gore belirlenmistir. Bulgular
samimi ve dogal bir ortamda elde edilmistir. Goériisme formunun hazirlanmasinda kullanilan
kavramsal gerceve ile elde edilen bulgularin tutarlilig: siirekli kontrol edilmistir. Bu sekilde ig¢
gecerlik arttirilmasina yonelik girisimlerde bulunulmustur. Ayrica arastirma stirecinin her tiirli
asamasl (arastirma deseni, calisma grubu, verilerin elde edilmesi ve analizi vb. ...) ayrintili bir
sekilde verilerek dis gecerlik arttirilmaya calisilmistir. Arastirmada, i¢ giivenirliligi artirmak icin
dogrudan alintilara yer verilmistir. I¢ gecerligi artirmak icin elde edilen bulgular érneklem ile
paylasilarak dogrulugu teyit edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, goriisme formundan elde edilen verilerin analiz siirecinde icerik analizi
kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin formlar1 1'den 34’e kadar 01, 02, ... 034
seklinde kodlanmustir. Icerik analizi, toplanan verilerin daha derin bir isleme tabii tutularak
kavram ve temalar ortaya c¢ikarilmasina katkida bulunur. Temalar sayesinde elde edilen veriler
daha iyi diizenlenir ve daha anlasilir bir hale getirilir. Bu arastirmada igerik analizi yapilirken ilk
once anlamli boéliimler (kavramlar) tespit edilip isimlendirilmistir (kodlama). Bu asamadan sonra
kavramlar incelenerek birbirleriyle iliskili olanlar ayn1 tema (kategori) altinda toplanmistir. En
son asama olan bulgularin yorumlanmasi asamasinda ayrintili sekilde tanimlanip sunulan veriler
arastirmacilar tarafindan yorumlanmis ve bazi sonuglar ortaya konulmustur. Arastirmadan elde
edilen veriler iki farkli arastirmaci tarafindan kodlanmistir. Kodlayicilar arasi tutarhiligin en az
%70 (Cepni, 2010; Yildirim ve Simsek, 2016) olmasi beklenir. Bu arastirmada kodlayicilar arasi
tutarhik, "iki formda ortak kodlanan madde sayis1*100/formda bulunan toplam madde
sayisl"(Miles & Huberman, 1994) formiilii kullanilarak yaklasik % 89 olarak hesaplanmistir.

3. Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, arastirma sorularina goére sirasiyla ele alinarak
tablolar halinde ele alinmistur.

3.1.Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

1. “Sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerine problem ¢6zme becerisi kazandirirken izledigi problem
¢6zme basamaklari nelerdir?” sorusuna sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar Tablo 1'de
verilmistir.
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Tablo 1. Sinif 6gretmenlerinin 6grencilere problem ¢ézme becerisi kazandirma siireci

Tema

Alt Tema

Kod

f

Problem
¢ozme siireci

Problem
¢ozme siireci 3
basamaktan
olusanlar

Problem
¢ozme siireci 4
basamaktan
olusanlar

1.Problemi fark etme

2. Gegici ¢ozlim yollar1 liretme
3. En uygun ¢6zlim yolunu
uygulama

2

1. Problemi tanimlama

2. Gecici ¢ozlim yollar1 liretme
3. En uygun ¢6zlim yolunu
uygulama

1.Problemi tanimlama
2. Bilgi toplama

3.Uygun ¢6ziim yolunu uygulama

1. Problemi tanimlama

2. Bilgi toplama

3. Gegici ¢6ziim yollari liretme
4. En uygun ¢6zlim yolunu

uygulama
1. Problemi tanimlama 9
2. Gegici ¢6ziim yollari liretme
3. En uygun ¢6ziim yolunu
belirleme
4. En uygun ¢6zim yolunu
uygulama
Problem 1. Problemi fark etme 2
¢ozme siireci 5 2.Problemi tanimlama
basamaktan 3. Bilgi toplama
olusanlar 4. Gegici ¢6zlim yollar1 liretme
5. En uygun ¢6ziim yolunu
uygulama
Not: f-Basamaklart kullanan kisi sayilari

Tablo 1 incelendiginde problem ¢6zme siirecinde sinif 6gretmenlerinden bazilarinin 3, bazilarinin
4 ve bazilarinin da 5 basamak kullandiklar: goriilmektedir. Problem ¢6zme stirecinde 3 basamak
kullanan 6gretmenlerden 2'si sirayla; problemi fark etme, gecici ¢6ziim yollari iiretme ve en uygun
¢6zim yolunu uygulama asamalarini takip ettiklerini belirtmislerdir. 5'i problemi tanimlama,
gecici ¢6zim yollarn iiretme, en uygun ¢6zim yolunu uygulama asamalarini takip ettiklerini
belirtmislerdir. Diger 3'ii ise problemi tanimlama, bilgi toplama, en uygun ¢6ziim yolunu
uygulama asamalarini takip ettiklerini belirtmislerdir. 4 basamak kullandigin1 sdyleyen
O6gretmenlerden 9' u problemi tanimlama, bilgi toplama, gecici ¢6ziim yollar liretme, en uygun
¢6zlim yolunu uygulama basamaklarini kullandiklarini aktarmislardir. Problem ¢6zme siirecinde
4 basamak kullandigini belirten diger 9 6gretmen ise; problemi tanimlama, gecici ¢6ziim yollari
iiretme, en uygun ¢6ziim yolunu belirleme, en uygun ¢6ziim yolunu uygulama basamaklarini
kullandiklar1 belirtmislerdir. Problem ¢6zme siirecinde 5 basamak kullandigini belirten 2
O0gretmen ise sirasiyla; problemi fark etme, problemi tanimlama, bilgi toplama, gecici ¢6ziim
yollar1 iiretme, en uygun ¢6zliim yolunu uygulama basamaklarini kullandiklar belirtmislerdir. Bu
bulgulardan hareketle 6gretmenlerin problem ¢6zme becerisi kazandirirken daha ¢ok doért
basamak kullandiklar1 sdylenebilir.
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Ogretmenlerin konu ile ilgili ifadelerinden biri asagida aynen verilmistir.

030. “Ogrencilerime giinliik yasam problemi ile karst karsiya biraktigimda ilk énce onlara problemin
ne oldugunun tanimini yaptirtyorum. Ardindan problemin ¢éziimiine yénelik bilgi toplamalarini
istiyorum. Bu asamadan sonra problemin ¢éziimiine iliskin ¢éziim yolunu veya yollarini bulup en
uygun olani uygulamalarint séyliiyorum. (Céziime ulasamayanlari tekrar ¢oziim yolu bulma
asamasina yénlendiriyorum.”

023. “Problem ¢ézmede problemi anlama, bilgi toplama ve ¢éziim yolunu uygulama asamalarini
izliyorum. Ogrenciler hem sikilmiyor hem de gelisimlerine uygun oldugu diisiintiyorum.”

030 ve 023 no'lu 6gretmenlerin 6grencilere problem ¢ézme becerisi kazandirmada izledikleri
basamaklarin benzer oldugu soylenebilir.

3.2. ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

2.“ Smif oOgretmenlerinin 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yo6nelik
yaptiklari sinif i¢ci etkinlikler nelerdir?” sorusuna sinif 6gretmenlerinin verdigi yanitlar Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Sinif dgretmenlerinin 6grencilere problem cézme becerileri kazandirmaya
yonelik yaptiklar sinif ici etkinlikler

Tema Alt Tema Kod f
Etkinlikler Aileye yonelik Ogrenci ve ailenin birlikte katildig1 problem 2
etkinlikler cozme etkinligi
Cocuga yonelik aile toplantilari 2
Ogrenciye Acik ug¢lu soru sorma 3
yonelik
etkinlikler
Deney etkinligi 18
Proje 6devi verme 6
Ogrencilere kendine 6zgii problem ciimlesi 5
yazdirma
Ogrencilere problemi okutup neler anladigin 4
sesli olarak aciklatma
Egitim ve 68retim siirecinde konuyu problem 4
haline getirme
Ogrencilere giinliikk yasam (rutin olmayan) 4
problemleri ¢ozdiirme
Benzer problemler ¢c6zme 3
Problemin ¢6zme siirecinin sonunda problemin 3

cO6zlimiiyle ile ilgili sinifa sunum yapma

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine yonelik
katkida bulunmak amaciyla aileye yonelik etkinlikler baslikli alt temasinda; ¢ocuga yonelik aile
toplantilar (2), 6grenci ve ailenin birlikte katildig1 problem ¢6zme etkinligine (2) yer verdikleri
goriilmektedir. Bununla beraber 6grenciye yonelik etkinlikler baslikli alt temasinda ise; deney
etkinligi (18), proje 6devi verme (6), 6grencilere kendine 6zgli problem ciimlesi yazdirma (5),
egitim ve 6gretim stlirecinde konuyu problem haline getirme (4), 6grencilere glinliik yasam (rutin
olmayan) problemleri ¢6zdiirme (4), acik uclu soru sorma (3), benzer problemler ¢ézme (3),
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problemin ¢6zme silirecinin sonunda problemin ¢éziimiiyle ile ilgili sinifa sunum yapma (3),
Ogrencilere problemi okutup neler anladigini sesli olarak agiklatma (4) gibi etkinliklere yer
verdiklerini belirtmislerdir. Tablodan da agikca anlasilacagina gore, 6gretmenlerin 6grencilere
problem ¢6zme becerisi kazandirmak icin en cok deney yaptirdiklar: ve proje 6devi verdikleri
sdylenebilir. Ogretmenlerin konu ile ilgili ifadelerinden biri asagida aynen verilmistir.

05: “Derslerinde égrencileri daha aktif hale getirebilmek amaciyla konuyu problem haline
donlistiirtip égrencilerin problem c¢ézerken dgrenmelerine rehberlik ediyorum. Bunun yaninda
mutlaka problemi okutup, o problemden ne anladiklarinin siniftan birkagc dgrenciye sunum
yaptirtyorum,”

034: “Egitim ve dgretim siireci icinde dgrencilerin karsilastigi giinliik yasam problemleri
yazmalarina yénelik etkinlikler yaptirtyorum. Sonra bu problemi dgrenci sinifa okuyor. Siniftaki
diger égrenciler bu probleme yénelik ¢oziim énerilerinde bulunuyorlar.”

026: “Derslerin isledigimiz konularla ilgili olarak giinliik yasam problemlerini ev édevi olarak
veriyorum. Aileleriyle birlikte nasil bir ¢6ziim bulduklarini sinifta arkadaglarina anlattirtyorum.”

05, 026 ve 034 no'lu 6gretmenlerin 6grencilere problem ¢ézmede becerisi kazandirirken
ogrencileri yaparak ve yasayarak 6gretim siirecine dahil ettikleri ve 6grencilerin is birligi icinde
calistiklar1 sdylenebilir

3.3. Ugiincii Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Sinif 6gretmenleri, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik hangi oturma
diizenlerini kullanmaktadirlar?” sorusuna sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Sinif 6gretmenlerinin problem ¢é6zme becerisi kazandirirken kullandiklar: simif
oturma diizenleri ve tercih sebepleri

Tema Kod f Oturma diizenlerinin kullanilma sebepleri f
Oturma Kiime diizeni 16  Yiiz yiize iletisim ve etkilesim 12
diizenleri
Akran 6g8renme 11
Siirecin verimliligini arttirma 10
U diizeni 10 Derse karsi giidiileme 9
Cesaret verme 10
Bilgi paylasimi 15
Daire diizeni 4 Birlikte calisma aliskanhigi 16
Fikir alis verisi 15
Sira ve Siitun 7 Ogrenci sayisinin fazla olmasi nedeniyle 7
diizeni Ogretimi kolaylastirmasi

Sinifimizin kii¢iik olmasi nedeniyle sinificine 6
daha fazla siranin yer almasini saglamasi
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Tablo 3 incelendiginde; 6grencilerine problem ¢ézme becerisi kazandirmak icin 6gretmenlerin
16's1 kiime oturma diizenini, 10'u U oturma diizenini, 4'G daire oturma diizenini ve 7'si sira ve
slitun 7 oturma diizenlerini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bu oturma diizenlerinden U, Kiime
ve daire oturma diizenlerini 6gretmenlerden 12'si yliz yiize iletisim ve etkilesim ve akran
6grenme, 11'i siirecin verimliligini arttirmak icin, 10'u derse karsi giidiileme, 9'u cesaret verme
10'u bilgi paylasimi, 15'i, birlikte ¢alisma aliskanligr 16's1 fikir alisverisi, 15'i kavramlarin
etkinligini arttirmak amaciyla kullandiklarin1 vurgulanmistir. Bunun yaninda sira ve siitun
diizenini kullanilma sebepleri ile ilgili olarak da 6gretmenlerden 7'si 6grenci sayisinin fazla olmasi
nedeniyle 6gretimi kolaylastirmasi ve 6's1 sinifimizin kiiciik olmasi nedeniyle sinif icinde daha
fazla siranin yer almasini saglamasi seklinde cevap vermislerdir. Tablodan da agikca
anlasilacagina gore, 6gretmenlerin 68rencilerine problem ¢6zme becerisi kazandirirken daha ¢ok
kiime diizenini kullandiklar1 séylenebilir. Ogretmenlerin konu ile ilgili ifadelerinden biri asagida
aynen verilmistir.

032: “Oturma diizenini konuya gére belirliyorum. Ancak genellikle kiime diizenlerini kullaniyorum.
Bunun nedeni, kiime diizenlerinin dgrenciler arasi 6grenciler arasl iletisim ve etkilesimi saglama,
bireysel ve grup ¢alismalarina imkdan tanima, bilgi paylasimi yapma konularina kullanigli olmasidir.
Ayrica dgrenciler bu sinif oturma diizenini sevdikleri igin islenecek konuya da giidiilenmelerine
katkida bulunuyor.”

027: “Ben genellikle egitim ve 6gretim siirecinde sira ve siitun diizenini kullaniyorum. Simf
mevcudumun kalabalik olmasi ve sinif alaninin dar olmasi beni mecbur birakiyor.”

027 ve 032 no'lu 6gretmenlerin oturma diizenlerini belirlemede sinif mevcudu ve islenecek konu
degiskenlerini dikkate alarak belirledikleri s6ylenebilir.

3.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

“Sinif 6gretmenleri 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik kullandiklar
model, yontem ve teknikler nelerdir?" sorusuna sinif 6gretmenlerinin verdikleri yanitlar Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Simif o6gretmenlerinin 6grencilere problem ¢6zme becerisi kazandirirken
kullandiklar 6gretim modeli, yontemi ve teknikleri
Tema Alt temalar Kod f

Model, yontem Yontemler Deney yontemi 19
ve teknikler

Tartisma

Soru cevap yontemi

Ornek olay

Anlatim yontemi

Cozllmiis 6rnekler yontemi

Teknikler Beyin firtinasi

Gozlem

Yaratici drama teknigi

Yaratici drama teknigi

Ornek olay

Anlatim yontemi

Kartopu

Koseleme

Kavram haritalari

R PR NWWWAANRPRPDNDWOTO,
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Tablo 4 (devam).

Tema Alt temalar Kod

Teknikler Benzetim
Alt1 sapkali diisiinme teknigi
Balik kil¢1g1
Benzetim
Al sapkali diistinme teknigi
Modeller Probleme dayali 6grenme
Proje tabanli 6grenme
Isbirligine dayali 6grenme

N DR R R -,

Tablo 4’ii inceledigimizde; sinif 6gretmenleri 68rencilerin problem ¢6zme becerileri gelistirmeye
yonelik yontemler baslikli alt temada; deney yontemi (19), soru cevap yontemi (5), tartisma
yontemi (5), érnek olay yontemi (3), anlatim ydntemi (2), ¢6zllmiis 6rnekler yontemi (1)
belirtilmistir. Teknikler baslikli alt temada ise; beyin firtinasi teknigi (7), yaratici drama teknigi
(3), gozlem teknigi (2), balik kil¢181 teknigi (1), kartopu teknigi (1), koseleme teknigi (1), benzetim
teknigi (1), alt1 sapkal1 diisiinme teknigi (1), kavram haritalar1 teknigi (1) aktarilmistir. Modeller
baslikli alt temada ise; probleme dayali 6grenme modeli (8), proje tabanli 6grenme modeli (4),
isbirligine dayali 6grenme modeli (2) gozlenmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin
Ogrencilere problem ¢6zme becerisi kazandirirken daha ¢ok deney yontemi ve beyin firtinasi
teknigi kullandiklar sdylenebilir. Ogretmenlerin konu ile ilgili ifadelerinden biri agagida aynen
verilmistir.

031: “Ogrencilerime problem ¢6zme becerisine kazandirmada beyin firtinast teknigini
kullaniyorum. Bunun en 6nemli sebebi karsilasilan problemin ¢oziimiine iliskin ¢ok sayida ¢oziim
yolu fikrinin ortaya ¢tkmasidir.”

023: “Egitim égretim siirecinde probleme dayali 6§renme modeli kullaniyorum. Bu model égrencinin
bir probleme bilimsel olarak yaklasma becerisini kazandiriyor.”

030: “Ornek olay yéntemi; dgrencinin problemi 