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School Principals and Teachers’ Opinions on Teacher Performance Evaluation
System*

Perihan ALTAY
Milli Egitim Bakanligi, Ankara-TURKEY

Ali KIS
inéni Universitesi, Malatya-TURKEY

Article History Abstract

Submitted: 15.12.2020 Purpose: The aim of this study is to determine the opinions of the
Accepted: 29.04.2021 school principals and teachers about Teacher Performance Evaluation
Published Online: System initiated by the Ministry of National Education in 12 provinces
30.04.2021 as a pilot study in the last months of 2017.
Design & Methodology: The research is planned as a mixed pattern.
Concurrent triangulation design of parallel mixed patterns was
School principal preferred. With phenomenological design, qualitative section and with
Teacher survey design, quantitative section were used. Both methods were
Performance Evaluation combined to interpret the results of data analysis. The study was
System conducted in the town of Hilvan in Sanlurfa. The quantitative part of

the sample consisted of 230 teachers, while the qualitative part of the
study group consisted of 9 school principals.

Findings: According to the results of the study, school principals and
teachers supported self-evaluation and participation of experts in the
field throughout the evaluation process and reported negative
opinions about parent and student participation. In addition,
according to the educational level of the teachers, significant statistical
differences were determined by the principal and parents evaluation
and self-evaluation.

Implications & Suggestions: Considering the opinions of the teachers
and school principals, the reassessment of the performance evaluation
system may increase the validity and reliability of the system by
considering the results of the research on the subject.

DO1:10.29129/inujgse.841232 [

* The study was presented orally at 13t International Congress on Educational Administration, Sivas-TURKEY, 10-12 May 2018
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Okul Midiirleri ve Ogretmenlerin Ogretmen Performans Degerlendirme
Sistemine iliskin Goriisleri*
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R

Gelis: 15.12.2020 Amag: Bu calismanin amaci, MEB’in 2017’nin son aylarinda pilot ¢alisma
Kabul: 29.04.2021 olarak 12 ilde baslattigi “Ogretmen Performans Degerlendirme
Online Yayin: 30.04.2021 Sistemi”ne iliskin okul mudurleri ve Ogretmenlerin gorislerini

belirlemektir.

Yontem: Arastirma karma desen olarak planlanmistir. Paralel karma
desenlerden eszamanli liggenleme (concurrent triangulation) tasarimi

Okul Midiri tercih edilmistir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
Ogretmen deseni ile nitel béliim, nicel arastirma desenlerinden tarama deseni ile
Performans de nicel bolim olusturulmustur. Her iki yontemin veri analizler sonuclari
Degerlendirme Sistemi yorumlarken birlestirilmistir. Calisma Sanliurfa’nin Hilvan ilcesinde

ylratdlmustdr. Nicel bolim 6rneklemi 230 6gretmen, nitel bolim
calisma grubu ise 9 okul miidiriinden olusmaktadir.

Bulgular: Arastirma sonuglarina gore, okul mudirleri ve 6gretmenler 6z
degerlendirme ve alaninda uzman kisilerin degerlendirme sirecine
katilimini desteklerken, veli ve 6grenci katilimi konusunda olumsuz
goris bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin calistiklari  6grenim
kademesine gbre, mudir ve veli tarafindan degerlendiriime ve 06z
degerlendirmeye iliskin anlamli istatistiksel farkhliklar tespit edilmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Ogretmen ve okul midirlerinin gérislerinin
dikkate alinarak performans degerlendirme sisteminin, bu konuda
yapilan arastirma sonuglari da goz onilinde bulundurularak, yeniden
degerlendirilmesi sistemin gecerliligi ve glivenirligini artirabilir.

po10.20129/inujgse.841232 [

*13.Uluslararasi Egitim Yénetimi Kongresinde (10-12 Mayis 2018 Sivas-Tiirkiye) sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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GIRIS

Her 6rglitte oldugu gibi egitim catisi altindaki kurumlarin da amaclarinin gergeklestirilme, kaynaklarinin
etkili kullanilma derecesi saptanir, hizmet slrecinin gelistirilmesi icin gerekli dnlemler alinir ve egitim-
ogretim calismalari gelistirilir. Boylece egitim sisteminin ne kadar etkili oldugu belirlenir. Egitimde
denetim, glic kaybetmemek ve var olani gelistirmek agisindan énemlidir. Bu nedenle egitim-0gretim
surecinin denetlenmesi ve degerlendirilmesi gereklidir. Egitim sisteminin degerlendirilmesinde amaglarin
gerceklestirilme diizeyi ve 6grencilerde artan basari 6l¢iit olarak kabul edilebilir (Karakus, 1999).

Egitim sisteminin degerlendirilmesinin bir kolu da, 6gretmenlerin performanslarinin degerlendirilmesidir.
Ogretmenlerin denetlenmesinin en dnemli amaci, sinifta gerceklestirilen egitim ve 6gretimin amaglarina
ulasma duzeyini belirlemek, niteligini arttirmak ve bu yolla da 6grencilere verimli 6§renme yasantisi
saglamaktir. Ogretmenlerin egitim-6gretim siirecindeki bu performanslarinin degerlendirilmesi mesleki
ve kariyer gelisiminin bir pargasi olarak gorilir. Bu gelisime destek olmak i¢in diizenli olarak yapilan,
geribildirim saglayan, bilgi ve becerilerini artiran, o6zellikle rehberlik merkezli bir siire¢ olarak
gorilmektedir (Aslanargun ve Goksoy, 2013). Bu slrecte egitimde yeniden dizenleme calismalari
o6gretmenlere yeni roller de yliklemektedir (Celik, 2006).

Performans, ulasiimak istenen hedefe yonelik olarak yapilan planlar dogrultusunda ulasilan noktayi
belirler. Goreve doénik her is, performansi ortaya cikarir (Déngel, 2006). Teftis Kurulu Baskanliginin
yaptigl tanimlamaya gore ise performans degerlendirme, dnceden belirlenen dlgltlere gore karsilastirma
ve oOlgme yoluyla is gorenlerin gorevdeki basarilarinin degerlendirilmesi sirecidir. Performans
degerlendirme metotlarinda personelin alacagi lcretin sundugu hizmet ve bu sirada géstermis oldugu
performansla iliskilendirilir ve Gcretin bir arag olarak kullanilmasi sonucu verimliligin artirilmasi amaclanir
(Falak, 2017).

Performans yonetimi denilen kavram, ticret yonetimi ve terfi kararlarini verme gibi amaclara yoneliktir.
Verimlilik ve performans 6l¢imi gibi kavramlar ise baslangicta isletme sektoriinde tretimi artirmak igin
kullanilmis, daha sonra kamu hizmetlerinde de yer almistir (D6ngel, 2006). Her kurum siirekli ve diizenli
iyilesme yolunda yeni uygulamalar gelistirmek zorundadir. Ayni zamanda her kurumda personelin
performansinin denetlenmesi ayri bir konu olarak ele alinmis ve fark edilen sorunlarina uygun ¢éziimler
aranmistir.

Bir kamu hizmeti agisindan egitim kurumlari gatisi altinda incelendiginde glinimiziin ¢agdas anlamda
performans degerlendirme sistemi, geri beslemeyi teknik olarak goren geleneksel modele yeni bir bakis
acisi kazandiran bir sistemdir. Ogretmenlerin mesleki ve kariyer gelisimini basariyla devam ettirmek ve
farkli bakis acgisi kazandirmak anlaminda diger veri kaynaklarini kullanilir. Ogretmen performans
degerlendirmesinin asil amaci elde edilen geribildirimler ile 6gretmen uygulamalarinin ne derece basarili
oldugunun nesnel olarak 6l¢lilmesidir (Milli Egitim Bakanhgi, 2006). Bu 6l¢limiin gercekgi ve nesnel olmasi
icin objektif degerlendirme araglari ve 6gretmenle ilgili bazi bilgilerin ve verilerin daha 6nceden
gelistirilmis olan o6lgitlerle karsilastirilarak bir deger yargisina varilmasi gerekir (Aslanargun ve Goksoy,
2013).

Egitim sisteminin saglikli islemesi icin denetime ve performans ydnetimine ihtiya¢ kuskusuzdur. Denetim
sonrasinda basarisiz sireglerin iyilestirilmesi ve sirekli gelisimin saglanmasi gereklidir (Falak, 2017).
Ogretmen performansinin degerlendirilmesinde amag, 6gretmeni bir biitiin olarak tiim yonleriyle ele
almak ve basarilarini 6dillendirmek, eksikliklerinin giderilmesine olanak saglamaktir (Dongel, 2006)
Egitimde bliylk etkenlerden biri olan 6gretmenlere degisen diinyaya uyum saglamak ve yeni nesille
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birlikte ilerlemek anlaminda biyik isler diismektedir. Bu amagla izlenen, gozlenen, yetenekleri fark
edilen, eksikliklerinde yardimci olunan 6gretmen, 6grencilere daha faydal olacaktir.

Performans degerlendirme sistemi belli dlgiitlere dayanmaktadir. Ogretmenin hedef belirlemesi, egitim
Ogretim silrecini planlayabilmesi, etkili 6gretim ortamlari olusturabilmesi, yontem ve teknikleri etkili
kullanabilmesi, stireci her asamada degerlendirebilmesi kuskusuz 6gretmende aranan olgitler olmalidir.
Bellibas ve Gedik’e (2016) gbre Tirkiye'de gelistirilecek muhtemel bir performans degerlendirme
yontemi, sistemin yapisi geregi tiim llkede aynen uygulanacaktir. Farkli okullarin farkli olan ihtiyaglarini
hesaba katmadan yapilacak olan bdyle bir uygulamanin biitiin okullarda ayni etkiyi gostermesi mimkin
goriinmemektedir.

Gegmis yillardan siiregelen 6gretmen degerlendirme yontemi sinif gdzlemi olmustur. Bu yonteme gore
gozlem sonuglari gesitli formlara kaydedilir. Fakat yontemin gecerliligi ve glivenirligi kuskuludur.
Arastirmalar nesnellik agisindan bu yontemin yetersiz kaldigini belirtmistir (Basar, 1988). Son olarak
O0gretmen performansini degerlendirme yéntemi olarak okul idarecisi, 6grenciler, veliler, ziimre
Oogretmenleri ya da diger o6gretmenlerin gorusleri yaninda 6zdegerlendirme vyapilmasi fikri 6ne
¢ikmaktadir (Sayin ve Arslan, 2017).

Performans degerlendirme sisteminde gelinen son nokta ise, Milli Egitim Bakanhginca (MEB) 12 ilde pilot
uygulamasi baslatilan taslak 6gretmen performans degerlendirme sisteminin, egitim kalitesini artirmak
ve egitim politikalarina yon verecek veri toplamak amaciyla, meslegin genel yeterliklerine dayali olarak
gerceklestirilmesidir. Performans degerlendirme sistemiyle 06gretmenlerin gorevindeki gayreti,
verimliligi, basarisi, bilgi ve beceri dizeyinin belirlenerek gerekli egitim ihtiyacinin tespiti ve buna yénelik
tedbirlerin alinmasi hedeflenmektedir. Hazirlanan taslak, 6gretmen performans degerlendirme modeli
pilot calismasinin gerceklestirilmesi amaciyla Ankara Hizmetici Egitim Enstitlslinde Ankara, Antalya,
Balikesir, Erzurum, Eskisehir, istanbul, izmir, Kayseri, Malatya, Mardin, Samsun ve Trabzon'dan belirlenen
okul muddrleri ile 132 farkh tirden kurumun mudirine yonelik egitim toplantisi olarak baslatildi.
Bakanlik yetkilileri, basarili 6gretmenlerinin emeklerinin karsiliklarini alacaklari 6dil sistemi (izerinde de
calismalarini devam ettirmektedirler. Pilot calisma, Milli Egitim Bakanligi Bilisim Sistemleri'nde (MEBBIS)
hazirlanan Performans Degerlendirme Modulu tzerinden 23 Ekim 2017'de baslatildi. 3 Kasim 2017
tarihinde MEB Ogretmen Performans Degerlendirme siirecinin pilot uygulamasinin tamamlandigini giris
ve degerlendirme isleminin kapandigini duyurdu. Pilot uygulama siirecinde, hazirlanan modelin testi,
performans degerlendirme Olgeklerinin  glivenilirlik ¢alismasi  ve degerlendirme sirecinde
karsilasilabilecek sorunlarin tespitine yonelik ¢alismalar da yapilmaktadir. Son olarak Milli Egitim
Bakanligi, 6gretmen performans degerlendirme yonetmeligi taslagini goris icin dis paydaslara gonderdi.
Taslak yonetmelige gobre, bu uygulama bakanligin koordinasyonunda her yil gercgeklestirilecek.
Ogretmenler ayrica doért yilda bir de ‘Ogretmenlik Meslegi Yeterlilik Sinavi’'na katilacak. Her iki
uygulamadan elde edilen puanlar 100’liik sistemde puanlanacak ve 6gretmenler A, B, C, D diizeylerine
gore kategorilere ayrilacak. Degerlendirme sonucunda ‘D’ diizeyindeki 6gretmenlerden baslanarak, ‘C ve
B’ grubundaki 6gretmenler yiiz yilize veya uzaktan hizmet igi egitime alinacak ve ardindan il milli egitim
midurlikleri, 6gretmenleri yeniden bir sinava tabi tutacak. Bu siireglerin sonucunda Milli Egitim Bakanligi
kadrosunda 6gretmenlik yapanlara hizmet siireleri ve performans puanlarina gore, ek hizmet puani veya
basari belgesi verilecek. S6zlesmeli 6gretmenlerin notlari, s6zlesmeleri yenilenirken gereken vyillik
performans degerlendirme puanlarinin hesaplanmasinda da kullanilacak.

Fakat cagdas bir egitim sistemi anlayisiyla planlanan sisteme gerek kamuoyunda gerek sendikalar
acisindan gesitli tepkiler verilmektedir. Sendikalarin tamami bu siirece yénelik olarak eylem karari almis
ve degerlendirme sisteminde tim notlari 100 olarak vereceklerini veya hic¢ giris yapmayarak eylem
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yapacaklarini agiklamislardir. Egitim-Bir-Sen (“Ogretmen Performans Sistemi”, 2018), performans 6lgme
surecleri kapsaminda yapilacak degerlendirmelerde, tim degerlendirme kriterleri bazinda tim egitim
cahisanlarina tam puan verilmesi yoninde eylem karari alindigi hatirlatilan agiklamada, "Bakanliga,
performans degerlendirmesini giindeminden c¢ikarma cagrisinda bulunuyor, yonetmelik taslaginin
yurirlige konulmasi halinde, sireci isletilemez hale getirecek eylem karari almaktaki kararligimizi bir
kere daha vurguluyoruz" ifadesi kullanilmistir. Egitim Sen Genel Baskani ise (“Performans
Degerlendirmeye Hayir”, 2018), performans sistemine neden karsi olduklarini séyle anlatmaktadir:
“Okullarda herkesin birbirinin rakibi oldugu diisiincesine ve is barisinin bozulmasina neden olacak. Bu
uygulamanin okullarda gérev yapan egitim emekgileri ile diger 6gretmenler, okul yoneticileri, ilce milli
egitim midirlGgd, il milli egitim madurlGgi vb. arasinda yaranma, tabi olma, hos gériinme gibi bagimlilik
iliskilerini daha da gelistirmesi kaginilmazdir.” Tiirk Egitim Sen Genel Bagkani ise (“413 Bin Ogretmene
Performans”, 2017), bu sistemin 6gretmenleri birbirine diisman edecegini soyleyerek, “Bu oyunu biz
oynamayacagiz. Pilot uygulamanin genislemesi halinde, ‘meslektagima performans notu vermiyorum’ ya
da ‘meslektasimin performansi 100’diir’ eylemi yapacagiz. Ogretmeni 6grenciye degerlendiren ucube
sistemi reddediyoruz” ifadesiyle gorislerini kamuoyu ile paylasmistir. Memur-Sen Genel Baskani Yalgin
da (“Ogretmen Performans Degerlendirme”, 2018) konuyla ilgili olarak: “Ogrencinin 6gretmene not
verdigi, velinin 6gretmene not verdigi ve 6gretmenin 6gretmene not verdigi bir zemin Uzerinden
kurgulanmis bir performans arayisi, egitimcilerin goéziinden baktiginiz zaman 'Bu isi ben bilmiyorum. Ben
bu isten hi¢ anlamiyorum' anlamina gelir. Ogretmen bir otoritedir, 6gretmen bir rol modeldir. Ogrenci
O0gretmenine tabi olmadan, onu bir otorite olarak, bir rol model olarak gérmeden egitimde gercek
anlamda bir basari elde edemezsiniz. Belki isi 6gretirsiniz ama egitim boyutu yarim kalir. Ogretmenlerin
bir birine not vermesi, yan yana duranlari karsi karsiya getirmektir. Bu iste mantik kaybedilmistir.”
yorumunda bulunarak konuyla ilgili 81 ilde imza kampanyasi diizenlediklerini ve kampanyanin 1 Mayis'ta
bitecegini soyledi. Yalgin, sisteme iliskin itirazlarinin strdtGgind aktararak, "Bu konuda temel bir
degerlendirmemiz var. Ogretmeni asagilayarak, hirpalayarak, drseleyerek, degersizlestirerek, egitimde
kalite arayisi, beyhude dolasip bosa yorulmaktir. Bosa yorulmanin yaninda gelecegimizin zeminine
dinamit dosemektir. Clinkli 6gretmenlere performans taslagindaki zihni sinir projesi olarak ifade ettigimiz
boyutu, biitlin toplum tarafindan anlasiimistir. Bunun yetkililer tarafindan da anlasiimasini bekliyoruz."
diye konustu. Bu arada egitimciler uygulamanin birgok sakincasi olabilecegini belirterek yonetmelik
taslagiyla ilgili goriis ve Onerilerini Milli Egitim Bakanligl’'na iletmeye baslamiglardir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Yeni planlanan “Ogretmen Performans Degerlendirme Sistemi”’ne iliskin pilot uygulamaya iliskin
arastirmamizda amacimiz, 6gretimin odaginda olan ydnetici ve 6gretmenlerin bu énemli uygulamaya
iliskin algilarini uygulamanin gelecegi agisindan gozler 6niine sermektir. Turkiye’'nin baska bolgelerinde
yapilacak benzer g¢alismalarla bu g¢alismanin sonuglarinin karsilastiriimasi yeni egitim arastirmalarinin
planlanmasina 6ncilik edebilecektir.

YONTEM

Desen

Arastirma karma desen olarak planlanmistir. Paralel karma desenlerden eszamanl (ggenleme
(concurrent triangulation) tasarimi tercih edilmistir. Nitel arastirma desenlerinden olgubilim

(fenomenoloji) deseni ile nitel bolim, nicel arastirma desenlerinden tarama deseni ile de nicel bélim
olusturulmustur.
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Katimcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Karma desende planlanan bu calismanin nitel verileri Sanliurfa, Hilvan ilcesinde 2017-2018 egitim ve
ogretim yilinda gorev yapan 9 okul midiiri ile yapilan goriisme ile, nicel verileri ise okul 6ncesinden lise
diizeyine kadar tim 6grenim kademelerinde gorev yapan 230 6gretmenden anket yoluyla toplanan
verilerden olusmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin nitel verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen gorisme formu, nicel verileri ise anket
formu yoluyla toplanmaktadir. Gorlisme formu icin uzman gorisi alinip Oneri ve elestirileri
dogrultusunda form diizenlenip olusturulmustur. Olusturulan yari yapilandiriimis gériisme formunda 13
adet soru yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Calismanin nicel arastirma yontemi boéliminden elde edilen veriler betimsel istatistik ve ¢ikarimsal
istatistik (ki kare) yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calismada edinilen veriler nitel arastirma yontemi
boliminde, yoneltilen sorulara verilen cevaplardan ve ortaya ¢ikan temalardan olusan kategorilerin
ortak olanlari belirlenerek analiz edilmistir. Katiimcilarin isimleri gizlenerek calismada kod isimler
kullanilmistir. Ortaya ¢ikan temalar 13 baslik ve bunlara bagli alt basliklar seklinde sunulmustur. Verilerin
bulgular halinde tanimlanmasi ve sunumu asamalarinda kolay anlasilabilir bir dil kullaniimasina 6zen
gosterilmis ve gereken yerlerde dogrudan alintilar yapilmistir. Yapilan alintilarda kodlamalardan
faydalanilmis; midir 1, miudir 2 gibi kodlarin yerine (M.1), (M.2) seklinde kisaltmalar kullanilmistir
(Aslanargun ve Tarku, 2014). Arastirmanin verilerini daha aktarilabilir hale getirmek icin ayrintili ve
dogrudan alintilara yer verilmistir. Elde edilen bilgiler daha acgiklayici bir sekilde yazilmistir. Nitel
arastirmalarin gecerlilik ve glivenirliklerini saglanmasi igin tutarlilik ve aktarilabilirlik gibi 6zelliklere dikkat
edilmistir.

BULGULAR

Calismanin bu bolimiinde ¢alismaya ait bulgular ve analiz sonuglari paylasiimistir.

Nicel Bulgular

Ogretmen Performansinin Dederlendirilmesine iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular

Tablo 1.
Ogretmen Performansinin Dederlendirilmesine lliskin Ogretmen Gériisleri

Anket Sorusu f %
. . . L . Evet 128 55.7
1.Diizenli olarak degerlendirilmeli
Hayir 102 44.3
Evet 116 50.4
2.Mudur degerlendirmeli
Hayir 114 49.6
. . . Evet 42 18.3
3.Meslektaslar degerlendirmeli
Hayir 188 81.7
Evet 16 7.0
4 Veliler degerlendirmeli
Hayir 214 93.0

5.0grenciler degerlendirmeli Evet 22 9.6
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Hayir 208 90.4
. . . . Evet 95 41.3
6.ZUmre degerlendirmeli
Hayir 135 58.7
. . Evet 196 85.2
7.0zdegerlendirme olmali
Hayir 34 14.8
Evet 164 71.3
8.Calisma barisini bozar
Hayir 66 28.7
Evet 42 18.3
9.0bjektif yapilabilir
Hayir 188 81.7
A R Evet 150 65.2
10.1s glivencesi riski var
Hayir 80 34.8
. . . . Evet 217 94.3
11.08retmen ile veli/68renci karsi karsiya
Hayir 13 5.7
Artirir 71 30.9
12.0gretmen motivasyonu Azaltir 149 64.8
olumlu-olumsuz etkisi olmaz 10 43
yararh olur 87 37.8
13.Genel olarak
zararh olur 143 62.2

Tablo 1’e gore, 6gretmen performans degerlendirmesine iliskin 6gretmen gorislerini belirlemeye yonelik
sorulara verilen yanitlarin tamami dikkate alindiginda 3 soruda (% 23,08) Evet/Hayir oranlarinin birbirine
yakin oldugu diger 10 soruda (% 76,92) ise bir tarafin daha agir bastig gbze ¢arpmaktadir. Genel olarak
o0gretmenlerin verdikleri cevaplar ylizdeler itibariyle incelendiginde 6gretmenlerin % 62,2’sinin 6gretmen
performansini degerlendirmenin zararli olacagi, % 37,8’inin ise yararli olacagl kanisinda olduklari
gorilmastar.

Ogretmen Performansinin Dederlendirilmesine iliskin Ogretmen Gériislerine Ait Bulgular-Bagimsiz
Degiskenler

Tablo 2.
Ogretmen gériislerinin cinsiyete gére ki-kare analiz sonuglari
Cinsiyet
Kadin Erkek
F % f % X2 P Phi
Dizenli Evet 76 56.7 52 54.2 .147 .701 .025
olarak degerlendirilmeli Hayir 58 43.3 44 45.8
o . . . Evet 72 53.7 44 45.8 1.396 .237 .078
Mudur degerlendirmeli
Hayir 62 46.3 52 54.2
Meslektaslar Evet 20 14.9 22 229 2393  .122 .102
degerlendirmeli Hayir 114 85.1 74 77.1
. . . . Evet 9 6.7 7 7.3 .029 .866 .011
Veliler degerlendirmeli
Hayir 125 93.3 89 92.7
Ogrenciler Evet 13 9.7 9 9.4 .007 934 .005
degerlendirmeli Hayir 121 90.3 87 90.6
Evet 54 40.3 41 42.7 134 714 .024

Zuamre degerlendirmeli
Hayir 80 59.7 55 57.3
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" . . Evet 118 88.1 78 81.3 2059 .151 .095
Ozdegerlendirme olmal

Hayir 16 11.9 18 18.8
O " Evet 95 70.9 69 71.9 .026 .871 .011

g g Hayir 39 291 27 281
Obiektif vapilabilir Evet 25 18.7 17 17.7 .034 .854 .012
| | 1]
jextityap Hayir 109 813 79 823

f s Evet 82 61.2 68 70.8 2.291 .130 .100
Is glivencesi riski var

Hayir 52 38.8 28 29.2
Ogretmen ile Evet 126 94.0 91 94.8 .061  .805 .016
veli/6grenci karsi karsiya  Hayir 8 6.0 5 5.2

Artirir 46 343 25 26.0 1.925 .382 .091
. . Azaltir 83 61.9 66 68.8
Ogretmen motivasyonu lumu-ol

olumlu-olumsuz 5 3.7 5 59

etkisi olmaz

yararh olur 52 38.8 35 36.5 131 717 .024
Genel olarak

zararh olur 82 61.2 61 63.5

Ogretmenlerin dgretmen performansinin degerlendirilmesi konusundaki anket sorularina verilen
cevaplarda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan “Ki-kare” yontemi
sonucunda 6gretmen performansinin degerlendirilmesi konusunun cinsiyete gore farkliliginin olmadigi
belirlenmistir.

Tablo 3.
Ogretmen gériislerinin kideme gére ki-kare analiz sonuglari

KIDEM

1yl 2 il 3yil 4yl 5 yil+

f % f % F % f % f % X2 P Phi
Dizenli Evet 38 65.5 22 50.0 30 52.6 14 43.8 24 61.5 5.452 .244 154
olarak Hayr 20 345 22 50.0 27 474 18 563 15 385
degerlendirilmeli
Mudur Evet 30 51.7 23 523 27 47.4 16 50.0 20 51.3 .326  .988 .038

degerlendirmeli
Hayir 28 483 21 47.7 30 526 16 50.0 19 48.7

Meslektaglar Evet 12 207 9 205 8 140 5 156 8 205 1.334 .856 .076

degerlendirmeli .0\ 46 793 35 795 49 860 27 844 31 795

Veliler Evet 4 69 4 91 1 18 1 31 6 154 7.699 .103° .183
degerlendirmeli  yavr 54 931 40 90.9 56 982 31 969 33 84.6
Ogrenciler Evet 5 86 7 159 2 35 1 31 7 179 9227 .056° .200
degerlendirmeli .0, 53 914 37 841 55 965 31 969 32 82.1
Ziimre Evet 26 448 22 500 19 33.3 13 406 15 385 3.299 .509 .120
degerlendirmeli o 35 552 22 500 38 667 19 59.4 24 615

Ozdegerlendirme  Evet 52 89.7 40 90.9 47 825 25 781 32 821 3.971 .410 .131
olmal Hayr 6 103 4 91 10 175 7 219 7 179
Calisma barisiniEvet 40 69.0 28 63.6 41 719 25 78.1 30 769 2760 .599 .110
bozar Hayr 18 31.0 16 364 16 281 7 219 9 23.1
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Objektif yapilabilir

Evet

Hayir

is glivencesi riski var Evet

Ogretmen ile
veli/6grenci
karsi karsiya
Ogretmen
motivasyonu

Genel olarak

Hayir

Evet

Hayir
Artirir

Azaltir

olumlu-
olumsuz
etkisi
olmaz
yararh
olur
zararh
olur

9

49
33
25
56

2
20
36

30

15.5
84.5
56.9
43.1
96.6
3.4

34.5
62.1

3.4

48.3

51.7

14
30
30
14
40

4
16
27

18

26

31.8
68.2
68.2
31.8
90.9
9.1

36.4
61.4

2.3

40.9

59.1

7

50
39
18
54

3
13
41

17

40

12.3
87.7
68.4
31.6
94.7
53

22.8
71.9

53

29.8

70.2

4
28
25
7

30

2
7
24

24

12,5
87.5
78.1
21.9
93.8
6.3

21.9
75.0

3.1

25.0

75.0

8

31
23
16
37

2
15
21

16

23

20.5
79.5
59.0
41.0
94.9
5.1

38.5
53.8

7.7

41.0

59.0

7.920

5.219

1.562

7.040

6.831

.095

.266

.816

5327

.145

.186

151

.082

175

172

Ogretmenlerin dgretmen performansinin degerlendirilmesi konusundaki anket sorularina verilen
cevaplarda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan “Ki-kare” yontemi
sonucunda 6gretmen performansinin degerlendiriimesi konusunun kideme gore farkhliginin olmadig

belirlenmistir.

Tablo 4.

Ogretmen gériislerinin 6§renim kademesine gére ki-kare analiz sonuglari

Ogrenim Kademesi

ilkokul Ortaokul Lise

f % f % f % X2 p  Phi
Diizenli Evet 60 60.0 40 51.3 28 53.8 1.438 .487 .079
gfgr::(len girimep MV 40 40.0 38 48.7 24 46.2
Miudiir Evet 58 58.0 39 50.0 19 36.5 6.312 .043* .166
degerlendirmeli Hayir 42 42.0 39 500 33 63.5
Meslektaslar Evet 18 18.0 12 154 12 23.1 1.245 537 .074
degerlendirmeli Hayir 82 82.0 66 84.6 40 76.9
Veliler Evet 11 11.0 1 1.3 4 7.7 6.450 .040* .167
degerlendirmeli Hayir 89 89.0 77 98.7 48 92.3
Ogrenciler Evet 10 10.0 5 6.4 7 13.5 1.832 .400 .089
degerlendirmeli Hayir 90 90.0 73 93.6 45 86.5
Ziimre Evet 37 37.0 30 385 28 53.8 4398 .111 .138
degerlendirmeli Hayir 63 63.0 48 61.5 24 46.2
Ozdegerlendirme Evet 78 78.0 72 923 46 88.5 7.682 .021* .183
olmali Hayir 22 22.0 6 7.7 6 11.5
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Calisma Evet 69 69.0 57 73.1 38 73.1 459 795 .045
barisini bozar Hayir 31 31.0 21 26.9 14 26.9

Evet 20 20.0 14 17.9 8 154 496  .780 .046
Objektif yapilabilir

Hayir 80 80.0 64 82.1 44 84.6
is glivencesi Evet 64 64.0 52 66.7 34 65.4 138 .933 .025
riski var Hayir 36 36.0 26 33.3 18 34.6
Ogretmen
] ] Evet 93 93.0 74 94.9 50 96.2 .699 .705 .055
ile veli/6grenci
karsi karsiya Hayir 7 7.0 4 5.1 2 3.8

Artirir 31 31.0 21 26.9 19 36.5 4,123 390 .134
) Azaltir 64 64.0 52 66.7 33 63.5
Ogretmen ailulu-
motivasyonu

olumsuz g 5.0 5 64 0 0.0

etkisi

olmaz

Z;TJ?HI 40 40.0 24 308 23 44.2 2.760 252 .110
Genel olarak |

:j:?r ' 60 60.0 54 69.2 29 55.8

Ogretmenlerin gorev vyaptiklari okul tirleri ile &gretmen performansinin midir tarafindan
degerlendirilmesi durumuna iliskin gérasleri arasindaki iliski ki-kare metoduyla incelenmis ve istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu gériilmustr. iliskinin etki biyiiklGg ise kiiciik ve orta diizey arasindadir.

Ogretmenlerin gérev vyaptiklari okul tiirleri ile 6gretmen performansinin veliler tarafindan
degerlendirilmesi durumuna iliskin gérisleri arasindaki iliski ki-kare metoduyla incelenmis ve istatistiksel
olarak anlamli bir farkin oldugu gériilmistr. iliskinin etki biyiklugu ise kiiclk ile orta diizey arasindadir.

Nitel Bulgular

Ogretmen Performansinin Degerlendirilmesine iliskin Miidiir Gériislerine Ait Bulgular

Tablo 5

Ogretmen Performansinin Diizenli Olarak Degerlendirilmesine iliskin Algilar
Temalar Alt temalar

Degerlendirmenin Gerekli

Gerekliligi Gereksiz

Olmasi gerektigi gibi olursa gerekli

Nedenleri Surekli yenilenme ve diizenleme igin sart
Derse diizen ve basari igin
Eksiklikleri gormek amaciyla
Kurumun profili icin
Geri donitle verimlilik saglanir

Sikhk diizeyi Yilda en az iki kez
Ug yilda bir

N Wk, P NN WW O O™
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Egitim 6gretim yili sonunda bir kez 2

Okul muddrlerinin ¢ogunlugu farkli nedenlerden dolayr 6gretmenlerin performansinin dizenli
degerlendirilmesini gerekli bulmaktadir. Okul mudurleri 6gretmen performansinin dizenli olarak
degerlendirilmesini bazi sartlarla kabul etmektedirler. Tarafsiz, rehberlik amagli, dogal gézlem yoluyla
yapilan degerlendirmenin faydali olacagi kanisindadirlar.

Tablo 6
Ogretmen Performansinin Miidiir Tarafindan Degerlendirilmesine iliskin Algilar
Temalar Alt temalar f
Degerlendirmenin Gerekli 5
Gerekliligi Olmasi gerektigi gibi olursa gerekli 3
Gereksiz 1
Nedenleri Ogretmenle iletisimi, gdzlemleme sansi yiiksek 4
Eksikliklerin tespiti kolay saglanir 1
Ust amir oldugu icin denetlemeli 1

Okul muddrlerinin ¢cogunlugu 6gretmenlerin her anini gbzlemleyen ve 6gretmenle en c¢ok ilgilenen kisi
olmalari sebebiyle performansin midir tarafindan degerlendirilmesini gerekli bulmakta bir kismi da belli
sartlar saglandiginda onaylamaktadir.

Tablo 7
Ogretmen Performansinin Diger O§retmenler (Meslektaslar) Tarafindan Degerlendirilmesine iliskinAlgilar
Temalar Alt temalar f
Degerlendirmenin Gereksiz
Gerekliligi Gerekli
Olumlu gorusler Bilgi aligverisi saglar

Farkl bakis agisi kazandirir

Genel uyum, isbirligi saglar

Elestiriye acik olmaya katkida bulunur.
Olumsuz gorisler Ogretmenler arasi sorunlar yaratir

Okul basarisina olumsuz etkide bulunur

Kirici durumlar yasanabilir

Onyargi gdzlenir

P R R WRrRrRNWD

Okul mudirleri 68retmen performansinin  diger 6gretmenler (meslektaslar) tarafindan
degerlendirilmesine  iliskin  ¢ogunlukla olumsuz kanaattedirler. Meslektaslar  tarafindan
degerlendiriimenin 6gretmenler arasi iliskiye gore nesnellik disi olarak puanlara yansiyacagini ve bu
degerlendirmenin de kotli sonuglar doguracagina inanmaktadirlar.

Tablo 8

Ogretmen Performansinin Veliler Tarafindan Degerlendirilmesine iliskin Algilar

Temalar Alt temalar f
Degerlendirmenin Gereksiz

Gerekliligi Gerekli 1

11
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Elestiriler Degerlendiren denk ya da st olmall
Amactan sapma, anlamsiz degerlendirme
Performans duslirlicli etki gdzlenir
Ogretmen otoritesi sarsilir

P P, NN

Okul muddrlerinin tamamina yakini 6gretmen performansinin veliler tarafindan degerlendirilmesine
karsi cikmaktadirlar. Onyargi olmamak kaydiyla ve egitimli veliler istisna olarak goriis bildirmislerdir.

Tablo 9
Ogretmen Performansinin Ogrenciler Tarafindan Dederlendirilmesine lliskin Algilar
Temalar Alt temalar f
Degerlendirmenin Gereksiz 9
Gerekliligi Gerekli 0
Elestiriler Degerlendiren denk ya da Ust olmali 2
Siniftaki etkinligi dusricl etki 2
intikam araci, gikar iliskisi gézlenir 2
Meslegin sayginligina zarar verir 1
Ogretmen psikolojisine, dzgiivenine zarar gelir 1

Goruslilen okul madirlerinin tamami 6gretmen performansinin 6grenci tarafindan degerlendirmesine
karsi cikmaktadirlar. Ogrenci 6gretmen iliskisinin samimi bir ortamdan gikarci duruma diisecegi, karsilikl
cekinerek yaklasma iliskisi doguracagi yoniinde goérisler bildirmislerdir.

Tablo 10
Ogretmen Performansinin Ziimre Ogretmenleri Tarafindan Dederlendirilmesine iliskin Algilar

12

Temalar Alt temalar

Degerlendirmenin Gereksiz

Gerekliligi Gerekli

Olumlu gorusler Meslege, egitim 6gretime katki olur

Denetmenler arasinda en iyi yol
Ayni yas grubu hakkinda bilgi alisverisi

Oneriler Elestiri, s6zIU uyari, toplanti seklinde olmali

N NP R NP |

Bilgi alisverisi, paylasim nitelikli olmall

Okul midirleri 6gretmen performansinin zimre 6gretmenleri tarafindan degerlendirmesine yonelik fikir
birligine varamamislardir. Okul midirlerinden bazilari ayni yas grubu ogrencilere verdikleri egitim
sebebiyle birbirlerinin deneyimlerinden yararlanma firsati bulacaklarini dile getirmislerdir.
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Tablo 11
Ogretmen Performansinin Ogretmenin Kendisi Tarafindan Degerlendirilmesine iliskin Algilar

Temalar Alt temalar f
Degerlendirmenin Gerekli 8
Gerekliligi Gereksiz 1
Nedenleri Ogretmen objektif davranir, kendi aynasinda bakar 2
Vicdan ve meslegi sorgulamada etkin yol 2
Ilerleme ve otokontrol igin gerekli 2
Global dlinyaya ayak uydurmak ,68renci seviyesine ulasmak 1

Okul maddarleri egitim oOgretimin en 6nemli araglarindan biri olan 6gretmenin 6zdegerlendirme
yapmaslyla kendini olcltlere gore irdelendiginde eksikliklerini gorerek devamli gelisme ve ilerleme
yolunda adima sevk edecegini diisinmektedirler.

Tablo 12
Ogretmen Performansini Dederlendirmenin Ogretmenler Arasi Calisma Barisini Bozacadina liskin Algilar
Temalar Alt temalar f
Ogretmenler arasi Calisma barisini bozar
¢alisma barisina etkisi Degerlendiriciye bagli olarak degisir
Calisma barisini bozmaz
Nasil yapilmali idare veya st merciler denetlemeli

Kiyaslama yapilmamali
Ozenli ve tarafsiz yapilmali

R NN WIN W P

Puanlama yapilmamal

Okul muddrleri genel olarak 6gretmen performansini degerlendirmenin 6gretmenler arasi ¢alisma
barisini bozacagini diisinmektedirler. Bu degerlendirmenin kimin tarafindan yapilacaginin da dnemli
olduguna deginmektedirler.

Tablo 13
Ogretmen Performansini Dederlendirmenin Objektif Yapilabilecedine iliskin Algilar
Temalar Alt temalar f
Objektiflige olan inang Hayir 5
Kismen 3
Evet 1
Elestiriler Duygular, diinya gorusu, ideolojik fikirler karigir 3
iletisime gére puanlama olur 2
Performans ve puanlama degiskendir 1
Oneriler Onyargisiz ve adil davraniimali 3
Dogru kriterler ile uzun stireg gerekli 2

Okul muddrleri ¢ogunlukla 6gretmen performansinin objektif yapilabilecegine inanmamaktadirlar.
Degerlendirmeyi yapacak kisi veya kisilerin sliregte duygu ve disincelerinin etkisi altinda kalacaklarini
saglkli bir degerlendirmenin de ancak bu hislerden kurtularak yapilmasi gerektigini diisinmektedirler.

13
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Tablo 14
Ogretmen Performansini Dederlendirmenin Is Giivencesi igin Risk Yaratacadina lliskin Algilar
Temalar Alt temalar
is glivencesi riski yaratmaz Resmiyette s6z konusu degildir
Degisen yasalara gore ancak sorusturma ile sonuglanir
iyi olan 6diil alir, kétii olan ceza almaz
Is glivencesi riski yaratir Yetersiz olanin isi sonlandirilir
Keyfi sonlandirmalara maruz kalinir

R NP N W[

Cogunlukla okul mudurleri 6gretmen performansinin degerlendirilmesinin is glivencesi igin bir risk
yaratacagini disinmemektedirler. Sistemin igeriginde resmi olarak boyle bir durumun yer almadigini
ifade etmektedirler.

Tablo 15
Ogretmen Performansini Degerlendirmenin Ogretmenin Veli ve Odrenciyle Karsi Karsiya Gelmesine lliskin
Algilar

Alt temalar

Subjektif hareketler, samimiyetsizlik gézlenir
Karsihkli gikar iliskisi ortaya ¢ikar
Karsilikli kirilganlik, nefret duygulari olusur

w w unm

Okul muddrlerinin tamami 6gretmen performansinin degerlendirilmesinin 6gretmen ile veli ve 6grenciyi
karsi karsiya getirecegini diisinmektedirler. Ozellikle 6nyarginin isledigi bir zeminde bu karsilasmalarin
dogal olarak yasanacagini ifade etmislerdir.

Tablo 16
Ogretmen Performansini Dederlendirmenin Ogretmenin Motivasyonuna Etkisine iliskin Algilar
Temalar Alt temalar

Olumsuz gorisler Derste verimlilik diistisline sebebiyet
Psikolojik bozulmalar, karakter degisimleri
Yapay davranislara sebebiyet

Olumlu gorusler Ogretmenler kendini siirekli gelistirir

R Rk, NN

Sinif ici performansi artirir.

Okul miidirlerinin ¢cogu olumsuz yénde goéris bildirmislerdir. Ogretmenlerin aldiklari diisiik notlarin her
alanda performanslarina yansiyacagini ve egitim 06gretimde basarisizlikla sonuglanacagini
disinmektedirler.

Tablo 17
Ogretmen Performansinin Degerlendirilmesinin Yararli veya Zararli Olduguna iliskin Algilar

Temalar Alt temalar f
Sistemin islevselligi Olmasi gerektigi gibi olursa yararli 4
Zararli 3
Yararh 2
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Oneriler Degerlendirmede tarafsizlik saglanmall
Degerlendiren Ust amir ya da kidemli 6gretmen olmali
Puanlama usull olmadan rehberlik edilmeli

=N W W

Amaglarina uygun, geri donitler saglanmali

Okul muddrleri 6gretmen performans degerlendirme sistemini tim yonleriyle distindiklerinde bazi
sartlarla yararli olabilecegi sonucuna ulasmislardir. Denetimin varligina ve yararlarina inanmakla beraber
Olgltlerin iyi belirlendigi bir degerlendirme sisteminin varligina daha ¢ok glivenmektedirler.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ogretmenlerin pilot uygulamasi yapilan &gretmen performans degerlendirme sistemine yénelik
gorislerini belirlemek igin yapilan bu arastirma, frekans ve yilzde ile degiskenlerin farklilasma
durumlarina gore bulgularla yorumlanmistir. Sonuclara gore, biyiik oranda, 6gretmenler, 6grenciler ve
veliler tarafindan degerlendirilmek istemediklerini, bu degerlendirmenin kendilerini veli/6grenci ile karsi
karsiya getirecegini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler performans degerlendirme siirecinde kendi
kendilerini degerlendirme (6z degerlendirme) yapilmasini yiiksek oranda istemektedirler. Bu bulgu alan
yazidaki arastirma sonuclariyla da paralellik géstermektedir. Altun ve Memisoglu (2008), yaptiklari
calismada arastirmaya katilan okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin, veliler ve 6grenciler tarafindan
degerlendirme yapilmasini dezavantaj olarak vurduklarini tespit etmistir. Sayin ve Arslan (2017)
tarafindan gerceklestirilen diger bir arastirmada 6gretmenlerin kendi calismalarini ve gelisim sireclerini
en iyi bilen ve planlayan kisiler olduklarindan 6z degerlendirmeyi tercih ettiklerini vurgulanmistir. Genel
olarak, 6gretmen gorisleri frekans ve ylzde olarak incelendiginde, performans degerlendirme sistemini
zararh bulduklari sonucuna varilmistir.

Bagimsiz degiskenlerle yapilan analiz sonucunda cinsiyet degiskeninin hicbir anket maddesi icin
istatistiksel anlamli bir fark ortaya cikarmadigi gorilmastir. Yani kadin veya erkek 6gretmen olmak
performans degerlendirmesiyle iliskili sorularda farkli bir distince durumu ortaya ¢ikarmamistir. Kidem
degiskeni icin yapilan ki-kare testi sonucunda da ayni durumla karsilasilmis 6gretmenlerin kidem
degisikligine gore performans siireci hakkindaki daslincelerinin farklilasmadig, istatistiksel acidan bir
farkin olmadigi gorilmustir. Bitiin kidemlerdeki 6gretmenlerin goriisleri benzerdir. Bir diger bagimsiz
degisken olan 6grenim kademesine gore yapilan ki-kare testine gore ise 6gretmenlerin midir ve veliler
tarafindan degerlendirilmesi ve kendi kendini degerlendirmesi (6z degerlendirme) anlamh bir fark ortaya
cikmistir. Ogretmenlerin gérev yaptiklari grenim kademesine gére denetim siireclerinde miidiir ve veli
faktorini ve 6zdegerlendirmeyi isteme durumu degiskenlik gostermistir.

Ogretmen performans degerlendirme sistemine ydnelik gorislerini belirlemek icin yapilan bu arastirma
ayni zamanda okul mudurleriyle yapilan goériismeler sonucunda bulgularla yorumlanmistir. Arastirma
sonucunda okul mudirleri 6gretmen performansinin degerlendirilmesinin gerekli oldugunu diisiinmekte,
egitimde degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmak adina yenilenme ve diizenleme igin denetimi
desteklemektedirler. Bu degerlendirmenin ise yilda en az iki kez gibi bir siklikla olmasi gerektigi
gorisitndedirler. Topgu (2010)' nun yaptigi arastirmaya gore yoneticiler denetimin bir gereklilik oldugunu
disinmekte ve 6nemli oldugunun altini gizmektedir. Okul midirlerine kendileri tarafindan yapilan
degerlendirmenin gerekliligi konusunda elde ettigimiz bulgulara gore okul midirleri ¢ogunlukla
kendilerini bu degerlendirme siirecinin icerisinde gérmek istemektedirler. Ogretmenlerle iletisimlerinin
ve onlari gbézlemleme oranlarinin yiksek olmasinin denetimi kolaylastiracagi kanisindadirlar.
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Ogretmen performans sisteminde meslektaslar tarafindan degerlendirmenin yer almasi hususunda okul
midrleri genel olarak bu fikre karsi ¢cikmislardir. Bu degerlendirmenin bilgi alisverisi saglama gibi bir
katkisi olsa da o6gretmenler arasinda c¢atismalara sebep olacagina ve okul ortaminin bundan
etkilenecegine yonelik goris bildirmislerdir. Bu sebeple 6gretmenlerin meslektaslarindan ancak rehberlik
amacli bir yardim almalarinin daha ise yarar oldugunu belirtmislerdir. Celik (2006) ‘in yaptigI arastirmaya
gore performans degerlendirmesi gibi 6zen gerektiren bir sistemde meslektas degerlendirmelerinin
yeterince glivenilir olmamasi elde edilen bulgulara arasindadir.

Elde edilen bulgular neticesinde, okul muddirleri, veliler ve 0Ogrenciler tarafindan yapilan bir
degerlendirmenin gereksiz oldugunu distinmdslerdir. Degerlendirici denk ya da Ust olup uzman kisilerce
yapiimali distincesinden hareketle bu tir degerlendirmenin adaletli olmayacagl ve 06gretmenin
psikolojisine zarar verecegini belirtmislerdir.

Zimre Ogretmenlerinin 6gretmenin performansini degerlendirmesi hususunda okul muddrlerinin
goruslerinden iki ayri sonuca ulasilmistir. ilki, meslege, egitim 6gretime katki anlaminda ziimre
o0gretmenlerinden deneyimli ve degerlendirilen 6gretmene gore kidemli olmak sartiyla faydalanilabilir.
ikincisi ise ziimre ogretmenleri egitim esnasinda yeterli gézleme dayanarak bir degerlendirme
gerceklestiremeyeceginden elestiri, bilgi alisverisi seklinde strecte olmalari kabul edilebilir.

Yapilan arastirmanin bulgularina gore 6z degerlendirmenin sistemde yer almasi okul mudurlerince gerekli
gorilmis, 6gretmene muhakeme yetenegi kazandiracagi, mesleki ilerlemesine katkida bulunacagi ifade
edilmistir. Okul midirlerinin 6gretmeni degerlendirmenin 6gretmenler arasi ¢calisma barisini bozacagina
iliskin distinceleri ancak belli sartlar saglandiginda olumlu yénde gelisebilir yoniindedir.

Ogretmen performansinin objektif 6lciilebilecegine iliskin okul midiirleri genel olarak olumsuz yénde
goris bildirmislerdir. Kendine ait gorisleri, fikirleri olan insanlarin dinya goérisleri sebebiyle yanli
davranabileceklerini sistemin bu agidan basarisiz olacagi kanaatindedirler.

Okul maddrlerinin ¢ogunun gorislerine gore 6gretmen performansini degerlendirme 6gretmenin is
glvencesi igin bir risk teskil etmemektedir. Milli Egitim’i takip ettikleri kadariyla resmi olarak bdyle bir
durumdan bahsedilmedigi gortsiinde bulunmuslardir.

Okul maudirlerinin  bayldk bir kismi veli ve 0Ogrencinin yer aldigi 6gretmen performansinin
degerlendirilmesinde 6gretmenin veli ve 6grenci ile karsi karsiya gelecegini dile getirmislerdir. Bu
degerlendirmenin karsilikh ¢ikar iliskisiyle sekillenecegi ve saghkli ve adil bir degerlendirme elde
edilemeyecegi vurgulanmistir. Ogretmen motivasyonun degerlendirme siirecinden nasil etkilenecegine
dair okul mudirleri daha gok olumsuz gériis beyan etmislerdir. Puan kaygisi tasiyan 6gretmenden istenen
verimin elde edilemeyecegi, psikolojik olarak kendisine de zararlar getirebilecegi ifade edilmistir.

Son olarak, arastirmanin bulgularina gore okul midirleri 6gretmen performansinin ancak belli kriterler
1Isiginda yarar saglayacagini diisiinmektedirler. Arastirmamizin bir bulgusu, 6gretmenlere degerlendirme
sisteminin uygulanmasinda, 6gretmenlerin midir ve ziimre 6gretmenlerinin kendilerini denetlemeleri
konusunda kararsiz olduklari gortlmustir.

Arastirma sonuglari bir bitin olarak degerlendirildiginde, genel olarak sistemin zararli olacagina yonelik
gortsler daha agir basmistir. Bu nedenle degerlendirme sisteminin yeniden ele alinarak
degerlendirmenin; rehberlik, danisma ve gelistirme boyutlarinin 6ne ¢ikarilmasi gerekmektedir. Okul
yoneticileri degerlendirme siirecinde nesnellik ilkesini g6z 6niine alarak 6gretmenlerin performans
notunun olusturulmasini saglamalidirlar. Yapilacak olan olasi diizenleme sonrasinda performansi distk
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bulunan 6gretmenlere eksikliklerini giderebilmeleri, kendilerini gelistirebilmeleri icin 6gretmenleri sinif
ortaminda gozlemleyecek, zayif ve glcli yonlerini belirleyecek uzman kisilere ihtiyac dogmaktadir.
Okullarda bu uzman kisilere yonelik kadrolarin agilmasi ve bu kisilerin zamanlarinin dnemli bir kismini
eksiklikleri olan 6gretmenlere yardimci olmak i¢in kullanmalari saglanmalidir.

Ogretmenlerin siirece iliskin kaygilari dikkate alinarak degerlendiricilerin yeterliliklerin artiriimasi ya da
uzman ve tarafsiz degerlendiricilere yer verilmesi sisteme olan givenirliligi artiracaktir. Ayni arastirma
Ulke genelinde de yapilarak konu hakkindaki gorisler daha genel olarak tespit edilebilir. Performans
degerlendirilmesinin nasil basarili yapilabilecegi, hangi olcltler ve degerlendiricilerle gerceklestirilecegi
Uzerine arastirmalar yapilabilir. Performans degerlendirme kriterleri ile 6gretmen yeterliklerinin
karsilastirilmasi ve diizenlenmesi ¢alismasi yapilabilir.
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is based on the secondary school level, 5. graduate theses, in which classes

are considered elementary schools, were excluded from the scope; 5.

Turkish Textbooks graduate theses in which classes are accepted into secondary school are
Teavhing Turkish included in the research. The sample of the research consists of 4 doctoral
Teaching Grammar and 40 master's theses studied. The study was conducted by qualitative

method. Descriptive analysis and content analysis were used in the analysis
of the data collected by the document review method.
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branch of science, method, class level (sample group) and the topics covered
were arranged according to 6 sub-problems related to the main problem.

Implications & Suggestions: The results show that 90.91% of the post
graduate dissertations are master level dissertations, most were published
in 2009, 85% of master's dissertations and all doctoral dissertations were
carried out in the field of Turkish Education, and quantitative methods were
used mostly. It was also observed that all doctoral dissertations and 47.50%
of the master dissertations dealt with Class 6, 7, and 8 Turkish textbooks as
a whole, and these dissertations were mostly written on basics of grammar.

DOI: 10.29129/inujgse.879394 |




r TNIEBED
indni Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi

Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiistii Tezlerin
Yonelimleri Uzerine Bir Degerlendirme

Cilt: 8, Sayi:15, Nisan 2021

Ahmet KANAT
Ali Sayar Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, Hatay — TURKIYE

Makale Gegmisi

Gelis: 13.02.2021 Amag: Bu arastirmada ortaokul Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi
Kabul: 25.02.2021 konulu lisansiisti tezlerin bitincil bir yaklasimla ele alinmasi, durum
Online Yayin: 30.04.2021 tespitlerinin yapilmasi amaclanmistir.

Yontem: Amag¢ dogrultusunda Ulusal Tez Merkezi veri tabani Uzerinde
¢alismayla ilgili lisansilistl tezler taranmistir. Calismada ortaokul diizeyi esas

Anahtar Sozcikler alindigindan, 5. siniflarin ilkokul olarak kabul edildigi lisansusti tezler kapsam

digi tutulmus; 5. siniflarin ortaokul kabul edildigi lisansustu tezler ise

Tirkge Ders Kitaplari arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin érneklemini, incelenen 4 doktora;
Tarkge Ogretimi 40 yiiksek lisans tezi olusturmaktadir. Yapilan calisma nitel yéntemle
Dil Bilgisi Ogretimi gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi yontemiyle toplanan verilerin

analizinde betimsel analiz ile igerik analizi kullaniimistir.

Bulgular: Calismanin bulgular kisminda ana probleme bagh belirtilen 6 alt
probleme gore diizenlenmis; incelenen lisansistil tezlere iliskin tir, yil, bilim
dali, yontem, sinif diizeyi (6rneklem grubu) ve ele alinan konular ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Calisma ile lisansiistii tezlerin %90.91’inin yiiksek lisans
tiriinde oldugu, en ¢cok 2009 yilinda lisansiistii tez yayimlandigi; yiiksek lisans
tezlerinin %85’inin; doktora tezlerinin tamaminin Tiirkce
Egitimi/Ogretmenligi bilim dalinda yapildigs; lisansiistii tezlerde ¢ogunlukla
nicel yontemin kullanildigl; doktora tezlerinin tamaminin, yiiksek lisans
tezlerinin de ¢ogunlukla (%47.50) 6, 7 ve 8. sinif Tlrkge ders kitaplarini bir
bitin olarak ele aldiklari; konu bakimindan bakildiginda lisansusti tezlerde,
tezlerin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili genel bir degerlendirme yaptiklari
sonucuna ulasiimistir.
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GiRIS

Dil, insanin dis diinyaya acilan bir kapisidir. Dil ile iletisime gecilerek duygular, diisiinceler paylasilir. Dil
bebeklikten 6lime, yaziyla birlikte 6limden sonra da var olmaya devam eden insanin kendini ifade
edebilme 6zelliginin temelini olusturur. Dil ile zihindeki ve gonlldeki gizil kavramlar gérindr, isitilir kilinir.
Kisacasi dil, insanlar arasinda anlasmayi saglayan bir vasitadan daha fazlasidir. Korkmaz’'a (2010: 4) gore
dil bir toplumun bireyleri arasinda yalnizca karsilikli anlasmayi saglayan bir ara¢ olmayip ayni zamanda
duygu ve disinceleri en iyi disa vurma ve toplumu olusturan bireyleri birbirine kenetleme aracidir. Dil,
ayni zamanda toplumun yizyillar boyunca biriktiregeldigi kiltlirtin en iyi koruyucusu ve kusaktan kusaga
aktaricisidir. Dilin insan ile toplumu, toplum ile kltlrd birbirleri ile kaynastiran bu 6zelligi, ona siradan
bir iletisim araci olma disinda, Uistlin ve 6nemli bir nitelik kazandirmistir.

Birey, dogumundan okul cagina kadar dil 6grenimini basta anne baba olmak Uzere ailesinden, yakin
cevresinden ve etkilesimde bulundugu cevreden rastlantisal bir bicimde edinmektedir. Okulda ise dili
planli ve dizgeli (sistemli) bir bicimde dgrenmektedir (iseri, 2007: 60).

Dilin bir sistem; dil bilgisi dersinin de bu sistemi kavratmakla yikiimliu oldugunu belirten Karahan'a
(2009) gore kisi, yazil ve sozli iletisimde kullanmakta oldugu ana dilinin kurallarini dil bilgisi dersinde
dgrenir, yapi ve isleyisini tanir. ilk ve orta dgretimde dil bilgisi dersi “dil 6gretmek” icin degil “dili
o0gretmek” icindir. Bu noktada “dil 6gretmek” ile “dili 6gretmek” kavramlari arasindaki farka dikkat etmek
gerekir. Kisi bu derste bir yabanci dili degil kendi ana dilinin kurallarini 6grenmektedir. Dil bilgisi 6gretimi
bireyin dil yanlislarindan korunmasini saglamanin otesinde bircok isleve sahiptir. Dil bilgisi 6gretimi, dille
ilgili bilgilerin verildigi, Tirkcenin anlama ve anlatma dil becerileriyle birlikte, bu alanlari destekleyici,
aciklayici ve orgitleyici 6gretim etkinliklerini icerir (Erdem ve Celik, 2011: 1059).

Bireyler yasamlari boyunca, dil bilgisi 6gretimiyle elde ettikleri bilgi ve becerilerden faydalanabilirler.
Hatta hayatini dili ve kalemiyle kazanan gazeteci, spiker, sunucu, sair ve yazar gibi meslek erbabi,
konusurken ve yazarken dil bilgisi konusunda hata yapmamak igin iyi bir diksiyon, iyi bir Tirkce ve dil
bilgisi egitimi almalidir (Dolunay, 2019: 377). Dil bilgisi 6gretimi noktasinda eksik veya yanlis bilgiye sahip
olan bir¢cok kimsenin yaptigi dil yanlislari ile sosyal medya, televizyon, gazete ve kitaplarda karsilasmak
olagan bir duruma gelmistir. Bu konuda yeterli egitim almamis kimselerin yaptiklari hatalari her gin
gazete ve televizyonlarda veya okudugumuz kitaplarda gérmek mimkindir. Korkmaz'a (2002) gére
glinimiizde Tirkge ne yazik ki, bir yandan imlasi bir yandan soyleyis 6zellikleri, vurgusu ve ton
bakimindan kendi uyumlu élgilerinin disina tasan bir bozulma ve yozlasmaya dogru siriiklenmektedir.

Tiirkce 6gretiminde oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de birtakim sorunlar yasandigi bilinmektedir. Bu
sorunlardan en énemlilerinden biri, dil bilgisi 6gretiminde yer alan uygulama sorunudur. Bunun disinda
konularin anlatimi sirasinda yontem degisikligine gidilmemesi ve dil bilgisinin kaliplasmis bir sekilde
aktarilmasi bireylerin dile karsi olumsuz tutum sergilemelerine neden olmaktadir (Oztiirk ve Omeroglu,
2015: 69). Bireylere istenilen becerilerin kazandiriimasi ilk 6nce bireyin o beceriyle ilgili hissedecegi
ihtiyac ve tutum ile ilgilidir. Bireylerin ihtiyac hissetmedigi, olumsuz tutum takindigi bilgi ve becerileri
kazanmasi elbette beklenemez. Arslan’a (2020) gore dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan 6nemli
sorunlardan biri dil bilgisi 6gretiminin amaci, islevi ve 6neminin tam olarak bilinmemesidir. Tirkce
egitiminde dil bilgisi 6grenme alani, temel dil becerilerinin gelistiriimesinde énemli bir arag vazifesi
gormektedir.
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Ekinci Celikpazu (2015) yaptigi arastirmaya katilan Tirkce 6gretmenlerinin %82’sinin dil bilgisi
etkinliklerinin dil bilgisi kazanimlarini gergeklestirmede yetersiz oldugunu dislindiiklerini tespit etmistir.
Arastirma sonucunda etkinliklerin sayilarinin az, sinif seviyelerine gore dengeli dagitilmamis, 6grenci
seviyesinin altinda, bireysel farkhliklara dikkat etmeyen yapida, 6grenci ilgisini cekmekten uzak, sikici ve
titizlikle hazirlanmamis olduklari sonucuna varilmistir. Bu durum, 6gretmenlere gore etkinliklerin
dolayisiyla da Tirkce ders kitaplarinin dil bilgisi 6gretimi kapsaminda yetersiz oldugu anlamina da
gelmektedir.

Glnlmuzde bilindigi Gzere Tirkce Ogretiminde oldugu gibi dil bilgisi de yapilandirici yaklasimla
ogretilmektedir. Bu yaklasimda yeni dil bilgisi, timevarim modeli ve sezdirme yontemi kullanilmaktadir.
Sezdirme yonteminde dilin soyut kurallarini ezberlemeye degil, 6grencinin dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmeye agirhk verilmektedir (Glines, 2013). Bu kapsamda dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde kurallarin metin veya ciimle bitinligu ve baglami igerisinde ele alinmasi, diger
becerileri desteklemesi agisindan oldukga 6nem kazanmistir (Cecen ve Mete, 2011).

Bircok dil becerisinde oldugu gibi dil bilgisi 6gretiminde de ders kitaplari temel arac olarak
kullanilmaktadir. Goéger'e (2008) gore ders kitaplari 6gretmen ve 6grencilerin 6grenme sirecindeki
etkinliklerinin bir diizen igerisinde ylritUlmesini saglar. Ders kitaplari 6grencilerin hayatlarinda énemli
bir yere sahiptir. Ulper'e (2014: 111) gbre dgrenciler yasamlarinin énemli bir bélimiinii okulda gecirmekte
ve okul déneminde agirlikli olarak ders kitaplariyla karsilasmaktadir. Oyle ki, ders kitaplarinin igeriksel ve
niteliksel ozelliklerine kosut olarak cagdas, sorgulayan, elestirel distinebilen, demokratik, yurtsever,
ulusal ve evrensel degerlere baglh, hosgoruli vb. niteliksel 6zelliklere sahip bireyler yetistirilmesine katki
saglanmasi olanakli olabilecegi gibi; bu niteliklerin tam karsiti 6zelliklere sahip bireyler yetistirilmesine
neden olunmasi da olanakl olabilecektir. Sarikaya (2019: 564) da ders kitaplarinin 6grencileri bilissel,
duyussal ve dil becerileri agisindan gelistirdigine dikkat cekmistir.

Ders kitaplari gegmisten bu yana egitim 6gretim faaliyetlerinin vazgecilmez, temel noktalarindan biridir.
GuUnumuizde teknolojik gelismeler hizlanmis olsa da bu gelisimin, ders kitaplarinin éneminden bir
eksilmeye sebep olmadig gorilmektedir. Ozbay (2003: 59-69) arastirmasinda Tiirkge dgretmenlerinin
%94.44°1{ik bir oranla derslerinde dncelikli olarak Tiirkge ders kitabindan faydalandiklarini tespit etmistir.

Bilgi ve kilturin en 6nemli tastyicisi olan ders kitaplari, 6grencilerde olugsmasini arzu ettigimiz davranis
degisikliklerinin gerceklesmesine hizmet etmelidir (Calp, 2010: 359). Tirkge ders kitaplari her 6grencinin
rahatlikla ulasabildigi kaynaklar olmasi miinasebetiyle bu kitaplarin 6zenle hazirlanmasi ve gelistirilmesi
gerekmektedir. Ogrenme 6gretme ortamlarinda égretmen ve 6grenciler tarafindan temel basvuru
kaynagi olan bu kitaplarin niteligi, 6gretimin niteligini de belirleyecegi igin ders kitaplari dil ve anlatim,
icerik, gorsel tasarim, egitsel yonleriyle hedef kitleye uygun olarak hazirlanmalidir (Tirkben, 2019: 654).
Mert’e (2013: 152) gore de ders kitaplarinin Tiirkgenin kullanim olanaklarindan dogru ve yeterli diizeyde
yararlanmasi; 6gretimi amaglanan dilin her tirli 6zelligini 68renciye kazandirir ve tanitir nitelikte olmasi
gerekmektedir.

Turkce ders kitaplari ile ilgili bircok calismada ders kitaplari ile ilgili sorunlara ulasildigi gériilmektedir.
Yanbiyik ve Yilmaz (2016: 68) calismalarinda Tirkge ders kitaplari ile karsilasilan sorunlari su sekilde
o0zetlemektedir: Ders kitaplarinin ilgi cekici olmamasi, bazi konularin 6grenci seviyesine uygun olmamasi,
gorsellerin metinle iliskilendirilememesi, metinlerin uzun olmasi, etkinliklerin dagiliminin orantisiz
olmasi, farkh ©6grenme stillerine sahip Ogrencilere hitap etmemesi, kelime hazinesi gelistirme
calismalarinin yetersiz olmasi.
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Onan (2014: 129) da ¢alismasinda ders kitaplarinin kelime 6gretimi ve 6grencilerin kelime hazinelerinin
gelistirilmesi noktasinda eksiklikler gosterdigini belirtmistir. Ceran (2015: 137) Turkce Ders Kitabi
incelemeleri dersi alan 122 Tiirkce 6gretmeni adayi ile “Tiirkce ders kitaplari”na yonelik yaptigi calismada
o0gretmen adaylarinin %48.36’sinin olumlu, %37.5’inin olumsuz, %14.14’Gnin de hem olumlu hem
olumsuz metafor olusturdugu sonucuna ulasmistir. Bu durum 06gretmen adaylarinin Tirkce ders
kitaplariyla ilgili genel olarak olumlu bir bakis agisi tasidiklarini géstermekle beraber olumsuz dislincede
olanlarin da sayisinin azimsanamayacak oranda oldugunu gostermektedir.

Egitim Ogretim siureglerinde dnemli bir konumda bulunan ders kitaplarinin farkl yonleri tizerine birgok
arastirma yapilmistir. Ders kitaplari tasarim 6zellikleri, 6gretim programlari, dil becerileri, dil bilgisi, metin
tirleri/6zellikleri, degerler egitimi, 6lcme ve degerlendirme stiregleri gibi bircok yénden arastirma konusu
olmustur (Ceran, 2015; Deniz ve Karagol, 2018; Ekinci Celikpazu, 2015; Goger, 2008; Giiltekin, 2019;
Karadag ve Tekercioglu, 2019; Ozbay ve Cecen, 2012; Tiirkben, 2019; Yurt ve Arslan, 2014). Tiirkge ders
kitaplari ya da dil bilgisi 6gretimi konularinda yapilmis gcalismalari biitlincll bir anlayisla degerlendirmeyi
amaclayan calismalar da bulunmaktadir:

Gulen Canh ve Tepeli (2019) dil bilgisi 6gretimi (izerine yapilmis doktora tezlerini sistematik olarak
inceledikleri galismalarinda 2000-2018 yillari arasinda dil bilgisi 6gretimi Gzerine yapilmis 29 doktora tezi
ele almistir. Dil bilgisi 6gretimi Uzerine yapilmis bu doktora tezleri yillara, yapildigi Universitelere,
enstitllere, konularina, calisma gruplarina, yontemlerine, sonu¢ ve Onerilerine gore incelenmistir.
Ozgakmak (2017) Tiirkge Egitimi’nde yapilan lisansiistii calismalarin hangi konulara yénelim gosterdigini
tespit etmeyi amacladigl calismasinda 2011-2015 vyillari arasinda Tirkce Egitimi alaninda yapilan
lisansisti tezleri; yil, tir, enstitd, Gniversite, hedef kitle ve konu bakimindan incelemistir. Given, Aydin
ve Cayir (2017) “ilkdgretim Tiirkce Ders Kitaplariyla ilgili Yapilan Lisansiistii Tezlerin icerik Analizi” baslikli
calismalarinda ilkégretim 1, 2, 3, 4 ve 5. siniflarda kullanilan Tiirkge ders kitaplari hakkinda Tiirkiye’de
1992-2016 yillari arasinda yapilmis lisansiistu tezleri ele almistir. Gocer ve Arslan (2018) Turkiye’de dil
bilgisi 6gretimi Gzerine hazirlanan lisansistil tezler hakkinda yaptiklari meta-analiz ¢calismasinda 1996-
2017 yillar arasinda hazirlanan lisansisti tezleri; tar, yapildigi yil, ylritildigi enstit, konu ve diizey,
arastirma modeli, hedef kitle bakimindan siniflandirarak degerlendirmistir. Varisoglu, Sahin ve Goktas
(2013) da Turkge Egitimi alaninda yapilan arastirmalarin egilimlerini tespit etmek amaciyla 2000-2011
yillari arasinda Turkge egitimi alaninda yayimlanmig 558 makaleyi incelemistir.

Tirkge ders kitaplari, dil bilgisi 6gretimi konulari goraldiga tizere bir¢ok akademik galismanin konusu
olmustur. Bu konuda birgok bagimsiz arastirma, galisma yer almakla birlikte Tiirkgce ders kitaplarinda dil
bilgisi 6gretimi konulu ¢calismalari derleyen, bu galismalar ile ilgili genel bir akis agisi sunacak herhangi bir
¢alismaya rastlanilmamistir. Bu arastirmada, Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansiisti
tezlere iliskin tir, yil, bilim dal, ydontem, sinif diizeyi ve ele alinan konular hakkinda bilgilere ulasilarak
Tiirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi ile ilgili yapilan lisansusti tezlere genel bir bakis agisi sunmak
amaclanmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmada, Tirkce 6gretimi kapsaminda ortaokul Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi
konusunda yapilmis lisansistl tezlerin butincil bir yaklasimla ele alinmasi ve durum tespitlerinin
yapilmasi amaclanmistir. Arastirmanin ana problem cimlesi, bu amactan hareketle “Tirkce ders
kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansisti tezlerin yonelimleri nelerdir?” seklinde olusturulmustur.
Bu ana probleme bagli olarak alt problemler su sekilde olusturulmustur:
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1. Lisansistl tezlerin yayin tirleri nelerdir?

2. Lisansusti tezlerin yayimlandigi yillara iliskin bilgiler nelerdir?

3. Lisansusti tezlerin yapildigi bilim dallari nelerdir?

4. Lisansisti tezlerde kullanilan yontemler nelerdir?

5. Lisansusti tezlerde incelenen ders kitaplarinin sinif diizeyleri nelerdir?
6. Lisansustu tezlerde ele alinan konular nelerdir?

Bircok derste oldugu gibi Tirkce derslerinde de Tirkce ders kitaplari temel basvuru kaynagi olarak
gorilmektedir. Turkce ders kitaplari gerek tasarim gerekse igerik agisindan birgok ¢alismanin konusu
olmustur. Ders kitaplarinda dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin yaninda dil bilgisi 6gretimi
ile ilgili bircok calisma bulunmaktadir. Ozgakmak’in (2017) calismasinda Tiirkge egitimi ile ilgili en fazla
tezin O6gretim strateji, yontem ve teknik (%20.1), okuma egitimi (%17.5), yazma egitimi (%13.6), ders
kitaplari (%13.2) ve yabancilara Tirkge 6gretimi (%11.3) konularinda yazildig1 sonucuna ulasiimistir. Dil
bilgisi 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin ise %6.3 oranlik bir yer tuttugu tespit edilmistir.

Dil bilgisinin, bir climleyi, bir eylemi, bir sifati ya da bir metni anlamak igin gerekli oldugunu belirten
Glines’e (2013) gore dil bilgisi; 6grencilerin dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri, bir dili glizel, etkili ve
dogru kullanmalari agisindan ¢ok dnemli bir yeri vardir.

Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konusu ele alan calismalar bulunsa da bu calismalarin
blttncll bir anlamda incelendigi/degerlendirildigi herhangi bir calisma tespit edilememistir. Yapilan bu
arastirmayla Tilrkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konusunda bilimsel birikim degerlendirilerek
yapilacak yeni ¢alismalara yol gosterici bilgilere ulasilmasi amaglanmistir. Turkce ders kitaplarinda dil
bilgisi 6gretimi ile ilgili yapilan lisanslisti tezlerin bitincil bir yaklasimla ele alinip degerlendirilmesi
sonucunda hem arastirmacilar hem de kitap vyazarlari agisindan faydal bilgilere ulasiimasi
beklenmektedir. Ayrica bu calisma ile elde edilecek bilgilerle alanyazinda ne tir eksiklikler oldugunu
tespit etmek de miimkdn olacaktir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Ortaokul Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konusunda yapilan lisansistli tezlerin
degerlendirildigi bu ¢calismada nitel arastirma yéntemlerinden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, arastiriimasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2018: 189).

Kiral’a (2020: 15) gore dokiiman analizi, arastirilan konu ile ilgili dokiimanlarin bilimsel esaslara uygun
olarak incelenmesi anlamina gelmektedir. Dokimanlar arastirmalari tamamlamak, dogrulamak ve
desteklemek icin kullanilabilmektedirler. Bu sebeple anlasiimalari, analiz edilmeleri, yorumlanmalari ve
calisma igerisinde kullanilmalari gerekmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmada amacg, evren hakkinda bilgi toplamaktir. Bu arastirmanin evrenini ders kitaplarinda dil bilgisi
ogretimi ile ilgili yapilan ¢alismalar olusturmaktadir.




ERED Kanat / Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiisti Tezler

Arastirmanin drneklemini YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan (20.11.2020 tarihine dek) elde edilen,
ortaokul Tarkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisanslsti tezler olusturmaktadir.

5. siniflar, 11 Nisan 2012 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren 6287 No’lu “ilkégretim

ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile birlikte 2012-2013 egitim
ogretim yilindan itibaren ilkokul kademesinden ¢ikarilarak ortaokul kademesine alinmistir. Bu baglamda
incelenen lisanststi tezlerde 5. siniflarin ilkokul olarak kabul edildigi lisansusti tezler 6rneklemin disinda
tutulmus; 5. siniflarin ortaokul kabul edildigi lisansistl tezler ise arastirmanin 6rneklemine dahil
edilmistir. Arastirmanin érneklemini 40’1 ylksek lisans, 4’l doktora tezi olmak lzere 44 lisansiisti tez
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan (20.11.2020 tarihine dek) elde edilmistir.
Veri tabani Gzerinde yer alan 6zet alaninda “Tiirkce egitimi, Tlirkce 6gretimi, Tlirkce dersi, Tlirkce ders
kitaplar, dil bilgisi, dil bilgisi 6gretimi vb.” anahtar kelimeler ile bu anahtar kelimelerin kdkleri kullanilarak
yapilan tarama ve ana bilim dallari tizerinde konu ile ilgili tezlerin taranmasi sonucunda elde edilen veriler
kaydedilmistir.

Birinci asamada, ana dil 6gretiminde kullanilan ortaokul Tiirkce ders kitaplarini konu edinen lisansisti
tezler tespit edilmistir. ikinci asamada ise bu lisansiisti tezlerin dil bilgisi konularini ele alip almadiklari
incelenmistir.

inceleme sonunda elde edilen veriler; Uzman Gériisii alinarak hazirlanmis, calismanin ana problemi ile
alt problemlerine iliskin bulgulara ulasmayi saglayacak “Tez inceleme Formu”na kaydedilmistir. Tez
inceleme Formu’nda ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansiistii tezlere iliskin;
tezin yayin tird, tezin yayin yili, tezin yapildigi bilim dal, tezde kullanilan yéntemler, tezin 6rneklem
grubu (tezlerde ele alinan Tirkce ders kitaplarinin sinif diizeyi) ve tezlerde ele alinan konulara iliskin
bilgiler yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin 6rneklemini olusturan lisanslsti calismalar; tir, yayimlandigi yil, yapildigi bilim dal,
kullanilan yontem, ¢alisma grubu/evren-6rneklem ve ele alinan konu bakimindan kategorilere ayrilmistir.
incelenen lisansiistii calismalarin bu kategorilere bagli olarak tespit edilen frekans ve yiizde degerleri
tablolastiriimistir. Elde edilen veriler bulgular isiginda yorumlanmistir.

Arastirmada verilerin analizinde betimsel analiz ile icerik analizi kullaniimistir. Yildirim ve Simsek’e (2018)
gore betimsel analizde elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
yorumlanir. icerik analizinde veriler daha derin bir isleme tabi tutulur. Toplanan veriler énce
kavramsallastirilarak sonra da ortaya cikan kavramlara goére bu verilerin mantikli bir bicimde
dizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi gerekir. Yapilan arastirma sonucunda
incelenen lisansusti tezlerle ilgili olarak yayin tirleri, yayimlandigi yillar, yapildigi bilim dallari, kullanilan
yontemler, incelenen ders kitaplarinin sinif diizeylerine iliskin bulgularin elde edilmesinde betimsel analiz
kullanilmistir.

incelenen lisansiistii tezlerde ele alinan konulara iliskin bulgular olusturulurken icerik analizinden
faydalanilmistir. Bu baglamda lisansisti tezler incelenmis, tezlerden elde edilen verilerden hareketle
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¢ahsmalarin konulariile ilgili kodlamalar yapilmistir. Bu asamada tezlerin hangi konulari ele aldiklari tespit
edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda bazi tezlerin ders kitaplarindaki dil bilgisi konularinin timini ele aldig;
bazilarinin ise dil bilgisi konularindan bir kismi tGzerinde yogunlastigi gortlmistir. Ders kitaplarinda dil
bilgisi 6gretimi ile ilgili konulari bittinsel bir sekilde inceleyen tezlerin konulari “Genel Dil Bilgisi Konular”
temasinda degerlendirilmistir. Bunun disinda yer alan benzer konular ise tek bir tema iginde (Ornek: isim,
fiil, sifat, zarf, zamir vb. konular “s6zctik tiirleri” temasinda toplanmistir.) degerlendirilmistir.

incelenen tezlerden elde edilen verilerden hareketle yapilan kodlamalar sonucunda olusturulan temalar
su sekildedir: “Genel Dil Bilgisi Konulari, Ses Bilgisi, Anlam Bilgisi, Cokluk Kavrami, Ek, S6zcik Turd,
Sozclkte Yapi, Kelime Gruplar, Fiilde Cati, Climle Bilgisi, Etkinlikler, Kazanimlar, Ortadgretim Giris
Sinavlari, Anlatim Bozukluklar”

BULGULAR

Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiistii Tezlerin Yayin Tiirlerine iliskin Bulgular

Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansiisti tezlerin yayin tlrlerine gore dagilimi frekans
ve ylizdelik oranlariyla Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1

Lisanstistii Tezlerin Yayin Tiirlerine Gére Dagilimi

Yayin Tiirii Frekans (f) Yuzde (%)
Yiiksek Lisans Tezi 40 90.91
Doktora Tezi 4 9.09
Toplam 44 100

Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimini ele aldigi tespit edilen 44 lisansisti tezin yayim tiru ele
alindiginda bunlarin gogunlugunu yiksek lisans tezlerinin olusturdugu dikkat cekmektedir.

incelenen 44 lisansisti tezin 40”1 (%90.91) yiiksek lisans tezidir. incelenen doktora tezleri yiiksek lisans
tezleri ile karsilastirildiginda bu tezlerin sayica ¢ok az oldugu soylenebilir. Bu konuda yayimlanan yiiksek
lisans tezi sayisi 40 iken doktora tezlerinin sayisi 4’tir.

Tablo 1'deki yayin tirt dagilmina bakildiginda Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu
doktora tezleri sayisinin azligi dikkat cekmektedir.

Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiistii Tezlerin Yayimlandigi Yillara iliskin
Bulgular

Turkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansistil tezlerin yayinlandigi yillara gére dagilimi
frekans oranlariyla Tablo 2’de sunulmustur:
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Tablo 2

Lisanstistii Tezlerin Yayimlandigi Yillara Gére Dagilimi

Yillar Yuksek Lisans ( f) Doktora (f)
2003 1 -
2004 1 -
2005 1 -
2006 3 2
2007 = -
2008 4 -
2009 5 1
2010 4 -
2011 3 =
2012 3 1
2013 3 -
2014 1 -
2015 1 -
2016 2 -
2017 1 -
2018 1 -
2019 3 -
2020 3 -
Toplam 40 4

incelenen tezlerin yillara gére dagilimi incelendiginde Tiirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi
konusunu ele alan yiksek lisans tezinin ilk kez 2003 yilinda yayimlandigi; doktora tezinin ise 2006 yilinda
yayimlandig goriilmektedir.

Yiiksek lisans tezleri ele alindiginda 2003 yilindan 2020’ye dek hemen her sene ders kitaplarinda dil bilgisi
ogretimi konusunun ele alindigi soylenebilir. Yalnizca 2007 yilinda bu konuyu ele alan teze
rastlanilmamistir. Yillara gére dagilim tablosu incelendiginde bu konulari ele alan tezlerin sayisinda
dizenli bir artma ya da azalmadan s6z edilemeyecegi acikca goriinmektedir. Bununla birlikte bu konuda
en ¢cok yiksek lisans tezinin 2009 (5) yilinda yayimlandigi dikkat cekmektedir.

Doktora tezleri ele alindiginda ise Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konusuna pek yer
verilmedigi soylenebilir. Bu konuda yayimlanmis doktora tezlerinin 2006, 2009 ve 2012 vyillarinda




ERED Kanat / Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiisti Tezler

yayimlandig1 gérilmektedir. Sayi bakiminda ele alindiginda 2006 ve 2009 yillarinda birer; 2012 yilinda ise
bu konuda 2 doktora tezi yayimlandigi gérilmektedir.

Yiksek lisans ve doktora tezleri birlikte ele alindiginda Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi
konusunu ele alan sayica en ¢ok lisansistii teze 2009 yilinda (5 yiiksek lisans, 1 doktora tezi) ulasiimistir.
Sayica en az lisansistil tezin yayim yili ise —bu konuda higbir lisansisti tezin tespit edilemedigi- 2007
yilidir.

Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiistii Tezlerin Yapildigi Bilim Dallarina iliskin
Bulgular

Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisanslsti tezlerin yapildigi bilim dallarina gore
dagihmi frekans ve yilizdelik oranlariyla Tablo 3’te sunulmustur:

Tablo 3
Lisanstistii Tezlerin Yapildigi Bilim Dallarina Gére Dagilimi

Yiiksek Lisans Doktora

Bilim Dali Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
Tirkce Egitimi/Ogretmenligi 34 85.00 4 100
Tirk Dili ve Edebiyati 4 10.00 - -
Sinif Ogretmenligi 1 2.50 - -
Egitim Bilimleri 1 2.50 - -
Toplam 40 100 4 100

Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansisti tezler incelendiginde yliksek lisans
tezlerinin %85’inin (34); doktora tezlerinin de tamaminin (4) Tiirkge Egitimi/Ogretmenligi bilim dallari
kapsaminda yapildigi goérilmektedir.

Tirkge Egitimi/Ogretimi disinda en ¢ok calisma 4 yiiksek lisans tez ile Tiirk Dili ve Edebiyati bilim dalinda
yapilmistir. Doktora tezleri incelendiginde Turk Dili ve Edebiyati bilim dalinda Tiirkce 6gretimi ile ilgili
herhangi bir doktora calismasi tespit edilemedigi goriilmektedir.

Tablo 3 incelendiginde Sinif Ogretmenligi ve Egitim Bilimleri bilim dallarinda da Tiirkge ders kitaplarinda
dil bilgisi 6gretimi ile ilgili birer ylksek lisans tezinin yapilmasi dikkat cekmektedir.

Tiirk¢e Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiistii Tezlerde Kullanilan Yéntemlere iliskin
Bulgular

Tiirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansisti tezlerin yontemlerine gére dagilimi frekans
ve ylizdelik oranlariyla Tablo 4’te sunulmustur:
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Tablo 4
Lisanstistii Tezlerin Yéntemlerine Gére Dagilimi

Yiiksek Lisans Doktora

Yontem Frekans (f) Yuzde (%) Frekans (f) Yiuzde (%)
Nicel Yontem 14 35.00 3 75,00
Nitel Yontem 14 35.00 1 25.00
Karma Yontem 3 7.50 = =
Yontem Belirtilmeyen 9 22.50 - -
Toplam 40 100 4 100

Yiksek lisans tezleri ile ilgili dagilim incelendiginde ¢ogunlukla tercih edilen yontemler nicel (%35.00) ve
nitel (%35.00) yontemlerdir. Nicel (14 yiksek lisans tezi) ve nitel yontemlere (14 yiksek lisans tezi) esit
Olgide yer verildigi gorilmektedir. 3 yiiksek lisans tezinde (%7.50) ise karma yontem kullanildig
gorulmektedir.

Doktora tezleriile ilgili dagilim incelendiginde nicel ydontemlerin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Nicel
yontemin kullanildigi tez sayisi 3 iken nitel yéntemin kullanildigi tez sayisi ise 1'dir.

incelenen yiiksek lisans tezlerinin yontemlerine iliskin bulgularda dikkat ceken bir nokta 9 (%21.95) tezde
herhangi bir yontem belirtiimemesi olmustur. Doktora tezlerinde ise yontemin belirtiimedigi herhangi bir
¢alisma bulunmamaktadir.

Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiistii Tezlerde incelenen Ders Kitaplarinin
Sinif Diizeylerine iliskin Bulgular

Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu yiksek lisans ve doktora tezlerinde incelenen ders
kitaplarinin sinif diizeylerine gore dagilimi frekans ve yilizdelik oranlariyla Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5
Lisansiistii Tezlerde incelenen Ders Kitaplarinin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi

Yiiksek Lisans Doktora

Sinif Diizeyi Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
5. Sinif 5 12.50 - -

6. Sinif 3 7.50 - -

7. Sinif 3 7.50 - =

8. Sinif 3 7.50 - -

6 ve 7. Siniflar 1 2.50 - -

5, 6, 7 ve 8. Siniflar 6 15.00 - -

6, 7 ve 8. Siniflar 19 47.50 4 100

Toplam 40 100 4 100
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Turkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansiisti tezler incelendiginde tezlerin genel anlamda
6, 7 ve 8. sinif Tiirkge ders kitaplarini temel aldiklar séylenebilir. incelenen 4 doktora tezinin tamami;
ylksek lisans tezlerinden de 19'u (%47.50) 6, 7 ve 8. sinif diizeylerini birlikte ele almistir. 5, 6, 7 ve 8.
siniflarin birlikte ele alindig1 6 (%15.00) yiiksek lisans tezi bulunmaktadir.

5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki Turkce ders kitaplarinin birlikte ele alindigi lisansUsti tez sayilari; 6,7 ve 8.
sinif dizeyindeki kitaplarin birlikte alindigi lisansisti tezlerden azdir. Bu durum 5. siniflarin 2012-2013
yilindan itibaren ilkokul kademesinden ortaokul kademesine alinmasiyla agiklanabilir.

Sinif diizeylerinden tek sinifin incelendigi tezlere bakildiginda 5. siniflarla ilgili 5 (%12.50); 6. siniflarla ilgili
3 (%7.50), 7. siniflarla ilgili 3 (%7.50), 8. siniflarla ilgili 3 (%7.50) yiksek lisans tezi bulundugu
gorulmektedir.

Tiirkce Ders Kitaplarinda Dil Bilgisi Ogretimi Konulu Lisansiistii Tezlerde Ele Alinan Konulara iliskin
Bulgular

Turkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu yiksek lisans ve doktora tezlerinde ele alinan
konularin dagilimi frekans ve yiizdelik oranlariyla Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6
Lisanstistii Tezlerde Ele Alinan Konularin Dagilimi

Yiiksek Lisans Doktora

Konular Frekans (f) Yiizde (%) Frekans (f) Yiizde (%)
Genel Dil Bilgisi Konulari 8 17.78 1 20.00
Ses Bilgisi 1 2.22 - -
Anlam Bilgisi 2 4.44 - -
Cokluk Kavrami 1 2.22 - -
Ek 1 2.22 1 20.00
Sozclk Turl 7 15.56 - -
Sozclikte Yapi 3 6.67 - -
Kelime Gruplari 3 6.67 1 20.00
Fiilde Cati 1 2.22 - -
Ciimle Bilgisi 4 8.89 1 20.00
Etkinlikler 5 11.11 - -
Kazanimlar 4 8.89 - -
Ortadgretim Giris Sinavlari 3 6.67 1 20.00
Anlatim Bozukluklari 2 4.44 - -
Toplam 45 100 5 100

Tablo 6 incelendiginde dil bilgisi 6gretimi ile ilgili konularin genel mahiyette oldugu goérilmektedir.
incelenen 40 yiiksek lisans tezinde en ¢ok dil bilgisi 6gretimi ile ilgili genel konular arastirma konusu
olmustur. Arastirilan konularin 8’i (%17.78) genel mahiyettedir. Bu tezlerin Tlrkge ders kitaplarinda dil
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bilgisi 6gretimini bitinsel bir sekilde inceledikleri séylenebilir. Bunun disinda ele alinan konularin 7’si
(%15.56) sozciik tiirli; 5'i (%11.11) de dil bilgisi etkinlikleri ile ilgilidir. incelenen yiiksek lisans tezlerinde
en az arastirilan konular ise birer (%2.22) kez arastirilmis olan ses bilgisi, cokluk kavrami, ek ve fiilde ¢ati
konularidir.

Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu 4 doktora tezinde ise 5 dil bilgisi konusu ele alindigi
gorilmektedir. Doktora tezlerinde konular; genel dil bilgisi konulari, ek, kelime gruplari, cimle bilgisi ve
ortadgretim giris sinavlarinda Tiirkce sorulari ile ilgilidir. incelenen doktora tezlerinin yiiksek lisans
tezlerine oranla az sayida olmalari sebebiyle bu tezlerin tiim konulari icermesi de beklenmemektedir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER
Tartisma ve Sonug¢

Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansisti tezlerin ¢ogunlugunun yiksek lisans
tezlerinden olustugu sonucuna ulasiimistir. Arastirma kapsaminda incelenen 44 tezin 40"1 (%90.91)
yiksek lisans tirindedir. Doktora tezlerinin sayisi ise yalnizca 4’tlr. Benzer sonuglar bircok ¢alismada da
gorilmektedir. Giiven, Aydin ve Cayir'in (2017) Turkge ders kitaplariyla ilgili yapilan lisansiisti tezlerini
inceledikleri galismalarinda incelenen tezlerin neredeyse tamaminin yiiksek lisans (%96.43) tezi olarak
hazirlandigi sonucuna ulasiimistir. Sahin, Kana ve Varisoglu’nun (2013) 2000-2011 yillari arasinda Tirkge
egitimi bolimlerinde yapilan tezlerin incelendigi calismalarinda da incelenen tezlere bakildiginda yiiksek
lisans tezlerinin sayl bakimindan doktora tezlerinden ¢ok oldugu sonucuna ulasilmistir. incelenen 552
tezin 490’u (%89) yiiksek lisans; 62’si (%11) ise doktora seviyesindedir. Aytas ve Ozcan’in (2019) Tiirkce
egitiminde drama calismalarini inceledigi calismasinda da benzer sonuglara ulasilmistir. YOK Ulusal Tez
Merkezi Veri tabaninda “drama” sozinin gectigi 386 tez incelenmistir. Yapilan incelemede 328 tezin
(%85) yiiksek lisans; 58 tezin (%15)ise doktora tezi oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozcakmak (2017) da
Turkce Egitimi’nde yapilan lisansiisti tezlerin yonelim gosterdigi konulari tespit etmek amaciyla yaptig
arastirmada en ¢ok yiiksek lisans tezinin incelendigi ortaya ¢ikmistir.

incelenen lisansiistii tezlerin yayimlandigi yillar g6z éniinde bulunduruldugunda Tiirkce ders kitaplarinda

dil bilgisi 6gretimi konulu en ¢ok yiiksek lisans tezine 2009 (5) yilinda ulasilmistir. Doktora tezleri ele
alindiginda Tiirkgce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konusuna pek yer verilmedigi sonucuna
ulasilmistir. Yiiksek lisans ve doktora tezleri birlikte ele alindiginda ise Turkge ders kitaplarinda dil bilgisi
Ogretimi konulu en ¢ok lisansisti tezin yine 2009 yilinda (5 yiksek lisans, 1 doktora tezi) yayimlandigi
gorulmistiir. Ayrica yillara gére yayimlanan tezlerin sayisinda ge¢cmisten bugiine (2020) bu konulari ele
alan tezlerin sayisinda diizenli bir artma ya da azalmanin da s6z konusu olmadigi sonucuna ulasiimistir.

Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konusunda egitim bilimleri (1 yiiksek lisans tezi), sinif
ogretmenligi (1 yliksek lisans tezi), Tlrk Dili ve Edebiyati (4 yiksek lisans tezi) bilim dallarinda da sayi
bakimindan az ¢alisma bulunsa da yiiksek lisans tezlerinin %85’inin (34); doktora tezlerinin tamaminin (4)
Tirkce Egitimi/Ogretmenligi bilim dalinda yapildig, sonucuna ulasiimistir. Giilen Canli ve Tepeli’nin
(2019) calismasinda da benzer bir sonuca ulasiimistir. 2000-2018 vyillari arasinda dil bilgisi 6gretimi
Uzerine yapilmis 29 doktora tezinden 28’inin Tlrkge egitimi anabilim/bilim dalinda 1’inin ise Tirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi bilim dalinda yapildigi bulgusuna ulasilmistir. Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda dil
bilgisine yonelik bircok tez olmasina ragmen “dil bilgisi 6gretimi” lizerine yapilmis tez sayisinin yok
denecek kadar az oldugu belirtilmistir.
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Yontem bakimindan incelendiginde Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu yiksek lisans
tezlerinde en ¢ok nicel (%35.00) ve nitel yontemlere (%35.00) yer verildigi sonucuna ulasiimistir. Doktora
tezlerinde ise nicel yontem (%75.00) agirlikli olarak kullanilan yéntem olmustur. Goéger ve Arslan (2018)
da calismalarinda, dil bilgisi 6gretimi alaninda hazirlanan lisansisti tezlerin cogunlugunda nicel yéntemin
tercih edildigi sonucuna ulasmistir.

Calismada incelenen doktora tezlerinin tamaminda arastirma yontemi ile ilgili bilgilere yer verildigi
gorilirken yliksek lisans tezlerinde yontem belirtiimeyen tezlerin oraninin %22.50 olmasi dikkat cekici
bir sonu¢ olmustur. Benzer sonuglara Tiirkce Egitimi/Ogretimi, Egitim Bilimleri ve Sosyal Bilgiler
alanlarinda yapilmis yiksek lisans tezlerinin incelendigi ¢alismalarda da ulasiimistir. Kan ve Uzun’un
(2016) Turkge egitimi alanindaki yiksek lisans tezlerini inceledikleri calismalarinda da, arastirma modeli
hakkinda bilgi vermeyen yiksek lisans tezlerinin orani %32.35 olarak tespit edilmistir. Tespit edilen oran,
yuksek bulunarak arastirma modeli hakkinda bilgi verilmemesinin bir sorun teskil ettigi belirtilmistir.
Tavsancil (2010) da 2000-2008 vyillari arasinda Egitim Bilimleri Enstitlilerinde tamamlanmis lisansisti
tezlerin incelendigi calismasinda ylksek lisans tezlerinin %15.17’sinde arastirma tiirii/modeline iliskin bir
alt bashga yer verilmedigini tespit etmistir. Yine Orug ve Ulusoy (2013) da Sosyal Bilgiler Ogretimi alaninda
yapilan tez calismalarinda yontemin tam ve dogru olarak belirtiimedigi sonucuna ulasmistir.

Calismada incelenen doktora tezlerinin tamaminin; yiiksek lisans tezlerinin de cogunlukla (%47.50) 6, 7
ve 8. sinif Turkce ders kitaplarini bir bitiin olarak ele aldiklari sonucuna ulasilmistir. Bu durum Tiirkce
ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansisti tezlerin dil bilgisi 6gretimine genel bir bakis agisi
sunma istekleri ile agiklanabilir.

Tek bir sinif dlizeyine ait ders kitaplarinin incelendigi ylksek lisans tezlerine bakildiginda ise en cok
¢alismanin 5. siniflar (%12.50) tizerine yogunlastigi sdylenebilir.

Ele alinan konular agisindan bakildiginda Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansisti
tezlerde, tezlerin dil bilgisi 6gretimi ile ilgili genel bir degerlendirme yaptiklari sonucuna ulasiimistir.
incelenen yiiksek lisans tezinin cogunda dil bilgisi dgretimi (%17.78) genel mahiyette ele alinmistir. Bu
durum tezlerin Tirkge ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimini bitlinsel bir sekilde inceledikleri séylenebilir.
Doktora tezlerinde ise lizerinde yogunlasiimis belirgin bir konu bulunmadigi tespit edilmistir. Yapilan
¢alisma sonucunda bazi konular lizerinde doktora galismasi yapilmadigi goriilmektedir. Gilen Canli ve
Tepeli'nin (2019) calismasinda da dil bilgisi 6gretimi Gzerine yapilmis doktora tezlerinin cogunda dil bilgisi
Ogretiminin genel bir cergeve iginde ele alindig gorilmis; lizerinde heniiz ¢galisma yapilmamis dil bilgisi
konularinin da bulundugu belirtilmistir.

Erdem’in (2008) arastirmasinda 6gretmenlere gore 6grencilerin 6grenmekte en ¢ok zorlandiklari konu
fiilde ¢ati konusudur. Bunun disinda zorlanilan diger konular fiilimsi ve birlesik ciimle konularidir. Bu
bakimdan degerlendirildiginde Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu lisansiisti tezlerde,
ogrencilerin 6grenmekte en ¢ok zorlandiklari konu olan fiilde ¢ati konusuna sadece bir (1) yiksek lisans
tezinde yer verildigi goriilmektedir. Dil bilgisi 6gretimi konusunda her konu arastiriimaya deger olmakla
birlikte 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklari konularla ilgili daha ¢ok arastirma yapilmasinin dil bilgisi
o0gretimi agisindan 6nemli oldugu distinilmektedir.

Oneriler

Turkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konulu doktora tezleri ile yiksek lisans tezleri
karsilastirildiginda doktora tezlerinin, sayi bakimindan “az” oldugu gérilmektedir. Ayrica 2020’ye dek son
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sekiz (8) yilda bu konuda hicbir doktora g¢alismasi bulunmadigl diistiinildiginde bu konulari ele alan
doktora calismalarinin arttirilmasi, Tirkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretiminin daha etkili ele
alinmasinda faydal olacaktir.

Calisma sonucunda birgok yiksek lisans tezinde “yontem” konusunda bilgi verilmedigi gérilmektedir.
Yapilan arastirmalarin yontemleri ile ilgili acik ve dogru bilgiler verilmesi dnemlidir. Bu kapsamda yuksek
lisans tezlerinde yontem konusuna daha dikkatli yaklasilmasi yapilan tezlerin kalitesinin artmasinda etkili
olabilir.

Yapilacak yeni doktora calismalarinda, Tilrkce ders kitaplarinda dil bilgisi 6gretimi konularindan daha
once hig calisiimamis konular tespit edilerek bu konulara da yer verilmesi alan agisindan faydali olacaktir.

Ogrencilerin 6grenmekte zorluk cektikleri dil bilgisi konulari ile Tiirkce ders kitaplarinda bu konularin ele
alindigi calhismalarin yapilmasi Turkge Egitimi acisindan faydali olacaktir.
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Yontem: Calismada KTU/Mimarlik Fakiiltesinin giiclii ve zayif yonleri, firsatlar
ve tehditleri SWOT analizi yapilarak belirlenmistir. SWOT analizinde elde

Anahtar Sozciikler edilen veriler kullanilarak TOWS matrisi olusturulmustur. Bu matris

vasitasiyla belirlenen stratejilerden en uygun stratejinin veya stratejilerinin

SWOT analizi secilebilmesi icin Mimarlik Fakiiltesi Ogretim Uye/Elemanlarindan olusan 18

TOWS matrisi kisilik bir érneklem grubundan egitim-6gretim, kurumsal yapi, akademik

Analitik hiyerarsi sireci kadro ve fiziksel- teknik alt yapi ana faktorlerini ve bu faktérleri olusturan alt
Stratejik plan faktorleri nicel olarak dnem derecelerine goére karsilastirmalarina imkan
Mimarlik Fakultesi veren bir anketi cevaplamalari istenmistir. Bu anketler, Analitik Hiyerarsi

Surecine bagli Fuzzy Set teknigi kullanilarak degerlendirilmistir.

Bulgular: Yapilan degerlendirme sonucunda; egitim-6gretim programinin
planh gelisimi stratejisi 0,297 dnem derecesine gore en uygun strateji olarak
belirlenirken, ulusal ve uluslararasi arastirma ve projelerin arttirilmasi ikinci,
akademik kadronun genisletilmesi Uglinci ve fiziksel ortamdaki bitin
eksikliklerin giderilmesi dordiinci oncelikli strateji olarak belirlenmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Stratejik planlama kurumun gelismesini saglamak icin
onemli bir role sahiptir. Bu dogrultuda ¢alisma sonucunda belirlenen strateji
ve bunlarin 6nem siralamasi dogrultusunda kurumunun gelecegi icin atilacak
adimlar ortaya konmustur. Stratejik planlamanin 6nemini gosteren bu pilot
calisma gibi Tirkiye’deki diger mimarlik fakiltelerinde de bu sekilde
¢alismalarin yapiimasi ve farkhliklarin ortaya koyulmasi 6nemlidir. Boylelikle
ayni egitimi veren kurumlar arasindaki farkliliklar en aza indirilecektir.
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INTRODUCTION

Strategic planning is result-oriented initiatives of all personnel in an institution (McCune, 1986). In this
context, the needs, mission, and goals of the institution are effective in determining performance
criteria. Future strategic planning of an institution; "Where are we now?", "Where do we want to be?",
"How can we reach where we want to be?", "How can we determine our roadmap for development?"
searches for answers to questions (Steiner, 1989; Aydemir, 2003). Strategic planning studies consist of
steps directly affected by each other. Each of these steps needs to be carefully implemented for the
success of planning. These steps are shown in Figure 1.

Where are we
supposedtobe?

Where are we now?

Internal evaluation

Mission, vision,

principles, aims,
targets

External evaluation
Stakeholder definition

How can our
development
measure?

Strategic planning
process

Achievement
criterias

How canwe
determine the
roadmap for
development?

Observationof the
progressofthe
institutionand control
of reaching goalsand
targets

How can we
reach wherewe
wantto be?

Actions plans

Figure 1. Steps of The Strategic Planning (Steiner, 1989)

The aim of strategic planning is to determine the effective factors in planning. SWOT analysis is utilized
to determine these factors (Allison and Kaye, 2015; Dyson et al., 1998). SWOT analysis makes it possible
to identify strengths and weaknesses, opportunities, and threats inside and outside an organization
(Fine, 2009). It provides information about the institution and does not allow a strategy. Organizing
SWOT analysis results as TOWS matrix can create strategies in corporate planning. Strategies are
recommended in the TOWS matrix to reinforce the strengths of the organization with the opportunities
gained, reduce the organization's vulnerability to external threats, and strengthen its weaknesses
(Dyson, 2004). However, the significance levels and strategic decision of the produced strategies and
which factor is more influenced cannot be quantitatively evaluated (Shrestha et al., 2004). For these
evaluations, the analytical hierarchy process (AHP) which is used to manage multi-criteria decisions, and
which is developed by Saaty in 1980 is applied (Saaty, 1980).

Combining AHP and SWOT / TOWS analyses together is better than doing only SWOT / TOWS analyses.
SWOT / TOWS analyses do not explain the importance of factors to determine the impact of each factor
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on the plan or strategy. The result of SWOT / TOWS analyses is mostly a list of internal and external
environmental factors or an incomplete qualitative review. By using two techniques together, strengths,
weaknesses, opportunities, and threats can be known. In addition, these effects can be known based on
guantitative AHS prioritization. In addition, by focusing on the weighting of SWOT factors alone, the most
important groups cannot be pinpointed (Ho, 2008; Kangas et al., 2003; Shretha, 2004).

Quantitative and qualitative factors are important in the decision-making process of the AHS-fuzzy set
technique. In this technique, the needs and expectations of the people involved in the decision-making
process are clearly expressed. It can also be directly included in the solution, considering the verbal and
numerical values. This technique simplifies complex decision-making problems with its hierarchical
structure. In the definition of hierarchy, the purpose should be found at the top, then the criteria that
affect the goal, and then the alternatives to be selected. Thanks to the binary comparison, which
facilitates the problem by using the technique, the decision maker does not have to list all the
alternatives at once. The priority is to determine the importance of one alternative over another (Alford
and Golden, 2004). The Analytical Hierarchy Process uses basic mathematics such as addition,
multiplication, division. The criteria are also used in the process and determined according to the
importance of the decision maker. Then the preference table is prepared. Table 4 contains the values
given by the decision maker for the criteria (Saaty, 1980).

Table 2
AHP Standard Value Table (Saaty, 1980)

Significance levels Value definitions

1 Equally important

3 A little more important (less superiority)

5 Quite important (much superiority)

7 Very important (much superiority)

9 Extremely important (Precise superiority)
2,4,6,8 Intermediate values (Values of reconciliation)

Purpose and Importance of the Research

Today, many institutions use the SWOT / TOWS analyses technique and the AHS technique for their
future studies. With these techniques, the importance of institution strategies can be determined. It is
important to use these techniques for strategic planning in university faculties. For this reason, Karadeniz
Technical University, Faculty of Architecture was investigated in this study. The strategic planning of the
faculty of architecture was created using the SWOT / TOWS analyses technique and the AHS technique.
In addition, a roadmap for the future strategies of the faculty was drawn.

Karadeniz Technical University; Faculty of Architecture

The architecture faculty examined in the study is in Karadeniz Technical University. The faculty consists
of architecture, interior architecture, city, and region planning departments. 5 professors, 18 associate
professors, 17 assistant professors, 8 lecturers and 32 research assistants work in the faculty. A total of
1064 students continue their education, including 499 students in the architecture department, 319
students in the department of interior architecture, and 224 students in the city and regional planning
department. The number of students has increased in recent years. This situation caused a lack of
physical space in the faculty. For this reason, the city and regional planning department is in a separate
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building. Internal stakeholders of the faculty are university administration, dean, academic staff,
administrative staff, and students. External stakeholders of the faculty are the other faculties’
departments, professional chambers, public and private organizations, former academic staff,
administrative staff, student associations. The faculty continuously communicates with internal and
external stakeholders. The opinions of internal and external stakeholders are considered in the planning
of the faculty. Architecture faculty building is given in Figure 2.

Figure 2. The Faculty of Architecture

METHOD
Pattern

Within the scope of the study, the current situation, mission-vision, internal and external stakeholders
principles, goals and objectives of the faculty were examined. At the end of the examination, the
strengths and weaknesses, opportunities and threats of the faculty were determined by using a SWOT
analysis. TOWS matrix was created by using SWOT analysis. With the matrix, the current situation
(strengths, weaknesses, opportunities, and threats) of the faculty is evaluated with its mission and vision.
Later, answers to “How can internal and external weaknesses be reduced?” and “How can opportunities
be turned into power?” questions were presented.

Participants / Universe and Sample / Working Group

Strategies were determined with the answers received. To evaluate these strategies, 18 faculty
members, including 4 professors, 5 associate professors, 5 assistant professors, 2 lecturers and 3
research assistants, were asked to respond to the questionnaires prepared by experts. The
questionnaires were evaluated by using the Fuzzy Set technique based on the analytic hierarchy process.
In Figure 3, the chart of workflow followed in the study is shown.
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| Analysis of Current State |

v - Strengths Weaknesses

| SWOTjnalyms | Opportunities Threats

| TOWS matrix | G-F str.ategies G-T strgtegies Z-F
* strategies Z-T strategies

| Evaluation of the questionnaire results (Analytic hierarchy process)

v

Determination of the most appropriate strategy or strategies

Figure 3. The Workflow Chart
Data Collection Tools
Survey

A guestionnaire was prepared to evaluate the determined strategies. This questionnaire was applied to
18 faculty members, including 4 professors, 5 associate professors, 5 assistant professors, 2 lecturers,
and 3 research assistants. We paid attention that the participants had different titles. The questionnaires
were evaluated by using the Fuzzy Set technique based on the analytical hierarchy process.

The Analytic Hierarchy Process (AHP-Fuzzy Set Technique)

Four main factors (education, institutional structure, academic staff, physical and technical
infrastructure) formed by SWOT analysis were determined in the questionnaires. Using analytical
hierarchy process targets and binary comparison matrices, a questionnaire was created based on 5
training, 4 institutional structures, 4 academic staff, and 4 physical and technical infrastructures.

| Selection of the most suitable strategic plan for Faculty of Architecture

Main factors ‘ Fducation I | Corporate structure | ‘ Academic staff ‘ \ Physical and technical infrastructure |

f} 418 B

i

Strategics ‘ STI1

Sub-factors

Figure 4. The process followed in determining the most appropriate strategy / strategies for the
strategic plan of the faculty of architecture.
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These matrices were evaluated according to the answers given by the participants. In addition to the
matrices calculated by the geometric averages of the points given by the participant group to the
guestions in the paired comparison questionnaires, the weighting points of the strategies according to
these factors were also determined for the weighting points of each sub-factor. Main factors and the
sub-factors that make up these main factors are given in Table 2.

Table 2
Main factors and sub-factors

Physical and Technical

Education Corporate structure Academic Staff

Infrastructure

Updating / revising education
program for equivalence with

Providing domestic/overseas
internship, Erasmus, Leonardo
etc. working partnerships and

Strengthening academic staff
with specialized academicians

Providing workshops for
students' designing studies

other universities e
summer school facilities

Updating the general
equipment required for the
location of education

Increasing the number of
research assistants

Strengthening international

B | Notincreasing student quota )
J q collaborations and research

Taking the opinions of the
student representative and
C | hence the students during
decision-making process in
the education

Making joint education

D | activities (strong student-
academic relationship)

To invite experts from
different disciplines to help
E | students with their courses so
that they can increase their
knowledge.

Strengthening the
relationships with other
universities and research
institutions

Removing shortages of
building for the Department of
Urban and Regional Planning

Assigning teaching members
from different departments

Creating opportunities to
archive in the faculty and
create database

Strengthening communication

R L . Conducting joint academic
with local administrations g

work

Following the SWOT analysis and the TOWS matrix, 4 strategies were identified, and the appropriateness
of these strategies was obtained by evaluating the questionnaires. Strategies which were identified are
given below

ST1.Planning the development of the educational program
ST2.Increasing national and international research and projects
ST3.Increasing the number of academic staff

ST4.Elimination of all deficiencies in the physical environment

Data Analysis

In this section, the strengths and weaknesses, opportunities, and threats for the faculty of architecture
have been identified in terms of four main factors written in the following articles. The data for the SWOT
analysis have been given in Table 3.

1.Education

2.Corporate structure

3.Academic staff

4.Physical and technical infrastructure
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Table 3

SWOT analysis

Education

Strengths

o The existence of a rooted
educational tradition and
the updatability

® Proximity to EU
architectural norms as
student-focused in
education

e Strong communication
between students and
academics

® Young staff with
pedagogical training

o Interdisciplinary
information flow

o Post-graduate education
(master and doctorate) and
double major / minor
programs

e International
communication programs
o The level of education and
the quality of the students
raised

o Student clubs

o Traditional activities of the
faculty and each
department
(exhibition/seminar,
conferences, etc.)

Weaknesses

® Inadequacy of academic
and administrative staff

® Lack of programs to
strengthen the socio-
cultural aspects of students
e Inadequacy of graduate
lectures

e Inadequacy of social
counseling services

o Lack of doctoral programs
in two departments within
the faculty (Interior
Architecture-DURP)

o Lack of vocational training
o Archiving system is not
professional and systematic
e Inadequacy of foreign
connections

o Insufficient use of distance
training facilities

o Lack of a peer-reviewed
journal

Opportunities

e The importance of faculty
of architecture in the region
o The popularity of
education and the
profession, the abundance
of graduates' employment
options, especially in big
cities

o The region has potential
for education and research,
the opportunity to make
corporate cooperation with
local governments

o National and international
relations that are growing
stronger

o Attaining the expected
efficiency of laboratories

® Providing continuity and
tradition in national-
international congresses

o The education program
includes items to
strengthen the "Social
Responsibility"

e The region's tourism
potential

e Vocational training
capacity

Threats

® Increasing student quota
® The distance of the
university to the national
student pool due to its
geographical location

® Private university in the
city

e The region is introverted
e The fact that a significant
proportion of the students
come from the region limits
the socio-cultural diversity
among students

e Competition among
universities in big cities and
in western regions

e Lack of interest and
participation in practices
and the city, inadequacy of
demand

e The faculty is ineffective in
architecture and planning in
the city and the region due
to the inadequacy of its
revolving funds
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Table 3 indicates the internal strengths and weaknesses of the faculty of architecture and the
opportunities and threats that arise from external factors. In this way, strategies for the future have
been identified by analysing the strengths and weaknesses along with the opportunities and threats of
the faculty while planning.

TOWS Matrix

As a result of analysing the internal and external factors of the system considering the data obtained
from the SWOT analysis, the TOWS matrix was developed for a strategic view. How the TOWS matrix was
developed is given in Table 4. Accordingly, the first column of the matrix indicates the opportunities and
threats related to the system determined at the first stage of the SWOT analysis, while the first line
indicates the strengths and weaknesses of the system obtained at the same stage.

The answer to the "What should be done so that the internal-external weaknesses of the institution can
be reduced, and opportunities can be turned into difficulties?" question was evaluated within the
framework of "Strategy Development Matrix (TOWS)", taking into account what is given in Table 2 and
evaluating the current situation of the faculty. This TOWS Matrix was created by using the results
obtained from SWOT analysis and has been given in Table 5.
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Table 4

TOWS matrix (Weihrich, 1982)

® G-F Strategies e Z-F Strategies
Opportunities identify and assess opportunities that support | strategies developed using opportunities to remove
the strengths of the system weaknesses
o G-T strategies e Z-T strategies
reveal how the system's strengths should be | prepare defense plans that will prevent vulnerabilities
Threats . . .

used to reduce the vulnerability of the system | of the system from being easily affected by external
to external threats threats

Table 5

TOWS matrix

Opportunities

o G-F 1. To evaluate the dynamism and capacity of the
academic staff in the research / implementation
projects.

Thus; it is expected that

The theoretical and practical learning of the students
will be improved together

The skills of students, especially the academic staff
will be improved by trying new techniques /
approaches, sharing experiences on national /
international platforms

Resources will be created and the faculty will be self-
sufficient.

o G-F 2. Creating and sustaining vocational training
programs

To adapt the knowledge and skill level of the
workforce in the region to the changing conditions
and technologies of the day and increase the indirect
economic contribution of the KTU to the region
through departments

These studies can be carried out either by developing
one of the existing research centers or by establishing
a new center.

o G-F 3. To provide cooperation with local
governments and non-governmental organizations,
identify general and specific problem areas and
priorities, establish a regional database

e Z-F 1. To strengthen the academic staff quantitatively and
qualitatively

e Z-F 2. To prepare interactive environments for the staff that
will participate in international projects

e Z-F 3. To publish an "Architectural Bulletin" in the Faculty

® Z-F 4. To develop and implement "social responsibility"
projects for students within the scope of education.

Thus; it is expected

To ensure that the faculty is publicly recognized at the local and
national level,

To develop a sense of belonging to the institution / city / region
by creating a team spirit among the students,

To generate opportunities for students who will probably be
coming from the region and neighbouring regions to develop
themselves socially.

e Z-F 5. To take precautions to balance the time that
academicians will allocate for academic work, to expand the
number of instructors that will lecture in the medium to long-
term. For this;

Inviting faculty members from other universities,

And/or benefiting from the newly created distance learning
opportunities in the university

® Z-F 6. To establish relationships in various forms with
domestic universities in order to enhance the experience of the
academic staff

Thus; it is expected

To try to transfer faculty members reciprocally

To send departmental staff to other universities for one
semester, or

To invite lecturers from other universities and assign them to
undergraduate and graduate courses

Threats

o G-T 1. To reduce the negative effects of
geographical location by establishing national and
international connections (student and teaching staff
transfers, congress, summer school, etc.)

o G-T 2. To reach all the teaching staff and their work
in electronic environment, increase international and
national scale relations and recognition

® Z-T 1. To insist on bringing student quotas to a level that will
increase the quality of education
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BULGULAR
Comparison of The Main Factors

As a result of the survey conducted for the Faculty of Architecture, education, and training (0.410) was
the most important main factor. It was followed by corporate structure, academic staff, and physical and
technical infrastructure respectively (Table 6). Figure 5 indicates the significance levels of the main
factors.

Table 6
Matrix of main factors

Education Corporate Academic staff Phys.ical and technical W main

structure infrastructure factors

Education 1 2 2 3 0.410

Corporate structure 1 3 2 0.301
Academic staff 2 0.171

Physical and technical infrastructure 1 0.118

Comparison of Education Sub-Factors and Strategies

The statistical values obtained from the questionnaire evaluations under the heading of education
factors and strategies have been presented in Table 7. Figure 6 shows the comparison of the significance
ratings of the education sub-factors. Referring to Figure 6, because of the comparison of sub-factors A,
B, C, D, E within the scope of education main factor A (updating/revising the education program for
equivalence with other universities) was identified as the most important sub-factor with 0.458. B (not
increasing the student quota) sub-factor was second with a value of 0.212. When the educational
strategies of the faculty are compared, the participants were asked which strategy was more appropriate
considering the updating / revising the education program for equivalence with other universities (A). ST
1 the planned development of education program was identified as the most appropriate strategy with
0.404. When considering not increasing student quota (B), the participants answered the question which
strategy is more appropriate with ST 4. Elimination of all the deficiencies in the physical environment
with 0.361 value. When considering taking the opinion of the student representative, hence the students
during the decision-making process (C), ST 1. the planned development of the education program was
identified as the most appropriate strategy.

0,45
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0,35
0,3
0,25
0,2
0,15
0,1
0,05

Significance level

Education-training Corporate structure Academic staff Physical and technical
Main factors infrastructure

Figure 5. The significance levels of the main factors
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Table 7
Comparison of education factors and strategies
A B C D E i
A 1 5 3 3 4 0.458
. . B 1 3 2 3 0.212
Education sub-factors matrix C 1 3 2 0.167
D 1 3 0.106
E 1 0.057
ST1 ST2 ST3 ST4

ST1 1 0.333 0.5 0.5 0.404
Matrix of strategies according to A ST2 1 3 1 0.136
ST3 1 2 0.222
ST4 1 0.238
ST1 1 0.333 2 1 0.264
. . : ST2 1 1 0.5 0.145
Matrix of strategies according to B T3 1 3 0.230
ST4 1 0.361

ST1 1 0.5 0.5 0.5 0.4

Matrix of strategies according to C ST2 1 1 1 0.2

ST3 1 1 0.2

ST4 1 0.2
ST1 1 0.2 3 0.5 0.336
Matrix of strategies according to D ST2 1 1 0.333 0.198
ST3 1 1 0.329
ST4 1 0.138
ST1 1 0.2 0.5 0.5 0.459
Matrix of strategies according to E ST2 1 1 1 0.16.
ST3 1 1 0.190
ST4 1 0.190

A B C D E EigenVector Product
ST1 | 0.404 0.264 0.4 0.336 0.459 0.458 0.367
General Education Matrix ST2 | 0.136 0.145 0.2 0.198 0.16. 0.212 0.154
ST3 0.222 0.230 0.2 0.329 0.190 0.167 0.226
ST4 | 0.238 0.361 0.2 0.138 0.190 0.106 0.242
0.057

Considering conducting joint educational activities (strong student-academic relationship) (D), while ST1
the planned development of the education program was the most appropriate strategy with 0.336, ST3
Increasing the number of academic staff was the second most appropriate strategy with 0.329.
Considering (E) the invitation of experts from different disciplines to increase the knowledge of the
students, ST1 the planned development of the education program was determined as the most
appropriate strategy with 0.459.
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Significance level

A B C
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Figure 6. The comparison of the significance ratings of the education sub-factors
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As a result of the comparison of educational factors, it was determined that the most appropriate
strategy was ST 1 (the planned development of the education program) with 0.367. ST1 is followed by
ST4 (elimination of all deficiencies in the physical environment) with 0.242.

Comparison of Corporate Structure Sub-Factors and Strategies

The comparison results of the sub-factors A, B, C, D in the main factor of corporate structure is given in
Figure 7. C (Strengthening relations with other universities and research institutes) was determined as
the most appropriate factor with 0.350 value. D (strengthening communication with local
administrations) was the second most appropriate sub-factor with 0.322. Table 8 shows the statistical
values resulting from the comparison of corporate structures and strategies.

0,4
0,35
% 0,3
g 0,25
§ 0,2
& 0,15
c
%0 0,1
0,05
0
D
Subfactors
Figure 7. The comparison results of the sub-factors A, B, C, D
Table 8
Comparison of corporate structure factors and strategies
A B C D m
A 1 3 3 2 0.112
Matrix of corporate structure sub-factors B 1 2 2 0.216
C 1 1 0.350
D 1 0.322
ST1 ST2 ST3 ST4
ST1 1 2 0.5 0.5 0.244
Matrix of strategies according to A ST2 1 0.24 0.2 0.518
ST3 1 1 0.122
ST4 1 0.116
ST1 1 4.0 0.33 0.33 0.238
Matrix of strategies according to B ST2 ! 0.25 0.25 0.559
ST3 1 1 0.102
ST4 1 0.102
ST1 1 5.0 0.333 0.333 0.214
ST2 1 0.2 0.25 0.598
Matrix of strategies according to C ST3 1 1 0.090
ST4 1 0.097
ST1 1 4.0 0.5 0.333 0.232
ST2 1 0.333 0.333 0.522
Matrix of strategies according to D ST3 1 1 0.128
ST4 1 0.119
A B C D Eigen vector Product
ST1 0.244 0.238 0.214 0.232 0.112 0.226
General corporate structure matrix ST2 0.518 0.559 0.598 0.522 0.216 0.555
ST3 0.122 0.102 0.090 0.128 0.350 0.107
ST4 0.116 0.102 0.097 0.119 0.322 0.103
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The participants were asked which strategy would be more appropriate considering providing
domestic/overseas internship, Erasmus, Leonardo etc. working partnerships and summer school facilities
(A). The most important strategy was identified as ST2 (increasing the number of national and
international research and projects) with 0.518 value. Also, the most appropriate strategy for the
strengthening of international cooperation and research (B) was determined as ST2 (increasing national
and international research and projects) with 0.559 value. The planned development of the education
program (ST 1) was determined as the second most appropriate strategy. The most appropriate method
for strengthening relations with other universities and research institutes (C) was designated as ST 2
(increasing the number of national and international research and projects) with a value of 0.598. When
the sub-factor (D) of strengthening communication with local administrations is evaluated, ST 2
(increasing national and international research and projects) was determined as the most appropriate
strategy with a value of 0.522. As a result of the comparison of corporate structure factors, ST 2
(increasing national and international research and projects) was identified as the most appropriate
strategy with a value of 0.555. ST 1 (planned development of the education program) was identified as
the second most appropriate strategy with a value of 0.226.

Comparison of Academic Staff Factors and Strategies

The comparison results of the sub-factors A, B, C, D in the main factor of the academic staff is given in
Figure 8. When Figure 8 is examined, D (conducting common academic studies) was identified as the
most appropriate factor. Assigning teaching members from different departments (C) was determined
as the second most appropriate sub-factor with a value of 0.292.

0,45
0,4
0,35
0,3
0,25
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0,15
0,1
0,05

Significance level

A B C D
Subfactors

Figure 8. The comparison results of the sub-factors A, B, C, D

When the statistical values of the results of comparing the academic staffs and strategies in Table 9 are
examined, the most appropriate strategy for the sub-factor of strengthening the academic staff with
specialized academicians (A) was determined as ST3 (increasing the number of academic staff) with a
value of 0.616. For the sub-factor of increasing the number of research assistants (B), ST3 (increasing the
number of academic staff) was found to be the most appropriate strategy with a value of 0.594. For the
sub-factor of assigning teaching members from different departments (C), ST1 (planned development of
the education) was found to be the most appropriate strategy with a value of 0.502. For the sub-factor
of conducting joint academic work (D), ST1 (planned development of the education-training program)
was determined as the most appropriate strategy with a value of 0.455. ST 2 (increasing the number of
national and international research and projects) was determined as the second-best strategy with a
value of 0.275. The comparison of the academic staff factors showed that ST 1 is the most appropriate
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(the planned development of the education program) with 0.395. With a value of 0.262, ST3 (increasing

the number of academic staff) was the second most appropriate strategy.

Table 9

Comparison of corporate structure factors and strategies

Yasar, Magka Kalfa, Pirselimoglu Batman & Stimer Haydaraslan / Developing the Strategic Plans Based

A B C D n
A 1 2 3 2 0.117
Matrix of academic staff sub-factors B 1 3 2 0.163
C 1 3 0.292
D 1 0.428

ST1 ST2 ST3 ST4

ST1 1 0.333 5 0.5 0.192
Matrix of strategies according to A ST2 1 5 1 0.092
ST3 1 0.2 0.616
ST4 1 0.100
ST1 1 0.333 4 0.5 0.208
. . . ST2 1 5 1 0.095
Matrix of strategies according to B T3 1 02 0.592
ST4 1 0.103
ST1 1 0.2 0.333 0.5 0.502
ST2 1 2 1 0.117
Matrix of strategies according to C ST3 1 0.5 0.227
ST4 1 0.154
ST1 1 0.333 0.333 0.5 0.455
ST2 1 0.25 0.5 0.275
Matrix of strategies according to D ST3 1 2 0.096
ST4 1 0.174

A B C D Eigen vector Product
ST1 | 0.192 0.208 0.502 0.455 0.117 0.395
Matrix of general academic staff ST2 | 0.092 0.095 0.117 0.275 0.163 0.176
ST3 | 0.616 0.594 0.227 0.096 0.292 0.262
ST4 | 0.100 0.103 0.154 0.174 0.428 0.145

Comparison of the Physical and Technical Infrastructure Factors and the Strategies
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The comparison of the A, B, C, D sub-factors within the Physical and Technical Infrastructure factor has
been given in Figure 9. According to Figure 9, C (Elimination of the shortage of building for the
department of Urban and Regional Planning) was determined as the most appropriate sub-factor with
0.420 value. D (Creation of the possibility of archiving in digital and physical media and creation of
database in the faculty) was determined as the second most appropriate sub-factor with 0.334 value.

Significance level

A B Subfactors ¢ D

Figure 9. The comparison of the A, B, C, D sub-factors within the Physical and Technical Infrastructure
factor
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Given the statistical values in Table 10, the participants were asked which strategy was more appropriate
for the provision of workshop spaces for student design studies within the faculty (A). The most
appropriate strategy was ST4 (elimination of all deficiencies in the physical environment) with a value of

0.599.

Table 10

Comparison of physical and technical infrastructure factors and strategies

A B C D U
) ) ) A 1 2 4 2 0.108
Ma.trlx of physical and technical B 1 2 3 0138
infrastructure sub-factors
C 1 2 0.420
D 1 0.334
ST1 ST2 ST3 ST4
ST1 1 0.5 0.5 5 0.180
Matrix of strategies according to A ST2 1 0.5 4 0.133
ST3 1 5 0.088
ST4 1 0.599
ST1 1 0.333 0.333 5 0.214
. . . ST2 1 1 4 0.097
Matrix of strategies according to B T3 1 5 0.090
ST4 1 0.598
ST1 1 0.5 1 4 0.162
ST2 1 1 5 0.108
Matrix of strategies according to C ST3 1 5 0.128
ST4 1 0.601
ST1 1 0.2 0.333 3 0.285
ST2 1 1 5 0.084
Matrix of strategies according to D ST3 1 4 0.099
ST4 1 0.532
A B C D Eigen vector Product
) ) ST1 0.180 0.214 0.162 0.285 0.108 0.285
Matrix of general physical and  [=er 75 753 0.097 0.108 0.084 0.138 0.084
technical infrastructure
ST3 0.088 0.090 0.128 0.099 0.420 0.099
ST4 0.599 0.598 0.601 0.532 0.334 0.532
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According to the sub-factor of updating the general equipment required for a modern educational
environment (B), ST4 (elimination of all deficiencies in the physical environment) was determined to be
the most appropriate strategy with a value of 0.598. According to the sub-factor of eliminating the
building deficiency for the department of urban and regional planning, ST4 (elimination of all deficiencies
in the physical environment) was determined to be the most appropriate strategy with a value of 0.601.
According to the sub-factor of creating opportunities to archive in the digital and physical environment
and create database in the faculty, ST4 (elimination of all deficiencies in physical environment) was
determined as the most appropriate strategy with a value of 0.532. As a result of comparing the physical
and technical infrastructure factors, the most appropriate strategy was determined as ST4 (elimination
of all deficiencies in the physical environment) with 0.575.

Comparison of All Infrastructure Factors with Each Other and with Strategies

Values obtained from the sub-factors of education, corporate structure, academic staff, and physical and
technical infrastructure in determining the most appropriate strategy for the Faculty of Architecture
Strategic Plan were found by the multiplication of evaluation matrix obtained from the comparison of
four main factors with each other. The result obtained can be seen in Figure 10.
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Significance levels
o ) o
o w S

&

L X hysical ang
Edu;a_non Corporate Academic staff technical Total
training structure i
= infrastructure
BST1 0.367 0.226 0.395 0.285 0.297
gasT2 0.154 0.555 0.176 0.084 0.276
BST3 0.226 0.107 0.262 0.099 0.217
BST4 0.242 0.103 0.145 0.532 0.193

Figure 10. The results of the comparison of four main factors

As a result of comparing all the factors with each other and evaluating these factors according to the
strategies, the most appropriate strategy for the Faculty of Architecture Strategic Plan has been
determined as ST1 (Planned development of the education program) with a value of 0.297. ST2
(Increasing the number of national and international research and projects) is the second most
appropriate with a value of 0.276, ST3 (increasing the number of academic staff) is the third most
appropriate with a value of 0.217 and ST4 (Eliminating all the deficiencies in the physical environment)
is the fourth most appropriate strategy with a value of 0.193.

CONCLUSIONS

This study proposes a strategic plan for the Faculty of Architecture of Karadeniz Technical University. In
order to prepare this plan, firstly the current state of the faculty was taken into consideration and SWOT
analysis was carried out. The results of the SWOT analysis revealed that strengths and weaknesses,
opportunities and threats were identified and presented on a table in the context of education, corporate
structure, academic staff, and physical and technical infrastructure main factors. To decide on the
strategies, the TOWS matrix was constructed taking into account the results of the SWOT analysis, and 4
strategies were determined based on SWOT analysis and TOWS matrix results. These are ST1. Planned
development of the education program, ST2.Increasing the number of national and international
research and projects, ST3. Increasing the number of academic staff and ST4. Elimination of all
deficiencies in the physical environment. SWOT analysis technique was used while making strategic
planning (Grasseova, et al., 2010; Dyson, et al.,1998). In addition, the TOWS matrix is arranged (Dyson,
et al.,2004). Strategies were determined with these techniques. A survey was conducted with 18
instructors for the determined strategies. The survey results were evaluated by using the AHS-fuzzy set
technique. The results of the evaluations indicated that strategies according to their significance levels
are ST1. Planned development of the education program, ST2. Increasing the number of national and
international research and projects, ST3. Increasing the number of academic staff and ST4.Elimination of
all the deficiencies in the physical environment with 0.361 value. ST1 differed from ST2 by 2%, from ST3
by 8% and from ST4 by 10% in terms of significance levels. Figure 11 demonstrates the percentage
differences in significance levels of the strategies.
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Figure 11. The percentage differences in significance levels of the strategies

Thanks to the strategies and significance levels determined at the end of the study, the steps to be taken
for the future have been identified. Strategic planning has a crucial role to be able to walk with more
confident steps to the future and to ensure that the institution improves according to its mission and
vision. We realized a pilot study that demonstrates the importance of strategic planning. It is crucial that
such strategic planning studies are carried out in all the architectural faculties in Turkey, and the
differences among universities are identified and analysed. Thus, the differences among the institutions
providing the same education can be determined to eliminate the deficiencies and the imbalances
among the institutions can be removed.
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Findings: Results of the study revealed that the average score of the

The theory of evolution participants was 53,13. According to the results, almost the half of the
Preservice biology teachers participants (52,2%) were placed in the indecisive group, an important
Acceptance of level number of participants were placed in the refusers group (37,7%). Only 10 %

of the participants were placed in the acceptors group. The results showed
that more than half of the participants accept the phenomenon of change
and diversity in living things and didn’t accept the theory of evolution or
were indecisive because it did not correspond to their view of creation.
Moreover, although the participants generally accepted that the
transformation is valid for human beings, when it came to human evolution
via evolutionary mechanisms, the acceptance rate decreased.

Implications & Suggestions: This low levels of acceptance of the theory of
evolution among preservice biology teachers obtained in this study confirms
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achieve success in education regarding the theory of evolution, the quality
of evolution education in biology and biology education departments should
be raised and effective teaching strategies regarding the theory of evolution
should be developed and implemented.
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biyoloji 6gretmen adayi katilmistir. Arastirmada betimsel tarama yontemi
temel alinarak yiiriitiilmistiir. Veriler Evrim Teorisi Kabul Olgegi kullanilarak
toplanmistir. Verilerin analiz edilmesinde ylzde, ortalama ve frekans
Anahtar Sézciikler kullanilmistir.
Bulgular: Katilimcilarin 6lgekten aldiklari ortalama puani 53,13 olup bunlarin
yaklasik yarisi (%52,2) evrim teorisini kabul etmede kararsiz, 6nemli bir kismi

. _,EYEim teorisi (%37,7) reddeden ve sadece %10’u kabul edenler grubunda yer almaktadir.
Biyoloji ogretm"en a.dayl Katilimcilarin gogunlugunun canlilardaki degisim ve cesitlilik olgusunu kabul
Kabul duzeyi

etmekte oldugu, 6nemli bir kisminin ise yaratihs goristyle uyusmadig icin
evrim teorisinin kabul etmemekte veya kararsiz oldugu bulunmustur. Ayrica
katilimcilar genel olarak degisimin insanlar icin de gecerli oldugunu kabul
etseler de bunun evrim mekanizmasiyla gergeklestigi s6z konusu oldugunda
kabul oraninda azalma olmustur.

Sonuglar ve Oneriler: Ortaya ¢ikan sonug ulusal ve uluslararasi galismalarin
sonuglari ile uyumludur. Evrim teorisi ile ilgili egitimde basari elde etmek icin
biyoloji ve biyoloji egitimi boélimlerinde evrim egitiminin kalitesi artirilmali
ve evrim teorisi ile ilgili etkili Ogretim stratejileri gelistirilmeli ve
uygulanmalidir.
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GIRIS

Biyoloji, canlilarin yapisini, islevlerini, canli ve cansiz cevreyle iliskilerini, dagihimlarini, kokenlerini,
degisimlerini ve gesitliligini ¢esitli alt disiplinler araciligi ile inceleyen bir bilimdir. Bu ¢ok yonli arastirma
surecinde canhhgin anlasiimasi igin 6nemli pek gok mekanizma ve siireg ortaya konulmustur. Biyolojideki
olgulari belirli kavramlar altinda toplayip bu kavramlar arasinda anlamh bir aciklayici sistem kuran en
onemli teorilerden birisi hic siiphesiz evrim teorisidir. Evrim teorisi yasamin biitlinligl yaninda biyolojik
deneysel gercekleri, cesitliligi aciklayan ve bu alandaki alt bilim dallarini organize eden merkezi bir
teoridir. Evrim teorisinin canliigin anlasilmasindaki bu rolii ve 6nemi pek ¢ok uluslararasi bilimsel
topluluk tarafindan da defalarca vurgulanmistir (National Research Council [NRC], 1998; The Inter-
Academy Panel [IAP], 2006).

Biyolojik bilimlerin temel yapi tasini olusturan evrim teorisi biyoloji egitiminde olduk¢a 6nemli
bir yere sahiptir (NRC, 1998). Evrim teorisinin disarida tutuldugu bir biyoloji egitiminde 6grenciler yasami
ve canhligi anlamaya dair bir dizen ve tutarlilik saglayan gicli bir kavramsal cerceveden mahrum
kalmaktadirlar (Kahyaoglu, 2013). Ayrica evrim teorisi, diinya gorislerinin degismesine ve hayata farkli
bir acidan bakmaya katkida bulunan énemli bir aractir (Sinatra, Brem & Evans, 2008). Bilim diinyasindaki
glcll pozisyonuna ve biyolojinin 6grenilmesindeki 6nemine ragmen yapilan calismalar toplumun genis
kesimlerinin evrim teorisini anlamada zorlandiklarini, bu teori hakkinda bircok kavram yanilgisina ve 6n
yargiya sahip olduklarini ortaya koymaktadir (Dagher & Boujaude, 1997; Kim & Nehm, 2011). Biyolojik
evrim, uluslararasi bilim camiasi tarafindan kanita dayali bir olgu olarak kabul edilmesine ragmen (IAP,
2006), ozellikle belirli dini inang ve doktrinlerle algilanan ¢atismasi nedeniyle, evrim 6gretimi birgok
tilkede tartismali bir konu olmustur (Cobern, 2000). Ulkemizde de durum ¢ok farkli degildir. Toplumun
evrim teorisini benimsemesine yonelik farkli tilkelerin dahil oldugu arastirmada teoriyi en az kabul eden
iki tilkenin ABD ve Tiirkiye oldugu gériilmektedir (Miller, Scott ve Okamoto (2006). insanlarin ve diger
canlilarin zamanla evrim gegirdigine dair ifadeyi kabul eden (lkelerin siralamasi yapildiginda en disik
kabul oranina sahip Asya Ulkeleri arasinda Afganistan (%26 ile) ve Pakistan’dan (% 30 ile) sonra Turkiye
(% 35 ile) gelmektedir (PEW, 2013). Avrupa lkeleri icerisindeki evrim karsiti gorislerin en fazla artis
yasandigi Ulkeler arasinda Tirkiye'nin adi gegmektedir (Graebsch ve Schiermeier, 2006 ). Benzer sekilde
Ulkemizde evrim teorisinin kabulliine dair yapilan diger calismalarda da teorinin bilimsel olarak
gecerliliginin olmadigina yonelik diisiincelerin ¢ok yaygin oldugu, bu nedenle teorinin kabul oraninin da
disik dizeyde oldugu goézlenmistir (Deniz, Donnelly ve Yilmaz, 2008; Kose, 2010).

Evrim teorisi etrafindaki sosyal tartismalar, kiltirlerinden ve toplumlarindan etkilenen
ogrenciler ve 6gretmenler tarafindan kaginilmaz olarak sinif ortamina tasinmaktadir. Gerek siyasi, gerek
sosyal, gerekse dini ihtilaflarin etrafini cevreledigi evrim konusunun sinif ortamindaki sunumu ¢ok biyuk
oranda biyoloji 6gretmenlerine ve onlarin kisisel karar verme siireclerine baghdir (Dee & Kyzer, 2009).
Bir tarafta evrim teorisinin bilimsel 6nemi diger tarafta halkin konuya olan direnci biyoloji
O0gretmenlerinin gbrevini daha da 6nemli kilmaktadir. Trani (2004), evrim teorisini anlama ve kabul
etmeyle ilgili olarak biyoloji 6gretmenlerini halk ile bilim toplumu arasinda bir kopri olarak gérmekte,
benzer yaklasimla Nehm ve Schonfeld de (2007) biyoloji 6gretmenlerinin yerini bu iki topluluk arasindaki
“eksik baglant1” (missing link) olarak tanimlamaktadir.

Evrim kurami her ne kadar biyoloji biliminde ve biyoloji egitiminde dnemli bir yere sahip olsa da
yapilan pek ¢ok ¢alisma 6gretmenlerin bu konuyu tam olarak anlamasinda veya bilimsel gegerliligini kabul
etmesinde sorunlar oldugunu gostermektedir (Balgopal, 2014). Ogretmenler evrim konusunu, toplum
inanclariyla uyusmadigindan hareketle ihtilafli bir konu olarak gérmekte (Nickels, Nelson & Beard, 1996)
ve evrim konusunu o6grenciler icin ¢ok zor bulduklarindan evrim 6gretiminin de oldukga stresli
oldugundan s6z etmektedirler (Nunez, Pringel & Showalter, 2012). Cogu fen Ogretmeni geleneksel
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biyoloji konularini 6gretmede basarili iken konu evrim teorisine geldiginde konunun dogasini
vurgulamakta basarisiz olmakta ve hayvan davranislari, ekoloji ve genetik gibi evrimle ilgili konularin géz
ardi edildigi zoraki bir 6gretim yaklasimini uygulamayi tercih etmektedirler (Hermann, 2008).

Toplumun buyik kesiminin evrim konusunu bilmiyor olmasi ve konuya dair olumsuz tutumlara
sahip olmalari yeterince rahatsiz edici ve endise uyandiran bir durumdur. Ancak bundan daha fazla endise
verici olan sey biyoloji 6gretmenlerinin bilgi ve inanislarinin genel halkin seviyesinde olmasidir. Cogu
O0gretmenin evrimle ilgili bilgi ve inanislarinin genel halk dizeyinde oldugunu ve benzer kavram
yanilgilarina sahip olduklarini ortaya koyan birgok arastirma vardir (Yates & Marek, 2013). Bu ¢alismalar
genel olarak biyoloji 6gretmenlerinin evrimle ilgili temel ilkeleri bilmedigini, evrim teorisinin bilimsel
gecerliligini kabul etmedigini ve evrim teorisine alternatif olarak bilimsel olmayan gorisleri (Berkman,
Pacheco & Plutzer, 2008) sinif ortaminda sunduklarini géstermektedir (Ha, Baldwin & Nehm, 2015).
Benzer sekilde Maldonado-Rivera (1998, aktaran; Tekkaya, Akyol ve Sungur, 2012) evrim konusunun
resmi olarak miufredatta yer almasina ragmen evrim 06gretiminin O0gretmenler tarafindan hafife
alindigindan ve cogu zaman goz ardi edildiginden s6z etmektedir.

Bu durumun ardinda yatan olasi nedenlerle ilgili yapilmis birgcok arastirma vardir. Hermann

(2008) oOgretmenlerin evrim 6gretiminden sirasiyla konuya inanmama, tartismali konulardan uzak
durarak sinif ici disiplin sorunlarini azaltma, ihtilafli konularin 6gretimi konusunda yetersiz olma gibi
gerekgelerle kagindiklarini séylemistir.
Ayrica dini bagliliklar, diinya gorisleri, evrim bilgisi, evrimin bilimsel gecerliligine dair inanclar, aile ve
yoneticilerin baskilari, geleneksel yollarla evrimin 6gretilmesi, konuyla ilgili sorulari cevaplayamama
endiseleri, stres ve stresi hafifletmeye yonelik stratejiler (Tekkaya, Akyol ve Sungur, 2012), evrim
egitimiyle ilgili yetersiz, pedagoji bilgisi 6gretim programinin yonlendirici olmayisi, konuya dair ilgi
duyulmamasi (Ergezen, 2007) evrim 6gretiminin onlindeki engeller olarak alan yazinda yer almaktadir.
Yapilan calismalar 6gretmenlerin evrimle ilgili tutum ve goruslerinin mifredat ve 6gretim hakkindaki
kararlarinda etkili oldugunu, evrim hakkindaki bilgi seviyesi yiksek 6gretmenlerin ders icinde de bu
konunun 6gretimine daha cok zaman ayirdiklari ve daha fazla gayret gosterdiklerini gbstermektedir (Rice,
2012; Rutledge & Warden, 1999).

Turkiye’de 2000’li yillardan bu yana biyoloji 6gretim programinda bircok kez degisiklige
gidilmistir. ilk olarak 2007’de ardindan 2013, 2017 ve 2018 programinda bir dizi diizenleme yapilmistir.
Evrim 68retimiyle ilgili ders saati ve kazanimlarda hem sayisal hem de kavram bakimindan giderek artan
saylida azalmalar oldugu gorilmustir. Evrim kavrami bilimsel bir teori olarak degil “goris” terimi ile yer
almis, evrime yol agan varyasyon, adaptasyon, mutasyon, dogal ve yapay segilim gibi mekanizmalarin
evrim kuramiyla iliskisinin kurulmadigi ve bu kuramla dolayli olarak iliskisi olan simbiyotik yasam
birliktelikleri ve endosimbiyotik gorislerin yer almadigi ¢ok daha seyretilmis bir program yer almaktadir
(Bakanay & Durmus, 2013; MEB, 2013; 2017; 2018).

Alan yazindaki birgok bulgu, evrimi kabul etmenin evrimi 6gretmek icin 6nemli bir bilesen
oldugunu ve evrimi kabul etmek ile etkili evrim 6gretimi arasinda gli¢li bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadir (Deniz, Cetin ve Yilmaz, 2011; Sickel & Friedrichsen, 2013). Ancak Diinya’nin farkli
bolgelerinde okul 6ncesinden lise seviyesine kadar bircok seviyedeki 6gretmen ile evrim kabul dizeyini
Olgmeye yonelik yapilan bu calismalar 6gretmenlerin 6nemli bir béliminin bilimsel bir teori olarak
evrimi kabul etmediklerini veya kabul etmede kararsiz olduklarini gostermektedir (Kése, 2010).

Evrimin kabull, evrim egitimiyle ilgili alan yazinda inan¢ kavrami ve evrim bilgisiyle bir arada
kullanilsa da her biri farkli kavramlardir. Evrimi kabul etme, ilgili disiincenin gecerliligine karar vermede
agirhkli olarak delillerin bulundugu (Hermann, 2008), sistematik bir degerlendirmenin gerekli oldugu
daha detayl bir bilgi birikimi sunan ve kisisel kani, goris ve akil 6tesi bir temele dayali olmayan yapisi ile
inangtan (Southerland & Sinatra, 2005) tamamen ayridir. Evrimi kabul etmenin 6grenme teorilerindeki
karsiligi akla yakinlik veya makul olmadir ve bireyin bir kavrami kabul etmesi icin diger bilgileriyle,
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deneyimleriyle, mevcut inang sistemi ve epistemolojik diistinceleriyle de uyumlu olmasi gerekmektedir
(Larkin & Ryder, 2015).

Rutledge ve Mitchell’e (2002) gore evrimi kabul edenler; evrimsel mekanizmalari ve dogal secilim
surecinin genetik cesitlilik, asiri cogalma, sinirli kaynaklar icin rekabet ve tiirlesme gibi 6nemli ayrintilarini
bilmekte ayrica dini kavramlardan yoksun, mekanik ve delile dayal agiklamalara bilgi dagarciginda daha
fazla yer vermektedir. Evrimi reddeden veya kabul etmeyen goéristekiler bilimsel teorilerin konumu
hakkinda yeterince bilgi sahibi olmayip, bilimsel olmayan yaratilisci gortsler gibi dini kavramlari evrimle
ilgili goruslere dahil etmekteyken, kararsiz gortstekiler ise teistik bir evrim inancinda olduklari i¢in evrim
ile yaratici arasinda bir iliski kurmakta ancak bilimsel bilgi ile dini agiklamalardan hangisinin kesin bilgi
oldugu konusunda kararsizliga diismektedirler.

Ogretmen veya 6gretmen adaylarinin evrim teorisine yaklasimlarini belirlemede, yaygin olarak
kullanilan 6lgme araci Rutledge ve Warden (1999) tarafindan gelistirilen ve istatistiksel olarak yliksek
givenilirlik ve gecerlik diizeylerine sahip (Rutledge & Sadler, 2007) Evrim Teorisi Kabul Olcegi’dir
(Measure of Acceptance Evolutionary Theory, MATE). Bir¢ok farkh ¢alismada ayni 6lgegin kullaniimasi,
farkh arastirmalarin bulgularini kiyaslama ve yorumlamada kolaylik saglamaktadir. Alan yazinda biyoloji
O0gretmenleri ve Ogretmen adaylarinin evrim kabul dizeylerini, MATE ile tespit eden calismalar
yapildiklari Glke ve yillara gore asagidaki Grafik 1’de 6zetlenmistir.

Deniz ve Sahin, 2016, Tiirkiye, BOA
Rahmawati, 2015, Endonezya, BOA

Coleman, Stears ve Dempster, 2015, Giiney Afrika, BOA

GroRsched|, Konnemann ve Basel, 2014, Almanya, BOA
Glaze, Goldston ve Dantzler, 2014, ABD, BOA
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Grafik 1. MATE kullanilarak yapilan ¢calismalar ve tespit edilen kabul etme diizeyleri oranlari

Grafik 1'de gorildiGgi gibi evrim kabul dizeyini belirlemeye yonelik calismalarin 6zellikle son
yirmi yilda yapildigy, ilk arastirmalarin ABD’nin farkli eyaletlerinde yiritilirken yakin dénemdekilerin ise
daha genis ol¢ekli ve Dlnya’nin farkh kitalarindan Ulkelerin de yer aldigi calismalardan olustugu
gorilmektedir.

Evrimin kabuli ile ilgili calismalar hem biyoloji 6gretmenleri hem de biyoloji 6gretmen adaylari
ile yapilmistir. Biyoloji 6gretmenleri ile yapilan calismalarin 6nemli bir bolimi ABD’de vyapilan
cahismalardir. ABD’de MATE kullanilarak biyoloji 6gretmenleri ile yapilan ¢alismalarin ilki Rutledge ve
Warden tarafindan 2000 vyilinda yapilmistir. 989 6gretmenin katildigit bu ¢alismada katilimcl
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o0gretmenlerin evrimi kabul orani ortalamasi 77,6 olarak belirlenmistir. Devam eden yillarda yine ABD’de
biyoloji 6gretmenleri ile iki calisma daha yapilmistir. Bunlardan ilki Korte (2003) tarafindan yapilan ve 300
fen ve biyoloji 6gretmenin katildigi calismadir. Bu calismada 6gretmenlerin evrimi kabul orani ortalamasi
87,5 olarak tespit edilmistir. Diger ¢alisma ise Trani tarafindan 79 okulda galisan bir grup 6gretmen ile
2004 yilinda gerceklestirilmistir. Bu calismada 6gretmenlerin evrimi kabul orani ortalamasi 85,9 olarak
belirlenmistir. Grafik 1'de gorildigi gibi biyoloji 6gretmenleri ile ABD disinda MATE kullanilarak yapilan
tek calisma 2012 yilinda Karayipler'de Nunez, Pringel ve Showalter (2012) tarafindan 61 biyoloji
o0gretmeni ile gerceklestirilmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin evrim kabul dizeylerinin ortalamasi
64,4 olarak belirlenmis olup bu oran ABD’de elde edilen sonuglardan ¢ok daha diistktr.

Grafik 1’de MATE kullanilarak yapilan diger calismalarin biyoloji 6gretmen adaylari ile
gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalardan dort tanesi Turkiye’de gerceklestirilmistir. Deniz vd.
tarafindan 132 biyoloji 6gretmen adayi ile 2008 yilinda yiritiilen ¢calismada evrim kabul ortalamalarinin
50,9 oldugu gorilmistir. 2010 yilinda Akyol, Tekkaya ve Sungur tarafindan 136 fen 6gretmen adayi ile
yapilan calismada 6gretmenlerin evrim kabul oranlari ortalamasi 66,4 olarak tespit edilmistir. Deniz
vd.,’nin 2011 yilinda 939 biyoloji 6gretmen adayiyla yaptiklari galismada katilimcilarin ortalamalari 65,5
olarak belirlenmistir. Son olarak yakin dénemde Deniz ve Sahin tarafindan 2016 yilinda ylritilen
calismada biyoloji 6gretmen adaylarinin 50,8 ortalama ile evrim kabul dizeyine sahip olduklar
gorulmustir. Dolayisiyla Tiirkiye’de yaklasik son on yillik slirecte evrim kabul diizeyinde ¢ok da anlaml
bir degisikligin olmadigini sdylemek mimkdinddr.

Tirkiye disinda biyoloji 6gretmen adaylariile yapilan iki 6nemli calisma Glney Kore’den gelmistir.
Glney Kore’de Kim ve Nehm tarafindan 84 fen 6gretmen adayi ile 2011 yilinda yapilan calismada
katilimcilarin 73 ortalamaya sahip olduklari gorilmastir. Yine ayni tlkede Ha, Haury ve Nehm tarafindan
124 biyoloji 6gretmen aday! ile 2012 yilinda yapilan ¢alismada ise 70,5 ortalama bir deger tespit
edilmistir. Asya’da yakin dénemde yapilan diger bir calisma Endonezya kokenlidir. Rahmawati tarafindan
2015 yilinda 37 biyoloji 6gretmen adayi ile yapilan bu calismada 6gretmen adaylarinin evrim kabul
diizeyleri ortalamasi 60,8 olarak ortaya ¢ikmistir.

Grafik 1'de de gorildigu gibi biyoloji 6gretmen adaylari ile yapilan ¢calismalar arasinda evrim
kabultiniin en yiksek ciktig Glke 84 ortalama ile Almanya’dir (GroRschedl, Konnemann & Basel, 2014).
Bundan daha disiik degerin 73 ortalama ile Gilney Afrika’da 164 6gretmen adayi ile yiritilen
arastirmada ortaya ciktigi gériilmektedir (Coleman, Stears & Dempster, 2015). ABD’deki biyoloji ve
ortadgretim fen alanindaki 148 6gretmen adayi ile yapilan ¢alismada da evrim kabul dlizeyi ortalamasi
70,9 ile orta diizeyde ¢ikmistir (Glaze, Goldston & Dantzler, 2014).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Biyolojideki 6nemli birlestirici konulardan biri olan evrim kuraminin 6gretilmesinin 6nemi gesitli
fen egitim politikalariyla ilgili bildirilerde vurgulanmistir (Deniz vd., 2008). Etkili bir evrim 6gretiminde en
onemli rol hi¢ suphesiz biyoloji 6gretmenlerine diismektedir. Zorunlu egitimle birlikte yeni nesillerin
tamami egitim-6gretim ortamina girerek O6gretmenle tanismakta, tim nitelikleri ve yeterlikleriyle
O0gretmen, toplumun tamamini degistirme firsati yakalamis olmaktadir (Arpaci, 2011). Butler’e (2009)
gore evrim egitimindeki basari veya basarisizlik, karmasik bilimsel ve toplumsal etkiler arasinda faaliyette
bulunan fen 6gretmenlerine baghdir. Bir diger yandan konunun karmasikhk dizeyi arttikca bireyin o
konuyu 6grenmesinde etkili olan duyussal bilesenler de 6grenme siirecine dahil olmakta, 6zellikle konu
evrim teorisi ve insanin evrimi oldugunda 6grenenin disinme yénelimleri (thinking disposition) konuya
dair bir yargida bulunmasinda etkili olmaktadir (Southerland & Sinatra, 2005). Bu nedenle evrim kurami
her ne kadar biyoloji biliminde dnemli bir yere sahip olsa da 6gretmenler, ylizlesme korkusu nedeniyle
bu 6nemli konuyu goz ardi etmektedirler (Nickels vd., 1996).

58



ERED inan & Irez / Tiirkiye’deki Biyoloji Ogretmen Adaylarinin Evrim Teorisini Kabul Diizeyleri

Evrim teorisi biyolojinin énemli konularindan biridir. Evrim 6gretimi ile evrimin kabul dizeyi
arasindaki iliskiye dair ¢alismalarin ¢oklugu ve bu konuyla ilgili élglimlerin periyodik olarak yapilmasi,
ozellikle Turkiye'deki 6gretim programlarinin siklikla degismesi konunun giincel durumunun tespit
edilmesi gerektigini gostermektedir. Konuyla ilgili benzer ¢alismalar olmakla birlikte genis bir 6rneklem
ile yapilmis ve son sinifta yer alan evrim dersini gérmis aday 6gretmenlerin yer aldig kapsamli bir
calismaya ihtiyag vardir. Bu ¢calisma sayesinde biyoloji 6gretmen adaylarinin gelecekte mesleklerinde
gosterecekleri performans ve ¢abalari ile ilgili bir tahminde bulunmak mimkindir. Bu nedenle biyoloji
O0gretmen adaylarinin evrim 6gretimi hakkindaki durumlarini yordamada evrim kabul diizeylerini tespit
etmek 6nemlidir. Bu ¢alisma ile ayrica Turkiye’deki biyoloji 6gretmen adaylarinin bulunduklari seviye
tespit edilerek ilkemizdeki mevcut durumun Diinya’daki paydaslariyla karsilastiriimasi saglanmaktadir.
Bu c¢alismadan elde edilen sonuglar biyoloji 6gretmeni yetistiren programlarin igeriginin godzden
gecirilmesi, bosluklarin giderilmesi ve gelisimine dair diizenlemeler saglamasi nedeniyle bu arastirmayi
daha 6nemli kilmaktadir.

YONTEM

Bu arastirma betimsel tarama (survey) yontemi kullanilarak ylratilmuastir. Tarama arastirmalari
bireylerin herhangi bir konu hakkindaki duygu, distince ve goruslerini genis kitlelerden elde etmek, var
olan bir durumu var oldugu sekliyle ortaya koymayi amaclayan ¢alismalardir. Tarama yontemi, genellikle
egitim arastirmalarinda secilen grubun belirli bir konu hakkindaki tutum, inang ve goérislerini 6grenmek
amaciyla kullanildigi icin (McMillan ve Schumacher, 2006, akt. Can, 2013) temel arastirma deseni olarak
belirlenmistir.

Katihmcilar / Evren ve Orneklem / Calisma Grubu

Arastirmanin evreni biyoloji 6gretmen adaylari olup 6rneklemi Tirkiye’deki 12 farkh Gniversitede
O6grenim goéren, son sinif biyoloji 6gretmenligi programi 6grencileri (231 kisi) ile biyoloji bolimiinden
mezun olup 6gretmenlik formasyon egitimi alan (348 kisi) toplam 579 (% 76’s1 kadin; 418 kisi, % 24’1
erkek; 132 kisi) biyoloji 6gretmen adayi olusturmustur. Orneklemdeki katilimcilar tesadiifi olmayan
drnekleme yénteminden kolay érnekleme yolu ile belirlenmistir (islamoglu ve Alniagik, 2014). Tablo 1
katilimcilarin Universitelerini bulunduklari illeri gdstermektedir.

Tablo 1.
Katihmcilarin iiniversiteleri ve bulunduklari illere gére dagilimi

Marmara Universitesi 100 istanbul
Hacettepe Universitesi 15 Ankara
Atatiirk Universitesi 46 Erzurum
Gazi Universitesi 47 Ankara
Dicle Universitesi 72 Diyarbakir
Necmettin Erbakan Universitesi 85 Konya
Balikesir Universitesi 46 Balikesir
Yiiziinct Yil Universitesi 38 Van

19 Mayis Universitesi 10 Samsun
Dokuz Eyliil Universitesi 26 izmir
Karadeniz Teknik Universitesi 53 Trabzon

Abant izzet Baysal Universitesi 41 Bolu
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Turkiye’de biyoloji 6gretmeni olmak icin iki farkli strec¢ takip edilmektedir. Bunlardan ilki
O0gretmen adaylari, lisans programinda biyoloji 6gretmenligi programinda 6grenim gordiikleri 4 yil
boyunca gerek alan dersleri gerekse 6gretmenlikle ilgili formasyon derslerini alarak dogrudan 6gretmen
olmaya hak kazanmaktadirlar. ikincisi ise dért yillik biyoloji lisans programini tamamlayan mezunlarin
daha sonra bir yillik pedagojik formasyon programini tamamlamis olmalari gerekmektedir. Ulkenin farkli
bolgelerindeki egitim fakiiltelerinde lisans sonrasi formasyon programlari yer almaktadir. Bu nedenle
arastirma kapsamindaki katilimcilar, Tlrkiye’nin hemen her bdlgesinde bulunan, gesitli Giniversitelerinde
O0grenim goren biyoloji 6gretmeni adaylarindan olusmaktadir. Biyoloji 6gretmenligi bolima 6grencileri
evrim dersini Uiniversitenin son yilinin ikinci ddneminde almaktadir. Katilimcilarin 6grenim siiresince aktif
olarak evrim dersini aldiklari varsayimindan hareket edilmistir. Veriler 2015-2016 6gretim yilinin nisan
ayinin son haftasinda gonilllik ilkesi esas alinarak toplanmistir.

Veri Toplama Araglar

Bu calismada lise biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim teorisini kabul diizeylerini degerlendirmek
icin Rutledge ve Warden (1999) tarafindan gelistirilen Evrim Teorisi Kabul Olgegi (MATE) kullanilmistir.
Olgegin cevirisi ve Tiirkceye uyarlanmasi Akyol vd., (2010) tarafindan yapilmis olup élcegin Cronbach alfa
glvenirlik katsayisi 0.88’dir. Bu g¢alisma igin 6lgegin glivenirlik katsayisi ayrica hesaplanmis olup 0.89
olarak bulunmustur.

Evrim Teorisi Kabul Olcegi (MATE) katilimcilarin evrimle ilgili su konu basliklarini incelemektedir;
evrimsel stireg bilgileri, evrim teorisinin bilimsel gecerliligi, yaratiliscilik gorisleri, insanin evrimi ile ilgili
gorisler, evrim teorisinin bilim toplumundaki kabulii, Diinya’nin yasi (Rutledge & Warden, 2000). 20
maddeden olusan 6lgcek sorulari (10’u olumlu, 10’u olumsuz) 5'li likert tipi olarak hazirlanmistir. (1)
kesinlikle katilmiyorum, (2) katilmiyorum, (3) kararsiz, (4) katiliyorum ve (5) kesinlikle katiliyorum
arasinda degisen derecelendirmede yiiksek puan evrim teorisinin daha fazla oranda kabul gordugi
anlamina gelmektedir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100’diir. 20 ile 100
arasinda alinan puan katilimcilarin evrim teorisini kabul etme dizeylerini veya Smith’in (2010a)
tanimlamasina gore reddetme durumlarini belirtmektedir.

Verilerin Analizi

Biyoloji 6gretmen adaylarinin 6lgege verdikleri cevaplar betimsel istatistiksel yontemlerle
degerlendirilmistir. Betimleyici istatistikler frekans, ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum
degerleriyle ifade edilmistir. Katihmcilarin evrim teorisini kabul etme 6&lgeginden aldiklari puanlar
toplanmus, 20 ile 100 arasinda alinan puanlar degerlendirilmistir. Olcekten alinabilecek puanlar Rutledge
(1996) ile Korte'nin (2003) siniflandirmalari esas alinarak derecelendirilmistir. Buna gore katilimcilarin
evrim teorisini kabul etme diizeyleri kabul edenler (70-100 arasi), kararsizlar (50-69 arasi) ve reddedenler
(20-49 arasi) olmak Uzere (¢ kategoride degerlendirilmistir. Boylece katilimcilarin verdikleri cevaplar
evrimi kabul edenler, kararsizlar ve reddedenler olmak lizere (¢ kategori altinda toplanmistir. Ayrica,
daha &ncede belirtildigi gibi Evrimi Kabul Etme Olgegi kendi icerisinde 6 alt boyut ve 20 maddeden
(evrimsel siireg bilgileri, evrim teorisinin bilimsel gecerliligi, yaratiliscilik gérisleri, insanin evrimi ile ilgili
gorisler, evrim teorisinin bilim toplumundaki kabulli, Dinya’nin yasi) olusmaktadir. Veri analizinde
Olcekteki her maddeye ait ortalama puanlar ve bu puanlarin evrim kabul olgegindeki karsilik geldigi
dizeyleri (diistik dazey: 1,0 - 2,3 arasi; orta diizey: 2,4 - 3,7; yliksek diizey: 3,8 - 5,0 arasi) hesaplanarak
sunulmustur.

BULGULAR
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Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin evrimi kabul etme dizeyleri 20 maddeye verdikleri
cevaplar Gzerinden degerlendirilmistir ve sonuglar Tablo 2’de sunulmustur. Tablonun sol béliminde
Olgekte yer alan maddeler, her maddeye ait ortalama ve standart sapma degerleri ise orta kissimda yer
almaktadir. Tablonun sag boéliminde ise katilimcilarin cevap yuzdeleri dagilimi gérilmektedir. Cevap
ylzdeleri dagilimi tabloda ayrintilh bulunmakta olup agiklama kisminda yer alirken kesinlikle katiliyorum
ve katiliyorum cevaplari ile kesinlikle katiimiyorum ve katilmiyorum cevaplari birlestirilerek anlatilmistir.

Tablo 2.
Arastirmaya katilan égretmen adaylarinin evrimi kabul etmelerine yénelik maddelere verdikleri yanitlarin

dagilimlari
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11

12

13
14
15

16

17

18

19

20

Bugtin var olan organizmalar milyonlarca yildan fazla stiren
evrim siregleri sonucu olusmustur.

Evrim teorisi bilimsel olarak test edilemez.*

Buglinkii insanlar milyonlarca yildan fazla siiren evrimsel
streglerin Grinudur.

Evrim teorisi gegerli bilimsel gézleme ve denemeye degil,
tahmine dayahdir.*

Cogu bilim insani, evrim teorisini bilimsel olarak gegerli bir
teori kabul etmektedir.

Mevcut veriler evrimin gercekten olup olmadig
konusunda yetersizdir.*

Diinya’nin yasi 20,000 yildan azdir.*

Evrim teorisini destekleyen dnemli bilimsel veriler vardir.
Yeryiiziinde var olan canlilar sahip olduklari 6zellikleri
gecmisten giinimuze aynen korumustur. *

Evrim bilimsel olarak gecerli bir teori degildir.*

Diinyanin yasi en az 4 milyardir.

Bugtlinki evrim teorisi gegerli bilimsel arastirma ve yontem
sonucudur.

Evrim teorisi canlilarin 6zellikleri ile ilgili test edilebilen
tahminler Gretiyor.

Evrim teorisi, yaratilis ile uyusmadigi icin dogru olamaz.*
insanlar sahip olduklari dzellikleri ge¢cmisten giiniimiize
aynen korumustur.*

Evrim teorisi olgusal, tarihsel ve deneysel verilerle
desteklenmektedir.

Bilimsel cevrelerin ¢ogu evrimin glinimizde de isledigi
hakkinda stiphe duymaktadir.*

Evrim teorisi canlilarin 6zelliklerinde ve davranislarinda
gozlemlenen gesitlilige bir anlam getirir.

Birkag istisna disinda, diinyadaki organizmalar hemen
hemen ayni zamanda var olmustur.*

Evrim bilimsel olarak gecerli bir teoridir.
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Evrimsel Siire¢ Bilgileri: Olcegin 1,9,18,19 numarali maddeleri katihmcilarin evrimsel siire¢ bilgileri
hakkinda bilgiler sunmaktadir. Biyolojik cesitlilik yaklasik 3,8 milyar yillik bir siirede evrimsel sirecler
neticesinde olusmustur. Evrim kurami da biyogesitliligin kaynagi ve nedenleri hakkinda bilgiler
sunmaktadir. Biyoloji 6gretmen adaylari canlilardaki degisim fikrini kabul etmekte ancak bunun evrimsel
slre¢ neticesinde ortaya ciktigl konusunda disik kabul gostermektedirler.

1. madde bugiin var olan canlilarin uzun siiren evrimsel slreglerin sonunda olustuklar fikrini

sunmaktadir. Ogretmen adaylarinin % 24,2’si (139 kisi) bu ifadeye katildiklarini beyan ederken, % 75,8’i
(434 kisi) ise kararsiz veya katilmiyorum ifadeleri ile aksi goris bildirmistir. Dinya’daki canlilardaki
cesitliligin ortaya cikmasinda etkili olan evrim mekanizmasinin ¢ok uzun sireli bir zaman neticesinde
oldugu ifadesine katiimcilarin sadece %24,2’sinin katilmasi oldukga disiik bir diizeye isaret etmektedir.
Olcekteki 9. madde yeryiiziindeki canhlarin sahip olduklari ézelliklerin zaman icerisinde degistigi fikrini
sunmakta olup 1. maddenin olumsuzudur. Katilimcilarin % 32’si (182 kisi) bu gorlsi kararsiz olarak veya
katildiklarini ifade ederek yanitlarken, % 68,1’i (388 kisi) bu goriise katilmadigini ifade etmislerdir. 1.
madde ile esdeger olan 9. maddenin kabul orani belirgin bir sekilde daha yiksektir. Ancak katilimcilarin
9. maddedeki kabul oranlarinin yiiksek olmasi ile 1. maddenin diisiik kabul gérmesi arasinda bir geligki
vardir. Bu durum katilimcilarin evrimsel siire¢ bilgileri hakkinda yetersiz oldugunu ve evrim
mekanizmasinin slreg igerisinde nasil isledigini bilmiyor olmalarindan kaynaklanabilir. Demek oluyor ki
ogretmen adaylari canlilarin degisim gecirdigini kabul etmekte; fakat bu degisimin evrimsel sireg ile
oldugunu aciklamakta yetersiz kalmaktadirlar. 18. madde canhlardaki gesitliligi aciklamada evrim
teorisinin 6nemini ifade etmektedir. Cevaplarin dagilim yizdelerine bakildiginda bu maddeye katiliyorum
seklinde cevap verenlerin oraninin % 22,3 (128 kisi), katilmiyorum ve kararsiz seklinde cevap verenlerin
ise % 77,7 (445 kisi) oldugu gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin ¢ok azi evrim teorisinin canlilarin
ozelliklerindeki cesitliligi aciklamada etkili oldugunu disinmektedir. 19. madde katilimcilarin Diinya’daki
organizmalarin ortaya ¢ikis zamanlari hakkindaki fikirlerini sunmaktadir. Katilimcilarin % 57,6’s1 (331 kisi)
katilmadigini belirtirken % 42,3’0G (243 kisi) kararsiz olduklarini veya katildiklarini ifade etmislerdir. Bu
durum biyoloji 6gretmen adaylarinin yarisindan azinin canlilarin ayni zamanda yaratildigi veya ortaya
ciktigini dastindiiklerini gostermektedir.
Evrim Teorisinin Bilimsel Gegerliligi: Olcegin 2, 4, 6, 8, 10, 12, 13, 16, 20, numarali maddeleri
katiimcilarin evrimi gegerli bir bilimsel teori olarak algilama diizeylerini gostermektedir. Katimcilarin
bilimsel bilginin nasil ortaya konuldugu, teorilerin dogasi, bilimsel bilgi lGretmede deneylerin ve
gozlemlerin etkisi gibi konular bu maddeler ile katilimcilara sorulmustur. Katilimcilarin evrim teorisinin
delillerle desteklenen dogasi hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu ve evrim teorisinin delillerle
desteklenen dogasini bilmedikleri gorilmistiir. Evrim teorisinin bilimsel bilgi olarak test edilebilir,
yanlislanabilir, deneysel ve tarihsel verilerle desteklenebilen dogasi hakkinda 6gretmen adaylarinin
yetersiz olduklari belirlenmistir. Bu nedenle katilimcilarin gogunlugu evrim teorisinin gegerli bilimsel
yontemler sonucunda ortaya ¢iktigini kabul etmemektedir.

6. madde katilimcilarin mevcut verilerin evrimin varligi konusunda bize yeterli delil sunup
sunmadigl konusundaki dusiincelerini sunmaktadir. Adaylarin % 28’i (160 kisi) buna katiimadigini
belirtirken, % 72'si (410 kisi) ise kararsiz olduklarini veya katildiklarini ifade etmistir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin ¢gogunun mevcut verilerin evrimin gercekten olup olmadigl konusunda yetersiz oldugunu
dislindigliinii gostermektedir. 16. madde evrim teorisinin olgusal, tarihsel ve deneysel verilerle
desteklenmekte oldugu fikrini sunmaktadir. Ogretmen adaylarinin % 25’i (142 kisi) buna katildigini
belirtirken, % 75’i (426 kisi) ise kararsiz veya katilmadiklarini ifade etmistir. Bu durum &gretmen
adaylarinin 6nemli bir ¢ogunlugunun evrim teorisinin olgusal, tarihsel ve deneysel verilerle
desteklendigini diisinmedigini gbstermektedir.

Olgekteki 2, 4, 10, 12, 13 ve 20. maddelerde evrim teorisinin test edilebilirligi ve yanhslanabilirligi
Gzerine ifadeler yer almaktadir. 2. ve 13. maddeler teorinin test edilebilen tahminler Urettigini ifade eden
birbirinin esdegeri maddelerdir. Buna gore 13. madde de adaylarin % 19,5’i (110 kisi) katildiklarini
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belirtirken, % 80,5’ (455 kisi) ise kararsiz olduklarini veya katilmadiklarini ifade etmistir. Goruldigi lGzere
adaylarin biliylk bir cogunlugu evrim teorisinin test edilebilir tahminler Urettigini reddetmektedir. 13.
madde ile esdeger fakat olumsuz olan 2. maddenin kabul edilme orani daha yiksektir. Buna goére
adaylarin % 56,6’s1 (323 kisi) katildiklarini veya kararsiz olduklarini ifade ederken % 43,3’(i (247 kisi) ise
katilmadiklarini ifade etmistir. Katilimcilarin evrim teorisinin test edilebilirligi konusundaki gorislerinin
birbiriyle uyumlu olmadigi gérilmektedir. Bu durum katilimcilarin evrim teorisinin test edilebilen dogasi
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarini bu ylizden de birbiriyle tutarli bir cevabin ¢ikmadigini isaret
etmektedir.

12. madde evrim teorisinin bilimsel olarak gegerli arastirma ve ydntemlerin sonucu Uretildigini
gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin % 25,3’U (143 kisi) katildiklarini, % 74,7’si (421 kisi) ise kararsiz
olduklarini veya katilmadiklarini bildirmistir. Katilimcilarin cogunlugu bu ifadeyi kabul etmeyerek veya
kararsiz kalarak evrim teorisinin gecerli bilimsel ydntemler sonucunda ortaya ¢iktigini kabul
etmemektedir.

Yaratihiscilik Gériisleri: Olcekteki 14. maddede yaratiliscilik gériisii ile evrim teorisi arasindaki iligki
hakkinda bir ifade bulunmaktadir. Evrim teorisiyle ilgili tartisma ortamlarinda birbirinin rakibi gibi
algilanan ve bundan o6tiri sikca karsi karsiya getirilen yaratiliscilik goriist veya dolayli olarak din konusu
dgretmen adaylarinin evrim kabul diizeylerini tespit etmede dnemlidir. Ogretmen adaylarinin % 39’u bu
goriuse katilmadiklarini (224 kisi) geriye kalan % 61’i (349 kisi) ise kararsiz olduklarini veya katildiklarini
ifade etmistir. Buna gore katilimcilarin yarisindan fazlasinin evrim teorisini yaratilis gortisiiyle uyusmadigi
icin kabul etmedikleri veya kararsiz kaldiklari tespit edilmistir.

insanin Evrimi ile ilgili Goriisler: Olgegin 3 ve 15 numarali maddeleri insanin evrimine iliskin ifadeleri
icermektedir. 3. madde, gliniimiz insanlarinin milyonlarca yildan fazla siiren evrimsel siireglerin Grini
oldugunu ifade etmektedir. Buna gore adaylarin % 35,7’si (203 kisi) katildiklarini, % 64,3’ (366 kisi)
kararsiz olduklarini veya katilmadiklarini belirtmistir. Buna gore adaylarin yarisindan fazlasi bu goérisi
desteklemedigini soylerken, geriye kalan % 35,7’lik kisim glinimiz insaninin evrimsel slreglerin
sonucunda bugiinkii halini aldigi fikrine olumlu gériis bildirmistir. Olgegin 15. maddesi 3 numarali
maddenin eslenigi olup olumsuz halidir. 15. maddeye verilen cevaplarin dagihmi soyledir; katilimcilarin
% 55,4’0 (318 kisi) katilmadiklarini, % 44,6’s1 (256 kisi) ise katildiklarini veya kararsiz olduklarini
bildirmistir. 3. madde ile 15. madde birbirinin eslenigi olsa da kabul oraninin ayni olmadigi gérilmektedir.
insanlarin sahip olduklari dzelliklerin gegmisten giiniimiize aynen korundugu ifadesi, icerisinde dogrudan
evrimsel olgulara ait bir anlatim bulundurmadigindan katilimcilar 15. madde i¢cin 3. maddeden daha
yuksek bir kabul diizeyi sergilemis olabilir. Katihmcilar degisimin insanlar icin de gegerli oldugunu daha
yuksek bir oranda kabul etmekte ancak konu insanin evrimi oldugunda bu degisimin evrim
mekanizmasiyla gergeklestigi seklinde ifade edildiginde bu kabul oraninin azaldigi anlasiimaktadir.
Evrim Teorisinin Bilim Toplumundaki Kabulii: Katilimcilarin evrim teorisinin bilim toplumundaki
gecerliligi hakkindaki gorisleri dlcegin 5 ve 17 numarali maddeleri ile arastirilmistir. Olgegin 5 numarali
maddesinde katilimcilarin % 18,9’u bu maddeye katildiklarini geriye kalan biyik ¢cogunluk ise % 81,1’
kararsiz olduklarini veya katilmadiklarini ifade etmistir. Bu durum katilimcilarin bilim insanlarinin evrim
teorisinin bilimselligi hakkinda sliphe duymakta olduguna da isaret etmektedir.

5. maddenin eslenigi ve olumsuzu olan 17. maddedeki dagilim da ayni bulgulari destekler
niteliktedir. Katilimcilarin % 23,1%i (129 kisi) katilmadiklarini % 76,9’u (429 kisi) kararsiz olduklarini veya
katildiklarini ifade etmistir. Sonug olarak katilimcilarin bilim insanlarinin evrim teorisinin gecerliliginden
sliiphe ettikleri soylenebilir. Bu bulgu adaylarin evrim teorisinin bilimsel bilgi olarak gecerliligi hakkindaki
duslik kabul diizeyleriyle de uyumluluk géstermektedir.

Diinya’nin Yasi: Olcekteki 7. madde ile 11. madde dzdes ifadeler icermekte olup birbirinin olumsuzudur.
7. maddedeki ifadeye (Dlnya’nin yasi 20,000 yildan azdir) katihmcilarin % 5,1’i (29 kisi) kesinlikle
katilyorum, % 10,2’si (58 kisi) katiliyorum, % 34,1’i (193 kisi) kararsiz, % 26,5’i (150 kisi) katilmiyorum ve
% 24’0 (136 kisi) ise kesinlikle katilmiyorum cevabini vermislerdir. Bu dagilima gére adaylarin % 50,5'i
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(286 kisi) katilmadiklarini, % 49,4’ ise kararsiz olduklarini veya katildiklarini ifade etmistir. Katihmcilarin
yarisi kararsiz ve olumlu goris bildirirken, diger yarisi Dinya’nin yasinin 20.000 yildan az oldugunu kabul
etmediklerini belirtmislerdir.

Olgegin 11. maddesi (Diinyanin yasi en az 4 milyardir) 7. maddenin eslenigi ve olumlu ifadesidir.
Buna gore katilimcilarin % 3,2’si (18 kisi) kesinlikle katiliyorum, % 8,1'i (46 kisi) katiliyorum, % 31,5’i (179
kisi) kararsiz, % 41,1’i (234 kisi) katilmiyorum ve % 16,2'si (92 kisi) ise kesinlikle katilmiyorum cevabini
vermislerdir. Bu dagilima gore katilimcilarin % 11,3’G (64 kisi) katildiklarini, % 88,8’i (505 kisi) ise kararsiz
veya katilmadiklarini ifade etmistir. Eslenigi olan énceki maddedeki kabul etmeyen ve kararsiz gorise
sahip bireylerin orani oldukga fazladir. Diinya’nin yasinin en az 4 milyar yil oldugu gorisu ¢ok az bir
katihmla kabul gormektedir. Her iki ifadede de katilimcilarin ¢ogunlugunu kararsiz goristekiler
olusturmaktadir. Ozellikle kararsiz gériis bildirenlerin sayisinin fazla olmasi Diinya’nin yasi hakkindaki
bilgi diizeylerinin yetersiz oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 1’de gorildigi gibi ¢alismaya katilan biyoloji 6gretmen adaylarinin evrimi kabul etme
Olceginden aldiklari en diistik puan 20, en yliksek puan 92 olup katilimcilarin ortalama toplam puani ise
53,13 (S=13,22) olarak bulunmustur. Olgekten alinabilecek puanlarin iiclii kategorik derecelendirmeye
gore dagilimi yapilmistir. Buna gére katiimcilarin % 37,7’si (218 kisi) reddeden grup, % 52,2’si (302 kisi)
kararsiz grup ve % 10’u (59 kisi) ise kabul eden grubu olusturmaktadir. Grafik 2’de goruld(igu tzere 6lgege
verdikleri cevaplarin analizi sonucu katilimcilarin yaklasik yarisi kararsiz grup icinde yer almis olup geriye
kalanlar reddedenleri ve ¢ok az bir kismi da kabul edenleri olusturmaktadir.

Evrim Teorisi Kabul Diizeyi

60
52
40 37,7
20
10,2
N
O N
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Grafik 2: Biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim teorisini kabul etme diizeylerinin dagilimi
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmanin sonuglari gerek uluslararasi gerekse ulusal alandaki benzer g¢alismalarla kiyaslama
imkani sunmasi acisindan Grafik 3'te 6zetlenmistir.

Tlrkiye’de yapilmis bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonug, evrimin kabulliindeki mevcut kiresel 6lgekli
disik seviyedeki durumla esdegerdir. Evrim kabul dilzeyini farkl 6lceklerle belirleyen calismalardaki
genel durum katilimcilarin 6nemli bir cogunlugunun evrimi kabul etmediklerini géstermektedir (Yates &
Marek, 2013; Kose-Ozay, 2010). Bunun yani sira mevcut ¢alismayla karsilastirma olanag sunmasi
acisindan Evrim Teorisi Kabul Olgegi (MATE) ile yapilan arastirmalardaki sonuglarin da ¢ok farkl olmadigy,
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katilimcilarin diisik veya orta diizeyde evrim kabul seviyesinde olduklari gérilmektedir (Akyol vd., 2010;
Coleman vd., 2015; Deniz, vd., 2008; Deniz vd., 2011; Deniz ve Sahin, 2016; Glaze vd., 2014; Ha vd., 2012;
Kelly, Stoddard & Allard, 2016; Kim ve Nehm, 2011; Kozalak, 2013; Nunez vd., 2012; Rahmawati, 2015;
Rutledge & Sadler, 2007; Rutledge & Warden, 2000; Tekkaya, vd., 2012; Walter, Halverson & Boyce,
2013). Uluslararasi calismalarla kiyaslandiginda ortaya ¢ikan bir diger sonug Tiirkiye’deki evrim kabul
diizeyinin dinyadaki bircok tlkenin gerisinde kaldigidir. Bu calismalardan o6zellikle ABD ve Almanya
Ulkelerindeki yiksek dizeydeki evrim kabul dizeyleri dikkate degerdir (GrofRsched! vd., 2014; Korte,
2003, Rice, 2012; Trani, 2004).

Yazarlar, 2018, Tirkiye, BOA Senneseenmmmss 53 1
Deniz ve Sahin, 2016, Tiirkiye, BOA 50,8
Rahmawati, 2015, Endonezya, BOA

60,8
Coleman, Stears ve Dempster, 2015, Giiney Afrika, BOA
GroRsched|, Konnemann ve Basel, 2014, Almanya, BOA
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Grafik 3. Mevcut calismanin uluslararasi ve ulusal alanda MATE kullanilarak yapilan calismalarin
sonuglari ile karsilastiriimasi

Goruldigu Uzere Tirkiye'deki arastirma sonuglarinin son on yilda ortaya ciktigl, bu calisma
orneklemindeki 6gretmen adaylarinin da kararsiz grupta yer aldigi ve bu sonucun gerek ulusal gerekse
uluslararasi calismalarla benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Calismadan elde edilen sonuglar detayli
incelendiginde katiimcilarin canlilardaki degisimi kabul etmekte oldugu ancak bu degisimin evrim
mekanizmasi ile gerceklestigi gorlisini kabul etme oranlarinin ¢ok distk oldugu goérilmektedir.
Ogretmen adaylari canlilarin degisim gegirdigini kabul etmekte; fakat bu degisimin evrimsel siireg ile
oldugunu aciklamakta vyetersiz kalmaktadirlar. Canhllarin gegcmisten glinlimiize degistigi gilindelik
hayattaki gdzlemler ile tespit edilebilecek bir durumdur. Ancak bu degisikligin nedenini evrimsel olarak
actklamak igin evrim teorisinin mekanizmalarini da bilmek gerekir.

Ogretmen adaylarinin evrim mekanizmasinin nasil isledigine dair bilgi seviyelerinin diisiik olmasi
canhlarin ozelliklerindeki c¢esitlilige dair bilimsel bir agiklama yapmakta yetersiz olmalarina yol
acmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylarinin énemli bir gogunlugu canlilarin ayni zamanda ortaya ciktigini
disinmekte olup evrim teorisinin canlilarin 6zelliklerindeki cesitliligi agiklamada yetersiz olduklarini
gdstermektedir. Ozetlemek gerekirse katiimcilarin gogunlugu canlilardaki degisim ve gesitlilik olgusunu
kabul etmekte ancak bu degisimin ardindaki bilimsel bir agiklama olan evrimsel sireci kabul
etmemektedir. Bununla birlikte katihmcilarin 6nemli bir kismi canlilarin yerylziinde farkli zamanlarda
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ortaya ciktig1 gortsinid kabul etmemektedir. Tekkaya vd.,’nin (2012) ¢alismalarinda da benzer bulgular
yer almaktadir. Buna goére katilimcilarin % 78,4’G bugiin var olan organizmalarin milyonlarca yildan fazla
siren evrim siregleri sonucu olustugunu kabul etmemistir. Bunun yaninda mevcut ¢alismayla celisen
bulgular da mevcuttur. Kelly vd., ‘nin (2016) Universite 6grencileriyle yaptigl calismada “Birkac istisna
disinda, diinyadaki organizmalar hemen hemen ayni zamanda var olmustur” 6lcek maddesi en distk
kabul dizeyine sahiptir. Dolayisiyla canlilarin yeryiziinde ortaya cikis sireci ile ilgili alan yazinda farkli
sonuglarin olmasi, bu konunun gerekgeleri hakkinda tartisiimasi gerektigini géstermektedir.

Adaylarin blylik bir cogunlugu evrim teorisinin bilimsel gecerliligiyle ilgili olarak teorinin test
edilebilir tahminler rettigini reddetmektedir. Bu durum, katilimcilarin teorilerin yapisi hakkinda yetersiz
bilgiye sahip olduklarini bu nedenle de evrim teorisinin bilimsel bilgi olarak gecerliligi hakkinda ya
olumsuz ya da kararsiz tutum igerisinde olduklarini gostermektedir. Alan yazindaki ¢alismalarla uyumlu
olarak katilimcilarin ¢ogunlugu evrim teorisini test edilebilen ve gecerli bilimsel bir teori olarak
gormemektedir (Rutledge & Warden, 2000; Akyol vd., 2010; Tekkaya vd., 2012; Kelly vd., 2016).

Katilimcilarin yarisindan fazlasinin yaratilis gorisuyle uyusmadigl icin evrim teorisini kabul
etmedikleri veya kararsiz olduklari ortaya ¢ikmistir. Bu sonug¢ alanda yapilmis benzer galismalarin
sonuglari ile uyumludur (Tekkaya vd., 2012; Kelly vd., 2016). Athanasiou, Katakos ve Papadopoulou
(2012) Yunan toplumundaki duslik evrim kabuli ile baglantili oldugunu dislindigi evrim bilgisi ve yliksek
dindarlik dizeyi ile arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Buna gore katilimcilarin evrim bilgisindeki artisa
bagli olarak az da olsa kabul dizeylerinde bir artis yasanirken dindarlik diizeylerinde bir degisim olmadigi
tespit edilmistir. Yunanistan’da yapilan bu calismadaki bulgular toplumun sosyo-kiltiirel degerleriyle
birlikte degerlendirilmistir. Arastirmacilar ayrica Yunan toplumunda ortaya c¢ikan disik evrim kabuli ile
baglantili yiksek dindarlik dizeyi olarak belirlenen bu sonucu, benzer toplum yapisi nedeniyle Amerikan
ve Turk toplumunda da rastlamanin miimkin oldugu seklinde yorumlamistir.

Evrim teorisinin agiklama alanlarindan olan bir diger konu insanin diger canlilar gibi evrimsel
mekanizmalara tabi oldugu ve insanin var olan oOzelliklerinin zaman icinde degisim gecirdigidir.
Katilmcilar degisimin insanlar icin de gecerli oldugunu daha yiksek bir oranda kabul etmekte ancak konu
insanin evrimi oldugunda bu degisimin evrim mekanizmasiyla gerceklestigi seklinde ifade edildiginde
kabul oraninin azaldigi gériilmektedir. insanin evrimi konusu evrim teorisiyle ilgili yapilan arastirmalarda
kabul orani en disik bilesenlerden biri olarak sik¢a ortaya ¢ikmaktadir (Rutledge & Warden, 2000; Rice,
2007; Nunez vd., 2012; Asghar, 2013). Bu ¢alismada da katiimcilarin az bir kismi glinim{z insaninin
evrimsel slreglerin sonucunda buglinki halini aldigi fikrini kabul ederken yarisindan fazlasi bu gorusi
desteklememistir. Ayrica bu degisimin evrimsel mekanizma sonucu ortaya ¢iktigi gérisiiniin kabul diizeyi
de dusliktir.

insanin kékeni ve dolayisiyla evrimi s6z konusu oldugunda evrim kabul oraninda belirgin bir diisiis
yasanmaktadir ve bu sonug alan yazinda yer almaktadir (Asghar, 2013; Keskin, 2015; Miller vd., 2006;
Rice, 2007). Bu durumun nedeni evrim konusunun ateizmle iliskili bir konu oldugunun disiniilmesidir
(Hameed, 2008). Materyalist diisiince Antik Yunan devrindeki diisiiniirlerde ne ise simdi de aynisidir
(Weber, 1938). O donemin dislindrleri doga olaylarini agiklarken érnegin maddelerin hareket etme
ilkelerini ~ fizik yasalari ile ortaya koymakta ve bunu vyaratictyt reddetme amaciyla
gerceklestirmemekteydiler. Weber'e (1938) gbre evrim goristindeki temel uyusmazlk gayesel
(teleolojik) goruslerin yaraticiyi inkar eden bir diistince olarak algilanmasindan kaynaklanmaktadir. Evrim
kuramiyla ilgili aciklamalar Orta Cag’da islam dusiiniirlerince yaraticinin varligi ile iliskilendirilerek,
Darwin 6ncesi yakin zamanda 6rnegin Lamarck veya Erasmus Darwin tarafindan yapilan agiklamalarda
ise her zaman O’nun gliclinlin sinirlari icerisinde yapilmistir. Ancak Darwin’in rekabet, dogal secilim,
yasam miuicadelesi olarak éne siirdigli evrim mekanizmalari ise canlinin varolusundaki gayesel var olma
gerekcesinin bir reddi olarak gorilmektedir. Quessada ve Clement (2007) insanligin kdkenleri hakkinda
bilimsel anlayisin gelismesini engelleyen Linne’den gliniimize dek var olan yedi epistemolojik engelden
sdz etmistir. Bu engeller sirasiyla; hayvanlar ve insanlar arasindaki farkliliklar, incil’de gecen vyaratilis
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zamani, insanlarla maymunlarin ortak kdkenlerini reddetme, insanin {istiin ve asalet sahibi oldugu inanci,
irkcilik ve insan ile son bulan amagli evrim modelidir. GorlldiGga Gzere bu distincelerin temelinde evrim
sirecinin insan merkezci (antroposentrik) bir sekilde algilanmasi yatmaktadir. Bu gorise gore, her cesit
canh ayri ayri yaratilmis ve tim canhlarin da insanlar igin yaratildigina inanilmaktadir. Birgok kisi insanlari
hayvanlar dleminde degerlendirmenin kiiglltlict olduguna inanir (Kozalak, 2013). Dolayisiyla insanlarla
hayvanlari ayni ¢ati altinda siniflandirmak insanin ontolojik yerinin sorgulanmasina da neden olmaktadir.
Dagher ve Boujaoude’nin (1997) calismasi, 6grencilerin Aristotelesci evrim bilgisini kabul ederek insanin
evrim gecirmeden gliniimiiz modern insani gibi dogrudan yaratildigina inandiklarini ortaya koymustur.
Tim bu etmenler birlikte degerlendirildiginde insanin evriminin kabuliinde siklikla ortaya ¢ikan kavram
yanilgilarinin nedenleri ortaya ¢ikmaktadir.

Evrim teorisinin bilim toplumundaki kabulii hakkinda katilimcilarin biiytik bir gogunlugunun, bilim
insanlarinin evrim teorisinin bilimselliginden sliphe ettiklerini distindtgilini ortaya koymaktadir. Alan
yazindaki benzer galismalar bu konu ile ilgili birbiri ile ¢elisen sonuglara ulagmistir. Katilimcilarin bilimsel
cevrelerin evrim kuramini gegerli gordiklerini belirttikleri ¢alismalarin (Kelly vd., 2016; Rutledge &
Warden, 2000; Tekkaya vd., 2012) yaninda mevcut ¢calismayla esdeger sekilde katilimcilarin cogunun bu
durumu reddettigi sonucuna ulasan ¢alismalar da bulunmaktadir (Rahmawati, 2015).

Ortaya c¢ikan bu sonuc¢c bu alanin lzerine calismalar yapilmasina ihtiyac duyuldugunu
gostermektedir. Bu ¢alismaya katilan katilimcilarin biylk bir ¢ogunlugu bilim insanlarinin evrim
teorisinin bilimselliginden slphe ettikleri konusundaki yanhs distinceleri dogrudan veya dolayh olarak
cesitli kaynaklardan edinmis oldugunu disindirmektedir.

Evrim teorisinin kabuliiyle ilgili cok sayida 6genin etkili oldugu alan yazinda yer almaktadir. ilk
asamada evrim teorisinin reddedilmesindeki en belirgin 6genin dindarlik oldugu dusinidlmis ve bu
nedenle farkli dinlere veya belli bir dinin farkli mezheplerine sahip bireyleri ile calismalar yurtttlmustar.
Ancak sonug olarak bu konudaki kararsizligin ve antipatinin kiiresel 6lgekli bir sorun oldugu ve evrimi
kabul etmede etkili olan faktorlerin sadece dini inanglar olmayip sosyo-kultirel, ekonomik refah seviyesi
ve cografi etmenler oldugu vurgulanmistir (Aroua, Coquide & Abbes, 2009; Kim & Nehm, 2011). Evrim
teorisinin reddedilmesinde baska 6nemli 6geler olduguna da dikkat cekilmistir. Bu 6geler sirasiyla; gicli
bir bilim altyapisi, evrimin ve bilimsel bilginin dogasinin anlasilmasi, ebeveynlerinin egitim dizeyleri,
bilissel esneklik ve acik fikirlilik olarak sayilabilir (Deniz vd., 2008; Ingram & Nelson, 2006; Rutledge &
Mitchell, 2002; Rutledge & Warden, 2000; Sinatra, Southerland, McConaughy & Demastes, 2003). Ayrica
O0gretmenlerin evrimi kabul etmeleri ile egitimlerinde biyoloji, evrim ve bilimsel bilginin dogasi
konulariyla ilgili ders gérmeleri, evrim 6gretimine ayirdiklari zaman, galistiklari kurumun veya bdélgenin
konuya yaklasimi, kendi ge¢mis egitim deneyimleri ve insan evriminin kabull arasinda glgli bir iligki
oldugu belirtiimektedir (Berkman vd., 2008; Ingram & Nelson, 2006; Moore, 2007; Paz-y-Mino &
Espinosa, 2009; Rutledge & Mitchell, 2002; Trani, 2004;).

Allmon (2011) birincil diizeyde evrimi kabul etmeme nedenlerini li¢c ana baslik altinda toplamistir:
(1) bilimsel nedenler; deneysel delil bilgisinin yetersizligi, evrim teorisiyle ve bilimin dogasiyla ilgili
yetersiz veya yanlis bilgiler, (2) duyussal nedenler; dini engeller, psikolojik engeller; (3) siyasi (politik)
engeller.

Teori, hipotez ve yasa basta olmak Uzere bilimsel bilginin dogasiyla ilgili temel kavramlardaki
yetersizliklerin evrim teorisini anlamada, kabul etmede ve teoriye karsi tutumlarda oldukca etkili oldugu
gorlilmastir (Bakanay, 2008; Dagher & BoulJaoude 1997; Kim & Nehm 2011; Rudolph & Stewart 1998;
Rutledge ve Warden 2000; Scharmann, Smith, James & Jensen, 2005). Rice, Olson ve Colbert (2011) evrim
ogretiminde direncin merkezinde yer alan en 6nemli etmenin bilimin ne oldugu ve nasil ¢alistiginin tam
olarak anlasilmamasindan kaynaklandigini, konu 6zelinde “sadece bir teori” veya “deneysel olarak
kanitlanmamistir” seklindeki ifadelerin ¢ok sik karsilasilan kavram yanilgilarindan birkagi oldugunu
belirtmistir.
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Rutledge ve Mitchell’e (2002) gore 6gretmenlerin tutumlari ve bilimsel bilginin dogasiyla ilgili
ders gormeleri onlarin 6gretimle ilgili kararlarini etkilemektedir. Scharmann ve Harris’in (1991) biyoloji
ve cografya d6gretmenleriyle yaptigi calismasi da bu sonucu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin alan ve
bilimin dogasi bilgilerini artirmaya yonelik t¢ haftalik egitimin ardindan, evrim bilgilerinde ve evrimi kabul
etmelerinde bir artis yasanirken evrim 6gretmeye dair endiselerinde ise azalma oldugu gorilmistir.

Walter (2013) duyussal nedenleri daha ayrintili ele almis ve evrimi 6grenmeyi etkileyen psikolojik
yapilari ayrica kategorize etmistir. Bunlar sirasiyla bilissel dnyargilar (Evans, 2008; Smith, 2010b; Sinatra
vd., 2008), entelektiiel gelisim engelleri, bireysel (dispositional) ve motivasyonel engeller ile
epistemolojik inanglardan olusmaktadir. Duyussal faktérlerden olan bireysel ve motivasyonel engellerin
(evrimi kabul etmede irkgilik, hayati anlamsiz ve amagsiz gérme, maneviyat kaybi ve 6zgir iradeyi yok
sayma gibi olumsuz etkileri olan duygusal direngler) evrimi kabul etmedeki etkisi (Brem, Ranney &
Schindel, 2003), evrim gibi karmasik ve ihtilafli konularin yorumlanmasi gibi durumlarda inanglarin
(Boldrin & Mason, 2009) ve 6zellikle konu insanin evrimi oldugunda epistemolojik inang ve diisinme
egilimlerinin (disposition) konuyu anlamada etkisi (Sinatra vd., 2003; Southerland & Sinatra, 2005)
actklanmugtir. Biyolojik evrimi kabul etmede en fazla direng gosterilen konu insanin dahil oldugu,
insanlarla maymunlarin ata torun iliskisi baglaminda ortak bir soydan geldigidir. Bu ylizden insanin yer
almadigi evrim teorisini kabul etmek daha kolaydir (Asghar, 2013; Keskin, 2015; Miller vd., 2006; Rice,
2007). Evrimi kabul etmeyi engelleyen faktérler arasinda yer alan bir diger etmen de bilingli olarak
o0grenmeyi 6grenmemedir (Larkin & Perry, 2015). Yetenekli 6grencilerin bilingli olarak gelistirdikleri bu
tepki bir basarisizlik olarak degil, dini gorusleriyle uyusmadigi icin veya bulunduklari sosyal ortamlarin
yikici glicinden korunmak igin kisinin 6z disiplinini gliclendirebilen, 6gretmenlerle etkilesime girmekten
koruyabilen, icsel memnuniyet saglayabilen ya da sosyallesmeyi reddetmesine neden olabilen muhalif
bir tepki olarak ortaya c¢ikabilmektedir (Kohl, 1994).

Bilissel 6n yargilar da kendi icinde 6zciilik (essentialism) (Shtulman, 2006, 2011; Sinatra vd.,
2008; Smith, 2010b), teleolojik (Allmon, 2011; Rudolph & Stewart, 1998; Smith, 2010b; Stover ve Mabry,
2007) ve yonelmislik (intentionality) (Van Dijk & Reydon, 2010; Sinatra, vd., 2008; Smith, 2010b; Walter,
2013) 6n yargisi olmak tzere ¢ 6nemli 6geyi barindirmaktadir. Psikolojik 6gelerden olan bir diger etmen
entelektilel yani bilissel gelisim diizeyleri de insanlarin evrimi anlama becerisinde etkilidir. Piaget'nin akil
yurtutme diizeyleri (Smith, 2010b), kavramsal degisim teorisi (Evans, 2008) ve Perry’nin gelisim teorisi
(dualistik/dikotomik/ ikili diinya gortsu) (Perry, 1970; aktaran; Walter, 2013) evrimi anlamada bilissel
gelisimin neden sinirlandinldigini agiklamada yardimci olmustur.

Bu kavramlara ilave olarak pedagojik ve demografik faktorler de evrimi 6grenmede ve kabul
etmede etkilidir (Nehm & Schonfeld, 2007; Smith, 2010b). Smith (2010b) pedagojik etmenleri kisaca
aciklamistir. Buna gore 6gretmenlerin evrim 6gretimiyle ilgili hedefleri, yani kisisel inanglarindan o6tiri
evrimi reddetmesi; konuyu ogretmemesine neden olabilecegi gibi bilimin her tirli soruya cevap
verebilecegine olan inang olarak bilimcilik tutumu icinde olmasi da muhtemeldir. Ogretmenlerin konu
hakkindaki kavram yanilgilari ve bunlari 6grencilere aktarirken kullanildiklari yanlis, 6zensiz ve uygun
olmayan dil 8grencilerin evrimi 6grenmelerini olumsuz etkileyebilmektedir. Ornegin adaptasyon ve uyum
basarisi agiklanirken teleolojik ve insan bicimci (antropomorfik) bir anlatim ile en iyi olanin degil de en
glclt olanin hayatta kalmasi seklinde kullanilmasi konu hakkinda karmasikliga yol agmakta ve ayrica bu
konular yetersiz ve yanlis gevirilerle birlikte ¢cok daha koéti bir hal alabilmektedir.

Sonug olarak biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim mekanizmasindaki asamalar, evrim teorisinin
bilimsel gecerliligi ve bilim toplumundaki konumuna dair kabul dizeylerinin disik oldugu tespit
edilmistir. Alan yazinda belirtildigi Gzere bilimsel bilginin dogasiyla ilgili temel kavramlardaki yetersizlikler
evrim teorisini anlamada, kabul etmede ve teoriye karsi tutumlarda oldukga etkilidir (Bakanay, 2008;
Dagher & BoulJaoude 1997; Kim & Nehm 2011; Rudolph & Stewart 1998; Rutledge & Warden 2000;
Scharmann vd., 2005). Katilimcilarin bu konulardaki yetersizlikleri evrim kabullini etkileyen énemli bir
etmen olabilir. Yapilan bu arastirmada, katilimcilarin 6grenim siiresince aktif olarak evrim dersini aldiklari
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varsayimindan hareket edilmistir. Universitelerin biyoloji 6gretim programinda evrim dersi bulunmakla
birlikte bu derslerin ne kadar verimli, yogun ve nitelikli islendigi bilinmemektedir. Bu nedenle
Universitelerdeki 6gretim elemanlarinin ders hakkindaki tutumlari, bu konuyu benimseme duzeyleri ve
verilen evrim egitiminin iceriginin bilinmeyisi bu ¢alismanin sonuglarini degerlendirmede bir sinirhlik
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisi ile konuyla ilgili yapilacak sonraki calismalarda Universitelerin biyoloji
ogretmenligi bélimlerinde evrim dersinin niteliginin arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Diger taraftan,
bu calismada da benimsenen genis 6lcekli tarama calismalarinin yani sira, kicik gruplarla yapilacak
derinlemesine nitel arastirmalarin biyoloji 6gretmen ve biyoloji 6gretmen adaylarinin evrim teorisi ile
ilgili diislincelerinin pek cok ydnden incelenmesine firsat vermesi ve teorinin 6gretimine yonelik tutumlari
ile ilgili gerekgelerinin anlasiimasi agisindan 6nemli oldugu disliniilmektedir.
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Although many of the questions asked about DNA and the molecular structure
of the gene have been answered, according to recent research, not everything
consists of genes. Common genetic analysis in the fields of biology and
medicine remains insufficient. Environmental factors can cause changes in
gene expressions concerning the whole process from embryo formation to
the last moment of life. Gene expressions manifest themselves differently in
each cell. The branch of science that examines the external sources that cause
genes to be active or passive is called "epigenetics" which literally means
"above genetics". Epigenetic changes occur without causing a change in the
base sequence, are passed on to subsequent generations, and are often
reversible. Epigenetic signs reveal the mechanical link between environment,
nutrition, and diseases. Epigenetics is important in the development of
human and public health, benefiting from health services, understanding the
genetics of complex traits, and determining the social position of the human
being. The current secondary education program needs to be updated in
order to educate scientifically literate citizens who are compatible with the
science of the 21st century. Epigenetics is as important a field of study as
genetics. This is a review of the literature on epigenetics. It has been
determined how the teaching of genetics, which includes epigenetics, is
included in the curriculum in different countries. Based on all these, the
reasons why epigenetics should be included in the secondary education
curriculum are explained in this study.
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DNA ve genin molekiler yapisi hakkinda sorulmus sorularin birgogu
cevaplanmis olsa da son yillarda yapilan arastirmalara gére her sey genlerden
ibaret degildir. Biyoloji ve tip alanlarinda yaygin genetik analizler yetersiz
kalmaktadir. Cevresel etmenler embriyodan yasamin son anina kadar gecgen
siirecte gen ifadelerinde degisiklikler olusmasina neden olabilmektedir. Gen
ifadeleri kendilerini her hiicrede farkl sekilde gosterir. Genlerin aktif veya pasif
halde bulunmasina neden olan harici sebepleri inceleyen bilim dalina kelime
manasl "genetigin Ustlinde" anlamina gelen "epigenetik" adi verilir. Epigenetik
degisiklikler baz dizisinde bir degisime neden olmadan ortaya ¢ikar, sonraki
nesillere aktarilir ve cogu kez geriye dontstimlidir. Epigenetik isaretler gevre,
beslenme ve hastaliklar arasindaki mekanik bagi ortaya koyar. insan ve toplum
saghginin yukari gekilmesinde, saglik hizmetlerinden yararlanmada, karmasik
ozelliklerin genetigini anlamada ve insanin sosyal konumunu belirlemede 6nem
arz eder. Mevcut ortadgretim programi 21. yiizyilin bilimiyle uyumlu ve bilimsel
okuryazar vyurttaslar yetistirmek igin glincellenmeye ihtiyag duymaktadir.
Epigenetik, genetik kadar 6énemli bir ¢alisma alanidir. Bu g¢alisma epigenetik
Uzerine literatlir taramasi yapilmis bir derlemedir. Epigenetigin yer aldig
genetik konusunun 6gretiminin farkli tlkelerde mufredat icerisinde nasil yer
aldigi belirlenmistir. Butiin bunlardan hareketle bu galismada epigenetigin
ortadgretim ders programinda yer almasinin gerekgeleri anlatiimistir.
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GIRIS

Bilim ve teknoloji alanindaki hizli ve artan gelismeler (lkelerin egitim politikalarinin gézden
gecirilmesine neden olmaktadir. Egitimin amaclarindan biri olan toplumun ihtiyaglarini giderecek nitelikli
bireylerin yetistirilmesi ve bunu saglayacak egitim politikalarini olusturmak, ¢agin degisimini yakalamak
isteyen devletlerin oncelikli konulari arasinda yer almaktadir. Gelismis Ulkeler basta olmak Uzere tiim
Ulkeler verdikleri egitimin ve 6zellikle de fen egitiminin kalitesini artirmak icin caba géstermektedir (Es ve
Sarikaya, 2010). Bilimin yayginlasmasi degisen ve gelisen toplumla es zamanl olmaktadir. Bu durum
bilimin her seviyeden insana 6gretilmesi, toplumun sosyo-bilimsel konulari anlamasi, birey bazindaki etki
degerin artmasina neden olan sireci beraberinde getirmektedir. Herkes igin bilim kavramini 1847 yilinda
kullanan Londra’nin Kraliyet cerrahlarindan James Wilkonson, toplum igin gerekli bilimsel bilginin ne
olmasi gerektigini de diisindirmektedir (Hurd, 1998).

Son yillarda gelismislik dizeyini artirmak isteyen tlkelerin egitim reform hareketlerinin en 6nemli
ogelerinden biri, bilim ile so6zde-bilimin birbirinden ayirt edilebilmesi ve bilimin sinirliliklarinin
anlasilabilmesi anlaminda kullanilan bilimsel okuryazarlik kavramidir (Hurd, 1998; Turgut, 2007). Bilimsel
okuryazarlik bilimle iliskili tartismalarda 6rnegin sosyo-bilimsel konularda (Sadler, 2004) 6ne sirilen
iddialari ve gerekgeleri anlayabilme, bilimsel bilginin normlarini, metotlarini ve nasil kullanilacagini
bilmek olarak tanimlanmaktadir. Bilimsel okuryazarlik kavrami ilk olarak 1950’li yillarin sonunda ortaya
¢citkmis, ne olduguyla ilgili tam bir uzlasi saglanamamis ve Ulkelerin ihtiyaglari dogrultusunda birgok farkli
anlamiyla tanimlanmis olmakla birlikte bilimin daha ¢ok sosyal yanini 6n plana ¢ikaran, disiplinler arasi
disinebilmeyi, glinlik yasamlailiskili dogasini vurgulayan bu kavram fen egitimi politikalarinin en 6nemli
slogani olmustur (Cepni, Bacanak & Kiiclik, 2003; Erdogan ve Késeoglu, 2012; Turgut & Fer, 2006).

Okullarda uygulanan 6gretim programlar tlkelerin egitim felsefesini de yansitmaktadir. Diinya
genelinde birgok Glkenin 6gretim programinda vizyon olarak gosterilen bilimsel okuryazarlik, Turkiye’de
de dikkate alinarak son 20 yilda yapilan 6nemli reform calismalari icerisinde yerini almistir. Bilimsel
okuryazarlik ya da fen okuryazarligi kavrami ilk olarak 2000 ve 2004 yillarinda ilkégretim mifredatinda,
2013 yilinda ortadgretim kademesindeki ders programlarinda vurgulanmistir (Bagci-Kilic, Haymana ve
Bozyilmaz, 2008; Tekin, Aslan ve Yagiz, 2016). 2013’deki programda bilimin teknoloji ve toplumla iliskili
olan konulari sosyo-bilimsel konular olarak yeniden diizenlenmistir. Sonraki yillarda ortaokul ve lise
Ogretim programi kapsaminda da sosyo-bilimsel konulara yer verilmistir (MEB, 2017; MEB, 2018). Biyoloji
Dersi Ogretim Programi’nda giincellemeler yapilmis, 2017’de “bilim ve teknoloji yeterliligi” bashgi
icerisinde, 2018-2019 yillarinda ise “biyoloji ile glinliik hayat arasinda iliski kurma” 6zel amaglar bashgi
altinda yer almistir.

Bilimde yasanan degisimler hem egitim alaninda hem de sosyal dlzenin yeniden
yapilandiriimasinda etkisini gostermektedir. Bu degisimlerin gbzden gegirilmesi ve okullarda uygulanan
programlara yansitilmasi 6nemli bir ihtiyagtir. Okullarda uygulanacak programlarin, toplumsal
gereksinimlere ve degisimlere cevap verebilmesi icin sik sik gdzden gegirilip gelistirilmesi gerekmektedir
(Koca ve Simsek, 2001). Biyoloji konularinin yeni buluslar ile degisen dinamik yapisi uygulanacak program
iceriginin de gbzden gecirilmesi ihtiyacini beraberinde getirmektedir. Gelismis (lkeler program
gelistirmeye 6nem vermekte ve bununla ilgili cok sayida projeler yuritmektedir. Avrupa Ulkelerinde
1940’li, ABD’de 1960’l yillarda baslamis olan program gelistirme calismalari diger pek cok (lkenin
mifredat gelistirme hazirliklarini etkilemistir. Bu calismalarin ortak 6zellikleri fen egiticileri ve bilim
insanlari arasinda uzlasi saglanmasi olup, her seviyede insanin bilmesi gereken konular belirlenmistir
(Gezer ve dig., 2003). Ulkemizde de son yirmi yildir uygulanan biyoloji ortadgretim miifredatinda bilimsel
okuryazarlk kavrami vurgulanmis ve bilimsel yenilikler: insan genom projesi, klonlama, biyoteknoloji
uygulamalari, 1slah, gen terapisi, DNA parmak izi, genetigi degistirilmis organizmalar, rekombinant DNA
calismalari gibi konular gilincel olarak 6gretim programinda yerini almistir. Bu yeniliklerin bilim
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diinyasindaki degisim hizi ile es zamanl olmasi gbz ardi edilmemesi gereken énemli bir konudur. Kalitim
bilimindeki yeniliklerin mevcut 6gretim programinda yer almasi da 6nemli bir ihtiyactir.

Kalitim biliminde, 20. ylizyilin sonlarina dogru gen kavraminin ne oldugu tanimlanmis, canlinin tim
ozelliklerini belirleyen bilginin DNA dizilimi oldugu belirtilmistir. Bu durum genetik determinizm olarak da
bilinen, canlinin 6zelliklerinin sadece gen kalitimi ile ortaya ciktigl ve genin istikrarli degismez bir yapida
oldugu goriisiine kaynaklik etmistir. 20. ylzyil biyolojisinin gen merkezciligi aslinda herhangi bir kanita
dayali olmasindan c¢ok fizik bilimlerinde zaten zayiflamis olan mekanik bir ideolojiye dayanmaktaydi
(Newman, 2013). insan Genom Projesi dnciiligiinde genom calismalari hastaliklarin nedenleri ve tedavisi
icin onemli bir baslangic olmustur. “Genlerimiz Kaderimizdir” mottosu bu ylizyilda toplumsal olarak
etkilerini cok genis bir alanda gostermistir. Genin kesfi ve gen lizerine ¢alismalar insan hayatini, insan Giriin{
olan birgok kulttrel Gretimi ve Gretim bigimini de etkilemistir. Genetik determinizme neden olan inanglar
hosgorisiz tutumlarin (cinsiyetgilik veya irkgilik gibi) dogmasina neden olmustur (Castera ve Clement,
2014). Ornegin genetik olarak iyi olanlarin secilmesini gerekli gdéren gérisler (6jenizim) gen ayrimcihiginin
sosyolojik ve etik agidan tartisiimasina neden olmustur. Yine bu ylzyilda edebiyat alaninda, edebiyattan
tiretilen sinema Uriinlerinde ve 6zellikle bilim kurgu temali filmlerde gen calismalari ile ortaya tasarim
Urlna bireyler ¢ikartilabilecegi gosterilmistir.

Bununla birlikte yine o yillarda genetige gelisimsel bir anlayisla yaklasan Conrad Waddington, bir
ayagi embriyolojide bir ayagi genetik biliminde olan epigenetik kavramini, genetik bilimine nazaran daha
dinamik ve siirece agirlik veren yani ile ortaya atmisti (Keller, 2004). 1950'li yillarda tartisilan fakat pek
ragbet gérmeyen kalitimin epigenetik mekanizmalari cevre ile kalitim veya doga ile beslenme arasindaki
iliskiye daha fazla dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Filozof ve bilim tarihgisi Evelyn Fox Keller,
biyolojik yapi ve islevin temel agiklayici kavraminin “gen” oldugu dénemin sona ermek tizere oldugunu
soyleyerek genetigin kurucu varsayimlarinin ¢coguna meydan okumustur (Bloomfield & Hanson, 2015).
Genetik determinizm gorusinin tartisildigl ve genden daha 6tesine gecildigi 21. yiizyil donemi genlerin
degil epigenetigin ylzyih olmaktadir. Bitlin bunlardan hareketle epigenetik kavraminin ne oldugunu
tanitmak ve 6gretim programinda neden yer almasi gerektigini diinyada kullanilan 6rnekleriyle birlikte
anlatmak amaglanmistir. Cagin degisimini yakalamak isteyen Ulkelerin egitim politikalarini belirlemede
epigenetik gibi giincel bir konunun yer almasi 6nemlidir.

1. Epigenetik Kavrami ve Onemi

Viicudumuzdaki her hiicrenin genetik materyali olan DNA, genotipi ve dolayl olarak da fenotipi
belirlemektedir. Genotipi olusturan genler yani DNA dizilimi hiicrelerin, organizmalarin ¢alismasi igin
ihtiya¢ duydugu bir takim enzim ve proteinlerin sentezlenmesini yoneterek “fenotip” yani dis yapinin
ortaya cikmasinda belirleyici rol oynar. Epigenetik, genetik yapimizdaki (genotip) degisikliklerden
kaynaklanmayan ancak genlerin ifadelerindeki degisiklikleri yani genlerin fenotipi olusturma farkliliklarini
inceleyen bilim dahdir. Gen ifadeleri kavrami esasinda biyolojinin iki 6nemli sorununa deginmektedir:
karmasik ¢ok hicreli bir organizma tek bir déllenmis yumurtadan gelisirken nasil farklilasmakta ve hangi
molekiler mekanizmalar fenotip kalitimina katkida bulunmaktadir (Bock & Lengauer, 2008). Epigenetik,
gen dizilisleriyle degil, gen ifadesinin kalitsal dizenlenmesi yoluyla fenotipi nasil etkiledigi ile
ilgilenmektedir. Yunanca’da Ustline, yukariya anlamlarina gelen “epi-” kisaca genetigin (istiinde yapilan
degisimler manasina gelmektedir. Bu terim ilk olarak ingiliz embriyolog Waddington tarafindan 1940
tarihli “Organizers and Genes” adli kitabinda tlretilmis; cevresel kosullarin gen ifadesini etkileyebilecegi
ve dolayisiyla gelisimi degistirebileceginden s6z edilmistir. Yirminci ylizyilin baslarinda epigenetik teorisi
organizmay! cevresel faktorler arasindaki reaksiyonun bir Grini olarak tanimlarken, giinimizde ise
“genlerin tek basina acgikla(ya)madiklariyla ilgili kavramlar” olarak ifade edilmektedir (Pickersgill ve
digerleri, 2013).

Epigenetik degisimler sonucu proteinler ve RNA, DNA dizilimini degistirmeden gen aktivitelerini
dizenleyebilmektedir. Genlerin protein Gretme kodlarini saglamasi gibi, epigenetik isaretler adi verilen
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cesitli kimyasallar talimatlar vererek genlerin ne zaman ve nasil ¢calisacagini belirlemekte, gen ifadelerini
baskilamakta, susturmakta veya bazi genleri aktive edebilmektedir. Epigenetik mekanizmalarin bir diger
ozelligi DNA dizisindeki mutasyonlara oranla daha diisik hata orani ile baz ¢ifti degisimleri gorilmektedir
bu da epigenetik bilginin hicresel farklilasma sirasinda dinamik olarak yeniden programlanabilir
oldugunu distndirmektedir (Bock & Lengauer, 2008). Cesitli epigenetik mekanizmalar, DNA'nin
paketlenmesini ortaklasa kontrol etmekte, boylece hangi genlerin transkripsiyon icin erisilebilir oldugunu
belirlemektedir.

Bu epigenetik mekanizmalar (¢ baslikta incelenebilir. Bunlar DNA metilasyonlari, histon
modifikasyonu ve kodlanmayan (non-coding) RNA regilasyonudur. DNA’y1 dogrudan etkileyen metil
gruplarinin DNA pargalarina baglanmasi sonucu ortaya ¢ikan DNA metilasyonu bunlardan en yaygin
olanidir. Genellikle disik metilasyon seviyelerinin potansiyel aktivite, yliksek seviyelerin ise
hareketsizlikle (protein sentezinin durmasi seklinde) iliskili oldugu ve bazi metilasyonlarin rastlantisal,
diger bir kisminin da belirli cevresel veya gelisimsel uyaranlara yanit olarak ortaya ¢iktigi belirtilmektedir
(Jablonka & Lamb, 1998). Basitce ifade etmek gerekirse, DNA’daki sitozin bazinin bir hidrojen atomu bir
metil grubu (CHs) ile degistirilir. Metil gruplarinin gen bolgelerine baglanmasi genlerin kendini ifade
etmesini engeller, genler kapatilir ya da susturulur, bunun sonucu bu gen boélgesinden protein Uretimi
saglanamamaktadir. DNA metilasyonu sonucu kanserle ilgili genlerin ifadelerinde degisiklikler meydana
gelir, kromozomlarin kararliligini yitirmesiyle birlikte bu durum onkogenleri (kanser olusturan genler)
aktiflestirir. Ozellikle birgok kanserin epigenetik modifikasyonlardan kaynaklandigi saptanmis (Hillman &
Dale, 2018), kanser genomigi, kanserin erken teshisi, gelisim takibi ve epigenetik ilaclar (zerine
calismalara yer verilmistir (Pickersgill et al, 2013).

Epiegenetik degisiklikler sadece kanser hastaligiyla da sinirh degildir. Tip 2 diyabet, insilin direnci
ve obezite gibi metabolik hastaliklar yaninda psikoloji, depresyon, sizofreni ve otizm gibi yikici
noropsikiyatrik bozukluklarla da yakindan iliskilidir (Hillman & Dale, 2018; Kang, Daines, Warren &
Cowan, 2019; Kuehner, Bruggeman, Wen & Yao, 2019; Viltart & Vanbesien-Mailliot, 2007). Tim bunlar
beslenme aliskanliklari ile hastaliklar arasindaki iliskinin tahmin edilenden ¢ok daha fazla oldugunu akla
getirmektedir. Tek yumurta ikizi kardeslerin birbirinden neden farkh oldugunu 6rnegin birinin kanser
hastasi iken digerinin olmayisi, yaslanmada etkili faktorler, zihinsel bozukluklar ve ayrica otoimmiin
hastaliklarda da epigenetik mekanizmalarin iligkili olabilecegi diistinilmektedir (Bock & Lengauer, 2008;
Hillman & Dale, 2018). Sigara icen bireylerin DNA metilasyonunda iz biraktigina, akciger ve
kardiyovaskdler hastaliklar, saghkli sperm {iretimi ve normal embriyo gelisimi lzerindeki dogrudan
etkisine dair bulgulara rastlanmistir (Hillman & Dale, 2018; Marczylo, Amoako, Konje, Gant & Marczylo,
2012). Hatta sigarayi biraktiktan 5 yil, ancak bazilarinda ise 30 yil sonra gen ifadelerindeki degisikligin
oldugu bolgelerin normale dondigii belirlenmistir (Joehanes ve digerleri, 2016).

Saglik ve hastalikla ilgili arastirmalar beslenmenin genom aktivitesini ve beden fizyolojisini
sekillendirebilmektedir (Landecker, 2011). Ornegin obezite hastalarinin kilo vermesinin basarisizlikla
sonuglanan ¢alismalari durumun ardindaki nedenin epigenetik oldugunu ortaya koymaktadir. Genetik
olarak 6zdes farelerin agirligina bakildiginda iki farkh fenotip tespit edilmis olup obez hayvanlardaki gen
ifadesinin daha distk seviyelerde oldugu gozlemlenmistir (Dalgaard ve digerleri, 2016). 1944-45
yillarinda 2. Dlinya savasinin ¢ok soguk kisinda, ¢ok yogun bir aclhk doneminde Alman hamile kadinlarin
yetersiz beslenmesinin, bu kadinlarin torunlarini etkileyerek kardiyovaskiler riskleri artirdigi hatta
normal miktarda yiyecege ulastiklarinda saglikli gériinseler de yetiskinlik doneminde obezite, diyabet ve
kalp hastaliklari yasadiklari belirlenmistir (Roseboom, Rooij & Painter 2006; Viltart & Vanbesien-Mailliot,
2007). Savas tarihindeki olaylar bunlarla da sinirli degildir. 1970’lerin sonlarinda Kambogya’da Kizil
Kmerler tarafindan binlerce insanin acghiga terk edilmesinin glinimizde Tip 2 diyabetteki artisla iliskisi
oldugu dustntlmektedir (Silberner, 2014). Saghkli yasam icin spor yapmanin epigenetik mekanizmalar
icin etkili oldugunu gosteren ¢alismalardan da s6z etmek mimkindir. Diizenli olarak yapilan egzersizin
sperm DNA metilasyonu lzerindeki etkisini belirlemek amaciyla 24 erkek ile yapilan ¢alismada 3 aylik
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egzersiz sonrasinda egzersiz yapmayanlara goére farklilik oldugu, spor yapmanin esey hiicrelerindeki DNA
metilasyonunda degisiklikler meydana getirdigi tespit edilmistir (Denham, O'Brien, Harvey & Charchar,
2015).

Epigenetik mekanizmalarla ilgili calismalar cevresel kosullarin tGzerimizdeki etkisinin ¢cok daha
fazla oldugunu ve cevresel etkilesimin sadece biyolojik alanlarla da sinirli olmadigini géstermektedir.
Belirli ebeveyn davranislarinin yavrulardaki gen metilasyonlarinda belirgin etkiler biraktigini gésteren
cahsmalar bu etkilesimin biyososyal, kiiltiirel hatta toplumsal travmalarda bile etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Fare yavrulari lzerinde yapilan bir ¢calisma ebeveynlik davranisinin (annenin yavrularini
yalamasi ve timarlamasi) glukokortikoid reseptér genindeki metilasyonu etkilemis, boylece yiliksek
seviyede yalama ve timar, yavrulardaki stres tepkileriyle bas etmelerini saglamistir veya belli ebeveyn
davranislarinin ¢ocuklar lzerinde onemli etkileri oldugu, buna gore evde anne babasi tarafindan
yetistirilen cocuklarin yetimhanede blylyen cocuklara gore daha genis bir dizide metilasyon
farkhlasmasinin oldugu tespit edilmistir (Bloomfield & Hanson, 2015). Sosyo ekonomik kosullarin
embriyonik gelisim ve ¢cocukluk donemindeki etkilerinin yetigkinlik dénemi hastaliklariyla yakindan iligkili
oldugunu, bu nedenle hem biyolojik hem de sosyal siireclerin gen ifadelerini etkiledigini anlatan
calismalardan da s6z edilmektedir. Cocuklukta dezavantaijli bir sosyo ekonomik ortama maruz kalmanin,
yetersiz beslenme ve tekrarlayan enfeksiyonlar gibi kisitlamalarin oldugu erken dénem kosullarinin
yetiskinlikte kardiyovaskiler, solunum, psikiyatrik, bagisiklik mekanizmasi hastaliklari ve strese karsi
gosterilen tepki gibi insan saghgi ile ilgili konularla iliskili oldugunu gosteren kanitlar vardir (Barker, 1990;
Borghol et al., 2012; Viltart & Vanbesien-Mailliot, 2007).

Epigenetik, genetigi kromozom, DNA, genler ile sinirlamaktan 6te cevresel faktorlerin de genetigi
etkileyebildigini, hangi genlerin agik hangilerinin kapal oldugunu aciklayan bir calisma alanidir. Bu
nedenle cevresel etmenler olumsuz sayilabilecek sigara, alkol, kotli beslenme aliskanliklari ile sinirli
kalmamakta, besin maddelerine erisim, bolluk veya kithk dénemleri hatta ebeveyn davranislari gibi
psikolojik 6geler de insanlarda epigenetik degisimlere neden olmaktadir. Epigenetik konusunda ilging
olan nokta epigenetige sebep olan etmenlerin sonuglarinin sadece bu etmenlere maruz kalan bireylerde
degil, nesiller boyunca kaltilabilmesidir (Bloomfield & Hanson, 2015; Kang, Daines, Warren & Cowan,
2019). Avrupa’da bazi gocmen gruplari Gzerine yapilan bir ¢calismada savas veya baska bir gerekceyle
guvenli yerlere yerlesenlerin ¢cocuklarinda yani “ikinci nesil” gé¢menlerde sizofreni vakalarinda artislar
oldugu tespit edilmistir (Corcoran ve dig., 2009). Ayrica yavru bakimi, evlat edinme veya zenginlestirilmis
ortamlarin dogum 6ncesi dénemde yasanan stres kaynakli olumsuz kosullarin etkisini azalttigini gésteren
bulgularin ortaya ¢ikmasi epigenetik etkilerin tersine gevrilebilecegini de gostermektedir (Viltart &
Vanbesien-Mailliot, 2007). Epigenetik mekanizmalarin miras alinabildigi veya ebeveynlerden ¢ocuklarina
beslenme veya davranis kaliplari ile gegebildiginin bilimsel ispati bireylerin diyet aliskanliklarinin ve
ebeveyn davraniglarinin yeniden gézden gecirilmesi gerektigini diistindlirmektedir. Biyolojik kadercilik de
denilen genetik determinizm yerine bedenin gevresel midahaleye agik oldugunu ve bunlarin nesiller
boyunca aktarilabildigi bilgisi toplumsal 6gelerin nasil sekillendirilmesi gerektigini sorgulamamiza neden
olmaktadir.

2. Neden Epigenetik Ogretilmeli?

Epigenetik bize genlerimizi nasil degistirecegimizi 6gretmez, ancak bu kavramin genetikle ilgili
temel kavramlarla bitiinlesmesi ¢evrenin etkisinin hem gelisimsel agidan ne kadar etkili oldugunu hem
de biyolojik ve sosyal olaylar arasindaki etkilesimin toplumsal ve kiiltlirel 6gelerin olusmasindaki 6nemini
anlamaya yardimci olmaktadir. 2000’li yillarin projesi olan insan Genom Projesi insana dair her tiirlii
bilgiye erisilecegini ve bircok hastaligin ¢ozilecegi umudu ile baslamistir. Ancak genom projesi
beklenilenin aksine hastaliklarla ilgili pek ¢cok soruyu yanitsiz birakmistir. Tip alanindaki gelinen son nokta
cevresel faktorlerin de hastaliklarin olusmasinda ¢ok biyilk bir roli oldugunu ortaya koymaktadir.
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Genetik denildiginde artik gen, DNA ve kromozomla birlikte cevresel etmenler de akla gelmektedir.
Yapilan bir calismaya gore PubMed adli tibbi arastirmalarin yapildigi internet veri tabaninda genetik ve
epigenetik ile ilgili son 50 yildir yayimlanan makale sayilarindaki artis dikkat cekmis ve epigenetigin yayin
hacmindeki kayda deger artisin 10 yil icinde (2029 yili) tim genetik makalelerinin %20,7'sine ulasacagi
tahmin edilmektedir (Kang, Daines, Warren & Cowan, 2019). Bu alandaki ¢alismalarin artisi 2010 yilinda
yedi lilkenin ydnetiminde yer aldigi Uluslararasi insan Epigenom Konsorsiyumu’nun kurulmasini tesvik
etmistir. Kurulusun nihai amaci saglkli ve hastalikli insan hiicrelerinden en az 1.000 referans epigenomu
Gretmek ve insan epigenomlari icin referans haritalari cikarmaktir (Bae, 2013).

Darwin'in gelistirdigi evrim teorisine gore adaptif degisiklikler bireyler arasindaki kalitsal
farkhliklarin segilmesiyle meydana gelir. Populasyonlardaki fenotipik gesitliligin altinda ¢ok biyuk bir
oranda genetik varyasyon yatar ve varyasyonun nihai kaynagi, genleri olusturan DNA bazlarinin
dizilerindeki rastgele degisikliklerdir. Modern evrim teorisine gére genler nesilden nesile dis faktorlerden
etkilenmeden gegmektedir. Cevrenin roli kalitimsal gesitliligin olusumunda degil segiminde yatmaktadir.
Bu nedenle modern evrim teorisinde ¢evrenin kalitsal degisimlere neden olabilecegi fikrine cok az yer
vardir. Cevrenin varyasyon olusturmadaki rolii sadece mutasyon oranini etkileyebilecegi ile sinirlidir,
bununla birlikte, mutasyonun rastgele oldugu ve mutasyon oraninin distk oldugu disinildiginden,
¢ogu amag i¢in mutasyon oranindaki kiiglik ¢evreye bagimli farkliliklarin glivenli bir sekilde gtz ardi
edilebilecegi varsayllmistir (Jablonka, & Lamb, 1998). Ancak epigenetik sistemlerin kesfi varyasyon
olusturmada en az mutasyonlar kadar hatta mutasyonlardan ¢ok daha siklikta adaptif oldugunu ortaya
koymus, tek hiicreli 6karyotlar, bitkiler ve bitkilerden daha az yaygin olmakla birlikte hayvanlarda 6zellikle
bocekler ve memelilerde epigenetik kalitim sistemlerinin (fenotiplerini ikinci kusaklara iletmelerini
saglayan hafiza sistemleri) oldugundan s6z edilmistir (Jablonka & Lamb, 1998). Bu bilgiler isiginda modern
evrim kuraminin isleyis mekanizmasinda cevrenin varyasyon kaynaklarini olusturmadaki etkisi yeniden
dizenlenerek anlatiimalidir.

Kalitim artik DNA'dan daha fazlasidir. Bilgi, bir nesilden digerine DNA'nin temel dizisi disinda
baska yollarla da aktarilabilir. Varyasyon olusturmada etkili faktorler arasinda artik epigenetik faktérlerin
oldugu kabul edilmektedir. Tek bir organizmanin gelisiminden bir tiiriin evrimine kadar gecen bir dizi
zaman 6lceginde ayni DNA dizilimine sahip bireylerin nasil farklilastigini agiklayan epigenetik, genetik ve
gelisimsel biyoloji arasinda kopri kurmaktadir (Drits-Esser, Malone, Barber & Stark, 2014). Ancak bu
kavramdan mahrum kalan 6grencilerin dogal secilim yoluyla evrimi anlamalarinda engeller ortaya
¢ikabilir. Popuilasyon diizeyinde akil yiiritememe, 6grencilerin dogal secilim yoluyla evrimi anlamalarinin
onlindeki en blylk engellerden biridir. Popiilasyondaki siirekli varyasyonlari (gen ve cevre etkilesimi ile
ortaya ¢ikan ¢ok fazla sayida cesidi olan varyasyon) érnegin uzunlukla ilgili fenotip gesitliligini anlamakta
zorlanan 6grenciler evrimsel mekanizmanin nasil isledigini agiklarken bir bireyin gelisim biyolojisini tiirlin
evrimi ile karistirabilir (Dougherty, 2010). Epigenetik mekanizmalarin 6gretimi popilasyondaki cesitliligin
gerekgelerini agiklamada ve evrimsel siireglerin nasil isledigini anlamada 6nemlidir. Kusaklar arasi
epigenetik isaretlerin gegisine iliskin kanitlar bulundukga epigenetigin 6nemini dikkate almak gerekli hale
gelmektedir (Kuzawa & Thayer, 2011).

Bir kisinin epigenetigini bilmek belirli bir hastaliga yonelik tedavi tirine karar vermede etkili
yontemi bulmaya yardimci olabilmektedir. Genetik ve epigenetik calismalar esas alinarak hazirlanan
tedavi yontemlerinde kistik fibrozis, kardiyovaskiler hastaliklar ve 6zellikle kisisel farkhliklarin 6nem arz
ettigi kanser hastaliginda (Sat, 2019) kisiye 6zel yontemlerin tercih edilmesi son donemin revagta olan
“Kisisellestirilmis Tip” kavramini da 6n plana ¢ikarmaktadir. Hastalik merkezli yaklasim yerine daha hasta
merkezli bir yaklasima kayan kisisellestirilmis tip, kisinin genetik yatkinliklarinin tespiti sonrasinda olasi
risklerini belirlemede, yasam kosullarinin bu riski azaltmaya yonelik olarak diizenlenmesinde o6nleyici
tedavi acisindan veya tedavide kullanilacak ilaglarin kisiye 6zel seciminde cok yararlidir. Epigenetik
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sagalticilarin kullanildigi kombinasyon tedavileri 6zellikle kanser igin blylk bir umut vaat etmektedir
(Sharma ve dig., 2010).

Epigenetik bilgisi cinsiyetin ve cinsel kimliklerin olusumunda etkili 6gelerin biyoloji ve psikolojinin
ic ice gecen 6geler oldugunu gostermektedir. Annelerde yiiksek stresin ana rahmindeki erkek hormon
diizeyini disirdGgiini ve bunun sonucunda kendi cinsine yakinlik gosteren erkek farelerin dogdugunu
gosteren calismalar escinsel egilimlere yonelik dogal 6rneklerin tarih sahnesinden de toplanabilecegini
akla getirmistir. Bu bulgulardan hareketle yola ¢ikan Alman néroendokroloji uzmani Giinter Dérner beyin
cinsiyeti olusumunda hormonlarin etkisini arastirmistir (Moir & Jessel, 1992). 800 escinsel erkegin
cogunun Il. Dinya Savasi yillarinda veya savasin hemen sona erdigi yillarda dogmus olduklari ve bu
erkeklerin annelerinin savas yillarinda 6lim acisi, bombalar gibi asiri stresli etkenlere maruz kaldiklar
tespit edilmistir. Savas kosullari disinda barbiturat tarzi (uyku ilaci, sakinlestiriciler) ilaglarin veya
bagimlilik yapan maddelerin kullaniminin beyin cinsiyetinin olusumunda etkili hormon salinimini olumsuz
etkiledigi, erkeklerde cinsel kimligin ve cinsel rol davranislarinin vyitirilmesine sebep oldugu
belirtiimektedir (Moir & Jessel, 1992; Unal, 1991). Bu ¢alismalar toplumsal cinsiyet kavraminda sikca
karsilasilan konulardan olan escinsel egilimlerin gerekgelerini agiklamada gen mi yoksa ¢evre mi daha
etkilidir tartismalarinin artik ateskesle sonuglanmasi gerektigini, biyoloji ve psikolojinin etkilesim
icerisinde oldugunu anlatabilmek icin epigenetik bilgisi gereklidir.

Epigenetigin genetikten en farkli yani ¢evresel etmenlere bagli olarak reaktif bir yapiya sahip
olmasidir. Epigenetikteki temel esneklik, cevresel midahale ile degisebilen gen ifadelerinin cevre
kosullarinin yeniden dizenlenerek istenmeyen kosullarin olusmasinin Oniline ge¢mesine imkan
tanimasidir. Sosyoekonomik arka plan sadece sigara ve beslenme aliskanliklariyla sinirh kalmamakta ayni
zamanda davranis kaliplarinin daha negatif veya pozitif ortamlari da epigenom lzerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. O halde kisinin cevresel stres faktorlere daha duyarh oldugu belirli zamanlar 6rnegin erkek
cocuklarinda ergenlik déneminde gamet Uretimi, hamile kadinlarin erken embriyogenez evreleri,
bebeklerin ve cocuklarin gelisim donemlerindeki gesitli ebeveyn davranislari cocugun sonraki yasaminda
hastalik riskini etkileyebilecegi icin dnem arz etmektedir. Bu nedenle mevcut cevresel kosullarin
diizenlenmesi, bireylerin yasamlarinin ileriki doneminde birtakim hastaliklara maruz kalmamasi ve
alternatif tedavi yontemleri gelistirilebilmesi icin epigenetigin bilinmesine ihtiyag vardir.

Genlerin fenotipi dogrudan belirlemedigini ancak gevreyle etkilesim iginde oldugunu bilen birinin
sosyal uygulamalarla ilgili 6rnegin ebeveyn davranislari, anne ¢ocuk etkilesimine verilen 6nem ve bu
etkinin sonraki nesillere aktarilabileceginin bilinmesi 6nce birey sonra da toplumun birer {iyesi olarak
sosyal rollerimizin neler oldugunu yeniden gézden gegirmemiz gerektigini gdstermektedir. Epigenetik
bilgisi, insanlar arasindaki farkhliklarin olusmasinda sadece genlerin etkili olmadigini ayni zamanda
bireyin yetistigi cevresel kosullarin da biyik bir etkisinin olabilecegi, bu nedenle insanlar arasinda irksal
farkhlik arayisina gitmenin 6niine gecmesine olanak tanimaktadir. insanlar arasindaki farkliliklarin
dogustan geldigi dusiincesi (dogustancilik) genetik determinizm kavramina siki sikiya bagh inanglar
gelistirmeye neden olabilmektedir. 23 ilkeden 8285 6gretmen ile yapilan bir ¢alismada katilimcilarin
genetik determinizm ile ilgili gdrisleri ortaya konulmustur (Castera & Clement, 2014). insanlarin sahip
oldugu 6zelliklerin dogustan geldigi dlistncesi tlkeler arasinda farkliliklar géstermistir. Afrika tlkelerinde
ve Libnan'da, 6gretmenlerin yarisindan fazlasi dogustanhga inaniyorken Avrupa’da 6zellikle Fransa’daki
ogretmenlerin dogustancilik gorusleri daha disuktir. Egitim seviyesi azaldik¢a bireyin dogustan gelen
Ozelliklerinin daha fazla olduguna; bazi etnik gruplarin (6rnegin yabancilarin) genleri nedeniyle diger
insanlardan daha asagl olduklarina ve hatta kadinlarin erkeklere oranla ev isleriyle ilgilenmede daha
yatkin davranislar sergilediklerine dair inanglari daha yiksek ¢ikmistir. Ortaya ¢ikan bu sonug Glkeler
arasindaki farkliliklarin ekonomik, politik, cografi ve tarihsel boyutlari 6zellikle Fransa tarihindeki
disinsel hareketler ile birlikte iliskilendirilerek agiklanabilecegi belirtiimistir. Bu durum fen egitiminin
demokratik yurttaslik ve toplumsal uzlasi icin ne kadar gerekli oldugunu da géstermektedir.
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Epigenetigin bir diger sosyal boyutu devletlerin vatandasina karsi sorumluluklarinin gézden
gecirilmesine duyulan ihtiyactir. Cesitli kimyasallarin, tarim ilaglarinin veya gidalarin korunmasinda
kullanilan maddelerin sperm sayisini azaltmada, hamile kadinlarin fetls gelisimi Gzerinde olumsuz
etkilerine neden olmada epigenetik faktorlerin etkili oldugunun tespiti, devletlerin halka karsi
sorumlulugunun arttigi anlamina gelmektedir (Landecker 2011). Epigenetikten elde edilen arastirma
bulgulan halk saghgi, cevresel ve sosyal politika gibi alanlardaki politikalari etkileyebilmektedir (Muller ve
dig., 2017). Maruz kaldigimiz cevresel kirleticilerin epigenetik mekanizmalari aktive ederek gen isleyisinin
degismesi ve bu degisimin nesiller boyunca aktarilmasi saglkl yurttaslar yetistirmek icin gerekli
kriterlerin devlet politikasi olarak diizenlenmesi veya yeniden gbézden gecirilmesinin gerektigi anlamina
gelmektedir. Ozellikle biyoloji bilimi gibi hizla gelisen alanlarda yeni gelismelerin yol actigi sorulara ulusal
boyutta yanitlar aranmalidir. Bunun ilk adimi toplumun bilimsel okuryazarlik seviyesini artiracak giincel
bilgileri icine alan bir mifredat gelistirmektir.

3. Epigenetik Miifredatta Nasil Yer Almal?

Epigenetik konusunun farkli Glkelerin ders programlarinda nasil yer aldiklarinin incelenmesi,
miufredat icerigini olusturmada yol gosterici olabilir. Epigenetik konusu embriyonik gelisim siregleri,
cevresel kirleticiler, zehirli maddeler gibi ekolojik konular ile ilgili olsa da biyoloji miifredatinda en fazla
genetik bashigi altinda yer almaktadir. Bu yiizden epigenetik kavraminin uluslararasi ¢alismalarda nasil
yer aldigini tespit etmek icin bu kavram hem s6zclik olarak arastiriimis hem de genetik konusu icerisinde
genlerin cevreyle etkilesimi kavramina ne kadar yer verildigi incelenmistir. Mifredat icerigine de
uygulanabilecek bu alanda uzmanlarinca yapilmis ¢alismalar bulunmaktadir. Bunlardan biri olmak Gzere,
genetikle ilgili konularda karar vermek icin her seviyeden insanda hangi genetik bilginin gerekli oldugunu
belirlemek amaciyla farkl genetik uygulama alanlarinda g¢alisan uzman kisilerden olusan uluslararasi bir
grup olusturulmus ve bilimle profesyonel olarak ilgilenmeyen bireylerin genetik okuryazarligi icin gerekli
etmenler belirlenmistir (Boerwinkel, Yarden & Waarlo, 2017). Yirmi birinci ylzyil insaninin genetikle ilgili
sorunlarla karsi karsiya kalirken bu sorunlarin ardindaki gerekgeleri yoneten belirli mekanizmalar
hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, 6gretmenlerin gen-cevre-6zellik etkilesiminin karmasikhgindan
kaynaklanan belirsizligi ele almak zorunda kalabilecegi vurgulanmistir. Bu ¢cercevede geleneksel genetik
egitiminden c¢ok daha fazla ilgi géren unsurlar genler, cevre ve 6zellikler arasindaki karmasik iliskiler
olarak ifade edilmistir.

Mifredatta gegtigi Uzere epigenetik kavrami 6rnegin Singapur’da sézciik olarak bulunmamakta
ancak ortaokul, lise ve Universite seviyelerinde gelisim biyolojisi ders igerigi olarak yer almaktadir (Lim,
2003). Birlesik Krallik mifredatinda epigenetik kavrami genetik konusu igerisinde dolayl olarak
bulunmaktadir. Genomun cevre ile etkilesimi, organizmanin fenotipik 6zelliklerin olusumunda etkili
faktorler, fenotip olusumunda ¢oklu genlerin etkili oldugu, Mendel genetigi ile agiklanamayan kavramlar,
canhlar arasindaki varyasyon cesitlerinin siirekli veya slireksiz olmasi seklinde yer almaktadir
(Department of Education, 2015). Bu mifredatta fenotipin olusumundaki etkenler konusu llkemizden
farkli olarak daha ayrintili ele alinmistir.

Okullara epigenetigi getirmek icin sinirl sayida olsa da somut girisimler olmustur. Bunlardan
ABD’de (Bass, Drits-Esser & Stark, 2016; Coldn-Berlingeri 2010; Drits-Esser, Malone, Barber & Stark, 2014,
Stark, 2010) olanlarin Avrupa llkelerine (Aivelo ve Uitto 2015; Jamieson & Radick 2017) kiyasla daha
fazla oldugu séylenebilir. Avrupa’da bu kavramin nasil yer aldigi ders kitaplari iceriklerinin incelenmesi
seklinde yogunluk kazanmistir. Ornegin ispanyol ders kitaplarinin incelendigi bir calismada sadece 12.
sinif seviyesinde ve dokuz kitaptan yalnizca bir tanesinde epigenetik terimi gecmekte, diger kitaplarin
bazilarinda ise epigenetik mekanizmalardan olan metilasyondan ve RNA molekiillerinden soz
edilmektedir (Zudaire & Fraile, 2020). Ders kitaplarinda genetik Unitelerinin incelendigi calismalarda
cevrenin etkisinin goz ardi edildigi, epigenetige tamamen zit olan genetik determinizm kavraminin
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arastinildigi calismalar 6n plandadir. Bu egilimlerin ders kitaplarinda hangi sézclkler ve gorseller ile temsil
edildigini gosteren bir ¢alisma Avrupa’nin 16 (lkesinin biyoloji genetik mifredati hakkinda ipuglari
sunmaktadir (Clément & Castéra, 2013). Genetigi tanimlamada bazi llkelerde “genetik program, genetik
bilgi, yasam kitab1” metaforlarinin kullanildigi tespit edilmistir. Ornegin Almanya bu temsillerin higbirini
kullanmazken italya “yasam kitabi” kavramini kullanmistir. Fransa’da genetik program sézciigii eski ders
iceriginde yogun olarak kullaniimis olup son dénem kitaplarinda ise daha ¢ok genetik bilgi kavrami yer
almaktadir. Ayrica hastaliklarin olusumda cevresel etkiden Fransizca ders kitaplarinda nadiren
bahsedilmektedir. Genetigi tanimlarken “genetik bilgi” kavramini kullanmak “genetik program”a goére
daha az ideolojiktir, daha az deterministiktir ve sistemik bir perspektiften cevresel ve epigenetik
sureglerle etkilesimlere daha agiktir. Okul ders kitaplarinda genetikle ilgili farkh metaforlarin ortaya
cikmasinda sosyokiltiirel parametreler, degerler ve sosyal uygulamalarin etkili oldugu diisiiniiimektedir.
incelenen ders kitaplarinin hicbirinde epigenetik sézctigii bulunmamaktadir. Bu calismada gecen tek
yumurta ikizleri olasi epigenetik farkliliklarin agiklamasi igin iyi bir 6rnektir. Ancak ders kitaplarindaki tek
yumurta ikizlerinin tim resimlerinde, ikizlerin tamamen ayni kiyafetler, saglar ve vicut yapilar ile
resmedildigi belirtilmistir. Benzer bir diger ¢alisma Finlandiya’da yapilmistir. Fin biyoloji ders kitaplarinda
genlerin tanimlari incelenmistir (Aivelo & Uitto, 2015). Gli¢li genetik determinizme isaret eden ifadelerin
oldugu gériilmistiir. Ornegin genler, baskilanan 6zelliklerle iliskili olarak cevreden daha énemli bir faktor
olarak tasvir edilmistir. Modern gen modelleri ve bununla ilgili pasajlarin eksikligi goriilmlstir. Genetik
egitiminde cevresel etkilerin daha fazla hesaba katilmasi ve genotip fenotip baglantisinin zamansal ve
gelisimsel yonine daha ¢ok vurgu yapilmasinin gerektigi vurgulanmistir.

Ortaokul ve lisede yaygin olarak 6gretilen Mendel genetigi, tim fenotipik 6zelliklerin genotipte
yer alan baskinlik veya ¢ekiniklik kavrami ile ortaya ¢iktig Gzerinedir. Ayni genotipe sahip bitkilerin farkli
glbre konsantrasyonunda veya degisen miktarlarda glines 15181 ve su kullanilmasi durumunda popitlasyon
dagihminin nasil olacagl tasarlandiginda bircok fenotipik farklihgin ortaya cikacagi dusindlebilir.
Popilasyondaki farkl boy uzunlugundaki bireylerin sadece genlerin etkisi ile ortaya cikmadigi, beslenme
gibi cevresel nedenler ile oldugu bilinir ama bu sezgisel bir bilgidir (Dougherty, 2009). Ginimizde
epigenetik ve genetikle ilgili bilgiler birlikte bir bitiin olusturarak durumu sezgisel olmaktan 6te bilimsel
bir temele dayandirmaktadir. 1900’IG yillarin Mendel genetigi ile fiziksel goriinisteki cesitliligi agiklamak
artik yetersiz kalmaktadir. Ayrica Mendel genetigi monogenik yani tek bir gen ile ortaya ¢ikan 6zellikler
hakkinda bilgi vermektedir. Genotip ile fenotip arasindaki bu baglanti, tipta yaygin olan karmasik
hastaliklari agiklamada ¢ok naif ve yetersiz kalan bir bilgidir. Tek gen (monogenik) kalitimina ¢ok fazla
zaman ayirmak 6grencilerde cogu ozelligin tek gen ile kahtildigina dair yanhs bir izlenimin olusmasina
neden olabilir (Dougherty, Pleasants, Solow, Wong & Zhang, 2011). Bunun yerine genetikle ilgili egitime
boy, ten rengi, kan lipit seviyeleri, diyabet ve otizm gibi ortak, karmasik 6zelliklerle baslanip sonrasinda
fenotipik 6zelliklerin dikotomik (ikiye bolinmis) tek gen ozellikleri ile bir egitim programlanabilir.
Mifredattaki tarihsel sira Mendel genetigi ile baslamakta ancak sonrasinda ¢oklu genlerin etkisiile ortaya
¢ikan 6zelliklerden s6z edilmemektedir. Glinimizde bir¢ok saglk sorunu ile karsi karsiya kalan toplumun
hastaliklarin ardindaki nedenleri anlamasinda biyoloji bilgisine ihtiya¢ vardir ve toplumsal seviyede
bilimsel okuryazar bireylerin yetismesi icin glindelik hayatin icindeki hastaliklar hakkinda temel diizeyde
bilgiye gereksinim vardir. Karmasik 6zelliklerin genetigini anlamak, yeni nesil genetikcilerin ve saglik
hizmeti tiketicilerinin hazirlanmasi igin kritik bir 6nem tasimaktadir (Dougherty, 2010).

Modern evrim teorisinde secilim, gen dilizeyinde, son derece yavas bir siire¢ sonucunda ve
secilen bireylerin statik oldugu varsayilarak gerceklesmektedir. Hiicre ve organizma seviyesindeki canl
soylarinda DNA disi varyasyonlarin kalitilabildigi bilgisi modern evrim teorisinde yaygin kabul géren gen
merkezli ve uzun slren bir zaman cetveli anlayisinin degismesi gerektigini gostermektedir (Jablonka &
Lamb, 2002). Bilinen evrim teorisindeki mekanizma nesiller boyunca ve cok yavas bir slrec¢ olarak
islemekteyken, epigenetik mekanizmalar organizmanin ¢evresel degisime ¢ok hizli yanit vermesine izin
veren bir tir ince ayar mekanizmasi olarak c¢alismaktadir (Bloomfield & Hanson, 2015). Kalitim
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kavraminin genislemesi ile cevrenin evrimsel sliregteki roll sadece secilimi saglayan faktor olarak degil,
mutasyon harici varyasyon nedenlerini de ortaya koyan bir etmen olarak anlatilmaldir. Canh ve gevre
arasindaki etkilesimde cevre, epigenetik mekanizmalari olusturan ve boylece varyasyon kaynaklarini
olusturmada 6nemli bir etken olarak mifredatta yer almalidir. Tirlesmede etkisi olan ¢evresel kosullarin
roll, nesiller arasi farkliliklarin gdzlenmesinin ¢ok yavas oldugu ve ¢ok uzun siiren bir zaman sonucunda
olustugu bilgisi yerine bu kosullarin epigenetik mekanizmalar ile ¢cok daha kisa bir zamanda hatta birkag
kusak sonrasinda gozlenebilen degisiklikler olarak ortaya ¢iktigi belirtilmelidir. Bu sayede nesiller arasi
farkhliklarin sahip olduklari 6zelliklerinin adaptif olmada etkisi cok daha somut 6rneklerle anlatilabilir. Bu
konuda ¢agimizin yaygin hastaliklarindan biri olarak kabul edilen Tip 2 diyabet hastaligi ¢ok iyi bir
baslangic noktasi olabilir.

Tip 2 diyabet, 21. ylizyihn bulasici olmayan ve diinyada 6lim orani en yliksek dort hastalig
arasinda yer almaktadir (WHO, 2013). Bu konu ortaégretim dersi miifredatinda ve halk saghgi ile ilgili
kuruluslarin bilinglendirme programlarinda genis yer bulmaktadir. Obezite ile micadelede seker
hastaliginin 6niine gecilmesi amaciyla bu konuya ders kitaplarinda yer verilmekte, saglkli bireylerin
yetismesi icin dogru beslenme aliskanliklari ve hareketli bir yasantinin 6nemi (izerinde durulmaktadir.
Saglikh beslenme yalnizca bireyin kendisini degil, sonraki nesillerin sagligini da etkilemektedir. Ancak
bireylerin uyguladiklari beslenme bicimlerinin kendilerinden sonraki kusaklarda da -epigenetik
mekanizmalar aracigiyla- etkili olabilecegi mifredatta yer almamaktadir. Oysaki Tip 2 diyabet hastaliginin
gerekceleri alan yazinda artik genetik ve epigenetik sistemler ile aciklanmaktadir. Bu baglamda
mifredatta yapilacak epigenetik ile ilgili dizenleme beslenme ile genlerin etkilesimini ve bunun sonraki
kusaklarda da etkisinin devam edebilecegi bilgisini icermelidir.

Tohum veya gen bankalari bitki ve hayvan nesillerini ve tir cesitliligini korumak amacini tasir.
Ancak canlinin yasadigi cevresel kosullarin dikkate alinmadigi, sadece gen diizeyindeki g¢alismalar
organizmalarin gesitliligini korumada yeterli olmayacaktir. Biyocesitliligi saglayan kosullar dendiginde o
canhnin icinde bulundugu dogal cevre ve bu cevresel kosullarin korunmasi akla gelmektedir.
Ekosistemlerin yok olmasi tirlerin gesitliligini yok edecektir. Ancak bunun ardindaki bir diger gerekce
canh cesitliliginde etkili olan epigenetik mekanizmalarin cevresel kosullar ile ortaya ciktig1 bilgisidir.
Organizmanin icinde bulundugu ekolojik kosullar canlidaki varyasyonun epigenetik yansimalaridir bu
nedenle o canliyl yasatabilmek icin gerekli olan kosullarin, yasadigi dogal ¢evrenin de korunmasi
gereklidir (Jablonka, & Lamb, 2002). Biyolojik gesitliligi saglayan seyin organizmanin sahip oldugu gen ve
onun yasadig ekolojik kosullar oldugu bilgisi cevre egitimi programinda yer almaldir. Endemik bitki ve
hayvanlarin var olabilmeleri igin genetik koruma programlarinin yeterli olmadigi, organizmayi iginde
bulundugu cevresel kosullari ile birlikte ancak neslinin devamlili§inin saglanabilecegi mufredatta
vurgulanmaldir.

Disiplinler arasi etkilesimin yogun oldugu bir ¢agda biyoloji biliminin ortaya koydugu bulgularin
insan yasamindaki sosyal ve kiltiirel etkilerinin ¢ok daha fazla oldugu gorilmektedir. Sosyo-bilimsel
konular olarak sinif ortamina tasinan gen diizeyindeki galismalar, bu galismalarin sosyal boyutu ve
toplumsal degerleri olusturmadaki yeri katilimci bireyler yetistirmek i¢in gereklidir. Bu nedenle biyolojik
buluslarin sosyal ve kiiltlirel etkilerini arastiran biyososyal bir anlayls modelinin gelistiriimesine
(Bloomfield & Hanson, 2015) ve bu anlayisin 6gretim programina dahil edilmesine ihtiyag vardir. Bilimsel
okuryazar bireyler yetistirmek toplumun yurttaslik seviyesini artirmada etkilidir. Bu amacla degisen
bilimsel bilgilerin sinif ortaminda yer almasi onun sosyal, toplumsal ve etik boyutlari ile birlikte olmalidir.

4. Epigenetigin Ogretilmesi Ne Saglayacaktir?

Epigenetigin 6gretilmesi, genetik konusunda karsilasilan varyasyonlarin nedenlerini anlamada
kolaylhk saglayabilir. Mendel’in farkli boylardaki bezelye 6rnegi, onun Onerdigine ilave gen temelli
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olmayan varyeteler sunmaktadir.! Ayni durum insanlarin belirli fenotipik 6zelliklerinde de mevcuttur.
Popilasyon icindeki farkhliklarin gerekgelerini anlamada genlerin yaninda epigenetik etmenlerin de
oldugunu bilmek tir icindeki cesitliligi aciklayan tek kavramin genler olmadigi anlayisini getirebilir.
Boylece genlerin merkezde oldugu bir distinceden uzaklasmak, genetik determinizm denilen biyolojik
kadercilik goristiniin temellenmesini, toplumsal bir sorun olarak karsilasabilecegimiz insanlarin genetik
yapilarindan 6tdrd ayristiriimasi veya asagilanmasini engelleyebilir.

insanlarin dogustan getirdigi tiim ozelliklerin degismez oldugu diisiincesini bir kenara birakmak
ve yasam kosullarinin kalitesini arttiracak saglikh beslenme aliskanliginin 6nemli oldugu dikkate sayan bir
konu olabilecektir. Kansere vyatkin bir geg¢mise sahip olmak kaygi verici olabilir; epigenetik
mekanizmalarin bilinmesi ile ¢evresel degisiklikler sayesinde hastaligin olusmadan evvel 6nlenebilecegi
bilgisi, insanin yasam standartlarini yukari ¢ikarabilir?2. Bununla birlikte insanlarin beslenme, egzersiz
ahiskanliklari, kimyasal maddelere maruz kalmalari sadece kendi sagliklarini degil kendilerinden sonraki
birkac nesilde etkisi gorilebilen izler birakabilecegi gorilecektir. Bu durum insanin yasam bigimine
gostermesi gereken dnemin ne kadar 6nemli oldugunu gozler éniine serebilir.

Evrim kuraminin anlasiimasinda karsilasilan zorluklardan biri olan, uzun siiren bir zaman cetveli
anlayisinin degismesinde epigenetik mekanizmalarin bilinmesi kolaylik saglayabilecektir. Popllasyon
icindeki farkliliklarin cok uzun bir silire¢c neticesinde ortaya c¢iktigi gortsii evrim kuramindaki tiirlesme
kavraminin algilanmasini zorlastirmaktadir. Halbuki epigenetik mekanizmalar sayesinde birkag nesil
sonrasinda gorilen varyasyonlarin olustugu ve bu farkliliklarin mutasyonlardan ¢ok daha siklikla adaptif
etkileri oldugu bilinmektedir. Bu nedenle evrim kuraminda énemli bir yeri olan mutasyonlarin rolline
ilave olarak epigenetik mekanizmalarin eklenmesi kuramin anlasilmasina yardimci olabilecektir. 3

Biyolojik gesitliligi korumada tohum veya gen bankalari iyi bir alternatif olarak gorilse de yeterli
degildir. Canliyi olusturan 6zelliklerin gen ve epigenetik mekanizmalarin birlikte etkilesimi sonucu ortaya
¢iktigl bilgisinin sunulmasi, canhlarin bulunduklari habitatlarinin korunmasinin gerekli oldugu bilgisini 6n
plana cikartabilir. “Tipki kralice ariile is¢i ari arasindaki beslenme bicimindeki farklihigin epigenetik olmasi
gibi, endemik bitki veya hayvan tirlerinin varliginin korunmasinin ancak bulunduklari dogal cevrenin
korunmasi ile miimkin olacagi vurgulanmalidir. Aksi takdirde nesli tehlike altinda olan tirlerin korunmasi
icin genetik klonlama yéntemlerini tek ¢6ziim yolu olarak géren ve dogal ¢cevrenin korunmasini ¢ok da
Onemsemeyen gorusler yayginlk kazanabilir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

ilk ve orta fen egitiminin hedefleri arasinda yer alan bilimsel okuryazar bireyler yetistirmek
bilimsel calismalarin biylk bir hizla arttigi cagimizda 6nemli bir ihtiyagtir. Bu ihtiyaci gidermeyi 6ncelikli
hedefleri arasinda bulunduran devletler 6gretim programindaki diizenlemelere 6nem vermektedirler.
Bilimsel okur yazarlik mesleki olarak bilim insani yetistirmeyi degil, her seviyeden insanin bilimsel
konularda 6zellikle de sosyo-bilimsel konular hakkinda bilgi sahibi olmasini amaglamaktadir. Bu baglamda
Ulkemizde de son yirmi yildir uygulanmakta olan 6gretim programi vizyonunda bilimsel okur yazarlik
kavrami vurgulanmaktadir. Ancak bilim diinyasindaki buluslarin sayisindaki hizli artis mevcut 6gretim

* Ornegin bir tarladaki bitkilerin farkli su, 1sik ve giibre miktarina bagli olarak iiriinlerin yaprak sayisi, uzunluklari,
ciceklenmesi gibi bircok 6zelligi farkl olabilmektedir.

2 Tek yumurta ikizlerinin birinin kanser hastasi iken digerinin hi¢ kansere yakalanmayisi da ayni genetik yapiya
sahip canlilarin farkli cevre kosullarina karsi gelistirdigi duruma ornek olarak verilebilir.

3 Meyve sinegi ile yapilan yénlendirilmis evrim deneylerinde degisen cevre kosullarina bagli olarak ézdes canlilarda
farkh kanat ve viicut yapilarina sahip nesiller olusturulabilmektedir.

4 Ulkemizde yetistirilen Griinlerin veriminin yiiksek olmasi sadece genetik icerigiyle iliskili degildir. Ornegin cay
bitkisinin en iyi Dogu Karadeniz Boélgesi’'nde yetismesi, Malatya’da kayisinin, Beypazari’nda havucun kaliteli olmasi
habitatin 6nemini gésteren érnekler olarak verilebilir.
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programlarinin gézden gegirilmesini ve diizenlemelerin buna uyumlu bir sekilde yirGtilmesini gerektirir.
Ozellikle insan saghgini ilgilendiren genetik ve tip alanindaki yenilikler diistiniiliirse 6gretim programinin
yeniden yapilandiriimasi 6nem arz eder.

Bu sebeplerden o6tiirt bu calismada epigenetigin yer aldigi genetik konusunun 6gretiminin farkl
Ulkelerde mifredat icerisinde nasil yer aldigi belirlenmis, mifredat icerigine uygulanabilecek genetik
alaninda uzmanlarin goérusleri incelenmistir. Bunlara ilave olarak 6gretmenlerin gorisleri mifredatin
uygulanmasi konusunda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Finlandiya’da 6gretmenlerin genetik iceriklerinden
hangilerini 6nemli gordiklerini ve bunlari nasil vurguladiklarini inceleyen arastirmada epigenetikle,
fenotip gelisimiyle ve insanin karmasik 6zellikleriyle ilgili sorularla karsilasan 6gretmenlerin bu konular
nasil algiladiklar tespit edilmistir (Aivelo & Uitto, 2019). Ogrencilerden gelen bu konuyla ilgili sorularda
o0gretmenlerin mesleki deneyimi olsa da kaginma egiliminde olduklari gértilmustiir. Bu nedenle konuyla
ilgili mifredat degisikligi yapmak yeterli degildir. Ogretmen yetistirmede genetik ve cevre etkilesiminde
hem alan egitiminde hem de pedagojik olarak nasil bir yol izlenmesi ayrica ele alinmalidir.

Genetigin cevreyle iliskisi konusunun 6grencilerin seviyesine uygunlugu ayri bir tartisma konusu
olabilir. Bununla ilgili yapilmis bir calismada farkli okullarda 6grenim goéren lise 6grencileri ile epigenetik
Uzerine kisa bir ders islenmesinin ardindan gergek vakaya dayanan orneklerle ilgili agik uglu sorular ile
cevresel faktorlerin genlerin ifadesi lizerine etkisinden soéz edilmistir (Zudaire & Fraile, 2020).
Ogrencilerde epigenetigin anlasiimasiyla ilgili bir farkindalik olustugu ve genetik determinizm siirecinin
yanlis anlasildigi belirlenmistir. Bu arastirmanin sonuglari epigenetigin orta 6gretim miufredatina
uygulanmasinin mimkidn oldugunu gostermektedir. Mendel genetigine alternatif olarak kullanilan
Weldon genetiginin kullanildigi 6gretim programina yer verilen ¢alismanin sonuglari da bu durumu
desteklemektedir (Jamieson & Radick, 2017). Lisans seviyesindeki bir grup 6grenciye genetige giris dersi
oncesinde genlerde cevresel bilesenlerin etkili oldugunu vurgulayan Mendelizim elestirmeni Weldon’un
gorislerinden soz edilmistir. Gelisimsel baglamda ve fenotipik degiskenligi saglamada cevresel
etmenlerin rolliniin anlatildigl calismaya katilan 6grencilerde bu egitimi almayanlara gore genetik
determizim konusunda degisim oldugu goriilmistir. Yapilan calismalar dogrultusunda etkili bir mifredat
icerigi ve 6gretmen yetistirme programi sayesinde konuyla ilgili eksikliklerin giderilebilecegi séylenebilir.

DNA diziliminin degismeden, cevresel faktorlerin etkisiyle bireyin dis gériniminde meydana
gelen degisimlere neden olan etmenler epigenetik olarak adlandirilir. Epigenetik, son yillarda hem
biyolojik hem de tibbi arastirmalarin odak noktasi haline gelmistir. Cevresel kosullarin etkisini bilimsel
olarak tespit edebilir miyiz sorusuna epigenetik mekanizmalar cevap vermektedir. Epigenetik isaretler
icerisinde kimyasal etmenler gibi fizyolojik, anne bakimi gibi psikolojik 6geler de yer almaktadir. Bu
baglamda insanlarda son dénemlerde siklikla goriilen kanser, obezite, tip 2 diyabet, kardiyovaskdler
rahtasizliklar, otizm ve hatta sizofreni gibi hastaliklarin gerekgelerinin tespiti veya engellenmesi ayrica bu
hastaliga yakalanan bireylerin kisisellestirilmis tip uygulamalari ile tedavi edilmesi mimkiin olabilecektir.
Epigenetik mekanizmalarin toplum tarafindan bilinmesi halk saghgl acgisindan alinmasi gereken
tedbirlerin daha agik ve anlasilir bir zemine oturmasini saglamaktadir. Bireyin dogru olmayan beslenme
ve yasam aliskanliklari yalnizca bireyi baglamazken sonraki nesillerin de olumsuz etkilendigi bilimsel bir
veri olarak gozler 6niline serilmektedir. Bu nedenle refah seviyesi yiksek saglikli bireyler olusturmak
amaciyla ulkelerin egitim politikalarinda yer almasi gereken bu konunun dahil edildigi glincel bir 6gretim
programina ihtiyag vardir.

Mevcut biyoloji 6gretim programindaki genetik konusu 20. yizyilin son ¢eyreginde ortaya ¢ikan
bilgileri sunmaktadir. icinde bulundugumuz yiizyilin genetik alanindaki buluslari insana dair sorunlara
ozellikle de toplum saghginda dogrudan etkisi hissedilen konulara daha ¢ok yer vermektedir. Epigenetik
konusu da bunlardan biridir. Gelecekte epigenetigin insan saghginin her asamasinda genden daha énemli
bir belirte¢ olarak gérev alacagi diisintilmektedir. Bu nedenle genetik merkezli 6gretim programina ilave
olarak ¢evrenin insan dogasindaki etken roliinii daha somut verilerle ortaya koyan bir program sunmak
gerekebilir. Yapilacak olan bu gilincelleme Universitelerin tip ve saglikla ilgili bélimlerinde okuyacak
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ogrenciler icin alt yapi olusturmasini saglarken ayni zamanda konuya dair merak uyandirmasini tesvik
edebilir. Psikoloji bollimlerinde suca, siddete, cinsel yonelimlere olan davranis farkhliklari veya cinsiyet
rollerinin ayrimlari gibi insan davranislariyla ilgili konularda epigenetik isleyis mekanizmalarinin yer aldigi
ders icerikleri hazirlanabilir. Genetik ders programi icerigindeki degisimler bireylerin saglikh ve givenilir
gidaya erismesinde devletten talep ettikleri haklarini degistirebilir. Beslenme programinda yer alan
hayvansal gidalardaki epigenetik mekanizmalarla ilgili calismalar veterinerlik fakiiltelerinde, bitkilerden
temin edilen yararh bilesenlerin hastaliklarin tedavisi veya 6nlenmesindeki arastirmalari molekiler
biyoloji ve tip fakiiltelerinde ve bunlara ilave olarak koruyucu gidalar ve ilaglar ile maruz kaldigimiz
kimyasal bilesenlerin halk sagligindaki etkisi ile ilgili ¢alismalar glinimiizde g¢okg¢a yapilan arastirma
konulari icerisinde yerini almaktadir. insanlarin bu konudaki bilgi diizeylerini nicel ve nitel arastirmalar ile
tespit edecek calismalarin yapilmasi faydali olabilir. Toplumun farkindalik seviyesinin tespiti ile 6gretim
programlarindaki reform calismalarinin gerekliligi tespit edilebilir. Sonug olarak bilim ve egitimin bilimsel
yontemi glinlik yasama katabilen, insan hayatini dogrudan ilgilendiren konularda cevaplar (iretebilen
O0gretim programlari gelistirmek kaliteli ve gelecegi 6ngorebilen egitim politikalari sayesinde miimkin
olacagini séyleyebiliriz.
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were investigated by giving real data sets.

Design & Methodology: In this study, the survey research design was used.

The data for this study were collected by the statistical investigation process

Statistical Investigation questionnaire which consists of two questions. Content analysis was

Process conducted in order to analyze the data. The sample of the study was 121

Posing Statistical Investigation seventh grade students in a public middle school in Pendik district in
Question Istanbul.

Collecting Data Findings: The findings of the study revealed that levels of understanding of

Analyzing & Interpreting Data the students were generally high in posing a statistical investigation process.

However, their levels of understanding were the lowest in deciding on the
data sources. Indeed, it was seen that most of the students gave answers
such as ‘mean, median, mode or average’ as a data source. Also, students’
level of understanding in analyzing data were intermediate. In other words,
students had difficulty in choosing a graph suitable for both data type and
the aim of the given scenarios like comparing two different data sets. The
findings further indicated that students’ levels of understanding were at
intermediate level and advanced level while interpreting results. In other
words, students integrated the presented information or they extended,
predicted or inferred from the presented information.

Implications & Suggestions: A further research might be conducted on a
sample selected with the random sampling method to generalize the results
to a large population. Besides, a further study might be conducted to
investigate the reasons behind the errors and the difficulties of students
regarding the components of the statistical investigation process.
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Gelis: 06.12.2020 Amag: Bu calismanin amaci ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin istatistiksel
Kabul: 20.02.2021 arastirma sirecini anlamlandirmalarini incelemektir. Bu baglamda, yedinci
Online Yayin: 30.04.2021 sinif 6grencilerine gergek veri kiimeleri verilerek istatistiksel arastirma

surecini olusturan problemi belirleme, veri toplama, veriyi analiz etme ve
sonuglari yorumlama asamalarinin her birindeki seviyeleri belirlenmistir.
Yontem: Bu calismada, kesitsel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmanin

Anahtar Sozcikler verileri iki sorudan olusan istatistiksel arastirma sireci testi kullanilarak

toplanmistir. Veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Calismanin

Istatistiksel Arastirma Siireci drneklemini, 2017-2018 egitim dgretim yilinda istanbul’'un Pendik ilgesinde
Arastirma Sorusu Olusturma dgrenim goren 121 yedinci sinif grencisi olusturmaktadir.

Veri Toplama Bulgular: Calismanin sonuglari, 6grencilerin istatistiksel arastirma sorusu

Veri Analizi ve Yorumlama olusturma seviyelerinin genel olarak yliksek seviyede oldugunu gostermistir.

Ote yandan, égrencilerin arastirma siirecinde en yabanci olduklari kismin,
veri toplama ydntemine karar vermek oldugu goriilmustiir. Oyle ki, birgok
Ogrencinin, ‘aritmetik ortalama, medyan ve mod’ gibi merkezi egilim
Olgilerini veri toplama yontemi olarak belirttikleri gorGlmastir. Ayrica,
ogrencilerin verileri analiz etmede orta seviyede olduklari goriilmustir. Diger
bir deyisle, 6grencilerin hem veri tiirine hem de karsilastirma yapmak gibi
verilen durumlarin amacina uygun grafik tlrinid se¢mekte zorlandiklari
gozlemlenmistir. Son olarak, 6grencilerin sonuglari yorumlama seviyelerinin
genel olarak orta veya ileri diizey oldugu belirlenmistir. Diger bir deyisle,
Ogrencilerin buyuk ¢ogunlugunun, grafik tzerinde verilen bir siklig ifade
etmek yerine grafikte verilen bilgileri biitiin olarak ele alan, karsilastiran ya
da grafikte agikga verilmeyen iliskilere deginen yorumlar yaptiklari
gozlemlenmistir.

Sonuglar ve Oneriler: Bu calismanin bulgularinin diger yedinci siniflara
genellenebilmesiicin seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak tekrarlanabilir.
Ayrica, Ogrencilerin istatiksel arastirma slrecindeki hatalarinin ve
zorluklarinin sebepleri incelenebilir.
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GIRIS

Sayisal bilgi, hayatin her alaninda oldugundan (Ben-Zvi & Garfield, 2004), bireyler gazete ve diger medya
kanallariyla ekonomiden egitime, sinemadan spora, mutfaktan tipa birgcok alanda istatistiksel bilgiyle
sarmalanmis durumdadir (Franklin, ve dig., 2005). Hayatin tim alanini kusatan bu sayisal veriler, sonug
cikarma, kritik degerlendirmeler yapma ve karar vermede énemli bir yer tuttugu (Giiven, Oztirk &
Ozmen, 2015) icin bireylerin, istatistiksel bilgiyi analiz edebilme ve bu bilgiden ¢ikarim yapabilme
becerisine sahip olmalari gerekmektedir (Townsend, 2006). Bu noktada, istatistik bilimi bireylere
¢evrelerini sarmis durumda bulunan bu bilgileri anlamlandirmalari ve karar vermeleri igin gerekli araglar
saglamaktadir (Garfield & Ben-Zvi, 2008). icinde bulundugumuz yiizyilda daha fazla veriye ulasiyor olmak
karar verme sirecinde istatistik biliminin 6nemini artirmistir (Reading, 2011). Bu sebepten 6tir(,
ylzyihmizda tiim egitim seviyelerinde istatistiksel becerilerin ve istatistiksel diisinmenin gelistirilmesi
blyiik 6neme sahiptir (MacGillivary & Pereira-Mendoza, 2011).

ilgili alan yazin incelendiginde, istatistik biliminin veri toplama ve isleme yoluyla verilerin 6tesinde
¢ikarimlarda bulunabilmeyi saglayan uygulamali bir alan oldugu goriilmektedir. (Holmes, 1997). Diger bir
deyisle, istatistik, veri toplama ve anlamlandirma yoluyla gercek diinyayl anlamaya c¢alisan bir arastirma
strecidir (Wild, 1994). Oyle ki, istatistik biliminin dogasi ve giinliik hayatta istatistik bilimine artan ihtiyac
(Reading, 2011), istatistiksel arastirma siirecini ve bu siirecin amacini anlamayi istatistik dersinin 6nemli
hedefleri arasina katmistir (Gal & Garfield, 1997). istatistik disiplinin, istatistiksel arastirma siirecine
verdigi dGneme bagli olarak, bu siire¢ Tirkiye de dahil olmak Uzere bircok tlkenin 6gretim programlarina
ve Amerikan Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Mathematics Teachers 2000)
program standartlarina dahil edilmistir (Makar & Fielding-Wells, 2011). Buna paralel olarak, istatistik
egitiminin, istatistiksel arastirma sirecinin tim bilesenlerini icermesi gerektigi 6nemle vurgulanmaktadir
(MacGillivary & Pereira-Mendoza, 2011). Ogrenciler, istatistik egitimleri sirasinda arastirma sorulari
olusturarak, gozlemler, anketler veya deneyler yoluyla veri toplayarak, karsilastirmalar ve
degerlendirmeler yaparak veri gruplari hakkinda ¢ikarimlarda ve tahminlerde bulunacaklari arastirmalar
diizenlemelidir (Batanero, Burrill, & Reading, 2011). Ancak, her ne kadar istatistik egitiminin, arastirma
sUrecinin tamamini icermesinin énemi vurgulansa da (Moore, 1997), okullarin odagi grafik cizimleri,
ortalama formiilleri ve hesaplamalar olmaya devam etmektedir (Sorto, 2006). Oyle ki, tim siirece
odaklanmak vyerine grafik ¢izmek istatistik derslerinin nihai amaci haline gelmektedir (Heaton &
Mickelson, 2002). Diger bir deyisle, derslerde istatistiksel arastirma sirecinin ne dereceye kadar
uygulandigi heniiz netlik kazanmamistir (Makar & Fielding-Wells, 2011). Bundan dolayi, 6grencilerin,
istatistiksel arastirma sirecini ne dereceye kadar anlamlandiklarini incelemek 6nemlidir ve mevcut
¢alismada buna odaklaniimistir.

Teorik Cergeve

ilgili alan vyazini incelendiginde istatistiksel arastirma siirecinin farkli asamalardan olustugu
gorilmektedir. Wild ve Pfannkuch (1999) istatistikgiler icin gelistirdikleri teorik ¢ercevede istatistiksel
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arastirma siirecini; Sekil 1’de gosterildigi gibi problem, plan, veri, analiz ve sonug olarak bes asamaya
ayirmislardir.

Sonug Problem

Plan

Analiz /
\Veri

Sekil 1. Will ve Pfannkuch’in (1999) istatistiksel arastirma dongusii
Ote yandan Marriott, Davies ve Gibson’in (2009) istatistiksel arastirma siirecini; Sekil 2’ de gdsterildigi

gibi plan asamasini, problem asamasiyla birlestirerek problemi belirleme ve plan, veri toplama, veri
isleme ve modelleme ve son olarak yorum ve tartisma olarak dort asamaya ayirdig1 gorilmastir.

Problemi belirleme
/ ve plﬂn

Yorum ve tartisma Veri toplama

\ Veri isleme ve /

modelleme

Sekil 2. Marriott, Davies ve Gibson’in (2009) istatistiksel arastirma sireci

Graham (2006) ise bu siireci, benzer sekilde problem olusturma, veri toplama, analiz etme ve sonuglari
yorumlama seklinde dért asamaya ayirmistir. Son olarak, Wild ve Pfannkuch’un (1999) modelini ve
NCTM’in hedeflerini temel alan GAISE Raporu (Guideliness for Assessment and Instruction in Statistics
Education Report, 2005) istatistik egitimi icin bir model olusturmustur. GAISE Raporu (2005) Graham’in
modeline (2006) benzer olarak arastirma siirecini; problemi belirleme, veri toplama, veriyi analiz etme
ve sonuglari yorumlama seklinde dort asamaya ayirmistir. Bahsedilen modeller incelendiginde tiim
benzerliklerine ragmen, NCTM’in hedeflerini temel alarak 6gretim programlarina uygun hazirlandigindan
dolayi bu galismada teorik g¢erceve olarak GAISE Raporu (2005) kullaniimistir. GAISE Raporu’na gore
problemi belirleme asamasi, problem durumunu belirlemeyi ve veri toplamayi gerektirecek sorular
yazmayi gerektirmektedir (Franklin ve dig., 2005). Veri toplama asamasi, uygun veriyi toplamak igin bir
plan olusturmayi ve bu plani uygulamayi gerektirmektedir (Franklin ve dig., 2005). Veriyi analiz etme
asamasi, veriyi analiz etmek i¢in uygun grafiksel ve sayisal yoéntemlerin secilmesini ve kullanilmasini
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gerektirmektedir (Franklin ve dig., 2005). Sonuglari yorumlama asamasi, analizleri yorumlamayi ve bu
yorumlari baslangictaki soruyla iliskilendirmeyi gerektirmektedir (Franklin ve dig., 2005).

istatistiksel Arastirma Siirecini Anlamlandirma ile ilgili Calismalar

ilgili alan yazin incelendiginde, dgrencilerin arastirma siirecinin farkli asamalarindaki becerilerine ve
deneyimlerine odaklanan calismalarin yer aldigi goriilmektedir. Bazi arastirmalar 6grencilerin verilen
durumlara uygun arastirma problemi olusturma becerilerine odaklanirken (Arnold & Pfannkuch, 2019,
Watson & English, 2017b), bazilari verilen bir arastirma durumuna uygun anket sorulari olusturma
becerilerine odaklanmistir (English, 2014). Ote yandan, bazi arastirmalar cocuklarin veri toplama
becerilerine odaklanirken (English & Watson, 2015; Watson & English, 2018) digerlerinin 6grencilerin
verileri analiz etme ve sonuclari yorumlama becerilerine odaklandiklar gérilmistiir (Burgess, 2001,
2002; Chick, 2000; Chick & Watson, 2001, Hotmanoglu, 2014; Memnun, 2013, Ozmen, Giiven & Kurak,
2020). Ancak, ayni anda 6grencilerin arastirma siirecinin tim asamalarindaki (problemi belirleme, veri
toplama, veriyi analiz etme ve sonuglari yorumlama) becerilerini inceleyen sinirli sayida arastirma oldugu
gérulmistir (Given, Oztiirk & Ozmen, 2015; Watson & English, 2017a). Bundan dolayi bu arastirmada,
arastirma sirecinin tim asamalarina odaklanilarak, 6grencilerin arastirma sirecini anlamlandirmalari
hakkinda daha butlincil bilgi sahibi olmak amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

ilgili alan yazin incelendiginde, dgrencilerin arastirma siirecinin farkli asamalarindaki becerilerine ve
deneyimlerine odaklanan arastirmalarin var olmasina ragmen; 6grencilerin arastirma silirecinin tim
asamalarindaki becerilerini inceleyen sinirli sayida arastirma oldugu gériilmistiir (Given, Oztirk &
Ozmen, 2015; Watson & English, 2017a). Bundan dolayr bu c¢alismanin, arastirma siirecinin tiim
asamalarina odaklanmasi sebebiyle, 6grencilerin arastirma siirecini anlamlandirmalari hakkinda daha
bltlincdl bilgi verecegi distintilmektedir.

Ote yandan lilkemizin ortaokul matematik 6gretim programi 2018 yilinda giincellenmistir. ‘Veri Analizi’
alt 6grenme alanindaki ilgili kazanimlar incelendiginde istatistiksel arastirma siirecinin dért asamasina
odaklanildigr gorulmistir. Ancak, ilgili alan yazinda, tim arastirma sirecine odaklanarak ilgili
kazanimlarin ne dereceye kadar 6grenildigini 6lgen az sayida arastirma yapildigi goéralmustir. Bundan
dolayi, bu galismanin, arastirma siirecinin tim asamalarina odaklanarak, ilgili kazanimlarin ne dereceye
kadar 6grenildiginin gorilmesine katki saglayacagi distinlilmektedir.

Bu baglamda, ¢alismanin amaci yedinci sinif 6grencilerinin istatistiksel siireci anlamlandirma seviyelerini
incelemektir. Bu amag dogrultusunda arastirma problemi ve alt problemi su sekildedir:

1) Yedinci sinif 6grencilerinin istatistiksel arastirma sirecini anlamlandirma seviyeleri ne
diizeydedir?

1.1. Yedinci sinif 6grencilerinin problem olusturma, veri toplama, veriyi analiz etme ve sonuglari
yorumlama asamalarini anlamlandirma seviyeleri nedir?

YONTEM
Arastirma Deseni
Fraenken, Wallen ve Hyun (2012) bir popilasyonun beceri veya bilgi gibi belirli yonlerinin veya

ozelliklerinin betimlenmesinde tarama c¢alismalarinin olduk¢a faydal oldugunu belirtmistir. Bu
dogrultuda, yedinci sinif 6grencilerinin istatistiksel arastirma siirecini anlamlandirmalarini incelemek
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amaclyla tarama deseni kullanilmistir. Ayrintili olarak bu g¢alisma, segilen 6érneklemden gerekli veriyi tek
seferde toplamayi gerektirdiginden arastirmanin deseni, kesitsel tarama olarak belirlenmistir. Ayrica,
nitel ve nicel olmak tzere iki ¢esit tarama bulunmaktadir (Jansen, 2010). Bu arastirmada 6grencilerin
istatistiksel arastirma siireclerini anlamlandirma seviyelerinin gesitliligi incelendiginden nitel tarama
kullanilmistir. Ogrencilerin testteki sorulara sunduklari cevaplar, égrencilerin problemi belirleme, veri
toplama, veriyi analiz etme ve sonuglari yorumlama asamalari ile ilgili anlamlandirma seviyelerini
belirlemek amaciyla derinlemesine incelenmistir.

Katilimcilar

Bu galismada katilimcilar, uygun 6rnekleme yéntemi kullanilarak belirlenmistir. Bu baglamda galismanin
drneklemini 2017-2018 égretim yilinda istanbul’'un Pendik ilgesinde bir devlet okulunda dgrenim géren
121 (68 kiz ve 53 erkek) yedinci sinif grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun ailesi,
duslik ve orta gelir grubundandir. Okulun bulundugu cevrede 6grencilerin kendilerini gelistirebilecekleri
spor ya da sanat merkezleri bulunmamaktadir. Ayrica, 6grencilerin blyiik ¢ogunlugunun matematik
basarisi orta diizeydedir.

Veri Toplama Araglari

Ogrencilerin istatistiksel arastirma siirecine odaklanmalari igin kendilerinin veri toplamasi ya da
kendilerine hazir veri verilmesi gerekmektedir (Friel, O’Connor, & Mamer, 2006). Bununla beraber
istatistiksel kavramlar, en iyi gercek veri kiime baglamlarinda anlasilir (Cobb, 1992). Bu nedenle, bu
calismada veri toplama araci olarak, ogrencilere gercek veri kiimelerinden olusan iki adet soru
yoneltilmistir. Sorularin bir tanesi ilgili alan yazinindan adapte edilmis, bir tanesi ise arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Testin hazirlanma silrecinde, ortaokul matematik dersi 6gretim programinda
yer alan arastirma sireci ile ilgili kazanimlar ve GAISE'nin (2005) dort bilesenden olusan istatistiksel
arastirma sirecinin teorik cercevesi goz 6niinde bulundurulmustur. Bu baglamda, verilen durumlara
uygun arastirma sorularinin olusturulmasi, veri toplama yontemine karar verilmesi, verilen durumlara
uygun grafik cizilmesi ve grafiklerin yorumlanmasi ile ilgili sorular hazirlanmistir. Sorulara iliskin detaylar
asagida sunulmustur.

1. soru: Yoz tatili
Pfannkuch’tan (2005) adapte edilen soru asagida verilmistir.
Ayse Hanim ailesiyle birlikte temmuz ayinda tatile plani yapmistir. Ayse Hanim, tatil yerini belirlemek igin

Ulkemizin en popdler tatil merkezlerinden olan Marmaris ve Alanya’nin sicaklik degerlerini incelemeye
karar vermistir. En uygun yeri segebilmek igin gecen yilin temmuz ayinin giinlik sicaklik degerlerini
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bulmus ve her iki tatil yerinin en ylksek hava sicaklik degerlerini not etmistir. Bu sicaklik degerleri asagida
tablo halinde verilmistir.

Gunler Marmaris’in En Gunler | Alanya’nin En Yiksek

Yiiksek Hava Sicaklik Hava Sicaklik

Degerleri (°C) Degerleri (°C)
1 42 1 42
2 42 2 40
3 41 3 36
4 35 4 34
5 35 5 34
6 36 6 32
7 35 7 35
8 36 8 35
9 26 9 35
10 38 10 34
11 39 11 34
12 39 12 34
13 39 13 35
14 39 14 35
15 38 15 34

Verilen durumla ilgili asagidaki sorulari cevaplayiniz.

a) Hava sicakliklarinin verilen sehirlere gére degisimini incelemenizi gerektirecek bir arastirma
sorusu olusturunuz.

b) Bu veriler hangi veri toplama yontemiyle elde edilmis olabilir?

c) Verilen tatil yerlerinin glinlik sicaklik degerlerini karsilastirmaniza yardimci olacak en uygun
grafigi ciziniz. Bu grafigi secme nedeninizi aciklayiniz.

d) Grafiginizden tatil yerlerinin sicakliklari hakkinda gikardiginiz sonuglari yaziniz.

2. soru: Batarya Omiirleri
Arastirmacilar tarafindan gelistirilmis soru asagida verilmistir.
Bir oyuncak firmasi urettigi oyuncaklar igin bir batarya sirketiyle anlasmak istemektedir. Oyuncaklar igin

en uzun siire dayanan bataryay! tercih etmek isteyen firma yoneticileri, piyasada oyuncaklarina uygun
batarya Ureten Alfa sirketi ile Beta sirketinin bataryalarinin 6mirlerini incelemeye karar vermistir. Bunun
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icin her iki sirketten de 9 batarya alip, ayni anda oyuncaklari ¢alistirip bataryalarin émirlerini
Olgmislerdir. Asagidaki tabloda bu sireler saat cinsinden verilmistir.

Tablo: Alfa ve Beta Sirketlerine ait Bataryalarin Omiirleri

Batarya |1 2 3 4 5 6 7 8 9

Sirket

Alfa 25 20 saat | 24 15 16 saat | 31 saat | 11 saat | 24 saat | 23saat
saat saat saat

Beta 20 22 saat | 17 20 25 saat | 25 saat | 20 saat | 24 saat | 25 saat
saat saat saat

Verilen durumla ilgili agsagidaki sorulari cevaplayiniz.

a) Verilen batarya Omiirlerinin, sirketlere goére degisimini incelemenizi gerektirecek bir
arastirma sorusu olusturunuz.

b) Bu veriler hangi veri toplama yontemiyle elde edilmis olabilir?

c) Verilen batarya 6mdirlerini, sirketlere gore degisiminizi kiyaslamaniza yardimci olacak en uygun
grafigi ciziniz. Bu grafigi segme nedeninizi agiklayiniz.

d) Grafiginizden sirketlerin bataryalari hakkinda ¢ikardiginiz sonuglari yaziniz.

Gorildigu gibi her iki soru da dort alt sorudan olusmaktadir. Sorularin ‘a’ kisminda, arastirma sorusu
olusturmalari istenerek, 0©grencilerin problem olusturma asamasini anlamlandirma seviyelerini
belirlemek amaclanmistir. Sorularin ‘b’ kisminda, veri toplama yontemine karar vermeleri istenerek,
ogrencilerin veri toplama asamasini anlamlandirma seviyelerini belirlemek amaglanmistir. Sorularin ‘c’
kisminda, grafik cizmeleri istenerek, 6grencilerin veri analizi asamasini anlamlandirma seviyelerini
belirlemek amaglanmistir. Sorularin ‘d” kisminda, grafiklerinden gikardiklari sonuglari yazmalari istenerek,
ogrencilerin sonuglari yorumlama asamasini anlamlandirma seviyelerini belirlemek amaglanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada hazirlanan sorularin gegerligini saglamada uzman goérusiinden faydalanilmistir. Bunun yani
sira testin glvenirligini saglamak icin 20 sekizinci sinif 6grencisiyle pilot ¢alisma yapilmistir. Buna ek
olarak, pilot calismadaki 20 68rencinin cevaplari, arastirmaci ve matematik egitimi doktora 6grencisi olan
ikinci kisi tarafindan hazirlanan dereceli puanlama anahtarina gore degerlendirilmistir. Guvenilirlik
katsayisi .99 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin istatistiksel arastirma siirecini anlamlandirmalarinin belirlenmesi igin gelistirilen testten elde
edilen veriler, icerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin testteki sorulara verdigi cevaplara
ve ilgili alan yazinina goére belirlenen dereceli puanlama anahtarinda, istatistiksel arastirma siirecinin
farkh asamalariigin farkli kodlama sistemleri kullaniimistir. Problem olusturma asamasina iliskin cevaplar
0 ile 2 arasinda derecelendirilmistir. Veri toplama yontemini belirleme kismina iliskin cevaplar 0 ile 1
arasinda derecelendirilmistir. Veri analizi asamasinda, verilen durumlara uygun grafiklerin secilmesi ve
cizilmesi ile iliskili olarak cevaplar O ile 3 arasinda derecelendirilmistir. Son olarak sonuglarin
yorumlanmasi asamasina iliskin cevaplar Friel, Curcio ve Bright’ in (2001) calismalari temel alinarak 0 ile
3 arasinda derecelendirilmistir. Ornegin, 6grencilerin grafikte acgikca sunulmayan iliskileri irdeleyen,
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degiskenler arasi iliskiler hakkinda ¢ikarimlarda bulunan verilerin 6tesini okuma seviyesindeki yorumlari
3, verilerin karsilastiriimasi, grafikte sunulan bilgilerin birlestirilmesini veriler arasini okuma seviyesindeki
yorumlari 2, grafikte agikca sunulan bilgileri tespit eden verileri okuma seviyesindeki yorumlari 1 ve bos
birakilan cevaplar 0 olarak kodlanmistir.

BULGULAR

Bu arastirmanin amaci yedinci sinif 6grencilerinin istatistiksel arastirma siirecini anlamlandirma
seviyelerinin incelenmesidir. Bu nedenle bulgular istatistiksel arastirma siirecinin her bir asamasina
karsilik olarak dort baslik altinda sunulmustur.

Problem Olusturma Asamasina iliskin Bulgular

istatistiksel arastirma siirecinin ilk asamasi, problem olusturma asamasidir. Bu kisimda, dgrencilerden
verilen senaryolara uygun arastirma sorulari olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin arastirma sorusu

yazma seviyeleri, asagidaki Tablo 1'de 6zetlenmistir:

Tablo 1
Ogrencilerin Problem Olusturma Asamasinda Seviyelere Gére Dagilimlari

0 27 %223 47 %38.8
1 52 %43 17 %14.1
2 42  %34.7 57 %47,1
Toplam 121 %100 121 %100

Tablo 1 incelendiginde, 6grencilerin bliylik cogunlugunun olusturduklari arastirma sorularinin ‘Yaz Tatili’
sorusunda Seviye 1’de (%43), ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda Seviye 2’ de (%47.1) oldugu gériilmistir.
Ayrica, ‘Yaz Tatili’ sorusunda Seviye 0’da bulunan 6grenci ylizdesi (%22.3) diger seviyelere gore daha az
iken, ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda Seviye 1’de bulunan 6grenci yiizdesi (%14.1) daha azdir. Her seviye,
ogrencilerin olusturduklari sorulardan 6rnekler verilerek detayli bir sekilde asagida sunulmustur.

Seviye 0: Bu seviyede, 6grencilerin genellikle herhangi bir cevap vermedikleri ya da herhangi bir soru
anlami icermeyen ciimleler yazdiklari gériilmistiir. Ogrencilerin bir kisminin, Marmaris’e ve Alanya’ya
gitmeyi diisiinen insanlara hangi tatil merkezine gitmek isteyip istemedigi sorulabilir.” (021) gibi herhangi
bir soru olmayan ctimleler yazdiklari gérilmustir. Ayrica, bazi 6grencilerin hem verilen veri kiimesiyle
cevaplanamayacak hem de verilen senaryolara uymayan ‘Batarya é6mriiniin kisalip ya da uzadigini nasil
bulabiliriz.” (031) gibi cevaplar verdikleri gériilmustir.

Seviye 1: Bu seviyede, o6grencilerin veri toplamayi gerektiren bir arastirma sorusu yazmak yerine veri
toplamayi gerektirmeyen sorular yazdiklar gériilmistiir. Ornegin, 6grencilerin bir kisminin, internetten
kolayca bulunabilecek ‘Marmaris ve Alanya’ ya ait gegen yila ait hava sicakliklari nedir?’ (06) gibi basit
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(temel) bilgi soran sorular yazdiklari gériilmustiir. Ote yandan, bazi 6grencilerin ‘Bataryalardan en uzun
émiirlii batarya hangi numaral bataryadir?’ (086) gibi tek bir durum hakkinda bilgi almaya ¢alisan, diger
bir deyisle, bir cevap bulabilmek icin bir arastirma siireci dizenlemeyi gerektirmeyen sorular yazdiklari
gorilmastar.

Seviye 2: Bu seviyede, 6grencilerin veri toplamayi gerektiren arastirma sorulari yazdiklari gorilmastir.
Hem ‘Yaz Tatili’ hem de ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda verilen senaryolar iki veri grubunu kiyaslamayi
gerektirdiginden 6grencilerin ‘Marmaris’te mi yoksa Alanya’da mi temmuz aylari sicak olur?’ (011) veya
‘Hangi sirketin bataryalarinin 6mrii daha uzundur?’ (07) gibi karsilastirma gerektiren arastirma sorulari
yazdiklari gérilmustir.

Veri Toplama Asamasina iliskin Bulgular
istatistiksel arastirma siirecinin ikinci asamasi, veri toplama asamasidir. Bu kisimda, égrencilerden verilen
veri gruplarinin, hangi yéntemle elde edilmis olabilecegine karar vermeleri istenmistir. Ogrencilerin veri

toplama yontemine karar verme seviyeleri Tablo 2’de 6zetlenmistir:

Tablo 2
Ogrencilerin Veri Toplama Asamasinda Seviyelere Gére Dagilimlari

f % f %
0 86 %71.1 99 %81.8
1 35 %289 22 %18.2

Toplam 121 %100 121 %100

Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin buylk cogunlugunun veri toplama ydntemine karar verme
konusunda hem ‘Yaz Tatili’ (%71.1) hem de ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda (%81.8) Seviye 0’da oldugu
gorulmistiir. Ayrica, ‘Yaz Tatili’ sorusunda Seviye 1’de bulunan 6grenci ylzdesi (%28.9), ‘Batarya
Omdirleri’ sorusunda Seviye 1’de bulunan &grenci yiizdesinden (%18.2) fazladir. Her seviye, 6grencilerin
cevaplarindan érnekler verilerek detayli bir sekilde asagida sunulmustur.

Seviye 0: Bu seviyede, 6grencilerin bliylik cogunlugunun herhangi bir cevap vermedikleri ya da yanlis
cevaplar verdikleri goriilmistiir. Ornegin, 6grencilerin bir kisminin “aritmetik ortalama, medyan ve mod’
gibi merkezi egilim olgiilerini, veri toplama ydntemi olarak belirttikleri gériilmistir. Ote yandan,
Ogrencilerin bir kisminin ise ‘Anket yapma’ veya ‘Gozlem’ veri toplama yontemleri gibi ilgili sorulardaki
veri gruplarinin elde edilmesine uygun olmayan, yanlis cevaplar verdikleri gortilmustr.

Seviye 1: Bu seviyede, 6grencilerin ilgili sorulardaki veri gruplarinin elde edilmesi i¢cin uygun veri toplama
yontemlerini belirledikleri gérilmustlr. Diger bir deyisle, 6grencilerin ‘Yaz Tatili’ sorusunda verilen veri
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grubunun ‘internet’ veya ‘Meteoroloji’ sayfalari kullanilarak, ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda verilen veri
grubunun ise ‘Deney’ yéntemi kullanilarak elde edilecegini dogru bir sekilde belirttikleri gorilmustir.

Veri Analizi Asamasina iliskin Bulgular

istatistiksel arastirma siirecinin Ggiincli asamasi, verilerin analiz edilmesidir. Bu kisimda, dgrencilerden
verilen senaryolara uygun grafikler cizmeleri istenmistir. Ogrencilerin grafik cizme seviyeleri asagidaki
Tablo 3’te 6zetlenmistir:

Tablo 3
Ogrencilerin Veri Analizi Asamasinda Seviyelere Gére Dagilimlari

0 25 %20.7 37 %30.6
1 25 %20.7 29 %24

2 58 %43 21 %17.4
3 12 %9.9 30 %24.7

Toplam 120 %99.2 117 %96.7

Tablo 3 incelendiginde, ‘Yaz Tatili’ sorusunda 6grencilerin biylik cogunlugunun (%43) Seviye 2’ de, az bir
kisminin (%9.9) ise Seviye 3’te grafikler cizdikleri gorilmistir. ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda ise
ogrencilerin bliylik ¢ogunlugunun (%24.7) Seviye 3’te, az bir kisminin (%17.4) Seviye 2’ de grafikler
cizdikleri gériilmustiir. Ote yandan, her iki soruda da Seviye 1’de olan 6grenci yiizdelerinin birbirine yakin
oldugu gorilmistir (Yaz Tatili %20.7; Batarya Omiirleri %24). Her seviye, dgrencilerin cizdikleri
grafiklerden 6rnekler verilerek detayli bir sekilde asagida sunulmustur.

Seviye 0: Bu seviyede, 6grencilerin herhangi bir grafik cizmedikleri gozlemlenmistir. ‘Yaz Tatili’ sorusunda
25 6grencinin (%20.7), ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda ise 37 6grencinin (%30.6) bu seviye olduklar
gorilmastar.

Seviye 1: Bu seviyede, 6grencilerin ne veri tiriine ne de karsilastirma amacina uygun grafik cizdikleri
gorilmistir. Ornegin, 6grencilerden ‘Yaz Tatili’ sorusu icin ikili cizgi grafigi cizmeleri beklenirken her sehir
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icin ayri stitun grafigi cizdikleri, ‘Batarya Omdirleri’ sorusu igin ikili siitun grafigi cizmeleri beklenirken, her
sirket icin ayri ¢izgi grafigi cizdikleri gorilmustar.
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Sekil 3. Ogrenci 96’nin ‘Yaz Tatili’ sorusundaki grafigi

Sekil 3'te goruldigu gibi 6grencilerin, ‘Yaz Tatili’ sorusunda iki fakli sehre ait hava sicakliklarinin, zamana
bagl degisimini gostermek icin ikili cizgi grafigi cizmeleri beklenirken sehirler icin ayri situn grafikleri
cizdikleri gortlmustir. Bu grafikler, veri tlriine ve iki sehrin sicakliklarini karsilastirma amacina uygun
degildir.

Ayrica, 6grencilerin gizdikleri grafikler, veri tiirti ve karsilastirma amacina uygunluklarinin yani sira, yapisal
ozelliklerine gore de degerlendirilmistir. Bu seviyede, 6grencilerin sectikleri grafikleri dogru bir sekilde
cizme ylzdeleri asagidaki Tablo 4’te 6zetlenmistir:

Tablo 4
Seviye 1 Asamasinda Grafiklerin Yapisal Ozelliklere Gére Dagilimlari

Hatah f 18 15 33

% %14.9 %12.4 %27.3
Dogru f 7 14 21

% %5.8 %11.6 %17.4

Tablo 4 incelendiginde, ‘Yaz Tatili’ sorusunda gizilen 25 grafikten 18 tanesinin hatali, ‘Batarya Omiirleri’
sorusunda ise cizilen 29 grafikten 15 tanesinin hatali oldugu gorilmistir. Ogrencilerin yaptiklari hatalar
incelendiginde, bliyik c¢ogunlugun, eksenleri Olceklendirmeden, sayilari eksen (zerine yazdiklari
gorilmastiir.  Ayrica, Ogrenciler bu sayilari yazarken orijinden baslayarak artan bir sira
gozetmediklerinden sirekli artan veya azalan grafikler elde etmislerdir. Bunun yani sira, kendilerine

101



ERED 0Oz & Bostan Isiksal / Yedinci Sinif Ogrencilerinin istatiksel Siiregleri

verilen veri kimelerindeki tim verileri, grafiklerinde gdéstermemislerdir. Asagida bu durumlara uygun bir
ornek sunulmustur.
3.) Verilen tatil yerlerinin guinliik sicaklik degerlerini kargilagtirmaniza yardimci olacak en uygun grafiéi
Mor oS cizjniz. Bu grafigi segme nedeninizi agiklayiniz.
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Sekil 4. Ogrenci 44’in ‘Yaz Tatili’ sorusunda ¢izdigi grafik

Sekil 4’te gorildigi gibi 6grencilerin bir kisminin, x eksenini numaralandirirken orijinden baslayarak
artan bir siralama yapmak yerine azalan bir siralama yaptiklari gériilmistiir. Ote yandan, y ekseninde,
herhangi bir dlceklendirme yapmadan sadece gosterecekleri giinlere karsilik gelen sayilari yazdiklari
gorulmustlr. Bunun yani sira, bu sayilari orijinden baslayarak artan bir sira ile gostermek yerine secilen
glinlerle ayni siralamada ilerlettikleri gorilmastir. Dolayisiyla, cizilen grafik, ilk bakista sirekli artan
dogrusal bir iliskiyi gosterir vaziyettedir. Grafikteki diger bir problem ise eksenlerin yanlis
isimlendirilmesidir. Grafikte x ekseni, glinleri gostermesine ragmen ‘hava sicakligl’ olarak
isimlendirilirken; y ekseni, hava sicakliklarini géstermesine ragmen ‘giin’ olarak isimlendirilmistir. Ote
yandan, veri grubundaki tiim verilerin, grafikte sunulmadigi gorilmustur.

Seviye 2: Bu seviyede, 6grencilerin ya veri tiriine ya da karsilastirma amacina uygun grafikler cizdikleri
gorilmustir. Ornegin, ‘Yaz Tatili’ sorusunda, iki farkh sehre ait hava sicakliklarinin kiyaslanmasi gerektigi
icin 6grencilerin ikili gizgi grafigi cizmeleri beklenmektedir. Fakat bu seviyede, 6grencilerin, veri tiriine
uygun olmamasina ragmen karsilastirma amacina uygun ikili situn grafigi cizdikleri ya da karsilastirma
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amacina uygun olmamasina ragmen veri tiriine uygun sehirler icin ayri ¢izgi grafikleri gizdikleri

gorilmastar.

3) Verilen tatil yerlerinin giinliik sicaklik degerlerini kargilastirmaniza yardjiici olacak en uvgn i)
Giziniz. Bu grafigi secme nedeninizi agiklayiniz. . : /; :T,Z:M:D i
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Sekil 5. Ogrenci 18’in ‘Yaz Tatili’ sorusunda ¢izdigi grafik

Sekil 5te gorildigl gibi 6grencilerin bir kisminin, Marmaris ve Alanya’ya ait hava sicaklarini
karsilastirmak icin ikili siitun grafigi cizdikleri gorilmustir. ikili situn grafigi, iki farkh sehre ait hava
sicakliklarini karsilastirma amacina uygun olmasina ragmen, hava sicakhg gibi strekli verilerin zamana
bagl degisimini gostermek icin uygun degildir.
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Sekil 6. Ogrenci 7’nin ‘Yaz Tatili’ sorusunda cizdigi grafik
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Sekil 6’da goruldigu gibi 6grencilerin diger kisminin, Marmaris ve Alanya’ya ait hava sicaklarinin zamana
bagl degisimini gostermek igin ¢izgi grafikleri cizdikleri gorilmustir. Cizgi grafikleri, hava sicaklarinin
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zamana bagl degisimini gostermek icin uygun olmalarina ragmen, iki sehre ait hava sicakliklarini
karsilastirma amacina uygun degildir.

Bu seviyede, 6grencilerin sectikleri grafikleri dogru bir sekilde c¢izme ylzdeleri asagidaki Tablo 5'te
Ozetlenmistir:

Tablo 5
Seviye 2 Asamasinda Grafiklerin Yapisal Ozelliklere Gére Dagilimlari

Hatah f 25 11 36

% %20.7 %9.1 %29.8
Dogru f 33 10 43

% %223 %8.3 %30.6

Tablo 5 incelendiginde, ‘Yaz Tatili’ sorusunda cizilen 58 grafikten 25 tanesinin hatali, ‘Batarya Omiirleri’
sorusunda cizilen 21 grafikten 11 tanesinin hatali oldugu gériilmistiir. Ogrencilerin yaptiklari hatalar
incelendiginde, bazi 6grencilerin eksenleri isimlendirmedikleri gorilmustir. Ayrica, 6grencilerin sirali
ikilileri, cizgilerle birlestirirken hata yaptiklar gézlemlenmistir. Oyle ki, 6grencilerin sirayi gbz ardi ederek
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noktalari, kendilerine en yakin noktalarla birlestirdikleri goriilmistir. Asagida bu durumlara uygun bir
ornek sunulmustur.
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Sekil 7. Ogrenci 52’nin ‘Yaz Tatili’ sorusundaki grafigi

Sekil 7'de gorildigu gibi 6grencilerin bir kisminin, siraliikilileri birlestirirken, glin sirasina gore ilerlemeyi
g6z ardi ederek, birbirine yakin olan noktalari birlestirme egiliminde olduklari goértlmustir. Ayrica,
ogrencilerin eksenleri isimlendirmedikleri gérilmustar.

Seviye 3: Bu seviyede, 6grencilerin hem veri tiirine hem de karsilastirma amacina uygun grafikler
cizdikleri gériilmustiir. Ornegin, ‘Batarya Omri’ sorusunda, 6grencilerin iki farkli sirkete ait bataryalarin
omdrlerini karsilastirmak icin ikili stitun grafigi cizdikleri gérilmustdr.

bo«\orf""‘ 3) Verilen batarya dmirlerini girketlere gore kiyaslamaniza yardimar olacak en uygun grafii ciziniz. Bu
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Sekil 8. Ogrenci 18’in ‘Batarya Omrii’ sorusunda cizdigi grafik

Sekil 8’de goriildiigi gibi 6grencilerin, ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda hem farkli bataryalarin émiirlerini
gostermek icin hem de iki farkli sirketlere ait batarya dmdrlerini karsilastirmak icin ikili situn grafigi cizdigi
gorulmistiir. Bu grafik, hem veri tiirine hem de soru da istenen karsilastirma amacina uygundur.

Bu seviyede, 6grencilerin sectikleri grafikleri dogru bir sekilde ¢izme yizdeleri asagidaki Tablo 6'da
Ozetlenmistir:
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Tablo 6
Seviye 3 Asamasinda Grafiklerin Yapisal Ozelliklere Gére Dagilimlari

Hatal f 2 6 8

% %1.7 %4.9 %6.6
Dogru f 10 24 34

% %8.3 %19.8 %28.1

Tablo 6 incelendiginde ‘Yaz Tatili’ sorusunda gizilen 12 grafikten 2 tanesinin hatali; ‘Batarya Omiirleri’
sorusunda cizilen 30 grafikten 6 tanesinin hatali oldugu gorilmistiir. Bu seviyede, bir 6grencinin
eksenlerden birini hi¢ numaralandirmadigi gortlmustir.

3) Verilen tatil yerlerinin giinlik sicaklik degerlerini kargilagtirmaniza yardimci olacak en uygun grafig

giziniz, Bu grafigi se¢me nedeninizi agiklayiniz.
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Sekil 9. Ogrenci 101’in ‘Yaz Tatili’ sorusunda ¢izdigi grafik
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Sekil 9’da gorildigi gibi bir 6grencinin, x eksenini hic numaralandirmadigi, eksenleri isimlendirmedigi ve
Marmaris’e ait sicakliklari gosterirken en son kisimda bir hata yaparak yanhs sirah ikilileri birlestirdigi
gorilmastar.

Sonuglarin Yorumlanmasi Asamasina lliskin Bulgular
istatistiksel arastirma siirecinin son asamasi, sonuglarin yorumlanmasidir. Bu kisimda, dgrencilerden

cizdikleri grafiklerden c¢ikardiklari sonuglari yazmalari istenmistir. Ogrencilerin sonuglari yorumlama
seviyeleri asagidaki Tablo 7'de 6zetlenmistir:
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Tablo 7
Ogrencilerin Sonuglarin Yorumlanmasi Asamasinda Seviyelere Gére Dadgilimlari

0 22 %182 35 %28.9
1 6 %5 5 %4.1

2 39 %322 36 %29.8
3 54  %44.6 45 %37.2

Toplam 121 %100 121 %100

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin yorumlarinin biyik c¢ogunlugunun hem ‘Yaz Tatili’ sorusunda
(%44.6) hem de ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda (%37.6) Seviye 3’te, daha az bir kisminin ise (Yaz Tatili %5;
Batarya Omiirleri %4.1) Seviye 1'de oldugu gériilmistiir. Ayrica her iki soruda da Seviye 2' de olan 6grenci
ylzdelerinin birbirine yakin oldugu gériilmustiir (Yaz Tatili %32.2; Batarya Omiirleri %29.8). Her seviye,
ogrencilerin yorumlarindan 6rnekler verilerek detayli bir sekilde asagida sunulmustur.

Seviye 0: Bu seviyede, 6grencilerin herhangi bir yorum yapmadiklari gérilmustir. ‘Yaz Tatili’ sorusunda
22 dgrencinin (%18.2), ‘Batarya Omdiirleri’ sorusunda ise 35 &grencinin (%28.9) Seviye 0’da oldugu
gorilmastir.

Seviye 1: Bu seviyede, 6grencilerin genellikle cizdikleri grafikten ya da kendilerine verilen tablolardan
direk sayisal degerleri okuduklari ‘Marmaris’te 1. giin hava sicakligi 42 °C iken Alanya'da hava sicaklgi
42 °C’ dir. Marmaris'te 15. giin hava sicakhdi 38 °C iken Alanya'da hava sicakligi 34 °C’ dir.” (0102) gibi
yorumlar yaptiklari gérilmistir. Ayrica, 6grencilerin kigik bir kisminin, cizdikleri grafiklerin ne hakkinda
oldugunu soyledikleri ‘Batarya 6mriiniin ne kadar oldugunu 6§rendik.” (014) gibi yorumlar yaptiklari
gorilmastar.

Seviye 2: Bu seviyede, 6grencilerin genellikle cizdikleri grafikten ve kendilerine verilen tablolardan ilk
bakista séylenemeyen, veriler arasinda bir kiyaslama yapmayi gerektiren ‘Marmaris’te en ¢ok sicaklik 1.
giin, en az sicaklik 9. giindiir. 1. ve 7. giinlerde her iki sehirde sicakliklar esittir.” (028) ya da ‘Bataryalar
en fazla 31 saat, en az 11 saat dayaniyor.” (0114) gibi yorumlar yaptiklari gériilmistiir.

Seviye 3: Bu seviyede, 6grencilerin genellikle gizdikleri grafikten ve kendilerine verilen tablolardan direk
okunamayan, veri grubunu bir biitlin olarak ele almayi, analiz etmeyi ve ¢ikarimda bulunmayi gerektiren
yorumlar yaptiklari gérilmistir. Ogrencilerin  bir kisminin, veri grubundaki degisimlere ve
dalgalanmalara dikkat ¢ceken ‘Alanya’daki tatil yerlerinin sicakligi genellikle sabittir. Marmaris’teki tatil
yerlerinin sicakligi genellikle dengesizdir.” (023) gibi yorumlar yaptiklari gériilmistiir. Ote yandan,
ogrencilerin diger kisminin, aritmetik ortalama hesaplayarak veri grubundaki egilimlere dikkat ¢ceken
‘Beta bataryalari daha dayanikhdir.” (0121) gibi yorumlar yaptiklari gdrilmistir.
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TARTISMA, SONUGC VE ONERILER
Bu boliimde istatistiksel arastirma slrecinin dért asamasina ait bulgular tartisilacaktir.

Ogrencilerin problem olusturma asamasina iliskin cevaplari incelendiginde, yaklasik %40'inin verilen
durumlara uygun arastirma sorusu yazabildigi gorGlmuistir. Bu durum, 6grencilerin arastirma sorusu
olusturma konusundaki bilgilerinin kalici oldugu seklinde yorumlanabilir ¢linkii besinci ve altinci sinif
matematik 6gretim programinda arastirma sorusu olusturulmasi ile ilgili kazanimlar bulunurken yedinci
sinifta arastirma sorusu olusturulmasi ile ilgili herhangi bir kazanim bulunmamaktadir (MEB, 2018).

Diger bir yandan 6zellikle 'Yaz Tatili' sorusunda 6grencilerin bliytk bir cogunlugunun (%43) tek bir durum
hakkinda bilgi almaya calisan ya da temel (basit) seyler hakkinda, diger bir deyisle veri toplamayi
gerektirmeyen sorular yazdiklari gérilmustir. Bu durum, daha 6nce Hacisalihoglu-Karadeniz'in (2016)
belirttigi gibi 6grencilerin bir sorunun neden arastirma sorusu oldugu konusunda bir fikirlerinin
olmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Ote yandan, dgrencilerin ortalama %30'unun herhangi bir soru yazamadiklari ya da herhangi bir soru
anlami icermeyen ciumleler yazdiklari gordlmistir. Bu durum, 6grencilerin arastirma sorusunun ne
oldugu konusunda bir fikirlerinin olmamasindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirmanin veri toplama asamasina yonelik bulgulari incelendiginde, arastirma slirecinde en basarisiz
olduklari, en ¢cok zorlandiklari ve en yabanci olduklari kismin veri toplama yontemine karar verme kismi
oldugu gérilmistir. Ogrencilerin ortalama %76'si, dogru veri toplama yéntemine karar verememistir.
Ortaokul matematik 6gretim programinda, arastirma siirecinin en az vurgulanan kisminin veri toplama
yontemleri oldugu dislinildiginde bu durum sasirtict degildir. Ortaokul matematik Ogretim
programlarinda (2018) veri toplama yontemlerine iliskin, 5. sinif seviyesinde ‘Arastirma sorularina iliskin
verileri toplar.” ve 6. sinif seviyesinde ‘iki veri grubunu karsilastirmayi gerektiren arastirma sorulari
olusturur ve uygun verileri elde eder.” seklinde sadece iki kazanim bulunmaktadir. Ayrica, en c¢ok
vurgulanan yontem ‘Anket’ veri toplama yontemidir.

Ote yandan, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun veri toplama ydntemi soran sorulara, aritmetik ortalama,
medyan, mod gibi cevaplar verdikleri gorilmustir. Bu durum, 6grencilerin merkezi egilim 6lgllerinin
isimlerini bilip, nerede ve ne amagla kullanildiklari hakkinda bilgi eksikliklerinin oldugunu géstermektedir.
Bu sonug, 6grencilerin ne zaman ortalama hesaplayip kullanacaklari konusunda bilgilerinin yetersiz
oldugunu soyleyen Enisoglu'nun (2014) calismasiyla paralellik goéstermektedir. Bu durum, zaman
kisithhgindan dolayl merkezi egilim olguleri kavramlarinin ve kullanim amaglarinin derslerde yeterince
vurgulanmamasindan kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin bir diger boyutu olan veri analizine yonelik bulgular incelendiginde, 6grencilerin sadece
ortalama %17’sinin veri tlriine ve istenen amaca uygun grafik secebildikleri gorilmistiir. Diger bir
deyisle, 6grencilerin ¢ok bliyik kisminin hem veri tiriine hem de karsilastirma amacina uygun grafik
tirinli se¢mekte zorlandiklari gorilmistir. Bu sonug, ilgili alan yazinindaki ¢alismalarla paralellik
gdstermektedir (Burgess, 2001; Giiven, Oztiirk & Ozmen, 2015). Bu durum, farkh grafik tirlerinin
kullanim amaglarina derslerde yeterince vurgu yapilmamasindan kaynaklanmis olabilir. Diger bir yandan,
ogrencilerden verilen duruma uygun grafigi secip, verileri diizenlemelerini istemek yerine ‘Sttun grafigi
¢iz. Cizgi grafigi ciz.” gibi yonlendirmelerle hangi grafikleri gizecekleri sdylenmis olabilir. Bu durumda,
ogrenciler dislinmeden sadece yonergeleri takip ettikleri icin hangi durumda hangi grafik tirinin uygun
olduguna kendi baslarina karar vermekte zorluk yasiyor olabilirler. Ogrencilerin yasadiklari bu zorlugun
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diger bir nedeni, matematik ders veya test kitaplarinda goérdiikleri drnekler olabilir. Ogrencilerin
kullandiklari bazi kitaplarda, ¢izgi grafiginde verilen bir veri grubunu situn grafiginde gdstermelerini
isteyen orneklerin olmasi, 6grencilerin bu durumda bir problem veya yanlislik olmadigini diisinmelerine
neden olmus olabilir. Bu nedenle, 6grenciler grafiklerin veri tiiriine ve amaca uygunlugunu disinmeden
cizmek istedikleri grafikleri giziyor olabilirler.

Ote yandan 6grencilerin siitun grafigi cizmeyi cizgi grafigi cizmekten daha cok tercih ettikleri
gdzlemlenmistir. Oyle ki, ‘Batarya Omiirleri’ sorusunda 3. seviyede olan dgrenci yiizdesi %24.7 iken ‘Yaz
Tatili’ sorusunda %9.9’dur. Bu sonug, ortaokul matematik 6gretim programiyla iliskili olabilir ¢linki 5., 6.
ve 7. sinif seviyelerinde sttun grafigi ¢izme ile ilgili kazanimlar bulunurken, ¢izgi grafigi cizme ile ilgili
kazanimlar sadece 7. sinif seviyesinde yer almaktadir. Bu durumda, 6grencilerin siitun grafigine daha
aliskin olduklari séylenebilir. Ayrica, sttun grafigine daha aliskin olma durumu, 6grencilerin diger
grafiklere gore siitun grafigini cizmeyi daha kolay bulmalarinda etkili olmustur (Kranda & Akpinar, 2020).
Diger bir deyisle, 6grenciler daha kolay bulduklari igin stutun grafigi ¢izmeyi daha ¢ok tercih etmis
olabilirler.

Duruma uygun grafik tirtiniin segilmesindeki basarisizligin yani sira, grafiklerin yapisal 6zelliklerinde de
hatalar gozlemlenmistir. Birgok grafikte, Burgess’in (2001) calisma sonuglarina benzer sekilde eksen
isimlerinin ve basligin yazilmadigi gorilmastiir. Bu durum, dikkatsizlikten ya da 6grencilerin bunlari
yazmanin énemini kavrayamamis olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ote yandan, birgok 6grencinin
orijinden baslayarak artan bir sira gzetmek yerine sayilari okuduklari sira ile yazarak sirekli artan ve
azalan grafikler elde ettikleri goriilmistiir. Bu sonuglar, Giiven, Oztiirk ve Ozmen’in (2015) sonuglariyla
benzerlik gbostermektedir. Bu durum, 6grencilerin koordinat sistemi konusundaki bilgi eksikliklerinden
kaynaklanmis olabilir. Ogrenciler, koordinat sisteminin nasil numaralandirilacagini yeterince
o6grenememis olabilirler. Eksenleri yanlis numaralandirmanin yani sira, 6grencilerin sirayi géz ardi ederek
noktalari (sirali ikilileri) kendilerine en yakin noktalarla birlestirdikleri gozlemlenmistir. Hotmanoglu'nun
(2014) arastirmasinin sonuglariyla benzerlik icinde olan bu sonug, 6grencilerin noktalari birbirine nasil
baglayacaklarini bilmemelerinden veya unutmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Arastirmanin son boyutu olan sonuglarin yorumlanmasina yoénelik bulgular incelendiginde, 6grencilerin
ortalama %41’inin Seviye 3'te, %31’inin ise Seviye 2’de oldugu gorilmistir. Bu sonuglar, katiimcilarin
genelde grafikte direk verilen bir 6zellik ya da siklik hakkinda yorumlar yaptiklarini belirten Burgess’in
(2001) calismasiyla farklilik géstermektedir. Ayrica, 6grencilerin blyik ¢ogunlugun cizdikleri grafikleri
yorumlarken, grafigin tamamina odaklanmalari, 6grencilerin bir iki noktaya odaklanarak grafikleri
yorumladiklarini séyleyen Hotmanoglu'nun (2014) cahsmasiyla da farkhlik godstermektedir. Bu
farkhliklarin nedeni, derslerde yapilan aktiviteler olabilir. Dersin 6gretmenleri ile yapilan goériismelerde
ve ders planlariincelendiginde, 6grencilere verileri karsilastirmayi gerektiren veya birden fazla degiskeni
incelemeyi gerektiren etkinlikler hazirlanmis oldugu gorilmistiir. Buna bagli olarak, 6grenciler, daha
ylksek seviyede yorumlar yapmayi 6grenmis olabilirler.

Bu calismada, istatistiksel arastirma sirecinin farkli asamalarindaki seviyeleri arasinda bir kiyaslama
yapilmasa da 6grencilerin sonuclari yorumlama seviyelerinin, analiz etme seviyelerinden daha yliksek
oldugu fark edilmistir. Bu sonug, 6grencilerin verileri yorumlamada verileri analiz etmeye goére Solo
Taksonomisi’'nin daha yilksek seviyesinde olduklarini séyleyen Chick ve Watson’in (2001) calismasi ile
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paralellik gostermektedir. Bu durum, 6grencilerin grafik yorumlamayi, grafik ¢izmekten daha kolay
bulmalarindan kaynaklaniyor olabilir (Kranda & Akpinar, 2020).

Bu calismada, 6grencilerin istatistiksel arastirma sirecinin farkli asamalarindaki seviyeleri tek tek ele
alinarak incelenmis olsa da, farkli asamalar arasindaki iliski incelenmemistir. Bu nedenle, farkh bir
arastirmada 6grencilerin istatistiksel arastirma sirecinin farkli asamalarini anlamlandirma seviyeleri
arasinda bir iliski olup olmadigi incelenebilir.

Ayrica, bu calismada 6grencilerin yazabilecegi arastirma sorulari iki veri grubunu kiyaslamayi gerektiren
karsilastirma tarzi arastirma sorularidir. Farkh veri gruplari verilerek diizenlenecek baska calismalarda
ogrencilerin diger tarzlarda arastirma sorulari yazma seviyeleri incelenebilir.

Ote yandan, bu calismada uygun drnekleme yéntemi kullanilmistir. Bu sebepten, bulgularin diger yedinci
sinif 6grencilerine genellenebilmesi igin seckisiz 6rnekleme ydntemi kullanilarak tekrarlanmasi
Onerilebilir. Ayni zamanda, ortaokul 6grencileri ile yapilacak olan boylamsal ¢alismalar 6grencilerin
istatistiksel arastirma siirecini anlamlandirmalarinin zaman igerisinde gelisip gelismedigini gdstermesi
acisindan faydali olabilir. Ote yandan, bu ¢alismanin bulgulari bu calismada kullanilan sorular ile sinirlidir.
Benzer galismalar farkli testler gelistirilerek tekrarlanabilir.

Bunlara ek olarak, 6grencilerin istatistiksel arastirma sirecindeki hatalarinin ve zorluklarinin sebepleri
incelenebilir. Bu calismalar, 6grenciler ile yapilacak klinik gériismelerle desteklenebilir. Klinik goriismeler,
ogrencilerin dusinme sireglerinin derinlemesine incelenmesine olanak saglayabileceginden bu
incelenebilir ve bu goriismeler 6grencilerin bu siregteki hata ve zorluklarinin muhtemel sebeplerini
ortaya cikarabilir.
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